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RESUMO E PALAVRAS-CHAVE

O presente relatério surge no ambito da Pritica de Ensino Supervisionada II,
Unidade Curricular integrada no Mestrado em Ensino do 1° e 2° Ciclo do Ensino
Baésico, como requisito essencial a sua conclusao.

Este documento consiste na descricdo da pratica docente em dois contextos
distintos, realizada no ano letivo 2014/2015. O primeiro contexto refere-se a uma turma
do 5° ano de escolaridade (2° CEB) e o segundo a uma turma do 3° ano (1° CEB). A
partir da definicdo e jun¢do das problematicas inerentes a cada contexto, elaborou-se a
problemadtica geral: o recurso a representacdo grdfica e aos mapas mentais, como
formas de representacdo e expressdo dos conhecimentos dos alunos, contribui para o
desenvolvimento de competéncias historicas e geogrdficas, constituindo-se também
como instrumentos importantes de avaliacdo dos conhecimentos prévios e das
aprendizagens.

Este estudo propde-se, portanto, a discutir o contributo da utilizacdo de imagens
e mapas mentais para a formagdo de alunos histérica e geograficamente competentes.
Procura, ainda, explicar até que ponto podem essas representacdes ser consideradas
elementos de avaliagdo formativa validos.

O quadro tedrico apresentado relaciona a exploracdo de fontes, quer primarias
quer secunddrias com o ensino da Histéria e da Geografia. A utilizacdo destas fontes
pode ser feita de formas distintas, ora como mero auxilio a palavra falada, ora como
base para a discuss@o e origem de conteiddos a abordar. Ao mesmo tempo, a expressao
através do desenho € uma evidéncia clara da forma como o individuo que desenha
compreende e encara o mundo. O aluno desenha o que sabe e integra mais elementos no
desenho quanto mais conhecer sobre o que estd a desenhar.

Os resultados do estudo corroboram estas evidéncias e revelam o contributo das
imagens e mapas mentais para o desenvolvimento das competéncias de enriquecimento
da comunicag¢ao histérica através da producdo de materiais iconogréficos e de utilizacao

de formas variadas de comunicacao grafica para apresentar informacgao geografica.

Palavras-chave: imagens mentais; mapas mentais; competéncias; Histdria; Geografia



ABSTRACT

This report arises during Supervised Teaching Practice II, included in the M. A.
Degree in Primary School Teaching, and it is a requirement for its completion.

The document includes the description of the teaching practices in two different
contexts, during the school year of 2014/2015. The fist context regards a 5" grade class
and the second one, a 3" grade.

The identification of the main issue in the different contexts enabled the
formulation of a central argument: the use of graphical representation and mental
maps, as forms of representation and expression of students’ knowledge, contributes to
the development of historical and geographical competences, which by themselves are
an important tool for the evaluation of prior knowledge and learning acquisition.

The goal of the study is to debate the contribution of mental maps and images to
the development of competences in History and Geography. Moreover, it argues about
the validity of the performance indicators carried out as evaluation elements.

The theoretical fundaments presented show how History and Geography
teaching is widely related with the interpretation of primary and secondary documents.
These documents can be handled in different ways, either as a simple material support
or, even further, as the base of the contents to discuss in class. Furthermore, drawing as
self-expression is a good indicator of how an individual sees and faces the world. The
amount and the precision of the represented elements are strongly correlated to the
knowledge that the individual possesses concerning the matter of the draw.

The results corroborate these evidences and reveal the contribution of mental
images and maps to the development of the ability of communicate through the
production of iconographic documents to represent historical and geographical

information.

Keywords: mental images; mental maps; competences; History; Geography
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INTRODUCAO

A escola é um local de vida.
Manuela Castro Neves

No ambito da Unidade Curricular (UC) Pratica de Ensino Supervisionada (PES)
II, surge a redagdo do presente relatdrio final, apresentado com vista a obtengdo do grau
de mestre em Ensino do 1° e 2° Ciclo do Ensino Basico (CEB).

Este ¢ um documento que integra uma andlise reflexiva e pertinentemente
fundamentada da interven¢do pedagogica realizada em dois contextos distintos, em dois
momentos temporais do ano letivo 2014/2015. Estes periodos de intervenc@o sdo vistos
como um espaco de transferéncia das aprendizagens realizadas nas componentes
curriculares do curso para a prética, promovendo a integracdo e transformacdo de
saberes disciplinares em saberes profissionais'.

Em paralelo com a pratica educativa foi elaborado um estudo sobre o
desenvolvimento de competéncias de comunicacdo em Histéria e Geografia,
mobilizando como produtos de investigacdo representacdes graficas produzidas pelos
alunos de 1° e de 2° ciclo em momentos diferentes do processo de ensino e
aprendizagem. Este estudo foi orientado pela seguinte questao de investigacdo: de que
forma contribuem os mapas e as imagens mentais para a formacao de alunos
historica e geograficamente competentes?

O relatério estd organizado em seis capitulos, sendo que cada um deles tem
inicio com um excerto do livro “Da vida na escola” de Manuela Castro Neves (2006).

O primeiro capitulo apresenta a descricio dos métodos e técnicas de recolha e
tratamento de dados utilizados ao longo da pratica educativa e da implementacdo da
investigacdo. A op¢ao de apresentar esta descricdo no primeiro capitulo foi tomada por
nele estarem contidas as informacdes que permitem ao leitor uma melhor compreensao
dos métodos e técnicas utilizados com vista a obtencdo da informagdo relatada nos
restantes capitulos.

O capitulo dois refere-se a caracterizacdo dos contextos socioeducativos em
que ocorreu a interven¢do, enquadrando o leitor e dando-lhe uma perspetiva global dos

espacos e dos publicos mobilizados durante o relatério. Ainda neste capitulo, €

' Ficha da UC Pritica de Ensino Supervisionada II (2014/2015)



identificada a problemdtica geral da investigacdo que articula as problemaéticas
identificadas em cada contexto.

De seguida, reserva-se um capitulo em que se apresentam os objetivos de
intervenciao definidos para cada um dos contextos e a fundamentacio da
problematica com base em pressupostos teéricos validos e fidedignos.

No quinto capitulo apresenta-se o processo de intervencao educativa em cada
um dos contextos, nomeadamente os principios orientadores, as estratégias de
intervencdo e os procedimentos para o desenvolvimento da investigagao.

O pentltimo capitulo reporta-se a avaliacao das aprendizagens dos alunos em
cada um dos contextos, a avaliacdo dos objetivos de intervencao e, ainda, a avaliacao
dos resultados da investigacao.

Por fim, o sexto capitulo integra as consideracoes finais referentes a
investigacdo desenvolvida e ao percurso formativo.

O relatério termina com a catalogacdo das referéncias bibliograficas consultadas
e com a apresentacdo dos Anexos auxiliares a compreensdo do corpo do texto.

Antes de avancar, € imperativo clarificar o elevado valor das experiéncias
relatadas neste trabalho, na medida em que promovem o contacto direto e a envolvéncia
de futuros profissionais em todo o processo de ensino, desde o diagndstico, passando
pelo planeamento, até a implementacdo e avaliacdo de respostas pedagogicas

adequadas.



1. METODOLOGIA: METODOS E TECNICAS DE RECOLHA E
TRATAMENTO DE DADOS

Onde hd vida, hd acontecimentos, hd historias.

O quotidiano duma sala de aulas é pois um quotidiano cheio de historias.

Quem permanece muito tempo na escola tem necessariamente muitas historias para contar.
Manuela Castro Neves

Os métodos e técnicas utilizados para a recolha e tratamento de dados foram
semelhantes nos dois contextos de intervencdo e, este capitulo, debruca-se
primeiramente sobre o processo de recolha e posteriormente sobre o de tratamento.
Torna-se fundamental ndao esquecer a importancia de compreender a realidade que se
pesquisa, os objetivos do estudo, a informagdo pertinente para as questdes especificas
da pesquisa e as estratégias mais apropriadas para obter a informacao necessdria (Aires,
2011). Este processo sustenta-se teoricamente numa modalidade de investigagdo-
na/pela-acdo em que se procura a constru¢do de novo conhecimento, a introducdo de
mudancas e a formacdo de competéncias dos participantes (Amado & Cardoso, 2011).

Pode ainda afirmar-se que a investigacdo apresentada neste relatério obedece a
um estudo observacional e mudltiplo, visto que recorre a observacdo participante e se
estudam dois grupos distintos criando a possibilidade de comparacdo. Esta metodologia
¢ vilida, na medida em que permite “gerar juizos de transferibilidade, responde mais
adequadamente a concep¢do de miltiplas realidades, aludindo as interac¢cdes entre
investigador e contexto e de outros factos que possam ocorrer ao longo da pesquisa e,
finalmente, facilita a comunicacdo entre os participantes, alimentando o intercambio de
percepgoes.” (Aires, 2011, p. 22)

Podem dividir-se os métodos e as técnicas de recolha de dados em dois grupos:
técnicas diretas (em que o investigador interage com a amostra) e indiretas (em que nao
ha interagcdo com a amostra). No primeiro grupo estdo incluidas a observagdo e a
entrevista e no segundo a anélise de documentos.

Em relacdo a observacido, esta pode ser definida como uma recolha de
informacdo sistemadtica e intencional através do contacto direto com o contexto a
investigar. E uma técnica que nos permite “obter uma visio mais completa da realidade

de modo a articular a informac@o proveniente da comunicagdo intersubjectiva entre os



sujeitos com a informacao de cardcter objectivo” (Aires, 2011, p.25) sendo que uma das
vantagens que dela advém € a ndo manipulacdo nem a estimulacdo dos sujeitos
observados. Uma vez que esta € uma técnica livre e flexivel, “os observadores
qualitativos ndo estdao limitados por categorias de medida ou de resposta, sdo livres de
pesquisar conceitos e categorias que se afiguram significativas para os sujeitos.” (Aires,
2011, p.25)

Colas (1998) evidencia as vantagens da observacdo qualitativa num contexto
escolar, referindo: o conhecimento mais profundo das dindmicas e inter-relagcdes dos
grupos; a facilidade de obten¢do de informacdes internas aos grupos; a garantia de que
os resultados sdo crediveis por se trabalhar com fontes proximas e em primeira mao; e a
facilidade de registar informagdes ndo-verbais. Como desvantagens pode apontar-se o
perigo da subjetividade quer por identificacio com o grupo e consequente perda de
capacidade critica, quer pela projecao de juizos de valor.

As duas primeiras semanas do periodo de intervencdao foram dedicadas
exclusivamente a observacdo direta, qualitativa e naturalista que seguiu o0 processo
natural da vida quotidiana na escola. Durante este periodo utilizaram-se dois
instrumentos - grelhas de registo e notas de campo — que se podem caracterizar como
instrumentos de observacdo categorial e narrativa, respetivamente (Hortas, Campos,
Martins, Cruz & Vohlgemuth, 2015). As grelhas de registo permitiram categorizar a
ocorréncia de fendmenos que o grupo achou relevantes para a caracterizacao da turma e
para detetar padrées quer a nivel da participacdo dos alunos quer a nivel do seu
comportamento e atitudes. As notas de campo foram realizadas de forma a completar os
registos nas grelhas e também como instrumento de resumo dos acontecimentos em sala
de aula.

Com o intuito de maximizar o significado das acdes observadas foram realizadas
entrevistas ndo estruturadas (ndo diretivas), que se baseiam numa concep¢ao
construtivista do comportamento humano ou, por outras palavras, procuram
compreender o Homem como um ser que constréi sentidos e significados para
posteriormente entender, interpretar e trabalhar a realidade. No Anexo A pode ver-se
um esboco das questdes colocadas apds cada aula ou no fim do dia. Nao se trata

somente de obter informacgdo sobre o que o sujeito pensa € sobre o assunto que se



investiga, mas também sobre a forma como se atua face a esse assunto, procurando,
dessa forma, centrar-se nas narrativas e perspetivas dos participantes (Alonso, 1995). As
op¢Oes metodoldgicas, as questdes de gestdo do grupo e também a identificacdo das
potencialidades e fragilidades das turmas em questdo foram discutidas e identificadas
através destas entrevistas.

Recentemente, tem-se apontado a entrevista como uma técnica pouco neutral,
uma vez que a propria constitui um contexto social com caracteristicas especificas e que
por isso sofre influéncias externas, podendo enviesar (ainda que em pequena escala) os
resultados (Amado & Ferreira, 2011a, p. 211). Houve, por isso, a necessidade de
esclarecer as principais questdes nos primeiros dias de observacdo quando ainda existia
um distanciamento entre os diferentes intervenientes no processo.

As técnicas de recolha de dados de forma indireta foram utilizadas em dois
momentos: (i) na caracterizagdo dos grupos de intervencdo como complemento dos
métodos diretos de recolha de informacgdo, através de documentos oficiais; e (ii) na
andlise documental das produgdes do grupo, através de documentos pessoais.

No grupo dos documentos oficiais estdo todas as fontes que nos fornecem
informacodes relacionadas com as organizacdes e a gestdo das escolas, tais como: textos
oficiais, atas, regulamentos, fichas do aluno, dados estatisticos, entre outros. Estes
documentos devem ser vistos ndo s6 como fontes de informac¢do mas também como
produtos sociais do meio em que foram produzidos, sendo que ‘“possibilitam a
compreensdao de um conjunto, por vezes com substancial complexidade e abrangéncia,
de fendmenos internacionais e interpretativos que estdo por detrds da sua produgdo.”
(Amado & Ferreira, 2011b, p. 277) Para a realizacao do presente relatorio, analisaram-
se os Projetos Educativos de Escola e de Agrupamento, os Regulamentos Internos, os
Planos Curriculares de Turma e as planificacdes anuais e trimestrais de ambos os
contextos. Os resultados dessa andlise estdo presentes ao longo deste relatdrio.

Os documentos pessoais sdo aqueles que sdo produzidos pelos sujeitos e que
narram as suas experiéncias, crengas, ideias, entre outros. Sdo fontes de informacao
autorreveladoras, isto €, estabelecem uma relacdo direta com o autor, o seu contexto e a
forma como o mesmo vé o mundo. Pelas palavras de Amado e Ferreira (2011b) estes

documentos permitem contemplar ndo s6 a estrutura e a dindmica mas também o



funcionamento da vida mental do seu autor. Para além de se ter recorrido aos cadernos
didrios e outras produgdes dos alunos, a investigacdo baseou-se na andlise de imagens
criadas pelos alunos de acordo com uma temdtica proposta, imagens essas que podem
ser categorizadas como documentos deste género.

A forma como se procede a andlise e interpretacdo dos dados é fundamental para
o sucesso da intervenc¢do e investigacdo. Para este caso especifico foi utilizada a técnica
de andlise de conteiido que pode ser definida como uma técnica de pesquisa
documental que procura distribuir, num conjunto de categorias de significacdo, os
conteidos que sdao manifestos nas mais diversas formas de comunicag¢do (texto,
imagem, video, etc.). Para Amado, Costa e Crusoé (2011) esta técnica “incide sobre as
denotacdes (o primeiro sentido do discurso) e ndo sobre as conotagdes (reflexo dos
pontos de vista subjetivos de quem fala ou escreve).” (p. 303) Pode ainda acrescentar-se
que esta técnica € flexivel e adaptdvel aos métodos e estratégias de recolha de dados
referidos anteriormente, por se enquadrar num quadro socioldgico especifico e por
apostar nas inferéncias interpretativas dos contextos expressos através da categorizacao
dos conteddos, tendo em conta as suas condi¢des de producdo, sempre com vista a
explicitacao dos mesmos (Amado, 2011). Em relacdo a esta técnica € importante frisar o
equilibrio entre a vertente quantitativa e qualitativa, ndo tornando os resultados tao
abstratos que facam esquecer o contexto nem fazendo descri¢des tdo detalhadas do
contexto que se percam os valores concretos e a possivel validacdo dos resultados
(Amado, Costa & Crusoé, 2011).

Assume-se que houve uma preocupacido em perceber a relacdo entre o contexto
especifico e a adequacdo dos documentos a esse mesmo contexto, como o influenciam e
como se deixam influenciar (Hortas et al., 2015). De forma a detetar caracteristicas e
configuragdes que tornem possivel conjugar o particular com o universal.

Aires (2011) afirma que aquele que faz pesquisa no terreno se deve orientar por
“duas persuasdes bdsicas: persuasdo cientifica que define e descreve a natureza da
realidade social, e persuasdo epistemoldgica que determina e orienta o0 modo de captar e
compreender a realidade.” (p. 16) Sendo que s6 apds passar por ambas se torna possivel
redigir um documento como aquele que serd apresentado nos capitulos seguintes deste

relatorio.



2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO E
IDENTIFICACAO DA PROBLEMATICA

Ndo é em vdo que se pertence a um grupo, que se avalia a vida em conjunto, que se sabe das
necessidades de cada um, que se participa na gestdo dos tempos e dos modos. Ndo é em vdo.
Manuela Castro Neves

O presente relatério resulta da intervengdo desenvolvida em dois contextos
escolares distintos. Para efeitos de sigilo, serdo atribuidas designa¢des simbdlicas a cada
uma das escolas e ao respetivo agrupamento, a saber: Escola 2° CEB reporta-se ao
contexto de Prética Supervisionada em 2° CEB (5° ano de escolaridade) que ocorreu no
periodo compreendido entre 20 de outubro e 16 de dezembro de 2014; e Escola 1° CEB
ao contexto de Prética Supervisionada em 1° CEB (3° ano de escolaridade) que ocorreu
no periodo compreendido entre 9 de marco e 5 de junho de 2015.

Apesar das escolas referidas pertencerem a agrupamentos diferentes, ambas se
localizam no concelho da Amadora, nas freguesias da Damaia, do Alto da Damaia, de
Aguas Livres e da Reboleira. De acordo com o Projeto Educativo de Agrupamento 2°
CEB (2014) e o Projeto Educativo de Escola 1°CEB (2013), esta localizacdao geografica
implica que os Agrupamentos acabem por servir uma comunidade escolar muito diversa
em diferentes dimensdes, nomeadamente cultural, étnica, social e econdmica, com
diferentes oportunidades de acesso as infraestruturas disponiveis em cada freguesia.

Tendo por base os resultados obtidos nos Censos 2011, verifica-se que o maior
grupo de habitantes destas freguesias em idade ativa possui, como nivel de escolaridade,
o 1° CEB (28,79%), seguindo-se o Ensino Secundario (20,02%), o Ensino Superior
(16,89%), o 3° CEB (16,35%), o 2° CEB (8,27%) e, por fim, o Pré-Escolar (2,13%).
Destacam-se, ainda, os 7,55% dos habitantes que ndo possuem qualquer nivel de
escolaridade e os 2,93% da populacdo, com 10 ou mais anos, considerados analfabetos.
Sabe-se também que 86,10% da populagdo se encontra economicamente ativa.

Os dois Agrupamentos integram o Projeto “Territérios Educativos de
Intervencdo Prioritdria” * (TEIP). Os TEIP foram criados como politica de

descriminacdo positiva em que se identificam territérios de intervengdo especial de

% Despacho n.° 5219/97 de 4 de agosto.



forma a “proporcionar a todos a igualdade de resultados [. . .] [e] garantir que os alunos
de todos os grupos sociais, independentemente das suas condi¢cdes de partida, tenham a
mesma probabilidade de ter sucesso escolar.” (Seabra, 2009)

Para além destes aspetos mais gerais e que sdo comuns aos dois contextos

educativos, importa agora apresentar as caracteristicas especificas de cada escola.

2.1. Escola 2° CEB

2.1.1. Anadlise reflexiva dos documentos reguladores da acao educativa

De acordo com Decreto-Lei n°137/2012 de 2 de julho, o Governo pretende
melhorar o sistema publico de ensino ao garantir e promover “o reforco progressivo da
autonomia e a maior flexibilizacdo organizacional e pedagdgica das escolas” e, para tal,
foram criados instrumentos como o Projeto Educativo que visa garantir a coeréncia e “a
qualidade pedagégica das escolas e ( . . . ) proporcionar aos alunos de uma dada drea
geografica um percurso sequencial e articulado e, desse modo, favorecer a transicao
adequada entre os diferentes niveis e ciclos de ensino.”

O agrupamento do qual a escola em questdo faz parte elaborou um Projeto
Educativo de Agrupamento (PEA), em vigor no quadriénio que se inicia no ano letivo
de 2013/2014 e termina no ano letivo de 2016/2017. Neste documento, cujo tema
central € “Uma escola de todos a construir o futuro”, demarca-se a preocupacao
constante pela inclusdo e valoriza¢do do individuo perante o grupo. Pode, ainda, ler-se
que a missdo do agrupamento € “promover o sucesso escolar e a formagdo pessoal e
social dos alunos, num ambiente de trabalho onde prevalecam a solidariedade e a
cooperacdo entre todos os elementos da comunidade educativa.” (p. 19)

A operacionalizacdo e ajuste das orientacdes definidas no PEA ao contexto
especifico de cada turma materializa-se no Plano Curricular de Turma (PCT). A
consulta desse documento e as conversas com os professores cooperantes permitiram
verificar que os objetivos para o ano letivo 2014/2015 privilegiavam as dimensdes
definidas nos objetivos do documento ja referido. Assim, estas foram também

incorporadas nas linhas orientadoras da interven¢ao que desenhdmos.



2.1.2. Caracterizacao do meio local, da escola e da turma

A Escola 2° CEB, instituida como escola-sede do agrupamento, é frequentada
por uma populagdo maioritariamente constituida por habitantes de origem portuguesa e
imigrantes, na sua maioria, oriundos dos PALOP’. Segundo o PEA, tém-se juntado
cidadios brasileiros, da Europa do Leste e do continente asidtico (China).

Relativamente a caracterizagcdo fisica da escola, observou-se que a mesma se
encontra estruturada em quatro blocos*.

O grupo de alunos com o qual decorreu a interven¢do integra uma turma do 5°
ano, composta por vinte alunos (11 sdo do sexo masculino e 9 do sexo feminino). No
comeco deste ano letivo, a maioria dos alunos tinha dez anos de idade (35%), 60% dos
alunos distribui-se equitativamente pelos 9, 11 e 12 anos. Existe ainda um aluno com 15
anos de idade que entrou no 1° CEB com 9 anos.

Nesta turma existem sete alunos que ja ficaram retidos ao longo do seu percurso
escolar, sendo que trés desses alunos sao repetentes do 5° ano e um deles estd a
frequentar o 5° ano pela terceira vez. Tré€s dos vinte alunos sdo provenientes de PALOP
(Cabo Verde e Guiné Bissau). Estes alunos e outros dois t€ém pais de nacionalidade
estrangeira. Dois alunos t€m um Plano de Estudos Individual (PEI), uma vez que sao
considerados alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE), abrangidos pelo
Decreto-Lei n.°3/2008 de 7 de janeiro, um deles com um diagndstico de hiperatividade e
outro de dislexia.

Para o presente relatdrio, pela natureza da investigacao desenvolvida, mobilizou-
se apenas a informacdo relativa ao percurso dos alunos na disciplina de Histéria e
Geografia de Portugal (HGP).

Assim, na avaliacdo diagnéstica de HGP, sete alunos atingiram uma nota
positiva (50-79%). A maioria teve um aproveitamento negativo, sendo que dez alunos
obtiveram uma classificacdo entre os 21 e os 49% e trés uma classificacdo entre 0 e
20%. Entre outras fragilidades destacamos a dificuldade na andlise de fontes (como

mapas) € o pouco interesse por conhecer o passado local e nacional. A interpretacao de

? Pafses Africanos de Lingua Oficial Portuguesa.

4 Estes quatro blocos incluem uma biblioteca, secretaria, direcdo, reprografia, sala de professores, sala de informatica
de apoio aos professores, sala de reunides, sala de atendimento aos alunos, Unidade de Ensino Especial e gabinete de
Psicologia. Existe ainda um pavilhdo de Educagdo Fisica e os respetivos balnedrios.



imagens, apesar de ter sido identificada como um fator que motiva os alunos para
determinadas atividades €, também, uma das fragilidades da turma, uma vez que os
alunos ndo as sabem interpretar.

A nivel das competéncias sociais € importante referir que a turma, de um modo
geral, demonstra fragilidades na autonomia, responsabilidade, maturidade sécio afetiva
e valorizacao dos principios éticos que regulam o relacionamento com as aprendizagens

€ com O0s outros.

2.1.3. Caracterizacao da equipa educativa e modos de intervencao na turma

A equipa de docentes cooperantes integra trés professores para as disciplinas de
Portugués, HGP, Ciéncias Naturais e Matemadtica, sendo que professor de HGP ¢
também professor de Portugués’ e, ainda, Diretor de Turma (DT). Existe um horério
estruturado e cada um dos professores cooperantes acompanha a turma no tempo letivo
que lhe estd destinado. A turma ¢é, ainda, acompanhada por uma equipa de nove
professores (incluindo coadjuvantes e de apoio ao estudo). Fora dos tempos letivos, os
professores podem ser chamados pelos alunos caso alguma situacdo o suscite. O DT
disponibiliza um horério de atendimento aos Encarregados de Educacado, sendo que os

outros professores podem, também, entrar em contacto com as familias.

2.1.4. Finalidades educativas e principios orientadores da acao pedagogica

A pluridocéncia revela algumas fragilidades no que diz respeito a definicao de
principios orientadores comuns a todos os docentes. Assim, apesar das diferencas serem
significativas entre eles, foi notdéria a preocupacdo geral a nivel do trabalho constante
para o desenvolvimento de competéncias sociais, tentando assim atenuar os casos de
indisciplina e contribuir para que as relagdes interpessoais pudessem desenvolver-se na
base do respeito.

Como consequéncia deste primeiro ponto, o trabalho de grupo revelou ser uma
estratégia a qual os professores resistiam e que, por isso, era praticamente inexistente. A

justificacdo dada prendia-se com o facto de os alunos facilmente se dispersarem quando

> Esta distribuicdo do corpo docente, em que um tinico professor leciona duas disciplinas diferentes numa
mesma turma (Portugués e HGP ou Matematica e CN), € adotada pela escola.
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ndo acompanhados pelo professor regularmente, j& que ndo se sentiam capazes de

trabalhar autonomamente.

2.1.5. Gestao dos tempos, contetidos, materiais e espacos de aprendizagem

As planifica¢des anuais de cada drea, que t€ém por base os Programas em vigor e
as Metas Curriculares, sdo discutidas e construidas pelos grupos disciplinares,
esperando-se sempre alteragdes pessoais, pois, segundo um dos professores cooperantes
"cada turma tem o seu ritmo de aprendizagem e as suas necessidades e, por isso, 0s
planos precisam de ser adaptados". Estas alteracdes sdo notdrias quando comparadas as
planificacdes a médio prazo (periodo letivo) e a curto prazo (planificacdes didrias) dos
professores. E dificil definir a disposicio dos lugares na sala de aula, pois é
necessdrio que os alunos se agrupem em pares, de forma a que numa mesa haja sempre
pelo menos um manual escolar. Verifica-se que hd, normalmente, uma preocupacgao por
parte dos professores em colocar os alunos com mais dificuldades em lugares

estratégicos da sala de aula.

2.1.6. Estruturacio do trabalho e diferenciacao pedagogica

Segundo as observacdes realizadas, os professores cooperantes tém por habito
iniciar a aula escrevendo os nimeros das li¢cdes e a data no quadro, redigindo de seguida
o sumadrio. Os restantes procedimentos variam de professor para professor: uma verifica
com os alunos as aprendizagens das aulas anteriores, enquanto que os restantes optam
por comecar com a corre¢do dos trabalhos de casa (TPC). Em todas as dreas o uso do
manual escolar ¢ privilegiado, apesar de nem todos os alunos o possuirem e da

existéncia de diferentes edi¢des do mesmo manual®.

2.1.7. Sistemas de regulacao/avaliacao do trabalho e das aprendizagens
O sistema de regulacdo e de avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem
adotado integra trés momentos: avaliacdo diagndstica, avaliacdo formativa e avaliacdao

sumativa. A primeira mencionada foi realizada nas quatro disciplinas com recurso a um

® Muitos alunos apresentam dificuldade em realizar os TPC, quando os exercicios propostos sio
maioritariamente do manual escolar.
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teste construido pelo grupo de professores de cada area. Deste modo, os professores
tiveram a oportunidade de averiguar as principais dificuldades dos alunos desde o inicio
do ano letivo, apesar de nem todos terem esses resultados em conta no momento da
planificacdo do trabalho.

A realizacdo dos TPC, a participagdo em aula, o empenho, a assiduidade e outros
indicadores sdo avaliados ao longo do ano letivo, embora ndo se tenha verificado um
registo regular desta avaliacao formativa.

Por fim, a avaliacdo sumativa € discutida nos grupos de professores das
diferentes dreas. Por norma, os testes de avaliacdo sdo iguais para todas as turmas, com
excecdo para situagdes de desfasamento nos tempos de lecionagdo dos conteidos. Em

todas as disciplinas os professores fazem questao de corrigir o teste em grande grupo.

2.2. Escola 1° CEB

2.2.1. Andlise reflexiva dos documentos reguladores da acao educativa

De acordo o Projeto Educativo de Escola (PEE) em vigor no triénio de
2013/2014 a 2015/2016, este documento deve ser “constituido e executado de forma
participada, dentro dos principios de responsabilizacdo dos vérios intervenientes na vida
Escolar e da adequacdo a caracteristicas e recursos da Escola e do seu meio
envolvente.” (p. 3) Dessa forma, a sua visao € a capacidade de transformar a escola num
lugar que estd ao servico do meio em que se insere e que, da mesma forma, se serve
daquilo que este lhe da.

O lema do agrupamento é “Trabalhar o Presente, Construir Futuros — Por uma
escola de exceléncia” e tem como objetivo proporcionar condi¢des que favorecam o
processo de ensino-aprendizagem e promovam atitudes e valores ligados ao respeito,
tolerancia e cidadania. Tendo também como missdo a formacdo de seres humanos que
buscam a exceléncia e o rigor, e que se empenham, desenvolvendo valores de
cooperacdo e afeto mas, em simultaneo, de autonomia. Os objetivos gerais definidos no
PEE assumem estes principios, acrescentando a valoriza¢do da formacao continua para

professores e assistentes operacionais.
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O PCT define objetivos gerais relacionados ndo sé com as dreas disciplinares
curriculares mas também com as competéncias sociais. Objetivos estes que sdo tidos em

conta pela professora titular no decorrer de todas as atividades.

2.2.2. Caracterizacao do meio local, da escola, da turma

A Escola 1° CEB engloba duas vertentes de ensino: pré-escolar e 1° CEB. O
Jardim de Infancia funciona num edificio proprio anexo a escola. O exterior possui
canteiros, espaco para horta pedagdgica e patio de recreio. Os equipamentos desportivos
sdo praticamente inexistentes. No 1° CEB existem os seguintes recursos fisicos: oito
salas de aula, um centro de recursos polivalente (onde funciona a sala de Informética e a
biblioteca), um Gabinete de Satde Escolar/Servico de Psicologia e Orientacao/Terapia
da Fala/Reabilitacdo e Educacdo Especial/Terapia Ocupacional, um refeitério, uma
cozinha em pleno funcionamento com self-service, um Polivalente, uma reprografia,
uma sala de professores, um gabinete de coordenagdo e dois ateliers destinados a equipa
de Apoio Socioeducativo/Ludoteca e ao Ensino Especial.

A populagdo escolar € constituida por 185 alunos, dos quais 140 pertencem ao 1°
CEB e 45 ao pré-escolar. Os alunos sdo, na sua maioria, provenientes da drea de
influéncia abrangida pela Escola, em especial do Bairro do Alto da Damaia.

Como resultado da inclusdo da escola do programa TEIP e da integracdo de
vérios alunos com NEE, o niimero de alunos por turma € reduzido, cerca de dezoito.

O corpo docente da Escola € constituido por oito professores titulares de turma,
uma professora de apoio socioeducativo, uma professora de ensino especial, uma
professora de Portugués e uma professora de Matematica e duas educadoras no Jardim
de Infancia. Fazem também parte deste grupo uma terapeuta da fala e uma técnica
superior de Reabilitacdo e Educacdo Especial. Quanto ao pessoal ndo docente, a escola
tem uma psicéloga dos Servicos de Psicologia e Orientacdo a tempo parcial e quatro
assistentes operacionais no 1° CEB. No pré-escolar, existem duas assistentes
operacionais.

A turma na qual decorreu a interven¢@o encontra-se no 3° ano e € composta por
treze alunos (7 do sexo masculino e 6 do sexo feminino). Importa referir que um dos

alunos esteve ausente da escola desde o dia 21 de abril de 2015 e um outro apenas
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integrou a turma no dia 20 de maio de 2015. As idades dos alunos variam entre os oito e
os dez anos.

Neste grupo, um aluno € proveniente de Cabo Verde e outro do Brasil. Trés
alunos tém um PEI, uma vez que sdo considerados alunos com NEE. Uma aluna
apresenta uma perturbacdo do espectro do autismo e os outros dois alunos estdao
sinalizados como tendo défice cognitivo e perturbacdo emotiva.

Para proceder a avaliacdo diagndstica da turma, recorreu-se a conversas
informais com os professores, procedeu-se a andlise dos resultados obtidos na avaliacao
trimestral (2° periodo) das dreas disciplinares’ e analisaram-se os dados recolhidos
durante a observacdo. Para o presente relatorio privilegiamos os resultados obtidos no
diagndstico da érea curricular disciplinar de Estudo do Meio (EM) e das competéncias
sociais.

Na avaliacdio de EM, aos alunos com NEE ndo foi atribuida uma avaliacao
relativa ao final do trimestre. Dos restantes 11 alunos, um obteve uma classificacdao
negativa, e um a classificacdo de “Muito Bom”. Em 46% dos alunos os resultados
situam-se no “Suficiente” e em 36% no “Bom” (Anexo B). Durante estas aulas foi
observado que os alunos gostam muito de participar € mostrar os seus pareceres €
opinides, particularmente em atividades praticas e/ou experimentais.

Ap6s duas semanas de observacdo, verificou-se que os alunos adotam um
comportamento semelhante em todas aulas, independentemente da professora que a
conduz. Todos os alunos cumprem as regras de funcionamento da sala de aula, na
medida em que respeitam sempre a sua vez para falar e ouvem e respeitam a opiniao
dos colegas. Sao também alunos auténomos e, sempre que necessirio, conseguem
trabalhar em grupo. Demonstram bastante interesse na aprendizagem, revelando
curiosidade e questionando frequentemente determinadas afirmacdes. O ambiente de

sala de aula é calmo e os relacionamentos sdo bastante positivos.

" Contrariando o que est4 estabelecido no Langamento do Ano Letivo 2014-2015 (IGEC, 2014), optou por se manter
a designacgdo de dreas curriculares disciplinares quando se fala do 1° CEB.
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2.2.3. Caracterizacao da sala de aula: a equipa educativa e modos de intervencao
na turma

A turma tem uma professora titular, que leciona a disciplina de Portugués e de
EM, que conta, uma vez por semana, com a coadjuvacdo de uma professora de
Portugués. O mesmo acontece com a docente de Matemdtica. Para as Expressdes, foi
destacada uma professora, que planifica as suas aulas procurando a0 maximo propor
atividades que vao ao encontro dos contetidos abordados nas outras dreas, promovendo
a integragdo curricular.

A sala de aula € de exclusiva utilizagdo da turma. Nela, podem distinguir-se duas
zonas: a central e a envolvente (Anexo C). A zona central é aquela em que os alunos
circulam durante a maior parte do tempo e onde decorre a maior parte das atividades.
As mesas estdo dispostas em dois grupos (cinco mesas cada), sendo estes rodeados por
mesas individuais. Estas sdo utilizadas quando os alunos demonstram comportamentos
que perturbam o funcionamento do grupo em que estao inseridos. Em frente a secretaria
da professora hd uma mesa onde estdo sentados os alunos com NEE. Nas paredes
podem encontrar-se posters relativos a conteidos de EM e Portugués, que nao foram
produzidos pelos alunos. Ao fundo da sala é possivel encontrar uma Area de Leitura
composta por uma pequena biblioteca de turma (estante com livros), alguns ficheiros e
jogos de lingua (dominé de femininos e masculinos, etc.) Existe um computador na sala
de aula, ligado a um quadro interativo. Contudo, as fracas condi¢des da imagem

projetada, conduzem a utilizacdo do quadro de ardésia.

2.2.4. Finalidades educativas e principios orientadores da acao pedagogica

Tendo em conta as observacgdes realizadas e as informacdes obtidas através de
conversas com as professoras cooperantes, foram evidenciados dois principios
orientadores: a aprendizagem ativa e o ensino individualizado.

Relativamente a aprendizagem ativa, a professora procura que os alunos
tenham um papel ativo em todas as aulas, valorizando os seus interesses e vontades. Os
alunos sdo capazes de se envolverem nos assuntos em estudo, ouvindo, trocando ideias,

fazendo perguntas e discutindo resultados. De acordo com Barbosa e Moura (2013) as

metodologias ou estratégias que incentivam a aprendizagem ativa ddo a possibilidade
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aos alunos de construir um conhecimento mais vasto, reter informacdo por mais tempo e
aproveitar as aulas com mais satisfagdo e prazer.

O ensino individualizado ¢ incentivado e valorizado ndao sé na turma, mas
também pela escola, segundo o PEE. O ritmo de trabalho de cada aluno € respeitado e
0s seus interesses € motivagdes sao tidos em conta. Segundo Saini (citado por Barbosa
& Moura, 2013) “cada individuo tem um ritmo préprio . . . um cronograma rigido sem
espaco para diferencas individuais, estaria indo contra a prépria criatividade que

gostariamos que os nossos alunos desenvolvessem” (p. 185-186).

2.2.5. Gestao dos tempos, contetidos, materiais e espacos de aprendizagem

As planifica¢oes anuais e mensais de cada drea, que t€m por base os Programas
em vigor e as Metas Curriculares sdo discutidas e construidas pelo grupo de professores,
sendo feitas modificagdes nestas planificacdes, de acordo com a forma como a turma
reage as metodologias de ensino.

Durante as aulas, foi visivel a adocio de rotinas diarias e semanais. A aula de
Portugués é sempre iniciada escrevendo a data e o alfabeto, enquanto os alunos o dizem
duas vezes em voz alta, para facilitar a destreza no manuseamento do diciondrio. A
planificacdo da aula de Portugués, assim como a de EM, € discutida com os alunos e sao
eles que propdem as atividades a desenvolver. De seguida, redige-se o sumadrio. A aula
de Matematica inicia-se com a escrita da data e do sumario. No inicio desta, os alunos
cumprem a rotina “Numero do dia”, que consiste na leitura e decomposi¢do de um
nimero proposto pela professora. Em todas as aulas as professoras optam por verificar
com os alunos as aprendizagens das aulas anteriores e por corrigir os TPC. O manual
escolar adotado pela escola ndo € muito apreciado pelas professoras e, por isso, as

mesmas optam por fazer algumas fichas de trabalho e atividades préticas.

2.2.6. Estruturacio do trabalho e diferenciacao pedagogica

As aprendizagens em sala de aula, embora ndo sigam estritamente nenhum
modelo pedagdgico, sdo feitas privilegiando o ensino cooperativo, seja no trabalho a
pares ou no trabalho de grupo, tendo os alunos muitas vezes um papel ativo na

planificacdo e avaliacdo das atividades. A professora recorre também a estratégias de
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trabalho tutorial, bem como a promog¢do de alguns momentos de debate, quando
oportuno. Aos alunos € dada alguma liberdade de circulacdo pela sala, sempre que
terminam as tarefas, para poderem ajudar os restantes colegas.

A diferenciacdo pedagdgica é mais evidente em relacdo aos alunos com NEE,
uma vez que o trabalho desenvolvido € feito em cooperacdo quer com as professoras
coadjuvantes, quer com os técnicos das unidades de apoio®. Relativamente aos restantes
alunos, a diferenciacdo ocorre mais frequentemente no tempo dedicado ao Apoio ao

Estudo.

2.2.7. Sistemas de regulacao/avaliacao do trabalho e das aprendizagens

Tal como no caso da primeira escola caracterizada, nesta também se verifica que
o sistema de regulacdo e de avaliacio do processo de ensino-aprendizagem,
compreende a avaliacdo diagndstica, a avaliacdo formativa e a avaliacdo sumativa. A
primeira mencionada foi realizada nas trés dreas disciplinares, por meio de um teste
construido individualmente por cada professora. Deste modo, as professoras tiveram
oportunidade de identificar as principais dificuldades dos alunos, desde o principio do
ano letivo, e adequar as planificacdes, tendo em conta essas dificuldades.

A realizacdo dos TPC, a participagdo em aula, o empenho, a assiduidade e outros
indicadores sdo avaliados ao longo do ano letivo, embora ndo se tenha verificado um
registo regular desta avaliacao formativa.

As fichas de avaliagdo sdo realizadas duas vezes em cada periodo letivo, sendo

que a primeira € uma ficha formativa e a segunda € ja uma ficha de avaliacdo sumativa.

8 Exemplo disso sdo os testes distintos estruturados para cada um dos alunos com NEE, adequados as
capacidades de cada um.
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3. OBJETIVOS DE INTERVENCAO E FUNDAMENTACAO DA
PROBLEMATICA

E se a escola diz que sim, se para e se organiza para ouvir os seus saberes, se escuta (. . . )

por que carga de dgua hd de o Chico dizer que ndo ao que a escola tiver para lhe ensinar?

Manuela Castro Neves

A recolha de dados e a sua anélise t&€m, como ja foi referido, o objetivo de levar

a uma clara compreensao dos grupos (turmas) em estudo, sendo que permitem construir

uma imagem desses grupos que conduz a identificacdo de potencialidades e de
fragilidades e a conceptualiza¢do de uma problematica (Carvalho & Diogo, 1994).

Este capitulo estd organizado em trés partes: a primeira, respeitante as

potencialidades e fragilidades da Escola 2° CEB e aos objetivos gerais delineados para a

intervencdo; a segunda, obedecendo aos mesmos pontos mas referente a Escola 1° CEB;

e, por fim, a terceira parte referente a problematica da investigacdo.

3.1. Escola 2° CEB

Atendendo as caracteristicas da turma e as observacdes feitas, foram
identificadas as potencialidades e fragilidades do grupo referentes as disciplinas de
Portugués, Matemética, HGP, Ciéncias Naturais e as competéncias sociais. No Anexo D
pode encontrar-se uma tabela-resumo dessas informagdes sendo que, no ambito da
HGP, as principais fragilidades se situam na leitura e andlise de fontes (imagens e
mapas) e na ordenacdo de acontecimentos em periodos temporais distantes. Por outro
lado, a motivagao acresce sempre que os materiais utilizados vao além do manual.

Doravante serd dada especial atencdao ao desenvolvimento de competéncias no
ambito da HGP, que estdo inteiramente relacionadas com a problemaética apresentada de
seguida. A partir do diagnéstico identificaram-se um conjunto de questdes, transversais
as diferentes disciplinas e que orientaram a intervencdo desenvolvida na turma: Como
criar um ambiente educativo que viabilize aprendizagens efetivas e significativas?
Como desenvolver competéncias de comunicacao (oral e escrita) ao nivel das diferentes
areas disciplinares? Que tipo de estratégias implementar no sentido de promover a
autonomia dos alunos? Como criar um ambiente educativo que integre e responda a

diversidade dos alunos? Que estratégias adotar para que os alunos adaptem o seu
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comportamento ao contexto? Serd que a promocgao do trabalho de grupo pode atenuar o
mau comportamento e intensificar o interesse e empenho dos alunos?

Partindo destas questdes, a problemdtica centra-se na seguinte questdo geral:
que estratégias desenvolver para contribuir para a constru¢cdo de um ambiente
educativo motivador que integre a diversidade dos alunos e ao mesmo tempo promova
a realizacdo de aprendizagens significativas, o desenvolvimento de competéncias de
comunicacdo, de autonomia e de convivéncia?

Para dar resposta a esta questdo consideram-se essenciais, para o
desenvolvimento dos alunos, as competéncias de autonomia, de responsabilidade e
criatividade na resolucdo de atividades; de cooperacao com os outros e de
mobilizacao de estratégias e de conhecimentos de diferentes dreas disciplinares.
Procurando ir ao encontro dos objetivos do PEA (Anexo E) e responder as necessidades
do grupo, foram delineados cinco objetivos de intervencdo (Anexo F), sendo que os que
de seguida se apresentam sdo apenas aqueles que nos remetem para a problemadtica da
investigacdo: Desenvolver o pensamento critico e a literacia cientifica e Desenvolver o
interesse e gosto pela aprendizagem’.

De forma a sustentar as op¢des tomadas com a definicdo dos objetivos gerais da
intervencdo e as implicagdes destes no decorrer da mesma, é necessdrio recorrer as
diretrizes consignadas nos documentos oficiais orientadores e reguladores do 2° CEB,
tais como o Curriculo, as Metas e outras referéncias tedricas. Segundo Wise (citado por
Arends, 2008), “os professores deverdo ser capazes de explicar porque decidem utilizar
uma determinada estratégia, ou ensinar determinada ideia de uma certa forma. Em
resumo, os professores estagidrios deverdo demonstrar competéncia, o conhecimento

necessdrio e proficiéncia aceitdvel” (p. 16). Essa justificacdo apresenta-se no Anexo G.

3.2. Escola 1° CEB

O mesmo procedimento foi seguido para o contexto do 1° CEB e, de acordo com
as caracteristicas desse mesmo contexto e, mais especificamente, da turma em questao,

foi possivel fazer o levantamento das potencialidades e fragilidades (quando

? Os objetivos gerais de intervencio aqui apresentados foram alterados em relagio ao documento original
(Projeto de Intervencdo) de forma a estarem formulados na 6tica do aluno.
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observadas) do grupo de alunos. Estas sdo apresentadas no Anexo H, estando
organizadas de acordo com as competéncias sociais e as competéncias das dreas
disciplinares de Portugués, Matematica, EM e Expressdes Fisico-Motoras e Artisticas.
Em resumo, as principais potencialidades do grupo prendem-se com as competéncias
sociais, apresentando capacidades de trabalho cooperativo, de participagdo e de
resolucao de problemas satisfatérias que potenciam as aprendizagens nas restantes areas
curriculares. De uma forma geral, os alunos demonstram compreender os métodos de
trabalho das diferentes dreas. Encontram-se fragilidades a nivel da escrita, da resolugao
de problemas matematicos e da compreensao de conceitos que exigem a mobilizacdo de
experiéncias do meio préximo e distante.

Desta caracterizacdo da turma formularam-se as seguintes questdes: A que
estratégias recorrer para colmatar a falta de experiéncias extra escola, de forma a alargar
o conhecimento que os alunos t€ém do mundo que os rodeia? Que atividades desenvolver
para potenciar a criatividade dos alunos e enriquecer o seu repertério vocabular? Como
potenciar a resolucdo de problemas matematicos com até tré€s passos? Com base nestas
questdes, e procurando ir ao encontro dos objetivos operacionais do PEE (Anexo I) e da
andlise feita ao PCT, definiu-se a questdo que orientou a intervengdo com este grupo de
alunos: que estratégias e atividades desenvolver para potenciar a criatividade dos
alunos e alargar o conhecimento sobre o mundo que os rodeia?

Para responder a esta questdo definiram-se, na 6tica do aluno, trés objetivos que
guiaram todo o processo de intervencdo: Alargar o repertorio vocabular; Reconhecer
culturas e caracteristicas do meio proximo e distante; Desenvolver competéncias de
resolugcdo de problemas matemdticos que envolvam dois e trés passos.

No Anexo J pode encontrar-se a base tedrica que fundamenta e sustenta cada um
destes objetivos, sendo que para o presente relatério nos iremos centrar no primeiro e

segundo objetivos, mais diretamente relacionados com a temaética de investigacao.

3.3. Problematica da investigacao

Tendo em atengdo as caracteristicas da turma do 5° ano de escolaridade (Escola
2° CEB) e os objetivos definidos, foram delineadas estratégias de interveng¢do que serao

apresentadas com mais detalhe no capitulo quatro. Com a implementacdo dessas
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estratégias, e a medida que iam sendo desenvolvidas atividades diversas com os alunos,
o grupo apercebeu-se de que o desfasamento entre a capacidade que os alunos
demonstravam em expressar, através da escrita, conhecimentos que eram capazes de
mobilizar oralmente era maior que aquele que havia sido referenciado anteriormente.

Partindo desta premissa foi definida a questdo problemdtica, ja antes
apresentada, para a qual se pretende encontrar estratégias que contribuam para o
desenvolvimento da competéncias de comunicacdo através da representacdo do
conhecimento. Para tal recorremos a atividades de representacdo grafica, menos comuns
para os alunos, assumindo que os esquemas, que a partir destas serdo produzidos, sao
um instrumento vélido per si, ou seja, sdo representacdes fidedignas do conhecimento
dos alunos. Importa relembrar que a problemética pode ser um fenémeno observado que
se procura compreender e que decorre quer do conhecimento prévio que se tem de
determinado contexto, quer de inquietagcdes que se revelam importantes para o
investigador, num determinado contexto espacio-temporal (Vilelas, 2009).

Na Escola 1° CEB, as caracteristicas da turma, potencialidades e fragilidades,
levaram a que a questdo problemadtica, centrada na criatividade e conhecimento do
mundo, se alargasse as formas de representacio do conhecimento sobre o mesmo.
Assim, articulando as questdes definidas para cada contexto de intervencdo, a
problemadtica deste estudo passa a assumir a seguinte formulacdo: o recurso a
representacdo grdfica e aos mapas mentais, como formas de representacdo e expressao
dos conhecimentos dos alunos, contribui para o desenvolvimento de competéncias
historicas e geogrdficas, constituindo-se também como instrumentos importantes de
avaliacdo dos conhecimentos prévios e das aprendizagens.

Apesar de este ser um estudo que se centra no desenvolvimento de uma
competéncia transversal (comunica¢do do conhecimento) a investigagdo que propomos
orienta-se para o desenvolvimento de competéncias especificas da HGP e do EM e
procura responder a questdo: de que forma contribuem os mapas e as imagens
mentais para a formacao de alunos historica e geograficamente competentes? De
acordo com Degallaix e Meurice (2003) as competéncias transversais e as especificas
nao se podem dissociar uma vez que a estimulacdo de um procedimento deve acontecer

a par da construcao de conhecimento.
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3.3.1. A Histéria e a Geografia no Ensino Basico

De acordo com Brito e Poeira (1991), a Histéria e a Geografia estdo relacionadas
desde que ambas surgiram como édrea do saber, pois 0s seus interesses convergem na
procura do “conhecimento da vida dos homens: para os historiadores, ao longo do
tempo e, para os gedgrafos, através do espaco.” (p. 165). Por outras palavras, a vida dos
homens desenrola-se num espacgo e todas as atividades estdo, também, condicionadas
pelas condi¢des naturais e geograficas desse meio. Nao se pode compreender o processo
histérico sem incluir as formas de utiliza¢do do espago.

Para Litz (2009) um dos principais objetivos das disciplinas relacionadas com
estas ciéncias é que os alunos sejam capazes de verbalizar e de escrever sobre os
contetdos estudados, utilizando-os para melhor entender ou explicar a sua realidade,
relacionando o presente com o passado, o préximo com o distante, posicionando-se
diante dessa realidade e sendo capazes de a questionar, quando necessdrio.

De acordo com as Orientagdes Curriculares para a disciplina de Histéria
elaboradas pelo ME (2001)"°, o desenvolvimento da temporalidade, da espacialidade e
da contextualizacao sdo tidas como competéncias especificas da disciplina. Um bom
conhecimento em Histdria, partindo do saber especifico da disciplina e da sua aplicacao
levam o aluno a compreender criticamente a realidade e a transformé-la através de uma
participacdo ativa e consciente na sociedade em que se insere (ME, 2001).

Por sua vez, um cidaddo geograficamente competente € aquele que € capaz de
visualizar espacialmente diversos factos, estabelecer relacdes entre eles, descrever
meios onde se insere e elaborar mapas mentais desses meios. E também capaz de
recorrer a mapas e de compreender padrdes entre eles e de se orientar através de mapas
de diferentes escalas. Para além disso, € também essencial que o individuo seja capaz de
interpretar e relacionar aspetos geograficos, culturais, patrimoniais identitdrios de
determinada regido. Desta forma, de acordo com as Orientacdes Curriculares para a

disciplina de Geografia (ME, 2001), € essencial que um individuo geograficamente

1% Apesar deste documento ter sido revogado pelo DL n° 139/2012 de 5 de julho (alterado pelo Decreto-Lei n°91/2013
de 10 de julho) consideramos que as orientacdes nele expressas, em matéria de competéncias da Historia e Geografia,
estdo em consonancia com os principios epistemoldgicos que enformam estas duas dreas do saber.
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competente desenvolva competéncias ao nivel da localizacao, do conhecimento de
lugares e regioes ¢ do dinamismo das inter-relacoes entre espacos.

No Ensino Baésico, estas duas ciéncias sdo trabalhadas em conjunto
(promovendo a interdisciplinaridade dos saberes) sendo que no 1° CEB estdo inseridas

na érea disciplinar de EM e no 2° CEB na disciplina de HGP.

3.3.2. As imagens no Ensino da Histéria e Geografia

Antes de compreender o papel das imagens como ferramenta para as aulas de
HGP e EM, € imperativo compreender como € que o aluno constréi conhecimento e
qual o papel que a imagem pode ter nesse processo. Conhecer € ser capaz de estruturar,
de relacionar, de organizar, de sistematizar as informacdes e de perceber como essas
relacdes constituem a realidade.

O desenvolvimento de competéncias estd associado a interagdo com o mundo,
permitindo a crianga desenvolver esquemas que facilitam a apreensao da realidade. Para
Bruner (1961), € importante que os resultados das aprendizagens realizadas pela crianca
ndo se cinjam a conceitos, a categorias ou a capacidade de resolver problemas
inventados por outrem mas abranjam a habilidade de os criar, por si propria. Nesta
perspetiva, a informag¢do ou o conhecimento ¢ armazenado e codificado na memdria de
trés formas diferentes, de acordo com os estdgios em que a crianca se encontra. Assim,
a partir dos sete anos, as criangas desenvolvem a ultima forma de representacdo e
armazenamento da informagdo, a simbdlica, de que € exemplo a linguagem. Os
simbolos sdo flexiveis, manipuldveis e possiveis de categorizar e ordenar, ndo estando
restritos a agdes ou imagens (McLeod, 2008).

Gonzalez (1998) organiza as competéncias para o método de trabalho em
Historia e Geografia em quatro grupos: métodos cartograficos, métodos icénicos,
métodos estatisticos e métodos verbais. Acrescento o método de pesquisa e andlise de
fontes como fundamental para o trabalho em histéria. A propdsito das criangas com
idades compreendidas entre os oito € 0s onze anos, afirma que: (i) a nivel da cartografia
esta faixa etdria é capaz de compreender escalas e identificar lugares num mapa, de
tracar rotas, identificar o Norte, relacionar elementos num plano e medir distancias; (ii)

a nivel da iconografia, sdo capazes de identificar elementos de uma paisagem e de os
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relacionar com um espago ou territério especifico; (iii) em relacdo a componente
estatistica, sdo capazes de comparar indicadores e varidveis através de nudmeros
relativos (medidas); e (iv) a nivel verbal, elaboram esquemas conceptuais de um
contetdo e que procura novas informacdes em enciclopédias ou motores de busca.

As perspetivas apresentadas sustentam que o trabalho do professor ndo deve ter
apenas como objetivo a reproducdo, pelos alunos, de factos que memorizaram. Antes,
deve procurar que os conhecimentos prévios sejam redefinidos e redescobertos. O seu
papel deve ser de mediador entre o educando, o objeto do conhecimento e a realidade,
abrindo caminho para o aluno analisar e sintetizar esse objeto, de forma a que chegue a
um conhecimento mais elaborado, ndo fragmentado nem baseado apenas no senso
comum (Litz, 2009). As experiéncias proporcionadas aos alunos devem ser variadas,
bem como a exposicao a situacdes, factos e vivéncias, permitindo a complexificagao das
relagdes entre conhecimentos, potenciando a aprendizagem. Comunicar os contetidos
estudados € um dos objetivos das disciplinas em causa e quanto mais significativa for a
aprendizagem mais facilmente um aluno desenvolve esta competéncia. De acordo com
Roldao (2004), “a aprendizagem torna-se significativa quando a crianga se apropria dela
em termos intelectivos e afectivos, incorporando-a e enquadrando-a harmoniosamente
no seu quadro de referéncias e experiéncia pessoal anterior” (p. 53).

As imagens surgem como uma forma de ligacdo entre o passado e o presente, o
distante e proximo, pelo que os manuais escolares t€ém vindo a dar-lhes cada vez mais
importancia. Bettencourt (2005) mostra que, atualmente, as imagens sdo consideradas
documentos cuja andlise € tdo valida como a de um texto. Trazer uma imagem (quadros,
ilustragcdes, desenhos, fotografias) para a aula é mobilizar uma fonte de motivacdo e de
saberes. Como consequéncia, a imagem apresentada deve ser escolhida de forma
consciente e ser previamente analisada pelo professor. Uma vez que o objetivo €
aproximar a sala de aula do mundo real, os meios audiovisuais devem ser utilizados
quando se retira deles algum proveito e ndo apenas por prazer. A primazia deve ser dada
ao contacto com o concreto (ao invés de meramente com a sua representacdo) mas em
HGP e em EM isso nem sempre € possivel, devido ao desfasamento entre o periodo de
tempo e o espago vivido e estudado. As imagens procuram, entdo, representar uma

realidade através de simbolos que aludem ao objecto, da forma mais fiel possivel.
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Os mapas sdo imagens que representam uma simplificacio da realidade.
Menezes (2000) sustenta a ideia de que um mapa pode ser compreendido como uma
abstracdo da realidade geogrifica (representacdo de fendmenos no plano) e uma
ferramenta de representacdo de informac¢ao mental, visual, digital ou tictil. A expressao
gréfica € vista por Alexandre e Diogo (1993) como um recurso de utilidade extrema no
processo de ensino-aprendizagem da geografia, pelo que € fundamental demonstrar aos
alunos que esta ¢ uma forma de expressdo com capacidades de comunicagdo
inalcangdveis por outras formas de linguagem.

Os préprios desenhos dos alunos sdo fundamentais para o decorrer das aulas de
HGP e EM, sejam eles imagens ou mapas, sdo fontes importantes de informacgao sobre o
proprio e sobre os conhecimentos adquiridos, podendo ser considerados como o
resultado de um processo de comunicacgado (Bale, 1999).

Doravante, apresentam-se argumentos que fundamentam o beneficio das
representacdes mentais para as aulas e para a constru¢ao de conhecimento.

Ja no século XIX, Ramalho Ortigdo afirmou que o desenho

€ a base de todo o ensino escolar e de toda a educacdo do homem. A fonte de
todos os conhecimentos humanos € a observacdo . . . Por isso todos os
pedagogos, desde Froebel, exigem que a educacdo da crianga principie pela
adestracdo dos sentidos no exame directo de todas as propriedades dos corpos, a
cor, a forma, o volume, o peso, etc. é pelo estudo do desenho que logicamente

deve comecar qualquer instrucao (Citado por Tavares, 2009, s. p.).

Imagens mentais

Ja oportunamente referimos que a comunicagcdo € uma ferramenta essencial no
processo de ensino aprendizagem que decorre ao longo do dia, na escola. Esta € feita
entre um emissor € um receptor e através de uma mensagem. A mensagem, por sua vez,
€ expressa num cdodigo que pode ser traduzido em imagens, simbolos ou sinais, através
de um canal. O desenho € um dos canais que expressa uma mensagem desde o emissor

(alunos) até ao receptor (professor).
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Tavares (2009) faz uma descri¢do do percurso histérico da utilizagdo do desenho
e refere-se a ele como uma representacdo do mundo natural que ja na Grécia e em Roma
era utilizada e que a partir do Renascimento se tornou num processo de representacao
do visivel e ndo visivel bastante reconhecido. Por outras palavras, o desenho comecgou a
ser tido como a representacdo e fundamento da teoria € como um processo mental que
pode ser utilizado em éreas do saber tanto objetivas como subjetivas.

Pode, entdo, afirmar-se que o desenho € importante para o desenvolvimento
integral do individuo e que pode servir de mediador entre o conhecimento que a crianca
tem do mundo e o conhecimento que tem sobre si. O desenho é uma ferramenta que
serve de organizador de informagdes e de experi€ncias vividas, que revela o que a
crianca sabe e que representa a forma como esta organiza o mundo, sendo portanto o
reflexo da imagem mental que a crianca desenvolve sobre determinado assunto.

Os desenhos permitem a representacdo de aspetos sensoriais, sendo
representacdes complexas e completas (Kendrick & McKay, 2004). Estas criacdes
mostram a compreensao de conceitos e realidades que ndo podem ser expressas através

da linguagem, embora possam servir de auxilio na transi¢cdo para a mesma.

Mapas mentais

De forma a tornar o ensino da Geografia mais préximo do individuo, o mapa
mental assume-se como uma ferramenta metodolégica importante que pode ser utilizada
como instrumento de diagndstico, guia de informagdo e atividade de instrucdo (Bale,
1999). Estes mapas ganharam valor com o movimento da Geografia Humanista que
valoriza 0 Homem enquanto produtor de cultura e como ser capaz de atribuir valores e
significados aos objetos apreendidos (Neto & Dias, 2011).

De acordo com Rocha (2007), um mapa mental € um documento em que o autor
regista elementos do espaco que lhe fazem sentido, com os quais mais se identifica, a
que utiliza no seu dia-a-dia ou, ainda, aqueles que mais lhe chamam a aten¢do. Pode
entdo depreender-se que se tratam de representacdes que relacionam percepgdes visuais,
olfativas ou auditivas, lembrancas conscientes e inconscientes. Sdo, dessa forma,

documentos subjetivos que revelam os saberes do aluno.
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Tal como as imagens mentais, os mapas mentais podem ser fontes para o
professor ter conhecimento daquilo que cada aluno j4 sabe, pois permitem observar se
um aluno tem uma percepc¢ao efetiva da ocorréncia de um fendmeno no espago ou de
como se organizam os diferentes elementos de determinados espacos. Simielli (2001)
acrescenta ainda que esta ferramenta nos permite analisar a no¢do de proporcdo, as
legendas, as referéncias que sdo utilizadas (particular, local, internacional) e o titulo.

A reflexdo que temos vindo a desenvolver permite afirmar que é possivel partir
de producdes dos alunos (imagens e mapas mentais) para construir conhecimentos e
auxiliar os mesmos na constru¢cdo de um discurso escrito sobre o tema em estudo.

Bale (1999) defende que as atividades que implicam mapas mentais podem ser
utilizadas de tr€s formas distintas: (i) como diagnéstico, permitindo que o professor
determine o nivel de concepcao espacial da crianca e a representacdo grafica que faz de
meios familiares; (ii) como guia de informacido sobre o modo como percebem os
lugares; e (iii) como atividade de instru¢ao ao serem programadas uma série de sessoes
que permitem o aperfeicoamento de destrezas gréificas. A este raciocinio pode
acrescentar-se que 0 mesmo se passa com as imagens mentais. Para este estudo, as
imagens e os mapas mentais foram utilizados como instrumentos de diagndstico e de
guia de informagdo. Esta dltima funcao foi mobilizada quer para construir as sessdes de
trabalho sobre o tema abordado quer para, no final do estudo de determinado contetdo,
fornecer informagdes ao professor sobre as aprendizagens realizadas pelos alunos.

Kendrik e McKay (2004) mostram que a literacia é muito mais que ser capaz de
ler, escrever ou codificar, é adquirir a capacidade de usar uma variedade de formas para
representar conceitos e expressar significados. Os mesmos afirmam que olhar para o
desenho como um meio para investigar o que a crianca sabe revela a ideia de que a
linguagem verbal ndo € o Unico caminho para se chegar a esse fim.

Concluindo e refor¢ando as premissas apresentadas, a producdo da imagem e do
mapa relaciona-se com o que os individuos sabem e com a forma como veem o mundo.
Por sua vez, recordar a imagem facilita a memoria do didlogo construido em seu torno,
sendo possivel transpo-lo para exemplos semelhantes e, mais tarde, extrapolar do

particular para o geral (Cooper, 2002).
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4. PROCESSO DE INTERVENCAO EDUCATIVA

Ouwvir as criangas, criar um clima onde possam exprimir as suas ideias, confrontd-las com as dos colegas
e com algumas eventuais interrogagdoes do adulto responsdvel pelo grupo, é a forma privilegiada para se
atingir o tal ponto de “desequilibrio”, fundamental a disponibilidade para novas aprendizagens.
Manuela Castro Neves

O presente capitulo encontra-se dividido em quatro partes, a saber: (i)
enumeracdo e fundamentagcdo dos principios educativos que regeram a acdo educativa
em ambos os contextos; (ii) apresentacdo do processo de interven¢do no 2° CEB, com
explicitacdo das estratégias e dos contributos de cada disciplina para os objetivos
delineados; (iii) apresentacdo do mesmo percurso mas respeitante ao 1° CEB; e (iv)

explicitacdao dos procedimentos da investigacao.

4.1. Principios Orientadores dos Projetos de Intervencao

Entende-se por principios orientadores os fundamentos que regulam o
comportamento do individuo. Dessa forma, principios orientadores da acdo educativa
sdo os valores que servem de base a atuacao do docente em contexto educativo.

De acordo com a Organizacdo Curricular e Programas para o 1° CEB (2004), a
educacdo deve proporcionar aos alunos a oportunidade de realizarem experi€ncias de
aprendizagem: (i) significativas, aproveitando-se das vivéncias dos alunos dentro e fora
da escola; (ii) ativas, por meio de manipulacdo de objetos, para uma melhor
compreensdo de situacOes problemadticas; (iii) diversificadas, utilizando recursos
variados que permitam a pluralidade de enfoques; (iv) integradas, aproveitando-se das
experiéncias e dos saberes ja adquiridos por parte dos alunos para recriar e integrar, no
conhecimento, novas descobertas; e (v) socializadoras, recorrendo a formas de
organizacdo de trabalho escolar que permitam a partilha de informacgao e que promovam
habitos de interajuda. Acresce ainda o principio da democratizacao, associado a um
processo de ensino e aprendizagem acessivel a todos, atenuando os obsticulos dos
contextos sdcio territoriais em que as escolas se inserem (Planchard, 1974).

Sendo um dado adquirido que o desenvolvimento da crianca depende do
ambiente, dos estimulos e das experi€ncias a que foi exposta, € impensavel assumir que
num determinado tempo a crianca ird desenvolver certas competéncias por si propria.

Assim, sustentando a nossa intervencdo no conceito de Zona de Desenvolvimento
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Proximal (ZDP) que se assume como a distancia entre o desenvolvimento real e o
desenvolvimento proximal (Vygotsky, 1996)'', definimos o dltimo principio orientador,
o da complexificacao progressiva das aprendizagens.

Assumimos ainda que a escola deve proporcionar ndo s6 a aprendizagem dos
contetdos cientificos especificos, mas sim a formacdo integral dos alunos,
desenvolvendo competéncias e atitudes que lhes permitam intervir e transformar a
sociedade de que fazem parte (Aguado, 2000), pelo que o desenvolvimento de

competéncias sociais terd também um enfoque importante na acdo pedagdgica.

4.2. Contexto 2° CEB

A Prética de Ensino Supervisionada pressupds a intervencao nas disciplinas de
Portugués, Matemdtica, HGP e Ciéncias Naturais mas, e como ja foi referido em
capitulos anteriores, para a realizacdo do presente relatério, apenas se mobilizaram as
informacodes e factos referentes a disciplina de Histéria e Geografia de Portugal e aos

objetivos gerais que concorrem para o desenvolvimento da problemadtica em estudo.

4.2.1. Estratégias Globais de Intervencao

Antes de partir para a prética, o professor agrupa um conjunto de estratégias que
lhe permitirdo alcangar os objetivos que foram propostos para um determinado grupo
durante um periodo de tempo estabelecido (Lopes & Silva, 2011). As estratégias de
intervencdo delineadas para cada um dos objetivos gerais de interven¢do valorizam
atividades de partilha de experi€ncias e de pontos de vista pessoais e que emergem dos

interesses e sugestdes dos alunos, como se pode observar no Anexo K.

Organizacdo e gestdo do espaco e dos materiais educativos

No que diz respeito ao espago, o grupo aceitou as orientacdes dos professores
cooperantes e manteve a disposicdo da sala em filas, disposi¢do esta que encoraja os
alunos a focarem-se no que estd a ser apresentado e facilita o trabalho a pares, apesar de

dificultar a discussdo em grande grupo (Woolfolk, Hughes & Walkup, 2008). Por essa

"'E precisamente na ZDP que as aprendizagens ocorrem, na medida em que a crianga vai sendo capaz de ir cada vez
mais longe.
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razdo, sempre que se realizaram atividades de cooperacdo, a disposicdo das mesas foi
alterada, formando-se grupos ou dispondo as mesas em “U”. A disposicdo em filas
perpetua, ainda, a premissa de que os alunos que ficam na primeira fila estdo mais
predispostos a participar na aula enquanto que os que ficam mais para trds o fazem com
dificuldade e dispersam rapidamente. Por essa razdo, houve a preocupacao do constante
movimento pela sala, estabelecendo contacto visual e direcionando as questdes aos
alunos que se sentavam nas filas de trds. Os lugares foram sendo alterados ao longo da
intervencdo, de forma ndo sé a gerir o comportamento da turma como também para
cumprir o principio da democratizacao (Woolfolk, Hughes & Walkup, 2008).

Quanto aos materiais, o grupo foi responsdvel pela criacdo de grande parte dos
recursos didaticos utilizados de forma a adequé-los as metodologias e tarefas propostas.
Os recursos educativos ou diddticos sdo todos os meios que o professor utiliza (produz
e/ou aplica) que facilitam os processos de ensino e de aprendizagem, promovendo o
desenvolvimento cognitivo e auxiliando a constru¢do do conhecimento (cf. Zabala,
1998, Graells, 2000, Chamorro, 2003) O manual foi utilizado para exploracao de
algumas das atividades nele propostas. Nas salas que ndo possuiam videoprojector
recorreu-se a estratégias como a impressdo de imagens e a construcdo de cartazes

informativos com os alunos.

Organizagdo e gestdo do tempo e dos contetidos de aprendizagem

Durante a interveng¢do o grupo abordou os conteddos referentes a fixacdo do
Homem na Peninsula Ibérica e ao Império Romano, procurando ir ao encontro das
competéncias da Histéria e Geografia ja descritas no capitulo 3. No anexo L, é possivel
aceder a uma tabela com mais informacgdo sobre o tempo letivo semanal definido para a
disciplina de HGP, os contetidos a abordar e as competéncias a desenvolver.

Importa ainda referir que, ao longo das semanas de intervencdo, foram
implementadas algumas rotinas novas e foi dada continuidade a outras ja existentes,
procurando que através destas fosse dada oportunidade a crianca de aprender a
organizar a experiéncia didria e de aprender a aprender (Wieder & Greenspan, 2010),

desenvolvendo competéncias de autonomia. Na disciplina de HGP dinamizou-se um

momento semanal de andlise de fontes que surgiu para dar resposta as potencialidades e
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fragilidades da turma'? e, também, pelo facto de defendermos que sem fontes histdricas
ndo é possivel fazer nem estudar Histéria, sendo a fonte um documento rico em
informacdes e ndo uma mera ilustracdo das afirmacdes da professora. Contudo, de
modo a ndo banalizar nem retirar o fator motivacional a rotina, procurou-se que o

nimero de fontes apresentadas fosse reduzido (Proenca, 1990).

Diferenciacao pedagogica

Heacox (2006) da inicio ao seu livro alegando que diferenciar ndo é nada mais
do que alterar o ritmo ou o género de instru¢do em resposta as necessidades, estimulos
ou interesses de cada aluno. Para tal, o professor deve conhecer seus interesses e as
formas como os seus alunos melhor aprendem.

Por ndo haver grande liberdade para a diversificagdo das metodologias de
trabalho neste contexto, a diferenciacdo pedagdgica aconteceu, maioritariamente com
recurso a formulacdo de questdes essenciais - que identificam ou conceitos ou
principios abrangentes e refletem os objetivos curriculares - e questdes de unidade — que
derivam das questdes essenciais e fornecem factos e contetidos concretos (Heacox,
2006). Estes dois tipos de questdes, preparadas previamente, permitiram diferenciar as
atividades e ir ao encontro das necessidades de cada aluno.

Dado que a turma inclui alunos que t€ém o Portugués como Lingua Nao Materna
(PLNM), a integracdo dos mesmos foi uma preocupacdo constante. Estes alunos
frequentavam aulas de PLNM" durante dois blocos letivos semanais e j4 dominavam a
lingua tendo, ainda assim, dificuldades no registo escrito e na decifracdo de palavras
desconhecidas (ndo chegando ao seu significado através de pistas etimoldgicas da
palavra), pelo que foi necessdrio um trabalho cooperativo com o objetivo de conduzir
estes alunos a decifracdo através de palavras proximas a desconhecida (Giasson, 2000) e
da explicitagcdo das estratégias utilizadas pelos colegas e sugeridas pela professora.

Tendo a leitura sido identificada como uma fragilidade da turma, o trabalho
diferenciado incidiu, ainda, num refor¢o dessa competéncia, através do ensino explicito

e da estratégia de divisdo do texto em unidades de sentido (através da marcacdo de

12 Consultar Anexo D.
13 Despacho normativo n.° 7/2006, de 6 de fevereiro.
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espagos e tracos obliquos), proposto por Giasson (2000). Durante estas atividades,
maioritariamente de trabalho individual ou pares, a professora conseguia prestar um

apoio individualizado e por isso diferenciado.

4.2.2. Contributo das diferentes disciplinas para os objetivos gerais da intervencao

O professor precisa de saber onde quer que os alunos cheguem e o que pretende
que eles aprendam e, para isso, antes de “selecionar os procedimentos, o material ou o
contetdo, é preciso formular exatamente aquilo que se pretende alcancar com o ensino”
(Silva, 2009). Apresentamos de seguida as estratégias mobilizadas em HGP que
contribuiram para a concretizacdo dos dois objetivos gerais considerados neste relatorio.

Preparar os cidaddos para uma participagcdo ativa e consciente na sociedade, é
também um dos objetivos da escola. Neste sentido, é importante equipar os alunos com
ferramentas que lhes permitam receber e procurar informacao, tratd-la, tomar partido de
uma posicdo e saber argumentar a seu favor e, por essa razdo, um dos objetivos
definidos foi o de permitir aos alunos o desenvolvimento do pensamento critico e da
literacia cientifica. Nas aulas de HGP, umas das estratégias que concorreu para este
objetivo foi a rotina de andlise de fontes. As fontes apresentadas variavam entre
imagens, fotografias de artefactos e videos ou animacdes (documentos ndo escritos). A
titulo de exemplo, na aula do dia 21 de novembro de 2014, foi apresentado um video
referente a vestigios das Citanias de Briteiros. Depois da visualizagdo deste recurso, os
alunos descreveram aquilo que observaram e, no fim, a professora quis saber a opiniao
dos alunos relativamente ao facto dos castros serem todos construidos em lugares altos
ou ndo. Foi dado algum tempo aos alunos para que tomassem uma posi¢do e a
suportassem com pelo menos um argumento. Posto isto, houve um tempo de discussao.
O procedimento era quase sempre o mesmo e, ainda que num periodo de intervencao
curto, foi possivel assistir a evolu¢do dos alunos na formulacdo de opinides sobre a
fonte em estudo e na agilidade com que procuravam dados que suportassem a sua
argumentacao (quer no manual ou em textos informativos).

O grupo procurou sempre que a escola fosse um lugar onde as criancas se
sentissem bem e encontrassem significado, tornando-o um espaco em que se sentissem

confortdveis e respeitadas. Para tal procurdmos incorporar aspetos do dia a dia das
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criancas no trabalho didrio da aula, estabelecendo pontes entre o mundo real e a
realidade escolar. Foi nesta linha de pensamento que se definiu o dltimo objetivo, ou
seja, o desenvolvimento do gosto e do interesse pela aprendizagem. O investimento
obteve resultados notdrios, pelo a vontade com que colocavam questdes ou tentavam
saber um pouco mais do que o que havia sido planeado. O incentivo para que
incorporassem histdrias ou experiéncias das suas vidas nas atividades da sala de aula foi
uma constante. Nas aulas de HGP, comecaram a reservar-se cerca de 10 minutos antes
da redacdo do sumdrio, nos blocos de 90 minutos, para que os alunos pudessem

partilhar curiosidades, descobertas e materiais relacionados com o tema em estudo.

4.3. Contexto 1° CEB

4.3.1. Estratégias Globais de Intervencao

A semelhanca do que foi descrito anteriormente, as estratégias permitem que o
professor estabeleca linhas orientadoras que guiam a sua pratica. Para a interven¢do no
1° CEB foram definidas estratégias de intervengdo relacionadas com cada um dos
objetivos gerais do PI, apresentadas no Anexo M. Estas estratégias facilitaram a
posterior constru¢do de atividades relacionadas com a descoberta e apropriacdo de
novos vocdbulos, com a construcio de um método de resolucdo de problemas

matematicos e a exposi¢ao dos alunos a novos estimulos e experiéncias.

Organizacdo e gestdo do espaco e dos materiais educativos

No inicio da intervencdo a disposicdo das mesas foi mantida (Anexo C) como
forma de dar continuidade ao trabalho das professoras cooperantes e por se considerar
que a disposicdo favorecia o trabalho desenvolvido nas aulas. Dispor as mesas em
grupos de quatro alunos facilita a interagdo entre os mesmos, bem como o trabalho
individual e cooperativo na medida em que possibilita a troca de opinides e materiais e a
ajuda entre pares. Duas das desvantagens apontadas a esta disposicdo € o facto de
dificultar as apresentacdes ao grande grupo e a gestdo do comportamento (Woolfolk,
Hughes & Walkup, 2008). Dessa forma, a disposicdo dos alunos sofreu alteracdes

consoante o tipo de atividades realizadas e as atitudes do grupo.
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A medida que a intervencdo decorria, surgiu a necessidade de proceder a
alteracdes na drea envolvente da sala (Anexo N). Acredita-se que o espaco para a
aprendizagem deve convidar os alunos a envolverem-se nas atividades planeadas
(Woolfolk, Hughes & Walkup, 2008). Com a implementacdo do Tempo de Estudo
Auténomo (TEA), criaram-se 4reas de trabalho dedicadas as diferentes dareas
disciplinares que: (i) proporcionam um envolvimento cultural que, por sua vez, facilita a
aprendizagem e (ii) suportam as atividades de desenvolvimento dos dominios
disciplinares programados (Niza, 1998)".

O grupo procurou apresentar metodologias de trabalho diversificadas, tanto a
nivel da tipologia (grupo, pares, individual), como da prépria natureza das tarefas
(exploratérias, de pesquisa, interpretacdo, catalogacio). Contributos da neuroeducagio'
mostram que a novidade (quando moderada) ¢ um fator de motivacdo que potencia

novas aprendizagens, facto que suporta esta variacao.

Organizagdo e gestdo do tempo e dos contetidos de aprendizagem

A organizacdo dos diferentes tempos letivos obedeceu a um horério (Anexo O)
estruturado de acordo com as orientacdes do Decreto-Lei n°91/2013 de 10 de julho.

Os contetidos abordados durante a intervengdo respeitaram as planificacoes
anual e trimestral ja existentes e podem ser consultados no Anexo P. A sequéncia de
apresentacao dos mesmos foi elaborada em colaboracido com as professoras cooperantes
no inicio da intervenc¢ado, sendo que sofreram ajustes ao longo da intervengao.

Uma rotina semanal ou didria permite que as criancas antecipem aquilo que se
passard de seguida, conferindo-lhes um sentido de controlo sobre o que fazem
(Hohmann & Weikart, 2004). Neste sentido, foram desenvolvidas algumas rotinas de
trabalho, umas ja implementadas pelas professoras cooperantes e outras instituidas pelo
grupo, tal como é dado a conhecer no Anexo Q. As rotinas “Problema da Semana” e

“Jornal de Noticias” concorrem para as estratégias ja apresentadas neste capitulo.

' Estas dreas sdo compostas por mapas de registo, ficheiros de trabalho, materiais coletivos e cartazes
informativos (construidos com os alunos).

' Sessdo de Neuroeducagiio “O cérebro vai a escola”, 7 de fevereiro de 2015, por Ménica Lemos (P6s-
graduada em Avaliacdo e Reabilitacdo Neuropsicoldgica, em Neuropsicologia de Intervencdo e em
Neuropsicologia Pedidtrica).
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Diferenciagao pedagogica

Todas as turmas sdo grupos heterogéneos cujos elementos t€m interesses e
vivéncias diferentes e, acima de tudo, ritmos de aprendizagem distintos. O papel do
professor passa por chegar a todos os alunos, respondendo as suas caracteristicas
individuais. Dessa forma, foi dada continuidade a diferenciacdo pedagdgica que ja
acontecia na turma. No primeiro dia de observacdo a professora cooperante questionou
os alunos sobre qual o lema da turma ao que a resposta foi: “Nao precisamos de
aprender todos ao mesmo tempo. Se tivermos de voltar atrds e ajudar alguém até ele
perceber, voltamos.”'® Apropriando-se deste lema, o grupo manteve em mente que mais
importante que as atividades planificadas e as suas potencialidades, era o facto de todos
os alunos chegarem ao objetivo proposto.

O grupo procurou, ainda, tirar partido da capacidade da turma trabalhar
autonomamente ¢ implementou o Tempo de Estudo Auténomo (TEA) como estratégia
de diferenciacdo pedagdgica, que aconteceu entre uma a duas vezes por semana. Para tal
foram organizados e construidos materiais'’ que possibilitassem a diversificacdo dos
contetdos em func¢do das dificuldades dos alunos e a sua autonomia (Santana, 2000).
Depois de organizados os materiais, o maior constrangimento foi o da gestdo do tempo
e da introducdo do Plano Individual de Trabalho, constrangimentos estes que se foram
atenuando com o passar das semanas e a medida que os alunos foram interiorizando a
metodologia. O facto do TEA ter sido introduzido no final do ano letivo ndo permitiu
que os alunos retirassem dele todas as vantagens possiveis, ndo invalidando que tenha
sido proveitoso para a tomada de consciéncia das dificuldades individuais e para a
promocdo da tutoria entre pares.

Para além desta estratégia, os dois alunos'® abrangidos pelo Decreto-Lei
n.°3/2008 de 7 de janeiro necessitavam de uma maior diferencia¢io pedagégica'. A
turma integra uma aluna acompanhada pela unidade de ensino estruturado, onde passa a

maior parte do tempo, no entanto, todos os dias a aluna estd presente na sala,

'® Nota de campo do dia 9 de marco de 2015.

"7 Foram construidos ficheiros de Portugués, Matematica e Estudo do Meio e instrumentos de regulacdo e de registo.
'® O terceiro aluno esteve com a turma até ao dia 21 de abril de 2015, pelo que ndo est4 contemplado nesta andlise.
O mesmo documento refere que é fundamental “planear um sistema de educacio flexivel, pautado por uma politica
global integrada” (p. 154) que possibilite a resposta as diversas caracteristicas e necessidades dos alunos com
necessidades educativas especiais, respostas essas pautadas pela qualidade e orientadas para o sucesso educativo de
todos.
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interagindo com o restante grupo de forma a ‘“desenvolver competéncias sociais e
melhorar a comunica¢do com o grupo.” O outro aluno com NEE beneficiou sempre
do facto de existirem professoras estagidrias responsaveis para o apoio individualizado.
Foram identificadas dificuldades do aluno a trabalhar e selecionados materiais
disponiveis nas dreas de trabalho. O ensino individualizado respeita a velocidade de
aprendizagem do aluno e promove a aquisicao de novas habilidades e conhecimentos, o
aperfeicoamento de processos cognitivos e a autoconfianca (Haydt, 1994).

Para os dois casos houve a preocupacdo de ndo se perder o sentido de pertenca
ao grupo e, para isso, as participagdes em atividades de grande grupo foram sempre
incentivadas. As dificuldades dos alunos foram, sempre que pertinente, partilhadas com
toda a turma de forma a que todo o grupo desse valor aos progressos dos colegas. Isto
origina um clima de entreajuda que aufere seguranca a criangas com dificuldades, o que

¢ vital para ultrapassar situacdes de desvantagem (Cadima, 1997).

4.3.2. Contributo das diferentes disciplinas para os objetivos gerais da intervencao

Para que fosse possivel a concretizacdo dos objetivos gerais do Projeto de
Intervencdo desenvolveu-se um trabalho intencional nas diversas dreas disciplinares e
ndo disciplinares que serd descrito de seguida.

Com o propésito de que os alunos alargassem o seu reportorio vocabular foi
dada especial relevancia as palavras desconhecidas que iam surgindo (propositadamente
ou ndo) nas diversas disciplinas. Giasson (2000) afirma que “se as leituras pessoais sao
indispensdveis para assegurar a extensao do vocabuldrio, as estratégias especificas de
intervengdo permitem, por outro lado, ensinar o vocabuldrio aos alunos em
profundidade” (p. 270). Durante as aulas, sempre que se encontrava uma palavra
desconhecida, os alunos eram convidados a descodificd-la ou a inferir o seu significado
através do contexto. Estes dois processos devem complementar-se pois um leitor eficaz
serve-se da combinagdo dos dois. Apesar de se considerar que o processo de inferéncia
pode ser complexo, criangas do 3° ano sdo capazes de o fazer caso os elementos em

causa estejam proximos uns dos outros (Giasson, 2000).

» Entrevista & professora da Unidade de Ensino Estruturado: 12 de margo de 2015.
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Concorrendo para este objetivo destaca-se a rotina “Palavras do dia”, realizada
ap6s a leitura de textos. Esta rotina estava divida em cinco momentos: (i) a selecao
individual de palavras desconhecidas no texto; (ii) o registo dessas palavras no quadro
com esclarecimento imediato das que eram conhecidas pela maioria da turma; (iii) a
inferéncia de significado das palavras que se mantinham desconhecidas; (iv) a proposta
de um sentido possivel para a palavra; (v) e a verificacdo do significado no diciondrio.

A proposta de significados segue a premissa de que os alunos devem ser capazes
de agrupar os seus conhecimentos sobre uma palavra através da identificacdo da sua
categoria, das suas propriedades e de exemplos da sua utilizacdo, chegando a sua
defini¢do, sendo necessario um trabalho intencional nesse sentido (Giasson, 2000).

Em Matematica e EM e nas dreas ndo disciplinares também se concretizou este
objetivo, através do ensino sistemdtico do vocabuldrio. Este método pressupde a prévia
selecdo de palavras indispensdveis a compreensao de um texto ou de um conteddo e que
sdo de dificil inferéncia. Para explicitar este processo pode ser utilizada a aula de EM do
dia 28 de maio de 2015 (Anexo R) onde se abordaram os tipos de solo e as suas
caracteristicas. Nesta aula, a professora selecionou quatro palavras (Palavras-chave)
sem as quais os alunos ndo iriam compreender os conteddos: humus, fértil, permedvel e
impermedvel. Apds uma exploracdo semelhante ao passo (iv) da rotina acima
apresentada, a turma concluiu que “nunca tinha visto as duas primeiras palavras” e que
“as duas ultimas estavam relacionadas”, “ja tinham ouvido mas ndo sabiam o
significado”. A aula foi conduzida de forma a que a definicdo surgisse naturalmente no
discurso dos alunos. Sempre que era definida uma das palavras-chave o professor
comentava “Boa! Acabaste de descobrir o significado de uma das palavras-chave!”,
referindo-a, reproduzindo o significado e convidando os alunos a explicitarem-no.

O Programa de Matemética (ME, 2013) estabelece que no 3° ano de escolaridade
os alunos devem ser capazes de desenvolver competéncias de resolucao de
problemas matematicos que envolvam dois e trés passos. Pelo que essa foi uma
competéncia em destaque ao longo da intervencdo. A disciplina de Matematica foi a que
mais contribuiu para a concretizacdo deste objetivo, através da rotina Problema da

Semana e da explicitacdo do processo de resolucdo dos problemas apresentados.
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A rotina consistia no langcamento de um problema, a segunda feira, que estava de
acordo com os contetdos trabalhados na semana anterior. Os alunos tinham de entregar
a resolucdo do problema até sexta feira, dia em que era resolvido em grande grupo. Se o
fizessem antes da data limite, a professora tinha oportunidade de o corrigir e dar
feedback ao aluno de forma a que este o pudesse melhorar.

O trabalho nesta drea foi desenvolvido com o intuito de dotar os alunos com um
método que pudesse ser utilizado por eles na resolucio de qualquer problema
matematico. Para a criacdo desse método, o grupo baseou-se no que Polya (2003) define
como 0s quatro passos essenciais para a resolucdo de problemas: (i) compreensdo do
problema; (ii) estabelecimento de um plano; (iii) execu¢do do plano; e (iv) verificacdao
do resultado.

O contributo das outras dreas para este objetivo passou pelo contexto dos
problemas apresentados, pois segundo Ausubel (citado por Rabelo, 1998) importa
“relacionar, de forma ndo arbitrdria e substantiva (ndo literal), uma nova informacgdo a
outras com as quais o aluno ja esteja familiarizado” (p.61). Deste modo, o grupo propds
tarefas matemadticas associadas a conteiidos que estavam a ser trabalhados noutras areas,
a titulo de exemplo menciona-se a relacdo entre as medidas de comprimento e os
animais (Anexo S). O Portugués, “matriz de identidade e suporte de aquisicOes

multiplas™'

, contribuiu com a interpretacdo textual. Valadares (2003) atribui um papel
central no curriculo ao Portugués por dele dependerem todas as outras dreas,
principalmente na oralidade e na escrita. Figueiredo e Palhares (2005) comprovaram a
correlacdo entre o Portugués e a Matematica, afirmando que quanto maior for o nivel do
aluno na primeira drea maior € a sua capacidade na resolu¢do de problemas na segunda.

Por fim, para um maior conhecimento de culturas e caracteristicas do meio
proximo e distante, foram desenvolvidas vdrias atividades nas diferentes dreas. Na drea
ndo disciplinar de cidadania, a propédsito do direito dos animais, a turma acolheu uma
tartaruga como animal de estimac¢do. Ter um animal de estimac¢do na sala de aula
permite que os alunos aprendam conceitos como a compaixdo e a nogdo de

responsabilidade e de partilha (Jasmine, 2011). Para além disso, um animal levanta

questdes, o que faz com que os alunos proponham atividades de pesquisa e facam

2! Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n.° 46/86, de 14 de outubro.
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descobertas relacionadas com o ambiente natural do animal em questdo, logo, ampliem
o seu conhecimento sobre 0 mundo®. Ainda a propésito deste tema, os alunos referiram
o facto de encontrarem muitos animais abandonados nas suas zonas de residéncia, o que
proporcionou um pequeno trabalho de pesquisa sobre as entidades responsaveis por
protegerem esses animais, promovendo o envolvimento dos alunos com o meio préoximo
e o alargamento do conhecimento que t€m do mesmo.

Ainda a propésito do meio proximo, na aula de Portugués do dia 29 de marcgo de
2015, o estudo do género textual convite, levou os alunos a colocarem questdes sobre o
funcionamento dos correios. Apesar de ndo ter sido possivel uma visita ao ponto dos
correios da localidade, os alunos partilharam as experiéncias que tinham com cartas,
observaram selos e compreenderam a sua utilizacdo e puderam simular o percurso de
uma carta, desde o remetente ao destinatdrio. Este foi um pequeno projeto que surgiu de
uma curiosidade dos alunos e os aproximou dos servigos existentes no meio préximo,
promovendo a descoberta das inter-relacdes entre espacos™.

Na drea de EM explorou-se o Bloco 3 (A Descoberta do ambiente natural).
Apesar de se reconhecer o valor e a importancia de seguir a légica de alargamento
progressivo, que implica partir do préximo para o distante, é preciso notar que, por
vezes, 0 que estd proximo dos alunos ndo requer proximidade fisica mas sim
experiéncias e conhecimentos que adquiriram ou a que atribuiram significado. Dessa
forma, € possivel encontrar entusiasmo nos alunos aquando da exploracao de contetddos
relacionados com realidades fisicamente longinquas (Rolddo, 2004). Assim,
concorrendo para o conhecimento do meio distante, trabalhou-se o contetido dos Astros

(sobre o qual incidiu a investigacao apresentada neste relatério).

4.4. Implementacio da Investigacao

A par da interven¢do, foi sendo realizada uma investigacdo que procurou dar
resposta a problemadtica geral apresentada anteriormente. Haverd beneficios para o
decorrer do processo de aprendizagem se o professor tiver acesso as imagens mentais

dos seus alunos? Podem as imagens e os mapas mentais ser tidos como elementos de

*2 http://www petsintheclassroom.org/teachers/benefits-of-classroom-animals/, consultado a 14 de junho de 2015.

» Organizagio Curricular e Programas 1° Ciclo (2004)
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avaliacdo quer diagndstica quer formativa? Serd que um processo de aprendizagem que
recorra a imagens/videos/animacdes ajuda a construcdo e organizagdo da imagem
mental inicial?

Norman (1990) refor¢a a ideia de que assim que contacta com uma realidade, o
individuo constr6i uma imagem mental que a representa ou que reflete a forma como
este a percepciona, organizando e interpretando as informagdes que conhece. A acrescer
a este facto, é importante relembrar que estd provado, pela Teoria de Gardner, que cada
aluno percepciona e adquire conhecimentos sobre o que o rodeia de formas distintas,
sendo que a diversificacdo das metodologias aplicadas na aula permite que o professor
estimule e potencie cada um dos alunos (Heacox, 2006). O desenho pode considerar-se
uma metodologia alternativa, em que o aluno € convidado a elaborar representacdes
graficas que comuniquem conteddos abordados nas aulas.

De modo a responder a pergunta de partida - de que forma contribuem os
mapas e as imagens mentais para a formacdo de alunos historica e
geograficamente competentes? - desenvolveram-se atividades especificas em cada um
dos contextos de intervengcdo que serdo brevemente descritas. A implementacdo da
investigacdo organizou-se em trés momentos distintos: (i) avaliacdo diagndstica; (ii)
abordagem dos conteudos; e (iii) avaliacdao formativa.

Durante a avaliacdo diagndstica, foi distribuida uma folha em branco aos
alunos, sendo-lhes dadas instru¢des claras mas ndo demasiado especificas, de forma a
ndo deixar pistas. O importante nesta fase era perceber que referéncias tinham os alunos
sobre os conteddos, quer fossem corretas ou ndo. Estas representacdes gréaficas foram,
depois, alvo de uma avaliacdo que permitiu identificar o que os alunos ja sabiam e os
aspetos em que se registava maior nimero de concepcoes erroneas.

No periodo de tempo que separa os dois momentos foi feito um trabalho incisivo
sobre os conteddos a serem abordados. Foi também durante este periodo que, partindo
dos conhecimentos dos alunos, se procurou promover a utilizacdo de imagens e de
animacoes, a leitura de textos informativos, atividades de pesquisa, fichas de trabalho e
constru¢do de maquetes. Os indicadores definidos para avaliar ambos os desenhos

ajudaram a nortear esta fase do trabalho e podem ser consultados no Anexo T.
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Para a atividade de avaliacao formativa, foi distribuido o enunciado da tarefa
que, para o 2° CEB exigia que os alunos optassem por representar ou uma cena do
quotidiano das comunidades recoletoras ou das agropastoris (Anexo U) e para o 1° CEB
pedia uma representacdo do Sistema Solar (Anexo V). Foi, posteriormente, pedido aos
alunos que o lessem e esclarecessem as didvidas logo no inicio. Depois da explicitagao,
os alunos deram inicio ao processo de representacdo grafica sem que a professora
interviesse e sem consulta dos materiais utilizados nas aulas anteriores.

Durante a realiza¢do dos dois desenhos, foi possivel verificar que um nidmero
reduzido de alunos ndo se sentia confortivel com a tarefa, principalmente devido ao
confronto com o perfecionismo do trago. O que revela a limitagdo mais evidente do
levantamento de dados, podendo a falta de hdbito na utilizacdo do desenho como
representacao do conhecimento ser apontada como uma justificagdo possivel.

A Tabela 1 apresenta as temdticas do programa que suportaram a investigacao,
as datas de recolha dos dados e o tempo letivo da drea disciplinar/disciplina em causa
que separou esses dois momentos. A leitura da mesma tabela complementa-se com o

acompanhamento dos Anexos W, X, Y e Z, referentes as planificagdes das aulas.

Tabela 1

Contelidos abordados e datas das recolhas de dados nos dois contextos de intervencdo

Data da primeira Abordagem Data da segunda
Nivel de Tema e subtema
recolha dos conteudos recolha
Ensino abordados
(Av. Diagnéstica) (Duracao) (Av. Formativa)
A Peninsula Ibérica:
dos primeiros povos a 315°
4 de novembro de 21 de novembro de
2° CEB formacao de Portugal (3x45°
2014 2014
5° ano (séc. XII): +
(Anexo W) (Anexo X)
- Ambiente natural e 2x90%)
primeiros povos.
A descoberta do 20 de maio de 27 de maio de
1° CEB 300’
ambiente natural: 2015 2015
3° ano (3x100”)
- 08 Astros. (Anexo Y) (Anexo Z)

Nota. Tabela elaborada pela autora.
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5. ANALISE DOS RESULTADOS

Um passo dado nesse sentido, por mais pequeno que seja, é um avango.
Manuela Castro Neves

5.1. Avaliacao das aprendizagens dos alunos

De acordo com Ferreira (2007), a avaliacdo permite-nos compreender e
melhorar o que estd a ser feito. Na educacgdo, a avaliacdo assume finalidades e funcoes
distintas e € um processo complexo e, por vezes, controverso. Uma das suas principais
fungdes € a avaliacdo das aprendizagens. O mesmo autor revela que, atualmente, a
avaliac@o ndo € vista apenas como um processo de medida, do qual o aluno € excluido.
Pelo contrario, procura-se cada vez mais incluir as suas capacidades, interesses,
necessidades, ritmos de trabalho, percursos de aprendizagem e resultados no processo
de avaliacdo. Para ser possivel avaliar, € necessdrio conhecer o estado atual do sujeito,
recolher informagdes sobre as aprendizagens e analisar essas informag¢des com base em
critérios e normas de referéncia (Ferreira, 2007).

De seguida sdo apresentados os resultados das avaliagdes das aprendizagens dos
alunos ao longo do periodo de intervencdo e uma pequena andlise reflexiva aos

mesmos.

5.1.1. Escola 2° CEB

Como tem sido recorrente ao longo do relatério, serdo apresentados apenas os
resultados referentes a disciplina de HGP. Uma vez que o diagnéstico dos alunos ja
tinha sido realizado pelo professor, o processo ndo foi repetido, tendo as conversas com
os alunos servido de ponto de partida quer para a abordagem dos temas quer para a
preparacao das aulas seguintes.

Na tabela que consta no Anexo AA, relativa a avaliacdo final dos objetivos
estabelecidos, podemos verificar que a maioria dos alunos os atingiu. Houve, no
entanto, algumas dificuldades no que diz respeito aos conceitos de permanéncia e de
mudanga aquando do confronto com os testemunhos das comunidades primitivas na
Peninsula Ibérica. Verificando-se uma grande dificuldade em encontrar diferencas entre

o passado e o presente e em explicar as mudancas.
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Apesar de se ter notado uma evolucdo na leitura e utilizagdo de mapas, no fim da
intervengdo alguns alunos continuavam a ter dificuldade em identificar Portugal e a
Peninsula Ibérica na Europa e no Mundo.

A melhoria dos resultados da primeira para a segunda ficha de avaliacdo
sumativa (Anexo AB), pode ser explicada pela alteracdo das estratégias de ensino, como
por exemplo, a utilizagdo e exploragdo de fontes como a base do trabalho e a utilizacdo

de tiras de banda desenhada como instrumento de complemento ao estudo.

5.1.2. Escola 1° CEB

A avaliagdo das aprendizagens dos alunos referentes a intervengdo no 1° CEB,
foi realizada com base nas grelhas de observagdo e avaliagdo didrias cujos resultados
foram agrupados em avaliagfio diagnéstica, intermédia e final*.

Assim, relativamente as competéncias sociais, esta turma revelou desde o inicio
um dominio das regras de convivéncia em sala de aula e o respeito pelos diferentes
elementos da turma. Como se pode observar na Figura 1 e 2 do Anexo AC, alguns dos
alunos que esporadicamente revelavam desadequacdes relativas aos descritores
definidos, passaram a fazé-lo menos vezes ou, em alguns casos, deixaram de o fazer.
Um dos principais aspetos a referir prende-se com a participacdo espontanea paralela,
que diminuiu. Como j4 foi referido anteriormente neste relatério, a disposi¢do das
mesas em grupos potencia a conversa entre os alunos, facto que pode explicar a
prevaléncia dessas ocorréncias. Importa ainda ressalvar o aumento de alunos que
passaram a cooperar com os colegas de forma espontanea.

Relativamente a 4drea disciplinar de Estudo do Meio, a avaliacdo estd
subdividida em quatro temas: Plantas, Animais, Astros e Rochas. As grelhas de
avaliagdo podem ser consultadas no Anexo AD. Relativamente ao tema das Plantas, os
alunos demonstraram conhecimentos prévios relativos a constituicao das plantas e a

distin¢do entre arvores de folha caduca e de folha persistente. Depois de trabalhados os

contetidos, os alunos demonstraram a apropriacdao dos conceitos relacionados com o

* As avaliagdes diagndstica e intermédia retinem dados de diferentes momentos cronolégicos, respeitando o
momento de introduc¢do do contetido a que se referem. A avaliacdo final tem por base, ndo sé observa¢des em aula,
mas também as fichas de avaliacdo sumativa trimestral no caso das dreas disciplinares.
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tema, prevalecendo uma grande dificuldade na associacdo de plantas a sua utilidade
mais comum (ver Figura 2. do Anexo AD). Neste aspeto, a avaliacdo intermédia
permitiu perceber que a dificuldade dos alunos estava em ndo conhecerem as plantas
apresentadas, como por exemplo, o nabo. Dessa forma, foi feito um trabalho de
reconhecimento de plantas que pode ter influenciado o melhoramento dos resultados na
avaliacdo final (ver Figura 3. do Anexo AD).

Um dos temas que mais interesse despertou nos alunos foi o dos Animais, sobre
o qual ja tinham algumas ideias prévias acertadas. Neste tema, os alunos atingiram os
objetivos propostos e adquiriram os contetidos, verificando-se alguma dificuldade
referente a identificacdo dos animais migratorios (ver Figuras 5 e 6 do Anexo AD). Este
facto pode ser explicado por este contetido ter sido pouco abordado e ja numa fase final
do tema, falha que se procurou colmatar e voltar a trabalhar nas revisdes para a ficha de
avaliacdo sumativa.

De seguida foi abordado o tema dos Astros, outro dos temas que mais interesse
despertou nos alunos e no qual os resultados foram mais positivos. A partida, os alunos
foram confrontados com o que ja conheciam do tema e foi possivel perceber que, apesar
de terem ja muitas concep¢des sobre o mesmo, estas nem sempre se revelaram
acertadas. As maiores dificuldades puderam ser observadas no resultado dos
movimentos de rotagcdo e translagdo da Terra na avaliacdo intermédia (ver Figura 8. do
Anexo AD). Para colmatar este facto, foi desenvolvida uma atividade pratica, em
colaboracdao com a drea ndo disciplinar de Expressdo Artistica (Anexo AE) em que,
depois de construirem o seu modelo, os alunos tiveram de explicar a um colega os
movimentos da Terra e os seus resultados.

Por fim, abordou-se o tema das Rochas, sobre o qual os alunos demonstraram
ter alguns conhecimentos mas nem sempre a capacidade de os organizar. Este foi um
tema abordado na peniltima semana de aulas em que ocorreram muitas saidas da escola
e em que os alunos estavam particularmente agitados. Ainda que o tempo letivo
dispensado para este tema tenha sido mais curto que o desejivel, os alunos, de uma
forma geral, atingiram os objetivos (ver Figura 12. do Anexo AD). Essa reducdo de
tempo, impossibilitou a realizacdo de experiéncias praticas que permitiriam aos alunos

uma aprendizagem mais sélida.
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Na drea disciplinar de Portugués, os resultados estdo subdivididos por domi-
nios - Leitura, Escrita, Gramdtica e Compreensdo e Expressdo Escrita - e podem ser
consultados nas grelhas do Anexo AF. Comecando por apresentar os resultados a nivel
da Leitura, pode afirmar-se que a turma demonstrou, desde a avaliagdo diagndstica, um
dominio desta competéncia. O aluno com NEE ja referenciado neste relatorio, ndao
domina a competéncia leitora, tendo sido visivel a sua evolucdo na leitura de palavras
ou frases simples.

No dominio da Escrita, os alunos demonstraram uma evolucdo na articulacao
entre a planificacdo do texto e a producdo escrita e também na selecdo de vocabulério
adequado. Este facto pode explicar-se pelo alargamento do reportério vocabular que
serd avaliado no ponto 5.2.2. do presente capitulo. Uma das maiores evolucdes neste
dominio estd relacionada com a implementacdo da revisdo textual (Anexo AG). No
inicio, os alunos mostraram algumas dificuldades em realizar este procedimento, com o
investimento e a pratica semanal passaram a fazé-lo com relativa autonomia. Com este
exercicio revelou-se a dificuldade dos alunos em identificarem alguns dos erros
ortograficos presentes nas suas proprias producdes escritas. Uma das estratégias
pensada, mas que ndo foi possivel implementar, foi fazer a revisdo com um colega. Esta
estratégia inibiria o fator de familiaridade com o contetido do texto que leva a ndo
identificacdo de erros.

No dominio da Gramatica, os contetidos incluidos na avaliacdo diagnéstica ja
eram praticamente todos dominados pelos alunos. No entanto, predominavam algumas
dificuldades na conjugacdo de verbos irregulares em qualquer um dos tempos
estudados, pelo que se introduziu um jogo de cartas Univerbos”. Nas avaliacdes
intermédia e final pode constatar-se uma evolucdo nas aprendizagens dos alunos em
relacdo a esse objetivo (ver Figuras 7, 8 € 9 do Anexo AF). Com a introducdo de novos
conteidos foram também reveladas algumas dificuldades pontuais as quais se
procuraram dar resposta principalmente no TEA e que estavam relacionadas com a
utilizacdo de palavras homénimas e com a expansao e reducdo de frases. Na avaliacao

final, esses continuaram a ser os aspetos que denunciaram uma menor aquisi¢ao por

» Este jogo baseia-se no jogo Uno, sendo que em vez de ndmeros e cores, os alunos jogam com tempos verbais,
pronomes pessoais e formas verbais de verbos regulares e irregulares.
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parte dos alunos ao contrdrio dos restantes objetivos, cuja avaliac@o foi bastante positiva
(ver Figura 9. do Anexo AF).

Em relacdo a Compreensao e Expressao oral, a evolu¢do dos alunos passou
principalmente por uma maior seguranca em momentos de exposicdo oral e pela
mobilizacdo de vocabuldrio adequado a situacdo. Esta constatacdao pode ser explicada
pelo facto de as atividades propostas incluirem variados momentos de exposi¢ao oral.

Fazendo um balanco geral, na drea do Portugués os alunos corresponderam as
espectativas e mantiveram os bons resultados que vinham a apresentar ao longo do ano
letivo. Quanto aos alunos com mais dificuldades, apesar das melhorias serem menos
visiveis, existiram, o que, por si, ¢ um indicador de sucesso (Anexo AF).

A avaliacdo dos objetivos estipulados para a disciplina de Matematica estd
organizada em: Numeros e Operacdes, Geometria ¢ Medida e Organizacdo e
Tratamento de Dados. As grelhas de avaliacdo podem ser consultadas no Anexo AH.

No que diz respeito a Niimeros e Operacoes é possivel verificar que os alunos
eram ja capazes, sem grandes dificuldades, de identificar o valor posicional dos
algarismos, resultado da rotina didria “Numero do dia” implementada desde o inicio do
ano letivo, que tinha como objetivo trabalhar a leitura e decomposicdo de nimeros. O
aluno com NEE necessitou de um trabalho individualizado, nomeadamente recorrendo a
materiais manipuldveis, o que permitiu que, na avaliacdo intermédia, ja fosse capaz de
reconhecer o valor posicional dos algarismos até as centenas. Ainda em rela¢do ao tema
de Nuimeros e Operacdes, evidencia-se a evolucdo dos alunos em relagcdo a utilizacdo de
estratégias de cdlculo mental para resolver operagdes (ver objetivo 10. das Figuras 1,2 e
3 do Anexo AH). A implementacdo da rotina de “Célculo Mental” permitiu aos alunos
agilizar o raciocinio matematico, inerente ao calculo mental. Contudo, as dificuldades
nas multiplicacdes e nas divisdes mentais prevaleceram em alguns alunos, facto que
pode ser explicado pelas estratégias para este tipo de operacdes terem sido trabalhadas
apenas no final do ano letivo.

Sobre o tema da Geometria e Medida, destaca-se o trabalho desenvolvido ao
longo da interven¢do no que concerne a resolugc@o de problemas que envolvem medidas.
Como o grupo de alunos revelou dificuldades na interpretacdo de problemas (Anexo

Al), optou-se sempre por trabalhar, numa primeira fase, medidas ndo convencionais,
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com o objetivo de que os alunos atribuissem significado aos procedimentos
matemadticos de uma maneira progressiva (trabalhando na ZDP) e significativa. Apds a
consolidacdo desses saberes, foram introduzidas as medidas convencionais, que
ofereceram atividades mais desafiadoras aos alunos, mas mais légicas e que se
revelaram de facil compreensao.

Pela anélise das fichas de avaliacdo formativa relativas ao segundo periodo do
ano letivo, verificou-se que alguns alunos apresentavam dificuldades na organizagao de
informacdo em tabelas ou graficos de barras, relativas ao tema Organizacao e
Tratamento de Dados. Como este tema ndo integrava a lista de conteidos a ser
trabalhada durante a intervencdo pedagdgica, criaram-se ficheiros de matematica cujas
tarefas incidiam na organizacdo de dados em tabelas de dupla entrada e em graficos de
barras, como se pode consultador no Anexo AJ. Os alunos foram incentivados a
resolver os ficheiros e, apds uma avaliacio do seu desempenho, verificou-se uma
evolugdo bastante significativa (Anexo AK).

Por fim, importa fazer um comentirio a evolugcdo positiva verificada nas
Expressoes Artisticas e Fisico-Motoras, que pode ser observada no Anexo AL e que
passou pela progressiva adequacdo das técnicas utilizadas e pelo desenvolvimento de

competéncias relacionadas a interpretacdo de personagens.

5.2. Avaliacao do Plano de Intervencao

De forma a monitorizar o trabalho realizado e a avaliar os objetivos a que se
propuseram para cada um dos contextos foram definidos indicadores de avaliagdo que
foram analisados em duas fases, uma diagndstica e outra final. De seguida apresentam-

se os resultados da avaliac@o aos projetos de intervengdo dos dois contextos.

5.2.1. Escola 2° CEB

No que respeita aos objetivos definidos para o 2° CEB, relativamente ao
desenvolvimento do pensamento critico e da literacia cientifica, pode observar-se
uma melhoria no nivel dos alunos nos trés indicadores definidos (Anexo AM). Pode
afirmar-se que no fim do periodo de intervencdo o nimero de alunos que era capaz de

formular opinides sobre um tdpico e de as fundamentar passou de um para quatro. A
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inclusdo dos conceitos cientificos estudados, quer no discurso escrito quer no discurso
oral mostrou-se, também, cada vez mais frequente. Apesar de ainda existir um longo
percurso até que todos os alunos alcancem este objetivo, as atividades desenvolvidas
nas diferentes disciplinas mostraram resultados positivos.

No que concerne ao desenvolvimento do interesse e gosto pela aprendizagem
as melhorias foram menos visiveis. Ainda assim, pode comprovar-se no Anexo AN, que
da avaliacdo diagnéstica para a avaliagdo final o nimero de alunos com parametro
“ndo” diminuiu. A principal melhoria pode ser vista na curiosidade pelos conteidos
abordados nas aulas, facto que pode ser justificado pela diversificacao das metodologias
implementadas e, também, pela constante procura de uma participacdo ativa dos alunos
na gestdo da aula. Este facto também contribuiu para que cada vez mais os alunos se

sentissem confortdveis para propor atividades.

5.2.2. Escola 1° CEB

No que respeita aos objetivos propostos para a intervencao em 1° CEB
apresentam-se de seguida os resultados, decorrentes das estratégias utilizadas e das
atividades descritas no capitulo anterior.

Em relagdo ao primeiro objetivo que pretendia o alargamento do reportoério
vocabular dos alunos, os resultados foram satisfatérios. Pode observar-se no ponto 1.
das Figuras 1 e 2 do Anexo AO que a maior parte dos alunos melhorou nos quatro
indicadores estabelecidos. Como ja foi referido, ser capaz de inferir o significado de
palavras desconhecidas pelo contexto ou por pistas morfolégicas é essencial para
desenvolver a competéncia leitora, pelo que os resultados respeitantes a esses
indicadores merecem destaque. O facto de cada vez mais alunos utilizarem, de forma
natural e adequada, as palavras recentemente descodificadas mostra que a apreensiao do
seu significado ocorreu satisfatoriamente.

O trabalho realizado com o objetivo de desenvolver competéncias de resolucao
de problemas matematicos que envolvam dois e trés passos obteve, também, bons
resultados. No ponto 2. das Figuras 1 e 2 do Anexo AO é possivel verificar essa
evolugdo, ainda que o nimero de “as vezes” seja predominante. O facto de cada vez

mais alunos serem capazes de identificar os passos necessdrios a resolucdo de
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problemas € fundamental para o sucesso dessa resolucdo. Apesar de, na turma, os
alunos optarem por estratégias de resolucdo bastante diversas, cada vez mais essas
estratégias se adequaram ao problema em questdo. Aquando da avaliacdo diagndstica
nenhum aluno revia as estratégias nem verificava o resultado, apesar de quatro o terem
passado a fazer sempre, 0 mesmo nimero de alunos continuou sem dar importancia a
esse passo e outros quatro nem sempre o faziam, mostrando uma fragilidade que
poderia ter sido melhor trabalhada.

A avaliacdo do ultimo objetivo revelou-se mais complexa, por se utilizarem
indicadores de exclusiva observacdo. Os alunos demonstraram, na avaliacdo final, um
maior reconhecimento das culturas e caracteristicas do meio proximo e distante,
como ¢ possivel observar no ponto 3. das Figuras 1 e 2 do Anexo AO. Os momentos de
partilha com a turma e as professoras foram aumentando, assim como o ndmero de
alunos que comecaram a trazer revistas, livros e outros documentos que concorriam
para os assuntos abordados nas aulas. Em relacao a identificagcdo de culturas e modos de
vida diferentes do seu, os alunos demonstraram uma maior abertura e curiosidade,
sendo capazes de identificar diferencas com progressiva facilidade.

Fazendo um balanco final, pode afirmar-se que, tendo em conta o curto periodo
de intervencdo, os resultados foram positivos e satisfatérios. Havendo, por parte do
grupo de estagidrias, a no¢do clara de que, caso o trabalho tivesse continuidade os

resultados poderiam ser ainda melhores.

5.3. Avaliacao dos resultados da investigacao

Apresentar-se-4, de seguida, uma interpretacdo dos resultados decorrentes da
andlise dos desenhos recolhidos ao longo da investigacdo, de acordo com indicadores de
avaliacdo definidos quer para o 2° CEB quer para o 1° CEB, que podem ser consultados
no Anexo AP, acompanhados das competéncias histérico-geogréficas para as quais
contribuem. De forma a facilitar a leitura atribuiu-se a seguinte denominagdo aos
documentos pessoais recolhidos: Desenho 1, referente a avaliacdo diagndstica em 2°
CEB; Desenho 2, referente a segunda recolha em 2° CEB; Desenho 3, respeitante a
avaliacdo diagnéstica em 1° CEB; e, por fim, Desenho 4, referente a dltima recolha em

1° CEB.
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Centrando primeiramente a aten¢do no Desenho 1 (Anexo AQ), pode afirmar-se
que os resultados (Anexo AR) demonstram uma nog¢do clara dos modos de vida das
primeiras comunidades que habitaram a Peninsula Ibérica, ou seja, os povos recoletores,
embora ndo seja evidente a distingdo entre estes povos € os agropastoris, em grande

parte dos desenhos™, como € possivel observar no exemplo da Figura 1.

/ | |
J

Figura 1. Representacdo de elementos de comunidades recoletoras e agropastoris

(cestaria).

O tipo de vestudrio e de utensilios, a utilizacao do fogo e o tipo de alimentacdo
foram os indicadores mais vezes representados, sendo que a percentagem
correspondente a corre¢do da sua representacdio ronda os 87%. Apesar de as
representacdes relativas a habitacdo constarem em 9 dos treze desenhos considerados,
56% nao caracterizam corretamente as comunidades em questdo (Figura 2). No que

concerne as atividades praticadas, das 5 representacoes 3 caracterizavam as

comunidades recoletoras.

Figura 2. Representacdes de habitagdes.

% Facto que pode ser justificado pela predominadncia de elementos caracterizadores destas ultimas
comunidades em imagens ou desenhos animados que reportam a essa época.
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No caso do Desenho 2, verificou-se uma tendéncia interessante (Anexo AS). Os
cinco elementos da amostra que optaram pela Opc¢ao A (33%; Anexo AT) apresentam
ideias fragmentadas e parciais das comunidades recoletoras (Figura 3) e dos catorze
elementos que foram introduzidos nestes desenhos, trés ndo caracterizavam

corretamente a comunidade em questdo.

Figura 3. Representacdes das comunidades recoletoras.

Por sua vez, os alunos que envergaram pela Opc¢ao B (67%; Anexo AU)
mostraram ter, na sua maioria, uma nocdo geral e de conjunto das comunidades
agropastoris, incluindo elementos de vdérios indicadores e construindo uma imagem
completa e que refletia alguma organizacdo espacial (Figura 4). Dos 41 elementos
introduzidos nos desenhos, apenas dois ndo caracterizavam a comunidade em questao,

revelando o alto nivel de correcdo e assertividade que estes alunos demonstraram.

Figura 4. Representacdes das comunidades agropastoris.

51



Dada a disparidade dos resultados, € importante procurar perceber se a
intervengdo pode ter tido influéncia. Em sala de aula, apds a recolha do Desenho 1,
trabalhou-se com base em imagens interativas que retratavam uma cena do quotidiano
das comunidades recoletoras. Quando se percebeu que os alunos eram capazes de
identificar elementos caracteristicos destas comunidades, introduziu-se a ideia de
mudanca ao longo do tempo e de evolucdo das formas de vida, apresentando-se uma
imagem interativa com as caracteristicas das comunidades agropastoris. Apds reflexao,
€ possivel afirmar que o trabalho de contraste e comparacdo entre as duas comunidades
poderd ter levado a uma nocdo mais clara das caracteristicas das comunidades
apresentadas em segundo lugar, provocando o seu predominio no Desenho 2, mesmo
que os recursos apresentados tenham sido variados e em quantidades semelhantes para
as duas comunidades. Importa refletir igualmente no aspeto ja referido de que as nocdes
prévias dos alunos se assemelhavam mais a comunidades agropastoris que recoletoras,
podendo inferir-se que estes se possam sentir mais confortdveis a desenhé-las, mesmo
conhecendo as caracteristicas da outra comunidade.

Uma avaliagdo detalhada aos indicadores de avaliacdo reflete o insucesso ja
referido sobre as representagdes da Opcdo A. Por sua vez, os alunos que representaram
a Opcdo B, revelaram sucesso com excecao do indicador dos Utensilios, como se pode
observar na Tabela do Anexo AV.

Ja no que diz respeito ao Desenho 3 (Anexo AW), a sua andlise detalhada
(Anexo AX) revela que, dos treze desenhos, em apenas trés estdo representados os 0ito
planetas do Sistema Solar sendo que doze incluem a Terra e apenas um inclui a Lua.
Todos os alunos representaram o Sol, com excec¢do de um que s6 representa o planeta
Vénus. Assim, a maioria dos alunos mostra a tendéncia de partir do concreto para o
distante, ou seja, representa os elementos que conhece por observacdo direta e por
serem realidades que lhe sdo préximas, como a Terra e o Sol. Esta explicacdo serve,
também, para justificar o facto de 83% das representacdoes da Terra incluirem a
caracterizagc@o dos continentes e oceanos € 90% mostrarem a emissdo de Luz por parte

do Sol. Em relacdo a ordenacdo espacial dos planetas, apenas um aluno revelou dominar
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esse conhecimento®’, os restantes apresentam-nos aleatoriamente. Relativamente ao Sol,
60% das representacdes posicionavam o astro no centro dos restantes elementos,
mostrando alguma nog¢do da organizacdo do Sistema Solar. Ainda assim, estes nimeros
corroboram a ideia de Bale (1999) que afirma que, na cabeca da crianca, o mundo ¢é
como um “contentor de objetos”, ou seja, uma confusdo de informagdo que ainda nao

foi organizada como se pode observar na Figura 5.
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Figura 5. Representacdes da organizacdo espacial do Sistema Solar (avaliacdao
diagnostica).

Em relacdo ao Desenho 4 (Anexos AY e AZ), a evolugdo da organizacdo da
imagem do Sistema Solar na mente dos alunos € clara (Figura 6). Dos doze desenhos
considerados, todos incluem o Sol e posicionam-no no centro do Sistema e em apenas
um nao € perceptivel a representacdo de caracteristicas tipicas de uma estrela (emissao

de Luz). Em relacdo aos planetas, 67% dos alunos representa os oito planetas principais

" Importa referir que esse aluno integrou o grupo no dia da recolha de dados e que j4 tinha abordado o
contetdo dos astros na escola de onde foi transferido.
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e 50% ordena-os em relacdo ao seu afastamento do Sol incluindo indicios da sua érbita

em torno da estrela principal®®

. Dois alunos representam Plutdo, ainda que afastado dos
restantes, o que pode ser uma evidéncia da exploracdo em aula da ideia de que Plutao
ndo deixou de existir, apenas ja ndo € contabilizado como parte do Sistema Solar. A
andlise da caracterizacdo dos planetas revela que 83% distinguem corretamente a Terra
(sendo que os restantes ndo o fazem ou ndo € perceptivel), a mesma percentagem
distingue Saturno com os seus anéis (sendo que um aluno identifica os anéis num outro
planeta) e apenas 33% reconhecem Jupiter como o maior. Em relacdo a Lua, dos 50%
dos alunos que a incluiram no desenho, todos demonstraram conhecer a sua posi¢ao,
metade representou-a como menor que a Terra e 67% representou as suas crateras. Para

além da resposta aos indicadores definidos, 83% dos alunos incluiu a Cintura de

Asteroides, cometas e elementos construidos pelo Homem, revelando a atribuicdo de

significado e a apropriacao dos temas abordados no decorrer das aulas.

Figura 6. Representacdes da organizacdo espacial do Sistema Solar (avaliacdo

formativa).

8 Percentagem que pode ser justificada pela ma gestiio do espaco disponivel para a representagio.
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De uma forma geral, os resultados expressos na tabela do Anexo BA
demonstram que os alunos foram capazes de representar satisfatoriamente os contetidos
abordados durante o estudo do Sistema Solar, cumprindo os indicadores definidos.

Importa salvaguardar a importincia dada a apresentacdo de imagens e
construcdo de maquetes do Sistema Solar distintas e de diferentes perspetivas no
decorrer das aulas de forma a ndo enviesar os resultados, ou seja, a ndo influenciar os
alunos para determinada representacdo. Ainda assim, acabou por se verificar a
preferéncia por uma representacdo do Sol no canto da folha, sendo que apenas uma
aluna o representou no centro da imagem.

Uma das premissas deste trabalho era procurar compreender o ponto de
convergéncia entre as imagens mentais € o desenvolvimento de competéncias histdricas
e geogrificas ® . As experiéncias de aprendizagem desenvolvidas neste estudo
propuseram-se desde o inicio a contribuir para desenvolvimento das competéncias de
enriquecimento da comunicacao histérica através da producio de materiais
iconograficos ¢ de utilizacdo de formas variadas de comunicacdo grafica para
apresentar informacao geografica. O sucesso dos resultados descritos na andlise
anterior e a melhoria do desempenho dos alunos da primeira para a segunda recolha em
ambos os contextos permite afirmar que a produgdo de imagens e mapas mentais como
forma de refletir sobre o conhecimento individual de um determinado conteddo, oferece
aos alunos a oportunidade de se expressarem e comunicarem através da linguagem
pictografica. De acordo com o quadro teérico mobilizado em capitulos anteriores, o
aluno responderd a atividades deste género com a representacdo do conhecimento que
tem de determinado conteddo, revelando ndao sO o conhecimento da existéncia de
determinado elemento mas também das suas caracteristicas fisicas e da sua ordenacdo e
interacao espacial com outros elementos representados.

Ao serem analisados os resultados dos dois contextos, € corroborada a ideia de
que o desenho € um vdlido instrumento de comunicacdo e de avaliacdo dos
conhecimentos dos alunos sendo uma estratégia alternativa, valorizando alunos cuja

comunicagdo oral e escrita ndo estd tdo desenvolvida. Quando se afirma que os

» Competéncias Essenciais para o Ensino Bésico (2001).
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melhores alunos sdo os “que conseguem expressar correctamente os resultados da sua
aprendizagem e, efectivamente, se é sobre essa capacidade que incide a avaliagdo do
acto de aprender, entdo devemos fornecer aos mesmos experiéncias que permitam

desenvolver destrezas neste campo” (Cachinho, 2000, p. 86).
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6. CONCLUSOES FINAIS

Claro que eu sabia que nem tudo tinha ficado resolvido e que outros obstdculos haviam de surgir.
Estdvamos apenas no inicio.
Manuela Castro Neves

Antes de dar por terminado este relatdrio final importa tecer alguns comentarios
ndo sé sobre o desenrolar da investigacdo levada a cabo e ja aqui apresentada, mas
também, relativos ao percurso formativo que vim a trilhar ao longo dos dois anos em
que frequentei o Mestrado em Ensino do 1° e 2° Ciclo do Ensino Bésico.

E um dado inquestiondvel que as formas como os alunos explicam o mundo que
os rodeia sdo de grande utilidade na sala de aula e podem ser comunicadas ao professor
de vérias formas, sendo uma delas o desenho ou a representacdo grafica. Como foi
demonstrado, o desenho reflete a imagem mental do individuo sobre um determinado
assunto e tem um papel relevante na delineacdo das estratégias de intervencdo
permitindo ao professor “entrar na mente” dos seus alunos. Importa frisar que nenhum
professor se deve restringir a apenas um método de trabalho pelo que, com este estudo
ndo se procura a sobrevalorizacdo do desenho em relagdo a comunicacgao oral ou escrita.
Aquilo que se provou € que o desenho € um instrumento tao valido como as outras duas
formas e que pode fornecer pistas mais concretas e organizadas ao professor.

Ap6s a discussdo dos resultados e numa fase final deste trabalho, importa referir
que se verificou que algumas pontas ficaram soltas e que poderiam ser retomadas em
estudos posteriores, a saber: (i) se o facto dos desenhos com uma representacao
fragmentada da realidade serem de autores com desempenhos mais fracos nas
avaliacoes formativas, foi coincidéncia ou existird uma correlacdo entre estas duas
premissas; e (ii) se o conhecimento prévio, por parte dos alunos, dos indicadores de
avaliacdo poderia levar a resultados mais positivos.

Em consequéncia de esta ter sido uma investigacdo com o objetivo de solucionar
um obsticulo encontrado durante a interveng¢do e que, posteriormente, assumiu a
possibilidade de contribuir para a construcdo de conhecimento cientifico, importa a sua
divulgacdo aos pares, de forma a que a metodologia desenvolvida possa ser por eles
implementada e os resultados possam ser replicados, contribuindo para a validacdo das

premissas que foram sendo apresentadas (Amado & Cardoso, 2011).
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Ao longo dos dois anos do mestrado tive a oportunidade de intervir em trés
contextos distintos, relativamente a localiza¢do geogréfica, ao ciclo de ensino e ao tipo
de instituicdo (publica e privada). Esta diversidade de contextos permitiu, ndo s o
desenvolvimento da capacidade de adaptacdo, mas também a humildade de encarar cada
contexto sem preconceitos.

O que de mais valioso retiro destas experi€ncias estd inteiramente relacionado
com o conhecimento do grupo com que se trabalha. Este € fundamental para potenciar a
qualidade das aprendizagens e do tempo que se passa em conjunto. Quando falo em
conhecer ndo me refiro apenas a caracterizagdo do contexto (as idades, as
nacionalidades,...) mas sim aos interesses de cada aluno, aquilo que escolhem para
ocupar os seus tempos livres, aos tipos de participagdo que preferem, aos pares com que
melhor se relacionam. Estes conhecimentos permitem um espaco de manobra maior ao
professor para aproximar a abordagem dos contetiidos as caracteristicas do grupo de
alunos que tem a sua frente e para que se crie um ambiente acolhedor e tranquilo na sala
de aula e que, do meu ponto de vista, € fundamental para a ocorréncia de aprendizagens.

Para além deste aspeto, sinto que o meu crescimento passou, igualmente, pela
melhoria da gestdo do tempo em sala de aula, do controlo do tom de voz e da gestdo de
situacdes imprevistas.

Com o culminar deste relatério culminam, igualmente, dois anos de formacao
académica que me acreditam como profissional pronta a ingressar na profissdo docente.
Mas, para aqui chegar, foi preciso ultrapassar obsticulos e falhas e desenvolver um
reportério de competéncias que me permitirdo contribuir satisfatoriamente para o
sistema de ensino e, principalmente, me permitirdo contribuir para o desenvolvimento
dos alunos com que me cruzar.

Levo o mesmo animo que trazia a entrada em mestrado, mas prossigo
acompanhada de uma maior no¢do da realidade que me espera e com algumas das
ferramentas que me permitirdo dar o meu melhor. Fica a perspetiva de que a formacao é

continua e que o processo de aperfeicoamento a que fui sujeita ndo terminou.
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Anexo A. Esboco das entrevistas as professoras cooperantes

Topicos para a conversa no fim da aula:

1.

wn B~ W

Saber se a aula correu como estava planeado.

Saber o que foi preciso alterar.

Saber se teria feito alguma coisa diferente agora que a aula terminou.
Perceber a intencdo de atitudes nio recorrentes.

Perceber possiveis alteracdes a metodologia normalmente utilizada.
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Anexo B. Avaliacao sumativa no 2° Periodo - Estudo do Meio

Distribuigado dos alunos mediante a
avaliacdo obtida no final do 2° periodo
letivo — Estudo do Meio
Frequéncia absoluta Percentagem (%)

Muito insuficiente 1 0
Insuficiente 0 8
Suficiente 5 31
Bom 4 61
Muito bom 1 0

Total 11 100

Distribui¢ao dos alunos mediante a avaliagao obtida
no final do 2° periodo letivo — Estudo do Meio

® Muito insuficiente " Insuficiente ™ Suficiente ® Bom Muito Bom
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Anexo C. Planta da sala de aula

Planta da sala de aula

OO0O8OO0O0OOO

Mesa dos alunos

Secretaria da professora

Moéveis de arrumagao de materiais escolares
Area de Leitura

Quadro de ardosia

Quadro interativo

Lavatorios

Porta
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Anexo D. Potencialidades e Fragilidades da turma do 2° CEB

Potencialidades

Fragilidades

- Respeito pelas diferentes etnias e

- Trabalho cooperativo
- Autonomia

Competéncias nacionalidades - Respeito pelo professor
Sociais - Alguma maturidade na resolu¢do | - Adaptacdo do comportamento e
de problemas da postura as diferentes situacoes
em aula
- Compreensao leitora
i - Adaptacdo do discurso oral a
" - Gosto pela leitura )
Portugueés _ ) escrita
- Compreensao do discurso oral ) .
- Conhecimento explicito da
lingua
- Leitura de nimeros - .
L. . N . - Resolucgdo de algoritmos
Matematica - Leitura, constru¢do e medicdo de

angulos

- Calculo mental

Historia e
Geografia de
Portugal

- Interesse aquando da utilizagcdo de
recursos visuais

- Leitura e interpretacdo de fontes
- Nocao de tempo e espaco

Ciéncias da
Natureza

- Interesse por atividades praticas

- Utilizacdo de vocabuldrio
cientifico adequado
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Anexo E. Objetivos do Projeto Educativo de Agrupamento (2° CEB)

Objetivos Gerais do PEA

1. Promover o sucesso escolar e prevenir o abandono escolar.

2. Promover o desenvolvimento das capacidades da leitura e da escrita como elemento

estruturante das aprendizagens.

3. Promover o desenvolvimento das capacidades matematicas.

4. Valorizar o patrimonio histdrico, natural e cultural.

5. Promover a Educacdo para a saide e a Educagdo Ambiental.

6. Consolidar atividades de inclusio socio escolar dos alunos com Necessidades

Educativas Especiais.

7. Promover a disciplina, o relacionamento interpessoal e a seguranca.

8. Promover o envolvimento dos encarregados de educacdo na acdo educativa.
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Anexo F. Objetivos da Intervencao (2° CEB)

Os cinco objetivos delineados pelo grupo de intervengdo sdo os seguintes:
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1.

2.

Promover a autonomia.

Promover o respeito pelas regras de comportamento/funcionamento dos
diferentes momentos em sala de aula.

Promover o trabalho cooperativo, recorrendo a estratégias de trabalho em grupo.
Promover o pensamento critico e a literacia cientifica.

Fomentar o interesse e gosto pela aprendizagem.



Anexo G. Fundamentacio dos objetivos da Intervencao (2° CEB)

No que concerne, especificamente, ao primeiro objetivo geral deste PI -
promover a autonomia -, frisa Estanqueiro (2010)' que “promover a autonomia do
aluno € um objetivo essencial da educacdo” (p.25) e que esta “ndo brota de forma
espontdnea como 4gua das fontes. E tarefa do professor oferecer instrumentos que
permitam ao aluno assumir gradualmente a responsabilidade sobre a sua
aprendizagem.” (p.18). Esta afirmacio concorre para um dos objetivos do ensino bésico
assentes na LBSE: “Proporcionar a aquisicdo de atitudes aut6nomas, visando a
formacgao de cidaddos civicamente responsdveis e democraticamente intervenientes na
vida comunitéria.” (Assembleia da Republica, 2005).

Acerca do segundo objetivo deste PI - promover o respeito pelas regras de
comportamento/funcionamento dos diferentes momentos em sala de aula -, o
mesmo autor acima citado defende que “Um dos objetivos da educagdo € ajudar os
alunos a conhecer, apreciar e praticar os valores morais basicos, que fazem parte da
nossa heranca cultural” (Estanqueiro, 2005, p. 105) e ainda que “Nao hd educacdo sem
valores.” (Estanqueiro, 2005, p. 108). Também o documento normativo supracitado
consagra como principio organizativo do ensino béasico “Assegurar a formacao civica e
moral dos jovens” (Assembleia da Reptblica, 2005). Neste sentido, quer pelas diretrizes
dos documentos normativos, quer por ser aquilo em que acreditamos, consideramos
crucial desenvolver estratégias que promovam a autonomia, O respeito e a
responsabilidade (entre outras), j& que estas sdo competéncias basilares para a
viabilizacdo da aprendizagem e promocdo de atividades de cooperacdo, como serd
explicitado no pardgrafo seguinte.

Relativamente a promoc¢ao do trabalho cooperativo, considera-se que o que
acima foi transcrito a partir da LBSE acerca do respeito pelos outros e pelas suas ideias
concorre, igualmente, para o terceiro objetivo - promover o trabalho cooperativo,

recorrendo a estratégias de trabalho em grupo -, uma vez que “Antes de

! Estanqueiro, A. (2010). Boas Prdticas na Educacdo — O Papel dos Professores. Lisboa: Editorial Presenca.
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implementar a aprendizagem cooperativa, vai ser de vital importancia que a professora
utilize algum tempo para que os alunos adquiram competéncias como o respeito,
resolucao de conflitos e outras, necessarias ao trabalho de grupo.” (Lopes, J. e Silva, H.,
2009, p.56). Segundo o mesmo documento normativo supracitado, € objetivo do ensino
basico “facilitar a aquisicdo e o desenvolvimento de métodos e instrumentos de trabalho
pessoal e em grupo, valorizando a dimensdao humana do trabalho” (Assembleia da
Republica, 2005), bem como “proporcionar aos alunos experiéncias que favorecam a
sua maturidade civica e sOcio-afectiva, criando neles atitudes e hdbitos positivos de
relacdo e cooperacdo” (Assembleia da Republica, 2005). O trabalho cooperativo esta,
portanto, diretamente relacionado com algumas competéncias sociais, ou seja,
pressupde um ‘dominio’ prévio de certas competéncias sem as quais a estratégia de
implementagdo de trabalho cooperativo dificilmente se revelard frutifera. Estanqueiro
(2010) refere-se aos beneficios do trabalho cooperativo quando escreve:
A cooperacdo € um sinal de qualidade na educagdo. . . a competéncia
para trabalhar em equipa, de forma organizada é fundamental para toda a
vida. Através da cooperacdo, resolvem-se problemas e realizam-se
projectos. Saber colaborar com os outros traz sucesso pessoal e
profissional. (p. 25)

Ainda na LBSE pode ler-se que “A educacdo promove o desenvolvimento do
espirito democratico e pluralista, respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao
didlogo e a livre troca de opinides, formando cidaddos capazes de julgarem com espirito
critico e criativo o meio social em que se integram e de se empenharem na sua
transformagdo progressiva.” (Assembleia da Republica, 2005). Esta passagem
consubstancializa-se numa espécie de ponte dos primeiros objetivos para o quarto -
promover o pensamento critico e a literacia cientifica -, relacionando-os. Acerca do
espirito critico afirma Estanqueiro (2010) que:

na sociedade de consumo, anestesiada pelas mensagens dos meios de
comunicagdo social, precisamos mais de pessoas criativas, capazes de
questionar e resolver problemas do que de pessoas que saibam acumular
e produzir as ideias dos outros. A origem do conhecimento estd nas

perguntas. Perguntar e pensar sdo processos insepardveis.” (p. 51)
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Assim, com o que até entdo foi exposto, consideramos salvaguardada a
legitimidade dos quatro primeiros objetivos gerais selecionados.

Por dltimo, mas ndo menos importante, debru¢amo-nos sobre o quinto objetivo
geral da intervencdo - fomentar o interesse e gosto pela aprendizagem - que tem que
ver com o despertar interesse ¢ gosto pela aprendizagem. E objetivo do ensino bdsico,
segundo a LBSE (2005), “fomentar o gosto por uma constante actualizacdo de
conhecimentos” (Assembleia da Republica, 2005) sem nunca esquecer que “os
professores devem . . . ter uma ‘paixdo’ pelo ensino que pode ser traduzida em
inspiragdo para os seus alunos aprenderem.” (Arends, R., 2008, p.20) que “um aluno
motivado €, em geral, um aluno disciplinado [e] a desmotivacdo é um factor de risco.”
(Estanqueiro, A., 2010, p.74). Segundo Cardoso (2013)*, “o que leva o aluno a estar
motivado tanto poderd advir de querer aprender, como de ter a percep¢do de que a
aprendizagem € um meio para lhe resolver outras situacdes.” (p.242). Neste sentido,
torna-se essencial desenvolver estratégias que fomentem o gosto pela aprendizagem e,
consequentemente, a motivacao para que, dessa forma, sejam criadas as “condi¢des de
promocdo do sucesso escolar e educativo a todos os alunos.” (Assembleia da Republica,
2005). Escreve Carneiro (2013), no prefacio da obra O Professor do Futuro, da autoria
de Jorge R. Cardoso, que:

educar nao € mais do que a arte de seduzir. Dito de outro modo,
estimular motivar, reconhecer, encorajar a aventurar-se a ir sempre mais
além, a olhar alto, e a varrer novos horizontes € a tarefa mais nobre com
que se defrontam os educadores do presente e do futuro. (p.21)

Os cinco objetivos gerais do presente plano de intervengdo consideram-se entao
devidamente justificados e fundamentados e, como evidenciado acima, foi tida em conta

uma gestdo integradada do curriculo pelas relagdes explicitadas entre os cinco objetivos

e as suas implicagdes.

% Cardoso, J. (2013). O Professor do Futuro. Lisboa: Guerra e Paz, Editores. S.A.
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Anexo H. Potencialidades e Fragilidades da turma do 1° CEB

Competéncias Potencialidades Fragilidades
Cumprimento das regras de
funcionamento da sala de aula:
- Respeitam a sua vez para falar/participar;
- Ouvem e respeitam a opinido dos colegas;
- Sdo auténomos e responsdveis pelas suas
- tarefas;
Sociais =
- Trabalham em grupo e cooperam uns com (ndo observadas)
0s outros.
Participacio e interesse:
- Participam regularmente e revelam
interesse na aprendizagem;
Leitura:
- Leem com fluéncia e prosddia. Leitura
- Dificuldade em ler algumas palavras
trissildbicas e polissildbicas regulares.
Escrita: Escrita:
- Planificam o texto antes de o escreverem. - Revelam pouca imaginagao;
- Ndo fazem a revisdo do texto apds a
escrita;
- Utilizam um repertdrio vocabular pouco
Conhecimento Explicito da Lingua: alargado.
Portugués - Identificam a classe e subclasse de ) . )
palavras integradas numa frase; Conhecimento Explicito da Lingua:
- Conjugam verbos regulares. - Tém dificuldades em conjugar verbos
irregulares.
Expressao oral:
- Tém um vocabuldrio adequado; Expressao oral:
- Partilham ideias; - Utilizam um repertdrio vocabular pouco
- Utilizam um tom de voz audivel. alargado.
Compreensiao oral:
- Revelam compreensio de enunciados | Compreensao oral:
orais; (ndo observadas)
- Questionam quando ndo percebem.
Niimeros e operacoes: Niimeros e operacoes:
- Resolvem o algoritmo das diferentes - Demonstram dificuldades em resolver
operacdes; problemas, com mais do que um passo,
- Recorrem a estratégias diversificadas para | com as diferentes operagdes;
encontrar uma solugo; - Revelam dificuldades em fazer uma
Matematica - Revelam uma boa nog¢do de nimero, leitura das horas.
através da decomposi¢do e leitura.
Resolucio de problemas:
- Demonstram dificuldade na definicdo
de estratégias de resolucdo em problemas
com mais de um passo.
- Revelam interesse e curiosidade pelos
conteudos relacionados com o meio | - Revelam poucas vivéncias do meio
Estudo do Meio envolvente. préximo.

- Demonstram interesse por atividades
préticas/experimentais.

Expressoes Artisticas e
Fisico-motoras

Expressio Plastica

- Exploram com relativa facilidade a técnica
de 14pis de cor e de feltros.

- Contornam com relativa facilidade
objetos, formas e pessoas.

(nfo observadas)

76




Anexo 1. Objetivos operacionais do PEE (1° CEB)

Objetivos Operacionais do PEE

1. Reduzir o absentismo e o abandono escolar até 0%.

2. Reduzir o insucesso global, anual, em 5%.

3. Diversificar os protocolos de parceria estabelecidos pelo Agrupamento.

4. Aumentar o nimero de visitas dos Encarregados de Educacdo a Escola.

5. Diminuir os casos de indisciplina, vandalismo e violéncia até 0%.

6. Melhorar o capital humano/Melhorar a imagem publica do Agrupamento.

7. Aumentar a utilizacdo do Centro de Recursos, Biblioteca e Auditério e promover

um maior numero de eventos socioculturais.

77



Anexo J. Fundamentacao dos objetivos da Intervencao (1° CEB)

A aprendizagem do portugués no 1° ciclo compreende, pela sua especificidade, dois
momentos: os dois primeiros anos e os dois dltimos. No primeiro momento, marcado pela
iniciacdo — para muitos - a leitura e a escrita, a comunicacdo oral desempenha uma fungio
importante, no sentido de promover a adaptacdo ao novo ambiente escolar, e a capacitagdo dos
alunos para se expressarem de modo mais fluente e adequado as situagdes. O segundo momento
inicia-se ap0s a interiorizacdo das principais relagdes entre os sistemas fonoldgico e ortografico
e tem como principais objetivos, segundo o Programa de Portugués do Ensino Badsico, “a
aprendizagem de novas convengdes sobre o modo como o texto escrito se organiza, 0 Uso
correcto da pontuacio, o alargamento do repertério lexical e o dominio de uma sintaxe mais
elaborada” (ME-DGIDC, 2009, p. 22). Também Aradjo (citado por Azevedo, 2008) relembra
que “enquanto que, numa primeira fase, a aprendizagem deve incidir sobre os mecanismos de
descodificagdo, numa segunda fase deve assumir maior importancia na extrac¢do do significado
de material escrito” (p. 9). E ainda consensual a ideia de que o ensino da leitura deve integrar o
desenvolvimento da fluéncia e o conhecimento do vocabuldrio e dos vérios processos de
compreensdo. Acerca do segundo, afirma Aradjo (citado por Azevedo, 2007) que “o
conhecimento do vocabuldrio € outro aspecto que tem influéncia na compreensdo de um texto.
Quando o significado de uma percentagem elevada das palavras desse texto ndo € conhecido, a
compreensdo fica comprometida” (p. 12). Assim, considera-se justificado o primeiro objetivo
geral deste PTT — enriquecer o repertoério vocabular — que contribuird tanto para automatizar
a leitura, como para tornar os alunos falantes e escritores mais competentes.

No que se refere a matematica, hd que recordar, antes de mais, que os desempenhos

propostos pelo programa para os trés ciclos deverdo concorrer, logo desde o 1° ano de

escolaridade,

para a aquisicdo de conhecimentos de factos e de procedimentos, para a construcido e
desenvolvimento do raciocinio matemdtico, para uma comunica¢do (oral e escrita)
adequada a Matemadtica, para a resolu¢do de problemas em diversos contextos e para uma

visdo da Matemdtica como um todo articulado e coerente (ME-DGIDC, 2013, p. 4).
Assim, entende-se que desenvolver competéncias de resolucio de problemas (de até

trés passos) serd sempre pertinente ao longo dos trés ciclos escolares, mais ainda se esta for

identificada como uma fragilidade da turma, pelo que se entende justificado que este tenha sido
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considerado um dos objetivos deste PTT. Ainda no Programa de Matemdtica (ME-DGIDC,

2013), refere-se que no 1° ciclo é conveniente que

o ndmero de passos necessarios a resolucdo dos problemas va aumentando de ano para
ano. E fundamental que os alunos ndo terminem este ciclo de ensino conseguindo
responder corretamente apenas a questdes de resposta imediata. Estudos nacionais e
internacionais recentes, como o Trends in International Mathematics and Science Study
(TIMSS), mostram que, em 2011, 60% dos alunos portugueses do 4° ano ndo conseguem

ultrapassar esse patamar (p. 5).

Tal remete para a obrigatoriedade de tornar mais desafiantes as resolucbes de
problemas, relativamente ao ano anterior, com a introdu¢cdo de mais um passo. Assim, no final
do terceiro ano, os alunos deverdo ser capazes de resolver problemas de até trés passos.

Como ja foi enunciado, a escassez de experiéncias ricas extraescola é marcadamente
uma das fragilidades da turma em causa. Sendo o Ensino Baésico, segundo a Organizacdo
Curricular e Programas, um percurso ao longo do qual se pretende criar condi¢des para o
desenvolvimento global e harmonioso da personalidade bem como proporcionar a aquisicdo e
dominio de saberes, capacidades e valores através da descoberta progressiva de aptidoes,
interesses e capacidades (ME-DEB, 2004), é da responsabilidade dos professores, e agora nossa,

proporcionar aos alunos o contacto com experiéncias e vivéncias ricas, em termos de

aprendizagens, que alarguem o seu conhecimento do mundo.

Assim, serd através de situacOes diversificadas de aprendizagem que incluam o contacto
directo com o meio envolvente, da realizacdo de pequenas investigacdes e experiéncias
reais na escola e na comunidade, bem como através do aproveitamento da informacao
vinda de meios mais longinquos, que os alunos irdo apreendendo e integrando,

progressivamente, o significado dos conceitos (ME-DEB, 2004, p. 102)

e, por conseguinte, reconhecer culturas e caracteristicas do meio préximo e distante -
terceiro objetivo geral deste PTT. Ainda que as atividades fora da escola possam ser
comprometidas pela escassez de recursos e financiamento, “todas as atividades desenvolvidas

fora da sala de aula . . . podem ser igualmente importantes, visto que ajudam os alunos a
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compreender como o espago exterior a sala de aula, incluindo aquele que deles se encontra mais
préximo, pode ter um valor educativo” (Almeida & Vasconcelos, 2013, p. 13)*.

Este conhecimento do meio local far-se-4 essencialmente através de experiéncias
sensoriomotoras que se constituirdo como contributo ndo apenas a uma, mas as diferentes dreas
do saber. Ao nivel da Expressdo e Educacgado Pléstica, por exemplo, tem-se que “a manipulacdo
e experiéncia com os materiais, com as formas e com as cores permite que, a partir de
descobertas sensoriais, as criancas desenvolvam formas pessoais de expressar o seu mundo
interior e de representar a realidade.” (ME-DEB, 2006, p. 102, p. 89). Esta explora¢do do meio
local, ou mesmo global, podendo ser realizada a partir de diferentes fontes e com recurso a
diferentes estratégias, poderd incitar ao desenvolvimento de atividades que, a partir de debates
ou discussodes informais de ideias (sobre uma noticia, por exemplo), concorrem para o exercicio
do pensamento critico j4 que, segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo (2005), “A
educacdo promove o desenvolvimento do espirito democrdtico e pluralista, respeitador dos
outros e das suas ideias, aberto ao didlogo e a livre troca de opinides, formando cidadaos
capazes de julgarem com espirito critico e criativo o meio social em que se integram e de se
empenharem na sua transformacao progressiva.” (p. 5125).

Pretende-se, portanto, proporcionar aos alunos vivéncias que se constituam como um
valioso contributo ao alargamento da esfera das suas referéncias, deixando estas,
progressivamente, de se resumirem as que brotam do seio familiar ou as que se confinam ao
limite fisico da escola.

Tudo o que até entdo foi apresentado dard um importante contributo rumo a

concretizagdo do terceiro e tltimo objetivo deste PTT, transversal a diferentes areas do saber.

* Almeida, A., & Vasconcelos, C. (2013). Guia prdtico para atividades fora da escola. Lisboa: Fonte da Palavra.
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Anexo K. Estratégias de Intervencao (2° CEB)

Objetivos Gerais do Projeto de

Intervencao

Estratégias globais de intervencao

4. Desenvolver o pensamento
critico e aprimorar a literacia
cientifica.

4.1. Apresentacdo de
situagdes/atividades de resposta aberta
em que os alunos t€m de explorar
regularidades, confrontar ideias,
formular uma opinido.

4.2. Promogao de debates.

5. Desenvolver o interesse e o
gosto pela aprendizagem.

5.1. Utilizagdo de recursos/estratégias
que partam dos interesses dos alunos.
5.2. Negociacdo de algumas atividades a

realizar com a turma.
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Anexo L. Tempo letivo para a disciplina de HGP (2° CEB)

Disciplina | Tempo Conteudos Competéncias
- Os recursos naturais e a fixacao . o s
- Tratar a informagao/utilizar
humana.
.. . fontes.
- As primeiras comunidades
L. - Compreender a
Histéria e recolectoras. . .
, ) . temporalidade, espacialidade
Geografia | 1x90 - As comunidades agro-pastoris. L
, e contextualizacao.
de 1x45 - Contactos com povos . .
L - Comunicar em historia.
Portugal mediterraneos.

- A conquista romana e a resisténcia
dos povos ibéricos.
- A Peninsula Ibérica.

- Conhecimento dos lugares.
- Localizagao.
- Dinamismo entre espacos.
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Anexo M. Estratégias de Intervencao (1° CEB)

Objetivos Gerais do Projeto

de Intervencao

Estratégias globais de intervencio

1. Alargar o repertorio
vocabular.

1.1. Exploracio de expressdes de sentido
equivalente e sindnimos na leitura de textos.

1.2. Mobilizacdo do seu contexto antes de recorrer
ao diciondrio para inferir o significado de
vocabulos desconhecidos.

1.3. Recurso, em diferentes momentos, a novos
vocabulos explorados nas aulas.

1.4. Exploracdo de vocdbulos tematicos
relacionados com conteddos de Matemdtica e
Estudo do Meio.

2. Desenvolver competéncias
de resolucio de problemas
matematicos com até trés

passos .

2.1. Apresentacdo de um problema matemético
semanal.

22. Recurso a grelhas de auxilio para
desconstrugdo das diferentes etapas dos problemas.
2.3. Discuss@o em grupo (pequeno ou turma), sobre
o raciocinio e as estratégias de cada aluno.

2.4. Interpretacdo dos resultados obtidos.

3. Reconhecer culturas e
caracteristicas do meio

proéximo e do mundo.

3.1. Utilizagdo de diferentes materiais e técnicas de
expressao.

3.2. Partilha de noticias ou outras fontes de
informacgdo que permitam um contacto com a
atualidade.

3.3. Realizagdo de atividades praticas e/ou
experimentais.

3.4. Dinamizac¢ao de momentos de discussao e
debate.
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Anexo N. Nova planta da sala de aula

[ Mesa dos alunos [ ] Quadro de ardésia

|:| Secretaria da professora . Quadro interativo

[ ] Méveis de arrumagio de materiais escolares u Lavatorios

|:| Area de Estudo do Meio D Porta

[] Area de Portugués [[] Mesas reservadas para o

[] Area de Matematica trabalho diferenciado
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Anexo O. Horario semanal (1° CEB)

2% feira 3% feira 42 feira 5 feira 6° feira

9h00
as

9h50

9h50

as
10h40

10h40

as
11h10

11h10

as
12h10

12h10
as

13h00

13h00

N

as
14h30

14h30

as
15h20

15h20

as
16h10

16h10

as
16h40

16h40

as
17h30
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Anexo P. Contetados a abordar no 3° periodo letivo (1° CEB)

Area Conteidos Competéncias

Compreensao do oral: Compreensao do oral:

1- Vocabuldrio la- apropriar-se de novos vocdbulos

2- Instrucdes/indicacdes 2a- cumprir instrugdes

3- Informacdo essencial e acessoria 3a- distinguir informacao essencial e

4- Facto e opinido acessoria

5- Ideia principal, tema, tépico, assunto | 4a- distinguir facto e opinido
4b- identificar factos e opinides escutados
5a- identificar e distinguir informagao
essencial e acessoria
5b- identificar informacao implicita e
explicita
Sc- relatar o essencial de uma histéria
ouvida
5d — identificar diferentes intencionalidades
comunicativas

Expressao oral: Expressao oral:

1- Planificac@o do discurso la- planificar o discurso de acordo com o

2- Produgdo de discursos com diferentes | objetivo, o destinatario e os meios a utilizar

finalidades (recontar, descrever, avisar, | 2a- Produzir discursos com diferentes

R informar, dar instru¢des, convidar, ...) finalidades de acordo com intengdes
Portugués

3- Formas de tratamento
4- Literatura oral e tradicional

Leitura:

1- Pesquisa e organizacdo da
informag@o (tema, assunto, mapas de
ideias e de conceitos, esquemas, ...)
2- Informacao relevante e acessoria
3- Fungdes e objetivos da leitura

4- Relacdes intratextuais (parte-todo,
causa-efeito, facto-opiniao)

5- componentes da narrativa:
personagens (personagem principal,
secundadria(s), espaco, tempo e acio)
6- Poesia

7- Tlustragdo, grafismo, humor, ironia,
rimas

especificas

3a- respeitar as convengdes que regulam a
interacdo oral

4a— reproduzir trava-linguas, lengalengas,
adivinhas, provérbios, contos e textos
poéticos com entoacgdo

Leitura:

la- ler autonomamente em diferentes
suportes

1b- encontrar num enunciado a informagao
necessaria a concretizacdo de uma tarefa
lc- recorrer a técnicas de destaque e
organizagdo de informagao (sublinhar,
esquematizar, apontar notas)

2a- distinguir informagao relevante e
acessoéria

3a- identificar a intengdo comunicativa
3b- distinguir realidade de fic¢do

3c- captar o sentido global de um texto
4a- distinguir relagdes de parte-todo

4b- distinguir relacdes de causa-efeito
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Escrita:

1- Selecdo e organizagdo da informacdo
(formas de destaque, apontamento,
sumario, tabelas, mapas, esquemas, ...)
2- Planificagdo de textos

3- Configuracdo grafica

4- Conectores discursivos

5- Revisao de textos

6- Noticia

Conhecimento Explicito da Lingua:
1- Expansdo e reducdo de frases

2- Pronomes Pessoais

3- Sujeito e Predicado

4- Discurso direto

5- Tempos verbais (presente, futuro,
pretérito perfeito do modo indicativo)
6- Flexao verbal (verbos irregulares)

Educacio Literaria:

- “O senhor do seu nariz” (Magalhaes,
A)

- “A arca do tesouro” (Vieira, A. &

4c- distinguir facto de opinido

S5a- identificar personagem principal e
personagens secunddrias

5b- identificar o tempo e o espaco da agdo
6a- ler em voz alta para diferentes publicos
com entoacao

6b- exprimir emocgdes e opinides provocadas
pela leitura de textos poéticos

7a- recriar textos em diferentes formas de
expressdo

7b- exprimir emogdes e opinides provocadas
pela leitura de textos

Escrita:

la- utilizar técnicas especificas para
selecionar , registar, organizar e transmitir a
informagao

2a- planificar textos de acordo com o
objetivo do destinatdrio, o tipo de texto e os
contetidos

3a- cuidar da apresentacdo grafica dos textos
4a- escrever textos utilizando mecanismos
de coesdo e coeréncia textual

Sa- rever os textos com vista ao seu
aperfeicoamento

6a- redigir uma noticia breve

Conhecimento Explicito da Lingua:

la- Expandir e reduzir frases, substituindo e
deslocando palavras e grupos de palavras
2a- Identificar pronomes pessoais
2b-Flexionar pronomes pessoais (nimero,
género e pessoa)

3a- Identificar as funcdes sintéticas sujeito e
predicado

4a- Identificar marcas do discurso direto no
modo escrito

5a- Conjugar os verbos regulares e
irregulares no presente, futuro e pretérito
perfeito do indicativo

6a- Flexionar verbos irregulares (niimero e
pessoa)

Educacio literaria:

- ler e ouvir textos literdrios

- compreender o essencial dos textos
escutados e lidos

- ler para apreciar textos literarios
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Fazenda, J.)

Matematica

Numeros e Operacoes:

1 - Ndmeros naturais

2 - Representacéo decimal de niimeros
naturais

3 - Multiplicagd@o de nimeros naturais
4 - Numeros racionais ndo negativos

5 - Representacéo decimal de niimeros
racionais nao negativos

Geometria e Medida:

1- Area
2 — Massa
3 — Dinheiro

Organizacio e Tratamento de dados:

Numeros e Operacoes:

la - Reconhecer nimeros naturais até ao
milhdo.

1b - Conhecer e utilizar numeragdo romana.
2a - Ler por classes e por ordens e fazer a
decomposi¢do decimal de ndimeros até um
milhdo.

2b - Comparar numeros até um milhao
3a - Conhecer e mobilizar a tabuada do 8 e
do 9.

3b - Calcular o produto de um nimero de
um algarismo por um numero de dois
algarismos.

3¢ - Utilizar o algoritmo da multiplicagdo
envolvendo nimeros até um milhao.

4a - Utilizar a fracdo como representacdo de
medida de comprimento e de outras
grandezas.

4b - Reconhecer fragdes equivalentes.

4c - Ordenar nimeros racionais
representados por fragdes com o mesmo
numerador ou denominador.

4d - Identificar fragcdes préprias e
impréprias.

4e - Calcular o produto de um nimero
natural por um nimero racional
representado por uma frag@o unitaria.

Sa - Identificar fragdes decimais.

5b - Reduzir fragdes decimais a0 mesmo
denominador.

5c¢ - Adicionar fragdes decimais com
denominadores até mil.

5d - Utilizar o algoritmos da adicdo e
subtragc@o de nimeros racionais nao
negativos.

Geometria e Medida:
la - Fazer medicdes de drea em unidades

quadradas.

1b - Conhecer a férmula para a drea do
retangulo de lados de medida inteira.
2a - Conhecer unidades de massa do sistema
métrico.

2b - Converter unidades de massa do
sistema métrico.

2¢ - Identificar a relagéo entre o litro e o
quilograma.

3a - Adicionar e subtrair quantias de
dinheiro.

Organizacio e Tratamento de dados:
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1- Representacdo e tratamento de dados

la - Identificar a moda de um conjunto de
dados.

1b - Identificar o valor minimo e valor
maximo de um conjunto de dados.

1c - Calcular a amplitude de um conjunto de
dados.

Transversais:

- Resolugdo de problemas envolvendo até
trés passos.

- Utilizar linguagem adequada para a
comunicagdo matematica.

- Apresentar estratégias de resolucdo de
situacdes problematicas.

A descoberta do ambiente natural

A. Os seres vivos do ambiente
proximo
1- Comparacio, classificagao,
reproducio e utilidade das plantas.
2- Comparacio, classificagao,
alimentagdo e deslocag@o de animais.

A. Os seres vivos do ambiente
proximo

la- Comparar e classificar plantas segundo
alguns critérios.
1b- Realizar experiéncias e observar formas
de reproducdo das plantas.
1c- Reconhecer a utilidade das plantas.
1d- Identificar alguns fatores do ambiente
que condicionam a vida das plantas.
2a- Comparar e classificar animais segundo
as suas caracteristicas externas e modo de
vida.
2b- Identificar alguns fatores do ambiente
que condicionam a vida dos animais.
2¢- Construir cadeias alimentares simples.

ES;‘;‘:;:)dO B. Aspetos Fisicos do meio local
B. Aspetos Fisicos do meio local la- Identificar algumas das caracteristicas
1- Caracterizacdo e utilidade das rochas. | das rochas.
2- Tipos de solo. 1b- Reconhecer a utilidade de algumas
3- Tipos de relevo. rochas.
2a- Identificar algumas das caracteristicas
C. Os Astros dos solos.
1- Identificacdo e caracterizagdo dos 2b- Procurar o que se encontra no solo.
astros. 3a- Distinguir formas de relevo existentes na
regido.
C. Os Astros
la- Reconhecer o Sol como fonte de luz e
calor.
1b- Verificar as posi¢des do Sol ao longo do
dia.
1c- Distinguir estrelas de planetas.
Expressoes | Expressiao Fisico-motora: Expressao Fisico-motora:
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- Fisico motora:

- Jogos

-Atividades ritmicas expressivas
- Percursos na natureza

Expressoes Artisticas:

- Expressao e criacdo musical
- Jogos de exploragdo

- Jogos dramaticos
-Modelagem e escultura
-Desenho

-Pintura

-Recorte colagem e dobragem

-Compreender noc¢des essenciais
-Dominar técnicas de movimento/
realizar agdes motoras bdsicas
-Conhecer regras/praticar jogos/realizar
percursos na natureza

Expressoes Artisticas:

- Compreender gestos, sons e ritmos

- Conhecer musicas (cangdes, lengalengas,
rimas)

- Compreender jogos de comunicacgdo verbal
e ndo-verbal

- Representar diferentes papéis

- Capacidade de produzir e/ou criar
personagens, histérias, jogos de imaginacao
- Dominar progressivamente a expressao do
corpo e da voz

- Compreender formas, cores e técnicas

- Explorar, sensorialmente, diferentes
materiais e objetos

- Conhecer diversas formas de expressao

- Dominar técnicas de pintura, recorte,
colagem

Educacao
paraa
Cidadania

1- Direitos e responsabilidades
2- Interdependéncia e mundializagdo

la- Defender o patriménio coletivo e o bem-
estar comum

2a- Demonstrar interesse pelas questdes que
afetam os outros

2b- Intervir na resolucgéo de situa¢des que
tenham em vista o desenvolvimento
sustentavel.
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Anexo Q. Rotinas diarias e semanais (1° CEB)

Ja instituidas Instituidas pelo grupo

- Problema da Semana

Matematica - Numero do dia (diério) (semanal)

- Célculo mental (semanal)

- Educacao Literaria (quinta-

feira)

Portugués (nenhuma)

- Palavra do dia (sempre que

ha interpretacdo textual)

Estudo do Meio (ndo existentes) - Jornal de Noticias (semanal)

Expressoes Artisticas e
Fisico-motoras

(ndo existentes) (nenhuma)

Apresenta-se de seguida uma descricdo resumida de cada uma das rotinas a

implementar:

Problema da semana: Lancar um problema semanal todas as segundas-feiras.

Os alunos terdo de solucionar o problema, explicitando o seu raciocinio e
terdo de o entregar até quinta-feira. Este serd corrigido pelas professoras e
serd dado feedback aos alunos que o entregarem antes desse dia. A sexta-
feira, o problema serd discutido em grande grupo com apresentagdo de
estratégias possiveis.

Célculo mental: Lan¢ar uma rotina de calculo mental todas as tercas-feiras a

ser resolvida em 5 minutos. No fim, haverd um momento de explicitacdo de
estratégias de célculo.

Jornal de Noticias: Serdo trazidas para a turma algumas noticias da

atualidade para os alunos darem opinido, fazerem comentdrios e sugestoes.
Estas devem estar relacionadas com os contetidos programaticos, sempre que
pertinente. Num primeiro momento as noticias serdo da responsabilidade do
professor mas com o tempo os alunos ficardo também encarregues por trazer

noticias que lhes tenham suscitado interesse.
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Anexo R. Planificacdo da aula de Estudo do Meio do dia 28 de maio de 2015

TEMA E
SUBTEMA

OBIJETIVOS

ESTRATEGIAS

TEMPO

RECURSOS

INDICADORES DE AVALIACAO

A descoberta
do ambiente
natural

- Aspetos
fisicos do meio
local

1. Identificar

diferentes horizontes

do solo.

2. Distinguir solos de

acordo com a sua
composig¢ao.

3. Diferenciar
permeabilidade de
impermeabilidade.
4. Reconhecer a

utilidade dos solos.

Abertura da aula

- Distribuicdo dos cadernos didrios.

- Escrita da data.

- Construcdo do sumdrio em conjunto com
os alunos. Redacao.

O Solo

- Redacgao das palavras-chave da aula
(hdimus, fértil, permeavel e impermeavel) na
quadro.

- Visualizacdo de um video introdutor e
discussao sobre o assunto do mesmo,
procurando encontrar a definicdo de solo.

- Construcao de um modelo das camadas do
solo e com um esquema resumo sobre cada
um.

- Identificacdo de diferentes tipos de solo e
das suas caracteristicas, recorrendo as
amostras de rochas utilizadas na aula
anterior.

- Elaboracdo, em grande grupo, de um
esquema resumo com as caracteristicas e
utilidades dos tipos de solo estudados.

15’

40’

15’

30’

- Material de
desgaste.

- Apresentacao “As
rochas”.

- Amostras de
rochas (xisto,
basalto, calcario,
argila, marmore e
granito)

- Modelo das
camadas do solo:
cartolina,
esquemas resumo,
canetas de feltro.

- Esquemas
resumo: Tipos de
solo e suas
utilidades.

1.1. Identifica diferentes horizontes do
solo: rocha, rocha em decomposicao,
solo, humus.

2.1. Distingue solo humifero, arenoso,
argiloso e calcdrio.

2.2. Identifica as principais caracteristicas
de cada um.

3.1. Define permedvel e da exemplos.
3.2. Define impermeadvel e da exemplos.

4.1. Reconhece algumas utilidades de
alguns solos.
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Anexo S. Construciao de um pilar com alturas médias de animais
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Anexo T. Indicadores de avaliacao (Investigacao)

Figura 1. Recolha de dados no 2° CEB

Indicadores de avaliacio — Comunidades Primitivas

Elementos Representados

Representa o vestudrio da época.

Representa atividades caracteristicas da comunidade em questao.

Inclui aspetos da habitag@o.

Representa utensilios construidos.

Representa elementos da alimentag@o.

Representa fungdes da utilizacdo do fogo.

Figura 2. Recolha de dados no 1° CEB

Indicadores de avaliacéo - Sistema Solar

Elementos Representados

Inclui oito planetas.

Planetas . P .
L Inclui um nimero de planetas diferente de 8.
principais
Nio é perceptivel.
Inclui a Lua.
Planetas . as
L. Inclui outros planetas secundarios.
secunddrios
Nio € perceptivel.
Inclui o Sol.
Estrelas Inclui outras estrelas.
Nio € perceptivel.
Posicao dos elementos representados
Ordena os 8 planetas principais de acordo com a sua proximidade ao Sol.
Planetas i
L Ordena pelo menos 4 planetas de acordo com a sua proximidade ao Sol.
principais
Naio é perceptivel qualquer ordenag@o.
Planetas Posiciona a Lua perto da Terra.
secunddrios Posiciona a Lua aleatoriamente.
Posiciona o Sol como o centro do Sistema Solar.
Estrelas
Posiciona o Sol aleatoriamente.
Caracteristicas dos elementos representados
Representa Mercirio, Vénus, Terra e Marte em menor escala.
Planetas Representa Jupiter, Saturno, Urano e Neptuno em maior escala.
principais

Representa os continentes e oceanos da Terra.

Representa os anéis de Saturno.
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Representa Jipiter como o maior planeta.

Planetas Representa as crateras da Lua.
secunddrios
Representa a Lua como menor que a Terra.
Estrelas Representa manchas ou raios que possam indicar a emissao de Luz.
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Anexo U. Enunciado - Desenho 2

96

Agora que j& sabes como € gue os homens e as mulheres das comunidades
recoletoras c agro-pastoris viviom, iustra aquilo que podia ser uma situagdio do seu dia
adia.

Tens duas opcdes:

1. Desenhar uma cena gue represente a vida Nas comunidodes recoletoras.

2 Desenhar uma cena gue represente a vida Nas comunidodes agro-pastoris.
No fim, e com lbase Nos feus desennos escreve um pegueno texto sobre o guotidiono da
comunidade gque escolheste



Anexo V. Enunciado - Desenho 4

Nome:
Data: / /

Sistema Solar
Agora aue ja sabes mais sobre o sistema solar representa-o no espaco em branco da forma mais realista aue conseguires.

Quando terminares o desenho, redige um peaueno texto descritivo sobre aauilo aue representaste.
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Anexo W. Planificacio HGP - 4 de novembro de 2014

Conteudos Conceitos Objetivos Avaliacao
especificos/Desc | Estratégias/Proce | Tempo | Recursos
ritores de dimentos (materiais) Indicadores Instrumento | Intervenientes
desempenho &
Os recursos - Utensilio 1- Conhecer as - Inicio da aula 10’ Manual 1.1. Localiza no Grelha de Alunos
naturais e a - Recurso primeiras - Didlogo com os 5 espaco a origem observagao
fixacao natural comunidades alunos de Caderno de dos primeiros Professora Rita
humana: - Recoletor humanas da introdugéo ao novo atividades grupos humanos
-Os recursos - Némada Peninsula conteudo, fazendo chegados a
naturais da PI - Pinturas Ibérica. a ponte com 0s Folhas brancas | Peninsula Ibérica;
e a fixag@do rupestres 2- Reconhecer contetdos 1.2. Caracteriza o
humana testemunhos anteriores (riqueza Projetor modo de vida das
-As primeiras destas da peninsula primeiras
comunidades comunidades, Ibérica e fixacao Imagens comunidades
recoletoras sensibilizando-se | dos primeiros destacando a
para os conceitos | povos) economia
de permanéncia | - Antes de mostrar 10 recoletora, o
e de mudanga; qualquer tipo de nomadismo, a
3 — Representar | imagens, pedir aos divisdo de tarefas
caracteristicas alunos que e o tipo de
das primeiras ilustrem numa utensilios
comunidades folha A4 a imagem utilizados
que habitaram a | mental que t€ém 2.1. Caracteriza as
PI através de um | dos primeiros primeiras
desenho. povos. 10’ manifestagoes
- Em seguida, artisticas
observar imagem 2.2. Localiza
ilustrativa dos vestigios de arte
primeiros povos rupestre na
(manual pag.33) e, Peninsula Ibérica
em grande grupo, 3.1. Representa o
pedir aos alunos vestudrio, a
que tentem alimentagdo, os
identificar algumas utensilios, os tipos
98 caracteristicas dos

de habitacdo e as




povos,
confrontando com
os seus desenhos
(o professor devera
mediar e conduzir
a discussdo de
ideias)

- Leitura individual
dapag.32e 33 do
manual e resolugcdo
da ficha de
trabalho n°4

10°

atividades das
comunidades
recoletoras.

3.2. Representa a
utilizagdo do fogo.
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Anexo X. Planificacio HGP - 21 de novembro de 2014

Conteudos Conceitos Objetivos Avaliacao
especificos/Desc | Estratégias/Proce | Tempo | Recursos
ritores de dimentos (materiais) Indicadores Instrumentos | Intervenientes
desempenho
Os recursos - Utensilio 1- Conhecer o - Inicio da aula: 5 1.1. Reconhece a evolugdo Produtos dos Alunos
naturais e a - Recurso modo de vida sumario Ficha de | das técnicas de construcio alunos
fixacao natural das comunidades trabalho | de habitacdes relacionada Professora Filipa
humana: - Sedentario agro-pastoris. - Corrigir o TPC, 15 com o sedentarismo.
-Os recursos - Pastoricia 2- Conhecer os servindo também Imagens | 1.2.Identifica monumentos
naturais da PI | - Agricultura | primeiros povos | de revisdo. como antas e délmens
e a fixag@do - Tecelagem | que se fixaram Video relacionando-os com o seu
humana na Peninsula - Visualizar um 20° “Citanias | uso.
-As Ibérica. video sobre as de 1.3. Refere crengas e ritos
comunidades 3- Mobilizar citinias de Briteiros” | das comunidades agro-
agro-pastoris contetdos Briteiros. Referir pastoris.
abordados para que ja eram Mapas 2.1. Identifica a
fazer uma capazes de proveniéncia dos Celtas e
ilustragdo sobre | construir Manual | dos Iberos.
o quotidiano das | habita¢des mais 2.2. Identifica no mapa o
comunidades. seguras e Caderno | ponto de fixacdo dos Celtas,
duradouras em de dos Iberos, dos Celtiberos.
pontos altos. Atividades | 2.3. Reconhece a mistura
Exercicio 5 (pag. 10’ entre os dois povos e as suas
13 CA) consequéncias.
3.1. Desenha instrumentos,
- Apresentar vestudrio e atividades
imagens de caracteristicas da
délmens e antas. comunidade que escolheu.
Levantar ideias 3.2. Desenha caracteristicas
sobre a sua das habitacdes e paisagem
utilidade. envolvente (campos
Relacionar com o agricolas, zonas de
surgimento de ritos recole¢do, zonas de
magicos e crengas 20° pastoreio, etc.)
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de vida depois da

3.3. Descreve aquilo que




morte.
Exercicio 7 (pag.
13 CA)

- Através da
observacdo de
mapas identificar a
origem € 0 ponto
de fixacdo dos
Celtas e dos
Iberos. Explorar o
processo de
aculturacdo dos
dois povos.

- Ficha de
trabalho: ilustrar
um momento do
quotidiano de um
membro de uma
das comunidades
estudadas
acompanhada por
um texto descritivo
relacionado com a
ilustracdo.
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desenhou utilizando

linguagem apropriada e

conceitos abordados.

3.4. Representa a utilizacio

do fogo.
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Anexo Y. Planificacido EM — 20 de maio de 2015

SUBTEMA

OBIJETIVOS

ESTRATEGIAS

TEMPO

RECURSOS

INDICADORES DE AVALIACAO

A descoberta
do ambiente
natural

- Os astros

1. Mobilizar
conhecimentos
prévios relativos aos
astros e ao sistema
solar.

2. Nomear a teoria
do Big Bang.

3. Definir
astronomia.

Abertura da aula

- Distribuicdo dos cadernos didrios.

- Escrita da data.

- Construcdo do sumdrio em conjunto com
os alunos. Redacgao.

Exploragdo de conhecimentos prévios

- Leitura do poema “O Universo”, de Jorge
Sousa Braga.

- Levantamento das ideias que os alunos tém
sobre o Universo. Redacdo das mesmas num
quadro em branco (Coluna “o que ja
sabemos”).

- Atividade de representacao iconografica do
Sistema Solar.

A teoria do Big Bang

- Visualizacdo de um video sobre a teoria do
Big Bang.

- Conversa sobre o video observado e
esclarecimento de duvidas sobre palavras
desconhecidas.

- Levantamento de questdes despoletadas
pelo video e para as quais vamos procurar
resposta. (Preenchimento da segunda coluna
do quadro “O que queremos saber”).

15’

30’

25’

- Material de
desgaste

- Tabela: “O que ja
sabemos e o que
queremos saber.”

- Folhas brancas

- Animacgdes e
imagens sobre big

bang e astronomia.

1.1. Mobiliza, oralmente, conhecimentos
prévios sobre os astros.

1.2. Representa, numa imagem,
conhecimentos prévios relacionados com
o sistema solar (niUmero e posi¢do de
planetas, a Lua e o Sol).

2.1. Identifica as caracteristicas da teoria
do Big Bang.

3.1. Define astronomia.

3.2. Identifica técnicas e estratégias de
construcdo de conhecimento em
astronomia.

3.3. Identifica utensilios préprios da
astronomia.
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Astronomia

- Exploracao de fontes de informacao onde
possamos responder as nossas questdes.

- Definicao de astronomia e exploracao das
técnicas e instrumentos que utiliza para
fazer novas descobertas relacionadas com os
corpos celestes.

30’
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Anexo Z. Planificacio EM - 27 de maio de 2015

SUBTEMA

OBIJETIVOS

ESTRATEGIAS

RECURSOS

INDICADORES DE AVALIACAO

A descoberta
do ambiente
natural

- Aspetos
fisicos do meio
local

1. Representar o
Sistema Solar.

2. Reconhecer
amostras de
diferentes tipos de
solo.

3. Reconhecer a
utilidade de algumas
rochas.

Abertura da aula

- Distribuicdo dos cadernos didrios.

- Escrita da data.

- Construcdo do sumdrio em conjunto com
os alunos. Redacgao.

Representagdo iconografica do Sistema
Solar

- Os alunos deverao representar o Sistema
Solar através de desenhos.

- Apds essa representacao, os alunos devem
escrever um pequeno texto descritivo
relativo ao que desenharam.

As rochas

- Explorar a apresentacdo “As rochas”.

- Dar indica¢des aos alunos sobre como
devem proceder e a que devem prestar
atencdo (cor, textura, dureza, cheiro)
durante a exploracao das amostras de
rochas.

- Para tal, dividir os alunos em seis grupos
(de 2 ou 3 alunos) de modo a que possam
circular pelas seis esta¢des de rochas
dispostas nas mesas.

- Em cada estacgao, os alunos deverao

20’

10’

20’

- Material de
desgaste.

- Apresentacao “As
rochas”.

- Amostras de
rochas (xisto,
basalto, calcario,
argila, marmore e
granito)

- Catalogo das
rochas.

- Caderno de
atividades, ficha
n233

1.1. Representa o Sistema Solar através
de um desenho, nomeadamente o Sol, o
numero e a posicao dos planetas
principais e da Lua.

2.1. Reconhece diferentes amostras de
rochas (xisto, granito, basalto, marmore,
argila e calcario).

2.2. ldentifica algumas caracteristicas das
rochas (cor, textura, cheiro,
permeabilidade).

3.1. Reconhece algumas utilidades das
rochas (xisto, do marmore, do granito, do
basalto, do calcario e da argila).
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preencher um catalogo das rochas,
indicando os seus nomes e as suas
caracteristicas.

- Regressar aos lugares e conversar em
grande grupo sobre as observag¢des dos
grupos.

Mobilizacdao de conhecimentos

- Mobilizar os conhecimentos para a
realizacdo individual da ficha de trabalho
n233 do caderno de atividades.

- Corrigir em grande grupo com registo no
quadro.

Registos no caderno diario
- Registar no caderno didrio o resumo do

manual acerca das rochas (pag. 104 e 105).

30’

5'

105




Anexo AA. Grelha de Avaliacao final - HGP

Alunos
Objetivos Gerais

1. Nomear as primeiras comunidades
humanas da Peninsula Ibérica.

2. Reconhecer testemunhos destas
comunidades, sensibilizando-se para os
conceitos de permanéncia e de mudanga.

3. Reconhecer as diferengas entre as
comunidades recoletoras e agro-pastoris.

4. Utilizar mapas em Historia e Geografia.

5. Conhecer a localizacdo de Portugal e da
Peninsula Ibérica na Europa e no mundo.

6. Conhecer atividades, utensilios e tipos de
habitagdo, povoacdo e monumentos das
comunidades recoletoras.

7. Conhecer atividades, utensilios e tipos de
habitagdo, povoacdo e monumentos das
comunidades agro-pastoris.

8. Definir sedentarismo.

9. Conhecer os primeiros povos que se
fixaram na Peninsula Ibérica.

10. Conhecer os povos do Mediterraneo que
contactaram com a Peninsula Ibérica.

Sim — verde | As vezes — amarelo | Nao — vermelho | Ndo observado - azul
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Anexo AB. Evolucio dos resultados de HGP

Evolug¢ao do desempenho dos alunos: 1? ficha de avaliacdo sumativa vs. 2* ficha de

avaliacdo sumativa.

16

14

12

10

0% - 20%

21% - 49% 50% - 79%

B Teste 1 Teste 2

80% - 100%
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Anexo AC. Grelhas de avaliacao — Competéncias Sociais

Figura 1. Avaliacao Diagnostica

. Alunos | g | Bl | Ev| 1 |M | N| R | S | Ti|To| V [Ben| W
Descritores
Aguarda a sua vez de falar
Espontanea Paralela
1§ Integrada
£ o Pela professora
= Solicitada
S Adequada
As suas agdes
Reflete sobre
As agdes dos colegas
Compreende
wn)
B P il
3 reocupa-se em cumpri-las
Demonstra atitudes corretas, mesmo que nao exph’citas nas regras
Autonomia Realiza as suas tarefas sozinho
Forma solicitada
Coopera...
2 Forma espontinea
§ Ajuda os colegas
S A
= ] A professor
3 Pede ajuda...
Aos colegas
Partilha material
5 ) Com a professora
= Amigavel
s Com os colegas
S 8
2 Resolve Com a professora
o] .
I~ conflitos... Com os colegas

Sim — verde | As vezes — | Nao — vermelho | Ndo observado - azul
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Figura 2. Avaliacao Final

Br El Ev I M N R

Alunos
Descritores
Aguarda a sua vez de falar
Espontanea Paralela
Q
l§ Integrada
£ o Pela professora
= Solicitada
£ Adequada
As suas agdes
Reflete sobre
As agdes dos colegas
Compreende
wn)
B P il
2 reocupa-se em cumpri-las
Demonstra atitudes corretas, mesmo que ndo explicitas nas regras
Autonomia Realiza as suas tarefas sozinho
Forma solicitada
Coopera...
2 Forma espontinea
O .
g Ajuda os colegas
S >
= ] A professora
3 Pede ajuda...
Aos colegas
Partilha material
5 ) Com a professora
=) Amigavel
s Com os colegas
Q
g2 =
E Resolve Com a professora
o] .
, conflitos... Com os colegas

Sim — verde | As vezes —

| Nao — vermelho | Ndo observado - azul
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Anexo AD. Grelhas de avaliacao — Estudo do Meio

Figura 1. Avaliacao Diagnoéstica - Plantas

Objetivos

Indicadores de avaliacio

Ben

1. Identificar e caracterizar os
constituintes das plantas.

1.1. Identifica os constituintes da planta.

1.2. Identifica a funcdo dos constituintes das
plantas.

1.3. Distingue planta completa de planta
incompleta.

2. Distinguir arvores de folha
caduca de arvores de folha
persistente.

2.1. Compara arvores e classifica-as como
tendo folha caduca ou folha persistente.

3. Comparar diferentes
formas de reproducao das
plantas.

3.1. Distingue reproducdo por estaca de
germinacao.

4. Identificar a importancia
das plantas na vida do ser
humano

4.1. Associa as plantas apresentadas a sua
utilidade mais comum.

5. Identificar fatores que
favorecem o crescimento das
plantas.

5.1. Destaca a importancia do oxigénio e da
luz para o crescimento e sobrevivéncia das
plantas.

El

Ev

Ti

To

Figura 2. Avaliacao Intermédia - Plantas

Objetivos

Indicadores de avaliacio

Ben

1. Identificar e caracterizar os
constituintes das plantas.

1.1. Identifica os constituintes da planta.
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1.2. Identifica a func@o dos constituintes das
plantas.

1.3. Distingue planta completa de planta
incompleta.

2. Distinguir drvores de folha
caduca de arvores de folha
persistente.

2.1. Compara arvores e classifica-as como
tendo folha caduca ou folha persistente.

3. Comparar diferentes
formas de reproducéo das
plantas.

3.1. Distingue reproducdo por estaca de
germinacao.

4. Identificar a importancia
das plantas na vida do ser
humano

4.1. Associa as plantas apresentadas a sua
utilidade mais comum.

5. Identificar fatores que
favorecem o crescimento das
plantas.

5.1. Destaca a importancia do oxigénio e da
luz para o crescimento e sobrevivéncia das
plantas.

Figura 3. Avaliacao Final - Plantas

Objetivos

Indicadores de avaliacio

1. Identificar e caracterizar os
constituintes das plantas.

1.1. Identifica os constituintes da planta.

1.2. Identifica a func@o dos constituintes das
plantas.

1.3. Distingue planta completa de planta
incompleta.

2. Distinguir drvores de folha
caduca de arvores de folha
persistente.

2.1. Compara arvores e classifica-as como
tendo folha caduca ou folha persistente.

Ben

El

Ev
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3. Comparar diferentes
formas de reproducao das
plantas.

3.1. Distingue reproducdo por estaca de
germinacao.

4. Identificar a importancia
das plantas na vida do ser
humano

4.1. Associa as plantas apresentadas a sua
utilidade mais comum.

5. Identificar fatores que
favorecem o crescimento das
plantas.

5.1. Destaca a importancia do oxigénio e da
luz para o crescimento e sobrevivéncia das
plantas.

Figura 4. Avaliacao Diagnostica - Animais

Objetivos

Indicadores de avaliacio

1. Comparar e classificar
animais segundo alguns
critérios.

1.1. Classifica os animais apresentados
segundo o seu revestimento.

1.2. Classifica os animais apresentados de
acordo com a forma de reprodugio.

1.3. Classifica os animais apresentados
segundo a forma de deslocagdo.

1.4. Classifica animais segundo a sua
alimentacgdo (carnivoros, herbivoros,
omnivoros, granivoros e insectivoros).

1.5. Identifica animais vertebrados.

2. Identificar animais
migratorios.

2.1. Define migragdo como deslocagdo de
animais de um local para outro em busca de
melhores condi¢des do meio.

2.2. Identifica animais migratorios.
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2.3. Aponta trés fatores de migracio dos
animais (reproducio, alimento, clima).

Figura 5. Avaliacdo Intermédia - Animais

Objetivos

Indicadores de avaliacio

1. Comparar e classificar
animais segundo alguns
critérios.

1.1. Classifica os animais apresentados
segundo o seu revestimento.

1.2. Classifica os animais apresentados de
acordo com a forma de reprodugéo.

1.3. Classifica os animais apresentados
segundo a forma de deslocagdo.

1.4. Classifica animais segundo a sua
alimentag@o (carnivoros, herbivoros,
omnivoros, granivoros e insectivoros).

1.5. Identifica animais vertebrados.

2. Identificar animais
migratdrios.

2.1. Define migracdo como deslocagdo de
animais de um local para outro em busca de
melhores condi¢des do meio.

2.2. Identifica animais migratdrios.

2.3. Aponta trés fatores de migracio dos
animais (reproducio, alimento, clima).

Ben

El

Ev
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Figura 6. Avaliacao Final - Animais

Objetivos

Indicadores de avaliacio

1. Comparar e classificar
animais segundo alguns
critérios.

1.1. Classifica os animais apresentados
segundo o seu revestimento.

1.2. Classifica os animais apresentados de
acordo com a forma de reprodugéo.

1.3. Classifica os animais apresentados
segundo a forma de deslocagdo.

1.4. Classifica animais segundo a sua
alimentag@o (carnivoros, herbivoros,
omnivoros, granivoros e insectivoros).

1.5. Identifica animais vertebrados.

2. Identificar animais
migratdrios.

2.1. Define migracdo como deslocagdo de
animais de um local para outro em busca de
melhores condi¢des do meio.

2.2. Identifica animais migratdrios.

2.3. Aponta trés fatores de migracao dos
animais (reproducio, alimento, clima).

Figura 7. Avaliacdo Diagnéstica - Astros

Ben

El

Ev

Objetivos

Indicadores de avaliacio

1. Distinguir entre planetas e
estrelas.

1.2. Identifica as caracteristicas de uma
estrela.

114

Ben

El

Ev




Objetivos

Indicadores de avaliacio

Ben B El Ev I M N R

1.1. Identifica as caracteristicas de um
planeta.

2. Nomear os planetas do
Sistema Solar.

2.1. Nomeia os planetas do Sistema Solar.

3. Reconhecer a importincia
do Sol para a vida.

3.1. Lista a importancia do Sol para os seres
Vivos.

4. Distinguir entre fonte de
luz natural e fonte de luz
artificial.

4.1. Identifica fonte de luz natural.

4.2. Identifica fontes de luz artificial.

5. Nomear os movimentos da
Terra.

5.1. Reconhece o movimento de rotagdo da
Terra.

5.2. Explicita o resultado do movimento de
rotacdo da Terra e a sua duragio.

5.3. Reconhece o movimento de translacdo
da Terra.

5.4. Explicita o resultado do movimento de
translagdo da Terra e a sua duracéo.

6. Identificar as fases da Lua.

6.1. Identifica as fases da Lua.

7. Identificar os pontos
cardeais.

7.1. Reconhece os pontos cardeais numa rosa

dos ventos.
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Objetivos Indicadores de avaliacio Ben B El Ev I M N R S Ti To \4 W

8.1. Reconhece que o Sol nasce a nascente.

8. Verificar as posicdes do 8.2. Reconhece que o Sol, ao meio dia,
Sol ao longo do dia. aponta para Sul.

8.3. Reconhece que o Sol se pde a poente.

Figura 8. Avaliacao Intermédia - Astros

Objetivos Indicadores de avaliacio Ben B El Ev I M N R S Ti To \4 W

1.2. Identifica as caracteristicas de uma
estrela.

1. Distinguir entre planetas e
estrelas.

1.1. Identifica as caracteristicas de um
planeta.

2. Nomear os planetas do

Sistema Solar. 2.1. Nomeia os planetas do Sistema Solar.

3. Reconhecer a importancia | 3.1. Lista a importancia do Sol para os seres
do Sol para a vida. vivos.

C 4.1. Identifica fonte de luz natural.
4. Distinguir entre fonte de

luz natural e fonte de luz
artificial.

4.2. Identifica fontes de luz artificial.

5. Nomear os movimentos da | 5.1. Reconhece o movimento de rotagdo da
Terra. Terra.
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Objetivos Indicadores de avaliacio Ben B El Ev I M N R S Ti To \4 \uJ

5.2. Explicita o resultado do movimento de
rotacdo da Terra e a sua duragio.

5.3. Reconhece o movimento de translacdo
da Terra.

5.4. Explicita o resultado do movimento de
translacdo da Terra e a sua durac@o.

6. Identificar as fases da Lua. | 6.1. Identifica as fases da Lua.

7. Identificar os pontos 7.1. Reconhece os pontos cardeais numa rosa
cardeais. dos ventos.

8.1. Reconhece que o Sol nasce a nascente.

8. Verificar as posi¢des do 8.2. Reconhece que o Sol, ao meio dia,
Sol ao longo do dia. aponta para Sul.

8.3. Reconhece que o Sol se pde a poente.

Figura 9. Avaliacio Final - Astros

Objetivos Indicadores de avaliacio Ben B El Ev I M N R S Ti To \4 W

1.2. Identifica as caracteristicas de uma
estrela.

1. Distinguir entre planetas e
estrelas.

1.1. Identifica as caracteristicas de um
planeta.
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Objetivos

Indicadores de avaliacio Ben B El Ev I M N R S Ti To

2. Nomear os planetas do
Sistema Solar.

2.1. Nomeia os planetas do Sistema Solar.

3. Reconhecer a importincia
do Sol para a vida.

3.1. Lista a importancia do Sol para os seres
vivos.

4. Distinguir entre fonte de
luz natural e fonte de luz
artificial.

4.1. Identifica fonte de luz natural.

4.2. Identifica fontes de luz artificial.

5. Nomear os movimentos da
Terra.

5.1. Reconhece o movimento de rotacdo da
Terra.

5.2. Explicita o resultado do movimento de
rotacdo da Terra e a sua duracéo.

5.3. Reconhece o movimento de translacio
da Terra.

5.4. Explicita o resultado do movimento de
translagdo da Terra e a sua duracéo.

6. Identificar as fases da Lua.

6.1. Identifica as fases da Lua.

7. Identificar os pontos
cardeais.

7.1. Reconhece os pontos cardeais numa rosa
dos ventos.

8. Verificar as posicdes do
Sol ao longo do dia.

8.1. Reconhece que o Sol nasce a nascente.
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Objetivos

Indicadores de avaliacio

8.2. Reconhece que o Sol, ao meio dia,
aponta para Sul.

8.3. Reconhece que o Sol se pde a poente.

Figura 10. Avaliacao Diagnéstica - Rochas

Objetivos

Indicadores de avaliacao

Ben

El

Ev

Ti

To

1. Reconhecer amostras de
diferentes tipos de solo.

1.1. Reconhece e distingue diferentes amostras
de rochas.

1.2. Identifica caracteristicas que distinguem as
rochas (cor, textura, cheiro, permeabilidade).

2. Reconhecer a utilidade de
algumas rochas.

2.1. Reconhece algumas utilidades das rochas
(xisto, do marmore, do granito, do basalto, do
calcédrio e da argila).

3. Define solo.

3.1. Define solo, referindo as suas
caracteristicas e os seus constituintes.

4. Identificar diferentes
horizontes do solo.

4.1. Identifica diferentes horizontes do solo:
rocha, rocha em decomposi¢do, solo, humus.

5. Distinguir solos de
acordo com a sua
composicao.

5.1. Distingue solo humifero, arenoso, argiloso
e calcario.

5.2. Identifica as principais caracteristicas de
cada um.

6. Diferenciar
permeabilidade de
impermeabilidade.

6.1. Define permedvel e dd exemplos.

119




6.2. Define impermedvel e dd exemplos.

7. Reconhecer a utilidade
dos solos.

7.1. Reconhece algumas utilidades de alguns
solos.

Figura 11. Avaliacao Intermédia - Rochas

Objetivos

Indicadores de avaliacio

1. Reconhecer amostras de
diferentes tipos de solo.

1.1. Reconhece e distingue diferentes
amostras de rochas.

1.2. Identifica caracteristicas que distinguem
as rochas (cor, textura, cheiro,
permeabilidade).

2. Reconhecer a utilidade de
algumas rochas.

2.1. Reconhece algumas utilidades das
rochas (xisto, do marmore, do granito, do
basalto, do calcdrio e da argila).

3. Define solo.

3.1. Define solo, referindo as suas
caracteristicas e os seus constituintes.

4. Identificar diferentes
horizontes do solo.

4.1. Identifica diferentes horizontes do solo:
rocha, rocha em decomposicéo, solo, himus.

5. Distinguir solos de acordo
com a sua composicao.

5.1. Distingue solo humifero, arenoso,
argiloso e calcdrio.

5.2. Identifica as principais caracteristicas de
cada um.

6. Diferenciar
permeabilidade de
impermeabilidade.

6.1. Define permedvel e da exemplos.
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6.2. Define impermedvel e dd exemplos.

7. Reconhecer a utilidade dos
solos.

7.1. Reconhece algumas utilidades de alguns
solos.

Figura 12. Avaliacao Final — Rochas

Objetivos

Indicadores de avaliacio

1. Reconhecer amostras de
diferentes tipos de solo.

1.1. Reconhece e distingue diferentes
amostras de rochas.

1.2. Identifica caracteristicas que distinguem
as rochas (cor, textura, cheiro,
permeabilidade).

2. Reconhecer a utilidade de
algumas rochas.

2.1. Reconhece algumas utilidades das
rochas (xisto, do marmore, do granito, do
basalto, do calcdrio e da argila).

3. Define solo.

3.1. Define solo, referindo as suas
caracteristicas e os seus constituintes.

4. Identificar diferentes
horizontes do solo.

4.1. Identifica diferentes horizontes do solo:
rocha, rocha em decomposicéo, solo, himus.

5. Distinguir solos de acordo
com a sua composicao.

5.1. Distingue solo humifero, arenoso,
argiloso e calcdrio.

5.2. Identifica as principais caracteristicas de
cada um.

6. Diferenciar
permeabilidade de
impermeabilidade.

6.1. Define permedvel e da exemplos.

Ben

El

Ev

121



6.2. Define impermedvel e dd exemplos.

7. Reconhecer a utilidade dos
solos.

7.1. Reconhece algumas utilidades dos tipos
de solo estudados.
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Anexo AE. Modelo representativo dos movimentos de rotacao e
translacao da Terra

Os movimentos da Terra e da Lua
Pinta e recorta o Sol, a Terra, a Lua e ambos os retangulos.

Depois cola a Lua no sitio indicado e prende o Sol e a Terra aos
retangulos com ataches.

Y,
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Anexo AF. Grelhas de avaliacao — Portugués

Figura 1. Avaliacdo Diagnéstica — Leitura e Compreensao escrita

Objetivos Indicadores de avaliacio Ben B El Ev I M N R S Ti To \4 W

1.1. L& autonomamente os textos e 0s
1. Ler de modo auténomo os | enunciados apresentados.
textos apresentados e 0s
enunciados.

1.2. Identifica o sentido global do texto.

2. Localizar informagdo a
partir de palavras ou
expressdes-chave.

2.1. Aproveita-se de palavras ou expressoes-
chave para responder as questdes.

3. Utilizar técnicas para
recolher, organizar e reter
informagdo.

3.1. Utiliza técnicas para recolher, organizar
e reter informacéo.

4.1.Lé o texto com fluéncia.

4. Leitura de diferentes tipos

4.2. L& com um tom de voz audivel.
de textos em voz alta.

4.3. L& com prosddia e entoagdo.

5.1. Faz inferéncias sobre o assunto e tema

5. Antecipar conteudos.
P central do texto.
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Figura 2. Avaliacdo Intermédia — Leitura e Compreensao escrita

Objetivos

Indicadores de avaliacio

1. Ler de modo auténomo os
textos apresentados e os
enunciados.

1.1. Lé autonomamente os textos € os
enunciados apresentados.

1.2. Identifica o sentido global do texto.

2. Localizar informagdo a
partir de palavras ou
expressdes-chave.

2.1. Aproveita-se de palavras ou expressoes-
chave para responder as questdes.

3. Utilizar técnicas para
recolher, organizar e reter
informagdo.

3.1. Utiliza técnicas para recolher, organizar
e reter informacéo.

4. Leitura de diferentes tipos
de textos em voz alta.

4.1.Lé o texto com fluéncia.

4.2. L& com um tom de voz audivel.

4.3. L& com prosddia e entoagdo.

5. Antecipar conteddos.

5.1. Faz inferéncias sobre o assunto e tema
central do texto.

Ben B El Ev I M N R S Ti To \4 W

Figura 3. Avaliacdo Final — Leitura e Compreensao escrita

Objetivos

Indicadores de avaliacio

1. Ler de modo auténomo os
textos apresentados e 0s
enunciados.

1.1. Lé autonomamente oS textos € os
enunciados apresentados.

Ben B El Ev I M N R S Ti To \4 W
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1.2. Identifica o sentido global do texto.

2. Localizar informagdo a
partir de palavras ou
expressdes-chave.

2.1. Aproveita-se de palavras ou expressoes-
chave para responder as questdes.

3. Utilizar técnicas para
recolher, organizar e reter
informagdo.

3.1. Utiliza técnicas para recolher, organizar
e reter informacéo.

4. Leitura de diferentes tipos
de textos em voz alta.

4.1.Lé o texto com fluéncia.

4.2. L& com um tom de voz audivel.

4.3. L& com prosddia e entoagdo.

5. Antecipar contetdos.

5.1. Faz inferéncias sobre o assunto e tema
central do texto.

Figura 4. Avaliacdo Diagnostica — Escrita

Objetivos

Indicadores de avaliacio

1. Planificar textos de acordo
com o que € pedido.

1.1. Planifica o texto de acordo com o
objetivo, o tipo de texto e os contetdos.

2. Redigir textos de acordo
com o previamente planeado.

2.1. Redige o texto articulando as diferentes
partes planificadas.

2.2. Seleciona vocabuldrio ajustado ao
contetdo.
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2.3. Respeita as regras de utilizacdo de
pontuacao.

2.4. Adota as convengdes ortograficas
estabelecidas.

3.1. Verifica se o texto contém as ideias
previamente definidas.

3. Rever textos escritos. 3.2. Verifica a adequacdo do vocabuldrio.

3.3. Identifica e corrige os erros de ortografia
que o texto contenha.

Figura 5. Avaliacao Intermédia — Escrita

Objetivos Indicadores de avaliacio Ben B El Ev I M N R S Ti To \4 W

1. Planificar textos de acordo | 1.1. Planifica o texto de acordo com o
com o que é pedido. objetivo, o tipo de texto e os contetidos.

2.1. Redige o texto articulando as diferentes
partes planificadas.

2.2. Seleciona vocabuldrio ajustado ao

. contetdo.
2. Redigir textos de acordo

com o previamente planeado.

2.3. Respeita as regras de utilizagdo de
pontuacao.

2.4. Adota as convengdes ortograficas
estabelecidas.
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3. Rever textos escritos.

3.1. Verifica se o texto contém as ideias
previamente definidas.

3.2. Verifica a adequag@o do vocabuldrio.

3.3. Identifica e corrige os erros de ortografia
que o texto contenha.

Figura 6. Avaliacao Final — Escrita

Objetivos

Indicadores de avaliacao

1. Planificar textos de acordo
com o que € pedido.

1.1. Planifica o texto de acordo com o
objetivo, o tipo de texto e os contetidos.

2. Redigir textos de acordo
com o previamente planeado.

2.1. Redige o texto articulando as diferentes
partes planificadas.

2.2. Seleciona vocabuldrio ajustado ao
contetdo.

2.3. Respeita as regras de utilizag¢do de
pontuagdo.

2.4. Adota as convengdes ortograficas
estabelecidas.

3. Rever textos escritos.

3.1. Verifica se o texto contém as ideias
previamente definidas.

3.2. Verifica a adequag@o do vocabuldrio.

128

Ben

El

Ev




3.3. Identifica e corrige os erros de ortografia
que o texto contenha.

Figura 7. Avaliacdo Diagnostica — Gramatica

Objetivos

Indicadores de avaliacio Ben B El Ev I M N R S Ti

1. Identificar palavras da
mesma familia

1.1. Identifica palavras da mesma familia.

2. Classificar
morfologicamente palavras.

2.1. Identifica determinantes demonstrativos.

2.2. Identifica determinantes possessivos.

2.3. Identifica verbos.

2.4. Identifica nomes.

2.5. Identifica adjetivos.

3. Distinguir significados de
palavras homénimas.

3.1. Distingue o significado de palavras
homonimas aplicando-as em frases.

4. Conjugar verbos.

4.1. Conjuga verbos regulares no presente do
indicativo.

4.2. Conjuga verbos regulares no futuro do
indicativo.
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Objetivos

Indicadores de avaliacio

4.3. Conjuga verbos regulares no pretérito
perfeito do indicativo.

4 4. Conjuga verbos irregulares no presente
do indicativo.

4.5. Conjuga verbos irregulares no futuro do
indicativo.

4.6. Conjuga verbos irregulares no pretérito
perfeito do indicativo.

5. Classificar frases quanto
ao seu tipo e forma.

5.1. Classifica frases quanto ao seu tipo.

5.2. Classifica frases quanto a sua forma.

6. Identificar pronomes.

6.1. Identifica pronomes pessoais.

7. Analisar e estruturar
unidades sintaticas.

7.1. Expande frases, substituindo e
deslocando grupos de palavras.

7.2. Reduz frases, substituindo e deslocando
grupos de palavras.

Figura 8. Avaliacdo Intermédia — Gramatica

Objetivos

Indicadores de avaliacio

1. Identificar palavras da
mesma familia

1.1. Identifica palavras da mesma familia.
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Objetivos

Indicadores de avaliacio

2. Classificar
morfologicamente palavras.

2.1. Identifica determinantes demonstrativos.

2.2. Identifica determinantes possessivos.

2.3. Identifica verbos.

2.4. Identifica nomes.

2.5. Identifica adjetivos.

3. Distinguir significados de
palavras homénimas.

3.1. Distingue o significado de palavras
homénimas aplicando-as em frases.

4. Conjugar verbos.

4.1. Conjuga verbos regulares no presente do
indicativo.

4.2. Conjuga verbos regulares no futuro do
indicativo.

4.3. Conjuga verbos regulares no pretérito
perfeito do indicativo.

4 4. Conjuga verbos irregulares no presente
do indicativo.

4.5. Conjuga verbos irregulares no futuro do
indicativo.
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Objetivos

Indicadores de avaliacio

4.6. Conjuga verbos irregulares no pretérito
perfeito do indicativo.

5. Classificar frases quanto
ao seu tipo e forma.

5.1. Classifica frases quanto ao seu tipo.

5.2. Classifica frases quanto a sua forma.

6. Identificar pronomes.

6.1. Identifica pronomes pessoais.

7. Analisar e estruturar
unidades sintaticas.

7.1. Expande frases, substituindo e
deslocando grupos de palavras.

7.2. Reduz frases, substituindo e deslocando
grupos de palavras.

Figura 9. Avaliaciao Final — Gramatica

Ben

Objetivos

Indicadores de avaliacio

1. Identificar palavras da
mesma familia

1.1. Identifica palavras da mesma familia.

2. Classificar

morfologicamente palavras.

2.1. Identifica determinantes demonstrativos.

2.2. Identifica determinantes possessivos.

2.3. Identifica verbos.
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Objetivos

Indicadores de avaliacio

2.4. Identifica nomes.

2.5. Identifica adjetivos.

3. Distinguir significados de
palavras homénimas.

3.1. Distingue o significado de palavras
homénimas aplicando-as em frases.

4. Conjugar verbos.

4.1. Conjuga verbos regulares no presente do
indicativo.

4.2. Conjuga verbos regulares no futuro do
indicativo.

4.3. Conjuga verbos regulares no pretérito
perfeito do indicativo.

4 4. Conjuga verbos irregulares no presente
do indicativo.

4.5. Conjuga verbos irregulares no futuro do
indicativo.

4.6. Conjuga verbos irregulares no pretérito
perfeito do indicativo.

5. Classificar frases quanto
ao seu tipo e forma.

5.1. Classifica frases quanto ao seu tipo.

5.2. Classifica frases quanto a sua forma.
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Objetivos

Indicadores de avaliacio

6. Identificar pronomes.

6.1. Identifica pronomes pessoais.

7. Analisar e estruturar
unidades sintaticas.

7.1. Expande frases, substituindo e
deslocando grupos de palavras.

7.2. Reduz frases, substituindo e deslocando
grupos de palavras.

Figura 10. Avaliacao Diagnodstica — Compreensao e expressiao oral

Objetivos

Indicadores de avaliacio

1. Exprimir-se face a leitura
ouvida.

1.1. Reponde a questdes relacionadas com o
texto ouvido.

1.2. Relaciona a informacao lida com
conhecimentos exteriores ao texto.

1.3. Representa elementos de uma descri¢do
ouvida por meio de um desenho.

2. Expor interesses e
conhecimentos a turma.

2.1. Fala, com progressiva autonomia e
clareza, sobre assuntos do seu
interesse imediato.

2.2. Fala, com progressiva autonomia e
clareza, sobre temas estudados e
preparados.

Ben

El

Figura 11. Avaliacao Intermédia — Compreensao e expressao oral

Ev

Objetivos

Indicadores de avaliacio

1. Exprimir-se face a leitura
ouvida.

1.1. Reponde a questdes relacionadas com o
texto ouvido.
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1.2. Relaciona a informagao lida com
conhecimentos exteriores ao texto.

1.3. Representa elementos de uma descrigdo
ouvida por meio de um desenho.

2.1. Fala, com progressiva autonomia e
clareza, sobre assuntos do seu

2. Expor interesses e interesse imediato.
conhecimentos a turma. 2.2. Fala, com progressiva autonomia e
clareza, sobre temas estudados e
preparados.

Figura 12. Avaliacao Final — Compreensao e expressao oral
Objetivos Indicadores de avaliacao Ben B El Ev I M N R S Ti To \4 W

1.1. Reponde a questdes relacionadas com o
texto ouvido.

1. Exprimir-se face a leitura | 1.2. Relaciona a informacao lida com
ouvida. conhecimentos exteriores ao texto.

1.3. Representa elementos de uma descrigdo
ouvida por meio de um desenho.

2.1. Fala, com progressiva autonomia e
clareza, sobre assuntos do seu

2. Expor interesses e interesse imediato.
conhecimentos a turma. 2.2. Fala, com progressiva autonomia e
clareza, sobre temas estudados e
preparados.

Sim — verde | As vezes — amarelo | Nao — vermelho | Ndo observado - azul
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Anexo AG. Comparacao de resultados obtidos na avaliacao
diagnéstica, intermédia e final — Revisao Textual

Objetivo 3: Rever textos escritos.

3.1. Verifica se o texto contém as ideias previamente

definidas.
14
S 12
g
= 10
N 8
S o
S 6 ¥ Avaliacao inicial
)
§ 4 ¥ Avaliagdo intermédia
= 2
0 [ | Avaliagao final
Sim As vezes Nao Nao
observadio
Niveis de desempenho
3.2. Verifica a adequagao do vocabulario.
14
o 12
S
S0
§ 8
- o
§ 6 Avaliacdo inicial
§ 4 ¥ Avaliagdo intermédia
=
2 Avaliagao final
0 [ | |
Sim As vezes Nao Nao
observadio
Niveis de desempenho
3.3. Identifica e corrige os erros de ortografia que o
texto contenha.
14
g 12
N
= 10
S
2 8
o 6 ¥ Avaliagdo inicial
)
§ 4 B Avaliagdo intermédia
= 2
0 || Avaliagio final
Sim As vezes Nao Nao
observadio

Niveis de desempenho
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Anexo AH. Grelhas de avaliacao — Matematica

Figura 1. Avaliacdo Diagnostica — Nimeros e Operacoes

Objetivos Indicadores de avaliacio Ben B El Ev I M N R S Ti To \4 W

1.1. Identifica o valor posicional das
unidades.

1.2. Identifica o valor posicional das dezenas.

1.3. Identifica o valor posicional das
centenas.

1.4. Identifica o valor posicional das
unidades de milhar.

1.5. Identifica o valor posicional das dezenas

1. Identificar o valor de milhar.
posicional dos algarismos de
um dado nimero. 1.6. Identifica o valor posicional das

centenas de milhar.

1.7. Identifica o valor posicional do milhao.

1.8. Identifica o valor posicional das
décimas.

1.9. Identifica o valor posicional das
milésimas.

1.10. Identifica o valor posicional das
centésimas.
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Objetivos Indicadores de avaliacio Ben B El Ev I M N R S Ti To \4 W

2.1. L& por classes e por ordens nimeros

2. Ler por classes e por decimais.
ordens e decompor nimeros
decimais de até um milhdo. 2.2. Faz a decomposig¢do decimal de

nimeros até um milhéo.

3.1. Identifica o numerador e o denominador.

3.2. Reduz fragcdes ao mesmo denominador.

3. Compreender o sentido de

~ 3.3. Identifica fragdes equivalentes.
fracdo.

3.4. Adiciona e subtrai fracoes.

3.5. Representa fracdes na reta numérica.

4. Calcular o produto por 10,

100 e 1000. 4.1. Calcula o produto por 10, 100 e 1000.

5. Calcular os mdltiplos de

P 5.1. Calcula os miltiplos de um nimero.
um ndmero.

6.1. Efetua calculos envolvendo as tabuadas

6. Efetuar cdlculos do2,3,4,5¢e10.

envolvendo as tabuadas.

6.2. Efetua calculos envolvendo as tabuadas
do6,7,8¢09.
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Objetivos

Indicadores de avaliacio Ben B El Ev I M N R S Ti To \4 \uJ

7. Efetua o algoritmo da
divisao.

7.1. Calcula divisoes inteiras.

8. Adicionar e subtrair
nimeros racionais positivos
até um milhdo.

8.1. Adiciona nimeros racionais nao
negativos até um milho.

8.2. Subtrai nimeros racionais nao negativos
até um milhdo.

9. Conhecer a numeracio
romana.

9.1. Descodifica numeragdo romana.

9.2. Utiliza corretamente os numerais
romanos.

10. Resolver operacdes
recorrendo a estratégias de
célculo mental.

10.1. Resolve adi¢des, recorrendo a
estratégias de cdlculo mental.

10.2. Resolve subtracdes, recorrendo a
estratégias de cdlculo mental.

10.3. Resolve multiplicacdes, recorrendo a
estratégias de cdlculo mental.

10.4. Resolve divisdes, recorrendo a
estratégias de cdlculo mental.

10.5. Resolve um problema, recorrendo a
estratégias de calculo mental.

11. Partilhar estratégias de
célculo mental.

11.1. Apresenta estratégias mobilizadas.
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Objetivos Indicadores de avaliacio Ben B El Ev I M N R S Ti To \4 W

11.2. Explicita o seu raciocinio.

Figura 2. Avaliacdo Intermédia — Niimeros e Operacoes

Objetivos Indicadores de avaliacio Ben B El Ev I M N R S Ti To \4 W

1.1. Identifica o valor posicional das
unidades.

1.2. Identifica o valor posicional das dezenas.

1.3. Identifica o valor posicional das
centenas.

1.4. Identifica o valor posicional das
unidades de milhar.

1. Identificar o valor
posicional dos algarismos de
um dado nimero.

1.5. Identifica o valor posicional das dezenas
de milhar.

1.6. Identifica o valor posicional das
centenas de milhar.

1.7. Identifica o valor posicional do milhdo.

1.8. Identifica o valor posicional das
décimas.

1.9. Identifica o valor posicional das
milésimas.
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Objetivos Indicadores de avaliacio Ben B El Ev I M N R S Ti To \4 \uJ

1.10. Identifica o valor posicional das
centésimas.

2.1. L& por classes e por ordens nimeros

2. Ler por classes e por decimais.

ordens e decompor niimeros

decimais de até um milhdo. 2.2. Faz a decomposi¢do de nimeros até um
milhdo.

3.1. Identifica o numerador e o denominador.

3.2. Reduz fragdes ao mesmo denominador.

3. Compreender o sentido de

~ 3.3. Identifica fracdes equivalentes.
fragdo.

3.4. Adiciona e subtrai fragoes.

3.5. Representa fragcdes na reta numérica.

4. Calcular o produto por 10,

100 e 1000. 4.1. Calcula o produto por 10, 100 e 1000.

3. Calcular os multiplos de 5.1. Calcula os miltiplos de um nimero.

um nimero.
6. Efetuar calculos 6.1. Efetua calculos envolvendo as tabuadas
envolvendo as tabuadas. do2,3,4,5¢e10.
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Objetivos Indicadores de avaliacio Ben B El Ev I M N R S Ti To \4 \uJ

6.2. Efetua calculos envolvendo as tabuadas
do6,7,8¢09.

7. Efetua o algoritmo da 7.1. Calcula divisoes inteiras.

divisao.
8.1. Adiciona niimeros racionais ndo
8. Adicionar e subtrair negativos até um milhéo.
nimeros racionais positivos
até um milhdo. 8.2. Subtrai nimeros racionais ndo negativos

até um milhéo.

9.1. Descodifica numeragdo romana.
9. Conhecer a numeragao
romana.

9.2. Utiliza corretamente os numerais
romanos.

10.1. Resolve adi¢des, recorrendo a
estratégias de cdlculo mental.

10.2. Resolve subtracdes, recorrendo a
estratégias de cdlculo mental.

10. Resolver operacdes
recorrendo a estratégias de
célculo mental.

10.3. Resolve multiplicagdes, recorrendo a
estratégias de cdlculo mental.

10.4. Resolve divisdes, recorrendo a
estratégias de cdlculo mental.

10.5. Resolve um problema, recorrendo a
estratégias de cdlculo mental.
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Objetivos

Indicadores de avaliacio Ben B El Ev I M N R S Ti To \4 W

11. Partilhar estratégias de
célculo mental.

11.1. Apresenta estratégias mobilizadas.

11.2. Explicita o seu raciocinio.

Figura 3. Avaliacdo Final — Nimeros e Operacoes

Objetivos

Indicadores de avaliacio Ben B El Ev I M N R S Ti To \4 \uJ

1. Identificar o valor
posicional dos algarismos de
um dado nimero.

1.1. Identifica o valor posicional das
unidades.

1.2. Identifica o valor posicional das dezenas.

1.3. Identifica o valor posicional das
centenas.

1.4. Identifica o valor posicional das
unidades de milhar.

1.5. Identifica o valor posicional das dezenas
de milhar.

1.6. Identifica o valor posicional das
centenas de milhar.

1.7. Identifica o valor posicional do milhdo.

1.8. Identifica o valor posicional das
décimas.
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Objetivos Indicadores de avaliacio Ben B El Ev I M N R S Ti To \4 \uJ

1.9. Identifica o valor posicional das
milésimas.

1.10. Identifica o valor posicional das
centésimas.

2.1. L& por classes e por ordens nimeros

2. Ler por classes e por decimais.

ordens e decompor niimeros

decimais de até um milhdo. 2.2. Faz a decomposi¢do de nimeros até um
milhdo.

3.1. Identifica o numerador e o denominador.

3.2. Reduz fragdes ao mesmo denominador.

3. Compreender o sentido de

~ 3.3. Identifica fracdes equivalentes.
fragdo.

3.4. Adiciona e subtrai fragoes.

3.5. Representa fragcdes na reta numérica.

4. Calcular o produto por 10,

100 e 1000. 4.1. Calcula o produto por 10, 100 e 1000.

5. Calcular os multiplos de

P 5.1. Calcula os multiplos de um nimero.
um ndmero.
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Objetivos Indicadores de avaliacio Ben B El Ev I M N R S Ti To \4 \uJ

6.1. Efetua calculos envolvendo as tabuadas

6. Efetuar cdlculos do2,3,4,5¢e10.

envolvendo as tabuadas.

6.2. Efetua calculos envolvendo as tabuadas

do6,7,8¢09.
7. Efetua o algoritmo da e
i & 7.1. Calcula divisdes inteiras.
divisao.
8.1. Adiciona niimeros racionais ndo
8. Adicionar e subtrair negativos até um milhéo.
nimeros racionais positivos
até um milhdo. 8.2. Subtrai nimeros racionais ndo negativos

até um milhéo.

9.1. Descodifica numeragdo romana.
9. Conhecer a numeragao

romana. o .
9.2. Utiliza corretamente os numerais
romanos.
10.1. Resolve adi¢des, recorrendo a
estratégias de cdlculo mental.
10.2. Resolve subtracdes, recorrendo a

10. Resolver operagdes estratégias de cdlculo mental.

recorrendo a estratégias de

célculo mental. 10.3. Resolve multiplicagdes, recorrendo a

estratégias de cdlculo mental.

10.4. Resolve divisdes, recorrendo a
estratégias de cdlculo mental.
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Objetivos Indicadores de avaliacio

10.5. Resolve um problema, recorrendo a
estratégias de cdlculo mental.

11.1. Apresenta estratégias mobilizadas.

11. Partilhar estratégias de
célculo mental.

11.2. Explicita o seu raciocinio.

Figura 4. Avaliacdo Diagnéstica — Geometria e Medida

. Indicadores de avaliacdo Ben B El Ev I M N R S Ti To A% W
Objetivos

1.1. Traca segmentos de reta de diferentes

1. Tragar segmentos de reta. . . p
comprimentos com auxilio da régua.

2.1. Desenha uma circunferéncia utilizando
um compasso.

2. Desenhar circunferéncias.

3. Utilizar fragdes com 3.1. Utiliza a fragdo como unidade de
sentido de medida. medida.

4.1. Resolve problemas envolvendo medidas

de comprimento, efetuando as conversoes
4. Resolver problemas

envolvendo medidas de flecessanas.

comprimento. 4.2. Ordena por ordem decrescente diferentes
comprimentos.

5. Resolver problemas 5.1. Resolve problemas envolvendo medidas

envolvendo medidas de de massa, efetuando as conversoes

massa. necessarias.
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5.2. Ordena por ordem decrescente diferentes
massas.

6.1. Resolve problemas envolvendo medidas

de capacidade, efetuando as conversdes
6. Resolver problemas

. necessarias.
envolvendo medidas de
capacidade. 6.2. Ordena por ordem decrescente diferentes
capacidades.

7.1. Identifica notas e moedas do sistema

7. Conhecer e manipular monetario europeu.
elementos do sistema
monetario europeu (Euro). 7.2. Perfaz 0 mesmo valor em dinheiro de

diferentes formas (com moedas e notas).

Figura 5. Avaliacdo Intermédia — Geometria e Medida

Objetivos Indicadores de avaliacao

1.1. Traca segmentos de reta de diferentes

1. Tragar segmentos de reta. . . p
comprimentos com auxilio da régua.

2.1. Desenha uma circunferéncia utilizando
um compasso.

2. Desenhar circunferéncias.

3. Utilizar fragdes com 3.1. Utiliza a fragdo como unidade de
sentido de medida. medida.

4.1. Resolve problemas envolvendo medidas

de comprimento, efetuando as conversoes
4. Resolver problemas

. necessarias.
envolvendo medidas de
comprimento. 4.2. Ordena por ordem decrescente diferentes
comprimentos.
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5.1. Resolve problemas envolvendo medidas

de massa, efetuando as conversoes
5. Resolver problemas

. necessdrias.
envolvendo medidas de
massa. 5.2. Ordena por ordem decrescente diferentes
massas.

6.1. Resolve problemas envolvendo medidas

de capacidade, efetuando as conversdes
6. Resolver problemas

. necessdrias.
envolvendo medidas de
capacidade. 6.2. Ordena por ordem decrescente diferentes
capacidades.

7.1. Identifica notas e moedas do sistema

7. Conhecer e manipular monetario europeu.
elementos do sistema
monetario europeu (Euro). 7.2. Perfaz o mesmo valor em dinheiro de

diferentes formas (com moedas e notas).

Figura 6. Avaliacdo Final — Geometria e Medida

. Indicadores de avaliacdo Ben B El Ev I M N R S Ti To A% W
Objetivos

1.1. Traga segmentos de reta de diferentes

1. Tracar segmentos de reta. . . p
comprimentos com auxilio da régua.

2.1. Desenha uma circunferéncia utilizando
um compasso.

2. Desenhar circunferéncias.

3. Utilizar fragdes com 3.1. Utiliza a fracdo como unidade de
sentido de medida. medida.

4. Resolver problemas 4.1. Resolve problemas envolvendo medidas
envolvendo medidas de de comprimento, efetuando as conversdes
comprimento. necessarias.
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4.2. Ordena por ordem decrescente diferentes
comprimentos.

5.1. Resolve problemas envolvendo medidas

de massa, efetuando as conversoes
5. Resolver problemas

. necessdrias.
envolvendo medidas de
massa. 5.2. Ordena por ordem decrescente diferentes
massas.

6.1. Resolve problemas envolvendo medidas

de capacidade, efetuando as conversdes
6. Resolver problemas

. necessdrias.
envolvendo medidas de
capacidade. 6.2. Ordena por ordem decrescente diferentes
capacidades.

7.1. Identifica notas e moedas do sistema

7. Conhecer e manipular monetario europeu.
elementos do sistema
monetario europeu (Euro). 7.2. Perfaz o mesmo valor em dinheiro de

diferentes formas (com moedas e notas).

Figura 7. Avaliacdo Diagnéstica — Organizacao e Tratamento de Dados

Objetivos Indicadores de avaliacio Ben B El Ev I M N R S Ti To \4 W

1. Interpretar diagramas de

Venn. 1.1. Interpreta diagramas de Venn.

2. Identificar a moda de um 2.1. Identifica a moda de um conjunto de
conjunto de dados. dados.

3. Interpretar tabelas de dupla | 3.1. Interpreta a informagao contida numa
entrada. tabela de dupla entrada.
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4. Organizar informacéo em
tabelas ou graficos de barras.

4.1. Organiza dados numa tabela de dupla
entrada.

4.2. Organiza dados num grafico de barras.

Figura 8. Avaliacdo Intermédia — Organizacao e Tratamento de Dados

Objetivos

Indicadores de avaliacio Ben B El

1. Interpretar diagramas de
Venn.

1.1. Interpreta diagramas de Venn.

2. Identificar a moda de um
conjunto de dados.

2.1. Identifica a moda de um conjunto de
dados.

3. Interpretar tabelas de dupla
entrada.

3.1. Interpreta a informacao contida numa
tabela de dupla entrada.

4. Organizar informacéo em
tabelas ou graficos de barras.

4.1. Organiza dados numa tabela de dupla
entrada.

4.2. Organiza dados num grafico de barras.

Figura 9. Avaliacao Final — Organizacao e Tratamento de Dados

Objetivos

Indicadores de avaliacio Ben B El

1. Interpretar diagramas de
Venn.

1.1. Interpreta diagramas de Venn.

2. Identificar a moda de um
conjunto de dados.

2.1. Identifica a moda de um conjunto de
dados.
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3. Interpretar tabelas de dupla
entrada.

3.1. Interpreta a informacao contida numa
tabela de dupla entrada.

4. Organizar informacéo em
tabelas ou graficos de barras.

4.1. Organiza dados numa tabela de dupla
entrada.

4.2. Organiza dados num grafico de barras.

Sim — verde | As vezes — amarelo | Nao — vermelho | Ndo observado - azul
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Anexo Al. Comparacao de resultados obtidos na avaliacao diagnéstica,
intermédia e final — Resolucao de Problemas

Objetivo 4: Resolver problemas envolvendo medidas de comprimento.

4.1. Resolve problemas envolvendo medidas de
comprimento, efetuando as conversdes necessarias.

14
S 12
s
= 10
S 8
S o
S 6 Avaliagdo inicial
)
S 4 B Avalia¢do intermédia
= 2
0 [ Avaliagéo final
Sim As vezes Nao Nao
observado
Niveis de desempenho
4.2. Ordena por ordem decrescente diferentes
comprimentos.
14
3 12
g
= 10
S 8
= o
S 6 Avaliagio inicial
)
§ 4 B Avaliagdo intermédia
= 2
0 Avaliacdo final
Sim As vezes Nao Nao
observado

Niveis de desempenho
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Anexo AJ. Ficheiros de Matematica — Organizacao e Tratamento de Dados

Ficheiros de Matematica
Organizacao e tratamento de dados

Grafico de barras
Tarefas:
1. Na Escola da Marta ha 112 alunos. O grafico indica o numero de alunos inscritos em cada

modalidade desportiva praticada na Escola. Cada aluno sé pratica um desporto.

30
25
20

m Rapazes
15

13
m Raparigas
10 8 8
I I 7

1.1. Qual é o desporto mais praticado na Escola? Futebol Atletismo  Basauetebol  Gindstica

1.2. Quantos alunos da Escola, rapazes e raparigas, praticam gindstica?

(8]

1.3. Quantos alunos da Escola, rapazes e raparigas, nao praticam aualauer desporto?
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Ficheiros de Matematica 2

Organizacao e tratamento de dados

Tarefas:

154

1.

Considera os seguintes tempos, em segundos, de cada um dos atletas aue participou numa prova

de natacdo:

o o o o e e e e e e e e e e e mmm M e e Mmm M e e Mmm M e e mmm M e e mmm M e e mmm M e e mmm e e M e e e G e e

1.1. No teu caderno, organiza a lista num diagrama de caule-e-folhas.

1.2. Quantos atletas participaram na prova de natagao?

1.3. Qual o tempo do ultimo atleta a acabar a prova? E do aue ficou em 1.° lugar?

1.4. Qual a diferenca entre os tempos do atleta aue ficou em dltimo lugar e o aue ficou em 1°
lugar?

1.5. Regista uma auestdo aue possa ser respondida com os dados do diagrama.



Tarefas:

Ficheiros de Matematica
Organizacao e tratamento de dados
Tratamento de tabelas

1. Questionaram-se os alunos de uma turma para saber aual a sobremesa preferida e obtiveram-se

os seguintes dados:

1.1.
1.2.
1.3.
1.4.

No teu caderno, constréi uma tabela onde indicas a freauéncia absoluta de cada sobremesa.

Quantos alunos preferem fruta?
Indica a moda.

Quantos alunos tem a turma?
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Ficheiros de Matematica

Organizacao e tratamento de dados

Tarefas:
1. Hoje, os alunos do 3.°C receberam as classificacdes obtidas na ficha de avaliacdo de matematica.
Observa os dados. v
f\/\t?\’\#\’§
,"\\v L
\gﬁf”ﬂ'@t = 2 alunos
I Tl
Nio satisfaz %{J NG
ENT_ @
n 1 1
. P A e
Satisfaz \\,\K% \\&/ N
—
NV NZ N ™
P B 7o BP0 S N A0
Satisfaz bastante \\ﬁg// \\,\K% »%EJ/ \\KE
\\ Dr\\ fw ;.:\ T "D‘EH JH
{(‘F‘,}“ﬁ
Excelente »&@{/

1.1. Quantos alunos tem a turma do 3° C?

1.2. Qual foi a classificacdo com maior nimero de alunos? Quantos alunos obtiveram essa

classificacao?
1.3. Qual a diferenca entre o numero de alunos aue obtiveram ¢“Satisfaz” e os alunos aue

obtiveram “N3ao satisfaz”?
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Anexo AK. Comparacao de resultados obtidos na avaliacao diagndstica,
intermédia e final — Organizacao e Tratamento de Dados

Objetivo 4: Organizar informac¢do em tabelas ou gréficos de barras.

4.1. Organiza dados numa tabela de dupla entrada.

14
w 12
g
210
<
2 8
° 6 ¥ Avaliag3o inicial
o]
§ 4 B Avaliagio intermédia
Z
2 I Avaliagao final
0 |
Sim As vezes Nio Nio
observado
Niveis de desempenho
4.2. Organiza dados num gréfico de barras.
14
wn 12
g
310
<
3 8
g 6 ¥ Avaliag@o inicial
g 4 B Avalia¢do intermédia
Z
2 Avaliagdo final
0 [ |
Sim As vezes Nio Nio
observado

Niveis de desempenho
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Anexo AL. Grelhas de avaliacio — Expressoes Artistica e Fisico-Motora

Figura 1. Avaliacao Diagnostica

Objetivos Indicadores de avaliacio

1.1. Exprime-se corporalmente, de acordo

1. Exprimir-se corporal e com a personagem interpretada.
oralmente, de acordo com a
personagem interpretada. 1.2. Exprime-se oralmente, de acordo com a

personagem interpretada.

2.1. Exprime e justifica a sua opinido pessoal

2. Exprimir e justificar sobre as interpretacdes dos colegas.
opinides pessoais sobre as
interpretacdes. 2.2. Exprime e justifica a sua opinido pessoal

sobre a sua interpretacdo.

3.1. Cria composicdes plasticas

. . tridimensionais.
3. Criar composi¢des

plasticas visuais.

3.2. Cria composicdes plasticas
bidimensionais.

4.1. Utiliza técnicas adequadas a sua

4. Utilizar diferentes técnicas . P
composi¢do plastica.

de composic¢do pléstica e
varios materiais, enfatizando
as diferentes texturas.

4.2. Utiliza materiais adequados a sua
composicdo plastica.

5. Manifestar capacidades
expressivas e comunicativas
nas suas produgdes plasticas.

5.1. Apresenta uma intensio expressiva na
elaboracdo das suas produgdes.
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Figura 2. Avaliacdo Intermédia

Objetivos Indicadores de avaliacio Ben B El Ev I M N R S Ti To \4 W
1.1. Exprime-se corporalmente, de acordo
1. Exprimir-se corporal e com a personagem interpretada.
oralmente, de acordo com a
personagem interpretada. 1.2. Exprime-se oralmente, de acordo com a

personagem interpretada.

2.1. Exprime e justifica a sua opinifo pessoal

2. Exprimir e justificar sobre as interpretacdes dos colegas.
opinides pessoais sobre as
interpretacdes. 2.2. Exprime e justifica a sua opinido pessoal

sobre a sua interpretacéo.

3.1. Cria composigdes plasticas

. - tridimensionais.
3. Criar composicdes

pldsticas visuais.

3.2. Cria composigdes plasticas
bidimensionais.

4.1. Utiliza técnicas adequadas a sua

4. Utilizar diferentes técnicas . P
composi¢do pldstica.

de composicao plastica e
varios materiais, enfatizando
as diferentes texturas.

4.2. Utiliza materiais adequados a sua
composicdo plastica.

5. Manifestar capacidades
expressivas e comunicativas
nas suas producdes plasticas.

5.1. Apresenta uma intensdo expressiva na
elaboragdo das suas producdes.
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Figura 3. Avaliacao Final

Objetivos Indicadores de avaliacio Ben B El Ev I M N R S Ti To \4 W
1.1. Exprime-se corporalmente, de acordo
1. Exprimir-se corporal e com a personagem interpretada.
oralmente, de acordo com a
personagem interpretada. 1.2. Exprime-se oralmente, de acordo com a

personagem interpretada.

2.1. Exprime e justifica a sua opinifo pessoal

2. Exprimir e justificar sobre as interpretacdes dos colegas.
opinides pessoais sobre as
interpretacdes. 2.2. Exprime e justifica a sua opinido pessoal

sobre a sua interpretacéo.

3.1. Cria composigdes plasticas

. . tridimensionais.
3. Criar composi¢oes

pldsticas visuais.

3.2. Cria composigdes plasticas
bidimensionais.

4.1. Utiliza técnicas adequadas a sua

4. Utilizar diferentes técnicas . P
composi¢do pldstica.

de composicao plastica e
varios materiais, enfatizando
as diferentes texturas.

4.2. Utiliza materiais adequados a sua
composicdo plastica.

5. Manifestar capacidades
expressivas e comunicativas
nas suas producdes plasticas.

5.1. Apresenta uma intensdo expressiva na
elaboragdo das suas producdes.
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Anexo AM. Grelhas de avaliacao — Objetivo 4. do PI (2° CEB)

Figura 1. Avaliacao Diagnostica

4. DESENVOLVER O PENSAMENTO

CRITICO E A LITERACIA CIENTIFICA | AL | AR | BR.

4.1. Formula opinides sobre um topico.

4.2. Fundamenta a sua opinido com

argumentos validos.

4.3. Aplica conceitos cientificos especificos

dos conteudos abordados.

Figura 2. Avaliacao Final

4. DESENVOLVER O PENSAMENTO
CRITICO E A LITERACIA CIENTIFICA

4.1. Formula opinides sobre um topico.

4.2. Fundamenta a sua opinido com

argumentos validos.

4.3. Aplica conceitos cientificos especificos

dos conteudos abordados.

Sim — verde | As vezes — | Nao — vermelho | Ndo observado - azul
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Anexo AN. Grelhas de avaliacao — Objetivo 5. do PI (2° CEB)

Figura 1. Avaliacao Diagnostica

5. DESENVOLVER O INTERESSE E
GOSTO PELA APRENDIZAGEM.

AL. | AR. | BR. | CA. | CL. | DD. | DL. | DE. | ED. | FR. | GU. | IE. | IS. | JO. | LN. | LD. | PA. | SA. | SU. | VL

5.1. Mantém um nivel de atengdo constante

ao longo das aulas.

5.2. Apresenta curiosidade pelos contetidos

abordados e pelos conteudos a abordar.

5.3. Apresenta propostas de atividades.

Figura 2. Avaliacao Final

5. DESENVOLVER O INTERESSE E
GOSTO PELA APRENDIZAGEM.

5.1. Mantém um nivel de atengdo constante

ao longo das aulas.

5.2. Apresenta curiosidade pelos contetidos

abordados e pelos conteudos a abordar.

5.3. Apresenta propostas de atividades.

Sim — verde | As vezes — | Nao — vermelho | Ndo observado - azul
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Anexo AO. Grelhas de avaliacao — Objetivos do PI (1° CEB)

Figura 1. Avaliacao Diagnostica

Objetivos Indicadores de avaliacio Ben B El Ev | M N R S Ti To \/ W

1.1. Identifica palavras cujo significado
desconhece.

1.2. Infere o significado de palavras através

L. do contexto.
1. Alargar o repertorio

vocabular.

1.3. Infere o significado de palavras através
de pistas morfolégicas.

1.4. Integra novos vocédbulos no seu discurso.

2.1. Identifica os passos necessarios para
resolver problemas.

2. Desenvolver competéncias
de resolugdo de problemas
matematicos que envolvam

dois e trés passos.

2.2. Utiliza estratégias de resolucio
adequadas a resolucdo de problemas que
envolvam mais que um passo.

2.3. Confere as suas estratégias e verifica se
a resposta obtida faz sentido.

3.1. Partilha com os colegas e com a
professora experi€ncias que concorrem para

3. Reconhecer culturas e o trabalho em sala de aula.

caracteristicas do meio
proximo e distante. 3.2. Identifica aspetos culturais do meio
préximo e distante.
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Figura 2. Avaliacao Final

Objetivos

Indicadores de avaliacio

Ben

1. Alargar o repertorio
vocabular.

1.1. Identifica palavras cujo significado
desconhece.

1.2. Infere o significado de palavras através
do contexto.

1.3. Infere o significado de palavras através
de pistas morfolégicas.

1.4. Integra novos vocédbulos no seu discurso.

2. Desenvolver competéncias
de resolugdo de problemas
matematicos que envolvam

dois e trés passos.

2.1. Identifica os passos necessarios para
resolver problemas.

2.2. Utiliza estratégias de resolucdo
adequadas a resolucdo de problemas que
envolvam mais que um passo.

2.3. Confere as suas estratégias e verifica se
a resposta obtida faz sentido.

3. Reconhecer culturas e
caracteristicas do meio
préximo e distante.

3.1. Partilha com os colegas e com a
professora experi€ncias que concorrem para
o trabalho em sala de aula.

3.2. Identifica aspetos culturais do meio
préximo e distante.

El
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Anexo AP. Relacao entre as competéncias historicas e geograficas
e os indicadores de avaliaciao

Indicadores definidos a partir das imagens

Competéncia Historica

Enriquecimento da
comunicagdo através da
andlise e produgdo de
materiais iconograficos
utilizando os c6digos que lhe
sdo especificos.

1. Comunidades recoletoras:

1.1. Representa aspetos do vestudrio.
1.2. Representa atividades praticadas.
1.3. Representa o tipo de habitacdo.
1.4. Representa os utensilios utilizados.
1.5. Representa aspetos da alimentacio.
1.6. Faz alusdo a utilizacdo do fogo.

2. Comunidades agro-pastoris:

2.1. Representa aspetos do vestudrio.
2.2. Representa atividades praticadas.
2.3. Representa o tipo de habitagao.
2.4. Representa os utensilios utilizados.
2.5. Representa aspetos da alimentagdo.
2.6. Faz alus@o a utilizacdo do fogo.

Competéncia Geografica

Utilizar formas variadas de
comunicagdo escrita, oral e
grafica para apresentar
informagdo geografica.

1. Planetas principais

1.1. Representa oito planetas.

1.2. Ordena os planetas de acordo com a sua
proximidade ao Sol.

1.3. Representa elementos da Terra, Saturno e
Japiter.

2. Planetas secundarios

2.1. Representa a Lua.

2.2. Posiciona a Lua perto da Terra

2.3. Representa as crateras da Lua.

2.4. Representa a Lua menor que a Terra.

3. Estrelas

3.1. Representa o Sol.

3.2. Posiciona o Sol no centro do Sistema Solar.
3.3. Apresenta indicios de emissdo de luz.
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Anexo AQ. Exemplos — Desenho 1
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Anexo AR. Grelha de avaliaciao — Desenho 1

Desenho 1 - Diagndstico
Como viviam as primeiras comunidades que habitaram a Peninsula Ibérica

Utilizacgdo do
Indicadores Vestudrio Atividades Habitacdo Utensilios Alimentacido fogo

Alunos Sim Néo Sim Nio Sim Nao Sim Nio Sim Nao Sim Nao
1 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 0 0
2
3 1 0 0 1 1 0 1 0 0 0 1 0
4 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0
5
6
7 0 1 1 0 0 1 1 0 1 0 0 0
8 1 0 0 0 0 1 1 0 1 0 1 0
9 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0
10 1 0 0 0 0 0 1 0 0 1 1 0
11 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0
12 1
13 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0
14 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 0
15 1 0 1 0 0 0 1 0 1 0 0 0
16 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
17
18
19

Total 7 1 3 2 4 5 7 0 6 1 5 0

Nio esteve

Nio fez/Ndo cumpriu a tarefa
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Anexo AS. Grelha de avaliacio — Desenho 2

Desenho 2 - Avaliag@o de conhecimentos

Opcdo A - Representa uma cena da vida das comunidades recoletoras

Utilizacdo do

Indicadores Vestudrio Atividades Habita¢io Utensilios Alimentacdo fogo
Alunos Sim Nio Sim Niao Sim Nio Sim Niao Sim Nio Sim Nio

2

4

6

8

10 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0

12

14

16 |

18 0 1 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0
Total 2 1 2 0 1 2 2 0 1 0 3 0

Naéo esteve
Nio fez/Nao cumpriu a tarefa
Fez Opgdao B
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Desenho 2 - Avalia¢do de conhecimentos
Opcéo B - Representa uma cena da vida das comunidades agro-pastoris

Utilizac¢do do
Indicadores Vestudrio Atividades Habitacdo Utensilios Alimentacdo fogo
Alunos Sim Nio Sim Nio Sim Nio Sim Nio Sim Nio Sim Nio
2 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0
4 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 0
6 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0
8 1 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0
10
12
14 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0
16
18
6 2 8 0 7 0 4 0 7 0 7 0

Nio esteve
Naio fez/Nao cumpriu a
tarefa

Fez Opgdo A
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Anexo AT. Exemplo — Desenho 2, Opcao A
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Anexo AU. Exemplos — Desenho 2, Opcao B
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Anexo AV. Avaliacio dos Indicadores (Desenho 1 e 2)

Avalicdo dos Indicadores
Vestudrio Atividades Habitagdo Utensilios | Alimentagdo | Util. do fogo
Desenho 1 54% 23% 31% 54% 46% 38%
Des.2 - Op. A 40% 40% 20% 40% 20% 60%
Des.2-0Op.B 60%% 809 70% 40% 70% 70%

Nota: Os valores apresentados na tabela foram calculados com base nos
elementos representados corretamente de uma amostra de 13 para o Desenho 1, 5
para a Opcdo A e 10 para a Opgao B.
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Anexo AW. Exemplos — Desenho 3
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Anexo AX. Grelhas de avaliacao — Desenho 3

Figura 1. Elementos representados

Elementos representados
Planetas Principais Planetas Secunddrios Estrelas Outros
8 #8 NP #Lua NP Sol # Sol
1 0 1 0
2 0 1 0
3 0 1 0 0 1 0
4 0 1 0 1 0 0
5 1 0 0 1 1 0
6 1 0 0 1 0 0
7 0 1 0 1 1 0
8 1 0 0 1 0 0
9 0 1 0 1 0 0
10 0 1 0 1 0 0
11 0 1 0 1 0 0
12 0 1 0 1 0 0
13 0 1 0 1 0 0
mmE 5 [ © | o
1 Desenhou
_ N3o desenhou
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Figura 2. Posicao dos elementos representados

Posicdo dos elementos representados
Planetas Principais Planetas Secundérios Estrelas Outros
Ordena 8 Ordena=4 Aleatério Perto Terra Aleatdrio NP Sol centro  Aleatério  Outras CA entre Mar. e Jup. Instr. Homem antes CA BN externos Cometas  Aleat6rio NP
1 0 1
2 0 0 1
3 0 0 1 0 0 1
4 0 0 1 0 1 0
5 0 0 1 0 1 1
6 0 0 1 1 0 0
7 0 0 1 0 1 1
8 0 0 1 1 0 0
9 0 0 1 0 1 0
10 0 1 0 1 1 0
11 0 0 1 1 0 0
12 0 0 1 1 0 0
13 0 0 1 1 0 0
[doml | o© 1 12 6 5 3
N3o desenhou
N3o representa
Nio é percetivel

Representa mal
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Figura 3. Caracteristicas dos elementos representados

- Indicadores de avaliaggfolr ...
Caracteristicas dos elementos representados

Planetas Principais Planetas Secundérios Estrelas Outros

ores b Jﬁ, Maior Crateras Luamenor Emissdo de Luz ( >QUENos COrpos

(S0 LSV =) LSV ) RN e OV ) LSV ) ROV RV | SV e

N3o desenhou
N3o representa
N3o é percetivel
Representa mal
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Anexo AY. Grelhas de avaliacao — Desenho 4

Figura 1. Elementos representados

Elementos representados
Planetas Principais Planetas Secundérios Estrelas Outros
8 #8 NP Lua # Lua NP Sol # Sol NP

1 0 1 1 1 0 6
2 0 1 1 0 0 2
3 1 0 1 1 0 1 1 of 6
4 0 1 1 1 0 1 1 of 6
5 1 0 1 1 0 0 1 of 4
6 1 0 1 1 0 1 0 of 4
7 1 0 1 1 0 1 0 of s
8 0
9 1 0 1 1 0 1 1 of 6
10 1 0 1 1 0 0 1 of 4
11 0 0 1 0 0 0 0 il 4
12 1 0 1 1 0 3
13 1 0 1 1 0 1 1 of 6
o™ s " 3 7 1 2 " 10w " o 7 7 1
Desenhou

N3o desenhou
N3o realizou a tarefa
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Figura 2. Posicao dos elementos representados

Posigdo dos elementos representados
Planetas Principais Planetas Secundérios Estrelas Outros
Ordena 8 Jrdena até 4 Aleatério Perto Terra Aleatério NP Solcentro Aleatério NP CAentre Mar. e Jup. Instr. Homem antes CA BN externos Cometas  Aleatério NP
1 0 0 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 5
2[ o 1 0 0 2
30 1 0 0 0 1 I 6
4 o 1 0 0 4
5| o 1 0 0 3
6 1 0 0 0 3
7 1 0 0 0 4
3 0
9 0 0 0 6
10 1 0 0 0 4
11 0 0 1
12 0 1 0 0 2
l3ﬁ 0 |' 1 0 0 3
5 5 0 0

N3o desenhou

N3o representa

N3o é percetivel
Representa mal

Nao realizou a tarefa
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Figura 3. Caracteristicas dos elementos representados

Caracteristicas dos elementos representados
Planetas Principais Planetas Secundérios Estrelas Outros
/., TeMpequs,Ue NmaioConteOcea AnésS. Jip.Maior Crateras Lua menor missio de Lupequenos

1 1 1 1 1 1 1 6
2 1 1 1 3
3 1 1 1 1 1 5
= 1 1 1 1 4
5 1 1 1 3
6 1 1 1 3
7 1 1 1 1 1 1 1 7
8 0
9 1 1 1 1 5
10 1 1 1 1 4
11 1 1
12 1 1 2
13 1 1 1 1 1 5

=
=3
—
=
-
—
=
—
o
w
o
—
—
o

N3o desenhou

N3o representa

N3o é percetivel
Representa mal

N3o realizou a tarefa

186



-.0‘..-O.locctccl"cnonolnto-u'...oo'.

Anexo AZ. Exemplos — Desenho 4

Sistema Solar
Agora eue ja sabes mais sobre o sistema solar representa-o no espaco em branco da forma mais realista aue conseguires.
Quando terminares o desenho, redige um peauenc texto descritive sobre aauilo aue representaste.
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Sistema Solar

Agora aue j& sabes mais sobre o sistema solar representa-o no espago em branco da forma mais realista aue conseguires.
Quando terminares o desenho, redige um peaueno texto descritivo sobre aguilo eue representaste.




Anexo BA. Avaliacao dos Indicadores (Desenho 3 e 4)

Avaliag@o dos Indicadores

Planetas Principais Planeta Secunddrio - Lua Estrelas - Sol Qutros Elementos
Representagiio | Ordenagdo | Caracterizagio | Representagéio | Ordenagido | Caracterizagio | Representagiio | Ordenagdo | Caracterizagio | Representagiio | Ordenagdo | Caracterizagio
Desenho 3 23% 8% 26% 15% 0% 77% 609 909 09 0% 0%
Desenhod 67% 83% 67% 100% 58% 100% 100% 92% 83% 67% 50%

Nota: Os valores apresentados na coluna “Representacdao” foram calculados com base nos elementos representados corretamente de uma
amostra de 13 para o Desenho 3 e 12 para o Desenho 4. As colunas “Ordenacdo” e “Caracteriza¢do” foram calculadas de acordo com o

total de representacdes de cada indicado.
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