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“Se falares com um homem numa linguagem que ele compreende, isso entra ha

cabeca dele. Se falares com ele na sua propria linguagem, atinges o seu coragéo.”
(Traduzido)

Nelson Mandela
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RESUMO

O presente relatério surge no ambito da unidade curricular de Prética
Profissional Supervisionada Il (PPSII). O principal objetivo é apresentar de uma forma
reflexiva, fundamentada e sistematica o0 meu percurso enquanto educadora estagiaria
neste contexto, bem como os processos de intervencdo educativa e de investigagado

adotados ao longo dos meses de préatica.

Durante a pratica, foi elaborado um portefélio do contexto, onde constam as
reflexdes, notas de campo, planifica¢cdes de atividades e o portefolio individual de uma
crianca. Neste contexto, foi realizado um trabalho de projeto, cuja questao orientadora
se designava “Como se formam as montanhas?”. Ao longo do processo, foi possivel
observar evidéncias de atividades e experiéncias realizadas com as criancas, bem como

0 seu desenvolvimento e o resultado final.

A investigacdo explora o impacto do Modelo Pedagdgico do Movimento da
Escola Moderna (MEM) no desenvolvimento da comunicagéo de criangas em idade preé-
escolar. O MEM valoriza a voz das criancas, promovendo um ambiente onde podem
expressar livremente as suas ideias e sentimentos. Os educadores desempenham um
papel crucial, facilitando os didlogos e promovendo comportamentos comunicativos
eficazes. A diversidade de recursos pedagdgicos torna a comunicacdo mais acessivel
e interessante. O feedback continuo e construtivo dado pelos educadores ajuda as
criancas a desenvolverem autoconfianca e competéncias comunicativas de forma
gradual e consistente. Além do desenvolvimento comunicativo, as praticas do MEM
contribuem significativamente para o crescimento socioemocional das criancas,

ensinando empatia, solidariedade e competéncias de resolugéo de conflitos.

Este relatério constitui um reflexo do meu percurso enquanto futura profissional
de educacdo, ilustrando ndo s6 os conhecimentos adquiridos e aplicados ao longo da
pratica, mas também o impacto positivo do Modelo Pedagégico do MEM no

desenvolvimento global das criancas.

Palavras-chave: Educacdo pré-escolar, Comunicacdo, Movimento da Escola

Moderna.



ABSTRACT

This report is part of the Supervised Professional Practice Il (PPSII) curricular
unit. The main objective is to present, in a reflective, well-founded and systematic way,
my journey as a trainee educator in this context, as well as the educational intervention
and research processes adopted throughout the months of practice. During the practice,
a portfolio of the context was prepared, which included reflections, field notes, activity
plans and the individual portfolio of a child. In this context, a project work was carried
out, whose guiding question was called “How are mountains formed?”. Throughout the
process, it was possible to observe evidence of activities and experiences carried out

with the children, as well as their development and the final result.

The research explores the impact of the Modern School Movement Pedagogical
Model (MEM) on the development of communication in preschool children. The MEM
values the voice of children, promoting an environment where they can freely express
their ideas and feelings. Educators play a crucial role, facilitating dialogues and

promoting effective communicative behaviors.

The diversity of pedagogical resources makes communication more accessible
and interesting. Continuous and constructive feedback provided by educators helps
children develop self-confidence and communication skills gradually and consistently. In
addition to communication development, MEM practices contribute significantly to
children's socio-emotional growth, teaching empathy, solidarity and conflict resolution
skills. This report is a reflection of my journey as a future education professional,
illustrating not only the knowledge acquired and applied throughout my practice, but also

the positive impact of the MEM Pedagogical Model on children's overall development.

Keywords: Pre-school education, Communication, Modern school movement.
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1. INTRODUCAOQ



No ambito da Prética Profissional Supervisionada Il (PPS Il), realizada huma sala
de jardim de infancia com criancgas de 5 anos e orientada pela Professora Doutora Dalila
Lino, surge o presente Relatdrio. Neste consta a realizacdo de uma investigacdo com a
probleméatica “O modelo do Movimento da Escola Moderna e o desenvolvimento da
comunicacdo num grupo criancas em idade pré-escolar”. No contexto educativo, as
praticas pedagdgicas promovem uma comunicacao eficaz e significativa essenciais para
o desenvolvimento geral das criangas. Esta investigagdo tem como objetivo principal:
Compreender como as criangas lidam com os circuitos de comunicacdo do MEM e o
impacto que isso tem no desenvolvimento da comunicagdo nas criangas, mais
especificamente, (i) Conhecer os circuitos de comunicagdo do MEM (ii) Conhecer as
diversas formas que as criangas utilizam para comunicar; (iii) Perceber se a
comunicagéo apoia o desenvolvimento da confian¢a e autonomia; (iv) Compreender o
papel do profissional de educacéo no desenvolvimento da comunicacgéo, levando deste
modo a uma analise dos momentos de comunicagéo e das concec¢fes das criancas e

da educadora sobre a comunicagéo.

Optou-se pela realizagdo de um estudo de caso de carater qualitativo com
recurso a técnicas de recolha de dados como: observacgéo direta e indireta; conversas
informais tidas com a educadora; entrevista & educadora cooperante e as criangas
através de um focus group, para a analise de contetdo. Durante todo o processo pratico
e investigativo fui orientada pelos principios éticos e deontolégicos com garantia do
sigilo profissional, do respeito pela privacidade das criancas e do assegurar dos seus
interesses (APEI, 2012; Tomas, 2011).

BN

Relativamente & organizacdo do presente relatorio apresenta 0s topicos
seguintes: Caracterizacdo do contexto educativo que comporta a caracterizacdo do
meio envolvente, da equipa educativa, do grupo, das familias e do ambiente educativo,
realizada através da consulta do projeto educativo, regulamento interno e entrevista feita
a educadora. Depois de ter elaborado a caracterizagédo do contexto realizei uma analise
reflexiva da intervencdo, definindo e fundamentacdo as intencionalidades que

nortearam a acao pedagadgica.

No quarto capitulo, é apresentada a problematica da investigagdo que emergiu
do contexto da pratica, bem como a fundamentacgéo que a sustenta. Seguidamente sédo

apresentados e analisados os dados dos resultados adquiridos.



No final, o quinto capitulo reflete-se acerca do impacto da pratica pedagdgica em
creche e em JlI na construcdo da propria identidade profissional docente como
Educadora de Infancia. Encerra-se com as consideracdes finais sintetizam os aspetos,

considerados principais, da acdo educativa e da investigacdo desenvolvida.



2. CARACTERIZACAO DE UMA
ACAO CONTEXTUALIZADA

4



2.1. Caracterizacdo para a acao pedagogica

No sentido de desenvolver uma prética educativa de qualidade, é importante ter
em conta os fatores que influenciam a crianga e o seu desenvolvimento. A organizagéo
socioeducativa onde realizei a PPS Il foi o primeiro local onde estagiei com um modelo
pedagogico adotado em toda a instituicdo. Assim sendo foi também o meu primeiro
contacto com o modelo pedagdgico do Movimento da Escola Moderna (MEM).

Relativamente as técnicas de recolha de informacao, foi utilizada a observagéo
direta, tendo em conta que é uma das técnicas mais comuns, a consulta de documentos
institucionais, como o Projeto Educativo (PE) (2022/2025) e o regulamento da

instituicao.

Os registos fotograficos constituiram um recurso de observacao indireta, sendo
realizado com o consentimento e autoriza¢do das familias (Anexo n° 1). Importa ainda
referir que foram efetuadas conversas informais com a equipa educativa, que
contribuiram para a recolha de informacdes e dados relevantes. Os pontos que se
seguem apresentam as diferentes caracterizagfes, sdo elas a caracterizagdo do meio
envolvente, a caracterizacdo da equipa educativa, do grupo de criangas, das familias e

do ambiente educativo com base nos dados recolhidos e analisados.

2.2. Caracterizagao do meio envolvente

O meio social em que as crianc¢as estéo inseridas tem uma influéncia indireta na
sua educacdo. Deste modo, de forma a adequar a acdo pedagdgica € necessario

conhecer o meio, bem como o contexto em que as criangas se inserem.

A organizacao socioeducativa € de cariz privado e acolhe criangas desde creche
até ao 2° ciclo. Esta centra-se na grande Lisboa numa zona tornada urbana. Segundo
0s censos 2021 esta freguesia € bastante populosa pois hesse ano apresentava 33.236
individuos residentes. Nesta freguesia podemos contar com uma esquadra da PSP

(Policia de Seguranca Publica), Bombeiros, pavilhdes e piscinas municipais, centro de



saude e clinicas privadas, zona de comercio e restauracao, igrejas e bibliotecas assim

como escolas publicas, privadas e universidades.

Segundo o Projeto Educativo (PE 2022/2025), esta instituicdo, com dezassete
anos de histéria, reflete a dedicacdo e qualidade do atendimento educacional
fundamentado em valores humanistas. Esta organizacdo faz uma homenagem a um
padre que dedicou a sua vida a ajudar os outros, simbolizando a missédo e
responsabilidade da instituicdo. De acordo com o descrito no Projeto Educativo nesta
instituicdo estdo “conscientes de que as grandes transformagdes sociais do séc. XXI
exigem, naturalmente, mudancas na educacéo, € nossa convicgao que a educacgao no
NOsso pais carecia de projetos educativos mais adaptados a contemporaneidade, que
dessem respostas aos desafios das aprendizagens da crianga do séc. XXI” (p.6). Neste
sentido foi adotado um modelo pedagogico que fosse ao encontro de uma perspetiva
construtivista e socio-centrada e assim compreenda que a crian¢ca aprenda e evolua
interagindo com o0s outros. Posto isto a organizacdo tem como base o modelo
pedagdgico do Movimento da Escola Moderna (MEM). Os adultos otimistas e
entusiasmados, procuram criar um ambiente de bem-estar para que as criangas
aprendam felizes e motivadas, contribuindo para o equilibrio do desenvolvimento

integral das criangas.

2.3. Caracterizacédo da equipa educativa

De acordo com o Projeto Educativo 22/25 (PE 2022/2025) esta instituicdo tem uma
equipa educativa composta pela diretora geral, quatro coordenadoras pedagodgicas,
doze educadoras de infancia, dezasseis professores(as), catorze técnicas de apoio a
infancia e seis pessoas com funcfes polivalentes. Existem ainda também duas
secretarias na recegdo da escola e um porteiro. A alimentacdo € trazida para a
organizagao por uma empresa externa por esse motivo ndo existe cozinheira e todas as

funcionéarias podem apoiar no momento das refeigdes.

Cada sala de atividades tem atribuida uma educadora de infancia e uma técnica de
apoio a infancia. Existe ainda apoio de terapeutas da fala, comportamentais e psicélogas
gue prestam servico quando solicitado. Apesar de cada grupo de criangas ter a sua
educadora e técnica da ag¢do educativa é incentivado o contacto das criangas com 0s

restantes funcionérios, para se conhecerem, tornando o ambiente mais familiar para



todos os que fazem parte da organizacao e assim também se possam sentir confortaveis

€ seguros.

2.4. Caracterizacdo do grupo

O grupo de criancas da sala onde realizei a PPS 1l é composto por dezanove (19)
criancas, das quais sete (7) sdo meninas e doze (12) sdo meninos. Todas tém cinco
anos de idade, criando assim um grupo bastante homogéneo no que concerne a idade.
Relativamente a algumas necessidades especificas do grupo, apenas uma crianca
frequenta a terapia da fala e outra crianca esta a aguardar um possivel diagnéstico por
apresentar algumas dificuldades na concentracéo. No geral o grupo é bastante atendo
e preocupado com o outro, algo que tem sido incutido desde muito cedo. Quando
surgem conflitos a maior parte das vezes procuram resolver, de forma auténoma,
privilegiando a comunicacao oral. No tempo livre de brincadeira é possivel observar dois
grandes grupos de criangas um com um maior interesse pela area do faz de conta e
outro que prefere brincar na area dos jogos. Na sala existe um espaco designado por
“Ora agora contas tu!” onde séo colocados livros que as criancas trazem de casa para
ler aos amigos e que também é um dos espacos favoritos de todas as criancas. Sendo
um espago com muito interesse, por vezes € mesmo necessario fazer uma votacgéo para

escolher o livro que vamos ler naquele dia.

2.5. Caracterizacéao das familias

As familias que fazem parte desta organizacdo seguem, segundo o Projeto
Educativo, um padrédo socioeconémico médio-alto, sdo cooperantes com a organizacao
socioeducativa e valorizam a adocdo do modelo pedagégico do MEM, no entanto, tendo
em conta a lei RGPD (proteg&o de dados) foi dificil obter informac¢des mais especificas

relativas as familias do grupo com quem trabalhei ao longo do estagio.

Durante a minha pratica tive a oportunidade de ter algum contacto com as
familias e pude observa-las quanto & sua participagdo e colaboracdo com a
organizacao. O convivio do magusto foi o primeiro contacto com as familias do grupo, a
participacdo foi praticamente total, apenas as familias de duas criangas néo
conseguiram estar presentes. Durante a festa de natal a participacdo foi total. Na
organizacdo destes eventos é pedida a colaboracdo das familias na preparacédo de

aderecos, na qual todas também participaram.



As familias transmitem, frequentemente, feedback sobre o trabalho que é
realizado com os educandos, umas vezes pessoalmente outras através de emails ou
mensagens escritas em murais expostos nas paredes da escola. O apoio que 0s pais
déo aos filhos(as) € notério em algumas partilhas que estes trazem de casa e desejam
transmitir ao restante grupo. Com alguma frequéncia as familias planeiam fim de
semana dinamicos, onde frequentam parques teméaticos, vdo a museus, fazem viagens
e atividades que da as criancas oportunidades de viveram experiéncias diversificadas.
Estas experiéncias ajudam as mesmas a partilhar as informacfes e conhecimento
adquirido nesses momentos em familia com o grupo no jardim de infancia, como

podemos observar no exemplo abaixo indicado:

Ap6s 0 momento de brincadeira no jardim da escola a EC (Educadora cooperante), as criancas
e eu entramos na sala ja preparados para um momento de partilha que ia acontecer sobre as
férias do DB. A EC colocou no computador um video das férias do DB enviado pelos pais. No
decorrer do video o DB foi explicando o que viu e viveu nas suas férias. No final perguntou aos
colegas se tinham perguntas ou comentarios e escolheu pode escolher trés criangas para
responder. O CG disse “Gostei muito do teu video, merece uma salva de palmas.”, eu fiz a
seguinte questado “Foi muito doloroso ser picado por um peixe aranha? E o DB respondeu “Foi
um bocadinho, como néo tinha agua quente coloram o0 meu pé na areia quente e vi videos no
telemdvel do pai”. Por fim a BP referiu que “Gostei muito da tua partilha”. (cf. nota de campo n°
3 do dia 2 de outubro de 2023)

2.6. Caracterizagcdo do ambiente educativo

Esta instituicdo reparte-se por trés edificios num dos edificios encontra-se a o
bercario e a creche, noutro o jardim de infancia e no outro o 1° e 2° ciclo do ensino
basico. O jardim de infancia tem seis salas de atividades, uma copa e um refeitorio, nove
casas de banho, uma sala polivalente utilizada na maioria das vezes como ginasio, uma
sala de terapias, uma sala de colaboradores e uma sala de apoio utilizada quase sempre
para as aulas de muasica e um jardim exterior com um campo para atividades e
brincadeiras ao ar livre. As salas de atividades estdo equipadas com o material
pedagogico adequado as necessidades das criancas, estruturas adaptadas aos
tamanhos das criangas, materiais de escrita e artes plasticas. Na sala de colaboradores
existe ainda material que é para utilizacdo de todos, como um computador portatil e

materiais de desgaste.



Segundo Niza (1998) “A comunicagdo € um dos mecanismos centrais da
pedagogia do MEM” (p.4), o que faz com que seja importante perceber como é o
ambiente educativo onde as criancas sao inseridas para a investigacdo. Niza (1998)
refere também que “Esta matriz comunicativa radica em circuitos de comunicagao das
aprendizagens e de fruicdo dos produtos culturais, para que todos possam aceder a

informacédo de que cada um dispde” (p.4).

Cada sala esta organizada consoante as necessidades e interesses do grupo,
podendo ser alterada consoante as dindmicas a realizar ao longo do ano e as
necessidades das criangas que vao surgindo sempre com um sentido de potencializar
a autonomia, a criatividade o espirito critico e democratico valorizado no MEM. A sala
onde realizei a PPS Il, tem diversas areas como o faz-de-conta, a area das ciéncias, a
area da escrita, a area da matemaética, dos jogos, das pinturas, dos trabalhos manuais
e a biblioteca (cf. ver anexo n°1). Nas paredes da sala estdo expostos, ao nivel das
criangas, alguns trabalhos que as criangas vdo pedindo para expor e alguns
instrumentos de pilotagem do MEM, o mapa das presencgas, o0 mapa de tarefas, 0 mapa
do tempo, o calendario, o diario de grupo, diario de dia e mapa de comunicagdes. Estes
instrumentos sdo fundamentais para organizar o tempo e 0 espa¢co semanal com a
participacdo das criancas. Segundo Guedes (2011), esta organizacdo espacial e
temporal participada pelas criangas “(...) permite-lhes gerir de forma ativa os momentos

de aprendizagens.” (p.5)

Sendo este um grupo homogéneo de cinco anos ja estdo muito habituados as
rotinas e aos horarios promovendo a sua uma maior capacidade de organizacéo do

tempo. Apresenta-se uma tabela onde podemos observar as rotinas:

Horario Local Momento
A partir 7h30  Hall de entrada ou Acolhimento das criangas
jardim.
9h30 Sala de atividades Reunido da manha
10h30 Sala de atividades Lanche da manha
11h Sala de atividades Musica (2°f/6°f)
ou sala de musica Inglés (3°f/4°f/5°f)
11h30 Sala de atividades Tarefas do plano do dia (exemplo: atividades,
brincadeira livre)
13h Wc Higiene
13h15 Refeitério Almoco
14h15 Jardim Recreio
14h30 Sala de atividades Tarefas do plano do dia (exemplo: atividades,



brincadeira livre)

15h Sala de atividades Reunido da tarde
15h45 wCeC Higiene
16h Refeitorio Lanche da tarde

Tabela n° 1: Horarios e rotinas. Nota. Tabela elaborada pela autora do relatorio.
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3. ANALISE REFLEXIVA DA
INTERVENCAO EM JARDIM DE
INFANCIA
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3.1. Intencdes para acao

As inten¢Bes pedagdgicas desempenham um papel fundamental na promocao
do desenvolvimento geral das criancas. Estas intengfes representam as metas, 0s
objetivos e as diretrizes educativas que orientam as praticas e atividades realizadas
pelos educadores. De acordo com Silva et al. (2016) a “intencionalidade permite-lhe
atribuir sentido a sua acao, ter um proposito, saber o porqué do que faz e o que pretende
alcangar.” (p.13)

As intencdes pedagdgicas sdo cuidadosamente planeadas e baseadas em
principios educativos, neste caso baseadas nos principios da escola moderna tendo em
conta 0 contexto em que estava inserida. As intencbes também apoiaram na
planificacdo das atividades ao garantirem que as experiéncias oferecidas as criancas
sejam adequadas e significativas para o desenvolvimento de cada uma. Tornam
também possivel que os educadores criem um ambiente pedagdégico estimulante e
enriquecedor quando definem intengbes claras e direcionadas para as criangas do
contexto em que estdo inseridas. Facilitam também no processo de avaliagdo do
progresso das criancas e permitem adaptar a intervencdo as necessidades que vao

emergindo no grupo e em cada criancga.

A definicAo das minhas intencdes teve por base os principios do MEM: Um
contexto democratico ativo de educacdo; Uma constru¢cdo social dos saberes em
circuitos dialégicos de comunicacdo; Uma estrutura de trabalho cooperativo
(www.escolamoderna.pt). As intencdes pedagdgicas para com as criangas nao se
limitam apenas ao desenvolvimento académico das crian¢as, mas também abrangem
aspetos sociais, emocionais, fisicos e criativos, de maneira a que as criancas se tornem

individuos confiantes, curiosos, colaborativos e resilientes.

3.1.1. Intengcbes com o grupo de criangas

Perante o modelo pedagdgico adotado pela instituicdo a crianca € o principal
agente no seu processo educativo, pois é a partir das suas curiosidades, interesses,
partilhas e descobertas que o educador planifica de forma intencional a sua intervencéo,
no entanto, para que isso possa acontecer ele deve observar e escutar as criangas.

Observar e escutar as criangas é conhecer melhor suas caracteristicas individuais, o
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seu desenvolvimento e o seu modo de interagir com 0 ambiente ao seu redor. Sendo
este um método imprescindivel na recolha de informacao, é necesséario, tal como refere
Silva et al (2016) que a observacao “(...) ndo se pode limitar as impressdes que os/as
educadores/as vao obtendo no seu contacto diario com as criancas, exigindo um registo
que Ihes permita contextualizar o que foi observado (...)" (p.13), por este motivo uma
das minhas intengdes é escutar, observar elaborando registos para poder ter evidéncias
e retirar conclusdes concretas dos acontecimentos e desenvolvimentos relacionados

com as criangas.

No decorrer da PPSII tive também a intencdo de recolher dados sobre alguns
instrumentos de pilotagem e como podiam ser benéficos no desenvolvimento do grupo
e das criancas a nivel individual. Esta intencdo ndo esta diretamente relacionada com
as criangas, mas sim com o meu compromisso de adquirir estratégias importantes para
o desenvolvimento das criancas. Pude observar diversos exemplos de registos de
observagdes/acontecimentos, nomeadamente, o diario de grupo, o mapa das
comunicagfes, 0 mapa de tarefas e registos mais detalhados feitos pela educadora que
posteriormente colocava no seu computador para mais tarde poder refletir e avaliar.
Muitos destes registos provém de observagbes espontaneas, bem como algumas
situacdes provocadas (através do questionamento, por exemplo) pela educadora para
gue possa entender a forma como as criancas estédo a desenvolver e a aprender. Para
promover a observagdo e a escuta ativa a intengdo passa por mediar didlogos no
momento das reunides, na gestao de conflitos ou noutros que vao surgindo ao longo do

tempo.

Segundo Folque (2018) o diario de grupo ‘(...) trata-se do registo semanal de
incidentes, desejos, conflitos ou relatos de acontecimentos, que qualquer membro do
grupo pretenda assinalar.” (p.56) Este diario de grupo da origem a reunido em conselho
onde todos podem conversar expor as suas ideias, ou seja, comunicam sobre o que
lhes é mais significativo. Este serve também para que todos aprendamos a escutar uns
aos outros e a entender melhor as diferentes perspetivas de cada um. Sim-Sim et al.
(2008) refere que “Saber escutar € uma tarefa ativa com grande valor informativo no
que respeita quer a comunicagao, quer a aprendizagem.” (p.37). Isto significa que se
promovermos uma escuta ativa e respeitosa vamos também conseguir promover o

didlogo e a cooperacéo entre as criangas.

13



O didlogo é uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento da linguagem,
da escuta ativa e da capacidade de expresséo das criancas. Além disso, o educador
que tem a intencdo de criar um ambiente de escuta atenta e respeitosa, cria as
condicbes para que as criancas se sintam ouvidas e valorizadas. Segundo Sobral e
Caetano (2021) “A educacdo (ndo formal e formal) compete apoiar o processo de
aprendizagem da convivéncia, i.e., de competéncias sociais e emocionais e a
consciencializa¢éo da interdependéncia e interconectividade consubstancial a condigédo
humana.” (p.80). Ao dar espago para que todas as vozes sejam ouvidas, o educador
promove a empatia, 0 respeito muituo e a compreensao das diferentes perspetivas e

experiéncias das criangas, ou seja a cooperacao.

As criancas sdo incentivadas a trabalharem juntas para alcancar objetivos
comuns, através de atividades colaborativas e jogos cooperativos, elas aprendem a
partilhar, negociar, resolver conflitos e trabalhar em equipa, desenvolvendo habilidades
importantes para a vida em sociedade. De acordo com Sobral e Caetano (2021) o

didlogo é um dos meios de mediacao de conflitos que pode levar & cooperagdo mutua:

“A aprendizagem de atitudes e processos mediadores valorizam, pois, um clima
de escuta e didlogo, que incita & construgdo de valores para uma cultura de convivéncia,
90 de tolerancia, de reconciliacdo e de paz, promovendo, assim, uma educacgéo de
qualidade.” (p.90 — 91)

Quando promovemos, a escuta ativa, o dialogo e a cooperagéo estamos também
a promover a construgao de relagfes positivas e solidarias entre as criangas, cultivando
um ambiente de amizade, apoio muatuo e confianca. Ao valorizar e celebrar as diferengas
individuais, o educador incentiva o respeito pela diversidade e a constru¢cdo de uma
comunidade inclusiva e acolhedora, tal como poemos observar no Decreto-Lei n.°
241/2001, de 30 de agosto, Anexo n° 2, “)) Promove a participacéo ativa dos alunos na
construgdo e pratica de regras de convivéncia, fomentando a vivéncia de préticas de

colaboracao e respeito solidario no ambito da formacao para a cidadania democrética”

E importante referir que a valorizacéo e o respeito pela diferenca que quero
transmitir as criangas é tanto entre elas como entre elas e os adultos. Tal como indica
Oliveira-Formosinho (2003) “A primeira caracteristica do processo educativo (...) é a

sua dimenséo social. (...) fazendo um percurso participativo de reconstru¢ao guiada da
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cultura no encontro das criangas com as criancas e das criangas com os adultos.” (p.5).
Desta forma devemos também incentivar a curiosidade e a investigacao para que
possam participar no seu préprio percurso de aquisicao de aprendizagens e valores. Na
mesma linha de pensamento, esta autora faz referéncia ao trabalho por projeto como
um meio de “constru¢cao de um espirito cooperativo, lagos entre todos os elementos e
circuitos de comunicacgao” (p.8). Desta forma acredito que com o trabalho de projeto que
envolvi com alguns elementos do grupo promoveu o desenvolvimento
socioemocional. Ao realizarmos o trabalho de projeto envolvemos diversas emocdes
bem como relag¢des interpessoais diversas como por exemplo, na discusséo de dados
gue nos levou a tirar conclusdes, nas apresenta¢cdes e em todo trabalho de equipa.

Promover habilidades socioemocionais, passa também por ser um exemplo de
autorregulacdo, aprendizagens e desenvolvimento, pois estas habilidades sdo o
reconhecimento e nomeacdo de emoc¢les, comunicacdo assertiva, resolucdo de
conflitos, empatia e autocontrole. Arezes e Colaco (2014), referem que as interacdes
entre as criangas sdo de extrema importdncia, uma vez que permitem o
desenvolvimento de diversas competéncias, como: a autorregulacdo, a comunicagéao, a
aprendizagem de regras e ainda a comunicac¢ado das suas necessidades e a influencia
perante as atividades dos outros. Tive sempre o cuidado de servir como modelo de
comportamentos socioemocionais positivos, demonstrando empatia, respeito,
cooperagéao e resolucdo de problemas nas suas interagdes com as criangas. Goleman
(1995) refere que a falta de um ambiente educativo rico pode levar “(...) a perda, cada
vez maior, de incontaveis oportunidades para pequenos e protetores intercambios com
seus filhos, fundamentais para o desenvolvimento das aptiddes emocionais” (p.389). Ao
capacitar as criancas com habilidades como autoconhecimento, empatia, resolugcéo de
problemas e habilidades sociais, os educadores estdo a preparar terreno para um futuro
promissor, onde cada crianca pode alcancar seu maximo potencial e contribuir

positivamente para a sociedade.

Por fim a intencdo apds conhecer o grupo a equipa e as rotinas foi assumir o
grupo de forma gradual enquanto figura de referéncia. Este processo acarreta
desenvolver uma relacdo de confianca, estabelecer vinculos afetivos e criar um
ambiente seguro e acolhedor para as criancas, que nao é possivel realizar sem parceria

com os restantes adultos da sala que ja sdo uma referéncia para estas criancas. Numa
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fase inicial pretendo demonstrar sensibilidade, empatia e disponibilidade para ouvir.
Com o tempo, pretendo torna-me uma figura de referéncia sélida e confiavel para as
criancas, de maneira que elas possam pedir orientacado, e que confiam para ajuda-las a
enfrentar desafios e resolver conflitos. Na minha 6tica é uma intencionalidade que exige
dinamica, dedicacédo, compromisso e reflexdo constante. E uma missdo de amor,

cuidado e compromisso com o bem-estar e o desenvolvimento das criangas.

3.1.2. Inten¢cbes com a equipa educativa

A minha primeira intencéo relacionada com a equipa educativa foi num primeiro
momento apoiar, integrar e atuar na dindmica criada pela equipa educativa. Desta
forma é possivel conhecer o grupo, a equipa e 0 modo como agem, bem como ter
consciéncia das rotinas para poder integrar-me. Quando nos apoiamos mutuamente, a
equipa oferece um suporte emocional, pedagdgico e pratico uns aos outros. I1sso permite
gue se enfrentem desafios de forma colaborativa, partilhando conhecimentos,
experiéncias e estratégias para resolver problemas e encontrar solugdes criativas,
possibilitando, que eu compreenda e adquira ferramentas para que o possa fazer de
forma auténoma no futuro. Como ja referi também tive a intencéo de recolher dados
sobre alguns instrumentos de pilotagem e como podiam ser benéficos no

desenvolvimento do grupo e das criancas a nivel individual.

Termino com a intencdo de dialogar e refletir para consolidacdo dos meus
conhecimentos com a educadora cooperante (e outros elementos da equipa educativa
em contacto com o grupo) sobre necessidades do grupo, acdo pedagdgica e a minha
prestagdo. Pois ao dialogar e refletir em conjunto com os profissionais tenho a
oportunidade de me desenvolver profissionalmente, aprendendo com 0s outros,
recebendo feedback construtivo e participando de atividades de formacdo e

desenvolvimento continuo.

3.1.4 inten¢bes com as familias

ApOs procurar perceber como funciona as rotinas e dindmicas da organizacéao,
criar lagos com as criangas quis promover o envolvimento e participagdo das
familias sempre que as familias o permitam. Procurei estabelecer uma relacdo de

confiancga, de didlogo para que se sintam também confortaveis para trocar informagoes
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relevantes e possam de alguma maneira reconhecer-me como figura de referéncia
responsavel. Quando as familias sdo envolvidas ativamente na educa¢do dos seus
filhos, cria-se um ambiente de apoio e cooperacao que beneficia ndo apenas a criancga,

mas toda a comunidade escolar.

Ao pensar em envolver as familias, reconheco e valorizo o papel dos pais como
0s primeiros e mais importantes educadores de seus filhos, tal como indica Mata e Pedro
(2021) “Os pais sao pessoas muito significativas para as criangas e s&o o seu contexto
relacional mais proximo. Vao, deste modo desempenhar um papel fundamental de
suporte aos desafios que os contextos educativos Ihes propdem (...)” (p.11) As familias
trazem consigo conhecimentos, experiéncias e culturas Unicas que enriquecem o
ambiente educacional e contribuem para o sucesso académico e emocional das

criangas.

Envolver os pais significa conhecer e valorizar as diferentes culturas em presenca,
reconhecendo o facto de os pais terem projetos educativos para os seus filhos distintos e
culturalmente situados. A criacdo de eventos e projetos que permitam dar voz aos pais e a
expressao dos seus pontos de vista refor¢a o seu papel e o desejo de se envolverem. (Mata &
Pedro, 2021, p.17).

A relagdo entre familias que também se proporciona promove uma maior
incluséo e diversidade na escola. Ao celebrar e respeitar as diferentes culturas, valores
e tradigcBes das familias, a escola cria um ambiente acolhedor, de partilha e inclusivo

para todas as criangas e as suas familias.

3.2. Processos de intervencao

Neste topico pretendo mostrar 0 processo da minha intervencao e acgao
pedaglgica. Este processo envolveu a realizagdo de um trabalho de projeto e a
realizacdo de planificagbes, assim como o0s aspetos que me levaram ao
desenvolvimento das mesmas, o0 modo como agia, como pensava a relagdo com as
criangas, equipa educativa, familias, a forma como recolhia informacéo e refletia sobre

0S acontecimentos.

Primeiramente a minha principal preocupacédo era criar lagos de confiancas,

carinho e respeito com as criangas, educadora e técnica da acdo educativa. Adotei uma
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postura de apoio as atividades e rotinas da sala e do grupo para que desta forma
conseguisse compreender melhor como estas funcionavam. Esta foi a minha
intervengcdo nas primeiras semanas, no entanto, no ponto de vista mais pedagogico e
com o apoio da educadora cooperante fui registando os interesses das criangas, as
dificuldades e participando nas reunides de grupo tanto diarias como nas semanais. Na
seguinte nota de campo, apés alguns meses do inicio de estagio, podemos observar
um do momento de afetividade e ao mesmo tempo de confianca e apoio nas tarefas
diarias, com uma das criancas e a educadora estagiaria:

Estas crian¢as ja sabem desde muito cedo que € importante partilhar com os outros as nossas
aprendizagens, ndo sO porque gostam do outro e que eles 0os ougcam, mas também porque
assim podemos aprender e descobrir coisas novas juntos. Deste modo, a certa altura daquele
momento de acolhimento a AJ pergunta: AJ: Andreia podemos contar as novidades das férias?
Andreia: Claro que sim, vamos ter uma manha animada, estdo todos muito ansiosos por contar
as novidades. AJ: (Da-me um abraco) Eu tinha muitas saudades tuas e dos meus amigos do
colégio também. Queria muito vir brincar. (cf. nota de campo n° 58, 3 de janeiro de 2024)

As primeiras semanas foram essenciais para procurar entender mais sobre a
pedagogia do MEM, tento em conta que era a primeira vez que tinha contacto pratico
com esta pedagogia. Este processo contou sempre com o0 auxilio da educadora
cooperante que me ia integrando nos principios do MEM e dos recursos mais utilizados
dentro e fora da sala de atividades. Confesso que uma das coisas que me surpreendeu
foi a forma autbnoma como as criangas marcam a sua presenca na sala, todos sabem
gue o tem de fazer quando chegam a sala, no entanto, quando uma das criancas se
esquece de o fazer, um dos colegas verifica as marcacdes e relembra os mais
“esquecidos”, uma vez que todas as criangas identificam o nome escrito umas das
outras. Este processo entre elas € uma demonstracdo de autonomia e comunicacao
fluente das criangas que claramente contribui para o estabelecimento de relagbes

respeitosas e recetivas entre elas e com os outros.

Com o avancar da intervengao consegui criar com todas as criangas uma relacao
de confianca e respeito, o que facilitou a criagdo de um bom ambiente com todos os
elementos da sala e também fez com que rapidamente me tornasse uma figura de
referéncia dentro da sala. No momento que se segue podemos observar um exemplo

de ligacéo afetiva:
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O DC veio ter comigo e comegou por dizer o seguinte: DC: “Sabes uma coisa?” Andreia: “O
que se passa?”’ DC: “Eu nao gosto de ti! (Pausa) Eu amo-te!” Andreia: “Oh meu querido, a
andreia também gosta muito de ti e vai levar todos no meu coragdo” E o DC deu-me um
abraco muito apertado e perguntou se eu queria ir ver a construcdo que ele fez. No final da
conversa/momento, agradeci e disse-lhe que ele era um menino muito querido e amoroso.”
(cf. nota de campo n° 30, de 24 de outubro de 2023)

Na sala ao lado também criei lacos algumas criangas, tendo em conta que a
ligacao ja existente entre as duas salas, todas me conheciam, mas existia criancas que
permitiram ter uma relacdo mais préxima comigo do que outras. Durante este tempo
conversei bastante com diferentes elementos da comunidade escolar, nomeadamente
com as familias, através de momentos de partilha e envolvimento em algumas
atividades como festas de aniversarios, convivios e momentos de chegada e partida do

jardim de infancia.

Relativamente ao trabalho de projeto elaborado senti que houve uma pandplia
de aprendizagens feitas por toda a comunidade. Foi um trabalho bastante completo,
fizemos aprendizagens a varios niveis, eu a nivel pedagdgico e em relacdo as criancas
a nivel cognitivo relativamente ao tema das montanhas, a nivel do desenvolvimento
socioemocional e linguistico. O facto de estar inserida num contexto que valoriza a
Metodologia de Trabalho por Projetos (MTP) fez com que as criancgas, ja habituadas a
este tipo de metodologia, me ajudassem também no modo como o faziam. ApGs estar
completamente envolvida com as criangas, rotinas e equipa, referi a possibilidade de

podermos fazer um trabalho de projeto juntos.

As criangas destes grupos estdo bastante habituadas a fazer trabalho de projeto, desta forma
quando eu referi que gostava de fazer um trabalho de projeto com eles e que ja tinha visto diversas
sugestdes e questdes a surgir registei para mim. Contudo, a LM, GS e a AJ entusiasmada e a falar
todas no mesmo momento diziam frases como: “N6s gostamos muito de fazer projetos”, “Nos 4
anos fizemos um projeto sobre dinossauros”, “podiamos fazer um de fotografias”. Vendo este
entusiamo referi que ja tinham grandes ideias para projetos e que noutro momento poderiamos
juntar aguelas ideias reunirmos com o grupo e escolher um. Assim concordaram.” (cf. nota de

campo n° 29 de 23 de outubro de 2023)

Na sequéncia do registo anterior, relembrei uma questédo que ja tinha escutado
por parte de varias criancas “Como sera que aquela montanha se formou?”, relacionado
ao que viam do jardim e da janela. Apés o maior nimero de inscricdes no projeto este

foi o primeiro a ser elaborado.
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Este projeto, orientado por mim e supervisionado pela educadora, facilitou a
colocacdo das minhas intencbes na pratica. Através do trabalho de projeto consegui
promover a observacao e a escuta nos momentos de recolha de dados para o projeto,
consecutivamente promovi o dialogo e a cooperacdo entre elas, também através do
momento de discussdo de dados. O desenvolvimento socioemocional através da
divulgagao para os restantes membros do grupo, bem como incentivar a curiosidade e

investigacao através de experiéncias realizadas durante o trabalho de projeto.

Ao iniciar o trabalho por projeto senti algumas dificuldades na gestédo do grupo,
estas dificuldades deixaram de ser sentidas rapidamente, tendo em conta que a minha
proximidade com as criangas aumentava e que eu também ia adquirindo e colocando
em pratica diferentes estratégias para manter a concentragéo e o bem-estar do grupo.
Ja na gestédo do tempo senti dificuldades durante mais tempo, penso que s6 um més
antes do término do projeto geria tudo sem grandes dificuldades, tanto durante o projeto
bem como nos restantes momentos da rotina diaria da sala. A educadora cooperante
esteve sempre muito presente, ndo me refiro apenas ao facto de estar na sala, mas em
todas as situagfes que eu sentia dificuldades colocava-me questdes e fazia-me refletir
sobre a minha préatica ajudando também a formar estratégias para lidar com essas

mesmas dificuldades.

Gerir o grupo de forma autbnoma, aconteceu mesmo ja na época final do estagio
em que a educadora falou comigo e referiu que eu jA estava pronta para ficar
responsavel pelo grupo. Desde esse dia estava na “linha da frente” das reunifes em
grupo, na gestéo de tarefas, rotinas e em atividades. Esse processo foi intenso, mas
muito gratificante, transmitiu-me muita segurangca e autonomia para quando tiver um
grupo pela primeira vez. De forma geral foi um processo muito gradual. Sinto que tudo
decorreu no tempo certo e que as aprendizagens foram muito significativas e sélidas.
Através do trabalho de projeto também consegui promover o envolvimento das familias,
pela sua participagdo indireta ao trazerem informagdes e objetos sobre o tema que

muitas vezes se transformavam em partilhas muito significativas.

Ao ter realizado o estagio num contexto guiado pelo modelo pedagdgico do
Movimento da Escola Moderna, percebi que os principios pedagogicos deste modelo

ido ao encontro de diversos valores pessoais em que creio e por isso acabaram por

20



guiar a minha prética, principios como: A comunicacao, a liberdade, a democracia e a

autonomia.

3.3. Avaliacédo das intencdes

Ao refletir para avaliar as minhas intencdes recorro a algumas notas de campo
como exemplos préaticos da implementagdo das mesmas. Esta reflexao foi feita também
ao longo do estagio de uma forma mais esquematizada para tentar entender se ia no
caminho certo e se as minhas inten¢des iam fazendo sentido, ou se era necessario fazer
alteracdes para adequar a intervencado as necessidades e interesses dos intervenientes,

as criangas, a equipa educativa e as familias.

Relativamente ao meu papel enquanto educadora estagiaria foi sempre com o
pensamento de melhorar a minha atuagéo, recetiva a fazer novas aprendizagens e
outras perspetivas. Segundo o Decreto-Lei n° 240/2001 de 30 de agosto, que define o
perfil do educador “Fomenta o desenvolvimento da autonomia dos alunos e a sua plena

” W

inclusdo na sociedade...”, “Promove a qualidade dos contextos de inser¢ao do processo
educativo, de modo a garantir o bem-estar dos alunos...”, “Assume a dimensao civica e
formativa das suas funcdes, com as inerentes exigéncias éticas e deontologicas que lhe
estdo associadas.”. Estas funcdes, expressas no Perfil do educador orientaram a minha

acao para a acao no ambito do estagio.

BN

Relativamente a interacdo com as criangas sinto que consegui escuta-las e
observéa-las desde o primeiro contacto. Fui muito bem recebida com muitas questdes,
interesse por parte das criangas que constituiu uma “porta de entrada” para estabelecer
uma relacdo de proximidade e confianga com as mesmas. A seguinte nota de campo é
um exemplo do acolhimento das criancas, 0 que contribuiu para a minha integracdo no

contexto da sala de atividades:

Ao ser integrada de imediato na reunido da manha a educadora cooperante deu tempo e espaco
para que as criancas me pudessem fazer questdes eu responder e também lhes colocar algumas
perguntas. Diversas questdes, foram feitas, como por exemplo: “Tu vais ficar muito tempo
connosco?”, “Onde é que tu vives?”, “A tua pulseira é feita de qué?”, “Sabias que o colégio faz
anos amanha? E tu podias por uma foto no nosso mapa de aniversarios”. Todas estas questdes
foram surpreendentes e apesar de conseguir dar resposta a todas fiquei deslumbrada com a
forma curiosa daquelas criangas que querem descobrir o outro e ao mundo.” (cf. nota de campo
n° 1 dia 2/10/2023)
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A observacéo e a escuta ativa da minha parte para com as criancas permitiram-
me fazer o registo de momentos como este e outros igualmente importantes que
suportaram minha pratica. Segundo Sim-Sim, et al. (2008) “Saber escutar é uma tarefa
activa com grande valor informativo no que respeita quer a comunicag¢do, quer a
aprendizagem.” (p. 37). Além do mais desta forma consegui sustentar a realizacdo do
meu relatério, registar informac&o pertinente para a investigagédo que realizei, refletir e

tomar decisdes tanto a longo prazo como em questdes emergentes.

No que diz respeito a promover o didlogo e a cooperagédo entre as criangas e
com as criancas sei que foi algo feito regularmente. Segundo Sim-Sim et al. (2008),
refere que “as criangas em idade pré-escolar conhecem e utilizam um vocabulério
relativamente extenso de palavras. Compreendem facilmente os significados de
questdes, ordens e historias” (p. 47). Apesar das criancas ja terem 0s seus momentos
de comunicacdo bem definidos na agenda do MEM, foi importante promover o dialogo

e a cooperacao através de momentos espontaneos.

Foi desta maneira que entendi a importancia do dialogo e da comunicagdo. Um
dos momentos que registei relativamente a uma situacdo de cooperacao e ao dialogo

em conjunto foi o seguinte:

Hoje, durante a manha na sala, observei um momento particularmente ilustrativo do impacto do
jogo da meméria com relevos que foi desenvolvido através do projeto das Montanhas. Numa
pequena mesa, as criangas, DC, N e AC colocaram o jogo da memodria. Os seus olhos brilhando
com o entusiasmo de poderem realizar/fazer o jogo. Ao explicar-lhes o jogo o DC disse: DC: Ja
podemos comecar? AC: Mas sO da para dois de cada vez! Andreia: S6 porqué? Pensa la bem.
Eu acho que o N, também pode entrar, 0 vosso objetivo é encontrar a carta igual e fazerem
pares. AC: Ah pois é! A atividade ndo s6 promoveu o desenvolvimento cognitivo e sensorial,
como também fomentou uma atmosfera de cooperacéo e respeito muatuo. (cf. nota de campo n°
43 dia 20/11/2023)

Momentos como estes, repetidos com frequéncia, ajudaram a transmitir o valor
destes dois conceitos e a minimizar conflitos entre pares. Ndo foi um processo
imediatamente visivel, mas a longo prazo conseguimos entender através do modo que

as criancas agiam que estes conhecimentos estavam a ser adquiridos.

Incentivar a curiosidade e a investigacao foi uma intencionalidade bastante

visivel durante a realizacdo do trabalho de projeto onde estive mais ativa e dessa forma
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pude fomentar mais esta intengéo. O registo seguinte apresenta um momento no inicio

do trabalho de projeto:

As criangas destes grupos estao bastante habituadas a fazer trabalho de projeto, desta forma
quando eu referi que gostava de fazer um trabalho de projeto com elas e que ja tinha visto
diversas sugestdes e questdes a surgir. Contudo, a LM, GS e a AJ entusiasmada e a falar

» o«

todas no mesmo momento diziam frases como: “N6s gostamos muito de fazer projetos”, “Nos

4 anos fizemos um projeto sobre dinossauros”, “podiamos fazer um de fotografias”. Vendo
este entusiamo referi que ja tinham muitas ideias para projetos e que noutro momento
poderiamos juntar aquelas ideias e reunirmos com o grupo para escolher um tépico. Assim

concordaram. (cf. nota de campo n° 29 dia 23/10/2023)
O inicio foi de muita motivacao e pesquisa e continuou durante todo o projeto:

Chegou o momento de o grupo do projeto realizar a experiéncia dos vulcdes que tanto foi
pedida. As criangas comeg¢aram a moldar cuidadosamente as suas montanhas de argila,
dando vida as formas conicas que em breve seriam vulcGes. Apds algum tempo de
exploracdo da massa de modelar questionei o DC e o AC como estava a correr e se ja
queriam terminar: DC: Estamos quase, falta o buraco ca de cima do vulcdo. Andreia: A
cratera? DC: Sim. Andreia: Entdo e estdo a gostar? AC: Sim, podemos fazer mais um? Eu
gueria. Andreia: Infelizmente a massa ja esta dividida por todos os pares e a Andreia ndo tem
mais, mas amanha vamos fazer mais uma experiéncia e podem explorar outras coisas. AC:
Boa! (cf. nota de campo n° 61 dia 09/01/2024)

Promover o desenvolvimento socioemocional também se pode verificar
durante o trabalho por projeto, em inUmeros momentos do projeto fiz o registo de
evidéncias que se notam a promoc¢do do desenvolvimento socioemocional. Segundo
Vygotsky, citado por Matta (2001), refere que o desenvolvimento resulta da interagéo
social, onde a crianca recebe, das pessoas que estdo a sua volta, instrumentos
socioculturais. Destes instrumentos a que a crianga tem acesso, Vygotsky da destaque
“a linguagem, poderoso instrumento de comunicagéo (...)" (p. 73), ou seja, é importante
estimular, nas criangas, o desenvolvimento da linguagem e da comunicagéo, através
das intera¢cdes com os adultos e as restantes criancas do grupo. Um dos momentos em

que isso aconteceu foi logo desde o inicio com o trabalho em equipa.

Comecgaram a criagdo da capa do livro que iria registrar suas descobertas e aventuras do projeto
das montanhas. A sala de atividades estava repleta de materiais coloridos e inspiradores. Com
olhares curiosos, as criangas expressaram a sua imaginagéo enquanto desenhavam e recortavam
as majestosas montanhas que haviam explorado durante o projeto. A colaboracdo estava no ar,

com as criangas trocando ideias e partilhando as suas percec¢des sobre as montanhas. Algumas
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escolheram representar os picos nevados, enguanto outras se concentraram nos vulcdes e na
vegetagdo. A diversidade de abordagens refletia ndo apenas a singularidade das criangas, mas
também a riqueza das aprendizagens proporcionada pelo projeto. A capa do livro comecava a
ganhar vida. (cf. nota de campo n° 39 dia 20/11/2023)

Foi através de momentos como este que numa das vezes estava com a
coordenadora pedagégica em sala, enquanto a educadora cooperante estava numa
reunido com os pais, que a mesma ficou surpreendida por ver que eu ja era uma
referéncia para aquelas criancas. Durante este momento as criangas que estavam na
sala sempre que necessitavam de recorrer a um adulto dirigiam-se a mim e nédo a
coordenadora, desta forma a mesma referiu “E mesmo engracado, j& me conhecem ha
mais tempo, mas como tu estas sempre na sala eles recorrem mais vezes a ti. E mesmo
incrivel como conseguiste chegares tao rapido até eles.”. Esta conversa foi uma das
vezes em que verifiquei que a minha intencdo de proximidade com as criangas e de ser
uma figura de referéncia foi atingida, claro que num processo gradual. Foi desta forma
e através de conversas como esta que me ia sentindo também parte da equipa

educativa, registando, ajudando e apoiando no que fosse necessario.

Dialogar e refletir com a educadora cooperante (e outros elementos da equipa
educativa de sala) sobre necessidades do grupo e acdo pedagdgica, foi algo feito todos
os dias, umas vezes de forma mais curta e de um momento especifico e outras em

conversas mais formais e longas como no exemplo que se segue:

Num momento em que eu e a educadora cooperante conseguimos falar um pouco sobre as
minhas experiéncias de estagios anteriores e sobre algumas profissionais. Referi que estar nesta
instituicdo socioeducativa esta a ser uma experiéncia bastante diferente do habitual pois era a
primeira vez que me encontrava numa instituicdo que adota um modelo pedagdgico. Referi
também que tinha alguns receios tendo em conta que estava num contexto diferente e que sentia
muita necessidade da observagéo para ndo cometer falhas. A EC disse que ndo devia de me
sentir assim que estava ali para aprender e ela para ajudar e mesmo que o tempo de observagéo
naquele contexto fosse mais extenso que ndo tinha problema. Referiu também que aquela
semana estava a ser uma semana complicada na instituicdo com diversas reunies e que por
isso na semana seguinte tiraria um tempo para reunirmos e falarmos com mais pormenor.” (cf.
nota de campo n° 8 dia 04/10/2023)

As conversas com a educadora foram as conversas que mais seguranca me
trouxeram, pois através delas tinha mais certezas sobre as decis6es a tomar e como

agir em situagdes que emergiam no quotidiano da pratica. De acordo com Rold&o (2007)
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refere que o “trabalho colaborativo se estrutura essencialmente como um processo de
trabalho articulado e pensado em conjunto, que permite alcancar melhor os resultados
visados” (p. 27), pois acredito que refletir com a educadora permitiu-me alargar
horizontes, conhecer outras perspetivas e melhorar sempre a minha pratica, algo que

seria mais dificil de fazer que sozinha, podendo ndo ver outras perspetivas.

De acordo com Brandao citado por Reis (2008), o envolvimento das familias com
a escola é caracterizado como “um leque de interagdes entre a Escola e a Familia desde
a simples participacdo dos encarregados de educagdo em reunibes mais ou menos
formais, até a execucao de tarefas especificas na escola, em colaboragcdo com o0s
professores” (p. 71). Contudo a intencédo de promover o envolvimento e participacéo
das mesmas sempre que possivel, ndo foi facil. A organizacdo socioeducativa ja tem
formas e estratégias definidas de como deve ocorrer a relacdo com as familias, como
por exemplo “Segundas-feiras em familia”, em que quase todas as segundas-feiras uma
das familias vai a organizacao fazer uma atividade. Relativamente a apresentacao dos
projetos também j& esta definido e é sempre feito através de um video gravado e
enviado as familias. Posto isto adequei-me ao que jA sdo 0s costumes e momentos
definidos pela instituicdo em relagdo ao envolvimento com os pais. No inicio pensei que
ia ser dificil criar uma relacéo de confianca e responsividade com os pais tento em conta
ja as praticas existentes na organizag&o socioeducativa, mas néo foi nada como estava
h& espera. O facto de a relagdo com os pais ser uma relagdo formal n&o impediu que
me conhecessem e que chegassem até sempre que quisessem. Ajudaram e
participavam em diversos momentos mesmo que ndo estivessem presentes, através de
partilhas que as criangas traziam ou por mails com a educadora cooperante. De seguida

apresentam-se alguns exemplos:

Ao sair da instituicdo ao mesmo Tempo que o MA, o seu pai pergunta: Pai: “Entdo e vocé que é
a Andreia?” Eu: “Sou sim” Pai: “O M.A fala muito de si e do projeto das Montanhas, ja vi que ele
sabe muita coisa e eu casa também falamos sobre isso" Eu: “E verdade, ele j4 nos trouxe
algumas informagdes das montanhas e vulcdes que existem na Italia" Pai: "faldmos sobre isso,
eu sou de Ia" (..). (cf. nota de campo n° 71 dia 23/01/2024)

Este é apenas um dos momentos de interacdo com as familias, que nos permite
entender que a informacgéo é transmitida dos filhos para os pais em casa e também

como os pais tem um papel participativo.
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4.INTRODUCAO A
INVESTIGACAO EM JARDIM DE
INFANCIA
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4.1. Identificacdo e fundamentacédo da problemética

A medida que me ia relacionando com a realidade do contexto socioeducativo e
gue fui acompanhando o grupo senti-me rapidamente integrada, participei em diferentes
momentos privilegiados e percebi rapidamente que maior parte deles eram momentos
de comunicacao. Neste contexto, a comunica¢ao nao se limita apenas a transmissao de
informacgbes, mas abrange uma abordagem holistica que valoriza a expressao
individual, a interag&o social e a construgéo do conhecimento de forma colaborativa. O
envolvimento das criancas era notério, elas davam bastante importdncia a momentos
de comunicac¢do, nomeadamente as reuniées em conselho, pois € um momento em
podem expressar as suas ideias, pensamentos e emocdes de maneira livre e criativa,

incentivando a autonomia, a autoexpressao e o pensamento critico.

Ao me ir integrando em momentos como esse percebi que estes momentos de
comunicagdo facilitam o estabelecimento de vinculos afetivos entre as criangas e com
0 educador, comecando a ter oportunidades de mediacdo e organizacdo de
comunicagdes, pois as criangas iam me vendo como uma figura de referéncia e com
capacidades para o fazer. Essa conexdo emocional foi também fundamental para criar
um ambiente de confianga, seguranga e respeito para que as criangas se sintam

confortaveis para falar e partilharem experiéncias como se segue no exemplo seguinte:

Estas criangas ja sabem desde muito cedo que é importante partilhar com os outros as
nossas aprendizagens, ndo s6 porque gostam do outro e que eles os ougam, mas também
porque assim podemos aprender e descobrir coisas novas juntos. Deste modo, a certa altura
daquele momento de acolhimento a AJ pergunta: AJ: Andreia podemos contar as novidades
das férias? Andreia: Claro que sim, vamos ter uma manhd animada, estdo todos muito
ansiosos por contar as novidades. AJ: (Da-me um abrago) Eu tinha muitas saudades tuas e
dos meus amigos do colégio também. Queria muito vir brincar.” (cf. nota de campo n° 58 dia
3/01/2024)

Desta forma fui me apercebendo que noutros contextos onde trabalhei e estagiei
gue ndo existia estes momentos de comunicac¢do e era mais dificil de criar esta conexao
com as criancas e de chegar até elas através da comunicacdo (verbal/ndo verbal). A
partir daqui quis entdo entender de que forma o MEM apoia o desenvolvimento da
comunicagdo nas criangas, mesmo que isso me obrigasse a sair da minha zona de
conforto. Comecei logo por pesquisar sobre o tema e entendi rapidamente que o MEM

se divide em quatro moédulos guiados por um sistema de organizacdo e gestdo
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cooperada em conselho de cooperacao educativa e uma delas € sobre os Circuitos de
comunicacao paradifusao e partilhados produtos culturais (Niza, 2001). De acordo
com Mendes et al. (2019) este modulo “(...) alarga o campo de experiéncias, num

desenvolvimento em espiral.” (p.55). Refere ainda que:

E sob a forma de cartas escritas e ilustradas que s&o partilhadas as vivencias pedagégicas
de duas comunidades escolares. Estas trocas potenciam aprendizagens significativas para
ambas as realidades e respetivas comunidades escolares, enquanto desenvolvimento da
compreensao que as criancas e adultos constroem acerca da funcionalidade e do verdadeiro
sentido da escrita. Por sua vez, sdo impulsionadas atividades significativas que contemplam
as diferentes areas curriculares e potenciadoras de experiéncias no meio. (p.55)

Nesta sala onde estagiei observei momentos como esses diversas vezes,
correspondéncia com familias, com o 1° ciclo, com salas de trés e quatro anos que
davam origem a atividades muito significativas demonstrando uma valorizacdo da
interacdo entre pares. Segundo Neves & Silva (2015) Citado por Mendes et al. (2019)
“cultivamos, antes demais, todo esse desejo inato da crianca de comunicar com as
outras pessoas, com outras criangas, sobretudo o de fazer conhecer em seu redor os

seus pensamentos, sentimentos, sonhos e esperangas” (p.86)

Além disso, a comunicacdo eficaz também desempenha um papel crucial na
construcdo de uma comunidade educativa coesa e participativa, por envolver outros
membros da comunidade escolar, promovendo uma cultura de colaboracéo, incluséo e
responsabilidade compartilhada pelo processo educativo. Segundo Mendes et al. (2019)
“Reconhecendo este papel da comunicagao, a comunidade é tida em conta como um

elemento valido e rico para a divulgagéo de produtos culturais.” (p.51)

Através do dialogo, da colaboragdo e do trabalho em equipa, as criancas
aprendem a respeitar as opinides dos outros, a resolver conflitos de forma pacifica e a
construir conhecimento de maneira coletiva, enriguecendo assim sua experiéncia de

aprendizagem.

Posto isto e de ter vivido momentos de comunicacdo tao significativos decidi
focalizar a minha investigagdo nos momentos de comunicagdo existentes no MEM e
observados na pratica que acabam por se relacionar com momentos de interacdes das
criancas com 0 meio observados e registados por mim, para que desta forma consiga

verificar o enriquecimento cognitivo, socioemocional e linguistico.
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Como tal defini a minha problematica como: O Modelo do Movimento da
Escola Moderna e o Desenvolvimento da Comunica¢cdo num Grupo Criancas em

Idade Pré-Escolar, que tem como objetivo primordial Compreender como as criancas

lidam com os circuitos de comunicacdo do MEM e o impacto que isso tem no

desenvolvimento da comunicacdo, mais especificamente (i) Conhecer os circuitos de

comunicacdo do MEM (ii) Conhecer as diversas formas que as criancas utilizam para
comunicar; (iii) Perceber se a comunicagdo apoia o desenvolvimento da confianga e
autonomia; (iv) Compreender o papel do profissional de educagédo no desenvolvimento

da comunicagéo.

4.2. Reviséao da literatura

O Movimento da Escola Moderna (MEM) surge através da pedagogia de Célestin
Freinet. Segundo Lima, (2017) Freinet foi um pedagogo francés do séc. XIX, que
acreditava que o ambiente social e politico n&o deveria ser dissuadido da escola, deste
modo surge a corrente da Escola Nova com um ambiente democratico e cooperativo

integrado na comunidade.

Em Portugal este movimento emerge no séc. XX, oficializando-se como uma
associagcdo pedagogica em 1976. De acordo com Folque (2018) apds a ditadura
Salazarista esta pedagogia teve na sua origem “(...) a visao de alguns pedagogos que
consideravam que a escola desempenhava um papel que a tornava uma condicéo para
libertar um povo oprimido e sem cultura. (p.49). Freinet teve um impacto significativo no
desenvolvimento da pedagogia progressista e influenciou muitos educadores e escolas

ao redor do mundo.

Niza (1992), citado por Serralha (2008) refere que «a pedagogia é feita dessas
coisas do quotidiano, das pequenas coisas» (p. 33). O MEM, ndo é uma abordagem
unica e homogénea, as suas praticas podem variar de acordo com o quotidiano de um

grupo. Segundo Névoa (1998) citado por Serralha (2009):

O que melhor caracteriza o Movimento da Escola Moderna é a sua cultura
pedagodgica. Baseada em valores democraticos, esta cultura as senta numa forte
responsabilizacdo profissional e num compromisso com a educacio de todas as criancas. E
uma cultura partilhada, construida no esforgo de pensar as praticas e de dar um sen tido ético

ao trabalho educativo (p.15).
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A mesma autora refere ainda que “Alvaro Viana de Lemos, (...) criou, a sua volta,
um amplo circuito de comunicagdes que tornavam conhecidas as praticas inovadoras
que entdo surgiam em diversos lugares. Dessa rede de relagdes que estabeleceu,
destaca-se ao nivel internacional, a sua ligagao a Célestin Freinet, que viria a ser, nos
primeiros tempos de vida do MEM, a sua matriz de trabalho. (p.16)". Freinet, deixou-nos
uma nova organizacado de escola e um inovador modelo de gestdo de espaco e de
tempo. Legou-nos também uma renovacao de praticas, através da fomentacdo de uma
praxis democratica no seio escolar como indica Serralha (2009) “trata-se, portanto, de
uma formagao que privilegia a praxis pedagdgica radicada em valores democraticos.
Desenvolve-se pela andlise das praticas profissionais efectivas, pela reflexdo e
aprofundamento tedrico em cooperagao formativa, no contexto histérico-cultural de uma
instituicdo” (p.12). Desta forma também encontrou uma maneira de aumentar o
desempenho das criangas na sociedade promovendo o desejo de novas descobertas e

incentivando a educacéao pela cooperagao.

De acordo com Serralha (2009) “O Movimento da Escola Moderna (MEM) é um
colectivo de profissionais de educacdo que convergem na rejeicdo da pedagogia
tradicional, unidos pelo compromisso de transformacao continuada das suas praticas
pedagdgicas.” (p.5). Hoje ao procurar informagbdes sobre este modelo pedagdgico
encontro no site oficial do MEM em Portugal, percebo que existem 16 nucleos regionais,
criando assim um sistema de formacao cooperada, através dos encontros dos seus
associados. Desta forma o grupo de profissionais de educagao consegue entender
melhor as necessidades e desafios da profissdo. Serralha (2009) refere que “(...) a
transformacéao de praticas, ocorre por interacgao solidaria de colegas que, livremente e
em movimento fraterno, trocam as experiéncias de cada um, discutindo e reflectindo em
conjunto o trabalho que, diariamente, realizam com os alunos e acerca do qual trocam
entre si ideias e dao opinides no sentido de encontra rem a melhor forma de o fazer

evoluir.” (p.5).

Segundo a mesma autora, esta relacdo de partilha de informagao e de
aprendizagem é proporcionada através dos sabados pedagdgicos, grupos cooperativos
de trabalho, o encontro Nacional da Pascoa, encontros nacionais de especialidade,
Congresso Nacional, Cursos de Iniciagado ao Modelo e por fim as Tardes de Conselho
de Coordenacgdo. Toda esta forma de partilha de informagao faz-nos entender que a

comunicacgao € um fator indispensavel deste modelo, tanto na relagéo entre profissionais
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de educacdo como na relagdo com as criangas e jovens, ja que a comunicagao é a
forma como nos expressamos e conectamos. De acordo com Carvalho (2014) “E
através da pratica e das interacdes sociais que a crianga € introduzida no mundo das
regras sociais e morais. Este ambiente, para além de desenvolver competéncias sociais,
ainda promove o desenvolvimento da comunicacéo (...).” (p.18), acordando assim com

os principios do MEM, nao pode existir democracia e coopera¢gao sem comunicacao.

A comunicacdo é o processo de troca de informacgdes, ideias, pensamentos,
sentimentos e significados entre individuos ou grupos através de um sistema comum de
simbolos, sinais ou comportamentos. De acordo com Folque, (2018) “A comunicacao
tem dupla funcdo. Em primeiro lugar, pode ser atribuida uma fungao cognitiva (...) Em
segundo lugar a comunicacido desempenha um papel social (...)” (p.61), pois desde
cedo, a linguagem permite que as criangas nomeiem objetos, descrevam experiéncias
e fagcam perguntas, facilitando a aquisicdo de novos conhecimentos. Além disso a
comunicacao é a base das interacbes humanas, eficaz e essencial para construir e

fortalecer vinculos sociais, resolver conflitos e criar um senso de comunidade.

Segundo Sim-Sim e Nunes (2008) “O acto comunicativo € um processo
dindmico, natural e espontadneo que exige a interacg¢ao de, pelo menos, duas pessoas,

com vista a partilha de necessidades, experiéncias, desejos, sentimentos e ideias.”
(p.31).

Na educacgao pré-escolar, a comunicagdo comega com a linguagem verbal € ndo
verbal. As criangas aprendem a expressar os seus pensamentos, desejos e emogdes

através de palavras, gestos, expressoes faciais e outros sinais nao verbais.

Os bebés comunicam usando comportamentos nao verbais, por exemplo o choro, o olhar, o
sorriso, 0s movimentos corporais, as vocalizagdes, etc. As repetidas interacgées dos bebés
permitem aos adultos atribuirem significado aos seus comportamentos e responderem
adequadamente as suas necessidades. E com base nessas trocas comunicativas que as
criangas se comegam a interessar pelos objectos que as rodeiam e descobrem o poder da
influéncia dos seus comportamentos nos outros. Progressivamente, vao utilizando meios de
comunicagao cada vez mais diversificados e simbdlicos, até que a comunicagao verbal se instala.
(...) E através da interaccdo verbal, que implica saber ouvir falar e falar, que as criancas se
tornam comunicadores fluentes e falantes competentes na sua lingua materna. E pela
comuniucacao verbal que as criangas adquirem e desenvolvem a lingua materna. (Sim-Sim &
Nunes, 2008, p. 32-33)
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Este processo € crucial para que elas possam conectar-se com os outros,
desenvolver amizades e construir relacionamentos positivos. Segundo Mendes et al.
(2019) %(...) a comunicacao assume duas fungbes fundamentais no desenvolvimento do
grupo. (...) as criangcas desenvolvem processos cognitivos (...) emerge toda funcao
social que remete para a partiilha de informacdo e cultura.” (p.51) ou seja, o
desenvolvimento da comunicacido das criancas em idade pré-escolar € um processo
fundamental que envolve a aquisicdo de habilidades linguisticas, sociais e emocionais
essenciais para o seu crescimento de modo geral. Durante os primeiros anos de vida,
as criangas passam por um periodo de desenvolvimento acelerado, onde a
comunicacao desempenha um papel central na construcido das suas identidades e na
interacdo com o0 mundo ao seu redor. De acordo com Sim-Sim et al. (2008) referindo
que “O ser humano &, por natureza, um comunicador, pelo que comunicar constitui uma
experiéncia central no desenvolvimento da crianca.” (p.29), Hohmann e Weikart (2011)
dizem ainda que “As criancas de idade pré-escolar estdo muito motivadas para
comunicar com os outros atraves da conversagao. Também apreciam participar em altos
voos literarios como “escrever” e “ler” através de formas muito proprias” (p.522).
Criancas de cinco anos geralmente possuem um vocabulario extenso e comegcam a
dominar as regras gramaticais da lingua. Segundo os marcos de desenvolvimento de
Sim-Sim e Nunes as criangas sao capazes de formar frases completas e complexas,
tém um vocabulario ativo de cerca de 2500 palavras, melhoraram as suas interagdes de
uma forma mais delicada e subtil. Isto significa que ja contam histérias simples, fazem
perguntas e expressam 0s seus pensamentos e sentimentos de maneira clara. Sao
fatores como como as “capacidades naturais da crianca” e o “Papel do ambiente fisico
e social” que contribuem para o desenvolvimento da comunicag¢ao (Sim-Sim & Nunes,
2008, p.33). A interagdo com os pares € uma componente chave no desenvolvimento
da comunicacdo. Através do brincar coletivo, as criangas praticam habilidades de
negociacao, resolugado de problemas e trabalho em equipa. Essas experiéncias ajudam
a fortalecer sua capacidade de se comunicar de maneira eficaz e construtiva em

diferentes situacgodes.

O adulto/educador desempenham um papel crucial ao criar um ambiente seguro
e acolhedor onde as criangas se sentem a vontade para partilhar as suas experiéncias
e preocupagdes. De acordo com Sim-Sim e Nunes (2008) “Nos primeiros anos de vida,

o adulto desempenha o papel mais importante nesta interagao, cabendo-lhe a fungao
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de responder as necessidades comunicativas da criangca e promover ambientes ricos
em comunicagao.” (p.12). Atividades como leitura em voz alta, discussées em grupo,
jogos de linguagem e dramatizagdes ajudam a promover o desenvolvimento da
comunicacao, € nao s6. Tendo o MEM uma abordagem sociocéntrica, atribuindo desta
forma desde muito cedo, a responsabilidade por certas tarefas Folque, (2018) indica-

nos que

O educador tem de aceitar a crianga como pessoa, ouvindo-a e valorizando-a e deve
também ajuda-la a comunicar com o grupo, encorajando-a a ouvir os outros e a apresentar a
suas experiéncias no contexto do grupo (Niza, 1996). Nos jardins-de-infancia do MEM, o
curriculo é definido a partir dos interesses das criangas e das experiéncias educativas que
sdo proporcionadas pelo educador na sala (baseadas nas OCEPE), ou pelo contexto escolar

ou comunitario. (p. 56)

Como ja referido existe um amplo circuito de comunicacées neste modelo
pedagdgico. Tal como indica Niza, (1998) citado por Folque, (2018) diz que “A
comunicagao € uma componente central da pedagogia do MEM (...)” (p.61). No contexto
do MEM, os circuitos de comunicagdo sao projetados para facilitar processos de
comunicacao eficaz que envolve codificagao, transmissao, recec¢ao e descodificagao de
mensagens, além de feedback, permitindo assim que todos os membros da comunidade
escolar se envolvam ativamente na troca de informagdes e na tomada de decisotes.
Niza, (1996) refere que “E no envolvimento e na organizagdo construidas
paritariamente, em comunidade cultural e formativa, que se reconstituem, se recriam e
se produzem os instrumentos (intelectuais e materiais), os objectos de cultura, os
saberes e as técnicas através de processos de cooperagao e de interajuda (todos
ensinam e aprendem)" (p.127). Oliveira-Formosinho (2003) vai ao encontro das ideias
de Niza e refere ainda que “A primeira caracteristica do processo educativo (...) € a sua
dimenséo social. (...) fazendo um percurso participativo de reconstru¢ao guiada da
cultura no encontro das criangas com as criangas e das criangas com os adultos.” (p.5)
A matriz comunicativa no MEM ¢é radicada por circuitos de comunicagdo das
aprendizagens e de fruicdo dos produtos culturais, para que todos possam aceder a
informacao de que cada um dispde. As partilhas constantes concretizam a dimenséao
social das aprendizagens e na construgao cultural dos saberes e das competéncias

instrumentais que os expressam.
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Segundo Formosinho, (2011) o modelo deste movimento enquadra-se nas
pedagogias participativas, opondo-se assim as tradicionais pedagogias transmissivas.
"A pedagogia da transmissao centra-se no conhecimento que quer veicular, a pedagogia
da participacéo centra-se nos atores que coconstroem o conhecimento participando nos
processos de aprendizagem"” (p.98) e os circuitos de comunicagcado sdo meios de integrar
as criangas nas suas aprendizagens e partilhas. Niza (1998) “Também na escola,
estabelecemos circuitos multiplos de comunicagdo que estimulem os alunos a
desenvolver formas variadas de representagdo e a construirem, em interac¢ao, os
conhecimentos sobre o0 mundo e a vida.” (p.3), eles podem ser a correspondéncia, o

didlogo no acolhimento, a apresentagéo de produgdes e publicagdes e exposicoes.

De acordo com Mendes (2019) em relagdo a correspondéncia no modulo dos
circuitos de comunicacdo, para a difusdo e partilha de produtos culturais, o0 mesmo
refere que a “(...) correspondéncia diz respeito as trocas periddicas que acontecem
entre dois grupos, de forma sistematica e regular. E sob a forma de cartas escritas e
ilustradas que sao partiihadas as vivencias pedagogicas de duas comunidades
escolares.” (p.55) Estas trocas podem promover aprendizagens significativas para
ambas as comunidades escolares e dar origem a atividades significativas que

contemplam as diferentes areas curriculares e potenciadoras de experiéncias no meio.

O dialogo no acolhimento faz-se muitas vezes através do preenchimento do
plano do dia/plano de atividades. Para Sampaio (2009), “(...) o plano de atividades
desempenha um papel central no modelo pedagdgico, uma vez que fomenta o
envolvimento de cada crianga e de todos na planificagao do curriculo (...) € um espelho
do que se faz dentro da sala e que é facilmente percetivel aos olhos de todos.” (p.15) O
momento da realizagao do plano de atividades no MEM é um processo colaborativo e
democratico que empodera as criangas e promove a autonomia, a responsabilidade e o
envolvimento no seu proprio processo de aprendizagem. Esta pratica promove o didlogo

e prepara-as enquanto cidadaos participativos e conscientes.

O diario de grupo é um instrumento utilizado diariamente para que o grupo possa
fazer alguns registos que vai dar origem & Reunido em Conselho realizada

semanalmente, no final da semana. Como refere Garcia, (2010):

Durante a semana todos podem livremente registar no Diario ocorréncias que

consideram relevantes para que nao fiquem esquecidas, assegurando que essas questdes
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sejam discutidas, que todos e cada um possam dar as suas opiniées e sugestdes acerca da
vida do grupo. E um instrumento essencial para dar espago a voz da crianga e para promover
a participagao activa dos alunos nos processos de tomada de decis&o sobre aquilo que lhes
diz respeito. (p.7).

As apresentagoes de produg¢ées no Movimento da Escola Moderna séo
praticas pedagogicas que promovem a valorizagdo do esforgo individual e coletivo,
desenvolvem habilidades comunicativas e fortalecem a cooperacdo. Segundo
Mendes (2019) “A divulgacao das producgdes € um tempo privilegiado de difusao de
conhecimentos adquiridos, numa verdadeira partilha e espelho de capacidades
metacognitivas do grupo” (p.51) Estes momentos celebram as conquistas das
criangas e contribuem significativamente para seu crescimento. Constituem
momentos de feedback construtivo, onde colegas e educadores comentam e
discutem as produgdes apresentadas, ajudando-as a refletir sobre seu trabalho,
reconhecer pontos fortes e identificar areas de melhoria. Ao assistir e participar nas
apresentagdes dos colegas, as criangas ampliam seu conhecimento sobre diversos
temas e aprendem a valorizar diferentes perspetivas e formas de pensar. Durante
as apresentagdes, as criancas tém a oportunidade de desenvolver e praticar
habilidades de comunicac¢ao, como falar em publico, organizar e explicar suas ideias
de forma clara e responder a perguntas. As apresentacdes de produg¢des permitem
que as criangas mostrem as suas conquistas e partilhem as suas descobertas com
os colegas, educadores e, muitas vezes, com as familias. Este processo de partilha
reforga a autoconfianga e o orgulho pelo trabalho realizado, além de motivar os

alunos a se empenharem nas suas atividades.

Os livros e as leituras sdo elementos fundamentais que promovem a

alfabetizacdo, a autonomia e o prazer pela leitura. Através de um ambiente rico em

literatura e autonomia na escolha dos livros e producao de textos. Ferreiro e Teberosky

(1999) citado por Mendes (2019) “(...) os ambientes alfabetizadores sdao ambientes que

propiciam a interacgéo da crianga com a linguagem escrita. Interagdo essa que deve

ser mediada por adultos que saibam escrever". (p.56)

As publicagées e exposicoes sdo outra forma que o MEM apoia o

desenvolvimento da comunicagao. Desta forma as criangas podem ver o seu proprio

trabalho exposto, assim como os que passar pelas exposi¢cdes indo ao encontro de um

dos valores do MEM, a partilha de informagao/aprendizagens. As publicagdes e
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exposicdes sdao também partilha de conhecimento que normalmente é apresentada
através da comunicacao verbal e tal como nos indica Sim-Sim “O desenvolvimento da
compreensao verbal implica, antes de mais, ser capaz de prestar atengdo ao que o
interlocutor diz, seguir o que estda a ser dito e identificar o que ¢
essencial na mensagem.” (p.37). As publicacbes e exposicoes sao praticas
pedagdgicas fundamentais que promovem a valorizagdo do trabalho dos alunos, o
desenvolvimento de habilidades comunicativas, a partilha de conhecimentos e a

construgcao de uma comunidade escolar colaborativa.

4.3. Roteiro ético e metodoldgico

Este capitulo apresenta as opcOes éticas e metodoldgicas adotadas para um

melhor entendimento do estudo.

Este trabalho enquadra-se no paradigma qualitativo onde segundo Guerra
(2006), enquadram-se “(...) praticas de pesquisa muito diferenciadas, fazendo apelo a
diversos paradigmas de interpretacdo socioldgica com fundamentos nem sempre
expressos, e de onde decorrem formas de recolha, registo e tratamento do material

também muito diversas (...)” (p.11).

O estudo de caso é uma metodologia em que se insere esta investigagédo. Esta
€ uma pesquisa essencial na educagdo pré-escolar, pois oferece uma compreensao
profunda e contextualizada das praticas pedagodgicas e das interagbes dentro do
ambiente educativo. Segundo Yin (1994) “(...) é aconselhavel para estudar a
complexidade de um fendémeno organizacional (...)” (p.13). Esta metodologia permite a
documentacao de boas praticas, a identificacao de desafios e solugdes, e a inclusdo de
multiplas perspetivas, enriquecendo o campo da educagdo. Ao focar em casos
especificos, 0s pesquisadores podem contribuir significativamente para o

desenvolvimento tedrico e pratico da educacgédo pré-escolar.

Este momento de estudo decorreu entre outubro de 2023 e janeiro de 2024, com
um grupo de 19 criancas com 5 anos de idade. A instituicdo segue os principios do
Movimento da Escola Moderna e por isso é a partir destes principios que se analisa a

participacdo das criancas e a disponibilidade, interesse e participagcdo da educadora
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cooperante. As criancas e as familias foram explicados os objetivos desta investigag&o

apos a qual deram o seu consentimento para participar na investigacao (Anexo C).

Meirinhos e Osodrio (2010) referem ainda que “os modelos qualitativos sugerem
que o investigador esteja no trabalho de campo, faca observacéo, emita juizos de valor
e que analise.” (p.51) deste modo para desenvolver o estudo € necessario técnicas e
instrumentos que suportem a investigacdo e apoiem o trabalho de campo e permitam a

recolha de dados.

A observacdo € uma técnica essencial e imprescindivel em qualquer
investigacdo de natureza qualitativa. E uma técnica que segundo Aires (2011) “consiste
na recolha de informacdo, de modo sistematico, através do contacto direto com
situagbes especificas” (p.25) promovendo conhecimento real e direto sobre os

acontecimentos.

Através da observacgao elaborei notas de campo, registos fotograficos, reflexées
semanais, realizei ainda uma entrevista a educadora cooperante e &s criancas. Realizei
consulta de documentos da instituigdo como o Projeto Educativo (PE 2022/2025). As
notas de campo para Bogdan e Biklen (1994), sdo “o relato escrito daquilo que o
investigador ouve, V€, experiéncia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os
dados de um estudo qualitativo” (p.150). Relativamente aos registos fotogréficos
utilizados na investigagcédo foram apenas para observagao propria durante a realizacao
deste relatério bem como os registos audio, para transcrever as entrevistas
elaboradas. Considero uma das técnicas e instrumentos mais importantes para a
elaboragdo de um relatorio rico, pois estéa fortemente relacionada com a investigacao
gualitativa e d& fortes dados descritivos. Durante a investigacao tive a oportunidade de
recolher inimeros registos fotograficos, sempre respeitando 0s principios éticos, o
consentimento por parte dos pais e nunca esquecendo do assentimento, quando uma
crianca ndo se sentia confortavel ou dizia que néo queria fotografias a sua vontade foi
sempre respeitada. As reflexdes semanais que me fizeram refletir sobre o contexto
socioeducativo em geral, que, juntamente com as notas de campo, tomaram o ponto de

partida para a problematizacéo desta investigacao.

Foi realizada uma entrevista semiestruturada ha educadora cooperante, sendo

esta uma forma de recolher informacg8es qualitativas, permitindo que os patrticipantes
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partiihem as suas perspetivas, experiéncias e opinides. O focus group realizado com
as criangas €, segundo Ferreira (2004), “(...) uma técnica de investigacao que assume
a forma de uma discussao estruturada que envolve a partilha dos pontos de vista e
ideias dos participantes.”, ou seja, € um método de pesquisa qualitativa para envolver
criancas em idade pré-escolar na recolha de dados sobre as suas experiéncias,
percecdes e sentimentos. Esta técnica € particularmente Util para obter registos diretos
dos préprios participantes sobre diversos aspetos da educacéo infantil.

A consulta documental foi essencial, os documentos pedagdgicos,
especialmente o Projeto Educativo e o Projeto Curricular de Sala (cedidos pela
coordenadora) foram fulcrais para obter conhecimento sobre o contexto e sobre a
tematica. Aires, (2011) refere que a consulta documental como técnica pode
"desempenhar funcdes diversas na investigacao educativa: apoiar os métodos diretos
de recolha de informacdo, “validar’” e contrastar a informacao obtida, reconstituir
acontecimentos importantes para as pessoas Ou grupos sociais em analise, gerar

hipoteses” (p.42).

O processo de analise de dados foi introduzido e transformado numa narrativa
descritiva, o que resultou numa juncdo dos dados obtidos através das entrevistas e
Registos de observacdo direta, que resultou em diversas conclusdes. Abaixo sdo
indicadas as fontes utilizadas para recolha dos dados, que permitiram reunir informacao

relativa a cada um dos obijetivos delineados.

Técnicas e
Objetivos especificos instrumentos de
recolha de dados
- Observacao direta
participante (notas de
campo);

Técnicas de analise
de dados

(i) Conhecer os circuitos de
comunicag¢do do MEM - Entrevista
semiestruturada —
Educadora cooperante.

- Analise de conteudo.

(i) Conhecer as diversas formas - Observacao direta
que as criangas utilizam para participante (notas de - Andlise de conteudo.
comunicar; campo);
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- Entrevista
semiestruturada — Focus
groups
- Observacéo direta
sistematica (grelha de
(iii) Perceber se a comunicag&o observacéo sistematica).

apoia o desenvolvimento da - Analise de conteudo.
confianga e autonomia; - Entrevista
semiestruturada — Focus
groups

- Observacéo direta
participante (notas de

(iv) Compreender o papel do campo);

profissional de educagao no - Analise de conteudo.

) L - Entrevista
desenvolvimento da comunicagéo. :
semiestruturada —

Educadora cooperante.

Tabela n° 2: Objetivos do estudo, instrumentos, técnicas e método de analise de
dados. Nota. Tabela elaborada pela autora do relatério.

Ao realizar uma investigagdo como estudo de caso é importante que sigamos 0s
principios éticos que iram garantir a integridade e bem-estar de todos os participantes.
Os principios éticos e deontolégicos que orientaram a minha pratica tém como base a
“Carta de Principios para uma Etica Profissional, da Associacdo de Profissionais de
Educacao de Infancia (APEI, 2011; Tomas 2011) que serviu também para a realizacao
do “Roteiro ético na investigacao” (Anexo I).

Durante a realizacdo da investigag&o procurei sempre manter o sigilo profissional
tal como indica Tomas (2011) “Respeitar a privacidade de cada crianga e garantir o sigilo
profissional” (p. 1). Muitas vezes foi necessario recorrer a alguns elementos da equipa
educativa para partilha de informacdo e deste modo comprometi-me a “Partilhar
informacoes relevantes no seio da equipa dentro dos limites da confidencialidade”
(Tomas, 2011, p. 2).

4.4. Apresentacao e discussdo dos dados

Este capitulo é dedicado a apresentacdo e analise dos resultados obtidos
durante a investigacéo sobre o desenvolvimento da comunicacdo no MEM. O objetivo
principal deste estudo foi compreender como as crianc¢as lidam com os circuitos de
comunicacdo do MEM e o impacto que isso tem no desenvolvimento da

comunicacao, mais especificamente: (i) Conhecer os circuitos de comunicacdo do
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MEM (ii) Conhecer as diversas formas que as criancas utilizam para comunicar; (iii)
Perceber se a comunicacdo apoia o desenvolvimento da confianca e autonomia; (iv)
Compreender o papel do profissional de educacdo no desenvolvimento da

comunicacao.

De modo geral pretende-se explorar como é que as préaticas pedagdgicas do
MEM influenciam e promovem a comunicacao entre as criangas em idade pré-escolar.
A investigacdo adotou uma abordagem qualitativa, utilizando métodos como
observacdes participativas, entrevista semiestruturada com a educadoras e focus group
com criangas, para compreender de forma abrangente e detalhada das dindmicas
comunicativas no contexto educativo do MEM.

A apresentacdo e analise dos dados recolhidos encontra-se organizada em
quatro tépicos, que dao resposta aos objetivos definidos para a investigacdo. No final,
procederemos a discussdo desses resultados, relacionando-os com a literatura
existente e os objetivos do estudo. A andlise critica dos dados permitira compreender
em profundidade os mecanismos e as praticas que facilitam a comunicag&o no ambiente
educativo do MEM, bem como identificar desafios e oportunidades de melhoria. Desta

forma serdo apresentadas conclusdes extraidas dos resultados obtidos.

4.4.1. Circuitos de comunicacado do MEM identificados pela educadora

Na andlise categorial dos registos de observacdo (Anexo F) e da entrevista
realizada a educadora cooperante (Anexo H) conseguimos compreender concecdes da
educadora acerca do modelo pedagégico e, em concreto, sobre 0s circuitos de

comunicagao.

Categorias Subcategorias Unidades de registo

“A comunicacdo € uma forma de interagao com os outros

muito importante. E através dela que comunicamos o que
Momentos de

y 105 d o pensamos, 0 que sentimos, 0s nossos desejos e
omentos de comunicacao:

. - necessidades. Mas, também € através dela que ouvimos

comunicagao

“Quero contar...” 0S outros, que resolvemos conflitos, que ensinamos e
apendemos com o0s outros através da andlise das

diferentes perspetivas.”
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“Ora Agora

Contas Tu”

“‘Mapa das

Tarefas”

“Reuniao em

concelho”

Potencialidades
dos momentos de

comunicacao

“Todos o0s nossos momentos da agenda sdao
incentivadores da comunicacédo. (...) No momento do
‘quero contar”, as criancas também podem diariamente
contar e partilhar o que quiserem com 0O grupo, como
partilhas provenientes do seio familiar. Também na hora do
conto que chamamos “Ora Agora Contas Tu”, as criangas
podem contar uma histéria seja inventada como através de
um livro.

Também temos o Mapa das Tarefas que para além de
estimular a autonomia das criancas, também desenvolve a
comunicagao entre pares e o trabalho de equipa.

Quando fazemos projetos, durante toda a realizagdo as
criangas estdo a comunicar o que querem aprender, as
suas duvidas, o que descobriram e dessa forma véao
transmitindo aos restantes as aprendizagens que se
tornam do grupo.

No final da semana, fazemos a Reunido em Conselho
essencial para regular a vida do grupo através da
comunicagao. (...) Neste momento, também aprendemos a
viver em comunidade quando analisamos conflitos sociais
e guando confrontamos pontos de vista diferentes. Existe
um planeamento cooperado em que as criancas
comunicam e sdo ouvidas para que reflitam e participem

sobre o que realmente acontece na sala.”

“‘De forma muito entusiasmada, sdo muito participativos e
guerem sempre comunicar e sugerir. O mais desafiante,
por vezes, é ajuda-los a autorregular esse impulso, de
forma a respeitarem também os restantes pares.”

‘De forma muito positiva. Sdo muito participativos,
autbnomos e aos 5 anos ja é possivel assistir a uma grande

cooperagao entre pares, a troca de ideias e a negociacao
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de forma a chagarem a um acordo. Mas, simultaneamente
também acaba por surgir como fragilidade o facto de nem
sempre conseguirem esperar pela sua vez para comunicar,
atropelando-se nesse processo. E ai entra a gestdo do
adulto, mas € algo que acontece cada vez com menos
frequéncia.”

Tabela n° 3: Concegbes da Educadora cooperante relativamente aos momentos de
comunicacgéo. Nota. Tabela elaborada pela autora do relatério.

A entrevista visou explorar as percecgdes e praticas da educadora em relagdo a
comunicagdo, destacando como os principios do MEM séo implementados para
promover a comunicagao. A tabela n°3 apresenta dados recolhidos através da entrevista
qgue indicam momentos de comunicacdo na sala dos cinco anos tais como: “Quero
contar...”; “Ora Agora Contas Tu”; “Mapa das Tarefas” e “Reuniao em concelho”.
Durante o discurso da educadora emergem também algumas potencialidades do
modelo, tais como, a valorizagéo da crianga enquanto ser individual, fomentar praticas
democraticas, potencializador de varias praticas comunicativas e sociais de modo a que
aprendam a viver em sociedade. Através de praticas como as reuniées em concelho, as
criancas sdo encorajadas a expressar as suas opinides, ideias e sentimentos. Essas
reunides ocorrem semanalmente e sdo momentos estruturados onde cada crianga tem

a oportunidade de falar e ser ouvida pelos colegas e pela educadora.

A Educadora fez ainda referéncia & importancia da comunicagdo dizendo “A
comunicagdo é uma forma de interagdo com os outros muito importante. E através dela
que comunicamos 0 que pensamos, o0 que sentimos, 0s Nossos desejos e necessidades.
(...)" e que “Todos os nossos momentos da agenda s&o incentivadores da comunicagao.

(...)". O seguinte registo de observagcéo vem corroborar as afirmagdes da educadora.

ategoria ubcategoria nidades de Registo

Cat Subcat Unidades de Regist

Funcionamento dos  Organizagao Ao entrar na sala de aula, fui
circuitos de dos momentos imediatamente envolvida por um cenario repleto
comunicagio de comunicacdo de atividades/tarefas de comunicagéo entre as

criancas. Desde o inicio que isto acontece, no
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entanto, ao colocarem numa outra parede que
estava vazia algumas partilhas, desencadeou em
mim uma questao imediata “De que forma é que
o MEM envolve as criangcas na comunicagao e as
apoia nesse desenvolvimento?”. Na sala, perto
dessa parede, um grupo animado estava

concentrado na construgao com blocos coloridos.

A comunicacdo entre as criangcas era
notavelmente expressiva, usando uma
combinacgdo de gestos, risos e palavras simples.
A AJ, uma menina de cabelos ondulados, estava
empolgada a partilhar as suas ideias sobre a
torre que estavam a construir, enquanto o LF,
respondia com entusiasmo. As expressoes
faciais brilhantes e os olhares de compreensao
mutua destacaram a eficacia da comunicagao

nao verbal neste grupo.

Ao mesmo tempo, na area da biblioteca,
um pequeno circulo de criangas contava historias
conduzidas pelas proprias criangas. Elas
demonstravam uma incrivel capacidade de
atengao, faziam perguntas e expressavam as
suas emogdes enquanto a narrativa se
desenrolava. Aqui, a comunicagao verbal e a
interacdo foram evidentes, mostrando a
importancia do desenvolvimento da linguagem
na fase da educagdo.” (Nota de campo n° 33, dia
27 de outubro de 2023)

Tabela n° 4: Registo de observacao a cerca dos momentos de comunicacdo. Nota.

Tabela elaborada pela autora do relatério.
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A colaboracdo foi destacada como um aspeto central dos circuitos de
comunicacdo no MEM. A educadora descreveu diversas atividades de grupo que
incentivam as criangas a trabalhar juntas, discutir problemas e encontrar solugdes em
conjunto. Este ambiente colaborativo ndo so fortalece as habilidades comunicativas,

mas também promove a construcao de relacdes interpessoais saudaveis.

A andlise dos dados da entrevista com a educadora do MEM proporciona uma
visdo detalhada dos circuitos de comunicagéo na préatica. Estes circuitos, mostram-se
eficazes na promoc¢do da comunicagao rica e significativa. Pode-se verificar o uso
diversificado de recursos, destacando este modelo como um exemplar de praticas

comunicativas na educacao pré-escolar.

4.4.2. Formas de comunicacao na perspetiva das criancas

Na analise categorial da entrevista com as criancas (Anexo D) é possivel

verificar que as criancas indicam diferentes formas de comunicacéo.

Categoria Subcategoria Unidades de Registo

_ - AC: Também podemos comunicar qguando estamos ha
Comunicar escrita.

através da . _ _
escrita - “DB: Acho que podiam comunicar com uma folha e a seguir
escrever, ou talvez com pedras e outro material. “
Formas de _ - “AF: Entdo e tu gostas de partilhar as histérias dos
o Comunicar  ginossauros porqué?
comunicagao )
através de

ME: Para eles também conhecerem.”
contar historias

Comunicar - “AF: E n6s conseguimos aprender guando vimos as artes?

através da arte  Alguns: Sim.”

Tabela n° 5: Formas de comunicagao identificadas pelas criangas. (Elaboragéo
prépria)

Com o intuito de compreender perspetivas das criangas sobre as diversas formas
gue utilizam para comunicarem realizou-se uma entrevista a um grupo de sete criangas.
As criangas demonstraram uma clara compreensao da comunicacao tanto verbal quanto

ndo verbal. Elas referiram que usam palavras para expressar ideias, pedir ajuda e
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resolver conflitos, mas também reconheceram a importancia de gestos e o uso do corpo

para comunicar. Quando se pediu as criangas que imaginassem como seria se nao

pudéssemos comunicar referiram que na acontecia, no meio de alguns risos em relacéo

a questao alguém referiu que sem ser a conversar podiamos comunicar “(...) com uma

folha e a seguir escrever, ou talvez com pedras e outro material.”.

Categoria Subcategoria Unidades de Registo

Comunicar em
momentos de
conflitos

Comunicar em
momentos de
partilha

Momentos
incentivadores
da

. ~ Comunicar em
comunicacgao

momentos de
apresentacao
de projetos

Comunicar em
reunides em
conselho

- “AF: Quando magoam também é importante conversar?
ME: Sim.

AF: Porqué?

ME: Porque assim nao melhoramos.”

- “AC: Ontem eu e o DC fizemos uma comunicagéo, fizemos
a cidade de Portugal e comunicamos.”

- “DB: Eu gosto de apresentar trabalhos de grupo, porque as
vezes 0S amigos ndo sabiam de coisas e nos trabalhos de
grupo eu digo e eles aprendem. Nas historias eu as vezes leio
e aprendo e também posso mostrar.”

- Relativamente aos trabalhos de projetos “LM: sim, quando
nés estamos a fazer projetos nés temos de falar e depois
vemos se o0s outros gostam e chegamos a uma concluséo.”

- Relativamente aos trabalhos de projetos “LM: Para eles
(restantes colegas) também conseguirem fazer, porque se nés
nao mostrassemos eles nao aprendem.

- “AC: Quando me apertaram O pescog¢o eu inscrevi-me no
Diéario de Grupo e resolvi. (Durante a reuniao em concelho)”

Tabela n® 6: Momentos incentivadores da comunicacdo. Nota: Tabela elaborada pela

autora do relatério.

As criancas explicaram que, durante os momentos de brincadeira e os projetos

em grupo, precisam discutir, partilhar ideias e trabalhar juntos para chegar a uma

conclusédo. Essas interacdes sociais sdo vistas como oportunidades valiosas para
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praticar habilidades comunicativas de forma préatica, como refere Niza (2001) “(...) a
importancia de orientarmos o trabalho de aprendizagem para producdes culturais
integradas em circuitos de comunicac¢éo.” (p.5). O mesmo autor refere ainda em relacéo
a escola que “Cabe-lhe assim ampliar a heranca cultural emancipando os alunos que a
partilham e constroem” (p.5). Pegando nestes valores que o MEM transmite as criancas,
ndo lhes faz sentido realizar essas atividades se depois ndo comunicarem, isto é, se
depois néo transmitirem aos colegas as aprendizagens que fizeram de modo a partilhar
o conhecimento. Os momentos em que gostam de contar histérias para os colegas e
fazer apresentagbes/comunicacbes dos seus trabalhos, permite-lhes desenvolver
confianca e a habilidade de transmitir informagbes de maneira clara e organizada.
Podemos cruzar esta informacdo com uma das respostas da educadora que referia

acreditar que estes momentos reforgcavam as habilidades comunicativas:

“Sem duvida! Porque desde cedo que sdo estimuladas essas habilidades comunicativas
ao interagirem com o0s pares e com oS adultos. Ao valorizarmos esses momentos de
interagdo, seja através do brincar como ao apresentarem projetos significativos para cada

crianga, estao a devolver habilidades que nédo se irdo perder faciimente.” (Anexo H)

As formas de comunica¢do que as criangas utilizam e aprendem a utilizar no
MEM séo variadas e integradas no quotidiano das criancas de maneira natural e eficaz.
A énfase das reunides em conselho mostra o compromisso do MEM com a participagéo
democrética e a valorizagdo da voz das criangas que correspondem aos principios do
MEM como referi anteriormente. As atividades colaborativas, assim como os momentos
em que contam histérias destacam-se como praticas que ndo s6 promovem a

comunicagdo, mas também o desenvolvimento social e emocional.

4.4.3. Emoco0es relacionadas com 0os momentos de comunicagao

De modo a compreender as emogdes que emergem ao longo dos momentos de
comunicacao, o focus groups (também nos deu respostas. Um dos objetivos foi entender

como as interagdes comunicativas influenciam o bem-estar emocional das criancgas.

Categoria Subcategoria Unidades de Registo
Emocbes Identificar as - “AF: Entdo e como € que se sentem quando consegue
vivenciadas emocodes dizer o que pensam e querem?
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Nnos momentos LM: Ja sei, ja sei! Felizes.”
de
comunicacéao - “DB: Entusiasmados.”

- “ME: E animados.”

- “ME: Eu gosto de dizer coisas aos amigos.”

Tabela n® 7: Emogdes vivenciadas nos momentos de comunicagdo. Nota: Tabela
elaborada pela autora do relatorio.

As emocdes positivas como alegria e entusiasmo séo indicativas de que as
atividades comunicativas sdo vistas ndo apenas como tarefas escolares, mas como
oportunidades prazerosas de expressao e interacdo. A frustracdo, quando bem gerida

através de mediacdo e apoio, torna-se uma experiéncia de crescimento e resiliéncia

emocional.
Categoria Subcategoria Unidades de Registo
“‘“ME: Nas comunicacbes fazemos perguntas ou
comentarios.”
Momentos «
. Ora agora “A- . .

associados a contas tul” - “DC: Para mostrar aos amigos e fazerem comentarios e

emocgoes ' as vezes merece uma salva de palmas.”

positivas
- “ME: Sim, e também gostamos de receber parabéns.”

Tabela n° 8: Momentos associados a emogoes positivas. Nota: Tabela elaborada pela

autora do relatério.

Os momentos de comunicagao, especialmente o “Ora agora contas tu!”, foram
associados a emog0des positivas como alegria e entusiasmo, por exemplo o DC disse:
“Eu gosto de contar a histéria do “O Le&do que nés temos ca dentro”, a do “Urso”, o
ME: “Sim eu gosto de contar historias de dinossauros.” As criancas expressaram que
gostam de partilhar as suas ideias e ouvir as dos outros, e que essas interacdes sdo

fontes de prazer e diverséao.
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A empatia, as solidariedades a autoestima emergem como valores centrais,
cultivados através das praticas comunicativas do MEM. Oliveira (2010) refere que “As
comunicac¢des pressupdem a transmissdo de uma mensagem e de conhecimentos que
promovem as aprendizagens ao nivel do desenvolvimento cognitivo, relacionado com a
area de formacao pessoal e social, no sentido em que aumenta a autoestima das
criancas e o pensamento, assim como permite desenvolver o dominio da linguagem
oral” (p.6). Isso sugere que o modelo pedagdgico ndo sé desenvolve habilidades de
comunicagdo, mas também promove o desenvolvimento socioemocional das criangas.
As criangcas mencionaram que gostam muito de receber comentérios positivos como:
“DC: Para mostrar aos amigos e fazerem comentarios e as vezes merece uma salva de
palmas.” e o ME disse “Sim, e também gostamos de receber parabéns.”. Ao ouvir as
historias e experiéncias dos colegas, desenvolvem uma compreensao mais profunda e
respeito pelas emocdes uns dos outros. Isso fortalece os lagos sociais e promove um
ambiente de apoio mutuo, tal como a educadora também referiu na sua entrevista
(Anexo B)).

Categoria Subcategoria Unidades de Registo

Barreiras de

. . Dificuldades
comunicagao
em escutar o
entre as
. outro
criangas

- “LM: E ha pessoas que se vao logo inscrever no Diario
de Grupo sem conversar.”

- “LM: Se for outro amigo resolver ndo tem nada haver
com o assunto, tem de deixar nds resolvermos para
aprendemos, como fazem as professoras. E ha pessoas
que se vao logo inscrever no Diario de Grupo sem
conversar.”

- “LM: Também tenho uma a dizer. As vezes as pessoas
estao sempre na mesma brincadeira e as outras pessoas
ndo conseguem comunicar com elas. Se estdo sempre a
jogar a alguma coisa néo nos ouvem.”

Tabela n° 9: Barreiras de comunicacédo entre as criancas. Nota: Tabela elaborada pela

autora do relatério.

Mencionaram momentos como as reuniées em concelho e a inscricdo no diario

de grupo, em que se sentem parte de uma comunidade onde as suas vozes séo ouvidas

e valorizadas, no entanto, expressando sentimento de revolta uma das criangas referiu
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gue as vezes tenta falar com os amigos, mas estes quando estédo a brincar podem nao
a ouvir referindo desta forma que sente algum desconforto quando isso acontece. Para
alem disso referiu ainda que tem colegas que se inscrevem no diario de grupo sem
conversar e dessa forma ndo conseguem resolver os seus problemas. Salvo esta
excecdo, o sentimento de inclusdo e pertenca € reforcado pelo formato democratico

dessas atividades, onde todas as opinides sdo consideradas.

4.4.4. Compreender o papel da profissional de educac¢ao no
desenvolvimento da comunicacao

Relativamente ao Ultimo objetivo debrugamo-nos sobre a entrevista realizada a
educadora cooperante. Esta possui uma experiéncia de seis anos no contexto do MEM,
oferecendo uma perspetiva rica e detalhada sobre as praticas e estratégias utilizadas.

A educadora destacou a importancia de facilitar o didlogo entre as criangas. Ela
descreveu como organiza 0s momentos de comunicacdo para incentivar as criancas a
falar e ouvir ativamente, sendo que o MEM ja possui uma agenda semanal que
contempla estes momentos, referindo também que estes sdo de extrema importancia

para o funcionamento do grupo.

Os seguintes registos de observacao confirmam as afirmagfes da educadora. A
educadora recorre muitas vezes ao guestionamento ativo como uma estratégia de

comunicagao:

“Apos as criangas ja terem realizado a pintura dos identificadores de areas, a educadora
decide reunir com todos para debaterem e escolherem quantas pessoas podem estar por

area e de forma aleatdria e voluntaria escrever o niimero no identificador.

Durante a conversa com o grupo a educadora foi fazendo algumas questdes como por
exemplo: “Olhem para bem para o espago e vejam se realmente cabe la tanta gente ao
mesmo tempo?” utilizando estas questées como estratégia de raciocinio légico e podendo
elas mesmas chegar a conclusées e tomando decisbes mais conscientes.” (cf. nota de campo
n® 28, dia 20 de outubro de 2023

Categoria Subcategoria Unidades de Registo

Estratégias

Estratégias - “LM: sim, quando nés estamos a fazer projetos nés temos de

de apoio Apoio dado falar e depois vemos se 0s outros gostam e chegamos a uma
dado nos P nas conclusao. Trabalhamos em equipa como fizemos no projeto das
circuitos de montanhas.”

producdes e

comunicagao LA
comunicacdes
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- “LM: Nao, porque s6 podem inscrever-se se nao conseguirem
resolver, mas ha pessoas que nem sequer tentam.”

- “AF: Falaram no Diario de Grupo, também vos ajuda a
comunicar?

Alguns: Sim

LM: Sim, porque podemos falar de uma coisa que néao
conseguimos resolver.”

Tabela n° 10: Estratégias de apoio dado nos circuitos de comunicacdo — Perspetiva da

crianca. Nota: Tabela elaborada pela autora do relatério.

A educadora deve ser modelo de comportamento comunicativo. Deve usar de
linguagem clara e respeitosa, e a expressdo de emocbes de forma apropriada. Este
comportamento serve como exemplo para as criangas, que tendem a imitar e internalizar
essas praticas. Durante a entrevistas as criancas estas fizeram algumas referéncias que

nos indicam algumas das estratégias utilizadas pela educadora.

Categorias Subcategorias Unidades de registo
‘Incentivar que ougam os outros, mas também que

exponham o seu ponto de vista. Mas, neste processo €
preciso sensibilidade para gerir estes momentos de

comunicacdo. Por exemplo, ajudar as criancas que

Estratégias comunicam muito a saber ouvir, mas também as que se
de apoio Incentivar a : . . .
P distraem facilmente. Do mesmo modo que é também
dado nos escuta
circuitos de necessario incentivar as criangas mais reservadas, de forma

comunicacao : : . :
¢ subtil a comunicar, por exemplo, pedindo-lhes ajuda para

fazerem um recado téo simples como pedir folhas na sala do

lado acompanhadas por um par.”

Tabela n° 11: Estratégias de apoio dado nos circuitos de comunicacdo — Perspetiva da

Educadora cooperante. Nota: Tabela elaborada pela autora do relatério.

Na entrevista feita a educadora cooperante, esta refere estratégias que indicam
COmo apoia as criangas a ouvir umas as outras. Desta forma percebemos que vé o seu
papel como um exemplo para as criangas, no entanto € necesséario também alguma

sensibilidade para gerir os momentos de comunicacdo. Ao facilitar o didlogo e modelar
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comportamentos comunicativos a educadora demonstra o compromisso em transmitir

habilidades comunicativas de maneira direta e pratica.

A criacdo de um ambiente seguro € essencial para que as criangas se sintam
confortaveis para se expressar. O uso de recursos diversificados mostra uma
abordagem pedagdgica adaptavel e inclusiva. Segundo Oliveira (2010) “Alguns
instrumentos de monitorizagdo e de regulacdo implementados (diario, plano do dia,
mapa de presencas, mapa do tempo, mapa de actividades, mapa de tarefas) também
se revelaram de grande importancia para a organizacdo do grupo e interiorizacdo de

regras.” (p.6).

O feedback continuo e construtivo é importante oferece as criancas orientacao
e encorajamento necessarios para aprimorar as suas habilidades de comunicagéo, tal

como nos indica Post & Hohmann (2011),

“Quanto mais s&@o apoiados no respeito pelos seus desejos, melhores comunicadores se
tornam. A posterior facilidade com a fala, a escuta, a leitura e a escrita tem as suas raizes nas
parcerias precoces estabelecidas com pais e educadores compreensivos que gastam o seu
tempo a falar com os bebés e a ouvi-los atentamente. Tais adultos compreendem que os bebés
e as criangas pequenas “falam” a sua propria maneira e precisam de falar, mesmo antes de

conseguirem utilizar as palavras “corretas”. (p.30)

4.4.5. Principais conclusdes do estudo

Numa sala onde a comunicac¢do é um dos mecanismos do MEM enquanto fator
de desenvolvimento mental e de formacéo social (Niza, 1998, p.78) entendemos de
imediato a importancia de valorizar a voz das criangas. Através das respostas da
educadora a entrevista podemos compreender que existem diversos momentos de
comunicagdo. Esta resposta vai ao encontro do que nos diz Oliveira (2010) “Alguns
instrumentos de monitorizagdo e de regulacdo implementados (diario, plano do dia,
mapa de presencgas, mapa do tempo, mapa de actividades, mapa de tarefas) também
se revelaram de grande importancia para a organizacao do grupo e interiorizagdo de
regras.” (p.6). A variedade de recursos pedagogicos, é uma pratica comum e eficaz no
MEM para apoiar o grupo. Esses recursos tornam a comunica¢do mais acessivel e
adaptavel as necessidades individuais das criangas, facilitando a expresséo de ideias e

sentimentos de maneiras diversas.
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Como referido anteriormente Carvalho (2014) “E através da préatica de interacées
sociais que a crianca é introduzida no mundo das regras sociais e morais. Este
ambiente, para além de desenvolver competéncias sociais, ainda promove o
desenvolvimento da comunicacéo (...)" (p.18). Podemos cruzar esta informacédo com a
entrevista da educadora e das criancas e percebemos que elas tém oportunidades
frequentes de expressar as suas opinides e sentimentos. Através das oportunidades
que a educadora proporciona as criancas de comunicar promove habilidades
comunicativas, mas também contribui para o desenvolvimento de seguranca,
autoestima e autonomia. Foi possivel conhecer na pratica todos os circuitos de
comunicagdo em que as criangas estao envolvidas diariamente, desde a reunido da
manha onde é feito o plano do dia, mapa de comunica¢cbes onde podem partilhar as
suas producdes, o “Ora agora contas tu!” em que podem “ler” uma histéria aos colegas
e semanalmente o mapa de tarefas e a reunido em concelho onde todos podem ser
ouvidos. As praticas comunicativas no MEM também s&o cruciais para o

desenvolvimento socioemocional das criangas.

Na otica das criancas podemos perceber que a construgdo e partilha de
conhecimentos é muito importante. Para elas faz sentido comunicarem o que aprendem,
esta informagdo corrobora com o que nos diz Oliveira (2010) “As comunicacdes
pressupdem a transmissao de uma mensagem e de conhecimentos que promovem as
aprendizagens ao nivel do desenvolvimento cognitivo, relacionado com a area de
formacao pessoal e social, no sentido em que aumenta a autoestima das criangas e o
pensamento, assim como permite desenvolver o dominio da linguagem oral.” (p.6). Ao
analisar a entrevista das criangas podemos perceber que elas gostam imenso de ser
ouvidas, sentem-se “felizes”, “animados” e “entusiasmados”, no entanto existem outros
sentimentos que surgem quando ndo sdo ouvidos, como 0 sentimento de injustica e
tristeza. O feedback que recebem dos colegas também é muito significativo, gostam de

receber “uma salva de palmas” e os “Parabéns” quando recebem comentarios.

Em suma, foi possivel compreender que a comunicacgao € holistica a tudo o que
nos rodeia. No Movimento da Escola Moderna a comunicacdo € um mecanismo
privilegiado que proporciona diversos momentos especificos onde € possivel comunicar

e desenvolver relacdes sociais. Percebemos que a crianca gosta de se relacionar com
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0S outros bem como comunicar, no entanto, fica feliz ao receber feedback positivo das
suas partilhas e comunicacdes e triste quando os colegas ndo a ouvem. A educadora
tem um papel muito importante ao monitorizando estes momentos, pois é através deles
gue as criancas se desenvolvem, valorizam e constroem uma comunidade colaborativa
e respeitosa.

53



5.CONSTRUCAO DA
PROFISSIONALIDADE DOCENTE
COMO EDUCADORA DE
INFANCIA EM CONTEXTO
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Este capitulo para além de uma reflexdo geral do meu trabalho e percurso
enguanto aluna, simboliza o fim de uma etapa muito desejada ao longo de cinco anos
de percurso académico. Para poder obter a docéncia e finalmente ser educadora de
infancia foi necessario construir um processo continuo e dindmico, envolvendo a
aquisicdo de conhecimentos, o desenvolvimento de competéncias praticas e a
internalizacdo de valores e atitudes essenciais para a pratica educativa. Nos contextos
de jardim de infancia e creche, essa construcdo é especialmente significativa, pois

abrange o cuidado e a educagédo de criancas em fases cruciais do seu desenvolvimento.

Pretendo analisar todo o percurso tracado ao longo da minha pratica profissional
supervisionada, bem como refletir acerca do impacto e dos contributos de toda esta
experiéncia, na construgdo da minha identidade profissional, enquanto futura educadora
de infancia e visando todos os progressos, dificuldades e aprendizagens. Importa
ressaltar que acredito que minha identidade pessoal esta ligada a minha identidade
profissional, pois os principios que sustento na minha vida pessoal moldam o que fago

como educadora.

Ambas as praticas profissionais foram essenciais, permitiram convergir 0s
conhecimentos tedricos e as experiéncias praticas. Ao longo do tempo, senti-me mais
segura e independente, aprendi e cresci muito. As experiéncias que tive permitiram
superar algumas das minhas dificuldades e davidas. Entendi o quao dificil € exercer a
nossa pratica e tomei conhecimentos de estratégias para ultrapassar dificuldades. Esta
experiéncia permitiu ter uma visdo global e transformadora da pratica pedagdgica,
principalmente no que toca & importancia de reger a nossa pratica através de um modelo
pedagdgico, pois antes de ter feito as praticas supervisionadas nao tinha nocao da
importancia dos mesmos. Como resultado, acho que ndo sou a mesma educadora
estagiaria que fui no comeco do percurso. Com a PPSII evolui constantemente, e senti
todas minhas dificuldades e medos serem enfrentados e ultrapassados, foram
superadas e transformadas em importantes aprendizagens. Devido as aprendizagens
que adquiri e aos conselhos que recebi, sinto que meu percurso evoluiu. Tentei
aproveitar cada situacao e aplicar o que aprendi. Ao longo do tempo, também aprendi a
usar varias abordagens para lidar com as criangcas e como elas sao seres unicos e

individuais, desta forma fiquei mais a vontade quando as uso. Desenvolver senso critico
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em relacdo a minha conduta ao longo deste processo foi crucial e me permitiu melhorar
cada vez mais. Além disso, as equipas educativas foram necessarias e essenciais para
gue eu pudesse aperfeicoar cada vez mais a minha pratica e atender as necessidades

e desejos das criancas bem como solidificar o trabalho em equipa.

Durante a PPSII, devo admitir que a primeira coisa que me surpreendeu foi o
modelo pedagdgico que a organizagdo socioeducativa adotou, pois pessoalmente
nunca tinha estagiado ou trabalhado num local que adotasse um modelo. Segundo
Folque (1999) “O modelo pedagdgico do MEM desafia a visdo individualista do
desenvolvimento infantil, propondo uma perspetiva social, em que o desenvolvimento
se constréi através de praticas sociais, dentro de parametros historicos e culturais” (p.5).
Este modelo proporciona &s criancas um conjunto de instrumentos que apoiam na
organizacdo do dia e das suas respetivas tarefas, realizam diversos registos, fazem
comunicac¢Oes sobre as suas descobertas e partilham experiéncias de forma individual
ou em grupo. ldentifico-me bastante com os principios destes modelos e na forma como
este vé as criangas, pois de acordo com Silva et al. (2016) “A educacao pré-escolar é
um contexto de socializagdo em que a aprendizagem se contextualiza nas vivéncias
(... (p.24). Noutra perspetiva, assustou-me, pois tive receio de ndo conseguir
acompanhar todo aquele desenvolvimento e organiza¢do, no entanto, percebi que podia
ser assustador, mas néo era impossivel de me adaptar. Apds algumas semanas de estar
neste ambiente 0s receios desapareceram, estava mais segura e cada vez mais
orgulhosa por conseguir permitir-me adquirir valores e aprendizagens verdadeiramente
significativas, e que hoje tenciono basear a minha pratica profissional futura. Por outro
lado, sinto que tive alguma sorte por poder ter do meu lado, durante a PPSII, uma
educadora incrivel no meu ponto de vista. Apoiou-me sempre, tornando-se também
muito responsavel pelas minhas constantes reflexdes que anteriormente ndo fazia.
Segundo Silva et al. (2016), “a agao profissional do/a educador/a caracteriza-se por uma
intencionalidade, que implica uma reflexdo sobre as finalidades e sentidos das suas
praticas pedagdégicas e 0s modos como organiza a sua agao.” (p.5). Reconhego agora
mais intensamente a importancia de manter uma reflexdo constante, que procurei

manter, e que se revelou um componente essencial neste processo.

Deste modo, acredito que a construcdo da profissionalidade docente também

esta intimamente ligada a capacidade de estabelecer relacdes interpessoais positivas e
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eficazes. No contexto de creche senti muita dificuldade em relacionar-me com a
educadora cooperante e acredito que por esse motivo ndo consegui, hem senti que
adquiri aprendizagens tao significativas. Acredito, de outra forma, que tudo acontece por
algum motivo e que a minha experiéncia em creche foi claramente para perceber que
nem tudo na educacdo pré-escolar é incrivel e que ndo € facil mudar padrbées e

mentalidades, mas também n&o sera impossivel.

Ja no jardim de infancia, a comunicacéo e a relacdo com as criancas, familias e
os demais profissionais da organizagdo socioeducativa proporcionou uma relacdo
socioemocional de aquisicdo de aprendizagens bastantes significativas. Tive também
oportunidade de me relacionar com a equipa educativa também ela incrivel e que todos
se disponibilizaram para me apoiar neste processo. As educadoras precisam ser
sensiveis as necessidades das criancas, saber ouvir e responder de forma adequada,
criando um ambiente de confianca e respeito. A parceria com as familias é outro aspeto
crucial. Pude observar pais e responsaveis no processo educativo, através de reunides,
comunicagles regulares e eventos participativos, que fortalecem a rede de apoio a
crianga. Apesar de ter observado muito bem esse processo sinto que foi onde eu me
senti menos envolvida, porque na realidade a figura de referéncia para os pais €, com
todo sentido, a educadora de sala, ndo deixando obviamente ter feito uma analise atenta

e adquirindo aprendizagens significativas no &mbito da relagéo “Casa — Escola”.

A pratica pedagdgica das educadoras de infancia deve ser orientada por valores
éticos e principios que respeitem a dignidade e os direitos das criangas. O compromisso
com a igualdade, a inclusdo e a diversidade é essencial para criar um ambiente
educativo justo e acolhedor. As educadoras devem promover a autonomia das criangas,

incentivando-as a explorar, descobrir e aprender de maneira ativa e participativa.

Por fim gostava de referir que ao longo deste percurso a relagdo das criancas
com a natureza me deslumbrou, primeiramente no final da licenciatura e durante a PPSI.
Este tema € sem duavida alguma onde ainda sinto bastante curiosidade e que me faz
ponderar prosseguir estudos ou fazer formagdes nesta area. Sinto que nédo foi suficiente,
mas também nao me fazia sentido continuar este tema durante a PPSII. Pois o contexto
era mesmo muito rico noutras aprendizagens que eu ainda nao tinha tido grande
contacto, e que eu também queria obter mais conhecimento. Foi um grande desafio

depois de tanto investimento na area do contacto da crianga com a natureza mudar para
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um tema muito diferente, foi realmente um desafio e a0 mesmo tempo um risco que corti

em prol da aquisi¢éo de novas aprendizagens e experiéncias.

Sinto que valeu apena cada esfor¢co, cada lagrima, cada erro, pois s6 desta
forma consegui terminar esta experiéncia de “coragcédo cheio”, com confian¢ca de que
daqui para frente vou conseguir fazer um bom tralhado ou que pelo menos tenho as
ferramentas essenciais para isso. Nao vou parar de refletir na minha pratica e de fazer
com que as criangas tenham a possibilidade de estar num ambiente realmente seguro
e significativo, para que elas também possam adquirir conhecimento e aprendizagens

gue as apoiem na sua vida, no seu futuro.
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L. CONSIDERACOES FINAIS
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O presente relatério retrata aquela que foi minha experiéncia pratica num
contexto de jardim de infancia. Foi elaborado um portefdlio onde se pode encontrar as

reflexdes semanais, planificagdes, portefdlio individual da crianca e notas de campo.

Durante o trabalho de projeto realizado com as criangas ao longo da PPS Il, fui
adquirindo novas aprendizagens e estratégias, tendo em conta que o papel do educador
passa por mediar e apoiar todo o trabalho de projeto e assim permitir que as criangas
sejam agentes ativos das suas aprendizagens. Guedes afirma que (2011) “a realizacao
de um projeto pressupde a representacao, na mente, de um produto, a sua significacao
e antecipacao de um processo.” (p.5) Os projetos sao estudos sobre um determinado
topico em as criangas mostram um interesse especifico num dado momento e com um

determinado numero de criangas do grupo.

Relativamente a investigacdo, a mesma explorou o impacto do Modelo
pedagdgico do Movimento da Escola Moderna (MEM) no desenvolvimento da
comunicacao de criancas em idade pré-escolar. O estudo analisou diversos aspetos,
incluindo o papel do educador, as emog¢des associadas aos momentos de comunicagao,
€ a organizagao dos circuitos de comunicacgao. A analise de conteudo foi realizada por
meio de entrevistas, focus groups e observacdes diretas, proporcionando uma visao

abrangente e detalhada das praticas comunicativas no contexto do MEM.

Uma das principais descobertas durante a pratica e na investigagao foi a énfase
no valor dado a voz das criangas. No MEM, as criangas s&o encorajadas a expressar
suas opinioes, sentimentos e ideias em diferentes formatos, como reuniées em concelho
e atividades em colaboram com os outros. Esta pratica ndo promove apenas o
desenvolvimento das habilidades comunicativas, mas também fortalece o sentimento
de pertencga e autoestima das criancgas. A valorizacao da voz infantil € uma caracteristica
distintiva do MEM que contribui significativamente para a formagédo de individuos
confiantes e participativos. Durante a recolha e anadlise de dados senti algumas
dificuldades que podem ter comprometido a minha investigacdo como os registos de
observacao e a entrevista as criangas. Os registos de observacgéao redigidos ao longo da
PPSII poderiam ter sido mais detalhados e diversificados, pois desta forma tornam-se
apenas uma pequena amostra do que foi uma experiéncia incrivel e significativa. Ja a
entrevista com as criangas (focus group) foi a primeira vez que a realizei e por isso

depois de refletir acredito que foi bem conseguida, no entanto, as questdes elaboradas
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podiam ser mais especificas e dindmicas para uma maior concentracdo das criangas.
Por outro lado, a entrevista a educadora correu bem e consegui obter evidéncias

importantes e significativas para o estudo em causa.

O estudo destacou também o papel dos educadores no desenvolvimento da
comunicacao. Os educadores do MEM atuam como facilitadores de dialogo, modelos
de comportamento comunicativo, criadores de ambientes seguros, e mediadores de
conflitos. Além disso, eles utilizam uma variedade de recursos pedagogicos para tornar
a comunicagdo mais acessivel e interessante para as criangas. A abordagem proativa
dos educadores & essencial para criar uma base sélida para o desenvolvimento das
habilidades comunicativas das criangas, demonstrando a importancia de uma formagao

continua e intencional dos profissionais de educacéo.

A investigacao revelou que as praticas de comunicagado no MEM também sao
fundamentais para o desenvolvimento socioemocional das criangas. Através das
interacbes em atividades colaborativas e momentos de comunicag¢ao formal e informal,
as criangas desenvolvem empatia, solidariedade e competéncias de resolugdo de
conflitos. Elas aprendem a lidar com emocgdes diversas, como o nervosismo, alegria e
frustracdo, o que contribui para um desenvolvimento emocional equilibrado e prepara-

as para interagbes sociais mais complexas no futuro.

A utilizagdo de uma variedade de recursos pedagdgicos, foi identificada como
uma pratica eficaz no MEM. Esses recursos ajudam a tornar a comunicagao mais
acessivel e adaptada as necessidades individuais das criancgas, facilitando a expressao
de ideias e sentimentos de maneiras diversas. O feedback continuo e construtivo
oferecido pelos educadores é uma pratica central no desenvolvimento das habilidades
comunicativas das criangas. Ao fornecer feedback regular e encorajador, os educadores
ajudam as criangas a reconhecer seus pontos fortes e a identificar areas de melhoria.
Este processo de feedback n&o s6 promove a autoconfianga das criancas, mas também

apoia o desenvolvimento gradual e consistente de suas competéncias comunicativas.

A mediagao de conflitos foi destacada como uma oportunidade importante para
o desenvolvimento da comunicacdo. Os educadores do MEM utilizam os conflitos como
oportunidades de aprendizagem, ensinando as criangas a expressar suas emogoes e

pontos de vista de maneira assertiva e respeitosa.
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Resumidamente neste relatério confirma-se a eficacia do Modelo Pedagégico do
Movimento da Escola Moderna na promocgao do desenvolvimento da comunicagéo entre
criancas em idade pré-escolar. A valorizagado da voz das criangas, o papel proativo dos
educadores, o desenvolvimento socioemocional, a diversidade de recursos e
metodologias, o feedback continuo e a mediacdo de conflitos sdo elementos
interconectados que contribuem para um ambiente de aprendizagem enriquecedor e
inclusivo. As praticas observadas no MEM nao promovem apenas habilidades
comunicativas, mas também suportam o desenvolvimento integral das criangas,

preparando-as para desafios futuros.
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ANEXO A: Resultado do Focus groups

com as criangas-
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Resultado do Focus groups com as criangas

Durante a reunido da manha foi explicado as criangas que a Andreia gostava de fazer
algumas questdes para saber a opinido delas sobre o assunto” Comunicagao”. As
sete criangas que se voluntariaram para responder a algumas perguntas foram com

a estagiaria para uma sala ao lado da sala de atividades.

Bloco A: Legitimacéao da entrevista e motivacao dos entrevistados.

MI: Uau! Nunca estive nesta sala. Estas cadeiras fazem calor.

ME: Olha aqui conseguimos ver 0S outros passatr.

LM: Sim e olha ali na janela, vés o 1° ciclo.

Andreia Ferreira: E verdade esta sala € muito pequenina e diferente. Entio vamos
la todos sentar por favor.

Sabem, estou muito contente por se oferecerem a ajudar-me a responder a estas
guestbes. Obrigada a todos.

Alguns: De nada!

AF: Para podermos ouvir quem quer responder quais as regras que nés precisamos?
Todos: Fazer siléncio.

AF: Muito bem! E para responder...

Todos: O dedo no ar.

Bloco B: Concegdes sobre a comunicacéo.

AF: Lembram-se quando a Andreia teve a “trabalhar” convosco, vocés tinham
diferentes momentos de comunicagbes. Eu achei esses momentos muito
interessantes. Sabem me dizer o que é para vocés a comunicacao?

LM: E nos construimos coisas e querer partilhar com os outros.

ME: Nas comunicagdes fazemos perguntas ou comentarios.

MI: E eles dizem coisas

AF: Quem?

MI: Quem esta a apresentar, e ele é que escolhe quem fala (quem esta a apresentar).
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DB: As comunicacfes sdo quando fazemos descobertas e nés queremos mostrar aos
NOSsS0s amigos.

LM: Para eles também conseguirem fazer, porque se nés ndo mostradssemos eles ndo
aprendem.

AF: E vocés gostam de brincar e conversar com 0s VOSSOS amigos na escola?
Todos: sim.

AF: Porqué?

DC: Por causa que nos gostamos dos amigos e gostamos de brincar com eles.

LM: Por causa nés temos amigos e inventamos muitas brincadeiras.

DB: Porque &s vezes aprendemos coisas a brincar as brincadeiras e € muito divertido.
LM: E também, por causa que quando a uma situagcao e n6s magoamos 0S amigos,
aprendemos a fazer a ndo fazer aquilo que nédo € suposto.

DB: As vezes ficamos um bocado tristes porque ndo estamos a fazer nada do que
nos queremos.

AF: O M. tem o dedo no ar. Diz 1a M.!

ME: Aprendemos brincadeiras quando conversamos uns com oS outros.

AF: Boa! Entdo vamos a outra pergunta, poder ser?

DB, LM e ME: Sim.

AF: C4 vail Acham que é importante conversarmos com 0s amigos e adultos?
Todos: Sim! (num tom elevado)

AF: Porqué?

LM: Por causa se nés conversarmos depois podemos comecar a brincar. Porque se
nés conversarmos também da para brincar e encontrarmos uma brincadeira com o
amigo.

ME: E quando nés magoamos também.

AF: Quando magoam também é importante conversar?

ME: Sim.

AF: Porqué?

ME: Porque assim ndo melhoramos.

AF: Agora tenho uma pergunta para vocés imaginarem. Imaginem o que aconteceria
se nos ndo pudéssemos comunicar.

MI: Nao acontecia nada, ficAvamos de castigo.

AF: De castigo?
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Todos: Risos

AF: Va imaginem se ndo pudéssemaos comunicar.

DB: As pessoas as vezes queriam brincar com outra, s6 que ndo conseguiam porque
nao podiam comunicar.

AF: E achas que se elas néo falassem n&o podiam comunicar de outra forma?

DB: Acho que podiam comunicar com uma folha e a seguir escrever, ou talvez com
pedras e outro material.

AF: Que bela solucéo!

LM: Também tenho uma a dizer. As vezes as pessoas estdo sempre na mesma
brincadeira e as outras pessoas ndo conseguem comunicar com elas. Se estédo

sempre a jogar a alguma coisa ndo nos ouvem.

Bloco C: O desenvolvimento da comunicag¢do nas criangas.

AF: Enté&o e como é que se sentem quando consegue dizer o que pensam e querem?
LM: J& sei, ja seil Felizes.

DB: Entusiasmados.

ME: E animados.

AF: Entdo sentem-se bem quando comunicam é isso?

LM: Mas h& pessoas que ndo conseguem.

MI: Ou ndo querem.

AF: E em trabalho de grupo comunicam uns com 0s outros?

LM: sim, quando nés estamos a fazer projetos nés temos de falar e depois vemos se
0s outros gostam e chegamos a uma conclusédo. Trabalhamos em equipa como
fizemos no projeto das montanhas.

AF: E verdade, com esse projeto mostramos o qué?

LM: Coisas para eles ficarem a saber mais.

AF: E alguém consegue dar um exemplo em que teve de comunicar para resolver um
problema?

ME: Eu gosto de dizer coisas aos amigos.

AF: Mas consegues dar algum exemplo de um momento em que tiveste de conversar
com 0s amigos para resolver um problema?

ME: Sim, os amigos servem para ajudar nos problemas.

LM: Pois, mas as vezes alguns amigos nao fazem parte do assunto!
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AF: Nao?

LM: Se for outro amigo resolver ndo tem nada haver com o assunto, tem de deixar
nos resolvermos para aprendemos, como fazem as professoras. E ha pessoas que
se vao logo inscrever no Diario de Grupo sem conversar.

AF: E tu ndo achas justo é isso?

LM: N&o, porque s6 podem inscrever-se se ndo conseguirem resolver, mas ha
pessoas que nem sequer tentam.

MI: Uma vez disseram no Diario de Grupo, alguém pisou, 0 ME pisou 0 AC ho pé e a
LM pisou na mé&o dele e depois o AC falou com o ME e né&o falou com a LM e
inscreveu-se logo no Diario de Grupo.

AF: AC, tu queres dar-me um exemplo de uma situacéo em que tu ficaste mesmo feliz
por conseguir comunicar?

AC: Ontem eu e o DC fizemos uma comunicacao, fizemos a cidade de Portugal e
comunicamos.

AF: E sentiram-se mesmo felizes?

AC: Sim.

Bloco D: Compreender as formas de comunicacéo utilizadas pelas criangas.

AF: E para vocés existem algumas atividades ou tarefas na sala que vos ajude a
comunicar mais com 0S VOSS0S amigos?

LM: Quando vamos a piscina

DB: Tipo imagina quando vamos brincar com eles, a fingir que nés vimos que
tinhamos poderes temos de falar com os outros.

LM: Em educagéo fisica também precisamos de comunicar.

AF: Falaram no Diario de Grupo, também vos ajuda a comunicar?

Alguns: Sim

LM: Sim, porque podemos falar de uma coisa que ndo conseguimos resolver.

AC: Quando me apertaram o pescogo eu inscrevi-me no Diério de Grupo e resolvi.
AF: Parece que o Diario de Grupo é mesmo importante. E est4 aqui alguém que goste
muito de contar historias e de mostrar trabalhos aos amigos?

MI: Sim, eu gosto.

DC: Eu gosto de contar a historia do “O Le&do que nés temos ca dentro”, a do “Urso”.
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AC: Gosto quando mostramos as pinturas do cavalete e podemos deixar ha parede.
AF: Muito bem, mais alguém?

ME: Sim eu gosto de contar histérias de dinossauros.

AF: Porqué?

AC, LM, DB: Ele gosta muito de dinossauros.

ME: Eu adoro dinossauros.

AF: Entéo e tu gostas de partilhar as histdrias dos dinossauros porqué?

ME: Para eles também conhecerem.

DB: Eu gosto de apresentar trabalhos de grupo, porque as vezes 0s amigos nao
sabiam de coisas e nos trabalhos de grupo eu digo e eles aprendem. Nas histérias eu
as vezes leio e aprendo e também posso mostrar.

AF: E existe alguma atividade aqui na escola que vocés gostam muito?

DC: Fazer construcdes de legos para depois comunicarmos. Mostramos aos amigos
e podemos fazer perguntas ou comentario.

AF: O DC gosta de comunicar quando faz legos ...

ME: Eu também.

DC: Para mostrar aos amigos e fazerem comentéarios e as vezes merece uma salva
de palmas.

AF: E gostam de receber uma salva de palmas?

ME: Sim, e também gostamos de receber parabéns.

LM: Eu gosto de contar o que eu fiz e contar historias.

AF: E tu N, gostas de contar histérias?

N: Sim, muito.

AC: Também podemos comunicar quando estamos na escrita.

LM: E encontrar palavras.

AF: Olha e ja vamos para a ultima pergunta...

LM: Ohhh! Nao!

MI: Ohhh, eu ndo quero. Quero que esta seja a pendltima!

AF: Mas ja respondemos a imensas questdes, vamos la. Como é que pensam que a
comunicacao vos pode ajudar a aprender coisas novas?

AC: Por exemplo a JM (coordenadora), disse para fazermos uma coisa que nunca
ninguém fez e nds descobrimos como fazer a cidade de Portugal.

DC: Quando fizemos um com o outro também fomos comentando.

73



AF: E ao comentar um com o outro foram aprendendo coisas novas?
DC: Sim.

DB: E quando falamos com os outros também.

AF: Também aprendem coisas novas?

DB: Falar com os outros ajudamos a saber coisas que nés ndo sabemos.
AF: Lembram-se quando fomos ao museu?

LM: Qual museu?

AF: Ao de um senhor chamado Gulbenkian.

LM: Ah sim, ele colecionava artes.

AF: E nés conseguimos aprender quando vimos as artes?

Alguns: Sim.

AF: E acham que as artes também podem ser uma forma de comunicar?
DB: Sim, como eu estava a dizer, podemos comunicar a escrever e a fazer desenhos

OU Ccom outros materiais.

Bloco E: Conclusao da entrevista.

AF: Muito bem! Mais alguém quer dizer alguma coisa?

LM: Foi incrivel!

AF: Gostaram é isso?

ME: Eu gostei muito.

DB: Eu gostei.

AC: Eu também gostei de falar.

AF: Eu quero agradecer mais uma vez a vossa ajuda. Vai ser muito importante as
pessoas mais crescidas aprenderem com a vossa opinido, porque Sao pessoas muito
importantes que sabem muitas coisas. Obrigada.

LM: E ja acabou?

AF: Ja sim senhora.
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ANEX0O B: Respostas da
entrevista feita a educadora

cooperante.
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Entrevista: Educadora Cooperante

B1l. Relativamente ao seu percurso profissional como educadora de infancia ha quanto

tempo exerce fungdes e como se sentiu no primeiro contacto com a profissao?

R: Este é 0o meu 6° ano de servico como educadora de infancia. No meu primeiro contacto
senti 0 peso da responsabilidade por ir assumir um grupo de criancas, medo de ndo conseguir,
mas ao mesmo tempo também anisava muito por dar o0 passo para estar numa sala. Senti muita
felicidade com o passar do tempo, mas também muitas davidas que s6 a pratica pedagégica me

iria ensinar mais tarde.
B2. Como tem sido 0 seu percurso nesta organizagéo socioeducativa?

R: Comecei numa sala de 3 anos com um grupo homogéneo que acompanhei até ao fim
da valéncia do pré-escolar. Depois disso, voltei a sala dos 3 anos para seguir mais um grupo até

ao final da sala dos 5 anos, onde me encontro atualmente.

B3. Quando iniciou este percurso como profissional foi na valéncia de jardim de infancia

ou creche?
R: Jardim de Infancia, nunca estive em creche.

B4. Como é para si trabalhar segundo o modelo pedagégico do Movimento da Escola
Moderna?

R: ldentifico-me muito com este modelo pedagégico uma vez que valoriza a crianca
enquanto ser individual, mas também enquanto um ser que se encontra inserido num grupo e

numa sociedade e por isso fomentamos as praticas democraticas.
B5. Foi a primeira vez que trabalhou segundo este modelo?

R: A minha vez que comecei a trabalhar segundo o MEM foi h& 6 anos quando inicie o

meu percurso profissional neste colégio.
B6. Frequentou alguns cursos/acdes de formacao sobre o MEM? Se sim, quais?

R: Sim, a oficina de iniciagdo ao Movimento da Escola Moderna e também frequento os

congressos anuais deste modelo pedagdgico.
B7. Em poucas palavras o que significa, para si, ser educadora de infancia?

R: Ser educadora para mim significa tornar o dia das criancas mais feliz, respeitando o
seu ritmo, dando-lhes e ouvindo a sua voz, transmitindo-lhes valores importantes e estimulando

a sua curiosidade e necessidade de aprendizagem.
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Cl. E emrelacédo ao jardim de infancia considera uma mais valia para as criangas? Como

avalia a educacao pré-escolar?

R: Sim, considero uma mais valia para o desenvolvimento das criancas. Acaba por ser
um espaco de oportunidades muito variadas, tanto sociais, como pedagdgicas antes da entrada
no 1° ciclo.

C2. Ao nivel nacional que aspetos considera importantes a serem revistos relativamente
ao jardim de infancia?

R: Primeiramente, seria importante garantir vagas para todas as criancas em idade pré-
escolar no ensino publico. Mas, também era importante uma reflexdo e uma revisao na parte
pedagdgica e na visdo que ainda ha do jardim de infancia para que se tornasse realmente
centrado nos interesses da crianca, através da ado¢do de modelos pedagdgicos adequados,
para os docentes n&o recorrerem maioritariamente ao ensino tradicional em que as

aprendizagens ndo séo realmente significativas para as crianc¢as.
D1. De um modo geral como define crianca?

R: As criangas s@o pequenos seres humanos com interesses proprios que devem ser
ouvidos e respeitados. Merecem encontrar um profissional capaz de lhes mostrar como funciona
0 mundo, de Ihes agucar a curiosidade para saber mais sobre 0 meio envolvente, que brinque

com eles e lhes proporcione oportunidades de crescerem felizes.

D2. Que importancia tem para si a agdo da crianca no JI? Ou seja, que papel tem a
crianga, quando planifica, na sua acao pedagégica, como considera e integra a participacao da

crianca?

R: Por serem seres humanos com interesses préprios, no dia a dia do jardim de infancia,
as criangas tém de ter uma voz ativa. Planifico a minha a¢c&o pedagégica de acordo com os seus
interesses e sugestfes, ouvindo-0s, mas também estimulando novas propostas. A reunido da
manha que fazemos em grande grupo é exemplo disso, € um momento em que cada um planifica
o que quer fazer durante o dia. Tal como os projetos que acontecem de forma a dar resposta aos

interesses, davidas e curiosidades de algumas criangas.

z

Penso que é muito importante as criangas sentirem-se escutadas, valorizadas e

integradas. Devem ser os agentes principais do seu processo de aprendizagem.

D3. Sei que ja falamos disto noutras alturas e em conversas informais, mas eu gostaria
de saber, de forma sucinta, como caracteriza o grupo de criancas com o qual trabalha

atualmente?
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R: E um grupo homogéneo em relacéo a faixa etaria, mas heterogéneo em relacdo aos
interesses e caracteristicas. E disso ndo nos podemos esquecer. Mas, de forma geral, sdo muito
curiosos, comunicativos e interessados. Sdo auténomos, responsaveis e divertidos. Estdo a

aprender a lidar com a frustracao e a resolver conflitos sociais, algo caracteristico da faixa etaria.

E1l. Neste modelo (MEM) uma dimenséao importante € a comunicacao. Que importancia

atribui a este médulo da sintaxe do modelo?

R: A comunicacio é uma forma de interacdo com os outros muito importante. E através
dela que comunicamos 0 que pensamos, 0 que sentimos, 0s Nossos desejos e necessidades.
Mas, também € através dela que ouvimos o0s outros, que resolvemos conflitos, que ensinamos e

apendemos com os outros através da andlise das diferentes perspetivas.
E2. Como organiza e estrutura momentos de comunica¢do com 0 seu grupo?

R: No MEM existe uma agenda semanal que contempla os varios momentos diarios que
consideramos de extrema importancia para o funcionamento do grupo. J4 os mapas existentes
na sala ajudam-nos a estruturar essa comunicagéo e a comunicar de forma organizada, ficando

0 registo da mesma.

E3. Pode fornecer exemplos especificos de atividades ou préaticas do MEM que acredita

incentivarem a comunicacao entre as criangas?

R: Todos os nossos momentos da agenda sdo incentivadores da comunicagéo.
Comecgamos pela reunido da manha onde preenchemos o plano do dia de acordo com o que as
criancas comunicam que pretendem fazer durante esse dia. No final da manh&, as criangas
podem inscrever-se no Mapa das Comunica¢des para comunicarem ao grande grupo o que
descobriram/fizeram de novo durante essa manha. No momento do “quero contar”, as criangas
também podem diariamente contar e partilhar o que quiserem com o grupo, como partilhas
provenientes do seio familiar. Também na hora do conto que chamamos “Ora Agora Contas Tu”,

as criancas podem contar uma histéria seja inventada como através de um livro.

Também temos o Mapa das Tarefas que para além de estimular a autonomia das

criancas, também desenvolve a comunicagao entre pares e o trabalho de equipa.

Quando fazemos projetos, durante toda a realizagcdo as criangas estdo a comunicar o
gue querem aprender, as suas duvidas, o que descobriram e dessa forma véao transmitindo aos

restantes as aprendizagens que se tornam do grupo.

No final da semana, fazemos a Reunido em Conselho essencial para regular a vida do
grupo através da comunicacgao. Utilizamos o “Diario de Grupo” para registar e orientar a reunido

de forma a avaliarmos o que mais gostamos, o que menos gostamos, e o que fizemos durante a
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semana e planear o que queremos fazer na semana seguinte. Neste momento, também
aprendemos a viver em comunidade quando analisamos conflitos sociais e quando confrontamos
pontos de vista diferentes. Existe um planeamento cooperado em que as criangas comunicam e

sdo ouvidas para que reflitam e participem sobre o que realmente acontece na sala.

E4. Acredita que as praticas do MEM tém efeitos duradouros nas habilidades

comunicativas das criangas? Porqué?

R: Sem duavida! Porque desde cedo que sdo estimuladas essas habilidades
comunicativas ao interagirem com os pares e com os adultos. Ao valorizarmos esses momentos
de interacao, seja através do brincar como ao apresentarem projetos significativos para cada
crianga, estdo a devolver habilidades que néo se irdo perder facilmente. Todas as interacbes e
comunicacdes que acontecem, sdo algo que ndo é imposto. Fomentamos esses momentos,
respeitando sempre as caracteristicas de cada um, como no caso das crian¢as mais reservadas,
mas que ao observarem os restantes e ao perceberem que séo respeitadas e valorizadas,

comec¢am a ganhar confianca e vontade de comunicar liviemente no seu tempo.

E5. Como é que o ambiente educativo criado pelo MEM facilita ou dificulta a

comunicacao entre as criangas?

R: Como referi anteriormente, a prépria estrutura do MEM, a agenda, 0s mapas e 0s

momentos séo todos eles para facilitar e estimular as interacdes e a comunicagao.

E6. Quais séo para si as estratégias mais eficazes que utiliza, inspiradas pelo MEM, para

promover a comunicacgdo entre as criangas?

R: Incentivar que ougam o0s outros, mas também que exponham o seu ponto de vista.
Mas, neste processo € preciso sensibilidade para gerir estes momentos de comunicagéo. Por
exemplo, ajudar as criangas que comunicam muito a saber ouvir, mas também as que se
distraem facilmente. Do mesmo modo que € também necessario incentivar as criangas mais
reservadas, de forma subtil a comunicar, por exemplo, pedindo-lhes ajuda para fazerem um

recado tdo simples como pedir folhas na sala do lado acompanhadas por um par.
F1. Para si como deve ser o ambiente educativo? O que privilegia?

R: De acordo com os interesses do grupo, mas também desafiante, que promova o

desenvolvimento do grupo através das diferentes areas de conteudo.
F2. De que forma € feita a gestéo e organizacdo do ambiente educativo?

R: Com o grupo diretamente, mas também através da reflexdo pedagdgica. Quando uma

area deixa de ser procurada pelas criancas, devemos refletir e pensar no porqué e o que
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podemos mudar, envolvendo o grupo neste planeamento, mas também realizando as nossas

propostas.

G1. Ao longo do tempo com o grupo observou mudancas nas habilidades comunicativas

relacionadas com as praticas do MEM? Pode descrever essas mudancas?

R: Sim, é muito interessante de assistir a essas evolucdes, ndo sé caracteristicas do
aumento da faixa etaria, como também pelas praticas do MEM. As criancas vao se tornando
cada vez mais confiantes para comunicar, vao percebendo a importancia de o fazerem de forma
adequada e as vantagens disso, tanto para elas como para os outros. Percebem que podem
aprender e ensinar ao comunicar. Ganham gosto por comunicar, vencendo progressivamente a

timidez.
G2. Como as criancas reagem as atividades de comunicac¢éo propostas pelo MEM?

R: De forma muito entusiasmada, sdo muito participativos e querem sempre comunicar
e sugerir. O mais desafiante, por vezes, é ajuda-los a autorregular esse impulso, de forma a

respeitarem também os restantes pares.

G3. Como avalia a interacdo entre as criangas durante atividades em grupo no contexto
do MEM?

R: De forma muito positiva. SAo muito participativos, auténomos e aos 5 anos ja é
possivel assistir a uma grande cooperagéo entre pares, a troca de ideias e & negociagdo de
forma a chagarem a um acordo. Mas, simultaneamente também acaba por surgir como
fragilidade o facto de nem sempre conseguirem esperar pela sua vez para comunicar,
atropelando-se nesse processo. E ai entra a gestdo do adulto, mas é algo que acontece cada

vez com menos frequéncia.

De momento, recorda-se de algo mais que considere ser pertinente em relacdo aos

aspetos abordados?
N&o.

Obrigada pela sua disponibilidade!
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ANEXO C: Autorizacdo para

recolha de dados
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Caros Pais,

No ambito da parceria institucional entre o e a Escola Superior de
Educacao de Lisboa, entre outubro de 2023 e janeiro de 2024, ira estar na nossa
sala a aluna Andreia Ferreira, que se encontra a realizar o seu estagio de
Mestrado em Educagdo Pré-Escolar com o intuito de orientar a sua pratica
supervisionada em Jardim-de-infancia.

O estagio inclui momentos de observacgao e outros de intervengdo em contexto
de sala de aula, dindmicas que serdao sempre mediadas por mim, educadora. No
decurso das suas atividades, a Andreia podera ter necessidade de proceder a
recolha de alguns dados dos alunos, tais como imagens e audios, estando
sempre salvaguardada a identidade das nossas criangcas. Caso os Pais
NAO AUTORIZEM esta recolha, queiram indicar desde ja, em resposta a este e-
mail.

Certa da Vossa colaboragao,

A Educadora
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ANEX0O D: Arvore categorial do resultado do
focus groups - (rilancas
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Categoria

Funcionamento dos
circuitos de
comunicagao

Arvore categorial do resultado do focus groups - Criangas

Subcategoria Indicadores

Especificidades dos momentos

comunicativos.

Organizagao dos
momentos de
comunicagao

Identificagdo de momentos de

comunicagao

Unidades de Registo

- “LM: E nos construimos coisas e querer
partilhar com os outros. “

- “ME: Nas comunicagbes fazemos
perguntas ou comentarios.”

- “MI: Quem esta a apresentar, e ele é que
escolhe quem fala (quem esta a
apresentar).”

- “DC: Fazer construcbes de legos para
depois comunicarmos. Mostramos aos
amigos e podemos fazer perguntas ou
comentario.”

- “LM: sim, quando nés estamos a fazer
projetos nés temos de falar e depois
vemos se o0s outros gostam e chegamos
a uma conclusao.”

- “LM: E ha pessoas que se vao logo
inscrever no Diario de Grupo sem
conversar.”

- AC: Quando me apertaram o pescogo
eu inscrevi-me no Diario de Grupo e
resolvi.

Unidades de
enumeragao



Potencialidades dos
momentos de
comunicagao

Nivel cognitivo

Compreensao e explicacdo dos
temas aprendidos

Formas de comunicagao

- “AF: Quando magoam também ¢é
importante conversar?

ME: Sim.

AF: Porqué?

ME: Porque assim nao melhoramos.”

- “AC: Ontem eu e o DC fizemos uma
comunicagao, fizemos a cidade de
Portugal e comunicamos.”

- “DB: Eu gosto de apresentar trabalhos
de grupo, porgue as vezes 0s amigos nao
sabiam de coisas e nos trabalhos de
grupo eu digo e eles aprendem. Nas
historias eu as vezes leio e aprendo e
também posso mostrar.”

- “LM: Para eles também conseguirem
fazer, porque se ndés nao mostrassemos

eles nao aprendem.”

- AC: Também podemos comunicar
quando estamos na escrita.

- “DB: Acho que podiam comunicar com
uma folha e a seguir escrever, ou talvez

com pedras e outro material. “
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Nivel
socioemocional

Interacdes sociais

- “AF: Entao e tu gostas de partilhar as
histérias dos dinossauros porqué?

ME: Para eles também conhecerem.”

“AF: E nds conseguimos aprender
quando vimos as artes?

Alguns: Sim.”

- “LM: E também, por causa que quando
a uma situacdo e nd6s magoamos O0s
amigos, aprendemos a fazer a nao fazer
aquilo que néao é suposto. “

- “ME: Aprendemos brincadeiras quando
conversamos uns com os outros.”

“DB: As pessoas as vezes queriam

brincar com outra, s6 que nao
conseguiam  porque nao  podiam
comunicar.”

- “LM: Se for outro amigo resolver ndo tem
nada haver com o assunto, tem de deixar
nos resolvermos para aprendemos, como
fazem as professoras. E ha pessoas que
se vao logo inscrever no Diario de Grupo
sem conversar.”
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Comunicar entre
pares

Nivel Linguistico

Dialogo

Emocgoes resultantes dos

momentos de comunicacao

Aquisicdo e procura de novo
vocabulario

Partilha de saberes e experiéncias

- DB: Tipo imagina quando vamos brincar
com eles, a fingir que nés vimos que
tinhamos poderes temos de falar com os
outros.

- “AF: Entdo e como € que se sentem
quando consegue dizer 0 que pensam e
querem?

LM: Ja sei, ja sei! Felizes.”

- “DB: Entusiasmados.”
- “ME: E animados.”
- “ME: Eu gosto de dizer coisas aos

amigos.”

- “DC: Eu gosto de contar a histéria do “O
Ledo que nés temos ca dentro”, a do

“Urso”.

- “ME: Sim eu gosto de contar histérias de
dinossauros.”

- “LM: E encontrar palavras.”

- “ME: Aprendemos brincadeiras quando
conversamos uns com os outros.”

81



Comunicar com os
adultos

Feedback

Dialogo

Apreciacio e respeito

Partilha de conhecimentos

- “LM: Por causa se nds conversarmos
depois podemos comecar a brincar.
Porque se nds conversarmos também da
para brincar e encontrarmos uma
brincadeira com o amigo.”

“ME: Nas comunicacbes fazemos
perguntas ou comentarios.”

- “LM: Também tenho uma a dizer. As
vezes as pessoas estdo sempre na
mesma brincadeira e as outras pessoas
nao conseguem comunicar com elas. Se
estdo sempre a jogar a alguma coisa nao
nos ouvem.”

- “DC: Para mostrar aos amigos e fazerem
comentarios e as vezes merece uma
salva de palmas.”

“ME: Sim, e também gostamos de

receber parabéns.”

- “AF: Ca vail Acham que é importante
conversarmos com 0s amigos e adultos?
Todos: Sim! (num tom elevado)”

- “ME: Sim, os amigos servem para ajudar
nos problemas.”
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Estratégias

Apoio dado nas producbes e
comunicacgdes

- “AC: Por exemplo a JM (coordenadora),
disse para fazermos uma coisa que nunca
ninguém fez e nos descobrimos como
fazer a cidade de Portugal.”

- “LM: sim, quando nés estamos a fazer
projetos nés temos de falar e depois
vemos se 0s outros gostam e chegamos
a uma conclusdo. Trabalhamos em
equipa como fizemos no projeto das
montanhas.”

- “LM: Nao, porque s6 podem inscrever-
se se ndo conseguirem resolver, mas ha
pessoas que nem sequer tentam.”

- “AF: Falaram no Diario de Grupo,
também vos ajuda a comunicar?
Alguns: Sim

LM: Sim, porque podemos falar de uma
coisa que nao conseguimos resolver.”
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ANEXO E: Guido de entrevista com as criancgas-
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Guiao de Entrevista

Destinatéarias: Criancas de uma sala de jardim de infancia. (PPS 11 2023/2024)

Objetivos:
— Compreender o que as criangas sentem durante os momentos de comunicagdo promovidos pela préatica do MEM;

— Compreender de que forma as criangas utilizam a comunicacao;

— Conhecer as percec¢des das criangas a importancia da comunicagao.

Blocos de Informagéo Objetivos especificos Formulac&o de questdes Observactes

- Ol4, criancas! Hoje gostaria de vos fazer algumas questdes sobre a comunicacdo

e perceber o que sabem sobre este assunto. Concordam que vos faca algumas

A.Legitimacéo da N ] guestdes?
) L e Legitimar a entrevista, 5 . ) )
entrevista e motivagéo ) _ - Sempre que eu faga uma questdo e ndo entendam podem pedir para explicar
) e Motivar o entrevistado. i ) )
dos entrevistados. melhor e também podem interromper sempre que se lembrem de algo que queiram
transmitir.
B1.1. O que é
. L B1. Uma das coisas que eu observei quando ca estive foi uma
B. Concecgdes sobre a e Conhecer a opinido e . . . L
L ) ) Varios momentos vossos em que faziam muitas comunicacao?
comunicacéo. conhecimento das criangas. L . R )
comunicacdes. O que é para vocés comunicarem?
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B2. Gostam de conversar e brincar com os amigos na

escola? Porqué?

B3. Acham que é importante conversar com 0s amigos e

com os adultos?

B4. O que aconteceria se as pessoas ndo pudessem

comunicar?

C. O desenvolvimento da
comunicacao nas

criangas.

e Compreender de que forma as
criangas comunicam;
e Compreender a forma como se

sentem a comunicar.

C1. Como se sentem quando conseguem falar sobre as

vossas ideias e sentimentos?

C2. Quando estédo a brincar ou a trabalhar em grupo, como

comunicam?

C3. Podem dar um exemplo de uma vez que voceés tiveram
que conversar para resolver um problema?

C4. Podem me contar sobre uma vez em que se sentiram
realmente felizes por comunicar? Em que situagao ou
situacdes isso aconteceu?

D. Compreender as

formas de comunicacao

e Conhecer estratégias e
conhecimentos adquiridos pelas
criangas ao desenvolverem a

comunicacao.

D1. Existem algumas atividades ou tarefas que vos ajudam

a comunicar mais com 0s amigos?
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utilizadas pelas

criancas.

D2. Gostam de contar histérias ou mostrar 0S V0SS0S

trabalhos ao grupo? Porqué?

D3. O que é que mais gostam nas atividades onde precisam

falar ou ouvir?

D4. Existe alguma atividade de comunicacgdo na escola que
ndo gostam muito? Porqué?
D5. Como pensam gue a comunicagdo vos pode ajudar a

aprender coisas novas?

E. Conclusao da

entrevista.

¢ Finalizar a entrevista

Lembram-se de mais alguma coisa que queiram dizer?
N&do tenho mais perguntas, portanto muito obrigada pela
vossa ajuda e disponibilidade. Ajudaram bastante e mais

uma vez aprendi imenso convosco!
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ANEXO F: Arvore categorial dos registos de

observacgao
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Arvore categorial dos registos de observagao
Categoria Subcategoria Unidades de Registo Frequéncias
- “Ap6s o momento de brincadeira no jardim da escola a EC (Educadora

cooperante), as criangas e eu entramos na sala ja preparados para um
momento de partilha que ia acontecer sobre as férias do DB.
A EC colocou no computador um video das férias do DB enviado pelos
pais. No decorrer do video o DB foi explicando o que viu e viveu nas suas
férias. No final perguntou aos colegas se tinham perguntas ou
comentarios e escolheu pode escolher trés criangas para responder. O
CG disse “Gostei muito do teu video, merece uma salva de palmas.”, eu
fiz a seguinte questdo “Foi muito doloroso ser picado por um peixe
Funcionamento aranha? E o DB respondeu “Foi um bocadinho, como néao tinha agua

dos circuit Organizag&o dos _ . _
0s C‘IjI‘CUI 0s momentos de  quente coloram o meu pé na areia quente e vi videos no telemével do pai’. 10
e

. ~ comunicagao
comunicagao

” »

Por fim a BP referiu que “Gostei muito da tua partilha”.
(Nota de campo n° 3, dia 2 de outubro de 2023)

“‘Neste segundo dia a EC e as criangas explicaram-me como
funcionavam alguns momentos do dia. A GS, uma crianga bastante
proativa ofereceu-se logo para explicar a parte da manha.

- GS: Entdo comegamos com o plano do dia, as criangas inscrevem-se
nas tarefas da semana naquele mapa ali em baixo e ficam responsaveis.
No plano do dia escrevemos todas as coisas que temos de fazer durante

o dia.
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- MI: Pois é e no final avaliamos o plano do dia para saber se fizemos
tudo, se comegamos e nao acabamos ou se nao fizemos.

- EC: Entao e o resto das tarefas? Diz CG.

- CG: Também temos os responsaveis da fruta e para colocar a mesa.
-DC: Mas nés as vezes nao brincamos!

- EC: Nao brincdo? Nao me lembro de nenhum dia em que isso tenha
acontecido.

- BP: Pois nao, noés brincamos todos os dias.

- EE (Educadora Estagiaria): Obrigada pela vossa explicagdo acho que ja

vou saber como é.” (Nota de campo n° 4, dia 3 de outubro de 2023)

- “Neste primeiro dia da semana a reunido € normalmente mais longa,
pois para além de ser feito o plano do dia € também necessario que as
criancas preencham o mapa de tarefas a que se propdem a colaborar.
As criangas comegaram por marcar a presengca autonomamente
enquanto a educadora foi buscar o mapa de tarefas. Apds todos
marcarem a presenga a educadora releu as tarefas em que se podiam
inscrever e passou por todas as criangas da sala.

A LM disse a educadora que nao queria realizar nenhuma tarefa, na qual

a educadora respondeu:
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- N6s nao obrigamos ninguém a realizar as tarefas, mas agradecemos a
colaboracdo de todos, se todos ajudarem as coisas tornam-se mais
faceis.

- LM: Esta bem, entdo posso me inscrever nesta? (apontou para a tabela)
- EC: Claro!” (Nota de campo n° 11, dia 9 de outubro de 2023)

- “O N é a unica crianga em que o Portugués ndo é a sua lingua materna, nasceu
nos estados unidos e em casa falam inglés. No final da elaboragao do plano do
dia o N comecgou a ler e a compreender as pequenas frases que nele estavam
escritas. Tanto as criangas como os adultos da sala ficaram muito admirados,
como ele tdo pouco tempo ja conseguia ler em portugués.

No final a area que ele escolheu para brincar foi na biblioteca, viu livros sozinho

e concentrado.” (Nota de campo n° 32, dia 25 de outubro de 2023)

- “Ao entrar na sala de aula, fui imediatamente envolvida por um cenario repleto
de atividades/tarefas de comunicagao entre as criangas. Desde o inicio que isto
acontece, no entanto, ao colocarem numa outra parede que estava vazia
algumas partilhas, desencadeou em mim uma questao imediata “De que forma é
que o MEM envolve as criangas na comunicagdo € as apoia nesse
desenvolvimento?”. Na sala, perto dessa parede, um grupo animado estava
concentrado na constru¢gdo com blocos coloridos.

A comunicagado entre as criangas era notavelmente expressiva, usando uma
combinacgdo de gestos, risos e palavras simples. A AJ, uma menina de cabelos

ondulados, estava empolgada a partilhar as suas ideias sobre a torre que
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estavam a construir, enquanto o LF, respondia com entusiasmo. As expressdes
faciais brilhantes e os olhares de compreensado mutua destacaram a eficacia da
comunicagao nao verbal neste grupo.

Ao mesmo tempo, na area da biblioteca, um pequeno circulo de criangas contava
histérias conduzidas pelas proprias criangas. Elas demonstravam uma incrivel
capacidade de atengdo, faziam perguntas e expressavam as suas emogdes
enquanto a narrativa se desenrolava. Aqui, a comunicagao verbal e a interagao
foram evidentes, mostrando a importancia do desenvolvimento da linguagem na

fase da educagao.” (Nota de campo n° 33, dia 27 de outubro de 2023)

- “A'IM era uma das responsaveis das reunides e no momento da elaboragéo do
plano do dia o LF estava com muitas dificuldades em compreender algumas das
coisas que ja tinham sido registadas. Entdo a IM pediu siléncio e ajudou o LF a
entender que ndo poderia dizer as coisas que ja tinham sido ditas e que ele devia

de estar com mais atenc&o.” (Nota de campo n° 38, dia 10 de novembro de 2023)

- “Ao entrarmos na sala, com a ajuda dos responsaveis por essa tarefa,
organizamos a reunido em conselho. A educadora cooperante, inicia a reunido
semanal, criando um ambiente acolhedor e participativo, com o apoio de uma
tabela, o “Diario de grupo” onde as criangas podem se inscrever antes e durante
a reunido acrescentar topicos.

Cada crianga teve a oportunidade de partilhar o que quisessem, no entanto,
comecam as que se inscreveram na coluna do ndo gostamos fazendo um

pequeno relato sobre algo que tenha acontecido. Depois as criangas que se
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inscreveram no gostdmos e posterior mente mesmo sem inscrigdes nestas
colunas a educadora monitoriza o dialogo e faz questao para que as criangas
possam pensar no que fizeram e vao fazer. Este exercicio promove a expressao
individual e incentivou a escuta ativa entre os pequenos, reforcando a importancia
de partilhar experiéncias e sentimentos.” (Nota de campo n° 47, dia 24 de
novembro de 2023)

- “Duas pequenas arquitetas, IM e FC mergulharam numa jornada de exploragéo
e construcdo, cada um empunhando blocos coloridos e pegas de encaixe.
Ambos sentados na area da matematica, comegaram sua jornada construtiva
com entusiasmo evidente. Inicialmente, houve um momento de observacao
silenciosa enquanto decidiam sobre o que construir juntos. Logo, eles decidiram
criar uma cidade imaginaria, onde blocos se transformariam em arranha-céus e
noutras estruturas.

A cooperacao era a chave deste momento. A IM segurava os blocos enquanto a
FC os empilhava, e vice-versa. O didlogo entre elas fluia com entusiasmo, com
risos frequentes enquanto discutiam os detalhes de sua criagdo em constante
evolugdo. Gestos expressivos e sorrisos iluminavam seus rostos, demonstrando
a alegria e a satisfagdo que a brincadeira de construgao proporcionava.

A cada adi¢cdo ao seu mundo em miniatura, a imaginagao das criangas parecia
expandir-se. Pecas de diferentes formas e cores eram cuidadosamente
escolhidas para criar uma paisagem diversificada. A educacdo matemética
estava presente de forma intuitiva, pois eles contavam blocos e faziam medi¢des

informais para garantir que suas estruturas se mantivessem equilibradas. No fim
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Potencialidades
dos momentos
de
comunicagao

Nivel cognitivo

inscreveram-se no mapa das comunicagbes para mostrarem aos restantes

colegas.” (Nota de campo n° 49, dia 28 de novembro de 2023)

- “Chegou a altura emocionante de escrever as cartas ao Pai Natal. A sala estava
impregnada com a ansiedade tipica da temporada festiva, com papéis coloridos,
canetas brilhantes e aderegos encantadores espalhados pelas mesas.

Cada crianca, com olhinhos brilhando de expectativa, dedicou-se a expressar
seus desejos e sonhos ao Pai Natal. As cartas eram uma mistura encantadora de
pedidos de presentes e calorosas mensagens de carinho, decoradas com
desenhos caprichados e coragdes radiantes.” (Nota de campo n° 55, dia 11 de
dezembro de 2023)

- “Esta manha, excecionalmente, tivemos de terminar a reunido em concelho que
€ normalmente s sextas-feiras a tarde. A reunido em concelho é um momento
de comunicagao e de conversa entre todos onde a educadora tem um papel
maioritariamente de mediadora. As criangas gostam muito desta reunido e por
isso ndo queriam deixar por terminar e logo pela manha lembraram-se de a
colocar no plano do dia.

Como podemos observar na figura ao lado, as criangas elaboram uma ATA de
reunido com o apoio da educadora onde combinam solugdes para os problemas
que foram apresentados.” (Nota de campo n° 65, dia 12 de janeiro de 2024)

- “Durante o momento em que as criangas tiveram oportunidades de fazer
perguntas uma delas, a LM, fez a seguinte questao: “A tua pulseira é feita

de qué?” ao responder que era feita de pedra vulcanica a LM perguntou

94



de imediato “Ah! Vem dos vulcbes, nao é? Da lava dos vulcdes?” respondi
que sim, que a lava dos vulcbdes quando arrefecia ficava com aquela cor
escura ao que respondeu “Nés ja falamos sobre isso e na area das
comunicagdes esta la um vulcido desenhado pelo MA” (Nota de campo n°
2, dia 2 de outubro de 2023)

- “Ap6s o feriado mais criangas trouxeram 1 euro para as compras que
serao realizadas no mercado.

A EC contou o dinheiro em conjunto com as criangas e foi lhes perguntado
0 que queriam cozinhar. Em relagdo a bebida uma das criangas sugeriu
sumos de laranja e todos concordaram, no entanto em relagdo ao bolo
estavam indecisos em dois, bolo de banana e aveia e bolo de cenoura
sem acgucar. Para que pudessem escolher de uma forma justa a
educadora criou um gréfico para perceber qual o bolo que iriam cozinhar
apo6s a votagao das criancas as mesmas disseram no final que o bolo de
banana e aveia tinha ganho com 10 votos e o de cenoura tinha apenas 4

votos.” (Nota de campo n° 9, dia 6 de outubro de 2023)

- “Durante a manhad a EC juntou o pequeno grupo responsavel pela
realizacdo de um bolo e com o apoio do computador monitorizou a
pesquisa da receita do bolo. Nas receias existiam sempre ingredientes

ndo muito saudaveis e por isso a certa altura o RG sugeriu fazerem uma
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alteracdo nos ingredientes. Apds a pesquisa a receita foi escrita num
papel bem como a sua preparagcdo e no final desenharam cada

ingrediente.” (Nota de campo n°® 12, dia 9 de outubro de 2023)

- “Hoje foi um dia um bocadinho diferente. Durante a manha o grupo foi
ao mercado comprar alimentos necessarios para fazermos sumo de
laranja e bolo de banana e aveia.

Antes de sair do colégio as criangas formaram um comboio a pares. A
educadora relembrou as regras para circular na rua e referiu que deviam
estar atentos ao que lhes era pedido.

No caminho as criancas foram relatando o que observavam, umas
escadas, a igreja, o sitio onde colocam as cartas ao pai natal entre outros.
Perto de um jardim viram um policia que lhes questionou onde iam, ao
responderem que iam ao mercado o policia disse que entao ia la ter com
eles. Seguidamente ficaram muito admirados com a montra de um talho
e o senhor do talho disse que podiam observar la dentro, mais uma vez
fizeram diversas questdes, sempre entusiasmados.

Ja dentro do mercado quando viram o policia estava acompanhado de
mais dois policias. As criangas tiveram oportunidade de fazer questbes e
tirar fotografias com o chapéu e até mesmo explicarem o porqué de irem

ao mercado.” (Nota de campo n° 13, dia 10 de outubro de 2023)
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- “Ao entrarmos dentro do mercado deparamos-mos logo com uma banca
de peixe mais uma vez foram surgindo imensas questdes principalmente
sobre 0 nome dos diversos peixes. Um senhor peixeiro explicou e
respondeu a todas as questdes. Na banca da fruta também fizeram
questbes, mas na maioria eram afirmacdes do que viam, pois talvez ja
estivessem mais familiarizados com o tema. A certa altura numa banca de
ananases dos acores o senhor vendedor explicou que os ananases mais
pequenos demoravam dois anos a crescer e 0s maiores apenas alguns
meses. Algumas criangas referiam que nunca tinha provado ananas entéao
0 senhor ofereceu-nos dentro de um saco quatro ananases.” (Nota de
campo n° 14, dia 10 de outubro de 2023)

- “Durante a reunido da manha desta segunda-feira batem a porta, era a
crianga que entregou a carta ao vendedor de ananases, pois 0 seu pai ho
fim-de-semana respondeu ha carta e o A. foi entregar juntamente com a
educadora e outro colega a carta a sala dos 5 anos. As criangas da sala
ficaram muito contentes por receberem a carta o A. cumprimentaram-no
e perguntaram se ela ali estava por causa da carta. Com o apoio da
educadora o A. entregou a carta a EC que leu em voz alta para todos.
Antes de a ler mostrou uns desenhos que tinha a carta e perguntou se

sabiam o que era no desenho. De forma imediata algumas criangas
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responderam que era maracujas dos acores. Assim sendo tiveram uma
ideia de que os 2,53€ apenas daria para maracujas, facto que a
educadora confirmou ao ler a carta para todos. No final o grupo de cinco
anos agradeceu ao A. que se dirigiu novamente ha sua sala. “(Nota de
campo n° 23, dia 16 de outubro de 2023)

- “Num animado dia de colaboragao entre uma turma do 1° ciclo e as
criangas do jardim de infancia uniram forgas com os alunos do segundo
ano para uma emocionante atividade de pintura. No chao e nas paredes
estavam papeis de cenario, tinham também tintas vibrantes, pincéis,
esponjas e outos objetos escolhidos pelas criangas para pintarem criando
um cenario inspirador. As criangas do jardim de infancia, muitas das quais
tinham irmaos na turma do segundo ano, partilhavam risos e entusiasmo
enquanto se preparavam para dar vida a sua interpretacdo do moral. Foi
uma atividade de testemunho de como a arte pode se tornar um meio
poderoso de comunicacdo e expressdo, transcendendo barreiras de
idade e estabelecendo pontes emocionais entre as turmas.” (Nota de

campo n° 40, dia 13 de novembro de 2023)

- “Hoje terminaram mais uma descoberta sobre as montanhas que deu

resposta a questao “As montanhas tém arvores?”
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Apods fazerem o registo da informagado, apresentaram aos restantes
membros do grupo para que todos possam ter conhecimento sobre o
tema e as descobertas ao longo do projeto.” (Nota de campo n° 48, dia 28
de novembro de 2023)

- “Chegou o0 momento de o grupo do projeto realizar a experiéncia dos
vulcdes que tanto foi pedida. As criancas comegaram a moldar
cuidadosamente suas montanhas de argila, dando vida as formas cénicas
que em breve seriam vulcdes. Apds algum tempo de exploragdo da massa
de modelar questionei o DC e o AC como estava a correr e se ja nao
queriam terminar:

DC: Estamos quase, falta o buraco ca de cima do vulcao.

Andreia: A cratera?

DC: Sim.

Andreia: Entao e estdo a gostar?

AC: Sim, podemos fazer mais um? Eu queria.

Andreia: Infelizmente a massa ja esta dividida por todos os pares e a
Andreia ndo tem mais, mas amanha vamos fazer mais uma experiéncia e
podem explorar outras coisas.

AC: Boa!

No mesmo momento com outro par com que converso:

LM: Andreia podemos dividir a massa e ficamos um cada um?
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Nivel
socioemocional

Andreia: Estdo os dois de acordo com isso? E que os vulcdes vao ficar
mais pequenos e podem nao gerar uma simulagido que se veja tdo bem.

MA: Mas nés queremos Andreia.

LM: Sim va |la e podemos mexer a massa como quisermos.

Andreia: Bom por mim tudo bem, se os resultados forem diferentes depois
procuramos saber porqué.

LM: Sim e eu também quero pintar o meu sozinha.

Ao moldar as crateras e encostas, o grupo interagia, compartilhando
ideias sobre o design de seus vulcdes. Risos e conversas animadas
preenchiam o ambiente, criando uma atmosfera de colaboracdo e

criatividade.” (Nota de campo n® 61, dia 9 de janeiro de 2024)

- “Durante a reunido da manha desta segunda-feira batem a porta, era a
crianga que entregou a carta ao vendedor de ananases, pois 0 seu pai ho
fim-de-semana respondeu ha carta e o A. foi entregar juntamente com a
educadora e outro colega a carta a sala dos 5 anos. As criangas da sala
ficaram muito contentes por receberem a carta o A. cumprimentaram-no
e perguntaram se ela ali estava por causa da carta. Com o apoio da
educadora o A. entregou a carta a EC que leu em voz alta para todos.
Antes de a ler mostrou uns desenhos que tinha a carta e perguntou se
sabiam o que era no desenho. De forma imediata algumas criangas

responderam que era maracujas dos acores. Assim sendo tiveram uma
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ideia de que os 2,53€ apenas daria para maracujas, facto que a
educadora confirmou ao ler a carta para todos. No final o grupo de cinco
anos agradeceu ao A. que se dirigiu novamente ha sua sala. “(Nota de
campo n° 23, dia 16 de outubro de 2023)

- “Ao entrar na sala de aula, fui imediatamente envolvida por um cenario repleto
de atividades/tarefas de comunicagéo entre as criangas. Desde o inicio que isto
acontece, no entanto, ao colocarem numa outra parede que estava vazia
algumas partilhas, desencadeou em mim uma questéo imediata “De que forma é
que o MEM envolve as criangas na comunicacdo € as apoia nesse
desenvolvimento?”. Na sala, perto dessa parede, um grupo animado estava
concentrado na construgao com blocos coloridos.

A comunicagado entre as criangas era notavelmente expressiva, usando uma
combinagao de gestos, risos e palavras simples. A AJ, uma menina de cabelos
ondulados, estava empolgada a partilhar as suas ideias sobre a torre que
estavam a construir, enquanto o LF, respondia com entusiasmo. As expressdes
faciais brilhantes e os olhares de compreensdo mutua destacaram a eficacia da
comunicagao ndo verbal neste grupo.

Ao mesmo tempo, na area da biblioteca, um pequeno circulo de criangas contava
histérias conduzidas pelas proprias criangas. Elas demonstravam uma incrivel
capacidade de atencdo, faziam perguntas e expressavam as suas emog¢des

enquanto a narrativa se desenrolava. Aqui, a comunicagéo verbal e a interagao
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foram evidentes, mostrando a importancia do desenvolvimento da linguagem na

fase da educacgdo.” (Nota de campo n° 33, dia 27 de outubro de 2023)

- “A'IM era uma das responsaveis das reunides e no momento da elaboragéo do
plano do dia o LF estava com muitas dificuldades em compreender algumas das
coisas que ja tinham sido registadas. Entdo a IM pediu siléncio e ajudou o LF a
entender que nao poderia dizer as coisas que ja tinham sido ditas e que ele devia

de estar com mais atengao.” (Nota de campo n° 38, dia 10 de novembro de 2023)

- “Duas pequenas arquitetas, IM e FC mergulharam numa jornada de exploragéo
e construgao, cada um empunhando blocos coloridos e pegas de encaixe.
Ambos sentados na area da matematica, comegaram sua jornada construtiva
com entusiasmo evidente. Inicialmente, houve um momento de observacao
silenciosa enquanto decidiam sobre o que construir juntos. Logo, eles decidiram
criar uma cidade imaginaria, onde blocos se transformariam em arranha-céus e
noutras estruturas.

A cooperacao era a chave deste momento. A IM segurava os blocos enquanto a
FC os empilhava, e vice-versa. O dialogo entre elas fluia com entusiasmo, com
risos frequentes enquanto discutiam os detalhes de sua criagdo em constante
evolugao. Gestos expressivos e sorrisos iluminavam seus rostos, demonstrando
a alegria e a satisfagdo que a brincadeira de construgao proporcionava.

A cada adicdo ao seu mundo em miniatura, a imaginag&o das criangas parecia
expandir-se. Pegas de diferentes formas e cores eram cuidadosamente

escolhidas para criar uma paisagem diversificada. A educacdo mateméatica
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estava presente de forma intuitiva, pois eles contavam blocos e faziam medicdes
informais para garantir que suas estruturas se mantivessem equilibradas. No fim
inscreveram-se no mapa das comunicagbes para mostrarem aos restantes

colegas.” (Nota de campo n° 49, dia 28 de novembro de 2023)

- “O MB durante a reunido tentou ajudar o LF a escrever. Ao reparar no colega a
olhar para a folha sem escrever comecou por apontar e dizer quais as letras que

ele tinha de escrever.” (Nota de campo n° 50, dia 28 de novembro de 2023)

- “A LM pediu para escrever nomes de amigos e amigas num papel porque
gostava muito deles. Perguntou se podia e como dei-lhe autorizagao foi buscar
os cartdes das amigas e escreveu. No final juntou as amigas para lhes mostrar.”
(Nota de campo n° 51, dia 29 de novembro de 2023)

- “Esta tarde as criangas do jardim de infancia embarcaram numa jornada
especial para levar suas preciosas cartas para o Pai Natal ao marco do correio.
Apds a educadora tirar copias das cartas, enfiou-as dentro de um envelope com
as criangas e um par ficou responsavel por leva-las.

Ao caminharem em grupo, carregando as cartas cuidadosamente, o entusiasmo
preenchia o ar.

Ao chegarem ao marco do correio, a educadora disse que podiam colocar as

cartas, no entanto, as criangas, ficaram um pouco apreensivas, a LM disse: “Oh
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I. depois ja ndo vemos mais as nossas cartas, ndo quero (com a mao a tentar
enfiar a carta no marco).” Depois de Ihes ser relembrado que aquelas eram
apenas as coépias as suas expressoes radiantes, depositaram as cartas com
cuidado, como se estivessem enviando nao apenas pedidos, mas também um
pouco de magia para o Polo Norte.” (Nota de campo n° 56, dia 13 de dezembro
de 2023)

- “Anteriormente a nossa sala foi convidada para assistir ao projeto de uns
colegas da sala dos quatro anos. Neste dia a4 hora combinada descemos e
batemos a porta da sala correspondente. O projeto sobre dinossauros em que
fomos assistir estava de certa forma ligada ao tema do nosso, “como se formam
as montanhas?”. Por este motivo e por ser também um tema que interessa ao
grupo no final da apresentagdo realizaram diversas perguntas e comentario
interagindo assim com o grupo mais pequeno que soube explicar muito bem
todas as questbes e agradecer sempre que ouviam “Gostei imenso do vosso
projeto, acho que apresentaram muito bem e merecem uma salva de palmas”

(Repetido por varios)” (Nota de campo n° 74, dia 31 de janeiro de 2024)

- “Nesta tarde, a caminho da sala uma das criangas, o RG, perguntou se
poderiam ter a hora do conto porque ja nao tinha ha muito tempo. Na sala
pedi a todos para reunirmos e perguntei se todos estavam de acordo com
o pedido do RG, como a maior parte estava avangamos com esta ideia.
Ao ler o conto fui respondendo a algumas questdes sobre o vocabulario

do texto como por exemplo “O que significa Herdade? (FF).
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No final a LM, perguntou e esse texto que esta ai na contracapa tu nao
és?”

Expliquei que aquilo era o resumo do livro e que normalmente era lindo
antes de ler o livro e dei o seguinte exemplo:

- EE: Quando vao a uma livraria comprar um livro e ndo sabem o livro que
escolher tém de ler este pequeno resumo para saber de que trata o livro.
- LM: mas eu nao sei ler, s6 0 meu nome.

- EE: Entao tens de pedir ajuda ao adulto que te acompanhar na livraria.
- LR: Oh Andreia e todos os livros tém isso?

- EE: Normalmente sim, querem ver com os livros da sala? Entdo uma a
um vai buscar um livro e procuramos 0 resumo na contracapa e eu leio
para saber de que trata o livro.

Assim foi todos os interessados participaram, ouviram e descobriram.
“(Nota de campo n° 10, dia 6 de outubro de 2023)

- “As questdes sobre o dinheiro tém sido muito frequentes em sala e por
uma diversidade grande de criangas. Nesta manha a EC perguntou a
todos o que gostariam de fazer com os 2,53€ que sobraram das compras
feitas no mercado para o piquenique. As opgdes foram:

- Comprar ananases dos agores.

- Comprar fosseis para a area das ciéncias.
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- Ajudar quem mais precisa.

- Comprar melao, morangos e melancia.

Nesse momento o LF perguntou: “o que é fosseis?” e o RG respondeu “E
a forma dos ossos dos dinossauros que ja morreram e de outros animais
também.”.

A EC referiu que ficou muito orgulhosa pela sugestdo do DC em ajudar
gquem mais precisa e relembrou outros momentos em que o fizeram. No
entanto o FF foi o Unico que nao concordou com a sugestdo sem
conseguir explicar muito bem porqué.

A EC ao sugerir uma votagcdo a opg¢ao escolhida foi a de comprar
ananases. A LM perguntou: “Sera que o dinheiro é suficiente para
comprar?” e realmente foi uma boa questdo, a Ml lembrou-se logo de
escrever um bilhete para o pai de uma crianca da sala dos trés anos que
era vendedor de ananases dos Acores no mercado.

Com a ajuda da EC escreveram a carta e foram & sala da respetiva
crianga entregar a cartar.” (Nota de campo n° 20, dia 13 de outubro de
2023)

- “O livro “uma viagem ao espago” que lhes apresentei foi muito bem
recebido por eles. Pediram varias vezes de livre e espontanea vontade
para o ver para mexer e explorar o livro, pediram para que eu lesse a

histéria mais do que uma vez e disseram que gostavam que aquele livro
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entre pares

Dialogo

ficasse na biblioteca da sala, no entanto, expliquei que era um trabalho
da faculdade e teria de ir para outra escola para que outras criangas o
conhecessem e foram bastante compreensivos com a ideia. A LM, uma
das criangas que faz parte do projeto sobre as montanhas perguntou se
era possivel que o nosso livro do projeto fosse feito da mesma forma que
aquele, na qual a AJ disse logo “Pois é Andreia podiamos fazer assim”
(Nota de campo n°® 54, dia 11 de dezembro de 2023)

- “Ora agora contas tu! BP (o0 unicérnio esta dentro do meu livro)

A BP com suas pequenas maos segurando o livro com firmeza, mergulhou
na histéria com um entusiasmo palpavel. A narrativa magica do livro criou
um ambiente envolvente, capturando a atencdo das outras criangas
instantaneamente.

A medida que a BP avancava na histéria, os olhos das criancas brilhavam
de fascinio. Ela fingia que lia as palavras, e por isso envolvia o grupo ao
apontar para as ilustragdes vibrantes.

Ao final da histéria, a BP foi recebida com aplausos entusiasticos dos

colegas.” (Nota de campo n° 63, dia 10 de janeiro de 2024)

- “Nesta manha a sala preparou-se para trabalhar em equipas preparando
a sua parte do lanche piquenique. Eu fiquei com o grupo do sumo de

laranja. Comecamos com o desafio de tirar as cascas das laranjas, cada
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um teve a oportunidade de tirar a casca pelo menos de uma laranja. A BP,
o LF e o DC estavam a conseguir descascar as laranjas de forma rapida
e referiam diversas vezes que estavam a gostar de o fazer. JaaAJ e a
GS diziam que estavam cansadas e que nao conseguiam fazer entdo
acabando de descascar a primeira laranja apoiaram noutra tarefa que
apreciaram mais, no entanto, todos tiveram a mesma oportunidade de
experimentar diferentes tarefas e escolher de forma unanime a que mais
gostaram. Estiveram sempre a conversar uns com os outros sobre o que
estavam a fazer, descobrindo uns com os outros diversas coisas e formas
de fazer sumo e laranja.” (Nota de campo n° 21, dia 13 de outubro de
2023)

- “Duas criangas, a LM e a GS, partilhavam um livro ilustrado, trocando
olhares e apontando para as imagens enquanto discutiam a histéria. A
comunicagao cooperativa entre elas indicava ndo apenas a compreensao
do conteudo, mas também o desenvolvimento de habilidades sociais.

Este breve momento no jardim de infancia reflete a riqueza da
comunicagdo entre as criangas, que ocorre de maneiras diversas e
envolventes, como tenho vindo a observar ao longo desta fase inicial. A

observacao destas interagdes destaca a importancia do ambiente escolar
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na promog¢ao do desenvolvimento linguistico e social das criancas.” (Nota
de campo n° 44, dia 20 de novembro de 2023)

- “Estas criangas ja sabem desde muito cedo que € importante partilhar
com os outros as nossas aprendizagens, nao sé porque gostam do outro
e que eles os ougam, mas também porque assim podemos aprender e
descobrir coisas novas juntos. Deste modo, a certa altura daquele
momento de acolhimento a AJ pergunta:

AJ: Andreia podemos contar as novidades das férias?

Andreia: Claro que sim, vamos ter uma manha animada, estdao todos
muito ansiosos por contar as novidades.

AJ: (Da-me um abrago) Eu tinha muitas saudades tuas e dos meus
amigos do colégio também. Queria muito vir brincar.” (Nota de campo n°
58, dia 3 de janeiro de 2024)

- “No momento “Ora agora contas tu!” do DB

No momento do “Ora agora contas tu!” na biblioteca da sala, foi palco de
um momento encantador no jardim de infancia hoje.

Um pouco envergonhado o DB quis e comecgou a partilhar uma historia

sua com o grupo. O facto de ja demonstra que sabe ler maior parte das
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palavras da histéria e a expressividade, cativou imediatamente a atengao
dos colegas. As criangas, sentadas em circulo, olhavam ansiosas
enquanto o DB folheava as paginas do livro.

O momento culminou em aplausos entusiasmados dos colegas,
reconhecendo a habilidade do DB como leitor.” (Nota de campo n° 68, dia
16 de janeiro de 2024)

- “Esta manha, excecionalmente, tivemos de terminar a reunidao em concelho que
€ normalmente as sextas-feiras a tarde. A reunido em concelho € um momento
de comunicagao e de conversa entre todos onde a educadora tem um papel
maioritariamente de mediadora. As criangas gostam muito desta reunido e por
isso ndo queriam deixar por terminar e logo pela manha lembraram-se de a
colocar no plano do dia.

Como podemos observar na figura ao lado, as criangas elaboram uma ATA de
reunido com o apoio da educadora onde combinam solugdes para os problemas

que foram apresentados.” (Nota de campo n° 65, dia 12 de janeiro de 2024)

- “Durante a apresentacdo de uma questdo num momento de “Perguntas ou
cometarios”:

ME: "Eu gostei muito quando disseram que saia Lava dos vulcdes e o maior do
mundo esta no Havai. Apresentaram muito bem e merece uma salva de

palmas.”.” (Nota de campo n° 73, dia 24 de janeiro de 2024)
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- “Durante a manha a EC juntou o pequeno grupo responsavel pela
realizagdo de um bolo e com o apoio do computador monitorizou a
pesquisa da receita do bolo. Nas receias existiam sempre ingredientes
ndo muito saudaveis e por isso a certa altura o RG sugeriu fazerem uma
alteragdo nos ingredientes. Apds a pesquisa a receita foi escrita num
papel bem como a sua preparacdo e no final desenharam cada

ingrediente.” (Nota de campo n° 12, dia 9 de outubro de 2023)

- “Hoje foi um dia um bocadinho diferente. Durante a manha o grupo foi
ao mercado comprar alimentos necessarios para fazermos sumo de
laranja e bolo de banana e aveia.

Antes de sair do colégio as criangas formaram um comboio a pares. A
educadora relembrou as regras para circular na rua e referiu que deviam
estar atentos ao que lhes era pedido.

No caminho as criangas foram relatando o que observavam, umas
escadas, a igreja, o sitio onde colocam as cartas ao pai natal entre outros.
Perto de um jardim viram um policia que lhes questionou onde iam, ao
responderem que iam ao mercado o policia disse que entdo ia la ter com

eles. Seguidamente ficaram muito admirados com a montra de um talho
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e o senhor do talho disse que podiam observar la dentro, mais uma vez
fizeram diversas questbes, sempre entusiasmados.

Ja dentro do mercado quando viram o policia estava acompanhado de
mais dois policias. As criangas tiveram oportunidade de fazer questdes e
tirar fotografias com o chapéu e até mesmo explicarem o porqué de irem

ao mercado.” (Nota de campo n° 13, dia 10 de outubro de 2023)

- “Durante a manh& a EC juntou o pequeno grupo responsavel pela
realizacdo de um bolo e com o apoio do computador monitorizou a
pesquisa da receita do bolo. Nas receias existiam sempre ingredientes
ndo muito saudaveis e por isso a certa altura o RG sugeriu fazerem uma
alteragdo nos ingredientes. Apds a pesquisa a receita foi escrita num
papel bem como a sua preparacdo e no final desenharam cada

ingrediente.” (Nota de campo n° 12, dia 9 de outubro de 2023)

- “Hoje foi um dia um bocadinho diferente. Durante a manha o grupo foi
ao mercado comprar alimentos necessarios para fazermos sumo de
laranja e bolo de banana e aveia.

Antes de sair do colégio as criangas formaram um comboio a pares. A
educadora relembrou as regras para circular na rua e referiu que deviam

estar atentos ao que lhes era pedido.
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No caminho as criancas foram relatando o que observavam, umas
escadas, a igreja, o sitio onde colocam as cartas ao pai natal entre outros.
Perto de um jardim viram um policia que lhes questionou onde iam, ao
responderem que iam ao mercado o policia disse que entdo ia la ter com
eles. Seguidamente ficaram muito admirados com a montra de um talho
e o senhor do talho disse que podiam observar la dentro, mais uma vez
fizeram diversas questdes, sempre entusiasmados.

Ja dentro do mercado quando viram o policia estava acompanhado de
mais dois policias. As criancas tiveram oportunidade de fazer questdes e
tirar fotografias com o chapéu e até mesmo explicarem o porqué de irem

ao mercado.” (Nota de campo n° 13, dia 10 de outubro de 2023)

- “Ao entrarmos dentro do mercado deparamos-mos logo com uma banca
de peixe mais uma vez foram surgindo imensas questdes principalmente
sobre 0 nome dos diversos peixes. Um senhor peixeiro explicou e
respondeu a todas as questdes. Na banca da fruta também fizeram
questdes, mas na maioria eram afirmagdes do que viam, pois talvez ja
estivessem mais familiarizados com o tema. A certa altura numa banca de
ananases dos acgores o senhor vendedor explicou que os ananases mais
pequenos demoravam dois anos a crescer e 0s maiores apenas alguns

meses. Algumas criangas referiam que nunca tinha provado ananas entao
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o senhor ofereceu-nos dentro de um saco quatro ananases.” (Nota de
campo n° 14, dia 10 de outubro de 2023)

- “Ao acompanhar as criangas ao wc, o RG perguntou: “Porque é que tu
nao tens uma bata?”

- EE: Ent&o porque a Andreia chegou ha pouco tempo e como é estagiaria
nao precisa.

- RG: Mas tu ndo tens uma la em casa?

- EE: Tenho sim senhora, uma que também é azul e tem um desenho do
principezinho.

- RG: Eu acho que conhego esse boneco.

- EE: E a personagem de um livro.

- RG: Tu tens esse livro? Podias trazer para a hora do conto.

- EE: AAndreia ndo tem o livro, mas se conseguir arranjar um dia eu trago
pode ser?

- RG: Pode ser!” (Nota de campo n° 16, dia 10 de outubro de 2023)

- “Durante a manha as criangas pediram a educadora para explorar o kit
sobre fosseis de dinossauros que tinham na sala.

Entdo planearam fazé-lo da parte da tarde.

Enquanto trabalhavam em grupo para descobrir e desenterrar o fossil

fomos falando sobre alguns temas relacionados, por exemplo como é ser
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paleontélogo, tipos de dinossauros entre outros, o que é um féssil entre
outros.” (Nota de campo n° 26, dia 18 de outubro de 2023)

- “Durante a tarde na sala a EC reuniu as criangas para explicar uma das
atividades que iam realizar na semana seguinte.

- EC: Lembram-se de terem dito que gostavam de fazer um piquenique
com as salas dos vossos manos? Pois & a professora do terceiro ano fez
uma sugestao. Ela deu a ideia de fazermos esse piquenique com receitas
saudaveis para isso precisamos do qué?

-LM: Ir ao supermercado.

- EC: Exatamente, mas como é que vamos comprar as coisas que
precisamos?

-FF: Com dinheiro, mas eu nao tenho dinheiro.

- EC: Entao e o que acham que tém de fazer para ter dinheiro?

-MI: Pedir aos pais!

- EC: Pois é, se todos trouxerem 1 euro conseguimos ir ao mercado
comprar as coisas que precisamos.

Seguidamente surgiram diversas e imensas questdes sobre o dinheiro,
algumas poderiam ser respondidas de imediato outras a EC referiu que
deviam ser feitas noutro dia para nao fugir do assunto que teriam de tratar

naquele momento.” (Nota de campo n° 6, dia 3 de outubro de 2023)
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- “As questdes sobre o dinheiro tém sido muito frequentes em sala e por
uma diversidade grande de criancas. Nesta manha a EC perguntou a
todos o que gostariam de fazer com os 2,53€ que sobraram das compras
feitas no mercado para o piquenique. As opgdes foram:

- Comprar ananases dos agores.

- Comprar fosseis para a area das ciéncias.

- Ajudar quem mais precisa.

- Comprar meldo, morangos e melancia.

Nesse momento o LF perguntou: “o que é fosseis?” e o RG respondeu “E
a forma dos o0ssos dos dinossauros que ja morreram e de outros animais
também.”.

A EC referiu que ficou muito orgulhosa pela sugestdo do DC em ajudar
quem mais precisa e relembrou outros momentos em que o fizeram. No
entanto o FF foi o uUnico que nao concordou com a sugestdo sem
conseguir explicar muito bem porqué.

A EC ao sugerir uma votagdo a opgao escolhida foi a de comprar
ananases. A LM perguntou: “Sera que o dinheiro é suficiente para
comprar?” e realmente foi uma boa questdo, a Ml lembrou-se logo de
escrever um bilhete para o pai de uma crianga da sala dos trés anos que

era vendedor de ananases dos Agores no mercado.
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Com a ajuda da EC escreveram a carta e foram a sala da respetiva
crianga entregar a cartar.” (Nota de campo n° 20, dia 13 de outubro de
2023)

- “Apos as criangas ja terem realizado a pintura dos identificadores de
areas, a educadora decide reunir com todos para debaterem e
escolherem quantas pessoas podem estar por area e de forma aleatéria
e voluntaria escrever o numero no identificador.

Durante a conversa com o grupo a educadora foi fazendo algumas
questdes como por exemplo: “Olhem para bem para o espaco e vejam se
realmente cabe la tanta gente ao mesmo tempo?” utilizando estas
questdes como estratégia de raciocinio légico e podendo elas mesmas
chegar a conclusdes e tomando decisbes mais conscientes.” (Nota de
campo n° 28, dia 20 de outubro de 2023)

- “Desde o inicio do estagio que um dos meus principais focos & poder
observar como é a relagéo adulto crianga, mais concretamente educadora
com as criangas. A educadora demonstra uma presenca calorosa e
afetuosa, promovendo um ambiente seguro para as criangas explorarem

e fazerem perguntas. Muitas vezes as interagbes individuais sao
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encorajadoras, com feedback positivo ao incentivar a criatividade e a
expressao individual das criangas. Em momento de brincadeira livre em
que as criangcas podem estar a explorar as areas que queiram notei que
varias criancas estavam a recorrer a educadora mesmo quando esta
estava ocupada e outros adultos da sala estavam livres. O AC estava a
conversar com a educadora sobre uma questdo que surgiu na sua
brincadeira com o DC e ndo estavam a conseguir resolver sozinhos,
entretanto a AJ e a BP chegaram ao mesmo tempo e chamaram a
educadora por varias vezes e a0 mesmo tempo, até que a educadora diz:
- “Meninas eu quero ajudar-vos, mas tenho que resolver esta situagao
com o AC primeiro se poder ser com a Andreia ou com a B (auxiliar) vao
la, sendo tém de esperar um bocadinho.” e |a foram elas.

Esta situacdo como outras idénticas que tenho vindo a presenciar vao
demonstrando que a educadora é a sua figura de referéncia.” (Nota de

campo n° 35, dia 3 de novembro de 2023)

- “Esta manha, excecionalmente, tivemos de terminar a reunido em
concelho que € normalmente as sextas-feiras a tarde. A reunidao em
concelho € um momento de comunicagao e de conversa entre todos onde

a educadora tem um papel maioritariamente de mediadora. As criangas
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gostam muito desta reunido e por isso ndo queriam deixar por terminar e
logo pela manha lembraram-se de a colocar no plano do dia.

Como podemos observar na figura ao lado, as criancas elaboram uma
ATA de reunido com o apoio da educadora onde combinam solugdes para
os problemas que foram apresentados.” (Nota de campo n° 65, dia 12 de
janeiro de 2024)
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ANEXO G: Guido de entrevista realizada a

educadora cooperante-
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Guiao de Entrevista

Destinatarias: Educadora de Infancia (PPS Il 2023/2024)

Objetivos:

— Caracterizar as concec¢des das educadoras acerca do modelo pedagdgico Movimento da Escola Moderna em jardim de
infancia;

— Conhecer as concec¢des das educadoras acerca dos contributos do MEM na comunicacado das criangas.

Blocos de Informacéao Objetivos especificos Formulacéo de questbes Observac

es

- Esta entrevista tem como objetivo a obtencao de informagdo necessaria a

N . realizagdo do tépico “caraterizagédo reflexiva do contexto socioeducativo”
F. Legitimagéo da N ] ) .
] L e Legitimar a entrevista; inerente ao relatério da PPS II.
entrevista e motivacao o ] . ] i ]
. e Motivar a entrevistada. - O seu caréter é confidencial e o anonimato dos dados é garantido.
da entrevistada ) o o
- Pedir autorizacao para gravar audio;

- Garantir o envio da entrevista com as devidas transcri¢des.

o _ B1. Relativamente ao seu percurso profissional como
G.Definicao do perfil da e Conhecer o percurso ) _
] educadora de infancia ha quanto tempo exerce funcgbes e B3.1. Eem
entrevistada profissional da educadora . o L
como se sentiu no primeiro contacto com a profisséo? creche,
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B2. Como tem sido 0 seu percurso nesta organizacdo

socioeducativa?

B3. Quando iniciou este percurso como profissional foi na

valéncia de jardim de infancia ou creche?

B4. Como é para si trabalhar segundo o modelo

pedagdégico do Movimento da Escola Moderna?

B5. Foi a primeira vez que trabalhou segundo este modelo?

B6. Frequentou alguns cursos/a¢fes de formacdo sobre o
MEM? Se sim, quais?

B7. Em poucas palavras o que significa, para si, ser
educadora de infancia?

alguma vez
trabalhou ou
gostaria de

trabalhar?

B4.1. Ja
trabalhou
com outro
modelo
pedagbégico?
Se sim qual?
B5.1.
Durante o
percurso
académico ja
tinha tido
contacto com

este modelo?

H. Perspetivas sobre a
educacéo de infancia e

contextos educativos:

e Compreender o grau de
importancia que a educadora
atribui ao jardim de infancia.

e |dentificar o papel do jardim de

infancia.

C1. E em relacéo ao jardim de infancia considera uma mais
valia para as criangas? Como avalia a educacgéo pré-

escolar?

C2.1.E

porque?
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e Importancia da
educacgédo dos 3 aos 6
anos;

¢ Importancia
socioeducativa dos

jardins de infancia.

C2. Ao nivel nacional que aspetos considera importantes a

serem revistos relativamente ao jardim de infancia?

e Caraterizar as concec¢0fes de

crianga e infancia.

D1. De um modo geral como define crianga?

D2. Que importancia tem para si a agdo da crianga no JI? Ou
seja, que papel tem a crianca, quando planifica, na sua agéo
pedagobgica, como considera integra a participacdo da

I. Concecéo e lugar da(s) _ ) D2.1.

_ o e Compreender e situar o(s) crianga? .
crianga(s) em jardim de ) y ) Porqué?
infanci lugar(es) das criangas no jardim |D3. Sei que ja falamos disto noutras alturas e em conversas
infancia.

de infancia. informais, mas eu gostaria de saber, de forma sucinta, como
caracteriza o grupo de criangcas com o qual trabalha
atualmente?
E1l. Neste modelo (MEM) uma dimensao importante é a
E.OMEMe o e Compreender o processo de comunicacdo. Que importancia atribui a este médulo da | E3.2. Que
desenvolvimento da desenvolvimentos da sintaxe do modelo? alteracdes
comunicacao nas criangas. teve

comunicacao nas

criancas em JlI.

¢ |dentificar os momentos de

comunicacao das criancgas.

E2. Como organiza e estrutura momentos de comunicagao

com 0 seu grupo?

necessidade

de fazer ao
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e Perceber que estratégias

longo dos

podem ser utilizadas para E3. Pode fornecer exemplos especificos de atividades ou | anos?
promover a comunicagao. praticas do MEM que acredita incentivarem a comunicagao
entre as criancas?
E4. Acredita que as préaticas do MEM tém efeitos duradouros
nas habilidades comunicativas das criangas? Porqué?
E5. Como é que o ambiente educativo criado pelo MEM
facilita ou dificulta a comunicacéo entre as criancas?
E6. Quais sdo para si as estratégias mais eficazes que utiliza,
inspiradas pelo MEM, para promover a comunicac¢ao entre as
criangas?
F1. Para si como deve ser o ambiente educativo? O que
L e Compreender como 0 o
F. Organizagéo do o . privilegia?
) ) profissional de educacgéo o . L )
ambiente educativo ) . F2. De que forma é feita a gestéo e organizacdo do ambiente
organiza e gere o ambiente )
) educativo?
educativo.
e Conhecer formas de G1. Ao longo do tempo com o grupo observou mudancas | Observa

G. InteracBes e dindmicas

de grupo

promogao do desenvolvimento
da comunicagéao através do
MEM.

nas habilidades comunicativas relacionadas com as préticas

do MEM? Pode descrever essas mudancas?

evolucdes ao
longo do ano,

no que diz

124



G2. Como as criancas reagem as atividades de

comunicacao propostas pelo MEM?

G3. Como avalia a interagdo entre as criancas durante

atividades em grupo no contexto do MEM?

respeito a
forma como
as criancas

comunicam?

H. Concluséao da

entrevista

¢ Finalizar a entrevista

De momento, recorda-se de algo mais que considere ser
pertinente em relacdo aos aspetos abordados?
Obrigada pela sua disponibilidade!
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ANEX0 H: Arvore categorial das respostas

da entrevista - Educadora cooperante
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Categorias Subcategorias

Tempo de Servigo

Percurso
Académico e
Profissional

Valéncias

Arvore categorial das respostas da entrevista — Educadora cooperante

Indicadores

6 anos

Jardim-de-Infancia

Unidades de registo UE
“‘Este € 0 meu 6° ano de servico como educadora de 1
infancia. No meu primeiro contacto senti o peso da
responsabilidade por ir assumir um grupo de criangas,
medo de ndo conseguir, mas ao mesmo tempo também
anisava muito por dar o passo para estar numa sala. Senti
muita felicidade com o passar do tempo, mas também
muitas duvidas que s6 a pratica pedagogica me iria

ensinar mais tarde.”

“‘Comecei numa sala de 3 anos com um grupo 1
homogéneo que acompanhei até ao fim da valéncia do
pré-escolar. Depois disso, voltei a sala dos 3 anos para
seguir mais um grupo até ao final da sala dos 5 anos, onde

me encontro atualmente.”

“Jardim de Infancia, nunca estive em creche.”

“ldentifico-me muito com este modelo pedagdgico uma 1

vez que valoriza a criangca enquanto ser individual, mas
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Modelo pedagdgico Movimento da

Escola Moderna

Experiéncia

Formacgoes

Ser Educadora
Concecdes da

educadora

também enquanto um ser que se encontra inserido num
grupo e numa sociedade e por isso fomentamos as

praticas democraticas.”

‘A minha vez que comecei a trabalhar segundo o MEM foi
ha 6 anos quando inicie o meu percurso profissional neste

colégio.”

“Sim, a oficina de iniciacdo ao Movimento da Escola
Moderna e também frequento 0s congressos anuais deste

modelo pedagdgico. “

“Ser educadora para mim significa tornar o dia das
criangas mais feliz, respeitando o seu ritmo, dando-lhes e
ouvindo a sua voz, transmitindo-lhes valores importantes
e estimulando a sua curiosidade e necessidade de

aprendizagem.

“Sim, considero uma mais valia para o desenvolvimento

das criangas. Acaba por ser um espacgo de oportunidades
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Importancia da
educacao pré-

escolar

Aspetos que
mudaria na
educagao pré-

escolar

Ser crianca

muito variadas, tanto sociais, como pedagdgicas antes da

entrada no 1° ciclo.”

“Primeiramente, seria importante garantir vagas para
todas as criancas em idade pré-escolar no ensino publico.
Mas, também era importante uma reflexdo e uma revisao
na parte pedagdgica e na visdo que ainda ha do jardim de
infancia para que se tornasse realmente centrado nos
interesses da crianca, através da adocdo de modelos
pedagdgicos adequados, para o0s docentes nao
recorrerem maioritariamente ao ensino tradicional em que
as aprendizagens nao sao realmente significativas para

as criangas.”

‘As criancas s&0 pequenos seres humanos com
interesses préprios que devem ser ouvidos e respeitados.
Merecem encontrar um profissional capaz de Ihes mostrar
como funciona o mundo, de Ihes agugar a curiosidade
para saber mais sobre o meio envolvente, que brinque
com eles e lhes proporcione oportunidades de crescerem

felizes.”
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“Por serem seres humanos com interesses proprios, no
dia a dia do jardim de infancia, as criangas tém de ter uma
voz ativa. Planifico a minha acado pedagdgica de acordo
com 0s seus interesses e sugestdes, ouvindo-os, mas
também estimulando novas propostas. A reunido da
manha que fazemos em grande grupo é exemplo disso, é
um momento em que cada um planifica o que quer fazer
durante o dia. Tal como os projetos que acontecem de
forma a dar resposta aos interesses, duvidas e
curiosidades de algumas criangas.

Penso que é muito importante as criancas sentirem-se
escutadas, valorizadas e integradas. Devem ser os

agentes principais do seu processo de aprendizagem.”

“E um grupo homogéneo em relagdo & faixa etaria, mas
Homogéneo heterogéneo em relagao aos interesses e caracteristicas.

E disso ndo nos podemos esquecer. (...)"
“(...) Mas, de forma geral, sdo muito curiosos,
. _ comunicativos e interessados. Sao auténomos,

o Caracteristicas Interessado, curiosos o o B _
Caracteristicas do o responsaveis e divertidos. Estdo a aprender a lidar com a
e comunicativo . ] o o

grupo frustracao e a resolver conflitos sociais, algo caracteristico

da faixa etaria.”
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Circuitos de
comunicacao do
MEM
Importancia dos
circuitos de

comunicagao

Nivel

socioemocional

“A comunicagao € uma forma de interagdo com os outros
muito importante. E através dela que comunicamos o que
pensamos, o que sentimos, 0s nossos desejos e
necessidades. Mas, também ¢ através dela que ouvimos
os outros, que resolvemos conflitos, que ensinamos e
apendemos com os outros através da anadlise das

diferentes perspetivas.”

“Todos o0s nossos momentos da agenda séao
incentivadores da comunicagio. (...) No momento do
“‘quero contar”, as criancas também podem diariamente
contar e partilhar o que quiserem com o grupo, como
partilhas provenientes do seio familiar. Também na hora
do conto que chamamos “Ora Agora Contas Tu”, as
criangas podem contar uma histéria seja inventada como
através de um livro.

Também temos o Mapa das Tarefas que para além de
estimular a autonomia das criancas, também desenvolve
a comunicagao entre pares e o trabalho de equipa.
Quando fazemos projetos, durante toda a realizagdo as
criangas estdo a comunicar o que querem aprender, as

suas duvidas, o que descobriram e dessa forma vao
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transmitindo aos restantes as aprendizagens que se
tornam do grupo.

No final da semana, fazemos a Reunido em Conselho
essencial para regular a vida do grupo através da
comunicacgao. (...) Neste momento, também aprendemos
a viver em comunidade quando analisamos conflitos
sociais e quando confrontamos pontos de vista diferentes.
Existe um planeamento cooperado em que as criangas
comunicam e sao ouvidas para que reflitam e participem

sobre o que realmente acontece na sala.”

“De forma muito entusiasmada, sdo muito participativos e
querem sempre comunicar e sugerir. O mais desafiante,
por vezes, € ajuda-los a autorregular esse impulso, de

forma a respeitarem também os restantes pares.”

“‘De forma muito positiva. Sdo muito participativos,
autonomos e aos 5 anos ja é possivel assistir a uma
grande cooperagao entre pares, a troca de ideias e a
negociacdo de forma a chagarem a um acordo. Mas,
simultaneamente também acaba por surgir como

fragilidade o facto de nem sempre conseguirem esperar
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Organizagao dos
momentos de

comunicagao

pela sua vez para comunicar, atropelando-se nesse
processo. E ai entra a gestdo do adulto, mas é algo que

acontece cada vez com menos frequéncia.”

“‘No MEM existe uma agenda semanal que contempla os
varios momentos diarios que consideramos de extrema
importancia para o funcionamento do grupo. Ja os mapas
existentes na sala ajudam-nos a estruturar essa
comunicagao e a comunicar de forma organizada, ficando

o registo da mesma.”

“Todos o0s nossos momentos da agenda séao
incentivadores da comunicagdo. Comecamos pela
reunido da manha onde preenchemos o plano do dia de
acordo com o que as criangas comunicam que pretendem
fazer durante esse dia. No final da manha, as criancas
podem inscrever-se no Mapa das Comunicagdes para
comunicarem ao grande grupo o que descobriram/fizeram
de novo durante essa manha. No momento do “quero
contar”, as criangas também podem diariamente contar e
partilhar o que quiserem com o grupo, como partilhas

provenientes do seio familiar. Também na hora do conto
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que chamamos “Ora Agora Contas Tu”, as criangas
podem contar uma histéria seja inventada como através
de um livro.

Também temos o Mapa das Tarefas que para além de
estimular a autonomia das criancas, também desenvolve
a comunicacao entre pares e o trabalho de equipa.
Quando fazemos projetos, durante toda a realizagdo as
criangas estdo a comunicar o que querem aprender, as
suas duvidas, o que descobriram e dessa forma vao
transmitindo aos restantes as aprendizagens que se
tornam do grupo.

No final da semana, fazemos a Reunido em Conselho
essencial para regular a vida do grupo através da
comunicacgao. Utilizamos o “Diario de Grupo” para registar
e orientar a reunido de forma a avaliarmos o que mais
gostamos, 0 que menos gostamos, e o que fizemos
durante a semana e planear o que queremos fazer na
semana seguinte. Neste momento, também aprendemos
a viver em comunidade quando analisamos conflitos
sociais e quando confrontamos pontos de vista diferentes.

Existe um planeamento cooperado em que as criangas
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Nivel cognitivo

Habilidades

comunicativas

comunicam e sao ouvidas para que reflitam e participem

sobre o0 que realmente acontece na sala.”

“Como referi anteriormente, a propria estrutura do MEM,
a agenda, os mapas e os momentos sio todos eles para

facilitar e estimular as interacdes e a comunicagao.”

“Sem duvida! Porque desde cedo que sao estimuladas
essas habilidades comunicativas ao interagirem com os
pares e com os adultos. Ao valorizarmos esses momentos
de interagdo, seja através do brincar como ao
apresentarem projetos significativos para cada crianga,
estdo a devolver habilidades que nao se irao perder
facilmente. Todas as interagdes e comunicagdes que
acontecem, sao algo que nao € imposto. Fomentamos
esses momentos, respeitando sempre as caracteristicas
de cada um, como no caso das criangas mais reservadas,
mas que ao observarem os restantes e ao perceberem
que sdo respeitadas e valorizadas, comegam a ganhar
confianga e vontade de comunicar livremente no seu

tempo.”
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Interacao adulto

crianca

Estratégias

Sim, é muito interessante de assistir a essas evolugoes,
ndo so caracteristicas do aumento da faixa etaria, como
também pelas praticas do MEM. As criangas vao se
tornando cada vez mais confiantes para comunicar, vao
percebendo a importancia de o fazerem de forma
adequada e as vantagens disso, tanto para elas como
para os outros. Percebem que podem aprender e ensinar
ao comunicar. Ganham gosto por comunicar, vencendo

progressivamente a timidez.”

“Incentivar que ougam os outros, mas também que
exponham o seu ponto de vista. Mas, neste processo é
preciso sensibilidade para gerir estes momentos de
comunicagdo. Por exemplo, ajudar as criangas que
comunicam muito a saber ouvir, mas também as que se
distraem facilmente. Do mesmo modo que é também
necessario incentivar as criangas mais reservadas, de
forma subtil a comunicar, por exemplo, pedindo-lhes ajuda
para fazerem um recado tao simples como pedir folhas na

sala do lado acompanhadas por um par.”
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Ambiente educativo

Interesses do grupo

ANEXO I: Roteiro Etico e Metodolégico.

Principios éticos e
deontoldgicos na

“‘De acordo com os interesses do grupo, mas também
desafiante, que promova o desenvolvimento do grupo

através das diferentes areas de conteudo.”

“Com o grupo diretamente, mas também através da
reflexdo pedagogica. Quando uma area deixa de ser
procurada pelas criancas, devemos refletir e pensar no
porqué e o que podemos mudar, envolvendo o grupo
neste planeamento, mas também realizando as nossas

propostas.”
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investigagdo com criancas

(Tomas, 2011)

1. Objetivos
trabalho

do

Pratica Profissional Supervisionada Il (PPS II)

Segundo Tomas (2011), a explicacao dos objetivos do trabalho,

devem de ser explicados a todos o0s intervenientes,
estabelecendo-se desse modo uma ética democratica. Na
semana em que fui recebida na organizacdo socioeducativa a
educadora enviou um mail a todos os encarregados de educacao
a apresentar-me e a explicar o que eu iria fazer durante alguns
meses. A organizagao socioeducativa tem como principios ser a
educadora de sala a tratar de todos os procedimentos com as
familias. No primeiro momento apresentei-me a toda a equipa
pedagdgica e a respetiva organizacao socioeducativa, tal como
as criancas do grupo onde fui inserida. Esta apresentacao e
vérias conversas informais ao longo do percurso permitiu-me ser
uma figura importante para aquelas criancas, que recorriam a

mim e sentiam-se confiante e seguros.

Conversei com os todos os dias com a educadora cooperante
sobre ideias sobre minha intervencdo pedagodgica, duvidas e
planos que pensei, pensando em como melhorar e aperfeicoar

minha pratica.

Principios para uma Etica Profissional

(APEI, 2011)
“Respeitar toda a crianga,
independentemente da sua religido,

género, etnia, cultura, estrato social ou
com necessidades educativas especiais,
incluindo-a e promovendo e divulgando
direitos

0S seus consignados nha

Convencao Internacional” (p.1).

“‘Promover a participacao e acolher os
contributos das familias, aceitando-as

como parceiras” (p. 2).

“Respeitar os colegas de profissdo e
colaborar com todos os intervenientes na
equipa educativa nado discriminando

qualquer colega” (p. 2).

“Partilhar informacodes relevantes no seio
da equipa dentro dos Ilimites da

confidencialidade” (p. 2).
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2. Custos e beneficios

3. Respeito pela
privacidade e

confidencialidade

Em qualquer que seja a investigacdo, é essencial ter em
consideracdo eventuais custos para as criancas, tais como
possiveis beneficios. Considero que, em todas as etapas da
investigacdo, o respeito e 0 bem-estar de toda a comunidade
foram sempre priorizados, o que significa que ela ndo tera
nenhum custo para o grupo de criangas, as familias ou até
mesmo a equipa educativa. Relativamente aos beneficios, as
atividades foram

sempre pensadas

do

para atender as

necessidades e interesses grupo, promovendo

aprendizagens mais significativas.

A confidencialidade é um direito de todos e um compromisso que
deve ser respeitado por todos. Nesta investigacdo todos o0s
nomes proprios de criangas e equipa educativa sdo substituidos
por iniciais ou cargo a que correspondem. O nome da instituicdo
socioeducativa nunca € revelado e as familias estdo sempre
protegidas, quando mencionadas sao associadas as iniciais das
criancas. Todas as decisdes de autorizagdo ou da néo

autorizacdo de dados e imagem sé&o respeitados bem como a

“‘Responder com qualidade as
necessidades educativas das criancas,
isso todas as

promovendo para

condicdes que estiverem ao seu alcance”
(p. 1).

‘Promover a aprendizagem e a

grupo
cooperada, estimulante, ludica, aberta a

socializacdo numa vida de

comunidade” (p. 1).

“Contribuir para o debate, na busca de
alcancar praticas de qualidade que
ressalvem os interesses das criangas” (p.

2).

“‘Respeitar a privacidade de cada crianga

e garantir o sigilo profissional” (p. 1).

“Manter sigilo relativamente as
informacdes sobre a familia (salvo
excegcbes que ponham em risco a

integridade da crianga)” (p. 2).
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4. Decisdes acerca de
guais as criancas a

envolver e a excluir

vontade das criancas. Quanto aos registos fotogréaficos, o pedido
de autorizacao foi feito pela educadora as familias no mail de
apresentacao enviado na primeira semana. Durante a captacao
de fotografias, garanti que iria sempre ocultar os dados de
identificacdo da crianca e salvaguardar o seu rosto. Em relagéo
ao portfélio da crianca é importante referir que, neste foi pedida
a autorizacdo a familia para a participacdo da crianca na
elaboracéo do portfélio, mesmo tendo sido a educadora a falar
com a familia tive oportunidade de um dos momentos de entrega

da crianca falar com a familia.

As planificagBes foram todas elaboradas para o grupo inteiro e
todo o grupo as realizou, no entanto, para apoiar a investigagao
escolhi um pequeno grupo. Essa escolha foi feita com base nas
caracteristicas de todos. As cinco criangas selecionadas
comtemplas as caracteristicas mais frequentes e menos

frequentes no grupo, para que seja uma amostra completa.

“Partilhar informacgdes relevantes no seio

da equipa dentro dos limites da

confidencialidade” (p. 2).

“Cuidar na relagao educativa a gestdo da
do

individualidade,

“aproximacao” e da “distancia”’,

respeito pela
sentimentos e potencialidades de cada
crianga utilizando o seu poder no sentido

da autonomia de cada uma” (p. 1).

‘Promover a aprendizagem e a

grupo
cooperada, estimulante, lidica, situada

socializacdo numa vida de

na comunidade e aberta ao mundo” (p.2).
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5. Planificacéo e
definicdo dos objetivos e

métodos da investigacao

6. Consentimento

informado

A colaboracdo com a equipa educativa foi essencial para
resolver a questdo de investigacdo. Isso incluiu discutir os
objetivos da investigacdo e o0s procedimentos que havia
estabelecido. Nunca priorizei os interesses das criancas sobre

meus proprios.

Encontram-se em anexo documentos relacionados com as
autorizacdes de divulgacéo de informacéo e imagem, no entanto,
0 consentimento informado e assentimento passam por atitudes
gue devem ser tidas em conta durante a pratica. No decorrer da
investigacao todas as criangas foram respeitadas, tanto quando
nado queriam ser filmadas/fotografadas assim como quando
pediam para tirar fotografias a momentos que sentiram ser
importantes. A imagem da crianga nunca for diminuida e seres

incompetentes sem vontades e sem voz, pelo contrario foi

“Ser solidario com os seus colegas de
trabalho nas decisbes tomadas em

conjunto e nas situacgdes dificeis” (p. 2).

“Trabalhar em equipa, promovendo uma
relacdo de confianga, cooperagdo e uma

pratica reflexiva” (p. 2).

- “Contribuir para o debate, na busca de
alcancar praticas de qualidade que
ressalvem os interesses das criangas” (p.

2).

“‘Respeitar a privacidade de cada crianca

e garantir o sigilo profissional” (p. 1).

“‘Manter sigilo relativamente as
informagbes sobre a familia (salvo
excecbes que ponham em risco a

integridade da crianga).” (p. 2)

‘O Respeito - enquanto exigéncia

subjetiva de reconhecer, defender e
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7.Uso e

conclusdes

relato das

sempre tido em conta e respeitado as suas opinides e vontades

protegendo e mantendo a integridade de cada crianca.

No que diz respeito a investigagdo, durante o processo procurei
mostrar as criancas e equipa educativa observagoes e registos
feitos. Com as criancas foi essencialmente baseado nas
fotografias das mesmas que gostavam sempre de se ver e fazer
observacdes pertinentes. Com a equipa educativa troquei
algumas ideias e fiz algumas reflexdes sobre o tema. Apés
terminada a investigacdo, pretendo partilihar com a equipa
educativa, e com as familias um exemplar do relatério, de modo
gue possam ter acesso a todos os resultados obtidos com a

investigacdo implementada.

promover a intrinseca e inalienavel

dignidade da pessoa humana” (p. 1).

“A Responsabilidade - enquanto atitude
dindmica que permite “dar resposta” o
mais correta possivel, no sentido do bem
do(s) outro(s), e que exige uma
mobilizagdo pessoal atenta e solicita” (p.
1).

‘Promover a aprendizagem e a
socializacdo numa vida de grupo
cooperada, estimulante, ludica, aberta a

comunidade” (p. 1).

“Partilhar informacodes relevantes no seio
da equipa dentro dos limites da

confidencialidade” (p. 2).

“Fornecer as familias informacgdes (...)
Informa-las acerca do dia-a-dia da
criangca e sobre eventuais situacdes

excecionais” (p. 2).
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8. Possivel

nas

impacto

criangas,

familias ou equipa

9. Informacao
criancas e

envolvidos/as

as

adultos/as

Segundo Tomas (2011), “é¢ fundamental que o investigador
considere ndo somente o0 impacto provocado nas criancas
envolvidas na investigacdao”, mas também nas respetivas
familias e na equipa educativa (p. 166). Penso que existira um
impacto positivo para as criangas, uma vez que no decorrer da
investigacao, procurei saber a opinido e interesses das mesmas

bem como proporcionar momentos interagdes sociais.

A todos os adultos e criancas que de alguma forma se
encontravam envolvidas nesta investigacdo, coloquei-me
disponivel para esclarecer questdes e apresentar os resultados
obtidos.

“‘Responder com qualidade as
necessidades educativas das criancas,
promovendo para isso todas as

condicdes que estiverem ao seu alcance”
(p. 1).

“Contribuir para o debate, na busca de
alcancar préticas de qualidade que
ressalvem os interesses das criangas” (p.
2).

“Fornecer as familias informagdes (...)
Informa-las acerca do dia-a-dia da
crianca e sobre eventuais situacdes

excecionais” (p. 2).

‘Promover a aprendizagem e a
socializacdo numa vida de grupo
cooperada, estimulante, ludica, aberta a

comunidade.” (p. 1).

“Fornecer as familias informacdes sobre
0 desenvolvimento concreto da crianca e

informa-las acerca do dia-a-dia da crianca
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10. Tratamento

dados

dos

Todos os dados recolhidos foram da livre vontade dos
intervenientes. O Anonimato é garantido e todas as criangas
devem de aparecer de costas ou com a cara desfocada para o
garantir. Serd registado apenas iniciais e ndo 0os nomes. Apos a
entrega final do relatério da minha Pratica Profissional
Supervisionada Il comprometo-me a eliminar todos os registos
relacionados com as criancas e com a organizacdo

socioeducativa.

e sobre eventuais situagbes excecionais”
(p-2).

“Partilhar informagdes relevantes no seio
da equipa dentro dos limites da

confidencialidade” (p. 2).

“‘Respeitar a privacidade de cada crianga

e garantir o sigilo profissional” (p. 1).

“Partilhar informacodes relevantes no seio
da equipa dentro dos limites da

confidencialidade” (p. 2).

“‘Manter sigilo relativamente as
informagbes sobre a familia (salvo
exce¢cbes que ponham em risco a

integridade da crianga)” (p. 2).
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ANEXO J: Registos de observacao.
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Ne° Local

Momento

darotina

Tema

Registo

Observacoes

2 de outubro 2023

Sala de
atividades

Reuniao

da manha

- Interacéo
crianca-adulto.
- Interesses e

comunicagao.

No momento em que entrei pela primeira vez na sala, fui apresentada
de imediato pela educadora cooperante, que previamente, ja tinha
conversado com as criangas sobre o novo elemento que ia fazer parte
do grupo (Educadora estagiaria).

Ao ser integrada de imediato na reunido da manhd a educadora
cooperante deu tempo e espacgo para que as criangas me pudessem
fazer questdes eu responder e também I|hes colocar algumas
perguntas. Diversas questdes, foram feitas, como por exemplo: “Tu
vais ficar muito tempo connosco?”, “Onde é que tu vives?”, “A tua
pulseira é feita de qué?”, “Sabias que o colégio faz anos amanha? E tu
podias por uma foto no nosso mapa de aniversarios”. Todas estas
guestbes foram surpreendentes e apesar de conseguir dar resposta a
todas fiquei deslumbrada com a forma curiosa daquelas criangas que

querem descobrir 0 outro e ao mundo.
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Apds o momento de brincadeira no jardim da escola a EC (Educadora
cooperante), as criancas e eu entramos na sala ja preparados para um
momento de partilha que ia acontecer sobre as férias do DB.

A EC colocou no computador um video das férias do DB enviado pelos

pais. No decorrer do video o DB foi explicando o que viu e viveu nas

» - Interesses, | suas férias. No final perguntou aos colegas se tinham perguntas ou
Sala de | Reunido _ . .
3 o partilhas e | comentarios e escolheu pode escolher trés criangas para responder. O
atividades | da tarde o . . o ) i
comunicacdo. | CG disse “Gostei muito do teu video, merece uma salva de palmas.”,
eu fiz a seguinte questao “Foi muito doloroso ser picado por um peixe
aranha? E o DB respondeu “Foi um bocadinho, como ndo tinha agua
guente coloram 0 meu pé na areia quente e vi videos no telemével do
pai”.
Por fim a BP referiu que “Gostei muito da tua partilha”.
Momento _ _
N° Local _ Tema Registo Observacgbes
darotina
4 de outubro 2023
Neste momento eu e a educadora cooperante conseguimos falar um
- Interacdo | pouco sobre as minhas experiéncias de estagios anteriores e sobre
8 Sala de | Meio da | adulto-adulto algumas profissionais. Referi que estar nesta instituicdo socioeducativa
atividades | manha - comunicacao | esta a ser uma experiéncia bastante diferente do habitual pois era a

e organizacao

primeira vez que me encontrava numa instituicdo com um modelo

pedagdgico associado. Referi também que tinha alguns receios tendo
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em conta gque estava num contexto diferente e que sentia muita
necessidade da observacdo para ndo cometer falhas. A EC disse que
nao devia de me sentir assim que estava ali para aprender e ela para
ajudar e mesmo que o tempo de observacdo naquele contexto fosse
mais extenso que ndo tinha problema. Referiu também que aquela
semana estava a ser uma semana complicada na instituicdo com
diversas reunides e que por isSo na semana seguinte tiraria um tempo

para reunirmos e falarmos com mais pormenor.

Momento _ .
N©° Local _ Tema Registo Observacoes
darotina
23 de outubro 2023
As criancas destes grupos estdo bastante habituadas a fazer trabalho
de projeto, desta forma quando eu referi que gostava de fazer um
_ | trabalho de projeto com eles e que ja tinha visto diversas sugestdes e
- Interagao . . o _
] questbes a surgir registei para mim. Contudo, a LM, GS e a AJ
crianca-adulto. _ o
09 Sala de | Durante a entusiasmada e a falar todas no mesmo momento diziam frases como:
atividades | manha o “‘Nos gostamos muito de fazer projetos”, “Nos 4 anos fizemos um
Comunicacao.

projeto sobre dinossauros”, “podiamos fazer um de fotografias”.
Vendo este entusiamo referi que ja tinham grandes ideias para projetos
€ que noutro momento poderiamos juntar aquelas ideias reunirmos

com o grupo e escolher um. Assim concordaram.
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Momento

N° Local _ Tema Registo Observacgoes
darotina
24 de outubro 2023
Este episédio de
ternura foi se
repetindo ndo so6
) ) ) ) com o DC, mas
O DC veio ter comigo e comecgou por dizer o seguinte: i
_ também com outras
DC: “Sabes uma coisa?’ ) _
. criangas. A partir
Andreia: “O que se passa?”
. _ deste momento
_ | BC: “Eu néo gosto de ti! (Pausa) Eu amo-te!” _
- Interacéo _ ) . ) _ _ | comecei a
_ Andreia: “Oh meu querido, a andreia também gosta muito de ti e vai
crianca-adulto. _ aperceber-me que
Sala de | Durante a L levar todos no meu coragao” .
30 o _ -Comunicagao. ) ~ | outras criancas
atividades | manha E o DC deu-me um abrago muito apertado e perguntou se eu queria ir

-Interesses e

curiosidades.

ver a construcao que ele fez.

No final da conversa/momento, agradeci e disse-lhe que ele era um
menino muito querido e amoroso. Este momento de interagédo
exemplificou a importancia da escuta ativa e do dialogo empatico na

construcao de relacfes positivas com as criangas.

vinham ter comigo
diziam coisas muito
idénticas em relacdo
a mim e notei
também que me
guestionavam mais
sobre tudo o que eles
tinham necessidade

de perguntar.
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Momento

N° Local _ Tema Registo Observacgoes
darotina
13 de novembro 2023
Comecaram a criacdo da capa do livro que iria registrar suas
descobertas e aventuras do projeto das montanhas. A sala de
atividades estava repleta de materiais coloridos e inspiradores.
- Interacéo | Com olhares curiosos, as criangas expressaram a sua imaginacao
crianga- enquanto desenhavam e recortavam as majestosas montanhas que
crianca. haviam explorado durante o projeto.
Sala de | Durante a . . ) o
39 o . - cooperagao e | A colaboracdo estava no ar, com as criangas trocando ideias e
atividades | manha _ _ .
autonomia. partiihando as suas perce¢cfes sobre as montanhas. Algumas
-Interesses e | escolheram representar 0s picos nevados, enquanto outras se
curiosidades. concentraram nos vulcdes e na vegetacdo. A diversidade de
abordagens refletia ndo apenas a singularidade das criancas, mas
também a riqueza das aprendizagens proporcionada pelo projeto. A
capa do livro comecgava a ganhar vida.
Momento _ .
N° Local , Tema Registo Observacgoes
darotina
20 de novembro 2023
- Interacdo | Hoje, durante a manha na sala, observei um momento particularmente
Sala de | Durante a | _ _ _ _ - _
43 o . crianca- ilustrativo do impacto do jogo da memoéria com relevos que foi
atividades | manhé _ _ i _
crianca. desenvolvido através do projeto das Montanhas. Numa pequena mesa,
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- cooperagao e
autonomia.
-Interesses e

curiosidades.

as criancas, DC, N e AC colocaram o jogo da memodria. Os seus olhos
brilhando com o entusiasmo de poderem realizar/fazer o jogo. Ao
explicar-lhes o jogo o DC disse:

DC: J4 podemos comecar?

AC: Mas s0 da para dois de cada vez!

Andreia: S6 porqué? Pensa I4 bem. Eu acho que o N, também pode
entrar, 0 vosso objetivo € encontrar a carta igual e fazerem pares.

AC: Ah pois é!

A atividade ndo s6 promoveu o desenvolvimento cognitivo e sensorial,

como também fomentou uma atmosfera de cooperacdo e respeito

mutuo.
N° Local Momento Tema Registo Observactes
darotina
3 de janeiro 2024
Estas criangas ja sabem desde muito cedo que € importante partilhar
- Interacdo | com 0s outros as nossas aprendizagens, ndo sO porque gostam do
crianca-adulto. | outro e que eles os ougcam, mas também porque assim podemos
Sala de | Durante a | - Interagcéo | aprender e descobrir coisas novas juntos. Deste modo, a certa altura
> atividades | manhé com a | daquele momento de acolhimento a AJ pergunta:
comunidade AJ: Andreia podemos contar as novidades das férias?
envolvente. Andreia: Claro que sim, vamos ter uma manha animada, estéo todos

Mmuito ansiosos por contar as novidades.
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- Interacéo
crianca-
crianca.

- cooperagao e
autonomia.
-Interesses e

curiosidades.

AJ: (Da-me um abraco) Eu tinha muitas saudades tuas e dos meus

amigos do colégio também. Queria muito vir brincar.

Momento ) ~
N©° Local ) Tema Registo Observacoes
darotina
9 de janeiro 2024
- Interacdo | Chegou o momento de o grupo do projeto realizar a experiéncia dos
crianga-adulto. | vulcdes que tanto foi pedida. As criangas comegaram a moldar
- Interacdo | cuidadosamente suas montanhas de argila, dando vida as formas
com a | conicas que em breve seriam vulcGes. Apds algum tempo de
comunidade exploracdo da massa de modelar questionei o DC e o AC como estava
Sala de | Durante a L _ _
61 o . envolvente. a correr e se ja ndo queriam terminar:
atividades | manha . i ) .
- Interagédo | DC: Estamos quase, falta o buraco ca de cima do vulcéo.
crianca- Andreia: A cratera?
crianca. DC: Sim.

- cooperacao e

autonomia.

Andreia: Entdo e estdo a gostar?

AC: Sim, podemos fazer mais um? Eu queria.

152




-Interesses

curiosidades.

e

Andreia: Infelizmente a massa ja esta dividida por todos os pares e a
Andreia ndo tem mais, mas amanha vamos fazer mais uma experiéncia
e podem explorar outras coisas.

AC: Boa!

No mesmo momento com outro par com que converso:

LM: Andreia podemos dividir a massa e ficamos um cada um?
Andreia: Estéo os dois de acordo com isso? E que os vulcées vao ficar
mais pequenos e podem ndo gerar uma simulacdo que se veja tao
bem.

MA: Mas nés queremos Andreia.

LM: Sim va la e podemos mexer a massa como quisermos.

Andreia: Bom por mim tudo bem, se os resultados forem diferentes
depois procuramos saber porqué.

LM: Sim e eu também quero pintar o meu sozinha.

Ao moldar as crateras e encostas, 0 grupo interagia, compartilhando
ideias sobre o design de seus vulcdes. Risos e conversas animadas
preenchiam o ambiente, criando uma atmosfera de colaboracdo e

criatividade.

Ne° Local

Momento

da rotina

Tema

Registo

Observacbes

23 de janeiro 2024
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- Interacéo

As criancgas foram surpreendidas por uma descoberta intrigante: uma

abelha, agora imével, repousava no jardim. A curiosidade tomou conta

Sala de | Durante a | com 0 meio _ _
70 o . do grupo, e a educadora, atenta ao desejo de explorar mais a fundo,
atividades | manha envolvente. . _ ) o
prop6s a ideia de examinar a abelha ao microscoépio.
-Interesses e
curiosidades.
Ao sair da instituicio ao mesmo Tempo que o MA, o seu pai pergunta:
Pai: “Entao e vocé que € a Andreia?”
- Interacéo | Eu: “Sou sim”
71 Entrada da | Final do | com a | Pai: “O M.A fala muito de si e do projeto das Montanhas, ja vi que ele
escola dia comunidade sabe muita coisa e eu casa também falamos sobre isso"
envolvente. Eu:"E verdade, ele ja nos trouxe algumas informacdes das montanhas

e vulcdes que existem na ltalia"

Pai: "falamos sobre isso, eu sou de 14" (..)
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