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“Brincar € das atividades mais enriquecedoras da vida de um individuo. Nao restam
davidas de que as criancas tém o melhor emprego do Mundo”
(Esteves, 2010, p. 38)
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RESUMO

O presente relatério decorre do processo de intervencao na valéncia de pré-
escolar, experienciado a partir da Unidade Curricular Pratica Profissional
Supervisionada Il.

Fruto de uma observacdo constante e do registo dos comportamentos alusivos
ao grupo, foi possivel perceber que as criancas demonstravam bastante interesse pela
manipulacdo de materiais ndo estruturados e semiestruturados, criando brincadeiras e
interagbes com 0s mesmos bastante criativas. Posto isto, optei por desenvolver um
estudo relacionado com esta temdtica, tendo em vista compreender a importancia do
contacto com estes materiais para a promoc¢ao da criatividade das criancas. Para
responder a esta questao, enveredei por um estudo de caso de natureza qualitativa, no
gual foram delineados trés objetivos, sendo eles: (i) “Quais as potencialidades dos
materiais ndo estruturados e semiestruturados nas brincadeiras das criangas?”;
(i) “Como é gue os materiais ndo estruturados e semiestruturados promovem a
criatividade das criancas?”; e (iii) “Que estratégias pode o educador adotar para
promover a criatividade das criancas através da exploragdo dos materiais nao
estruturados e semiestruturados?”. Quanto aos instrumentos da investigacao,
importa referir que selecionei notas de campo, registos fotogréaficos, entrevistas a uma
amostra de educadoras de infancia e de criancas e, ainda, andlise de conteudo.

Através do presente estudo, compreendi que materiais ndo estruturados e
semiestruturados s@o bastante versateis nos momentos de brincadeira, apresentando
diversas potencialidades, entre elas, a promoc¢do da criatividade. Considerando a
multiplicidade de potencialidades destes materiais, torna-se relevante que o educador
recorra aos mesmos para promover a criatividade das criangas.

Considero que tanto a intervengdo como a realizagdo do presente relatorio se
revelaram imprescindiveis para a construcao da minha profissionalidade, na medida em
que tive a oportunidade de refletir acerca da minha pratica e adequar a mesma ao
contexto no qual fui inserida. Adicionalmente, penso que o desenvolvimento da presente
investigacdo me proporcionou grandes oportunidades de aprendizagem, uma vez que
me apropriei de uma série de conhecimentos que espero por em pratica em breve.
Palavras-chave: Brincar; materiais nao estruturados; materiais

semiestruturados; criatividade.



ABSTRACT

This report stems from the intervention process in the preschool valence,
experienced from the Supervised Professional Practice Curricular Unit II.

As a result of a constant observation and the registration of behaviors allusive to
the group, it was possible to notice that the children showed a great deal of interest in
the manipulation of unstructured and semi-structured materials, creating games and
interactions with them very creative. Having said that, | chose to develop a study related
to this theme, with a view to understanding the importance of contact with these materials
for the promotion of children's creativity. To answer this question, | went through a
qualitative case study, in which three objectives were outlined: (i) "What are the
potentialities of unstructured and semi-structured materials in children's play?";
(i) "How do unstructured and semi-structured materials promote children's
creativity? "; and (iii) "What strategies can the educator adopt to promote children's
creativity through the exploitation of unstructured and semi-structured
materials?". As for the instruments of investigation, it should be noted that | selected
field notes, photographic records, interviews with a sample of educators of children and
children and, also, content analysis.

Through the present study, | understood that unstructured and semi-structured
materials are quite veritable in the moments of play, presenting several potentialities,
among them, the promotion of creativity. Considering the multiplicity of potentialities of
these materials, it is relevant that the educator resorts to them to promote children's
creativity.

| believe that both the intervention and the realization of this report proved
essential for the construction of my professionality, to the extent that | had the opportunity
to reflect on my practice and adapt it to the context in which | was inserted. In addition, |
believe that the development of this research has given me great learning opportunities,
as | have appropriated a range of knowledge that | hope to put into practice soon.

Keywords: Play; unstructured materials; semi-structured materials; creativity.
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file:///C:/Users/claud/Desktop/Relatorio%20PPSII%20-%20Cláudia%20Figueiredo.docx%23_Toc76515465
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1-INTRODUCAOQ



No ambito da Unidade Curricular Préatica Profissional Supervisionada Il surge o
presente relatério, no qual retrato a minha experiéncia durante o estagio. O trabalho
desenvolvido tanto com o grupo de crian¢as, como com a equipa educativa teve inicio
no dia 9 de novembro de 2020 e terminou a 25 de maio de 2021.

Primeiramente, importa referir que a organizacao socioeducativa na qual realizei
0 estagio é uma IPSS que se localiza na &rea metropolitana de Lisboa, destinada a
criancas desde 0s nove meses aos seis anos de idade. O grupo em que fui inserida era
composto por vinte e trés criangas com idades compreendidas entre os trés e 0s quatro
anos de idade, sendo que a maioria das criancgas tinha trés anos.

Importa referir que, sensivelmente a meio da minha intervengéo, a PPSII teve de
ser adiada devido a pandemia que se instalou em Portugal (Covid-19), sendo somente
possivel retomar a pratica no més de abril.

No que concerne a estrutura do presente relatorio, este encontra-se dividido em
cinco capitulos, entre as quais: (1) Caracterizacdo da agéo educativa contextualizada;
(2) Andlise reflexiva da intervencdo em Jl; (3) Investigagdo em JlI; (4) Construgéo da
profissionalidade docente; e, por fim, (5) Consideracdes finais.

No primeiro capitulo é feita uma analise das caracterizacbes do meio, do
contexto socioeducativo, da equipa educativa, do ambiente educativo, do grupo e das
familias.

No segundo capitulo séo apresentadas e avaliadas as intencdes para a agéo
pedagogica delineadas com as criangas, a equipa educativa e a familia. Ainda nesta
seccdo, encontram-se discriminados 0s processos interventivos em Jl, onde é
explicitado o meu percurso durante a PPSII.

Por sua vez, o terceiro capitulo, é alusivo a investigagdo delineada para o grupo.
Assim, é identificada a problematica emergente, na qual é justificada a origem da
guestao principal e apresentados os objetivos especificos que visam responder a
mesma -, a revisao da literatura alusiva a teméatica da investigacao, e, por fim, o roteiro
metodoldgico e ético — no qual é possivel verificar as metodologias selecionadas para a
investigacao e, por fim, a andlise e discussao dos dados.

No quarto capitulo é realizada uma andlise reflexiva da minha intervencao e de
como a mesma contribuiu para a constru¢cao da minha profissionalidade.

Por fim, no quinto capitulo é realizada uma reflexdo acerca do impacto do meu
percurso académico para a minha formagéo, explicitando também as minhas

expectativas para o meu futuro como educadora de infancia.



2. CARACTERIZACAO DA ACAO
EDUCATIVA CONTEXTUALIZADA



No presente capitulo apresentarei a caracterizagdo do meio, do contexto
socioeducativo, da equipa educativa, do ambiente educativo, do grupo de criancas e, ainda,
das familias. A informacéo que se segue foi recolhida através da observacéo direta, de notas

de campo, conversas informais com a equipa educativa e de reviséo da literatura.

2.1. Caracterizacao do meio

Em educacgdo de infancia, ter consciéncia do meio € um aspeto de extrema
importancia, dado que cabe ao educador potenciar as criancas o contacto com a
comunidade e com o meio envolvente. Se assim o fizer, o docente esta a dar as criancas
ndo s6 a oportunidade de experienciarem o que € viver em sociedade, como também
de desenvolverem diversos saberes e competéncias, o0 que ira resultar num
enriguecimento das situacdes de aprendizagem (Silva et al., 2016).

A organizagdo socioeducativa na qual realizei a PPSII esté inserida na area
metropolitana de Lisboa. O local em questdo detém uma grande abundancia de
transportes publicos e é uma zona bastante propicia ao comércio, sendo que apresenta
um grande namero de estabelecimentos de restauragdo, supermercados, lojas, locais
destinados ao lazer, instituicbes de ensino e, ainda, outros tipos de estabelecimentos
no seu meio envolvente. Para além disso, importa ainda salientar que existe um jardim
de grandes dimensdes e com diversos pontos de interesse.

Considero que organizagdo socioeducativa procura proporcionar as criangas o
contacto com o seu meio envolvente, dado que tive a oportunidade de observar algumas
interaces entre a organizacao socioeducativa e o exterior durante a PPSI. A titulo de
exemplo, recordo as saidas com o grupo para ir ao jardim, no qual as criangas tiveram
a oportunidade de explorar os diferentes espagos e interagir com outras crianc¢as.

No entanto, devido a pandemia em que nos encontramos no momento, a
organizagao socioeducativa optou por minimizar o contacto com o exterior, de modo a
evitar a propagacao do virus. Como tal, ndo tive a oportunidade de observar interagbes

entre as criancas e 0 meio durante o estagio em pré-escolar.



2.2. Caracterizagcédo do contexto socioeducativo

A organizagé&o socioeducativa na qual estava inserida foi fundada em 1834 com
o objetivo de cuidar, educar e dar protecéo a criangas desfavorecidas até aos sete anos
de idade. Através da disponibilizacdo de um espaco seguro para as criangas, a
organizacao socioeducativa permitia aos seus familiares dedicarem-se totalmente as
suas tarefas diarias. A organizacdo socioeducativa esta inserida numa rede de
estabelecimentos localizada na zona de Lisboa, com os quais partilha o mesmo projeto
educativo e, como tal, a mesma histéria, os mesmos objetivos, missao, valores,
principios orientadores. (Projeto Educativo, 2018/2021).

Tanto a organizagdo socioeducativa na qual realizei a PPSII, como todas as
outras pertencentes a rede de estabelecimentos, sdo considerados IPSS, ou seja,
caracterizam-se por ser constituidos por iniciativa de particulares, cuja natureza juridica
€ nao lucrativa, o que estd em concordancia com os seus valores.

No que diz respeito a missdo da organizacdo socioeducativa, 0 PE menciona
dois aspetos considerados fulcrais, sendo eles referentes a assisténcia de criangas e
jovens e a integracao social e comunitéria, indo assim de encontro aos ideais definidos
aquando da fundagéo da mesma (PE, 2018/2021).

Por outro lado, os objetivos pedagdgicos da organizacao socioeducativa passam
por “Ser uma referéncia na acao social, pela qualidade, inovacéo, iniciativa e capacidade
de intervencdo” (PE, 20182021, p.8), o que penso que, mais uma vez, estd em
concordancia com os valores e a missdo da mesma. Adicionalmente, considero que
que, no decorrer da PPSII, tive a oportunidade de observar estes objetivos serem
concretizados por os profissionais da organizagcdo socioeducativa, aspeto este que
considero bastante positivo, dado que demonstra que o empenho e 0 compromisso que
estes tém tanto para com a organizagdo socioeducativa, como para com as criangas e
para o documento orientador da sua agéo.

No que toca a dimensdo organizacional, a organiza¢do socioeducativa conta
com sete educadoras e sete auxiliares da acdo educativa, sendo que trés estdo na
valéncia de creche e quatro em Jl. Para além disso, ainda tem trés trabalhadoras
auxiliares, uma cozinheira e uma diretora.

Relativamente & oferta educativa disponibilizada pela organizagédo
socioeducativa, é possivel afirmar que esta é bastante diversificada, abrangendo uma

série de areas do conhecimento. De acordo com o PE da organizagdo socioeducativa,



tanto as atividades letivas, como as extracurriculares surgem com o objetivo de preparar
as criancas para o seu futuro, tornando-as assim cidadaos autonomos, responsaveis,
criativos e ativos na sociedade. Quanto as atividades extracurriculares disponibilizadas
para a valéncia de pré-escolar estas sao filosofia para as criancas, yoga, inglés, chi kung
e musica, todas elas desenvolvidas por profissionais especializados. As atividades

letivas incluem todas as propostas desenvolvidas pelas docentes e ginastica.

2.3. Caracterizacédo da equipa educativa

“Quando as equipas de educadores partilham o espacgo, as observacoes, as
preocupacdes e as ideias . . . passam a confiar e a depender umas das outras para
apoio e aconselhamento em vez de se fecharem”

(Post & Hohmann, 2011, p. 306)

A equipa educativa que acompanhou o meu percurso na pratica profissional
supervisionada € composta por uma educadora de infancia e uma auxiliar da agao
educativa. No que diz respeito a sua formacao e experiéncia, importa referir que a
educadora cooperante tem a Licenciatura em Educacéo de Infancia e exerce fungbes
de educadora de infancia ha dezanove anos. A auxiliar da agdo educativa, por sua vez,
possui a escolaridade obrigatéria, tendo vinte e um anos de experiéncia na area de
educacao pré-escolar.

E possivel constatar que existe uma relacdo positiva entre ambos os agentes
educativos, na medida em que procuram partilhar concecdes, problemas e ideias entre
si com regularidade, o que considero de extrema importancia, pois permite a criacdo de
um ambiente agradavel na sala. Enquanto estagiaria sinto que tanto a educadora
cooperante, como a auxiliar da agdo educativa procuraram integrar-me na equipa, dado
que privilegiaram a comunica¢do comigo e demonstraram confianga no meu trabalho.
Assim sendo, o estabelecimento de um trabalho cooperativo foi facilitado, uma vez que
todos os intervenientes procuraram adotar uma postura cooperativa desde cedo.

De acordo com Folque et al. (2015), é de extrema importancia que todos os
intervenientes que fazem parte da vida da crianga — entre os quais, a familia, os
educadores e os auxiliares de acdo educativa — cooperem em prol do bom
desenvolvimento da crianca. As autoras acrescentam ainda que acompanhar as

criancas “na sua descoberta do mundo e na apropria¢cdo da cultura sdo processos que



se efetivam em didlogos constantes do/a educador/a com as criancas, com as familias
€ com os outros profissionais que participam na vida do grupo” (Folque et al., 2015, p.
25). E através destes dialogos que é possivel compreender as criangas e as suas
necessidades, tendo em vista 0 seu desenvolvimento pleno e harmonioso, sendo por
isso indispenséavel a cooperacao entre os adultos envolvidos.

Seguindo esta linha de pensamento, destaca-se que o trabalho cooperativo
pressupbe uma maturacdo pessoal e profissional por parte dos envolvidos, dado que
potencia uma reflexdo conjunta sobre a prética, tendo em vista aperfeicod-la e adapta-
la ao grupo, o que resultara num desenvolvimento profissional (Folque et al., 2015).

Também no PE da organizacdo socioeducativa (2018-2021) € reconhecida a
importancia do trabalho cooperativo, na medida em que no mesmo é enaltecida a

relevancia da comunicacgéo e da colaboragéo.

2.4. Caracterizacdo do ambiente educativo

E sabido que o ambiente é fundamental para o desenvolvimento das criangas,
dado que, quando este € harmonioso e transmite segurancga, potencia tanto a forma
como a crianca se apropria do mesmo, como também pode influenciar o modo como a
crianca interage com 0s seus pares e com os adultos da equipa pedagdgica.

De acordo com Forneiro (1998), ao observar o ambiente educativo é possivel
fazer uma caracterizacao tanto do grupo de criancas, como da acao do docente. Além
disso, ao entrar numa sala de JI podemaos perceber quais séo os tipos de atividades que
nela se realizam e as relagdes que sdo estabelecidas na mesma, seja entre criangas ou
entre o adulto e o grupo. Assim sendo, entende-se que a crianca, ao relacionar-se com
0 ambiente, tende a ser influenciada pelo mesmo.

Silva et al. (2016) acrescentam que o ambiente educativo em que as criangas se
encontram apresenta uma intencionalidade educativa por parte do educador, que é
transmitida ao grupo através dos diferentes materiais e instrumentos disponibilizados
pelo mesmo. No entanto, independentemente da intencionalidade pedagogica do
educador, é fundamental que este proporcione ao seu grupo um ambiente que seja
“culturalmente rico e estimulante, bem como o desenvolvimento de um processo
pedagdgico coerente e consistente, em que as diferentes experiéncias e oportunidades

de aprendizagem tém sentido e ligacéo entre si” (Silva et al., 2016, pp. 8-9)



Neste seguimento, importa referir que tive a oportunidade de observar a
dindmica do grupo em duas salas distintas dado que, sensivelmente a meio da minha
intervencdo, sentiu-se a necessidade de acomodar 0 grupo numa sala com maiores
dimensdes, visto que a sala inicial demonstrou ser demasiado pequena para responder
as necessidades do grupo. Ora, apesar de ter experienciado uma troca da sala de
atividades, é possivel afirmar que o ambiente educativo é bastante semelhante, uma
vez que as intencdes da equipa educativa e a dindmica do grupo se manteve, bem como
a organizagao da sala. Posto isto, para facilitar a leitura irei, neste ponto, focar-me na
caracterizacdo da segunda sala em que fui integrada.

Em primeiro lugar, importa referir que a sala possui um espaco amplo, que
potencia a exploracdo das criangas e maximiza as experiéncias do grupo. Além disso,
a sala é bastante acolhedora e organizada, sendo possivel identificar facilmente todas
as areas e que 0s materiais se encontram organizados e acessiveis as criangas, o que
segundo Hohmann e Weikart (2011) é imprescindivel.

Quanto as areas da sala de atividades, destacam-se seis, entre as quais: (i) area
0s jogos; (i) area da areia; (iii) area da plasticina; (iv) area da biblioteca; (v) area da
casinha; e, por fim, (vi) &rea da mesa de luz. Todas elas encontram-se bem identificadas
e tém um numero definido de criancas que pode frequenta-la simultaneamente, sendo
gue, na parede, estdo expostos cartbes que as identificam e que contém espacos
destinados para as fotografias das criancas que estdo a utiliza-la, limitando assim a
lotacdo da éarea.

No que concerne a arrumacao da sala, é possivel afirmar que a mesma tem um
armario de grandes dimensoes, trés armarios de gaveta-caixa com dimensdes menores
e com prateleiras, dois moveis de arrumagéo.

No que toca aos materiais, Folque (2014) defende que é imperativo que estes
sejam diversificados e que estejam disponiveis para a exploracao livre das criancas.
Tendo em conta estes aspetos, é importante frisar que os materiais da sala se
encontram disponiveis e ao alcance do grupo, existindo uma grande diversidade dos
mesmos, como é possivel verificar no anexo B. Considero este aspeto bastante positivo
na medida em que permite a exploracdo de diferentes objetos que potenciam o
desenvolvimento das criangcas em areas distintas.

O ambiente educativo, como foi mencionado previamente, apresenta um
conjunto de intencionalidades pedagodgicas por parte do educador, que serdo

especificas para o seu grupo em prol do seu desenvolvimento. Posto isto, revela-se de



extrema importancia que 0 espagco permita o desenvolvimento da autonomia e
independéncia do grupo de criancas (Silva et al., 2016), visto que a autonomia é um
indicador de desenvolvimento (Portugal, 2008). Considerando estas ideias levantadas
pelas autoras, saliento que o ambiente educativo proporciona as criangas o
desenvolvimento da sua autonomia, na medida em que todos 0s materiais se encontram
disponiveis e acessiveis as criangas. Adicionalmente, destaco os cartbes de
identificacdo das areas como promotores da autonomia das criancas, na medida em
que, através de uma visualizagdo dos mesmos, as criangas compreendem se podem ou
ndo se integrar na area pretendida.

Por fim, é de salientar que a organizacdo do tempo é definida pela educadora
cooperante de acordo com as intencdes definidas pela mesma e os momentos da rotina
(acolhimento, lanche da manha, higiene, almogo, sesta e lanche), porém existe alguma
flexibilidade consoante as propostas das criancgas.

2.5. Caracterizacédo do grupo

O grupo de criangas com o qual tive a oportunidade de realizar a minha prética
profissional supervisionada Il € composto por vinte e trés criangas, sendo que, ao longo
do estagio o numero total de criangas foi sofrendo algumas altera¢des: uma crianca
ficou na organizacao socioeducativa somente até ao més de dezembro e duas criancas
foram incluidas no grupo, uma em dezembro e outra em janeiro.

Relativamente a sua faixa etaria, o grupo é homogéneo visto que todos os
elementos do grupo tinham trés anos no inicio da PPSII, dos quais doze sao do sexo
feminino e onze do masculino. A grande maioria das criancas fez 0 seu percurso
educativo na organizagdo socioeducativa em que se encontram de momento e, como
tal, encontram-se bem integradas tanto com o grupo e com os adultos da organizagéo
socioeducativa, como com os diferentes espacos. Somente trés criancas ingressaram
no presente ano letivo na organizacao socioeducativa, encontrando-se assim no periodo
de adaptacédo. Importa ainda referir que trés criancas dominam um idioma para além do
portugués, sendo que uma delas fala fluente portugués e espanhol, enquanto as outras
duas tém o portugués como lingua ndo materna. Uma delas domina o mandarim e a
outra o finlandés, apresentando dificuldades no dominio da lingua portuguesa.

Apds as semanas de observacgao, pude perceber que as criangas sdo bastante

autbnomas na sua rotina diaria, uma vez que as mesmas reconhecem os momentos



destinados a cada parte do dia, demonstrando-se autbnomas ao longo 0s mesmos.
Importa ainda referir que tive a oportunidade de, no estagio realizado na valéncia de
creche, acompanhar grande parte das criancas deste grupo e, jA nessa altura, as
mesmas demonstravam ser bastante autbnomas. Isto deve-se ao facto de, como
mencionei na caracterizacdo do ambiente educativo, a equipa educativa privilegiar a
autonomia das criancas desde cedo, sendo uma das intengfes pedagdgicas principais
da equipa.

O grupo em questdo demonstrava bastante interesse e motivagéo na realizacao
das tarefas propostas, sendo que, grande parte das criancas se voluntariava para ser a
primeira a realiza-las e, quando ndo o eram, faziam questao de lembrar os adultos que
ainda néo tinham realizado a atividade. O grupo caracteriza-se ainda por ser bastante
ativo e animado, sendo por vezes um pouco ruidoso devido ao excesso de entusiasmo.
Além disso, ao longo da minha intervencdo apercebi-me que o grupo € muito criativo,
utilizando os materiais da sala de formas distintas.

Seguindo esta linha de pensamento, saliento que os interesses do grupo sdo
bastante diversificados, sendo que entre eles é possivel destacar as construgcdes, 0s
puzzles, atividades de expressao plastica, faz de conta, conto e reconto de histérias,
atividades musicais, manipulagdo de materiais naturais, realizacdo de experiéncias,
manipulacdo de plasticina e, ainda, animais (vivos e extintos).

Quanto as dificuldades, destaca-se a linguagem oral, dado que as criangas
realizavam bastantes simplificacbes ao nivel dos fonemas e utilizavam frases
agramaticais, aspeto este que considero comum tendo em conta a sua faixa etaria.
Ainda, o grupo revelava alguma dificuldade em esperar pela sua vez, sendo que
algumas criancas ficavam impacientes e irrequietas quando tinham de o fazer,
interrompendo os outros nos momentos de partilha. Para além disso, algumas criancas
tinham ainda dificuldade em ouvir o outro, dado que se distraiam com facilidade nos
momentos de partilha em grupo. O grupo em questédo caracteriza-se também por ter
alguns conflitos, porém, grande parte das criancas demonstrava ter capacidade para
resolvé-los autonomamente.

No que respeita as interacfes, posso afirmar que grande parte das criancas do
grupo interagia com frequéncia tanto com os adultos como entre elas, criando lagos
afetivos com facilidade. Além disso, € possivel afirmar que as interacdes estabelecidas
eram bastante positivas, na medida em que as criancas jA& demonstravam saber

relacionar-se com o outro autonomamente. Assim sendo, ao longo do dia, as criancas
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iam-se relacionando com os outros em diversos momentos, fossem estes em
brincadeiras espontaneas, em atividades propostas, nos momentos de higiene ou nas
refeicdes.

Tendo em conta que acompanhei grande parte do grupo durante o estagio
realizado em creche, muitas delas sentiram-se confortaveis, desde cedo, para interagir
comigo, procurando a minha companhia durante varios momentos do dia. No entanto,
algumas criangas, por ndo estarem familiarizadas com a minha presenca, nao
procuravam relacionar-se comigo e resistiam, por vezes, as minhas tentativas de
interacdo. Assim sendo, procurei ao longo do periodo de adaptacdo, mostrar-me
disponivel tanto para essas criangas, como para todas as outras, dando-lhes espaco
qguando as mesmas nao se demonstravam disponiveis para interagir comigo. Penso que
esta foi uma boa estratégia, dado que, aos poucos, as criancas comecaram a
familiarizar-se com a minha presenca e a procurar estabelecer interagbes comigo,
incluindo-me nas suas brincadeiras e recorrendo a mim para a satisfacdo das suas

necessidades basicas, como em momentos de higiene e de alimentagéo.

2.6. Caracterizacao das familias

O contexto socioeducativo e a familia, por terem uma interacdo direta e
privilegiada com a crianga, apresentam bastante influéncia no desenvolvimento da
mesma. Posto isto, revela-se de extrema importancia que estes dois intervenientes ajam
em concordancia, visto que ambos procuram o mesmo fim: o desenvolvimento da
crianca. Parece-me assim essencial que exista entre a organizacéo socioeducativa e a
familia, uma relacdo positiva e harmoniosa, que permita a comunicacao e a partilha de
ideias, de forma a promover sintonia relativamente aos valores e atitudes que se
tenciona fomentar na criancga.

Neste seguimento, Epstein (2001) defende que a escola e a familia pertencem a
um trio fundamental para o desenvolvimento da crianca: o trio escola-familia-
comunidade. De facto, todos estes intervenientes detém responsabilidade para com a
crianca, a sua segurancga e o seu futuro. Assim sendo, é imperativo que a intervencao
do educador passe por estabelecer uma relacdo positiva com as familias, procurando
fomentar a comunicagdo com as mesmas de modo a conhecer 0 meio em que estéo

inseridas, as suas caracteristicas e o modo como vivem.
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No gue toca as familias das criancas com as quais realizei a PPSII, é possivel
afirmar que as mesmas sao vinte e duas, uma vez que duas crianc¢as partilham o mesmo
seio familiar. Quanto a sua estrutura, importa referir que a grande maioria das crian¢as
€ proveniente de uma familia tradicional, sendo que somente uma pertence a uma
familia monoparental.

De acordo com o PE da organizacdo socioeducativa (2018, 2021), as familias
gue procuram os estabelecimentos da Fundacdo situam-se predominantemente na
zona de Lisboa, quer devido a localizacéo das suas ocupacgdes laborais como também
a localizacéo da sua zona de residéncia.

Ao longo da PPSII, deparei-me com Vérias interacdes que me permitem afirmar
que a relacao entre os profissionais da organizacdo e a familia era bastante positiva e
agradavel, existindo um clima de respeito e interajuda entre os mesmos. A titulo de
exemplo, salvaguardo o periodo de confinamento, no qual ambos os agentes educativos
colaboraram para proporcionar as criancas experiéncias significativas.

Adicionalmente, através de conversas informais com a educadora cooperante
pude perceber que as familias sdo muito participativas, mostrando-se disponiveis para
prestar auxilio quando necessario. A docente acrescentou ainda que as familias sédo
bastante interessadas e que atendem as necessidades tanto das criancas, como da
equipa, o que contribui para uma relacdo de proximidade com a organizagdo

socioeducativa.
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3. ANALISE REFLEXIVA DA
INTERVENCAO EM JI



Este capitulo é destinado a analise reflexiva da minha intervencao enquanto futura
educadora de infancia. Em primeiro lugar, irei expor as inten¢des que orientaram a minha
pratica. De seguida, sera explicitado o meu processo de intervencao ao longo da PPSII. Por

fim, irei avaliar a minha intervencao no decorrer do estagio.

3.1. Intencdes para a acao pedagogica

Enquanto futura educadora de infancia, considero extremamente importante
conhecer o grupo como um todo, bem como cada uma das criancas, as suas
necessidades, interesses, potencialidades e fragilidades. Assim sendo, procurei desde
cedo envolver-me na suarotina e nas suas brincadeiras, observando atentamente o que
se passava a minha volta de modo a adequar a minha intervengéo as caracteristicas
das criancas.

Neste seguimento, de acordo com Sousa (2008), o educador deve focar-se na
“observagao intencional e planeada das criangas, ndo de todas em simultaneo, mas
uma de cada vez, do seu comportamento, das suas intera¢des, dos seus interesses,
das suas dificuldades” (p. 18). Também Silva et al. (2016) evidenciam a importancia
desta técnica, sendo que, segundo as autoras “observar o que as criangas fazem, dizem
e como interagem e aprendem constitui uma estratégia fundamental de recolha de
informagéao” (p.13).

A semelhanca da minha acdo com as criangas, procurei também envolver-me
com os adultos, nomeadamente com a equipa educativa. Desde cedo, procurei integrar-
me nas suas dinamicas e mostrar-me disponivel para tudo o que precisassem, de modo
a criar um ambiente de interajuda na sala. Por outro lado, procurei ainda estabelecer
uma boa relacdo com as familias, dentro das limitagdes impostas pela organizacdo
socioeducativa, tendo em vista a diminuicdo da propagacédo da pandemia em que nos
encontramos.

Tendo em conta o que foi referido anteriormente, elaborei uma série de intengdes
com as criancas, a equipa educativa e as familias, com base na observacéao que fiz e

nas interacdes que tive oportunidade de estabelecer.

3.1.1. Com as criancgas

A primeira intencdo delineada para a minha intervengdo com as criangas foi

privilegiar as relacdes afetivas na acdo pedagoégica. Considero esta intencao
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extremamente importante, na medida em que a criacdo de lacos afetivos é considerada
como uma das necessidades primarias e imprescindiveis para o desenvolvimento da
crianca (Golse, 2006). Seguindo esta linha de pensamento, de acordo com Portugal
(2008), as relacbes afetivas transmitem conforto, seguranca e bem-estar as criancas e
potenciam o estabelecimento de interagbes com o0 outro e com o0 meio. Estas
apresentam um papel imprescindivel no desenvolvimento da crianca, uma vez que a
mesma € mais propicia a adquirir competéncias e a desenvolver-se quando se encontra
num espago em que os adultos Ihe transmitam conforto e seguranga, demonstrando-se
sensiveis para com as suas necessidades. Assim sendo, considero que as relacdes
afetivas contribuem para o desenvolvimento da crianga e proporcionam experiéncias
prazerosas e enriquecedoras a todos os envolvidos.

Partindo desta perspetiva, durante a PPSII, esforcei-me para adotar uma postura
que me permitisse ndo s6 conhecer 0 grupo e as suas caracteristicas, como também
criar relacdes afetivas com as criancas. Posto isto, procurei, desde cedo, estar atenta
as necessidades das criangas, demonstrando-me disponivel para as satisfazer sempre
que precisassem. Tendo em conta que era minha intengao criar relagdes afetivas com
0 grupo, procurei tornar-me numa adulta de referéncia, que lhes transmitisse seguranca
e conforto e com a qual poderiam contar em momentos de necessidade. Para tal, tive
sempre atenta ao modo como me dirigia as criangas, assumindo uma postura calma,
compreensiva, calorosa e sensivel as suas emocdes e necessidades, tendo em vista o
seu bem-estar.

Como explorei na Reflexdo Semanal de 19 a 23 de abril de 2021 (c.f. Anexo A),
considero que fui bem-sucedida na criagdo de relacdes afetivas com as criangas, na
medida em que as mesmas me procuravam com bastante frequéncia, quer em
momentos angustiantes, quer em momentos de felicidade. Além disso, é ainda possivel
comprovar esta premissa ao verificar que as criangas reciprocavam 0s meus gestos de
afeto e carinho, sendo que, muitas vezes, eram as criangas que 0s iniciavam.

A segunda intencdo delineada para o grupo foi promover a participacéo ativa
das criangcas no seu processo de aprendizagem, dado que, enquanto futura
educadora de infancia penso que envolver as criancas no seu processo de
aprendizagem é bastante benéfico para o seu desenvolvimento. Para apoiar esta
premissa, Duarte (2001) refere que “sdo mais desejaveis as aprendizagens que o
individuo realiza por si mesmo, nas quais est4 ausente a transmissdo, por outros

individuos, de conhecimentos e experiéncias” (p.36). O autor acrescenta que esta modo
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de aprendizagem contribuird para a aquisicdo de aprendizagens significativas, bem
como para o aumento da autonomia por parte das criancas.

Adicionalmente, Duarte (2001), a semelhanca de Silva et al. (2016), defendem a
importancia de partir dos interesses das criancas para as motivar a participar de forma
ativa no seu processo de aprendizagem. De facto, Vasconcelos (2011) refere que, ao
privilegiar os interesses das criancas, o adulto estara a incentiva-las a procurar novas
descobertas e, como tal, a participar ativamente no seu processo de aprendizagem e a
tornarem-se autbnomas neste sentido.

Enquanto futura educadora de infancia, esforcei-me para promover a
participacao ativa das criangas no seu processo de aprendizagem, quer através das
suas brincadeiras, quer através da dinamizacédo de atividades. Neste sentido, procurei
incentivar as criancas a procurar a resposta as suas questdes e apoia-las nas suas
descobertas, tendo em vista a criagédo de aprendizagens significativas.

Para além disso, desenvolvi um projeto junto das criangas, com base num tema
do seu interesse - os dinossauros. Desde o inicio do projeto, esforcei-me para envolver
as criangas em todas as fases do mesmo, de modo a incentivar o grupo a participar de
forma ativa no seu processo de aprendizagem. Importa referir que, ao longo do projeto,
procurei assumir uma postura de mediadora, com o intuito de apoiar as aprendizagens
das criangas e incentiva-las a procurar novas descobertas de forma autbnoma.

Considero que o facto de privilegiar os interesses do grupo, sugerindo atividades
gue fossem ao encontro dos mesmos, favoreceu a participagdo ativa do grupo, uma vez
gue a crianca é mais propicia a envolver-se no projeto e a realizar aprendizagens
significativas caso o mesmo inclua atividades que despertem o seu interesse. Posto isto,
penso que esta intencdo foi bem-sucedida uma dado que, ao longo do projeto, as
criancas apropriaram-se das aprendizagens esperadas, participando ativamente no
mesmo, na tomada de decisbes e na construcdo das suas préprias aprendizagens.

Partindo desta ideia, a terceira intencdo para a acdo educativa definida foi,
efetivamente, privilegiar os interesses das criangas. Como futura docente na area da
educacao de infancia, considero pertinente atender ndo s6 as necessidades das
criangas, como também aos seus interesses e curiosidades. De facto, segundo
Vasconcelos et al. (2011), é de extrema importancia atender aos interesses das
criangas, pois esse serd 0 motor que motivara as criangas a procurar novas

descobertas.
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Desta forma, procurei desde cedo adotar uma postura atenta neste sentido, de
modo compreender 0s seus interesses e curiosidades para, posteriormente, poder
adequar a minha acéo ao grupo. Apos reunir estas informacdes, tive a oportunidade de
planificar atividades que fossem ao encontro dos seus interesses, tendo em vista a
criacdo de experiéncias prazerosas e significativas para as crian¢as. Assim sendo, como
é possivel verificar no anexo A — 2. Planificagdes -, propus as criangas uma grande
variedade de atividades de acordo com 0s seus interesses, sendo que procurei planificar
atividades que envolvessem animais, tanto vivos, como extintos, a leitura de historias,
construcdes, a manipulagdo de materiais ndo estruturados, semiestruturados e de
plasticina, a realizacao de experiéncias e expressao plastica.

Além das atividades planificadas, gostaria de salvar que, ao longo da minha
intervencao, foram varios os momentos em que procurei privilegiar os interesses das
criancas. Para apoiar esta premissa, € de salientar que procurei, inimeras vezes, ouvir
as criangas nos momentos de transicdo, de modo a compreender 0 que as mesmas
gostariam de fazer. Perante estas situagdes, a maioria das vezes, o grupo demonstrava
vontade em cantar e, como tal, procurei respeitar o seu desejo, ensinando-lhes diversas
cangOes e escutando as suas partilhas.

E sabido que a brincadeira é uma atividade natural as criancas e a qual atribuem
bastante importancia, sendo ndo sO prazerosa para as mesmas, como também
imprescindivel para o seu desenvolvimento pleno e harmonioso. Posto isto, enquanto
futura educadora de infancia, considero de extrema importancia proporcionar
momentos de brincadeira ao grupo com o qual realizei a PPSII e, como tal, optei por
integrar este aspeto nas minhas intengfes para a agdo pedagogica.

Neste seguimento, Kishimoto (2010) destaca o papel central que a crianca tem
no brincar, uma vez que a mesma tem o poder de decisdo sobre o que quer brincar,
guando e com quem tenciona fazé-lo, o que ir4, inconscientemente, permitir que a
crianga desenvolva a sua capacidade de tomada de decisdo. Além disso, Kishimoto
(2010) defende que a brincadeira permite que a crianga adquira conhecimentos acerca
do mundo que a rodeia, dos seus pares e ainda de si proprio, viabilizando também a
aguisicdo de capacidades de resolucdo de problemas, de valores, autonomia, entre
muitos outros.

No que respeita a presente intencdo, importa referir que, ao longo da minha
intervengdo, procurei ndo sO proporcionar momentos de brincadeira, como também

envolver-me nas brincadeiras iniciadas pelas criancas. Como futura docente da area da
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educacao de infancia, considero primordial que o educador valorize estes momentos e,
como tal, durante a minha acao esforcei-me o fazer.
Através da nota de campo que se segue, exemplifico um dos muitos momentos

nos quais procurei proporcionar momentos de brincadeira.

A estagiaria brinca com as criancas no recreio.

IS — Ndo me apanhas Claudia!

A estagiaria corre atras dela e outras criancas juntam-se a brincadeira.

IS — Agora nés vamos apanhar-te Claudia!

A estagiéria comeca a fugir e as criancas tentam apanhéa-la (Anexo A, nota de

campo n°.148)

Por fim, em conversas com a educadora, apercebi-me que uma das principais
intencionalidades da equipa educativa € promover o respeito pelo outro, aspeto este
ao qual eu pretendia dar continuidade, dada a sua importancia. E de salientar que a
organizacao socioeducativa em gque a crianga se insere contribui para a educacéo para
os valores, principalmente quando se encontra em concordancia com os valores
transmitidos pela familia (Silva et al., 2016). Segundo as autoras o “desenvolvimento de
atitudes, valores e disposicoes, (...) constituem as bases de uma aprendizagem bem-
sucedida ao longo da vida e de uma cidadania autébnoma, consciente e solidaria” (p.33).

Neste seguimento, durante a minha intervengdo, procurei consciencializar as
criangas para a importancia de respeitar o outro. Quer fosse em momentos de partilha
em grupo, em momentos de brincadeira, da rotina, de transi¢édo ou de conflito, esforcei-
me para dar continuidade a esta intencionalidade tdo importante para a equipa
educativa.

Ainda, como referi no capitulo alusivo a caracterizagdo do grupo, uma das
dificuldades das criancas era, efetivamente, respeitar o outro, especialmente em
momentos de partilha em grupo. Tendo em vista minimizar esta fragilidade, procurei
dinamizar atividades que proporcionassem momentos de partilha em grande e pequeno
grupo e, ao longo das mesmas, esforcei-me para consciencializar as criangas

relativamente a importancia do respeito pelo outro.

3.1.2. Com as familias

No que diz respeito a familia, é imperativo salientar a sua relevancia para o
desenvolvimento das criancas, dado que o ambiente familiar apresenta um papel

preponderante na sua aquisicdo de competéncias. Tendo em consideracdo que o
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contexto educativo também se revela bastante importante para o desenvolvimento da
criancga, torna-se imprescindivel que estes dois agentes cooperem entre si.

Partindo desta perspetiva, considero primordial que haja, entre a organizacao
socioeducativa e a familia, uma relacdo de abertura e comunicacdo constante, tendo
em vista promover a sintonia no que concerne aos valores e atitudes que se pretendem
fomentar na crianca (Picanco, 2012). Importa assim que o educador favorec¢a a criagdo
de relagBes positivas com as familias, considerando-as um parceiro imprescindivel para
o desenvolvimento da crianca.

Tendo em conta que nos encontramos numa pandemia, 0 contacto entre a
organizacao socioeducativa e a familia foi diminuido, de modo a minimizar a propagacao
do virus. Apesar do contacto ser um pouco dificultado, considero de extrema importancia
envolver as familias na minha intervencéo. Assim sendo, a minha inten¢éo para a acao
pedagdgica para com as familias foi promover a comunicagédo entre a organizagéao
socioeducativa e a familia dentro das limitacGes.

Ao longo da minha intervengéo, procurei estabelecer relagdes de cordialidade
com as familias, mostrando-me disponivel para 0 gue necessitassem. Igualmente,
esforcei-me para comunicar com este agente educativo tdo importante para a crianca,
tanto acerca das suas necessidades e eventuais ocorréncias, como também acerca do
trabalho que me encontrava a realizar com os seus educandos. Neste sentido, apesar
dos constrangimentos, considero que fui bem-sucedida na promog¢éo de comunicagéo

entre a organizagao socioeducativa e familia.

3.1.3. Com a equipa

A primeira intengé@o que defini para a minha intervengdo com a equipa educativa
foi promover o didlogo entre a equipa educativa, tendo em vista o bem-estar de
cada crianca. Enquanto futura educadora de infancia, considero este dialogo
imprescindivel, uma vez que permite ndo sé adequar a pratica pedagogica ao grupo e
a diversas situacdes que possam ocorrer, como também refletir acerca da mesma.

Ao longo da minha prética profissional supervisionada foi-me possivel
compreender que a organiza¢do socioeducativa na qual estava inserida atribui bastante
valor & cooperacgdo e ao didlogo em prol do bem-estar da crianga, como foi referido
anteriormente. Como tal, também a equipa educativa se rege por esses valores e tem
como principal objetivo a criacdo de um ambiente que promova o bem-estar do grupo.

Assim sendo, desde cedo que tanto a educadora como a auxiliar educativa se
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demonstraram disponiveis para comunicar, trocar ideias, fazer criticas construtivas e,
acima de tudo, fazer uma partilha de experiéncias e saberes. Ainda, importa referir que
foram varios os momentos em que tive a iniciativa de dialogar com a equipa, tendo em
vista 0 bem-estar das criancas, quer para solicitar apoio, quer para tirar davidas, ou até
para solicitar conselhos. Assim sendo, considero que esta intenc¢do foi cumprida com
exceléncia.

De acordo com Nunes (2015), € necessario fomentar um clima cooperativo entre
todos os intervenientes da equipa educativa, de modo a viabilizar a comunicacéo entre
0S mesmaos e potenciar o desenvolvimento das criancas, dado que, com a colaboracéo
de todos, é facilitado o processo de aprendizagem das criangas.

No que concerne a segunda inten¢do delineada para a minha intervencgéao junto
da equipa, é possivel aferir que se relaciona bastante com a primeira, sendo a mesma
desenvolver um trabalho cooperativo com a equipa educativa.

Ora, segundo Folque et al. (2015), o trabalho cooperativo permite o
desenvolvimento pessoal e profissional dos intervenientes, na medida em que
pressupde uma reflexdo conjunta relativamente a sua agao junto das criangas. Através
desta cooperagdo € possivel adotar as melhores estratégias para satisfazer as
necessidades das criangas e zelar pelo seu bem-estar, dado que o adulto estara
constantemente a melhorar a sua intervencéo a fim de proporcionar o desenvolvimento
pleno do seu grupo de criancas.

Também Post e Hohmann (2011) defendem esta perspetiva, acrescentando que
uma boa relacdo entre a equipa podera influenciar o bem-estar do grupo de criangas,
sendo que o didlogo e a cooperacdo permitem a familiarizacdo e, como tal, o
desenvolvimento de préticas de interajuda para com o outro na conquista de desafios e
na partilha de conhecimentos referentes a educacéo de infancia.

Considerando a pertinéncia desta intencéo, esforcei-me para ir ao seu encontro.
Assim sendo, procurei prestar apoio sempre que possivel, mostrando-me disponivel
para ajudar em tudo o que fosse necessario, tendo em vista integrar-me de forma
harmoniosa na rotina do grupo e na equipa educativa. Neste sentido, importa referir que,
tanto a educadora como a auxiliar, desde cedo, procuraram envolver-me na rotina e nos
afazeres, tratando-me sempre como um igual. Considero este aspeto fulcral para o
cumprimento desta intencdo, na medida em que viabilizou o desenvolvimento um

trabalho cooperativo com a equipa educativa.
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3.2. Processo de Intervencao da PPS em Jl

Finalizado a PPSII, etapa esta que considero fundamental para a minha
formagao enquanto futura educadora de infancia, revela-se essencial refletir acerca do
meu processo de intervengao.

Desde o inicio da minha intervencdo na PSSII, procurei integrar-me no contexto
educativo, observando atentamente tudo o que me rodeava e registando informacoes e
ocorréncias que considerava pertinentes. Como futura docente, considero as criancas
0 centro da minha agéo educativa e, como tal, procurei dedicar-lhes especial atencao.
Neste sentido, para compreender as caracteristicas do grupo, como 0s seus interesses,
potencialidades e necessidades, procedi a observacdo e registo dos seus
comportamentos e atitudes através da realizacdo de notas de campo. Segundo Silva et
al. (2016), “a observagdo e o registo permitem recolher informacgfes para avaliar,
questionar e refletir sobre as praticas educativas” (Silva et al., 2016, p.11), sendo por
isso duas ferramentas bastante vantajosas para a intervencao.

Neste seguimento, também através da observacdo e das notas de campo
recolhidas, foi possivel realizar as reflexdes semanais. Estas revelaram-se importantes
na medida em que me permitiram refletir acerca de diferentes tdpicos que pude observar
ao longo das semanas e que despertaram o0 meu interesse. De facto, ao refletir acerca
de diferentes temas referentes a educagdo de infancia e da minha intervengéo, tive a
oportunidade de me consciencializar relativamente aos mesmos e de adequar a minha
acao educativa ao grupo. Seguindo esta perspetiva, Marques et al. (2007), defendem
que o educador devera adotar uma pratica refletiva constante, tendo em vista adequar
a sua intervencao ao grupo de criangas.

No que concerne as rotinas diarias do grupo, optei por me integrar na dinamica
ja implementada aquando da minha chegada e procurei reforcar as ideias apresentadas
pela equipa educativa. Isto porque, antes de ser integrada no grupo, a equipa educativa
ja tinha formulado uma série de estratégias adequadas para o bom funcionamento da
sala e, sendo eu um elemento externo, procurei integrar-me para compreender nao s6
a rotina implementada, como também para ndo causar constrangimentos na adaptacao
das criancas a minha presenca. Neste sentido, considero que a participacdo nos
momentos da rotina me permitiu conhecer o grupo de criancas, dado que me conferiu
inimeras oportunidades para atender as suas necessidades, perceber de que modo

gostam de ser tratadas e quais as suas brincadeiras de eleicdo. Assim, penso gue a
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rotina contribuiu também para o estabelecimento de uma relacdo de proximidade com
as criancas.

Formulada a caracterizacao do grupo, foi-me possivel proceder ao planeamento
de atividades. Tendo em conta que o foco da minha intervencédo era privilegiar os
interesses das criangas, procurei proporcionar-lhes experiéncias cativantes, agradaveis,
estimulantes e que fossem de encontro as suas caracteristicas. Importa ainda referir
qgue, ao longo das atividades, procurei perceber a motivagcdo das criancas para a
atividade proposta, bem como a sua disposi¢ao para tal. Deste modo, caso uma crianca
tivesse desmotivada ou sem disposicéo para prosseguir com a atividade, a sua vontade
seria respeitada.

Posteriormente a dinamizacdo das atividades, efetuei um registo dos
comportamentos das crian¢as no decorrer das mesmas, a fim de analisar o desempenho
do grupo. ApGs cada atividade, tive a oportunidade de discutir com a educadora
cooperante, o que considero bastante importante na medida em que me permitiu refletir
acerca da minha pratica e das estratégias adotadas, bem como das propostas em si e
dos resultados obtidos. Além disso, através desta troca de ideias, foi-me possivel
identificar estratégias e abordagens distintas para 0 mesmo fim, ou até para atividades
de consolidag&o, o que penso ser extremamente proveitoso para o meu futuro enquanto
educadora.

Além da dinamizacdo de atividades, elaborei também um portefélio de
aprendizagens de uma crianca — SA -, a fim de registar e analisar os seus trabalhos e
aprendizagens. De acordo com Fitas (2012), este € um instrumento de avaliagdo
produzido com a crianga, que se encontra em constante construgdo, sendo
caracterizado pelo autor como “uma pasta pessoal, que redne um conjunto de
elementos produzidos e escolhidos pelas criancas de forma organizada e planeada,
capazes de demonstrar as etapas do seu percurso ao longo de um determinado periodo
de tempo” (p.29). Neste sentido, é essencial envolver a crianca na sua avaliacao, tendo
em vista uma consciencializacdo acerca do que a mesma “ja consegue fazer, das
dificuldades que ainda tem e de como as vai ultrapassando” (Marchao & Fitas, 2014,
p.29).

Posto isto, decidimos organizar o presente portefélio de aprendizagens num
dossier com trés separadores: “Sobre mim”, “O que eu ja sei” e “As minhas obras de
arte”, respetivamente. Na primeira parte — “Sobre mim” -, é feita uma apresentacdo da

crianca, no qual é incluido algumas caracteristicas, interesses e preferéncias de SA. No
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segundo separador — “O que eu ja sei” - encontram-se as aprendizagens e
competéncias adquiridas por SA, ao longo do tempo. Na ultima parte — “As minhas obras
de arte” -, sdo incluidos as suas producdes e constru¢cdes, bem como comentarios da
crianca e da estagidria relativamente aos mesmos.

Importa referir que a sua elaboracéo teve alguns constrangimentos, uma vez
que, devido a pandemia em gque nos encontramos, 0 mesmo teve de ser interrompido.
No entanto, gostaria de salvaguardar que, a crianca se demonstrou bastante
entusiasmada para com a realizacdo do portefélio, indo ao meu encontro com frequéncia
para partilhar as suas aprendizagens e os seus feitos. Assim sendo, tive a oportunidade
de incluir uma grande diversidade de aspetos referentes ao desenvolvimento de SA, o

que resultou na realizacdo de um portefélio de aprendizagens rico e interessante.

23



4. INVESTIGACAO EM JI



No presente capitulo irei apresentar a investigacao desenvolvida junto do grupo de
criancas com o qual tive a oportunidade de realizar a PPSII. Assim sendo, irei comecar por
fazer a identificacdo da problemética, explicitando a sua relevancia. Seguidamente,
apresentarei a revisao da literatura, na qual sera fundamentada a problematica do estudo.
Além disso, irei também abordar os métodos, as técnicas e os instrumentos utilizados para
a investigacdo. Por fim, analisarei os resultados obtidos, salientando as conclusdes do
estudo.

4.1. Identificacdo da problematica emergente

Desde o inicio da minha intervencdo que pude verificar que as criancas
procuram, com frequéncia, envolver materiais ndo estruturados e semiestruturados nas
suas brincadeiras, entre os quais: folhas, paus, areia, tampas, caixas, entre outros.

Neste seguimento, um aspeto que suscitou 0 meu interesse quando entrei na
sala de atividades foi, exatamente, a existéncia de uma area destinada a exploragéo de
materiais ndo estruturados — a area da areia, na qual as criangas podem n&o so
manipular a areia, como também paus e conchas -, 0 que revela que a educadora
cooperante valoriza e vé potencial neste tipo de materiais. Além disso, existem ainda na
sala de atividades materiais semiestruturados — cones de de linhas de costura industrial,
rolos de cartdo e capsulas de café - que, apesar de ndo estarem organizados numa area
especifica, estdo disponiveis para a exploracao por parte das criancas.

No que concerne as interacdes do grupo com este tipo de materiais, destaco
gue, muitas vezes, as criangas atribuiam a estes materiais um significado distinto da

realidade. Para exemplificar esta afirmacdo apresento a nota de campo que se segue:

YA pega na caixa do tangram e comeca a bater com as suas méos na mesma,
utilizando a caixa como um tambor.

YA — Tou (estou) uma musica no meu tambor! (Anexo K, Nota de campo n°. 105)

Este aspeto suscitou-me curiosidade em compreender o interesse do grupo
perante os materiais ndo estruturados e semiestruturados, bem como a sua influéncia
na criatividade das criangas. Assim sendo, optei por desenvolver uma investigacao
centrada na exploracéo deste tipo de materiais, tendo em conta que este se caracteriza
por ser um interesse generalizado do grupo. Para tal, delineei uma problematica, na qual

formulei trés objetivos, sendo os mesmos:
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1. Quais as potencialidades dos materiais ndo estruturados e
semiestruturados nas brincadeiras das criancas?

2. Como é que os materiais ndo estruturados e semiestruturados promovem
a criatividade das criancas?

3. Que estratégias pode o educador adotar para promover a criatividade das
criancas através da exploracdo dos materiais ndo estruturados e

semiestruturados?

4.2. Revisao da literatura

No presente subcapitulo irei apresentar um enquadramento do estudo desenvolvido
com base em referenciais teoricos. Posto isto, de modo a aprofundar o tema em estudo, irei
abordar os seguintes subtemas: (i) materiais estruturados, ndo estruturados e
semiestruturados nas brincadeiras das criancas (ii) potencialidades dos materiais nao
estruturados e semiestruturados nas brincadeiras das criancas; (i) materiais ndo
estruturados e semiestruturados como promotores de criatividade; (iv) o papel do

educador no brincar e na promogao da criatividade das criancgas.

4.2.1. Materiais estruturados, ndo estruturados e semiestruturados nas

brincadeiras das criancas

E sabido que o brincar é imprescindivel para o desenvolvimento da crianca e,
como tal, caberd ao educador disponibilizar espacos e materiais que sejam
estimulantes, interessantes e adequados para as mesmas.

Seguindo esta linha de pensamento, Zabalza (1992), refere que a organizacao
do ambiente educativo influencia as experiéncias das criangcas, na medida em que as
suas aprendizagens estdo relacionadas com a diversidade de experiéncias que o
ambiente educativo Ihe proporciona. Posto isto, revela-se de extrema importancia que
o adulto privilegie a diversidade aquando da organiza¢do do ambiente educativo, tendo
em vista a promocédo de aprendizagens significativas por parte das criangas.

De acordo com Maura (2008), quando adaptados aos interesses e necessidades
do grupo, os materiais sdo ferramentas de extrema relevancia que promovem o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas. Neste sentido, Oliveira-Formosinho

(2012) acrescenta que o educador devera proporcionar ao grupo O contacto com
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materiais diversificados, dando as criancas a oportunidade de os explorar liviemente.
Esta exploracdo, segundo o autor, permitira que a crianca construa o seu préprio
conhecimento e, como tal, participe ativamente no seu processo de aprendizagem.

Tendo em consideracao a importancia de disponibilizar materiais diversificados
as criancas, importa perceber as diferencas que existem entre 0os mesmos. Assim
sendo, € possivel identificar trés tipos de materiais distintos: estruturados, nao
estruturados e semiestruturados.

No que concerne aos materiais estruturados, Linn (2010) indica que estes sao
esteticamente apelativos e podem ser utilizados somente de uma forma, sendo que as
suas func¢des foram definidas aquando da sua construcdo. Estes materiais, apesar de
se revelarem importantes para o desenvolvimento de diversas competéncias, acabam
por limitar as interacdes das criangcas com o objeto, sendo por isso pouco versateis nos
momentos de exploragéo. Alguns exemplos de materiais estruturados sao carros de
brincar, puzzles, nenucos e livros.

Os materiais ndo estruturados, por outro lado, séo objetos que ndo apresentam
nenhuma finalidade previamente definida. Assim sendo, o objeto ganha vida de acordo
com a finalidade que a crianca lhe atribui, podendo ter diversas interpretacdes. Estes,
caracterizam-se por ser materiais que fazem parte do nosso dia-a-dia e que se
encontram a nossa disposicdo. Alguns exemplos deste tipo de materiais sédo folhas,
conchas, pedras, flores e areia. Devido a sua acessibilidade e simplicidade, este tipo de
materiais revela-se bastante propicio a brincadeira, dando a possibilidade as criangas
de o manipular de varias maneiras distintas e atribuir-lhe os mais variados significados
(Post & Hohmann, 2011).

Durante milhares de anos, a natureza constituiu-se como a primeira
grande ludoteca, alimentando dos seus recursos naturais — areia, agua,
pedras, paus, penas de aves, ramos pendentes das arvores, as folhas de
arvores e arbustos, os frutos, o vento, etc. — uma imensa parafernalia
ludica, que a magia do jogo infantil transformou nos primeiros brincos,
guantos deles ainda hoje procurados para alimentar as brincadeiras das
criangas. (Silva, 2010, p. 157)

Os materiais semiestruturados, a semelhanca dos materiais ndo estruturados,
também se caracterizam por ser objetos que fazem parte do nosso quotidiano. No

entanto, contrariamente aos materiais ndo estruturados, estes tém caracteristicas pré-
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fabricadas, sendo por isso construidas com uma finalidade definida, mesmo que néo
seja ao nivel educativo. Os materiais semiestruturados sdo, muitas vezes, considerados
como materiais de desperdicio ou materiais reciclaveis que, embora aparentem nao ter
outra finalidade, podem ser bastante interessantes ao nivel pedagdgico. De facto,
segundo Hohmann e Weikart (2011), “Umas das formas através das quais os adultos
podem apoiar os interesses das criancas é a do fornecimento de materiais de
desperdicio” (p.174). Alguns exemplos deste tipo de materiais sdo caixas de cartdo,

garrafas de plastico, tecidos e embalagens.

4.2.2. Potencialidades dos materiais ndo estruturados e semiestruturados

nas brincadeiras das criancgas

Explorado o conceito de materiais ndo estruturados e semiestruturados, importa
perceber quais as suas potencialidades nos momentos de brincadeiras das criancas.

De acordo com Hohmann e Weikart (2011), os “materiais de desperdicio como
caixas de cartdo ou tubos de papel-higiénico sdo apelativos para as criangas porque
podem ser usados de diversissimas formas para atingir inUmeros objetivos” (p.42).

Também Amado (2002) aponta para a importancia do contacto com materiais
nao estruturados e semiestruturados. Segundo o autor, estes materiais permitem a
exploracdo e transformagéo de acordo com a imaginagédo da crianga, oferecendo-lhe
oportunidades para o desenvolvimento de diversas capacidades. De facto, através da

exploracdo dos materiais n&o estruturados e semiestruturados

da-se inicio ao desenvolvimento integral do individuo, no que respeita a
motricidade, a coordenacdo do gesto, olhar e raciocinio, ao
desenvolvimento da afectivamente, da sociabilidade, da enculturacéo e
da criatividade - na relacdo com o brinquedo a crianca conquista,
progressivamente, um verdadeiro dominio sobre as coisas, apropria-se
do Mundo (Jodo Amado, 2002, p. 107).

Seguindo esta ideia, Machado (1995), Post e Hohmann (2011) e Kishimoto
(2010), defendem que este tipo de materiais possibilita a livre exploracdo da crianca, na
medida em que, como ndo tém uma finalidade educativa definida aquando da sua
construcdo, permite que a crianga o transforme e reinvente, utilizando-as de diferentes

maneiras e atribuindo-lhes significados distintos.
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Neste seguimento, durante a manipulacdo de materiais ndo estruturados e
semiestruturados, a crianca tem poder de deciséo e autonomia sobre a finalidade que a
mesma pretende dar ao objeto, atribuindo-lhe diferentes formas de interpretacdo e

utilizacdo. Segundo Hohmann e Weikart (2011)

As criancas pequenas sao perfeitamente capazes — e estdo desejosas -
de escolher os materiais e de decidir como os vao utilizar. Muitos dos
materiais s&o novos para elas, por isso € frequente que os ndo usem nas
funcbes para que foram feitos. Em vez disso, as criangas pdem em acéo
as suas potencialidades inventivas e de criacdo, manipulando os

materiais de acordo com 0s seus proprios interesses e capacidades
(p-35).

Rosa (2018) acrescenta ainda que este tipo de materiais € imprescindivel para
a aprendizagem ativa das criancas, na medida que a sua utilizagcdo possibilita a criacao
de experiéncias diversificadas e, como tal, permitira que a crian¢a adquira diversas
aptidoes. Segundo Sossela et al. (2012)

a interacdo das criangas através da brincadeira de faz de conta aponta o
brinquedo sucata [ndo estruturado/ semiestruturado] como uma das
maiores fontes impulsionadoras de suas agfes sociais € como um meio
de interacdo social, mediador do seu processo de aprendizagem (...)
porgue através da sua imaginacao ela pode criar novos brinquedos e ser

protagonista ativa na construcdo da sua subjetividade (p.14)

Tendo em conta os aspetos mencionados previamente, é possivel aferir que a
manipulacdo de materiais ndo estruturados e semiestruturados estimula a criatividade
das criangas. De acordo com esta perspetiva, Brickman e Taylor (1991) referem que,
devido ao facto destes materiais serem propicios a uma grande diversidade de formas
de utilizacéao e significados, € possivel afirmar que estes objetos estimulam a criatividade
das criancas. Também Zabalza (1998) apoia esta premissa, referindo que os materiais
ndo estruturados e semiestruturados permitem “desenvolver a criatividade para a
procura de novas alternativas no uso educativo de materiais concebidos inicialmente
para outros fins” (p. 239). Considerando a relevancia deste tipo de materiais para a

criatividade das criancas, irei explorar este topico no ponto que se segue.
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Por outro lado, a utilizacdo de materiais ndo estruturados e semiestruturados
revela-se imprescindivel para consciencializar a crianca para a importancia de cuidar do
meio ambiente. Apoio esta premissa em Silva et al. (2016), que referem que a
manipulacdo destes materiais se revela benéfica ndo s6 para a aquisicdo de
competéncias e a estimulacao da criatividade, como também contribui para a criacdo de
consciéncia ecoldgica por parte das criancas.

Ainda sobre este topico, Zabalza (1998) refere que a utilizacdo de materiais ndo
estruturados e semiestruturados pressupde a criacdo implicita de valores associados a
educacao ambiental e & educacdo para o consumo, ha medida em que a crian¢a se
apercebe que estes materiais podem ser reutilizados.

Seguindo esta linha de pensamento, Amado (2002) defende que o contacto com
materiais ndo estruturados e semiestruturados permite a crianca a criagdo de relacdes
favoraveis com o mundo que a rodeia e a natureza. Assim sendo, ao contactar com
materiais deste tipo, a crianca tem a oportunidade de experimentar diversas sensa¢ces
que poderdo leva-la a questionar-se e a adquirir comportamentos e conhecimentos
acerca do mundo que a rodeia. Adicionalmente, ao explorar estes materiais, a crianca

apercebe-se do seu valor nas brincadeiras e liberta-se do abuso do consumismo.

4.2.3. Materiais ndo estruturados e semiestruturados como promotores de

criatividade

toda a crianca foi equilibrista e pintora, ceramista e botanica, arquitecta e

cacadora, lavradora e escultora, tecedeira e investigadora...e tudo o mais quanto péde
aprender na principal das escolas - a RUA

(Amado, 2002, p. 193)

Tendo em consideracdo que, como referi anteriormente, existe de uma relacéo
direta entre os materiais ndo estruturados e semiestruturados e a criatividade, irei neste
ponto explorar essa questdo. Assim sendo, comecarei por tentar definir o conceito de
criatividade, conceito este que se revela bastante complexo, sendo que ndo apresenta
somente uma defini¢éo.

Segundo o Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, “criatividade” é a

Capacidade de criar, de inventar (...) Qualidade de quem tem ideias

originais de quem é criativo”, sendo criativo, por sua vez, aquele que “é
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capaz de criar, de inventar, de imaginar qualquer coisa de novo, de

original, que manifesta criatividade.

Besancon et al. (2013), & semelhanca do conceito apresentado pelo dicionario,
defendem que a criatividade € a capacidade que um sujeito tem para produzir algo novo,
original e diferente do comum.

Ja Harding (2010), define criatividade como o motor que nos leva a busca da
resposta para um problema que ainda ndo se encontra solucionado, sendo por isso
necessario pensar “fora da caixa” para lhe dar resposta.

De acordo com Matrtins et al. (s.d.), o conceito de criatividade varia dependendo
da sua natureza epistemoldgica, ontoldgica, axiolégica e deontoldgica. No que diz
respeito a epistemoldgica, a criatividade relaciona-se com o conhecimento de um
individuo e com a forma que este o expressa. Na natureza ontoldgica, a criatividade € o
“modo de ser de cada humano ou grupo social, como também um processo de pesquisa
do préprio ser” (p.108). Quanto a natureza axiolégica e deontoldgica, os autores aludem
para os valores e deveres associados ao processo criativo. Estes sdo transmitidos de
individuo para individuo e provocam no outro a vontade de experienciar novas situagfes
gue poderao levar a um enriquecimento intelectual. Ora, para Martins et al. (s.d.), “A
combinacédo destas quatro naturezas reflete o verdadeiro poder da criatividade: a uniao
de todos os saberes do humano reunidos hum constante saciar pela expressao do novo,
do unico” (p.108).

Todos nés possuimos capacidades criativas que necessitam de estimulagéo
para se desenvolverem. Posto isto, 0 ambiente em que a crianga se insere revela-se
extremamente importante, na medida em que contextos que apoiam as ideias das
criangas e estimulam a sua criatividade possibilitam o desenvolvimento de individuos
criativos (Martins et al., s.d.). Considerando a influéncia do ambiente na criatividade do
sujeito, importa que todos os contextos em que 0 mesmo se insere se encontrem em
concordancia, procurando estimular a criatividade dos mais novos.

Neste seguimento, Wechsler (2008) refere que a articulagdo entre os varios

ambientes criativos com o qual o sujeito contacta promovem a

autorrealizacdo do individuo e de, consequentemente, contribuir para
uma sociedade composta de pessoas “mentalmente saudaveis”, como

também para estimular ao maximo, a capacidade humana para produzir

31



inovagoes e propor novas alternativas (...) gerando assim um maior bem-

estar para a humanidade. (Wechsler, 2008, p. 139).

Considerando a relevancia do ambiente, importa salvaguardar que os objetos
com o qual a crianca interage tém uma grande influéncia sobre a sua criatividade. De
facto, segundo Linn (2010) os materiais que estimulam a brincadeira criativa sdo os que
ndo tém uma funcéo pré-definida, dependendo assim da criatividade da crianca para
ganharem vida. “Os brinquedos verdadeiramente criativos requerem esfor¢co. Um
brinquedo que anda, fala, danca, faz barulhos ou se move ao apertar de um botéo
encoraja a passividade, e ndo a criatividade.” (p.41). A autora acrescenta que, apesar
das brincadeiras com materiais sofisticados seja prazerosa para as criangas, por serem
demasiado dirigidos, acabam por diminuir a possibilidade de realizar brincadeiras
criativas.

Partindo desta perspetiva, através da brincadeira com um simples pau,

surgem as extensfes de sua forca. (...) Sua forca inventiva também.
Suas descobertas sdo maiores e mais surpreendes. Eis um extensor da
consciéncia imaginaria, um simples pau, matéria amiga e promotora de

mais amplo alcance do mundo (Piorski, 2013, p.92)

Neste seguimento, Kishimoto (2010) acrescenta que, ao brincar com materiais
ndo estruturados e semiestruturados, a crianga tem a oportunidade de desenvolver o
seu sentido estético e a criatividade, uma vez que a crianga atribui ao objeto o formato
e o significado que deseja no momento. Importa salientar que, segundo o autor, as
criangas transportam a sua realidade para as suas brincadeiras, utilizando os materiais
de acordo com as suas experiéncias pessoais. Assim sendo, é através das interacdes
gue a crianca estabelece com o material que a mesma da asas a sua criatividade, bem
como quando procura solugfes para questdes que surgem ao longo da brincadeira.

Seguindo esta linha de pensamento, Vigotskii et al. (2010) referem que estes
materiais proporcionam a crianca possibilidades de criar, reinventar e imaginar,
conforme 0s seus interesses e necessidades ao longo da sua brincadeira. Os autores
mencionam que, durante 0 momento da brincadeira, a crianca tem a oportunidade de
expressar a sua visao do mundo, sendo que ira transpor para a sua brincadeira, 0s seus
conhecimentos acerca da sua realidade. Adicionalmente, 0s autores acrescentam que

estes materiais sdo bastante ricos e versateis ao nivel educativo, na medida em que
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possibilitam oportunidades de exploracéo ilimitadas, estimulando assim ndo s6 a sua

criatividade, como também o seu desenvolvimento holistico.
4.2.4. O papel do educador na promocao da criatividade das criancas

Abordado o conceito de criatividade, bem como a importancia dos materiais
neste campo, importa perceber qual o papel do educador na promocao da criatividade
das criancas.

E importante para a sociedade que as escolas e nds, como professores,
tenhamos clara consciéncia de quanto espaco deixamos para as criangas
terem um pensamento original, sem leva-las a restringi-lo a esquemas
predeterminados, que definem o que é correto segundo a cultura escolar.
O quanto apoiamos as criangas que tém ideias diferentes das ideias dos
outros e como as habituamos a argumentar e a discuti-las com os
colegas? Estou bem convencida de que uma maior atencdo para os
processos, em vez de unicamente para o produto final, nos ajudaria a ter
maior respeito pelo pensamento independente e pelas estratégias de
criangas (Vecchi, 2017, p.11)

Bertolini (2013) enumera varias estratégias que o adulto pode adotar para
promover a criatividade dos mais novos, mostrando evidéncias de experiéncias
realizadas com criancas pela Europa. Em primeiro lugar, a autora refere que para
estimular a criatividade das criancas, é essencial que o educador proponha atividades
gue pressuponham resultados abertos ou que permitam diferentes interpretagées. De
acordo com a autora, este tipo de tarefa promove a criatividade na medida em que, para
chegar a uma resposta, o individuo é deparado com uma situacao problematica que ndo
tem somente uma solucéo, o incentiva a reflexdo por parte do mesmo. Assim sendo, ao
propor atividades deste cariz, 0 educador permite que, a partir da mesma situacao, as
criancas obtenham resultados diferentes, sem que nenhuma delas esteja errada.

De seguida, Bertolini (2013) aponta para a importancia do apoio emocional por
parte dos adultos para a promoc¢dao da criatividade das criancas. Neste seguimento, a
autora menciona que, para criar um ambiente propicio ao desenvolvimento da
criatividade das criancas, o educador devera assegurar-se que 0 mesmo é seguro e que
transmite conforto ao grupo. Se assim o fizer, o adulto estara a dotar as criancas de

autoestima e seguranga o que, consequentemente, fard com que as mesmas consigam
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expressar-se livremente, sem medo de errar. Tal como Bertolini (2013) refere “o erro
ndo deve inibir o pensamento. Pelo contrario, deve ser encarado como uma
oportunidade de aprendizagem” (p.60). que permite que a crianga envergue por
caminhos distintos e explore diferentes possibilidades.

Partindo desta perspetiva, Bertonili (2013) defende que, o adulto devera procurar
escutar ativamente as criangas, demonstrando interesse para com 0 que as mesmas
tém a dizer. Perante esta valorizacdo do seu pensamento, as criancas irdo sentir-se
mais motivadas a participar e partilhar as suas ideias com os outros, dado que se
sentirdo ouvidas e respeitadas pelas suas opinides.

Por outro lado, a autora expde a importancia da rotina diaria, aferindo que caberéa
ao adulto envolver-se na mesma, procurando ouvir as criangas, apropriar-se dos seus
interesses e encarar 0s todos 0s momentos como possiveis situagdes propicias ao
desenvolvimento da criatividade das criangas.

Neste seguimento, Munari (1981) reconhece a organizacdo do tempo como uma
questdo crucial para a promocdo da criatividade. O adulto devera privilegiar a
continuidade e coeréncia entre as atividades, tendo em vista a criacdo de experiéncias
significativas e de conhecimentos duradouros. Posto isto, Bertolini (2013) apresenta um
conjunto de atividades para promover a criatividade das criangas, ao longo do tempo,
sendo as mesmas: (i) explorar os objetos e as suas propriedades; (ii) combinar os
objetos explorados previamente, sem a obrigatoriedade de construir algo especifico; (iii)
inventar algo com funcionalidades e/ou intencionalidades previamente delineados pela
criancga,; (iv) criar algo em cooperagédo com 0s seus pares. Ora, através de uma analise
das atividades apresentadas previamente, é possivel verificar que existe uma sequéncia
l6gica entre as mesmas, sendo respeitado o tempo de exploracdo e apropriagdo das
criangas antes de passar para a construgcdo. De facto, segundo Munari (1981), ndo &
possivel criar algo sem uma exploracao previa dos materiais e, para isso, € necessario
tempo.

Ainda acerca da organizacao do tempo, Bertolini (2013) evidencia a importancia
de criar momentos de reflexdo aquando das atividades, de modo que a crianca tenha a
oportunidade de pensar acerca da sua experiéncia e de todo o processo.

Para finalizar, de acordo com Gariboldi e Cardarello (2011), a criatividade
necessita de determinados aspetos para se desenvolver, sendo eles a existéncia de
materiais que pressuponham mdultiplos usos, a oportunidade de exploracao,

experimentacdo e reflexdo e, ainda, a presenca de um educador que possibilite
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momentos destinados a exploracdo e descoberta por parte das criancas. Neste sentido,
Harrington (1999) destaca que cabe ao educador organizar os espacgos tendo em vista
potenciar oportunidades de exploracdo e experimentacdo com materiais diversificados,
entre os quais semiestruturados e nao estruturados. De modo que as criancas tenham
acesso aos materiais, importa que o adulto os torne disponiveis e acessiveis, para que
as mesmas tenham oportunidade de decidir quando tencionam utiliza-las, sem ser

necessaria a intervencao do adulto.

4.3. Roteiro metodoldgico e ético

Formuladas as questfes para a problematica, bem como a revisao da literatura,
€ importante contextualizar o estudo ao nivel metodoldgico e ético.

Posto isto, importa referir que a presente investigacdo se trata de um estudo de
caso de natureza qualitativa, na medida em que procurei investigar um fenbmeno
humano — a importancia dos materiais ndo estruturados e semiestruturados para a
promocao da criatividade das criangas — através da realiza¢do de um estudo intensivo
de um caso isolado.

De acordo com Meirinhos e Osorio (2010), o estudo de caso € caracterizado pela
sua aplicagéo a situacdes humanas da atualidade, sendo que muitos investigadores
utilizam este método para criar, desenvolver ou testar uma teoria, para explicitar uma
conjuntura, para apresentar solugcdes para um determinado cenario e, ainda, para
investigar ou caracterizar uma alguma ocorréncia. Segundo Yin (2005), a definicdo de
estudo de caso pode traduzir-se numa ‘“investigacdo empirica que investiga um
fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto de vida real, especialmente quando
os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estao claramente definidos” (p. 32). Para
além do que foi referido anteriormente, o método em questéo potencia ainda a criacao
de generalizagbes, aspeto este se releva importante para compreender que existem
vérias situagbes que fazem parte de um quadro geral que podem surgir de casos
particulares.

Por outro lado, no que concerne a natureza da investigacdo — qualitativa -,
importa referir que esta tem como finalidade o entendimento de situagfes reais,
permitindo ao investigador assumir uma postura subjetiva (Meirinhos & Oso6rio, 2010).
A investigagdo qualitativa seleciona diversas técnicas e instrumentos que tém

caracteristicas similares, isto €, que ndo sao analisados ou medidos de forma rigida
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relativamente a sua “quantidade, volume, intensidade ou frequéncia” (Denzin & Lincoln,
1994, p.4). Por outro lado, este tipo de natureza privilegia técnicas e instrumentos que
permitam um carater interpretativo por parte do investigador.

Ainda sobre as técnicas e instrumentos, é essencial que o investigador garanta
que estas permitam “obter informacao suficiente e pertinente” (Meirinhos & Osorio,
2010, p.59) para o estudo. Isto porque, as diferentes técnicas e instrumentos
mobilizados, quando devidamente adequados e pertinentes para o estudo, permitem a
obtencao de resultados reais para a investigagao.

Neste seguimento, torna-se relevante compreender a diferenca entre técnicas e
instrumentos. Assim sendo, as técnicas séo as estratégias utilizadas para a recolha dos
dados, enquanto os instrumentos se caracterizam por ser algo concreto, que permite
alcancar os dados pretendidos.

Posto isto, as técnicas delineadas para a investigacao foram revisédo da literatura
e observacéo participante. A revisdo da literatura revela-se pertinente para aprofundar
a tematica a ser investigada, permitindo o confronto entre a informacao recolhida para

0 estudo e a literatura. De acordo com Meirinhos e Osdério (2010),

o desenho da investigacéo requer uma organizagdo conceptual,
ideias que expressem a compreensdo necessaria ou pontes
conceptuais assentes no que ja se conhece ou, ainda, estruturas
cognitivas que orientem a recolha de dados. Todo o bom desenho
de estudo de caso incorpora uma teoria, que serve como plano

geral da investigacdo, da busca de dados e da sua interpretacéo
(p.55).

Considero esta técnica extremamente importante, na medida em que concebe
ao investigador a oportunidade de aumentar os seus conhecimentos relativamente ao
estudo, facultando-lhe ferramentas necessarias para atingir resultados fiéis a realidade.
Neste seguimento, importa que as fontes consultadas sejam fidedignas, de modo a
aproximar os resultados do estudo a realidade. Assim sendo, para fundamentar a minha
investigacao, procurei consultar informacéo em livros, dissertagdes e artigos.

Por outro lado, a observacéo participante permite que o investigador observe
“desde a perspectiva de um membro participante, mas também pode influenciar o que
observa devido a sua participacao” (Flick, 2004, citado por Meirinhos & Oso6rio, 2010,

p.60). Posto isto, compreendemos que esta técnica permite que o adulto mais do que
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observar e registar as ocorréncias do estudo, participe no mesmo, tendo em conta que
a mesma pressupde ao investigador uma multiplicidade de funcbes no estudo de caso,
permitindo a sua participacdo. (Yin, 2005). Neste sentido, ao longo da investigacao,
procurei observar atentamente as brincadeiras das criancas, dando especial atencéo as
suas interacdes com 0s materiais ndo estruturados e semiestruturados. Adicionalmente,
importa referir que procurei intervir de modo a ampliar a acdo da criancga, tendo em vista
estimular a sua criatividade e maximizar as suas experiéncias.

Para apoiar a observacao, dei primazia as notas de campo como instrumento de
recolha de dados, tendo em vista registar ocorréncias significativas para a investigacao.
Bodgan e Biklen (1994) definem este instrumento como um “relato escrito daquilo que
o investigador ouve, vé, experiencia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre
os dados de um estudo qualitativo” (p.150). Neste seguimento, optei por recolher ainda
registos fotograficos, de modo a complementar os registos escritos. Considero que estes
instrumentos se revelam essenciais para compreender as experiéncias e as interacdes
das criancas com os diferentes materiais. E de salientar que, durante a investigacgao,
procurei averiguar a motivacao das criangcas antes de realizar os registos fotograficos,
de modo a respeitar a sua vontade.

Além das notas de campo e dos registos fotograficos, considerei pertinente para
0 estudo a realizagéo de entrevistas semiestruturadas. Para Meirinhos e Osorio (2010),
as entrevistas sdo “uma das fontes de informag&o mais importantes e essenciais, nos
estudos de caso [sendo que permitem] captar a diversidade de descricbes e
interpretacdes que as pessoas tém sobre a realidade” (p.62).

Partindo desta perspetiva, penso que as entrevistas as educadoras sao
relevantes para o estudo em questédo para compreender as suas concegdes acerca dos
materiais ndo estruturados e semiestruturados e a sua relacdo com a criatividade. Por
outro lado, as entrevistas as criancas revelam-se importantes para perceber as suas
preferéncias no brincar e as suas concecdes acerca dos materiais ndo estruturados e
semiestruturados e da sua utilidade. E de salientar que as entrevistas foram aplicadas
as trés educadoras de infancia da organizacao socioeducativa da valéncia de JI. Tendo
em conta que o estudo é referente a um grupo da valéncia de JI, considerei relevante
selecionar a docentes do pré-escolar como amostra para o estudo. Quanto as criancas,
dado que todas participaram na investigacdo, optei por selecionar novamente uma

amostra para a aplicar entrevistas. Assim sendo, importa referir que me reuni com o
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grupo, de modo a verificar a sua motivacdo para com as entrevistas, selecionando
somente as criancas que demonstravam interesse em fazé-lo.

Os resultados provenientes destas técnicas e instrumentos foram ser alvo de
uma analise de contetdo que me permitird tirar conclusdes relativamente a importancia
dos materiais ndo estruturados e semiestruturados para a promocao da criatividade das
criancas.

Para finalizar, importa referir que a minha intervencao foi orientada pela Carta
dos Principios Eticos para uma Etica Profissional redigida pela Associacido de
Profissionais de Educacgdo de Infancia (APEI, 2011), e pelos principios referidos por
Tomas (2011). Aspetos estes que se encontram explicitos no roteiro ético (cf. Anexo C).

4.4. Apresentacéo e discussao dos dados

s

Recolhidos todos os dados necesséarios para a investigagdo, € necessario
analisa-los, tendo em vista responder aos objetivos previamente delineados — (i) Quais
as potencialidades dos materiais ndo estruturados e semiestruturados nas
brincadeiras das criangas?; (i) Como é que os materiais ndo estruturados e
semiestruturados promovem a criatividade das criangas?; e (iii) Que estratégias
pode o educador adotar para promover a criatividade das criancas através da
exploragcdo dos materiais ndo estruturados e semiestruturados?. Posto isto, neste
subcapitulo irei proceder a apresentacao e discussao dos dados recolhidos.

Importa referir que, ao longo da investigacdo, procurei disponibilizar ao grupo
uma série de materiais ndo estruturados e semiestruturados, de modo a compreender
as potencialidades destes materiais e a sua importancia para a criatividade das criancgas.
Neste seguimento, no anexo D encontra-se a lista dos materiais que foram
disponibilizados as criangas, sendo também possivel verificar no anexo E alguns

registos fotograficos dos mesmos.

4.4.1. Quais as potencialidades dos materiais ndo estruturados e

semiestruturados nas brincadeiras das criangas?

De modo a responder ao primeiro objetivo delineado irei invocar os registos
provenientes da observacédo das interacdes do grupo com os materiais ndo estruturados

e semiestruturados, as entrevistas realizadas as criancas e as educadoras, bem como
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a arvore categorial das entrevistas das docentes. Esta informacéo sera complementada
e fundamentada com revis&o da literatura.

Como foi explorado no ponto 4.2.2, sdo varias as potencialidades dos materiais
ndo estruturados e semiestruturados nas brincadeiras das criancas. Através de uma
analise das entrevistas realizadas as educadoras de infancia, compreendi que as
mesmas concordam com esta premissa, sendo que no anexo J, € possivel identificar
dez subcategorias alusivas as potencialidades destes materiais — (i) Promoc¢édo do
envolvimento das criancas; (i) Promocao da criatividade das criancas; (iii) Grande
possibilidade de situacdes e brincadeiras; (iv) Facil acesso; (vV)Promocdo das
interacdes entre criangas; (vi) Desenvolvimento cognitivo; (vii) Consciencializag&o
acerca da sustentabilidade ambiental; (viii) Desenvolvimento da motricidade fina;
(ix) Promocdo da participagdo ativa das criangas no seu processo de
aprendizagem.

No que diz respeito a primeira potencialidade enumerada - Promocédo do
envolvimento das crian¢cas — importa referir que duas educadoras levantaram esta
guestéo, defendendo que os materiais nao estruturados e semiestruturados potenciam
um maior envolvimento das crian¢as nas suas brincadeiras. Isto porque, de acordo com

a entrevistada C, estes materiais

permitem (...) uma muito maior entrega, uma vez que a crianca tem de
construir o brinquedo, para depois brincar. Por isso é que as criangas
dedicam sempre bastante mais tempo a este tipo de brinquedos, do que
aqueles que ja vém “prontos”. Construir o seu proprio brinquedo € muito
mais interessante e estimulante, do ponto de vista da crianga.” (Anexo H,
p.234).

Seguindo esta linha de pensamento, a educadora A refere que as criangas,
efetivamente, dispdem de mais tempo nas suas brincadeiras quando estas envolvem
objetos ndo estruturados e semiestruturados.

Partindo desta perspetiva, importa compreender o que se entende por

envolvimento. Para Bertram e Pascal (2009), envolvimento trata-se de

uma qualidade da atividade humana que: (i) pode ser reconhecido pela
concentracdo e persisténcia; (i) é caracterizado pela motivacao,
fascinagdo, abertura aos estimulos e intensidade da experiéncia, tanto a

nivel fisico como cognitivo e ainda por uma profunda satisfacao e forte
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fluxo de energia; e (iii) € determinado pela tendéncia para explorar o que
nao se conhece e pelas necessidades individuais de cada crianca (p.
128).

Neste seguimento, posso afirmar que, no decorrer da investigacao, pude verificar
inUmeros sinais de envolvimento por parte das criangas durante os momentos de
exploracdo dos materiais ndo estruturados e semiestruturados, tal como concentracao,
persisténcia, motivacao e entusiasmo para com as suas interacdes. Para exemplificar,
apresento a nota de campo que se segue, na qual é notério o envolvimento da crianga

durante a exploracéo dos materiais.

J coloca uma base para tachos de cortica sobre uma frigideira e tenta vira-la. A
mesma caiu no chao e, rapidamente, J voltou a coloca-la em cima da frigideira.
Durante a sua exploragéo, J demonstrava entusiasmo e forga de vontade.

J — Acho que se mandar com um pouco menos for¢a vou conseguir.

Depois de algumas tentativas, J consegue virar a base.

J — Consegui virar a panqueca! (Anexo K - Nota de campo n°221)

Ora, através desta ocorréncia, é possivel compreender o envolvimento da
crianca durante a sua brincadeira, uma vez que a mesma foi persistente e estive focada
ao longo da exploracdo, demonstrando entusiasmo durante todo O processo e
capacidade de resolver os problemas que surgiram.

Seguindo esta linha de pensamento, a educadora B salienta a promoc¢édo da
persisténcia como uma das potencialidades dos materiais ndo estruturados e
semiestruturados, referindo que “Estes materiais invocam (...) a tentativa/erro e
persisténcia” (Anexo H, p.230).

De facto, através da observacéo das brincadeiras do grupo, pude verificar que,
tal como a educadora C mencionou, as criancas tém mais tendéncia para manter as
brincadeiras com materiais deste tipo porque, para brincarem, as mesmas necessitam
de passar por mais desafios do que teriam com um brinquedo estruturado, cujas funcdes
ja estejam definidas.

No que concerne a segunda potencialidade dos materiais ndo estruturados e
semiestruturados levantada pelas entrevistadas — Promocdo da criatividade das
criancas — é possivel afirmar que a mesma foi unanime, sendo que todas as

educadoras se focaram neste aspeto.
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Segundo as entrevistadas, estes objetos “invocam a criatividade, a imaginagao
[e] o planeamento” (Anexo H, p. 230), na medida em que “oferecem a oportunidade de
serem transformados pela criatividade da crianga, naquilo que ela quiser” (Anexo H,
p.234). Neste seguimento, é possivel destacar que as brincadeiras que envolvem
materiais deste cariz dependem do significado que as criancas Ihes atribuem e, quanto
mais transformagdes o mesmo permitir, mais estara a aumentar o “repertério criativo e
inventivo da crianga” (Anexo H, p.235)

De acordo com Linn (2010), os materiais que promovem a brincadeira criativa
sdo, efetivamente, aqueles que ndo tém uma fungéo pré-defina e, como tal, dependem
da funcdo que a crianca lhe atribui. Assim sendo, a autora refere que os materiais nao
estruturados e semiestruturados sdo 6timos promotores de criatividade, na medida em
gue requerem a imaginacéo da crianca para ganharem vida.

Esta potencialidade sera aprofundada no segundo objetivo delineado para a
investigacdo — “Como € que 0s materiais ndo estruturados e semiestruturados
promovem a criatividade das criangas?”.

Vigotskii et al. (2010) apontam para o facto de estes materiais possibilitarem uma
grande diversidade de situagfes e possibilidades de criar, reinventar e imaginar, sendo
por isso objetos bastante versateis durante os momentos de brincadeira.

Considerando as ideias levantadas anteriormente, é possivel afirmar que esta
potencialidade esta intrinsecamente relacionada com a terceira subcategoria
mencionada pelas educadoras — Grande possibilidade de situagdes e brincadeiras
-, ha medida em que, de acordo com Brickman e Taylor (1991) e Zabalza (1998), os
materiais que potenciam uma grande diversidade de formas de utilizacdo e significados
permitem que a crianga desenvolva a sua criatividade. Isto porque, segundo os autores,
ao atribuir diferentes significados ao objeto, a crianca esta a arranjar novas alternativas
para o utilizar, o que ird promover o desenvolvimento da sua criatividade.

Neste seguimento, para as entrevistadas, os materiais ndo estruturados e
semiestruturados “Permitem a multiplicidade de possibilidades (novas brincadeiras) com
um unico material, de acordo com a imaginagdo dos mais novos” (Anexo H, p.230).
Ainda sobre este tépico, a educadora C revela que “As criancas tém a capacidade de
ver hum simples objeto (sem valor aparente para o adulto) a oportunidade de criar e
construir o que elas quiserem.” (Anexo H, p.234), acrescentando que os “Materiais ndo
estruturados permitem um numero ilimitado de brincadeiras e de criac6es” (Anexo H,
p.235).
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Também as criancas concordam com esta premissa, sendo que, durante as
entrevistas, todas as criancas entrevistadas referiram que estes materiais permitem
fazer “Muitas muitas coisas!” (Anexo |, entrevista de LN, p.239), destacando que o0s
mesmos “Servem para brincar ao que nos quisermos.” (cf. Anexo |, entrevista de J,
p.240). Para a apoiar estas ideias, apresentarei de seguida uma nota de campo na qual

as criancas atribuem diferentes significados ao mesmo material.

As criangas manipulam paus no recreio, fazendo diversas formas distintas.
YA — Olha o que eu fiz!

EST — Uau! Uma obra de arte!

YA — E um gancho! — Diz, colocando no seu cabelo.

J—Eu fiz um barco! — Imita os movimentos de um barco. — Agora é um submarino
porque esta debaixo de agua!

SA — Fiz uma bola, olha Claudia!

J — Eu fiz um ledo marinho!

DA - Fiz a lua!

ML — Fiz uma menina!

SA — E um golfinho! (Anexo K, nota de campo n°. 203)

De modo a complementar a situagéo descrita, no anexo E encontram-se alguns
registos fotogréaficos das experimentag¢des das criangas com 0s paus.

Através de uma observacdo das situacbes apresentadas anteriormente, é
possivel concluir que os materiais ndo estruturados e semiestruturados além de
apelarem ao lado criativo das criancgas, permitem, como a educadora C refere, “um
namero ilimitado de brincadeiras e de criagbes” (Anexo J, p.235). Posto isto, é possivel
afirmar que estes materiais possibilitam, efetivamente, uma grande variedade de
situacdes e brincadeiras.

Quanto a quarta potencialidade apontada pelas entrevistadas — Facil acesso —
a educadora A refere que estes “Sao materiais que facilmente podem ser substituidos
quando estdo mais deteriorados.” (Anexo H, p.225). De facto, os materiais ndo
estruturados e semiestruturados caracterizam-se por serem objetos do nosso dia-a-dia
e que se encontram a nossa disposicdo. Estes sdo materiais que, ao contrario dos
brinquedos estruturados, estdo acessiveis a qualquer individuo, sendo que todos nés
temos acesso a materiais naturais e de desperdicio. Assim sendo, o processo de
substituicdo destes materiais é facilitado. Ainda, considerando que os materiais ndo

estruturados e semiestruturados sao objetos do quotidiano, é possivel disponibilizar
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uma maior quantidade e diversidade de materiais a crian¢a, aumentando desta forma
as oportunidades de exploragéo e brincadeiras.

No que respeita a potencialidade alusiva a promocao das interacdes entre as
criancas, as entrevistadas defendem que o0s materiais ndo estruturados e
semiestruturados possibilitam o desenvolvimento de competéncias sociais. Segundo a
educadora B, estes materiais “Promovem brincadeiras em grupo, o didlogo, a cedéncia
e a liderancga na brincadeira e nas decisdes de grupo” (Anexo H, p.230).

Ao longo da investigacao, pude verificar a autenticidade desta ideia levantada
pelas educadoras, sendo que, em indmeros momentos, as criangas procuravam
interagir com 0s seus pares durante as suas brincadeiras com 0s materiais nao
estruturados e semiestruturados. De modo a exemplificar esta afirmagdo, apresento
notas de campo em que € possivel verificar o estabelecimento de interacbes entre as
criangas, viabilizado pela exploragdo dos materiais n&do estruturados e
semiestruturados. Para contextualizar os registos que se seguem, destaco que ambos
se desenrolaram durante um momento destinado a exploragdo destes materiais, na sala

de atividades.

P brinca com tampa de plastico maleavel, dobrando-a ao meio, abrindo e
fechando na horizontal. IS aproxima a sua méo e afasta da tampa.

P — Uaaa! Vou comé-te (comer-te)!

IS afasta rapidamente a sua méo, escondendo-a atrds das costas. (Anexo K,

nota de campo n°. 187)

J esta dentro de uma caixa de cartdo.

J - Venham para o meu barco! Eu dou uma boleia!

FR entra dentro da caixa e senta-se, levando consigo caixas de plastico
pequenas.

J - Estéo todos prontos?

FR - Sim!

J - Entdo vamos andar! — diz, fazendo ruidos com a boca. - J& chegdmos!
Chegamos a selva! (Anexo K, nota de campo n°. 259)

Partindo desta perspetiva, Flores e Vieira (2015) salientam que

O fato de o Brinquedo [ndo estruturado e semiestruturado] ser proposto
para um trabalho em parceria permite que, na interacdo, a relacdo que
se estabelece entre os envolvidos seja de igualdade. (...) Desse modo, 0

educador delega as criancas a responsabilidade de negociarem entre si
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para chegarem a um acordo no momento em que elas, ao manipular [0s
materiais ndo estruturados e semiestruturados], precisam acertar o que

fardo, como fardo e do que brincarao. (p.10)

Ainda sobre este topico, Sossela et al. (2012) acrescentam que, a integracao

deste tipo de materiais nas brincadeiras de faz de conta, potencia o desenvolvimento de

aptid@es sociais, na medida em que, durante estes momentos, as criancas precisam de

comunicar entre si, em prol da brincadeira que estao a desenvolver.

Por outro lado, no que concerne a sétima potencialidade — Desenvolvimento

cognitivo —, a educadora B refere que os materiais n&o estruturados e semiestruturados

“Desenvolvem a inteligéncia das criancas, 0 pensamento l6gico-mateméatico e a

concentracdo.” (Anexo H, p.231). A educadora C, por sua vez, defende que este tipo de

materiais

estimulam a inteligéncia e o desenvolvimento cognitivo, uma vez que a
crianca precisa de utilizar recursos cognitivos tais como a organizagao, o
planeamento, a flexibilidade, a criatividade, a atengdo, a memoria, a
resolucao de problemas, o pensamento l6gico e matematico.... Permite
a crianca desenvolver as suas nogdes de conceitos opostos, 0S seus

conhecimentos sobre medidas, pesos e tamanhos (Anexo H, p.235).

Para apoiar as ideias levantadas pelas entrevistadas, gostaria de referir que, ao

longo da investigacao, pude observar situacdes propicias ao desenvolvimento cognitivo

das criancas. Entre as quais, destaco a situacdo que se segue, que provém de um

momento destinado & exploragdo dos materiais ndo estruturados e semiestruturados.

MR coloca rolos de cartédo de diferentes tamanhos uns em cima dos outros até
ficarem da sua altura.

EST - Uau esté tdo grande! O que é que estas a construir?

MR - Uma torre muito grande! Agora é pequena como eu, mas depois vai ficar
tdo grande como tu Claudia!

EST — Que ideia fantastica! Como é que vais conseguir fazer uma torre téo
grande?

MR — Primeiro vou por todos os rolos grandes para ficar uma torre forte. Depois

vou pobr os pequeninos em cima. (Anexo K, nota de campo n°. 245)

Atraves dos registos apresentados previamente, é possivel verificar que, para a

sua construcdo, a crianca mobilizou de forma intuitiva alguns conceitos enumerados
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pelas entrevistadas. Neste seguimento, é possivel compreender que MR selecionou e
organizou os materiais que pretendia utilizar na sua constru¢do — rolos de diferentes
tamanhos -, fez um planeamento prévio — “Primeiro vou pér todos os rolos grandes para
ficar uma torre forte. Depois vou pér 0s pequeninos em cima” - e utilizou o pensamento
I6gico — colocar os rolos maiores em baixo para formar uma estrutura mais “forte”.
Adicionalmente, MR invocou conceitos matematicos, mais especificamente uma
comparacao entre diferentes medidas — “pequena como eu” e “tdo grande como tu”.
Em concordancia com os dados apresentados, Sousa (2018) refere que as
interagbes com materiais ndo estruturados e semiestruturados sdo propicias ao
desenvolvimento de novas formas de pensar, na medida em que potenciam a criagdo e

reinvengao de novos brinquedos e brincadeiras. A autora acrescenta ainda que

As construcdes exercem uma grande influéncia no desenvolvimento
cognitivo da crianca. Desta forma, ao edificar comboios, torres ou outros
objetos do seu interesse, utilizando como recurso pecas de lego ou
blocos de construcédo, [a crianca] demonstra ser capaz de recorrer as
suas memorias/vivéncias para dar forma a algo. Desenvolvendo assim o
seu raciocinio espacial, as suas habilidades motoras finas (méos), o seu
raciocinio l6gico na resolucéo de problemas e a sua criatividade. (Sousa,
2018, p. 238)

Y

Quanto a potencialidade alusiva a consciencializagdo da sustentabilidade
ambiental, a educadora B refere que o contacto com o0s materiais ndo estruturados e
semiestruturados “Permitem (...) a tomada de consciéncia acerca da reutilizagdo e

sustentabilidade ambiental.” (Anexo H, p. 230). A entrevistada acrescenta ainda que

Os materiais ndo estruturados e semiestruturados surgem no contexto
educativo como (...) alternativa ao uso abusivo dos materiais de plastico
que temos nas nossas salas. E cada vez mais urgente consciencializar
0S mais novos, desde cedo, desta necessidade de reducéo de materiais
com impacto ambiental negativo, evitar este consumo e reutilizar os

materiais de desperdicio, dando-lhes novas utilidades. (Anexo H, p.232)

Seguindo esta linha de pensamento, Silva et al. (2016) e Zabalza (1998)
defendem que o contacto com este tipo de materiais se torna imprescindivel para a

criacdo de consciéncia ecolégica por parte das criancas. Adicionalmente, Zabalza
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(1998) alega que a utilizacdo de materiais ndo estruturados e semiestruturados permite
a criacao de valores alusivos a educacdo ambiental e a educac¢éo para o consumo de
forma implicita. Isto porque, ao brincar com materiais deste cariz, a criangca compreende
que estes podem ser reutilizados para outros fins.

Posto isto, gostaria de salientar que, quando o grupo se deparou pela primeira
vez com 0s materiais nao estruturados e semiestruturados, algumas criancas utilizaram
expressdes como “isto ndo sio brinquedos, é lixo”. Porém, apés a exploragdo dos
materiais, pude verificar que as criancas demonstraram satisfacdo e prazer durante os
momentos destinados ao contacto com 0s mesmos. Para apoiar esta afirmacéo, saliento
que, durante a entrevista as criancas, quando lhes coloquei a questao “O que é que se

pode fazer com estes materiais?”, obtive as seguintes respostas:

Muitas muitas coisas! Construir castelos e barcos. Servem para brincar de muitas

coisas diferentes.” (Anexo I, entrevista de LN);

Pode-se fazer varias coisas. Barcos, carros, motas de agua.... Servem para

brincar ao que nés quisermos.” (Anexo I, entrevista de J);

Pode-se fazer todas as coisas que nés quisermos!” (Anexo |, entrevista de P);

Podemos brincar ao que nés quisermos, fazer comida, fazer vestidos, andar de

aviao, tocar piano.... Muitas coisas! (Anexo I, entrevista de LO);

Podemos fazer castelos, foguetdes e fazer muitas brincadeiras divertidas!”

(Anexo |, entrevista de DA).

Considerando as respostas dadas pelas criancas, é possivel concluir que as
mesmas reconhecem o valor e as potencialidades dos materiais ndo estruturados e
semiestruturados, referindo que estes objetos podem ser utilizados numa grande
variedade de brincadeiras, consoante a sua vontade.

No que diz respeito & nona potencialidade — Desenvolvimento da motricidade
fina — a educadora C defende que os materiais ndo estruturados e semiestruturados
“Estimulam a motricidade fina, uma vez que a crianga utiliza sempre os seus dedos, as
suas maos, 0s seus pulsos, 0s seus antebracos e os seus bracos para construir,
destruir, reconstruir... e criar” (Anexo H, p.235)

Partindo desta ideia, importa salientar que, ao longo da investigagao, tive a
oportunidade de observar momentos propicios ao desenvolvimento da motricidade fina,

como por exemplo:

46



P, MA e IS manipulam as penas, utilizando-as como se fossem canetas. (Anexo

K, nota de campo n°. 214)

LN manipula duas tiras de cartdo de pequenas dimensodes.

LN — Vou fazer uma estrela. — diz, explorando as potencialidades dos pedacos
de cartdo.

De seguida, LN junta as duas tiras de cartdo, tentando dar um né nas mesmas.
Apés algumas tentativas, a crianca € bem-sucedida, conseguindo fazer um né

de modo a unir os materiais.

LN — Olha Claudia! Consegui fazer uma estrela! (Anexo K, nota de campo n°.296)

Como é possivel verificar através dos registos apresentados previamente, as
criangas utilizaram os materiais ndo estruturados e semiestruturados para realizar agcdes
motoras finas com as méos e os dedos. As criangas da primeira nota de campo,
manusearam uma pena como se fosse uma caneta, realizando movimentos precisos e
controlados para o fazer. A semelhanca da ocorréncia anterior, para unir as duas tiras
de cartdo, LN teve a necessidade de executar momentos finos, tendo em conta as
pequenas dimensdes dos materiais.

De acordo com Serrano e Luque (2015)

A motricidade fina é importante porque é essencial para o desempenho
das tarefas que a crianga realiza diariamente: vestir-se, abotoar botdes e
atar os atacadores, abrir a lancheira, lavar os dentes, e todas as tarefas
gue se realizam com lapis e canetas (pintar, escrever, etc.). Sem estas
competéncias de motricidade fina, a crianca vé o seu desempenho

diminuido, afetando a autostima e a aprendizagem escolar (p. 20).

Por fim, quanto a potencialidade referente a participacdo ativa das criangas

no seu processo de aprendizagem, a educadora C refere que

Nestas brincadeiras, o processo é mais importante do que o produto final,
e o reforgo positivo esta intrinseco a atividade. O brincar em si ja € um
reforgo positivo. O objetivo ndo é o final da brincadeira e o seu resultado,
mas O Seu processo — € ai que acontece a aprendizagem (Anexo H,
P.236)

Partindo desta perspetiva, Duarte (2001) defende que as aprendizagens que a

crianca realiza autonomamente sdo mais significativas para as mesmas, na medida em
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que esta tem a oportunidade de fazer novas descobertas sem o auxilio do adulto, o que
contribuird para o desenvolvimento da sua autonomia.

Adicionalmente, Sossela et al. (2012) definem os materiais ndo estruturados e
semiestruturados como “mediador[es] do seu processo de aprendizagem” (p.14). Isto
porgue, segundo 0s autores, 0 contacto com estes materiais pressupde que a crianga
assuma um papel central na brincadeira e no seu processo de aprendizagem, ja que a
mesma tem a oportunidade de “ser protagonista ativa na construcao da sua
subjetividade” (p.14).

Considerando todos os aspetos supramencionados, é possivel perceber que, de
facto, sdo vérias as potencialidades dos materiais ndo estruturados e semiestruturados
nas brincadeiras das criangcas. Assim sendo, torna-se fulcral que os educadores
possibilitem as criangas a oportunidade de explorar este tipo de materiais, tendo em

vista a promogéo do seu desenvolvimento pleno e harmonioso.

4.4.2. Como € que 0s materiais ndo estruturados e semiestruturados

promovem a criatividade das criangcas?

Para dar resposta ao segundo objetivo definido para o estudo irei mobilizar notas
de campo, registos fotogréaficos, as entrevistas realizadas as educadoras e a analise de
contetdo proveniente das mesmas. Adicionalmente, irei complementar a informacao
dos dados recolhidos com reviséo da literatura.

A fim de compreender como € que o0s materiais ndo estruturados e
semiestruturados e semiestruturados promovem a criatividade das criangas, procurei
questionar as educadoras relativamente aos materiais que, na sua opinido, estimulam
esta competéncia. Assim sendo, através de uma analise dos dados provenientes da
entrevista percebi que, para as entrevistadas, todos 0s materiais podem promover a
criatividade das criangcas. No entanto, as entrevistadas destacam os materiais que
possibilitam diferentes interpretagcdes como 0s mais apropriados para o
desenvolvimento da criatividade. Isto porque, segundo a educadora B os materiais que
tém um objetivo Unico — como 0s materiais estruturados — sdo limitadores. Para a
entrevistada, os “Materiais ndo estruturados e semiestruturados (...) s&o um excelente
exemplo de estimulo da criatividade.” (Anexo H, p.230). A educadora C, por sua vez,

refere que os materiais que promovem a criatividade das criangas podem ser
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A terra, areia, agua, pedras, conchas, sementes, madeira, galhos, folhas,
flores, palitos, botdes, rolos de papel higiénico, rolhas, potes, colheres,
tampas, pratos, canecas, tecidos, discos e blocos de madeira, caixas... Ou
seja, qualquer material que a crianca consiga manipular e utilizar para varios
fins. (Anexo H, p.235).

Como referi na andlise e discussdo do objetivo anterior, os materiais néo
estruturados e semiestruturados tém varias potencialidades, entre elas, a promoc¢éo da
criatividade. Deste modo, procurei compreender as concecbes das educadoras
entrevistadas acerca da influéncia da utilizacéo deste tipo de materiais para a promocao
da criatividade das criancas. Neste seguimento, através da andlise da arvore categorial,
foi possivel destacar trés subcategorias, sendo as mesmas: (i) Papel muito importante
para o desenvolvimento da criatividade; (ii) Facilmente adaptados a diferentes
situacdes; e, (iii) Permitem a reflexdo e o planeamento prévio.

Através de uma andlise das entrevistas, € possivel afirmar que todas as
educadoras reconhecem que o0s materiais ndo estruturados e semiestruturados
apresentam um papel muito importante para o desenvolvimento da criatividade da
crianca.

Partindo desta perspetiva, Linn (2010) defende que os materiais que promovem
a brincadeira criativa séo, efetivamente, aqueles que ndo tém uma funcéo pré-defina e,
como tal, dependem da fung&o que a crianca lhe atribui. Assim sendo, a autora refere
que os materiais ndo estruturados e semiestruturados séo 6timos promotores de
criatividade, na medida em que requerem a imaginacao da crianga para ganharem vida.

Ao longo da investigagao, tive a oportunidade de presenciar vérias situacdes em
gue as criangas utilizaram os materiais ndo estruturados e semiestruturados, materiais
estes que estdo abertos a interpretacdo, de forma criativa. De facto, durante as suas
exploracdes, estes materiais apelaram ao sentido criativo das criangas, sendo que nas
suas brincadeiras, as mesmas demonstraram ter a capacidade de produzir algo novo,
original e fora do comum (Besancon et al., 2013). Além disso, durante as suas
brincadeiras, as crian¢as conferiam aos materiais quase sempre um significado distinto
da realidade, atribuindo-lhes funcdes bastante criativas e fora do comum. Para
comprovar as afirmacfes apresentadas anteriormente, exponho algumas notas de
campo das interagbes das criangas com 0S materiais nao estruturados e

semiestruturados. E de salientar que ao primeiro registo € proveniente de um momento
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de brincadeira no exterior, enquanto o segundo retrata um momento de exploragéo dos

materiais nao estruturados e semiestruturados, na sala de atividades.

FR coloca duas folhas naturais a frente dos olhos.

FR — Olha! Os meus 6culos laser! (Anexo K, nota de campo n°. 199)

IR — Vou-te aspirar! — Diz, comecando a fazer ruidos com a boca e a passar uma
garrafa de plastico pelo corpo da estagiaria. - Queres ver como estas aspirada?
EST — Quero!

IR abre a garrafa e solicita a estagiaria que espreite la para dentro.

IR - Tem tanto lixo, vé sé! (Anexo K, nota de campo n°. 252)

Como é possivel verificar através das ocorréncias apresentadas previamente,
tanto FR, como IR atribuiram aos materiais significados originais e func¢des fora do
comum. Para complementar esta ideia, apresento em baixo alguns exemplos de
producbes das criangas realizadas com o0s materiais ndo estruturados e

semiestruturados, nas quais os mesmos ganharam um novo significado/ fungéo:

Figura 1

“MA — Olha! Um ninho com ovos!”

Figura 2
“J - E uma torre de controlo e aquilo grande é um foguetdo.”
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Adicionalmente, as entrevistadas A, B e C reconhecem que 0s materiais nao
estruturados e semiestruturados sédo facilmente adaptados a diferentes situacoes,
aspeto este gue ja foi explorado na questédo anterior. De acordo com a educadora A, “As
criancas conseguem muito facilmente atribuir outros significados, dar outro uso, criar
jogos com este tipo de material.” (Anexo H, p.226). A entrevistada B, por sua vez, refere
que este tipo de materiais “permitem a multiplicidade de possibilidades num Unico
material, de acordo com a sua imaginacao.” (Anexo H, p.231). Ainda sobre este topico,
a educadora C defende que os “Materiais ndo estruturados permitem um numero
ilimitado de brincadeiras e de criagdes” (Anexo H, p.235).

Neste seguimento, importa referir que, ao longo da investigagdo, tive a
oportunidade de verificar que estes materiais sdo, de facto, facilmente adaptados a
diferentes situagdes e brincadeiras, tal como demonstrei através das notas de campo e
das entrevistas realizadas as criangas na analise e discusséo do objetivo anterior.

De acordo com Machado (1995), Post e Hohmann (2011) e Kishimoto (2010),
este tipo de materiais permite a exploracdo livre e, dado que estes dependem da
interpretagdo da crianga, permitem que a mesma o transforme e reinvente,
possibilitando assim uma grande diversidade de situacdes e brincadeiras distintas.

No que concerne a ultima subcategoria — Permitem a reflexdo e o planeamento
prévio -, a educadora B refere que os materiais ndo estruturados e semiestruturados
“desenvolvem a criatividade e a imaginacgéo, através da reflexdo e do planeamento do
que querem fazer/construir e da tentativa/erro que os vai levar a pensar em estratégias
de resolugao para alcangarem os seus objetivos.” (Anexo H, p.231). Neste seguimento,
a educadora C acrescenta que “Estes materiais exigem construcdo por parte da crianca.
Exigem que ela, ndo s6 execute, como pense, pondere, planeie. Porque ndo é o adulto
gue determina a fantasia, mas sim a imaginacao da crianga.” (Anexo H, p.235).

De facto, ao longo da investigacao, apercebi-me que foram varios os momentos
durante a exploragdo dos materiais ndo estruturados e semiestruturados que incitaram
as criancas a refletir acerca do que pretendem construir. A titulo de exemplo, destaco a
nota de campo que se segue, na qual a crianga se encontrava num momento de

exploracdo dos materiais ndo estruturados e semiestruturados.

SA encontra-se bastante concentrado a fazer uma construgdo com materiais
semiestruturados.

EST — O que é que estas a construir SA?
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SA — Vou construir um foguetdo com estas coisas todas. Vou fazer uma base
com este rolo grande e depois vou fazer as asas e 0 bico com estes rolos mais
pequenos.

EST — Como é que vais prender os rolos pequenos ao rolo grande se ndo temos
cola?

SA — Ja tenho tudo pensado Claudia! Vou usar esta la para enrolar os rolos a
volta do grande! Depois para fazer o bico, vou por uma coisa destas — uma tampa
de plastico — em cima do rolo grande. Assim quando ponho este em cima ele

nao cai! (Anexo A, nota de campo n°. 297)

Seguindo esta linha de pensamento, Gariboldi e Cardarello (2011), defendem
gue, para estimular a criatividade das criancas, é necessario que o educador possibilite
momentos destinados a exploracdo dos materiais, concebendo-lhes oportunidades de
experimentagcdo e reflexdo. Através desta experimentacdo, a crianga tem a
oportunidade de pensar no que pretende construir e fazer um planeamento prévio para
alcancar os seus objetivos, organizando assim o0 seu pensamento. Caso surjam
adversidades durante a construcdo, a crianga tera ainda de refletir acerca de possiveis
solucdes e, ao longo deste processo, a mesma é presenteada com oportunidades para
participar ativamente no seu processo de aprendizagem.

Partindo desta perspetiva, Harding (2010) define a criatividade como a vontade
de dar resposta a um problema para o qual ainda ndo temos uma solucéo e, por isso, é
necessario pensar “fora da caixa” para o solucionar. Assim sendo, através da exploragao
e da tentativa/erro, a crianga encontra-se a procura da reposta para o seu problema e,
como tal, encontra-se no processo de desenvolvimento da sua criatividade, na medida
em que a sua imaginacao ira ditar o desenrolar da brincadeira.

Tendo em consideracao todos os aspetos abordados, € possivel concluir que 0os
materiais ndo estruturados e semiestruturados promovem a criatividade das criancas
devido as mdltiplas oportunidades de situacées e brincadeiras que os mesmos
possibilitam, bem como ao facto de permitirem a reflexdo e o planeamento prévio por

parte das criancas.
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4.4.3. Que estratégias pode o educador adotar para promover a
criatividade das criancas através da exploracdo dos materiais néo

estruturados e semiestruturados?

Tendo em vista dar resposta ao terceiro objetivo delineado para a investigacéo,
irei invocar os registos provenientes da observacdo das interacbes do grupo com o0s
materiais ndo estruturados e semiestruturados, as entrevistas realizadas as criangas e
as educadoras, bem como a analise de conteldo das entrevistas das docentes. Esta
informacédo sera complementada e fundamentada com reviséo da literatura.

Para compreender que estratégias € que o educador pode adotar para promover
a criatividade das criancas através da exploracdo dos materiais ndo estruturados e
semiestruturados, procurei perceber as concec¢des das educadoras entrevistadas
relativamente ao papel que as mesmas consideram que o adulto tem na promoc¢ao da
criatividade das criancas. Neste sentido, foi possivel notar que, na visdo das
entrevistadas, para estimular a criatividade das criangas, o educador devera adotar uma
posicdo de mediador de aprendizagens, procurando facilitar as suas exploragdes,
promover a sua autonomia e autoestima.

Compreendidas as concecgfes das entrevistadas relativamente ao papel do
educador na promocao da criatividade das criancas, importa perceber que estratégias
€ que o adulto podera adotar para desenvolver esta competéncia. Posto isto, através da
arvore categorial proveniente das entrevistas as educadoras, foi possivel destacar cinco
estratégias que o adulto podera seguir tendo em vista o desenvolvimento da criatividade
do grupo, entre elas: (i) Promover o contacto com materiais diversificados; (ii)
Organizar o espaco; (iii) Ouvir as criancas; (iv) Fazer propostas; e, (v) Potenciar a
autonomia das criangas.

A primeira estratégia — Promover o contacto com materiais diversificados —
€ aprofundada por todas as entrevistadas, 0 que significa que as mesmas atribuem
potencial no contacto com diferentes tipos de materiais na promocao da criatividade das
criancas. De facto, a educadora A refere que, em prol do desenvolvimento da
criatividade do grupo, o adulto “Devera dar a conhecer [as criangas] diversos tipos de
materiais”, afirmacao esta que é apoiada pela entrevistada B. Adicionalmente, a

educadora C defende que ao

Ter esses tipos de materiais ao dispor das criangas proporcionamos as

mesmas que se desenvolvam num ambiente feliz. Esses materiais
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podem ser tecidos, blocos, madeiras, bacias, graos, sementes, pedras,
bambus, elementos da natureza de todo o tipo. Desta forma, amplia-se a
tao restrita dimenséo estética e confere-se um olhar sublime aquilo que
outrora era 6bvio demais para ser percebido. E isso simplesmente torna

NOSS0S pequenos mais sensiveis e criativos. (Anexo H, p. 236)

Ora, como foi explorado em capitulos anteriores, é de extrema importancia
proporcionar as criangas o contacto com materiais diversificados. De acordo com
Maura (2008) os materiais s&o ferramentas bastante importantes para o
desenvolvimento da crianca, quando adaptados as suas caracteristicas. Posto isto, €
de extrema relevancia que o educador proporcione ao grupo o contacto com materiais
diversificados, tendo em vista conceber as criangas oportunidades de exploracao
(Oliveira-Formosinho, 2012). Seguindo esta linha de pensamento, Gariboldi e
Cardarello (2011), defendem que, para promover a criatividade das criangas, €
essencial que o adulto possibilite o contacto com materiais que pressuponham
multiplos usos, bem como a oportunidade de exploracao livre dos mesmos.

Tendo em conta a relevancia do contacto com materiais ndo estruturados e
semiestruturados para a promogdao da criatividade das criangas, procurei reunir varios
tipos de materiais ndo estruturados e semiestruturados (cf. Anexo D), permitindo assim
experiéncias diversificadas as criangas.

As entrevistadas mencionaram ainda a organizagao do espago como “Uma das
estratégias é criar espacos potenciais de aprendizagem” (Anexo H, p. 236).

Partindo desta perspetiva, Bertolini (2013) aponta que “A atencdo dada a
organizacdo dos espacos e materiais € certamente um elemento crucial na promogéo
da criatividade” (p. 65). Neste sentido, cabe ao educador organizar os espagos a fim de
possibilitar oportunidades de exploracdo e experimentagdo de materiais diversificados,
entre 0s quais estruturados, semiestruturados e ndo estruturados. (Harrington, 1999)

Considerando a relevancia desta estratégia, importa referir que, ao longo da
investigacao, procurei organizar o espaco tendo em vista potenciar as exploracées das
criangas. Assim sendo, quando introduzi os materiais n&o estruturados e
semiestruturados as criancas, optei por organiza-los junto das mesmas, colocando-os
ao seu alcance, como é possivel verificar anexo E. E de salientar ainda que, além de
definirmos o local onde estariam organizados os materiais, definimos ainda o sitio onde

0Ss mesmos seriam explorados. Posto isto, optamos por dedicar o espaco destinado a
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area dos jogos - local com mais espaco na sala - a exploracdo dos materiais ndo
estruturados e semiestruturados, de modo a maximizar as exploracdes das criancas.

A terceira estratégia — Ouvir as criancas - foi mencionada pela educadora A,
que realga a importancia de “ouvir ativamente as criangas” (Anexo H, p.226)

Também Bertonili (2013) aponta para a importancia de o adulto escutar
ativamente as criancas, demonstrando interesse pelas suas ideias. Segundo a autora,
esta valorizacao do seu pensamento ird motivar as criancas a participar e a partilhar as
suas ideias com 0s outros, uma vez que as mesmas se sentirdo ouvidas e respeitadas,
0 que resultara no aumento da sua autoconfianga. Por outro lado, a autora expde a
importancia do adulto se envolver na rotina das criangas, procurando ouvi-las sempre
que possivel, sendo que todos os momentos poderao ser propicios ao desenvolvimento
da sua criatividade.

Neste sentido, importa referir que, ao longo da investigagéo, procurei ouvir as
criancas, respeitar as suas ideias e demonstrar entusiasmo perante as suas partilhas,
tendo em vista motiva-las e valorizar as suas interagdes com 0s materiais. Para
comprovar esta premissa, apresento algumas notas de campo que exemplificam a

minha intervengéo.

BR coloca a caixa de plastico a frente dos seus olhos.

BR — E uns ocus (6culos) de estimag&o!

EST — A sério? Que giro!

BR — Sim! E também tira fotografias! Sorri!

A estagiéria sorri.

BR — Click!

EST - Fiquei bonita?

BR — Sim! Oia (olha) aqui! — diz, colocando a caixa dos pratos a frente da

estagiaria. (Anexo K, nota de campo n°. 120)

C coloca as cépsulas de café organizadas em cima de um recipiente de pléstico.
C - Estou a fazer uma quinta com muitos animais.

EST — Uau! Que ideia fantéastica!

C — Sim! Estes séo os animais! S&o muitos! — Diz, apontando para as capsulas.
De seguida, C comeca a empilhar as cdpsulas de café. (Anexo K, nota de campo

n°. 235)

BN

Relativamente a quarta estratégia apontada pelas educadoras — Fazer

propostas — a entrevistada A confessa que, € importante “por vezes, fazer algum tipo
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de proposta” (Anexo H, p.226). A educadora B, por sua vez, acrescenta que, além de
permitir a exploracédo e brincadeira, o adulto devera “lancar tematicas/desafios sem
oferecer moldes e permitir que as criangas executem de acordo com as suas opgoes”
(Anexo H, p.231).

Seguindo esta linha de pensamento, Bertolini (2013) defende que

A principal caracteristica de uma efetiva educacéo para a criatividade
prende-se com a capacidade que o educador tem para propor tarefas que
pressuponham resultados abertos, ou antes, tarefas que possam ser
encaradas de diferentes angulos e conduzir a uma variedade de solucdes
(Bertolini, 2013, p. 60)

Na perspetiva da autora, este tipo de tarefa permite que, a partir da mesma
situagdo, as criancas obtenham resultados diferentes, sem que nenhuma delas esteja
errada. Neste seguimento, Bertolini (2013) levanta ainda a importancia de privilegiar a
continuidade e coeréncia entre as atividades, tendo em vista a criacdo de experiéncias
significativas e de conhecimentos duradouros.

Ainda sobre este topico, Portugal (2008) refere que é importante que o educador
procure desenvolver uma dialética pedagégica que pressuponha um equilibrio entre a
validagdo das suas capacidades e o desafio. Deste modo, o docente devera sempre
validar as respostas e descobertas das criancas, de forma a validar o seu pensamento.
Para promover a aquisicdo de novos conhecimentos, deverd também desafia-las,
formulando questfes que as facam refletir sobre o tema. Se por um lado a validacao é
essencial no sentido de manter a motivagdo das criangas, por outro o desafio pode
promover novas descobertas e fomentar o interesse das criangas.

A quinta e ultima estratégia — Potenciar a autonomia das criangas — vai ao
encontro das concec¢des das educadoras relativamente ao papel do adulto na promocéo
da criatividade das criangas.

De acordo com a entrevistada A “As criangas nao precisam de ajuda para ser
criativas, precisam apenas que se criem as condigfes para tal. O resto do “trabalho”
fazem sozinhas” (Anexo H, p.226). A educadora B acrescenta que cabera ao educador
estimular a autonomia da crianga “para que esta se sinta capaz e segura para explorar
e implementar os seus projetos criativos pessoais.” (Anexo H, p.231). Por sua vez, a

entrevistada C afirma que, para promover a criatividade das criancas, o adulto devera
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“Dar oportunidade [a] crianga [para] explorar e descobrir a sua criatividade.” (Anexo H,
p.236).

De facto, ao longo da investigacdo, apercebi-me que ao permitir a exploracao
auténoma dos materiais, as criancas tém a oportunidade de, como a educadora C
afirma, “explorar e descobrir a sua criatividade”. Neste seguimento, importa referir que,
desde cedo, as criancas demonstraram-se bastante autbnomas na exploracdo dos
materiais nao estruturados e semiestruturados, sendo capazes de estabelecer
interagdes com 0s mesmos bastante criativas, sem a intervengao do adulto, tal como foi
supramencionado. Para exemplificar este aspeto, apresentarei as respostas dadas
pelas criancas a questao “Se fosses construir um brinquedo com estes materiais, o que
construias? E que materiais usavas?”. Considero estes registos pertinentes para esta
guestdo, na medida em que demonstram que as criangas conseguem apresentar o que

fariam e que materiais selecionariam, de forma autonoma.

Um barco dos maus! Usava as garrafas e os fios de cartdo para p6r a sua volta
e depois usava também as folhas para fazer uma vela! (Anexo I, entrevista de
LN)

Um robot. Usava os rolos e as fitas. (Anexo |, entrevista de J)

Uma princesa. Usava os materiais todos para fazer uma princesa gigante.
(Anexo I, entrevista de P)

Construia uma casa grande. Usava as caixas, as conchas e as tampas. (Anexo
I, entrevista de LO)

Fazia o jardim zoolégico! Usava estes materiais todos para poder fazer muito

grande e com muitas coisas. (Anexo |, entrevista de DA)

Segundo Portugal (2008), o melhor indicador do desenvolvimento de uma
crianca é a autonomia que esta apresenta. Por autonomia, entenda-se a capacidade de
compreender 0 mundo circundante, interagir e agir consoante 0 mesmo. Partindo desta
perspetiva, para desenvolver a criatividade da crianca, é essencial que o educador
procure promover a sua autonomia, na medida em que, quanto mais autbnoma a crianca
for nas suas exploracdes e brincadeiras, mais facilidade a mesma tera para criar
situacBes novas e originais, sem a intervencao do adulto.

Adicionalmente, Portugal (2008) defende que, para promover a autonomia das
criancas é fundamental que haja, entre o educador e cada uma das criancas, uma

relacdo de seguranca e confianca. Isto porque, de facto, sdo os ambientes de maior
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seguranca, confianca e, consequentemente, conforto para as criancas, 0S mais
propicios a novas aprendizagens e ao desenvolvimento.

Esta perspetiva vai ao encontro de uma das concecbes das educadoras
relativamente ao papel do docente na promocdo na criatividade — Fomentar a
autoestima das criancas —, na qual a educadora B defende que cabe ao educador
estimular a autoestima e confianca das criancas. Segundo a entrevistada, ao encorajar
a crianca a confiar em si e nas suas capacidades, o adulto esta a fazer com que a
mesma “se sinta capaz e segura para explorar e implementar os seus projetos criativos
pessoais.” (Anexo H, p.231).

Bertolini (2013) valida a ideia apresentada pela educadora B, apontando
igualmente para a importancia do apoio emocional na promogéo da criatividade das
criancas. Neste sentido, a autora refere que caberd ao educador criar um ambiente
propicio ao desenvolvimento da criatividade das criancas, que lhes transmita conforto e
seguranca. Se assim o fizer, ndo sé dotara as crian¢as e autoestima, como também de
autonomia na exploracédo dos diferentes materiais. Segundo a autora, quando o adulto
valida a crianca, estd a dar oportunidade a mesma de se expressar livremente, sem
medo de errar.

Considerando todos os aspetos supramencionados, € possivel concluir que
todas estas estratégias se revelam bastante benéficas para o desenvolvimento da
criatividade das criangas, como foi sendo comprovado ao longo da analise e discussao
do presente objetivo. E igualmente possivel verificar que todas elas podem ser aplicadas
com o auxilio de materiais ndo estruturados e semiestruturados, sendo que como foi
explorado ao longo do presente relatério, estes materiais apresentam potencialidades
fundamentais para o desenvolvimento desta competéncia. Posto isto, através da
exploracdo deste tipo de materiais, o educador podera facilitar as exploragbes das
criangas, promover a sua autonomia e autoestima, promover o contacto com materiais
diversificados, organizar o espaco, ouvir atentamente as criancas e, ainda, fazer

propostas tendo em vista o desenvolvimento da criatividade do grupo.
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5.CONSTRUCAO DA
PROFISSIONALIDADE DOCENTE
COMO EDUCADORA DE
INFANCIA EM CONTEXTO



“Porque todas as pessoas crescidas ja foram criancas (Ha poucas que se

lembrem).
(Antoine Saint-Exupéry, 1943)

Apoiando-me nesta citacdo, considero que a pessoa que sou hoje e a
profissional que um dia serei tem muito a ver com a crianca que um dia fui. Desde
pequena que tenho uma paixdo por cuidar dos outros tanto que, quando me
guestionavam relativamente ao que gostaria de ser quando fosse grande, a resposta
era sempre “professora’.

De facto, é na infancia que comecamos a formar a nossa ideia do que é o mundo,
a desenvolver a nossa identidade e a criar relagfes com os outros. A infancia é, entao,
uma fase de descoberta e aprendizagem constante, no qual as brincadeiras e os afetos
sao privilegiados. Assim sendo, enquanto adulta que se encontra a um passo de cumprir
0 seu sonho de infancia, considero que viveriamos num mundo mais humano se todos
os individuos se lembrassem que um dia foram criancas.

Fazendo um balanco dos estagios realizados na valéncia de creche e pré-
escolar, importa salvar que procurei sempre ser fiel & minha identidade e aos meus
valores, sendo que 0s mesmos tém um grande impacto na pessoa que sSou e na
profissional que me tornarei. Com efeito, ressalvo que os valores que defendo enquanto
pessoa encontram-se em concordancia com os que privilegio enquanto profissional, na
medida em que, a meu ver, nao existe uma linha ténue entre 0 meu eu pessoal e 0 meu
eu profissional, mesmo que exista entre a vida pessoal e profissional. Assim sendo,
considero que o educador deve “assumir a profissdo na procura de uma articulagdo
dialégica entre o eu pessoal e o eu profissional” (APEI, 2011, p.44).

N&o obstante, importa esclarecer que, procurei fazer uma reflexdo constante
acerca da minha pratica, tendo em vista ndo s6 adequar a minha acao ao contexto em
gue me inseria, como também para me aproximar a docente que tenciono ser. Apoio
esta premissa em Perrenoud (2002), que idealiza o educador como um “inventor, um
pesquisador, um improvisador, um aventureiro que percorre caminhos nunca antes
trilhados e que pode-se perder caso néo se reflita de modo intenso sobre o que faz e
caso nao aprenda rapidamente com a experiéncia” (p.13).

Partindo desta perspetiva, considero que a constru¢cdo da minha identidade
profissional foi sendo construida aos poucos, sendo que, ao longo do meu percurso

académico, fui confrontada com varias situacdes que me permitiram refletir acerca do
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caminho que pretendo seguir e, como tal, crescer enquanto pessoa e profissional.
Seguindo esta linha de pensamento, torna-se relevante compreender o que se entende
por “construcéo da profissionalidade”. De acordo com Sarmento (2009), este conceito
“desenvolve-se em contextos, em interaccbes, com trocas, aprendizagens e relacbes
diversas da pessoa com seus Vvarios espacos de vida profissional, comunitario e familiar"
(p.48), constituindo-se assim por ser um processo complexo que requer a partilha de
conhecimentos e experiéncias com os outros. Adicionalmente, compreende-se que a
construcao da profissionalidade docente é algo que é construido com o passar do
tempo, tendo em vista um aperfeicoamento constante da pratica.

Ao relembrar o estagio da PPSI, importa salvar que o mesmo ficou marcado
COmo 0 meu primeiro contacto com a creche, sendo que previamente tinha tido somente
a oportunidade de ser integrada na valéncia de pré-escolar. Assim sendo, considero que
o facto de ter experienciado um contexto com o qual ndo estava familiarizada
extremamente importante para a construcdo da minha profissionalidade, na medida que
me conferiu a oportunidade de sair da minha zona de conforto e de aplicar as
aprendizagens adquiridas ao longo da minha formag&o académica.

Adicionalmente, considero que a experiéncia em creche foi significativa devido a
todas as aprendizagens que me proporcionou. Em primeiro lugar, tive a oportunidade
de compreender que todos os momentos com as criangas devem ser valorizados. De
acordo com Portugal (2000), muitas vezes os adultos acabam por realizar as tarefas do
dia a dia - como é o caso do momento da higiene e da alimentagdo - de forma
automatica, ndo se apercebendo que esses momentos podem ser propicios a aquisi¢cao
de aprendizagens e ao estabelecimento de relagdes de qualidade. Enquanto futura
educadora, pretendo ter em atengéo a este aspeto tendo em vista ndo s6 estabelecer
relacbes com as criancas, como também para atender as suas necessidades e
interesses, facilitando assim a aquisicdo de competéncias por parte das mesmas.

Em segundo lugar destaco a importancia do brincar para a crianca e 0 seu 0
desenvolvimento, apesar de estar ciente da sua relevancia antes de iniciar a PPSI. Nao
obstante, confesso que foi ao experienciar 0s momentos de brincadeira conduzidos
pelas criangas que tive verdadeiramente a oportunidade de comprovar esta ideia. Tal

como Kishimoto (2010) defende:

z

O brincar é uma acédo livre, que surge a qualquer hora, iniciada e

conduzida pela crianca; da prazer, ndo exige como condi¢cdo um produto
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final; relaxa, envolve, ensina regras, linguagens, desenvolve habilidades
e introduz a criangca no mundo imaginario. (...) Ao brincar, a crianca
experimenta o poder de explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da
natureza e da cultura, para compreendé-lo e expressa-lo por meio de
variadas linguagens. Mas é no plano da imaginacdo que o brincar se

destaca pela mobilizac&o dos significados. (p.1)

Para além disso, aponto ainda para a importancia dos afetos, aspeto este que
foi um dos meus focos durante ambos os estagios. Assim sendo, procurei criar uma
relacdo afetuosa e de proximidade com cada crianca do grupo, dado que, a meu ver,
esta é uma forma de possibilitar o desenvolvimento da crianga. Tendo presente que a
crianca passa grande parte do seu tempo na organiza¢ao socioeducativa, importa que
o educador privilegie o estabelecimento de rela¢des de vinculagédo responsivas. Tal é
defendido por Lopes (2014), ao referir que o docente estara ndo s a potenciar a criagao
de uma relacéo baseada na confianca reciproca e respeito entre ambos os envolvidos,
como também estara a dotar as criancas do seu grupo de autoconfianga e seguranca,
proporcionando também o seu desenvolvimento de aptiddes sociais (Howes & James,
2002).

Seguindo esta linha de pensamento, durante a minha intervencdo, optei por
desenvolver uma acao centralizada no conceito educuidar (educare). De acordo com
Caldwell (2005), o ato de cuidar e de educar estdo vincamente relacionados entre si e,
por isso, ndo é possivel educar uma crianca sem que Ihe sejam prestados cuidados e
protecdo, na mesma medida em que ndo é possivel cuidar e protegé-la sem,
simultaneamente, estar a educa-la. Com este conceito, a autora pretendeu suprimir a
ideia de que as criangas que se encontram na primeira infancia necessitam somente de
uma componente relacionada aos cuidados, sendo fulcral que seja também potenciado
0 seu desenvolvimento e a sua aquisicdo de competéncias (Caldwell, 2005). Posto isto,
considero extremamente importante que um educador procure unir estes dois conceitos
— educar e cuidar -, de modo a proporcionar o desenvolvimento pleno e harmonioso da
crianca. Isto porque, apesar das criancas terem pequenas dimensfes e de serem
dependentes do adulto, ndo s&do seres incapazes, sendo que se encontram em
constante desenvolvimento. Assim, compreendi que cabe ao adulto auxiliar a criangca no
seu desenvolvimento cognitivo, social, fisico e emocional, enquanto, simultaneamente,

atende as suas necessidades.
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Tendo em conta todas as aprendizagens que tive a oportunidade de adquirir ao
longo do estdgio em creche, considero que, quando fui para o JI, era uma estagiaria
mais confiante, madura e cheia de vontade de continuar a aprender. Neste seguimento,
importa referir que, apesar de ter realizado o estagio em duas valéncias distintas,
considero que muitas aprendizagens que adquiri sdo transversais, na medida em que o
gue valorizo na valéncia de creche, também valorizo no pré-escolar. A titulo de exemplo,
destaco os momentos de brincadeira, os afetos, as intera¢des entre pares, a empatia, a
entreajuda e o respeito pelo outro.

Seguindo esta linha de pensamento, destaco a importancia das equipas
educativas que me guiaram durante os dois periodos de prética para a constru¢do da
minha profissionalidade. Ambas tornaram-me mais consciente para do facto de que as
criancas necessitam de afeto, brincar, experimentar, explorar e interagir com o outro,
independentemente da sua idade, para que possam desenvolver-se harmoniosamente
de uma forma global.

Adicionalmente, aponto para a importancia do trabalho cooperativo que,
segundo Roldédo (2007), é extremamente relevante para que haja um equilibrio na sala.
Para a autora, o trabalho cooperativo permite a partilha de ideias e de saberes, o0 que
se revela importante para atingir os resultados pretendidos para o grupo com sucesso.
Seguindo esta linha de pensamento, importa referir gue em ambos o0s estagios tive a
oportunidade de ser mais do que uma estagiaria: uma colega de equipa. Considero que
ao ser integrada em duas equipas educativas distintas tive a oportunidade de
amadurecer tanto ao nivel pessoal como profissional, na medida em que pude partilhar
de experiéncias e conhecimentos e experienciar o que é trabalhar em equipa.

No que concerne ao estagio na valéncia de JlI, considero que o mesmo foi
bastante significativo, na medida em que me permitiu adquirir varias aprendizagens e
continuar a construir a minha identidade profissional.

Em primeiro lugar, destaco a valorizagédo dos interesses das criangas. Este foi
um aspeto bastante aprofundado ao longo da minha formacéo académica e, durante o
estagio, tive a oportunidade de comprovar a sua autenticidade. Como mencionei em
capitulos anteriores, foram varios os momentos em que procurei privilegiar os interesses
das criancas e verifiqguei que 0 seu envolvimento e motivagdo aumentavam
exponencialmente quando assim o fazia. Compreendi ainda que as criancas se revelam
mais propicias a adquirir novas aprendizagens quando séo tidos em conta 0s seus

interesses. Para apoiar esta premissa, destaco o projeto desenvolvido com o grupo, na
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medida em que considero gue 0 mesmo teve bastante sucesso devido ao facto de ter
tido em conta os interesses das criancas durante todo o processo.

Seguindo esta linha de pensamento, também através do projeto, tive a
oportunidade de comprovar que as criancas sao mais do que capazes para assumir um
papel central na sua aprendizagem. Assim sendo, torna-se essencial que o educador,
ao invés de desvendar a resposta, procure dar liberdade as criancas para explorar,
descobrir e construir o seu préprio conhecimento, tendo em vista a criacdo de
aprendizagens significativas. Enquanto futura educadora de infancia considero este
aspeto imprescindivel, pois remete-nos para uma valorizacdo do papel da crianca na
sua aprendizagem.

Por outro lado, tive ainda a oportunidade de compreender o impacto que o0s
materiais tém para o desenvolvimento das criancas, mais especificamente os materiais
ndo estruturados e semiestruturados. Tal como foi explorado ao longo do presente
relatorio, é fulcral que o educador possibilite 0 contacto com materiais diversificados,
bem como momentos destinados a sua exploracdo. Os materiais ndo estruturados e
semiestruturados apresentam um leque diversificado de potencialidades e, como tal,
surgem como uma ferramenta bastante interessante ao nivel pedagdgico. Tendo em
conta que estes sdo materiais que permitem ser reinventados de acordo com a
criatividade das criangas, considero os mesmos extremamente ricos e versateis nos
momentos de brincadeira. Considerando todos os aspetos supramencionados, importa
realcar que pretendo ser uma educadora que privilegie 0 contacto com materiais
diversificados, entre eles materiais ndo estruturados e semiestruturados.

As especificidades inerentes a cada crianca e as experiéncias vivenciadas pela
mesma, possibilitam a formacdo da sua individualidade, que ir4 abranger os seus
diferentes interesses, motivagfes, aptidées e caracteristicas. Estes aspetos irdo
conceder a crianca o desenvolvimento de um modelo especifico de aprendizagem,
seguindo um processo que sera individual (Post & Hohmann, 2011). Partindo desta
perspetiva, revela-se de extrema importancia que o docente procure dedicar tempo para
as conhecer e criar uma relagéo de proximidade com cada crianga, valorizando assim
cada elemento do seu grupo.

Enquanto estagiaria, procurei sempre envolver-me com as criancas, tanto em
dindmicas de grupo, como individualmente. Considero que € papel do educador
estabelecer relacbes de qualidade com cada crianca, tendo em vista a criacdo de

experiéncias agradaveis e adequadas as criancas. Posto isto, gostaria de realcar que
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pretendo adotar uma postura atenta as especificidades das criancas ao longo da minha
pratica, sendo que a mesma se revela extremamente benéfica para a criagcdo de um
ambiente harmonioso e propicio ao desenvolvimento das criancas.

Finalizado o tempo destinado a prética, gostaria de salvar que a mesma foi
imprescindivel para a construgcdo da minha profissionalidade, na medida em que
proporcionou 0 meu crescimento e a apropriacdo de varios conhecimentos e estratégias.
Igualmente, os estagios permitiram-me criar uma ideia relativamente a educadora que
pretendo ser. Nesta linha de pensamento, destaco que, enquanto futura educadora,
privilegiarei a brincadeira, o respeito pelo outro, a cooperagéao, a partilha, a exploragéo,
a curiosidade, os afetos e a aprendizagem ativa. No que concerne a minha acdo
docente, tenciono servir de modelo para as criangas, adotando uma postura calma,
compreensiva, empatica, brincalhona e em constante reflexdo. A meu ver, um bom
educador € aquele que consegue agir com calma perante as situagdes, que procura
compreender 0 que se passa a sua volta, que demonstra empatia perante as emoc¢des
do outro e que se encontra em constante aperfeicoamento para adequar a sua pratica
ao grupo de crianc¢as. Adicionalmente, um bom educador € aquele que procura escutar
atentamente a crianca, dar-lhe conforto, afeto e oportunidades para aprender, mas
também para errar. E aquele que, apesar de ser crescido, nunca perdera a crianga que

tem dentro dele, pois reconhece como ninguém a importancia de brincar.
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L.CONSIDERACOES FINAIS



Finalizado este percurso, evidencio a importancia da PPS para a minha formacéao
enquanto futura educadora de infancia, sendo que, como referi no capitulo anterior, a
mesma me conferiu um crescimento exponencial tanto ao nivel pessoal, como
profissional. Através dos estagios tive a oportunidade de colocar em prética as
aprendizagens adquiridas ao longo da minha formacéo académica, sendo confrontada
com novas duvidas que tive a oportunidade de dar resposta de forma auténoma. O
estagio revelou-se assim uma experiéncia imprescindivel para unir a teoria e a pratica,
na medida em que pressupde um confronto entre a experiéncia e a revisdo teodrica.
Posto isto, é importante frisar que, apesar de 0 meu percurso formativo estar longo de
ser concluido, considero que todas as experiéncias que vivenciei, quer durante a
licenciatura, quer durante o mestrado, se revelaram fulcrais para a construcao da minha
identidade profissional.

Seguindo esta linha de pensamento, enquanto futura educadora, acredito ser
fundamental apostar na formacao continua ao longo do percurso profissional. De facto,
para Maboni (2004), ao envolver-se num processo de formagéo continuada, o educador
tem a oportunidade de refletir acerca da sua experiéncia, dos seus conhecimentos e das
suas estratégias aplicadas junto das criangas. Ao fazer este questionamento
relativamente & sua intervencao, o docente viabiliza a adequagé&o da sua acao educativa
ao grupo e, como tal, o aperfeicoamento da sua pratica.

Considero que os estadgios me permitiram dar inicio & minha formacao
continuada, na medida em que, através da realizacdo das reflexdes semanais, tive a
oportunidade de refletir acerca de diferentes topicos. Ao fazé-lo, refletia relativamente a
minha intervencdo e as minhas estratégias aplicadas junto das criangas, tendo em vista
compreender como poderia melhorar a minha acdo e adequa-la ao grupo. Apesar de
fazer este exercicio para realizar as reflexdes semanais, importa salvar que procurei
adotar uma postura refletiva ao longo de toda a minha intervencgéo, recorrendo tanto a
equipa educativa como a consulta documental para esclarecer as minhas duvidas.

Saliento também a relevancia de o desenvolvimento de uma investigacao
durante a formacdo académica em educacdo. A meu ver, faz todo o sentido que um
educador adote uma postura investigativa, uma vez que o torna mais atento a diferentes
situacBes e ocorréncias, dando-lhe a oportunidade de compreender diversos aspetos
referentes a educacao de infancia. Por outro lado, ao desenvolver uma investigacao, o
docente desconstréi preconceitos, confronta as suas ideias com os dados selecionados

e reflete acerca do topico em questédo e do seu papel enquanto educador de infancia.
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Considero que arealizacdo da presente investigacao foi bastante benéfica para a minha
formacéo, conferindo-me diversas oportunidades de maturacao profissional.

Ao investigar a importancia dos materiais ndo estruturados e semiestruturados
para a promocao da criatividade das criancas, compreendi que 0s mesmos apresentam
uma grande pandplia de potencialidades, sendo por isso materiais bastante
interessantes ao nivel pedagdgico. Adicionalmente, apercebi-me que, apesar de estes
objetos ndo serem esteticamente tdo apelativos como brinquedos estruturados, sao
bastante interessantes para as criangas, dado que possibilitam grandes possibilidades
de exploracdo, surgindo assim como ferramentas imprescindiveis para o
desenvolvimento da criatividade. Por outro lado, tive ainda a oportunidade de
compreender que o educador tem um papel fundamental ha promocédo da criatividade
das criancas, podendo fazé-lo com recurso aos materiais ndo estruturados e
semiestruturados. Sendo a crianga, por hatureza, um ser curioso e criativo, importa que
o adulto Ihe proporcione oportunidades de exploracao e reflexao, tendo em vista ndo s6
desenvolver a sua criatividade, como também envolvé-la no seu processo de
aprendizagem.

Considerando todos os conhecimentos adquiridos acerca da importancia destes
materiais para a promocao da criatividade das criangas, gostaria de salvar que, durante
a minha intervencdo, procurarei aplicar as estratégias mencionadas no capitulo da
analise e discussdao dos resultados. A meu ver, estas sao estratégias bastante
pertinentes que promovem nao sO a criatividade das criangas, como também um clima
harmonioso e propicio ao desenvolvimento de diversas competéncias.

Para finalizar, gostaria de salvar que a PPS me concebeu bastantes experiéncias
significativas, tornando-me uma estagiaria mais confiante e apta para assumir o papel
de educadora de infancia para, num futuro préximo, poder partilhar os frutos da minha

formag&o com um grupo de criancgas.
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