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O trabalho interdisciplinar, tdo discutido nestes dias, ndo reside em confrontar as disciplinas ja ex-
istentes (nenhuma delas, de facto, estando na disposicdo de deixar de existir). Para fazer algo inter-
disciplinarmente ndo é suficiente escolher um assunto ou um “tema” e juntar a sua volta duas ou
trés ciéncias.A interdisciplinaridade consiste em criar um novo objecto que ndo pertence a ninguém

(Roland Barthes, 1984, Jeunes Chercheurs)

Resumo

Depois de descrever e fundamentar a concepgdo do PIMI (Projecto Interdisciplinar/Metodologias integradas),
apresenta-se um conjunto de intervengées elaboradas em equipes de 2 a 3 professores da ESELx referentes
a projectos realizados nos jardins de infdncia cooperantes da prdtica pedagdgica ao longo do ano lectivo de
2008/09. Com estas breves apresentagdes pretende-se cruzar a visdo inter/multidisciplinar inerente ao tra-
balho de projecto com criangas (Katz e Chard, 2009) com os saberes e reflexdes especificos das diferentes
metodologias relativas ds dreas de contetido tal como estdo expressas nas Orientagoes Curriculares para a
Educagdo Pré-Escolar (1997/2002). Apresentam-se reflexdes a duas ou trés mdos sobre projectos especificos
que conduzem a uma visdo critica sobre como se constroi a transversalidade e a especificidade no curriculo,
isto é, como se constréi o conhecimento (Rolddo, 2004). Finalmente, apontam-se alguns dados avaliativos do
processo e tecem-se desdfios finais e implicacées para a supervisdo da prdtica profissional do 2° ciclo de
formagdo (Bolonha), a luz do Decreto-Lei n° 47 /2007 de 22 de Fevereiro. O Projecto Interdisciplinar/Metodo-
logias Integradas (PIMI) dos cursos de Formagdo Inicial de Educadores de Infdncia da ESELx, na sua concepgdo
original, terminard no ano lectivo de 2009/2010.
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l. Introducido

O Projecto Interdisciplinar/Metodologias Integradas (PIMI) dos cursos de Formacao Inicial de Educa-
dores de Infincia da Escola Superior de Educacio de Lisboa (ESELx), na sua concepgdo original, ter-
mina no ano lectivo de 2009/2010. Um PIMI reformulado sera desenvolvido no 2° ciclo de formacgao
(Bolonha) no futuro mestrado em Educagao de Infancia.

No simpésio auto-organizado que apresentamos no 3° Encontro do CIED (24-26 de Novembro
de 2005) e que intitulamos:*“Pedagogia de Projecto como motor de inovagao e de processos de partic-
ipacdo democratica: perspectivas de alunos de formagao inicial, de cooperantes e de formadores”, de-
screviamos o seminario de Projecto Interdisciplinar/Metodologias Integradas (PIMI) na perspectiva de uma
educadora cooperante (Maria Olivia Mendes), uma estudante a realizar a pratica pedagogica (Catarina
Mendoncga), dois formadores de metodologias (Nuno Melo e Joana de Castro) e uma supervisora in-
stitucional (TeresaVasconcelos) a partir de um projecto realizado na pratica Pedagogica “O projecto da
Lua” , objecto de posterior publicagao (Vasconcelos et al.,2009).Apresentaremos hoje um conjunto de
intervencdes elaboradas em equipas de dois a trés professores da ESELx referentes a projectos reali-
zados nos jardins de infincia cooperantes da pratica pedagdgica ao longo do ano lectivo de 2008/09 e



que serao objecto de publicagdo posterior (no prelo, DGIDC, 201 1). Pretendemos cruzar a visao inter/
multidisciplinar inerente ao trabalho de projecto com criangas (Katz & Chard, 2009) com os saberes
e reflexdes especificos das diferentes “metodologias” relativas as areas de contetdo tal como estido
expressas nas Orientages Curriculares para a Educagio Pré-Escolar (1997/2002). Apresentamos, pois,
“reflexdes a duas ou trés maos” sobre projectos especificos que nos conduzem a uma visao critica
sobre como se constroéi a transversalidade e a especificidade no curriculo, isto é,“como se constréi o
conhecimento” (Roldao, 2004). Tecer-se-do desafios finais e implicagdes para a supervisdo da pratica
profissional do 2° ciclo de formagdo (Bolonha), a luz do Decreto-Lei n® 47 /2007 de 22 de Fevereiro.

2.A Pritica Pedagoégica no Projecto de Formacao Inicial

A pratica pedagogica é uma dimensido fundamental no processo de formagiao de professores e
educadores de infancia, a sua componente “assumidamente profissionalizante” (Formosinho, 2001) .
No entanto tem sido denunciado o facto de ela aparecer como “componente marginal” relativamente
aos seus actores e aos seus formadores (Campos, 2001). Assumindo a importancia de uma formagao
“monitorizada pela pratica” (Sim-Sim, 2001), reconhece-se a pratica profissional como um “projecto”
(Roldao, 2001) que prepara educadores como “agentes do desenvolvimento humano”, demonstrando,
na ac¢ao quotidiana “dimensoes técnicas, mas também artesanais, dimensdes intelectuais e, também,
dimensoes artisticas” (Formosinho, 2001).

De facto, é no acto pedagdgico que se faz a “convergéncia dos varios saberes disciplinares (sendo)
a pratica ‘o locus’ do “saber fazer em acgao” (Perrenoud, 2000). Baseado no trabalho de Le Boterf,
Perrenoud afirma a competéncia como “um saber mobilizar de maneira pertinente e no momento
oportuno, numa situagao de trabalho” (Perrenoud, 2001).

3. Seminario Interdisciplinar/Metodologias Integradas (PIMI): Dois anos de experiéncia

Em estreita articulagio com a dindmica da Pratica Pedagdgica do Ultimo ano da licenciatura em
educagio de infancia, a Escola Superior de Educagdo de Lisboa (ESELx) criou uma unidade disciplinar
com caracter de seminario, que antecede e acompanha a pratica pedagdgica final dos alunos, intitulada
Projecto Interdisciplinar/Metodologias Integradas (PIMI). O objectivo desta unidade disciplinar é mobilizar
alunos, educadores cooperantes, tutores (supervisores institucionais) e professores das diferentes
areas disciplinares para a utilizagdo de uma metodologia de trabalho de projecto com as criangas.
Subjacente a este objectivo, pretende-se contribuir para a formagio dos formadores de diferentes
especialidades tais como Lingua, Matematica, Conhecimento do Mundo, Expressoes, Desenvolvimento
Pessoal e Social (conforme a formulagao usada nas Orientagdes Curriculares para a Educagio Pré-Es-
colar, OCEPE, 1997) para o aprofundamento da respectiva “area de conteudo” através de um projecto
integrador a realizar com criangas, no contexto da pratica pedagogica.

A coordenagdo da unidade disciplinar (que integra 8 a 10 professores) é assumida por um for-
mador cuja especialidade “é ser generalista”, neste caso a coordenadora do presente trabalho, cujas
fungdes serao descritas num dos pontos seguintes. Numa primeira fase, fez-se uma formagcao intensiva
dos alunos na “abordagem de projecto” em educagio de infancia (Katz & Chard, 1997) e uma formagao
dos cooperantes para as tarefas de “supervisio” e, simultaneamente, para a utilizagdo da “abordagem
de projecto” no seu trabalho pedagdgico (oficinas de formagao).

Os objectivos subjacentes a este processo prendiam-se com a necessidade de re-pensar o estatuto
epistemolodgico da pratica pedagdgica na formagao inicial, integrando de facto esta componente no
projecto de formagio. Canario afirma que “é nos contextos de trabalho que se desenvolve o essencial
da aprendizagem profissional” (Canario, 2001). Temo-nos orientado, ainda, para encetar reais parcerias
com as instituicdes cooperantes de modo a integrar formadores “especialistas” na dindmica globali-
zante da pratica, procurando a constru¢ao de um saber sobre boas prdticas na condugdo da prdtica
pedagdgica.

O Seminario do PIMI no contexto da Formacdo Inicial

Para que se entenda melhor a dindmica do PIMI, sera importante referir que este surge no 4° ano
da licenciatura, na sequéncia de uma série de experiéncias anteriores dos estudantes e que passaremos
a enunciar (de acordo com a Portaria 1023/2000, de 25 de Outubro — Planos de Estudo da ESELx).



No primeiro ano de formagao, os estudantes frequentam uma unidade curricular intitulada Funda-
mentos em Pedagogia na qual se procura desde o inicio orientar os jovens para a sua futura fungao de
educador de infincia ou professor do 1° ciclo!. Nesta unidade disciplinar os estudantes, entre outras
actividades, estudam diferentes pedagogos a nivel nacional e internacional e o seu papel na construgao
de dindmicas educativas “novas”, contrapondo-se a escola tradicional no ambito da educagdo de in-
fancia e do |° ciclo. Num trabalho anterior (Vasconcelos, 2002) foi descrita a dindmica criada nessa
unidade disciplinar e alguns trabalhos tém vindo a ser publicados em revistas de divulgagdo com base
nas pesquisas feitas pelos estudantes2. Ja no |° ano os alunos fazem uma Interven¢do Educativa I, uma
unidade disciplinar com caracter de semindrio englobando visitas de observacdo a agrupamentos de
escolas ou outras institui¢es para a infancia e |° ciclo.

No 2° ano de formacao, os estudantes frequentam uma unidade intitulada Atendimento a | Infancia
com incidéncia no atendimento e educagao das criangas do 0 aos 3 anos e a Intervengdo Educativa Il (4
semanas de estagio) é realizada em contexto de creche ou outras modalidades de atendimento a |*
infancia. Frequentam ainda uma unidade curricular intitulada Organizagdo e Desenvolvimento Curricular
que incide sobre as componentes organizativas, curriculares e interactivas das institui¢oes para a edu-
cagdo pré-escolar (3-6 anos), bem como uma unidade curricular sobre Desenvolvimento da Linguagem e
outra de Gestdo e Produgdo de Recursos Educativos.

Logo no inicio do 3° ano, os estudantes realizam a sua Interven¢do Educativa Ill (6 semanas de
estagio) em institui¢oes de educagao pré-escolar (3-6 anos) pertencentes a rede publica, solidaria e,
em casos restritos, do ensino particular e cooperativo. No 2° semestre, ja depois de realizado um pri-
meiro estagio em contexto de jardim de infincia, € que os alunos frequentam as unidades curriculares
correspondentes as “metodologias de ensino”: Abordagens Cientificas do Conhecimento do Mundo;
Literatura para a Infincia; Actividades e Materiais de Matematica no jardim de infancia; Educagdo para o
Ambiente; Oficina de Expresses (Musica, Expressio Dramatica, Expressao Plastica e Educagéo Fisica).
Ainda no 2° semestre frequentam uma unidade disciplinar de Administragdo e Gestdo Educativa e outra
de Curriculo e Modelos Curriculares em Educagdo de Inféncia. As unidades disciplinares relacionadas com
a Psicologia e a Sociologia acompanham também os estudantes a partir do 1° ano, com maior énfase
nos 2° e 3° anos.

No 4° ano, antes de iniciarem o Estdgio Final os estudantes frequentam, no |° semestre, alem do
seminario do PIMI, uma unidade disciplinar de Necessidades Educativas Especiais, outra de Introdugdo a
Investigacdo em Educacdo e podem frequentar opgées suplementares de Etica e Deontologia Profissional
ou de Avaliagdo em Educagdo de Inféncia.

E importante salientar que esta organizacio do curriculo de formagio é anterior ao Decreto-lei n°
43/2007, de 22 de Fevereiro, o qual vem reduzir substancialmente a percentagem de tempo atribuida
a Pratica de Ensino Supervisionada e as disciplinas relacionadas com o exercicio especifico da docéncia
na educagio de infancia.

Objectivos do Semindrio de PIMI
No contexto anteriormente enunciado, quando se descreveu o PIMI e a sua incidéncia no projecto
de formagao da ESELx, enumeraram-se alguns objectivos de caracter geral:
- re-pensar o estatuto da Pratica Pedagdgica na Formagio Inicial e construir saberes sobre
experiéncia de praticas com sucesso;
- garantir uma real integragdo desta dimensdo no projecto de formagao;
- desenvolver parcerias com escolas cooperantes, tornando-as parte essencial do projecto
de formagao inicial e continua da ESELx;

I'No 1° ano algumas disciplinas sio feitas em comum com os colegas que optaram por serem docentes do |° ciclo:
Psicologia, Intervencgao Educativa |, Sociologia, Fundamentos em Pedagogia, etc.

2 Rodrigues, A, C.Tavares, |. Morais e T.Vasconcelos (2004).Ana Isabel Pindela: Uma pedagoga 4 escuta do seu tempo.
Cadernos de Educacdo de Inféancia, 70:9-13; Silva, E., |. Guerra, M. Alvaro,A. Dias, H. Pereira, M. Pereira e T.Vasconcelos
(1995). Maria Montessori. Cadernos de Educagdo de Infancia,35:4-11; Lourengo, C., P. Fernandes, P. Freire, S. Maleita
e T.Vasconcelos (1994). Maria Amalia Borges de Medeiros. Cadernos de Educagdo de Infancia,32: 4-7; H. Ramos, .
Gongalves, S. Lopes, A. Monteiro, P. Santos, C. Figueira, M. Fidalgo, MJ Bicho, F. Cardoso , L Ferreira e T.Vasconcelos
(1991). Irene Lisboa. Cadernos de Educagdo de Infancia, 19:17-17.



- re-pensar os papéis dos estudantes, orientadores cooperantes (educadores no terreno),
supervisores institucionais e formadores da ESE (professores de metodologias).

Os objectivos especificos prendem-se com a profissionalizagiao especifica dos estudantes para o
exercicio em educagdo de infancia. Os objectivos do “programa” do seminario referem:

- “contribuir para a aquisi¢do de bases para a elaboragio de projectos integrados na insti-
tuicdo educativa”; - “estruturar, numa dindmica interactiva, o processo pratico do desenvolvi-
mento da identidade profissional, pela vivéncia partilhada e reflectida de projectos curricu-
lares contextualizados e fundamentados na instituicdo onde se realiza a pratica profissional”;
- “promover o dominio de competéncias relativas a concepgao, organizagio, gestao e avaliagdo
do contexto educativo e de elaboragao de propostas curriculares significativas para o grupo de
criangas”; - “contribuir para o aprofundamento e desenvolvimento de processos pedagdgicos
e metodologias activas e diferenciadas, nomeadamente introduzindo a “abordagem de projecto”,
como meio privilegiado de dinamizar areas de conteido numa perspectiva globalizante”; -
“promover atitudes éticas e cientificas no decurso da intervengao educativa do estudante” (in:
Programas 2006/07);

Como principios metodolégicos de funcionamento ¢é ainda importante salientar:

- a co-construcdo das actividades do seminario de acordo com as dindmicas emergentes
na pratica pedagédgica dos diferentes jardins de infincia;

- a existéncia de uma coordenagio que procura, de forma dialdgica (Freire, 1975), que
todos pudessem expressar os seus pontos de vista, incluindo, nalguns casos, os educadores co-
operantes, mesmo que nem sempre pudessem participar nas sessoes devido a impedimentos
relacionados com o seu trabalho nos jardins de infancia.

Dindmica do Seminario de PIMI

A metifora da Construgdo ajuda a entender o papel do Seminario na sustentagdo da pratica
pedagégica e, em consequéncia, em todo o curriculo de formagdo. Considera-se que as fundagées
da construgio se prendem com a imersao de alunos, cooperantes e formadores numa aprendizagem
sobre a “abordagem de projecto” (Katz & Chard, 1997;Vasconcelos, 1998) em sala de actividades,
com criangas dos 3 aos 6 anos de idade. Este seminario intensivo, parte integrante do PIMI, realiza-
se exactamente na semana anterior ao inicio do estagio final, e prevé a participagdo dos estudantes,
tutores institucionais, cooperantes (sempre que possivel) e professores das diferentes metodologias
(sempre que possivel ou, pelo menos na sessao final de apresentagdo do trabalho desenvolvido ao
longo da semana). Os estudantes visionam filmes (The Rearview Mirror, Katz & Helm, 2006) léem e
discutem relatos de projectos (Edwards, Gandini & Forman, 1999; Barbosa & Horn, 2008); faz-se uma
oficina pratica em que os alunos passam pelo processo de elaborarem projectos enquanto adultos,
em pequeno grupo (Katz & Chard, 1997), apresentando-os e discutindo-os em grande grupo. Um
principio de supervisao fundamental é de colocar andaimes, isto é, andaimar (Wood, Bruner & Ross,
1976;Vasconcelos, 1999) enquadrando, apoiando e fornecendo suporte progressivo, numa orientagao
baseada nos problemas encontrados no processo. Continuando a explorar a metafora da construgdo,
podemos dizer que consisténcia interna de todo este trabalho é mantida pelo fio de prumo: o fio de
prumo serve para orientar a construgao, garantindo a filosofia e os principios subjacentes ao trabalho
de projecto.A coordenadora do seminario assume a fungdo de manter este fio de prumo, trabalho que
¢ descrito no ponto seguinte.

Apods o |° més ou més e meio de permanéncia no estagio, a partir da caracterizagao da realidade
educativa e do contexto de pratica, os estudantes apresentam pré-projectos, organizados por centros
de estagio, segundo um guido previamente distribuido. Esta sera uma primeira etapa da construgao:
os pré-projectos sio apresentados em poster, numa sessao com a presenga dos professores da ESE e
dos educadores cooperantes. Os varios grupos pedem clarificagées, dio sugestoes e analisam critica-
mente as propostas das equipas de estagio. A partir dai os projectos continuam a ser desenvolvidos
com as criangas nos contextos respectivos. Os professores de “metodologias”, em articulagio com
os supervisores institucionais, quais mestres de obras, visitam os centros de estagio de acordo com
a dindmica e conteldo dos diferentes projectos, trazendo a sua expertise no sentido de proporcionar
recursos e de tornar os projectos mais rigorosos.A participagao guiada (Rogoff, 1990) e negociada é
fundamental para este processo de apoio e de ajuda na potenciagao dos projectos. No final da pratica



pedagégica, o projecto, na sua concretizagao final, é apresentado ao grande grupo (normalmente em
power point) e sujeito a uma “arguicao” por parte de professores da ESE, educadores cooperantes e
colegas. Posteriormente cada grupo de estagio apresenta um relatério de disciplina apresentando e
avaliando ofs projecto/s desenvolvido/s com o grupo de criangas. Como tive oportunidade de dizer
noutro contexto (Vasconcelos, 2008: 10):

Esta metodologia de trabalho toma o professor como cidadao, motor do seu proéprio desenvolvi-
mento, capaz de gerir um curriculo adequado ao grupo de criangas de que é responsavel, e integrador
das questoes e dos problemas do mundo mais amplo. Integra o professor numa equipe educativa,
envolvendo professores de outros niveis educativos e favorecendo, assim, uma transicao harmoniosa
da crianga entre ciclos. Essa metodologia de trabalho toma ainda a crianga como cidada, autora do
seu desenvolvimento, agente de pesquisa, sujeito e criadora da sua propria existéncia, capaz de uma
vivéncia solidaria e responsavel com os outros.

Intervenientes e diferentes papéis

A coordenacao da unidade disciplinar (que integra 8 a 10 professores) é assumida por um forma-
dor cuja especialidade “é ser generalista”, neste caso a coordenadora do presente trabalho.A coorde-
nadora negoceia as intervengoes dos formadores especialistas no ambito das respectivas metodologias,
garantindo o processo de aprofundamento das varias disciplinas e procurando indicadores de “co-
eréncia curricular” (o fio de prumo). Com claras responsabilidades atribuidas, a responsavel pela co-
ordenagao do seminario, conhecedora da realidade curricular da educagao pré-escolar bem como da
metodologia de trabalho de projecto com criangas deste nivel educativo, garante a gestao do processo
e a fidelidade a metodologia especifica.

Os papéis dos diferentes intervenientes sao re-definidos de modo muito flexivel em contraposigao
a um funcionamento tradicional, hierarquizado: fazem-se visitas de apoio no terreno, sessoes indivi-
duais de aconselhamento e orientagao, proporcionam-se recursos, ajuda-se a procurar materiais, indi-
ca-se bibliografia, mantém-se o contacto por correio electrénico. Conforme as dominantes cientificas
de um ou outro projecto, o formador especialista (ligado a uma “metodologia” especifica) apoia de
modo mais focalizado. O coordenador da disciplina apoia e coordena os formadores, em simultineo
com o seu trabalho de terreno, visitando centros da pratica e garantindo que a dinamica seja integra-
dora. Nos semindrios gerais que reunem estudantes e formadores, procura-se que todos tenham espago
de intervengio e de comunicagdo no ambito da sua especialidade. Como refere Habermas (citado em
Mezirow, 1996, p. 170), o essencial na comunicagio ““é chegar a um acordo que culmina na intersubjec-
tividade da compreensio reciproca, do conhecimento partilhado, da confianga mutua e do acordo de
uns com os outros” (in Couceiro, 1998: 55)

Dirfamos, em sintese, e voltando a metifora da construgio, que o coordenador é o mestre de
obras ou o engenheiro (engenheira, no meu caso especifico), que mantém o fio de prumo em
posicao correcta de modo a:

- garantir a integridade da filosofia da abordagem de projecto (Katz & Chard, 1997);

- negociar os diferentes contributos dos especialistas em “metodologias” em cada projecto,

e em cada local de estdgio, de acordo com as respectivas especialidades;

- supervisionar a pratica de forma a que, com o contributo do especialista em “metodolo-
gias”, cada projecto, liderado conjuntamente por estagiarios e educadores cooperantes, con-
siga um aprofundamento disciplinar, com caracter de rigor cientifico que merece o trabalho
em qualquer nivel etario;

- em articulagdo com os especialistas em “metodologias” propor sugestoes e novas abord-
agens as disciplinas de “metodologias” do curriculo de formagao inicial;

- procurar indicadores de coeréncia ou incoeréncia curricular (falar-se-a destes indica-
dores na secgdo que introduz os primeiros dados de avaliagio).

De acordo com os topicos dos projectos e decorrente da necessidade de aprofundamento de
areas disciplinares especificas (matematica, ciéncias, musica, etc.), os estudantes interagem com os es-
pecialistas em “metodologias” e convidam-nos a observar o desenvolvimento dos projectos nas salas
de actividades. Como foi dito atras, os especialistas em “metodologias” trazem o seu saber especifico
as situagoes concretas. Os papéis dos diferentes participantes — estudantes, orientadores cooperantes,
especialistas em “metodologias” — sao re-definidos em contraste com a forma tradicional de funciona-



mento — disciplinas tedricas seguidas de implementagdo na pratica -. Os formadores da ESELx, em claro
processo de auto e hetero-formagiao apoiam os estudantes e educadores cooperantes, trabalhando
todos na zona de desenvolvimento préoximo (Vygotsky, 1978) uns dos outros. Um “bom projecto”, tal
como um “bom processo formativo” é aquele que cria dificuldades e conflitos cognitivos nao apenas
nas criangas mas, também, nos adultos.

Dados iniciais de avaliacédo

No 2° ano de desenvolvimento do PIMI (2006/07) fez-se uma avaliagdo narrativa envolvendo estu-
dantes, orientadores (educadores) cooperantes, tutores e professores de metodologias. Esta avaliagdo
narrativa era muito simples, tinha caracter voluntario e era anénima, identificando apenas se o res-
pondente era professor, educador cooperante ou aluno. Responderam || estudantes (num universo
de 25, cerca de 44%), 8 professores da ESELx (professores de metodologias) (num universo de 12,
cerca de 66%) e 6 educadores cooperantes (num universo de 25, apenas 24%). O indice de respostas
nao foi muito alto, dado o facto de esta avaliagio se ter processado quando o estagio ja estava termi-
nado e nem todos os cooperantes se sentirem a vontade no uso de e-mail.

O que se verificou demais interessante, foi o facto de, depois de se processarem os dados e de
estes serem devolvidos aos docentes da ESELX, se ter feito um verdadeiro focus group, que durou uma
tarde inteira, no qual se avaliou o PIMI e se perspectivou o ano seguinte de formagao.

A avaliagdo narrativa era muito simples, apenas inquiria:
I.Descreva de forma sucinta os aspectos positivos do nosso trabalho no PIMI;
2. Descreva de forma sucinta os aspectos negativos do nosso trabalho no PIMI.

Passaremos em seguida a enumerar alguns resultados.

A. Ponto de vista dos estudantes:

a) Os estudantes consideraram como positivo:

- aprender a fazer trabalho de projecto em equipa;

- apoio no contexto de sala de actividades (foi dada grande énfase a este ponto);

. disponibilidade dos professores de metodologias: proporcionaram recursos;

- articulagdo dos professores de metodologias entre si;

- o facto de diferentes disciplinas funcionarem em conjunto, procurando-se uma con-
vergéncia entre diferentes saberes;

- os seminarios proporcionaram apoio individual e colectivo; foi importante a oportuni-
dade de discutir os projectos.

b) No entanto, consideraram como negativo:

- falta de consenso entre professores de metodologias;

- falta de presenca dos educadores cooperantes nos seminarios;

- demasiados alunos por professor.

Sdo de salientar alguns pontos que, aparentemente contraditérios, fornecem informagao impor-
tante: apesar de constatarem a existéncia de demasiados alunos por professor, os primeiros salien-
taram a disponibilidade dos ultimos. No entanto, apesar de reconhecerem um esforgo de articulagao,
consideram que ainda ha falta de consenso entre os professores de metodologias. Este facto é indica-
tivo de que os professores da ESE precisam de trabalhar muito mais entre si para se articularem e
entenderem todos o que ¢ trabalhar com criangas (ou com estudantes, ou entre si) na modalidade de
projecto. Os estudantes salientam ainda a falta de participagdo regular dos orientadores cooperantes
nos seminarios, facto que vem a ser corroborado pelos préprios, com consequéncias negativas para
a dindmica. Os horarios dos seminarios deverdo ser repensados em fungdo das disponibilidades dos
orientadores cooperantes e a instituicio de formagdo devera encarar esta questio como prioritaria.

B. Ponto de vista dos educadores cooperantes:
a) Os orientadores cooperantes consideraram como positivo:
- a visita dos professores de metodologias as salas dos jardins de infancia;
- a integragao das diferentes metodologias através de trabalho de projecto;
- apoio individualizado aos estudantes;



- apoio através de recursos proporcionados.

b) No entanto, consideraram como negativo:

- falta de informacio;

- necessidade de uma melhor articulagdo com o projecto curricular de sala;
- mais visitas dos professores de metodologias;

- maior impacto na formagao continua (créditos);

- os estudantes mostraram algum stress em incluirem todas as disciplinas;

- desvalorizagao da “actividade” quotidiana; tudo em fungdo do “projecto”.

Mais uma vez os pontos de vista dialécticos da avaliagdo sdo os mais interessantes, mas julgamos
ser de sublinhar como os professores de “metodologias” foram vistos como um recurso importante
nas instituicoes da pratica, quando, em modalidades anteriores de estagio, eram vistos como profes-
sores de fora, “que niao percebiam o que eram as dinamicas do pré-escolar” e que queriam “aplicar
a monodocéncia” as técnicas e processos adequadas a criangas mais velhas. No entanto, com grande
arglcia os orientadores cooperantes constatam e alertam para algumas fragilidades deste trabalho
(os formadores também tém consciéncia disso) que é o risco da visio monodisciplinar passar para
o projecto, com todas as disciplinas “incluidas de modo forgado”, atropelando a filosofia do que é
trabalho de projecto que é por o aprofundamento disciplinar ao servico da pesquisa e da resolucio
de problemas.

Outro problema colocado pelos orientadores cooperantes foi o facto de a énfase nos “projectos”
que os estudantes tinham que desenvolver com as criangas os poder afastar daquilo que é essencial
no quotidiano do jardim de infincia: uma rotina “securizante”, actividades significativas e o jogo e a
exploragio livre como forma essencial de se viverem os anos pré-escolares.

Ponto de vista dos professores de metodologias:

a) Os professores de metodologias, o grupo que, proporcionalmente, mais correspondeu
a avaliagao, considerou como positivo:

- conhecimento de locais de pratica e consciéncia da sua heterogeneidade;

- aprender a fazer “trabalho de projecto” e tempo atribuido a0 acompanhamento de pro-
jectos nos jardins de infincia;

- “cruzamento de saberes”; interdisciplinaridade;

- cooperagio entre professores de metodologias;

- perspectivas diferenciadas de acordo com diferentes “sensibilidades disciplinares”;

- apoio individualizado aos estudantes e disponibilizagao de recursos;

- interacgdo entre “generalistas” e “especialistas”;

- oportunidade de aprendizagem: “ajuda estarmos perto da realidade das salas de aula/
actividades para um melhor ajustamento das disciplinas de metodologia de que somos respon-
saveis”.

E de salientar que os professores sublinharam algo que pode ter aparecido nas anteriores for-
mulagSes como problematico e que foi o facto de poderem ter perspectivas diferenciadas de acordo
com as respectivas “sensibilidades disciplinares”, facto que corroboramos como muito positivo e que
permite uma aprendizagem experiencial (Kolb 1989) e um processo emancipatério (Mezirow, 1996) a
todos os participantes.

b) Os professores de metodologias consideraram como negativo:

- ainda é necessaria uma clarificagdo de como “fazer trabalho de projecto” e da integragio
do trabalho de projecto no contexto geral da pritica;

- ainda existe fragmentagdo na nossa intervengao;

- falta de articulagdo com os “generalistas” (nomeadamente os supervisores institucionais,
os tutores);

- fragilidades no trabalho de equipa;

- necessaria uma mais clara definicdo de papéis e tarefas;

- dificuldade dos estudantes definirem e nomearem o apoio de que precisam;

- falta de tempo (forte énfase dada a esta questao);

- necessidade de mais tempo para observagao no terreno;



- necessidade de investirmos na componente de investigagdo do nosso trabalho;
- existem muitas diferengas entre educadores cooperantes;
- maior apoio a avaliagao e a elaboragio do relatério final.

Estes problemas analisados pelos professores de metodologias reforgam as avaliages anteriores
e corroboram-nas: ainda ha muito trabalho de acerto a fazer entre professores; existe falta de articu-
lacio com os supervisores institucionais e alguma resisténcia por parte deles em cederem terreno
de influéncia aos colegas de metodologias. Também lutaram com o factor tempo que ¢, na realidade,
uma grande limitag¢do, dado esta componente do seu servigo docente ser “contabilizadada” de modo
desfavoravel.

Como problemas e dindmicas emergentes parece-nos ser de assinalar, do ponto de vista da coorde-
nadora do seminario:

- alguma resisténcia por parte dos supervisores institucionais (tutores) que sentem o seu
campo de acgdo invadido pelos professores de metodologias e diminuido pela progressiva
autonomizagao dos educadores cooperantes na orientagdo dos estagios: sao questdes corpo-
rativas que deverio ser analisadas conjuntamente para impedir que se tornem bloqueadoras
do processo;

- persisténcia de alguma fragmentacao disciplinar, exactamente porque os formadores es-
pecialistas intervém nos jardins de infincia no seu dmbito de especialidade; no entanto é de
assinalar o aprofundamento que eles trazem aos projectos vivenciados pelas criangas, tra-
balhando claramente na zona de desenvolvimento préximo dos estudantes, das criangas, dos
educadores cooperantes e dos professores “generalistas”; o mesmo acontece com a mutua
“provocagao” e propostas de “negociagao” entre especialistas e generalistas;

- necessidade de trabalhar em indicadores de avaliagdo mais aprofundada;

- necessidade de encontrar indicadores daquilo que significa a “exceléncia” de um projecto.

4. Consideracdes Finais

Acreditamos, com Perrenoud (2001), que ““é no acto pedagdgico que converge todo o saber disci-
plinar, sendo que a pratica é o locus do saber fazer em acg¢do”. Podemos afirmar que, apesar das limi-
tagdes ja enunciadas, este processo do PIMI contribui para tornar, de facto, a Pratica Pedagogica como
elemento central no processo formativo, mobilizando os diferentes saberes disciplinares.

Gostariamos ainda de salientar que o PIMI usa a articulagGo curricular como proposta pedagogica
e, também como metodologia de trabalho entre profissionais de diferentes niveis educativos (ESE; es-
colas cooperantes), utilizando a metodologia de trabalho de projecto como referencial comum, numa
perspectiva relacional, tomando os professores como intelectuais do curriculo. Num trabalho de 2004,
Roldao pergunta: Como se Constréi o Conhecimento?, afirmando que se trata de uma questio episte-
molodgica. E continua, afirmando que o conhecimento se constroéi a partir de abordagens holisticas; que
a necessidade andlitica emerge a medida que o grau de questionamento e a capacidade de encontrar
respostas vai crescendo; que as disciplinas se desenvolvem através de processos andliticos especializados;
e, finalmente, que as novas disciplinas que vao emergindo ndo sdo mais do que novas lentes de andlise.
Ainda segundo Roldao (ibidem.), o olhar inicial que era sincrético é completado pelo novo olhar que é
holistico.

Roldao (ibidem.) conclui que, numa perspectiva de progressdo curricular vertical,em todos os niveis,
e desde o inicio, se deve associar a dimensdo de andlise com a dimensdo de integracdo, progredindo as
articulagoes e modos de elaboragao e expressao que se vao sofisticando e complexificando: a sofisticagao
maxima atinge-se na investigacdo de ponta que é feita em equipas inter-multi-disciplinares (Roldao 2004:
61-71).

Ousamos afirmar que, neste processo de auto-formagao de professores do ensino superior em
estreita articulagdo com a pratica profissional supervisionada, estamos a criar uma real comunidade de
pesquisa educacional (Cassidy et al., 2007) e a desenvolver um novo conhecimento sobre a pratica, a-
quilo que Nicolescu (2000) afirma como transdisciplinaridade: um “novo saber” que transcende a “soma
dos varios saberes” disciplinares.
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