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RESUMO



O presente relatério é elaborado, no ambito da unidade curricular (UC) de Pratica
de Ensino Supervisionada Il (PES IlI) do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° CEB. Na primeira parte do
documento, é descrita e analisada, de forma comparativa, a pratica pedagdgica
realizada nos dois ciclos de ensino. Posteriormente, na segunda parte, apresenta-se o
estudo empirico aplicado a um dos contextos educativos examinados.

Ainvestigacéo desenvolvida, intitulada A influéncia da compreensé&o leitora e das
estratégias matematicas na resolugdo de problemas realistas, foi realizada numa turma
do 4.° ano do 1.° CEB e teve como questdes de investigagao: (i) A que estratégias
recorrem o0s alunos na resolucado de um problema realista?; (ii) Que dificuldades
apresentam os alunos na resolugdo de problemas?; (ii) Como é que a compreensao
leitora influencia a resolugéo de problemas realistas?. Este estudo de indole qualitativa
adota uma abordagem metodolégica de investigagdo-agao. As técnicas de recolha de
dados aplicadas incluem a entrevista semiestruturada aplicada a trés pares de alunos,
a observacéao participante e a analise documental. Para o tratamento e analise desses
dados, recorreu-se, sobretudo, a analise de conteudo.

A investigacdo revelou que os alunos, ao resolverem problemas realistas,
utilizaram diversas estratégias, desde abordagens simples como a contagem até
estratégias mais estruturadas, como operacdes aritméticas e representacdes graficas.
A capacidade de adaptacao foi essencial, sendo evidente em alunos que ajustaram as
suas estratégias, conforme a complexidade dos problemas. No entanto, alguns
discentes enfrentaram dificuldades na interpretacdo dos enunciados, na compreensao
das situagdes envolvidas, na organizagdo dos dados e na aplicacdo de estratégias
adequadas. Embora a compreensao leitora dos enunciados tenha sido relevante, o
sucesso também exigiu a escolha e adaptagao de estratégias, mostrando a necessidade

de reforgar as competéncias interpretativas como o dominio de estratégias de resolugéo.

Palavras-chave: Problemas realistas; Resolucdo de problemas; Compreensdo

leitora; Estratégias de resolucao de problemas.



ABSTRACT



This report was drawn up as part of the Supervised Teaching Practice Il (PES II)
curricular unit (UC) of the master’s degree in teaching in the 1st Cycle of Basic Education
(CEB) and Maths and Natural Sciences in the 2nd CEB. The first part of the document
describes and analyses, in a comparative way, the teaching practice carried out in the
two cycles of education. The second part presents the empirical study applied to one of
the educational contexts examined.

The research carried out, entitled The influence of reading comprehension and
mathematical strategies on solving realistic problems, was carried out in a 4th grade
class and its research questions were: (i) What strategies do students use when solving
a realistic problem?; (ii) What difficulties do students have when solving problems?; (iii)
How does reading comprehension influence solving realistic problems? This qualitative
study adopts an action research methodological approach. The data collection
techniques used include semi-structured interviews with three pairs of students,
participant observation and document analysis. Content analysis was used above all to
process and analyse the data.

The research revealed that students used a variety of strategies when solving
realistic problems, from simple approaches, such as counting to more structured
strategies, such as arithmetic operations and graphical representations. The ability to
adapt was essential and was evident in students who adjusted their strategies according
to the complexity of the problems. However, some students faced difficulties in
interpreting the statements, understanding the situations involved, organising the data
and applying appropriate strategies. Although reading comprehension of the statements
was important, success also required choosing and adapting strategies, demonstrating

the need to reinforce interpretative skills as well as mastering resolution strategies.

Palavras-chave: Realistic problems; Problem solving; Reading comprehension;

Problem-solving strategies.
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No presente relatério, que constitui o trabalho académico final decorrente da
Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES), propbe-se reunir e expor todo o
conhecimento resultante dos dois contextos de pratica pedagdgica, nomeadamente no
1.° e no 2.° ciclos do ensino basico (CEB), além de contemplar a investigacao realizada
num desses niveis de ensino. O objetivo principal €, numa primeira parte, fornecer uma
descricdo concisa da pratica pedagdgica desenvolvida em ambos os ciclos e, numa
segunda parte, apresentar de forma detalhada o estudo conduzido no 1.° CEB.

A primeira sec¢ao do relatorio, que se debrucga sobre a pratica nos dois ciclos de
ensino, organiza-se em trés capitulos: (i) uma descricao concisa da préatica pedagdgica
no contexto do 1.° CEB; (ii) uma descri¢gdo similar no contexto do 2.° CEB; e (iii) uma
andlise critica e comparativa entre as praticas realizadas nos dois ciclos. Nos primeiros
dois capitulos, sdo abordados aspetos como: a caracterizagdo do contexto
socioeducativo, incluindo a descricdo da instituicdo de ensino, as principais finalidades
educativas da orientadora cooperante, bem como aspetos relacionados com a(s)
turma(s); e a problematizacdo dos dados e a identificacdo da problematica de
intervencdao, incluindo o diagnéstico, as estratégias globais de intervencao e integracao
curricular, as atividades implementadas, bem como a avaliagdo e regulagdo das
aprendizagens. O terceiro capitulo visa uma analise comparativa das praticas nos dois
ciclos, com énfase em aspetos como o desenvolvimento e as competéncias esperadas
dos alunos, os métodos de ensino/aprendizagem, a organizacdo e desenvolvimento
curricular, a relacdo pedagogica e, finalmente, os processos de regulagéo e avaliacao
das aprendizagens e dos comportamentos sociais.

A segunda parte deste relatério dedica-se ao estudo empirico sobre a influéncia
da compreensdo leitora e das estratégias matematicas aplicadas na resolucdo de
problemas realistas. Esta sec¢éo divide-se nos seguintes capitulos: (i) apresentagéo do
estudo, incluindo uma descricéo sucinta das questdes de investigacdo e dos objetivos
de investigacéo; (ii) fundamentacao teorica, onde se expde o quadro tedrico essencial
para a compreensdo da problematica em estudo; (iii) metodologia, detalhando os
procedimentos metodolégicos, a natureza do estudo, bem como os métodos e técnicas
de recolha e andlise de dados; (iv) resultados, onde se apresentam e discutem os dados
emergentes do processo investigativo, fornecendo respostas as questdes de
investigacao; e (v) conclusdes, nas quais se descrevem as principais conclusbes do

estudo, tendo em consideragéo os objetivos delineados.
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Finalmente, sera apresentada uma reflexdo final, abordando os contributos
decorrentes da experiéncia vivida na PES Il nos dois ciclos de ensino, bem como os
ganhos provenientes da investigacdo, com destaque para o desenvolvimento de

competéncias profissionais e a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem.
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PARTE I - PRATICA DE
ENSINO SUPERVISIONADA NO
1.0 E NO 2.0 (CEB
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1. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 10 CEB
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Nesta seccao, estard descrita a pratica pedagdgica desenvolvida no contexto de
1.° CEB, considerando diferentes aspetos, nomeadamente: caracterizacdo do contexto
socioeducativo; problematica e objetivos de intervencdo; estratégias e atividades

implementadas; e, avaliacdo e regulacdo das aprendizagens.

1.1. Caracterizacdo do contexto socioeducativo

1.1.1. A instituicdo de ensino e principais finalidades educativas

A pratica de ensino supervisionada teve lugar numa escola que abrange desde
o bercario até ao 1° CEB e esta localizado em Oeiras, na regido metropolitana de Lisboa.
O concelho é conhecido pela sua inovacgdo e dinamismo, destacando-se pela atragédo
de setores econdmicos, ensino superior, e qualidade residencial.

Esta escola é composta por quatro turmas para cada ano do 1° Ciclo,
funcionando das 9h00 as 16h30. Quanto as instalacdes, a escola esta equipada com 4
salas de aula, sala de TIC, sala de professores, sala de reunides, sala EMAEI,
Biblioteca, Ludoteca, Ginasio, Refeitdrio, 3 casas de banho — Feminina, Masculina e
Staff, Recreio da creche e recreio do 1.° Ciclo.

A instituicdo tem como vis&o, segundo o seu Projeto Educativo, procura ser uma
escola de qualidade, segura e inovadora, integrando teoria e pratica de forma
participativa. Destaca-se a autonomia da escola na elaborag¢éo do projeto, envolvendo
toda a comunidade educativa. Este documento orienta a agdo educativa, promovendo
a democratizacdo e a qualidade do ensino, para além de integrar o inglés como segunda

lingua na aprendizagem dos discentes.

1.1.2. A acdo pedagdgica da Orientadora Cooperante

A acédo pedagogica da Orientadora Cooperante (OC) envolve uma abordagem
mista de metodologias tradicionais e ativas, adaptadas as necessidades e
caracteristicas do grupo de alunos. A OC prioriza a criagdo de um ambiente onde os
alunos se sintam confortaveis e incentivados a serem ativos no processo de
aprendizagem. Além disso, a professora enfatiza a importancia de desenvolver
competéncias sociais, como empatia, e promover 0 pensamento critico, incentivando os
alunos a questionarem e a pensarem por si proprios. A sua inteng¢do central é formar
bons individuos, ndo apenas focados em resultados académicos, mas também em

valores e competéncias pessoais.
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A turma tem varias rotinas que favorecem a organizacdo e no desenvolvimento
dos alunos. Semanalmente s&o distribuidas diferentes tarefas, designadamente:
Presidente, Secretario, responsavel pelos recados. Para além disso, existem outras
tarefas atribuidas a distribuicdo do material, ao registo do tempo e das presencas.
Também existem responsabilidades no que diz respeito aos espacos comuns,
nomeadamente, a supervisdo das casas de banho, a gestdo do cantinho da leitura, a
arrumacdao da sala, dos cabides e recreios, bem como os responsaveis dos momentos
de refeicdo, designadamente, o AImoco e os lanches. Todas estas tarefas promovem a
responsabilidade, a comunicagéo, o espirito critico e a gestdo de tempo, contribuindo
para o desenvolvimento de varias competéncias pessoais e sociais. Semanalmente, é
escolhido também o Leitor e o Professor da Semana e quem apresentara o Problema
da Semana. Outras rotinas da turma sdo o Conselho de Turma, que promove a
participacdo dos alunos na gestédo da turma, as oficinas de Ciéncias, que ocorrem uma
vez por més e 0 Apoio ao Estudo, que oferece suporte adicional a quem tem dificuldades
nos contetdos dados no momento e promove o estudo auténomo.

Quanto a gestédo do tempo e dos contetdos, a OC explicou que os horarios sédo
determinados com base na disponibilidade dos professores de atividades
extracurriculares, o que as vezes limita a flexibilidade do planeamento. A OC também
mencionou que as atividades e tarefas sdo construidas tendo em consideragdo os
interesses e preferéncias dos alunos sendo, portanto, flexivel a elaboracao e distribui¢éo
dos diferentes momentos na agenda semanal.

A avaliacdo dos alunos ocorre de varias maneiras e com diferentes critérios e
instrumentos. A professora realiza avaliagbes mensais da leitura, a partir dos quais
escolhe textos para avaliar a ortografia. Além disso, avalia os cadernos dos alunos
utilizando uma tabela especifica para este fim. Também ha questfes de aula para cada
conteudo trabalhado, que sdo aplicadas mensalmente em portugués, matematica e

estudo do meio. Por fim, séo realizadas fichas de avaliacdo no final de cada semestre.

1.1.3. Aturma

Durante a observacdo, acompanhamos uma turma de 4° ano composta por 23
alunos, dos quais 10 sdo rapazes e 13 séo raparigas, com idades entre os 9 e 10 anos.
Embora a maioria dos alunos seja de nacionalidade portuguesa, trés alunos tém
nacionalidades diferentes, sendo brasileira, angolana e francesa. A turma é

caracterizada como altamente interessada e motivada para aprender, especialmente em

22



estudo do meio e matematica. No entanto, enfrentam dificuldades com conversas
paralelas e criatividade na escrita de textos. Apesar disso, demonstram capacidade de
reter as aprendizagens rapido tal como a aplicacdo do conteludo trabalhado, embora
alguns casos de desinteresse possam surgir ocasionalmente, principalmente no que diz
respeito a resolucéo de problemas matematicos e escrita de textos. A turma € entusiasta
e demonstra interesse em aprender, especialmente em Estudo do Meio e Matematica.
No entanto, enfrenta desafios relacionados com as interacdes paralelas entre alunos e
criatividade na escrita. Alguns alunos podem ter desinteresse em resolver problemas de
matematica e em escrever textos, embora ndo o expressem abertamente. As
dificuldades, de acordo com a OC, séo atribuidas ao uso excessivo de tecnologia e a
cultura de consumo rapido, o que torna os alunos impacientes e menos propensos a
investir tempo em tarefas que exigem reflexdo e dedicacao.

De acordo com a OC é possivel verificar que todos os pais tém grau do ensino
superior e é possivel afirmar que € uma turma proveniente de um estrato social
médio/alto e alto.

ApoOs o periodo de andlise, foram identificadas as potencialidades e fragilidades
da turma. Para esse efeito, foram recolhidos dados por meio de observagéo direta e
participante, incluindo notas de campo, producdes dos alunos, a entrevista realizada a
OC, bem como dialogos informais. A tabela seguinte apresenta um resumo das

potencialidades e fragilidades observadas.

Tabela 1.
Potencialidades e fragilidades da turma
Turma 4° o .
Potencialidades Fragilidades
ano
Competén | Capacidade de iniciativa; entusiasmo e motivacao para trabalhar. | Conversadores; Dispersam-se em tarefas realizadas
cias Demonstram participagdo ativa e interesse nos momentos de | em grupos na sala de aula.
Socials | 5la; apresentam curiosidade s&o assiduos. Cooperam com 0s
colegas, em trabalhos realizados a pares, respeitando-os.
Cumprem as regras de participacdo. Apresentam atengdo em
atividades individuais e a pares.
Matematic [ Exprimir a maior ou menor conviccdo sobre a ocorréncia de | Aplicar e adaptar estratégias diversas de resolugao

a

acontecimentos que resultam de fenédmenos aleatérios, usando | de problemas, em diversos

» oo« » oo«

as ideias de “impossivel”, “improvavel”’, “igualmente provavel’, | nomeadamente com recurso a

“provavel” e "certo". Interpretar e modelar situagdes recorrendo a | Interpretacdo de enunciados; Utilizagédo

simetria de reflexdo e a simetria de rotagdo, reconhecendo o

23




papel da Matemética na criacéo e construgdo do mundo que nos
rodeia. Partilha oral de ideias matematicas e explicitagdo de

raciocinios.

estratégias de célculo diversificadas. Resolucédo de
problemas.

Portugué
s

Leitura em voz alta, de forma articulada e com entoacéo.
Gosto pela leitura de textos. Realiza uma leitura silenciosa e
auténoma. Distinguir na noticia a sua estrutura. Ouve ler textos

Elaboracdo de textos; Criatividade na producado de
textos. Compreensdo e interpretacdo de textos.
Desenvolvimento e estruturacdo de ideias. Explicitar

literdrios e expressar reacfes de leitura de modo criativo. Lé | regras de ortografia.
integralmente narrativas. Expressa-se de forma audivel,
utilizando a entoagéo e ritmo adequados;

Expressdo ideias e sentimentos; Partilha de informagbes e
acontecimentos; Variacdo adequada da prosédia e ritmo
discursivo. Identificar a classe das palavras: determinante,

preposicéo, pronome

Estudo
do Meio

Interesse na realizag@o de projetos e trabalhos de grupo sobre | Compreenséo de conceitos abstratos.
temas desta area curricular.

1.2. Problematica e objetivos gerais da intervencao

Com base numa andlise conjunta das fragilidades e das potencialidades, foi
definida uma problematica que tem como objetivo combater algumas das fragilidades
das turmas, tentando sempre valorizar as suas potencialidades. Deste modo, a
problematica definida foi: “Como desenvolver a compreenséo leitora, a criatividade na
escrita e as estratégias de calculo, através do trabalho cooperativo?”. A partir da
definicdo desta problematica surgiram trés objetivos de intervencao, nomeadamente: (i)
desenvolver a capacidade de interpretacdo de textos diversificados e enunciados; (ii)
desenvolver a escrita e a criatividade na elaboracdo de textos; e (iii) desenvolver
competéncias de identificacdo e utilizacéo de estratégias diversificadas na resolucéo de

problemas.

1.3. Estratégias globais de intervencao e atividades

implementadas

Para mitigar a problematica identificada, tornou-se essencial o desenvolvimento
de estratégias abrangentes de intervengdo e integragdo curricular, com o propdsito de
alcancar os objetivos previamente estabelecidos. Assim, com base numa avaliacdo
rigorosa das potencialidades e fragilidades dos alunos, foram tracadas estratégias para

atenuar as dificuldades observadas. Assim, as estratégias foram organizadas e
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compiladas numa Unica tabela (cf. Anexo A), facilitando a sua identificacdo e

correspondéncia com cada objetivo geral tracado.

1.3.1. Atividades implementadas

Ao longo das seis semanas de intervencgdo, foram implementadas atividades e
rotinas visando o desenvolvimento das competéncias dos alunos em vérias areas
disciplinares. Além disso, foram sempre aplicadas abordagens colaborativas,
incentivando o confronto de ideias entre pares para fomentar o conflito cognitivo e a
construcdo de novos conhecimentos.

Em Portugués, realizaram-se atividades de escrita, bem como de leitura e
interpretac@o de textos em pares. Foram também propostas dindmicas ludicas, como a
construcao de cartazes e jogos de tabuleiro, para facilitar a assimilagéo e consolidacao
dos conteudos. Na Matematica, para além da resolucdo de problemas, reforgou-se o
uso de estratégias variadas, mantendo-se a rotina semanal de resolug&o de problemas.
Em Estudo do Meio, a intervengao foi mais reduzida, dando prioridade a trabalhos por
projeto que promoveram a autonomia dos discentes. Em Educacdo Fisica,
desenvolveram-se atividades em grupo, focadas em jogos colaborativos, promovendo
o trabalho conjunto e a interac&o entre os alunos.

Importa salientar que para desenvolver a competéncia social dos alunos foi
aplicada a estratégia de reforco positivo que se revelou muito eficaz, consistindo na
atribuicdo de recompensas, como autocolantes, sempre que os alunos demonstravam
comportamentos adequados as expectativas estabelecidas, tais como a conclusao bem-
sucedida de tarefas desafiantes ou a cooperacdo em grupo. Esta abordagem visou ndo
apenas motivar os discentes, mas também fomentar a autorregulacdo e o
desenvolvimento de atitudes de responsabilidade e colaboracdo. Ao reforcar
positivamente os comportamentos desejados, criou-se um ambiente de aprendizagem
mais harmonioso, pautado pelo respeito mutuo e pela valorizagdo do esforgo,
contribuindo, assim, para a construgdo de uma cultura de respeito e cooperacao entre

os alunos.
1.4. Avaliacéo e regulacédo das aprendizagens

No que concerne ao processo avaliativo, adotaram-se modalidades de avaliacédo
de carédcter qualitativo, privilegiando-se uma abordagem formativa. Esta abordagem foi

aplicada ao longo da intervencdo, através da adocdo de estratégias ajustadas e
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aperfeicoadas, com base nos resultados obtidos em cada momento avaliativo. Este
método, conforme sublinha Duarte (2012), assume um papel fundamental na adaptacéo
aos diversos ritmos de aprendizagem dos alunos e na promocdo da diferenciacao
pedagdgica, fator determinante para a construcao de aprendizagens mais profundas e
significativas. A metodologia implementada englobou a observacao direta, a analise das
producdes dos alunos em varias atividades, conversas informais com a OC, o feedback
fornecido pelos alunos sobre as tarefas propostas, bem como o registo diario de notas
de campo. Além disso, os instrumentos de regulagdo previamente integrados no
contexto da sala de aula, semelhantes ao Movimento da Escola Moderna (MEM),
constituiram-se como uma valiosa fonte de avaliacdo, ao proporcionarem feedback

continuo e fomentar a autorregulagéo por parte dos alunos.
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2. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.0 CEB
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Nesta seccdo, apresenta-se a descricdo sintética da pratica pedagdgica
desenvolvida no 2.° CEB, abordando-se tépicos como a descricdo do contexto
socioeducativo observado, a problematica identificada e as principais atividades

aplicadas.

2.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo

2.1.1. A instituicdo de ensino e principais finalidades educativas

O contexto educativo em que se desenvolveu a intervencdo no 2.° Ciclo do
Ensino Basico corresponde a uma instituicdo de ensino de natureza publica, integrada
num Agrupamento TEIP (Territério Educativo de Intervencdo Prioritaria), situada no
concelho de Sintra, na cidade de Lisboa. Esta instituicdo oferece formacao aos alunos
do 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Bésico, abrangendo assim uma ampla faixa etaria dentro
do sistema educativo. De acordo com o Projeto Educativo da Escola (2021), o meio
social da mesma € heterogéneo e culturalmente diverso, albergando alunos
portugueses e de outras etnias.

Tendo em conta o Projeto Educativo da Escola (2021), as principais dificuldades
dos alunos da mesma sédo: (i) a compreensdo da lingua portuguesas por alunos
estrangeiros; (ii) a desmotivacdo para a aprendizagem; (iii) o insucesso escolar; (iii) o
pouco acompanhamento por partes dos encarregados de educacao; (iv) o absentismo
dos alunos; (v) a indisciplina.

O agrupamento escolar em questdo adota como visdo "Uma Escola Construida
por Todos" (Projeto Educativo da Escola, 2021, p.10) e orienta-se por principios
fundamentais como a autorreflexdo, a consonancia com o projeto educativo, o
envolvimento de parceiros estratégicos e a resposta as necessidades sociais, bem como
a promocdo da imagem e a valorizagdo da qualidade do ensino. Por meio destes
valores, que promovem a integracao e o desenvolvimento compensatorio e estruturante
dos alunos, o agrupamento ambiciona alcancar o seu principal propésito: "Procurar a

exceléncia através da melhoria continua" (Projeto Educativo da Escola, 2021, p.11).

2.1.2. A acédo pedagdgica dos Orientadores Cooperantes

Os pressupostos pedagogicos adotados pelos professores cooperantes revelam
uma abordagem flexivel, que se ajusta as especificidades dos alunos, reconhecendo

que a aplicacdo de um modelo pedagdgico unico seria ineficaz para a totalidade dos

28



discentes. Deste modo, os docentes procuram integrar elementos valiosos de varias
metodologias, adaptando a sua pratica pedagdgica em funcéo das caracteristicas de
cada aluno. Em conformidade com as orienta¢c@es estabelecidas pelo Departamento de
Matematica e Ciéncias Experimentais no contexto do estagio, a organizacao curricular
pauta-se pelas Aprendizagens Essenciais do 5.° e do 6.° ano (Direcdo-Geral da
Educacdo, 2018; 2021). Estas orientacdes constituem a base para a estruturacdo do
ensino e para a concecao dos Instrumentos de Avaliacdo, os quais visam aferir o grau
de dominio das aprendizagens por parte dos alunos. Complementarmente, a avaliacao
dos discentes é realizada através de questionamento oral e escrito, bem como pela
elaboragéo de trabalhos e fichas de avaliagé&o.

No que concerne a diferenciacdo pedagodgica, os professores procuram ajusta-
la de acordo com as dificuldades singulares de cada aluno, em consonancia com 0s
principios consignados no Decreto-Lei n.° 54/2018. No entanto, admitem que elementos
como a limitagdo temporal das aulas e a diversidade das dificuldades presentes nas
turmas condicionam a aplicacdo plena da diferenciacdo pedagdgica. As estratégias
mais frequentes para apoiar os alunos com Necessidades Especiais de Aprendizagem
(NEA) incluem a adaptagdo dos Instrumentos de Avaliagdo, a diversificacdo das
modalidades de recolha dessas avaliagbes e a variagdo na apresentacdo dos
conteados.

Em termos metodologicos, prevalece a adog&o do método expositivo. Nas aulas
de matematica, cada sessé@o de 50 minutos contempla, habitualmente, a introdugéo de
dois topicos distintos, iniciando-se com um exemplo prético, seguido da definic&o tedrica
e concluido com exercicios de aplicagdo. Nas aulas de ciéncias naturais, o professor
introduz o conteudo através de uma apresentacdo em PowerPoint, promovendo
posteriormente a participacdo dos alunos através de questdes de sistematizagéo e,
ocasionalmente, finaliza com a exibi¢cdo de um video explicativo, adequado ao contetdo

lecionado.

2.1.3. As turmas

Foi possivel acompanhar duas turmas do 6.° ano de escolaridade. Relativamente
a turma do 6.° A era composta por 21 alunos, sendo que 14 deles eram do sexo
masculino e 7 eram do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 11 e os 13
anos, obtendo uma média de idades de 12 anos. No geral, os alunos eram oriundos dos

PALOP, havendo também alunos com nacionalidade portuguesa. Duas das alunas da
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turma encontravam-se neste contexto ha relativamente pouco tempo, tendo sido
transferidas de outra escola. Nesta turma, havia varios alunos com Necessidades
Especificas de Aprendizagem (NEA) e que usufruiam de medidas de suporte a
aprendizagem e a inclusdo. Quatro dos vinte e um alunos usufruiam de medidas
universais e 3 alunos beneficiavam de medidas universais e seletivas. Adicionalmente,
um aluno da turma encontrava-se com medidas universais, seletivas e adicionais,
frequentando apenas as aulas de Ciéncias Naturais e ndo as de Matematica. A principal
adaptacdo as necessidades especiais dos alunos desta turma foi a simplificacdo dos
enunciados dos Instrumentos de Avaliagao.

Em relacdo a turma do 6.° C era constituida por 21 alunos, dos quais 10 eram
do sexo feminino e 11 do sexo masculino, com uma média de idades de 12 anos, apesar
de apresentarem idades entre os 11 e os 14 anos. Parte do grupo tem alunos oriundos
dos PALOP e de nacionalidade portuguesa. Para além disso, nesta turma, existiam
alunos com NEA, sujeitos as medidas universais e/ou seletivas. Assim, oito dos vinte e
um alunos usufruiam de medidas universais e quatro beneficiavam de medidas
universais e seletivas. A principal adaptacdo as necessidades especiais dos alunos
desta turma que observamos foi a simplificagdo dos enunciados e a apresentacdo de
breves definicbes e exemplos nos Instrumentos de Avaliagdo. Importa salientar que
apenas cinco alunos beneficiavam de Agéo Social Escolar (ASE). A turma era curiosa
nos conteldos relacionados com o seu quotidiano, neste caso, na disciplina de Ciéncias
Naturais. Contudo, de um ponto de vista geral, os alunos eram pouco autébnomos,
revelando poucos habitos de estudo e indisciplinados. Relativamente a udltima
caracteristica mencionada, esta deveu-se as repetidas interrupcdes e comentarios
inoportunos, ao longo das atividades de sala de aula. De acordo com a OC, a relacdo
entre alunos era agradavel, todavia, é possivel verificar alguns conflitos e comentarios
inoportunos, bem como o desrespeito entre pares.

Ap6s o periodo de observacdo, foram identificadas potencialidades e
fragilidades de cada turma. Para tal, foram recolhidos dados através da observacéo
direta e participante, isto €, notas de campo, produtos dos alunos, da entrevista feita aos
dois OC, bem como através de conversas informais. Na tabela subsequente, encontram-
se resumidas as potencialidades e fragilidades observadas. E importante salientar que,
apesar das especificidades inerentes a cada turma, decidiu-se proceder a agregacao
dessas forcas e fragilidades, com o propdsito de facilitar a delineacéo da problematica

de intervencgao.
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Tabela 2.
Potencialidades e fragilidades das turmas

6.°A

6°C

Competéncias
Sociais

Potencialidades

Ter espirito critico;
Ser participativa;
Ter capacidade de argumentagéo.

Partilha de ideias/opinides.

Fragilidades

Empenhar-se em atividades propostas;
Responsabilidade;

Respeitar as regras da oralidade, da sala de
aula e os colegas;

Falta de habitos de estudo.

Respeitar as regras de oralidade e da sala de
aula.

Respeitar os pares e os professores;
Autonomia e empenho;

Falta de habitos de estudo.

Ciéncias Potencialidades | Interesse na aplicagdo dos contetidos a vida real.
Naturais
Fragilidades Interiorizacéo dos conteudos.
Matematica Potencialidades | Numeros e Operacdes (Nao observado, mas tivemos indicagao).

Fragilidades

Visualizacéo espacial;
Resolucéo de problemas;
Compreenséo dos conteudos.

Interpretar dados de tabelas;
Interpretar e selecionar a
problemas mateméticos,
enunciados;

Resolucéo de problemas;
Comunicagdo matematica
Compreensao e interiorizagdo dos conteddos;
Visualizacdo espacial.

informacdo de
assim como dos

2.2. Problemética e objetivos gerais da intervencao

Com base numa analise conjunta das fragilidades e das potencialidades, foi

definida uma probleméatica que tem como objetivo combater algumas das fragilidades
das turmas, tentando sempre valorizar as suas potencialidades. Deste modo, a
problematica definida foi: “Como promover a aquisi¢ao de aprendizagens significativas
e 0 respeito entre pares, desenvolvendo competéncias matematicas e relacionando os
conteudos de ciéncias naturais com o quotidiano dos alunos?”. A partir da definicdo
desta problematica surgiram trés objetivos de intervengcdo, nomeadamente: (i)
Relacionar os contetdos abordados com o quotidiano dos alunos; (ii) Desenvolver
competéncias de interpretacéo e compreenséo de informacdao e (iii) promover o respeito

entre pares durante o processo de ensino e de aprendizagem.

2.3. Estratégias globais de intervencdo e atividades

implementadas
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Para mitigar as probleméaticas observadas nas turmas, tornou-se indispenséavel
a concecao de estratégias amplas de intervencdo e de integracdo curricular, visando
assim a consecuc¢ao dos objetivos previamente estipulados.

Desta forma, com base na avaliacdo das potencialidades e fragilidades dos
alunos, delinearam-se estratégias especificas para atenuar as dificuldades constatadas.
Considerando que as adversidades detetadas apresentavam caracteristicas bastante
similares, as estratégias foram estruturadas de maneira uniforme para ambas as turmas,
sendo posteriormente organizadas numa unica tabela (cf. Anexo B), facilitando a sua
identificacdo e correspondéncia com cada objetivo geral delineado.

2.3.1. Atividades implementadas

Em resposta a questdo problematica identificada e aos objetivos delineados,
foram adotadas diversas estratégias ja mencionadas. No ambito das Ciéncias Naturais,
foram privilegiadas as atividades experimentais e de investigacdo em pequenos grupos,
destacando-se a Aprendizagem Baseada na Resolugdo de Problemas. A discusséo e a
sistematizagdo de conceitos, ideias e estratégias foram incentivadas, com um foco
especial na criacdo de mapas conceituais. Para além das estratégias inicialmente
previstas no Pl, também foram introduzidos jogos educativos, que ajudaram a aumentar
a participacdo dos alunos e a motivar a aprendizagem. Relativamente a Matematica,
deu-se continuidade as praticas sugeridas pela OC, com énfase na resolucdo de
exercicios do manual e na exploracdo de novos conteddos por meio de videos
explicativos. No entanto, houve uma maior énfase na execucdo de atividades mais
exploratérias em pequenos grupos, utilizando sempre que possivel, materiais
manipulaveis. Além disso, recorreu-se a plataformas digitais, como o GeoGebra, e
fomentaram-se momentos de dialogo para promover a discussao de ideias, culminando

num subsequente momento de sistematizacdo das mesmas.
2.4. Avaliacao e regulacao das aprendizagens

No que concerne ao processo avaliativo, adotaram-se modalidades de avaliacdo
de caréacter qualitativo, privilegiando-se uma abordagem formativa, através da recolha
de informacdes informais e do fornecimento de feedback continuo aos alunos. Contudo,
foi igualmente incluido, em ambas as &reas curriculares, um momento de avaliacéo
sumativa, concretizado através de uma ficha de avaliagdo sumativa aplicada no periodo

de intervencdo, em consonancia com as exigéncias do contexto. Para aferir o progresso
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dos alunos, a técnica de recolha de dados utilizada consistiu na analise documental,
com base nas producfes dos alunos e na observacdo direta e participativa. Como
instrumentos de avaliacdo, recorreu-se a grelhas de observacdo e aos trabalhos finais
dos alunos, de acordo com as atividades propostas em sala de aula e as fichas de
trabalho facultadas. Tanto as grelhas de observacgéo, quanto as producdes dos alunos
foram estruturadas a partir dos objetivos especificos delineados para cada sessédo, 0s
gquais estavam claramente indicados em cada planificacdo diéria, juntamente com o0s

respetivos indicadores de avaliagao.
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3. ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA EM AMBOS
0S CICLOS
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3.1. Desenvolvimento e respetivas competéncias

esperadas dos alunos

A gestéao curricular envolve um conjunto de decisdes orientadas para atingir as
metas de aprendizagem, exigindo uma analise cuidadosa do contexto em que se atua.
Nos dois ciclos de ensino analisados, observam-se abordagens distintas quanto a
organizacao curricular e ao desenvolvimento de competéncias.

No 2.° ciclo, verificou-se uma grande preocupagdo com o cumprimento dos
conteudos programéticos, seguindo uma abordagem mais tradicional. Esta metodologia,
centrada no uso do manual e nas planificacdes anuais do departamento de Matematica
e Ciéncias Naturais, limitou a flexibilidade no ensino, impedindo uma resposta eficaz as
necessidades individuais dos alunos. Apesar da intencdo de envolver os estudantes no
planeamento curricular, esse objetivo foi dificultado pela rigidez do modelo
implementado, o que resultou num énfase excessivo nos resultados académicos e
menos foco em competéncias como o pensamento critico.

Por outro lado, no 1.° ciclo, a abordagem foi mais centrada no aluno, tendo como
base as Aprendizagens Essenciais e principios pedagoégicos semelhantes ao
Movimento da Escola Moderna. Neste modelo pedagdgico, os alunos participaram
ativamente na definicdo dos seus percursos de aprendizagem, ajustando os contetudos
as suas necessidades e interesses. Para além de garantir o progresso académico, este
enfoque também promoveu o desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais,
preparando os discentes para serem cidaddos ativos, conscientes e participativos.

Apesar das diferengas, a adocao de uma estratégia mais colaborativa e centrada
no aluno, como a do 1.° ciclo, poderia ser uma solucéo benéfica no 2.° ciclo, equilibrando
o foco nos contetdos curriculares com o desenvolvimento de competéncias mais

abrangentes.

3.2. Métodos de ensino/aprendizagem: processos de

organizacao e de desenvolvimento do curriculo

Apesar das distin¢gdes descritas anteriormente, em ambos os contextos, houve
um esforgo para manter a continuidade das rotinas implementadas pelos orientadores,
com a intencdo de colocar os alunos no centro do processo de aprendizagem. Essa
escolha justifica-se pela limitagdo do método expositivo, que, conforme argumenta

Arends (1995), ndo favorece o estimulo a criatividade, nem ao pensamento critico dos
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alunos, resultando num menor interesse por explorar além do que é apresentado pelo
docente. Por outro lado, o modelo que prioriza o aluno, como o MEM, favorece
aprendizagens mais relevantes e significativas, permitindo que estas sejam integradas
no seu quotidiano.

Em ambos os contextos, foram valorizadas atividades praticas e exploratdrias,
como projetos e investigacbes em grupo, que incentivavam os alunos a participar
ativamente na construcdo do seu conhecimento. No 1.° CEB, a utilizacao de ferramentas
digitais destacou-se, uma vez que as condicdes eram mais propicias a essa pratica,
resultando num aumento do interesse e motivacéo dos alunos. A promocao do trabalho
colaborativo, seja em par ou em grupos, também foi enfatizada, pois, como afirma Niza

(1998), a cooperacao é um fator determinante para a aprendizagem eficaz.

3.3. Relacao pedagdgica

by

No que se refere a interacdo pedagdgica que se estabelece nos diversos
contextos educativos, especialmente entre a escola e a familia, é crucial reconhecer que
a funcdo do docente vai além da mera transmissdo de conhecimentos. Atualmente, a
atividade docente abarca multiplas dimensdes, incluindo o desempenho intelectual,
técnico, relacional e ético, exigindo um compromisso civico e um envolvimento profundo
com a comunidade escolar (Oliveira & Coelho, 2010).

Neste contexto, torna-se evidente uma disparidade significativa entre os dois
ciclos de ensino. No 1.° ciclo, a figura da professora titular assume um papel central na
troca de informacgdes, estabelecendo um vinculo significativo entre os alunos e a escola.
A vista disto, o docente ndo apenas organiza reunides com os encarregados de
educacdo sempre que necessario, mas também partilha o progresso dos alunos,
promovendo a participagdo dos pais em diversas atividades. Por outro lado, no 2.° ciclo
a relacdo entre docentes e familias € mediada por um anico professor, o Diretor de
Turma, que agrega as informacdes provenientes dos diferentes professores e as
comunica aos encarregados de educacado. Este modelo de interag&o resulta numa maior
distancia entre a escola e as familias, uma vez que o Diretor de Turma é responsavel
pela gestdo de conflitos e pelas questdes relacionadas com o comportamento, a
assiduidade e o desempenho dos alunos, priorizando, assim, as necessidades de todos
0s intervenientes no processo educativo.

Adicionalmente, as diferencas estruturais na relacdo pedagogica entre professor

e alunos sdo igualmente notaveis. A relacao entre docente e discente é fundamental
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para o sucesso pedagoégico e manifesta-se de maneiras distintas em cada ciclo. No 1.°
CEB, a abordagem monodocente e o tempo dedicado aos alunos favorecem a criacao
de lacos mais proximos e afetivos. Em contraste, no 2.° CEB, a pluridocéncia e a
reducdo do tempo de contacto resultam numa relacdo mais distante, que pode criar
barreiras que exigem mais tempo para serem superadas, impactando, assim, o
processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, no contexto do 1.° CEB, a comunicacdo entre o docente e 0s
encarregados de educacdo € mais direta e estreita, permitindo uma melhor
compreensdo das realidades familiares dos alunos. Tal proximidade potencia a
participacdo na vida escolar e, consequentemente, o desenvolvimento das suas
competéncias. Em contrapartida, no 2.° CEB, esta interagéo € mais complexa e mediada
pelo Diretor de Turma, o que pode limitar as oportunidades pedagogicas que poderiam

ser exploradas numa relagdo mais proxima.

3.4. Processos de regulacdo e avaliacdo das

aprendizagens e dos comportamentos sociais

A avaliagdo surge como um instrumento fundamental em qualquer contexto
educativo, integrando uma diversidade de estratégias destinadas a elevar a qualidade
do processo de ensino-aprendizagem. Ao envolver todos os intervenientes, esta pratica
proporciona uma compreensdo aprofundada da dindmica em sala de aula, visando
promover mudancas significativas.

No 2.° ciclo, a avaliacdo predominante, conforme estipulado pelos OC, assumiu
essencialmente uma natureza sumativa, manifestando-se através da aplicagdo de
fichas de avaliagcdo. Contudo, a convicgéo de que a pratica pedagdgica deve ir além das
classificagbes convencionais levou a valorizacdo da avaliagdo formativa. Esta
abordagem considera a observacdo das producdes dos alunos e encoraja momentos
de reflexdo sobre o processo educativo, acompanhados de feedback que favorece a
conscientizacdo das aprendizagens realizadas e daquelas que ainda necessitam de
desenvolvimento.

Os processos de avaliacdo das aprendizagens, observados ao longo dos dois
estagios, revelaram uma orientacdo predominantemente formativa, priorizando a
continuidade e o feedback colaborativo. Embora tenham sido aplicadas fichas de
avaliacdo nas turmas do 6.° ano, evidenciando uma aposta na avaliagdo sumativa, a

turma do 4.° ano adotou uma metodologia que valorizava a observacao direta e a andlise
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das producdes dos alunos. Esta pratica, embora incluisse fichas de avaliacado, nédo lhes
conferia 0 mesmo peso que no 2.° ciclo, dado que a OC enfatizava que estas serviam
para auxiliar os alunos na identificacéo e superacao das suas dificuldades.

Assim, a avaliagdo no 4.° ano do 1.° ciclo era formativa fundamentada na
observacdo das aprendizagens, refletindo um compromisso com o desenvolvimento
continuo. Na turma do 6.° ano do 2.° ciclo, embora a metodologia adotada fosse
semelhante, dado que privilegiava igualmente a observacdo direta e analise da
producdo dos alunos, diferenciava-se da abordagem normalmente seguida pelos OC,
cuja prética se focava na avaliagdo de cariz sumativo. E pertinente destacar que os
processos utilizados para avaliar as aprendizagens dos alunos foram equivalentes aos
aplicados para aferir o seu comportamento social, reafirmando a importancia da

avaliagcdo integrada em todas as suas dimensdes.
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PARTE II - ESTUDO



4. APRESENTACAO DO ESTUDO
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Nesta seccao sera exposto o trabalho investigativo realizado num dos contextos
educativos analisados na seccédo 7. O presente estudo tem como tema A influéncia da
compreensdo leitora e das estratégias matematicas aplicadas na resolucdo de
problemas realistas. Deste modo, neste capitulo, serdo descritos o tema orientador e 0
objeto de estudo, a motivacdo da investigadora, as questbes de investigacdo, assim
como, 0s objetivos do estudo, que orientaram todo o0 processo investigativo.

O trabalho de investigacdo que se apresenta tem como tema principal a
resolucdo de problemas, mais concretamente a compreensdo da influéncia da
compreenséo leitora de enunciados de problemas, bem como as estratégias que sao
aplicadas para a sua resolugéo, abrangendo, deste modo, duas &reas em articulacdo: o
portugués e a matematica.

A capacidade da resolucéo de problemas constitui-se como um tema transversal,
abrangendo todos os conteddos de matematica, presentes e assumindo grande
importancia no curriculo atualmente em vigor, as Aprendizagens Essenciais de
Matematica para o Ensino Basico (Canavarro et al., 2021). Esta capacidade envolve a
interpretacdo e compreensao de uma situacdo que exige resolucdo, a identificacdo dos
seus dados, a mobilizagdo de conhecimentos, a construgdo de uma estratégia ou um
conjunto de procedimentos, a organizagao e a perseveranga na busca da resolucéo, a
andlise constante do processo de resolugéo e da validade da resposta e, se for o caso,
a formulacdo de outras situagdes-problemas (Smole & Diniz, 2011). Deste modo,
segundo 0s mesmos autores, as competéncias de ler, escrever e resolver problemas
em matemadtica estdo intrinsecamente relacionadas, contribuindo reciprocamente para
o seu aperfeicoamento (Smole & Diniz, 2011). Os aspetos anteriormente mencionados
corroboram as observacdes de Sousa e Baptista (2011), que sublinham a importancia
de que a selecdo do tema a ser investigado deve ter em consideracdo a pertinéncia, a
contemporaneidade e o interesse geral do tema.

A escolha e desenvolvimento deste tema provém de motivacbes tanto
intrinsecas, como extrinsecas a investigadora. Assim, salientam-se trés critérios
principais para a escolha do tema de investigagdo, nomeadamente, a afetividade, a
familiaridade com o objeto de estudo e 0s recursos (Sousa & Baptista, 2011).
Relativamente a afetividade, este € um tema em relagédo ao qual a investigadora sempre
sentiu um grande interesse, em aliar a Matematica e a Lingua Portuguesa e
compreender em que medida se poderiam atenuar algumas dificuldades que os alunos

apresentam na resolucédo de problemas. No que respeita ao critério da familiaridade,
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esta tematica emerge da observacdo atenta de alguns contextos educativos,
principalmente no contexto no qual a investigadora trabalha, onde se destaca um
elevado entusiasmo dos discentes pela resolucdo de problemas, contrastando-se com
as dificuldades que enfrentam na interpretacdo de textos, o que, frequentemente, 0s
impede de concluir a resolucdo de problemas de forma adequada. Relativamente ao
critério dos recursos e exequibilidade do estudo, referidos por Sousa e Baptista (2011),
no contexto em que esta investigacao se desenvolveu, houve a preocupacao de refletir
sobre um tema passivel de ser investigado, no intervalo temporal disponivel, bem como
de analisar a disponibilidade de recursos necessarios a sua concretizacdo. Este estudo
poderd produzir contribuicdes ao conhecimento cientifico, ao fornecer diretrizes e
ferramentas que podem capacitar outros docentes a melhorar as suas praticas
pedagdgicas, especialmente no que concerne a resolucado de problemas, interpretacédo
de enunciados e aplicacao de estratégias eficazes para sua resolucao. Além disso, a
selecdo do tema resultou na andlise de problema viavel para investigacdo dentro do
periodo disponivel, bem como a analise dos recursos necessarios para promover o
desenvolvimento das competéncias mencionadas.

Neste sentido, delinearam-se as seguintes questfes de investigagao:

1. A que estratégias recorrem os alunos na resolugédo de um problema realista?

2. Que dificuldades apresentam os alunos na resolucéo de problemas?

3. Como é que a compreensao leitora influencia a resolu¢cdo de problemas

realistas?

Tendo em consideragdo 0s pressupostos anteriormente delineados, € objetivo

geral desta investigagdo Compreender a influéncia da compreensdo leitora e das

estratégias matematicas na resolucéo de problemas realistas.
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5.FUNDAMENTACAO TEORICA
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5.1. O que é um problema?

Um problema, no contexto educacional, mais especificamente, no ensino de
Matematica, € considerado um obstaculo cognitivo que desafia o individuo a refletir e
aplicar o seu raciocinio de forma consciente e estratégica. Segundo Dante (2010), um
problema é uma situacdo que exige reflexdo para ser superada, cuja solugdo nao é
imediata. Esta percecdo € influenciada pelos conhecimentos prévios, experiéncias e
contexto do individuo, o que pode néo representar o mesmo grau de dificuldade para
outra pessoa, evidenciando a natureza subjetiva do conceito (idem). Serrazina e Ribeiro
(2012) consideram a resolucédo de problemas uma experiéncia de aprendizagem em
que o aluno se depara com guestdes complexas, que o impelem a questionar o "como"
e 0 "porqué”, em busca de uma solucdo. Nesse processo, a auséncia de uma resposta
imediata € o0 que caracteriza o problema, distinguindo-o de tarefas rotineiras ou
exercicios, onde os processos ja sdo conhecidos e aplicados sem grande esforco
cognitivo (idem).

A disting@o entre problema, exercicio e outras tipologias de tarefa é essencial
para compreender a sua complexidade. O National Council of Teachers of Mathematics
(NCTM, 2007) reforga essa ideia ao descrever o problema como uma oportunidade para
os alunos consolidarem e expandirem seus conhecimentos, estimulando a
aprendizagem ao desafid-los a encontrar a solugdo de situa¢cdes ndo rotineiras e
permitindo o desenvolvimento de capacidades especificas. Para os alunos mais novos,
problemas de contexto real facilitam a articulagdo entre diferentes aprendizagens,
tornando os desafios mais familiares e significativos (idem). Assim, para uma tarefa ser
considerada um problema, deve-se recorrer a multiplas estratégias, sem a garantia de
uma solucao imediata, promovendo a reflexdo e a articulagéo dos saberes.

Ponte (2005) classifica os tipos de tarefas na Matematica em duas dimensdes:
o grau de desafio matematico, que varia entre o0 grau mais baixo ou elevado, e o grau
de estrutura, que pode variar entre aberta ou fechada, dependendo da clareza com que
séo explicitados os dados, as condi¢bes e o objetivo central da questdo. Um problema,
neste contexto, € uma tarefa que apresenta um alto nivel de desafio e uma estrutura
fechada, em que séo definidos tanto os dados, quanto os objetivos a serem alcancados.
Boavida et al. (2008) reforcam essa visdo, apontando que os problemas, além de

desafiadores, devem ser compreensiveis, motivadores e intelectualmente estimulantes,
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promovendo a utilizacdo de mdltiplas estratégias de resolucéo e integrando diferentes

temas matematicos.

5.2. Problemas realistas

A importancia de estabelecer ligacdes entre a Matematica e o mundo real é
amplamente reconhecida como uma forma de demonstrar o impacto desta ciéncia no
desenvolvimento social e cientifico. Assim, cabe ao professor auxiliar os alunos na
criacdo dessas ligacbes, de forma a que a matematica ndo seja vista como uma
disciplina isolada e inacessivel, mas como uma rede complexa de relacBes
intrinsecamente interligadas a outras areas curriculares e ao contexto que envolve os
alunos (Boavida et al., 2008).

Neste sentido, os problemas matematicos realistas assumem um papel
essencial na aprendizagem dos alunos, dado que séo frequentemente utilizados para
evidenciar a interconexdo entre os conteddos matematicos e a realidade, fomentando,
assim, a motivacéo dos discentes para a discusséao dos temas abordados (Veia, 1996).
Doorman (2007) reforga esta perspetiva ao afirmar que, para resolver problemas de
maior complexidade, os alunos precisam de compreender e interpretar as informacdes
disponiveis, identificar os elementos mais relevantes e estabelecer conexfes com
situagBes do mundo real. Assim, problemas contextualizados, quando bem escolhidos,
oferecem aos alunos oportunidades para desenvolver estratégias de solucao
especificas do contexto, o que, por sua vez, apoia a compreensao e a aprendizagem
matematica (Gravemeijer & Doorman, 1999).

As Aprendizagens Essenciais (Canavarro et al., 2021) enfatizam a importancia
e necessidade de se estabelecer conexdes entre 0 ensino da Mateméatica e a vida
guotidiana. Segundo este documento, a competéncia de raciocinio e aplicacdo da
Matematica na resolucdo de problemas reais € essencial para que os individuos atuem
de maneira informada, ativa, autbnoma e responsavel na sociedade (idem). Além disso,
0 mesmo documento também realga que as ligacbes da Matematica a distintas areas
do saber e a diversas situagdes do mundo real facultam a utilizagéo dos conhecimentos
matematicos para a compreensdo, modelagem e intervencdo em vérias disciplinas
(idem).

Para que estas conexdes entre a Matematica e o mundo real se manifestem de
forma eficaz na sala de aula, as experiéncias prévias dos alunos e 0s seus interesses

pessoais constituem um ponto de partida valioso para o ensino da matematica (Boavida
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et al., 2008). Assim, atividades que fazem parte do quotidiano dos alunos podem ser
exploradas para ilustrar as ligaces entre a Matematica e a realidade (idem). E essencial
propor tarefas enquadradas em contextos reais para que os alunos percebam como a
Matematica é aplicada em diversos contextos (Ponte, 2005), desde a atividade social

até a medicina, passando por atividades simples do dia-a-dia (Ponte & Quaresma,
2012).

5.3. Resolucao de problemas

5.3.1. A importéancia da resolucao de problemas

A resolucdo de problemas tem sido amplamente reconhecida como um dos
pilares fundamentais no ensino da Matemética, sendo alvo de diversas discussées e
reflexdes, no ambito educativo. Ao longo dos anos, esta tematica tem sido discutida,
ndo apenas pelos beneficios que proporciona no desenvolvimento cognitivo dos alunos,
mas também pelo seu papel fulcral na promocéo do raciocinio légico e da criatividade
(Boavida, 1992). Assim, a capacidade de resolver problemas €, de facto, uma
competéncia que ultrapassa o dominio estritamente escolar, possuindo uma relevancia
significativa para a vida quotidiana, onde desafios constantes requerem pensamento
critico e solugdes inovadoras.

Esta abordagem tem como objetivo o desenvolvimento do raciocinio e da
criatividade nos alunos, favorecendo, assim, a constru¢cdo do conhecimento cientifico,
em especial, o matematico (Boavida, 1993; Amorim, 2015). Tal reconhecimento é
refletido nos documentos curriculares, que, ao longo das Ultimas décadas, tém vindo a
enfatizar a centralidade deste dominio, como uma forma de desenvolver o raciocinio
matematico nos alunos.

De acordo com as Aprendizagens Essenciais (2021), a resolucéo de problemas
assume um papel central no processo de aprendizagem, promovendo o
desenvolvimento tanto do raciocinio, quanto da comunicacdo e, simultaneamente,
promove nos alunos uma atitude proativa face a aprendizagem, proporcionando-lhes a
oportunidade de construcao de novas no¢des matematicas, através da exploracao e
descoberta de conceitos, aplicando-os a situa¢cfes novas e diversificadas.

A resolucdo de problemas, de acordo com NCTM (2007) permite aos alunos
consolidar e ampliar os seus conhecimentos, estimulando, assim, a aprendizagem da

Matematica. Contudo, a prética pedagdgica centrada na resolucao de problemas exige
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que os professores criem ambientes que incitem os discentes a participar de forma ativa
no seu percurso de aprendizagem, incentivando-os a aplicar as suas capacidades
cognitivas na procura de solugdes para problemas complexos.

Para além destes aspetos, Lopes et al. (1999) acrescentam que outro papel
importante na resolucdo de problemas assenta na integracdo de varias etapas de
resolucao, tais como a andlise, a interpretacado e a avaliacdo, o que permite aos alunos
desenvolver uma compreensao mais profunda e significativa.

Neste sentido, a resolucdo de problemas assume-se como uma componente
transversal do curriculo, abrangendo ndo apenas a Matemética, mas também outras
areas do saber. Segundo Boavida et al. (2008), esta abordagem promove uma
aprendizagem interdisciplinar, ao integrar diversas capacidades, conhecimentos e
estratégias provenientes de diferentes disciplinas.

Deste modo, a resolucdo de problemas nédo € apenas um dominio que visa o
desenvolvimento de capacidades cognitivas, mas também uma ferramenta importante
na promocao de atitudes e comportamentos positivos nos alunos. Duarte (2000) destaca
que este dominio contribui para o desenvolvimento da autoconfianca dos alunos, bem
como para a sua capacidade de compreensdo e aplicagdo dos conhecimentos
adquiridos, em contextos reais. Deste modo, a resolucado de problemas assume uma
importancia notavel no contexto do Ensino Basico, pois, tal como referido anteriormente,
trata-se de uma pratica transversal a todas as areas curriculares. Polya (2003)
acrescenta que a pratica de resolugdo de problemas permite aos alunos formular
questdes, desenvolver hipéteses e estratégias, testar a validade dos conceitos
aprendidos, descobrir de relacdes e estimar resultados, incentivando os alunos a
explorar diferentes estratégias de solucdo e promovendo uma aprendizagem
significativa e reflexiva (ibidem).

A vista disto, a resolucéo de problemas deve estar integrada no processo de
ensino de forma continua, pois permite aos discentes desenvolvam habitos de
investigacdo, fomentando a curiosidade, a autonomia e a responsabilidade pela sua
aprendizagem (Boavida et al., 2008).

Face ao exposto, outra dimensdo importante da resolucéo de problemas assenta
no facto de que, ao aprenderem a lidar com desafios, os alunos desenvolvem a sua
autoconfianca para enfrentar circunstancias imprevistas, uma competéncia que lhes
sera valiosa fora do ambiente de sala de aula (NCTM, 2007). Este dominio fomenta,

igualmente, a resiliéncia e a persisténcia, preparando os alunos para enfrentarem
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desafios ao longo da vida, ao mesmo tempo que o0s incentiva a tornarem-se cidadaos

criticos e participativos, capazes de aplicar o conhecimento de forma pratica.

5.3.2. Etapas daresolucéo de problemas

A capacidade de resolver problemas é uma competéncia essencial que exige a
conjugacdo de diversas competéncias cognitivas e estratégias de raciocinio. Varios
autores apresentaram modelos distintos para abordar esta temética, todos convergindo
na importancia de etapas do processo de resolu¢do. Embora tais métodos variem em
complexidade, adaptando-se a diferentes niveis de ensino, possuem uma estrutura
comum gue sustenta o desenvolvimento do pensamento matematico e a capacidade de
enfrentar e superar desafios.

Segundo Boavida et al. (2008), a resolucdo de problemas pode ser
compreendida trés fases: a leitura e compreensdo do problema, a elaboragédo e
execucdo de um plano, e, finalmente, a verificagdo da resposta. A primeira fase
envolve a identificacdo dos dados relevantes e das condigdes do problema (idem). E
necessario que o aluno interprete o enunciado e entenda claramente o que é solicitado.
A segunda fase — elaborar e executar um plano —, consiste na aplicagédo de estratégias
para resolver o problema (idem). Assim, o aluno escolhe e aplica um plano que
considere mais adequado, com base nos seus conhecimentos prévios e na analise das
informacgdes disponiveis (idem). Por fim, a terceira fase — verificar a resposta — incide
sobre a andlise da solu¢do encontrada e a sua adequacdo ao contexto do problema
(idem). Este modelo simplificado, inspirado no método de Polya (2003) adequa-se
especialmente aos primeiros anos de escolaridade, pois facilita o desenvolvimento
gradual das competéncias matematicas dos alunos (Boavida et al., 2008).

Palhares (2004) enfatiza a inexisténcia de um método Unico para a resolugdo de
problemas, defendendo a flexibilidade no ensino desta capacidade, uma vez que
diferentes contextos podem requerer estratégias diversificadas. Segundo o autor, 0
papel do professor é central para estimular o pensamento critico e a aplicacdo de

diferentes estratégias que se adaptem as necessidades dos alunos.

5.3.3. Estratégias de resolucéo de problemas

As estratégias de resolucdo de problemas matematicos sao instrumentos
essenciais no processo de resolucdo, permitindo compreender o raciocinio dos alunos

diante de um problema. De acordo com Machado (2014), as estratégias possibilitam a
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expressao do pensamento matematico subjacente as solucdes que os alunos
encontram. Deste modo, os discentes devem ser expostos a um ensino que favoreca a
pratica de mdltiplas estratégias, permitindo-lhes, através da partilha e discussdo de
ideias, a apropriacao de novas estratégias e modos de raciocinio (Machado, 2014).

Existem diversas abordagens que podem ser utilizadas na resolugdo de
problemas, destacando-se a estratégia de tentativa-e-erro, a representacao grafica, a
estratégia aritmética e a estratégia algébrica (Boavida et al., 2008; Machado, 2014). A
tentativa-e-erro consiste na realizagdo de vérias tentativas para se encontrar uma
solucgédo a partir dos dados apresentados, explorando todas as alternativas de resolucéo
para o problema em questdo (Boavida et al., 2008). A estratégia de representacao
gréfica implica a utilizacdo de desenhos, diagramas, esquemas ou graficos para
explicitar o raciocinio mateméatico (Machado, 2014). A estratégia aritmética baseia-se
na aplicacdo das operacfes basicas — adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo
(idem). Por udltimo, a estratégia de descobrir um padrédo recorre a expressoes,
padrdes e fun¢des para resolver um problema (Machado, 2014; Boavida et al, 2008).

Boavida et al. (2008) sublinham a importéancia de integrar simultaneamente
multiplas estratégias de resolugéo, enriquecidas por representacdes graficas. Assim, o
contacto com uma diversidade de estratégias fomenta nos alunos a capacidade de
selecionar e aplicar a estratégia mais adequada, aumentando a sua autonomia e
confianga na resolucdo de desafios. Assim, as estratégias promovem a resolugdo de
problemas e incentivam a reflexdo sobre os erros cometidos, consolidando dos
conhecimentos adquiridos. Lopes et al. (1999) e Boavida et al. (2008) sublinham a
importancia de estratégias como a decomposi¢éo do problema em partes mais simples,
gue permitem aos alunos compreender a estrutura subjacente ao desafio e, por
conseguinte, facilita a sua resolucgéo.

Adicionalmente, estratégias como a simulac¢do, que consiste na elaboracéo de
um modelo ou encenacgédo, podendo-se fazer uso de objetos auxiliares; a elaboracédo
de listas organizadas, que se refere a organizacdo de uma sequéncia que permite a
visualizacdo de todas os casos possiveis; e o trabalhar do fim para o inicio, que
implica resolver o problema a partir da sua concluséo, utilizando o conhecimento prévio
sobre a solucdo para retroceder de forma légica até ao ponto inicial do problema
(Boavida et al., 2008). Estas estratégias sédo reconhecidas como métodos eficazes para

abordar problemas complexos (idem).
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A variedade de estratégias propostas por diferentes autores revela que, apesar
das variacOes terminolégicas e das abordagens, o objetivo principal das estratégias €
comum: dotar os alunos de ferramentas cognitivas que lhes permitam enfrentar

problemas de forma flexivel e eficaz.

5.3.4. Estratégias de interpretacéo de problemas

A compreensdo de textos e enunciados € essencial no processo de resolucdo
de problemas, sendo fundamental para o desenvolvimento do raciocinio. Deste modo,
as estratégias de leitura facilitam a assimilacdo de informacdes e promovem a
integracdo do conhecimento prévio com novos contelidos. A presente subseccao visa
identificar algumas abordagens que contribuem para melhorar a compreensédo de
enunciados, analisando a importancia de estratégias, como a sele¢édo de informacdes
essenciais, a traducdo de dados para a linguagem matematica e a clarificacdo de
vocabulario mais complexo.

Face ao exposto, das diversas estratégias para a compreensao de textos, tais
como destacar palavras-chave; a sintese de paragrafos, destaca-se a importancia de
sublinhar os elementos relevantes (Rizzi & Crestani, 2024). Esta estratégia permite ao
aluno identificar o que € pertinente e memorizar informagdes essenciais para a
resolucéo de problemas (idem). Ao sublinharem, os alunos séo incentivados a refletir
criticamente sobre o conteudo, distinguindo a informagé&o essencial da acessoria (idem).
Além disso, a escrita dos dados do enunciado propicia a organizagao das ideias centrais
e compreensdo das informacdes explicitadas no mesmo (idem).

Outra estratégia relevante é a tradugdo do enunciado para linguagem
matematica, que implica a descodificacdo dos elementos do problema e a sua
reformulacdo em termos matematicos (Lorensatti, 2009). Tal processo exige uma
compreensdo das relagbes conceituais subjacentes. Para que os alunos apliguem
eficazmente os seus conhecimentos matematicos, € crucial que entendam o enunciado,
identifiguem dados relevantes e Ihes atribuam significados adequados (idem).

Por dltimo, a sistematizagéo das etapas de compreenséo, conforme descrito por
Rose, citado por Rodrigues (2016), proporciona uma abordagem estruturada que orienta
o0 aluno na andlise textual. As sete etapas incluem a divisédo do texto em frases, a analise
de cada uma delas e a reescrita das informacdes essenciais. Este processo culmina na

formulacdo de perguntas que estimulam a reflexdo sobre o significado do texto e a
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aplicacdo do conhecimento ao contexto do problema, permitindo aos discentes assimilar

e interpretar as informacdes contidas no problema.

5.4. Comunicacdo matematica

A comunicacdo matemdtica € crucial no desenvolvimento do raciocinio e na
consolidacdo de conceitos matematicos, configurando-se como um mecanismo
essencial no processo educativo. Desde as primeiras etapas da educacado, os alunos
devem adquirir competéncias na resolucdo de problemas, que abranjam o raciocinio
matematico e a capacidade de articular as suas ideias de forma clara e eficaz. Este
desenvolvimento favorece a compreensdo de conceitos e promove a articulacdo de
estratégias de resolucdo, permitindo uma analise reflexiva e uma aprendizagem mais
profunda de conhecimentos (Canavarro et al., 2021).

A articulacdo verbal do raciocinio matemético facilita a apropriacdo do
conhecimento pelos alunos, viabilizando a aquisicdo de conhecimento matematico
coletivo, consolidando a aprendizagem, através da partilha de conhecimentos e da
argumentacao explicita dos mesmos (Pimentel et al., 2011; Ponte et al., 2007). A clareza
e a organizacdo do discurso matematico, tanto oral como escrito, melhoram as
estratégias adotadas pelos alunos e incentivam uma reflexao critica sobre a pertinéncia
e eficacia dos métodos de resolucéo, enriqguecendo o processo de ensino-aprendizagem
(Boavida et al., 2008; Silva, 2017).

Neste contexto, a troca e a partilha de ideias e estratégias sdo fundamentais,
pois permitem que os alunos confrontem diversas solugdes e reflitam sobre as mesmas
(Boavida et al., 2008). Ao observarem e avaliarem as estratégias dos colegas, os alunos
alargam as suas perspetivas sobre os problemas enriquecendo a sua compreensdo
matematica (idem). A capacidade de ouvir e expressar-se de forma eficaz, facilita a troca
de informagdes e promove a formagéo de vinculos entre as no¢des intuitivas dos alunos
e a linguagem matematica, que é mais abstrata e simbdlica (Abrantes et al., 1999;
Candido, 2001).

Face ao exposto, o papel do professor é determinante, pois assume uma posi¢cao
central na promocéao de discussfes que incentivem a partilha das ideias e a integracao
do vocabulario adequado a matemética (lanhes, 2007). Ao articular a linguagem
corrente com a matematica, o docente facilita a transicédo entre os conceitos correntes
e as abstracdes matematicas, promovendo uma compreensdo mais profunda e

significativa (Boavida et al., 2008). Este trabalho de mediacdo é fundamental para
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assegurar que os alunos compreendam e articulem os conceitos matematicos de forma
eficaz (Rodrigues et al., 2019). A gualidade da comunicacdo matematica em sala de
aula, através do diadlogo e da escrita, € essencial para um ambiente de aprendizagem
ativo e reflexivo (Pinto, 2010), sendo também responsabilidade do docente corrigir
concecbes mal compreendidas e apresentar novos desafios que estimulem o
pensamento critico e o raciocinio légico (Boavida et al., 2008).

Ademais, a implementacéo de atividades de investigacdo matematica, centradas
na resolucdo de problemas e nas estratégias mais adequadas para os solucionar,
revela-se uma abordagem fundamental para incentivar a comunicacdo matematica.
Estas tarefas desafiadoras estimulam os discentes a explorar a Lingua Portuguesa,
permitindo-lhes formular, testar hipéteses e interpretar os enunciados apresentados
(Martins et al., 2002).

Dessa forma, a comunicagdo mateméatica ndo apenas facilita a aprendizagem
individual, mas também potencializa a dindmica da sala de aula. Para que seja eficaz,
deve integrar diferentes linguagens, incluindo a linguagem corrente, a simbologia
matematica e a linguagem formal da disciplina. Ao traduzirem a linguagem corrente em
simbolos matematicos, os discentes transformam conceitos abstratos em objetos
concretos, facilitando a resolucdo de problemas complexos e a aplicagdo dos
conhecimentos adquiridos (Granell, citado por Lorensatti, 2009). Assim, a comunicagao
matematica envolve a expressdo clara das ideias e a capacidade de interpretar,

compreender outras estratégias (Ponte et al., 2007).

5.5. Leitura e compreenséao leitora

5.5.1. Leitura

A leitura é uma competéncia fundamental, essencial para a insercéo social e
para o éxito nos dominios pessoal, académico e profissional (Sim-Sim, 2007; Mafra et
al., 2013; Ferreira & Gongalves, 2018). Vai além da decifracdo de simbolos, envolvendo
um processo cognitivo que promove a compreensado e a atribuicdo de significados e a
aquisicdo de novos saberes (Mafra et al., 2013). Através da leitura, o individuo tem
acesso a diversas realidades, tornando-se um cidadé&o critico e ativo numa sociedade
democréatica (Ferreira & Gongalves, 2018; Mafra et al., 2013).

Assim, ler trata-se de uma competéncia indispensével para o sucesso escolar e

social dos alunos (Sim-Sim, 2007; Mafra et al., 2013; Ferreira & Gongalves, 2018). Para
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conseguirmos ler, € necessario dominar o cbédigo escrito, compreender o principio
alfabético e desenvolver a crescente capacidade de decifracao (idem). Deste modo, a
leitura € uma via para a descoberta e constru¢do de conhecimento, sendo fundamental
para a inclusdo social e para a participacdo democratica ativa (Ferreira & Gongalves,
2018). A leitura implica dois processos: a identificacdo dos simbolos da linguagem
escrita e a compreensao do seu significado (Goncgalves, 2014; Sousa, 2015). Esta
aprendizagem exige a integracdo entre os sinais auditivos e visuais, partindo da
transformacédo de sinais fonéticos em sinais gréficos, resultando em significado (Sim-
Sim, 2007).

A leitura mobiliza capacidades criticas e contribui para o desenvolvimento
cultural e a construcdo do conhecimento, preparando o individuo para viver em
sociedade. Além disso, € uma competéncia essencial em diversos ambitos da vida e
deve ser fomentada desde a infancia, tanto no ambiente familiar, quanto escolar (Sim-
sim, 2007; Famoroso, 2013).

5.5.2. Compreensao leitora

A leitura assume uma fungdo central em todas as areas do conhecimento,
transcendendo as disciplinas linguisticas. Na Matematica, tal como noutras disciplinas,
a leitura é fundamental, pois os alunos devem interpretar diferentes formas de
apresentacdo dos conteudos. Fonseca e Cardoso (2005) afirmam que reconhecer 0s
géneros textuais da Matematica é crucial para a compreensdo adequada dos
problemas, visto que esses textos envolvem linguagem corrente e elementos
especificos, cuja interpretacéo adequada é crucial para a resolucao eficaz das questdes.

A interpretacdo de textos matematicos implica que o professor reconheca que
conceitos que lhe parecem evidentes podem néo ser claros para os alunos. Os alunos
podem ter dificuldades na resolu¢éo dos problemas, se ndo possuirem o conhecimento
necessario (idem). Deste modo, o professor deve estar atento as diferentes capacidades
de interpretagéo presentes na sala de aula (idem). Esta adaptagéo pedagogica é crucial
para garantir que todos os alunos possam desenvolver suas competéncias de leitura e
interpretacdo de maneira equitativa.

Catalda et al. (2001) distinguem quatro tipos de compreensdo leitora: (i)
compreensao literal; (ii) reorganizagéo; (iif) compreenséao inferencial; e (iv) compreensao

critica.
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A compreensao literal refere-se ao reconhecimento e retencéo da informacéao
explicitamente contida no texto, permitindo ao leitor identificar a ideia principal,
sequéncias narrativas, detalhes e relacdes de causa e efeito (idem). A reorganizacao
envolve a sistematizacdo e a consolidacdo das informacdes lidas, essencial a
elaboracdo de resumos coesos (idem). A compreensao inferencial é a ativacdo do
conhecimento prévio do leitor, permitindo a formulacdo de suposicdes a partir dos
indicios do texto. Essa capacidade de inferir significados vai além do que esta
explicitamente escrito, levando o leitor a um nivel mais profundo de andlise, em que ele
pode antecipar acontecimentos, estabelecer conexdes e interpretar nuances que nao
séo evidentes a primeira vista (ibidem). Por dltimo, a compreensédo critica envolve a
formacdo de juizos sobre o texto, promovendo respostas reflexivas promovendo um
maior envolvimento do aluno que confronta as suas experiéncias, valores e crencas
(ibidem).

As dificuldades na leitura podem comprometer a retencdo de informacoes,
sobretudo quando o leitor ndo reconhece as palavras ou o seu significado. Viana et al.
(2010) destacam que a leitura elementar exige um maior esfor¢co cognitivo para decifrar
as palavras, sobrecarregando a memoria de curto prazo e dificultando a compreensao
plena do texto. A soletracdo de palavras desconhecidas reduz a fluéncia, levando a
perda de informages cruciais (idem). A compreensdo leitora é influenciada por fatores
como as caracteristicas do leitor, 0 contexto de aprendizagem e as caracteristicas do
proprio texto (Viana et al., 2010; Sousa, 2015; Ferreira & Gongalves, 2018). Assim, uma
compreensdo eficaz depende de pilares como as experiéncias de leitura, o
conhecimento implicito e explicito da lingua e a interiorizacdo de conhecimentos sobre

o mundo (idem).

5.6. A compreensdao leitora no ensino da matematica

A resolucdo de problemas mateméticos é uma atividade complexa que exige a
articulagdo de competéncias cognitivas e linguisticas. O sucesso nesta capacidade
transcende o dominio dos conceitos e procedimentos matematicos, incluindo a
interpretacéo e compreensdo de enunciados, 0 que requer o uso adequado da lingua.
Os estudos de Sim-Sim (1999) e Costa e Fonseca (2009), abordam a influéncia das
competéncias linguisticas na interpretagdo de enunciados matematicos, sublinhando a

importancia da compreensdao textual. Assim, é crucial identificar os fatores que afetam
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essa resolucdo e discutir a inter-relacdo entre linguagem e matematica para um
desempenho eficaz.

Diversos autores classificam os fatores que influenciam a resolucdo de
problemas em duas categorias principais: caracteristicas do aluno e caracteristicas do
enunciado do problema. No que se refere ao aluno, elementos como conhecimento
prévio, capacidade cognitiva, memoria e compreensao da linguagem sao cruciais para
0 sucesso (Costa & Fonseca, 2009). Além disso, o estado emocional, incluindo stress e
ansiedade, pode afetar significativamente o desempenho (Lester, 1983). Quanto ao
enunciado, a complexidade da linguagem, a estrutura das frases, o vocabulario
matematico e o tamanho dos numeros podem dificultar a compreensao e a resolugéo
dos problemas (Dante, 2010).

A capacidade de interpretar enunciados e articular métodos de resolucao é
essencial na resolucdo de problemas. Segundo Itacarambi (2011), a resolugdo de
problemas exige uma andlise qualitativa, onde o aluno deve compreender a situacao
para tomar decisbes adequadas. A ma organizacao dos conhecimentos na memoaria a
longo prazo pode levar a erros.

Como argumentam Costa e Fonseca (2009), o desempenho dos alunos na
resolucdo de problemas ndo depende apenas das competéncias matematicas, mas
também da sua competéncia linguisticas. A compreenséo do enunciado, a sele¢cédo das
estratégias de resolugdo e a justificagdo dos raciocinios utilizados sdo aspetos
fortemente influenciados pela capacidade de leitura e interpretacdo. Sim-Sim (1999)
refor¢a esta ideia, ao afirmar que a interpretacdo de um enunciado requer o uso de um
conhecimento implicito da lingua, que permite ao aluno compreender o que |Ié e ouvir
com base na informagdo guardada na memoria acerca do sistema linguistico
representado no enunciado.

O aluno precisa de saber interpretar a linguagem escrita e, a0 mesmo tempo,
traduzi-la para a simbologia matematica. Esta transicéo entre a linguagem corrente e a
linguagem matematica € uma fonte comum de dificuldades, especialmente quando o
aluno néo consegue identificar as operagcfes ou etapas adequadas para resolver o
problema (NCTM, 2007).

5.7. O contributo da interdisciplinaridade nas atividades

e aprendizagem dos alunos
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A integracdo do conhecimento e a inter-relacdo das disciplinas constituem uma
abordagem pedagdgica essencial para o desenvolvimento pleno das competéncias dos
alunos. A aprendizagem integrada dos conteldos das diversas areas curriculares
constitui um principio fundamental, dado que, através do trabalho interdisciplinar, os
alunos conseguem apreender e consolidar os saberes subjacentes as atividades, de
forma eficaz e abrangente (Oliveira, 2017). Este modelo educativo facilita a assimilacdo
de conteldos e fomenta uma mentalidade aberta, permitindo aos alunos reconhecer e
valorizar as inter-relagdes entre diferentes areas do saber (idem).

A interdisciplinaridade enriquece as aprendizagens dos alunos, pois possibilita a
aplicagcdo de recursos inovadores e dinamicos que desenvolvem as competéncias
cognitivas dos mesmos (Bonatto et al., 2012). Este conceito integra uma vasta
diversidade de temas e conteudos, permitindo a utilizacdo de recursos que ampliam
oportunidades de aprendizagens (idem). Desta forma, os alunos séo incentivados a
observar o0 mundo sob novas Oticas, percebendo que as diversas areas de
conhecimento estdo interligadas, o que lhes proporciona uma compreensdo mais
profunda da realidade que os rodeia e uma aplicacdo mais eficaz dos saberes adquiridos
no seu quotidiano.

A metodologia interdisciplinar ao integrar areas curriculares como o Portugués e
a Matematica, revela-se benéfica para ambas. A Matematica fornece uma estrutura
I6gica que aprimora as competéncias comunicativas da lingua portuguesa, enquanto o
Portugués desenvolve a competéncia leitora, fundamental para a resolugdo de
problemas matematicos. Menezes (2011) enfatiza que a matematica proporciona ao
portugués uma estrutura de pensamento l6égico e coeréncia discursiva, enquanto o
Portugués enriquece a Matematica com competéncias de interpretacdo de textos e
expressao oral (idem). A resolugéo de problemas, por sua vez, estabelece conexdes
entre diferentes temas e areas do saber, promovendo uma aprendizagem
verdadeiramente interdisciplinar (Boavida et al., 2008).

O dominio da lingua portuguesa assume, deste modo, um papel determinante
no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que a capacidade de compreender e
expressar-se em lingua portuguesa € indispensavel para a participacdo ativa dos alunos
na sociedade e para o0 seu sucesso escolar. A interdependéncia entre as competéncias
linguisticas e o desempenho em outras disciplinas é evidente, sendo necessaria uma
abordagem integrada que privilegie o desenvolvimento da linguagem, como um fator

fundamental para a formagédo de cidadaos criticos e conscientes (Sim-Sim, 1997).
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Assim, é imperativo que todas as areas curriculares promovam aprendizagens
que sejam marcadas por uma comunicacdo fluente, enriquecida por um vocabulario
variado e por uma crescente complexidade sintatica, adequada ao contexto educativo
(Menezes, 2001). Por conseguinte, todas as areas curriculares devem promover
aprendizagens que se distinguem por discursos articulados, enriquecidos com um
vocabulario explicito e diversificado, além de uma complexidade sintatica, de forma a
garantirem a sua adequacao ao contexto (idem). Assim, a importancia do dominio da
lingua portuguesa na aprendizagem da Matematica destaca-se ndo apenas na
compreensdo dos conceitos, mas também na interpretagcdo de enunciados e na
capacidade de expressar raciocinios matematicos (idem).

Face ao exposto, a promocédo da interdisciplinaridade no ensino é de extrema
necessidade, visto que assegura uma gestao do conhecimento que nao é fragmentada,
mas sim integrada e dindmica (Alonso & Silva, 2005). Assim, todas as areas e disciplinas
com as quais os alunos interagem oferecem um quadro de referéncia, ou seja,
estruturas, esquemas e teorias, através das quais o mundo é experienciado, organizado
e compreendido. A implementacdo desta abordagem pedagogica € essencial para
enfrentar os desafios do ensino da matematica em Portugal, ao promover a capacidade
de pensar matematicamente em contextos diversos (Ponte, 2003). Isso implica
fomentar, de forma adequada, a capacidade de raciocinio matematico e a aplicacdo das
no¢des matematicas, em contextos variados (ibidem). Assim, o processo de ensino-
aprendizagem deve transcender a mera resolugdo de exercicios e memorizacao,
envolvendo os alunos em experiéncias significativas que favorecam o desenvolvimento

de competéncias essenciais.
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E-METODOLOGIA
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6.1. Natureza do estudo

A presente investigagdo adota uma metodologia de natureza qualitativa,
centrada na compreensdo dos comportamentos e atitudes dos participantes no
ambiente natural em que se inserem, mais especificamente, na sala de aula. Assim, a
investigacdo qualitativa procura a compreensao dos problemas e analisa as interacdes
e 0s contextos onde ocorrem, privilegiando a observacédo direta e a participacdo ativa
do investigador no processo (Sousa & Baptista, 2011).

A metodologia aplicada nesta investigacdo alinha-se aos principios da
investigacdo-acao, um método que, segundo Coutinho et al. (2009), integra, a acdo e a
reflexdo critica, através de um processo ciclico. Esta metodologia comeca pela
identificacéo de um problema real, seguido de uma reflexdo e analise critica. A pesquisa
e a analise de dados subsequentes visam propor hipéteses viaveis para a resolu¢éo do
problema identificado. Esta abordagem ¢é particularmente relevante no contexto
educativo, pois permite a investigadora ndo apenas observar, mas também intervir e
avaliar continuamente, contribuindo para a melhoria das praticas pedagogicas e do
ambiente de aprendizagem.

A investigagcdo qualitativa caracteriza-se pela sua natureza descritiva e
interpretativa (Bogdan & Biklen, 1998). Deste modo, o investigador assume o papel
central na recolha de dados, despende tempo consideravel no ambiente de estudo e
utiliza métodos como entrevistas, observacdes e analise de documentos para obter uma
compreensao integral dos fenébmenos observados (idem).

Face ao exposto, é possivel constatar-se que a investigadora desempenhou
uma fungéo determinante na recolha de dados, refletindo a sua intervencao durante todo
0 processo. Em consequéncia, foram obtidos dados descritivos das transcricdes das
entrevistas, dos registos de observacdes e dos documentos produzidos pelos alunos,
cuja analise se fundamentou no quadro teorico supra apresentado (cf. secgéo 5).

Face ao exposto, a abordagem reflexiva e critica adotada pela investigadora,
alinhada com os principios da investigacao-agéo, sublinha a importancia de desenvolver
as competéncias dos alunos através de continuas reflexdes e dialogos (Coutinho et al.,
2009). Este estudo procura a resolucdo de problemas, bem como a planificacdo e
implementacdo de estratégias adequadas que melhorem a pratica educativa,
sublinhando a importancia do investigador como moderador e facilitador de mudancas

significativas no contexto escolar. Este enfoque permite a investigadora compreender
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melhor as perspetivas dos participantes sobre temas relevantes para a investigacao,

valorizando o processo em detrimento dos resultados.

6.2. Caracterizacao dos participantes

O presente estudo foi desenvolvido junto de um grupo de 23 alunos do 4.° ano
do 1° CEB, numa instituicdo de ensino privado, localizada na periferia de Lisboa. A turma
era constituida por 13 alunas e 10 alunos, com idades entre 0os 9 e os 10 anos, cujas
caracteristicas e contexto especifico foram abordados na sec¢ao 1 do presente relatorio.

No contexto do estudo, foram escolhidos seis alunos da turma para a realizacéo
de entrevistas, visando obter uma compreensdo mais aprofundada sobre a
interpretacdo de enunciados de problemas especificos. Além disso, procurou-se
investigar as estratégias de resolucéo de problemas que esses alunos aplicaram. Esta
abordagem pretendeu compreender a influéncia da interpretacdo de enunciados e a
escolha de estratégias sobre o processo de resolver problemas.

Ao longo das duas semanas de observacao, procedeu-se a escolha de seis
participantes para o estudo. Durante este periodo, foi possivel acompanhar o trabalho
desenvolvido dos discentes, bem como o seu desempenho na area da mateméatica e do
portugués, tanto em atividades coletivas como em pequenos grupos e sessdes de Apoio
ao Estudo. A observagdo centrou-se na andlise das competéncias dos alunos ao
realizarem as tarefas propostas, mais especificamente: na interpretacao de instrucoes,
na autonomia, nas estratégias de resolucao de problemas e na capacidade de expressar
0S seus raciocinios. As conversas informais com a OC complementaram esta analise,
facilitando a identificagc@o dos alunos que melhor atendiam aos critérios estabelecidos,
nomeadamente leitura autbnoma, compreensao leitora e construgdo de raciocinios
estruturados.

Importa salientar que a sele¢&o dos pares para a realizagéo das entrevistas visou
possibilitar a observacdo e andlise da troca de ideias entre os alunos. Esta decisdo
baseou-se nas interacdes observadas entre alunos na sala de aula e no feedback
facultado pela OC acerca dessas dindmicas. Assim, os pares foram escolhidos com as
seguintes caracteristicas:

e Par AB e CD: apresentam um bom desempenho nas duas areas de estudo,

Lingua Portuguesa e Matemética;
e Par EF e GH: apresentam um aproveitamento razoavel nas mesmas areas.

e Par 1J e KL: com menor aproveitamento em ambas as areas.
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Assim, ao longo do relatério, utilizou-se a designacao, eg. AB, utilizando-se letras

para se referir aos participantes.

6.3. Design da investigacao

Nesta secgdo, apresentam-se as fases implementadas, desde o inicio da

investigacdo-acao, incluindo os respetivos objetivos e recursos aplicados, conforme

evidenciado na tabela seguinte.

Tabela 3.

Atividades, objetivos, area curricular, recursos e fontes de dados da investigacdo-acao

L Area Fontes de
Momentos Objetivos . Recursos
curricular dados
Avaliagéo da ) . _
. . . . . Ficha de leitura e | Produgbes dos
compreensao - Avaliar a competéncia de compreenséo textual dos alunos. | Portugués | .
) interpretacéo. alunos.
leitora
Aplicagéo de - Analisar a compreenséo leitora dos alunos; Matemti Sequéncia de | Produgdes dos
atematica
problemas - Identificar e analisar as estratégias usadas pelos alunos. problemas 1,2 e 3. |alunos.
- Analisar a compreenséo leitora dos alunos; Entrevista aplicada
Entrevista o . - Transcri¢cdes
- Identificar e analisar as estratégias usadas pelos alunos. Matematica | apos cada sequéncia
semiestruturada das entrevistas.
de problemas.
- Selecionar as resolugdes relevantes a serem discutidas.
- Consciencializar os alunos das suas dificuldades;
) . - Melhorar a interpretagdo dos enunciados.
Discusséo da . . _ .
. - Conhecer estratégias de resolugédo de problemas; i Resolugdes das | Produgdes dos
atividade ) ) . o . Matematica o
( ) - Discutir a adequagéo das estratégias de resolugéo de sequéncias 1,2 e 3. | alunos.
pares
problemas.
- Avaliar o processo de resolugdo de problemas e das
estratégias aplicadas.
Aplicagéo de ) - ) Momento de reflexao -
. - Melhorar a interpretagéo dos enunciados. . . Observagéo
estratégias de - . . Portugués | sobre as estratégias |
) . - Promover a adequacgao de estratégias na resolugéo de . ) . direta e
interpretagéo Matematica | de interpretacéo de | . _
problemas. intervengéo,

de enunciados

enunciados a aplicar

Antes da implementacéo do estudo, a investigadora, com base nas informacgdes

facultadas pela OC, organizou os pares de alunos que participariam neste estudo. E

relevante destacar que, embora o estudo envolva apenas seis participantes, toda a

turma, a qual os alunos pertencem, realizou as mesmas atividades.

Inicialmente, foi aplicada uma ficha de leitura e interpretacdo (Anexo C),

resolvida individualmente pelos alunos, cujo conteudo foi posteriormente analisado pela

61




investigadora. Em seguida, iniciou-se a primeira resolucéo de problemas (Anexo E), na
qual cada par solucionou os desafios propostos. De seguida, cada par participou numa
entrevista, cujo guido foi elaborado com base nos problemas propostos. Por fim, apds a
analise de todas as resolucfes, tanto dos participantes do estudo, como da turma,
realizou-se um momento de discussdo e partilha de ideias, onde foram discutidas e
comparadas as estratégias utilizadas e a sua adequacéo, para se identificarem métodos
para melhorar a interpretacdo dos problemas. Esse processo foi repetido nas

sequéncias de problemas 2 e 3 (Anexos F e G).
6.4. Métodos e técnicas de recolha de dados

Neste estudo, foram adotadas como técnicas de recolha de dados as entrevistas
semiestruturadas realizadas aos trés pares de alunos, conforme indicado na seccao
6.2., com o intuito de recolher informacdes sobre a influéncia das estratégias aplicadas
e da compreensao leitora na resolucao de problemas. Tal técnica consiste na reunido
de representantes de uma populacao especifica para debater um tema, sob orientacdo
de um moderador (Amado, 2014). Assim, cada par de alunos, apés a resolucédo de
problemas, respondeu a questdes previamente estabelecidas nos guides de entrevista.

Para facilitar a analise posterior das entrevistas realizadas, as discussdes foram
gravadas em audio, visando a transcricdo das respostas. Conforme apontado por
Amado (2014), a transcricdo de entrevistas deve ser rigorosamente fiel ao discurso do
entrevistado, motivo pelo qual as entrevistas foram transcritas integralmente (Anexos K,
L e M). Assim, foram realizadas trés entrevistas e, por isso, também elaborados trés
guibes (Anexos H, | e J), contendo questdes relativas a cada sequéncia de problemas
e a ordem de apresentacéo ao entrevistado (Coutinho, 2014). Assim, em func¢do do grau
de liberdade concedido, as entrevistas foram classificadas como semiestruturadas, pois,
parte-se de um guido que define o essencial das informacdes que se pretende obter,
ainda que permitindo ao entrevistado ampla liberdade de resposta, no decorrer da
interagdo (Amado, 2014).

Além disso, recorreu-se a pesquisa documental para verificar a veracidade dos
dados recolhidos, oriundos de outras fontes e/ou agregar novas informagdes relevantes
(Coutinho, 2014). O corpus documental a ser analisado inclui as resolucdes das
sequéncias de problemas propostos (Anexo N, O, P), bem como uma ficha de leitura e

interpretacdo aplicada aos discentes (Anexo D).
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6.5. Métodos e técnicas de analise de dados

A andlise de conteudo foi 0 método mais adequado para atingir os objetivos do
estudo, considerando as técnicas de recolha de dados adotadas. Esta abordagem
permite uma organizagéo estruturada dos dados, facilitando a identificacdo de temas
essenciais que permitem uma comparacao futura (Amado, 2014).

E relevante destacar que o contedo das entrevistas realizadas com o0s
participantes foi cuidadosamente transcrito e categorizado, em consonancia com as
mesmas categorias previamente mencionadas.

Deste modo, as categorias relativas a apropriacdo, eficiéncia e eficacia na
resolucdo de problemas, apresentadas na tabela 1, derivam da literatura discutida por
Brunheira (2020), enquanto o tipo de estratégias de resolucdo de problemas utilizadas
pelos participantes, conforme na tabela 2, baseiam-se na literatura de Boavida et al.
(2008). As categorias referentes as estratégias de interpretacdo de enunciados,
identificadas na tabela 3, foram determinadas pela investigadora, durante a analise dos

dados.

Tabela 4.

Grelha de avaliacédo da resolugéo de problemas (Brunheira, 2020)

Critérios de
avaliagéo

Indicadores

Descritores

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Apropriagao

Selecgéo pertinente de
dados

N&o seleciona os dados
pertinentes

Seleciona parcialmente os
dados pertinentes ou

Seleciona todos os dados
pertinentes

(relativa a seleciona dados irrelevantes
compreensao) . Interpreta de forma Interpreta de forma
Interpretacéo b Interpreta corretamente
completamente errada parcialmente correta

Eficiéncia Adequacéo da Estratégia inexistente ou - Estratégia adequada e

. P . Estratégia adequada .
(relativo ao estratégia inadequada poderosa (generalizavel)
processo - Execucéo da = . ~ .| Executa até ao fim de forma

. e Comete erros e nédo conclui Comete erros ou ndo conclui
estratégia) estratégia correta.
L Solugéo incorreta, mas
Eficacia ~ ~ o

. Corregéo e Solucéo incorreta ou sem coerente com a estratégia e .

(relativo ao Solugéo correta e completa

produto - solugéo)

completude da solugdo

solucédo

com o problema ou
Solugédo incompleta

Tabela 5.

Grelha de identificagdio das estratégias matemdticas de resolugdo de problemas aplicadas

Estratégias utilizadas

Fazer tentativas

Representagéo grafica

Aritmética
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Algébrica

Fazer simulagéo

Reduzir a um problema simples

Resolver do fim para o inicio

Tabela 6.

Grelha de identificagdo das estratégias de compreenséo leitora aplicadas

Estratégias de interpretagao Descritores
de enunciados Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
Ndo sublinha os dados | Sublinha apenas alguns dados | Sublinha todos os dados
Sublinha os dados pertinentes ou sublinha | relevantes, desconsiderando | pertinentes.
informacgdes irrelevantes. as informagdes pertinentes.
N&o sublinha a pergunta. Sublinha a pergunta, com | Sublinha a pergunta de

Sublinha a pergunta

omissoes significativas.

maneira eficaz.

Sublinha todo o texto

Nao sublinha o texto ou
sublinha sem critério.

Sublinha o texto de forma
abrangente, sem destacar as
partes mais relevantes.

Sublinha o texto de maneira
eficaz, destacando os dados
relevantes.

Identificagao e esclarecimento
do vocabulario desconhecido

Nao identifica palavras
desconhecidas e nao as
esclarece.

Identifica palavras
desconhecidas, mas nao as
esclarece.

Identifica e esclarece todas as
palavras desconhecidas.

Ademais, é importante ressaltar que a analise das producdes dos alunos, aliada

as notas redigidas pela investigadora ao longo das entrevistas, foi crucial para uma

compreensdo mais aprofundada das ideias dos discentes, permitindo, assim, a

aquisicdo de informacdes com a maxima riqueza e profundidade possiveis (Bardin,

2013).

6.6. Principios éticos do processo de investigacéao

Durante esta investigacdo, foram rigorosamente observados os principios ético-

deontoldgicos, assegurando-se a integridade e adequacéao de todas fases deste estudo.

Neste sentido, foram seguidas as diretrizes estabelecidas na Carta Etica da Sociedade

Portuguesa de Ciéncias da Educacao (SPCE & Baptista, 2014), designadamente: (i) o

consentimento

informado,

cuja declaracdo se encontra no Anexo Q,

(i) a

confidencialidade e a privacidade, assegurando o anonimato de todos os participantes

ao longo de todo o processo de investigacéo, e (iii) a transparéncia na divulgacdo dos

resultados, com o compromisso da investigadora em manter os participantes informados

sobre os resultados e a forma da sua utilizacéo e divulgagéo (idem). Assim, no inicio da

BN

Y

investigacdo, procedeu-se a informacdo detalhada e a solicitacdo da autorizacéo

informada junto dos encarregados de educacdo, para que 0s seus educandos

64




pudessem patrticipar no estudo, garantindo que estes estavam cientes de todas as
informacfes pertinentes, incluindo o propdsito do estudo e os principios ético-
deontolégicos mencionados. Deste modo, as declaracbes de consentimento informado
foram rigorosamente preenchidas e assinadas pelos encarregados de educacdo de

todos os participantes.
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?. RESULTADOS
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7.1. Ficha de trabalho de leitura e interpretacéao

Para a analise das produgdes da ficha de leitura e interpretacao (Anexos C e D)
de cada aluno, as questdes serdo agrupadas conforme as categorias de Catala et al
(2001), descritas na seccado 6. Assim, a analise das respostas dos seis alunos, avaliara
a sua facilidade na resolucéo, as dificuldades encontradas, as respostas incorretas e as
perguntas nao respondidas.

As questdes que se inserem na categoria de compreenséo literal incluem a
questdo n.° 2 — preencher a ficha técnica do texto; a questao n° 3 — identificar quem
apanhou o monstro e de que forma; a questdo n° 5 — transcrever do texto uma frase que
ilustre o comportamento do monstro durante a viagem de carro com o veterinario; e a
questao n.° 6, que consiste numa atividade de verdadeiro ou falso.

Na categoria de reorganizacdo encontra-se a pergunta n.° 9, que solicita aos
alunos que ordenem cronologicamente os acontecimentos da narrativa, sendo
necessaria a capacidade de sistematizag¢ao e consolidacao das informagdes presentes
no texto, de modo coeso e légico, estruturando o conteudo lido de forma clara.

Na compreenséo inferencial, destacam-se as questbes n.° 4, que solicita aos
alunos que expliquem a razéo pela qual o monstro se erguia quando o carro do jardim
passava e a questdo n.° 8, que pede a explicitagdo do motivo pelo qual as pessoas
mudaram de ideias em relagdo ao monstro.

Por ultimo, a questdo que se enquadra na compreensao critica € a n.° 7, que
desafia os alunos a expressarem a sua opinido acerca da decisdo do presidente em
matar o monstro, incentivando os discentes a formular um juizo subjetivo, expressando
seu ponto de vista sobre a decisao da personagem.

Nas questdes de compreenséo literal, verificou-se um desempenho bastante
diversificado entre os alunos. Relativamente a questao 2, os alunos AB, CD, GH e IJ
demonstraram uma compreenséo plena da questao, respondendo corretamente a todos
os elementos, ao passo que o aluno KL enfrentou dificuldades na identificagédo do titulo
do texto. A aluna EF também apresentou dificuldades, nao identificando o titulo do texto,
do livro e o tipo de texto, embora tenha identificado corretamente o autor e a editora. Na
questao 3, a aluna GH respondeu corretamente, evidenciando uma compreensao clara
da narrativa. A aluna EF, apesar de identificar quem apanhou o monstro, nao explicitou
como tal ocorreu, resultando numa resposta incompleta. A aluna 1J, pelo contrario, teve
dificuldade em identificar quem capturou o monstro, mas conseguiu descrever o0 método
utilizado. Os alunos AB, CD e KL apresentaram interpretagdes incorretas, confundindo
os acontecimentos com detalhes ndo mencionados no texto ou outros acontecimentos
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mencionados no mesmo, o que demonstra uma compreensao equivocada da histéria.
Na questao 5, os alunos AB, GH, IJ e KL transcreveram o que era pedido. A aluna EF,
apesar de ter respondido corretamente, ndo transcreveu a frase completa, faltando
partes da mesma, o que denota pouca ateng¢do, enquanto respondia a pergunta. Por
outro lado, a aluna CD que, embora tenha referido o pretendido, ndo fez o que era
solicitado, ou seja, ndo transcreveu. Por fim, na questao 6 apenas as alunas GH e |J
responderam corretamente a todo o exercicio, evidenciando uma boa compreensao
literal. As alunas EF e CD erraram apenas na primeira alinea e os alunos KL e AB
mostraram mais dificuldades, tendo apenas metade das alineas corretas. Face ao
exposto, as alunas GH e |J destacam-se pela sua compreensao precisa, enquanto que
os alunos AB e KL apresentam um nivel intermédio de compreensao, caracterizado por
algumas respostas corretas, mas também por interpretacdes erréneas e confusas. Por
fim, as alunas CD e EF enfrentam dificuldades significativas na apreensao literal do
texto, com respostas incompletas ou erradas, demonstrando lacunas na interpretacao e
na atencao aos detalhes solicitados.

Relativamente a categoria de reorganizagédo, os resultados variam entre alunos.
Os alunos AB e CD conseguiram organizar corretamente todos os acontecimentos
narrados, demonstrando um nivel elevado de compreensao e organizagao cronoldgica
dos eventos. As alunas EF e GH organizaram de forma correta quase todos os eventos,
exceto os dois ultimos, que foram trocados na ordem. O aluno KL apresentou erros em
todas as sequéncias, o que evidencia uma grande dificuldade na compreensao e
organizagao cronolégica dos eventos narrados. A aluna |J acertou apenas nos trés
primeiros acontecimentos, o que sugere que consegue captar o inicio da sequéncia de
eventos, apresentando dificuldades consideraveis na continuidade. Deste modo, é
possivel afirmar que a aluna apresenta dificuldades na compreenséao geral da narrativa
e da sua organizagéo.

Na questao 4, inserida no dominio da compreensao inferencial, os alunos AB,
EF, GH e KL demonstraram uma boa interpretacdo, respondendo corretamente a
questdo colocada. Em contraste, CD e |J evidenciaram dificuldades, inferindo
incorretamente que o monstro apenas gostava de cheirar a gasolina, o que nao reflete
a complexidade do texto. Quanto a questao 8, AB e CD realizaram inferéncias corretas,
enquanto que GH, ao transcrever a resposta, ndo a interpretou totalmente, resultando
numa resposta parcialmente correta. As alunas EF e IJ limitaram-se a referir que as
pessoas ficaram contentes, sem explicitar os eventos solicitados. Por fim, o aluno KL
fez uma afirmagao descontextualizada. Assim, o aluno AB apresenta um bom nivel de
compreenséo inferencial, destacando-se pela consisténcia, enquanto que GH, embora
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com uma pequena lacuna na pergunta 8, também se destaca. As alunas CD e EF
apresentam um nivel intermédio, com algumas inconsisténcias, enquanto que |J e KL
apresentam maiores dificuldades, evidenciando interpretacdes incorretas em ambas as
perguntas, com KL a falhar na questao 8, evidenciando uma compreensao menos solida.

Por fim, relativamente a questdo de compreensao critica os alunos AB, CD, EF
e GH foram capazes de apresentar uma analise critica adequada, distanciando-se do
texto e apresentando reflexées préprias. A aluna |IJ, por outro lado, mostrou-se mais
presa a narrativa, ao sugerir que o monstro deveria ter tido mais tempo porque, no final,
ajudou o pais, o que revela uma interpretacdo menos critica e mais ligada ao texto. O
aluno KL, por sua vez, fez uma referéncia a algo que nao consta no texto, evidenciando
uma compreensao imprecisa e confusa.

7.2. Primeiro problema — o dilema das roupas

O problema proposto aos alunos consistia em determinar o numero de conjuntos
de roupa diferentes a Margarida poderia fazer com quatro camisolas de diferentes cores
e trés calgdes de cores distintas (anexo E). Para resolver a questao, os alunos podem
reconhecer a organizagdo grafica, por exemplo a utilizagdo de uma tabela ou um
diagrama, para organizarem os dados ou compreender que o calculo das combinagdes
se baseava na multiplicacao do numero de camisolas pelo niumero de calg¢des, aplicando
assim uma estratégia aritmética para chegar a solugcado correta. Além disso, era
essencial interpretar corretamente o enunciado, sublinhar e selecionar os dados
adequados e aplicar uma estratégia eficaz para realizar o calculo com sucesso.

7.2.1. Par AB e CD

O par apresentou uma abordagem inicial de contagem de cada conjunto,
utilizando uma estratégia aritmética menos estruturada (Anexo N, p. 174). Conforme
explicaram na entrevista (Anexo K, p. 114), comegaram por "fazer tracinhos" para
representar os conjuntos de roupa. No entanto, perceberam que com essa estratégia
demorariam mais tempo a resolver o problema. Por isso, alteraram a abordagem para
utilizar a multiplicacado, conforme explicaram: "entendemos que quando multiplicavamos
as camisolas pelos calgdes ia dar o mesmo que fazer os tracinhos" e escreveram “4
camisolas X 3 cal¢des = 12 conjuntos, o que Ihes permitiu resolver corretamente o
problema. Para além disso, completaram o raciocinio com a expressdo “1 x 3 +1x 3 +
1x3+1x3=12".

Segundo os critérios de avaliagdo, o par apresentou uma apropriagao total dos
dados e uma interpretacao correta do problema, explicitando sem hesitagdes o objetivo
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do problema. A eficiéncia da estratégia utilizada pelo par, inicialmente, revelou-se
ineficaz, mas ao compreenderem que a multiplicacdo era mais eficiente, alteraram a
abordagem, conseguiram resolver o problema corretamente, utilizando uma estratégia
adequada e poderosa. Esta mudancga de estratégia permitiu-lhes alcancgar a solugcéo
correta e completa.

Em relacdo a compreensao do enunciado do problema, o par relatou algumas
dificuldades com palavras mais complexas, como “meticulosamente”. Perante esta
dificuldade o par ignorou a palavra e continuou a ler, o que reflete uma estratégia de
ignorar temporariamente o vocabulario desconhecido para focar-se na resolugéo do
problema. Para além disso, ndo apresentam nenhuma outra estratégia de interpretagéo
de enunciados de problemas.

Assim, a escolha de uma estratégia inicial menos eficaz comprometeu o
desempenho da resolugédo, mas a capacidade de adaptagdo demonstrada pelos alunos
foi crucial para o sucesso final.

7.2.2. Par EF e GH

O par apresentou uma resolucao clara e eficaz, desde o inicio da atividade.
Durante a entrevista (Anexo K, p. 146), explicaram o objetivo do problema,
demonstrando uma compreensdo do que era pedido. Ao contrario de outros pares,
aplicaram diretamente a estratégia aritmética de multiplicacdo (4x3), antes de
estabelecerem a relacdo de que 1 camisola poderia ser usada com trés calcdes (1
camisola = 3, entdo 4 camisolas = 12), permitindo-lhes chegar a solugéo correta (Anexo
N, p. 175). Para além disso, validaram a sua estratégia utilizando uma representacao
grafica, fazendo a correspondéncia entre pec¢as de roupa, de modo a confirmarem a sua
solucgao.

De acordo com os critérios de avaliagdo, o par apresentou uma apropriagao
completa e a interpretacdo correta dos dados do problema, uma vez que
compreenderam que o problema exigia a multiplicagcdo do niumero de camisolas pelo
numero de calgdes para calcular o total de combinacdes possiveis. No que concerne a
eficiéncia, utilizaram uma estratégia poderosa e adequada, executando-a até ao fim de
forma correta. Além disso, o problema foi solucionado de forma correta e completa,
através da estratégia aritmética, tendo o par utilizado também a estratégia grafica para
validar o seu raciocinio, reforgando a confianga na resposta obtida e demonstrando uma
postura critica em relagao ao processo de resolugdo, o que contribuiu para garantir a
exatidao da sua solugao.
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Relativamente a compreensao do enunciado, o par apontou dificuldades quanto
ao vocabulario, como o termo "prediletas". Durante a entrevista, explicaram que, ao se
depararem com essa palavra desconhecida, decidiram rodea-la e prosseguir a leitura,
sendo esta a unica estratégia adotada. Embora tal abordagem |hes tenha permitido
concentrarem-se nos dados essenciais do problema, evidencia uma limitacéo
significativa: a falta de esforgo para interpretar ou procurar o significado do termo, o que
pode indicar uma lacuna no campo lexical ou na autonomia de pesquisa do par.

7.2.3. Par 1J e KL

Na entrevista realizada (Anexo K, p. 148), os alunos revelaram uma
compreensdo parcial do problema, reconhecendo, todavia, o objetivo do mesmo. Assim,
iniciaram a resolugéo, através da estratégia de representacdo grafica, associando
camisolas e calgdes, contudo, esta abordagem gerou alguma confusdo e foi
prontamente interrompida. Deste modo, o par optou por uma estratégia aritmética de
multiplicacao, que lhes permitiu resolver corretamente o problema (Anexo N, p. 176).
Contudo, revelaram dificuldades em expressar as suas ideias e raciocinios.

Quanto a apropriagao, seleciona todos os dados pertinentes, mas néo interpreta
totalmente a informagao do enunciado, resultando em duvidas na fase de aplicagao da
estratégia, pois embora reconhecessem a necessidade de formar combinagbes de
roupa, a abordagem inicial, baseada na correspondéncia, revelou-se inadequada,
exigindo uma posterior alteragdo. Relativamente a eficiéncia, a adogdo de uma
estratégia aritmética foi considerada adequada e poderosa, tendo-a executado até ao
fim, de forma correta, apesar das dificuldades em explicitar os seus raciocinios. Todavia,
a estratégia final revelou-se eficaz, permitindo-lhes chegar a solugao correta e completa.

As dificuldades linguisticas referidas, como a compreensdo limitada do
enunciado e o vocabulario, influenciaram a execug¢ao do problema. Os alunos nao
utilizaram nenhuma estratégia para conseguirem interpretar o mesmo, podendo ser este
mais um fator que dificultou a sua execucgao. Durante a entrevista, referiram que tiveram
dificuldades em explicitar o seu raciocinio, tendo a sua estratégia sido a leitura da
questao do problema, mas que este obstaculo persistiu.

Face ao exposto, é possivel aferir que a compreensao foi o obstaculo central na
execucao da resolugao e a explicitagao do raciocinio matematico do problema seguinte,
indicando a necessidade de maior desenvolvimento na compreensao e traducao da
linguagem corrente para os conceitos matematicos.
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Em sintese, a analise deste problema revela que a maioria dos pares enfrentou
dificuldades iniciais na compreensao do vocabulario e na selegcdo de estratégias
apropriadas. Contudo, aqueles que adaptaram as suas abordagens e optaram por
métodos mais eficazes, alcancaram solucdes completas. As entrevistas revelaram uma
reflexao critica dos alunos, com validacdo de resolugdes, através de representacdes
graficas. A correta selecdo de dados e a execugéao precisa das estratégias foram cruciais
para o sucesso na resolugdo dos problemas, evidenciando a importancia da
compreensao do enunciado e do vocabulario.

7.3. Segunda sequéncia de problemas — paginas de um
livro de B.D

7.3.1. Problema 1.1.

O primeiro problema (Anexo F) propde aos alunos uma situagcdo em que
precisam de compreender a numeragio € a disposi¢cdo das paginas de um livro de
banda desenhada, em que as folhas A4 eram dobradas ao meio. Assim, os alunos
tinham de determinar o niumero das paginas do verso da folha apresentada na imagem
presente no problema.

7.3.1.1.ParABe CD

Aresolugdo do par (Anexo O, p. 178). foi marcada por dificuldades significativas,
evidenciando uma compreensao inicial limitada por parte dos alunos. Nas entrevistas,
ambos admitiram n&o entender plenamente o que lhes era solicitado, apesar de
reconhecerem o objetivo e o enunciado. A estratégia adotada centrou-se em operacdes
aritméticas, como somas e subtragdes, mas com pouca exatidao. Por isso, o par
completou o raciocinio com o desenho das paginas do livro para auxiliar a organizagao
dos dados, embora o processo tenha sido descrito como confuso. Consequentemente,
a resposta ao problema foi incorreta, uma vez que os alunos propuseram duas solugdes
erradas.

Relativamente aos critérios de avaliacdo, o par demonstrou dificuldades na
apropriacao do problema, selecionando todos os dados, mas interpretando parcialmente
as informacgdes contidas, comprometendo a clareza do processo de resolugdo. Embora
tenham identificado alguns aspetos do problema, as estratégias de representagéo
grafica e aritmética eram adequadas, mas, inicialmente, os alunos cometeram
equivocos na disposicao dos numeros no contexto solicitado. Na segunda estratégia,
as operagbes foram executadas corretamente, mas a interpretacao insuficiente do
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problema limitou a eficacia das estratégias aplicadas, impedindo uma solucéo correta e
completa.

O par demonstrou dificuldades na interpretacdo do enunciado, manifestadas,
desde o inicio, pela confusdo gerada em torno do vocabulario. Os alunos optaram por
ignorar o termo “culminou” que consideraram complexos, tendo um deles interpretado o
sentido geral da frase. Contudo, a auséncia de estratégias adicionais para clarificar o
enunciado acentuou as suas dificuldades, impedindo a aplicagdo de uma estratégia
eficaz na resolucao.

A resolucdo do problema revelou diversas dificuldades, nomeadamente na
interpretacdo do enunciado e na selegédo de estratégias adequadas. A abordagem de
representacao grafica e aritmética, sem o uso de simulagées, limitou a capacidade de
resolverem o problema. A falta de uma estratégia clara da compreensao do que o era
pretendido no enunciado e a auséncia de estratégias mais adequadas colocaram o par
num nivel inicial, em termos de adequacao e eficiéncia.

7.3.1.2. Par EF e GH

As alunas enfrentaram dificuldades na resolucédo do problema. Ambas referiram
ter comecgado por dobrar as folhas A4, simulando a situagao problematica, com o intuito
de compreenderem a correta numeracgao das paginas. A aluna GH mencionou que, apés
a explicacao da colega EF, a tarefa tornou-se mais clara, embora, inicialmente, terem
surgido duvidas, nomeadamente “eu percebi que ndo eram 7 e 58 (...) achava que era
7 e 56, que eram os 2 [paginas para] tras.”. Esta incerteza levou-as a recorrer a
simulacgao, utilizando o manual e, seguidamente, a folha de trabalho (Anexo O, p. 181).

De acordo com os critérios de avaliagcao, a nivel de apropriacéo, o par selecionou
todos os dados e interpretou corretamente o problema, com auxilio da estratégia de
simulacao. Assim, a eficiéncia da estratégia revelou-se adequada e o par executou-a
corretamente até ao fim. Esta estratégia mais pratica e visual, garantiu que fosse eficaz
e as alunas chegassem a uma solugao correta.

Relativamente as estratégias de compreensao do enunciado, as alunas foram
sublinhando os dados do mesmo. O par mencionou ainda que quando confrontadas com
palavras que nao compreendiam, optavam por sublinha-las ou procuravam
compreender o seu sentido, indo a origem da palavra.

A resolugado do problema foi caracterizada por uma abordagem baseada na
simulagao pratica e visual das folhas, na releitura do enunciado e na procura do
significado das palavras que o par considerava de maior complexidade. O par conseguiu
compreender o objetivo do problema, com o auxilio da simulagao do livro, que culminou
numa solugao correta com uma estratégia mais eficiente e eficaz.
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7.3.1.3. Par |J e KL

Na fase inicial da resolucdo do problema, o par manifestou dificuldades na
compreensao do enunciado. Conforme evidenciado nas entrevistas, ambos utilizaram a
estratégia simulacao, dobrando fisicamente as folhas A4 para compreender os nimeros
do verso da folha. Além disso, aplicaram ainda uma estratégia aritmética, mais
precisamente a divisdo de 57 por 2 (Anexo O, p. 184). O par ao ndo compreender o
problema e o sistema de numeracdo do livro, enfrentou muitas duavidas na sua
resolucéo, resultando em erros na execucgao e interpretacéo do resto da divisdo, o qual
foi atribuido ao niumero de versos, evidenciando, assim, uma estratégia inadequada.

De acordo com os critérios de avaliagdo, o par demonstrou, em termos de
apropriacdo, uma selegao parcial os dados pertinentes, como a necessidade de dobrar
as folhas. Contudo, a confusdo em torno do significado do resto e a sua relagédo com o
numero de versos de folhas indicam uma compreenséo insuficiente, referindo “eu nao
sei muito bem explicar (...) pensava que [o resto da divisdo] eram os sete versos” (Anexo
L, p. 160). Quanto a eficiéncia, o par aplicou uma estratégia inadequada, cometendo
erros durante a execug¢do, o que pode estar intrinsecamente ligado a falta de
compreensao do enunciado, tentando reinterpreta-lo, através da simulacao fisica da
folha do livro. Esta ultima estratégia revelou-se inadequada e, por conseguinte, os
alunos nao chegaram a resposta final.

Ainterpretacao do enunciado foi um dos principais desafios enfrentados pelo par.
Conforme relatado nas entrevistas, o par revelou dificuldades na compreensao de certos
termos da linguagem corrente. A sua estratégia para ultrapassar essas dificuldades foi
a releitura do enunciado. Esta abordagem — reler o texto —, evidencia uma dependéncia
de métodos que privilegiem a verificagao direta e a clarificagédo, procurando, assim, uma
compreensao mais aprofundada do texto.

7.3.2. Problema 1.2.

O problema consiste em determinar a quantidade de paginas do livro de BD, com
base na numeragao apresentada na figura 2 do problema (Anexo F). Os alunos devem
considerar a disposi¢ao das paginas e seguir a légica associada a dobra e a impressao
de folhas multiplas. Este tipo de problema requer dos alunos n&do apenas uma
compreensao dos numeros apresentados, mas também a capacidade de abstrair e

visualizar a disposigédo das paginas em frente e verso, além da sua sequéncia numérica.
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7.3.21.ParABe CD

No presente problema, o par revelou muitas dificuldades na sua compreenséo,
tendo afirmando na entrevista que ndo foram capazes de perceber como deveriam
calcular o numero total de paginas do livro. Revelaram ainda dificuldades com o
vocabulario e com a légica da numeracao das paginas, referindo que “ndo sabiamos se
havia paginas mais atras ou paginas mais a frente” (Anexo L, p. 153), o que resultou na
auséncia de uma resposta e estratégia de resolugdo (Anexo O, p. 179).

Segundo os critérios de avaliagdo, o par ndo conseguiu selecionar os dados
pertinentes e, no que respeita a interpretacdo, também n&o conseguiram interpretar
corretamente o enunciado e nao formularam qualquer resposta coerente com o
problema, apesar de compreenderam o objetivo do que era pedido. Uma vez que os
alunos nado responderam ao problema, nem aplicaram nenhuma estratégia de
resolucéo, nao é possivel avaliar os critérios de eficiéncia, nem de eficacia.

Quanto as estratégias de interpretagcdo do enunciado, o par demonstrou
dificuldades significativas na compreensao do enunciado e na formulacdo de um plano
estruturado para a resolugao do problema. Nao obstante, os alunos nao recorreram a
estratégias como sublinhar ou reorganizar os dados para facilitar a sua compreensao.

A incapacidade de compreender o problema, aliada a falta de uma tentativa
concreta de interpretar o enunciado, através, por exemplo da simulacido do livro,
culminou na impossibilidade de alcangarem uma solugéo para o problema.

7.3.2.2. Par EF e GH

O par indicou que o livro tinha 64 paginas, aplicando uma estratégia aritmética,
através da multiplicacao e estabelecendo ainda relagdes entre os dados. Além disso,
recorreram uma estratégia de representacao grafica, mais precisamente, uma tabela
para organizar a numeragao das paginas, o que lhes permitiu identificar uma sequéncia
l6gica do numero 57 até 64 (Anexo O, p.182). Apesar de terem cometido erros iniciais
na interpretagdo do enunciado, corrigiram o seu raciocinio ao longo do processo,
utilizando uma combinagdo de observacdo e calculo aritmético para chegar a sua
resposta final.

Em termos de apropriagado dos dados, o par demonstrou uma selecéo total dos
dados, tendo interpretado o enunciado corretamente. A estratégia inicial foi aritmética,
mas foi alterada, em prol da verificacao, através de uma representacgao grafica, a tabela.

Tal podera estar relacionada a observagao das alunas que, durante a entrevista,
referiram que uma folha tinha seis paginas, alicergando-se na ma interpretagéo da
imagem presente no problema 1. 1.. Este detalhe ilustra a relevancia de elementos
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visuais na resolucdo de problemas, revelando que as imagens nos enunciados
constituem um recurso significativo para as alunas. Assim, a estratégia de
representacao grafica, revelou-se adequada e as alunas executaram-na até ao fim de
forma correta, conseguindo, de acordo com o critério de eficacia, uma solugao correta
e completa.

Quanto as estratégias de interpretacdo, o par enfrentou dificuldades iniciais, mas
ap6s compreender que nao estava a interpretar corretamente o sistema de numeragao
de organizacao das paginas, conseguiu superar o desafio e organizou dos dados, sob
a forma de uma tabela. Contudo, ndo aplicaram nenhuma estratégia de interpretacao
do enunciado antes de resolverem o problema.

Assim, o par ultrapassou as dificuldades iniciais e, consequentemente, revelou
uma compreensdo do enunciado, aplicando uma estratégia de resolugdo mais
estruturada e eficaz, com o uso de uma tabela para organizar e validar os dados. Esta
analise destaca ainda a importancia dos elementos visuais presentes nos enunciados,
0s quais desempenharam um papel essencial na resolugcao de problemas.

7.3.2.3. Par |J e KL

Neste problema, o par enfrentou muitas dificuldades, referindo que a resposta
ao problema era 57 paginas (anexo O, p. 185). Os alunos néo utilizaram calculos ou
raciocinios explicitos para justificar esta conclusdo, limitando-se a uma observacao
direta da figura apresentada no problema 1.1. Ao observarem o niumero 57 na paginacao
da imagem, deduziram que este correspondia ao numero total de paginas. Nao se
verificou qualquer esforgo para aprofundar a compreensao do problema ou para validar
a resposta obtida.

Relativamente a avaliacdo do problema, a nivel da apropriagcdo dos dados, os
alunos nao selecionam os dados pertinentes e interpretam o problema de forma errada.
Deste modo, néo é possivel avaliar a eficiéncia, nem a eficacia, uma vez que o par nao
aplicou qualquer estratégia, ndo apresentado nenhum raciocinio ou calculo que
comprovasse a veracidade da resposta.

No que diz respeito as estratégias de interpretagdo de problemas, o par
demonstrou uma compreensao superficial do enunciado, identificando na entrevista o
objetivo do problema. Embora tenham referido que nao tiveram dificuldades em
entender as palavras do enunciado, os alunos ndo sublinharam, nem organizaram os
dados de forma eficiente. Assim, o par néo revelou um esforgo explicito para interpretar
as informagdes de forma a facilitar a resolugao, refletindo uma auséncia de estratégias
de interpretacao estruturadas.
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7.3.3. Problema 1.3.1.

Neste problema (Anexo F), os alunos s&o confrontados com um desafio similar
ao anterior, mas com uma maior complexidade ao envolver a amiga de Lourenco,
Madalena, e o calculo do numero de folhas necessarias para a construgao do seu livro
de banda desenhada. O problema exige que os alunos compreendam a relagao entre o
numero de paginas e o numero de folhas, além de terem de calcular quantas folhas sao
necessarias para um livro de 32 paginas.

7.3.3.1.ParABe CD

O par abordou o problema recorrendo a operagdes aritméticas, mais
precisamente a divisdo, para determinar a quantidade de folhas necessarias para
construir o livro de Madalena. Durante a entrevista, o aluno AB afirmou que realizaram
a operacgao de divisdo de 32 por 2, demonstrando a compreensao de que as paginas
estdo organizadas em folhas (Anexo O, p. 179). Assim, concluiram que bastava dividir
as folhas ao meio para obter o niumero pretendido de paginas.

Relativamente a avaliacdo da resolugdo do problema, o par selecionou e
interpretou parcialmente os dados pertinentes. A eficiéncia da estratégia utilizada
revelou-se inadequada, apesar de terem conseguido executar o algoritmo até ao fim.
Contudo, ao nao terem considerado o numero de pagina por folha correto, impediu o
par de alcancar a solugao correta.

Na interpretagao do enunciado, a falta de compreensao do que era pretendido e
da logica do problema levou a uma estratégia que nao foi aplicada corretamente. Além
disso, os alunos também ndo apresentaram nenhuma estratégia de interpretagdo de
enunciados.

Assim, na resolucdo deste problema o par mostrou uma compreensao limitada
dos dados e da relagéo entre paginas e folhas, o que resultou numa solugao incorreta.

7.3.3.2. Par EF e GH

O par adotou uma estratégia analoga aquela seguida por AB e CD, recorrendo
igualmente a uma operagao aritmética para solucionar o problema (Anexo O, p. 182).
Durante a entrevista, a aluna EF elucidou que procederam a divisdo de 32 por 2,
revelando uma compreensdo inequivoca de que as paginas estdo organizadas em
folhas. Este raciocinio sublinha que, de forma semelhante ao par anteriormente referido,
as alunas concluiram que, "como eram 32 paginas tinhamos de fazer... Como as
paginas sdo o dobro das folhas, tinhamos de fazer 32 a dividir por 2" (Anexo L, p. 158).
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A andlise da resolucao deste problema apresenta semelhangas com a avaliacao
do par anteriormente analisado. Quanto a apropriagdo dos dados, o par conseguiu, de
forma parcial, identificar os elementos essenciais, embora a interpretacdo do enunciado
também tenha sido incompleta. A eficiéncia da estratégia utilizada pelo par, dado a
incorrecao dos dados, revelou-se inadequada. Assim, a dificuldade em compreender
que uma folha equivale a quatro paginas, mesmo sendo dividida ao meio, impediu o par
de alcancgar a solugéo correta.

Na interpretacao do enunciado, foi evidente a dificuldade em assimilar a logica
associada ao numero de folhas e paginas. Nao houve, por parte das alunas, a aplicagcao
de qualquer estratégia de interpretacdo de enunciados, nem recorreram a simulacéo
realizada no problema anterior, que poderia ter facilitado a compreensao do problema.

7.3.3.3. Par |J e KL

O par resolveu este problema, através de uma estratégia aritmética, mais
especificamente a adicdo de 32 e 32 (Anexo O, p. 185). Durante a entrevista, os
discentes explicaram que optaram por esta abordagem, com o intuito de fazerem o
dobro “para ela ter mais paginas” (Anexo L, p. 161). A meu ver, os alunos calcularam o
dobro das paginas, dado que, ao perceberem que cada folha contém quatro paginas,
somaram 32 (frentes) mais 32 (versos), em vez de dividirem o numero total de paginas
por quatro, o que lhes permitiria determinar corretamente o numero de folhas
necessarias.

Assim, no que se refere a apropriagdo, o par apresentou uma melhoria em
relacdo ao problema anterior, tendo selecionado parcialmente os dados pertinentes e a
interpretagdo do enunciado tendo sido igualmente parcial. Quanto a eficiéncia, a
estratégia foi inadequada, contudo, executaram-na de forma correta. Por outro lado,
como nao interpretaram o problema de forma correta, a sua eficacia da estratégia levou
a que a solugao fosse incorreta.

No que respeita as estratégias de interpretagdo, os discentes indicaram que
recorriam a releitura do enunciado sempre que surgiam dificuldades. Embora esta seja
uma pratica recomendavel, neste caso, ndo parece ter sido suficiente para garantir uma
compreensao aprofundada do problema.

7.3.4. Problema 1.3.2.

Este problema (Anexo F) apresenta um novo desafio, relacionado com o anterior
— a banda desenhada de Madalena. Deste modo, foi solicitado que os alunos
determinassem o numero das péaginas centrais do livro, considerando que este contem
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um total de 32 paginas. Este problema implica uma compreensao da estrutura do livro,
da identificacdo das paginas centrais e a relagao entre folhas e paginas.

7.3.4.1. ParABe CD

No decurso da resolucado do problema, o par, enfrentou, inicialmente, desafios
na compreensado do que era pretendido, apesar de afirmar que nao teve duvidas na
interpretagao do enunciado. Os alunos procederam, rapidamente, a aplicagcido de uma
estratégia aritmética adequada (algoritmo), ao dividir o numero total de 32 paginas por
2, para identificar as paginas centrais (Anexo O, p. 180).

Relativamente a avaliagdo, no critério de apropriagcdo, o par foi capaz de
selecionar todos os dados pertinentes e interpretar corretamente o problema. Quanto a
eficiéncia, a estratégia aritmética revelou-se adequada e poderosa, tendo sido
executada até ao fim de forma correta. Assim, o problema foi solucionado de forma
correta e completa, demonstrando, assim, a eficacia da estratégia adotada.

Embora o par tenha enfrentado dificuldades iniciais quanto a forma de proceder
para solucionar o problema, essas dificuldades foram superadas, através da aplicacao
de uma estratégia eficaz e eficiente. Importa referir que os alunos nao evidenciaram
dificuldades na interpretacdo do enunciado, nem consideraram necessario desenvolver
estratégias adicionais para interpretar o mesmo.

7.3.4.2. Par EF e GH

O par, na resolugdo do problema, mencionou na entrevista que aplicou a
estratégia de dividir o numero de paginas por dois para identificar as paginas centrais.
A aluna GH referiu que, inicialmente, tiveram dificuldades em compreender o problema,
mas, rapidamente, identificaram os numeros das paginas centrais. Inicialmente,
utilizaram o algoritmo (aritmética) e para confirmar o resultado organizaram dos dados
numa tabela (representagdo grafica) (Anexo O, p. 183). E relevante sublinhar que é
possivel inferir que as alunas, durante a leitura do enunciado, comegaram a delinear
uma resolugao mental, antes de concluirem a leitura. Assim, compreenderam que seria
necessario calcular a metade de 32, obtendo o 16. Este valor ficou presente nas suas
mentes, levando-as, no processo de resolugao, a dividirem de 16 por 2.

No que concerne a avaliagdo do problema, a nivel da apropriacdo, o par nao
conseguiu selecionar os dados pertinentes, interpretando o problema de forma
parcialmente correta. Apesar disso, a eficiéncia das estratégias revelou-se inadequada,
uma vez que nao foram aplicados os dados corretos. Assim, a eficacia das estratégias
ficou comprometida, ndo tendo o par alcangado a solugéo correta.
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Relativamente a interpretagdo do enunciado, o par conseguiu compreender, de
imediato, o objetivo do problema e aplicar a estratégia correta. Ao encontrarem uma
palavra de vocabulario menos familiar (central), optaram por uma estratégia de
decomposi¢cao semantica, procurando o significado a partir da palavra de origem,
afirmando “pensamos em centro. Centro era o meio, entdo as paginas centrais deviam
ser as paginas do meio [do livro]” (Anexo L, p. 158).

Embora o par tenha apresentado uma estratégia adequada e aparentemente
eficaz, esta foi comprometida pela seleg¢ao incorreta dos dados necessarios para a
resolucéo precisa do problema.

7.3.4.3. Par |J e KL

Na abordagem deste problema, o par aplicou uma estratégia baseada na
resolucdo do problema anterior. Dado que a solugcdo anterior estava incorreta, a
presente resolugdo em analise foi também resolvida incorretamente. De acordo com as
entrevistas, o par calculou a metade de 64, numero que assumiram ser o total de
paginas do livro, para identificar as paginas centrais (Anexo O, p. 186). Esta estratégia
revelou que os participantes compreendiam o processo que Ihes permitiria chegar ao
resultado correto, contudo, ndao selecionaram os dados adequados para resolver o
problema.

No que se refere a apropriacao, o par selecionou e interpretou de forma parcial
os dados do problema, resolvendo o problema com alguns erros. Quanto a eficiéncia, a
estratégia aplicada foi considerada inadequada, uma vez que aplicaram dados errados.
Em relacao a eficacia, o par solucionou o problema de forma incorreta, mas coerente
com a estratégia.

Relativamente as estratégias de interpretagéo do enunciado, o par afirmou néo
ter enfrentado dificuldades, ndo tendo, por conseguinte, aplicado qualquer estratégia
especifica de interpretacao.

Em sintese, a abordagem do par revela uma aplicagado inadequada de uma
estratégia que teria sido eficaz caso os dados corretos tivessem sido utilizados. Esta
situacdo demonstra a importancia de uma interpretacdo mais rigorosa e da validagao
cuidadosa dos dados antes de aplicar qualquer estratégia.

A analise desta sequéncia de problemas revela uma relagcao entre a adequacao
das estratégias de resolugcédo e a interpretagdo da situagdo problematica. Para uma
compreensao mais aprofundada do problema, do sistema de identificagao e numeragao
das paginas do livro, bem como para garantir que a resolugao fosse eficaz e adequada,
seria importante disponibilizar um exemplar igual ao descrito nos enunciados ou
incentivar os alunos a simular a elaboragdo do préprio livro. Para além disso, a
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capacidade de adaptacdo das estratégias de resolugdo, combinada com uma
interpretacao correta, reforca a eficacia do processo de resolugdo de problemas. Por
outro lado, as dificuldades na interpretagao da situagao problematica ou a aplicacao de
estratégias menos eficazes resultam em erros, o que pode levar a frustracdo e a
desmotivagao face a disciplina.

7.4. Terceira sequéncia de problemas —feira de laticinios

7.4.1. Problema 1.1.

O primeiro problema envolvia a organizagdo de uma feira de laticinios, com o
objetivo na compra de 200 litros de leite (Anexo G). Os alunos tinham a disposic¢ao varias
marcas de leite, com pacotes unitarios ou packs de leite e o desafio era selecionar a
opgao mais econdmica, tendo em conta as diferentes quantidades (unitarias ou
conjuntos de pacotes) e precos disponiveis.

7.41.1.ParABe CD

Na entrevista, o par referiu, com clareza, que o objetivo do problema era
determinar qual das op¢des apresentadas no problema era mais econémica: a compra
de pacotes unitarios de leite ou a compra de packs. Assim, para resolver o problema, o
par multiplicou o numero de cada opgao até atingir um total de duzentos litros. Para tal,
o par refere que multiplicou os valores referentes a quantidade de leite de cada
alternativa até alcancar os 200 livros (Anexo P, p. 188).

A analise, com base nos critérios de avaliacdo, evidencia que os alunos
conseguiram selecionar os dados pertinentes para resolver o problema, nomeadamente
a quantidade total de leite necessaria e os pregos dos pacotes e packs. Embora a aluna
CD tenha, inicialmente, mostrado alguma hesitagdo ao interpretar o termo "unidade" —
que pode referir-se tanto a um pacote unitario, como ao conjunto em packs —, o par
ultrapassou essa dificuldade, conforme revelado na transcricdo: “depois percebi que a
unidade era o pack inteiro (...) porque achei demasiado caro, entdo comecei a achar
um bocadinho estranho. Depois percebemos que era o pack inteiro” (Anexo M, p. 165).
Apesar desta duvida inicial, os alunos conseguiram ultrapassa-la e resolveram o
problema com sucesso. Por isso, em termos de eficiéncia da estratégia, os alunos
seguiram uma abordagem adequada, ndo cometendo erros. A eficacia desta estratégia
aritmética fez com que os alunos chegassem a solugao correta e completa.

No que concerne a interpretagdo do enunciado, o par teve uma compreensao
adequada do problema proposto, embora nao tivessem aplicado nenhuma estratégia de
compreensao do texto.
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Face ao exposto, os alunos ao terem compreendido o problema, conseguiram
resolvé-lo e soluciona-lo com sucesso e eficacia.

7.4.1.2. Par EF e GH

O par, desde o inicio da atividade, revelou uma clara compreensao do enunciado
do problema, identificando que eram necessarios 200 litros de leite para fazer 20
queijos. Para além disso, também conseguiram identificar o objetivo do problema,
conseguindo resolvé-lo, através do calculo do numero de pacotes de leite necessarios
e o preco final dos mesmos. Contudo, as alunas expressaram algumas dificuldades em
compreender, inicialmente, o problema, especialmente a execugdo das operacgdes de
multiplicagao. Deste modo, o par para resolver o problema foi calculando, através de
estratégias aritméticas (algoritmos da multiplicacdo) o numero necessario de pacotes
de leite e, de seguida, calcularam o preco final para cada opgédo de compra apresentado
(Anexo P, p. 190).

Segundo os critérios de avaliagao, a resolucao deste par revela uma selecao de
todos os dados pertinentes, tendo a interpretagao sido completamente correta. No que
diz respeito a eficiéncia, o par demonstra uma estratégia adequada e poderosa,
executando até ao fim de forma correta. Assim, a solugcdo apresentada foi correta e
completa.

Na interpretacdo do problema, o par sublinhou os dados relevantes e
demonstrou uma boa compreensao do vocabulario utilizado no enunciado.

7.4.1.3. Par |J e KL

Durante a entrevista, o par descreveu o problema e identificou o objetivo do
mesmo. Para resolverem o problema, os alunos referiram na entrevista que observaram
0s pregos e viram qual era 0 mais barato, tendo a sua estratégia sido de observagao
direta (Anexo P, p. 192). O par mencionou que néao tiveram duvidas significativas durante
a resolucdo, contudo, é possivel verificar que, conforme se verificou na sequéncia
analisada anteriormente, este tipo de estratégia é limitador e mostra que n&o houve
nenhuma tentativa de aprofundar a compreensao do problema, de terem um raciocinio
mais aprofundado ou de validar a resposta através de estratégias matematicas ou outros
métodos.

Conforme os critérios de avaliagado, no que diz respeito a apropriacio, os alunos
nao selecionaram os dados pertinentes, nem compreenderam corretamente o
enunciado do problema. Por isso, ndo aplicaram nenhuma estratégia que solucionasse
0 problema, tendo-se baseado na observacéo direta dos precos. Deste modo, ndo é
possivel avaliar a eficiéncia, nem a eficacia da resolugao do problema.
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Embora os alunos tenham referido, na entrevista, que nao tiveram dificuldades
em compreender o enunciado do problema, ndo o tendo sublinhado, nem organizado
os dados do mesmo, foi possivel aferir que ndo compreenderam o que era pretendido
do mesmo. Tal fez com que, consequentemente, os alunos ndo soubessem como
deveriam proceder na resolucao do problema.

Face ao exposto, o par revelou grandes dificuldades em resolver o problema,
demonstrando uma compreensao muito limitada do mesmo e ndo aplicando nenhuma
estratégia, baseando-se apenas na observacgao direta dos precos. Assim, os alunos nao
evidenciam qualquer espirito critico face ao problema, nem revelam esfor¢o para
interpretar e organizar as informag¢des de forma a facilitar a sua resolugao, refletindo
resolucao ineficaz e incorreta do problema.

7.4.2. Problema 1.2.

O problema exigia que os alunos selecionassem a marca de leite que a turma
do 4.° ano deveria comprar, tendo em conta o custo-beneficio de cada opgdo. Embora
todas as marcas oferecessem a mesma qualidade, os alunos tinham de avaliar os
precos e decidir qual marca seria a melhor opg¢do de compra.

7.421.ParABe CD

Neste problema, tendo o par previamente identificado a opcdo de compra mais
econdmica, concentraram-se no calculo do prego total dos packs da marca Gresso. Para
tal, aplicaram uma estratégia aritmética, mais precisamente o algoritmo da
multiplicagao, apresentando o valor final da compra, tal como afirma o aluno AB “fomos
vendo o dinheiro de cada pack e de cada unidade (...) [e] descobrimos que o (pack)
Gresso era 0 mais barato.” (Anexo M, p. 165). Contudo, comparando esta afirmagéo
com a resposta apresentada, os alunos identificam o pack da marca Matinal a opgao de
compra mais barata (Anexo P, p. 189). A aluna CD acrescentou que, apesar de
inicialmente nao ter compreendido a l6gica de multiplicar os precos até chegar aos 200
litros, apds compreender o processo, considerou a tarefa mais simples.

O par demonstrou uma boa capacidade de apropriagdo dos dados, selecionando
corretamente as informagdes necessarias para comparar os pregos entre as marcas.
Apesar das duvidas de CD quanto ao processo de célculo, os alunos conseguiram
interpretar adequadamente o objetivo do problema e aplicar os dados de forma eficaz.
A estratégia aplicada revelou-se inadequada, apesar de ser executada até ao fim sem
erros. Relativamente a eficacia da estratégia, os alunos solucionaram o problema de
forma incorreta, mas coerente com a estratégia.

83



No que respeita a interpretagéo do enunciado, os alunos demonstraram uma boa
compreensdo do que lhes era pedido. Nao houve dificuldades no vocabulario ou na
interpretacdo do problema, apesar de nao terem aplicado nenhuma estratégia de
interpretacao do enunciado.

A resolucéo do problema sobre a escolha da marca mais barata foi eficiente. O
par aplicou uma estratégia aritmética que lhes permitiu comparar os pregos das
diferentes marcas e identificar a opgcdo mais vantajosa. A estratégia utilizada foi
adequada e a solugao foi incorreta, mas coerente com a estratégia. Desta forma,
demonstraram uma boa capacidade de interpretacdo e adequacao de estratégias de
resolucéo de problemas, contudo, deveriam ter realizado uma revisao final da mesma.

7.4.2.2. Par EF e GH

Na resolugao deste problema, o par consultou os resultados das operagdes do
problema anterior para decidir que a marca Gresso seria a mais econémica. Por outras
palavras, as alunas, ao terem realizado no problema anterior operagées em relagcédo ao
numero de pacotes unitarios ou conjuntos de pacotes necessarios para comprarem 200
litros de leite, calcularam também o preco final dessas mesmas compras, assim, neste
problema, utilizaram esses resultados para responder ao problema 1.2. (anexo P, p 191).

Em relagdo aos critérios de avaliacdo, o par fez uma apropriacdo dos dados
adequada, pois conseguiram selecionar todos os dados pertinentes, tendo a
interpretacao sido correta e completa. A estratégia utilizada foi adequada, pois aplicaram
0 que ja haviam calculado. Assim, a resolugdo baseou-se na estratégia aritmética,
anteriormente aplicada. Assim, as alunas conseguiram chegar a solugao correta do
problema.

A interpretacao do problema foi clara e organizada, apesar de, neste problema,
0 par nao ter sublinhado o enunciado.

7.4.2.3. Par|lJ e KL

Durante a entrevista, o par indicou que, tal como no problema anterior, a sua
estratégia foi comparar os precos das varias marcas de leite. Consultaram novamente
0 enunciado para verificar as opgdes e tomaram a decisdo, com base no preco
apresentado da marca mais econdmica. Mais uma vez, ndo realizaram operagdes
matematicas para verificar a exatidao da escolha, baseando-se apenas na observacao
direta dos precos (Anexo P, p. 193).

Os alunos conseguiram, na entrevista, identificar o objetivo do problema,
contudo, conforme os critérios de avaliagao da resolugao do problema, a nivel da
apropriacdo, o par ndo selecionou os dados pertinentes. Ao concentrarem-se
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unicamente nos pregos, desconsideraram fatores cruciais, como o numero de unidades,
a quantidade de leite necessaria e o preco total da compra. A interpretacao do problema
por parte do par foi limitada pela auséncia de uma analise comparativa dos dados,
imprescindivel para orientar os calculos necessarios para a resolu¢gdo do problema.
Quanto a eficiéncia e eficacia da estratégia, ndo € possivel avaliar tais critérios, uma
vez que nao foi apresentada qualquer estratégia para solucionar o problema, tendo os
alunos se baseado na observagao direta dos precos.

Os alunos continuaram a evidenciar dificuldades na resolug¢ao do problema, nao
tendo aplicado nenhuma estratégia de interpretacdo do enunciado. Consequentemente,
os alunos ndo organizaram os dados, resultando numa resposta incorreta.

7.4.3. Problema 2

O segundo problema apresentava uma situacdo envolvia a organizacdo dos
pacotes na despensa da escola (Anexo G). A despensa possuia quatro prateleiras, cada
uma com capacidade maxima para armazenar 7 conjuntos de pacotes de leite. Os
alunos precisavam de encontrar a melhor forma de arrumar os conjuntos de pacotes,
respeitando as limitacdes de espacgo disponiveis nas prateleiras.

7.43.1.ParABe CD

Para resolver este problema, os alunos optaram por uma estratégia de
representacao grafica, o desenho. Deste modo, desenharam tracinhos para representar
os packs e utilizaram essa visualizagdo para distribuir os 25 packs pelas quatro
prateleiras (Anexo P, p. 189). Conforme o aluno AB descreveu “(...) fizemos 4 tracinhos
no inicio e depois fomos contando até terminar nos 25 [packs de leite]. Depois fizemos
um risco por baixo de cada prateleira ficamos com o resultado.” (Anexo M, p. 166). Esta
estratégia possibilitou uma visdo clara da distribuicdo e organizacdo dos packs,
tornando o processo mais intuitivo e evitando calculos complexos. Embora CD
considerasse aplicar uma estratégia aritmética — divisdo —, optaram por aplicar um
método mais simples e visual, por considerarem mais acessivel. Assim, a resolucao foi
bem-sucedida, apesar das dificuldades iniciais na visualizacdo da distribuicdo dos packs
de leite.

Quanto a apropriacdo dos dados, o par selecionou todos os dados pertinentes
para resolverem o problema. Interpretaram adequadamente o objetivo do problema,
embora tenham enfrentado dificuldades em visualizar a solugao final. A eficacia da
estratégia utilizada foi notdria, permitindo-lhes chegar a resposta correta, evitando erros
de contagem ou de distribui¢ao.
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Relativamente a interpretacdo do enunciado, o par demonstrou uma boa
compreensao do problema. Apesar das hesitagdes iniciais quanto a organizacdo dos
packs, a estratégia grafica permitiu-lhes visualizar e entender melhor o objetivo da
tarefa. Apesar da auséncia de duvidas significativas no vocabulario ou na formulagao do
problema, ndo recorreu a estratégias que pudessem apoia-los na interpretacao.

A resolucido deste problema foi bem-sucedida, com o par a demonstrar uma
abordagem pratica e eficiente. A utilizacdo de uma estratégia grafica foi eficaz e
apropriada ao contexto do problema, permitindo uma distribuicdo clara dos packs de
leite. A solucao foi correta e completa e os alunos demonstraram uma boa capacidade
de adaptacdo e compreensido do problema, mesmo perante pequenas dificuldades
iniciais.

7.4.3.2. Par EF e GH

O par conseguiu interpretar corretamente e identificar o objetivo do problema.
Para o resolverem, as alunas aplicaram uma estratégia aritmética, a divisdo de 25
conjuntos de pacotes de leite por 4 prateleiras (Anexo P, p. 191). Contudo, acabaram
por recorrer a representagcdo grafica, o desenho, para solucionar o problema. Esta
alteracdo, a meu ver, deve-se ao facto de as alunas nao terem compreendido o
significado do resto no algoritmo da divisdo. Por outras palavras, ndo perceberam que
poderiam distribuir igualmente 6 packs de leite pelas quatro prateleiras, sendo o pack
restante, apresentado como resto 1 no algoritmo, seria alocado a uma das prateleiras.
A representacao grafica proporcionou-lhes uma visdo mais clara sobre a distribuicao
dos pacotes de leite.

Considerando os critérios de avaliacdo, a nivel da apropriagdo, as alunas
selecionaram todos os dados pertinentes e a interpretacao, inicialmente foi limitada, mas
melhorou com recurso a estratégia grafica. Quanto a eficiéncia, as estratégias
revelaram-se adequadas e foram executadas corretamente até ao fim, mesmo que as
alunas nao tenham compreendido o significado do resultado do algoritmo da divisédo. A
alteragao da estratégia aritmética para a representagéo grafica permitiu a resolugao o
correta e completa do problema, tendo a aluna GH afirmado: “a [estratégia] do desenho
significa mais, ajuda-nos mais” (Anexo M, p. 169).

As alunas compreenderam de forma clara o enunciado, apesar de nao aplicarem
nenhuma estratégia de interpretacéo.

A estratégia grafica provou ser determinante para o sucesso da resolugao,
evidenciando que, embora a abordagem inicial aritmética tenha sido insuficiente para
as alunas, foram capazes de se adaptar e encontrar uma solugao eficaz.
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7.4.3.3. Par |J e KL

Durante a entrevista, o par referiu o objetivo do problema, contudo, a ineficacia
na resolucao das questdes anteriores prejudicou a sua abordagem, gerando inumeras
duvidas sobre a forma de proceder. Questionados sobre a estratégia utilizada, os alunos
nao conseguiram explicita-la, confessando que tentaram seguir um raciocinio baseado
na quantidade de pacotes adquiridos e na divisdo entre as prateleiras. Contudo, na
auséncia de clareza sobre o numero de pacotes a adquirir, decidiram que seriam 8, que
foi a resposta dada ao problema (Anexo P, p. 193).

Relativamente a avaliacdo do problema, em termos de apropriagdo, o par nao
seleciona os dados pertinentes e a interpretacao foi também limitada, expressando
muitas hesitagdes durante a entrevista, o que sugere que ndo compreenderam o
problema. Uma vez que os alunos nao aplicaram nenhuma estratégia, ndo é possivel
avaliar os critérios de eficacia e execugao da mesma.

Na interpretacdo do problema, os alunos n&o sublinharam dados importantes,
nem a pergunta.

Em suma, o par demonstrou uma compreensao e interpretacdo limitada do
problema, com dificuldades evidentes na aplicacdo de uma estratégia eficaz. Para além
disso, o facto de nao terem conseguido resolver os problemas anteriormente analisados
desta sequéncia de problemas, fez com que também n&o conseguissem selecionar
todos os dados pertinentes para solucionarem o problema.
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8. CONCLUSOES
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8.1. Apresentacéao das conclusdes do estudo

Esta seccdo, que assinala o ponto culminante do percurso investigativo, visa
apresentar conclusdes que respondam de forma rigorosa e estruturada as questdes de
investigacao delineadas no inicio do estudo (Sousa & Baptista, 2011).

Relativamente a primeira questdo de investigacdo, a que estratégias recorrem
0s alunos na resolucéo de um problema realista?, os alunos aplicaram uma diversidade
de estratégias, evidenciando o carater dindmico da resolucdo de problemas realistas.
Constatou-se que a maioria dos discentes comecou por recorrer a abordagens mais
simples, como a contagem, evoluindo posteriormente para estratégias mais
estruturadas e eficazes, como a utilizacdo de operacdes aritméticas e representacoes
gréficas. Esta evolucao vai ao encontro do que defendem Boavida et al. (2008) sobre a
importancia da préatica de multiplas estratégias no ensino da Matematica, sublinhando
que o uso variado de estratégias aumenta a autonomia dos alunos e melhora o seu
desempenho.

Durante o processo de resolugdo, alguns alunos demonstraram capacidade de
adaptacéo e flexibilidade cognitiva ao reconhecerem a necessidade de alterar a sua
estratégia inicial, optando por métodos mais adequados a complexidade do problema.
Polya (2003) afirma que este € um dos aspetos fundamentais na resolucdo de
problemas, a capacidade de rever e ajustar o plano de acdo, com base numa analise
critica do enunciado. Esta flexibilidade foi especialmente evidente no primeiro problema
e na segunda sequéncia de problemas, em que os alunos passaram da adicao repetitiva
para a multiplicacdo, ou de estratégias aritméticas para representacdes gréficas,
refletindo uma compreensdo mais avancada dos conceitos matematicos.

A representacdo grafica foi outra estratégia recorrente e eficaz. Muitos alunos
recorreram ao uso de desenhos e tabelas para organizar a informacéo e visualizar a
estrutura do problema. Boavida et al. (2008) e Machado (2014) enfatizam que a
representacdo grafica € uma ferramenta essencial para tornar visivel o raciocinio
matematico, permitindo aos alunos transformar problemas abstratos em representagdes
concretas que facilitam a sua resolucdo. No entanto, constatou-se que nem todos os
alunos conseguiram adaptar as suas estratégias de forma eficiente. Alguns mantiveram-
se presos a métodos menos eficazes, como a contagem ou observacédo direta, sem
proceder para estratégias mais adequadas, o que resultou em resolu¢cdes incompletas

ou incorretas. Conforme descrito por Machado (2014), esta situagdo evidencia uma
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dificuldade em refletir sobre o préprio processo de resolucdo e em ajustar as abordagens
de acordo com as dificuldades encontradas.

Considerando a segunda questao de investigacao, que dificuldades apresentam
os alunos na resolucdo de problemas?, as dificuldades enfrentadas pelos alunos
centraram-se principalmente na interpretacdo de enunciados, do vocabulario neles
contidos e na adequacdo das estratégias. Embora, por vezes, a interpretacao limitada
tenha conduzido a aplicacéo de estratégias inadequadas, esta relagdo nao foi sempre
direta. Em alguns casos, mesmo alunos com compreensao suficiente do enunciado
apresentaram limitagbes na escolha de estratégias mateméticas eficazes. Segundo
Dante (2010), o vocabulario complexo e as estruturas sintaticas longas sao fatores que
podem confundir os alunos, especialmente aqueles com competéncias leitoras mais
limitadas. Isto foi visivel em situacfes em que os alunos ndao compreenderam o
vocabulario, como termos "prediletas” ou "meticulosamente", levando-os a ignorar parte
da informacéo relevante do problema.

Além das dificuldades linguisticas, muitos alunos demonstraram uma
incapacidade de organizar adequadamente os dados fornecidos, comprometendo a sua
capacidade de definir estratégias adequadas. No problema das combinacdes de roupas,
por exemplo, foi frequente o uso de contagens intuitivas, como tracos para cada
combinacgédo, em vez de uma estrutura matematica clara que envolvesse a multiplicacao
como ferramenta combinatéria. Por outro lado, a falta de organizacdo dos dados foi
particularmente evidente em problemas que envolviam varias etapas ou a articulagdo
de informacdes numéricas e textuais, nomeadamente na terceira sequéncia. Segundo
Serrazina e Ribeiro (2012), a resolugéo de problemas transcende a mera aplicacdo de
operacbes matematicas, € essencial desenvolver um raciocinio estruturado que
possibilite a organizacao eficiente das informagdes. Lester (1983) também salienta que
a dificuldade em interpretar e organizar a informacéo do enunciado impede os alunos
de selecionarem corretamente as estratégias para a resolucao do problema. Verificou-
se, por exemplo, que em problemas mais complexos, como a sequéncia 2 e 3, muitos
alunos falharam ao ndo compreenderem a légica dos problemas e ao nado identificarem
os dados mais relevantes, resultando em erros que poderiam ter sido evitados com uma
andlise mais cuidadosa do enunciado e da légica do mesmo. Estas dificuldades
destacam a necessidade de fortalecer as competéncias cognitivas relacionadas com a
organizacdo e a analise dos dados contidos no enunciado, assim como de utilizar

exemplos concretos e visuais, como materiais manipulaveis.
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Relativamente a ultima questdo de investigacdo, como € que a compreensao
leitora influencia a resolucdo de problemas realistas?, a influéncia da compreensao
leitora na resolucdo de problemas nem sempre foi direta. Fonseca e Cardoso (2005)
referem que a leitura e interpretacdo dos enunciados matematicos requerem uma
combinacdo de competéncias linguisticas e matematicas, que permitem ao aluno
identificar corretamente os elementos-chave e organiza-los logicamente. Assim, 0s
alunos com dificuldades de leitura, enfrentaram maiores obstaculos na compreensao
dos problemas, influenciando o seu desempenho. Segundo Viana et al. (2010), a leitura
deficiente compromete a capacidade cognitiva, dificultando a retencéo de informagdes
essenciais e o foco no raciocinio 16gico necesséario para a resolucdo do problema.
Embora alguns alunos contornassem o vocabulario desconhecido, esta préatica impediu,
em alguns casos, uma interpretacdo integral, essencial para uma estratégia precisa.
Nas questbes que exigiam inferéncia e justificagdo, uma leitura superficial limitou a
capacidade de resposta critica e reflexiva. Nos casos em que os alunos nado
compreendiam o enunciado na totalidade e a légica nele inerente, as suas resolugdes
eram inadequadas. Alunos como AB, EF e GH, com uma maior capacidade de inferir
informagdes implicitas nos enunciados e de fazer deducdes baseadas em indicios
menos evidentes tinham mais facilidade em resolver problemas mais complexos. Catala
et al. (2001) sublinham que a compreenséo inferencial € um nivel avancado de leitura
gue permite ao aluno formular suposicdes e estabelecer ligacdes entre os dados
apresentados, levando a uma resolugéo mais profunda e reflexiva dos problemas.

A andlise das estratégias de interpretacdo do texto revelou uma disparidade
entre os discentes. Alguns pares demonstraram proficiéncia ao sublinharem dados
relevantes, enquanto outros adotaram uma abordagem superficial, ignorando o
vocabulario desconhecido ou avangando para a resolugdo sem a analise prévia do
enunciado.

Em sintese, a compreensao leitora e, principalmente, a compreenséo da légica
do enunciado mostraram-se essenciais para a resolucéo eficaz de problemas realistas.
O ensino da Matematica ndo deve focar-se exclusivamente no desenvolvimento de
estratégias de resolucéo de problemas, mas também na capacidade de compreender,
interpretar e organizar a informagédo de forma eficiente.

A pertinéncia das estratégias utilizadas revelou-se crucial para 0 sucesso na
resolucdo dos problemas propostos, embora nem sempre tenha sido devidamente

garantida pelos discentes. Aqueles que adaptaram as suas abordagens as
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especificidades de cada questdo, utilizando representacdes graficas ou operacdes
aritméticas adequadas, revelaram uma compreensdo mais profunda dos conceitos
envolvidos, obtendo resultados superiores. Conforme Polya (2003), a selecdo de uma
estratégia adequada é fundamental para a resolucdo eficaz de problemas. Contudo,
esta competéncia revelou-se pouco desenvolvida em alguns pares, como 1J e KL, que
adotaram estratégias pouco eficientes, como a observacéo direta e a contagem, em
situacBes que exigiam uma abordagem mais sofisticada. A dificuldade em ajustar as
estratégias as exigéncias dos problemas comprometeu significativamente os resultados
obtidos e evidenciou lacunas no desenvolvimento destas competéncias dos discentes.
Essa flexibilidade cognitiva € essencial para uma aprendizagem eficaz (Serrazina &
Ribeiro, 2012). Assim, a inadequacdo das estratégias ndo apenas comprometeu a
resolucdo correta dos problemas, mas também realgcou a necessidade urgente de um
enfoque pedagdgico mais acentuado no desenvolvimento desta capacidade, essencial

para alcancarem uma aprendizagem auténoma e reflexiva.

8.2. Constrangimentos e recomendacOes para estudos

futuros

Relativamente aos obstaculos enfrentados no decurso deste estudo, é possivel
salientar que o maior desafio encontrado foi a limitagdo temporal para a sua execucao.
Para realizar um trabalho desta natureza, é imprescindivel delinear uma problematica,
reunir um conjunto vasto de informacdes pertinentes e conceber, planificar e
implementar as atividades necessarias para a recolha de dados que permitam
responder ao objetivo de investigagdo. Assim, entende-se que a duracao do estagio ndo
permite uma exploracdo com a profundidade necessaria dos aspetos anteriormente
referidos. Por isso, é fundamental que os professores investigadores disponham de
tempo adequado para aprofundar as suas teorias (Oliveira & Serrazina, 2002).

Como diretrizes para investigacfes futuras, a curto prazo, seria pertinente
acompanhar os alunos envolvidos, visando testar novas abordagens que melhorem as
suas competéncias de interpretacdo de enunciados e de resolucdo de problemas. Para
tal, poderia ser implementada uma simplificagéo da linguagem utilizada nos enunciados,
facilitando a compreenséo dos alunos. Além disso, a utilizacdo de exemplos concretos,
nomeadamente, materiais manipulaveis, poderia ajudar os alunos a compreenderem
melhor os problemas propostos. Por outro lado, a implementacdo de planos

estruturados de resolucao, conforme proposto no anexo R, podera orientar os discentes
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na andlise dos enunciados e no desenvolvimento de estratégias adequadas, permitindo
uma avaliacdo continua do impacto dessas ferramentas na autonomia e eficacia dos
alunos. A médio prazo, poder-se-ia explorar estratégias que promovam a compreensao
e reflexdo mais profunda sobre o enunciado, bem como o seu processo de resolucao e
aperfeicoando das abordagens. A longo prazo, refletindo sobre as conclusGes deste
estudo, seria interessante investigar se a auséncia estratégias de compreensao e de
recursos visuais, gue representem a situacao problematica descrita hos enunciados,
comprometem a capacidade dos alunos de aplicar os seus conhecimentos matematicos

e se tal limitag&do tem implicacdes no seu desempenho global.
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A conclusao da PES Il constitui um marco decisivo na minha trajetoria formativa,
oferecendo um espaco propicio para a reflexéo critica sobre o impacto das experiéncias
vividas na construcdo da minha identidade profissional, enquanto futura docente. Esta
reflexdo serd organizada em trés dimensdes centrais: (i) o contributo da experiéncia
adquirida na PES Il nos diversos ciclos de ensino; (ii) a identificacdo de aspetos
significativos para o meu desenvolvimento pessoal e profissional, bem como as areas
gue necessitam de melhoramento; e (iii) os beneficios resultantes da experiéncia
investigativa, que se revelaram cruciais para a consolidacdo das minhas competéncias
pedagogicas.

A interagdo com distintos contextos educativos revelou-se extremamente
enriguecedora, proporcionando uma oportunidade valiosa para aplicar os
conhecimentos tedricos adquiridos ao longo da formacdo e para observar a sua
implementacéo prética. A diversidade de contextos em que tive a oportunidade de atuar,
desde o 1.° ao 2.° ciclo de ensino, permitiu-me compreender as nuances e
especificidades que caracterizam as diferentes faixas etarias. Esta experiéncia pratica
é fundamental, uma vez que me possibilita adaptar as minhas abordagens pedagégicas
as necessidades e caracteristicas de cada grupo de alunos, promovendo assim um
ambiente de aprendizagem mais inclusivo e significativo.

Um dos elementos mais importantes que emergem deste processo € a
relevancia de estabelecer relagdes pedagogicas solidas e fundamentadas na empatia e
na confianga mutua. A comunicagéo aberta e assertiva com 0s alunos ndo é apenas
uma ferramenta para facilitar a transmissao de conhecimentos, mas também um pilar
essencial na constru¢cdo de um ambiente educativo, onde todos se sintam valorizados
e respeitados. Estabelecer uma atmosfera de diadlogo, onde as opinibes e ideias dos
alunos sdo ouvidas e ponderadas, néo so fortalece a motivagdo dos discentes, como
também enriquece a sua autoconfianca e disposi¢ao para a aprendizagem.

Além disso, a prética educativa desenvolvida, durante a PES I, evidenciou a
relevancia de métodos pedagdgicos que incentivam a participacao ativa dos alunos no
seu processo de ensino-aprendizagem. A implementacéo de estratégias que favorecem
a autonomia e a responsabilidade, como o Trabalho por Projeto ou o Tempo de Estudo
Auténomo, demonstrou-se extremamente eficaz na promoc¢éo de competéncias ndo s6
académicas, mas também sociais e emocionais. Este modelo de ensino, que coloca os
alunos no centro do processo educativo, permite-lhes desenvolver competéncias

essenciais, como a autorregulacao e a capacidade de trabalhar em colaboracdo com os
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pares. A definicdo de objetivos claros, tanto gerais como especificos, foi uma ferramenta
crucial na orientacdo das minhas interven¢fes, proporcionando uma estrutura que
favorece a concretizacdo das aprendizagens esperadas.

A condicao de trabalhadora-estudante, embora desafiadora, trouxe consigo uma
riqgueza de experiéncias que contribuiram significativamente para a minha formacéo,
enquanto docente. No entanto, conciliar as exigéncias do trabalho com as
responsabilidades académicas revelou-se uma tarefa ardua. A gestdo do tempo tornou-
se um dos maiores obstaculos, uma vez que as exigéncias de ambas as funcdes
frequentemente se sobrepunham, gerando um nivel de ansiedade consideravel. Este
desafio exigiu que desenvolvesse ndo apenas uma organizacdo meticulosa, mas
também uma resiliéncia emocional e mental para lidar com a presséao resultante dessa
dualidade de papéis. A experiéncia de equilibrar as mudltiplas responsabilidades
proporcionou-me um entendimento profundo sobre a importancia da autogestdo e da
definicdo de prioridades. Aprendi a reconhecer quando era necessario ajustar os meus
planos e a ser flexivel nas minhas abordagens, em prol de garantir que as exigéncias
de ambas as func¢des fossem atendidas. No entanto, ndo posso deixar de reconhecer
gue este equilibrio nem sempre foi facil de alcancar, resultando em momentos de
frustracdo e de cansaco que afetaram o meu bem-estar pessoal. A presséo constante
para desempenhar bem em ambos os papéis reforcou a minha determinacdo em
melhorar continuamente as minhas competéncias de gestédo do tempo e de organizagao.
Esta experiéncia, apesar das suas dificuldades, permitiu-me desenvolver competéncias
valiosas que, sem dlvida, serdo cruciais na minha futura pratica docente. A capacidade
de adaptar-me a situacdes imprevistas e a minha aptiddo para manter o foco nos
objetivos de aprendizagem sdo competéncias que terei de desenvolver ainda mais ao
longo da minha carreira, assegurando que 0 ensino se mantenha uma prética dinamica
e flexivel.

O compromisso com a reflexdo critica sobre a pratica educativa é outro aspeto
essencial que emerge desta experiéncia. As reflexfes realizadas apés cada intervencao
pedagdgica proporcionaram uma oportunidade valiosa para avaliar o meu desempenho
e identificar areas que necessitam de melhoria. Como salienta N6voa (2009), a reflexao
sobre a pratica educativa € um motor de inovacdo e aperfeicoamento das abordagens
pedagogicas. A troca de feedback com orientadores e colegas de estagio foi
fundamental para enriquecer a minha compreenséo das dindmicas de sala de aula e

contribuir para o meu crescimento profissional. Este ambiente colaborativo de
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aprendizagem, onde as experiéncias sao partilhadas e debatidas, é essencial para a
formacédo de professores criticos e reflexivos.

A realizacao de entrevistas, a aplicacdo de fichas de trabalho e sua consequente
recolha e andlise de dados, durante o processo investigativo, ndo apenas aumentaram
0 meu entendimento sobre metodologias pedagdgicas, mas também fortaleceram a
minha capacidade de analise critica e de tomada de decisdo informada. Ao observar as
praticas educativas dos professores cooperantes, consegui identificar estratégias
eficazes que pretendo implementar na minha futura pratica docente.

Em sintese, a Prética de Ensino Supervisionada Il assume um papel fulcral na
minha formag&o, constituindo-se como um processo continuo de autoconhecimento e
evolucéo profissional. Este percurso, repleto de desafios e experiéncias enriquecedoras,
configura-se como um pilar fundamental na formagéo da minha identidade, enquanto
docente, consolidando o meu compromisso com o desenvolvimento integral dos alunos
e com o meu melhoramento profissional ao longo da minha carreira. A experiéncia
adquirida, intensificada pela minha condicdo de trabalhadora-estudante, capacita-me
para enfrentar as exigéncias de um ambiente educativo em constante transformacao,
garantindo que o processo de aprendizagem permaneca continuo e evolutivo. Estou
firmemente convencida de que o meu trajeto formativo estd apenas no inicio e que cada
experiéncia, formacao, interagcdo e desafio representa uma oportunidade para crescer e

melhorar enquanto professora.
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ANEXO A

ESTRATEGIAS GLOBAIS DE
INTERVENCAO- OBJETIVOS
GERAIS DO PI DO 1.0 CEB
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Tabela 7.

Estratégias globais de intervencéo, objetivos gerais do Pl e fragilidades do 1.° CEB

Fragilidades

Objetivos gerais do PI

Estratégias globais de intervencéo

Compreensédo e

interpretacdo  de
textos e
enunciados

1. Desenvolver a

capacidade de
interpretagdo de textos
diversificados e
enunciados.

Portugués

e Leitura e interpretacéo de diversos géneros textuais;

e Atividades de leitura e interpretagdo de textos a pares;
Matematica

e Resolucado de problemas a pares;

e Estratégias de auxilio para a interpretagdo de problemas.
Estudo do Meio

e Pesquisas sobre temas da Histéria e Geografia de Portugal.
Expresséo dramatica

e Interpretacdo de textos e guides dramaticos.

Desenvolvimento,
organizacéo,
estruturagdo  de

2. Desenvolver a escrita
e a criatividade na
elaboracgédo de textos.

Portugués
e Nuvem das histérias;

e Textos a pares;

ideias. e Trabalho de texto;
e Escritor da semana;
e Jornal da turma;
e Cantinho da escrita.
Matematica
e Formulagao de problemas
Estudo do meio
e  Escrever textos informativos (jornal da turma)
Expressédo dramética
e Elaborar textos e guibes dramaticos.
e Dramatizar textos e guides dramaticos.
Utilizacéo de | 3.Desenvolver Matematica
estratégias de | competéncias de e Resolucao de problemas a pares;
calculo identificacdo e ¢ Rotina do Problema da Semana;

diversificadas.
Resolucao de

problemas

utilizagdo de estratégias

diversificadas na
resolucao de
problemas.

e Momentos de discusséo sobre as dificuldades sentidas na resolucao de
problemas;

e Momento de partilha de estratégias para a resolucao de problemas;

e Partilha e discussao de resolugdes de problemas, em grande e pequeno
grupo.
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ANEXO B

ESTRATEGIAS GLOBAIS DE
INTERVENCAO- OBJETIVOS
GERAIS DO PI DO 2.0 (CEB
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Tabela 8.

Estratégias globais de intervencgéo, objetivos gerais do PI e fragilidades do 2.° CEB

Objetivos gerais do

Fragilidades Pl Estratégias globais de intervencéo
Matematica:
- Jogos didaticos a pares;
- Incluséo de situagdes quotidianas dos alunos nas suas
) aprendizagens.
Relacionar os
Empenho;

Interiorizacéo dos

conteudos.

contetidos abordados
com o quotidiano dos

alunos.

Ciéncias Naturais:

- “Inspetores por 10 minutos”: Momentos de partilha de curiosidades;
- Inclusdo de situagBes quotidianas dos alunos nas suas
aprendizagens.

-Jogos didaticos a pares;

- Atividades ABRP.

Sistematizacao e
compreensdo de novos
conteldos;
Resolucao de
problemas;
Interpretacéo de

enunciados

Desenvolver
competéncias de
interpretacdo e
compreenséo de

informacao.

Matematica:

- Estrutura dos problemas;
- Resolucdo de problemas individualmente e a pares;
- Questionamento regular.

Ciéncias Naturais:

- Elaboracéo de esquemas e mapas de conceitos a pares;

- Questionamento regular.

Respeitar as regras de
oralidade e da sala de
aula.

Respeitar os pares.

Promover o respeito
entre pares durante o
processo de ensino e

de aprendizagem.

Matematica:

- Discussdes em grande grupo sobre os contetudos abordados ou
resolucdes de exercicios realizados;

- Jogos didaticos a pares.

Ciéncias Naturais:

- Discuss6es em grande grupo sobre os contetidos abordados;

- Jogos didaticos a pares.

Competéncias Sociais:

- Pote das recompensas: Implementar a estratégia para o
cumprimento das regras de oralidade/comunicagéo;

- Jogos com pontuagdo para o cumprimento das regras da sala de
aula.

- Feedback positivo.
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ANEXO C

FICHA DE TRABALHO DE
LEITURA E INTERPRETACAOQ
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Nome:

Leitura e Interpretacdo

1. Lé o texto com atencdo. Se necessdrio, consulta a nota de vocabuldrio.
O Monstro

Era uma vez um bicho.

Estava ele muito sossegado da sua vida a tomar banho de mar, quando de repente... z&s!
Se viu preso nas malhas de uma rede.

— Mas que estranho monstro! — gritaram os pescadores ao descobrirem-no no meio do
carapau.

— Mas que estranho monstrol — exclamou o diretor do Jardim Zoolégico ao meté-lo numa
jaula.

— Mas que estranho monstro! — concluiu o veterindrio ao verificar que ndo bebia dgua, nem
leite, nem vinho, nem comia peixe, nem carne, nem ovos, nem pdo, nem fruta... nem nadal

Também ndo vivia do ar, com certeza, pois dia a dia encolhia.

S6 quando passava o carrinho que dd a volta ao jardim, o bicho se erguial, cheirava o ar
e escancarava? a boca.

— Porque serd2 — perguntava o veterindrio.

E resolveu levd-lo a andar no carro a ver se uma saida lhe abria o apetite.

O que entdo aconteceu, ninguém podia imaginar. O bicho arrancou o tampdo da
gasolina, mergulhou a fromba no depdsito e pds-se a chupar, a chupar, a chupar.

Barafustava o motorista:

— Olhem como o malandro me gasta a gasolinal

Riam os mivdos e batiam palmas.

Até que o veterindrio o puxou a custo, com medo de que o animal morresse de indigestdo.

Dai por diante, trés vezes por dia, o monstro tomava um biberdo de gasolina.

No més seguinte, trés vezes por dia, o monstro tomava um biddo de gasolina.

No ano seguinte, trés vezes por dia, tomava um camido de gasolina.

A direcdo do Jardim Zoolégico ndo aguentava a despesa.

Quis vendé-lo. Mas, ao preco a que a gasolina estd, quem € que o queria comprar?

- Um monstro destes é a ruina para o Pais, tem de se matar a bem da nacdo - decidiu o
presidente da Republica.

Mas o veterindrio, ao saber da sentengas3, deixou-o fugir.

Cada noite, uma estacdo de servico era assaltada.

Gasolina, gasdleo, dleo, tudo o que fosse feito de petrdleo ndo escapava. Era engolido.

O presidente da Republica tornou a decidir:

- Tem de se matar o monstro. A nacdo precisa de petrdleo.
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Tinha acabado de proferirt estas palavras, quando um petroleiro’ se afundou na baia de
Cascais.

Ondas de petrdleo taparam o oceano, taparam o rio, taparam as praias.

Os curiosos bisbilhotavam.

Os fotografos tiravam fotografias.

Os sdbios faziaom projetos para salvar Portugal do petréleo quando, de repente, viram o
monstro a avancar para o mar, de boca aberta.

Por onde passava, a areia ficava branca, a dgua de novo ficava azul.

— Que monstro fantdstico!

- Magnificol

— Mas que animal sensacional!

Quando toda a mareé negra foi devorada, o presidente da Republica condecorou-0é no

Paldcio de Belém.
Luisa Ducla Soares, “*O monstro”, in Seis histdrias as avessas, Porto, Porto Editora, 2015

Vocabuldrio
erguia': levantava, endireitava

escancarava?: abria inteiramente
sentencas3: decisdo final

proferir4: dizer

petroleiros: navio que fransporta petréleo

condecorou-o¢: atribuiu-lhe um titulo importante

Responde aos itens seguintes, de acordo com as orientacoes dadas.

2. Preenche a ficha técnica do texto que acabaste de ler.

Seis Historias
as Avessas

Titulo do texto:

Titulo do livro a que pertence:

1 Luisa Ducla Soares
d

Auvutor:

Editora:

Tipo de texto:

e ? ez,
O narrativo Ode opinido O informativo - 1
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3. Quem é que apanhou o0 monstro? E de que forma?

4. Explica, por palavrastuas, arazdo pela qual o monstro se erguia quando o carrinho

do jardim passava.

5. Transcreve do texto uma frase que demonstre o que fez 0 monstro quando

andou de carro com o veterindrio.

6. Assinala com um V as frases que consideras serem verdadeiras e com F as frases

que consideras serem falsas.

a) Quando o carrinho do jardim passava por si, © monstro abria um pouco a
boca.

b) O monstro sentia-se enjoado com o cheiro do pefrdleo.

c) O monstro empurrou o éleo que estava no mar até d margem. __

d) O monstro foi o herdi da historia.

7. Da atua opinido sobre a decisdo do presidente da Republica em matar o

monstro.
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8. No inicio da histéria, ninguém estava muito satisfeito com a presenca do monstro.

O que aconteceu que fez mudar a ideia das pessoas?

9. Ordena cronologicamente (de 1 a 8) os acontecimentos da histéria.

O presidente da Republica mandou
matar o monstro.

Afundou-se um petroleiro na baia de
Cascais.

O monstro chupou a gasolina do
carro.

As pessoas acharam que o monstro,
afinal, era um animal sensacional.

As pessoas achavam aquele monstro muito
estranho.

Os miudos riram e bateram palmas.

O monstro foi apanhado nas malhas de
uma rede.

O presidente da Republica condecorou o
monstro.

114



ANEXO D

RESPOSTAS AS FICHAS DE
LEITURA E INTERPRETACAO
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Respostas de AB

2. Preenche o ficha técnico do texto que acaboste de ler,

Yitulo do lexto: | L rrecnan I N . §l Seis Historias
f | j‘ ] L & s Avessas
Titulo do ivio @ que perence: L0/ P AhedNcn. £ !i! 2100
Ot af) '
Auvlor: &Ja*r ol o n.. /]Fl o R

Edilora: J »_» ]L ]__.F‘Q

Tipe de texto:

® namafive O de opiniao O Informative

3 Que Je que apanhou o mons‘rrcf? E de que farma®

v"ﬁfﬂ'r:ﬂrr “ flll .-J” \“” rf'Jer’a"tl- }" YA~ g -\ﬁj“{'l/"

(-_Jf'-. ! -1__.4 TA) o i FJ /ir + A ;]J-"] .-’)/Fi i U.’mlr-. P
7 ;

[ /-
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4. Explica, por polavras TUCIS a razdo pela gudl o monstro se erguia guandeo o carinhe do

r/"\ jardim passava.
!;"i"llkidl.._l ] ,-,_ l:_.r" j I:'-_ .l |:_|' .-'.'O’Qz;"‘,rﬁ'_
/

N

5. Transcreve do texto uma frase que demonsire o que fez o monstre guands andou de

U, Eorocome velternano. :
‘k].l_yktﬁl a2 n{"r;arfcu‘ O, e fieo 5 [ rfm’loQ)ﬂf. fipdn=
Golidou o ;t“'n-h« /3 2 ) ! ;' vt ﬂ fi Sl BT !:jlr(,_ﬂ.:.z;}ml

I( -
P !"L '.J|I|!-'.".I"| . ¢ [ _!d’-lﬁ_“ 1? . J I

&. Assinala com um ¥ as frases que consideras serem verdadeinas e com F as frases que
consideras serem folsos,
a) Quando o caminho do jordim passava por &, © monstro abria um pouco o baca, _F_
b) O maonstro sentia-se enjoado com o cheire do petdlen, |7
€) O monstro empumou ¢ dlee que estava no mar até a margem, L
d) O morstro foi © herdi da histéna, W

7. Daatua opinido sﬁe a decisdo do presidents da Reqﬂbﬁcn em matar o monstro,
.I||':'I'1l_ o r::'\..l--lv." A "".""I'J-’j_ . _/EJ'I.I ’-'f{:'- .I.- E_n-"-:lll__lxﬂ __;’?I‘rfx
JJ.-"-I":' RN Y ‘r-..r:[l i jb'l':rl' _-14 f:Ja 1 fl?[“":”-'"l- i i I ﬂ‘JII' f'lr/fﬂl‘f_lﬁﬂ )

el

Y

8. Mo inicio da histéria, ninguém estava muite salisfeito com a presenca do monstro.
Mo queacnnteceu gue fez mudar a ideia das pessooss

2l IR

:._..-'_". A call [ Jl-'n?. Sl

#. Ordena cronologicamente (da | o 8) os acontecimentos do histéria,

[j O presidente da Replblica mandou ’I As pessoqs achavam agueales monstro muite
rmator o maonsiro. estranho.
£> gl‘undgu—se um pefroleire na baia de q s middos riram e bateram palmas.
QSCQIs,
3 O monstre chupow o gasoling de -‘?_ O menstro tol apanhado nas mathos de
< | camg, uma rede.
:IL As pessoas ocharam gque o monsiro, 8 O prasidenta da Republica condacorou o
afinal, era um animal sensacional. manstra,
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Respostas de CD

2. Preenche a ficha técnica do texto que ccoboste de ler.

6 .
Titvlo do texla: D Frpnskio

Tilulo do llvro a que perence: E,'; qﬂ-‘.f?—.--,}«. I

Shueidig
Airer; :’ﬁ-;.r."—ﬁ 9rrr§]r{ \j‘iﬁr'n-.-r,f\_
Editora: Q.fl'['-w r'-{ﬂ-Lx i By P
Tipo de texto:

narraliva O de oplnide O informativo

3. GQuem ¢ que apanhou o monsirog E de que forma®

f‘; qu:'!"-r'.'ir'rin.,-, .-_'Q['“"rtr{:l\ﬁ‘ﬂ-!l'} th_x.i“"""'l.-l'_D.E-rn_f_a@'-d‘i E‘lm{_n;ﬁir.
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4. Explica, por polovras fuas, o rozéo pela gual o monsiro se erguia quande o cominho do

jardim possava.

‘i o' la T
o ' L ) p i
puie B e endiin Frirp s ta fie rlagin oy cinekingt

5. Transcreve do texto uma frase que demonstre o que fez o monstre quande andou de

coma com o veterindrio,
£,
[ i

L. c
G AS e 'tf..l.-.-,lw_;. ,[_nl I.--\._'_--..r.-f.\ e ot Ayl 5 e L Pittanct G

Loy Grmdy i1 1 g ety

6. Assinala com um V as frases que consideras serem verdadeiras e com F os frases que
consideras serem falsos,
¢) Guando o carninhe de jardim passaova por si, 0 monstro abria um pouco abocak
b) O moenstro sentiose enjoado cam o chelro do petrdleo. _L
€} O mansiro empureu o dleo gue estava no mar até & margem. i '[.-E.-Eﬁ bu}fu)
d) O manstro foi o herdi da histéra,

. 7. Daatua opinldo sobre a decisdo do presidente da Replblica em matar o monstro.
. e A r ]

B ¥ . A
eon g et o anien Fo neeneide ! B B At e 30 ATYLLA A

-

.l‘ r. r o n ¥
M etweenre | M1j"~.-'l’ Ao o o Patpameenn .

B. Mg inicio do histdria, ninguém estava muitc safisfeilo com a presenca do monsto,
O gue aconteceu gue fez mudar a ideio das pessoas?

ea B Y, i - P
w'.rl:cl"l." AMEL Y ¢ py oy il r?.«l‘\'l_r'l"-;-‘._k [ A (s J'.-'_]I-l...-- e LT ol ]
- 1 -

Bl . i " M- i
e Teetha o esnopd s eyl gricenlia [eoabs L b

9. Ordena cronclogicamente {de 1 a 8) os acontecimentos da histéia,

5 O presidente da Repdblica mandou P As pessoas achavam agquele monstro muito
malar o monstro. = | estranho.
[ gfund?u-se um petroleiro na bala de '!—l s milGdos riram e bateram palmas.
SIS,
3 2 monstro chupou a gasoling da { 2 maonstro fol opanhado nas malhas de
CAro, uma rece,
. AS pessoas acharam gue o monstro, 8 O presidents da Replblica condecorou o
{ afinal, era um animal sensacional. manshro,
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Respostas de EF

2. Preenche a ficha técnica do texto que acabaste de ler,

= S ;
Titulo do texlo: & rlw— SIF Toppt onily Mool Son 45 2 !F Seis Historias
P f . -
Titulo do Iivro @ que pertence; }"C: '3| 1S Avesss |
Wao | -
Auter; _L ' lperimt & n A FFed

Editora: Dol o

Tipe de texio:

Onurmﬁ\ru O de opini@o @ Infarmative

3. Quem & que cpanhou o monsiro? E de que formaz

(9
(S = R PN N ST P SR ) R
. . St : .

P Ty A ey 2
..I | ' "":/‘- = = 5
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4. Expllea, por palavras luas, o razdo pela qual o monstre se erguio guands o carinhe do

jardim passava.,

5. Transcreve do texto uma frase gue demaonstre o gue fez o manstro quanda andou de

(, carocomo veterindrio.

W ln. .. L o B I 4 via Pa s .
SR e ) '.-"_.r-' Yy} IR B 0 o X I ) -.. b P
&. Assinala comum ¥ as frases que consideras serem verdodeiras e com F o3 frases que

consideras serem falsas.
a) Guando o carmnhe do jardim passava por &, o monstre abda um pouco a baca,

r

¢) O manstro empurey o dleo que estava no mar até a margem.

b} O monstro sentio-se enjoado com o cheire do pefrdleaq, _Jl

d) O maonstro foi o herdi da histdria,

. 7. Da aiua opinifie sobre o decisde do presidente da Republica em matar o manstra,
| . - - L3 -

1 k1 . . [T FLPm s } Py ot B A fema
som a e ' i

A1 - 13

¥y ' - . v

AT L A LTV S B e ) A Ay e i

s - === — - =
L I

8. Noinicio da histéria, ninguém estava muita satisfeito com a presenca do monstro,
i - ©que aconteceu que fez mudar o ideia das pessoas?

- [ - — A N . q = i
01 e | A e ] o 1 o e pk et RN B g b
—
i o, ]
iy = ' o o e 3 i Ioome ‘ ’ [

?. Ordena cronologicaments (de 1 a 8) os acontecimentos do histéria,

Came, uma rede.

afinal, arg um animal sensacional. monstro.

=~ | O presidente da Republica mandou = | As pessoas achavam aguele menstro muito
| matar o monstra, - | estranho.
[~ | Alundou-se um petroleiro na baio de . .
e P -’i{ Os miudos iram e bateram palmos.
Cascais. J
= | © manstra chupou a gasclinag do O monstre foi apanhado nos malhas de

+
(0 | As pestocs acharam gque o monstro, = | O presidents da Replblica condecorau o
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Respostas de GH

2. Preenche a ficha técnica do texto que acabaste de ler.

Titulo do texto: (/ L L { (e

Seis Historias
" ; : £ as Avessas
Titulo do livro a que perfence: A e

Ao

Autor: - Vg, De)els S0 ounas
i) N

Editora: |~ i1

P ‘i'gj_ ¢

~,

Tipo de texto:

ndrraﬁvo O de opinido O informativo

3. Quem & gue apanhou o monstro? E de que forma?

{
/
(/S ) (™ G e B &l g
l <
ARAWAS O VA e 0 LA
’ I
F A . s
A +E- (L { -,
i
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@4. Explica, por palavras fugs, a razdo pela gual o monstre se erguia guande o carinho do

.. jardirmn passava.

/-r

[ %Y &%)

e

5. Transcreve do texto uma frase que demonstre o que fez o monstro quando ondou do

carma com o veternndrnio.

LS N R ! ot oty Ao Al T
L Mg chr s O O Amocgp 0L A"
- -
| 5 - [ ' e y !
N Al O o da EALN Jm prda
! j 1
|

&, Assinala com um V as frases que consideras serem verdadeiras & com F as frases que

consideras serem falsas.

X y
a) Quanda o carinhe do jordim passava por 3l o monsiro abda um pouco o boca, &f
b} O monstro sentia-se enjoado com o cheirg do petrdleo,

€) © monstro empurou o olec que estava no mar até a murgem.d"

djo

monstro fol o herdi da histéric. _V

?,_ Dé a tua opinide sobre o decisdo do presidente da Repdblica em matar o monstro.

fi s  #

I L "

) Aeghy

B. Mo inicio da histdria, ninguém estava muito satisfeito com a presenga do monstro.
~ O que acontecev que fez mudar o ideia das pessoas?

i. =
[

s

7. Ordena cronologicamente (de 1 a8) os acontecimentos da histdria,

O prasidente do Repuilica mandou
matar o monstro,

Afundou-se um petrolaire ng baia de
Cascois.

2

P

o
e

QO monstro chupow o gasoling do
camo,

As pessoas acharam gque o mansiro,

s

afingl, era um animal sensacional.

2

C

—

As pessocs achavam agquele monstre muita
estranho,

05 middos riram & bateram palmas.

2 monstro foi apanhado nas malhas de
uma rede,

O presidente do Repiblica condecorou o
mansira,
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Respostas de lJ

2. Preenche a ficha técnica do texto que acabaste de ler.

Titulo dotexto: @on el S 0 o oA oI DRAN

{ Titulo do livre @ que perdence:.fans T28s ~ v
Al P AMANAON

Avtor; Hlrasiio, 1y jﬁﬁgp 46 oT
Editora: ﬂ?"iﬁr& "€ dudne

Tipo de fexto:

@nunulivo O de opinidae O Iinfarmalivo

3. Quem &€ que apanhou o monstro? E de que forma?

=

T _
iﬁ{m %‘CAL}%’LC@‘ U Ceppn  obryie E{}lﬁi@ C

. ,ﬁmlbk :

Y
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R | - . .
4. Explica, por palavras tuas, o razde pelo qual @ monstro se erguic quando o carinho do

jordim passova,

d_c? g o ey W ey i o/ gt ch ; ATt
. W

§. Transcreve do texto uma frase gue demonstre o gue fez o monsiro Quando andou de

camro com o veferinf!rio,

[{j h "\?»'l' -‘{-‘1‘ e f‘m’ 51"’._1"&;'%" A I"b. = ;. Nul wlAFfIP/L)“

a i e
[V l( I e} e A r'-rr}.l"". & ’ |Jl i "-'l" ".j'| r‘jl'.‘\. i 'ir"/lk-"ij_\“’ 1 r’_'.'.
et W, oo R o md» s Fr L Vi pcn - ;
¥ "0 l I‘l.- l T ,\_\

f

é. Assrnalhlcom {Jm Vs Frc:ses que consideras serem verdadeiras e corn F as frases que
cons:dems serem falsas. _
a) GQuando o cominhg do jordim passava por si, o monstro abrig um pouco o boca. F__
b} O monstro sentia-se enjoado com o cheire do pefrdlea.yy
€) O monsiro empurou o dleo que estava no mar até & margem, _—
d) O monstro foi o herdi da histénia, i

7. Da atua opinido sobre a decisdo do presidente da Republica em mator © monstro.

3l AIM & zfrw"'hﬁ"\f'\ Aph e D AL A .E’m’i‘ij‘ﬁ&]
*“‘r‘iﬁ % T cxpﬂj.f ren 0 A CoTI '

8. Maoinicio da histério, ninguém estava muito satisfeito com o presenca do monstro.

O que acenteceu que fez mudar o idela dus pessoas?
dokwm CEPR YT gdworw  sassdio sl

?. Ordena cronologicamente (de 1 @ 8) &5 acantecimentos da histdria.

3 O presidente da Repdblica mondou »1 As pessoas achavam aguele manstro muito
~ | mataor o monstra, estranho,

{ | ggjsr;i?:_se um petroleiro na boia de £ | ©s middas riram e baterom palmaos,

- | © monstra chupou a gaosclina do - | © monsfre foi apanhado nos malhos de

3 | caro. | uma rede,

© As pessons acharom que o monstro, Q presidents da Repdblica condecorou o
4 afinal, arg um animal sensacional. 3- monstro,
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Respostas de KL

2. Preenche a ficha técnica do texto que acabaste de ler,

Thule do texto:

e 1l

Titulo do livro o que pertence:

Hur=

duter _Lui=o  Duclo & o0vcs
T L =1

Editorg; T 1 © 1 O e

Tipo de fexio:

® namrailvo O de opinida O infarmalive

Seis Histdring
45 Avessas |

3. Quem & que apanhou o monstro? E de que forma?

de 260 peonbay 0 asvO €

P & LS o el
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GiH. Explica, por palavros tuas, o razio pela qual o monstre se erguin quando o caminho do

jordim passava.

. - ""{'..' - !'I
{1 e by ENGLIG -Clll.‘l."fn"\x;gx ooy £ R el VIO (e

£, b o

5. Transcreve do texto uma frase que demonske o que fer o monstro quando andou de

- O com o veterndrio,

L7 aur ¢indnt em b C8% g r".ni",'Z_J'L“.F T r;_;e:}.!ﬁ ';h"'ﬁ-':]';hﬁ"" -3 Brchig

(AR AL ol aLY,

p—

g Jovraeos 4o aatblivo , mevavullhou o Teaba e

A eha - : . P
deO0S M € Qos-or o Chuea, o Chopp, & Clwgen

6. Assinala com um V as frasas que consideras serem verdadeiras e com F as frases que
consideras serem falsos.
a) Quando o carinho do jardim passava por si, o monstro abria um pouco a boca. v

b} © monstro sentic-se enjoado com ¢ cheiro do petrélac. F

c) © monstro empuroy o dleo que estava no mar até & margem. E
d) O monstro fol o herdi da histéna, Y

7. D4 atua opinf@e sobre o decisdo do presidentg da Repiblica em matar o manstro.
Moo miohe el ninr 0 ovesiacAC 1ige deki @
ﬂ"-."'- 0 e L Falnlv TN ."I'l'.‘ e b vig 1 T g | ll._'-"'\.,

1]

0¥ cev o vievel lo Povivgal.
- ol

8. Mo inicio da histdria, ninguém estava muito satisfeito com a presenca do monstro,
O que aconleceu quea fez mudar o [deaia das pessoas?

.

YV o afovlecev €of due ©  W0S Who Lo Ve O
ooy iynad ¢ -;_-u_(__. o5 SOt CRYIVE Oy Ly
i’-r'l.f”:'-.lﬂ'\.' II"||_1"' -

-

2. Crdéna cronolegicamenta (de 1 a 8) os acantecimeantas da histdria,

.5,[ O presidente da Repdilica mondou = | As pessods achavam aguele manstro muito
matar o manstro, | estranha,
i | Afundou-se um petroleiro na baoio de I . _
/
Y Cascais, (7 | ©s middas riram & bateram palmas.
3, | © monstro chupou a gasolina do Q monsiro foi apanhado nas malhas de
carro. '1 uma rede.
/| As pessoas acharam gue o monstro, - | © prasidente da Replblica condeceorou o
= | afinal, era um animal sensacional. -~ | monstro.
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ANEXO E
PRIMEIRO PROBLEMA
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Nome: | Data:

O dilema das roupas

1. Diariamente, a Margarida enfrenta a indecisdo inerente a escolha
do vestudrio. Diante desse dilema, ela escolheu meticulosamente
as suas quatro camisolas prediletas e frés calcdes, com o objetivo

de compor um conjunto distinto a cada dia.

-

1.1. Com a sua selecdo cuidada de vestudrio, de quantas

variedades de conjuntos pode a Margarida desfrutar?

R:
Reparaste que, em cada problema, hd umO em branco? Por favor, pinta-o

de:

verde, caso ndo tenhas sentido dificuldade na resolu¢cdo do exercicio;
, se tiveres sentido dificuldades;

vermelho, caso ndo tenhas conseguido resolvé-lo.
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ANEXO F

SEGUNDA SEQUENCIA DE
PROBLEMAS
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1.

Nome: | Data:

Paginas de um livro de BD

Resolve os problemas que se seguem, apresenta os feus registos e explica

como pensaste.

Para construir um livro de Banda Desenhada, o Lourenco comecou por

dobrar uma folha de papel A4 ao meio, o que originou quatro pdaginas.

Impulsionado pela sua criatividade, repetiu o processo com vdarias folnas A4,

0 que culminou na formacdo de um livro, conforme ilustrado na figura 1.

Figura 1

57

Figura 2

Como qualquer livro, as suas pdginas devem estar numeradas, o Lourenco

pesquisou na internet a forma correta de realizar a numeracdo. Descobriu

gue o procedimento convencional € numerar as pdginas da direita com

numero impares e as pdaginas da esquerda com numeros pares. Na figura 2

é apresentada uma das folhas A4 que compord o livro, j&@ numerada,

conforme a informacdo anterior.

1.1. Observando a figura 2, onde estdo definidas as pdaginas 8 e 57,

descobre quais 0os dois nUmeros das pdaginas definidas no verso da

mesma folha.
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1.2. Observando a numeracdo das pdaginas da figura 2, determina

quantas pdaginas tem o livro do Lourenco.

O

1.3. A Madalena, amiga do Lourenco, adorou a ideia de construir
um livro e, usando 0 mesmo processo de dobrar ao meio as
folhas A4, construiu o seu proéprio livro com 32 pdginas.

1.3.1. Quantas folhas A4, a Madalena precisou de dobrar para

construir o seu folheto?

O

1.3.2. Quais ser@o 0os numeros das pdginas centrais do livro da

Madalena?¢
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Reparaste que, em cada problema, hd umO em branco?¢ Por favor,

pinta-o de

verde, caso ndo tenhas senfido dificuldade na resolucdo do
exercicio;

, se tiveres sentido dificuldades;

vermelho, caso ndo tenhas conseguido resolvé-lo.
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ANEXO G

TERCEIRA SEQUENCIA DE
PROBLEMAS
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Nome: | Data:

Feira de laticinios

Resolve os problemas que se seguem, apresenta os teus registos e
explica como pensaste.

1. Aturma do 4.° ano pretende organizar uma feira de laficinios para ajudar
uma instituicdo de criancas necessitadas. Assim, os alunos necessitam de
adquirir 200 litros de leite junto a um estabelecimento comercial para
confecionarem 20 unidades de queijo.

Observa os diferentes precos dos pacotes de leite que se encontram no

supermercado.
¢

v = -
~ a o
s y’ MiMoSA )3 7;;.';-@
Valine o

WL’E’ : M’t”lé’ : Matinal ?_/

e

Leite UHT Meio Gordo
Matinal

emb. 12x 11t

ﬁ”

L

Leite UHT Meio Gordo ~ Leéite UHT Meio Gordo ) i\ yHT Meio Gordo

Matinal Gresso Mimosa

R emb. 1t emb. 11t

€0,98/un €0,89/un €0,89/un €11.11/un

MiMOSA ' MIMOSA® MiMosh

Leite UHT Meio Gordo

Leite UHT Meio Gordo

Mimosa

emb 18x1It

Gresso

emb.8x1lt

€6,48/un €15,13/un

1.1. Sabendo que as diferentes marcas de leite oferecem a mesma
qualidade, achas que os alunos deveriam comprar conjuntos de
pacotes de leite ou comprar d unidade?
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1.2. Qual é a marca que a turma do 4.° ano deveria escolher para
comprar o leitee

R.:

2. Depois de comprar o leite, a turma do 4.° ano teve de arrumar os
pacotes na despensa da escola. Sabendo que hd quatro
prateleiras, de que formas poderdo arrumar os pacotese

R.:

Reparaste que, em cada problema, hd um O em branco?¢ Por favor,

pinta-o de

verde, caso ndo tenhas sentido dificuldade na resolucdo do
exercicio;

, se tiveres sentido dificuldades;

vermelho, caso ndo tenhas conseguido resolvé-lo.
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ANEXO H

GUIAO DE ENTREVISTA DO
PRIMEIRO PROBLEMA
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Descrevam o primeiro problema. O que era pedido?

Quais eram os tipos de roupa que ela escolheu?

As camisolas e cal¢bes eram todos da mesma cor?

Perceberam todas as palavras que estavam no problema?

Quais foram as dificuldades que tiveram?

Entrevistadora: Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?

Tiveram duvidas no problema?
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ANEXO I

GUIAO DE ENTREVISTA DA
SEGUNDA SEQUENCIA DE
PROBLEMAS
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

O que é que o Lourenco queria fazer?

Qual foi o método que ele utilizou para fazer o livro?
Que tipo de livro ele quis fazer?

O que é que o Lourengo pesquisou?

Como é que se numeravam as paginas?

Perceberam todo o vocabulario? Se nao, qual foi a estratégia que usaram

para compreender?

Descrevam o primeiro problema. O que era pedido?
Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?
Tiveram alguma duvida nesse problema?

Descreve o0 segundo problema. O que era pedido?
Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?
Tiveram alguma duvida nesse problema?

Como € que se chamava a amiga do Lourenco?

O que é que ela queria fazer?

Quantas péaginas tinha o seu livro?

Descrevam o terceiro problema. O que era pedido?
Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?
Tiveram alguma duvida nesse problema?

Descrevam o ultimo problema. O que era pedido?

Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?

Tiveram alguma duvida nesse problema?
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ANEXO J

GUIAO DE ENTREVISTA DA
TERCEIRA SEQUENCIA DE
PROBLEMAS
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

O que é que a turma gueria organizar?

Para qué que queria fazer a feira de laticinios?

Quantos litros de leite precisavam para fazer a feira?
Quantos queijos podiam fazer com essa quantidade de leite?
Quais eram as opc¢Oes de compra que a turma tinha?

Todas as opcdes tinham o mesmo preco?

Perceberam todo o vocabulario? Se néo, qual foi a estratégia que usaram para

compreender?

Descrevam o primeiro problema. O que era pedido?
Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?
Tiveram alguma duvida nesse problema?

Descreve o0 segundo problema. O que era pedido?
Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?
Tiveram alguma duvida nesse problema?

Descrevam o terceiro problema. O que era pedido?

O que é que a turma pretendia fazer?

Quantas prateleiras havia?

Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?

Tiveram alguma duvida nesse problema?
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ANEXO K

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA
DO PRIMEIRO PROBLEMA
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Entrevista — O dilema das roupas — Par AB e CD
Entrevistadora: Descrevam o primeiro problema. O que era pedido?

Par AB: Falava sobre quantos pares de roupa que a Margarida podia usar.

Entrevistadora: Quais eram os tipos de roupa que ela escolheu?
Par AB: Camisolas.
Par CD: Camisolas e calcdes.

Entrevistadora: E as camisolas e cal¢cbes eram todos da mesma cor?
Par AB e CD: Nao.

Par AB: Os cal¢des eram rosas, azuis...

Par CD: Azuis.

Par AB: E verdes.

Par CD: Ou amarelos.

Par AB: E as camisolas eram: a amarela.

Par CD: Cor-de-rosa.

Par AB: Outra amarela, outra azul e outra vermelha.

Entrevistadora: Perceberam todas as palavras que estavam no problema?

Par CD: Nao muitas.

Entrevistadora: Quais foram as dificuldades que tiveram?

Par CD: “Meticulosamente” ndo sei o0 que é que isso significa.

Entrevistadora: O que fizeram quando viram esta palavra?

Par CD: A ignoramos mais ou menos, passamos a frente.
Entrevistadora: Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?
Par AB: A multiplicar as camisolas pelos calc¢bes.

Par AB: E fazer os tracinhos a dos pares (conjuntos) que conseguia fazer.

Entrevistadora: Os tracinhos significavam o qué?
Par AB: Um par.
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Entrevistadora: Um par de qué?

Par AB: Camisolas e calcdes.

Entrevistadora: Cada tracinho significava um conjunto de uma camisola com um
calcao, éisso?
Par AB e CD: Sim.

Entrevistadora: Porque é que depois alteraram a estratégia?
Par CD: Porque eu fiz aquilo sem aten¢éo, entao sO pus riscos sim.

Entrevistadora: Depois passaram para a multiplicag&o porqué?
Par AB: Por causa que entendemos que quando multiplichvamos as camisolas pelos
cal¢des ia dar ao mesmo que fazer os tracinhos.

Par CD: Entéo fizemos das duas maneiras para ver se dava o mesmo resultado.

Entrevistadora: Entdo decidiram verificar a vossa estratégia?
Par AB e CD: Sim.

Entrevistadora: Tiveram davidas no problema?

Par AB e CD: Nao

Par CD: A primeira foi s6 por falta de atencéo, porque eu fiz tracos.

Par AB: E que a CD tinha feito os tracos e depois quando via os 4 ela: um, dois, trés...

Par CD: E néo contei.

145



Entrevista — O dilema das roupas — Par EF e GH

Entrevistadora: Descrevam o primeiro problema. O que era pedido?
Par EF: De quantas combinacdes a Margarida conseguia fazer com 4 camisolas e 3

calcoes.

Entrevistadora: As camisolas e os cal¢cOes eram todos iguais?
Par EF e GH: N&o.

Entrevistadora: Qual era a diferengca?

Par EF e GH.: As cores.

Par GH: E também um bocadinho o formato.
Par EF: e as texturas.

Entrevistadora: O que é que a Margarida queria fazer?

Par EF: Tinha que fazer o maximo de combinacdes possiveis.

Entrevistadora: Perceberam todas as palavras que estavam no problema?
Par EF e GH: N&o.

Par EF e GH: Sim.

Par EF: Tivemos uma.

Par GH: N6s nao sabiamos muito bem o que € que significava “prediletas”.

Entrevistadora: O que é que vocés fizeram depois de identificarem essa
dificuldade?

Par EF: N6s pensamos que tinhamos de fazer 4 camisolas vezes 3 calcdes.
Entrevistadora: Mas quando viram a palavra que vocés ndo sabiam, o que € que
vocés fizeram?

Par EF: Rodeamos.

Entrevistadora: Rodearam e continuaram a ler o problema, foi?
Par GH: Sim.
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Entrevistadora: Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?

Par GH: N6s pensamos que... Fizemos... como sao 4 camisolas, fizemos 4 x 3, porque
sdo 3 calcoes.

Par EF: Sim. E depois pensdmos: se uma camisola equivale a 3 calc¢des, entdo 4
camisolas equivale a 12 calgdes.

Entrevistadora: Porque fizeram esta correspondéncia aqui em cima? (utilizaram
as imagens para fazer a correspondéncia e ver o nUmero de conjuntos)
Par GH: Para descobrir se estava mesmo correta a nossa... (estratégia).

Par EF: Para confirmar.

Entrevistadora: Para confirmar se a vossa estratégia estava correta?
Par EF e GH: Sim.

Entrevistadora: Tiveram davidas no problema.

Par EF e GH: Nao.

Par GH: Nao, s6 naquela palavra.
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Entrevista — O dilema das roupas — Par IJ e KL

Entrevistadora: Descrevam o primeiro problema. O que era pedido?
Par 1J: Falava que a Margarida estava indecisa porque queria...
Par KL.: Queria fazer conjuntos.

Par 13: Conjuntos de roupa.

Entrevistadora: As camisolas e os cal¢cOes eram todos iguais?
Par 1J e KL: N&o.

Entrevistadora: Qual era a diferenca?
Par KL: Eram trés cal¢des e quatro camisolas.
Par 1J: Tinha um calcéo rosa, um cal¢cdo de ganga, um calcéo verde-escuro.

Par KL: Tinha uma camisola roxa, amarela, vermelha e cinzenta.

Entrevistadora: Perceberam todas as palavras que estavam no problema?
Par 1J e KL: N&o.

Entrevistadora: Tiveram alguma duvida nas palavras? Havia alguma que era mais
dificil e vocés néo perceberam?
Par 1J e KL: N&o.

Entrevistadora: Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?
Par 1J: Nés usamos... que fizemos das 4 camisolas e 3 cal¢des e fizemos 4 vezes 3.

Par 1J: Fizemos pelas imagens.

Entrevistadora: Tiveram duvidas no problema?
Par 1J: Eu tive eu tive a dificuldade porque ndo sabia o que escrever para explicar mais

OuU Menos o que é que nos fizemos.

Entrevistadora: Como é que vocés comecaram a fazer o problema a resolver o
problema?

Par KL: A primeiro para fazer os conjuntos, mas com vimos como nao dava...
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Entrevistadora: Tentaram ligar cada camisola aos cal¢fes, € iss0?
Par 1J e KL: Sim.
Entrevistadora: Porque ndo continuaram com essa estratégia?

Par 1J e KL: Porque nao estava a dar muito certo.

Entrevistadora: Porque ndo estavam a conseguir?

Par 1J: Porque eram 4 camisolas e 3 calgdes.

Entrevistadora: Porque é que vocés ndo continuaram a usar essa estratégia?
Par KL: Porque estava a ficar muito confuso.
Par 1J: Porque ndo estamos a saber, depois, muito bem o que fazer.

Entrevistadora: No texto, nao tiveram nenhuma dificuldade?

Par KL: No texto tivemos um bocadinho.
Entrevistadora: Quais foram essas dificuldades?
Par 1J: Foi perceber o que é que podiamos escrever para explicar o que nés fizemos.

Par KL: Foi e eu disse a |J.: “Lé a pergunta”.

Entrevistadora: Lé a pergunta do problema, é isso?
Par KL: Sim.
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ANEXO L

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA
DA SEGUNDA SEQUENCIA DE
PROBLEMAS
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Entrevista — Livro de Banda Desenhada — Par AB e CD

Entrevistadora: O que é que o Lourenco queria fazer?

Par AB: Queria fazer uma BD.

Entrevistadora: Qual foi o método que ele utilizou para fazer o livro?
Par AB: Dobrou Folhas A4 ao meio e depois...

Par CD: N&o, acho que isso foi da Madalena.

Par AB: E depois...

Par CD: Ele dobrou folhas A4 para fazer um livro!

Entrevistadora: O que é que o Lourenco pesquisou?
Par CD: Quais eram as paginas que estavam de um lado e do outro.

Entrevistadora: Como é que se humeravam as paginas?

Par CD: O numero par do lado esquerdo e nimero impar do lado direito.

Entrevistadora: Perceberam todas as palavras que estavam no problema ou havia
palavras que néo perceberam?

Par CD: Sim, a palavra “culimou”.

Entrevistadora: E quando vocés leram essa palavra, o que é que fizeram?

Par CD: Ignoramos.

Entrevistadora: Ignoraram e continuaram a ler?

Par AB: Eu percebi o que ela significava depois com o resto da frase.

Entrevistadora: Entdo com o sentido da frase, perceberam o que significava a
palavra?
Par AB e CD: Sim.

Entrevistadora: Houve mais alguma palavra que ndo perceberam? Esta palavra,
perceberam o que significava? (apontei para a palavra “verso”).
Par CD: Nao.
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Entrevistadora: O que fizeram? Ignoraram-na e continuaram a ler a frase?
Par AB e CD: Sim.

Entrevistadora: Descrevam o primeiro problema. O que era pedido?
Par AB: Quais é que eram as que mais lhes que estavam...

Par AB e CD: A frente e atras.

Par AB: Do livro da banda desenhada.

Entrevistadora: Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?
Par CD: Fizemos contas de 1+1 e 1-1.
Par AB: E usamos a folha (na qual estavam a trabalhar) para nos ajudar.

Entrevistadora: E usaram ainda outra estratégia, qual foi?

Par AB: Sim foi o livro, o desenho.

Entrevistadora: Tiveram duavidas nesse primeiro problema. Quais foram as
davidas?
Par CD: Sim, nds nao percebemos bem o que era para fazer porque as palavras nés

percebemos.

Entrevistadora: Quando vocés nao perceberam, o que tentaram fazer?
Par AB: Tentamos saber o que elas significavam.
Par CD: E porque as palavras pareciam na parte do teclado do WhatsApp e parece que

s6 estdo ao calhas. De vez em quando nés sentimos isso.

Entrevistadora: O que é que isso significa quando dizes “parece que estdo ao
calhas”?

Par CD: Parece que nao estdo na ordem, ndo faz sentido.

Par AB: Sim.

Entrevistadora: Descrevam o segundo problema.

Par AB: NOs ndo conseguimos entender.
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Entrevistadora: Mas o que era pedido?
Par AB: Era para saber quantas paginas tinha o livro do Lourenco.

Par CD: Para ver quantas paginas tem o livro.

Entrevistadora: O que é que vocés nao perceberam?

Par CD: Nao percebemos como é que nos iamos chegar la.

Par AB: Nao podemos se haviam paginas mais atras ou paginas mais em frente.

Par CD: Porque para mim, aquilo € um ndmero qualquer, portanto, pode ser para tras
ou pode ser para frente. Aquilo pode nem ser no meio do livro.

Entrevistadora: Como € que se chamava a amiga do Lourengo?
Par AB e CD: Madalena.

Entrevistadora: O que € que ela queria fazer?
Par CD: Um livro.

Par AB: Um livro de banda desenhada.

Entrevistadora: Quantas paginas tinha o seu livro?
Par CD: 32.

Entrevistadora: Descrevam o terceiro problema. O que era pedido?

Par CD: Tinhamos de ver quantas folhas A4 é que ela dobrou para fazer o livro.

Entrevistadora: Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?
Par AB: Dividimos 32 por 2.

Entrevistadora: Porqué?
Par CD: Porque como uma folha A4 dobrada ao meio da metade dessa folha. NoOs

pensamos se tem 32 paginas, vamos fazer ao meio, vamos cortar.

Entrevistadora: Tiveram davidas a resolver o problema?
Par AB e CD: Néao.

Par CD: Pode estar errado, mas na nossa ldgica, néo.
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Entrevistadora: Descrevam o Ultimo problema. O que era pedido?

Par AB: Quais é que eram as paginas centrais do livro da Madalena?

Entrevistadora: Perceberam o texto ou tiveram palavras dificeis gque nao
perceberam?

Par AB e CD: Néo.

Par CD: E a mesma coisa, eu achei que as palavras ndo estavam na ordem, porque eu

nao estou habituada.

Entrevistadora: Perceberam o que significava “centrais”?

Par AB e CD: Sao as do meio.

Entrevistadora: Tiveram davidas a resolver o problema?

Par AB e CD: N&o. (respondem de forma hesitante, ndo foram convincentes)

Entrevistadora: Quais foram as duvidas que tiveram?

Par CD: E que de vez em quando s6 precisamos de perceber a légica do problema.
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Entrevista — Livro de Banda Desenhada — Par EF e GH
Entrevistadora: O que é que o Lourenco queria fazer?

Par EF: Queria fazer um livro.

Entrevistadora: Qual era o tipo de livro que ele queria fazer?

Par GH: Uma banda desenhada.

Entrevistadora: Qual foi o método que ele utilizou para fazer o livro?

Par EF: Dobrou folhas A4 e fez a formag&o de um livro.

Entrevistadora: O que é que o Lourenco pesquisou?
Par EF: Ele pesquisou sobre a forma correta de realizar a numeracdo. (precisou de
consultar o enunciado do problema)

Entrevistadora: O que é que isso significa?

Par EF: Como dar os numeros as paginas.

Entrevistadora: Como é que se humeravam as paginas?

Entrevistadora: O que é gque ele colocou nas paginas do lado esquerdo e do lado
direito?

Par GH: Do lado esquerdo estavam os nimeros pares e do lado direito os impares. (foi

necessario relembrar as alunas para este pormenar)

Entrevistadora: Perceberam todas as palavras que estavam no problema ou havia
palavras que néo perceberam?

Par EF: Houve palavras que nés ndo percebemos.

Entrevistadora: E quando vocés leram essa palavra, o que € que fizeram?
Par EF: Sublinhdvamos.
Par GH: Sublinhdvamos e também tentdvamos ver o que é que aquilo (a palavra)

parecia.

Entrevistadora: Descrevam o primeiro problema. O que era pedido?

Par GH: Tinhamos que dizer qual € que eram as paginas que estavam atras e a frente.
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Entrevistadora: Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?
Par EF: Foi meter atras do 8 que nimero é que €? Atras do 8 é o nimero 7 e a frente

do 57 é o nUmero 58.

Entrevistadora: Por isso é que escreveram aqui na vossa folha (cantos externos
da folha) dos problemas estes nameros, certo?
Par EF e GH: Sim.

Entrevistadora: Entdo vocés dobraram esta folha (folha de trabalho)?
Par EF e GH: Sim.
Par GH: E depois também usamos um livro mesmo para também nos ajudar.

Par EF: O manual.

Entrevistadora: Tiveram ddvidas nesse primeiro problema. Quais foram as
davidas?

Par GH: Eu nédo percebi, mas depois, quando a EF explicou-me como € que era, eu
depois percebi.

Par EF: Eu percebi de outra forma, eu percebi que ndo eram 7 e 58. Eu achava que era

7 e 56, que eram os 2 atrés.

Entrevistadora: S6 depois é que percebeste que era o anterior e 0 seguinte.

Par EF: Sim, com a ajuda do manual.

Entrevistadora: Descrevam o segundo problema. O que era pedido?
Par GH: Era para sabermos a quantidade de paginas que tinha o livro.

Entrevistadora: Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?
Par EF: NOs pensamos, se 8 e 57, 7 e 58, entdo o 6 vai ser 59; 0 5 vai ser 60 e por ai

diante.

Entrevistadora: Foi por isso que fizeram uma tabela com os nameros das paginas
até chegarem a que nimero?

Par EF: Sim, ao numero 1, e depois o nimero de um deu-nos 64.
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Entrevistadora: E foi ai que descobriram o nimero de paginas?

Par EF e GH: Sim.

Entrevistadora: Tiveram dlavidas a resolver o problema?

Par GH: S6 demoramos um bocadinho mais tempo, mas depois percebemos a logica é
que...

Par EF: Porque nds primeiro usamos outra técnica que alguém uma pagina vezes 6

lados que era 6 paginas.

Entrevistadora: E porque € que a paginatinha seis lados?
Entrevistadora: Uma péagina, neste caso, é uma folha.
Par EF: Sim. Eram seis folhas, entdo eram seis lados de tinha.

Entrevistadora: Se eu dobrasse esta folha, tinha quantos lados?

Par GH: Quatro.

Par EF: Sim. Depois n6s usamos a imagem que esta aqui (primeira pagina da sequéncia
de problemas).

Par EF: Uma pagina. Isto aqui era uma péagina (aponta para o desenho — Fig. 1 do

problema) vezes estes 6 lados que estdo aqui.

Entrevistadora: Vocés guiaram-se pelaimagem e s6 depois é que perceberam que
tinham que ter outra estratégia. E isso?
Par EF e GH: Sim.

Entrevistadora: Como € que se chamava a amiga do Lourenco?
Par EF e GH: Madalena.

Entrevistadora: O que é que ela queria fazer?
Par EF e GH: Ela gostou da ideia do Lourenco.
Par EF: E decidiu fazer um para si.

Par GH: E o livro dela ficou com 32 péginas.

Entrevistadora: Descrevam o terceiro problema. O que era pedido?
Par GH: Tinhamos que descobrir quantas folhas.

Par EF: A Madalena precisou para dobrar para construir o seu livro.
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Entrevistadora: Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?
Par EF: Esta como eram 32 paginas tinhamos de fazer... Como as paginas sao o dobro

das folhas, tinhamos de fazer 32 a dividir por 2. Que deu 16.

Entrevistadora: Mas nés ja tinhamos visto que uma folha corresponde a quantas
paginas?
Par EF e GH: Quatro.

Entrevistadora: Entdo, o que é que poderiam ter feito em vez de ser a dividir por
2?
Par GH: Dividir por 4.

Entrevistadora: Descrevam o ultimo problema. O que era pedido?
Par EF: Era pedido quais seréo os numeros das paginas centrais do livro da Madalena.

Entrevistadora: Perceberam o que significava “centrais”?
Par EF: NOs ndo sabiamos qual era a palavra centrais, entdo pensamos em centro.

Centro era o meio, entdo as paginas centrais deviam ser as paginas do meio.

Entrevistadora: Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?

Par GH: Fizemos o0 mesmo do que o primeiro exercicio da Madalena.

Par EF: E fizemos a tabela outra vez e pensamos: como uma pagina, a primeira pagina
seria equivalente a Ultima pagina, que era 16. Fomos no 1, 2, 3, 4, 5 até ao 16 e depois
vimos que as paginas... Fizemos 16 a dividir por 2 que deu 8 e a pagina que tinha 8 era
8e9ou9es.

Entrevistadora: Entdo perceberam que as paginas centrais eram essas. Por isso,
usaram duas estratégias, a tabela e o algoritmo.
Par EF e GH: Sim.

Entrevistadora: Quais foram as duvidas que tiveram?
Par GH: S6 na primeira parte, porque demoramos muito tempo para nés percebermos,
mas de resto....

Par EF: Sim, para percebermos como é que saberiamos (resolver).
158



Entrevista — Livro de Banda Desenhada — Par 1J e KL

Entrevistadora: O que é que o Lourenco queria fazer?

Par KL.: Queria fazer uma BD.

Entrevistadora: Qual foi o método que ele utilizou para fazer o livro?
Par KL.: Dobrar folhas A4.

Entrevistadora: O que é que o Lourengo pesquisou?
Par 1J: Ele pesquisou a forma correta de fazer numeragédo (teve de consultar o

enunciado).

Entrevistadora: Como € que se numeravam as paginas?
Par KL.: Do lado esquerdo, ele punha os niumeros menores e na direita 0s niUmeros

maiores.

Entrevistadora: Perceberam todas as palavras que estavam no problema?

Par 1J: Sim, nés ndo conseguimos perceber esta parte aqui (aponta para o desenho).

Entrevistadora: E quando tinham davidas, o que fizeram para as ultrapassar?
Par 1J: Tentamos mais ou menos perceber o que é que significa.

Par KL.: Sim, foi ler, repetir a ler, reler.

Entrevistadora: Descrevam o primeiro problema. O que era pedido?

Par KL.: Era saber o niumero (das folhas) do verso da folha atras.

Entrevistadora: Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?

Par 1J: Fazer 57 a dividir por dois.

Entrevistadora: E descobriram que era quanto?
Par 1J: 25 resto 7.

Entrevistadora: Vocés atribuiram que significado ao resto?
Par KL: Sete versos.
159



Entrevistadora: Porque acharam que o resto correspondia ao nUmero de versos?

Par 1J: Eu ndo sei muito bem explicar. Eu pensava que era 0s sete versos.

Entrevistadora: Tiveram duvidas nesse primeiro problema. Quais foram as
davidas?

Par KL: Foi compreender o texto.

Par 1J: Foi compreender o texto e o que nos estavam a pedir.

Entrevistadora: Tentaram arranjar alguma estratégia para ultrapassar essa
dificuldade?

Par KL: Reler.

Par 1J: Sim, eu até peguei uma folha e fiquei a fazer e fiquei a dobrar para ver se o que

noés fizemos estava certo.

Entrevistadora: Entdo pegaram na folha e comegaram a dobrar como se fosse o
livro do Lourengo?
Par 13: Sim.

Entrevistadora: Descrevam o segundo problema. O que era pedido?

Par KL: Perguntava quantas paginas tinha a BD do Lourenco.

Entrevistadora: Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?

Par KL: Fomos a imagem respondemos que eram 57.

Entrevistadora: Porqué? Porque viram na imagem o namero 57?
Par 1J: Sim.

Entrevistadora: Tiveram alguma duvida?
Par KL: Nao.

Entrevistadora: Como é que se chamava a amiga do Lourenco?

Par 1J: Madalena.

Entrevistadora: O que € que ela queria fazer?
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Par KL: Também queria fazer uma BD.

Entrevistadora: Quantas paginas tinha o seu livro?

Par 1J: Tinha trinta e dois.

Entrevistadora: Descrevam o terceiro problema. O que era pedido?
Par 1J: Quantas folhas a Madalena precisou para dobrar e construir o seu folheto?

(precisou de consultar o enunciado)

Entrevistadora: Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?

Par 1J: Nos fizemos 0 32 + 32, ou seja, 32 x 2 que deu 64.

Entrevistadora: Tiveram davidas a resolver o problema?
Par 13: Néo.

Entrevistadora: Porque fizeram 32+32?
Par KL: Porque nds fizemos o dobro que eu ja tinha e depois juntamos o 32 para formar
64.

Entrevistadora: Porgue fizeram o dobro?

Par 1J: Para ela ter mais paginas.

Entrevistadora: Tiveram alguma duvida no problema?
Par KL: Nao.
Par 1J: Eu mais ou menos.

Par KL: Também mais ou menos.

Entrevistadora: Quais foram as duvidas que tiveram?
Par 1J: Eu ndo estava a perceber muito bem o que é que era para fazer no inicio, mas

depois de reler, percebi.

Entrevistadora: Entdo a vossa estratégia, quanto tém dificuldades, é reler os
problemas?
Par 1J e KL: Sim.
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Entrevistadora: Descrevam o Ultimo problema. O que era pedido?
Par 1J: Quais serdo os numeros aproximam-se das paginas centrais da Madalena?

(volta a ler o enunciado).

Entrevistadora: O que é que isso significa? O que estéo a pedir?
Par 1J: Quais as folhas que eram nas paginas centrais, ou seja, as que estao no meio
para o folheto da Madalena.

Entrevistadora: O que é que vocés fizeram para saber quais é que eram as paginas
gue estavam no meio?

Par KL: Fomos ao outro exercicio e era 32.

Entrevistadora: Entéo, o que fizeram? Qual foi a operacéo que fizeram
Par KL: A metade de 64.

Entrevistadora: Entdo fizeram metade para saber quais eram as paginas que
estavam no meio?

Par 1J e KL: Sim.

Entrevistadora: Tiveram davidas a resolver o problema?
Par 1J e KL: N&o.

Entrevistadora: E no texto, tiveram alguma davida?

Par KL: Na primeira parte, na primeira folha.

Entrevistadora: O que fizeste para ultrapassar essa duvida?
Par KL: Reli.
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ANEXO M

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA
DA TERCEIRA SEQUENCIA DE
PROBLEMAS
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Entrevista — Feira de laticinios — Par AB e CD

Entrevistadora: O que é que a turma queria organizar?
Par CD: Uma coisa de caridade.

Par AB: Uma feira de laticinios.

Entrevistadora: Para que propdsito era a feira de laticinios?
Par CD: Para o dinheiro que sobrasse ir para uma instituicdo de criangas.

Par AB: Uma instituicao de criancas.

Entrevistadora: Quantos litros de leite precisavam para fazer a feira?
Par AB e CD: Duzentos litros.

Entrevistadora: Quantos queijos podiam fazer com essa quantidade de leite?

Par CD: Vinte queijos.
Entrevistadora: Quais eram as opgdes de compra que a turma tinha?
Par AB e CD: Packs de leite.

Par CD: Ou pacotes de leite individuais.

Entrevistadora: Todas as op¢des tinham o mesmo prego?
Par AB e CD: Nao.

Entrevistadora: Descrevam o primeiro problema. O que era pedido?

Par CD: Qual é que era mais barato, se comprassemos o pack ou os pacotes individuais.

Entrevistadora: Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?

Par AB: Pegamos no pacote e multiplicamos até dar o resultado certo.

Entrevistadora: Explica melhor o que é chegar ao resultado certo.

Par AB: Multiplicamos cada pacote até chegarmos aos duzentos litros.

Entrevistadora: O que descobriram?
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Par AB: Que o pack dos pacotes Gresso, se comprassemos 25 desses (packs) iriamos

conseguir fazer os duzentos litros.

Entrevistadora: E ficava mais barato ou nao?
Par AB: Sim, esse era o que ficava mais barato de todos os packs e dos pacotes de

leite individuais.

Entrevistadora: Qual foi a resposta a que vocés chegaram?

Par AB e CD: Que o mais barato era a turma comprar packs de leite.

Entrevistadora: Tiveram diuvidas em alguma palavra?
Par CD: N&o, s¢ tive duvida nisto (prego do pack que refere unidade) porque aqui diz
que € unidade e eu achei que unidade de cada (um pacote de leite individual dentro do

pack). Depois percebi que a unidade era o pack inteiro.

Entrevistadora: Como é que chegaste a perceber isso?
Par CD: Porque achei demasiado caro, entdo comecei a achar um bocadinho estranho.

Depois percebemos que era o pack inteiro.

Entrevistadora: Descrevam o segundo problema. O que era pedido?

Par CD: Qual era o melhor para comprar.

Entrevistadora: Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?

Par AB: A fomos vendo o dinheiro de cada Pack e de cada unidade (pacote individual).

Entrevistadora: E o que descobriram?

Par AB: Descobrimos que o (pack) Gresso era o mais barato.
Entrevistadora: Como é que descobriram isso?
Par AB: Calculamos o prego de todos os pacotes e packs.

Par CD: Sim.

Entrevistadora: Tiveram alguma duvida nesse problema?
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Par CD: Eu nao estava a perceber a logica do problema, que era para multiplicar os

precos até chegar aos duzentos litros, mas quando percebi, achei facil.

Entrevistadora: Quantas prateleiras havia no ultimo problema?
Par AB e CD: Quatro.

Entrevistadora: Em cada prateleira podia haver no maximo quantos packs?
Par AB: Sete packs.

Entrevistadora: O que é que a turma pretendia fazer?

Par AB: Tinha de organizar (os packs) pelas prateleiras.

Entrevistadora: Quantos packs tinham que organizar pelas prateleiras?
Par AB e CD: Vinte e cinco.

Entrevistadora: Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?
Par AB: Usamos tracinhos, fizemos 4 tracinhos no inicio e depois fomos contando até
terminar nos 25. Depois fizemos um risco por baixo de cada prateleira e ficamos com o

resultado.

Entrevistadora: Tentaram organizar de outra forma?

Par CD: Nao, porque nds tivemos dificuldades neste problema.

Entrevistadora: Quais foram as vossas duvidas?
Par CD: Foi perceber como é que nés iamos chegar la (ao resultado).
Par CD: Eu pensei noutra (estratégia), que era usar o algoritmo da divisdo, mas depois

achei que nao era muito necessario e que o desenho era mais pratico.
Entrevistadora: Tiveram alguma duvida no vocabulario dos problemas?

Par AB e CD: Nao.

Par CD: Nas palavras néo.
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Entrevista — Feira de laticinios — Par EF e GH

Entrevistadora: O que é que a turma queria organizar?

Par EF e GH: Uma feira de laticinios.

Entrevistadora: Para que propdsito era a feira de laticinios?

Par GH: Para ajudar uma associagao. (precisou de consultar o enunciado)

Entrevistadora: Quantos litros de leite precisavam para fazer a feira?
Par EF e GH: Duzentos litros.

Entrevistadora: Quantos queijos podiam fazer com essa quantidade de leite?
Par GH: Vinte.

Entrevistadora: Descrevam o primeiro problema. O que era pedido?
Par GH: Era para nés descobrirmos qual é mais barato comprar um pack de leite ou

leite a unidade.

Entrevistadora: Quais eram as opgdes de compra que a turma tinha?
Par GH: Leite Gresso, Matinal.
Par EF: Ou Mimosa.

Entrevistadora: Todas as op¢des tinham o mesmo prego?
Par EF e GH: Nao.

Entrevistadora: Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?
Par GH: N6s primeiro somamos quantos pacotes de leite precisavam cada conjunto,

cada unidade de leite. Depois quanto custava e ver qual é que era mais barato.

Entrevistadora: Tiveram dividas?
Par GH: Sim. Acho que foi sé até perceber o problema.

Par EF: O mais dificil para mim foi fazer a conta que chegava ao resultado.

Entrevistadora: Tiveram dividas nas palavras?
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Par GH: Eu acho que nao.
Par EF: N&o.

Entrevistadora: Descrevam o segundo problema. O que era pedido?
Par EF: Era para dizer a marca que a turma do 4.° ano deveria escolher para comprar

o leite.

Entrevistadora: Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?

Par GH: No6s fomos ver a folha.

Par EF: A folha com o problema anterior.

Par GH: Sim, para perceber qual era a marca mais barata e que valia mais a pena e eu

acho que foi a Gresso.

Entrevistadora: Tiveram alguma duvida nesse problema?
Par EF e GH: Nao.

Entrevistadora: Quantas prateleiras havia no ultimo problema?
Par EF e GH: Quatro.

Entrevistadora: Em cada prateleira podia haver no maximo quantos packs?
Par T: Sete.

Entrevistadora: O que é que a turma pretendia fazer?
Par GH: Tinham de arrumar 25 packs de leite nas prateleiras.

Par EF: No maximo eram 7 packs por prateleira.

Entrevistadora: Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?
Par EF: N6s usamos, utilizamos uma conta, mas néo estava a dar, entdo fomos para o

desenho.
Entrevistadora: Entdo usaram duas estratégias. Como Numa nao estavam a
conseguir resolvé-la, fizeram o desenho.

Par EF: Sim.
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Entrevistadora: Sé apresentaram uma opg¢ao de organizagao.
Par EF: Sim porque foi a Unica que nds encontramos.

Par GH: Mas para nos, esta, a do desenho, significa mais, ajuda-nos mais.

Entrevistadora: Tiveram alguma duvida neste problema?

Par GH: Acho que nao

Entrevistadora: E nas palavras?
Par EF: Nao.
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Entrevista — Feira de laticinios — Par IJ e KL

Entrevistadora: O que é que a turma queria organizar?

Par IJ.: Pacotes de leite para uma institui¢ao.

Entrevistadora: Quantos litros de leite precisavam para fazer a feira?

Par KL: Duzentos litros de leite.

Entrevistadora: Quantos queijos podiam fazer com essa quantidade de leite?
Par KL: Vinte.

Entrevistadora: Quais eram as opg¢oes de compra que a turma tinha?
Par KL: Era entre... (precisou de consultar o enunciado para responder) O leite Gresso,
leite Mimosa e outros.

Par |J: Leites de uma unidade e conjuntos de pacotes de leite.

Entrevistadora: Todas as op¢des tinham o mesmo prego?
Par IJ e KL: N&o.

Entrevistadora: Perceberam todas as palavras que estavam no problema?
Par IJ e KL: Sim.

Entrevistadora: Descrevam o primeiro problema. O que era pedido?

Par KL: Quais eram os pacotes de leite que eles tinham que comprar para poupar mais.

Entrevistadora: Tiveram duvidas ao resolver este problema?
Par IJ e KL: Nao.

Entrevistadora: Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?

Par IJ: N6s olhamos para os pregos e vimos qual era o mais barato.

Entrevistadora: Descrevam o segundo problema. O que era pedido?
Par KL: Qual é a marca que o que turma do 4.° ano deveria escolher para comprar leite

ou leite? (teve de ler o enunciado).
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Entrevistadora: Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?

Par 1J: Vimos pelos precos, outra vez e decidimos que foi o Gresso.

Entrevistadora: Fizeram alguma operacgao para descobrir isso?

Par KL: Vimos s6 os precos.

Entrevistadora: Tiveram alguma duivida nas palavras?
Par IJ e KL: Nao

Entrevistadora: Quantas prateleiras havia no ultimo problema?
Par IJ e KL: Quatro.

Entrevistadora: Em cada prateleira podia haver no maximo quantos packs?

Par IJ: Sete packs.

Entrevistadora: O que é que a turma pretendia fazer?

Par KL: Tinham que dividir os packs de leite por cada prateleira.

Entrevistadora: Como resolveram o problema? Que estratégias usaram?
Par KL: N6s fizemos uma estratégia que foi: ver o que é que nds compramos, depois

tentar mais ou menos dividir elas (pacotes) pelas prateleiras.

Entrevistadora: Tiveram duvidas a resolver o problema?
Par IJ: Sim, ndo estava a perceber o que o problema nos estava a pedir e qual a
estratégia para...

Par KL: Sim, porque ndo sabemos quantos packs eram para pér nas prateleiras.

Entrevistadora: Tiveram alguma duvida no vocabulario dos problemas?
Par KL: Nao.

Entrevistadora: Entao nao fizeram nenhuma operag¢ao para resolver o problema?

Par KL: Nao, sé fizemos nesta aqui (ultimo problema).
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Entrevistadora: Qual foi a operagdao que vocés fizeram? Nao apresentaram
nenhum calculo.
Par lJ: Ah...Foi fazer 2... ndo...

Par KL: Pelas quatro prateleiras dividir os pacotes de leite que compramos.

Entrevistadora: Quantos pacotes ou packs vocés compraram?

Par IJ: quatro.

Entrevistadora: Depois disseram que cabiam oito pacotes de leite em cada
prateleira.
Par IJ e KL: Sim.

Entrevistadora: Como é que chegaram a resposta “8”?
Par KL: Nos dividimos o leite. (os alunos estavam muito confusos e compreendi que

nao perceberam o que era pedido no problema.)

Entrevistadora: Entdao ndo sabem bem como é que responderam, é isso?
Par IJ e KL: Sim.
Par L: Nés tentamos ir pelo nosso raciocinio que foi ver quanto pacotes € que nds

tinhamos comprado e tentar dividir pelas prateleiras.
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ANEXO N

RESOLUCOES DO PRIMEIRO
PROBLEMA
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Resolucao do par ABe CD

1. Diariamente, a Margarida enfrenta a indecisdo inerente & escolha do vestudrio.

Diante desse dilema, ela meticulosamente escolheu as suas quatro camisolas

prediletos e trés calgdes, com o objetivo de compor um conjunto distinto a cada

f‘<5* 1X3 +ix2

1.1. Com a sua selecdo cuidada de vestudrio, quantas variedades de conjuntos

pode a Margarida desfrutare
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Resolucao do par EF e GH

1. Diariamente, @ Margarida enfrenta a indecisdo inerente & escolha do vestudrio.
Diante desse dilema, ela meficulosamente escolheu as suas quatro camisolas

(prediletas)e trés calgées;com o objetive-de.compor um conjunto distinto a cada
g S

1.1. Com a sua selec;éoé:idcdc‘ de vesi‘uério, quantas variedades de conjuntos
pode a Margarida desfrutar?
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Resolucao do parlJ e KL

1. Diariamente, a Margarida enfrenta a indecisGo inerente & escolha do vestudrio.

Diante desse dilema, ela_meticulosamente escolheu as suas quatro camisolas

prediletas e trés calgdes, com o objetivo de compor um conjunto distinto a cada
dia.
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1.1. Com a sua sele¢c@o cuidada de vestudrio, quantas variedades de conjuntos

pode a Margarida desfrutar?
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ANEXO 0

RESOLUCOES DA SEGUNDA
SEQUENCIA DE PROBLEMAS
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Resolucao do par ABe CD

1. Para construir urm livro de Banda Desenhada, o Lovrengo comecou por dobrar umao
folha de papel A4 ao meio, o que criginou quatro pdginas. Impulsionado pela swua
crigtividade, repetiv o processe com vénas folhas A4, o que culminou na formagaos
de um livre, conforme ilustrado na figura 1.

Figura 1 8 57 Figura 2

Como qudiguer livro, as suas paginos devem estar numeradas, o Lourenco
pesquiscu na intemet a forma cometa de realizar a numeracdo. Descobriv que ©
procedimento convencional & numerar as pdginas da direita com nomere impares
e as pdginas da esquerda com ndmeros pares. Na figura 2 € apresentada uma das
folhas A4 que compord o livro, ja numerada, conforme a informagdo anterior.

1.1.  Observando a figura 2, onde estao definidas as paginas 8 e 57, descobre quais

2% dois nimeres das paginas definidas no verso da mesma falha,

B4h= 9 5?*1':53 S 1'53( T

, O

ety oate a mewnealr  penaie Din o eronidecs

178




R.:

1.2.  OCbservando a numeracdo das paginas da figura 2, determing quentas pagina.

tem o folheto do Pedro,

0

Nao responderam ao problema.

1.3. A Madalena, omiga do Lourenge, adorou a ideia de construir urn livio e, usando
o mesmo processo de dobrar ao meio as folhas A4, construiv o seu propria livro

com 32 paginos.

1.3.1. Quantas folhas A4, a Madalena preciseu de dobrar para construir o seu felhetos?
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1.3.2. Qugis serfia o5 nimeros das paginas centrais do livro da Madalena?
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Resolucao do par EF e GH

Paginas de um livro de BD ; *

Resclve os problemaos que se seguem, apresenta os teus registos e explica como pensaste,

1. Para construir um livro de Banda Desenhada, 0Llourenco comegou por dalbsrar umd

folha de papel A4 ao meio, o que orginoy quatro paginas. Impulsionade pela sua
i — e e .
cralividade, repetiu o processo com varias folhas A4, 0 que culminou na formagdo

de um livre, conforme ilustrado na figura 1.
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folhas A4 que compord o livro, ja numerada, conforme a Informagdo anterior,

Come qualquer livio, as suos paginas devem estar numeradas, o Lourengo
pesquisol na intfemet g forma cometa de realizar a numeragdo. Descobriv que ©

procedimento convencional & numerar s paginas da direita com ndmero impares
e os pAginas da esguerda com nomeros pares, Na figura 2 & apresentada uma das

Observando a figura 2, onde estdo definidas as pdgings 8 e 57, descobre quais

1.1,
os dois ndmeres das pdginas definidas no verso da mesma folha,
P
5 X \ /= j [P
A : ’ ' £
4\ Yo
\ ;oA —
4 / -||I
\ '_z' In' | _.,-‘ |
e | - |
) : /
’ /
f I,." [ .
s U g
7 59|
[ 3 - + (9 .
B o & Foroey LTl ! [ [

181



1.2, Observando a numerdgas das paginas da tigura 2, determina quantas paginas
T, |
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1.3.

b

A Madalena, amiga do Lourengo. adorou ¢ ideia de construir um livio e, usando
0 mesmo processo de dobrar ao meio as folhas A4, construiu o seu proprio livro
corm 32 pagings,

1.3.1. Quantas folhas A4; o Madalena precisou de dobrar para construir o seu folheto?
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1.3.2. Quais serdio os nomeros das pdainas centrais do livio da Madalena?
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Resolucao do parlJ e KL

1. Para eonstruir um livro de Bonda Desenhada, o Lourenco comegou por dobrar uma
folhg de popel A4 ao meio, o que originou quatro paginas. Impulsionade pela sua
criatividade, repetiu o processo com varias folhas A4, o que culminouw na formacao

de um livro, conforme ilustrado na figura 1.

Como qualguer livio, s suas paginas devern estar numeradas, o Lourengo

pesquisou na internet o forma cometa de redlizar a numerago. Descobriv que ©
procedimento convencional & numerar as paginas da direita com nimero impares
& as pdginas da esquerda com numeros pares. Na figura 2 & apresentada uma das

folhas A4 que compord o livro, ja numerada, conforme a informacaoe anterior.

1.1. Observande a figura 2, onde estao definidos as pdginas & e 57, descobre quais

os dois nimeros das paginas definidas no verso da mesma folha.
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1.2. Cbservondo a numeragdo das pdaginas da figura 2, determing guantas paginas
tem o folheto do Pedro.

O

1.2, A Maddlena, amiga do Lourengo, adorou a idela de construir um livro e, usando

R: | f ?{ dy 0 "1'5'.“"' 573 o0 oS

o mesmo processe de dobrar ao meio as folhas Ad, construiu o seu propiio livio

com 32 pdginas.

1.3.1. Quantas folhas A4, a Madalena precisou de dobrar para construir o seu folheto?
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1.3.2. Quais serdo os nimeros das paginas centrais do livro da Madalena?
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ANEXO P

RESOLUCOES DA TERCEIRA
SEQUENCIA DE PROBLEMAS
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Resolucao do par ABe CD

Resclve o5 problemas que se seguem, dapresenta os teus registos e explica como
pensaste.

1. A turma do 4.° ano pretende organizar uma feira de laticinios para djudar uma
instituicGo de criangas necessitadas. Assim, os alunos necessitam de adquinr 200
itros de leite junfo a um estabelecimento comercial para confecionarem 20

. Unidades de queijo.
Observa os diferentes precos dos pacotes de leite que se enconftram no

supermercado.
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Leite UHT Mela Gordo  L¢ite UHT Meio Gordo gitg UHT Meio Gordo  Lelte UHT Melo Gordo

Matinal : Gresso Mimosa Matinal
ol Toambte enb. it emb, fZx1k
€0,98/un €0,89/un €0,89/un €11,11/un
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Leite UHT Meio Gorda -
Gresso Laite UHT Maio Gordo
arh Ex1k Mimasa
LSBT
€6,48/un

€15,13/un
1.1. Sabendo que as diferentes marcas de leite oferecem a mesma qualidade,
achas que os alunos deveriam comprar conjuntos de pacotes de leite ou
comprar & unidade?
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1.2. Qual éamarca que a turma do 4.° ano deveria escolher para comprar o leite?
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2. Depois de comprar o leite, ¢ turma do 4.° ano feve de amumar 03 pacetes na
despensa da escola. Sabendo que hd quatro prateleiras, de que formas poderdo

arrumar os pacotes?
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Resolucao do par EF e GH

pensaste.

unidades de queijo.

supermercado.
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i o

i

Wy I

Loite UHT Msia Gordo  L91t@ UHT Meio Gordo

Matinal Gresso
et E 2200 oL P 20D
' 12€ e
€0,98/un
\. Leite UHT Maio Gordo
Gresso
ens Bk
. 163 cot
k. Gavn 25
<o 5
171,
comprar @ unidade?
? o
S 3

.\ S

'H’ ~

Y A {) 2o a to

(B

R.:

(_ [ eDR ]

~red VU TN L £

Resolve os problemas que se seguem, apresenta os feus registos e explica como

1. A turma do 4.° ano pretende organizar uma feira de laticinios para ajudar uma
institvicdo de crian¢as necessitadas. Assim, os alunos necessitam de adquinr 200
litros de leite junto_a um estabelecimento comercial para confecionarem 20

Observa os diferentes pregcos dos pacotes de leite que se enconfram no
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Ges
Sabendo que as diferentes marcas de leite oferecem a mesma qualidade,
achas que os alunos deveriam comprar conjuntos de pacgotes de leite ou
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1.2. Quale amarca qgue aturma do 4.° ano deveria escolher para comprar o leited
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2. Depois de comprar o [eﬂe, a turma do 4.° ano teve de arrumar os pacotes na

despensa da escola. Sabendo que ha guatro prateleiras, de que formas poderdo

amumar os pacotes? L 769 e o o
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Resolucao do par lJ e KL

1. A tuma do 4.° ano pretende organizar uma feira de laticinios para gjudar uma
instituicGo de criangas necessitadas. Assim, os alunos necessitam de adquirr 200
itros de leite junto a um estabelecimento comercial para confecionarem 20

unidades de queijo.

Observa os diferentes precos dos pacotes de leite que se encontram no

supermercado.
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Leite UHT Meio Gordo
Grasso Laite UHT Maia Gerda
avs dxie Mimasa
ey 15etK
€6,48/un
€15,13/un

Sabendo que as diferentes marcas de leite oferecem a mesma qualidade,

achas que os alunos deveriam comprar conjuntos de pacotes de leite ou

comprar & unidade?

R U \.zs fe meio  acvie da matiral. e O

192



1.2. Qual & a marca que a turma do 4.° ano deveria escolher para cornprar © leite?

O

R.: ﬂ [\“kcwca que 0 4% aneg JENevio OV pYay
Uf'h pacote e [E‘H{” deo BYESS oo
2. Depois de comprar o leite, a turma do 4.° ano teve de arumar o5 pacotes na

despensa da escolg, Sabendo'qus hd qualro prateleiras, de que fermas poderdo

omumar os pacotes?
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ANEXO @

DECLARACAO DE
CONSENTIMENTO INFORMADO
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Investigacdo no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de
Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Autora: Inés Pereira

O presente trabalho de investigacao, intitulado “A influéncia da compreenséao
leitora e das estratégias mateméaticas aplicadas na resolu¢cdo de problemas de
multiplicagao”, insere-se num estudo que decorre no a&mbito do Mestrado em Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Bésico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino
Bésico, realizado na Escola Superior de Educacdo de Lisboa e tem como principal
objetivo compreende a influéncia da compreensao leitora e das estratégias matematicas
na resolucdo de problemas de multiplicacdo. A participagcdo do seu educando é
fundamental e, neste sentido, gostaria de contar com 0 seu consentimento para que
seja possivel realizar gravacfes audio de sessdes destinadas aos momentos de
discussdo de partilha de ideias da resolucdo de problemas elaboradas e consequente
transcricdo, para melhor captar e compreender as interagdes que se estabelecem nesse
momento. Tanto as gravacdes, como as respostas dadas pelos alunos serédo
estritamente confidenciais e codificadas, no caso da transcricdo, e serdo integradas
somente na investigagcao em vigor, orientada pelas Professoras Doutoras Lina Brunheira
e Antonia Estrela, cujos resultados serdo apresentados na Escola Superior de Educagéo
de Lisboa no presente ano, 2024. Em momento algum sera utilizado ou referido o nome
do seu educando, nem o estabelecimento de ensino que frequenta. No final de todo o
trabalho de investigacéo, todo o material seré destruido, a fim de preservar o anonimato
e confidencialidade do mesmo. A participa¢do do seu educando é voluntaria e pode

retirar-se a qualquer altura, sem qualquer consequéncia.

Eu, )
autorizo a participacao do meu educando,
da turma do , Neste estudo e permito a utilizacdo dos dados fornecidos

através de gravacbes audio, confiando em que apenas serdo utilizados para esta
investigacdo e nas garantias de confidencialidade e anonimato que me s&o

apresentadas pelo investigador.

Assinatura; Data: / /
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ANEXO R

PROPOSTA DE PLANO PARA A
RESOLUCAO DE PROBLEMAS
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1.2 etapa - Compreenséao

"]
%

Sublinhar os dados
importantes e
identificar a
pergunta e reler.

2.2 etapa - Planificacéo

3P

Escolher uma
estratégia: desenho,
operacgoes, tabela...

3.2 etapa - Resolucédo

2

Utilizar os dados e
aplicar a estratégia.

4.2 etapa - Verificagéo

Rever e verificar se
a resolucao responde
ao problema.

Pergunta:

Dados

Resolucéo do problema

Resposta:
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