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“A crianga

Toda a crianga.

Seja de que raga for

Seja negra, branca, vermelha ou amarela,
Seja rapariga ou rapaz.

Fale a lingua que falar,

Acredite no que acreditar,

Pense 0 que pensar,

Tenha nascido seja onde for,

Ela tem direito...

(...) aprender a crescer.

Todos temos de ajudar!

Todos!

Os pais, a escola, todos nos!

E vamos ajuda-la a descobrir-se a si propria
E aos outros.

Descobrir 0 seu mundo. ..

(...) Isto chama-se educar:

Saber isto ¢ aprender a ensinar (...)”

(Excerto do poema Direitos das Criancas, de Matilde Rosa Araujo)
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Resumo
Este relatorio insere-se na unidade curricular Prética Profissional Supervisionada,

do Mestrado em Educacéo Pré-escolar e é fruto da intervencdo realizada nos contextos de
Creche e Jardim de Infancia.

A reflexdo sobre a acdo pedagdgica desenvolvida com um grupo de criancas deve
ser um dos objetivos essenciais na profissdo de um educador de infancia. So refletindo
sobre o trabalho concretizado € que se torna possivel modificar e melhorar a intervencgéo
de um futuro proximo. Assim sendo, este trabalho tem como objetivo fazer uma anélise
e reflexdo referentes ao processo desenvolvido durante o periodo de Prética Profissional
Supervisionada (PPS), incidindo essencialmente numa problematica que se destacou no
decorrer da intervencao pedagdgica.

A préatica em JI decorreu num contexto que proporcionou vivenciar as praticas do
modelo curricular do Movimento da Escola Moderna (MEM), no qual ainda n&o tinha
sido desenvolvido, anteriormente, nenhum periodo de estagio. Foi entdo necessario, como
educadora-estagiaria, fazer uma observacdo atenta e continua e repensar sobre a agdo
pedagdgica. Dai, surgiu a problematica que tomou a forma de uma reflexdo mais
aprofundada sobre qual o papel do/a educador/a no modelo curricular do MEM, tendo em
conta, sobretudo, a PPS desenvolvida ao longo destes meses, complementada com a
literatura pertinente, que forneceu uma estrutura tedrica mais sélida para o trabalho
desenvolvido.

Este relatério permitiu assim inferir a natureza diferenciada do papel de um
educador no modelo do Movimento da Escola Moderna (MEM), bem como o0s seus
beneficios. Todo o trabalho desenvolvido auxiliou a construcdo de uma identidade
profissional mais consentanea com as prerrogativas da vida ativa, ainda que permaneca

inacabada e em constante evolucéo.

Palavras-chave: Educador de Infancia, Movimento da Escola Moderna, papel do

Educador de Infancia, Educacdo Pré-Escolar, Identidade Profissional



Abstract
This report falls within the curricular unit of Supervised Professional Practice, a

part of the Early Childhood Education Master’s degree, and is a result of the intervention
undertaken in both Nursery and Preschool contexts.

To reflect upon the pedagogical action developed with a group of children should
be one of the primary goals in the professional life of a educator. Only through reflecting
on the work performed, it can be possible to modify and improve any intervention in the
near future. Thus, the main goal of this report is to analyze and critically interpret the
process developed during the period of Supervised Professional Practice, focusing
especially in a problematic which arose throughout the pedagogical intervention.

The educational intervention developed in Preschool environment provided a
context in which it was possible to experience the practices of a curricular model which
had not yet been explored in any internship period, the “Modern School Movement”. It
became imperative, both as a educator and as an intern, to carefully and continuously
observe, as well as to rethink, the pedagogical action performed. Thereof, the problematic
emerged, taking shape as a more profound reflection on the role which should be
performed by a teacher/educator integrated in the Modern School Movement. This
reflection took mainly into account contributes extracted from the Supervised
Professional Practice, complemented with germane literature, which provided a more
solid theoretical structure to the work developed.

This report thusly allowed inferring the differentiated nature of the role
played/performed by an educator in the Modern School Movement. All of the work
developed as a trainee educator, much like the reflection upon this very work, helped to
build a professional identity more consistent with the prerogatives and predicaments of
working life, although it is still continuously evolving and growing, as one grows with it.

Keywords: Early Years Teacher, Modern School Movement, role of an infant teacher,
Preschool Education, Professional Identity
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Introducao

“ Educar é preparar cidadaos livres, sabedores, criticos e participativos para viverem em
sociedades democraticas, de forma a poderem intervir em consciéncia” (Rosa & Silva,

2010, p.5)

Este Relatorio apresenta a reflexdo sobre a Pratica Profissional Supervisionada
desenvolvida em contexto de Creche e Jardim de Infancia, com especial enfoque no
processo de construgdo da minha identidade profissional enquanto educadora de infancia
(cf. Sarmento, 2009), fundamentando e orientando a sua pratica do presente e do futuro.

No decorrer da formacéo, tanto na inicial como no Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar, foram inimeras as questfes levantadas. Destaco as seguintes: Serei capaz de
gerir um grupo de criangas durante um periodo alargado como este? Terei as capacidades
suficientes para fazé-lo? Qual serd o meu papel como educadora de infancia em modelos
curriculares que desconhego? Sera facil colocar em préatica tudo o que foi aprendido e
desenvolvido teoricamente? Estas questfes conferiram um cardcter mais reflexivo a
prética profissional desenvolvida, tendo bastante influéncia na problemaética que ira ser
desenvolvida ao longo deste relatorio.

O periodo de intervencdo decorreu nos contextos de Creche e Jardim de Infancia
(J1). No primeiro, o grupo era constituido por criangas entre dois e trés anos de idade e 0
segundo era composto por criangas dos trés aos seis anos de idade. As duas instituigcdes
localizavam-se em Lisboa em freguesias diferentes. Na creche SC, a PPS durou cerca de
um més, e a PPS em JI durou cerca de trés meses.

Com o inicio da PPS na valéncia de Jardim de Infancia e ao vivenciar as praticas
do modelo curricular do Movimento da Escola Moderna (MEM) — no qual ainda néo tinha
sido desenvolvido, anteriormente, nenhum periodo de estagio, foram inumeras as davidas
e preocupacdes que surgiram. Como educadora-estagiaria, foi necessario fazer uma
observacdo atenta e continua e repensar sobre a acdo pedagodgica, uma vez que as
atividades e o dia-a-dia, nesta sala, eram desenvolvidos de forma um pouco diferente
daquilo que me era mais familiar. Dai, surgiu a problematica que tomou a forma de uma
reflexdo mais aprofundada sobre qual o papel do/a educador/a no modelo curricular do

MEM, tendo em conta, sobretudo, a PPS desenvolvida ao longo destes meses. Isto &, foi



necessario “encarar a incerteza como um estimulo para crescer € ndo como um
constrangimento desmobilizador” (Silva, 2011, p.22) de modo a efetuar uma anélise da
minha acdo pedagdgica perante este grupo de criancas e este Modelo Curricular,
contribuindo para 0 meu crescimento enquanto profissional de educacéo.

O presente relatorio tem como principal objetivo caracterizar o trabalho realizado
ao longo destes meses, dando resposta as questdes anteriormente colocadas, através de
uma analise critica em torno de tudo o que foi desenvolvido e tendo em conta a
problematica central. Este trabalho orientou-se no sentido de responder a pergunta de
partida por nos formulada: qual é o papel do educador no modelo do Movimento da
Escola Moderna? Isto €, a problematica centrou-se no meu posicionamento em relagéo ao
modelo e na forma como este me auxiliou no processo de construcdo da minha identidade
profissional.

Trata-se de um trabalho baseado num enquadramento tedrico ancorado as
Ciéncias da Educacdo, nomeadamente pelos referenciais tedricos da Educacdo de
Infancia. Do ponto de vista metodoldgico trata-se de uma investigacdo sobre a préatica
profissional, tal como a considera Ponte (2002) “um processo privilegiado de construgéo
do conhecimento” (p.3).

Importa ainda realgar que os principios éticos e deontoldgicos foram assegurados
ao longo deste relatorio, sendo que a identidade das criangas e instituicdes foi preservada.
Todo o trabalho desenvolvido foi apresentado tanto as equipas educativas, como as
criangas, sendo que as familias foram também informadas de tudo o que ocorria
diariamente (cf. Tomaés, 2011).

De modo a organizar toda a informacdo, de uma forma mais clara e concisa, este
documento foi estruturado em quatro capitulos fundamentais. No capitulo 1, far-se-a a
caracterizacdo reflexiva dos contextos socioeducativos. No capitulo 2 a reflexdo sobre a
acdo pedagdgica. De seguida, reflectir-se-a sobre o papel do/a educador/a de infancia no
Movimento da Escola Moderna: reflexdo em torno da construcdo da Pratica Profissional

Supervisionada. Finalmente, no capitulo 4 apresentam-se as consideracdes finais.



Capitulo 1 — Caracterizacéo reflexiva dos contextos socioeducativos da
Creche e do Jardim de Infancia

Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar observar o
grupo e recolher dados sobre as suas capacidades e interesses, bem como informacdes
sobre o seu contexto familiar e 0 meio onde esta inserido € um método essencial para
compreender melhor as caracteristicas de cada crianga e, assim, “adequar o processo
educativo as suas necessidades” (ME, 1997, p.25). Ferreira (2004) acrescenta ainda que
“para compreender os processos sociais que estruturam e sdo estruturados pelas criancas
enquanto actores nas accdes sociais que desenvolvem e em que envolvem no contexto
colectivo de um JI” (p.91), € necessario ter em conta que “as criangas sao ja portadoras
de uma experiéncia social Unica que as torna diferentes umas das outras” (p.91). Importa,
por isso, fazer uma observacdo e caracterizacdo referentes ao contexto onde estdo
inseridas, para que a acdo pedagdgica, junto das mesmas, seja mais significativa.

Desta forma, no presente capitulo sera apresentada a caracteriza¢do dos contextos
socioeducativos onde decorreu a PPS em creche e Jardim de Infancia. Esta caracterizacdo
reflexiva recaira também sobre o0s seus atores educativos, sendo eles o grupo de criangas,

equipa educativa e familias.

1. Caracterizacdo para a agao
1.1. Meio onde esté inserido o contexto!

A PPS em creche foi realizada numa instituicdo com fins lucrativos que se situa
no bairro de T, no concelho de Lisboa. Segundo informacdes contidas no projeto
educativo (2013), este bairro possui uma populacdo com cerca de 15,000 habitantes,
sendo a sua maioria jovens, grande parte licenciados e de classe social média-alta. A
qualidade das infraestruturas comerciais, 0s servicos bem desenvolvidos e as boas
acessibilidades rodoviarias, bem como facilidade de acesso através de transportes

publicos como o0 metro e a carris, foram fatores que atrairam esta populagéo.

! para informagdes mais detalhadas, consultar p. 4 e p.6 dos portefélios de Creche e JI, respetivamente



A organizagdo educativa onde decorreu a PPS em JI, situa-se numa freguesia do
concelho Lisboa e possui boas acessibilidades no que respeita aos transportes publicos.
A zona envolvente ¢ bastante atrativa, nas suas proximidades existe um mercado, espacos
verdes, um parque infantil entre outros locais do interesse das criancas. Importa também
referir que esta € uma zona rica em servigos, possuindo varios cafés, restaurantes,

mercearias, um supermercado e uma agéncia bancaria.

1.2. Contexto socioeducativo®

Através da analise do Projecto Educativo (2013), verificou-se que a creche SC foi
criada em 2005 em T com o intuito de fornecer a comunidade um local de qualidade e
exigéncia que oferecesse as melhores praticas pedagogicas. A creche esta inserida num
edificio habitacional, funcionando no horario das 8h as 19h30, e possui as areas
funcionais destacadas no 21.° artigo da Portaria n.°262/2011 de 31 de Agosto, referente a
constituicdo de uma creche, como é possivel verificar através da anélise da Tabela 5 (Ver
anexo 1)*. Esta instituicdo tem como Unica valéncia a Creche (atende criangas dos trés
meses aos trés anos) e possui o alvarad da Seguranca Social desde 2006.

No que diz respeito ao contexto de JI, a organizacio educativa A Novidade® foi
fundada em 1968°, dirigida inicialmente por seis docentes, sendo que pelo menos dois
pertenciam a Fundacdo do Movimento da Escola Moderna, em Portugal. Esta
infraestrutura tem capacidade para acolher 75 criancas na valéncia de Jardim de Infancia
e, aproximadamente, 110 criancas na valéncia de 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Do ponto
de vista da sua condi¢do social, a populacdo atendida €, na sua maioria, de classe social
média-alta.

Esta € uma organizacdo privada com fins lucrativos, tutelada pelo Ministério da
Educacdo e Ciéncia. Desde a sua fundacdo que o modelo curricular em vigor é o modelo
defendido pelo Movimento da Escola Moderna que se mantém até ha data. A instituicao

3 para informacg@es mais detalhadas, consultar p.4 e p.7 dos portefdlios de Creche e JI, respetivamente
4Ver anexo I: tabela 5 - esquematizacdo da caracterizagdo dos contextos socioeducativos, p.53

5 Nome ficticio

¢ Dados recolhidos do sitio na internet da instituicdo (por questdes de confidencialidade este é ndo é
apresentado)



A Novidade funciona numa antiga moradia’ e possui a disposicdo da populagio e das
criancas as valéncias de Jl e 1.°CEB. De modo a corresponder as necessidades das
criancas e garantir o seu bem-estar, esta instituicdo possui um conjunto diversificado de

recursos humanos e fisicos (Ver anexo I)2.

1.3. Equipa Educativa®
“(...) o trabalho em equipa ¢ um processo de aprendizagem pela ac¢ao que implica

um clima de apoio e de respeito matuo” (Hohmann & Weikart, 2011, p.130)

A equipa educativa da sala, onde decorreu a prética profissional na valéncia de
creche, é composta por uma Educadora de Infancia e uma Assistente Operacional.
Relativamente a relacdo entre as duas profissionais, de acordo com o que foi possivel
observar, caracterizara-se por relaces pautadas pelo respeito, amizade, comunicagao e
cooperacao.

No que diz respeito a equipa educativa da valéncia de Jl, esta, a semelhanca da
anterior, também é composta por uma Educadora de Infancia e uma Assistente
Operacional. O trabalho desenvolvido pela equipa educativa é bastante coeso, na medida
em que a relacdo existente entre os dois membros da equipa em muito contribui para que
iSso aconteca.

De acordo com a observacdo efetuada, e com o que foi vivenciado, nos dois
contextos educativos, verificou-se que existe um ambiente calmo e propicio a inimeras
aprendizagens enriquecedoras. As educadoras cooperantes envolvem as assistentes
operacionais em todas as atividades realizadas com o grupo, conferindo-lhes um papel de
destaque e a possibilidade de acompanhamento de algumas atividades a serem
desenvolvidas na sala, isto ¢ “os elementos da equipa partilham o controlo em vez de
seguir as diretivas de uma s6 pessoa” (Hohmann & Weikart, 2011, p.131).

Tanto na valéncia de creche, como na de JI, foi possivel verificar que a relacdo

" Dados recolhidos do sitio na internet da instituicdo (por questdes de confidencialidade este é ndo é
apresentado)

8 Ver anexo I: tabela 5 - esquematizacéo da caracterizacdo dos contextos socioeducativos, p.53

® Para informac@es mais detalhadas, consultar p.7 e p.8 dos portefdlios de Creche e JI, respetivamente



existente entre os membros de toda a equipa educativa (restantes educadoras e auxiliares
de outras salas) € bastante positiva, existindo respeito e cooperacdo entre todas. As
educadoras trabalham bastante em parceria, elaborando atividades que envolvam todas as
salas. Segundo Hohmann & Weikart (2011), “os membros de equipa eficazes comunicam
uns com os outros de formas abertas, honestas e directas (...) identificam problemas e
descrevem como os interpretam e abordam, da forma mais clara e especifica que Ihes for
possivel” (p.137), para que tal aconteca é fundamental que os membros da equipa
educativa se reinam e conversem sobre 0s inimeros aspetos que vdo acontecendo ao
longo de cada dia, semana ou més. No seguimento do que foi descrito, foi possivel
verificar que em ambas as instituicdes existem reunides periddicas das equipas educativas
de modo a organizar e planear o trabalho a ser desenvolvido.

Entre os diversos aspectos que diferenciam as duas instituicdes socioeducativas,
centrar-nos-emos no modelo curricular que vigora a instituicdo onde decorreu a PPS em
JI, 0 Movimento da Escola Moderna (MEM). Este movimento tem trés grandes
finalidades'® que se centram “no desenvolvimento pessoal e social de professores e alunos
enguanto cidaddos activos e democraticos, bem como em objetivos mais amplos relativos
ao seu desenvolvimento cultural” (Folque, 2012, p.51). Neste sentido, a acdo pedagdgica
da equipa educativa, da valéncia de JI, é norteada e delineada tendo em conta tanto os
principios do MEM, como as trés grandes finalidades formativas. O papel da educadora,
neste Modelo Curricular, consiste no enaltecimento da voz da crianga e no seu contributo
para a sua autoaprendizagem. Sobre este aspeto e de forma mais detalhada, falaremos
adiante.

1.4. Familia das criancas'?
“(...) ¢ tarefa da escola aprofundar e alargar os valores da crianca, previamente

desenvolvidos no contexto da familia.” John Dewey, 1897 (cit por Hohmann &

10 Finalidades formativas do MEM: 1) iniciacdo a praticas democraticas; 2) reinstituicdo dos valores e das
significacOes sociais; 3) reconstrucdo cooperada da cultura. (Niza, 1992 citado por Folque, 2012, p.51).
11 Para informacdes mais detalhadas, consultar p.8 e p.10 dos portefélios de Creche e JI, respetivamente



Weikart, 2011, p.99)

Conforme afirma Villas-Boas (2001 citado por Sousa & Sarmento, 2009-2010,
p.146) a familia é vista como um sistema, resultante do produto de interaces entre 0s
seus elementos. Assim, segundo Ferreira (2004), torna-se essencial fazer um retrato das
familias atendendo a sua condicgéo e posicao social, fazendo a “analise do contetido dos
Boletins de inscricdo no JI, acerca das familias das criancas, para captar e inferir a sua
heterogeneidade social” incluindo neste mesmo retrato “outras informagdes que ao
singularizarem diferentes histdrias e trajéctorias socio-familiares” permitam ver até que
ponto estas dimensdes estruturais “sdo ou ndo determinantes da biografia, trajectéria de
vida e experiéncia social das criancas” (p.97).

De acordo com informac6es cedidas pela educadora cooperante, e dados do
Projeto Educativo, verificou-se que todas as criangas, da sala onde decorreu a PPS em
creche, integram familias nucleares. Metade das criancas do grupo séo filhas Unicas e a
outra metade tem entre um a dois irmaos, como se pode verificar na Tabela 6 (Ver anexo
)12, Outro dado relevante diz respeito as habilitagdes escolares!® das familias das
criancas, sendo que se constatou que estas possuem um curso superior e que exercem a
uma profissdo na sua area.

Na valéncia de JI, apurou-se que a grande maioria das criancas integra familias de
tipo nuclear, a excecdo de alguns elementos em que a familia possui a sua guarda
partilnada (ver anexo I, tabela 8). * Relativamente as habilitaces escolares °, das
familias, verificou-se que a grande maioria possui um curso superior, exercendo a
profissdo na sua area. Segundo a educadora cooperante, estas familias caracterizam-se
por ser de classe social média alta.

E essencial a existéncia de uma boa relago escola-familia, uma vez que é bastante
importante que esta seja ativa no processo de aprendizagem e vida escolar dos seus filhos.

Ribeiro (2009) afirma que “é no meio familiar que a crianga da os primeiros passos e é

12'\/er anexo |: Tabela 6 - Estrutura familiar e nimero de irméos — Creche, p.54
13 Ver anexo I: tabela 7 - Profissdes das familias das criangas — Creche, p. 55
14Ver anexo |: Tabela 8: Estrutura familiar e nimero de irmdos — JI, p. 56

15 Ver anexo |: Tabela 9 — Profissdes dos pais das criancas — JI, p. 57



neste que faz as suas primeiras aprendizagens” (p.12). Em ambos os contextos educativos
verificou-se que a participacdo das familias ndo se limitava apenas a momentos como o
acolhimento e saida, festas ou reunides e atendimentos aos pais, esta também é solicitada,
inimeras vezes, relativamente ao que esta a ser desenvolvido diariamente na sala de
atividades, de que a seguinte nota € um exemplo:

“A educadora tem estado a fazer croché a mdo com as criangas, de modo a que fique
parecido com uma cobra, para o0 projeto que estd a desenvolver com o grupo. Hoje de
manha, no acolhimento, a educadora cooperante falou com a mée de uma das criancas que
tem uns bonecos que possibilitam fazer varias figuras. Perguntou-lhe se ela ndo estava
interessada em vir demonstrar ao grupo como se elaborava uma figura daquelas, com 1a
através do boneco, ao que a mae prontamente respondeu que sim. Até disse que traria um
livro onde explicava como se faziam inimeras figuras”. (Nota de campo, 7 de abril de
2014)

Assim sendo, importa referir que as instituicGes procuram ir ao encontro da ideia
de que cabe aos pais “participar, em regime de voluntariado (...) em actividades
educativas de animagdo e de atendimento”, presente no artigo 4.° da Lei-Quadro da
Educacao Basica (art.° 4.° da lei n.°5/97. P.671).

1.5. Principais caracteristicas dos grupos de criangas'®

Considerando que “ha diferentes factores que influenciam o modo préprio de
funcionamento de um grupo, tais como as caracteristicas individuais das criancas que o
compde, 0 maior ou menos nuimero de criangas de cada sexo, diversidade de idades das
criancas, a dimensdo do grupo” (ME, 1997, p.35), a caracterizacdo do grupo de criangas
assume particular interesse. Além das caracteristicas descritas, é essencial compreender
as potencialidades, as fragilidades e os grandes interesses do grupo, de modo a que a
intervencdo pedagdgica junto destas criancas lhes seja significativa e sustentada quer
pelas necessidades, quer pelos interesses identificados nestes contextos.

Na valéncia de Creche o grupo era composto por 16 criangas, dos 29 aos 46 meses
de idade, sendo que 12 eram do sexo masculino e quatro do feminino (ver anexo 1)}" No

que diz respeito ao grupo de criancgas da valéncia de Jl, este € constituido por 21 criangas,

16 Para informagdes mais detalhadas, consultar p.11 e p.13, dos portefélios de Creche e JI, respetivamente
17 Ver anexo |: Tabela 10 - Informac@es relativas as criancas — Creche, p. 58



dos trés aos seis anos de idade, sendo que 12 sdo do sexo masculino e nove do feminino
(ver anexo 1)1,

De modo a que fosse possivel ir ao encontro das necessidades do grupo de
criancas, tanto de creche como de JI, foi fundamental uma analise dos seus interesses,
potencialidades, fragilidades e caracteristicas principais. A Tabela 8 (ver anexo 1)*° ilustra
as caracteristicas encontradas em cada grupo, de cada contexto. De referir que o grupo de
creche é bastante autdnomo, amigo?, prestavel?!, solidario, sabe estar em grupo e de
uma forma geral respeita as regras. No entanto, ainda manifestavam alguma resisténcia
em partilhar objetos ou brinquedos, e, por essa razéo, iam surgindo alguns conflitos. Era
um grupo de criangas que apesar da sua crescente autonomia, ainda necessitam do auxilio
do adulto na realizacdo de algumas tarefas. Relativamente ao desenvolvimento motor, a
maioria possui uma boa coordenacgdo e destreza motora. Ao nivel da linguagem, quase
todas as criangas estao bastante desenvolvidas, existindo apenas duas com um pouco mais
de dificuldade em exprimir-se. O grupo revelava bastante interesse em desenvolver
atividades na area da expressdo plastica e em ouvir historias. Esta analise das
caracteristicas principais do grupo de criancas é realizada tendo em conta a minha
observacao participada no contexto.

As criancas do grupo de JI séo bastante bem-dispostas, criativas, revelando uma
elevada curiosidade que as leva a querer saber e aprender mais, sdo bastante autbnomas,

responsaveis, mostrando ter um grande espirito de cooperacdo e entreajuda. S&o

18 Ver anexo |: Tabela 11 — Informagdes relativas as criangas — JI, p.58
19 Ver anexo |: Tabela 12 - Esquematizacéo da caracterizagdo dos grupos de criangas, p.60

20 A (quando chega o biscoito que tinha ficado uns dias em casa porque estava doente): Janana (para mim)

eu goto muito do biscoito, sou muito amigo dele.
Eu: Ai sim A? tinhas saudades dele era?
A:xim!” (Nota de campo, 22 de Janeiro de 2014, 09h45)

21 “Pépé: Toma JR papa tuo xim?! Tens que abi a baca! (diz o pépé segurando na colher com a comida do

JR).O JR abre a sua boca e vai comendo com a ajuda do seu amigo pépé. O pépé parece estar a imitar o que
os adultos fazem com ele, pois ele tem bastante dificuldade em terminar as suas refei¢des sozinho e em

experimentar alimentos novos.” (Notas de Campo, 7 de janeiro de 2014, 11h30)



criangas que, no geral, revelaram bastantes competéncias® a nivel cognitivo e nas varias
areas de conteudo. Ainda assim, sente-se alguma agitacdo em momentos em grande
grupo, o que gera por vezes alguns conflitos. Estando habituados a desenvolver inimeros
projetos, nas diversas areas do contelido, os seus interesses abrangem inumeras tematicas,
no entanto notou-se uma certa preferéncia pela &rea do conhecimento do mundo,
expressdo plastica e expressao dramatica.

Ambos 0s grupos mantém uma boa relacdo com os adultos da sala, ouvindo e
respeitando o que estes dizem. S&o criangas bastante afetuosas e carinhosas, dispostas a
auxiliar os adultos em qualquer tarefa, como se pode verificar através de evidéncias

recolhidas durante o periodo de PPS?,

“Hoje a hora de hora de almogo, sentei-me ao pé da educadora e das criancas, partilhando
0 momento de almogo com eles. O RT, enquanto almogavamos perguntou & Educadora:
RT: O Ana, quando a Joana j& estiver muito bem eu quero fazer um projeto com elal
Educadora Ana: Claro que sim RT, fico muito contente por estares a ajudar a Joana!

RT: Boa! Eu gostava mesmo de fazer um projeto com ela. Queres Joana? (diz olhando para
mim)

Eu: Claro que sim RT!” (Nota de campo, 18 de fevereiro de 2014, refeitdrio)

1.6. Analise reflexiva?®

1.6.1. Principios orientadores, as intencdes e as finalidades educativas das
educadoras cooperantes

A PPS decorreu em duas valéncias, creche e JI, sendo estas regidas por inten¢des
e finalidades distintas. Ndo obstante, em ambos 0s contextos era valorizado o papel da
crianca no seu desenvolvimento cognitivo e na sua aprendizagem, sendo esta encarada
CoOmo “sujeito e ndo como objeto do processo educativo” (ME, 1997, p.19).

Na valéncia de creche, a educadora regia a sua agdo baseando-se nos seus

principios educativos®® e nos da instituicdo, sendo eles: respeitar a crianca como um ser

23 Ver anexo I11: nota de campo 1, p. 70
%5 Para informagdes mais detalhadas, consultar p. 17 e p. 26, dos portefélios de Creche e Jl,

respetivamente
% \er anexo |: Tabela 13 — Intengdes educativas das educadoras cooperantes, p. 61
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unico com ritmos, caracteristicas e necessidades préprias; reconhecer a crianga como
sujeito do processo educativo; valorizar os saberes da crianca; favorecer a igualdade de
oportunidades; promover a autonomia. Importa ainda salientar que a educadora nédo
seguia nenhum modelo curricular especifico, adotando alguns pressupostos de
determinadas metodologias (Modelo High Scope e MEM).

Janavaléncia de JI, a educadora levava a cabo a sua a¢éo pedagdgica ndo sé tendo
em conta as finalidades do modelo curricular do MEM, mas também 0s seus proprios
principios educativos, sendo eles: construcdo de uma formacdo democratica, através de
subsistemas de circulacdo dos saberes; cooperacdo educativa no trabalho e aprendizagem
e participacgdo social das aprendizagens curriculares; a acdo pedagogica desenvolve-se em
parceria e cooperacdo com as criancas, nomeadamente na gestdo das rotinas, dos
instrumentos, das tarefas e das regras, de modo a contribuir para a vivéncia democratica;
respeitar cada crianga como um ser em construcdo ao nivel individual e social, com
ritmos, interesses e saberes proprios e promocgao da autonomia. A crianga é vista enquanto

ser social, sendo que é sobrevalorizada uma educagdo democratica (Ver anexo 1)?’.

1.6.2. Os espacos e 0s materiais
Segundo as OCEPE tanto os equipamentos e materiais existentes, como a forma

como estes estdo dispostos nas salas de atividades, “condicionam em grande medida, o
que as criancas podem fazer e aprender” (ME, 1997, P.37). Neste sentido, torna-se
essencial efetuar a caracterizacao do espaco onde decorreu a PPS.

No que diz respeito a valéncia de creche, importa referir que a sala de atividades
estava disposta por areas?, no entanto, nio eram tdo bem definidas e visiveis como as da
sala onde decorreu a intervengdo em J12°. Em creche, a area do tapete era a mais utilizada
para a realizacdo de tarefas em grande grupo e talvez fosse a area onde as criancas
passavam a maior parte do seu tempo, quer a brincar, quer em sessGes de expressao
musical, a ouvir historias, ou em outros momentos. Na sala de atividades existia um

espaco amplo, onde as criangas se podiam deslocar sem impedimentos e onde tinham

27 Ver anexo |: Tabela 12 — Inteng@es educativas das educadoras cooperantes, p.61
28 \er anexo |l: Planta da sala de Creche, p.66
23 Ver anexo |l: Planta da sala de JI, p.66
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facil acesso a todos os materiais ludicos/educativos que desejassem. Cada uma destas
areas® continha materiais Itdicos e pedagdgicos, adequados a faixa etaria do grupo, tendo
mesas, cadeiras e armarios ao nivel das criancas. Relativamente a instrumentos de
regulacao existia apenas um quadro de tarefas, que indicava quem era o “chefe” do dia e
alguns responséveis por determinadas tarefas. Apesar da existéncia deste instrumento,
este era poucas vezes utilizado e, por isso, ndo parecia ser significativo para o grupo de
criancas. De acordo com a observacdo realizada, a area da casa e garagem eram as
preferidas pelo grupo de criangas. A creche SC continha ainda um espago exterior3!, com
um pequeno péatio onde as criangas podiam brincar. No entanto, devido as més condicdes
climatéricas, durante o tempo de intervengdo, ndo foi possivel observar o tempo de
brincadeira livre das criancas neste espago.

Segundo Post & Hohmann (2011) “um ambiente bem pensado e centrado na
crianga promove o desenvolvimento fisico, comunicacdo, competéncias cognitivas e
interagdes sociais” (p.101). Assim, em JI, considera-se que a sala estava muito bem
organizada por serem visiveis as areas que as criancas tinham a sua disposicao,
permitindo que estas conseguissem deslocar-se livremente e organizar o seu trabalho
autonomamente. Cada uma destas areas® continha material IGdico e pedagdgico bastante
variado, estimulante, desafiador e adequado a faixa etaria das criangas do grupo. Além
disso, o mobiliario (cadeiras, mesas, armarios, etc.) era ao nivel das criancas, tendo estas
facil acesso aos materiais, algo que as tornava autbnomas, na movimentacao pelas varias
areas. Importa ainda referir que pelo facto do mobiliério ser amovivel, o espago podia ser
alterado conforme a necessidade do grupo, conferindo-lhe um caracter polivalente
(Ferreira, 2004). Isto €, sempre que era necessario ter um espaco maior para apresentacao
de comunicacdes de projetos ou de outras atividades, 0 espaco era alterado em funcgéo

desse momento. A regulacdo do espaco era efetuada através de instrumentos de

30 Ver anexo |: Tabela 14 - Esquematizacdo areas da sala de atividades — creche, p.62

31«0 espago exterior contém um patio, com uma casa e alguns baloigos para as criangas desfrutarem de
tempos de brincadeira livre no exterior. Além disso, o pavimento é de um material parecido com esponja
e por isso as criangas podem correr e brincar neste espago em seguranga.” (Nota de campo, 9 de janeiro
de 2014, espaco exterior)

32 Ver anexo |: Tabela 15 - Esquematizagdo areas da sala de atividades — JI, p.63
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pilotagem? que permitiam as criangas orientar e regular a sua agio no espacgo da sala. Na
instituicdo A Novidade as criangas podiam ainda usufruir de um espaco exterior, onde

passavam o seu recreio, em tempo de brincadeira livre.

1.6.3. Os tempos € a rotina diaria
O tempo na creche e JI séo organizados pelas rotinas. De acordo com Maclaren:

“no contexto da agcdo simbolica, no qual considera a produgao cultural como uma
associacdo da acdo ao sentido, como uma rede de significados na qual “os rituais
podem ser percebidos como transmissores de codigos culturais (informacéo
cognitiva e gestual) que moldam as percepgdes e maneiras de compreensao (...); 0S
rituais inscrevem tanto a estrutura superficial” quanto a “gramatica profunda” da
escola” (1991, p. 30)

Segundo Evans e lIfield (citado por Post & Hohmann, 2011, p.193), “uma rotina
€ mais do que saber a hora a que [se] come, dorme, toma banho e se vai deitar. E também
saber como as coisas sao feitas...as experiéncias do dia-a-dia das criangas sdo as matérias-
primas do seu crescimento”, isto €, as rotinas proporcionam as crian¢as uma organizacao
sequencial de acontecimentos do seu dia-a-dia, oferecendo-lhes assim seguranca e uma
estrutura para o seu desenvolvimento. Importa salientar que as rotinas no JI eram mais
estruturadas. Como as criancas tém um papel ativo nas suas rotinas, estas rapidamente se

tornam familiares, como se pode verificar através de evidéncias recolhidas no contexto.

“ 0 JQ entra na sala e vem ter comigo para o ajudar a vestir a bata, como ¢ habitual. Da-

me um beijinho e diz: Bom dia Joana! Sabes hoje ndo podes fazer muitas coisas connosco

porque hoje €é dia do professor Pedro (professor de musica).

Eu: Ai sim? Entdo hoje é dia de musica?

JQ: sim sim joana, este é sempre dia de musica!” (Nota de campo, 22 de janeiro de 2014)
e

“Rod: olha joana, os meninos do repouso estdo a chegar, temos que comecar a arrumar

porgue a seguir vamos ter reuniao.

Eu: Ai sim Rod? Entdo e € sempre assim?

Rod: sim, quando eles comecam a entrar ja sabemos que depois temos que comecar a

arrumar.” (Nota de campo, 27 de fevereiro de 2014)

Segundo Hohmann & Weikart (2011), “uma rotina diaria consistente permite a

33 Folque, A. (2012) — os instrumentos de pilotagem existentes que auxiliam na gestdo e regulacdo da sala
de atividades sdo: o mapa de presengas, 0 mapa das atividades, o diario de grupo, 0 mapa das regras de
vida e 0 quadro da distribui¢do de tarefas.

13



crianca aceder a tempo suficiente para perseguir os seus interesses, fazer escolhas e tomar
decisdes, e resolver problemas ‘a dimensdo da crianca’ no contexto dos acontecimentos
que vao surgindo” (p.224), Ferreira (2004) acrescenta ainda que as rotinas “visam
socializar as criangas na sua ordem institucional” (p.137). Isto é, através das rotinas as
criangcas comecam a apreender a organizar o seu dia-a-dia. As rotinas ndo sO sdo
importantes para as criancas, como também para os/as educadores/as, dado que os auxilia
a gerir melhor o tempo. A rotina “também ajuda os adultos a organizarem o seu tempo
com as criancas de forma a lhes oferecer experiéncias de aprendizagens activas e
motivadoras” (Hohmann & Weikart, 2011, p.224). No entanto, € necessario ter em
consideracdo que esta gestdo deve ser flexivel e de acordo com as necessidades das
criancas. Assim sendo ambas as salas, apesar de estarem em contextos educativos

dispares possuem o seu dia tipo que é apresentado nas tabelas 12 e 13 (ver anexo 1) *.

Segundo as OCEPE (1997), a observagao constitui “a base do planeamento e da
avaliacdo, servindo de suporte a intencionalidade do processo educativo” (p.25). A
observacao participada, nos dois contextos, permitiu uma recolha de informacdes mais
pormenorizada sobre cada grupo de criangas, contribuindo, desta forma, para o
planeamento da intervencdo pedagdgica. No capitulo que se segue, sdo apresentadas as
intencdes para a acdo pedagdgica e a sua implementacdo, junto de cada grupo de criancas

dos dois contextos.

Capitulo 2 — Analise Reflexiva da Intervencéao

A caracterizacao dos contextos socioeducativos, apresentada no capitulo anterior,
facultou dados fundamentais para a elaboracdo das inten¢fes educativas para o periodo
de PPS. Neste capitulo serdo descritas as intencbes pedagogicas que, aliadas a
caracterizacdo, aos pressupostos teoricos e a filosofia educativa, nortearam e delinearam

toda a minha acéo pedagogica.

34 Ver anexo |: Tabelas 16 e 17 — Dia tipo na creche e JI, p.66
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2.1. As intencgdes para a acao pedagogica
A Educagdo de Pré-Escolar constitui a primeira etapa de um ciclo de

aprendizagens que as criancas terdo ao longo da vida (OCEPE, ME, 1997), considero por
isso fundamental que o/a educador/a desenvolva um trabalho que crie as condi¢cbes
necessarias para “as criangas continuarem a aprender, ou seja, importa que na educagdo
pré-escolar as criangas aprendam a aprender” (ME, 1997, p.17).

Segundo Ferreira (2004), num contexto onde adultos e criangas se encontram
diariamente e onde partilham varios momentos, € necessaria a organizacdo dos espagos,
dos tempos e atividades por parte do adulto. Esta preparacao constitui-se numa “estratégia
para criar um ambiente de accdo com um minimo de estabilidade, regularidade,
continuidade e previsibilidade” (p.98). Importa assim, que o/a educador/a preveja
espacos, tempos e atividades tendo em conta as intencGes para cada grupo de criancgas e
também os pressupostos que norteiam a sua filosofia educativa e 0s seus principios
enquanto profissional de educagéo de infancia.

Primeiramente, passo a refletir sobre as consideracfes pessoais acerca do
significado de educar e qual o meu papel enquanto futura educadora, nomeadamente pela
adopgdo “de uma postura reflexiva onde se estabelecam permanentes conexdes entre o
pensar e 0 agir, entre saberes académicos e saberes profissionais” (Matias & Vasconcelos,
2010, p. 18). Considero que educar implica que o/a educador/a dé o melhor de si as
criancas e que esteja suficientemente recetivo ao retorno dado por elas. Como futura
educadora de infancia, considero que € funcdo do/a educador/a a concretizacdo dos
pressupostos presentes nas Orienta¢Ges Curriculares para a Educacao Pré-Escolar, tendo
em conta as realidades com que se depara e as necessidades de cada crianca. E também
importante que se edifique e se reja a acdo pedagdgica tendo em conta, ndo s6 o
documento orientador, referido anteriormente, mas também os principios com 0s quais
nos identificamos. Neste sentido procurei, ao longo da minha pratica, que fosse priorizada
uma educacao que se baseia no respeito pelo outro, ou seja, pela consideracdo da crianca
enquanto ator social (Tomés, 2011), onde as criangas ndo sofram qualquer tipo de
discriminacdo e onde se promova o respeito pela diferenca e pela diversidade.

Defendo, enquanto futura profissional de educacdo, que € essencial criar

15



condicBes necessarias para o sucesso de todas as criangas, promovendo a sua autoestima
e autoconfianca, de modo a que estas se sintam seguras e reconhecam as suas
potencialidades e progressos. Deste modo, € necessaria uma adequacdo da acdo
pedagdgica de acordo com as necessidades e caracteristicas de cada crianga, tendo-as em
consideracdo tanto no planeamento, como no decorrer das atividades e numa posterior
avaliacdo (OCEPE, ME, 1997).

E também de extrema importancia, o reconhecimento, dos saberes das criancas,
uma vez que estas, através da socializacdo, vao construindo, ao longo do seu
desenvolvimento, varios saberes Uteis podendo ter um contributo na aprendizagem dos e
entre pares. Importa ter consciéncia de que a crianca é “ator social com potencial
cognitivo para a agdo” (Tomas & Fernandes, 2009, p. 2538). Assim sendo, ndo deve ser
negligenciado o papel da crianca na concretizacdo da acdo pedagdgica, sendo gque esta
deve ser vista como sujeito ativo no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.
No seguimento do que foi dito anteriormente, é essencial que as criangas estejam em
contacto com um ambiente de vida democratica, onde possam ter o direito a participar e
onde aprendam a respeitar a participacdo e opinides dos outros. Assim, a crianga sentir-
se-4 segura, escutada e valorizada motivando-a a querer aprender.

Segundo as OCEPE (1997), durante o processo educativo é fundamental ter em
conta diferentes etapas, como: observar, planear, agir, avaliar, comunicar e articular.
Procurei, desta forma, durante a intervengdo “identificar o potencial desenvolvimental e
educacional inerente as atividades [e] pensar e disponibilizar situagdes estimulantes”
(Laevers, 2004 citado por Portugal, 2008, p. 27). Em linha com o que foi descrito, Laevers
(2004) afirma que “é tarefa do adulto envolver as criancas nas actividades, procurando
compreender o gue é que realmente as mobiliza, que questdes € que se Ihes levantam, o
que € que € realmente importante para elas, que sentido ddo as actividades.” (citado por
Portugal, 2008, p.27). Tudo isto s6 se torna possivel se eu refletir constantemente sobre a
minha préatica profissional, concretizando também as restantes etapas identificadas
anteriormente, uma vez que “¢ pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima préatica” (Freire, 1996, p. 44).

Importa ainda compreender a importancia do papel da familia, uma vez que um
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dos objetivos da educacdo pré-escolar deve ser o de “incentivar a participagdo da familia
no processo educativo e estabelecer relagdes de efectiva colaboragdo com a comunidade”
tal como esta descrito no artigo 10.° da lei n.° 5 de 10 de Fevereiro — Lei-quadro da
educacdo Pre-Escolar. Assim sendo, nas minhas intencGes priorizei igualmente o
envolvimento com as familias estimulando a sua participacdo na vida escolar dos seus
filhos, por exemplo, em conversas informais sobre o dia-a-dia dos seus educandos ou
através de atividades em que solicitei o seu auxilio.

De acordo com Post & Hohmann (2011) “um ambiente bem pensado e centrado
na crianga promove o desenvolvimento fisico, comunicacdo, competéncias cognitivas e
interagdes sociais” (p.101). Desta forma, considero também essencial a percecdo de que
a qualidade do ambiente educativo é também crucial para o processo de aprendizagem de
todas as criangas. Deve ser intencdo do educador proporcionar um bom ambiente
educativo, adotando “uma reflexdo permanente sobre a funcionalidade e adequagdo do
espaco e as potencialidades educativas dos materiais” permitindo que “a sua organizagao
va sendo modificada de acordo com as necessidades e evolucdo do grupo” (ME, 1997, p.
38).

Por fim, talvez 0 mais importante mas que ndo esta dissociado do que foi descrito
anteriormente, ¢ fulcral a relag@o que se estabelece com o grupo de criangas sendo que “o
educador acedera ao significado e motivagdes da crianca, quando for capaz de estabelecer
verdadeiro contacto com a crianca, ganhar a sua confianca, fazendo com que esta queira
partilhar os seus sentimentos, experiéncias e opinides, porque conhece 0 apoio e
disponibilidade do adulto” (Portugal, 2008, p.27).

Assim sendo, passando agora a descricdo das intencdes pedagdgicas concebidas
para os dois contextos educativos, importa estar atento e perceber que “€ preciso grande
visdo, competéncia, experiéncia e conhecimentos para se ser capaz de capturar o
momento que passa, agarrar o instante, (...) avaliando o seu potencial pedagdgico e
desenvolvendo-o, prolongando-o, tirando dele o melhor partido, transformando-o numa
experiéncia de aprendizagem enriquecedora para as criangas.” (Vasconcelos, 1997, p.

148).
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2.1. ldentificacd@o das intengdes para a acdo pedagogica

No que as intencOes para a acdo pedagogica diz respeito, importa referir que é
fundamental que o educador rega a sua intervencdo adequando-a as caracteristicas das
criangas. Tal como foi possivel averiguar no primeiro capitulo deste relatério, foram
observadas e identificadas as principais necessidades de cada grupo de criancas, bem
como as suas potencialidades, fragilidades e principais interesses. Atendendo ao que foi
descrito anteriormente, e partindo dessa caracterizagao foram delineadas intengdes para a
minha préatica pedag6gica, em cada um dos contextos, apresentadas na tabela que se
segue.

Tabela 1
Intencdes especificas para os dois contextos

IntencGes especificas para o contexto de Intencdes especificas para o contexto de

Creche Jardim de Infancia
e Fomentar a autonomia, e Valorizar a area da formacéo
promovendo a oportunidade de pessoal e social, de modo a
escolha colmatar algumas fragilidades do
e Promover o gosto pela descoberta grupo, fomentando regras de
e Promover estratégias para as convivéncia e de respeito pelo
transicoes; outro;
o Desenvolver atividades que e Fomentar o seu gosto pela
potenciem o trabalho entre pares descoberta;
e Fomentar a participagdo das e Promover a cooperagdo e
criancas no trabalho a ser entreajuda;
desenvolvido. e Fomentar a autonomia, dando-lhes

a liberdade de escolha;

e Integrar-me na dindmica da sala de
atividades, apropriando-me da
utilizagdo dos instrumentos de
pilotagem

Fonte: elaboragdo propria

Foram ainda delineadas intences transversais para 0s dois contextos. Desta
forma, existiu a necessidade da criacdo de uma nova tabela, onde se encontram um
conjunto de intencdes gerais, para ambos 0s contextos, no que respeita as criancgas, as

familias e & equipa educativa. Importa ainda salientar a possibilidade da presenca destas
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intengGes em qualquer outro grupo, uma vez que sdo gerais e, talvez, vinculadas aos
principios éticos e valores civicos a nivel pessoal.

Tabela 2
IntengOes gerais para ambos 0s contextos

Intencdes gerais para ambos 0s contextos

Intengdes com as criancas
- Educar para a cidadania — partilha, cooperacdo e reconhecimento das diferencas;
- Promover uma educacdo democratica - ouvir o que as criancas tém a dizer,
valorizando a sua participagédo e dando-lhes espaco e tempo para se expressarem;
- Proporcionar um clima de seguranca, promovido por relacbes de afeto, carinho e
confianga;
- Fomentar o desenvolvimento da autonomia;
- Promover atividades fundamentadas e significativas, procurando responder aos
interesses e necessidades de cada grupo de criancas;
- Contribuir para o desenvolvimento das competéncias fisicas e motoras;
- Promover o desenvolvimento da linguagem, aquisicdo de vocabuldrio novo e a
comunicagéo;
- Despertar a curiosidade e o espirito critico das criancas através de uma aprendizagem
pela descoberta;
- Contribuir para um ambiente calmo, estruturado e proporcionador de aprendizagens
enriquecedoras;
- Aprender com as criangas;
IntencBes com as familias
- Promover a participacao das familias na vida escolar dos seus filhos;
- Realizar tarefas com a participacdo das familias das criangas;
- Respeitar os seus valores e crengas, valorizando todas as suas formas de participacao.
Intengdes com as equipas educativas
- Planificar em conjunto com a educadora cooperante — trabalho colaborativo;
- Cooperar com a equipa educativa na sala de atividades;
- Auxiliar sempre que necessario a equipa educativa;
- Criar uma boa relacdo com as equipas educativas;

Fonte: Elaboracéo propria

Note-se que para além destas intengdes, criadas por mim, foi necessario ter em
conta tanto as intencdes das proprias educadoras, como também as de cada uma das
instituicdes. No caso da valéncia de JI, foi também importante que as intengdes fossem
alicercadas aos principios do modelo curricular do MEM.

2.2. Reflexdo sobre a acao

19



Tendo em conta as intencGes delineadas e citadas anteriormente, serd agora
apresentada uma descri¢do do trabalho desenvolvido durante o periodo de PPS. Procurar-
se-a, tal como o titulo deste capitulo assim o indica, fazer-se uma analise reflexiva,
atendendo a variadas dimensdes: a organizacdo do espaco e do tempo, ao
desenvolvimento das vérias areas do conteldo, a acdo com as familias e equipas
educativas, e ao trabalho de projeto (desenvolvido com um grupo de criangas e integrado

na Unidade Curricular de Projetos Curriculares Integrados — PCI).

2.2.1. Intervencdo no espaco, no tempo e nas rotinas: organizacdo do ambiente
educativo

E do conhecimento dos educadores que a organizacdo do espaco é um fator
condicionador do desenvolvimento e aprendizagem do grupo de criangas. Segundo as
OCEPE (1997), “o tipo de equipamentos, os materiais existentes e a forma como estao
dispostos condicionam, em grande medida, o que as criangas podem fazer e aprender”
(ME, 1997, p. 37). Isto é, é proficua uma organizacéo estruturada e delineada atendendo
as necessidades de cada grupo de criangas. O espaco deve ser promotor da consolidacédo
de aprendizagens e facilitador para a aquisicdo de novos conhecimentos. E importante
que as criangas se sintam bem dentro da sala de atividades e que esta seja um espaco
acolhedor e securizante. Segundo Zabalza (1992) “o espago (...) sera facilitador, ou pelo
contrario limitador, em funcdo do nivel de congruéncia relativamente aos objectivos e
dindmica geral das actividades postas em marcha ou relativamente aos métodos
educativos e instrutivos que caracterizam o nosso estilo de trabalho” (p.120).

Do que foi possivel depreender da observacdo efetuada nos dois contextos, onde
decorreu a PPS, ambos estavam muito bem organizados no que respeita ao espagco,
proporcionando novas experiéncias, consolidacdo de aprendizagens e interagdes. Ainda
assim, foram concebidas algumas atividades em que se pretendeu intervir a este nivel, de
forma a prolongar o trabalho desenvolvido por ambas as educadoras. Estas atividades
tiveram o intuito de enriquecer o espaco da sala de atividades, do modo a torna-lo
promotor de mais exploracdo, mais interagdes, de consolidacdo de aprendizagens e de

reconhecimento do trabalho desenvolvido pelas criangas.
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No que diz respeito & PPS na valéncia de creche, o trabalho foi desenvolvido
tendo em conta as teméticas programadas pela educadora para aquele més, assim, para o
enriquecimento do espaco da sala de atividades destaca-se a construgdo: do “mural do

inverno”*®; de um jogo de correspondéncia de cores®’; do jogo “O que queremos comer’®

e da “caixa surpresa’,
Tabela 3

Os meus contributos para enriquecer o espaco em creche

1)
E g
B

Mural do Inverno Jogo de correspondéncia | Jogo “O que queremos | Caixa Surpresa

das cores comer”

Fonte: elaboracdo propria

No seguimento do que foi descrito anteriormente, mas relativamente a valéncia de
JI, os principais contributos para enriquecer o espaco da sala de atividades, estdo
relacionados essencialmente com o projeto de intervengéo para a UC de PCI, “Porque o
D. Afonso Henriques lutou com a méde?”, ainda assim, foram também concebidos outros
materiais. Destaca-se a construcdo: de um castelo®®; de um livro em 3D, colocado na area

da biblioteca®!; uma histéria com fantoches em feltro, disponivel para as criancas

%Este mural foi criado com o intuito de promover o desenvolvimento linguistico e aquisicdo de novo
vocabulario, bem como a representacdo de imagens vestuario caracteristico do inverno, tema a ser
desenvolvido.

37 Foi criado com o objetivo desenvolver o tema das cores, e permitir o reconhecimento das cores por
parte das criancas.

% Jogo criado com o intuito de desenvolver o sentido precoce de niimero e desenvolver conceitos com o
tema da alimentacéo)

%9 Esta foi criada com o intuito de contar histérias de forma diferente.

40 Este castelo foi construido para o projeto do “D. Afonso Henriques”, mas posteriormente podera
também ser colocado na area do faz de conta, para que as criangas deem largas a sua imaginag&o.

41 Este livro foi construido com as criangas, com o objetivo de fomentar o interesse pela leitura e pela
escrita)
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manusearem na area da biblioteca/faz de conta*?; de um jogo da memdria®® e algumas
fichas para os ficheiros de fichas existentes na area da matematica e da linguagem oral e
abordagem a escrita*.

Tabela 4

Os meus contributos para enriquecer o espago em Jl

Castelo Livro em 3D Historia ~ com | Jogo da Meméria
fantoches em

feltro

Fonte: elaboracédo propria
Mais uma vez, importa referir, que estas atividades foram efetuadas de forma a
dar continuidade ao trabalho das educadoras, pois a forma como 0 espago estava
estruturado permitia uma intervencdo de acordo com as intencbes delineadas
previamente. Isto é, ao longo do periodo de intervencdo, procurei envolver-me e
contribuir para a aprendizagem de cada grupo de criangas, tendo em conta o trabalho
desenvolvido pelas cooperantes. Atente-se que, sempre que era notoria a necessidade de
alguma modificacdo a este nivel, esta era planeada e discutida com as educadoras,
procurando adaptar sempre o espaco as necessidades de cada grupo de criancgas.
A organizacdo do tempo e das rotinas € outro dos aspetos fundamentais para a
organizacdo do ambiente educativo. O facto de as criangas terem o conhecimento, a

partida, de tudo o que vai ser desenvolvido no seu dia-a-dia, permite que estas se sintam

42 Esta foi criada com o objetivo de dar a conhecer diferentes formas de contar uma historia e de fomentar
o interesse pela leitura e escrita.

43 Este jogo foi baseado num interesse das criangas pelas bandeiras nacionais dos paises, tem como
objetivo desenvolver o raciocinio e o vocabulario.

44 Fichas construidas para o projeto do “D. Afonso Henriques” com o objetivo de dar a conhecer novo
vocabulario e de fomentar o sentido de numero e a contagem.
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mais seguras e confiantes.

O tempo, em ambos 0s contextos, é organizado segundo uma rotina “que ¢ educativa
porque é intencionalmente planeada pelo educador e porque é conhecida pelas criancas
que sabem o que podem fazer nos varios momentos e prever a sua sucessao, tendo a
liberdade de propor modificagdes” (ME, 1997, p.40).

Segundo Gabriela Portugal (2012), na creche “importa garantir que as
experiéncias e rotinas didrias da crianca assegurem a satisfagdo das suas necessidades”
(p.5). No decorrer da PPS, em creche, estive sempre envolvida em todos os momentos da
rotina, inclusive no da hora de repouso. O facto de haver uma participacdo efetiva em
momentos essenciais da rotina e em que existe uma grande interacdo com as criangas,
como os de higiene, alimentacdo ou repouso permitiu estabelecer relacGes de afeto
essenciais, proporcionando a criacdo de um sentimento de seguranca e a construcdo de
uma referéncia por parte das criangas. Ainda neste contexto, foi sentida a necessidade da
criacdo de momentos de transicdo mais dindmicos, assim através de lengalengas, cancdes
OU pequenos jogos procurou-se intervir a este nivel, sendo este um dos aspetos referidos
pela educadora como bastante positivo.

Relativamente ao contexto de JI, as rotinas eram mais estruturadas e organizadas.
No entanto, sempre que “os factores contextuais da vida” (Folque, 2012), por algum
motivo levassem a alteracao da rotina, existia essa flexibilidade. Isto &, as rotinas iam ao
encontro das necessidades do grupo. O papel que fui desempenhado a este nivel foi
essencialmente a minha insercdo nos varios momentos da rotina como as reunides de
planeamento todos os dias de manha, a apresentacdo de producgdes todos os dias no
segundo tempo da manha®, as reunides de conselho todas as sextas-feiras, entre outros
momentos. Ainda assim, sugeri as criancas e a educadora a criacdo de um tempo para a
leitura de historias que se manteve até ao final do estagio, sempre que a planificacdo da
semana assim o permitia. O meu papel enquanto educadora-estagiaria, durante alguns
momentos de rotina, teve novamente de ser repensado, pois este grupo era bastante

autonomo necessitando de um auxilio diferente. Mais adiante, irei abordar este aspeto,

4 Ver anexo |, tabela 17 — dia tipo JI, P.66
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quando for refletida a problematica que deu nome a este relatorio.

2.3.3. Desenvolvimento das areas de contetido: atividades realizadas

Em creche, segundo Gabriela Portugal (2012), as finalidades educativas de um
educador de infancia devem ir ao encontro do desenvolvimento de um sentido de
seguranca e autoestima, do desenvolvimento da curiosidade e impeto exploratorio e do
desenvolvimento do autocontrolo. Desta forma, o planeamento das atividades foi
concebido tendo em conta o que foi anteriormente descrito e também os interesses e
necessidades do grupo de criangas. Procurou-se ter em consideracdo todas as areas de
conteddo, para que fosse possivel contribuir para o desenvolvimento global de cada
crianca.

Note-se que, apesar das atividades estarem centradas nos interesses das criancas,
estas seguiram um fio condutor, uma vez que foram abordados temas presentes no Projeto
Curricular de Grupo (PCG) propostos para o més, durante o qual decorreu a PPS. Os
temas abordados foram “o inverno”, “a alimentagdo” ¢ “as cores”, sendo que foram
privilegiadas areas como a expressao plastica, a linguagem oral e abordagem a escrita, a
formacdo pessoal e social, a matematica e o conhecimento do mundo. Procurei ainda
desenvolver outras atividades, que ndo as dos temas a ser desenvolvidos, atendendo as
necessidades sentidas durante o decorrer da intervencao.

Como a educadora estava a realizar as avaliacdes de cada crianca, tornou-se util a
criagdo de alguns momentos em pequenos grupos, onde foram realizadas algumas
atividades, de modo a aferir os itens que a educadora necessitava.

No que diz respeito a PPS em JI, as atividades foram planeadas tendo em conta as
OCEPE (ME, 1997) e as Metas de Aprendizagem para Educacdo Pré-Escolar (ME &
DGIDC, 2012), uma vez que a propria educadora também tinha em consideragdo os dois
documentos referidos para a planificacdo das suas atividades. Quase todas as areas do
contetdo foram abordadas de forma transversal no decorrer da intervencdo, quer em

atividades em grande grupo, pequeno grupo ou individuais.
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No ambito da UC de PCI, foi realizado um projeto*® que se intitulava “Porque o
D. Afonso Henriques lutou com a mae?” que apesar de parecer estar mais integrado na
area de conhecimento do mundo, abrangeu outras areas curriculares. Este projeto integrou
a maioria das atividades desenvolvidas durante o periodo da PPS, contribuindo para
articulacdo entre as vérias areas de conteddo promovendo uma abordagem
transdisciplinar (ME, 1997).

2.3.4. Trabalho desenvolvido com as familias

Numa perspetiva pessoal, considera-se que a familia é a base da educacdo das
criangas, uma vez que é no seio desta que se estabelecem as primeiras relacdes sociais. E
também neste contexto que as criancas se sentem mais seguras e confortaveis. Assim
sendo, de modo a ser possivel uma melhor percecdo e compreensdo das atitudes e
posi¢des das criancas, € necessario procurar entender a familia, bem como ter a nogdo das
suas crencas e valores. Martin Luther king. Jr afirma que “ndo ¢ possivel ‘fazer crescer’
pessoas sem alimentar as suas raizes” (Citado por Hohmann & Weikart, 2011, p.112),
assim, torna-se sem ddvida fundamental que a escola e a familia se tornem parceiras na
construcdo da educacgéo de cada crianca e no seu desenvolvimento social.

Uma das minhas intengbes enquanto futura educadora foi procurar estabelecer
uma relacdo de cooperacdo com as familias das criancgas, reconhecendo a importancia do
seu papel e a sua acdo como principais agentes da educacdo dos seus filhos. Considera-
se entdo que cabe ao educador “Incentivar a participacdo das familias no processo
educativo e estabelecer relacdes de efetiva colaboracao com a comunidade” (ME, 1997,
p.22). Durante os periodos das PPS, quer no contexto de creche, quer no de Jl, procurou-
se estabelecer uma relacdo com as familias e, sempre que possivel, envolve-las no
trabalho que estava a ser desenvolvido.

Apesar da intervengdo em creche ter decorrido num periodo mais curto de tempo,
considero que a relacdo criada com as familias tanto das criangas do grupo com quem

estava, como das restantes salas, foi bastante positiva. Na valéncia de creche, procurou-

46 Ver o documento do projeto em anexo
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se desde o inicio fomentar esta relacdo sendo que foi elaborada uma carta de apresentacéo
(ver Portefolio creche) que ficou colocada a porta da sala, junto ao quadro onde descrevia
as familias o que se tinha desenvolvido durante o dia. Para além disso, foi solicitada a
participacdo das familias em alguns temas a ser desenvolvidos, sendo que quase todas
contribuiram com trabalhos bastante interessantes e enriquecedores.

Relativamente a valéncia de JI, também se procurou estabelecer desde logo uma
relacdo com as familias, atraves da carta de apresentacao (ver portefélio JI, p. 150), que
foi colocada a entrada da sala de atividades. Sempre que possivel, procurou-se receber as
familias, conversar sobre o0s seus filhos e informa-las sobre todo o trabalho que estava a
ser desenvolvido. Com a realizagdo do projeto “Porque o D. Afonso Henriques lutou com
amae?” a cooperagdo com as familias foi, sem davida, preponderante uma vez que estas
auxiliaram os seus filhos na pesquisa, na elaboracdo dos seus figurinos para a peca de
teatro e também forneceram materiais para a constru¢cdo do castelo. Foi também
gratificante ter a oportunidade de participar na reunido de pais e perceber como deve ser
elaborada a sua preparacao.

Ainda que as préaticas tenham decorrido em dois periodos distintos e em locais
diferentes, as intencfes para o envolvimento com as familias foram transversais as duas
valéncias. Apesar de existir uma grande vontade na procura da consisténcia desta relacéo
com as familias, tenho consciéncia que este € um aspeto que deve ser melhorado. Na
minha perspetiva a participacao da familia ndo se deve limitar a presenca da mesma em
reunies ou apresentagdes dos seus filhos. Deve procurar-se trazer mais vezes 0s pais a
escola, integra-los em algumas tematicas a ser desenvolvidas, ter o seu contributo junto

do grupo de criancas.

2.3.5. Trabalho desenvolvido com as equipas educativas

Ao longo do periodo de intervencao quer na valéncia de creche, quer na de JI, um
dos grandes objetivos foi estabelecer uma boa relagdo quer com o grupo de criancgas, quer
com a equipa educativa, pois estes foram os atores principais de todo este processo de

aprendizagem.
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De acordo com Hohmann & Weikart (2011) “O trabalho em equipa ¢ um processo
de aprendizagem pela acdo que implica um clima de apoio e de respeito mutuo” (p.130).
Pode afirmar-se que a interagdo com as equipas educativas foi bastante positiva ao longo
do periodo de intervencdo. Esta interacdo revestiu-se de um clima de cooperacéo,
confianca e seguranca entre 0s membros da equipa educativa, que se verificou na
acessibilidade e disponibilidade demonstradas pelos adultos, com quem tive o privilégio
de trabalhar.

Note-se que durante a intervencdo quer em creche, quer em JI, foram efetuadas
regularmente reunides com as educadoras cooperantes, para que fossem discutidas e
organizadas as planificacbes semanais e diarias. Esta planificacdo programada
conjuntamente foi uma mais-valia para a acdo e intervencgdo pedagdgica, visto que séo as
educadoras cooperantes quem conhece melhor o seu grupo de criancas e as suas
caracteristicas.

Em creche, tanto a orientadora cooperante como a sua assistente operacional me
acolheram bem e me integraram desde inicio no seio do grupo. O feedback constante da
educadora cooperante, no que respeita as atividades desenvolvidas por mim,
proporcionou uma melhor reflexdo sobre a acdo pedagogica, auxiliando a colmatar
algumas dificuldades e a planear novas atividades.

Em JI, o trabalho desenvolvido com a equipa educativa foi de igual forma bastante
enriquecedor. Como na sala de atividades a educadora cooperante punha em pratica o0s
principios do modelo do MEM, o auxilio desta e da sua assistente operacional foram
fulcrais, uma vez que estas me orientaram e auxiliaram na gestéo das dindmicas e rotinas
tipicas deste modelo curricular. Importa referir que nesta instituicdo o trabalho da equipa
educativa, realizado em parceria, € mais evidente, sendo que a educadora procura integrar
a sua assistente operacional tanto em projetos que estdo a ser desenvolvidos, como
também em atividades desenvolvidas com o grupo de criangas. Todas as semanas reunia
com a educadora cooperante de forma a planear a semana e também para que esta me
indicasse o0 que tinha de ser melhorado na minha acdo. Aceitei sempre 0s seus comentarios
de forma reflexiva, procurando alterar a minha acdo em funcéo dos seus conselhos. A

experiéncia e o contributo da orientadora cooperante foram, sem davida, um enorme
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auxilio para a minha progresséo durante a intervencdo pedagogica. Além disso, a minha
visdo enquanto futura educadora consolidou-se, alguns principios foram verificados com
a pratica deste modelo curricular e alguns ideais modificados.

Feita a andlise e reflexdo sobre a acdo pedagdgica, ao longo do periodo de
intervencdo, cabe agora apresentar o capitulo sobre a problemaética encontrada. Este
contém uma reflexdo em torno da PPS, tendo em conta o modelo curricular do MEM. As
duvidas e os receios surgiram, mas 0 entusiasmo e dedicacdo em investigar mais

aprofundadamente sobre este tema também.

Capitulo 3 - O papel do educador no modelo curricular do movimento
da escola moderna: reflexdo em torno da construgéo da pratica
profissional supervisionada

Este capitulo tem como objetivo analisar, a partir de um referencial tedrico, a
problemética que se destacou na PPS, mais concretamente: O papel do educador no
modelo do Movimento da Escola Moderna: reflexdo em torno da Prética Profissional
Supervisionada. Apresentarei, assim de seguida, primeiramente a contextualizacdo do
problema, de seguida uma breve sintese histérica do modelo do MEM, os seus principios,
a organizagéo das salas de atividade e o papel dos instrumentos de pilotagem e, por fim,
irei refletir sobre a prética incidindo no meu papel enquanto educadora-estagiaria.

3.1. Contextualizacédo do problema

Ao longo do periodo de pratica profissional supervisionada varios temas foram
despertando 0 meu interesse para um estudo mais aprofundado. No entanto, algumas
dessas problematicas foram tornando-se menos significativas com o decorrer da PPS. Ao
chegar ao contexto de JI, deparei-me com um modelo curricular que despertou em mim
a curiosidade ndo so pelo tipo de interacdo da educadora com o grupo de criangas, mas
tambem pelos proprios principios do modelo do MEM que estavam espelhados na sua
acao pedagdgica.

O facto de nunca ter visto por em pratica os principios deste modelo curricular
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despoletou, no inicio, algumas davidas e inseguranga. Porém, ao fim de uma semana de
pratica, o que ia observando e experienciando comecou a fazer sentido e gradualmente
comecei a dar conta da mudanca que o préprio modelo operava em mim quer ao nivel das
concecdes que trazia sobre a infancia quer a forma como eu prépria me ia posicionando
em relacéo aos principios orientadores do modelo. E sobre esse processo de crescimento
e construcdo da minha identidade profissional que recai a problematica deste relatorio.

3.2.0 modelo curricular do Movimento da Escola Moderna

Este modelo curricular surge pela méo de pedagogos, inspirados pela corrente
internacional da Educacdo Nova, que marcaram portugal, sobretudo na primeira metade
do século XX (Serralha, 2009). A semelhanca do que sucede na atualidade, 0 MEM foi
construindo as suas raizes através de encontros entre pedagogos e profissionais de
educacéo, que partilhavam as suas experiéncias passando assim o testemunho de uns para
os outros, pois segundo Niza (1992) “uma cultura requer uma tradi¢do, requer uma
repeticdo de gestos, de habitos que se transmitem empiricamente” (citado por Serralha,
2009, p.16).

A criacdo do MEM em portugal deve-se a personalidades da educacdo como
Anténio Sérgio, Rui Grécio, Adolfo Lima, Faria de Vasconcelos, Maria Amalia Borges,
Jodo dos Santos e Sérgio Niza. Gonzalez (2002) afirma que “o MEM encontra as suas
raizes nas propostas pedagogicas de Freinet e na Pedagogia Institucional” (p.39). O
mesmo autor, refere ainda que a integracdo na Federacgéo Internacional dos Movimentos
da Escola Moderna (FIMEM), em 1966, constituiu um marco fundamental para o
movimento portugués. Com este acontecimento preponderante para a evolucdo do MEM
em portugal, surge a necessidade da criacdo de um grupo de formacdo de professores,
baseado nos ideais desde modelo curricular, que eram influenciados pela pedagogia de
Freinet. No entanto, s6 ap6s o 25 de Abril é que o MEM conseguiu a sua
institucionalizacdo legal e a sua implementagdo no ensino oficial, tendo sido realizados
estagios para profissionais de educacdo por todo o pais, sendo 0 ensino primario 0 mais
abrangido (Seralha, 2009).

A partir da década de oitenta, criaram-se 0s nucleos regionais de socios do
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movimento. Estes “incluem programas de autoformacao cooperada dos socios do nticleo
respetivo e programas de divulgagdo e formagdo destinados a professores nio socios”
(Gonzalez, 2002). Tal como ja foi referido anteriormente, o0 modelo comegou a sua
expansdo através de encontros realizados entre 0s primeiros membros do movimento.
Desta forma, um dos principais objetivos do MEM é a autoformacdo cooperada dos seus
associados, sendo esta concebida em diversos encontros onde exista a partilha e reflexdo
sobre as préaticas pedagogicas de todos (Gonzalez, 2002). Assim, os seus membros
adquirem uma visdo reflexiva sobre a sua acdo, cooperam entre si, partilhando
experiéncias, formulam estratégias de agdo e todos aprendem com todos, num clima de
cooperacéo e entreajuda. Note-se que o MEM realiza ainda encontros com o intuito de
promover esta aprendizagem e formacdo cooperada entre docentes, assim, anualmente,
0s seus associados podem estar presentes em momentos como: 0s Sabados Pedagogicos,
os Grupos Cooperativos, o Encontro Anual da P&ascoa, os Encontros Nacionais da
Especialidade, o Congresso Nacional, os Cursos de Iniciacdo ao Modelo e as Tardes de
Conselho de Coordenacdo Pedagogica (Serralha, 2009). Além de todos 0s encontros entre
professores associados, realizados ao longo do ano, existe ainda Revista Moderna que
pretende “ser o veiculo de comunicacdo e instrumento de intercambio de experiéncias
entre os socios do MEM” (Gonzalez, 2002, p.39). Na atualidade, este movimento ¢
constituido por inumeros profissionais da educacéo, desde o pré-escolar até ao ensino
superior (Serralha, 2009).

Apos esta breve sintese historica do MEM, importa agora identificar 0s seus

objetivos e principios, de forma a identificar o que da teoria se vé refletido na pratica.

3.3. Principios do modelo curricular do MEM

O modelo curricular do Movimento da Escola Moderna “propde-se construir,
através da acdo dos professores que o integram, a formacdo democratica e o
desenvolvimento sécio moral dos educandos com quem trabalham, assegurando a sua

plena participagdo na gestdo do curriculo escolar” (retirado do sitio da internet do
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Movimento da Escola Moderna*’). Os profissionais, que dele fazem parte, “convergem
na rejeicdo da pedagogia tradicional, unidos pelo compromisso de transformacao
continuada das suas praticas pedagdgicas” (Serralha, 2009, p.5). Nesta perspetiva as
criancas sdo participantes ativas na construcdo da sua aprendizagem, em parceria com 0S
seus educadores, participando na planificagdo e gestdo das atividades que véo
desenvolvendo durante o dia.

Folque (1999) define 0o MEM como sendo um modelo pedagogico que “desafia a
visdo individualista do desenvolvimento infantil, propondo uma perspetiva social, em que
o desenvolvimento se constrdi através de préaticas sociais, dentro de parametros historicos
e culturais” (p.5). Quer isto dizer, que neste modelo curricular, para além de existir uma
descentracdo do poder, a aprendizagem ¢ feita através da relacdo entre pares, onde existe
a partilha de saberes e entreajuda. Esta autora refere ainda que “o MEM adota uma
perspectiva sociocéntrica no qual o grupo se constitui como o lugar desafiador ideal para
o0 desenvolvimento social, intelectual e moral das criangas. A vida do grupo organiza-se
numa experiéncia de democracia directa, ndo representativa, onde se privilegia a
comunicag¢do, a negociagdo e a cooperacdo” (p.6). Assim sendo, neste modelo é
valorizado o dialogo, a crianga tem o direito a tomar decisdes, a fazer escolhas, a resolver
0s seus problemas, a ser ouvida, a ser auxiliada quando necessita. Existe a partilha de
responsabilidades, a negociacdo entre a crianca € 0 educador, 0 conhecimento e a
aprendizagem sdo construidos em parceria, quer com educador quer, com grupo de
criancas. Segundo Folque (1999) a aprendizagem “é impulsionada mais pelo grupo do
que pelo professor ou por cada crianga individualmente” (p.6). A mesma autora refere
ainda que esta forma de comunicacdo e trocas entre criangas-criancas e criancas-educador
permitem construir uma aprendizagem “através de processos cooperativos” (Folque,
1999, p.6), em que todos contribuem para a aprendizagem de todos.

Sérgio Niza (2007) refere a existéncia de trés grandes finalidades educativas que
ndo sdo dominios da formagdo dos alunos, mas sim trés dimensdes que dao sentido ao ato

educativo, sendo elas: 1) iniciacdo das praticas democréticas; 2) reinstituicdo dos valores

47 Consultado em: http://www.movimentoescolamoderna.pt/
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e das significagdes sociais; 3) reconstrucdo cooperada da cultura. Segundo Folque (2012),
“a primeira finalidade consiste no exercicio da cooperagdo e¢ da solidariedade numa
comunidade que se vai reinstituindo democraticamente” (p.51), ou seja, a crianga tem o
direito a participar, a escolher e a partilhar as suas opinides junto do grupo. Penso que é
através deste exercicio que a crianga aprende a respeitar e ouvir a outro. Gonzalez (2002),
relativamente a segunda finalidade, refere que esta diz respeito ““ a necessidade de uma
reflexdo permanente para clarificar valores e significagdes sociais, de modo a permitir
que professores e alunos tenham o poder de tomar decisdes e de instituir regras do grupo,
através de um processo de cooperacdo e de permanente reinstituicdo, o que inclui o
envolvimento activo do grupo em problemas sociais e valores politicos” (citado por
Folque, 2012, p.51). Penso que um exemplo disso pode ser facto de as criangas
participarem, por exemplo, nas tomadas de decisdo referentes a organizacdo da sala, do
seu dia no JI ou na construgdo das regras de convivéncia do grupo. Por Gltimo, Folque
(2012) refere-se a terceira finalidade indicando que esta “implica perspetivar a
aprendizagem como um processo sociocultural e participativo em que 0s grupos ndo so
tém acesso aos conhecimentos socioculturais da sociedade, como também os reconstroem
num processo dialdgico de construgdao de sentido” (p.52). Relativamente a terceira
finalidade, considero que esta esta patente em momentos de apresentacdo de producgdes
ou comunicac0es de projetos, em que as criancas partilham o seu trabalho com os colegas,
transmitindo o que aprenderam enquanto o desenvolviam. No final de cada uma destas
apresentacdes, as restantes criangas, tém a oportunidade de fazer comentarios ou
sugestdes aos seus colegas que efetuaram a apresentacdo, contribuindo para um maior
enriguecimento destes momentos.

Outro aspeto importante do modelo curricular do MEM na educacdo pré-escolar,
segundo Folque (1999), assenta em trés condicGes fundamentais, sendo elas: 1) a
constituicdo de grupos heterogéneos; 2) a existéncia de um clima em que se privilegia a
expressdo livre; 3) proporcionar as criangas tempo para brincar, explorar e descobrir.

A primeira condi¢cdo permite a existéncia de um grupo onde se verifica a
heterogeneidade geracional e cultural. Assim, é possivel garantir o respeito pela
diferenca, pela interajuda e pela colaboracdo formativa, proporcionando um
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enriquecimento cognitivo e sociocultural do grupo de criangas. Esta constituicdo dos
grupos, de forma heterogénea permite ainda que se trabalhe na Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), baseada na teoria socio construtivista de Vigotsky em que “o contacto
das criangas com adultos ou pares mais avangados, ¢ promotor de aprendizagem” (Folque,
1999, p.8). Na segunda condicéo, trata-se de dar oportunidade a crianca para participar,
para ouvir e ser ouvida. Esta condi¢éo baseia-se, segundo a autora, no trabalho de Freinet,
sendo que “a construgdo do saber das criangas faz-se a partir da expressao livre dos seus
interesses e saberes” (Folque, 1999, p.8). Por fim, na terceira condicdo pretende-se
proporcionar a crianga um tempo ladico, para que esta possa brincar, descobrir e explorar.
O caracter ludico na exploracdo de ideias e materiais permitira as criangas ser capaz de
refletir e levantar questoes, sendo assim capaz de se envolver e “compreender o mundo
que as rodeia” (Folque, 1999, p.8).

Folque (1999) afirma ainda que o modelo do MEM “propde um curriculo baseado
nos problemas e motivacgdes da vida real e uma escola profundamente integrada na cultura
da sociedade que a serve” (p.6). Do que foi possivel experienciar, neste periodo de
estagio, constatei que a aprendizagem vai partindo das questbes do dia-a-dia, dos
interesses e necessidades das criangas e ndo da imposicdo de atividades por parte da
educadora. Foram também algumas vezes chamados a sala de atividades os pais, para
apresentarem algum aspeto que estava a ser trabalhado na altura. A escola proporciona,
assim, uma aprendizagem com significado social, “através da troca de conhecimentos
numa interagcdo constante com a comunidade” (Folque, 1999, p.6).

Para a construcdo da aprendizagem também contribuem os projetos desenvolvidos
na sala de atividades e estes partem, de igual forma, dos interesses e questdes levantadas
pelas criangas. Segundo Niza (2007), a “necessidade de comunicar o processo € 0s
resultados de um projeto de trabalho da sentido social imediato as aprendizagens e
confere-lhes uma tensdo organizadora que ajuda a estruturar o conhecimento” (p.130).

Apds esta breve analise referente aos principios e objetivos do modelo do MEM,

considero pertinente apresentar a organizacao das areas na sala de atividades e também
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os instrumentos de pilotagem “, uma vez que estes “organizam a vida na sala de

actividades” (Vasconcelos, 1997, p.111).

3.4. A organizacao do espaco

Folque (1999) diz-nos que no modelo do MEM “ a organizagdo da sala de aula ¢
vista como a estrutura basica que fornece as oportunidades para os alunos aprenderem”
(p.8). A mesma autora refere que as areas que devem constituir a sala de atividades sao:
“Laboratorio de Ciéncias e Matematica; atelier de artes plasticas; oficina de escrita e
reproducdo; area da biblioteca e da documentacédo; area da dramatizacdo e do Faz de
conta; area das construgdes e carpintaria e area de cultura alimentar” (p.57). Importa
também referir que os materiais que estdo a disposicao das criancas, nestas areas, estdo
organizados de modo a que as criancas 0s possam utilizar, sem necessitarem de ajuda.
Folque (2012) refere ainda que nas salas do MEM, se d& prioridade a utilizagdo de
“materiais reais em detrimento de ‘brinquedos’ (...) no sentido de conseguir uma boa
qualidade do trabalho’ (p.57).

Foi possivel, durante a PPS neste contexto, visualizar quase todas as areas
identificadas por Folque (2012). A Unica exce¢do, desta sala de atividades, € a
inexisténcia da &rea da carpintaria e a area de cultura alimentar e a existéncia de uma area
com um computador onde as criancas desenvolvem algumas atividades, nomeadamente
referentes a parte da escrita. Verifiquei que os materiais disponiveis eram todos “reais”,
sendo que as criancgas tém, por exemplo, acesso a pioneses, lupas, espelhos, materiais para
circuitos elétricos. Tal facto surpreendeu-me, inicialmente, pois nunca tinha visto
criancas, em salas de JI, a utilizar alguns materiais dos que referi anteriormente. Todas as
areas existentes, na minha perspetiva, fazem muito sentido, pois as criancas podem
desenvolver inimeros trabalhos, de forma autonoma, utilizando diversos materiais e
desenvolvendo as suas competéncias nas diversas areas de contetdo.

Relativamente aos instrumentos de pilotagem, estes tém como principal funcéo

“documentar a vida do grupo (...) ajudam o educador e as criangas a orientar/regular

“ Folque, A. (2012, p.55)
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(planear e avaliar) o que acontece (individualmente ou em grupo) ” (Folque, 2012, p.55).
Esta autora refere como instrumentos de pilotagem os seguintes: “mapa de presengas;
mapa de actividades; Inventarios; diario do grupo; mapa das regras de vida; quadro de
distribuigdo de tarefas” (Folque, 2012, p.56). Na sala de atividades, onde realizei a PPS,
eram visiveis todos estes instrumentos reguladores, a excecdo do inventario. Passarei
agora a fazer uma breve descrigcdo de cada um destes instrumentos, presentes na sala onde
decorreu a PPS, indicando a sua fungéo reguladora.

O “Mapa de presencas” diz respeito a uma tabela de dupla entrada, sendo que
os dias da semana encontram-se na linha superior e 0s nomes das criancas na linha lateral,
a esquerda. Este instrumento tem como objetivo regular, tal como o nome indica, as
presencas das criancas. Todas as manhas, cada crianca do grupo se desloca a este quadro
e, com uma caneta verde, marca a sua presenca. Existe ainda uma crianca responsavel
pela contagem do nimero de colegas que veio e ndo veio a escola. Neste quadro € ainda
registado o estado do tempo, ou algum acontecimento importante como saidas,

comunicacgdes ou aniversarios.

Figura 1. Mapa de presencas, fotografia de autoria propria, retirada na sala de
atividades onde decorreu a PPS em JI

O “Mapa de actividades” consiste num quadro, que contém as fotografias de
todas as areas da sala, onde as criangas planeiam o seu dia ou a sua semana, identificando
as areas nas quais pretendem trabalhar. De realcar que cada dia da semana tem a sua cor,
para que as criangas consigam elaborar uma melhor organizacao e gestéo do seu trabalho.
Cada crianca marca a sua escolha com um circulo e, quando terminam as atividades,

voltam a este quadro e preenchem o mesmo. Este instrumento tem como objetivo
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fomentar um espirito de organizagdo nas criangas, de modo a que estas consigam “realizar
planos e auto-regular o seu trabalho” (Folque, 2012, p.55). Este mapa serve também para
que ndo so a crianca avalie o seu trabalho, procurando perceber quais as areas que mais
percorreu e quais sdo aquelas a que precisa de ir mais vezes, mas também para que o

grupo todo se autoavalie.

Figura 2. Mapa de atividades, fotografia de autoria propria, retirada na sala de
atividades onde decorreu a PPS em JI

O “Diario de Grupo” diz respeito a uma tabela com 4 entradas, que corresponde
a: “Gosto”, “Nao gosto”; “O que fizemos?” ¢ “Proponho”. Este quadro ¢ um “registo
semanal de incidentes, desejos, conflitos ou relatos de acontecimentos, que qualquer
membro do grupo pretenda assinalar” (Folque, 2012, p.56). Tanto 0s adultos como as
criangas da instituicdo, podiam escrever no Diario, em qualquer momento. Este era lido,
semanalmente, no Conselho*, onde os seus contetidos eram discutidos nio s6 com o
grupo, mas também com todos os que tivessem escrito no mesmo. Era a partir deste
instrumento, nomeadamente da coluna do proponho, que muitas vezes era elaborada a
planificacdo de atividades sugeridas pelas criangas ou pelos adultos. A gestdo dos
conflitos era feita democraticamente, tendo em conta a coluna do “Ndo gosto”. Em
Conselho, as criangas apresentavam o seu “nao gostei” e tentava-se chegar a uma solugédo

com a ajuda de todo o grupo.

49 Este conceito sera descrito mais adiante, neste subcapitulo.
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Figura 3. Diario de grupo, fotografia de autoria propria, retirada na sala de
atividades onde decorreu a PPS em JI

O “Mapa das regras de vida”, contém todas as regras que tém vindo a ser criadas
pelo grupo. Do que foi possivel observar, estas sdo sempre discutidas em conjunto e
partem da necessidade de resolucéo de alguns problemas.

Por ultimo, o “Quadro de distribuicdo de tarefas”, corresponde a distribuigdo
das tarefas pela crianca do grupo. Cada crianca fica responsavel, durante a semana, por
tarefas como: marcar as presencas, distribuir os lanches, arrumar o material, tocar o sino,
entre outas. Do que eu presenciei, apurei que todas as segundas feiras, assim que as
criancas chegam e marcam a presenca, ou a educadora ou a assistente operacional, védo
indicando a tarefa da semana a cada uma das criancas. Na reunido da manha, ainda a
segunda-feira, é dito as criancas qual é a sua tarefa semanal e qual o colega que a vai
acompanhar. Esta ¢ uma forma de atribuir as criangas “a responsabilidade por certas
tarefas” (Folque, 2012, p.56), apelando ao desenvolvimento do seu sentido de

responsabilidade.

Figura 4. Quadro de distribuicdo de tarefas, fotografia de autoria prdpria,
retirada na sala de atividades onde decorreu a PPS em JI

Importa ainda referir que este grupo possui também atas das reunides de conselho,
onde a educadora escreve tudo o que foi acordado durante a reunido. Sempre que existe
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alguma dificuldade em ultrapassar algo que ja foi discutido em conselho, a educadora

recorre a este documento e relembra as criangas do acordo que todos fizeram.

Figura 5. Atas dos conselhos, fotografia de autoria propria, retirada na sala de
atividades onde decorreu a PPS em JI

Também a organizacdo do tempo, em rotinas, se torna fundamental em salas do
modelo do MEM, sendo que esta “estd em concordancia com o papel relevante do grupo
na aprendizagem e vida das criangas” (Folque, 1999, p.8). Existem também alguns
instrumentos que auxiliam as criangas e a educadora a gerir o seu tempo. Do que foi
possivel depreender da minha observacdo, no decorrer deste periodo de PPS, esta rotina
inicia-se ap6s o acolhimento das criancas, onde é realizada a primeira reunido do dia para
que estas fiquem a conhecer o que vai ser desenvolvido durante o dia, em seguida, cada
uma planeia as suas atividades ou vai trabalhar nos projetos que estejam a desenvolver.
Apos o trabalho autbnomo nas areas e de um tempo desfrutado no recreio, as criancas
regressam a sala onde ocorre a apresentacdo de produgdes. Da parte da tarde, a seguir ao
almoco, as criangas ou voltam ao trabalho autdbnomo e aos projetos ou realiza-se alguma
atividade levada a cabo pela educadora, que parte sempre dos interesses e necessidades
do grupo. Existem, na sala, duas listas referentes aos projetos que permitem uma melhor
organizacao do trabalho. Uma contém os nomes de todos 0s projetos que surgiram e a
outra contétm o nome dos projetos que se desenvolvem durante a semana. O

preenchimento dessas listas é feito de acordo com um cddigo, existe um circulo que se
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vai pintando a medida que o desenvolvimento do projeto vai progredindo. Se o circulo
estiver totalmente preenchido significa que o projeto esta concluido, se estiver metade

preenchido é porque estd quase concluido e se ndo estiver preenchido é porque ainda ndo
teve inicio.

Figura 6 e 7. Lista semanal e lista total de projetos, fotografias de autoria prépria,
retirada na sala de atividades onde decorreu a PPS em JI

Note-se que existe ainda a agenda semanal que permite as criancas uma melhor
percecdo do que ira ser concretizado diaria e semanalmente.
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Figura 8. Agenda semanal, fotografia de autoria prdpria, retirada na sala de
atividades onde decorreu a PPS em JI

Considero que a utilizacdo destes instrumentos é facilitadora da organizacao
democratica e auxilia as criancas “a integrar as suas proprias experiencias no grupo”
(Folque, 2012, p.9).

Um aspeto que considero fundamental referir e que, na minha perspetiva, também
contribui para a concretizacdo dos principios e finalidades do modelo do MEM, ¢ a
existéncia de momentos como as comunicacles, apresentacdes de producdes e o
conselho.

O Conselho, consistia numa reunido de avaliacdo do trabalho realizado ao longo
da semana, baseada na leitura do diario de grupo. Neste momento, era possivel que o
educador e o grupo de criancas avaliassem “os aspectos mais significativos da semana
(incidentes positivos e negativos, realizagdes das criangas) ” ¢ analisassem “sugestdes
para futuros planos” (Folque, 2012, p.58).

As comunicacBes e apresentacfes de produgdes eram momentos em que as
criancas tinham a oportunidade de partilhar, com o restante grupo, os seus trabalhos. No
fim de cada apresentacdo, existe um momento dedicado a comentarios ou sugestdes ao
trabalho desenvolvido.

Com a descricdo de alguns aspetos fulcrais do modelo do MEM, como as areas,
os instrumentos de pilotagem e o0s seus principios torna-se fundamental uma reflexdo
sobre 0 meu envolvimento e posicionamento relativamente aos mesmos e ao proprio

modelo, incidindo agora sobre a problematica central deste relatorio.

3.5. Reflexdes em torno da pratica: a procura do meu lugar

Tal como foi descrito anteriormente, a instituicdo A Novidade, onde decorreu o
periodo de PPS, era regida pelo modelo do MEM. Desta forma, tive a oportunidade de
ver a educadora por em pratica os principios do MEM quer na organizacao do ambiente
educativo (tempo e espaco) quer na sua propria acao pedagogica. O meu envolvimento e
apropriagdo do modelo foram evoluindo com o decorrer do estdgio. Primeiramente,

procurei observar e apropriar-me das dinamicas da sala, para complementar e tornar este
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processo mais proveitoso, procurei pesquisar e ler artigos ou livros de personalidades
envolvidas neste modelo curricular. Foi necessario repensar sobre a minha acdo junto
destas criancas e o contributo que poderia ter no seu processo de aprendizagem. Assim,
tornou-se imperativo uma observacdo e investigacdo mais aprofundada, no que diz
respeito as interacdes da educadora com o grupo de criangas.

Niza (2007) afirma que os educadores do modelo do MEM “se assumem como
promotores da organizacdo participada; dinamizadores da cooperacdo; animadores
civicos e morais do treino democratico; auditores activos para provocarem a livre
expressao e a atitude critica” (p.139).

Alguns autores referem o conceito de participacdo orientada como sendo fulcral
no processo de ensino-aprendizagem do modelo do MEM. Rogoff (1990) define este
conceito, como sendo a construgdo de pontes “entre o que as criangas sabem e a nova
informacdo a ser aprendida, estruturando e apoiando o0s esforgos das criangas e
transferindo para as criangas a responsabilidade de gerirem a resolucdo de problemas”
(citado por Vasconcelos, 1997, p. 36). Assim sendo, depreendo desta afirmacédo que o
educador deve criar “condic¢des de liberdade para o aluno poder participar como agéncia”
(Formosinho, 2003, p.6). Da observacdo realizada nesta sala de atividades, foi possivel
constatar que a educadora pde em préatica este conceito de participacdo orientada, sendo
que da liberdade as criancas para que estas vdo circulando pelas varias areas e
desenvolvam os trabalhos de forma auténoma, auxiliando, sempre que necessario, as
criangas. Note-se que ndo se trata deixar as criancgas a deriva, mas bem pelo contrério,
este ¢ “um sistema cooperado de organizagdo guiada pelo membro mais capaz daquela
comunidade, [a educadora], que esta sempre presente, para em rotacdo, ir montando os
andaimes necessarios para fazer avangar quem precisa de ajuda” (Serralha, 2009, p.32-

33). Procurei®?, durante o periodo de estagio, adotar esta posicdo junto das criangas,

51 “Lembro-me bem da inquietacéo inicial ao chegar a esta sala e ver estas dindmicas. O ambiente
era como se tudo estivesse em movimento, as criangas e 0s adultos, os varios trabalhos a serem
desenvolvidos. Hoje, ao acompanhar o primeiro projeto, com apenas duas criangas, vou procurar adotar
uma posicéo idéntica a da educadora, fornecendo-lhes as informacfes que necessitam, para que consigam
realizar o trabalho de forma auténoma. Hoje, apesar da inquietacdo ainda néo se ter dissipado totalmente,
encaro este modelo, especialmente este aspeto da “participagdo orientada”, como bastante enriquecedor
para o processo de aprendizagem destas criangas.” (Nota de campo, 18 de fevereiro, sala de atividades)
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principalmente em projetos que tive a oportunidade de desenvolver.

No decorrer do periodo de PPS, com o aumento das oportunidades que tive para
me integrar em diversos momentos da rotina do grupo, foi possivel uma melhor percecao
do funcionamento dos instrumentos de pilotagem, que autores como Serralha (2009) e
Folque (2012) afirmam ser fundamentais no processo de ensino-aprendizagem no modelo
do MEM. O meu papel enquanto educadora-estagiaria foi a apropriacdo desses
instrumentos auxiliando as criangas na sua utilizagdo. Procurei, sempre que achei
necessario, escrever gostos, ndo gostos e proponho no “Diario da Sala”, o que fazia com
que a minha integracdo no grupo se torna-se mais efetiva, pois tal como todos, contribuia
para a partilha de ideias e resolucio de problemas. Auxiliava 2 na gestdo e planeamento
das atividades, no “Mapa de atividades”, por parte das criancas, que por vezes vinham ter
comigo e me perguntavam o que poderiam fazer em determinado dia. Considero que a
existéncia destes instrumentos de pilotagem, na sala de atividades, é crucial, visto que
através destes as criancas conseguem autonomamente gerir o seu dia-a-dia. Além de
fomentarem a autonomia, estimulam também o sentido de responsabilidade do grupo. A
forma como a educadora gere e implementa estes instrumentos despoletou 0 meu
interesse. Acho bastante interessante o contributo que estes tém numa sala de atividades.
Durante a intervencao estes foram-me bastante Uteis na medida em que, através da agenda
semanal consegui planificar a semana e as atividades que desenvolvi, através do mapa de
atividades procurei ir desenvolvendo algumas atividades com as crian¢as durante o tempo
de trabalho auténomo, através do diario de grupo consegui inferir alguns dados referentes
as criancas e propor atividades.

Relativamente a momentos como comunicacdes, apresentacfes de producgdes e

conselhos, verifiquei que estes sdo essenciais na vida no Jl, pois ddo a crianca a

52 «yC: Preciso de ajuda, ndo sei o que fazer hoje! (diz aproximando-se de mim)

Eu: queres que te ajude?

VC: sim, diz dirigindo-se para o0 mapa de atividades.

Eu: queres fazer alguma coisa em especial, ou podemos ver alguma &rea a que ndo tenhas ido e eu
acompanho-te?

VC: sim! Quero ir as areas onde ainda ndo fui, porque tenho muitas bolas sempre no mesmo sitio.

Eu: Olha VVC, ndo foste ainda fazer fihas de matematica e de escrita. Queres ir? Queres que va contigo?
VC: sim pode ser!” (Nota de campo, 14 de maio de 2012, sala de atividades)
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oportunidade de partilhar o que aprendeu e de ouvir conselhos e opinides dos seus
colegas, que contribuem para o enriquecimento do seu processo de aprendizagem.
Segundo Folque (2012), “a comunica¢do € uma componente central da pedagogia do
MEM?” (p.61). Isto porque, permite as criangas desenvolver um processo reflexivo que
lhes permite “compreender e estruturar melhor o que t€ém a comunicar” (Bruner, 1972;
Vigotsky, 1996; citado por Folque, 2012, p.61). Estes séo momentos onde as criangas tém
a oportunidade de apresentar o seu trabalho aos colegas e ouvir o que estes tém a dizer,
contribuindo para o enriquecimento do seu trabalho. Do que foi possivel observar,
relativamente a momentos como este, a educadora mostrava ser um elemento normal do
grupo, sem ter quaisquer privilégios, e por isso, sempre que queria intervir nas discussdes,
tinha que seguir regras como: pedir palavra, esperar pela sua vez e respeitar as decisdes
tomadas. (Serralha, 2009). Note-se que esta esperava sempre pelo fim da discusséo e
quando ja todas as criancas tinham defendido o seu ponto de vista é que esta dava a sua
opinido ao grupo, sem nunca deixar de intervir em momentos em que fosse necessario
uma clarificagdo, ndo conseguida pelas criancas. Procurei adotar esta postura,
contribuindo com as minhas opinides nos Conselhos, realizados no final da semana, e
também auxiliando as criancas na preparacao das suas comunicacdes de projetos, dando-
Ihes sempre feedback referente ao trabalho desenvolvido. Em apresentacdes de
producdes, procurei valorizar o trabalho das criangas, fazendo comentarios sobre as suas
producdes e dando-lhes novas ideias.

Vivenciar a pratica de momentos como os Conselhos, as reuniées com o grupo, as
apresentacdes e comunicacgdes, levou a percecdo da importancia destes momentos no
modelo do MEM. Pois as crian¢as tem o direito a ser ouvidas, a ouvir os outros e a chegar
aresolucéo dos problemas de forma democratica. A maturidade®® com que o grupo encara
determinadas situacgdes foi um dos aspetos que mais me surpreendeu ao longo destes dias.

Outro aspeto que considero bastante positivo, que observei durante a intervencéo,

%3 “Durante uma reunido de conselho, depois de se ter lido um n&o gosto sobre ele, o DF diz: eu sei que
ndo me consigo controlar e que devia controlar-me, mas as vezes é dificil.

MB: Podias contar até 10 ou afastares-te da situacdo (aconselha o amigo) (Nota de campo, 4 de abril de
2014, sala de atividades)”
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é o facto de as criancas poderem escolher quais as atividades que pretendem desenvolver.
N&o existiam dias ou horas especificas para a pintura, ou para a leitura, ou para a
matematica que impedissem as criancgas de realizar outras atividades que nao essas.
Assim, com a envolvéncia nas praticas do modelo do MEM, verifiquei que existiu
uma mudanga nas concegfes que trazia relativamente a educacdo de infancia e ao
exercicio da profissdo dos educadores de infancia. Isto porque, revejo-me agora nas
palavras de Formosinho & Lino (2009), quando afirmam que “podemos dizer que
evoluimos como sociedade, na medida em que evoluimos na imagem de criangas, agora
conceptualizada como mais competente” (p.11). Nao quer isto dizer que ndo desse valor
aos saberes das criancas, mas compreendi qual é realmente o valor da participagdo efetiva
das criangas no seu processo de aprendizagem e quais os seus beneficios>*. Parafraseando
Woodhead & Faulkner (2000) ““as criangas ndo devem ser consideradas nem sujeitos, nem
objetos, mas participantes” (cit. por Formosinho & Lino, 2009, p.25). Este modelo
curricular e os principios que os docentes do MEM tém em conta na sua a¢ao pedagdgica,
despertaram o interesse por saber mais sobre este assunto. Revejo-me em alguns dos seus
principios e vejo-me a implementa-los quando comecar a exercer a minha profissdo como
educadora de infancia. Considero que esta oportunidade de intervengéo, nesta instituicdo
e neste modelo curricular, me fez crescer enquanto pessoa e enquanto futura profissional
nesta area. Aprendi com as criancas, com a educadora, com a assistente operacional e
com os restantes elementos da instituicdo, foi um periodo rico em aprendizagens

significativas.

5 “Pensava eu que dava liberdade as criancas de fazer escolhas, de darem as suas opinides e participarem
no seu processo de aprendizagem. Mas estava enganada, isto sim é dar valor as criancas e ouvi-las. E
também prazeroso verificar que as criangas aprendem imenso umas com as outras, que 0 espirito de
cooperacdo e ente ajuda entre estes meninos e meninas é tdo evidente! Ainda agora fiquei deliciada com
um comentario de uma crianca que disse: O MB ensinou-me a ler algumas coisas e eu ensinei 0 TF e juntos

aprendemos a ler” (Nota de campo, 25 de fevereiro de 2014, sala de atividades)
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3.6.Metodologia de Investigacio

Para a realizacdo da investigacdo, referente a problematica deste relatorio, optei
por um estudo que assentasse numa metodologia qualitativa, uma vez que me permitiu
através do contacto direto com o modelo do MEM, a recolha de “dados ricos em
pormenores descritivos” (Bogdan & Biklen, 2011, p.16).

O estudo decorreu em contexto escolar, na instituicdo A Novidade®, entre
fevereiro e maio, com um grupo de 21 criancas, com idades compreendidas entre os trés
e sete anos de idade.

Optei por combinar diferentes técnicas e instrumentos, nomeadamente a
observacao participante, notas de campo e fotografias. A estratégia mais utilizada para a
recolha de dados, pertinentes para a resolucdo desta investigacdo, foi a observacao
participante®®. Esta permitiu que me introduzisse no contexto que queria estudar,
conhecendo os sujeitos da investigacdo, dando-me a conhecer e ganhando a sua
confianga, proporcionando a elaborag¢do de “um registo escrito e sistematico” (Bogdan &
Biklen, 2011, p.16) de tudo o que ouvi e observei. Segundo Bogdan e Biklen (2011) “a
descricdo funciona bem como método de recolha de dados, quando se pretende que
nenhum detalhe escape ao escrutinio” (p.49), assim, através da observagdo, procurei
recolher notas de campo que me auxiliassem a inferir conclusGes referentes a
problematica. Utilizei ainda registos fotograficos para que o meu discurso ficasse mais
claro para o leitor.

Recorri também a uma revisdo de literatura de forma a sustentar as minhas
inferéncias, uma vez que “a teoria ajuda a coeréncia dos dados e permite ao investigador
ir para além de um amontoado pouco sistematico e arbitrario de acontecimentos” (Bogdan
e Biklen, 2007, p.529.

Apoés realizada a andlise em torno de todos estes subcapitulos, torna-se
fundamental tecer as consideracfes finais, referindo o impacto de todo o trabalho

desenvolvido, na construcdo da minha identidade, enquanto futura educadora de infancia.

55 Nome ficticio
% Bogdan & Biklen (2011)
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4. Consideracgdes Finais

Para que o trabalho desenvolvido, no decorrer do periodo de PPS, ocorra com
sucesso, € indispensavel que se criem as condigdes necessarias. Segundo Turnbull (citado
por Matias & Vasconcelos, 2010, p.23):

“Se cada estagiario tiver oportunidades apropriadas no local de estagio para
efetivamente desenvolver o conhecimento e a pratica sobre a planificacéo,
avaliacdo e reflexdo critica, para desenvolver as disposicdes necessarias ao
estabelecimento de relagdes profissionais eficazes, para praticar competéncias de
comunicacdo, incluindo a negociacao e a resolucao de conflitos e ainda desenvolver
uma filosofia profissional na relacdo com a pratica pedagdgica com criangas e
adultos, consegue adquirir uma consistente acdo profissional”.

Refletindo sobre as palavras do autor, anteriormente citado, considero que
existiram todas essas condi¢des, que proporcionaram um crescimento pessoal e
profissional. A forma como me acolheram nos dois contextos, como me deram constante
feedback sobre o trabalho que estava a desenvolver, proporcionou uma autoavalia¢do
mais critica e assim, ao longo do estagio, consegui melhorar a minha acdo e modificar o
que estava a concretizar menos bem.

No que diz respeito ao trabalho desenvolvido na valéncia de creche, considero que
o0 tempo de que disponibilizamos para por em pratica 0s nossos conhecimentos é curto.
No entanto, penso que esta experiéncia enriqueceu o0 meu curriculo e, além disso,
despertou em mim uma vontade de querer aprender mais sobre a primeira infancia.
Considero que é importante para o educador desenvolver o seu trabalho com criangas téo
pequenas e seria ainda mais significativo se as pudesse acompanhar até ao fim da segunda
infancia.

Relativamente ao contexto de JI, ndo posso deixar de destacar a importancia, que
teve a nivel pessoal, realizar o estdgio numa instituicdo que segue 0s principios
metodoldgicos do Movimento da Escola Moderna. Isto porque, considero essencial o que
tive oportunidade de aprender, relativamente a este modelo curricular e que esteve
espelhado na acdo pedagdgica da educadora cooperante. No entanto, o facto de a préatica

deste modelo ser algo novo, este estagio foi um grande desafio profissional. Estas criangas
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mostraram-me uma forma de olhar a educacéo de infancia que vai ao encontro das minhas
espectativas quanto & minha acgao pedagdgica do futuro.

Durante o periodo de PPS foram surgindo algumas dificuldades que procurei
colmatar. Um dos aspetos em que tive mais dificuldade foi no fomentar a autonomia das
criangas, principalmente em contexto de creche. A intervengdo em JlI fez com que esta
minha dificuldade fosse mais trabalhada e considero que a superei ao longo do estagio.
Outro aspeto diz respeito a gestdo dos grupos, nomeadamente a minha intervencao
quando existem conflitos. Penso que me tornei uma pessoa mais tolerante com a PPS em
JI, pois a educadora adota uma postura diferente face a conflitos ou situacGes de mais
descontrolo. Os problemas resolvem-se a falar calmamente com as criangas e procura
resolver-se o problema em Conselho, sendo que todas as criancas contribuem para a
chegada a uma resolucéo.

Importa agora refletir sobre a constru¢do da minha identidade profissional, que
segundo Sarmento (2009) “corresponde a uma construgéo inter e intra pessoal, ndo sendo,
por isso, um processo solitario: desenvolve-se em contextos, em interac¢des, com trocas,
aprendizagens e relacGes diversas da pessoa com e nos seus varios espacgos de vida
profissional, comunitario e familiar (p.48). Isto é, a nossa identidade profissional cruza a
nossa historia de vida, 0s nossos principios, com a histdria de vida das criancas, das
comunidades e dos contextos onde desenvolvemos a nossa acdo educativa (Sarmento
2009). Por isso, considero que a problematica explorada, contribuiu para 0 meu
enriquecimento enquanto futura educadora de infancia, uma vez que despoletou a minha
identificacdo com principios do modelo do MEM e modificou algumas concec¢des
referentes a crianca e a educacdo de infancia.

O documento oficial do perfil de desempenho profissional do educador de
infancia, decretado em 2001, traca uma definicdo de educador/a de infancia que considero
fundamental. Este documento refere que o/a educador/a de infancia é aquele que concebe
e desenvolve o curriculo, atraves da planificagdo, organizacéo e avaliacdo do ambiente
educativo, as areas e projetos curriculares, com vista & construcdo de aprendizagens
integradas (Anexo n.° 1, do decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto). Considero, por

isso, fundamental que como futura educadora a minha aprendizagem deve ser continua e,
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por isso, procurarei aprender com as profissionais com que me cruzarei neste novo
caminho enquanto educadora de infancia. Para além disso, gostava de conhecer a prética
de outros modelos curriculares e aprender mais sobre 0 MEM para que possa tomar as
minhas decisdes relativas a forma como vou orientar a minha acdo pedagogica, no que
diz respeito a um modelo curricular.

Em suma, quero “(re)comecar, continuar, errar, ultrapassar, inovar, sonhar,
procurar, encontrar [¢] alcangar’(Matias & Vasconcelos, 2010, p.17) nesta profissdo que
escolhi para a minha vida. As certezas Sdo maiores, as incertezas inexistentes e a vontade
de p6r em prética tudo o que aprendi nestes anos, gragas a Escola Superior de Educacéo
de Lisboa, cresce a medida que os dias vao passando. Procurarei dar sempre o melhor de
mim e contribuir para o desenvolvimento, aprendizagem e felicidade das criangas com

quem trabalhar.
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Anexo |

Tabela 5 - Esquematizagéo da caracterizagdo dos contextos socioeducativos

Creche SC

JI A Novidade

Localizacdo Geografica

- Concelho de Lisboa;
- Boas acessibilidades em termos de
transportes publicos

- Concelho de Lisboa;
- Boas acessibilidades em termos de

transportes publicos;

- Zona rica em Servicos.

Histéria e Dimensdo Juridica

- Fundacéo: 2005;

- Instituicdo Privada, com fins lucrativos;
- Unica valéncia creche

- Possui o alvard da Seguranca Social
datado de 2006

- Fundacéo: 1968
- Institui¢do Privada, com fins lucrativos;
- Possui as valéncias de JI e 1.°CEB

Dimenséo Organizacional

- Direcdo assumida por uma Diretora
Geral;

- 1 Coordenadora Pedagdgica.

- Horario: 8h as 19h30

- Direcdo da escola e Conselho
pedag6gico assumidos pelo mesmo
diretor;

- Horario: 8h as 19h

- Modelo Curricular em vigor:

Movimento da Escola Moderna

Caracterizacdo do Meio Fisico

Inserida no rés-do-chdo de um prédio
habitacional;

- 6 Salas de atividade®’;

- 1 Cozinha;

- 1 Copa de Leite;

Uma moradia com trés pisos que contém:
- 3 Salas de atividade de JI;

- 5 Salas de 1.°CEB;

- 1 Sala de expressao pléastica;

- 1 Sala de professores (funcionando

%" Das seis salas de atividades apenas quatro se encontram em funcionamento, sendo que

0 aumento de inscri¢des no bercario levou a que outra sala (da aquisi¢do de marcha) fosse

aberta com o mesmo efeito, tornando-se estas numa s para o funcionamento do bercério.

Neste sentido, existe apenas uma sala livre, onde funcionam as atividades extra

curriculares, o Inglés e os Pequenos atletas.
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- 1 Refeitorio;

- 1 Casa de Banho para criancas;
- 1 Casa de banho para adultos;
- 1 Gabinete de direcéo;

- 1 Sala para a Equipa Docente;
- 1 Recreio com equipamento Ludico.

Recursos Humanos

- 1 Diretora geral;
- 3 Educadoras de Infancia (uma assume a - 1 Diretor que assume a direcdo da escola
funcdo de coordenadora pedagogica); e do conselho pedagdgico;

- 4 Auxiliares de acdo educativa;
- 1 Responsavel pelo bercario;

- 1 Ajudante de cozinha/limpeza.

como centro de recursos)

- 1 Sala de apoio a projetos;

- 1 Pavilhdo polivalente (refeitorio e
ginasio)

- 1 Espaco exterior (patio para recreio).

- 2 Elementos da Direcéo;

- 3 Educadoras de Infancia;

- 5 Professores do 1.°CEB;

- 5 Assistentes operacionais;

- 2 Professoras de apoio;

- 1 Professor de educacdo musical;

- 1 Professora de expresséo corporal;
- 1 Professora de educacao fisica;

- 1 Professora de inglés;

- 1 Professora de expressdo plastica;
- 6 Profissionais de apoio geral (cozinha,
limpezas, etc)

Criancas

- Capacidade para acolher cerca de 57 - Capacidade para acolher cerca de 63

criancgas

criangas na valéncia de Jl e,
aproximadamente, 110 criancas na
valéncia de 1.°CEB.

Fonte: Elaboracdo prdpria: pesquisa nos documentos estruturantes das instituicdes

Tabela 6 - Estrutura familiar e niUmero de irméos - Creche

Crianca Estrutura familiar | Namero de irméos
AF Nuclear 1
AM Nuclear 1
C Nuclear 1
DC Nuclear 0
DG Nuclear 1
DSM Nuclear 0
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FC Nuclear 0
FA Nuclear 1
JR Nuclear 0
Biscoito Nuclear 2
JQ Nuclear 0
MBA Nuclear 0
MC Nuclear 1
MR Nuclear 1
Pépé Nuclear 0
SB 0

Fonte: Projeto pedagdgico de sala

Tabela 7 - Profissdes das familias das criancas - Creche

Crianca | Pai Mae

AF Engenheiro Professora

AM Técnico de Construgdo | Consultora Financeira

C Atuério Economista

DC Engenheiro mecénico Gestora de projeto - psicologia
DG Informatico Farmacéutica

DSM Designer Designer

FC Engenheiro informéatico | Gestora de Recursos Humanos
FA Gestor de Marketing Contabilista

JR Investigador Gestora de Ciéncias

Biscoito | Medico Meédica

JQ Advogado Engenheira

MBA Psicdlogo Advogada

MC Profissional de sequros | Consultora

MR Consultor Consultora

Pépé Funcionério Pablico Bancéria
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SB

Engenheiro eletronico Analista Clinica

Nota: Tabela de autoria propria, com dados retirados da ficha de inscri¢cdo de cada crianga

Tabela 8 - Estrutura familiar e nUmero de irméaos - JI

Crianca Estrutura familiar NuUmero de irmaos
Al Nuclear 3
AA Nuclear 1
Ol Nuclear 0
CP Nuclear 1
D Nuclear — guarda partilhada | 0
S Nuclear 1
VC Nuclear 0
LC Nuclear 2
MG Nuclear — guarda partilhada | 1
JP Nuclear 0
MA Nuclear 1
DN Nuclear 1
FS Nuclear 1
MB Nuclear 1
RT Nuclear 1
IF Nuclear — guarda partilhada | 0
TF Nuclear 0
DF Nuclear 0
BM Nuclear 1
DA Nuclear 2
HC Nuclear 2

Fonte: Elaboracéo propria — dados fornecidos pela educadora cooperante

Tabela 9 - Profissdes dos pais das criangas - JI

Crianca

Pai
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Al

Artista Plastico/Cineasta

Investigadora (Histdria) — Assistente

Editorial
AA Gestor Informatico Assistente Social
CP Empregado de Armazém Arquiteta
CP Treinador de Guarda-Redes Psicéloga
D Empresario Enfermeira
S Advogado Professora
VvC Professor Universitario Engenheira Agronoma
LC Engenheiro Civil Médica
MG Gerente de Loja Designer
JP Engenheiro Bancaria
MA Animador Sociocultural Técnica de ATL
DN Bancéria
FS Engenheiro Arquetloga
MB Médico Veterinario — Investigador | Educadora de Infancia
RT Psicologo Psicologa
IF Engenheiro Civil Arquiteta
TF
DF Gestor Educadora de Infancia
BM Piloto linha aérea Engenheira Mecéanica
DA Produtor de Filmes e Eventos Técnica Superior DGIDC/POPH
HC Escultor Professora

Nota: Tabela de autoria propria, com dados retirados da ficha de inscri¢do de cada crianca

Tabela 10 - Informacdes relativas as criangas - Creche

Crianca Sexo Idade Percurso institucional

AF Masculino | 46 meses | J& frequentava desde o
bercéario

AM Masculino | 29 meses |Ja frequentava desde o
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bercario

C Feminino | 39 meses | Jafrequentava desde 1 ano
DC Masculino | 36 meses | Ja frequentava desde 1 ano
DG Masculino | 42 meses | Ja frequentava desde
bercario
DSM Masculino | 37 meses | Ja frequentava desde 1 ano
FC Masculino | 35 meses | Ja frequentava desde 1 ano
FA Masculino | 34 meses |Ja frequentava desde
bercario
JR Masculino | 37 meses | Ja frequentava desde 1 ano
Biscoito Masculino | 29 meses | Ja frequentava desde 1 ano
JQ Masculino | 39 meses | Ja frequentava desde 1 ano
MBA Feminino | 30 meses | Ja frequentava desde 1 ano
MC Feminino | 37 meses | Ja frequentava desde 1 ano
MR Feminino | 32 meses | Ja frequentava desde 1 ano
Pépé Masculino | 38 meses | Ja frequentava desde
bercéario
SB Masculino | 46 meses | Ja frequentava desde 1 ano

Fonte: Fichas de inscri¢fes das criancas

Tabela 11 - Informag®es relativas as criancas - JI

Crianca | Sexo | ldade | Percurso institucional
Al M 3 Novo na instituicéo
AA M 4 Ja Frequentava

CP F 3 Nova na institui¢ao

CP F 3 Nova na instituicdo

D M 4 Nova na instituicdo

S M 4 Nova na instituicdo
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VvC M 4 Ja Frequentava
LC F 4 Ja Frequentava
MG F 4 Ja Frequentava
JP F 4 Nova na instituicdo
MA M 4 Ja Frequentava
DN F 5 Ja Frequentava
FS F 5 Ja Frequentava
MB M 5 Ja Frequentava
RT M 5 Ja Frequentava
IF F 5 Ja Frequentava
TF M 6 Ja Frequentava
DF M 6 Ja Frequentava
BM F 6 Ja Frequentava
DA M 6 Ja Frequentava
HC M 6 Ja Frequentava

Fonte: Fichas de inscri¢fes das criancas

Tabela 12 - Esquematizacdo da caracterizacdo dos grupos de criancas

Caracteristicas
das criangas

Valéncia

Creche

Jardim-de-infancia

Potencialidades

- E um grupo bastante: alegre,
carinhoso, dindmico e comunicativo;

- Existe um grande espirito de
entreajuda;

- E um grupo bastante curioso que gosta
de desenvolver atividades com o0s
adultos;

- Quando realmente gostam das tarefas
que estdo a desenvolver, mantém-se
empenhados e concentrados;

- Autonomia;

- Boa coordenacao e destreza motora.

- Grupo com bastantes competéncias;

- Interesse e curiosidade em ‘“aprender
coisas novas”

- Sdo criancas bastante autonomas;

- S0 criangas carinhosas e com um
grande espirito de entreajuda e
cooperacao.

- Possuem uma enorme criatividade;

- Grupo bastante comunicativo;

- Capacidade de organizagdo tanto de
brincadeiras, como do seu dia-a-dia;
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emprestar o que é seu;

- Imaturidade na
problemas e conflitos;

- Egocentrismo - dificuldade em

- O grupo é bastante irrequieto;
resolucdo de

- Dificuldade, por parte de algumas
criancas, na linguagem oral.

- Imaturidade na resolucdo de conflitos,
por parte de algumas criangas;

- N&o saber estar em grupo;

- Alguma dificuldade em esperar pela sua
vez de falar;

- O grupo é bastante irrequieto;

motora.

Fragilidades
- Bastante interesse em ouvir contar | - Gostam geralmente de variados temas,
histdrias; no entanto tendem a escolher mais
- Interesse na realizacdo de tarefas de | projetos na area do conhecimento do
expressdo plastica; mundo
Interesses - Interesse em jogos que envolvam agéo

Fonte: Elaboragdo propria. Informacdes

Tabela 13 - Inten¢des educativas das educadoras cooperantes

Creche

Ji

Intengdes educativas

Intengdes Educativas

Principios orientadores seguidos pela educadora:
- Cada crianca € um ser Unico e com ritmos,

caracteristicas e necessidades proprias que devem ser

respeitadas;

- A seguranca afetiva da crianca deve ser garantida
através de um ambiente calmo, acolhedor, alegre e
de uma boa relacdo afetiva com os adultos da sala,
para que ela se sinta segura e com vontade de se

descobrir a si propria e a0 mundo a sua volta;

- A crianca  desenvolve-se  brincando,

experimentando, agindo diretamente sobre as coisas.

- Desenvolvimento do processo de
ensino/aprendizagem do grupo de acordo com 0s
pressupostos do MEM,;

- Construcdo de uma formacdo democratica, através
de subsistemas de circulagé@o dos saberes, cooperacao
educativa no trabalho e aprendizagem e participacao
social das aprendizagens curriculares;

- Toda a acdo pedagdgica é desenvolvida em parceria
e cooperagdo com as criangas, nomeadamente a gestao
das rotinas, dos instrumentos, das tarefas e das regras,
de modo a contribuir para uma vivéncia democratica;

- Respeitar cada crianga como um ser em construcéo
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Ela descobre, cria e resolve atraves da agdo direta

com o0 meio que a rodeia;

- O dialogo entre pais, a educadora e a auxiliar,
permite conhecer e compreender melhor a crianca

Intencgoes:

- Respeitar a crianga como um ser (nico com
ritmos, caracteristicas e necessidades proprias;

- Reconhecer a crianga como sujeito do processo
educativo;

- Valorizar os saberes da crianga;

- Favorecer a igualdade de oportunidades;

- Promover a autonomia.

ao nivel individual e social, com ritmos, interesses e
saberes proprios;

- Promocé&o da autonomia.
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Foto

Tabela 14 - Esquematizacdo areas da sala de atividades — creche

Nome
Area do tapete

Area do jogo
simbdlico
(casinha)

Area dos
trabalhos
plasticos e jogos
de mesa

Descricao

A area do tapete € um espaco amplo,
de reunido, no qual todo o grupo
partilha vivéncias, onde se contam
historias, se desenrolam conversas,
se cantam cancGes e onde se
desenvolvem atividades em grande

grupo.

No que diz respeito a area do jogo
simbdlico (a casinha), este é um
espago que proporciona momentos
de vivéncia do faz de conta e do
imaginario das criancas. Estdo a
disposicao das criancas uma cozinha
com vaérios utensilios, um armario
com roupas e objetos de vestuario e
também uma mesa e cadeiras. Pelo
que pude observar este é o espaco
onde as criangas brincam todas sem
existir conflitos, existe mais relagéo
entre pares para as brincadeiras.

Na area dos trabalhos plasticos
(mesas de trabalho), sdo
desenvolvidos trabalhos em grande
e pequeno grupo, € um espago onde
as criancas realizam desenhos,
pinturas, digitinta, rasgagem,
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Foto

Area das
construcdes e
garagem

Tabela 15 - Esquematizacdo areas da sala de atividades - JI
Nome
Area da escrita

colagem, modelagem e
construgdes, isto é, diversas
atividades de expressao plastica.

e
Na area dos jogos de mesa existem
a disposicéo das criangas alguns
jogos de mesa e de tabuleiro, todos
eles bastante atrativos e adequados
a faixa etaria das criancas. Além
destes jogos de mesa, as criangas
também tém a sua disposicao legos
e blocos l6gicos.
Na area das construcdes e garagem
as criancas tém a oportunidade nédo
S0 de brincar com carros de variados
tamanhos mas também desenvolver
a sua destreza e motricidade fina
fazendo construcdes. Este é um
espaco que os rapazes tém especial
interesse.

Descricao

Na éarea da escrita estdo
disponiveis ficheiros com letras
e numeros, ficheiros com
imagens e a  palavra
correspondentes, jogos de
divisdo silabica, um dicionario
e carimbos com as letras. As
criangas podem aqui realizar
atividades de escrita com 0 sem
0 apoio do adulto.
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Computador

Area dos jogos
e
construcdes/Ma
temaética

Area das
Ciéncias

Faz de Conta

Nesta area, as criangas podem
aceder ao computador. O que
mais costumam concretizar sao
jogos, trabalhos de escrita ou
desenhos no Paint.

Esta é talvez a area mais
requisitada pelo grupo. Contém
inmeros jogos e também
material para fazerem
construcdes. As criancas tém a
sua disponibilidade mesas perto
desta area.

A area das ciéncias contém
ficheiros com  experiéncia,
objetos de medida e pesagem,
amostras de animais e insetos,
lupas e espelhos, entre outros
utensilios.

Este é um espaco que
proporciona momentos de
vivéncia do faz de conta e do
imaginério das criangas. Tem a
sua disposicdo uma mesa e
cadeiras (que ndo estao visiveis
na foto), uma comoda (que
chamam de carro), utensilios de
cozinha, alimentos de plastico,
um volante, roupas, entre outros
objetos
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Areadaleitura A area da leitura contém
indmeros  livros que estdo
divididos e arrumados por
areas, de investigacdo, de
historias, etc. As criancas tém a
sua disposi¢do dois “sofas”
onde se podem sentar a ler o
livro que quiserem.

AreadaPintura Esta ¢ uma &rea onde as
criangas podem dar largas a sua
imaginacdo e desenhar ou
pintar o que pretenderem. Tém
a sua disposicao tintas, guaches

e pincéis.
Tabela 16 — Dia-tipo creche
Rececdo aos Paise  Auxiliares Sala L
Criancas
Acolhimento/ Educadora/Auxiliar Sala A/
Momento de tapete/ Casa de Banho

Higiene
Atividades de sala Educadora/Auxiliar Sala A

Higiene Educadora/Auxiliar Casa de Banho

Almogo Educadora/Auxiliar Refeitorio

Higiene Educadora/Auxiliar Casa de Banho
Sesta Educadora/Auxiliar Sala A

Acordar e Higiene  Educadora/Auxiliar Sala A/
Casa de Banho
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15h30/16h15

16h15/16h30

16h30/18h00

18h00/18h30

18h30/19h30

Lanche
Higiene

Atividades

livres/orientadas
na sala e recreio

Oficinas do

prolongamento
Prolongamento

Educadora/Auxiliar

Educadora/Auxiliar

Educadora/Auxiliar

Auxiliares

Auxiliares

Fonte: Retirado do Projeto Pedagdgico da Sala A

Tabela 17 — Dia-tipo JI

Horario
08h00/08h55

09n00/09h20

09h20/09h30

09h30/10h30

10h30/11h00

11h00/11h45

11h45/12h15

12h15/13h25
13h25/14h30

14h30/15h00

15h00/15h30
15h30/16h00

16h00/17h00

O qué

Rececdo aos Pais e

Criancas
Acolhimento

Reunido da manha

—iniciodo 1.°

tempo da manha
1.° tempo da manha

Lanche e Recreio

2.° tempo da manha

Almocgo

Recreio

1.° tempo da tarde
OU repouso para

alguns
Reunido de

avaliacdo do dia

Lanche
Recreio

Recreio ou
atividades

extracurriculares

para alguns

Com quem
Auxiliares

Educadora/Auxiliar

Educadora/Auxiliar

Educadora/Auxiliar

Educadora/Auxiliar

Educadora/Auxiliar
Educadora/Auxiliar

Auxiliar
Educadora

Educadora/Auxiliar

Educadora/Auxiliar
Educadora/Auxiliar

Auxiliares

Refeitorio
Casa de Banho

Sala A

Sala L

Sala

Onde
Sala do repouso

Sala de atividades

Sala de atividades

Sala de atividades

Sala de atividades/recreio

Sala de atividades

Refeitério

Recreio

Sala de atividades ou sala do
repouso

Sala de atividades

Sala de atividades
Recreio

Recreio
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17h00/19h Atividades do
prolongamento

Fonte: Projeto pedagdgico de sala

Auxiliares

Sala do repouso
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Anexo Il

Plantas das salas onde decorreu a PPS

Sala de Creche

Legenda
Armario de arrumacéo Oficina
Camas Garagem
Cozinha Mesa de Legos

Cadeira de alimentacéo Armdrio de apoio

Roupeiro Mesas de atividade
Utensilios de limpeza
P Biblioteca
Mesa de apoio & cozinha
Tapete
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Legenda:
1 — Expositor dos trabalhos das criancas por nome/cacifos com pertences das criancas
2- Quadro branco com iman
3- Locais de arrumacao/colocacdo de materiais
4 — Saidas
5 — Mesas de trabalho
6 — Area da pintura
7 — Area da Leitura
8 — Faz de Conta
9 — Area das Ciéncias
10 — Area dos Jogos e Construcdes/Matemética
11 — Local onde se encontra o quadro das presencas, lista de projetos, tarefas e diario
12 — Computador

13 — Local onde as criangas colocam as suas produgdes que querem apresentar
14 — Area da escrita
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Anexo |1

Notas de campo:

1)

“Durante o tempo de trabalho autonomo de hoje, o Dan pediu que o ajudasse a colar os
seus desenhos sobre a primavera. Ele fez em casa alguns desenhos com arvores de fruto,
borboletas, flores, todos referentes a primavera. Resolveu cola-los todos e desenhar um

conjunto de formigas que tinha visto hoje durante o recreio.

“Dan: Olha Joana isto aqui sao formigas! Sabias que elas assim que comega a vir o calor
saem a rua para ir buscar comida para guardarem para 0 proximo inverno?

Eu: A sério Dan?

Dan: Sim ¢ verdade! Eu vi muitas no recreio, como hoje esté sol elas ja comecaram a
trabalhar! Aqui no meu desenho eu tive que fazer varias portas para elas conseguirem
entrar na sua casa e deixarem a comida, sendo elas véo ficar muito cansadas! Quando
voltar ao recreio eu mostro-te onde elas estao!

Eu: esta bem, fica combinado!”

(Nota de campo, 10 de margo de 2014, sala de atividades)
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