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Resumo

Determina-se, nos dias de hoje, que o livro enquanto objeto de exploracdo é
fundamental para a crianga nos primeiros anos do seu desenvolvimento enquanto ser
humano. Com efeito, o livro transmite valores sociais possibilitando que a crianga
construa conhecimentos e se torne um individuo imaginativo, critico e culturalmente
desenvolvido.

A temética do estudo apresentado neste relatorio associou, através da préatica
pedagdgica, a nocdo de compreensdo leitora a exploracdo de textos literarios que narram
eventos historicos, promovendo a integracdo curricular entre Portugués e Histéria e
Geografia de Portugal no 2.° CEB.

Pretende-se analisar de que forma as narrativas que recriam determinados
acontecimentos histéricos contribuem para o desenvolvimento da compreensdo ao nivel
da Histdria de Portugal, tendo-se definido a seguinte problematica: de que forma a
compreensdo leitora pode ajudar a desenvolver a construcdo de conhecimento histérico?
A partir de fragilidades observadas nos alunos, surgiram as seguintes questfes-
problema: Qual o papel do professor e do aluno no ensino-aprendizagem e na
construcdo do conhecimento histérico a partir de literatura infantojuvenil? Sera a
literatura infantojuvenil uma fonte histérica possivel para adquirir conhecimento

histérico?

Palavras-chave: Histdria e Geografia de Portugal; 2.° Ciclo do Ensino Basico; Literatura

Infantojuvenil; Conhecimento Histdrico, Pratica Profissional Supervisionada



Abstract

At present time, the concept “book” is seen as a fundamental object to children
at the first years of their development as a human being. It is a toll on the social values
transmission to the child, making it possible to construct knowledge and developing as
an imaginative, critical and culturally developed individual.

The study concept presented on this report creates the bridge between the
reading comprehension and the exploration of literary scripts that narrate historical
events through pedagogical practice, thereby promoting the curricular integration of the
Portuguese Language and Portuguese History and Geography on the 2°cicle of Basic
Education.

The aim of the study was to analyze the contribution of the historical events
narratives on the comprehension of Portuguese History, asking the baseline question: in
what way does the reading comprehension helps the development of the historical
knowledge construction?

Given the students weaknesses, the following questions appeared: What is the
role of the teacher-student relation on the teaching-learning dynamic and the historical
knowledge construction based on the youth literature? Is the youth literature, in fact, a

valid historical source to acquire historical knowledge?

Key-words: Portuguese History and Geography; 2° cycle of Basic Education; Youth

literature; Historical knowledge; Supervised professional practice
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INTRODUCAO

A viagem ndo acaba nunca. SO os viajantes acabam. E mesmo estes
podem prolongar-se em memoria, em lembranca, em narrativa. Quando o
visitante sentou na areia da praia e disse: “Nao ha mais o que ver”, saiba
que n&o era assim. O fim de uma viagem é apenas o comeco de outra. E
preciso ver 0 que ndo foi visto, ver outra vez o que se viu ja, ver na
primavera o que se vira no verao, ver de dia o0 que se viu de noite, com o0
sol onde primeiramente a chuva caia, ver a seara verde, o fruto maduro, a
pedra que mudou de lugar, a sombra que aqui ndo estava. E preciso voltar
aos passos que foram dados, para repetir e para tracar caminhos novos ao
lado deles. E preciso recomegar a viagem. Sempre.

José Saramago

O presente relatdrio enquadra-se no &mbito da Unidade Curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada Il e integra os estagios realizados no 1.° e 2.° semestres do 2.°
ano do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e em Portugués e
Histdria e Geografia de Portugal (HGP) no 2.° CEB. O relatdrio visa documentar uma
investigacdo qualitativa desenvolvida no 2.° CEB, numa turma de 6.° ano.

A temdtica associa a nocdo de compreensdo leitora a exploracdo de textos
literdrios que narram eventos historicos. O presente estudo permitiu a integracao
curricular entre o Portugués e a Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB. A turma
onde foi realizada a prética profissional supervisionada tinha dificuldades ao nivel da
compreensdo do portugués — nomeadamente em tarefas de interpretacdo e explicitagdo
do sentido de texto. Ao nivel da Histdria, a recolha de informacdo a partir de imagens,
graficos ou até de excertos textuais (documentos) também representavam dificuldades
para os discentes, como sera posteriormente detalhado na caracterizacdo da turma em
questéo.

A realidade encontrada e a identificagdo do problema permitiram-me, face as
suas dificuldades, definir as seguintes questdes de investigagcdo: Qual o papel do
professor e do aluno no ensino-aprendizagem na constru¢do do conhecimento historico
a partir de literatura infantojuvenil? Sera a literatura infantojuvenil uma fonte histérica

possivel para adquirir conhecimento histérico?



A partir da definicdo da problematica, que se encontra a seguir - de que forma
a compreensdo leitora pode ajudar a desenvolver competéncias histéricas? -
foram definidos o0s seguintes objetivos gerais: promover as competéncias de
compreensdo leitora e desenvolver e construir conhecimentos historico a partir de
literatura infantojuvenil.

O relatdrio encontra-se organizado em trés partes sendo que na primeira parte se
descrevem de forma sucinta as praticas pedagogicas desenvolvidas no 1.° e no 2° CEB e
também se reflete através de uma andlise critica as praticas em ambos os locais de
estagio. A segunda parte é referente ao tema de investigacdo em que se baseia o estudo,
a fundamentacéo tedrica associada, a metodologia utilizada, os resultados obtidos e as
conclusbes sobre o tema aplicado e resposta as questdes de investigacdo. A terceira
parte do relatorio traduz-se na concretizacdo da reflexao final sobre a pratica educativa e

apresentacdo da bibliografia.



PARTE I

1. DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO CONTEXTO DO 1.°CEB

1.1. A Escola

A escola, alvo da observacdo, € um estabelecimento publico de ensino militar ndo-
superior e localiza-se na freguesia de Carnide, no concelho de Lisboa. A sua populagéo
escolar é constituida por filhos de militares e civis, podendo estes frequentar 0 1., 2.° e
3.° Ciclos do Ensino Basico e, ainda o ensino secundario. O colégio apresenta um
ensino misto e funciona em regime de frequéncia optativo, entre externato e internato,
sendo que este ultimo apenas é aplicavel a partir do 1.° Ciclo Ensino Bésico
(Regulamento Interno, 2017).

A escola envolve-se frequentemente em Varios projetos e campeonatos desportivos,
e apresenta diversas atividades extracurriculares ao nivel do desporto e da cultura,
permitindo aos seus alunos uma opc¢éo variada.

Relativamente ao espaco fisico, o estabelecimento escolar apresenta trés edificios
onde decorrem as aulas; um centro de energias renovaveis e tecnologias do ambiente;
um saldo nobre/biblioteca; sala de leitura; arquivo historico; sala de armas; museu do
colégio; museu de Historia Natural; diversas instalacbes desportivas; edificios de
alojamento dos alunos; enfermaria; gabinete de psicologia e vestiario feminino (Projeto
Educativo, triénio 2016-2017 a 2018-2019).

No que se refere ao 1.° Ciclo do Ensino Basico, dispbe de oito salas de aula (trés
destas com quadros interativos), duas salas para Educacdo Visual e Educacédo
Tecnologica, duas salas de Musica, um auditério e duas salas de atividades de
Complemento Curricular (Projeto Educativo, triénio 2016-2017 a 2018-2019). Além
destas valéncias, também existe uma sala com alguns livros e outros materiais, que
deveria constituir uma biblioteca, mas que se encontra inativa.

O horério letivo inicia-se as 8h30 e termina as 17h30. A partir das 15h30, o horéario
é preenchido por atividades obrigatérias de enriquecimento curricular (Atividades

Extracurriculares), tais como: Inglés, Educacdo Fisica, Judo, Educacdo Musical,



Educacdo Dramética, Natacdo, Expressdo Plastica, Educacdo Moral e Religiosa
Catdlica. Durante a manha, para além das disciplinas de Portugués, Matemaética e
Estudo do Meio, os alunos possuem a disciplina de Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacéo, Oferta Complementar e Apoio ao Estudo.

Existem algumas particularidades do colégio que condicionam a conduta dos alunos
e caraterizam este estabelecimento de ensino, nomeadamente: a obrigatoriedade do uso
de farda e a existéncia de regras restritas no que concerne a imagem dos alunos. O
comportamento é outro aspeto valorizado nesta instituicdo, dado que os alunos a partir
do 2.° Ciclo Ensino Béasico entram no batalhdo colegial®. Inclusive, também o
aproveitamento é bastante valorizado, existindo penaliza¢cdes ou recompensas/distingoes
para os alunos com pior ou melhor comportamento e aproveitamento, respetivamente.

A admissdo de alunos no colégio respeita algumas condi¢bes, nomeadamente a
aprovacdo de alunos do 1.° CEB que depende da realizagdo de uma prova de
competéncias cognitivas, inspecdo médica e entrevista aos pais e candidato. Além disso
sao condigdes especiais de acesso o aluno “ndo ter necessidades educativas ou de satde
especiais” (Regulamento de admissdo aos estabelecimentos militares de ensino, 2017,
p.2). Esta condigéo vai contra o que se verifica no Regulamento Interno (2017), o qual
destaca que o “Projeto Educativo considera fundamental desenvolver uma pedagogia
inclusiva em que todos se sintam alunos de pleno direito e de iguais obrigacfes para
com o colégio” (p.5). Esta incongruéncia ¢ verificada igualmente no Projeto Educativo,
“A divida «Um por todos, todos por um» representa a camaradagem e a solidariedade
que une toda a comunidade colegial” (Triénio 2016-2017 a 2018-2019, p.6).

1.2. Aturma

A turma € constituida por vinte e dois alunos - dez alunos do sexo feminino e
onze do sexo masculino - e apresentam idades entre os 7 e 0s 8 anos de idade. No
aproveitamento escolar ndo existem alunos com avaliagdes insuficientes, sendo este

qualitativamente bom. Porém, existem dois alunos que ficaram retidos no ano anterior e

1 O Batalhdo Colegial constitui um modelo de organizagdo proprio da instituicdo escolar, sendo
constituido pelos alunos dos 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico e do Ensino Secundario (projeto educativo,
triénio 2016-2017 a 2018-2019, p.8).



se encontram novamente no 2.° ano de escolaridade. Apesar do bom aproveitamento,
verificaram-se algumas fragilidades nas disciplinas de Portugués e Matematica. Em
Portugués, as dificuldades residem na producédo escrita e ortografia. Por sua vez, em
matematica as maiores dificuldades sdo no célculo mental e na aplicacdo de contetudos
referentes aos sélidos geométricos e as retas.

Como potencialidades destacaram-se a motivacéo, interesse e empenho dos alunos
na aquisicao dos contetidos lecionados na area de Estudo do Meio.

Ainda assim, 0 comportamento da turma apresenta-se como qualitativamente
bom, demonstrando-se motivada, participativa e empenhada nas tarefas propostas.
Porém, alguns alunos da turma revelam-se faladores, irrequietos e distraidos,
perturbando o normal funcionamento da aula.

A nivel das competéncias sociais verificou-se como fragilidade o relacionamento
entre pares, evidenciando-se comportamentos de competicdo, de pouca solidariedade e
tolerancia. Por oposicdo, a turma revela autonomia e uma elevada participacdo nas
aulas. Para uma maior organizacdo e compreensao das potencialidades e fragilidades
verificadas na turma, sintetizaram-se as mesmas na tabela em anexo (cf. Anexo A).

No geral, a turma apresenta curiosidade, motivacdo e gosto por aprender, fatores
que influenciam naturalmente o sucesso das aprendizagens.

Existem trés alunos que usufruem de apoio educativo por parte de outro professor
que realiza coadjuvacdo com a professora titular da turma. Este apoio tem como
objetivo reforcar a aprendizagem de conteidos lecionados nas areas curriculares de
Portugués e Matematica. Além destes trés alunos, encontra-se proposto para apoio um
quarto aluno, dadas as suas dificuldades na producgéo escrita. Um destes alunos que
usufrui de apoio educativo também se encontra a ser acompanhado por uma terapeuta
da fala, uma vez por semana.

Em termos de organizacdo da sala de aula, os alunos encontram-se dispostos em
trés filas de frente para o quadro e é assim que se mantém ao longo das aulas (cf. Anexo
B).

Relativamente a metodologia da professora cooperante, esta desenvolve
atividades de grupo e individuais, embora seja a ultima que predomine. Os instrumentos

utlizados sdo manuais, ferramentas digitais como a ‘escola virtual’ e fichas de



atividades quer a Portugués com guides de leitura, quer a Matematica com fichas de
calculo mental, cuja sua realizacdo faz parte da rotina da turma. Como estratégias de
ensino, verificou-se a utilizagdo do jogo “Supermatik’?, em Matematica com o objetivo
de desenvolver o céalculo mental. Além disso, verificou-se que a professora nem sempre
segue 0 que se encontra estipulado no horério da turma, organizando-o consoante as
atividades, necessidades e ritmos de trabalho da turma.

Outro aspeto relevante a mencionar é o da pratica recorrente de sessdes de
mindfulness®. Existe, também, a rotina de todas as semanas ser nomeado um chefe de
turma, o qual tem a responsabilidade de apoiar a professora e organizar as saidas e
entradas dos colegas.

No que concerne a avaliacdo da turma, cada aluno realiza autoavaliacdo em cada
periodo e é conduzido, através de algum questionamento por parte da professora, a
refletir sobre o seu comportamento e desempenho escolar.

No decorrer das semanas de observacdo participante, foi-nos possivel caracterizar o
contexto educativo e, assim, verificar potencialidades, suscetiveis de serem
transformadas em situacdes de aprendizagem mais significativas para os alunos, e
também aferir fragilidades que poderdo ser objeto de uma acdo que vise a sua
mitigacao.

Tal como ja foi referido anteriormente no ambito da caracterizacdo da escola, é
possivel enumerar diversas potencialidades, ao nivel do espaco fisico da instituicéo,
permitindo a exploracdo dos espagos e recursos educativos. A identificacdo das
potencialidades e fragilidades, j& mencionada, constituiu-se fundamental para o
surgimento da problematica, sob a forma de diversas questdes que visam priorizar a

nossa intervencdo pedagogica. Formularam-se as seguintes questdes:

2 Destinados a alunos do 1°, 2° e 3° ciclos do Ensino Bésico de escolas publicas e privadas, os
torneios SUPERTMATIK aliam as componentes didatica e lidica numa férmula geradora de motivagdo
extra para 0 processo de ensino-aprendizagem. Retirado de
https://www.eudactica.com/paginas/3/competicao-eudactica

3 Mindfulness deriva do termo em Pali Sati (Smrti em Sanscrito), um elemento essencial da
pratica Budista. Tem ganho popularidade no mundo inteiro como um método de exceléncia para lidar
com as emoc0es. Retirado de http://www.spm-be.pt/p/mindfulness-o0-gue-e.html



https://www.eudactica.com/paginas/3/competicao-eudactica
http://www.spm-be.pt/p/mindfulness-o-que-e.html

e Que estratégias poderdo ser usadas para enfrentar as dificuldades na
producéo escrita (coesdo textual, erros de ortografia, auséncia de conetores e marcagao
de paréagrafos, pontuacdo, retomas, acentuacéo)?

e Como fomentar o trabalho cooperativo?

e Como tornar explicitas as fases de producéo escrita de um texto (planificar,
redigir, rever)?

e Como aproximar os conteidos escolares as experiéncias do quotidiano dos
alunos?

e Que estratégias desenvolver para promover a leitura nos alunos?

As questbes acima formuladas permitiram que se delineasse a seguinte
problematica: como desenvolver competéncias ao nivel da escrita de textos
narrativos e simultaneamente o trabalho colaborativo? Assim, definimos estratégias
a desenvolver tendo em conta o0s seguintes objetivos gerais: produzir textos narrativos; e
desenvolver a cooperagéo entre pares.

A partir da problematica e dos objetivos ja mencionados anteriormente,
implementamos as atividades que se encontram explicitadas em anexo (cf. Anexo C).

As vérias medidas implementadas constituiram inovacdes na sala de aula, tendo-se
procurado experimentar diversas estratégias para atingir os objetivos delineados do
projeto de intervencdo, mas também para se colmatar outras insuficiéncias. As
consequentes avaliacbes destas inovacGes encontram-se expostas nas grelhas de
avaliacdo das tarefas e de observacdo. Inclusive, a utilizacdo de instrumentos de auto e
heteroavaliacdo possibilitaram responsabilizar o aluno na avaliagdo do seu desempenho
e na dos colegas; instrumentos como os seguintes: o Plano Individual de Trabalho (PIT)
como instrumento de auto e heteroavaliagdo; a rotina de entreajuda (lista de preciso de

ajuda/posso ajudar); registos do Tempo de Estudo Autonomo (TEA).



2. DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO CONTEXTO DO 2.° CEB

2.1. Meio, agrupamento e escola

O Agrupamento encontra-se situado no centro da cidade de Lisboa, pertencendo
ao conjunto de freguesias de Campolide e Avenidas Novas, numa zona denominada
“Bairro azul”, onde predominam servicos e comércio (Projeto Educativo 2017-2021). O
mesmo é constituido por quatro escolas, as quais oferecem os mais diversos niveis de
ensino: educacdo pré-escolar, 1° CEB, 2° CEB, 3° CEB e, ainda, cursos de Educacao e
Formacdo de Adultos (EFA) destinados a individuos do Estabelecimento Prisional de
Lisboa.

A populagdo escolar é bastante heterogénea e é oriunda de zonas habitacionais
como o Bairro da Serafina, o Bairro da Liberdade, o Bairro do Rego, a Quinta da Bela
Flor e o Alto de Campolide, o que leva a que se verifiguem caracteristicas
socioecondémicas e culturais diferenciadas. Nestas zonas residenciais existem varios
problemas econdmicos, sociais e de exclusdo social. Inclusive, hd& um ndmero
significativo de alunos de outras zonas de Lisboa e de nacionalidade estrangeira (Projeto
Educativo 2017-2021). Segundo o relatério de avaliacdo externa da IGEC (2013-2014),
este agrupamento encontra-se desde 2012/2013 no programa TEIP.

A escola é composta por salas de aula, servigos de administracdo escolar, sala de
professores, direcdo, ginasio, refeitorio, papelaria/reprografia e salas de convivio. Apds
a intervencao da EPE, o edificio principal foi alterado e ampliado com uma torre, onde
estdo os laboratorios e as salas de artes; outra zona para os balnearios e as casas de
banho; e um edificio adicional para a Biblioteca Escolar (BE) e para o Centro de
Recursos Educativos (CRE). Também, o espaco exterior foi reabilitado, mas necessita
de maior vigilancia e manutencdo de zonas de recreio (Projeto Educativo 2017-2021,
p.6).

A ampliacdo da escola permitiu que a cada turma tivesse uma sala e, por esse

motivo, 0s alunos apenas se deslocam para outras salas caso tenham EV ou ET, Musica



ou Educacdo Fisica. Todas as salas de aula tém equipamentos informéaticos como
computadores, projetores e quadros interativos (Projeto Educativo 2017-2021, p.6).

A escola realiza diversas parcerias com entidades externas, como por exemplo, a
ASAE. Esta entidade realizou uma atividade exploratoria, a qual podemos assistir, com
os elementos da turma D. Estas especialistas deslocaram-se a escola para revelar os
resultados aos alunos; o teste teve como objetivo comparar a quantidade bacteriana em

méos lavadas e maos sujas.
2.2. Turmas

Importa mencionar neste ponto as duas turmas do 6.° ano de escolaridade, em que
incidimos a nossa observacdo e intervengdo — no @mbito de Portugués e Histéria e
Geografia de Portugal — e, ainda importa salientar que a maioria dos alunos provém de
familias de baixo estatuto socioeconomico e de familias desestruturadas. Assim, 0S seus
contextos familiares incluem elementos com problemas de alcoolismo, problemas com a
autoridade, o que gera despreocupacao e descuido para com a educacdo dos filhos ou
incapacidade para o fazer. Segundo o Instituto Geral de Educacdo (2013/2014), este
ciclo representa aquele em que mais situacdes de indisciplina se verifica.

A maioria destes alunos revela um passado de retencOes e experiéncias de
insucesso, 0 que, em conjunto com os modelos de educacdo que possuem em casa,
culmina em momentos de agressividade, fraca autoestima e reduzida motivacdo para
aprender.

Relativamente a turma D, a docente de Portugués e Historia e Geografia de
Portugal, recorre em ambas as areas a esquemas para sistematizar conteddos; a
momentos de exposicdo de matéria; utiliza recursos disponiveis na Escola Virtual para
analise de documentos, assim como para projetar 0s manuais (aspeto importante, dado
que varios alunos néo trazem livros para a aula) e quizzes online no final da aula, que
funcionam como exercicios de consolidacdo em grande grupo. Inclusive, ha que ter em
conta que desse modo consegue adaptar as intencionalidades educativas e o tempo
disponibilizado em cada aula a auséncia de manuais da maioria dos alunos e fomenta o

interesse pelas aprendizagens escolares através das estratégias ja mencionadas.



A turma encontra-se organizada em trés filas, sendo que as das pontas tém duas
carteiras e na fila intermédia existem trés trios e uma dupla (cf. Anexo D). Porém, o
espaco sala esta constantemente a ser alterado, devido aos comportamentos indevidos de
alguns elementos da turma e a propria gestdo da sala de aula — tal como podemos
observar no primeiro mapa da sala de aula (Cf. Anexo E). Denote-se que, salvo a
Diretora de Turma, s6 alguns outros docentes realizam alterages ao modo como o
espaco esta organizado.

A turma é composta por vinte* alunos — quinze rapazes e quatro raparigas —, dos
quais apenas quinze sdo presencas assiduas. Os alunos 5 e 18 sdo irméos, ambos vieram
da Africa do Sul, e a sua avaliacio depreende que se encontram ao nivel do 2.° ano de
escolaridade. Além destes alunos, também o aluno 10 pertence ao grupo de alunos
avaliados em Portugués Lingua Ndo-Materna (PLNM). Ainda assim, nenhum dos trés
apresenta qualquer tipo de avaliacdo diferenciada ao nivel do Portugués nos elementos
de avaliagéo.

Neste grupo existem trés alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE),
mas apenas dois deles estdo inseridos no Decreto de Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro,
alinea e) do artigo n.° 2. A pertenca a este artigo depreende que ambos beneficiam de
um Curriculo Especifico Individual (CEl).

A indisciplina é um fator comum a maioria dos alunos que compdem esta turma,
nomeadamente no aluno 16° que é expulso/suspenso quase diariamente; outros alunos
frequentam com alguma regularidade o Centro de Recursos Educativos (CRE) e/ ou
realizam trabalho na Biblioteca Escolar e no Gabinete de Apoio, onde sdo
acompanhados pelo psicélogo da escola.

O grupo-turma interage com facilidade entre si, sendo visivel algumas situacGes de
agressividade, dificuldade de lidar com frustracdes e de racismo. A existéncia de alunos
que, frequentemente, estdo nas aulas e se recusam a realizar trabalho, destabiliza os

restantes alunos. Enquanto o professor fala os alunos falam, levantam-se das cadeiras e

4 A meio do 2.° Periodo devido a comportamentos inadequados, processos e queixas incessantes
0 aluno 16 trocou de turma, deixando de fazer parte da turma em questdo e, por esse motivo, ndo existe
avaliacdo para 0 mesmo.

5 Este aluno foi transferido para outra turma a meio do periodo letivo.
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atiram materiais uns aos outros, ndo demonstrando qualquer tipo de respeito ou
sentimento de infragéo pelas suas atitudes.

Também na turma E, a docente das areas curricular de Portugués também leciona a
Histdria e Geografia de Portugal, porém, a interacdo dos alunos com a docente é mais
diminuta devido ao respeito e ao autoritarismo que predomina nas suas aulas. Podera
dizer-se que esse fator diminui a interacdo entre os alunos e entre os alunos e a propria
professora.

Como estratégias em contexto de sala de aula predominam o método expositivo e a
utilizacdo do manual como recurso, seja na exposicdo de um novo conteldo ou na
exploracdo de exercicios, sendo por vezes dificil a sua utilizagdo, uma vez que,
frequentemente, ndo existe sequer um manual por par.

A turma é composta por vinte e um alunos, catorze rapazes e sete raparigas, sendo
que um dos alunos € constantemente suspenso e, por esse motivo, encontra-se muitas
vezes ausente. O espaco encontra-se organizado em trés filas, todas organizadas em
duplas a excecdo de um trio na Gltima linha da fila do meio (Cf. Anexo F). Também
neste grupo, a indisciplina é um fator dominante e comum a maioria dos alunos que
compdem esta turma.

O aluno 3 é um aluno repetente com 16 anos de idade, porém, é a primeira vez que
se encontra no 6.° ano. A turma tem dois alunos de Portugués Lingua N&o-Materna
(PLNM), o aluno 10 é colombiano e o aluno 21 é japonés.

Neste grupo existem trés alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE’s),
sendo que, apenas dois deles estdo inseridos no Decreto de Lei n.° 3/2008, de 7 de
janeiro, alinea €) do artigo n.° 2. A pertenga a este artigo indica que ambos beneficiam
de um Curriculo Especifico Individual (CEI). Contudo, ndo existe informag&o suficiente
sobre as adaptacOes a nivel de avaliacdo realizadas a estes alunos. Em elementos de
avaliacdo, os mesmos realizam a prova na mesma data e no mesmo horario que os
restantes colegas, mas tém a possibilidade de os acabar junto do docente de Ensino
Especial.

Relativamente as potencialidades e fragilidades de ambas as turmas, verifica-se
uma elevada falta desmotivacdo para as aprendizagens, a qual € comum as disciplinas

de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal. A esta falta de motivagdo associa-se
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dificuldades de compreensdo e interpretacdo de textos, aspetos transversais a ambas as
disciplinas. Em portugués, em alguns casos, verifica-se a existéncia de leitura silabica.
No ambito da gramatica, os alunos possuem falta de conhecimento de contetdos de
anos anteriores, 0 que impossibilita a compreensdo de nova matéria. Os erros de
ortografia e de pontuagao sdo, igualmente, contantes na maioria dos alunos.

Outros aspetos pertinentes para as dificuldades a nivel linguistico é o facto de
existirem quatros alunos no total de PLNM e seis alunos no total com NEE.

Ao nivel da HGP, as fragilidades estdo associadas a falta de competéncias
historico-geograficas. Os alunos ndo compreendem a matéria e, como tal, ndo a
conseguem comunicar. Devido a dificuldade de compreensdo, a interpretacdo é
igualmente um problema, sendo que os alunos ndo sdo capazes de interpretar mapas,
imagens, documentos e outras fontes, tal como ja foi referido na introducéo.

No que respeita a competéncias sociais, os alunos demonstram uma elevada falta de
responsabilidade, nomeadamente, em relagdo a inexisténcia de manuais escolares ou
outros materiais necessarios a sala de aula, a frequéncia com que chegam atrasados a
aula e o elevado nimero de auséncias. A maioria dos alunos apresenta comportamentos
desadequados na sala de aula, de agressividade, desrespeito ao professor e de teor
sexual.

Entre alunos €, ainda, possivel verificar a existéncia de preconceitos, dado que
existem diferentes culturas na sala de aula; quanto ao papel da mulher e a sua autoridade
e relativamente a orientagcbes sexuais diferentes das suas. Existe, pois, algumas
dificuldades de trabalho colaborativo entre os alunos, forma de trabalho que ndo é
explorada pelos professores, privilegiando-se o trabalho individual.

As potencialidades relevam-se equitativamente em ambas as turmas, relativamente
ao interesse por atividades em forma de jogo, principalmente se forem competitivas; o
gosto pela resolucdo de exercicios no quadro e por esquemas sintese da matéria; a
facilidade de comunicagéo e autonomia e a elevada participacéo na sala de aula.

A identificagé@o das potencialidades e fragilidades constituiu-se essencial e permitiu
a identificacdo de uma probleméatica — como melhorar a compreensdo leitora e
desenvolver as competéncias histérico — sob a forma de diversas questdes que se

entenderam como prioritarias para a intervengdo pedagdgica a desenvolver.
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Formularam-se, portanto as seguintes questoes:
e Como colmatar as dificuldades de compreensdo transversais as diversas
areas?
e Que estratégias poderdo ser usadas para enfrentar as dificuldades na escrita
e gramatica?
e Como promover o gosto pela leitura?
e Que estratégias encontrar para desenvolver competéncias historico-

geogréficas, nomeadamente no que diz respeito a compreensao historica?

Assim, neste plano de intervencdo pretende-se desenvolver diversas estratégias
tendo em conta 0s seguintes objetivos gerais: compreender textos narrativos e
compreender historia. As atividades implementadas encontram-se mais detalhadas em
anexo (cf. Anexo G).

As vérias medidas implementadas constituiram desafios e tiveram como objetivo
experienciar estratégias diversificadas face as fragilidades do contexto, para atingir 0s
objetivos delineados do projeto de intervencdo, mas também para se colmatar outras
insuficiéncias curriculares. As avaliacbes destas tarefas encontram-se expostas nas
grelhas de avaliagéo das tarefas, nos resultados obtidos nos testes de avaliagdo e nas

grelhas de observacdo realizadas.

3. ANALISE CRITICA DA PRATICA OCORRIDA EM AMBOS OS
CICLOS

O trabalho desenvolvido no &mbito de Pratica de Ensino Supervisionada I,
permite criar condi¢Oes de exploracao didatica e pedagdgica contactando com diferentes
niveis de escolaridade, modelos e vertentes do ensino-aprendizagem que se praticam
nos contextos de estagio. Durante o processo de pratica, em ambos 0s estagios, houve
dois momentos fundamentais: o0 de observacdo em que era possivel fazer uma
observacao participante, interagindo com alunos e apoiando-os nas atividades em sala
de aula, e uma observagdo ndo participante enquanto a(s) professora(s) cooperante(s)

gerem a turma e o préprio curriculo; e o periodo de intervencdo, onde se aplica as
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hipoteses de acdo delineadas em fungdo de um projeto e se abordam os contetidos
estipulados. Considero o periodo de observagdo como um periodo fundamental para
estarmos atentas a forma como os alunos reagem a diferentes atividades, como por
exemplo, em 2.° CEB, na turma E a leitura de um texto em voz alta era realizada de
forma ordeira e os alunos estavam habituados a rotina de leitura alternada por filas;
porém, na turma D era sempre complicado realizar este tipo de tarefa pois, normalmente
os alunos recusavam-se a ler e ndo se orientavam durante a leitura alternada. Assim, foi
a partir destes habitos observados que conseguimos adaptar a nossa pratica as rotinas
dos alunos.

Além disso, também a observacdo participante permite um contacto de maior
proximidade e maior acompanhamento aos alunos com mais fragilidades em
determinada area curricular. Inclusive, foi nesse periodo de observacdo gque no estagio
de 1.° CEB conseguimos detetar fragilidades ao nivel da comunicacdo matematica
principalmente quando se tratava de explicar como pensaram e/ou como obtiveram
determinado resultado. Durante essas duas semanas apercebemo-nos de situacdes em
que os alunos competiam entre si, sem ter nocao das regras de sala de aula (respeitar o
outro, esperar pela sua vez, colocar o dedo no ar) e da falta de cooperacdo entre si.
Segundo Stornes (2008), “as escolas e as salas de aula sdo, inevitavelmente, lugares
sociais nos quais os alunos aprendem e trabalham em estreita interacdo social com o0s
seus pares ¢ professor” (citado por Moreira, 2010, p.3). Tal como o autor afirma, é na
sala de aula que se promovem formas de estar e valores como o respeito, autonomia, a
colaboracéo e a responsabilidade. VValores esses que, depois, se espelham nas acgdes que
os alunos, enquanto futuros adultos, irdo praticar.

A realizagdo dos projetos de intervencédo e, simultaneamente, a preparacdo das
atividades para as semanas subsequentes — durante os periodos de estagio —, dificultou a
participacdo e intervencdo da nossa parte devido ao trabalho excessivo que
concretizdmos em curtos espacos de tempo. A quantidade de trabalho tedrico que
tinhamos para desenvolver ndo nos permitiu, por vezes, entregar as planificacbes no
prazo estipulado. A propria experiéncia de planificacdo foi diversificada em ambos os
ciclos. No 2.° CEB s0 tinhamos duas areas curriculares — Portugués e HGP — o0 que

diminuiu a quantidade de contetdos a lecionar, mas nem assim se tornou mais facil,
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pois ao contedo acresciam as dificuldades prévias dos alunos e a gestdo do tempo de
aula e da turma. Os 50 minutos disponiveis ndo permitiam atividades muito elaboradas
e, durante as primeiras aulas em que intervim, foi complicado gerir o fator “tempo”. Por
vezes, 0 que planeava para durar 10 minutos ocorria em 25 minutos, o que dificultava a
sucesséo das tarefas.

As planificagOes aplicadas no 2.° ano, exceto as da primeira semana, nunca
foram cumpridas na sua totalidade. Isto porque, nem todos os alunos demoravam o
mesmo tempo a cumprir a tarefa 0 que por vezes acabava por atrasar a aula em si e a
tarefa passava para o dia seguinte. Por esse motivo, nem sempre se conseguia cumprir a
planificacdo semanal. Esse fator era determinante para que ndo conseguissemos, de
forma alguma, entregar as planificagbes com uma semana de antecedéncia.

Outro dos aspetos que considero relevante comparar é a existéncia, a
permanéncia e 0 acompanhamento dos alunos com Necessidades Educativas Especiais
(NEE’s) em ambos os estagios. No 1.° CEB, tal como foi referido anteriormente na
caracterizagdo da instituicdo, para um aluno ser admitido ndo poderia ter “necessidades
educativas ou de saude especiais” (Regulamento de admissdo aos estabelecimentos
militares de ensino, 2017, p. 2). Apesar desta diretriz, a quando da sua identificacéo,
face as suas dificuldades de aprendizagem em sala de aula, os alunos sdo acompanhados
a Portugués e a Matematica por uma professora de apoio durante uma hora, uma vez por
semana. Em elementos de avaliacdo ndo existem diferenciacGes a esse nivel e os alunos
realizam as provas no mesmo tempo e segundo 0s mesmos parametros que 0s restantes.

J& no 2.° CEB, os alunos considerados NEE estavam devidamente sinalizados,
contudo, ndo lhes era prestado nenhum tipo de apoio nas tarefas produzidas em sala de
aula. Mas em testes de avaliacdo, os alunos além do tempo estipulado, poderiam realizar
0 teste numa outra hora a acordar com o professor do Ensino Especial. Os testes de
avaliacdo eram a Unica tarefa em que estes alunos recebiam ajuda extra. Ainda assim, de
acordo com os testes que realizamos e aplicdmos, tanto na turma D como na turma E
podemos aferir que os alunos obtinham melhores resultados sempre que tinham
acompanhamento. Isto porque o apoio facilitava diretamente as respostas aos alunos,

facto esse realcado através do tipo de construgéo frasica nas questdes.

15



Nenhuma das estratégias estd correta podendo levar o aluno a tornar-se
desmotivado, desinteressado e ‘preguicoso’ quanto aos conteldos a aprender; sendo
que, no caso do 1.° CEB, trata-se, fundamentalmente, de uma escassez de recursos
humanos — existe uma professora para nove turmas — e de falta de tempo da docente
para conseguir acompanhar alunos diferentes com horérios diferentes, de diferentes
niveis de aprendizagem e de escolaridade. No 2.° CEB ndo consigo classificar a
ineficicia dessa ajuda e/ou desse apoio durante os momentos de avaliacdo, que tem
pouco de contribuicdo para o conhecimento ou para a constru¢do do mesmo. Neste caso
especifico, o papel do aluno traduz-se num ‘depdsito’ de conhecimento, sem entender o
que escreve e na recolha de uma nota que ndo reflete o seu empenho, mas o empenho de
qguem lhe fez o teste.

No estagio de 1.° CEB, enguanto grupo de trabalho e, para mim, enquanto futura
docente, lidar com a pressdo constante tanto dos pais/encarregados de educagdo como
da professora cooperante para cumprir 0 programa atempadamente, tendo em vista a
preparacdo para as provas de afericdo. Além disso, acrescia a responsabilidade em
funcdo do que € expectavel pela instituicdo e pelos pais/encarregados de educacao.
Também a existéncia de regras de trato e a conduta da prépria instituicdo foram aspetos
com os quais tive alguma dificuldade de adaptacdo nos primeiros momentos de
convivéncia, como por exemplo, no caso de tratar todos os alunos por “vocé” e dirigir-
me ao aluno como “senhor aluno”.

Esse tambem foi um ponto-chave muito distinto da experiéncia anterior no 2.°
CEB, em que os pais ndo eram uma figura presente na vida escolar dos filhos e muito
menos exerciam pressao para que os contetdos fossem lecionados, caso tivessem nogao
disso. O contato com os encarregados de educagdo foi muito mais distante, alguns deles
ndo marcaram presenca nas avaliagdes intercalares nem em reunides periddicas com as
diretoras de turma. O dialogo com os alunos era realizado através do uso do “tu”, ndo
obstante o facto de nos terem de chamar “Professora Mariana” de modo a estabelecer
uma relacdo de maior autoritarismo sob a forma como eles tratam os colegas e haver
alguma distin¢do no trato. O desafio era tentar equilibrar uma relagdo assertiva versus
uma relagdo amistosa com os alunos. A relacdo entre os alunos e entre professor-aluno

eram desafios permanentes e diarios pois nem sempre se sabia como reagir a
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determinadas situacGes e como é que os proprios alunos reagiriam a nossa reacao —
nomeadamente em termos de comportamentos desadequados.

O tipo de atividades desenvolvidas também diferiu bastante entre um estagio e
outro sendo que, em 2.° CEB também tivemos em atencdo 0 modo como as professoras
queriam que os contetdos fossem dados, seguindo as suas metodologias e estratégias e
sem fugirem do que j& fora estipulado desde o inicio do ano letivo. No 1.° CEB, apesar
dos contetdos variados e do curto espaco de tempo para os lecionar, conseguimos
integrar com facilidade o que nos permitiu sair da nossa zona de conforto ¢ “obrigou-
nos”, em certa medida, a experienciar novos instrumentos e novas metodologias
aplicadas ao espaco sala.

O sucesso na implementacédo das atividades deve-se ao facto de este ter sido o
unico estagio (1.° CEB), em que nos deparamos com uma professora cooperante.
Cardoso (2013) refere que o professor cooperante partilha a informagdo com os seus
pares, sobretudo com os mais inexperientes. Tem consciéncia de que s6 assim 0 ensino
podera progredir, pois esse é o objetivo social (p. 76). Desse modo, ser cooperante em
todo o seu sentido significa ser dindmico seja para construir materiais, decidir
estratégias, metodologias, dar conselhos, saber trabalhar em grupo e aprender
mutuamente, e esse foi um fator determinante para nos.

Na turma do 2.° ano, as atividades em que denotdmos maior interesse foram
sempre as que exigiam a manipulacdo tactil de objetos, como por exemplo na
exploragdo dos ‘“Pentaminds” ou na experiéncia com a farinha Maizena sobre a
propriedade dos materiais. Ja nas turmas de 6.° ano, os alunos tiveram mais interesse
nas situacdes de jogo ou de exploracdo do livro “O dia em que mataram o rei”;
atividades essas que despoletaram o0 entusiasmo nos alunos que se mostraram
empenhados em querer aprender mais.

Considero a flexibilidade curricular uma das minhas maiores fragilidades —
principalmente no estagio de 2.° CEB - e revelado em contexto de sala, pois, por vezes
guando estipulo uma estratégia para uma aula ndo consigo arranjar alternativas
imediatas, mesmo sabendo que a que selecionei na planificacdo ndo se estd a mostrar

adequada e ndo esta de todo a resultar. Além disso, em situacdo de comportamentos
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desadequados tenho dificuldade em reagir de forma calma e tentar entender as duas

versoes da historia, podendo escalar facilmente ao “grito” de uma forma autoritaria.

PARTE II

4. APRESENTACAO DO ESTUDO

Durante o periodo de observacédo realizado constatou-se que os alunos tinham
dificuldades ao nivel da compreensdo em ambas as areas curriculares (Portugués e
HGP). Assim, ao nivel da area curricular de Portugués a dificuldade prendia-se com as
tarefas de interpretacdo e explicitacdo do sentido de texto e em Historia e Geografia de
Portugal as fragilidades residiam na recolha de informacéo a partir de imagens, graficos
ou até de excertos textuais (documentos). De forma a atender a estas dificuldades
demonstradas pelos alunos, este estudo é uma articulagdo entre o Portugués, através das
narrativas de José Jorge Letria, e 0 conhecimento historico associado.

As narrativas selecionadas encontravam-se em concordancia com os conteudos a
abordar e, desse modo, considerou-se relevante utiliza-las como estratégia para a
aprendizagem da Historia e para desenvolver competéncias nas duas areas através da
integracdo curricular. Este conceito de integracdo curricular, que serd abordado de
forma mais detalhada no proximo ponto, permitiu a exploracdo de textos que narram
eventos historicos definindo as seguintes questdes-problema:

e Qual o papel do professor e do aluno no ensino-aprendizagem na
construcdo do conhecimento histérico a partir de literatura infantojuvenil?

e Serd a literatura infantil uma fonte historica possivel para adquirir
conhecimento historico?

A partir da identificacdo da problematica, - de que forma a compreensao
leitora pode ajudar a desenvolver competéncias historicas? - foram definidos os
objetivos gerais, sob 0s quais se orientou a intervengdo: promover as competéncias de
compreensdo leitora e desenvolver e construir conhecimento historico a partir de

literatura infantojuvenil.
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5. FUNDAMENTACAO TEORICA

Feita a apresentacdo do estudo, passar-se-a a fundamentacéo teorica que inclui
alguns dos conceitos centrais neste trabalho, ligados, sobretudo, a Literatura e a

Historia.
5.1. Literatura infantojuvenil

N&o existe uma Unica definicdo para a literatura infantojuvenil pois esta nocao
ndo € consensual. A esta nog¢do poderemos associar expressoes como “literatura para
criangas”, “literatura juvenil” ou “literatura infantil”, mas, de todas elas, qual sera a
forma correta de mencionar a literatura? Segundo Rocha (2013), “é esta dispersdo
terminoldgica, os seus limites, a sua existéncia e autenticidade que dificultam a sua
defini¢do” (p.16). Existem autores que nos oferecerem defini¢cbes distintas para o
significado da literatura infantil. Por exemplo, enquanto que Mendes (2009) considera
que designa “una comunicacion literaria ou paraliteraria que se estabelece entre un autor
adulto y un lector infantil o juvenil” (p. 12), Ramos (2007) considera que a expressdo
“literatura infantil” s6 se pode usar se estivermos perante “uma produgdo literaria com
um destinatario preferencial, definido, sobretudo por uma faixa etaria” (p. 67).

Apesar do publico dos livros infantis e juvenis representarem faixas etarias
diferentes e com interesses distintos, o que se reflete nas leituras que procuram, o termo
usado ao longo do relatdrio sera o de literatura infanto-juvenil, até porque a literatura
selecionada podera ser lida para e por ambos os publicos. O enquadramento do termo
em géneros literarios €, de acordo com os autores, uma tarefa complexa, no qual as
categorias e a definicio das mesmas dependem do texto (forma/conteddo),
funcionalidade do texto (didatica/edificante/ludica) ou do leitor (idade/sexo). A
classificacdo tradicional divide os textos literarios em trés categorias: o texto narrativo,

0 texto lirico e o texto dramatico — porém sO se mencionard 0 modo narrativo.
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Neste seguimento, Patriarca (2012) categoriza as obras para criangas da seguinte
forma (p.59):

Tabela 1 - Categorias de géneros e subgéneros literarios

Modo Género Subgénero

- Conto da tradicdo oral
- Conto realista

Conto )
- Conto fantasioso ou de tema

histérico

Narrativo Relato de viagem

Novela de costumes

Romance de aventuras

Livro didatico-literério e biografia

Fabula

Fonte: ALICE — Amostra de Livros Infantojuvenis Catalogados para o Estado [adaptado de Rocha, 2013]°
As narrativas selecionadas para este estudo, da autoria de José Jorge Letria,

pertencem ao grupo de livros didatico-literarios e as biografias que correspondem a um
tipo de narrativa enciclopédica que procura promover a aprendizagem e a construcao de
conhecimento. Estas obras podem ser obras de divulgacdo historica, de relatos de vida
de alguém ou ainda de memorias de personalidades relevantes. De acordo com Patriarca
(2012), estas obras sdo utilizadas como meio de exaltacdo patridtica e afirmacao
nacional (p. 56, citado por Rocha, 2013, p. 26).

Tal como j& foi referido anteriormente, as obras de indole infantojuvenil tém
diferentes finalidades: didatica, edificante e ludica. A finalidade edificante pretende
formar moralmente os leitores, face aos valores da sociedade vigente. A finalidade
didatica tem como objetivo instruir o leitor e, normalmente, transmitir conhecimentos
escolares. Finalmente, o objetivo ludico tem como principio subjacente a diversdo, o
objetivo fundamental é dar prazer a crianca e entreté-la. No caso dos textos selecionados,
s0 a finalidade didatica deve ser tida em conta.

Desse modo, o0 professor devera realizar o papel de mediador entre o aluno e as

obras literarias com interesse mostrando aquelas que, implicitamente, partilhem valores

® A ALICE é uma base de dados hibliografica digital construida pela autora Raquel Patriarca a
proposito da sua tese de doutoramento “O Livro Infantojuvenil em Portugal entre 1870 e 1940 — Uma
Perspetiva Historica”. Nessa base de dados € possivel encontrar diversos niveis de informagdo sobre os
livros infantojuvenis no periodo tratado pela autora, tais como o titulo da obra, autor(es), ilustradores,
data e local de publicagdo, editor, colecdo, género literario, assunto e funcdo da obra, entre outros
(Patriarca, 2012, pp. 6-7).
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éticos e sociais ou que mais se adequam a situacao/realidade em vigor. Denote-se que “os
textos da literatura infantil ajudam a ler e a interpretar o mundo” (citado por Azevedo ¢
Barros, 2015, p.7), isto €, além do fator cultural que a leitura exerce sobre o individuo,
esta tambem possibilita que quem [é se aperceba do mundo em que vive e,
simultaneamente, desenvolva a sua criatividade, imaginacdo e estimule a curiosidade. Na
perspetiva de Petit (2015) “o livro ¢, antes de tudo, um espago fisico no qual se produz
um encontro entre o leitor e o autor” (citado por Tabernero-Sala, 2017, p.185).

Relativamente aos objetivos da literatura infantil, Morgado (2010, p.13)
considera-a como uma pratica social e cultural, que auxilia na compreensdo dos sentidos
e das ideologias que circulam nas sociedades, do modo como estas se organizam e dos
mitos que estdo subjacentes aos modos de vida dominantes de uma determinada
sociedade (citado por Azevedo, 2010, p.48).

A literatura permite que o leitor crie um mundo a parte para o qual é
transportado sempre que se depara com uma leitura prazerosa; mas também prepara o0s
alunos para situacoes reais - € por esse motivo gque se deve promover a leitura tanto na
escola como em casa - seja por obrigacdo ou por simples prazer. No préximo ponto,
serdo apresentados programas curriculares que promovem a educacdo literaria das

criangas desde o jardim de infancia até ao ensino secundario.
5.2. Educar para a literacia

De acordo com o que define o PISA’, a literacia em leitura significa
“compreender, usar e refletir sobre os textos escritos, com o intuito de alcancar os seus
objetivos, adquirir conhecimentos, desenvolver o seu potencial e participar na
sociedade” (OCDE, 2010, p. 38).

A experiéncia da leitura comeca nos primeiros anos de vida de uma crianga, mas
SO no contexto escolar é que se realiza a sua formalizagéo, segundo as atividades e as
respetivas metas de aprendizagem. A alteracdo das politicas educativas permitiu o

fomento da leitura como tarefa que permite, de acordo com Pontes e Azevedo (2008),

70O PISA — Programme for Internacional Student Assessment — é um programa internacional de
avaliacéo de estudantes que pretende avaliar de forma comparada, entre paises da OCDE, a capacidade de
jovens estudantes com quinze anos de idade para utilizarem os conhecimentos adquiridos. Ver
http://www.oecd.org/pisa/
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ao aluno buscar as varias interpretacdes, os significados omitidos no texto, a
ligacdo com outros textos, além do que esta sendo lido, o referencial de leituras
anteriores do leitor e sua ligacdo com o texto atual, bem como outras préaticas
que possibilitem a compreenséo do texto lido e sua importéncia para a leitura de
universos mais amplos. (p. 4)

A leitura tera de ser significativa para o aluno e devera “aproximar-se dos
fatores pessoais do sujeito, tanto das suas experiéncias como das suas necessidades e
interesses” (Martins, 1994; Pontes ¢ Azevedo, 2008, citado por Rocha, 2013, p.41).
Assim, sO a partir deste pressuposto é que o aluno compreenderd o que I€, assumindo
que ler significa decifrar. A escola devera assumir-se como responsavel na formacéo de
jovens leitores.

Segundo Magalhdes (2009), a leitura proporciona a formacdo de leitores
intelectualmente mais desenvolvidos, capacitando-os para refletir criticamente sobre o
seu meio envolvente. Assim, o autor afirma que “a leitura revela-se catalisadora na
libertacdo do pensamento e no desencadear de reflexdes fundamentais, permitindo
novos posicionamentos perante diversos aspetos e questdes que afetam a humanidade”
(p. 71). Dominar a leitura possibilita que o individuo se torne auténomo, critico e mais
culto.

Educar para a literacia, na perspetiva de Azevedo (2011), envolve a selecdo dos
materiais escritos de acordo com a sua pertinéncia e o tratamento desses dados.
Inclusive, considera os livros de literatura infantojuvenil, se adequadamente explorados
pelo professor/mediador, como objetos motivadores da leitura que permitem as criangas
familiarizar-se com “determinados padrdes de estruturas narrativas/poéticas, além de as
ajudar a fertilizarem consideravelmente o conhecimento dos seus quadros de referéncia
intertextuais e, mediatamente, também o modo como léem e interpretam o mundo”
(Azevedo, 2011, p. 6). Existem atividades impulsionadoras que possibilitam que a
crianca se torne um leitor — algumas das que serdo detalhadas no ponto referente a
metodologia — entre as quais destaco as seguintes: ouvir ler uma historia, conversar
sobre ela, explorar o texto, as convencg0es utilizadas na escrita e a articulagdo com as

experiéncias de vida.

22



Neste contexto de educar para formar leitores, Pereira (2009) realca a
importéncia da existéncia de condi¢des para que 0s alunos se iniciem na leitura critica.
Pois, de acordo com Azevedo (2011), “o0 que dizemos e a forma como 0 exprimimos
inclui sempre uma determinada visdo ideoldgica do mundo, cuja consciencializacdo e
questionamento sdo operados pelo exercicio de uma literacia critica” (p. 11). Sendo

assim, podemos considerar que a literacia critica corresponde,

aquelas préticas sociais em que os leitores e/ou ouvintes vao além da mera
utilizacdo dos textos para construirem significado, realizando deliberadamente
uma andlise questionadora dos significados ai presentes e da influéncia que essas
representacdes tém sobre si proprios nos contextos sociais, bem assim como
mobilizando essa informagdo para denunciar e subverter publicamente a
presenca desse poder social oculto. (Pereira, 2009, p. 19)

Simdes e Azevedo (2009) consideram que “formar leitores criticos e
competentes ndo constitui tarefa facil” (p. 91). Porém, considero que promover boas
praticas de literacia também implica um esforco acrescido da parte do docente — estas
praticas sdo opcionais — em selecionar textos que lhes despertem interesse e que 0s
motive para a leitura. Podera ser a partir desses textos que a crianga crie processos de
aprendizagem e adquira competéncias.

No sistema educativo portugués existe um programa que desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento do gosto pela leitura. O programa de Portugués para o
Ensino Basico® pressupde que os alunos dominem a designada “Educagio Literaria™®. O
objetivo essencial deste programa é fomentar em sala de aula a presenca de textos e ndo
apenas de “excertos, fragmentos soltos e desgarrados, adaptacdes desastrosas” (Balca,
2007, p. 132). Associado a Educacédo Literaria estd intimamente ligado o conceito de
Content Area Literacy (Moss, 2005; Brozo, 2010). Segundo Moss (2005), este conceito
traduz-se na forma como o professor integra a leitura na organizacdo da aula e da

disciplina em si.

8 Este programa permitiu a Escola (desde o jardim de infancia até ao secundario) propor um
conjunto de livros, por anos de escolaridade. Também propde vérias atividades e estratégias para criar
habitos de leituras noutros contextos, nomeadamente em familia e em bibliotecas publicas (citado de
Rocha, 2013, p. 43).

° Educacdo Literaria retine todos os livros de referéncia indicados nas Metas Curriculares de
Portugués e incluidos no Plano Nacional de Leitura.
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De acordo com Brozo (2010), o professor reconhega como 0 pensamento, a
leitura e a comunicacdo sao inseparaveis do contetido das disciplinas. O mesmo autor da
0 seguinte exemplo: um aluno para revelar conhecimentos alargados de ciéncias tera de
ser capaz de revelar competéncias de literacia e de comunicacdo que lhe permitam
adquirir cada vez mais informacdo e conceitos complementares através da pratica da
leitura e da escrita. E necessario colocar de lado a ideia de que existe uma dicotomia
entre aprender a ler e ler para aprender.

Mesquita (2011, pp. 2-3) reafirma a ideia anterior e acrescenta outras vantagens da
leitura, assim a mesma

(...) enriquece o seu vocabulario, melhora a sua ortografia, aperfeicoa a sua
capacidade de redacdo e amplia permanentemente os seus horizontes culturais
(...) ajuda a crescer, a amadurecer e a superar obstaculos e dificuldades da vida
(...) levando-0 a imaginar, a pensar, a criticar e a conhecer.

Gomes (2007) recomenda o uso precoce de livros infantis pois,

(...) o livro infantil € um dos melhores instrumentos de que dispomos para
proporcionar aos mais novos a possibilidade de se tornarem seres humanos mais
livres e cultos, solidarios e criticos, gracas a esse gradual dominio da palavra e
da competéncia literaria que a leitura propicia. (p. 5)

Na perspetiva de Brozo (2010), o desenvolvimento de capacidades como o
ensino da leitura sera substituido pela aquisicdo e construcdo de conhecimento através
da leitura. Pois, aproximar, desta forma, as disciplinas da lingua pode ser a chave para
atrair a curiosidade dos alunos bem como o alargamento de ideias e de conhecimentos
de contetido (Brozo & Simpson como citado em Brozo, 2010).

Richard Vacca (citado em Moss, 2005), um especialista em content area

literacy, afirma:

| think content area literacy begins the moment a child uses reading to learn or to
enjoy or to inquire. As soon as kids are learning to read they are reading to learn;
they are reading to enjoy, to inquire. I don’t separate learning to read and
reading to learn. That is kind of a false dichotomy. What motivates kids to want
to learn to read is that they are learning from what they read or they are enjoying
what they read. The emphasis is on the uses of reading which begin very early in
one’s development, using reading for lots of purposes - that’s where content
literacy begins. (p. 50)
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Relativamente as atividades de registo em contexto escolar, Moss (2005) refere
que as mesmas podem envolver os alunos na utilizacdo da escrita como uma tarefa
reflexiva destinada a facilitar a recuperacdo da informacao. E que os registos dos alunos
realizados nos cadernos documentam as informagdes que podem incluir: perguntas
sobre o conteddo, reflexdes sobre o que os alunos aprenderam (escritas ou ditas pelo
professor), gréficos ou esquemas de procedimentos ou de acontecimentos. Estas
atividades informais de escrita possibilitam aos alunos escrever com um proposito
significativo acerca dos contetidos de aprendizagem em qualquer disciplina, seja
masica, matematica, ciéncias ou historia. Além disso, estes registos facultam aos
professores informacgdes sobre o grau de compreensdo dos assuntos sobre um conceito
particular (Moss, 2005, citado por Barros, 2015, p. 12).

As situacdes anteriormente referidas demonstram na perspetiva de Moss (2005),
significam que

a content area literacy pode assumir no curriculo nos niveis de escolaridade
iniciais, sugestdes essas que constituem um meio de combinar naturalmente a
literacia e a aprendizagem de conteudos, por forma a ajudar os alunos nos niveis
de escolaridade iniciais a desenvolverem competéncias de literacia necessarias
para terem sucesso quer na escola quer futuramente no local de trabalho. (citado
por Barros, 2013, p. 12)

O mundo onde vivemos atualmente estd sempre em mudanca, colocando tanto
aos individuos como as comunidades desafios constantes e em que a leitura cada vez é
mais importante pois é uma competéncia que nos possibilita “ler o mundo” (Silva, 2013,
p. 311). De acordo com Silva (2013), a capacidade de aceder a informacéao escrita por
meio da leitura “(...) torna-se um fator determinante de cidadania, sendo tal
competéncia imprescindivel a real participacdo do cidaddo em praticamente todas as
atividades” (p. 311). Tal como veremos no proximo ponto, a competéncia da
compreensdo leitora é essencial para a aprendizagem ao longo da vida, na qual

procuramos incessantemente a atualizagéo de informacao.
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5.3. Compreenséo leitora

A aprendizagem da leitura, como ja foi referido, € uma das primeiras tarefas que
concretizamos em contexto escolar. Sim-Sim (2007) define compreensdo como a
“atribuicao de significado ao que se 1€, quer se trate de palavras, de frases ou de um
texto” (p. 7).

Destaca-se o Plano Nacional de Leitura (PNL) — ja referido anteriormente — em
vigor desde 2007, que propde um conjunto de textos recomendados em funcdo do ano
de escolaridade (desde o jardim de infancia até ao nivel secundario). Assim, o PNL
assume perante a Escola um papel essencial no fomento da leitura, na formacéo de
jovens leitores e na proposta de estratégias feita aos professores para aplicar segundo as
atividades a desenvolver. As politicas educativas atuais defendem que a promocao da

leitura deve assentar na percecdo do aluno em

buscar as varias interpretacdes, 0s significados omitidos no texto, a ligagdo com
outros textos, além do que esta sendo lido, o referencial de leituras anteriores do
leitor e sua ligacdo com o texto atual, bem como outras préaticas que possibilitem
a compreensdo do texto lido e sua importancia para a leitura de universos mais
amplos. (Pontes e Azevedo, 2008, citado por Rocha, 2013, p. 41)

A funcdo da leitura depende do seu objetivo, ou seja, se pretendemos
compreender 0 que esta escrito ou se apenas pretendemos decifrar a mensagem.

Atualmente, ler € uma ferramenta imprescindivel nesta Era Digital tendo em
conta que a utilizamos nas diversas atividades diarias, seja no uso do telemével ou na
leitura das placas de informag&o. De acordo com Sim-Sim (2007),

A compreensao beneficia, (...) da experiéncia e do conhecimento que o leitor
tem sobre a vida e sobre 0 Mundo e também da riqueza lexical que o leitor
possui. Simultaneamente, tal como num circulo virtuoso, a leitura alarga o
conhecimento que o leitor tem sobre a realidade e aumenta o leque de vocabulos
conhecidos. (p. 8)

Segundo a perspetiva da autora, a compreensdo do leitor é influenciada
fundamentalmente pelo conhecimento prévio que este tem sobre o assunto. Diversos
autores consideram que a leitura proporciona a formacéo de leitores mais desenvolvidos

a nivel intelectual e com mais capacidade para refletir criticamente sobre 0 ambiente em
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que vivem. A organizacdo textual, os préprios textos e o conhecimento que o leitor
obtém daquilo que 1€, influenciam a sua compreensao sobre o contetdo. Assim, cabe ao
docente familiarizar os seus alunos com os diversos géneros textuais de modo a ensinar
estratégias de leitura e outras especificas de um tipo de texto (Sim-Sim, 2007).

Como tal, torna-se essencial em contexto de sala de aula realizar-se sempre uma
atividade de pré-leitura em que se fomenta a participacdo dos alunos na partilha dos
seus conhecimentos prévios sobre o tema.

Além disso a mesma autora refere que,

Ensinar a compreender é ensinar explicitamente estratégias para abordar um
texto. Estratégias de compreensdo sdo “ferramentas” de que os alunos se servem
deliberadamente para melhor compreenderem o que leem (...). Essas estratégias
ocorrem antes da leitura de textos, durante a leitura de textos e apds a leitura de
textos. (p. 15)

Também Sequeira (1984) refere que compreender ¢ “apercebermo-nos de algo,
retermos o seu significado, sermos capazes de o relacionar com fatos ja por nos
conhecidos e usar ou aplicar essa informag¢ao numa situagdo nova” (citado por Azevedo,
2006, p. 87). Depreende-se, entdo, que a fungdo deriva da compreensao, seja ao nivel da
leitura ou da escrita. Isto €, quando lemos — seja em que suporte for — procuramos
decifrar a mensagem e a informacéo que contém. Porém, a nossa compreensdo deriva de
duas variantes: o conhecimento prévio sobre a temética e o conhecimento do
vocabulério do texto.

Os interesses e a atitude do leitor face a leitura sao fatores que influenciam, na
perspetiva de Romero e Gonzélez (2001) e Lencastre (2003), a compreensdo da leitura.
Para Irwin (1986) e Romero e Gonzalez (2001), o interesse no material de leitura, por
parte dos discentes, gera motivacdo nos mesmos, e estes leem com mais compreensao o
material que lhes desperta interesse em detrimento daquele ndo lhes suscita interesse,
mesmo quando o nivel da exigéncia de leitura € 0 mesmo. Deste modo, as expectativas
relativamente a tarefa e as experiéncias anteriores influenciam, também, a compreensao
na leitura (Romero e Gonzalez, 2001). Em geral, as criancas com dificuldades de
aprendizagem sdo muitas vezes as que tém falta de motivacdo e expetativas baixas
relativamente a tarefa, e baixa persisténcia para a sua realizacdo, o que dificulta o ensino

da compreensdo na leitura (Romero e Gonzalez, 2001). A descodificacdo €, igualmente,
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um dos fatores que influencia a compreensdo da leitura (Lencastre, 2003; Sim-Sim,

2007). Os leitores que apresentam dificuldades na descodificacdo dedicam uma parte

significativa da sua atencdo a identificacdo das letras e das palavras, limitando os

recursos da sua atencao para outros processos envolvidos na compreenséo da leitura.
Para Barros (2015),

Reconhece-se a compreensdo na leitura como um processo ativo, em que o leitor
ndo se limita unicamente a receber a informagdo, mas a construi-la de acordo
com 0s seus conhecimentos acerca da lingua e do mundo, interatuando-0s com o
texto, e como um processo interativo, dado que o leitor vai construindo
paulatinamente o significado do que € lido. (p.28)

De acordo com Barros (2014), temos vindo a assistir ao longo dos ultimos anos a
uma crescente criacdo de iniciativas e disponibilizacdo de recursos que pretendem
fomentar a utilizacdo do texto literario na sala de aula. Os incentivos recorrem também
a proposta da sua utilizacdo nas a¢6es voltadas para o desenvolvimento de competéncias
na area da lingua e para o desenvolvimento do gosto pela leitura. Na otica de Girotto e
Simdes (2013), o manual escolar continua a ter “um peso” bastante consideravel nas
praticas pedagdgicas com os alunos constituindo com frequéncia como o Unico recurso
pedagdgico-didatico no contexto da sala de aula. No que diz respeito a area de Lingua
Portuguesa, limita o acesso dos alunos a obras de literatura infanto-juvenil, na sua
versdo integral (Lopes, 2009), embora se reconhega ser comum encontrar nos manuais
escolares a presenca de textos literarios, de autores consagrados (Girotto e Simdes,
2013). Apesar de, frequentemente, esses textos serem apenas traducdes, excertos e
adaptacdes que culminam na “auténtica destrui¢do e banalizagdo da complexidade
estrutural do texto literario: os textos sdo reduzidos, simplificados ou objecto de uma
reescrita pela qual o estilo original e unico ¢ profundamente alterado” (Azevedo, 2006,
p. 52).

Seguidamente, veremos como também a ilustracdo tem impacto na compreenséo
leitora. De acordo com Ramos (2007; 2010), a ilustracdo no espaco da literatura infantil
tem diversas fungdes: a ilustracdo, além de ter um papel determinante na atracdo da
atencdo e interesse do leitor, cativando-o para a leitura do texto, também atua na
mediacdo do discurso verbal, apoiando a descodificagdo do(s) sentido(s) do mesmo,

pode funcionar como complemento do texto, permitindo o deslocamento de vérias
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informac0es para as ilustracGes; pode apresentar-se como forma de aprofundar o sentido
do texto, ampliando as possibilidades da historia e complicando o enredo ou abrindo
outras possibilidades narrativas; ou, ainda, «substituir» o texto, preenchendo as suas
lacunas ou integrando outras hipoteses, além das referidas pelo narrador e/ou
personagens. Também Silva (2010) afirma que as ilustracdes possuem “um papel
determinante na percepcdo, na descodificacdo e na concretizagdo dos sentidos explicitos
e implicitos do discurso verbal” (p. 331).

Seguindo a otica de Balca (2007), os manuais escolares ndo podem constituir o
unico recurso pedagdgico-didatico na sala de aula, particularmente para promover o
desenvolvimento, nos alunos, de competéncias como a leitura e a escrita (citado por
Barros, 2015, p. 31).

Yopp & Yopp (2006), estabelecem o principio de que a literatura de qualidade
constitui uma componente fundamental para aprendizagem em contexto sala de aula e,
que os professores devem envolver os seus alunos em pensamentos complexos acerca
da literatura, efetuando conexdes com a mesma e respondendo a literatura de uma forma
que enriqueca a sua vida. As autoras desenvolveram um vasto conjunto de tarefas de
leitura baseadas na literatura — Literature based reading activities — tendo como
objetivo “inspire students to bring themselves to the literature, engage with ideas in
books, and expand their understandings and responses through interactions with peers”
(Yopp & Yopp, 2006, p. vii). O modelo de leitura proposto valoriza o leitor atendendo
aos seus conhecimentos, as suas perspetivas, as vivéncias e as experiéncias pessoais,
como contributos para a construcao dos significados textuais, para a interpretacdo de um
texto (teoria reader-response-criticism), defendendo a aprendizagem a partir dessas
redes de conhecimento e experiéncias de acordo com a perspetiva cognitivo-
construtivista da aprendizagem e, atribuindo especial énfase as interagbes com 0s seus
pares — tal como o pressuposto da teoria sociocultural da aprendizagem.

As autoras dividem o modelo de leitura dos textos literarios em trés momentos ou
atividades: pré-leitura, leitura e pds-leitura. Estes momentos tém objetivos especificos e
distintos, embora concorram todos para a consecu¢do de um objetivo comum: apoiar e
enriquecer as interacdes do aluno com o texto. Esta divisdo €, também, defendida no

Programa de Portugués do Ensino Basico (Reis et al., 2009), onde é possivel ler:
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No desenvolvimento da competéncia de leitura o aluno deve tomar consciéncia e
aprender a por em pratica trés etapas fundamentais do acto de ler: pré-leitura,
leitura e pos-leitura.
i) Na pré-leitura, o professor deve privilegiar a mobilizagdo de
conhecimentos prévios dos alunos que se possam articular com o texto,
antecipando o seu sentido.
ii) A leitura consiste na configuracdo e na construcdo dos sentidos do texto.
Deverdo ser ensinadas de forma explicita e sistematizada técnicas de
localizagdo, de selecdo e de recolha de informacdo, de acordo com o(s)
objectivo(s): sublinhar, tirar notas, esquematizar, etc.
iii) A pos-leitura engloba actividades que pretendem integrar e sistematizar
conhecimentos. (p. 70)
Dada a importancia dos diferentes momentos no modelo de leitura proposto por
Yopp & Yopp (2006), e uma vez que a compreensdo na leitura beneficia da
implementacdo de um conjunto de estratégias de leitura que se mobilizam antes, durante
e apos a leitura (Sousa, 2007), considera-se ser adequado e relevante esclarecer alguns
dos objetivos definidos para cada um desses momentos (Yopp & Yopp, 2006; Sousa,
2007; Pontes & Barros, 2007; Lopes, 2009).

Assim, as atividades de pré-leitura tém alguns objetivos, entre eles:

1. Ativar conhecimentos prévios dos alunos sobre o assunto abordado no livro
(Yopp & Yopp, 2006; Sousa, 2007);

2. Possibilitar e promover uma efetiva igualdade de oportunidades a todos os
alunos de terem acesso a conhecimentos enciclopédicos (Lopes, 2009). Ou
seja, conhecimentos gerais sobre 0 mundo em que vivemos e estes poderdo
ser obtidos através da experiéncia e dos media;

3. Promover respostas pessoais e afetivas, por parte do aluno, mostrando-lhes
gue 0s seus conhecimentos, vivéncias e experiéncias sao importantes (Yopp
& Yopp, 2006);

4. Despertar a curiosidade e a motivagdo dos alunos para a leitura (Yopp &
Yopp, 2006; Azevedo, 2006b; Pontes & Barros, 2007; Lopes, 2009), atraveés,
por exemplo, da criagdo de hipoteses sobre o contedo do livro.

As atividades do periodo de durante a leitura tém como inten¢do que o aluno

compreenda o texto e as relacOes que estabelece com ele. Portanto, as atividades durante

30



a leitura devem permitir o desenvolvimento de um conjunto de competéncias, tais
como:

1. Preparar os alunos para utilizar estratégias de compreensao;

2. Fazer sinteses a medida que 1€ e fazer ligagdes entre 0s seus conhecimentos e
experiéncia pessoais e o texto (Yopp & Yopp, 2006; Pontes & Barros, 2007);

3. Consciencializar os alunos da estrutura do texto e incentivar o seu uso (Yopp
& Yopp, 2006; Pontes & Barros, 2007);

4. Facilitar a compreensdo dos alunos acerca das personagens, eventos, temas e
ideias do texto (Yopp & Yopp, 2006; Pontes & Barros, 2007);

5. Promover a construcdo ativa e colaborativa de sentidos e interpretacdes
(Yopp & Yopp, 2006; Pontes & Barros, 2007);

Segundo Pontes e Barros (2007), é durante a leitura que o aluno mais se envolve
com o texto e se interroga, «preenche 0s espagos em branco», uma vez que “o texto ¢
uma maquina preguicosa que pede ao leitor que faca parte do seu trabalho” (Eco, 1994,
p. 9).

O momento de pos-leitura é possivelmente um momento de confirmacdo, de
informagdo das expectativas criadas antes do inicio da leitura ou durante a fase de
leitura (Pontes & Barros, 2007; Lopes, 2009) e de reorganizacdo de ideias (Pontes &
Barros, 2007; Lopes, 2009). Este momento tem como finalidades, as seguintes:

1. Incentivar respostas pessoais estabelecendo relagbes, por exemplo, uma
conexdo entre as personagens e acontecimentos do texto com a sua propria
experiéncia (Yopp & Yopp, 2006; Lopes, 2009);

2. Incentivar a reflexdo sobre o texto, convidando, por exemplo, os alunos a
identificarem o que é mais significativo para si (Yopp & Yopp, 2006; Lopes,
2009);

3. Facilitar a organizagéo, analise e sintese de ideias do texto (Yopp & Yopp,
2006; Pontes & Barros, 2007;);

4. Promover oportunidades para partilhar e construir interpretagdes com os seus
pares (Yopp & Yopp, 2006; Lopes, 2009);

5. Estimular conexdes entre os livros e com a experiéncia pessoal dos alunos
(Yopp & Yopp, 2006).
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A exploragdo das obras infantojuvenis selecionadas, no ambito do presente
estudo, seguird os principios do Programa de Leitura Fundamentando na Literatura
(Yopp & Yopp, 2006). Assim, no ponto referente a metodologia serdo explicitadas as
estratégias desenvolvidas nos trés momentos de leitura bem como justificadas as opc¢des
tomadas. As obras selecionadas foram trabalhadas em duas é&reas curriculares,
Portugués e HGP, mas numa oOtica de integracdo curricular, conceito este que serd mais

detalhado no ponto seguinte.
5.4. Integracdo curricular

A integracdo curricular é, de acordo com Beane (2002), uma “conceg¢do
curricular que estd preocupada em aumentar as possibilidades para a integracao pessoal
e social através da organizagdo do curriculo em torno de problemas (...) sem considerar
as fronteiras das areas de estudo” (p. 10). Por outro lado, na perspetiva de Alonso
(2013) integracdo curricular “possibilita a mobilizacdo de todos os tipos de
conhecimento que possam contribuir para que o aluno compreenda melhor o mundo a
sua volta” (p.54). Assim, a integracdo curricular permite uma integragdo entre areas do
saber e entre tematicas, sem que seja necessario existir uma separacdo de contetidos. Ou
seja, aquando da integracdo devemos planear em funcdo do tema e ndo da éarea
disciplinar pois, integrar significa que os temas ndo sdo abordados de forma
fragmentada, mas que sdo abordados de forma global.

Junto dos alunos facilmente se consegue realizar integracdo curricular? a partir
do momento em que procuramos integrar as suas realidades nas aprendizagens
escolares. A escola que queremos, atualmente, devera tornar as aprendizagens 0 mais
significativo e durador possivel e s6 aproximando a escola a sua realidade o conseguira
concretizar. Além da integracdo curricular torna-se, assim, essencial a reorganizacéo
curricular das areas do saber, tornando-as proximas do meio ambiente e contribuindo
para a significacdo desses conhecimentos. E, entdo, fundamental perceber quais as
vivéncias das criancas e como é que essas experiéncias as podem ajudar a aprender.

Como afirmam Iran-Nejad, McKeachie e Berliner (1990), “quanto mais um
acontecimento €, significativo, mais profunda ou elaboradamente processado, mais

situado em contexto, e mais enraizado num conhecimento cultural, de fundo,
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metacognitivo e pessoal, mais rapidamente ¢ compreendido, aprendido e recordado”
(citado por Beane, 2002, p. 16). Esta fusdo de contextos permite que a crianca se sinta
mais motivada a aprender e, simultaneamente, adquira competéncias de raciocinio que
Ihe permita aceder a esse conhecimento facilmente.

Importa agora realcar a distingdo entre integracdo curricular e
multidisciplinaridade; sendo que a primeira corresponde a um tema central do qual
derivam varios conceitos de varias disciplinas, tal como se pode observar no esquema
seguinte:

TEMA

Figura 1 - Esquema representativo da integracdo curricular [adaptado de Beane, 2002, p. 22].

Quanto a multidisciplinariedade, podemos considera-la semelhante a separacéo

das disciplinas, como € possivel observar na figura que se segue:

INGLES

TEMA

EDUCACAO
FISICA

Figura 2 - Esquema representativo da multidisplinaridade [adaptado de Beane, 2002, p.23].
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A principal distingdo entre as duas estratégias mencionadas corresponde ao
modo como um sé tema se organiza em funcgdo das areas curriculares. Enquanto que na
multidisciplinaridade os alunos experienciam o0 mesmo tema nas perspetivas das areas
curriculares; na integracdo curricular, os alunos envolvem e mobilizam os seus
conhecimentos de multiplas areas para realizarem a atividade. Para tal, como referem
Bellack & Kliebard (1971) a multidisciplinaridade comeca e termina com os conteddos
disciplinares, contudo, a integracdo curricular inicia e acaba na resolucdo das questdes e
problemas (citado por Beane, 2002, p.23).

De seguida, ir& ser apresentado uma ideia de como a integracdo curricular entre

as disciplinas de Portugués e HGP tem repercussdes no ensino de ambas.

5.5. Literatura e educacdo historica: o seu potencial didatico para o

ensino da Historia

As narrativas ddo suporte a imaginacdo dos alunos e, por esse motivo, €
essencial dar importancia a contribuicdo que cada aluno tem para dar a sociedade. Além
de dar a conhecer os modos de vida da sociedade atual, também ajudam a crianca a
compreender outras vidas antigas e o0 modo como se organizavam as sociedades.
Segundo Freitas e Solé (2003), Kieran Egan'® foi o pedagogo que mais investigou a
utilizacdo das narrativas na sala de aula, pois, de acordo com 0 mesmo, as narrativas
transmitem ao leitor um saber cultural, no que diz respeito ao espaco e ao tempo da
historia.

Lloyd (1993 in Barca e Gago, 2004) assume que é possivel 0 uso da narrativa no
ensino da Historia, desde que o curriculo e os programas assim o permitam. Inclusive,
Gallie (1964 in Barca e Gago, 2004) refere que a propria Historia é uma narrativa
através das generalizacBes dos feitos e dos comportamentos humanos. Isto &, tanto a
narrativa como a Historia contam ou narram uma sequéncia de acontecimentos. Pois,

esta & uma disciplina de indole descritiva e explicativa.

10 Egan tem trabalhado o lugar da imaginagdo na educacédo, especialmente na formacdo de
professores e na teoria do curriculo.
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History is much more than only a matter of historical studies. It is an essential
cultural factor in everybody’s life, science human life needs an orientation in the
course of the time, which has to be brought about by remembering the past.
Historical studies are a systematic way of performing this function of orientation
(Rusen, J., 2005, p.11, citado por Freitas 2008, p.3)

A Historia, como ciéncia, € uma modalidade especifica de conhecimento que
emerge das caréncias que os seres humanos sentem em “orientar-se em fungdo das
mudancas que experimentam no seu mundo e em si mesmos” (Rusen, 2001, citado por
Amaral, Alves & Pinto, 2012, p. 4). Também Stearns (2008) perceciona a Histéria
como a area curricular que nos ajuda a compreender a mudanca e 0 processo através do
qual a nossa sociedade se transformou no que é hoje (citado por Amaral et. al., 2012,
p.4). A Histdria potencia o desenvolvimento de competéncias que sdo consideradas
importantes no mundo atual, tais como a capacidade de refletir sobre o conhecimento,
analisando a informacdo e respeitando as evidéncias, a capacidade de reconhecer e
valorizar argumentos bem fundamentados, o desprezo pela mera polémica e a procura
de contextualizacdo, tentando compreender a intencdo de cada discurso ou ato.
(Howson, 2009, citado por Amaral et. al., 2012, p. 5)

Com base no curriculo, a Histéria e 0 seu ensino reinem potencialidades na
formacé&o de jovens, entre as quais destaco as seguintes:

1. Desenvolvimento de abordagens reflexivas face ao conhecimento, ndo ficando
limitado a explicag¢6es Unicas, procurando razdes, intencdes e lancando hipoteses
de explicacdo fundamentadas;

2. Necessidade de contextualizacdo dos factos, tentando discernir intencionalidades
e/ou constrangimentos;

3. Compreensdo do que muda e do que permanece, de situacdes de crise e de
progresso, evitando atitudes de desisténcia face a adversidades;

4. Desenvolvimento de atitudes criticas face ao conhecimento, admitindo a sua
revisibilidade e provisoriedade (caracteristicas proprias do conhecimento
historico);

5. Capacidade de orientacdo no tempo e de projecédo de factos e situacdes no
tempo, acrescida da sua localizagéo em diferentes espacos e sua
contextualizagdo (Amaral et.al., 2012, pp. 4-5).

De acordo com Amaral etal. (2012), “a Historia faz-se através da leitura,
interpretacdo, analise e comparacao de fontes. E fundamental que os alunos aprendam a

trabalhar com as fontes histdricas de modo a terem uma no¢do mais aproximada do que
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¢ a Historia e de como esta se constréi” (p.13). Como ja foi referido no ponto anterior, a
leitura oferece ao leitor diversas vantagens. Autores como Gomes (2007) e Mesquita
(2011) mencionam a leitura como a aprendizagem que cria um ser humano livre, culto e
critico do seu meio ambiente. pois enriquece 0 seu vocabulario, desenvolve a sua
capacidade de pensamento e de redagdo. Segundo a investigacdo de Ribeiro (2011),
sobre a educacdo historica,

“a identificagdo e compreensdo dos processos de aprendizagem e construcdo do
pensamento histérico devem ser realizadas por meio da analise das productes
dos estudantes, especialmente as narrativas elaboradas em contextos de aula”

(p.2).

A educacao histérica surgiu em Inglaterra, em finais dos anos 70 e, em Portugal
ganhou destaque com os estudos pioneiros de Isabel Barca®'. A sua linha de
investigacdo prevé “o enfoque na analise das ideias e dos processos de aprendizagem
dos alunos” (Barca, 2004, p. 6). A educacdo historica preocupa-se em desenvolver
metodologias que permitam ao aluno aplicar a capacidade de formar pontos de vista
fundamentados, partindo de uma perspetiva critica (que atende ao espaco, ao tempo e ao
contexto, a intencionalidade, a inferéncia, a interpretacdo, a multicausalidade, etc.).
Responde ndo apenas a Quem? Quando? o Qué? mas também ao Como? e ao Porqué?
(Amaral et. al., 2012, p. 7).

Autores como Amaral et.al. referem ainda que os estudos,

apontam para a ideia que de os alunos constroem as suas ideias sobre o passado
partindo de uma variedade de fontes como os media, o seu ambiente familiar ou
os seus pares (...) Algumas ideias diferem ou mesmo contradizem aquelas que
séo trabalhadas na escolas; assim sendo, torna -se importante que os alunos
desenvolvam competéncias que lhes permitam construir explica¢des historicas
com base em dados convergentes, divergentes ou mesmo contraditérios mas
sempre com a preocupacdo de aprender a validar as melhores respostas
histdricas (2012, pp. 6-7)

Segundo estudos recentes dos mesmos autores, 0s alunos quando pensam sobre a
histéria mobilizam pensamentos que revelam “compreensdo, interpretacdao, analise

critica, contextualizagdo e comunicacao” (2012, p. 7).

11 Esta investigadora lidera uma linha de investigagdo em Educagdo Histérica sediada na
Universidade do Minho, mas com ramificacbes em todo o pais, no Brasil, em Angola, Mogcambique e
Cabo Verde.

36



De acordo com a Educacéo Historica, o papel do professor e do aluno difere. Ao
aluno ¢é esperado que seja 0 agente da sua propria formagdo, numa perspetiva
construtivista em que “o aluno vai ancorando os conhecimentos novos em ideias prévias
(que reforga ou modifica) e vai construindo novas concec¢des, novos conhecimentos”
(Amaral et. al., 2012, p. 7). Quanto ao professor, passa a ter o papel de investigador, por
ser aquele que questiona e tenta compreender o modo como os alunos adquirem
conhecimento, realizando opcbes metodoldgicas e de conteido em funcdo disso. De
acordo com o que é proposto por Cainelli (2009), “a sala de aula ndo é o espaco onde se
transmitem informagdes, mas o espaco onde se estabelece uma relagcdo em que
interlocutores constroem significagdes e sentidos” (citado por Anunciagdo e Sperandio,
2012, in Schmidt, p.47).

Os novos papéis, tanto do papel do professor como do papel do aluno, déo
origem a uma nova forma de desenvolvimento de aula — a aula-oficina. A designacéo da
aula-oficina provém do facto de a aula se tornar num espaco de construgdo de
conhecimento e desenvolve-se em diferentes modelos que enquadram o0s papéis do
aluno e do professor. Segundo Barca (2005), projetar numa aula de historia significa dar
uma visao geral do tema; registar os principais conceitos e questdes orientadoras, ter
diversas experiéncias de aprendizagem — levantamento das ideias dos alunos, exposi¢édo
oral pelo professor, desenvolvimento de tarefas e sintese dos contetudos — seguidos de
uma boa gestdo de tempo e, a consequente avalia¢do dos conteudos (citado por Amaral,
Alves, Jesus e Pinto, 2012, p.12). Para Barca (2004), ser competente em historia
significa compreender o passado através “das evidéncias disponiveis, ter uma orienta¢ao
temporal que vise entender as relagdes entre um passado compreendido, o0 presente
problematizado e o futuro perspetivado” (citado por Anunciagdo e Sperandio, 2012, in
Schmidt, p.47).

Inclusive, segundo Schmidt e Cainelli (2009),

Ao professor de historia cabe ensinar ao aluno como levantar problemas
procurando transformar em cada aula de histéria, temas e problematicas em
narrativas historicas. Ensinar historia passa a ser entdo, dar condi¢fes ao aluno
poder participar do processo de fazer o conhecimento histérico de construi-lo.
Paginas?
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Peter Lee (2003), um dos autores mais influentes neste campo de pesquisa,
cartografou as ideias de criancas e jovens em termos de compreensdo histdrica,
categorizando-as em niveis de elaboracéo:

1. Tarefa ndo alcancada
Confuséo
Passado deficitario

2

3

4. Esteredtipos genéricos
5. Ideias do passado por analogia com o quotidiano

6. Compreensao historica restrita

7. Compreensao historica contextualizada (citado por Amaral, Alves, Jesus e

Pinto, 2012, p.22).

Segundo o autor, as aulas de histéria deverdo ser construcdes planificadas e
organizadas pelo professor, porém, deverdo ser tidas em conta as ideias prévias dos
alunos. Assim, conclui-se, que “ha mais na historia do que somente um acumular de
informagdes sobre o passado” (Lee, 2006, p.135).

Considera-se o conceito de literacia histérica como,

(...) uma agenda de pesquisas que une o trabalho passado com novas
indagacBes. E quase um truismo que a dicotomia entre a educagdo historica
como compreensdao disciplinar e como histéria substantiva seja falso. Um
conceito de literacia histérica demanda ir além disso ao comegar a pensar
seriamente sobre o tipo de substancia que a orientacdo necessita € 0 que as
compreensdes disciplinares devem sustentar naquela orientacdo (Lee, 2006,
p.144).

Concluindo, devemos encarar a histéria como um conjunto de acontecimentos
passados que foram sendo descritos por historiadores e estudiosos. Caso “os alunos que

terminam a escola sejam capazes de usar o passado para ajuda-los a atribuir sentido ao

presente e ao futuro, entdo eles devem levar consigo alguma historia substantiva” (Lee,
2006, p.138).
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6. METODOLOGIA

Este capitulo apresentara as opcdes metodoldgicas e o plano geral da intervencéo
desenvolvida no contexto educativo.

O estudo teve como intuito a exploracdo de textos infantojuvenis, da autoria de
José Jorge Letria, que recriam/narram eventos historicos presentes no Programa de HGP
do 2.° CEB (6.° ano). Tal como foi referido na fundamentacdo da compreensdo leitora,
as estratégias de leitura aplicadas baseiam-se no Programa de Leitura Fundamentado na
Literatura (Yopp & Yopp, 2006).

Pelos motivos anteriormente mencionados, ao longo da intervencdo foram
desenvolvidas atividades integradoras, nomeadamente, no ambito do Portugués e de
HGP, no 2.° CEB.

Segundo Coutinho (2014), investigar, etimologicamente, significa procurar e
investigacdo, procurar. Tal como afirmam Cortesdo, Leite e Pacheco (2002), “¢
importante adotar uma atitude investigativa face a situacdes problematicas e entdo agir,
planear atividades que se apresentem como adequadas ao problema em questao” (p. 42).
Este tipo de investigacdo de teor qualitativo tende a procurar por informacgdo ou dados
sobre determinado tema. As estratégias pedagdgicas de intervencdo basearam-se em
aprendizagens construtivistas e numa investigacao qualitativa.

A visdo construtivista do ensino defende que o aluno possui competéncias e
saberes que lhe permitem ter um papel ativo no processo de ensino-aprendizagem. Esta
perspetiva construtivista sobre o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos implica,
assim, a “possibilidade de estabelecer relagdes ou vinculos substantivos entre os
esquemas de conhecimento que [0s alunos] ja possuem e 0s novos conteddos de
aprendizagem, de forma a permitir a construgdo de um significado préprio e pessoal
sobre os objectos de conhecimento” (Alonso, 1996, p. 40). Seguindo esta linha de
pensamento, as estratégias pedagdgicas definidas para este estudo convencionam uma
nogdo construtivista da aprendizagem, as quais tiveram em consideracdo a valorizacao
das experiéncias e dos saberes prévios dos alunos, e também o trabalho colaborativo dos

alunos, a partilha e o respeito pela opinido do Outro.
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Tal como ja foi referido na apresentacdo do estudo, a intervengdo pedagdgica
teve como ponto de partida as fragilidades observadas, tanto ao nivel da interpretacéo
do texto a Portugués como da recolha de informacdo em HGP. Desse modo, a
delineacdo do estudo ocorreu em duas etapas, que correspondem as fases da pratica
pedagogica: a primeira foi a de observacédo, onde tendo em conta a realidade encontrada
se identificou o problema, a problemaética e os objetivos; a segunda foi a de intervencéo,
onde se definiram as atividades e se colocaram em pratica as mesmas.

Das fases mencionadas, considera-se que a segunda, de implementacdo de
atividades no 2.° CEB, requer mais detalhe. Nesse sentido, apresentar-se-4, recorrendo a
esquemas, as estratégias usadas para a leitura de cada uma das obras, explicitando o
nimero de aulas, a duracdo das mesmas, as atividades estruturadas que foram
implementadas, objetivos e uma descri¢cdo das mesmas.

Tendo em conta as caracteristicas e especificidades dos alunos da turma,
estruturou-se um conjunto de atividades assentes nos trés momentos de leitura,
propostos pelo Programa de Leitura Fundamentado na Literatura (Yopp & Yopp, 2006),
que tinham como finalidade auxiliar a leitura e garantir uma melhor compreensédo dos
textos, por parte dos alunos. A leitura dos textos literéarios realizou-se parcelarmente por
excertos, dado a extensdo dos mesmos e a fraca motivagdo dos alunos para a leitura.
Apenas a obra O dia em que mataram o Rei foi lida na integra. As obras selecionadas,
refletem a sequencialidade dos acontecimentos relativos ao antes, durante e pds-
Implantacdo da Republica.

O dia em que mataram o Rei permite-nos captar o ambiente social que antecedeu
o fim da monarquia. Retrata as reflexdes politicas e sociais de um menino de dez anos
de idade, abordando questdes como a da pobreza generalizada ou da repressédo policial.
Também nos apresenta a outra face da moeda: um rei humanista e, que tentou
engrandecer a imagem de Portugal no mundo. Assim, de uma forma geral a politica e a
historia, sem deixar de abordar temas tdo universais e intemporais como a liberdade e
felicidade (Letria, 2007).
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llustragdo 1 - Capa da obra O dia em que mataram o Rei, de José Jorge Letria e Afonso Cruz (ilustrador).

Fonte: https://www.wook.pt/livro/o-dia-em-que-mataram-o-rei-jose-jorge-letria/200955

As estratégias usadas para exploracao da obra foram:

e Esquema sobre as ideias prévias dos alunos com base no titulo da obra e
na observacéao da capa do livro;

e A concretizacdo de um Roteiro de Leitura em PowerPoint (cf. Anexo H)
a medida que os alunos iam lendo a obra. O registo das respostas era
realizado no quadro, num periodo pés-leitura;

e Leitura'? em voz alta por alunos selecionados de forma aleatéria (a
leitura de certos vocabulos era corrigida pela docente, caso fosse
necessario)

e Os outros alunos acompanhavam a leitura, registando as palavras dificeis
e/ou vocabulos desconhecidos. Nesta fase, também se incluiam as pausas
na leitura para explicitacdo de vocabulos ou breve discussdao sobre o

possivel significado da palavra, relacionando-a com o contexto.

A segunda obra literaria explorada foi Machado dos Santos — O Herdi da
Rotunda. A obra literaria da a conhecer a historia de Anténio Maria Machado dos
Santos, como 0 homem que fez triunfar a Republica — tal como é referido na capa (cf.
llustragdo 2) — o mesmo homem que na madrugada do dia 4 de outubro de 1910
chegou & Rotunda para liderar centenas de homens na defesa desta posicéo estratégica.
Mantendo-se firme e irredutivel, mesmo face a noticias contraditorias que davam a

revolucdo como derrotada pelas forcas do Rei, Machado dos Santos aguentou a posicao,

12 36 existia um exemplar do livro, logo, durante a leitura os alunos teriam de passar o livro entre
si [aplicado a todas as obras exploradas].
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e a sua atitude foi decisiva nos eventos que se desenrolaram e que culminaram no
anuncio da Implantacdo da Republica, a 5 de outubro de 1910 (Letria, 2009). Nesta

obra, José Jorge Letria relata-nos a vida de Machado dos Santos, um herdi esquecido.

llustragéo 2 - Capa da obra Machado dos Santos - o herdi da rotunda, de José Jorge Letria e Afonso Cruz

(ilustrador). Fonte: https://www.wook.pt/livro/machado-dos-santos-0-heroi-da-rotunda-jose-jorge-letria/3735373

As estratégias usadas para exploracdo da obra foram:

e Revisdo da sequencialidade de acontecimentos até aquele momento
seguido, de uma discusséo coletiva sobre o que trataria este livro;

e Realizacdo de um Roteiro de Leitura através do Prezi (cf. Anexo I) a
medida que os alunos iam lendo a obra. O registo das respostas era
realizado no quadro, num periodo pés-leitura;

e Leitura parcial em voz alta por alunos selecionados de forma aleatéria (a
leitura de certos vocabulos era corrigida pela docente, caso fosse
necessario). Neste livro foram previamente selecionadas as partes da
narrativa com maior importancia;

e Os outros alunos acompanhavam a leitura, registando as palavras dificeis
e/ou vocabulos desconhecidos. Nesta fase, também se incluiam as pausas
na leitura para explicitacdo de vocébulos ou breve discussdo sobre o

possivel significado da palavra, relacionando-a com o contexto.
A terceira obra literaria designa-se A minha primeira Republica. No dia 5 de

Outubro de 1910, Portugal deixou de ser uma Monarquia para se transformar numa

Republica, uma das poucas, entdo, existentes na Europa e no resto do mundo. Neste
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livro, José Jorge Letria relata os acontecimentos ocorridos nesse dia e nos que se lhe
seguiram. Foi um tempo de agitacdo, de esperanca e de conflito, que mudou para
sempre a Historia do nosso pais. A personagem central desta narrativa € um rapaz de
Lisboa, cujo pai esteve entre os civis e os militares que, na Rotunda, onde hoje se
encontra a estatua do Marqués de Pombal, garantiram o triunfo dos revoltosos e do
projeto republicano (Letria, 2009).

A MINHA PRIMEIRA

REPUBLICA

JOSE JORGE LETRIA

LUSTRACOES
AFONSO CRUZ

llustracéo 3 - Capa da obra A minha primeira Repﬂblica de José Jorge Letria e Afonso Cruz (ilustrador).

Fonte: https://www.wook.pt/livro/a-minha-primeira-republica-jose-jorge-letria/2616841

As estratégias usadas para exploracao da obra foram:

e Revisdo da sequencialidade de acontecimentos até aquele momento
seguido, de uma discusséo coletiva sobre o que trataria este livro;

e Realizacdo de um Roteiro de Leitura através de um PowerPoint (cf.
Anexo J) a medida que os alunos iam lendo a obra. O registo das
respostas era realizado no Guido de Leitura “A minha primeira
Republica” (cf. Anexo K) com perguntas de compreenséo e interpretacao
do texto, num periodo pds-leitura;

e Leitura parcial em voz alta por alunos selecionados de forma aleatéria (a
leitura de certos vocabulos era corrigida pela docente, caso fosse
necessario). Neste livro foram previamente selecionadas as partes da
narrativa com maior importancia;

e Os outros alunos acompanhavam a leitura, registando as palavras dificeis
e/ou vocabulos desconhecidos. Nesta fase, também se incluiam as pausas
na leitura para explicitacdo de vocabulos ou breve discussdo sobre o

possivel significado da palavra, relacionando-a com o contexto.
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O Anexo N (cf. Anexo N) apresenta o conjunto de planificagcdes da intervengéo
pedagogica desenvolvida no 2.° CEB. Sendo que, como ja foi referido na caracterizagdo
da turma D — onde foi aplicado este estudo — é uma turma com vinte alunos, dos quais
trés sdo alunos de PLNM e outros trés estdo sinalizados e fazem testes adaptados as suas
NEE. Dos vinte alunos apenas dezanove foram avaliados para este estudo dado que um
foi transferido para outra escola. Os métodos de recolha de dados para este estudo
correspondem as grelhas de observacéo, as grelhas de avaliacdo e a producao dos alunos
em fichas ou tarefas realizadas em sala. Porém, € preciso ter em conta que apenas
quinze alunos eram presencas assiduas nas aulas e, por esse motivo, poderdo existir
situacGes em que determinados alunos ndo foram avaliados.

A selecdo de instrumentos de recolha de informacao a utilizar durante o processo
constitui uma etapa que deve ser pensada e estruturada, ndo podendo, portanto, ser
minimizada pelo investigador/observador (Aires, 2011). Além de, ao longo da
intervencdo, ter recorrido a observacdo participante e a analise documental recorri
também a questionarios feitos a alunos e a professores e as professoras cooperantes®S,

O questionario feito aos alunos (cf. Anexo L) teve como intuito saber mais sobre
0s seus habitos de leitura e opinido sobre a leitura dos livros que narram eventos
historicos — a ideia essencial era perceber se 0s alunos consideraram a sua utilizacdo
uma vantagem para obter conhecimento histérico. Por outro lado, o questionario feito
aos docentes (cf. Anexo M) do 2.° CEB das areas curriculares de Portugués e HGP teve
como objetivo contribuir com informacao para a explicitacdo do conceito de Integragéo
Curricular e 0 modo como esta podera ser trabalhada no 2.° CEB. Todos os dados
recolhidos e analisados em ambos o0s questionarios foram consentidos pelos

intervenientes e respeitam a confidencialidade dos mesmos.

7. RESULTADOS

O objetivo deste estudo foi o de tentar compreender o contributo da literatura
infantojuvenil na aprendizagem da Historia, avaliando, ao longo de quatro intervengoes

a sua compreensao textual e os contetudos lecionados. Como foi anteriormente referido,

13 Para a caracterizagdo das turmas, foram realizados inquéritos as professoras cooperantes.
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foram usados diversos instrumentos de recolha de dados: as grelhas de observagéo, os
testes de avaliacdo e os inquéritos por questionério, a professores do 2.° CEB e alunos.

Num primeiro momento, procurou-se saber quais 0s habitos de leitura dos
alunos através do questionario (cf. Anexo L) aplicado aos mesmos. Simultaneamente,
foi essencial constatar quais as concecgdes dos professores de Portugués e HGP do 2.°
CEB sobre integracdo curricular (cf. Anexo M). Desse modo, foi realizado um
questionario online, através do Google Forms, com o objetivo de obter um
esclarecimento sobre os contributos da literatura infantojuvenil para o ensino da
Historia. Num segundo momento, observou-se a evolucdo dos discentes, ao nivel das
duas &reas curriculares em atividades diferentes (cf. Anexo N), mas com 0s mesmos
indicadores. Num terceiro momento, comparou-se as classificacfes dos alunos nas areas
de Portugués e HGP ao longo de dois periodos letivos, percebendo como é que as
historias ajudaram a construir conhecimento geral e cultural sobre a Historia de
Portugal.

Relembro que a confidencialidade dos inqueridos foi assegurada e, por esse
motivo, atribui-se a cada aluno as letras iniciais do seu nome/apelido.

O questionario realizado aos alunos (cf. Anexo L) era composto por oito
questBes, das quais cinco eram de opcdo (sim/ndo; escolha multipla; escala) e trés de
resposta aberta. Dos vinte alunos da turma apenas dezassete realizaram o questionario
assim, sé esses serdo considerados para a avaliacdo da amostra.

De seguida, serdo analisadas as oito questdes que compdem o questionario, no
qual se procurara refletir sobre os habitos de leitura dos alunos e no modo como estes
poderdo influenciar a sua compreensédo da Histéria.

As primeiras duas questdes tinham como objetivo perceber se o contacto com o
livro enquanto objeto era frequente. Nao obstante, é preciso realcar que haver livros em
casa nao significa que os alunos tenham habitos de leitura. Nestas duas questdes,
destaca-se a existéncia do “livro-objeto” na habitacdo da maioria dos alunos, contudo,
quatro dos alunos que referiram que tinham livros em casa também referiram que nédo

gostavam de ler.
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QUESTAO N.2 1: QUESTAO N.2 2:

TENS LIVROS EM GOSTAS DE
CASA? LER?
20 -
3 5
0 _ o
SIM NAO sSin NAO

Gréficos 1 e 2 - Representagdo dos dados obtidos no questionério feito aos alunos [autoria propria].
Neste seguimento, procurou-se saber ou tentar encontrar o motivo pelo qual a
maioria dos alunos, com livros em casa, simplesmente ndo os I&. Questionou-se qual
seria 0 motivo por esse desinteresse e falta de gosto pela leitura, tentando encontrar a
dificuldade presente no processo de leitura.

QUESTAO N.2 3: QUAL E A
MAIOR DIFICULDADE QUE
SENTES AO LER?

[

O N X O

O tempo que N3o compreender o Se quiser ler, ter de QOutras razdes
demoro a ler que leio requisitar os livros
na biblioteca

Grafico 3 - Representacéo dos dados obtidos no questionério feito aos alunos [autoria prépria].

A partir da analise do grafico, podemos concluir que a maioria dos alunos refere
0 tempo que demora a ler como um dos pontos-chave. Contudo, cerca de cinco alunos
refere outras razGes como: a falta de a-vontade em ler em voz alta pois, os colegas
gozam com a forma como o aluno 1€; também é referida por outro aluno a dificuldade
que este sente em ler. Habitualmente, a leitura em voz alta € uma pratica recorrente dos
docentes, isto porque, além de ajudar os alunos a acompanhar a leitura, também “¢ um
meio de verificagdo parcial, mas essencial, das dificuldades (...) [em que] o professor
avalia a natureza dos obstaculos (visuais, cognitivos, auditivos, etc) e que a crianca
encontra, porque a leitura em voz alta (...) mostra como uma lupa aquilo que resiste”
(Jean, 2011, p. 120).

Desse modo, também importa realcar aspetos positivos que motivam os alunos a
ler, dos quais podemos destacar os que se encontram no grafico seguinte. Porém, sdo as
ilustracGes e o desenvolvimento da aventura os aspetos mais mencionados pelos alunos.
Relativamente & ilustracdo, Jean (2011) refere que o leitor deve mudar de «tom» quando

«lé» as imagens pois, “a crianga que comega a ler sozinha (...)” conta a histdria atraves
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das imagens como se se tratasse de um “reconhecimento dos sinais visuais significantes

na sua lingua” (p.114).

QUESTAO N.2 4: DE QUE MAIS
GOSTAS QUANDO ESTAS A LER?

|

o Contetdo Contetddo sobre Ambiente llustracdes
desenvolvimento interessante e paises e outros silencioso e
da aventura divertido aspetos de tranquilo
cultura geral

Grafico 4 - Representacdo dos dados obtidos no questionério feito aos alunos [autoria propria].

Também, importa referir as opcdes literarias dos alunos pois é nesta selecdo que
reside a motivacdo dos mesmos para a leitura. Tal como se podera observar no gréafico
5, a opcdo da maioria reside nos denominados livros de Banda Desenhada (BD)**; razdo

pela qual as ilustragdes poderdo estar em destaque, tal como foi referido anteriormente.

QUESTAO N.2 5: QUE TIPO DE
LIVROS COSTUMAS LER?
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Grafico 5 - Representacgdo dos dados obtidos no questionario feito aos alunos [autoria propria].

O gosto por este tipo de leitura volta a destacar-se, aquando da proxima questao
sobre um livro que os tenha impactado de certa forma e do qual eles gostam,

particularmente. Diversos alunos (seis), elegeram Geronimo Stilton!® como o livro que

14 Nesta questdo, os alunos selecionavam trés opcdes de tipos de livros que Ihes agradassem e,
por esse motivo, foram quantificadas trinta e nove opg¢des. Nota: nem todos os alunos colocaram as trés
opcoes pedidas.

15 Geronimo Stilton é a personagem de diversos livros infantis com versdes de texto narrativo ou
BD. A personagem principal vive na llha dos Ratos, uma ilha em forma de fatia de queijo, situada no
Oceano Ratico Meridional. Natural de Ratazia (llha dos Ratos), é formado em Ratologia da Literatura
Ratica e em Filosofia Arqueorratica Comparada. Ha vinte anos que dirige o jornal Diario dos Roedores.
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mais gostaram de ler. Livro esse cheio de ilustragfes que acompanham a narrativa e de
«barulhos, expressodes e baldes» que facilitam a sua leitura. Segundo Jean (2011), o bom
leitor de BD devera dominar “as «entoagdes» que as situagdes € 0s sinais inscritos nos
baldes (pontos de interrogacdo, de exclamacdo, interjeicdes, etc) indicam para as

palavras e as réplicas das personagens em causa” (pp. 114-115).

QUESTAO N.2 6: CONSEGUES LEMBRAR-
TE DE ALGUM LIVRO QUE GOSTASTE DE

LER?
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Grafico 6 - Representacéo dos dados obtidos no questionério feito aos alunos [autoria propria].

O cerne da questdo devera incluir a importancia e a relevancia que os discentes
dao ao ato de ler e a leitura como aprendizagem significativa. Deste modo, a questdo
que se segue pretendia aferir se 0s alunos consideravam a leitura essencial, justificando
a sua opinido. Nesta questdo, as opinides dividem-se, pois, a maioria considera que SO
através da aprendizagem da leitura conseguimos adquirir conhecimento, comunicar,
trabalhar e deslocarmo-nos numa cidade, por exemplo, porém, cerca de trés discordam

referindo que a leitura ndo € relevante como competéncia.

QUESTAO N.2 7: CONSIDERAS
QUE E IMPORTANTE SABER
LER? PORQUE?

15

10

W

Sim N3o M3o sei responder

Graéfico 7 - Representacdo dos dados obtidos no questionario feito aos alunos [autoria prépria].

Nos tempos livres, Stilton coleciona cascas antigas de Parmesdo do século XVIII, joga golfe e, acima de
tudo, adora contar  histérias ao seu sobrinho preferido, Benjamim. Retirado de
https://www.wook.pt/autor/geronimo-stilton/34205
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A Ultima questdo é relacionada com a problematica pois, pretendeu-se aferir de
que forma a compreensdo leitora podera desenvolver competéncias histdricas — sendo
que atraves dos trés livros infantojuvenis usados durante a pratica pedagdgica se
concluiu sobre a compreensdo dos contetdos historicos ai presentes. Neste ponto, as
consideracBes dividem-se entre um Otimo entendimento (grau 4 da escala que
corresponde ao muito bom) e um entendimento intermédio (grau 3 da escala que
corresponde ao mais ou menos). De forma geral, considero que o uso do livro como
recurso didatico em sala de aula funcionou sendo que, os alunos pediam os livros para
consultar e esclarecer davidas. Também se destaca 0 modo como obtiveram sucesso em
questdes relacionadas com elementos paratextuais presentes nos livros em elementos de

avaliacdo, como veremos mais a frente.

QUESTAO N.2 8: GRAU DE DIFICULDADE
NA COMPREENSAO DO TEMA DE
HISTORIA ATRAVES DA LITERATURA
INFANTOJUVENIL USADA

O R NWRUOO N ®

Muito pouco Pouco Mais ou menos Muito bem

Gréfico 8 - Representacdo dos dados obtidos no questionario feito aos alunos [autoria propria].

O questionario realizado aos professores de 2.° CEB, docentes das areas
curriculares de Portugués e HGP, foi disponibilizado ao corpo docente de trés
instituicOes distintas, todas do distrito de Lisboa. Apesar disso, apenas obtive duas
respostas ao questionario pelo que, serdo essas que irei considerar para 0s aspetos que
referirei a partir deste ponto.

O respetivo questionério teve como objetivo recolher informacdo sobre o
conceito de integracdo curricular e 0 modo como esta podera ser abordada no 2.° CEB,
especificamente, nas areas ja mencionadas. O questionario (cf. Anexo M) é composto
por seis questdes abertas, nas quais se pretendia obter opinides sobre: (i) a nocdo de
integracdo curricular; (ii) a sua importancia no 2.° CEB; (iii) esclarecer a possibilidade

da integracdo entre Portugués e HGP, dando exemplos; (iv) estabelecer estratégias para
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explorar as potencialidades de HGP através da integrag&o curricular; (v) refletir sobre a
importancia da leitura para o conhecimento do mundo; (vi) entender as vantagens e as
desvantagens desta estratégia.

Pelas respostas diminutas obtidas, ndo considero relevante apresentar o0s
resultados graficamente e, por esse motivo, irei apenas descrevé-los de forma sucinta de
modo a apresentar o ponto de vista dos docentes inquiridos. No ambito da defini¢do de
integracdo curricular, ndo obtive nenhuma definicdo, contudo, foi referido que significa
integrar o curriculo por um dos inquiridos; o outro docente referiu que ndo possui
informacdo suficiente para que possa construir uma resposta credivel, desconhecendo 0s
pressupostos tedricos e o0s resultados concretos da sua aplicacéo.

Ainda assim, ambos consideram que a integracdo curricular ndo é importante no
2.° CEB. Neste seguimento, ambos também mencionam que ndo pensam ser possivel
uma integracdo entre Portugués e HGP, considerando que a estratégia ndo é relevante
para nenhuma das disciplinas.

No dominio da questdo relativa ao modo como a leitura influencia a nossa
compreensdo do mundo, ambos concordam positivamente, afirmando que a leitura de
textos podera contribuir para um conhecimento mais detalhado. Por fim, as vantagens
referidas presidem na pessoa que realiza a integragdo curricular, com que objetivo e
com quem decide integrar; as desvantagens referidas séo o inverso das vantagens.

Ainda que as respostas obtidas ndo sejam relevantes para o estudo, considerei
importante menciona-las para esclarecer a perspetiva que os docentes “da Escola de
Hoje” tém de uma estratégia que pretende abordar um tema baseado em diferentes
conceitos e, ndo em diferentes &reas do saber — mencionado anteriormente na
fundamentacéo relativa a esta tematica.

De acordo com a experiéncia realizada durante a pratica pedagdgica, é possivel
aferir que a presenca desta estratégia em contexto escolar também enfrenta alguns
constrangimentos, tais como: diferentes docentes para as duas areas curriculares; a
consecucdo do trabalho colaborativo como uma tarefa complexa; o tempo disponivel; os
conteudos segundo o programa estipulado pelo Ministério. Os pontos mencionados sdo
alguns dos fatores que poderédo influenciar a inexisténcia desta estratégia nas salas de
aula do 2.° CEB.
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Antes de proceder a avaliacdo dos resultados obtidos através das grelhas de
observacao e avaliagéo, considera-se fundamental mencionar sucintamente os resultados
do objetivo geral, compreender historia, definido para o projeto de intervencdo em 2.°
CEB que foi desenvolvido em simultaneo com este estudo. Em HGP, numa fase inicial,
os alunos mostravam-se renitentes e até expectantes devido ao ensino expositivo com
recurso apenas ao quadro branco e aos Powerpoint a que o ensino da histéria esta
associado. A promocdo de atividades de outra indole, nomeadamente, de cariz ludico-
didatico, despoletou nos alunos um maior interesse na consecucdo de tarefas e uma
construgéo de aprendizagens significativas de forma divertida e interessante fazendo jus
as curiosidades de cada tempo histérico. Inclusive, observou-se uma maior motivacao e
empenho nas atividades dindmicas como a integracdo curricular efetuada com 0s jogos
para consolidar aprendizagens ou a utilizacdo da banda desenhada para obter
conhecimento histérico. Durante a realizacdo destas tarefas, verificou-se maior
envolvimento dos alunos e gosto por esta disciplina. Também, a ligacéo entre o tempo
historico e 0 contexto das expressdes idiomaticas e a leitura de livros infantojuvenis
poderdo ter contribuido para uma maior compreensao dos alunos sobre os conteddos
que foram abordados; facto esse que podera ser observado nos pontos seguintes durante
a analise as grelhas de observacdo e de avaliacéo.

No ambito das grelhas de observacdo (cf. Anexo O), realizou-se uma tabela em
Excel (cf. Anexo P) onde, de acordo com os dias em que as atividades foram aplicadas,
se determinaram os indicadores associados as mesmas. A avaliacdo foi realizada
segundo os indicadores semelhantes entre si e de acordo com as &reas do saber
respetivas. De seguida, serdo apresentados os graficos no ambito dos indicadores
desenvolvidos na disciplina de Portugués.

Dois dos indicadores utilizados com frequéncia foi a participacdo na leitura
coletiva e em voz alta, uma vez que, inicialmente, os alunos se recusavam a ler. Por esse
motivo, considerou-se essencial nomear estes indicadores e avaliar o progresso dos
mesmos. Neste seguimento, é de referir a motivacdo e o empenho que 0S mesmos
mostravam quando se questionava quem se oferecia para realizar a leitura. O impacto do
livro que circulava na sala, a possibilidade de ler um texto integral e a «leitura» das

ilustragBes motivou os alunos a participar cada vez mais. No grafico seguinte, observa-
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se uma diminui¢do no nimero de alunos que participou na leitura, contudo, no dia 16 de

fevereiro, trés alunos faltaram.

Indicador: Participa na leitura coletiva

08.02.2018 - Leitura da obra 09.02.2018 - Leitura e roteiro 16.02. 2018 - Guido ilustrado
"O dia em que mataram o "Machado dos Santos - o "A minha primeira republica
rei" Herdi da Rotunda” e sintese de conhecimentos

m 1 - realiza com sucesso m 2 - realiza com dificuldades 3 - ndo realiza

Gréfico 9 - Representacdo dos dados obtidos através da andlise de dados das grelhas

de observacéao [autoria préprial.

Ainda assim, quanto a leitura em voz alta, os alunos — umas vezes porque se
ofereciam para ler outras porque eram selecionados — mostraram cada vez mais vontade
em participar, até os que tinham mais dificuldades, tal como é possivel observar no

grafico 10.

Indicador: Lé o texto em voz alta, corretamente e
com entoagdo

08.02.2018 - Leitura da obra "O 09.02.2018 - Leitura e roteiro 16.02. 2018 - Guido ilustrado "A
diaem que mataram o rei"  "Machado dos Santos - o Her6i  minha primeira republica e
da Rotunda" sintese de conhecimentos

O NWAROO N0 WY

m 1-realizacomsucesso  m 2 - realiza com dificuldades 3 - ndorealiza

Grafico 10 - Representacdo dos dados obtidos através da analise de dados das

grelhas de observacdo [autoria propria].

A compreenséo leitora estd intimamente ligada ao contetdo e ao sentido do texto, o
que, na pratica, significa 0 que aluno consegue extrair pertinentemente daquilo que leu.
Considero que a narrativa do livro “O dia em que mataram o rei” corresponde a um
estilo simples e objetivo, em termos linguisticos, o que de certa forma justifica o nivel
elevado de compreenséo por parte dos alunos, como se observa no grafico 11. Contudo,
no livro “A minha primeira Reptblica” houve um decréscimo ao nivel da compreensao

do que foi lido, podendo justificar-se com o conhecimento geral e continuado que
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implicava da matéria dada e de sO se ter lido um excerto, ndo possibilitando que 0s
alunos compreendessem a obra na totalidade.

Indicador: Extrai do texto dados pertinentes

14
12

8
6
4
2
o0

08.02.2018 - Leitura da obra 09.02.2018 - Leitura e roteiro 16.02. 2018 - Guido ilustrado

"0 dia em que mataram o "Machado dos Santos- o "A minha primeira republica

rei" Herdi da Rotunda" e sintese de conhecimentos

m 1 - realiza com sucesso 2 - realiza com dificuldades 3 - ndorealiza

Gréfico 11 - Representacdo dos dados obtidos através da analise de

dados das grelhas de observacéo [autoria prdpria].

Segundo a definicdo de compreensdo leitora, ja referida, este processo também
implica que o aluno seja capaz de resumir o que leu e de explicar por palavras suas o
que foi lido e/ou o que esta representado. Quanto a capacidade dos alunos para resumir
0 contedo, no ambito das atividades desenvolvidas a tarefa do livro “O dia em que
mataram o rei” foi bem-sucedida (cf. Gréafico 12), livro esse que aborda apenas um
contetido — o regicidio do rei D. Carlos 1. Contudo, o livro “Machado dos Santos — 0
Her6i da Rotunda” é focado numa Unica personagem, mas aborda diversos episddios
relacionados com a Implantacdo da Republica. Talvez por esse motivo tenha havido da
maior dificuldade dado que, explora véarios acontecimentos relativos a Implantagdo da
Republica.

Quanto ao indicador de explicitar o que esta representado, nomeadamente ao nivel
das ilustracbes — motivo ja referido anteriormente uma vez que promove o empenho dos
alunos durante a leitura —, houve igualmente dificuldade em ambas as obras. Como se
observa no grafico 13, houve mais alunos a terem dificuldades em interpretar algumas

das ilustracOes presentes na obra “O dia em que mataram o rei”.
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Observe-se os graficos 12 e 13 sobre os topicos referidos.

Indicador: Resume o contetdo Indicador: Explica por palavras suas o que esta
P representado
10 10
8 8

-

s

- 0
0

1-realizacomsucesso 2 - realiza com dificuldades 3 - ndo realiza
09.02.2018 - Leitura da obra "0 dia em que 21.02.2018 - Leitura e roteiro "Machado dos

mataram o rei" Santos- o Herdi da Rotunda" m 08.02.2018 - Leitura da obra "0 dia em que mataram o rei"

B 1-realizacomsucesso M 2-realiza com dificuldades 3 - ndo realiza # 21.02.2018 - Leitura e roteiro "Machadlo dos Santos - o Herdi da Rotunda"

Gréficos 12 e 13 - Representa¢do dos dados obtidos através da andlise de dados das grelhas
de observacéo [autoria prdpria].

No ambito de HGP, as tarefas tiveram em conta dois indicadores durante a leitura
das obras infantojuvenis: indica o contexto histérico da imagem; e identifica o sentido
histérico da expressdo (através do contexto em que esta inserida). Tal como se pode
comprovar nos graficos seguintes, pela quantidade de alunos que realizam os dois
indicadores com dificuldades, podemos aferir que a compreensdo aliada aos conteddos
histéricos implicitos foram uma dificuldade acrescida. Fundamentalmente, é importante
realcar o esforco e a motivacdo dos alunos para aprenderem mais através de uma
estratégia diferente; ainda assim, a compreensdo é uma tarefa complexa que envolve um

trabalho continuo e, por esse motivo, os resultados poderdo ndo ser logo visiveis.

Indicador: Indica o contexto histérico da Indicador: Identifica o sentido histérico da
imagem

expressdo através do contexto
0 ‘ I I .
1 - realiza com sucesso 2 - realiza com 3 - ndo realiza

dificuldades 1- realiza com sucesso 2 - realiza com dificuldades 3 - ndo realiza

PN W oA U oo N D

Ok N WA WO N B W

Gréficos 14 e 15 - Representacdo dos dados obtidos através da analise de dados das grelhas

de observacéo [autoria prépria].
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No que diz respeito a avaliagdo com base nas grelhas de avaliagdo, € possivel
verificar pela barra amarela que a maioria dos alunos subiu em relagéo aos testes

anteriores.

Avaliagdo sumativa em HGP - TURMA D

100%
90%
80%
70%

60%

50%%

40%

30%

| ‘ I
10%

0o ] | II

D s

D c(g-i%«b\oowe @\E&Q@Dﬁow
B Teste 1.° periodo M Teste 2.° periodo Teste 2.° Periodo

Gréfico 16 - Representacdo dos dados obtidos através da analise de dados

das grelhas de avaliagdo [autoria propria].

Quanto a area curricular de Portugués'®, a maioria dos alunos (oito) teve melhor
classificacdo no segundo teste apds a aplicacdo do projeto de intervencéo e do presente
estudo.

Avaliacdo sumativa em PT - Turma D

40

30

10

. . |
PR T

D ?3&\ Q?* X 0‘3 Y
H Teste 1.° Periodo W Teste 2 - 2.° Periodo

Gréafico 17 - Representacdo dos dados obtidos através da

analise de dados das grelhas de avaliacdo [autoria prdpria].

16 O primeiro teste do 2.° Periodo foi apenas um teste no Ambito da gramatica e, por esse motivo,

ndo seré considerado para avaliacéo.
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Da analise dos elementos de avaliacdo aplicados aos alunos os resultados obtidos
melhoraram, tendo a compreensédo leitora contribuido para aumentar o conhecimento

historico dos mesmos e as atividades implementadas para o éxito do presente estudo.

8. CONCLUSOES

Atualmente, cabe a Escola como instituicdo promover competéncias que
permitam aos alunos estar preparados para os desafios do dia-a-dia. Reconhece-se o
papel do professor como um papel essencial na promocéo da leitura, competéncia essa
que se determina como interdisciplinar, porque ler é compreender, é decifrar e
interpretar. Qualquer que seja o tipo de leitura, enriquece o vocabulario, melhora a
ortografia e a capacidade de redigir, além disso também fomenta a imaginacdo e a
criatividade dos alunos.

Relativamente aos textos literarios selecionados no &mbito do estudo, as
atividades que se desenvolveram contemplaram os trés momentos, designadamente pré-
leitura, leitura e pos-leitura por Yopp & Yopp (2006). A importancia na literatura da
implementacdo de um conjunto de estratégias de leitura mobilizadas antes, durante e
apos a leitura facilitam — como ja foi comprovado antes — a compreensdo leitora, no
qual se procurou estruturar um conjunto de atividades subjacentes.

O estudo conduzido permitiu conhecer de que forma a literatura infantojuvenil,
como recurso didatico, contribui para a construcdo de aprendizagens significativos em
HGP. A selecdo das obras de indole infantojuvenil deveu-se, essencialmente, ao nivel
de compreensdo dos alunos e por serem obras com poucas paginas e, além disso,
evidenciava-se a ligacdo aos conteudos programaticos.

Inicialmente, devido a existéncia de duas turmas na pratica pedagogica de 2.°
CEB, refletiu-se sobre a possibilidade de definir um grupo experimental (onde se
utilizariam as narrativas infantojuvenis) e um grupo de controlo (onde ndo seriam
utilizadas as narrativas e seriam lecionadas aulas ditas “convencionais”). Ainda assim,
ndo se verificou a necessidade dessa pratica, uma vez que bastariam os testes de

avaliacdo de ambas as areas curriculares para acompanhar a evolucdo dos alunos aos
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niveis da compreensdo leitora e da aquisi¢cdo de conhecimento histérico. De acordo com
0 inquérito aos alunos, observou-se que o 6.° D revelou ter poucos habitos de leitura,
sobretudo os alunos que referiram que tinham livros em casa, com especial destaque
para os livros de BD repletos de aventuras e ilustracGes — fatores esses que 0s motivam
durante a leitura.

Retomando a problematica — de que forma a compreensdo leitora pode
ajudar a desenvolver competéncias historicas? — definida na apresentacdo de estudo,
podemos determinar que a compreensdo leitora influencia a compreensdo histérica dos
alunos. Tal como € possivel observar nos graficos obtidos segundo as grelhas de
avaliacdo correspondentes aos testes de HGP.

Assim, se conclui que, apesar de a compreensao leitora ter de ser uma tarefa
realizada continuamente, também exige do professor um maior acompanhamento de
modo a entender quais os interesses dos alunos, adaptando assim as atividades
respetivas. Inclusive, o professor tem um papel fundamental na construcdo do
conhecimento historico, a partir da literatura infantojuvenil e através do modo como
constrdi as tarefas e fomenta nos alunos a leitura das obras. Ao aluno cabe a funcéo de
organizar o pensamento histérico segundo os conteldos abordados, construir
continuamente conhecimento seja a partir de fontes histéricas ou de literatura
infantojuvenil. Além disso, também se pretende que o aluno seja capaz de dominar a
escrita para se tornar um adulto critico em relacdo ao presente e ao futuro, entendendo
que o tempo e o contexto historico influenciam os acontecimentos histéricos.

Considera-se relevante a investigacdo da tematica de modo a pesquisar sobre o
pensamento histérico dos alunos apds a leitura infantojuvenil de narrativas que
fomentam a utilizacdo de fontes historicas, a contextualizagdo dos conteddos

programaticos e a constru¢do do conhecimento historico.
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9. REFLEXAO FINAL

O presente relatorio, de natureza investigativa e reflexiva, apresenta neste ponto
algumas consideracdes em relacdo a pratica pedagogica desenvolvida, tendo por base os
objetivos delineados para o estudo.

A selecdo do tema de estudo partiu de uma unidade curricular do 1.° semestre,
Literatura e Historia, na qual a partir de uma obra com contetdo historico se criaram
dois recursos: um guido de leitura que motivasse a leitura; e um conjunto de questdes
apelativas sobre o tema histdrico do livro com o objetivo de apresentar o tema apds a
leitura (incluindo a leitura de textos sobre a tematica). Estes trabalhos possibilitaram
que, através da obra selecionada, fosse possivel refletir sobre o impacto da literatura
infantojuvenil para a construgdo do conhecimento histdrico. Reflex&o essa, que ao longo
do trabalho, originou o tema deste estudo.

Antes de partir para o estagio de observacdo, foram essenciais as conversas que
se estabeleceram com os professores daquela unidade curricular, pois foi a partir desses
didlogos que se criou uma ideia clara do que se pretendia estudar, executar e de que
forma. Todas as questdes colocadas por ambos os docentes, antecipacdo de limitacoes e
constrangimentos permitiram uma perspetiva diferente do plano de acdo a realizar —
essencial para pré-reflexdo antes da pratica pedagogica.

Ja em contexto de préatica supervisionada, evidenciaram-se dois métodos de
trabalhar distintos e duas docentes titulares com vis@es distintas do que é o ensino de
“hoje” e como ¢ que se podem alterar estratégias (e quais), para se atingirem bons
resultados. Assim, em reunido com as docentes, esclareceu-se quais as limitagOes
impostas pelas mesmas sendo que apenas uma delas se mostrou flexivel, acessivel e
disponivel o suficiente para permitir uma integracéo curricular durante o periodo letivo.
Além das limitagOes ja referidas, evidencia-se igualmente a dificuldade em articular
diferentes areas curriculares através de textos literarios; e o (pouco) tempo disponivel
para dar os contetdos em funcdo da obra analisada. O tdpico anterior correlaciona-se
diretamente com a sequéncia prevista pelo programa de ambas as areas do saber. Porém,

na turma em que o estudo foi aplicado uma das vantagens residiu na monodocéncia para
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ambas as &reas, o que facilitou a flexibilizagdo de contetdos e tempo ao longo da
intervencao.

Considera-se que, além das vantagens ja referidas anteriormente nos resultados e
nas conclusdes, a exploracdo das narrativas possibilitou alargar a experiéncia pessoal de
leitura de cada aluno e a competéncia literaria dos mesmos. Ao nivel do ensino-
aprendizagem e das interacdes professor-aluno, a Prética de Ensino Supervisionada 1l
possibilitou a criacdo de espagos de convivéncia e didlogo entre os aspetos tedricos e 0s
aspetos praticos, em que as aprendizagens e conhecimentos construidos foram postos
em prética, favorecendo uma aprendizagem significativa. Essa aprendizagem
significativa diz respeito a um conjunto de conhecimentos ampliados que, atualmente,
tanto alunos como professores sdo capazes de explicar, compreender, relacionar,
reconstruir e refletir sobre eles.

A utilizacdo de obras infantojuvenis como potencial didatico € uma estratégia
relativamente recente, apesar da existéncia de alguns estudos, sendo o de Veiga (2018)
um dos mais recentes e que se debrucga acerca dos paradigmas de um ensino “na Escola
de Hoje”. Apesar dos estudos recentes, as limitacGes prevalecem e os docentes tendem a
ndo experienciar o que significa realizar uma integragéo curricular, impossibilitando aos
seus alunos experiéncias diversificadas. Em contexto escolar, a utilizacdo do livro é
muito associada aos dias festivos, sem se valorizar o potencial da literatura para a
construcdo de conhecimento.

Neste seguimento, o presente estudo demonstra as potencialidades didaticas do
uso das narrativas para a compreensdo leitora e para a constru¢cdo do conhecimento
historico, tendo em conta uma abordagem dos conteidos do curriculo, por parte dos
docentes, ndo s6 para a disciplina de Histdria, mas articulando como outras areas. No
entanto, torna-se necessario ressalvar que as narrativas de potencial historico podem e
devem ser confrontadas com as fontes historicas de modo a que os alunos compreendam
que ndo existe apenas uma versdo correta, mas que existem possiveis interpretacdes e
reinterpretacdes que se vao fazendo sobre o passado.

Relativamente ao papel do professor, este ndo se coibe apenas ao espaco-sala, e
deve ter um papel ativo na constru¢do de conhecimento historico dos seus alunos; a

Sociedade reconhece, de um modo geral, num professor um ser humano dotado de

59



competéncias diversas, capaz de implementar varias estratégias para que a
aprendizagem dos seus alunos seja favordvel. Enquanto futura docente, ressalvo que
todas as experiéncias, boas ou mas, sdo experiéncias repletas de conhecimento
enriquecedor que nos permite ter outra perspetiva, uma outra experiéncia pessoal e
profissional significativa. No que diz respeito a concretizacdo do estudo, considero que
as intervengdes foram relevantes e importantes para a aprendizagem profissional
procurando sempre adaptar as ferramentas e os materiais adequados para a sala de aula
com o objetivo de manter os alunos motivados para o0s conteudos selecionados.

Por fim, o professor enquanto investigador deve estar em constante processo de
aprendizagem - processo continuo — permitindo que o mesmo se adapte aos desafios que

Ihes sdo dispostos.
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Anexo A - Quadro de potencialidades e de fragilidades da turma de 1.° CEB

Disciplinas Potencialidade Fragilidades
Portugués - Leitura - Escrita:
- Oralidade e Ortografia
e Utilizacdo de
paragrafos
e Coesdo textual
e Pontuacédo
e Translineacdo
e Retoma
e Acentuagdo
Matemaética - NUmeros e operagdes - Geometria e Medida:

- Organizacdo e tratamento
de dados

- Céalculo Mental

e Um quarto de volta,
meia-volta (percursos)

e Massa/peso

e Capacidade/volume

- Comunicacdo Matematica

Estudo do Meio

- Experiéncias

Competéncias sociais

- Autonomia
- Participacéo

- Comportamento

- Cooperacao
- Solidariedade

- Tolerancia




Anexo B — Mapa da sala de aula no 1.° CEB
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Anexo C — Atividades Implementadas no 1.° CEB

DISCIPLINAS

MEDIDAS IMPLEMENTADAS

PORTUGUES

Eotma “Ler & Mostrar™:
-Canto da lertura
- Baquizigdes da livros para ler em casa, no saco proprio para tal (livro viajante)
-Aprazentapdes de parte daz hiztoria da livros aos colegas
- Escrita de comentirios sobre o livre lide {guem len, =2 zostou ou se ndo gostou & porqua)
- Criagdo de histérias, a partir de indufores (contos tradicionais, imagens, palavras, misica)
- Livto historias partilhadzs com o 2.°B.
- Fevizio da textos produzidos pelos colegas em paras ou em grands grupo;
- Escrifa a pares
- Planear, fazer, revar;
-Datative ortografico

ESTUDO DD

- Parpursosz (mtegrapio com matematica);

- Atividade da categorizapgio dos animais;

- Explorar materiais (atividads de decalque);

- Atividades dos estados fisicos dos materiais (farinha & dgua nes diferentes estados)
-Expariéncias praticas e exploragio das stapasz do método clentifico

MATEMATICA

Desafios semanars:

-Caixa com problemas/desafios que oz alunos poderiam realizar na aula ou levar para caza para
rezolver

-Calenlo mantal

-Exercicios de exploracio (tangram, Pantamimds, simetrias)

-Jogos (horas, localizagio e orientagio no espago)

-Canguru matematico

COMPETENCIAS
SOCIAIS

Plano mdividual da trakalhe (PIT):
- Autoavaliagio e hatarcavaliagio diaria e semanal

Listz de entreajuda:
- Grelha afixadz na sala de auvla com diversas colunas erganizadas ssgundo as seguintss categorias:
quam tem dificuldades, em qué, quem s oferace para ajudar

Conzelho de turma:
- Momento na sexta-feira onde se realiza a avaliagio do PIT = == fala dos drversos conflitos que
existiram ao longo da semana e gue se ancontram registados no “didrio queixese™ (cadamo).

Tampo de estudo autdnomo [TEA):
- Momento em que oz alunes podem ezcolher (dantro de algumas tarefas pré-estabelecidas e alguma
crientagdo das profeszoras ou comentirios no PIT) a tarefa a realizar, nomeadamente: trabzlhoz de
projeto, apolar colegas que precizam de ajuda, fazer ditades a pares, fazer problemas para os colagas,
fazer ficheiros de portugués, gramatica, matematica ou estudo do meio, ler no canto de leitura, fazar
copias, escraver histdrias, preparar as apresantagdes dos livros e fazer trabalhos da casa.




Anexo D — Mapa inicial da sala de aula da turma D do 6.° ano (2.° CEB)




Anexo E — Mapa da sala de aula, alterado devido a situa¢des de comportamento desadequado, da turma D do 6.° ano
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Anexo F — Mapa da sala de aula da turma E do 6.° ano (2.° CEB)
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Anexo G — Atividades implementadas no 2.° CEB

DISCIPLINA ESTRATEGIA

Expressdes idiomaticas/ frases com histdria

DESCRICAO DAS ATIVIDADES IMPLEMENTADAS

- Escrever a expressdo no quadro branco;

- Os alunos formulam hipdteses sobre a origem e significado da
expressao;

- Discusséo coletiva sobre as varias hipdteses e em grupo tentamos
chegar ao significado e origem real da expressao idiomatica;

Correspondéncia por carta entre as duas turmas
PORTUGUES

- Com o intuito de abordar a estrutura da carta de forma a que os
alunos ficassem motivados a aprender, realizamos uma atividade de
correspondéncia entre turmas;

- Os alunos sabiam qual era o destinatario para o qual escreveram a
carta sobre um assunto a sua escolha;

Tabela de significados

- A tabela foi usada inicialmente para apoiar a compreensdo do
texto “Pedro Alecrim”;

- Inicialmente, os alunos escreviam a palavra dificil ou palavra
desconhecida. De seguida, colocavam previsdes sobre o significado
das palavras. No final da aula, podiam consultar o dicionario.

Guides de leitura

- Os guibes de leitura serviram para apoiar a compreensdo dos
textos narrativos;
- Leitura acompanhada com os guides, em simultaneo;

Construcdo de inferéncias a partir da visualizagdo de videos

- Enquadramento tedrico do video;

- Visualizagao do video;

- Questdes sobre o video para entender o que os alunos entenderam
daquilo que viram;

HISTORIA E GEOGRAFIA DE

PORTUGAL Interpretacdo de uma BD

- Enquadramento teérico da Banda Desenhada sobre o Estado
Novo;

- Projecéo da BD;

- Questdes sobre a BD com o propdsito de inferir; extrair
informacdo pertinente com base na imagem;

Jogos ludico-didaticos

- Concretizados a pares ou em pequenos grupos;

- O seu objetivo era a consolidacdo de conhecimentos e uma
aprendizagem mais didatica dos contetdos abordados;

- Tabela de pontos para promover a competi¢do saudavel e levar os
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alunos a colocar mais empenho nas tarefas;

Leitura de livros infantojuvenis que recriam eventos e/ou temas
histéricos

1. “O dia em que mataram o rei”, de José Jorge Letria:
- Roteiro de leitura através do Powerpoint
- Leitura em voz alta e acompanhada pela professora;
- Selecdo de alunos aleatdrios e outros que se voluntariam
para a leitura;
- Leitura integral do livro;
- Registo por parte dos alunos das palavras dificeis;
- Pausas na leitura para discussdo coletiva sobre o possivel
significado da palavra (relacionando-o com o contexto);
2. “Machados dos Santos — o heroi da rotunda”, de José Jorge
Letria:

- Roteiro de leitura através do Prezi (simulagdo do jornal
“O século - de 5 de outubro de 1910”

- Leitura em voz alta e acompanhada pela professora;

- Alunos selecionados aleatoriamente e de forma
voluntéria para registarem as respostas no quadro;

- Leitura ndo integral: previamente selecionou-se as partes
da narrativa com maior importancia;

- Registo por parte dos alunos das palavras dificeis;
- Pausas na leitura para discussdo coletiva sobre o possivel
significado da palavra (relacionando-o com o contexto)

13

3. “A minha primeira republica”, de José Jorge Letria:
- Roteiro de leitura através do Powerpoint;

- Guido de leitura “A minha primeira republica” com
perguntas de compreensao e interpretacdo de texto;

- Leitura em voz alta e acompanhada pela professora;

- Sele¢do de alunos aleatorios e outros que se voluntariam
para a leitura;

- Leitura ndo integral: previamente selecionou-se as partes
da narrativa com maior importancia;

- Registo por parte dos alunos das palavras dificeis;

- Pausas na leitura para discusséo coletiva sobre o possivel
significado da palavra (relacionando-o com o contexto);

Sistematizacao de conteidos através de esquemas sintese

- Sistematizacéo oral dos conteldos abordados;
- Discussdo coletiva sobre o tema, os alunos explicitam se tem




dividas;
- Concretizagdo de um esquema sintese no quadro;

Localizacdo no tempo através de friso cronolégico

- O friso cronolégico foi construido previamente por nos;

- Durante a aula de apresentacéo do friso cronoldgico, foi dada a
oportunidade aos alunos de completar as datas que correspondiam
aos eventos historicos e vice-versg;

- Ao longo das aulas, a concretizacdo do friso cronoldgico foi
uma constante. Adicionando no final de cada subdominio as datas e
0s acontecimentos historicos;

Analise documental

- Esta analise documental inclui imagens e documentos
histéricos como os manuais Unicos durante o Estado Novo e/ou 0s
mapas das coldnias portuguesas durante a | Guerra Mundial;

- Os documentos eram colados no quadro branco efou
projetados no quadro interativo;

- Num primeiro momento, pedia-se aos alunos que observassem
as imagens e tentassem entender qual o propdsito das mesmas
(noutros casos, 0 que é que estava representado);

- Iniciava-se uma discussdo coletiva sobre o conteldo da
imagem tentando explorar todas as variaveis no caso por exemplo,
do mapa cor-de-rosa poderiamos colocar questdes tais como: Que
continente esta representado? Quais eram as col6nias portuguesas?
O que séo colonias? Entre outras).

- A andlise documental tinha como ponto de partida as suas
respostas as questdes formuladas pela professora;




ANEXO H - Roteiro de leitura “O dia em que mataram o Rei”

Um dia diferentes dos
outros

Que some s dava 20 maio de wassporse do
coi neste dia®

O DI& EM QUE
MATARAMO

g

1.0 g d umesi
2. Que el esti fustrado 2z fgurd
3. Quat serd 2 r2zic do tadod

£ Em que conmemo hismrico 5

passard 2 Biedeis?

Um dia diferentes dos
outros
O que é que 2 raicha levava 23 mio®

Seteciena 2 opcio coeresz.

Quando o povo esti
descontente

Amie s o pai thm perspetivas difersntes

sabre 0 gasos da sealeza. Relaciona a ideia

4 personagem respetiva.

* Afiem= "Oceidum
seaede siaec

scenat

* Defeade que = eci.
s pode veaie nm
qieuer eataplha.

Quando o povo esti
descontente

Quais as dreas onde 0 rei investia o

13 * 14

Matar ¢ accitar morver

Exincen scmpes o poates de wism.

o e,  Abslaeten:
et i o ks deien € s
miséaz do pors
O eei ez 0 ool e
% Osices um zaszasias
Samzvs ooews 3 opecasio
Oecpsiio finms o i b o it
s el SR e e e de
same < ums cazems s £
el R S——

2

Um dia diferentes dos

outros
De cade visha 2 familia reat®
Hiwiz dois grupos palificas, rafare.as
© Caracieniza-os.
Em que dam decorre 2 333a?
Em que local esavam os bopulares

seunidas & espara da familia real?

. Como se chamava o bareo gue

ansporiara 2 famiia reaf?

Um dia diferentes dos
outros

Arvore genealogica

Onde & que as pessoas 3o
escondiam da coafusio

10

16

Xl

Um dia diferentes dos
outros

Um dia diferentes dos
outros
5. Qual o hobbie do rei®

9. Descreve 2 forma como a femilia
real vinha vestida

Seguads o taxtn, o re: foi recsbade pelo

primeic-miniszo ds cado.

+ Unidforme milizr ]_
+Boas debruzds 2 oun
*Casaeo agro com gof de pels | RATNEIA
» Luvas braneas

*Sotretado edrs D. LUTS FILIFE
+Chapén 3t

Quando o povo esti
descontente

O ri e 3 rainha gasam Ginkeirs em
wicias coisas. Indica 3 saquéncia correr.

(1) 2

“Bu, por exemplo, dlimentava o sozhe
de continuar 2 esmudar & de poder
tornarme eageaheins, pars constric
postes & escalas”.

Tipe ée namader: Paricipante

Analiza sintaticamente esta frase:
- "O mitdo estd a arder em




ANEXO | — Roteiro de Leitura “Machado dos Santos — 0 Heréi da rotunda”

m OSECULO =

IIGESIMO ANNG A Quinta-feira, 6 de outubro de 1910 10 IS

E' proclamada a Republica ’
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Capitulo 3 Capitulo§

petsplarsiavr L3 . ] 0 acamteces fogot 2 sfe bl
Ll S0 T

gt ibwps g )
[P A T .

E' proclamada a Repblica

Depois d'uma acgio gloriosa, em que
cooperaram forcas do exéreito. a armada e o povo

i0- A familia real em
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Antonio Maria Machado dos Santos
nasceu em 1875 e [azia parte de uma
considerado por muitos o autor da
Republica.

Data;

Local onde estava Machado dos Santos:
Acompanhado por:

Nome do comandante da operacio:

revoltosos para avancarem:
Suicidio g

levar até ao fim o nosso sonho.
Acabara de nascer o heroi da rotunda.

X1



Capitulo 3

Alguns diziam que Pava Couceiroiia { Yﬂ }
Nomes dos navios de guerra junto a0 Tej: S—

Nimero de Homens do fado mendrquico =
{uala ierenca mmeria enre ambos? s

Pai do Nachado dos Santos W do Machadu dos Santos
9 Irafsic @ Prafissic

Machado dos Santos
@ fiic

Recordacdes de Machado dos Santos enquanto esperava

...................... At et b =2y e
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Acies de achado dos Santos

oo ___________ ajutaren-seats
Tepublicancs.
Paraisso tee e isrbair_______ queewplieavam
] T

Aces de Machada dos Santos
Fi da Franga "Harselbess®

Nome da ulra persowaldae que e um papel importante no timefo fa

Capitulo b

0 que aconfeceu depois a este herai”

R0 Tube]
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ANEXO J - Guido de Leitura “A minha primeira Reptblica”

Ficha de consolidaciio da obra “A minha primeira republica”

6.° Ano

Nome: N° Turma:
Avaliacdo: Prof? E.Ed.:

EEEN
gnun®® fREa,,
s® ...
. ']

. ..
.
* %o
*

Ola! Acho que ja nos *e,
conhecemos... Vou ajudar-te "
ao longo desta viagem ao
passado. Tens muitos desafios
a tua espera!
Preparado(a)?

L 4
L .
®sgpuns®

.
] .
oy s®
Ny, an?®
"sspgmmmnnt®

1.° Desafio: Explica por palavras tuas o que é uma monarquia.

2.° Desafio: De acordo com o que estudaste, refere dois motivos para “a monarquia estar por um

fio”.

3.° Desafio: Quem é o homem representado na imagem?

puEEEEEENNNy
gune®® ",
et ol ]
. v,
v

.
o** -
.

o Alto e para o baile! *
Eu ja ouvi falar disto...
Desculpa interromper o teu trabalho
fantastico, mas eu acho que sei de
algo que te pode ajudar: eles vieram
desde o Barreiro num barco e
., Vvieram até ao Terreiro do Paco onde .+

L 4 -

. S “

e 2

-
a, e®
] .
] .
Ny et
L an®
Y N T TR R L
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4.° Desafio: O que aconteceu depois?

5.° Desafio: O que era o Partido Republicano?

6.° Desafio: Escreve caracteristicas da Monarquia e da Republica nos locais respetivos e ajuda o

Manuel a perceber a diferenca.

Monarquia

Republica

referia?

°
a
T

EEEN
guun®®® ftrEa,,
. 5
1 % a,
. °

L 4

Desculpa, sou eu outra vez.
Encontrei o meu pai na
confuséo de Lisboa e ndo
percebi nada daquilo que ele
disse. Sera que me consegues

ajudar a perceber?

.
.

.

I L)
.....llllll---“

L4

8.° Desafio: De que revolucao estdo eles a falar?

XVII

L 4

7.° Desafio: Quando o pai do Manuel diz “somos muitos”, a quem se

L 4
*

L 4
*
*

*

‘$

] ®
“aaguunt®




9.° Desafio: Quem é o revoluciondrio da rotunda?

10.° Desafio: Nomeia os barcos de guerra parados no Tejo.

11.° Desafio: Quem era o chefe militar da revolucéo? E o que Ihe aconteceu?

12.° Desafio: O que é que os revoltosos iam ganhar?

13.° Desafio: Como se chamava o altimo rei de Portugal?

14.° Desafio: Completa a &rvore genealdgica do ultimo rei de Portugal.

XVIHI



15.° Desafio: Depois de fugir através da Ericeira, em que regido portuguesa o rei
tentou desembarcar?

16.° Desafio: O que se proclamou a 5 de outubro de 1910?

17.° Desafio: Quais sdo as diferencgas entre a constituicdo da monarquia liberal e a

constituicdo republicana? Sintetiza informacdo de modo a conseguires explicar
tudo ao Manuel Francisco.

EEEENEN
S A "rtra.,
on® N
.

Uau! Tu estas sempre a ",
surpreender-me! %
Parabéns! Obrigada por me
ajudares em todos 0s
desafios. Quem sabe talvez
um dia nos encontremos...
Ja poderias ser ministro (a)! .

e g

L 4
L 4
L 4 .
~
... “‘
ay an®
~ "Eapmpmnunt®



ANEXO K - Questionério aos alunos

Questionario aos alunos sobre habitos de leitura

Este questionario é an6nimo e tem como objetivo entender os habitos de leitura
dos alunos do 2.° Ciclo do Ensino Basico.
Sexo:F[ ] M[] Idade:
1. Tens livros em casa?

sim ] Nao[]
2. Gostas de ler?

Sim [] Nao []

3. Qual é a maior dificuldade que sentes ao ler?

O tempo que demoro a ler
N&ao compreendo o que leio

Se quiser ler, tenho de requisitar os livros na biblioteca

O Ood O

Outras razoes:

4. De que mais gostas quando estas a ler?

5. Que tipo de livros costumas ler? (seleciona trés opcdes)

Banda Desenhada

[] Fantasia [] Culinaria

] Ficcao cientifica ] Religiao

] Terror ] Praticos (exemplo: Técnicas de futebol ou como coser)
] Histdria ] Outros:

[]

XX



6. Consegues lembrar-te algum livro que gostaste de ler?

7. Consideras que é importante saber ler? Porqué?

8. Assinala na escala, o grau de dificuldade que sentiste na
compreensao do tema de histéria através da leitura dos livros “O dia
em que mataram o rei”, “Machado dos Santos — 0 Herdi da
Rotunda”: (1 - Muito pouco 2 — Pouco 3 — Mais ou menos 4 — Muito
bem)

L2 g 40

XXI



ANEXO L - Questionario aos professores de Portugués e HGP do 2.° CEB
(Google Form)

Este questionario surge no ambito da unidade curricular Pratica de Ensino Supervisionada Il, do
2° ano do curso de Mestrado de Ensino no 1.° CEB e no 2.° CEB em Portugués e Histéria e Geografia de
Portugal e tem como objetivo contribuir com informacdo para a explicitagdo do conceito de Integracdo
Curricular e 0 modo como esta podera ser trabalhada no 2.° CEB. O desenvolvimento deste conceito seréd
fundamental para adequar as atividades as disciplinas do curriculo que se pretendem trabalhar, entre as
quais o Portugués e a Histdria e Geografia de Portugal.

Neste questionario sera assegurada a confidencialidade dos dados.

Obrigada pelo tempo disponibilizado,

Mariana Loureiro

1. Refira o que entende por integracao curricular.

2. Considera importante a integracéo curricular no 2.° CEB?

3. Acha possivel uma integracdo entre Portugués e Histdria e Geografia de

Portugal? Se sim, refira como dando exemplos.

XX



Como pode a integracgdo curricular explorar potencialidades da Histéria e
Geografia de Portugal?

Na sua opinido, a leitura influencia o conhecimento do mundo? Isto é,
podera a leitura de textos contribuir para um melhor conhecimento que 0s

alunos tém sobre determinado tema?

Refira trés vantagens e trés desvantagens da integragéao curricular.

XX



ANEXO M - Planificac¢des do 2.° CEB

Ano de Escolaridade: 6.° ano

Turma: D

Data: 8 de fevereiro de 2018

Duracéo da aula: 50 minutos

Estagiaria em intervengdo: Mariana Loureiro

Objetivos Avaliagéo
Conteudos Descrigdo de atividades/estratégias Tempo Materiais

Especificos Indicadores Instrumentos
Instrumentos de 1.Localizar no tempo | Friso Cronolégico 10 min - Friso 1.1. Menciona | Producéo dos
construgéo do acontecimentos - No inicio da aula, a professora devera dar cronologico datas e alunos
conhecimento histoéricos do século tempo aos alunos para completarem com as - Caneta acontecimentos | Grelha de
histérico: XIX e do século XX | datas da aula anterior. importantes; observacgdo
- Friso - Para preencherem as datas nos locais 1.2. Menciona
Cronoldgico respetivos, deverdo ser mencionados alguns outras datas

2.Respeitar as regras
do trabalho

colaborativo

contelidos dados ontem.

que poderdo ser
colocadas no

friso;

2.1. Participa
na discussao
coletiva,

esperando pela

XXIV




Textos narrativos

infantojuvenil

Fluéncia de

leitura

Novos vocabulos
e 0seu

significado

3.Ler textos

narrativos

4.Descobre novos

vocabulos

5. Analisar imagens

referentes ao tema

Leitura da obra “O dia em que mataram o

tR)

rei”
- Uma vez que s6 existe um livro, a leitura
deverd ser realizada em voz alta e
aleatoriamente, fazendo passar o livro pelo
grupo de alunos.

- Durante a leitura, os alunos deverdo
escrever nos cadernos os vocabulos que
desconhecem. De modo, a serem
esclarecidos sobre os significados das
palavras desconhecidas os alunos deverdao
consultar o dicionario e, se necessario a
professora devera intervir dando pistas
sobre o significado.

- Além do texto, deverdo ser realizadas

paragens de modo, a analisar de forma

40 min

- Quadro;

- Caneta;

- Livro “O dia
em que mataram
orei”

- Roteiro de
Leitura (Cf.

Anexo 1)

sua vez para
responder;

2.2. Expressa a
sua opinido;
2.3. Respeita a
opinido dos

outros;

3.1. Participa
na leitura
coletiva;

3.2 Lé o texto
em voz alta,
corretamente e

com entoacao;

4.1. Enuncia
possiveis

significados;

5.1. Indica o
contexto
historico da

imagem;

Grelha de

observacgéo

XXV




Organizacéo da

informacéo

Inferéncias

6.Fazer inferéncias a
partir da informagao
prévia ou contida no

texto

breve as ilustragdes que acompanham o
texto.
- O roteiro e a leitura devem ser realizadas

em simultaneo.

Roteiro de Leitura “O dia em que mataram

o rei”
- O roteiro pretende motivar os alunos para
a leitura levando-os a compreender o

desenrolar da acéo em cada parte.

- O roteiro é projetado no quadro interativo.

As respostas serdo realizadas oralmente.
Quanto a resolucédo das questdes, estas
devem ser discutidas pelo grupo de modo a

chegar a um consenso.

5.2. Explica
por palavras
suas o0 que esta

representado;

6.1. Identifica o
sentido da
expressdo
atraves do

contexto dado;
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Ano de Escolaridade: 6.° ano

Turma: D

Data: 09 de fevereiro de 2018

Duracéo da aula: 100 minutos

Estagiaria em intervencdo: Mariana Loureiro

Avaliacéo
Conteudos Objetivos Especificos Descricao de atividades/estratégias Tempo Materiais _
Indicadores Instrumentos

Nota: Os primeiros 15 minutos da aula 15 min - Questionario

deverdo ser ocupados com um questionario (Cf. Anexo M);

sobre habitos de leitura. - Caneta;
Textos narrativos | 1.Ler textos narrativos | Leitura da obra “O dia em que mataram o 45 min - Livro “O diaem | 1.1. Participa | Grelha de
infantis rei” gue mataram o na leitura observacao

- Uma vez que s existe um livro, a leitura rei” coletiva;

Leitura em voz
alta

Organizacdo da
informacdo

Inferéncias

10. Organizar a
informag&o contida no
texto;

devera ser realizada em voz alta e
aleatoriamente, fazendo passar o livro pelo
grupo de alunos.

- Durante a leitura, os alunos deverdo
escrever nos cadernos os vocabulos que
desconhecem. De modo, a serem
esclarecidos sobre os significados das
palavras desconhecidas os alunos deverdo
consultar o dicionéario e, se necessario a
professora deverd intervir dando pistas
sobre o significado.

- Além do texto, deverdo ser realizadas
paragens de modo, a analisar de forma
breve as ilustra¢cBes que acompanham o
texto.

- O roteiro e a leitura devem ser realizadas

- Roteiro (Cf.
Anexo H)

- Quadro;

- Caneta;

1.2. Lé o texto

em voz alta,

corretamente e
com entoacéo;

2.1. Organizaa

informacédo
recolhida
através da

Grelha de
observacdo
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Compreenséo do
texto:

- Sintese de
informacédo

11. Fazer
inferéncias a partir da
informacdo prévia ou
contida no texto

12. Utilizar
procedimentos para
registar e reter
informacdo contida no
texto;

13. Compreender
0 sentido do texto

em simultaneo.

Roteiro de leitura “Pedro Alecrim”

- O roteiro pretende motivar os alunos para
a leitura levando-os a compreender o
desenrolar da acdo em cada parte.

- O roteiro é projetado no quadro interativo.

As respostas serdo realizadas oralmente.
Quanto a resolucédo das questdes, estas
devem ser discutidas pelo grupo de modo a
chegar a um consenso.

Sintese da informacéo

- A professora devera entregar aos alunos
uma ficha sintese.

Esta ficha respeita a estrutura de um
esquema causa-efeito.

A mesma tem como objetivo perceber o
encadeamento da acéo.

- A ficha devera ser realizada a pares/trio.

- No final da sintese, a professora devera
questionar os alunos sobre quais serdo o0s
acontecimentos que se seguem; permitindo
que estes facam previsdes.

Ficha de consolida¢do “O dia em que
mataram o rei”

- A ficha devera ser realizada
individualmente. Tem como proposito
entender o que os alunos entenderam dos
conteudos histéricos abordados em funcéo
da leitura que fizeram da obra.

20 min

10 min

- Ficha sintese
(Cf. Anexo I)

- Ficha de

consolidacéo (Cf.

Anexo Il)

leitura do
texto;

3.1. Extrai
dados
pertinentes;

4.1. Refere
informacédo
essencial
contida no
texto;

4.2. Preenche o
esquema;

5.1.Responde
corretamente
as questdes

Grelha de
observacdo
Producéo dos
alunos

Grelha de
observacdo
Producdo dos
alunos
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ANEXO I — FICHA SINTESE

A FAMILIA REAL ESTAVA DE
FERIAS EM

A FAMILIA VEIO NO D.
LUIZ, DESDE O BARREIRO ATE

A FAMILIA REAL
TINHA QUATRO ELEMENTOS:

A 4

AO

ESPERAVAM-NOS
MEMBROS DE AMBOS OS
PARTIDOS:

ENTRARAM NO
LANDAU, ESTE ERA O SEU

INCLUSIVE O
PRIMEIRO-MINISTRO QUE
LEVOU PORTUGAL A UM

REGIME DE DITADURA

OUVIRAM-SE TIROS E
A MULTIDAO GRITAVA EM
PANICO: - MATARAM O
EO

ESTE ATO ASSASSINO
REALIZADO POR

&

DESIGNA-SE DE




ANEXO Il - FICHA DE CONSOLIDACAO “O DIA EM QUE MATARAM O REI”

Ficha de consolidagio da obra “O dia em que mataram o rei” e do contexto historico implicito na

obra
6.° Ano
Nome: Ne° Turma:
Avaliacéo: Prof? E.Ed.:

Rodeia a opcéo correta.

1. Ecade Queirds, Ramalho Ortigdo, Tedfilo Braga, Antero de Quental e Guerra Junqueiro foram
escritores portugueses que pertenceram a um grupo designado “A geracao de 70”. O proposito deste
grupo era:

a. Refletir sobre a grave decadéncia politica social e cultural que o pais atravessava.
b. Organizar conferéncias em Lishoa.
c.  Criticar os outros e conversar sobre os luxos do rei D. Carlos I.

2. “D. Luiz” era o nome...
a. da vila onde a familia real passou férias.
b. do navio que transportou a familia real até ao Terreiro do Paco.
c. do filho de D. Carlos I.

3. Raphael Bordallo Pinheiro foi um ilustrador portugués que caricaturava as personalidades politicas
do século XIX e criou uma figura que representava o povo portugués. O seu nome era:
a. ZéCabra.
b. Zé Pré-vinho.
c. Zé&Povinho.

4. Durante o século XIX, Portugal...
a. Erarico devido ao dinheiro que vinha das col6nias.
b. Pedia dinheiro a Alemanha para pagar as contas.
c. Enfrentava uma grave crise econémica.

5. Na conferéncia de Berlim, Portugal apresentou as suas exigéncias aos seguintes paises:
a. Alemanha, Franca e Africa do Sul.
b. Franca, Reino Unido e Austria.
c. Alemanha, Fran¢a e Reino Unido.

6. Essas exigéncias foram representadas no mapa...
a. Cor-de-rosa.
b. Cor-de-laranja.
c. Branco.

7. O regicidio foi realizado por dois...
a. Elementos do partido socialista portugués.
b. Elementos do governo progressista.
c. Elementos do governo republicano.

8. Depois da morte de D. Carlos I, que ficou a governar Portugal foi...
a. Jodo Franco
b. D. Luis Filipe
c. D.Manuel Il

XXX



Ano de Escolaridade: 6.° ano

Turma: D

Data: 16 de fevereiro de 2018
Duracéo da aula: 200 minutos
Estagiaria em intervencdo: Mariana Loureiro

. Objetivos Descricéo de . Avaliacao
Conteados o L - Tempo Materiais -
Especificos atividades/estratégias Indicadores | Instrumentos
Queda da 1.Rever os motivos RevisBes da aula anterior 25 min - Quadro; 1.1. Indica Grelha de
monarquia do crescente - A professora devera reunir informacGes - Caneta; motivos que observacgéo
constitucional: descontentamento por parte dos alunos quanto a matéria que - Manual HGP 6 | tenham levado
- A disputa por relativamente a foi dada anteriormente. A sintese deve ser (VOLUME 2); ao crescente
territorios monarquia oral e caso seja necessario devera realizar- descrédito da
africanos Se um esquema no quadro para consolidar monarquia;
- Regicidio 0s contelidos.
- - A professora deverd promover uma 2.1. Participa
Descontentamento | 2.Respeitar as regras | discussdo coletiva, na qual os alunos na discussio
politico e social do trabalho deverdo interagir partilhando opinides e coletiva,
colaborativo expressando ideias sobre 0s esperando pela

acontecimentos que ja foram dados e sua vez para

realizando uma breve previsao do que vira responder.

de seguida. 2.2. Expressa a

- Se necessario deverdo ser realizados sua opiniio;

exercicios para sistematizar matéria (pp. 9- 2.3. Respeita a

10 do manual volume 2). opinido dos

outros;
- Quadro 3.1 Explica Grelha de

Queda da 3.Analisar imagens Anélise do mapa da cidade do Porto 25 min interativo; p.or. palavras observacéo
monarquia referentes ao tema - Projeta-se no quadro interativo o mapa da - Quadro branco;

constitucional:

cidade do Porto (cf. Anexo 1), sem que seja

- Friso

suas 0 que esta

- 31 de janeiro: referido de que cidade se trata. cronoldgico; ;egrel_sg(r;;?id;c;, a
revolta no Porto - Devem ser explorados coletivamente - Caneta; Ci’ d éd e no
aspetos do meio natural que 0s permitam - Projetor; espaco;
chegar a resposta da cidade que esta - Computador; ’
representada no mapa; aspetos como: o rio - Imagens (Cf.
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Implantacédo da
republica:

- 5 de outubro de
1910

Obra infanto
juvenil:

- “Machado dos
Santos — o heroi
da rotunda”

4. Ler textos
narrativos

que atravessa as cidades; monumentos de
referéncia (Igreja dos Clérigos, Palécio de
Cristal, entre outros — cf, anexo IlI).

- Caso os alunos tenham dificuldade em
chegar a resposta, podera ser mostrado um
mapa de Portugal Continental (cf. Anexo
I1). Este mapa terd como intuito dar
indicacdes usando a rosa dos ventos como
orientacéo e explorando as suas nogdes de
direcdo em relacdo a cidade que se
pretende. Por exemplo, podemos referir
que a cidade X (PORTO) se encontra a
norte de Aveiro e a Sudeste de Viseu.

- Assim que os alunos nomeiem que
cidade estava representada em ambos os
mapas, deverdo ser descritas e indicadas ao
longo do mapa o movimento dos
revolucionarios na zona do Porto.
Culminando assim na primeira tentativa
fazer cumprir com a implantacdo da
republica.

- No final, devera ser acrescentada esta
data de extrema importancia ao friso
afixado em sala de aula.

Leitura da obra “Machado dos Santos — O
heréi da rotunda”

- Uma vez que s6 existe um livro, a leitura
devera ser realizada em voz alta e
aleatoriamente, fazendo passar o livro pelo
grupo de alunos.

- Durante a leitura, os alunos deverdo
escrever nos cadernos os vocabulos que
desconhecem. De modo, a serem
esclarecidos sobre os significados das
palavras desconhecidas os alunos deverdo

70 min

Anexo Il1);
- Livro
“Machado dos

Santos — O her6i
da rotunda”

4.1. Participa
na leitura
coletiva;

4.2. Lé o texto
em voz alta,
corretamente e
com entoacdo;

Grelha de
observacgéo
Producéo dos
alunos
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Dicionario

5. Organizar a
informag&o contida
no texto;

6. Fazer inferéncias a
partir da informacéo
prévia ou contida no
texto;

7. Descobrir o
significado de novos
vocabulos com base
nas obras lidas

consultar o dicionario e, se necessario a
professora deverd intervir dando pistas
sobre o significado.

- Além do texto, deverdo ser realizadas
paragens de modo, a analisar de forma
breve as ilustracdes que acompanham o
texto.

- O roteiro e a leitura devem ser realizadas
em simultaneo.

Roteiro de leitura da obra “Machado dos
Santos — O heréi da rotunda”

- O roteiro pretende motivar os alunos para
a leitura levando-os a compreender o
desenrolar da acdo em cada parte.

- O roteiro é projetado no quadro
interativo. As respostas serdo realizadas
oralmente. Quanto a resolucéo das
questdes, estas devem ser discutidas pelo
grupo de modo a chegar a um consenso.

Dicionario Historico

- Como forma de agrupar todos 0s
vocabulos j& trabalhados e 0s que ainda se
irdo juntar ao grupo das palavras
desconhecidas; os alunos criardo numa
primeira fase uma listagem desordenada,
com o apoio do professor, com o conjunto
de vocabulos com significado
desconhecido.

- Numa segunda fase, esses vocéabulos
terdo de ser organizados alfabeticamente.
Denote-se que todos os alunos deverdo ter
0 mesmo grupo-base de vocabulos,
contudo, poderdo adicionar mais palavras

30 min

30 min

- Roteiro;
- Quadro;
- Caneta;

- Folhas brancas
A4,

- Caneta;

- Folhas pautadas
A4;

- Quadro;

5.1. Organiza a
informacéo
recolhida
através da
leitura do
texto;

6.1. Extrai
dados
pertinentes;

7.1. Refere
palavras
dificeis;

7.2. Constroi o
dicionério;

Grelha de
observacgéo
Producéo dos
alunos

Grelha de
observacgéo
Producdo dos
alunos
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Implantacéo da
republica:

- Simbolos
nacionais antes e
apos a
implantacdo da
republica;

Texto descritivo

8. Conhecer os
simbolos nacionais

9. Escrever textos
diversos

das que foram mencionadas em grande-
grupo.

- Na terceira fase do projeto, os alunos
terdo a sua disposicdo varios dicionarios
que os deverao apoiar na procura pelo
significado respetivo. Cada aluno podera a
partir daqui, organizar e decorar 0 seu
“Dicionario Historico” a gosto.

Simbolos nacionais

- A professora refere que apés a
implantacéo da republica, todos os
simbolos que haviam até entéo
desapareceram; dando lugar a novo (tal
como a ja referida moeda que passou de
reis para escudos).

- Apresenta-se a letra do hino da carta (cf.
Anexo V) e coloca-se em video o hino “A
portuguesa” referindo que a letra foi
escrita em 1890 como resposta ao ultimato
inglés.

- De seguida mostram-se as duas bandeiras
(Cf. Anexo V), dando a possibilidade aos
alunos de afirmarem qual delas é a do
periodo monarquico e qual a atual. De
seguida, sera entregue a cada aluno uma
folha A6 pedindo a estes que tentem
descrever todos os constituintes de ambas
as bandeiras.

- No fim, sera explicado o significado de
cada simbolo presente na bandeira.

- Folhas pautadas
AB;

- Hino da carta
(Cf. Anexo IV);
- Bandeiras (Cf.
Anexo V);

8.1. Identifica
0s simbolos
nacionais
atuais
(bandeira e
hino);

9.1. Descreve o
objeto;
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Anexo | — Mapa da cidade do Porto
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Anexo Il — Mapa de Portugal Continental
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Setubal
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Anexo 111 — Imagens da cidade do Porto
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Anexo IV — Hino da carta

I
O Patria, O Rei, O Povo,
Ama a tua Religido
Observa e guarda sempre

Divinal Constituicao

(Coro)

Viva, viva, viva 0 Rei
Viva a Santa Religido
Vivam Lusos valorosos
A feliz Constituicdo

A feliz Constituicdo

I

O com quanto desafogo
Na comum agitagéo

Da vigor as almas todas

Divinal Constituicao

(Coro)

Viva, viva, viva 0 Rei
Viva a Santa Religido
Vivam Lusos valorosos
A feliz Constituicdo

A feliz Constituicao

i
Venturosos nds seremos

Em perfeita unido

XL



Tendo sempre em vista todos
Divinal Constituicdo

(Coro)

Viva, viva, viva 0 Rei
Viva a Santa Religido
Vivam Lusos valorosos
A feliz Constituicdo

A feliz Constituicdo

v

A verdade ndo se ofusca

O Rei ndo se engana, néo,
Proclamemos, Portugueses

Divinal Constituicao

(Coro)

Viva, viva, viva 0 Rei
Viva a Santa Religido
Vivam Lusos valorosos
A feliz Constituicédo

A feliz Constituicdo
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Anexo V — Bandeiras nacionais

....‘.')))a(,«t_.v.

Elna

N 305500208 a1
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Ano de Escolaridade: 6.° ano

Turma: D

Data: 21 de fevereiro de 2018
Duracéo da aula: 150 minutos
Estagiaria em intervencdo: Mariana Loureiro

Conteldos Objet[vp > Descricao de atividades/estratégias Tempo Materiais Ava}llagao

Especificos Indicadores Instrumentos
Revolugéo 1.Caracterizar o Curiosidades sobre o tempo histérico 10 min - Quadro branco; | 1.1. Entende os | Grelha de
Republicana de regime republicano associado - Caneta; motivos observagdo
1910: apos a - A professora escreve no quadro uma - Quadro sociais e Producdo dos
- Reinado de D. implementag&o da curiosidade sobre o rei D. Manuel I1. interativo; politicos das alunos
Carlos I; republica - Esta atividade servira de ponte para a - Guido ilustrado | reformas na |
- Descrédito da tarefa seguinte. (cf. Anexo L); Republica;
instituicdo - Atividade
monarquica; 2.Analisar imagens Powerpoint 50 min exploratoria (cf. 2.1. Explica
- Revolta de 31 referentes ao tema; - Durante esta parte da aula Anexo I). por palavras
de janeiro de maioritariamente expositiva pretende-se que suas 0 que esta
1891; os alunos acompanhem a matéria e representado;
- Implantacéo da respondam corretamente as questdes que sdo
Republica; colocadas.
- Reformas da |
Republica; 3. Fazer inferéncias; Guido ilustrado “A minha primeira 80 min 3.1. Extrai Grelha de

republica” e sintese dos acontecimentos dados observacao

- Ao contrario das obras anteriores, esta
obra serd analisada através das ilustragdes.
As ilustragdes retratam os varios momentos
da historia desde o reinado de D. Carlos I, o
descrédito da monarquia, a ascensdo de D.
Manuel 11 até a implantacéo da Republica.

- As ilustragdes serdo expostas no quadro
interativo; apesar de maioritariamente o
foco das inferéncias ser o contexto histérico
representado, poderdo existir imagens
acompanhadas de pequenos excertos de
texto que apoiem a percecdo do aluno sobre
a mesma.

pertinentes;

Producéo dos
alunos
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4, Sintetizar a
informagéo;

5. Descrever
imagens;

6. Enumera os
eventos historicos de
relevancia;

- Denote-se que algumas imagens caso
sejam dificeis de retirar algum “significado”
poderdo ser discutidas em grande-grupo,
sendo o professor um mediador da discussédo
coletiva.

- Esta estratégia pretende motivar os alunos
para os assuntos que decorrem durante o
reinado de D. Carlos | até a implantacdo da
republica. Contudo, também tem como
objetivo sintetizar os contetidos dados até
entéo.

- Como atividade exploratoria (cf. Anexo 1)
pretende-se que os alunos sejam capazes de
descrever o que observam nas imagens e 0
contexto historico associado. Esta deve ser
realizada em simultaneo juntamente com o
guido ilustrado.

Friso Cronoldgico

- Deverdo ser selecionados os alunos para
preencher as datas em falta no friso
cronoldgico.

10 min

- Caneta;
- Friso
Cronoldgico;

4.1. Organiza a
informacéo,
separando a
essencial da
acessoria;

4.2. Resume o0
contetido
representado;

5.1. Descreve a
imagem;

6.1. Localiza o
evento
histérico no
tempo;

Grelha de
observacdo
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ANEXO N — Grelhas de observagéo do 2.° CEB

ATIVIDADE INDICADORES DE AVALIACAO
8.02.2018 s . <z( 9(: n |
a I | z|0 - ®) —
< | < o 6 a W & S| 3 Jls S ¥R 5| 3
Friso Cronolégico | Menciona datas e acontecimentos
Participa na discussdo coletiva, esperando
pela sua vez para responder; 1.1 1,133 3 11 FF 3121 1)1
Expressa a sua opinido; 2 1 1111 3 21 3 1111 el El 3 211111
Respeita a opinido dos outros; 111 2ol 113 21 3 ol 2 ElEl 311111 112
Leitura da obra Participa na leitura coletiva; 111 3/ 113 1 3 1111l El 3 11 1] 3
“0O dia em que
mataram o rei” e | L& 0 texto em voz alta, corretamente e com
roteiro entoa(;éo; 1 1 3 1 3 1 3 1 1 F F 3 2 2 1 3
Enuncia possiveis significados; 111 11103 11 3 111/ El 31 1111
Indica o contexto histérico da imagem; 2| 9 1 113 11 3 ol 2 FEl EIl 3 1 2 1 1
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Explica por palavras suas 0 que esta
representado;

Identifica o sentido da expressdo através do
contexto dado;

ESCALA
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INDICADORES DE AVALIAGAO

NOMES DAS CRIANCAS

ATIVIDADE
09.02.2018
b 2 < Sz
a I =z O o — —_
< < o &8 alll £ £/ 8|32 5|3 A S
L_eitura da obra “OQ | Participa na leitura coletiva; 1 1 3 1 E 1 3 1 1 Fl F | 3 3 1 1 1 E
dia em que mataram
o rei” e roteiro Lé o texto em voz alta, corretamente e com
entoacio; 1 1 3 1] F|] 1] 3| 2 1] F| F| 3] 3 2 2 1 F
Organiza a informac&o recolhida através da
leitura do texto; 2 1 1 1 F 1 3 2 1 F F 3 3 1 1 1 F
Extrai dados pertinentes; 2 1 1 1 = 1 3 2 1 F = 3 3 1 1 1 =
2.Ficha sintese Refere informagéo essencial contida no texto; 1 1 1 1 F 1 3 2 1 FlE| 3 3 1 1 1 F
Preenche o esquema;
1 1 1 1] F|] 1| 3| 2 1 F| F| 3] 3 1 1 1 F

ESCALA

1- REALIZOU COM SUCESSO

2- REALIZOU COM DIFICULDADES
N.O. - NAO OBSERVAVEL

3- NAO REALIZOU
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NOMES DAS CRIANCAS

ATIVIDADE
Z | n |
16.02.2018 INDICADORES DE AVALIAGAO | Q | 2 T zlgeax . 9o 535 ¢% w | Ol x|
Revisdes Indica motivos que tenham levado ao NO| F 31 Fl3 3| F |1 Fl o3 301 1 £
crescente descrédito da monarquia;
Participa na discussao coletiva, esperando
pela sua vez para responder. 3 F )L FIFI3INOPF L FIF 3 3111 F
Expressa a sua opiniéo; 3 31 NO| F | 1 NO| 1
Respeita a opinido dos outros; NO NO| 1 NO|l F | 1 11 11 1
Andlise do mapa | Explica por palavras suas o que esta
representado; 3| F NO|l 2| F| F/ 3|NO/NO|l 1| F| F| 3 2 1] 1 F
Localiza a cidade no espaco; 3 F NO 1 F El 3 NONO 1 FElEl 3 s 11 F
Leitura e roteiro Participa na leitura coletiva; NO| 1 NO|l 1 F| 1] 3| 3 1 1] 3| F|] 3 31,1 F
“Machado dos Santos A
Lé o text Ita, t t
_ 0 Heréi da rotunda® enio‘;gg’é;o eém voz alla, corretamente e com | No | g NOl 1| F| 1/ 3|3 1 1|3 F| 3 3/ 11| F
Organiza a informacao recolhida através da 2 1 3 11 El 11 3 NOI 1 11 31 FINO 2 1 1 =
leitura do texto;
Extrai dados pertinentes;
3 1 3 1| F| 1 3/NO| 1 1] 3| F|NO 2 1 1 F
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Simbolos nacionais Identifica os simbolos nacionais atuais (bandeira e hino); 2 1 1 1 1 F 1 3 2 1 1 3 F 2 2

Descreve o objeto;

111 1 1] F 3] 3] 1 1112 F| 2 1

1- REALIZOU COM SUCESSO 2- REALIZOU COM DIFICULDADES 3- NAO REALIZOU
N.O. - NAO OBSERVAVEL

ESCALA
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NOMES DAS CRIANCAS

ATIVIDADE
S Z Sz
A ) I =z 0| x -

21.02.2018 INDICADORES DE AVALIACAO < = S 88 F & Q|5 S s s L 8 g 5
Guido ilustrado Explica por palavras suas o que esta 2 | E Elq 5 111 £l ol 211 9
“A minha representado;
primeira Extrai dados pertinentes; 2 | F F 1,3 23 1|1 F|3|F| 2 2 21| 2
republica” e - - p
sintese dos Organl_za a mformag_ao, separando a o | E Fl1/3 213 111 F| 3 2 s 2 1 2
acontecimentos essencial da acessoria;

Resume o conteudo representado; 2 | F F| 13| 2|3, 12| F| 3| F| 2 2| 2|1 2
Friso Cronoldgico | ocaliza o evento histérico no tempo; 3 F F|l 13 1|3 1|1 F 3| F| 3 3/ 1,1 3
PowerPoint e Entende as diferencas entre a organizagdo
exercicios de de um governo monarquico e outro
aplicacdo republican; NO| F F| 1, F| 2 3 NO| 1 F| 3 F NO 2 NO| 1| 3

Refere medidas tomadas pela | Replblica; | 3 | F FI 1] F| 2 3 NOl 1| F| 3 F|NO 2 | NO| 1 3

1- REALIZOU COM SUCESSO 2- REALIZOU COM DIFICULDADES 3- NAO REALIZOU
N.O. - NAO OBSERVAVEL

ESCALA




ANEXO O - Tabela de Excel segundo as grelhas de observacéo

DATA ATIFIDADE IHDICADDR

0%fFewitE | Leituradanbra "0 diaem qus makaramorei® Farkizipanalsitura zalekiva

M Foudid Leituradaobra "0 diaem que mataramorei® LE o toxkoomwoz alta, correkamenke o com onkoasao

0%fFewi1E | Leituradankra "0 diaem que makaramorei® Extraido bostn dador pertinenber

0%fFoui1® | Leituradaabra "0 diaem que mataramar, Indican zontoxtn hirtdrico daimagom

0%fFewt1E | Leituradankra 0 diaem que makaramored® Explizaporpalavrarruarn que artd reprorentado

0$fFewi1E | Leituradanbra "0 diaem que mataramar, Idontificaorontida hirtérico da expross i atrauks 4o contexta

09PFcuils  |Leituradanbra 0 diaem que mataramar, Fartizipanalsitura zalotiva | F |
09/Fewi1?  |Leituradaobra "0 diaem qus makaramar L& o ko ko em voz alka, sorrekaments ¢ som entoagan [ F |
09PFcuils  |Loituradanobra 0 diaem que mataramar, {rqanizaainformasiorezolhida atravkr daleitura do taxkn | F |
099Fcui1?  |Leituradankra"0diacm que mataramar, Extrai 4o kexkn dador perkinentor | F |
9o uliE Foorums o conteddo | F |
Q9PFewiiE Frecnzhe o orquema | F |
16fFeui1s | Lvituraerotoira"Machadn dor Santar - o Herdi da rtunda” Farticipanaleitura caletiva | F |
16MFcuils  |Leituracroteirn"Machadn dor Santor - o Herdi darotunda® LE o toxktn om oz alta, zorrokamenks o om sntoagan | F |
16AFeui1s | Leiturasrateirn"Machadn dor S antor - o Herdi darotunda” Organizaainfarmaganrezolhida atravks daleitura 4o testn [ F |
16MFeuils | Leituracroteirn"Machadn dor Santor - o Herdi darotunda® Extraidno texkn dadar pertinentor | F |
ZW¥Feui1? | Guidnilurtradn "Aminhaprimeirarepdbliza® erinkore dor azanks cimentar Explizaporpalavrarruarn que artd reprorentado

21Weuil® | Guidnilurtradn " minha primeira repblica® orfntore dor acanto simentar Extraido toxtn dador pertinenter

Z1¥feui1s | Guidnilurtradn "Aminhaprimeirarepdbliza® crintore dor azants fimentar Orqanizaainformagiorezolhida atravkr dalitura do kestn

2W¥feui1% | Guidnilurtrado " minha primeirarepdblica” orintore dor acanto cimentar Fiorume o conteddo
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ANEXO P — Teste 2 de Portugués (2.° Periodo)

E. de Educagio

Teste de avaliacio de Portugués de 6.5 Ano — Ano letivo 2017/2018
NEZ Turma: Data: ___/ /2017

Classifica ﬁ‘ -

Professora

2

&

Grupo |

L& 0 texto com ateng3o. 5S¢ necessario, consulta as notas.

Em | 903, Rafiaci Bordalo Pinbeiro” fez aguilo que
Vi vegulanmente, pegos nom obyeto do guotdano,
aumentouro € altierondbe s foogdes. No  camo,
desenhos  wma  pandeircta  gigte, ¢ mos  poaios
metdlicos colocon wm par de ballarmos. Scria um
corei’ dexmontivel 0 colocar sum local jumo s
Restaundores, ¢ decomdo o amorclo ¢ vermelbo,
cores de Expunba, pars receher 0 ned Aloeso XEHT nuns
visita oficial 3 Porugal. O desenho gashou forma,
associado a wm amaial’ so longo da avenids da Libordade. No fim das festm, foi desmontado
Tomou-se o primeiro progeto Jo Coreto para a festas

Pedro Hebiano Braga, kistoriador, refere-se aos coretos como um grande pakoo piublico, com
wma mportincia muito malkor do gee kmag namoes. oL omo os candociros, chafarizes, bebedouros,
bancos, marcos dO COMI ¢ QuUIosGues, © Coneto ndo ora spenas Mobil o decomativo, estava
ligado & histona das cndades. En fimaes do séoulo XIX ¢ micio do XX, ehes estavam no centro de
pragas ¢ de jording, a programagdo dos coretos em Jdias de festa ¢ aos fins de semana vinhy nos
jomuais. As pessoas que 0o tinham meios para comgwar bidbetes para o teatro de dpera ou de
FEVING 1M ouvie musicn, senfadas pos bancos, ow em codemas que se alugavam para o cfeito,
compravam refresos nos guiosques, como uma orchata oo um capilé, faziam funcionar a
Cidisdes, afirma o histotiador.

Com o crescimento das edades, a fungio do coreto perdeu-se. Muitos foram destrindos ¢ na
segunds metade do século XX assiste-se 2 uma dopradacio deste patrimdnio,

Atnalmente, a recuperagio dos coretos tem vindo a sangir em muitas odades da Europa, Ay
pessoas voltaram o valonzar & rea, Wiver por uma maor senwbilidade ambiental. O coreto
contiou o Guer sentido num ardun, oum pasgec. & beie-mar . Também em Porugal, alguns estho
o ser recuperados ¢ voltanm & ter programacio regular

www vissn sspo pt. comaltado am 16012017 (adapiedo)

Notas:

" Ratael Bordalo Pleheirs comuderade um dor mmorey st e s phatees portugor s 4o vho Bn
"Coreto: construg o ergionts em prags ou [ardm pAAcn paes conceriog de bandat mul el

" Arraul testa popular #o ae e

1. Assinala com X de 112 1.3, 5 ooclo gue complets cads frase, de acordo com as informacbes do
tewto,

1.1 D enrets utilizade durarte 3 visity oficial espanhels
[ a) foi um pecido do rei Afonsa XN,
[— b) |3 ewishia junto 305 Restauradornes.
[ & foi um projeto dos organizadores das festas.
[ d) partis de um desenbo ge Bordalo Pinhenrc.
1.3 O artists Rafael Bordalo Pinheiro inipirava-ie
[_t a) nas cores amareko & vermalho.
[_ B nos objetos comuns S0 dia 2 dia
[ ] @ nasruas da cidade de Lsbo.
I

] d) nos arralais da avenida da Liberdade

1.3 Nosegundo parigralo, s mformagbes sobre 3 historis dos coretos basearam- i¢
(] a) nos desenhos de Bordalo Pinheirc.
(| b) nas declaractes do piblco dos concertos
[ | & nos tessemunnos de um nistonador.
|| d) nas palavas dos rdsicos das bandas.

2. Li aafirmaghoe seguinte.

No inicio do sécwl XX 08 covelos desempenhovom om papel importante nos relopdes enfre os

hatiberte s s cidooes

Explica a razio pela qual exta afirmacio ¢ verdadeira, de acordo com as informagies do texto

(linhas 12 a 20).

3. wCom o crescimento das cidades, a funcdo do coreto perdeu-se.w [linha 21)
Indica a5 duas consequineias deste fact referidas no testo.

LI



w

preto

Grupo Il

Lé com atengao o excerto da obra Pedro Aleanim. Se necessano, consulta as notas.

- Partiram a5 condas a0 cavaquinho!.... - disse eu quando o vi nas mios do Jacinto.
~ E 1550 que mteressa’ - perpuntou 2 nelic, e parce muo mas magra o palids assim vestida de

= Chuo que interessa! Quero apreader a tocar. Ou nllo posso?
< Pega neke, ¢ teu. Mas estima-o!
- E s condas?
Nilo st O tio Trindade ¢ que sabe dessa s trapabadas
- Vou acasa dele!
Peguer no caviguenbo ¢ acancicr e & formes - Go pequenmo!
Fui encontrar o tio Trindade a sokdar femos de uma grade comypida.
~Oha o Alecrim! Partin-se 0 oo de uma encada” - perguntou
~ Nbo. Venho agui pam me consartar cutra obe. M nllo quero asrapalhar - disse eu, com o

cavadquinbo excondido ntrks das costas.

O tio Tnndade bmpou o ssor ds can enfarvuscxda
Dz i 0 que queres!
-~ AR E por causa do cavaquinho. . Partiram-he s condas. .
A tua mde vin vendé-lo”
Nio! £ pars mim!
E tu queres que eu te amrange cordas?
Em, S¢ flsess o favor..
Estd bem. Vamos fazer um acordo. Ajuchas-me & fizer o grade ¢ depois eu ensino-te a afinar o

instrumento, videy”

- Mas i ndo et mada

~ Claro' Mas aprendes.

Pouset o cavagunho na sala do ferrero’. Pus um svental de couro ¢ gjudei-o a teminar 1 grade.

O tempo passou depressa. Escurecia quando apagimos a fotja” ¢ fochamos a porta da oficing,

- Agors vimos come?, depois tratamos o fou assunto.

~ Muito obrigado - disse cu, de repeste, avapaBudo.

A meso do Jantar, o the Trindade, depots de ter olhado para mim ¢ para 2 mulber tmutas vezes, disse

w com uma garfads de armor perads no ar:

Podismos fizer um acordo de bomem pam homem. Comes comosco ¢ apudas-me na oficing.

A noite, vais dommir o tua casa. Quando nos zangarmos com os fermos, tocamos um fadinho. . Que dizes
a isto, Alecrim”

Nurca me passou pels cabeca que aprenciiz de ferrero @ ser a minha primeina profissio. Pensei na

minha mie, ros meus imios. na nossa vida, ¢ acerier

~ Vs ser ratado como um filho — disse 0 to Trndade. dando-me uma palmada nas costas

Mais tarde, sentamo-nos & varanda, e en aprends 3 pie as cosdas no cavagquinho

Antimo Mots, Modvo Alocrim, ASA. 2014

Notas:
ferreire: profissdo de quem faz e (omserts cbystos de lerro munusiments
*Forje: farmo de que se servem os ferreros para Uadalar o metal.

1. As frases abaino apresentadas referem-se 3 Pedro Alecrm.
Numera-as de 13 7, de 3cordo com 3 sequéncia 6o texto. (A prmera frase ji se encontra

Mags o nh "
J 0 cavaqu

2. O texto que leste pode ser dvidido em trés momentos:

25~ linhas 10226

[ t-iesiao M-whm703 |

Justifics esta divisdo, tendo em conts 5 scdo narrads.

3, Sekiciona as PIsSagens Que MOStram Que O narrador ¢ parsonagem da histona, sublinhando a5
palavras que comprovam esse facto.

G a) o= f h1o que interesia? - perguntou 3 mie, que parece multo mals magra « palida
H/BIM vestida de preto.s

G bl «Fui ancontrar o to Trindade 3 soldar ferros de uma grade comprida. «
O €) «Pegus no cavagunho & acaricied ihe a4 formas - tho pequenitols
[} @ «0tio Trindade tmpou o suer ds cara enfarruscad »
[ ) e s earde. sentamo-nos 8 varands.s

3.1 Por que razdo se pode afiomar que 0 narrador dests histdela & participante?

LI



4, Escreve 3 pengunta para 3 resposts ababo spresentada, tendo am conts 2¢ informagdes da linhas 23,
Pergunta:

Resposta: O v Trindade ndo desstiv, opesor dos polovras de Pedro Alecnim, dando- the o entender
que 0 ensinario o trobalhar com o ferro,

5. Identifics O recurio expressve UBizaco ns passagem seguinte:
«~ Vals ser tratado como um filho ~ disse © tio Trindade, dando-me uma palmada nas costas.»
(linha 36}.

8.1 Explica o sentido desse recurso.

6. Escolhe 3 opglo correta.
0 acordo proposto pelo tio Trindade a Pedro no final do texto fol 0 seguinte:

[_] 0) O Pedro ajudeva na oficing, mas ia comer ¢ SONMin & 548 casa.
D b) O Pedro ajudava na oficing, comia com o ferreiro @ a mulher, & la dormin a casa,
D €) O Pedio ajudava na oficing, (s comer & Casa & Jormila na Casa 00 tio Trindade.

7. Completa o3 @5pagos em branco com palavras adoquadas 30 sentido do final do texto, (linhas 30 3 39)

Por fim, Padro aceitou 3 proposta de tio Trindade, porque p na @ not

Nio tinha imaginado que 3 sua primeira profissdo la ser '
£ o tio Trindade i traté-o como um . Quando se zangassen na oficing,
fariam as pates e tocanam

Assim, Pedro Alecrion aprendeu @ pdr as cordas 0o seu querido

Grupo

1. Completa o didlogo com determinantes adequados. Escolhe entre os seguintes.
( e gue oud mews e um  minha ]

- (artigo definido) prenda que 3 (possessivo / 1.* pessoa do singular) tia
me ofereceu & fantistica.

= (nterrogativo varidvel) tis? A irmd da tua m3e?

— Nio, & (demonstratno) tenhora aqui na fotografia . £ a vizinha dos
(possessivo / 1. pessoa do singuiar) avés, __ [artigo indefinido) pessoa extraordinaria |

- (Interrogativo inveridvel) prends te deu?

- lnmigo iIndefinico) bilhate para um concero! € UMA verdadeira ta do coracio!

2. Sublinha 01 pronomes e identifica a3 respetives subdlasses.
@) Tu adoraste esta historia.

b) Nada @ mais importante !

c) Que Instrumento ¢ que estds a tocar?

3. Nas frases seguintes, rodeis 03 determinantes e sublinha o3 pronomes.
a) Aquels guitarra nova € do mew irmdo, Mmas esta & 0o meu pal.
b) Eatuas & muito antiga?
3.1 Completa as frases seguintes pata obteres 3 definiclio de determinante e de pronome.

A0 surge antes do concordando com ele em
género e em nimero.

b) O substitul o , de modo a evitar repeticles.

4. Identifica o classe da palavra destacada na frase.
«= Ah!_ £ por causa do cavaquinho... Partiram-the 3s cordas. .»

LIV



5. Reescreve as frases, substRundo &s expressdes destacadas pOr pronomes pessoals.
a) Vimos o Pedro hoje.

b) Eles sbragaram o Pedro!

) Viste o irmdo dele?

6. Na frase seguinte, sublinha & forma verbal & dentifics ¢ verbo awdiiar ¢ 0 verbo principal.
Antes de chegar o aficing, Pedro Alecrim 4 tinha wisto as cordos portides do covogquinho.

7. ASS0C1a CaCa SUDCIASSE 3 UM AWDIO GRSTACATO

Subclasses do adverbic Cxemplos

B Afirmacio 2. 06 nko Sahy cornido bem |
gm e Como «rd 0 Bo Trim v

D. Modo 4 on‘_v,mnhbm
L Tempo S Ot THndacs n3o acabiara

-w 6 O ferreiro duse siem b0 80 1

8. Asunala com X todas a5 frases om que 0 sujeito & smples.

B 8) Eueomeu irmio sdoramon mutica
b) Todos ouvimos o teu comeho.

[ ] o mossdpocs, tujs esess de ferkas.

G ) Nz e o3 meus avds chegames cedo.

[ ] @ Atgsbm viu o Peceo hoje de manha?

9. identifica as funges sintiticas das expressdes destacadas.
Preenche 3 tabela, Indicando 3 alihes correspondente 3 funglo sntanca.
3) Hope, nds ouvimos o coro da escola
b) Aquele plano & do meu avd.
¢€) Mostrei-the 3 minka misics preferids.

d) Viskamos o museu do cavaguinho?

m

Grupo IV

Pedro Alecrim conta-nos momentos muto importantes da sua vida.
Escreve uma pigina de didrio onde relates um acontecimento importante vivido por ti.

{Data)

Querido Didrio,

LV



ANEXO Q - Grelha de avaliacéo do teste 2 de Portugués (2.° Periodo)

Grupo |

Grupo ll

Grupo Il

Questdo

3.1.

{3.3.

3.4,

4.

4.1,

=

31

5.

Tema {Tipo

C.eP.delnk

Est. e Coesag

Porf. & Sin

Fep. Yoo | Ort.

Total

Cotagao

4

4

5

1.5

1,5

3

5

5

5

5

5

100

Home

Classificagao

M
=1}

Insuficiente

Muito Insuficiente]

Muito Insuficiente|

Muito Insuficiente]

Muito Insuficiente]

Muito Insuficiente]

Muito Insuficiente)

Muito Insuficiente]

=IE=1I=E=2 =1 [=1R=D1=]

Muito Insuficiente]

15

05

05

[=-]
=

Bom

Muito Insuficiente]

Muito Insuficiente]

Muito Insuficiente]

Muito Insuficiente|

Muito Insuficiente]

Muito Insuficiente]

Muito Insuficiente]

15

05

2,5

25 25

Suficiente

Muito Insuficiente)

Muito Insuficiente]

iy

b

arupu

iUy

|DQD$DDDDC}DC}

Muito Insuficiente]
Ep— - - - B

34

. |5.1.

-

34,

Tema Mipa

C. P, deInf.

Est, ¢ Coesie

Perf. ¢ Sint.|

Riep. ac.

Total

0,5

3 [05]35

5

5

5

5

5

100

Classificagdo

Muito Insuficients

0,3

3.5

35

49,25 Suficiente

05

1105

25

42

Insuficiente

Muito Insuficiente

Muito Insuficiente

0.8

2 [0 |35

59,75 Suficiente

Muito Insuficiente

35

24,5

Insuficiente

15

3

455

Insuficiente

Muito Insuficients

38

Insuficiente

(7]

010 |25

Insuficiente

25,5

Insuficiente

Muito Insuficients

15

03

Al

38,75 Insuficiente

05

[=]
=
[=]

9,25

Muito Insuficients

25

0.8

1.5

0.5

25

40,75 Insuficiente

Muito Insuficients

3.5

05

05

3 |05|35

76

Bom

0.5

03

30,5

Insuficiente
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ANEXO R - Teste 3 de Portugués (2.° Periodo)

Fichs de avalisgio de Portugues
62 Ano
Neme: N Turme:
Avelacio; From Tz
L2, stentamente, o seguinte texto.

Morcegos

Oz morceges adoram pioihos dos lvros,
tarmiaz & carunchos da maders, Que e
simentam oo papel, da cole, das linhas que
cozem az encadernagdes & das capas de cours

5 doslivros.

Quem 580 estes amigos dos vros? Conhecs
83 Cinco espécies de morcegos existentes nas
bibliotecas de Mafra e de Coimbra.
= Morcego-ando e morcego-pigmeu
10 Altura: 43 mm de dorso € 29 mm ce
cauda.
Feso: 5 gramas.
Abriga-ze em: fendas de paredes,
zotacs, telhados, caxas de estores,
15 roches e drvores.
= Morcego-orethude-castanho
ARtura: 47 mm de corpo & 46 mm de
cauds.
Fezo: & gramas.
Abriga-se em: florestas cu edifioos.
« Morcego-hortelio-escuro
Alturs: 7S mm de corpo € 49 mm de cauce.
Pezo: 23 grames.
Abriga-se em: edficioz, pontes, Srvores, grutas e minaz.
= Morcego-rabudo
Altura: 86 mm de corpo & S0 mm de cauca.
Peso: 37 gramas.
Abriga-ze em: roches e edificics.
Curiosicades: Na Esdioteca Joanina da Universicade de Coimdra, uma das mais impertantes e antigas
30 de Portugal as mezaz 30 cobertas durante 8 noite com peies G animaiz, para a0 ficarem sues com o
£OCC €0z Morcegos.
vislo Jdnior, n.# 150, novembro de 2016, pp. 21-22
{taxto adeptaco & com suprassdes)

L. Assinefs com um X, = 11 15., 8 opgio que complets corretamente cads frase, de SCorda com o
sentido o texto.
11 Comorcegos alimentam-se de
O A pepel O B Inros. O G madeirs. O B pimdhas.
12, O marcego-anaa
[ A viwe am pontes.
[ B- p=sa E gramas.
O & refuzin-s= =m mims e estores.
[ D sbrgp-s= =m minaz

1.3, & morcego-oraivudc-asianho
O A refugi-se =m fiorestas.
[ B pesa € ramas.
[ & meade 25 mm de cauda.
O b. sriga-5= em fendes.
L.4. @ moncego-horteio-esourg
& mecs 43 mm ce cauds.
O] 8. wiwe &m rochas.
. pess 32 pmmas
O E. & o mais comprido de todas.
1.5, & Bislcdeca Joanina da Universcdads de Coimbra
[0 & mstd coberts ce peles de animeis.
I 8. & muito antiga.
O € & pouca importante.
1. e5i8 cobertn de Co00 O MOTCERDS.

2. AssocE 8 espEcie de MOTCEEOS O colune A &5 CAracterstioas comespondentss de coluna B, de soondo
com & infomracio do testo.

. 1. Pesa 37 gramas e refugia-se em rochas.
4 Marosgaaigmen 2. M=de 43 mm de dorso & refms-se em rochas.,
B. Morcego-orsthudo-mstanho . A
3. Pesa 23 gramas = refugia-se &m edificios & snores.

:‘_:ﬂn“ na ut:: s 4. Meede 46 mm de cRUdE & BOTigE-se & edifisos.
= 5. Mede F5 mm de corpo e 45 mm de: cude.
A B. o o
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GRUPO It

sloteca do
Hrwents de
1= nterky.

L2, stentamente, © seguinte texto.

» os das bibl
") e

Entram & socaps durante 8 moite, mes ngo 530 ladrdes. Mantém as bibliotecas em seguranca, mas
niio s0 policias. Al Co inseto que ines aparecer 3 frente! S3o morcegos guardadores de fvros.

A caminhaca & longa: & precizo percorrer ors es, cheioz de @ cerez e
imperadores, emwnuwmmu-mmummmmwpnmeqm
com bergos, onde Peq 50 assim se gue chegar @ meior als do Paiscio

) de Matra: 2 b

Tereza Amars! j3 esta mais 9o que habs a esta camil caria. na dibli ha 24

2nos. “50 nunce me posso esquecer de naca |3 em baixo, 52030 tenho de ancar isto tuco outra vez”,
orinca. € a8 8 responsavel por guardar oz mais ce 30 mil vrcs que ocupam as prateleras da Biblioteca
oonioomnwa:mm-msm@oant’pumu.

Qummmnmmopdm no sécuto XVIII, o rei D. b.ovmvnouemmespeanuoo

geiro, para compr oz Ivroz ca epoca pars a bidkioteca. Teresa chama-ihes “filvos
Unicos” porgue ndo exstem outros guais em Portugal &, NO CAsC e BiguNs, &M nenhuma Outra parte
do mundo!

Livros t80 preciosos precisam ce ser cui para z= em bom estaco e continusrem &
pocusciocseepokdeunmeﬂmmMmsegkiso.'l’eruldizquenbibimeam
com uns 8]

mmmmmmmmmlmmwm'mequempm
©3 InTos? Durante & noie, 02 MOrceges entAM POr PeQUENS: DUraco: nes portas € nas jensla: ¢

a bith peara ze reg com ! 0 menu? Toco o tipo Ce inzetos e
bknlmquemmacmopups.lmeuapnuoam'

‘o;nmmgos.uwmu punapreseﬂu;.oaoswros' explica Teresa. Emmm

eccicgicos: com a sus sjuds, 03 3 nao precisam ce utilizar p q

(wmonmm}mnmw«mmm&%‘mmmm
ez 7035 um o

Quem na biblk nao s=be quando & que Oz morces g a entrar sk Desde

sempre que 2st30 hadtLACOS B CONVIVET COM eles, em Paz & harmonia. “Eles percedem gue ndo estdo
@ zer ameagados®, garante Tereza.

VEm da Tapads de Mafrs e doz jarcins Que circuncam o PaiBCI0. Oz funconBrios sabem zempre
quando tiversm visitas noturnas, porgue, na manha seguinte, o chao esta cheio ce gusno [que & o nome
d8do 80 Cocd Cos morcegos| — e toca de limpar!

vis8s Xinior, n.° 150, novembdro de 2016, pp. zo-zshmwm:msupm)

4. Identifics, com L X, todes ac fases & qUe & swprassic cestacacs cessmpente s fungEo
sintetica de complemento obigua.

O] Teresa Amars # responsivel pelos mais de 30 mil lvos.
OB} C= livres precisem de cuitades constambes.

T} o= moroeges ndo s sentem Emesgados peios trabathadores.
O} Teress Amaral trabalhs e biblictecs he 24 snos.

&) O rei . SoBo W enviou emissis inis 80 Vg

2. Acrespents um modificador 2 cada sma das frases seguintes.

&) Teresz Amars peroonme o5 corredores oo PRACO.

b} 05 mearcegos invedem s bibliotecs.

3. Completa as frases, conjugenda os verbas entre paréntess nos tempos simales do modo
conjuntiva.

a] Esperoqueos morcezos {ser, presente) bem recebidos pelos

funcionarios.

b} Seos morcegos ndo comer, pret. Imperfeito) todas os insetos =
bichmrocas, passsrism muita fome.

€] Sequenss gueew
alimentar bem.

dj Qusndo {rer, futuro) mais tempo, iremos saber mais sobne
MoroEgas.

|proteger, prasente] os livros, tens de me

4. Transforms s frase ative am passive & vice-wersa.
] O Palacio Nadional de Mass foi canstrudo pelo rei DL JoSa V.

b 0= morcegos protegem os livros.

5. Aszocis cads frase da coluna A @ um elemento ca coluna B que Ihe corresponce, de modo 8
idmnticares 8 fungia sivtaticn desamoenhacs pels sspressio destacads. Excreve as letreas e s
ll.'lnﬂusmrwm.

8] As comsrem oo e, o B3 U

ﬂwrtmuwmvnwmmlﬂ 1.0 F‘ direto

o O el D Jolie V amwia —— lais a0 jre, pasn 2. Compiemanta indirets
-l Newesdud B.Dnnplmnbl’:'lm

o) Os Punclonbrios A bk sstlio habituados & comviees com o5

Mmoo, e par ¢ barmoni, 4 M =

e A noite, o5 seoromngo invadem o bitdictec. 5 i

N Teresa, como & ralar de lodos ssbes lvros valosos?

LVIII



6. Cads um dos seguintes conjuntos & i por di
um intruzo, um verbo copulativo.

verbos

spor
Sublinhe o intruso em cada conjunto.

BE W e
Pg- 100}

Imagina que pazzaste uma noite no Paiaco Necional de Mafrs e
ze aimentarem de insetos.

2503 pare
Excreve um texto NETEtVO &M qUE CONtEs COMD CECOrreay 2353 Bventurs.
O teu texto, com Lm minimo de 140 & um MEximo ce 200 palavras, deve:

- incur i ,. v e 20;
« =xpicar 8 razio da tua estadia N PEACO;
= revedar o teus sentimentos;

= incisr um momento de descrigio & calogo;

« ter um titulo sdequaco.
Tem atengdo 2 divisao em parsy 3 crtogratie, a G20 € 3 p 3

especifico do 8s5unto gue ests » ser trataco; Cuice Ca apresentagac finel do texto.

gdo; utilize 3



ANEXO S — Grelha de avaliacéo do teste 3 de Portugués (2.° Periodo)

Tuma6!__ Data_ | 1
Grupo | Grupo Il Grupo Il Grupo I¥ <
1- W W W = - K D
mermenerar il R N N L R T - B U U O U O B O O O T O T NI -
N | ¢ { 4 4 4 8| 3 { 3 3 4 4 4 B 4 [36 [ ¢ 3 4 3 § o[t i 3 3 3 3 | 20 | foo
1 4 | | | | ! 5 |15 4 150 0 2 0 3 L 0 0 i | 25| 0 | &8 ] 0 ] 0 0 0 0 0 | 2558
Z 4 4 4 4 | I I ¢ [ ] 0 4 3 i 0 [ 185 ! 3 4 3o a5 |0 A 4 i 3 3 3 2 | 19 |70
3 4 4 4 4 4 o2 & 3 3 4 g g i I [238] ¢ 3 4 S 45 |0 I 35 2 [ 15 15 15 ) 15 | NS | TN
4 0 0 0 0 0
§ 4 | 4 Il | | 4 0 Z 3] 2 | 1] 3 s T 151 0 0 0 0 | 25 | 415
£ 4 4 4 B a |18 i 3 4 4 4 339 ¢ 0 do1aAa ] F jnm W d |25 25|25 2 |15 90
7 0 ] ] ] i
2 4 4 4 4 4 B4 1 3 | 3 4 4 4 B $ [ 0 3 0 | | 5 0 0 0 0 0 0 0| 5
3 4 { 4 4 4 RN R 0 4 4 £ d [ | 3 4 k|35 3 | 252 2 I | 5|8
] | | 4 4 i 3 IR 4 0 3 i doLAs | 2 [ 1 s N 2282 ? 2 | 15| 12 | 556
if 4 4 4 4 4 8| 3 4 3 3 4 i 2 § $ [ i 3 o0 a5 3 251 1 1 [ 0.75 [ 926 [ 1,75
2] 10 4 4 4 | k| 3 4 3 3 4 4 3 | L R b ] 0 [ 15[ 3 2 |05 )1 1 [ 075 [ 825 6125
13 0 0 0 0 0
i 0 0 0 0 0
b 4 4 | | 4 T R 4 4 2 3 0 [ 205 4 325 5| 2 [ 15 |16 | 16| 1 1 [ 85 [ 585
| 0 0 0 0 0
] 4 4 4 | P IR 4 0 | [ 158 ¢ 3 do a5 a5 A IR 3 3 ? ? 2 | 15 | 135 | 6325
4 | I 0 0 R R bW 1 R N 3 I 0 195 | 3 [ 25 [ 15 [ 15 [ 1 [ 05 | 10 [ #95
w4 4 4 | | LIt | el 4 2 4 B L 3 4 3 § 1 [l i |25 3 3 |26 19| H
a2 { 4 4 | d IR ] | 3 0 0 i ¢ | B¢ 0 ¢ |35 | 1B |35 2 [1h 0505|0505 )55
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L. Urtre on whcudos Xl w XV, 0 0agag0 peogriico aliargido pelo Fepdnia Portageds

ANEXO T - Teste 1 de HGP (1.° Periodo)

D império Partugués no século XVill

”~ e
__L.‘ m‘\ proes \ ’?m~_‘
S ‘;. p Tate N W L0
5 - c: < 5, e
"’ g | N
\ . O
e
‘ ‘?.-
0 bvpans Purtugubs ne sacudo XV
e YIRS 8
WY {,'u' )
N 2% L L
o el bl D o
b 5\ (. - w'
e A )
= e L -
-hl' .u - AN ’b'
T ‘ :
\ )

Lifomaleis o quadss wgainis cam doi produios @rovenisntes de cads um de
caniinentar

by i
] . B
[ . .
132 destilics o terrikdria de malor seismbo Jo impécc Fort ogusa ss cbculs 10 s an
S cantirerie oe alica.

w10 bensd pizanisn sam el Rares gue Mfocam paes o Doasd | comBeier o indion.

b Cu basdel rantss s grad pon e CORONoL U O M por snire s dens sspeiagho,

& procucs de od 1o, @edra precionss sind oo

cf O mardsiraTey persirsre pelc inbariar da 0 sl pans sanainsem 1 kdes meeior,

L1 [xabea & ariscipsd cacan deiss sharagio.

1A depiiles on dode grod ion Bresisine qes, ne oiceks Nal, desam el keron 8
Foriegsl.

oa de indion s

d] Du baadiel randsn faran Sicresinsco, tendo &e ibalkar rov s genbos de sgacar

32  ComboeaoScumario d, s @ palerm sredes o e wgainis.

A profiglo de sgdcar # 8 denpaberis @ oar s Desdl amsm modizs

o = partin os
D Alvica lorsm evadas milkares de i

e @ g o che e GCar 8- rur .
O coleros mnderdeios foesm pars o Desd] pars crivtianirsrsm oo inclos & pars o4
Protsgeren 4 eaoran e

LXI

PE R o

guearopbem x
] #0m e nharen e '

b s aenhre i

cf oy wenif orey Aadand o 8@ 0w B @ i

d s swnhore bl rda-os como braioas

L3 Axtinaks 8 rerpats comsta.

O sior e docor sz, o pads Arbanks Wi, dalends:
w1 0w pcrron

bj Cu senhares.

chors.

d| O reivioadrioe

K Clesl & tas opiaia sabrs 0 suensa?

n
‘0 poder abso ko

L. Obwsrwso docamenta 1 aohes o re ordSen de Carisa na e ks el

L1 Dque podes corcki wire o godke: ds O, fola Y7 Lntics &t apisia.



ANEXO U - Grelha de avaliacao do teste 1 de HGP (1.° Periodo)

SGrupao |

Grupao 1

OuestaSo

1

1. 4_| 1.5

1

= _ A

3_1

1.1

12

=_1

Toral

Cotacao

15

18

100

Mome

_=F
™
=

=_
™
-

Fx%

20| S
=

¥

Classificacao

) I L S R S P -

= ]

63

Suficiente

!

Insuficiente

Insuficiente

Insuficiente

Insuficiente

Insuficiente

Insuficiente

In5ufinientn|!-

Insuficiente

Insuficiente

Insuficiente

Insuficiente

Insuficiente

Insuficiente

Insuficiente

Insuficiente

Insuficiente

Insuficiente

Insuficiente

Insuficiente

LXII

QIQ|Q|9|9|9|0(Q|a(Q|2|2|S(3|o(8|2|2]|S

Insuficiente



Grupo | Grupo
Questao 1.1, 1.2 |1.3. 1.4, |21]2.2)3.1]3.2]3.3.|]1.1.[1.2. 21.42.1] Total
Cotacao 12 ] 4 ] 4 Q (20 4 | 10| & 10| G G 100 Classificagao
MH* Home Zx6 |2.5z3 4 5 4 |3x3(S5=4| 4 | 10 5 10 [ [
0 Muito Insuficiente)
12 ] 4 2| 2 o 1 7 P, 1 a4 Bom
12 7 4 r o r 44 Insuficiente
0 Muito Insuficiente)
12 ] ] o = = z ar Suficiente
13 3 3 4 = & 1 i = 1 8.5 Bom
] ] ] 0 Muito Insuficiente)
13 ] 4 . . 7 | 2 55,5 Suficiente
13 1 4 3 & 5 | 3 7 63,5 Suficiente
1 ] 4 z ] 47 Insuficiente
1 . 4 2 | 2 o 5 1 1 GG Suficiente
12 ] 4 ] g ] = 59 Suficiente
] - ] ] 9 Muito Insuficiente)
0 Muito Insuficiente|
] . I I 1 6,5 Muito Insuficiente)
12 o 4 - ] o 5 = 68 Suficiente
1 4 ] ] 1 1 24 Insuficiente
o ] - ] ] 18 Muito Insuficiente)
12 4 4 2 |2 g 1 g = 95 Muito Bom

45,5

Insuficiente

LXI



ANEXO V — Teste 2 de HGP (2.° Periodo)

Teste de Historia e Geografia de Portugal de 6.% Ano — Ano letivo 2017/2018

Nome: NE Turma: Data___/ /2018

EdeEducagdo ___ professora ___ Classificagao:

I
Lisboa Pombalina € a acao do Marqués de Pombal

1. Observe os documentos | ¢ 2. Depois. complela © texto seguinie

LiNo ce | de rovembro de Lsdoc ofeu um viclento
, seguido de um moremoto e varot incéndios. Muto: coses
poldcion e igrejot foram . mihore: de penoas. O rel
, Incumbiv © sev minzho, Jebaitdo Jore de Canvalho e Melo, mait
conhecido por do recorsingdo da porte do cidode de
que fo destrude
A Bowa Pombaina pomsou ¢ ler reticec:
ccicetodo: e ume gronde

i
A Revolugdo Francesa de 1789 e os seus reflexos em Portugal

1. Observa, com muic ateng S0, o documenio segunie. Depoa, indica

7
Doc. 1: A Revolugdo Froncesa: dliberdade,
- gucidode e frofemidodes

1.1.0 aconfecimento refesdo;

1.2 deta em que ocomeu:;

1.3. a1 iceia: defendido: pelos revolucionasos.

2 Observo ogore o documento 2

.-

W rrpens frances

Patien dependentes
o Frwva

- oguer Contnental
ordennds por Napolodo
Boraparte imperads
Ao Franceses

2.). Refere quem decretcou o Bogueio Confinental

22.Bxpiica por que € que © Focepodo que crcunda o Buropa € infemompido em
Portugel

LXIV



o N @ »

3. Observa © mopa dos invosdes nopolecnico:s {documenio 3). Com base no
informag 3o fomecida, complela o quodro seguinfe.

e
O g v st W

P R T TR epe——
P

. S M e Ve

- 6 3; — b ¥ PO

S . oy e

1]
A Revolugdo Liberal de 1820

1. As ideia: defendida: pelo: revoluciondrios boncese: etpaiharam-se peic Europe ¢
fembém chegorem o Porfugal.

11 Ordena a: hase: segunte: de modo o obleres um peguenc fexto sobre ©
Qasunto.

A monarquis Ubersl ou constitucional passou & ser & forma de governa
0 Sinedirio e uma socledade secreta que preparou & revolugio
Em 1820 deu-s& a revolugio gue pds fm & monerguis absoluta

Oz Ingleses controlavam o governe € 0 exército de Portugal.

S
:
-
-

2 Com o fnunfo da monamguic fbercl, © poder deou de eshor concenirodo no rei e
PC320U G 37 exercido por outros GagSos. Otserva © documenio 1.

'wm

FAR

3. Observa ot documentozled

‘ O rei baz as leis

* O red governa,

splicando o Lok

‘ O red d 0 ol sugremo

As lem sBo Selis pedos
Sepatados nas Cortes

0 r& 0 05 secritanos de Estads
POVOrnam aplicando ans lats o

D ju2es pdown quem nao
cumpre as les

i fi b

Uge. otrovés de sefcs, code poder do monarguic iberal ou consttucional &
respetive hungBo:

0} Puder legalatvo

b) Pooer essoutive

@) Puder judiclal

D Pedro ¥

LXV

0 Mgt

L Julgar quem ndo cumpre as lels

2 Farer s len

3. Governagdo du pals

atu*mmmmmamk\r
laridade de wer uma goerns civil, ou sejn, apde um grupo
de Pormagueses 3 cutiv grupo de Portugueses 50 pongas
tnkam Metas Oiferentes. Sendo ssam, no do & 16 do
& batilhe. 5bo " At aag
roudos, promes, amigns de mfimcia
At Mtie MagaTuler e Rl Ak mde. Ui Troms jus Duit B,




ANEXO W - Grelha de avaliacao do teste 2 de HGP (2.° Periodo)

____Grup4 Grupo Il Grupo I Grupo 1Y
Questao 11 {12j13j2 0223 (121313211 ]2 |21]31]32/41{42(5 | Toral
Cotagao ] 3{3]|4]3 |5 |61 4] 3[12]5 E|3[4[4]|2|6]8] 100 ]Classificagao
N® MNMome 11 1 ] 1 ] E ([TEj1a|1y|eE |z s A 1E| 13 1 |ez| =z E [1m
1 0  Juito Insuficiente
2 dpal sl flal@la ol sl Fld] ]SS e TO Bom
3 PO G G I O R P I O IO I R IR I IS IO N IV B 1 Suficiente
4 0  Juito Insuficiente
] gle|leglagld]ldladle]l HlelelFladlElal sl alals 7 Buito Insuficiente
f Sl el d T Ea S ST E S S| S F] BLE Suficiente |
T 0  Juito Insuficiente
] glalelsl @l ap sl slFla] sl sl A a] Th Bom
q PR I O I P O I I I I I ) I I I I 33 Insuficiente
10 (il I PG I Pl I I Il IO I I I O ) I I 41 Insuficiente
1 il I T G I O O I I B I I O e G G G I Suficiente
12 0 fuito Insuficiente
13 0 Juito Insuficiente
14 0 Juito Insuficiente
15 Pl PN DG O PCl - N A Il . - A I N B Pl B IR I 32 Insuficiente |
1& 0  Juito Insuficiente
| 17 gl aslsl @l al sl sl El el el Al ] 58 | Swuficiente |
15 dpo|loflaldldladlaelao|lol s @l d]Ed]ad]a]afl T 15 Juito Insuficiente
19 glalal«lalalalael slelslalalal«l a7 82 | Bom |
20 0 _.uitu Insuficiente
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Grupo |

11 ]1.2.

J1.2.1.3.2.1.3.1.3.24.1. 4.2

Classificacao

Insuficiente

uito Insuficiente

huitn Insuficiente

Huitu Insuficiente

Huitu Insuficiente

huitu Insuficiente

huitu Insuficiente

Huito Insuficiente

o | ool = | o || R f oo | ra| = |22

Huitn Insuficiente

—L
=

Huitu Insuficiente

N
—_—rl

Huitu Insuficiente

—L
8]

huitu Insuficiente

—L
La]

Huito Insuficiente

—h
=

Huitn Insuficiente

—4
o

huitn Insuficiente

—
m

Huitu Insuficiente

—_—l
e |

Huitu Insuficiente

—1
(m]

Huito Insuficiente

—1
Liu]

Huito Insuficiente

[-J
P =

Il=ll=ll=ll=ll=ll=ll=ll=ll=ll=ll=ll=ll=ll:ll=ll=ll=ll=ll=llﬁ

Huitu Insuficiente
L™ - -



ANEXO X — Teste 3 de HGP (2.° Periodo)

31, 1) que csti representads no docussento 47

Ficka d lizgdo de Histérna ¢ G de Portugal
e avaliacde m £ Crogralis 32, Qual fin o paix e prelenda ficar com os lemibloun caivz Anpels ¢ Mogambegue?
& Ano
Neame N Terma:
SURRAANA Pror® E.Ed. 33, O goe fez o Inglstena = guad foe o reagio de Porugal?
Crupsl
Da revolts republ 3 Imphk ia dz Repably 4. Ligs 33 d2t21 30 acontecimentoa.
1. Obwcrvacléiend fc2com 30, anter de respond . o I Seplia il da Repablick I
(3 2 [om ] e
Nyl p A Tonteva asesala de
- O res & o chele de Eatalo 21é eascrecr. - O proadente da Repiiica € o chefe e
- A mimanpuia & bhesaliten, oo saa, Fatachy. O see memsckio e um poriods
yeando wm 1o meare, sucade-lke o fill arpesto ee e ’ &1, Alrisin @ Gedin unapemn um dos acomdecunenion e io da Repahl
s velba - E cleito pelon cidatios eleierss. Regicitio- Teatativa (maauads de It in de Repiisbcn)

B M

A

5. A impl. doda abl I uma grandec axagie c geatdo das trepas

~ 0
1.1 Ideetafics qoon ¢ o chefe de Estado da menarguia e na Repblica a a
2. Explica por palavras tuss o significade da cxprendo gue sbacrvas ne decumento 3:
43 mesarqeda cati por um fos. Utilixa alpemas da palavras do quadre abaixe.

P Apas o i de Migucl BEombards ¢ do auicidie do Almirants
Reis, beuve um soldzds que 3c revelos como © herds da rotuada.

5.1 Indica 0 gome & revolusoedno que £ descrite no docusentn abaive.

Imtabibidade politica Dexscontentamento social E Tdentificacio de reveluciondrio ds i

Orgzamizacdo de comicios pela geracdode 70 Laves da famdlia real

3. Obacrvaead dcie de 33 2

ran e
* Comundunte dos G SRRARRRARAA
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gt IR A e il e ek
B3 A Bl Porogecs n
[l

sabriile privikoaies ke misat el noe fen O rokneaa

8 e o cilin pEbico & oudgeer idlindod. ..

"1' 1= ﬂmﬂunnmlldmhﬂlulrm:pll_lh

B0 L O doresks de pereda & ipcaniagdo & ke i,

gt B S dired ok soberine masomal o Frder Im..llml o Paxler Enciitive € o Podar Rl
mdepenaleries eniee gy

AR TR,

gt 1% Bl dan Porfigroe saleb oo [Teeia 02 pedern o Repiisdea. E

TA. Assimals com W oas alirssgbes vepdedemin © com F as afmmagies Mlbeo

[Jal 4 Corestomi i i sprovadta cm 1911

I:Ihfl Comstituigin de 1911 deferde & guuabdade o (odkos o Hinmens

I:I::I O pedencs ea Comite o de 1911 a8 0 kgnlilive, exccilive, judscnl ¢ medesdes
Dﬂ:l Mo Repdbliza s6 eudavam agueles que tioham disheiee.

D::I D acvndhy coti i Cossliliiigie & 1911 o Pal links o pader de cleger £ demulic 0

Preidenis di Repiisd,

3. LE o e crenalopics © complcta o boxdo com o dakaa corroepeadicnio.

Scula XX
Amnza L8k4 kR 01F 1920 1915 1926
J Teriati vaa de ol
. TaLk: S
Viriaa
A reebirgas o e
| = caserrs mtortiat | greven S e
o ke
Pllitares porogass porian pars Liultae & ubing pad S 4 0
| " 1-::._.. AT Chreww o Sormoe o Repiblica
A Civerea Musdiad decamen enire g e bi - Pratugal
crlnsd war conllike cm gl CA do de Porlsaal ma g sgraved
algens dew prohl o geibs, 1 e dj verdicne-i o

5. Léad 13ex de &

Jlull.'u le prego dio pdo e geeve des Ereovideios em e}, 3 QTR R
iblica expatimaem 45 madinge de govemin) ¢
Ip= e Esladde.

uin par o Gm do | Repéhlics em

e sopiy peidous dess veres (dunmie = [R

cim ), ensslain visias lenlalivas de

Muiles porlsguesss eslavies descenlemles, o gue cealn

il ., i creeadio o dimsdin ililser.

Grupo IT
0 Extado Nevo
(15331074}

L Completn 2 seguinte cronologia

199 Ralarar coesegue equilibrar s contas do Estada.

13 Apvaghs

2. Hediciz xn afirmaghon correfea.

a) Sabise (o copsaderade o slvadon i, pods AcBOU com A momseguis ees 1910

B) Sabisa i comsaderade o slivedon
Parisgaal.

) Ok waliones salareenits enen Do, [ deendide ¢ Familu.

o) Ok valiones salidarmibis erem Dheds, Pilea ¢ Familia

s, ot alven 4 crse eoomhmica de

3. Lige cada um dza pilarcs do Eatads Nave (sema A) 3 auz reapetiva fungia {ealuns

e e My o

(e 3

. 5§ Crpardaghs pibks spossets te Saire re s ama g
Sl —fata e
B Mo e e & s FE Cowmrodsc s b o iet.a b w5 ealPa & 0 (T
oh Lepde Porapers = = TEN Crpargay mebea raty jorp et o Bnaii; Bagwg.

- & Tl Prorgogead driid £ AT alin, &5 Solgniig. O i
i Fribous pokbra b
i L Marnrud - = W Ermaruns o e 5 cbecrcer @ 6 sdmwer Salaar

4. Amiaalzs 31 fraac dadciras com um X.

H a) (s parliden pelits: i Gorarm permilidig

bY /s greves forem auloeizd e

iy petivgd o hib s

o) Adurlli-es a

) Salakin cnleve-se no poder por @il e

E A PIDE eds tinks sh i u,l:rJl:u cheficu de Brigadh € mipeioees mbEm linha umay. .. sede
. Direnle muoikes e Do esas milkares e pecane
i pee defenderem pontes de visls diferesles dos afieinn. Havi v peisies (. .) Muilss
1 oo vt O jormais nimen padesam nofsciar 28515 mones

B Jorgee Letrs, &1 25 de Ad comfnds S orisngar . paze mares, 000
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o W | fidato declarads dor fod...
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ANEXO Y- Grelha de avaliagdo do teste 3 de HGP (2.° Periodo)
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