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RESUMO

O presente Relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada integra-se no Mestrado em
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal
no 2.° Ciclo do Ensino Basico. Este trabalho teve como finalidade principal articular
investigacdo, reflexdo critica e intervencdo pedagodgica em contextos educativos
diversificados, procurando compreender de que forma praticas diferenciadas podem

potenciar aprendizagens mais significativas.

A interven¢ao decorreu em dois ciclos de ensino distintos, sendo o 2.° ciclo marcado por
grande diversidade cultural e desafios pedagogicos que exigiram estratégias inovadoras e
centradas na participacdo ativa dos alunos. Paralelamente, foi desenvolvido um estudo
investigativo subordinado a problemadtica: “De que forma podem as fontes iconogrdficas
constituir-se como recursos didaticos promotores de aprendizagens significativas e
integradas em Historia e Geografia de Portugal, no 2.° Ciclo do Ensino Basico?”. Este
estudo teve como objetivos: analisar de que modo as fontes iconograficas promovem o
ensino articulado da Historia e Geografia de Portugal; compreender o seu papel no
desenvolvimento de competéncias historico-geograficas; e refletir sobre a mobilizagao

destes recursos no ambito de uma pratica integrada e critica.

A investigacdo, de natureza mista, recorreu a observacdo participante, analise
documental, aplicagdo de grelhas e recolha de produgdes dos alunos. Os resultados
evidenciam que a utilizag¢do sistematica de fontes visuais se revelou um recurso didatico
promotor da motivacdo, da autonomia e do desenvolvimento do pensamento critico,

contribuindo para uma aprendizagem mais contextualizada e interdisciplinar.

Esta experiéncia refor¢cou a importancia de uma pratica docente intencional, reflexiva e
sensivel a diversidade, capaz de articular investigagcdo e interven¢do para promover o

sucesso educativo e a formagao integral dos alunos.

Palavras-chave: Fontes iconograficas, 2.° Ciclo do Ensino Basico, integra¢ao curricular,

cartografia.



ABSTRACT

This Supervised Teaching Practice Report is part of the Master’s Degree in Teaching for
the 1st Cycle of Basic Education and for Portuguese and History and Geography of
Portugal in the 2nd Cycle of Basic Education. The main objective of this work was to
articulate research, critical reflection, and pedagogical intervention in diverse educational
contexts, aiming to understand how differentiated practices can enhance more meaningful

learning experiences.

The intervention took place across two different educational cycles, with the 2nd cycle
characterized by significant cultural diversity and pedagogical challenges that demanded
innovative strategies focused on active student participation. Simultaneously, an
investigative study was developed under the research question: “Does the use of
iconographic sources contribute to an integrated curricular practice between History and
Geography in the 2nd Cycle of Basic Education?” This study aimed to: analyze how
iconographic sources promote the articulated teaching of History and Geography of
Portugal; understand their role in the development of historical and geographical
competencies; and reflect on the use of such resources within an integrated and critical

teaching practice.

The mixed-method research drew upon participant observation, document analysis, the
application of analytical grids, and the collection of students’ work. The results highlight
that the systematic use of visual sources proved to be a didactic resource that fostered
motivation, autonomy, and the development of critical thinking, contributing to a more

contextualized and interdisciplinary learning process.

This experience reinforced the importance of intentional, reflective, and diversity-
sensitive teaching practices, capable of integrating research and intervention to promote

educational success and the holistic development of students.

Keywords: Iconographic sources, 2*" Cicle basic education, curricular integration,

cartography.
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O presente relatdrio surge no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada II (PES II), integrada no plano de estudos do Mestrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do
Ensino Basico. Este relatério representa a etapa final de um percurso académico e
formativo que procurou articular a teoria com a pratica pedagdgica, promovendo uma
reflexdo critica e fundamentada sobre as experiéncias desenvolvidas nos dois ciclos de
ensino em que decorreu a intervencao educativa.

O tema central deste relatdrio: "Fontes iconogrdficas: um recurso para uma
pratica integrada no ensino da Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino
Basico", emergiu da observacdo atenta da pratica pedagdgica numa das escolas
cooperantes, nas quais se verificou uma utilizacdo reduzida e pouco intencional de
imagens, ilustragdes e documentos visuais no ensino das disciplinas de Historia e
Geografia. A experiéncia pratica evidenciou que os alunos revelavam interesse por
suportes visuais, mas que 0 seu uso permanecia muitas vezes superficial e desassociado
do desenvolvimento de competéncias especificas. Esta constatacdo conduziu a
formulacdo de uma problemdtica orientadora: “De que forma podem as fontes
iconogrdficas constituir-se como recursos didadticos promotores de aprendizagens
significativas e integradas em Historia e Geografia de Portugal, no 2.° Ciclo do Ensino
Basico?”.

Partindo desta questdo, o relatério procura atingir trés grandes objetivos: (i)
Analisar de que modo as fontes iconograficas promovem o ensino da Historia e da
Geografia; (i) Analisar o papel das fontes iconograficas no desenvolvimento de
competéncias historico-geograficas; e (iii) Refletir sobre a mobilizagdo de recursos
iconograficos de modo a garantir uma pratica integrada dos saberes histdrico-geograficos.

O relatorio encontra-se estruturado em doze capitulos. Os trés primeiros capitulos
sdo dedicados a descricdo e andlise da pratica pedagogica desenvolvida nos dois ciclos
do Ensino Basico. O Capitulo 1 refere-se ao 1.° Ciclo, com a caracterizacdo do
agrupamento, da escola e da turma, bem como a apresentacdo da problematica, dos
objetivos e das estratégias de interven¢do. O Capitulo 2 foca-se na intervengao realizada

no 2.° Ciclo, com estrutura semelhante. J4 o Capitulo 3 apresenta uma analise critica da



pratica pedagdgica em ambos os ciclos, destacando dificuldades, potencialidades e
decisdes pedagogicas fundamentadas.

O Capitulo 4 introduz a problematica de investigacdo e os respetivos objetivos,
centrando-se na integra¢ao curricular de Historia e Geografia de Portugal com recurso a
fontes iconograficas. O Capitulo 5 aprofunda a reflexdo teérica sobre a
interdisciplinaridade entre Historia e Geografia, enquanto o Capitulo 6 analisa o papel
das fontes iconogréficas no ensino destas areas e no desenvolvimento de competéncias
histérico-geograficas.

O Capitulo 7 expde a metodologia adotada, incluindo os instrumentos de recolha
e analise de dados. O Capitulo 8 constitui a parte empirica do relatério, onde sdo
analisados os resultados obtidos com a implementacdo da proposta pedagdgica,
respondendo as questdes: que aprendizagens foram desenvolvidas? Que competéncias
emergiram? E que tipo de integragdo curricular foi promovida?

O relatério termina com o Capitulo 9, onde se apresentam as principais
conclusdes, refletindo sobre os contributos da investigacdo e os desafios identificados.
O Capitulo 10 reflete o impacto da Pratica de Ensino Supervisionada no crescimento
pessoal e profissional da autora, evidenciando aprendizagens, superacdes e competéncias
desenvolvidas.

Os Capitulos 11 e 12 incluem, respetivamente, as referéncias bibliograficas e os

anexos que sustentam o estudo desenvolvido.
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Nesta secc¢do, apresenta-se uma sintese de natureza descritiva e analitica relativa
a intervencdo educativa (IE) realizada no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, no ambito da
unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada II (PES II), a qual decorreu entre
os dias 1 de abril e 9 de junho de 2025.

A anadlise inicia-se com uma caracterizagdo sucinta do contexto socioeducativo e
da escola onde teve lugar a intervencdo. Seguidamente, procede-se ao estudo do grupo-
turma, evidenciando as suas potencialidades e fragilidades. Para terminar, ¢ apresentada
a problematica e os objetivos gerias definidos, assim como as estratégias de intervengao

e os métodos de avaliagdo que foram implementados.

1.1. Caracterizacio do agrupamento e da escola

O Agrupamento de Escolas (AE) situa-se na freguesia de Carcavelos, concelho
de Cascais. Este AE integra diversos estabelecimentos de ensino, desde o pré-escolar até
ao 12.° ano, incluindo cursos profissionais e artisticos especializados, destacando-se como
uma estrutura educativa diversificada, alinhada com os desafios do século XXI (Projeto
Educativo, 2022, p. 5).

O Projeto Educativo do Agrupamento assume a escola como um espago inclusivo
e multicultural, promotor de uma educacdao de qualidade, baseada nos principios da
equidade, cidadania ativa, sustentabilidade e respeito pela diferenca. A missdo centra-se
na promocao de servigos educativos integradores, assentes na empatia ¢ na formagao
integral dos alunos, valorizando o autoconhecimento, a criatividade, o pensamento
critico, a cidadania e a participagdo social (Projeto Educativo, 2022, p. 20). A visdo do
AE aponta para a construcdo de uma comunidade educativa multicultural e inclusiva,
onde a arte, a ciéncia e a tecnologia sdo reconhecidas como pilares na formagdo de
cidaddos responsaveis e felizes.

Os valores orientadores da acdo educativa incluem o respeito pelos direitos
humanos, pela pluralidade cultural e pela diferenca, a solidariedade, a responsabilidade,
a liberdade, o trabalho cooperativo e a consciéncia ambiental. Estes principios sustentam
uma pratica pedagogica centrada no aluno, baseada em metodologias ativas, diferenciadas

e inovadoras (Projeto Educativo, 2022, p. 21). O lema “Todos juntos, conseguimos”



reflete o espirito de colaboracdo e de envolvimento comunitirio promovido pelo
Agrupamento (Projeto Educativo, 2022, p. 21).

O AE aposta ainda numa cultura de avaliacdo continua e formativa, no
desenvolvimento de liderangas intermédias, em equipas educativas e em projetos como
tutorias e mentorias, que possibilitam uma abordagem personalizada do ensino e a
melhoria dos resultados escolares (Projeto Educativo, 2022, p. 24). Esta estratégia,
baseada na autonomia e na flexibilidade curricular, procura responder as necessidades
especificas de cada escola e turma, promovendo a equidade e o sucesso educativo.

A EBI, onde decorreu o periodo de intervencao, caracteriza-se por uma estrutura
pequena e familiar, com uma turma por ano letivo, do pré-escolar ao 4.° ano. Esta
organizagdo permite um acompanhamento mais proximo dos alunos e uma boa
articulagdo entre ciclos e entre as turmas dos diferentes anos de escolaridade. A escola
mantém uma relacdo positiva com a comunidade local, desenvolvendo projetos com
impacto no territério, como a participa¢do regular na horta comunitaria atribuida pela
Camara Municipal de Cascais. As salas de aula sdo amplas, bem iluminadas e ventiladas,
permitindo flexibilidade na sua organizacdo. Contudo, o espago exterior ¢ reduzido,
limitando as atividades de recreio e motricidade, e o ginasio ¢ pequeno. A escola ndo

oferece atividades extracurriculares estruturadas nas areas da musica ou do teatro.

1.2. Caracterizacao da Turma de 1.° CEB

A turma onde foi implementado o Projeto de Intervencao (PI) ¢ composta por 21
alunos (oito raparigas e treze rapazes), caracterizando-se por uma grande
heterogeneidade, tanto a nivel académico como sociocultural. Destacava-se a presenga de
cinco alunos estrangeiros oriundos da Russia, Moldavia, Nepal, Ucrania e Guiné, o que
conferia ao grupo um perfil multicultural. Esta diversidade realgava a necessidade de
praticas pedagdgicas inclusivas e sensiveis as diferengas linguisticas e culturais,
promovendo uma educacdo intercultural. A turma incluia ainda uma crianca com
Necessidades Educativas Especiais (NEE), que participava nas atividades em conjunto
com os colegas. A sua presenca refor¢ava a importancia de praticas diferenciadas e da
aplicagdo de medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo, conforme previsto no

Decreto-Lein.° 54/2018, sendo também coerente com os principios defendidos no Projeto



Educativo, como a valorizagao da diferen¢a e a constru¢do de uma escola inclusiva
(Projeto Educativo, 2022, p. 18).

Durante o periodo de observagdo, foi possivel identificar que a pratica
pedagdgica da docente titular se caracterizava pela auséncia de uma planificacdo
explicita e sistematica. As atividades letivas eram conduzidas de forma espontanea,
baseando-se nas intervencdes dos alunos, o que favorecia a escuta ativa, mas
comprometia a coeréncia curricular, a progressdo das aprendizagens e a avaliagdo
formativa. A falta de planifica¢do dificultava a defini¢cdo de objetivos de aprendizagem,
a gestao do tempo e a eficacia global do ensino.

Apesar disso, a gestdo dos contetdos, tempos e materiais revelava alguma
flexibilidade e equilibrio. A docente recorria frequentemente ao quadro para propor
exercicios que os alunos copiavam nos cadernos, promovendo competéncias de leitura,
escrita e calculo. Embora ndo haja uma planifica¢do formal, verificava-se uma tentativa
de adaptacdo dos conteudos as necessidades e interesses dos alunos, valorizando
aprendizagens contextualizadas.

Um dos aspetos mais positivos observados diz respeito a valorizagdo do espaco
exterior como ambiente educativo. Apesar das limitacdes fisicas do recreio, foram
organizadas saidas frequentes para espagos comunitarios proximos, com objetivos
pedagogicos definidos. Em Matematica, por exemplo, os alunos analisaram matriculas de
automoveis, explorando conceitos como niimeros pares e impares ou ordens de grandeza.
Estas praticas ilustram um esfor¢o por tornar a aprendizagem significativa, concreta e
ligada ao quotidiano, em linha com os principios defendidos no Projeto Educativo,
nomeadamente a aposta em metodologias ativas e criativas (Projeto Educativo, 2022, p.
21).

A turma era bastante participativa e curiosa, demonstrando interesse por novas
experiéncias e saberes. A diversidade cultural do grupo, com alunos oriundos de
diferentes paises, favorecia relacdes de empatia e entreajuda, facilitando o trabalho
colaborativo entre todos. Uma das principais potencialidades residia na relagdo proxima
entre a escola, a comunidade e as familias, evidenciada, por exemplo, no projeto em curso

de construcdo de brinquedos no espago escolar com a colaboragdo de pais e alunos.



Contudo, ao nivel das competéncias sociais, observam-se fragilidades como uma
competitividade excessiva entre os alunos, que gerava desmotivagdo entre os que se
sentem em desvantagem. Acrescia a dificuldade em lidar com a frustragdo,
frequentemente expressa em episddios emocionais intensos, como choro ou irritacao.

No dominio do Portugués, os alunos demonstravam grandes competéncias na
leitura e interpretacdo de textos, revelando alguma autonomia na extracdo de informagao
relevante. Também compreendiam adequadamente os conteudos gramaticais abordados.
No entanto, os alunos evidenciavam dificuldades na planificagdo dos textos,
nomeadamente na estruturagdo em introdugdo, desenvolvimento e conclusdo. Observou-
se ainda dificuldades ao nivel da corre¢do ortografica, com ocorréncia de erros tanto na
producdo de textos como na elaboracdo de respostas. Adicionalmente, os alunos
apresentavam debilidades no uso dos sinais de pontuagdo, ndo conseguindo, por vezes,
diferenciar o uso adequado da virgula, do travessdo, dos pontos de exclamacdo e de
interrogacao (Anexo A).

Em Matematica, os alunos eram capazes de identificar informagao essencial nos
enunciados dos problemas, mas revelavam dificuldades na defini¢do dos calculos a
realizar, mostrando limitag¢des tanto no calculo mental como nas operacdes basicas.

No Estudo do Meio, identificaram-se fragilidades na construcdo de cadeias
alimentares, nomeadamente na disting@o entre produtores e consumidores. Relativamente
ao estudo dos movimentos da Terra e do Sistema Solar, os alunos evidenciaram nio s6
entusiasmo e curiosidade, como também demonstraram possuir conhecimentos prévios
acerca dos conceitos de rotacdo e translagdo, das respetivas consequéncias, da ordem dos
planetas no sistema solar e das principais caracteristicas de cada um. Importa ainda
salientar, como potencialidade nesta area, a existéncia de uma horta comunitaria, a qual
constitui um recurso educativo relevante e promotor de aprendizagens significativas.

A area de Educacgio Artistica foi pouco observada. Nao existe oferta de Musica
no 3.° ano, sendo esta restrita ao 2.° ano, o que se pode considerar como uma lacuna
significativa. Relativamente ao Teatro, também ndo se verificou qualquer atividade
formal, tendo sido introduzido gradualmente. As Artes Visuais surgem pontualmente,
integradas noutras areas, como na constru¢cdo da cadeia alimentar ou em producdes

artisticas baseadas em obras de pintores. Na Educagdo Fisica, apesar do interesse e



empenho dos alunos nas atividades, as aulas observadas decorreram com pouca atividade
fisica efetiva, em parte devido a auséncia de equipamento por parte de alguns alunos. Tal

como noutras areas, notou-se alguma dificuldade em aceitar a derrota.

1.3. Problematica e objetivos de intervencido no 1.° CEB

Tendo em conta as potencialidades e fragilidades observadas no grupo de criangas,
o PI foi delineado com o objetivo de identificar uma area de atuagdo que pudesse ter um
impacto significativo ndo apenas nas aprendizagens escolares, mas também no percurso
futuro dos alunos da turma. Apos a andlise das necessidades do grupo, foi definida a
seguinte problematica orientadora: “O estabelecimento de rotinas de escrita e leitura de
historias promove o desenvolvimento das competéncias de expressdo escrita”.

Neste enquadramento, o projeto visou aumentar as oportunidades de producdo
escrita, integrando-as de forma transversal nas vérias areas curriculares, e ndo apenas na
disciplina de Portugués. A leitura e a escrita foram, assim, encaradas como praticas
constantes, com valor formativo e potenciadoras do desenvolvimento da expressao
escrita.

Para dar resposta a problematica identificada, foram definidos trés objetivos

gerais:

e Objetivo Geral (OG A) — Planificar o texto de forma logica e coerente,
respeitando os seus principais elementos constitutivos.

e Objetivo Geral (OG B) - Melhorar a correcdo ortografica na construcao de
textos.

e Objetivo Geral (OG C) - Utilizar diferentes sinais de pontuagdo, adequando-os

ao sentido da frase e do texto.

No ambito da intervencdo proposta, foram delineadas estratégias globais de
intervengdo e integracdo curricular que visam ndo s6 desenvolver competéncias
especificas de leitura e escrita, mas também promover um ensino mais diversificado e

inclusivo. Nesse sentido, foi criado um momento semanal dedicado a leitura de historias,
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inicialmente dinamizado pelos professores, e posteriormente com o envolvimento dos
alunos, estimulando assim a sua autonomia e gosto pela leitura.

Para além disso, as estratégias foram integradas noutras areas curriculares, como
Ciéncias, Educagao Fisica e Artes, através da elaboragao de textos informativos, recontos
de experiéncias vividas (Anexo B) e na producdo de pequenas histérias para
dramatizacdes. Esta abordagem permitiu uma aprendizagem contextualizada e
significativa, favorecendo a constru¢do de conhecimento de forma integrada.

As atividades implementadas incluiram oficinas de historias, escrita de textos com
base em experiéncias, revisdo e corre¢do mutua de textos (Anexo C), identificagcdo de
erros ortograficos em diferentes contextos, constru¢do de glossarios tematicos e
diciondrios ilustrados (Tabela 1). Para trabalhar a pontuacdo, foram propostas tarefas
como a escrita de didlogos, a criagdo de instrucdes e a leitura expressiva de obras literarias

e teatrais.

Tabela 1
Estratégias desenvolvidas ao longo da intervengdo educativa no 1.° CEB, com base nos objetivos gerais propostos.

Objetivos Gerais Estratégias

e Organizagdo de oficinas de historias

e Implementacdo de rotina de leitura de historias.
0GA e  Elaboragdo de textos informativos sobre temas do meio natural ou social
e  Elaboragdo de histoérias para pequenas dramatizagdes.

e Reconto escrito de atividades fisicas ou de sequéncias de exercicios.

e Revisdo de textos escritos.
e  (Caga ao erro.
OGB e  Correcdo de fichas com legendas mal escritas para
revisdo ortografica.
e  Criacdo de glossarios tematicos.

e  Escrita de pequenos didlogos.
oG C e  Escrita de instrugdes ou jogos matematicos.

e Leitura expressiva de obras literarias.
Nota: Projeto de Intervengd@o do 1.° CEB. Construgdo da autora.

Os processos de avaliacdo foram continuos e formativos, baseando-se na
observag¢ao direta, na andlise das producdes escritas dos alunos € no acompanhamento do
progresso em cada uma das competéncias. A correcdo entre pares e a autoavaliacdo foram
incentivadas como formas de promover a consciéncia linguistica e a autonomia dos

alunos.
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No que diz respeito a avaliacdo dos objetivos gerais do PI, o primeiro objetivo
geral: planificar o texto de forma logica e coerente, respeitando os seus principais
elementos constitutivos, os dados evidenciam que este foi amplamente atingido. Os
indicadores observados, tais como a utilizagdo de paragrafos distintos, a sequéncia clara
de ideias e a presenga das partes estruturantes da narrativa (introducdo, desenvolvimento
e conclusdo), demonstraram uma melhoria significativa na maioria dos alunos (Anexo
D). A organizagdo das oficinas de escrita, aliada a leitura de histdrias e ao planeamento
prévio das produgdes, contribuiu decisivamente para este progresso.

O segundo objetivo, Melhorar a correcdo ortografica na construgdo de textos,
revelou-se mais desafiante, tendo os indicadores mostrado progressos desiguais.
Estratégias como a revisdo textual, a caga ao erro e a construcao de glossarios permitiram
uma redug¢do dos erros em certos alunos, que demonstraram maior consciéncia
ortografica. Contudo, persistiram dificuldades noutros alunos, nomeadamente na
aplicacdo de regras basicas e na grafia de palavras irregulares, o que evidencia a
necessidade de um trabalho mais individualizado (Anexo E). Relativamente ao terceiro
objetivo: Utilizar diferentes sinais de pontuagdo, adequando-os ao sentido da frase e do
texto, os indicadores mostram uma evolucdo parcial. Verificou-se um uso mais
consistente do ponto final e da virgula, mas sinais como os dois pontos, 0s travessdes e
os pontos de exclamacao ou interrogagao foram, por vezes, usados de forma inadequada
ou ausente. Atividades como a leitura expressiva e a escrita de instrugdes contribuiram
para alguns avancos. Em suma, os resultados apontam para um impacto positivo do
projeto nas aprendizagens, sendo que, apesar das fragilidades persistentes, os trés

objetivos gerais foram, na sua maioria, concretizados.
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2. DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA
PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO
CONTEXTO DO 2.2 CEB



Neste segundo capitulo serd apresentada uma analise critica e reflexiva da pratica
letiva desenvolvida entre 13 de janeiro e 21 de marco de 2025, realizada em duas turmas
de 5.° ano de escolaridade, inseridas no 2.° CEB.

O ponto de partida desta andlise ¢ uma breve caracterizagdo do contexto
socioeducativo e da escola onde a intervengao foi realizada. Em seguida, aprofunda-se o
estudo do grupo-turma, dando destaque tanto as suas potencialidades como as suas
fragilidades. Por fim, apresenta-se a problematica central, os objetivos gerais, as
estratégias de intervengdo adotadas e os métodos de avaliagdo utilizados para dar resposta

a problematica selecionada.

2.1. Caracterizacio do agrupamento e da escola.

O Agrupamento de Escolas, localizado na freguesia das Aguas Livres, concelho
da Amadora, insere-se num contexto social e econdémico desafiante. Composto por varios
estabelecimentos de ensino, incluindo a Escola Bésica 2/3 como escola sede, que acolhem
atualmente 1.314 alunos, distribuidos por 60 turmas: 52 do ensino basico (1.°, 2.° ¢ 3.°
ciclos) e 8 de educacao pré-escolar (Projeto Educativo, 2022, p. 8). A diversidade cultural
da sua populagdo estudantil ¢ significativa, com alunos provenientes de Africa, Brasil,
Asia e Europa de Leste, o que exige respostas pedagogicas inclusivas, como a Turma de
Acolhimento, destinada a apoiar estudantes estrangeiros na aprendizagem do portugués
(Projeto Educativo, 2022, p. 13).

De acordo com o Projeto Educativo (2022-2025), a principal missdo do AE ¢ o
desenvolvimento integral dos alunos, através da promoc¢do de uma educacido de
qualidade, inclusiva e adaptada as exigéncias de uma sociedade globalizada (Projeto
Educativo, 2022, p. 8). O documento orientador assenta em principios como equidade,
transparéncia, cooperagdo e comprometimento (Regulamento Interno, 2021, p. 9), e esta
alinhado com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO),
promovendo a formacdo de cidaddos responsaveis, autonomos e ativos.

Entre os objetivos estratégicos definidos estdo a promocao do sucesso educativo
e o desenvolvimento de competéncias académicas, pessoais e digitais. A melhoria dos
resultados escolares ¢ acompanhada por estratégias inovadoras, como o uso sistematico

do Inovar Consulta e do Google Classroom, bem como a criagdo de trés roteiros de
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experiéncias por disciplina, potenciando as competéncias digitais (Projeto Educativo,
2022, p. 16). A Educacao para a Cidadania, implementada como disciplina autonoma nos
2.° e 3.° ciclos, promove a reflex@o sobre direitos humanos, sustentabilidade ambiental e
participagdo democratica.

A participagdo ativa da comunidade educativa ¢ valorizada, sendo objetivo do
agrupamento incentivar a criagdo da Associagdo de Pais até ao final de 2025 e promover
formacdes dirigidas as familias. Em termos de parcerias, o agrupamento colabora com a
Camara Municipal da Amadora, o ISCTE, a Universidade Catolica e associagdes como a
Moinho da Juventude. Estas parcerias permitem desenvolver projetos como a Orquestra
Geragdo, o ECO Escolas, o Parlamento dos Jovens e o Desporto Escolar, que promovem
a inclusdo social, a consciéncia ambiental, a cidadania ativa e os valores do desporto.

A nivel das infraestruturas, a escola ¢ composta por diversos pavilhdes, que
incluem salas de aula equipadas com projetores e quadros interativos, biblioteca,
enfermaria, sala de professores, secretaria, papelaria, refeitorio, ginasio, auditorio e bar
com sala de jogos. No exterior, existem bastantes espacos livres e um campo de futebol

com relva sintética.

2.2. Caracteriza¢iao das Turmas.

No que se refere as turmas em que foi implementada a intervencao educativa no
ambito do 2.° CEB, estas apresentavam tanto diferencas como semelhangas, sendo ambas
caracterizadas por uma significativa diversidade cultural, niveis variados de desempenho
académico e contextos socioecondmicos heterogéneos.

A turma do 5.° D era constituida por 23 alunos, dos quais seis eram do sexo
feminino e 17 do sexo masculino. Tratava-se de um grupo com uma dindmica
descontraida e agradavel, embora, por vezes, evidenciasse conflitos e falta de coesdo entre
os seus membros. As relagdes interpessoais manifestavam-se de formas diversas: alguns
alunos apresentavam um elevado espirito de colaboragdo, enquanto outros revelavam
dificuldades na interagdo, manifestando comportamentos desestabilizadores ocasionais.
A nivel cultural e linguistico, encontravam-se alunos provenientes de paises como Cabo
Verde e Russia, sendo a lingua portuguesa a predominante; contudo, outras linguas, tais

como o crioulo e o fula, eram igualmente faladas em contexto familiar, conforme
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evidenciado num questionario aplicado aos alunos (Anexo F). Nesta turma, estavam
incluidos quatro alunos com estatuto de Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM) e dois
alunos que beneficiavam de medidas seletivas de apoio a aprendizagem.

Os interesses mais comuns entre os alunos estavam relacionados com a tecnologia,
o desporto, particularmente o futebol e a musica. Muitos ja demonstravam ambigdes e
objetivos profissionais definidos, destacando profissdes como jogador de futebol, médico
ou professor.

Relativamente a turma do 5.° E, esta também era composta por 23 alunos,
distribuidos por 12 raparigas e 11 rapazes. Tal como a turma anterior, evidenciava uma
ampla diversidade cultural e linguistica, integrando alunos oriundos de paises como Cabo
Verde, Brasil, Sio Tomé e Principe, [ndia e Bangladesh. A maioria destes alunos residia
em Portugal ha pouco tempo como podemos observar através do questionario aplicado
(Anexo G). Consequentemente, estes alunos apresentavam grandes dificuldades de
adaptagdo linguistica mais do que os alunos do 5°D. Trés alunos frequentavam a turma
de acolhimento durante o periodo letivo de Portugués, com o intuito de corrigir lacunas
comunicativas. Esta turma contava com cinco alunos com NEE, todos com estatuto de
PLNM, que enfrentavam desafios significativos na compreensao, produgao oral e escrita
da lingua portuguesa. Em situacdes de maior dificuldade, estes alunos tendiam a recorrer
a gestos ou a enunciar frases curtas para se fazerem compreender. Importa destacar que
nenhuma das turmas beneficiava do acompanhamento de um professor especializado em
PLNM. Os alunos encontravam-se totalmente integrados nas respetivas salas de aula, sem
qualquer apoio especializado dirigido a aprendizagem da lingua portuguesa. Em
comparagdo com o 5°D, esta turma apresentava comportamentos mais desadequados em
sala de aula, eram bastante agressivos uns para com os outros e levantavam-se para se
agredirem mutuamente. Contudo, ao longo do tempo, foi possivel observar que, apesar
das adversidades, eram uma turma bastante empenhada e com desejo de conhecer mais.
Sempre que era introduzido um novo tema, os alunos ficam muito concentrados e até
chegavam a introduzir conhecimentos que ja tinha adquirido previamente sobre o tema.

Ao nivel das aprendizagens e¢ potencialidades, em ambas as turmas podemos
destacar o envolvimento ativo dos alunos, visto que demonstravam bastante curiosidade

e vontade de aprender, sobretudo quando lhes eram propostas atividades dinamicas, como
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jogos ou videos. Nas aulas de Portugués, verificou-se uma maior colaboragdo e respeito
pelas regras estabelecidas, em contraste com a postura evidenciada nas aulas de Historia
e Geografia de Portugal (HGP). Os alunos mostravam-se recetivos a constru¢do de uma
relacdo afetiva com os docentes, procurando-os em momentos de dificuldade, que se
revelou numa mais-valia para a gestdo emocional e no funcionamento das aulas. A
existéncia de recursos tecnoldgicos na escola, como projetores e computadores
disponiveis na biblioteca, contribuiu positivamente para a aprendizagem, permitindo
colmatar algumas lacunas de acesso a materiais. Por fim, importa destacar a diversidade
cultural que estava presente nas duas turmas, fator que enriqueceu o ambiente educativo
e potenciou aprendizagens mais significativas, através da partilha de vivéncias pessoais
relacionadas com os contetidos abordados.

No que diz respeito as dificuldades identificadas, salienta-se a fraca capacidade
de concentragdo dos alunos, o que levou, muitas vezes, a dispersdo e a perda de foco
durante as atividades. Verificou-se ainda dificuldades na compreensdo das instrucdes
dadas pelas docentes e na formulacdo de respostas adequadas, quer oralmente, quer por
escrito. A construcdo frasica revelou-se fragil, com erros frequentes e dificuldades em
organizar os constituintes da frase, tanto na oralidade como na escrita. A leitura em voz
alta era pouco fluente e com entoagdo baixa, dificultando o acompanhamento da turma.
Os alunos demonstravam igualmente dificuldades na escrita de textos, frequentemente
sem estrutura, com erros ortograficos e auséncia de conectores discursivos. Outro fator
bastante preocupante era a falta de respeito entre pares, com interrup¢des constantes e
desvaloriza¢dao das opinides dos colegas. A maioria dos alunos, por permanecer num
contexto socioecondomico desfavorecido, apresentavam relatos frequentes de privacao de
sono, o que veio a comprometer a sua capacidade de concentracdo e participagdo nas
atividades letivas.

No ambito das aulas de HGP, foi possivel observar que existiam dificuldades na
andlise de mapas e documentos, bem como na recolha de informagdo pertinente. As
dificuldades identificadas e a necessidade de aprofundar a integracdo curricular entre os
saberes da Historia e da Geografia forma suscitando a nossa curiosidade e o interesse pelo
aprofundamento deste tema, o que, em parte, justifica o estudo que se apresenta na 2.*

Parte deste relatério.
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2.3. Problematica e objetivos de intervenciao no 2.° CEB

Tendo em conta as potencialidades e fragilidades anteriormente identificadas, o
PI desenvolvido procurou dar resposta as necessidades de ambos os grupos, visando ndo
apenas a melhoria das aprendizagens, mas também alcancar um impacto positivo na vida
futura dos alunos das duas turmas. Assim sendo, foi definida a seguinte problematica:
“Uma sala de aula multicultural pode potenciar o trabalho cooperativo e o respeito entre
pares, numa turma do 2.° Ciclo do Ensino Bdsico?”. A interven¢do centrou-se assim na
promocdo de praticas cooperativas ¢ no desenvolvimento de competéncias sociais,
fundamentais a convivéncia num ambiente escolar inclusivo e diversificado.

Ao longo do projeto promoveu-se o trabalho cooperativo através de atividades
desafiantes e atrativas, procurando sempre articular os conteudos das disciplinas de
Portugués e de Historia e Geografia de Portugal com as vivéncias pessoais dos alunos.
Privilegiou-se uma abordagem que fosse ao encontro dos seus interesses e necessidades,
de modo a potenciar a sua participagdo e envolvimento.

Para dar resposta a problemadtica identificada, foram definidos trés objetivos
principais:

e Objetivo Geral A (OG A) - Adequar a participagdo em momentos que

envolvam trabalho cooperativo.

¢ Objetivo Geral B (OG B) - Melhorar a relagdo entre os pares.

e Objetivo Geral C (OG C) - Participar ativamente no processo de

aprendizagem, revelando interesse e empenho.

A intervengdo desenvolvida assentou em varias estratégias pedagogicas e
didaticas, como a criagdo conjunta de regras de convivéncia, a promocao de trabalho
cooperativo com reorganizagdo do espaco da sala em ilhas e a implementagdo de
momentos de auto e heteroavaliagdo, favorecendo o pensamento critico € o envolvimento
dos alunos (Tabela 2). Procurou-se estimular a oralidade e a expressdo escrita por meio
de atividades como debates, dramatizacdes e escrita colaborativa, com feedback continuo
por parte do professor. Estes momentos foram acompanhados de reflexdes sobre o
processo de aprendizagem, incentivando os alunos a assumirem um papel ativo. A

partilha de estratégias entre os intervenientes e a autoavaliacdo docente também foram
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valorizadas, com o intuito de enriquecer a pratica profissional. Assim, o projeto visou
responder as dificuldades identificadas e potenciar as competéncias dos alunos,

promovendo um ambiente de aprendizagem mais inclusivo, dindmico e centrado no

aluno.
Tabela 2
Estratégias desenvolvidas ao longo da intervengdo educativa no 2.° CEB, com base nos objetivos gerais propostos.
Objetivos Gerais Estratégias
e Trabalhos realizados em pequenos grupos.
0GA e  Criar momentos de feedback construtivo, onde sdo apresentados pontos positivos e
negativos.
e  Debates.
e  Criar regras de convivéncia em conjunto com os alunos.
OGB e  Autoavaliagao.
e  Heteroavaliagao.
e  Criar momentos de reflexdo coletiva.
e  Trabalhos em grande grupo.
oG C e  Criagdo de situagdes para que os alunos partilhem as suas opinides.
e  Debates

Nota: Projeto de Intervencao do 2.* CEB. Construgao da autora.

A avaliacdo da intervencdo pedagdgica foi orientada por uma abordagem
formativa e continua, com o objetivo de acompanhar e refletir sobre a evolugdo das
aprendizagens dos alunos, em articulagdo com os objetivos previamente definidos. Para
tal, foram utilizadas diversas estratégias e instrumentos de avaliagdo, como grelhas de
autoavaliacdo e heteroavaliagdo, aplicadas no final de algumas atividades cooperativas.
Estas grelhas permitiram que os alunos refletissem criticamente sobre o seu desempenho,
o trabalho em equipa e as atitudes adotadas durante a realizacdo das tarefas, promovendo
uma maior consciéncia do papel de cada elemento no grupo e incentivando o respeito
mutuo. Adicionalmente, foi realizada uma observacdo sistematica das dinamicas de
grupo, que permitiram analisar a partilha de responsabilidades, a comunicagao entre os
alunos e a capacidade de resolu¢ao conjunta de problemas.

No que diz respeito a avaliacdo dos objetivos gerais do PI, o primeiro objetivo
geral, centrado na adequacdo da participagdo dos alunos em momentos de trabalho
cooperativo, foi globalmente atingido, com progressos mais evidentes na turma 5.°D. Os

indicadores observados, como o aumento da colaboracdo, o respeito pelos turnos de fala
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e a realizacdo de tarefas em grupo, revelaram melhorias significativas, sobretudo apds a
implementagdo de metodologias ativas. Na turma 5.°D, a maioria dos alunos demonstrou
maior capacidade de organizagdo, cooperacdo e envolvimento nas dindmicas propostas,
especialmente no debate, onde evidenciaram elevada participagdo e atitude colaborativa
(Anexo H e I). J4 na turma 5.°E, apesar de se registarem progressos, a participagdo foi
mais desigual, com alguns alunos a revelarem dificuldades em estimular os colegas e em
manter uma colaboracdo consistente (Anexo H e I). No entanto, os dados mostram uma
evolugdo positiva na frequéncia e na qualidade da participacdo em atividades praticas e
ludicas.

Relativamente ao segundo e terceiro objetivos, melhorar a relagdo entre pares,
promovendo o respeito mutuo, € incentivar o envolvimento ativo no processo de
aprendizagem, os indicadores apontam para uma melhoria global nas competéncias
sociais e comunicativas dos alunos. Em ambas as turmas, observou-se um aumento do
respeito pelas opinides dos colegas e da escuta ativa, bem como uma maior capacidade
para estruturar argumentos e justificar opinides com base em fontes crediveis. Na turma
5.°D, os alunos atingiram niveis elevados nestes indicadores, enquanto na turma 5.°E
persistem fragilidades, especialmente ao nivel da comunica¢do e da criatividade,
influenciadas pela diversidade linguistica (Anexo J, K, L e M). Ainda assim, registaram-
se avangos no respeito entre pares e na organizagdo do discurso oral. Os resultados
alcancados permitem concluir que, embora com diferentes ritmos de evolucdo, os

objetivos definidos foram, em larga medida, concretizados.
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3. ANALISE CRITICA DA PRATICA
OCORRIDA EM AMBOS OS CICLOS
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A realizagdo de praticas de ensino supervisionadas em contextos distintos,
nomeadamente no 1.° e no 2.° Ciclo do Ensino Basico permitiu experienciar, de forma
proxima e concreta, a diversidade das realidades educativas que coexistem no sistema de
ensino portugués. Esta andlise critica e comparativa parte da observagdo direta e da
pratica pedagogica desenvolvida em ambos os contextos, com o intuito de refletir sobre
o impacto das condigdes socioculturais, organizacionais e relacionais no desenvolvimento
das aprendizagens e nas dinamicas de sala de aula. Assim, serdo discutidas de forma
aprofundada as dimensdes do desenvolvimento dos alunos, os métodos de ensino e
aprendizagem, a relagdo pedagogica e os processos de avaliacao.

A intervencdo no 1.° ciclo foi realizada numa escola pequena, situada numa zona
residencial caracterizada pela estabilidade econdmica, onde os alunos, maioritariamente
com idades entre os sete e os oito anos, evidenciavam comportamentos positivos,
entusiasmo pela aprendizagem e alguma autonomia nas tarefas escolares. O ambiente
emocional seguro, aliado ao apoio familiar, contribuiu para um clima favoravel em sala
de aula, permitindo um acompanhamento mais individualizado e o desenvolvimento de
competéncias sociais em pequenos grupos, apesar de se terem identificado dificuldades
ao nivel da ortografia, fluéncia da leitura e expressao escrita.

No 2.° ciclo, o estagio decorreu numa escola localizada numa zona urbana
marcada por carateristicas de vulnerabilidade social. Muitos dos alunos enfrentavam
situagdes de instabilidade familiar, auséncia de acompanhamento em casa e dificuldades
socioecondmicas, fatores que condicionavam a sua relagdo com a escola. As turmas
apresentavam elevada diversidade ao nivel das competéncias académicas,
comportamentais € emocionais, com alunos a manifestar dificuldades de concentragao,
baixa autoestima e resisténcia a participagao nas atividades letivas. Contudo, verificou-se
que, quando devidamente motivados, através de atividades ludicas, cooperativas ou com
recurso a tecnologias, muitos alunos demonstravam interesse € envolvimento nas tarefas
propostas.

A analise comparativa dos contextos de estagio no 1.° e no 2.° CEB evidencia
realidades pedagdgicas e socioculturais substancialmente distintas, com implica¢des
diretas no desenvolvimento das aprendizagens e na rela¢do dos alunos com a escola e o

conhecimento. No 1.° Ciclo, o ambiente educativo, mais estavel e afetivamente seguro,
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com uma forte articulagdo entre escola e familias, favoreceu um acompanhamento
préoximo e o desenvolvimento de competéncias fundamentais, como a leitura, a escrita e
a autorregulagdo da aprendizagem. Por outro lado, no 2.° Ciclo, o contexto educativo
revelou-se mais desafiante, marcado por vulnerabilidades sociais € um maior
distanciamento entre escola e comunidade, o que se traduziu numa complexidade
acrescida na gestdo do comportamento, nas praticas pedagdgicas e nas estratégias de
diferenciagdo. Importa ainda sublinhar que os sistemas educativos podem perpetuar estas

desigualdades.

Apesar das tentativas de proporcionar maior igualdade de oportunidades — tanto ao nivel
das condi¢des de acesso como das condi¢des escolares, de modo a garantir igualdade de
oportunidades a nivel também dos resultados — os proces- sos de segregagdo escolar ndo tém
deixado de se fazer sentir, assumindo, nesta fase de ampla escolarizagdo de todos, diversas formas

no interior do proprio sistema de ensino (Seabra, 2009, p. 79).

No 1.° CEB, as Aprendizagens Essenciais estabelecem como prioridade o dominio
de competéncias basicas de literacia, numeracia, autorregulacdo e desenvolvimento
pessoal e social. Estas competéncias estdo alinhadas com o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria, que, desde os primeiros anos, orienta o desenvolvimento de
capacidades como a comunicagado eficaz, o pensamento critico e a autonomia (Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, 2017, p. 13). Assim, é esperado que os
alunos desenvolvam progressivamente a capacidade de ler, interpretar e produzir textos
simples, utilizar a matematica em situagdes concretas do quotidiano e participar
ativamente na vida da turma, respeitando regras de convivéncia e mostrando
responsabilidade nas tarefas. A intencionalidade pedagdgica no 1.° Ciclo deve, por isso,
centrar-se na criacdo de bases solidas e significativas, promovendo aprendizagens
consistentes e articuladas com o desenvolvimento global da crianga.

Por sua vez, no 2.° CEB, as expectativas em relacdo as competéncias dos alunos
tornam-se mais complexas e exigentes, refletindo a transi¢do para niveis mais
aprofundados de conhecimento e autonomia. De acordo com as Aprendizagens Essenciais
e o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, os alunos devem ser capazes
de mobilizar saberes de diferentes areas, produzir textos com coesdo e adequagdo ao

destinatario, resolver problemas com raciocinio logico e estabelecer relacdes
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interpessoais respeitosas e cooperativas (Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria, 2017, p. 20-22). A abordagem pedagogica deve fomentar a
interdisciplinaridade, a reflexdo critica e a capacidade de aprender de forma auténoma e
colaborativa. Neste ciclo, reforca-se também a dimensao ética e cidada da aprendizagem,
esperando-se que os alunos desenvolvam a consciéncia do outro, o respeito pela
diversidade e o envolvimento em projetos com impacto na comunidade. Estas exigéncias,
quando coligam com o contexto de vulnerabilidade observado, colocam desafios
acrescidos a pratica docente, exigindo estratégias diferenciadas que respeitem os ritmos
e as realidades de cada aluno.

Neste particular, ¢ util relembrar o que se encontra definido na Lei de Bases do

Sistema Educativo (LBSE) em Portugal:

a) Para o lo ciclo, o desenvolvimento da linguagem oral e a iniciagdo e progressivo
dominio da leitura e da escrita, das nogdes essenciais da aritmética e do calculo, do meio fisico e
social e das expressdes plastica, dramatica, musical e motora;

b) Para o 20 ciclo, a formacdo humanistica, artistica, fisica e desportiva, cientifica e
tecnologica e a educag@o moral e civica, visando habilitar os alunos a assimilar e interpretar critica
e criativamente a informagdo, de modo a possibilitar a aquisi¢do de métodos e instrumentos de
trabalho e de conhecimento que permitam o prosseguimento da sua formagdo, numa perspectiva
do desenvolvimento de atitudes activas e conscientes perante a comunidade e os seus problemas

mais importantes (LBSE, 2016, art.° 8.°, a) e b) ).

Aquelas diferengas estruturais e relacionais manifestaram-se no modo como os
alunos se posicionavam perante as tarefas escolares e nos ritmos de desenvolvimento das
competéncias expectaveis para cada ciclo. No 1.° Ciclo, os alunos revelaram uma
progressiva aquisi¢ao de competéncias basicas de literacia, embora manifestando ainda
certas dificuldades pontuais no dominio da ortografia e da expressado escrita, sendo notdria
a importancia de rotinas pedagogicas consistentes para a consolidac¢ao destes saberes. Por
sua vez, no 2.° Ciclo, as competéncias esperadas alargavam-se a dominios mais
complexos, como a producao de textos com maior grau de autonomia, coesdo e adequacgao
comunicativa, exigindo um dominio mais consolidado da lingua escrita. Contudo, a
instabilidade emocional e a desmotivagdo de muitos alunos colocaram entraves

significativos no desenvolvimento destas competéncias, o que tornou imprescindivel o
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recurso a estratégias pedagogicas diferenciadas, mais apelativas e significativas para os
estudantes. Ainda assim, foi possivel constatar, por meio das grelhas de avaliagdo
aplicadas em contextos de trabalho de grupo, tanto numa fase inicial como numa fase
mais avancada, que os alunos evidenciaram uma evolu¢do, ainda que ligeira, ao nivel do
desempenho escolar e do comportamento (Anexo H, I, J, K, L e M). As grelhas
permitiram observar uma maior capacidade de escuta e respeito pelas opinides dos
colegas, bem como uma aceitagdo progressiva, embora nem sempre fécil, das sugestdes
partilhadas entre pares. Além disso, notou-se um aumento da participagdo ativa nas
atividades propostas, revelando um maior empenho na colaboragdo e no trabalho em
equipa.

A pratica pedagogica desenvolvida nos contextos do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino
Basico evidenciou ndo s6 as exigéncias especificas de cada grupo, como também a
relevancia da adaptagdo intencional das praticas educativas a realidade sociocultural e
emocional dos alunos. Esta adaptacdo implica, ainda, a consideracdo das diferengas
estruturais entre os dois ciclos, nomeadamente no que diz respeito a organizagdo das
turmas e aos métodos pedagodgicos adotados.

No 1.° Ciclo, onde predomina a monodocéncia, o professor assume a
responsabilidade por todas as areas curriculares, o que possibilita uma abordagem mais
integrada do ensino. Esta organizacdo favorece a continuidade do processo educativo,
possibilitando que o docente conheca profundamente as necessidades individuais e
sociais dos seus alunos e adapte as estratégias de ensino em conformidade. De acordo
com Neves (2014), esta flexibilidade da monodocéncia promove uma aprendizagem
contextualizada e significativa, facilitando a articulagao entre diferentes areas do saber e
o desenvolvimento das competéncias basicas (Neves, 2014, p. 98). A intervenc¢do
centrou-se, assim, no desenvolvimento da expressdo escrita, identificada como uma
fragilidade transversal. A auséncia de rotinas sistemdticas de producgdo escrita e a
prevaléncia de praticas essencialmente orais revelaram a necessidade de uma abordagem
pedagogica mais estruturada, orientada para a aquisi¢do e consolidacao de competéncias
de escrita. De acordo com Sousa e Gongalves (2012), escrever implica o dominio de
processos complexos como a planificacdo, textualizacdo e revisdo, que devem ser

ensinados de forma explicita (Sousa e Gongalves, 2012, p. 37). Assim, foram
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implementadas oficinas de escrita, momentos de leitura orientada e exercicios de reescrita
e corre¢do mutua, com o objetivo de promover uma escrita pessoal e consciente. Esta
abordagem estd em concordancia com Costa-Pereira, Sousa e Matos (2018), que
defendem que o ensino da escrita deve mobilizar ndo apenas saberes linguisticos, mas
também pragmaticos e enciclopédicos, centrando-se em todas as etapas do processo e ndo
apenas no produto final (Costa-Pereira, Sousa e Matos, 2018, p. 119).

Por outro lado, o 2.° Ciclo caracteriza-se por um ensino compartimentado por
“disciplinas” e pela existéncia de varios professores especializados para diferentes areas,
o que implica uma organizagdo mais segmentada do curriculo. Esta configuragdo, apesar
de permitir um aprofundamento maior dos contetidos disciplinares, torna o trabalho
integrado entre as diversas dreas mais complexo, exigindo estratégias de coordenac¢do
pedagogica e de articulacdo entre docentes para assegurar uma aprendizagem coerente e
significativa. Além disso, a diversidade de professores e a segmentacao curricular podem
dificultar a criag@o de vinculos afetivos tdo fortes como os que sdo possiveis no 1.° Ciclo,
0 que tem impacto direto nas dindmicas de turma. Neste ciclo, a intervencao teve de ser
reorientada para as dificuldades comportamentais e relacionais dos alunos,
profundamente marcadas por contextos de vulnerabilidade social e emocional. Neste
cendrio, a aprendizagem cooperativa emergiu como uma estratégia central, permitindo
criar um ambiente de maior respeito e participagdo ativa. Como afirmam Lopes e Silva,
citados por Azenha (2021), a aprendizagem cooperativa visa que “os alunos aprendam
juntos para poderem sair-se melhor como individuos” (Lopes e Silva, citados por Azenha,
2021, p. 17). As estratégias adotadas, como trabalho em grupo, debates, criacio de regras
coletivas e momentos de autoavaliagdo, permitiram desenvolver competéncias
interpessoais e reforcar a interdependéncia positiva entre os alunos, promovendo o
sentimento de pertenca e de responsabilidade coletiva (Silva et al., citados por Azenha,
2021, p. 14).

No que diz respeito a relacado pedagodgica, os contextos do 1.° e do 2.° Ciclo
revelaram dindmicas bastante distintas. No 1.° Ciclo, apesar da resisténcia inicial dos
alunos a criag@o de vinculos afetivos, foi possivel, com praticas de escuta ativa, empatia
e presenga constante, estabelecer relagdes significativas que se traduziram num maior

envolvimento nas atividades. De acordo com Neves (2014), esta proximidade ¢ facilitada
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pela monodocéncia, que permite ao professor acompanhar os alunos ao longo de todo o
dia, criando uma continuidade educativa fundamental na constru¢ao de relacdes de
confianca (Neves, 2014, p. 98). A organizacdo do 1.° Ciclo, por ser mais flexivel e
centrada numa abordagem integrada do curriculo, favorece também a leitura atenta das
necessidades emocionais dos alunos e a constru¢do de um ambiente seguro e afetivo.
Neves (2014), sublinha ainda que a proximidade proporcionada pela monodocéncia
contribui para o sentimento de pertenga e estabilidade, aspetos essenciais para o sucesso
educativo. A presenga continua do mesmo professor permite uma intervengdo mais
ajustada e sensivel, promovendo o desenvolvimento de relagcdes mais profundas com os
alunos (Neves, 2014, p. 99-100)

Ja no 2.° Ciclo, a relacdo pedagogica revelou-se mais desafiante, principalmente
devido a estrutura compartimentada do ensino. A rotatividade de professores e a divisao
por disciplinas reduzem o tempo de contacto com cada turma, o que dificulta a constru¢do
de lacos significativos. Como refere Neves (2014), esta segmentagdo curricular pode
comprometer a consisténcia relacional necessaria para um acompanhamento mais
proximo e atento das necessidades dos alunos (Neves, 2014, p. 102).

A maioria dos alunos evidenciava caréncias emocionais marcadas, associadas a
contextos familiares instaveis e experiéncias escolares anteriores bastante distantes, o que
se refletia em dificuldades na regulagdo emocional e em comportamentos desafiadores
em sala de aula. Desde o inicio da pratica letiva, tornou-se evidente a tendéncia dos alunos
para testarem os limites da autoridade docente, colocando em causa a minha presenga e
as minhas intengdes. Esta fase inicial de resisténcia manifestava-se através de atitudes
provocatorias e de afastamento emocional. Apesar dessas dificuldades, foi possivel,
através de uma postura empatica, coerente e centrada na escuta, conquistar
progressivamente a confianca dos alunos. As conversas didrias centradas nas emogdes,
nos motivos que despoletavam determinados comportamentos e na validacdo dos seus
sentimentos, foram fundamentais para a constru¢do de um espago seguro e
relacionalmente significativo. A medida que os alunos perceberam que o modelo
pedagbdgico que lhes estava a ser apresentado era distinto daquele a que estavam
habituados, ou seja, um modelo onde havia genuino interesse pelas suas historias, pelas

suas dificuldades e pelas suas conquistas, comegaram a permitir-se partilhar, confiar e,
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sobretudo, envolver-se. Esta entrega possibilitou aceder a dimensdes mais profundas da
sua individualidade, promovendo uma relagdo mais proxima e transformadora. Como
afirma Matos, citado por Azenha (2021) ¢ na promogdo da autoestima, da autonomia e
das relacdes afetivas que se constréi uma aprendizagem significativa (Matos, citado por
Azenha, 2021, p. 14).

No dominio da regulacio e avaliacio das aprendizagens e dos comportamentos,
a intervencdo em ambos os ciclos procurou implementar uma avaliacdo formativa,
continua e centrada no desenvolvimento integral do aluno. No 1.° Ciclo, as grelhas de
avaliacdo das produgdes escritas foram instrumentos fundamentais para a monitorizagao
do progresso, promovendo a autoavaliagdo e a correcao entre pares. Esta pratica sustenta-
se na perspetiva de Martins (2009), que vé a avaliagdo como um ato de comunicagdo
interpessoal, intencional e contextualizado, no qual se estabelecem relagdes entre o
sujeito e o objeto de avaliacdo (Santos & Gomes, 2006, citado por Martins, 2009, p. 20).
A avaliacdo neste ciclo, tendo em conta 0 acompanhamento continuo do aluno ao longo
do dia, permite recolher informagdes mais diversificadas, integradas e situadas nas rotinas
pedagogicas. De acordo com Neves (2014), a avaliagdo no 1.° Ciclo esta intimamente
ligada @ monodocéncia, que favorece uma leitura global do percurso dos alunos e a
construcao de praticas avaliativas mais ajustadas as suas necessidades individuais (Neves,
2014, p. 101).

Ja no 2.° Ciclo, os métodos de avaliacdao revelaram-se mais compartimentados e
influenciados pela estrutura disciplinar do ensino. A multiplicidade de docentes por area
curricular dificulta a construgdo de uma visdo integrada do aluno e exige uma maior
articulagdo entre professores para garantir coeréncia nas praticas avaliativas. Assim, a
avaliacdo foi alargada a componente comportamental, através de momentos diarios de
reflexdo, feedback e regulagdo coletiva das regras de convivéncia. Esta abordagem vai ao
encontro da perspetiva de Santos et al. (2024), que defendem que a avaliagdo deve
valorizar os processos de aprendizagem e o desenvolvimento das competéncias sociais e
emocionais (Vasconcellos, 2003; Perrenoud, 1999, citados por Santos et al., 2024, p. 4).
O uso sistematico de grelhas de hétero e autoavaliagdo, combinado com a observacgdo

direta e os momentos de feedback, permitiu ndo s6 acompanhar a evolugdo dos alunos,
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mas também envolvé-los ativamente no seu proprio processo de aprendizagem,
promovendo a sua autonomia e autoconhecimento.

As diferengas estruturais entre ciclos refletem-se também na natureza da
avaliagdo: enquanto no 1.° Ciclo a avaliacdo tende a estar mais integrada nas rotinas e nas
interagdes didrias, permitindo uma regulagdo quase imediata da aprendizagem, no 2.°
Ciclo a avaliagdo exige maior intencionalidade e planeamento para que se traduza num
verdadeiro instrumento de promog¢do da aprendizagem. Esta distin¢do decorre ndo s6 da
organizagdo curricular, mas também da relagdo mais préxima e continua que o professor
estabelece com os alunos no 1.° Ciclo, o que, como refere Neves (2014), permite uma
maior sensibilidade na identificacdo das dificuldades e potencialidades de cada aluno

(Neves, 2014, p. 103).
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4. HISTORIA, GEOGRAFIA E INTEGRACAO
CURRICULAR: PROBLEMATICA E
OBJETIVOS INVESTIGATIVOS
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O estudo que se apresenta resulta da intersec¢dao entre um conjunto de vivéncias
pedagogicas concretas € um interesse académico baseado numa perspetiva integradora
das Ciéncias Sociais, em particular da Historia e da Geografia. A escolha do tema emergiu
da andlise critica das praticas letivas observadas no contexto da pratica de ensino
supervisionada no 2.° CEB, onde se tornou evidente uma abordagem compartimentada
dos saberes histdrico-geograficos, mesmo estes estando curricularmente integrados na
disciplina HGP. Por outro lado, a dificuldade na leitura de mapas, na interpretagdo de
fontes visuais e na articulag@o entre tempo e espaco revelou-se recorrente entre os alunos,
evidenciando limitagcdes tanto ao nivel das competéncias cognitivas como no
desenvolvimento do raciocinio critico e da autonomia investigativa. Apesar de os
programas curriculares unificarem estas duas areas numa so disciplina, a pratica
pedagbdgica observada, mantinha-as frequentemente fragmentadas, com contetidos
abordados de forma isolada e com reduzida articulacdo metodologica.

Este distanciamento entre Historia e Geografia, além de prejudicar o
desenvolvimento de aprendizagens significativas, limita a capacidade dos alunos para
estabelecerem relagdes entre o tempo e o espago. Estas duas dimensdes, fundamentais na
construcdo do conhecimento histoérico-geografico, sdo na pratica, pouco exploradas de
forma articulada.

Quando nos referimos a dimensdo do tempo estamos perante, ndo so6 a simples
cronologia dos acontecimentos a capacidade de estabelecer relagdes entre o passado, o

presente e o proprio futuro.

El numero de historiadores e historiadoras que en sus trabajos aluden a la importancia del
futuro en la construccion del conocimiento histérico es cada vez mayor. En realidad, sefialan al
presente como el principal referente de su trabajo sobre el pasado. E, inevitablemente, el presente

se proyecta hacia un futuro que construimos desde el mismo presente (Pages, 2019, p. 19)

Quanto a dimensao do espago, esta centra-se nos territorios e as dindmicas sociais

que nelas se instalam, promovendo andlises interescalares no tempo e no espago:
Paisagem, territorio e espago — com o primado no espago — sdo assim as categorias da
geografia. Analisar espacialmente o fenomeno implica antes descrevé-lo na paisagem e a seguir

analisa-lo em termos de territério, a fim de compreender-se 0 mundo como espago (Maia &

Ferreira, 2010, p. 216).
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Como sublinham Dias et al. (2017), € precisamente nesta articulacdo entre o tempo
e o espago que reside o potencial de uma abordagem didatica integrada, capaz de
promover uma compreensdo mais profunda dos fendmenos sociais. Estes autores
defendem ainda que “os processos de localizagdo no espago e no tempo sdao um dos
exemplos mais significativos da complementaridade entre as duas disciplinas” (Dias et
al., 2017, p. 13), assumindo um papel nuclear na constru¢do do conhecimento.

Sierra (2011), citado por Dias e Hortas (2017), reforca esta perspetiva,
sublinhando que o espaco e o tempo devem ser pensados de forma interdependente. Para
estes autores, o conceito de “espago-tempo” sintetiza a articulagdo essencial entre a
dimensdo geografica (porqué ali?) e a dimensdo histdérica (porqué nesse momento?),
sendo esta integracdo indispensdvel a formacdo de um pensamento critico e
contextualizado (Sierra, 2011, citado por Dias e Hortas, 2017, p. 6). Esta abordagem
historico-geografica representa, assim, uma proposta diddtica que permite superar a
tradicional compartimentagdo dos saberes e construir uma visdo mais complexa e
integrada da realidade.

A observagdo direta em sala de aula revelou que os alunos apresentavam
dificuldades recorrentes na leitura e interpretacio de mapas, na identificacdo da
localizagdo dos acontecimentos histéricos € na analise de documentos visuais, como
gravuras ou fotografias. Estas dificuldades podem ser explicadas ndo apenas por lacunas
ao nivel da literacia visual, mas também pela escassa mobilizacdo de estratégias didaticas
que favorecam o desenvolvimento de competéncias de leitura critica do espago e do
tempo. Com frequéncia, os documentos visuais eram usados de forma superficial, apenas
como complemento estético, sem uma exploracdo aprofundada. Mas, no que diz respeito
a esta competéncia, ndo podemos ignorar o papel do professor. Genericamente, pensemos

como Rocha e Dias (2021, p. 63):

no que diz respeito a utilizagdo da imagem no processo de ensino e aprendizagem da historia e
geografia, consideremos o papel do professor como mediador entre a imagem e o aluno, no sentido
de desenvolver um conjunto de competéncias transversais, nomeadamente, (i) garantir a
motivacdo, (ii) estimular o olhar critico e (iii) descobrir as intencionalidades, em particular as que
se expressam pelos signos iconicos (as figuras presentes na imagem que reconhecemos ou que se
assemelham aquilo que representam) e pelos simbolos linguisticos (as mensagens inerentes as

imagens).
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De acordo com Dias e Hortas (2017), a utilizacao de fontes iconograficas constitui
uma via privilegiada para fomentar esse tipo de competéncias. Ao recorrerem a imagens,
mapas ou representacdes visuais, os alunos sdo desafiados a mobilizar a observagdo, a
analise critica e a contextualizacdo historica (Dias e Hortas, 2017, p. 9).

A escolha do tema deste estudo estd, por isso, sustentada numa dupla motivacao:
por um lado, a constatagdo pratica das limitacdes dos alunos em mobilizar o
conhecimento historico-geografico de forma integrada; por outro, o reconhecimento
teodrico de que a exploracdo de fontes iconograficas pode ser uma estratégia eficaz para a
superacao dessas limitagdes. Segundo Dias e Hortas (2017), o recurso a fontes visuais
como mapas, gravuras ¢ imagens pode constituir uma estratégia didatica intencional para
promover a andlise e construg¢do de sentido, desde que estas sejam mobilizadas com um
proposito reflexivo e critico por parte dos alunos (Dias e Hortas, 2017, p. 9).

Assim, formulou-se a seguinte problematica: “De que forma podem as fontes
iconogrdficas constituir-se como recursos diddticos promotores de aprendizagens
significativas e integradas em Historia e Geografia de Portugal, no 2.° Ciclo do Ensino
Basico?”. Esta questao orientadora visa compreender se a utilizagdo sistematica de fontes
visuais favorece a constru¢do de aprendizagens que envolvam simultaneamente as
dimensdes temporais e espaciais, tal como indicado no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria (2017). De uma forma geral, ao analisarmos o documento
observamos que este refor¢a a importancia de desenvolver nos alunos capacidades como
o pensamento critico, a resolu¢do de problemas, a contextualizagdo de fenémenos e a
leitura de multiplas linguagens, incluindo a visual e a espacial.

Para dar resposta a problematica definida, foram delimitados trés objetivos gerais
para orientar o estudo.

O primeiro: “Analisar de que modo as fontes iconogrdficas promovem o ensino
da Historia e da Geografia” procura compreender como a utilizagao sistematica de fontes
visuais pode favorecer a constru¢do de aprendizagens articuladas entre os dois dominios
disciplinares. Esta andlise parte do pressuposto de que, ao recorrer a mapas historicos,
imagens de época, fotografias de paisagens e gravuras, os alunos desenvolvem

simultaneamente competéncias relacionadas com a leitura de documentos, a localizagdo
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espacial e a contextualizacdo temporal. Esta perspetiva ¢ apoiada em Dias e Hortas
(2017), que destacam o valor das fontes visuais para promover a articula¢do entre tempo
e espago e estimular a problematizacdo e analise dos contetidos (Dias e Hortas, 2017, p.
9).

O segundo objetivo definido: “Analisar o papel das fontes iconogrdficas no
desenvolvimento de competéncias historico-geogrdficas” pretende observar se as praticas
desenvolvidas conduziram ao desenvolvimento de competéncias essenciais como a
observacao critica da paisagem, a interpretacdo da organizacao do territério ao longo do
tempo e a identificacdo de relagdes de causalidade entre eventos e espagos. Estas
competéncias sdo fundamentais para formar alunos historicamente e geograficamente
competentes, capazes de compreender a realidade e de agir sobre ela com pensamento
critico. Como indica Dias et al., (2017), as competéncias devem ser desenvolvidas
articulando a dimensdo temporal (por exemplo, através da constru¢do de frisos
cronologicos) com a dimensdo espacial (como representagdes cartograficas), permitindo
compreender como ambas se influenciam mutuamente (Dias et al., 2017, p. 12).

O terceiro objetivo: “Refletir sobre a mobilizag¢do de recursos iconograficos de
modo a garantir uma prdtica integrada dos saberes historico-geograficos” remete para
a analise do proprio papel do professor enquanto mediador pedagdgico. Este objetivo
implica compreender como a pratica docente pode ser repensada a luz de uma abordagem
interdisciplinar, superando a simples juncao de contetidos e apostando numa verdadeira
integracao curricular. Tal como refere Pombo (2005) citado por Dias e Hortas (2017), a
interdisciplinaridade exige uma agdo reciproca entre os saberes, numa ldgica que
ultrapassa a justaposicdo de disciplinas e promove uma visdo integradora da realidade
(Pombo, 2005, citado por Dias e Hortas, 2017, p. 9). Esta visdo integradora ¢ essencial
para responder aos desafios colocados pelas necessidades dos alunos, pelas exigéncias do
curriculo e pelas orientagdes do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria
(2017), que preconiza o desenvolvimento de competéncias complexas, interdisciplinares
e mobilizaveis em diferentes contextos.

Em suma, este estudo visa contribuir para uma abordagem pedagogica mais
integradora e consciente, em que o recurso as fontes iconograficas deixa de ser um mero

apoio visual para se tornar num instrumento estruturante do processo de ensino-
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aprendizagem. A articulacdo entre Historia e Geografia ¢, assim, entendida como uma
mais-valia para a formacao de alunos capazes de ler e compreender o mundo, numa légica

de cidadania ativa, critica ¢ informada.
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5. HISTORIA E GEOGRAFIA:
INTERDISCIPLINARIDADE E INTEGRACAO
CURRICULAR
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Neste capitulo serd realizada uma abordagem aos conceitos e temas fundamentais
relativos a integracgao curricular da Histdria e da Geografia, avangando em dois momentos
distintos. Num primeiro momento, serd analisada a relacdo entre estas duas disciplinas
cientificas, abordando-se a sua fundamentagdo teérica, bem como as potencialidades de
uma abordagem interdisciplinar na leitura e compreensdo da realidade social. Num
segundo momento serd explorado o ensino integrado da Historia e da Geografia, com
base na andlise de textos tedricos e das orientacdes presentes nos atuais documentos
curriculares para o 2.° CEB, nomeadamente as Aprendizagens Essenciais da disciplina de

HGP.

5.1. Historia, Geografia e interdisciplinaridade

A Histéria e a Geografia sdo duas ciéncias sociais que, embora partilhem o
interesse pela realidade humana, distinguem-se pelas suas especificidades: a Historia
centra-se na dimensdo temporal dos acontecimentos e processos humanos, enquanto a
Geografia ocupa-se da dimensdo espacial e das relagdes entre a sociedade e o territorio.

A Histoéria visa compreender a agdo humana no tempo. Como afirmam Dias e
Hortas (2017), o pensamento historico-geografico deve conciliar tempo e espaco,
respondendo a duas questdes fundamentais: “porqué ali?” e “porqué nesse momento?”
(Dias e Hortas, 2017, p. 3). A Historia procura dar resposta a segunda questdo, ao estudar
os acontecimentos passados e os processos de mudanga que ocorre nas sociedades. Para
isso, recorre a andlise de fontes, a interpretacdo dos vestigios do passado e a construgdo
de narrativas histéricas com base em problematicas relevantes (Dias & Hortas, 2015).

No que respeita a Geografia, esta estuda as relagdes entre os seres humanos e o
espaco em que habitam. Segundo Dias e Hortas (2017), a Geografia responde a pergunta
“porqué ali?”, analisando os fendmenos espaciais e territoriais, bem como as interagdes
entre a sociedade e a natureza (Dias & Hortas, 2017, p. 3). A investiga¢do geografica
incide sobre diferentes escalas tais como: local, regional, nacional e global. Para além
disso, considera fatores fisicos, econdomicos, sociais e culturais (Dias & Hortas, 2017).

Estes dois autores referem ainda que € precisamente no cruzamento entre o espaco
€ 0 tempo que se estrutura o pensamento historico-geografico. Os autores defendem ainda

que esta inter-relacdo permite que os alunos compreendam como os acontecimentos

37



historicos ocorrem em determinados contextos geograficos e como as dindmicas espaciais
e territoriais sdo influenciadas pelos processos historicos (Dias & Hortas, 2017). Deste
modo, a abordagem interdisciplinar entre a Histéria e Geografia oferece uma leitura mais
ampla e profunda da realidade social.

A complementaridade entre Historia e Geografia tem vindo a ser reconhecida por
diversos autores. De acordo com Vitorino Magalhdes Godinho (1918-2011) citado por
Dias e Hortas, “a Historia, hoje, ¢ uma Historia geografica, na medida em que tenta
encontrar no passado as respostas para os problemas com que a geografia humana se
debate no presente, centrados, genericamente, nas relacdes entre o meio fisico-biologico
e as sociedades humanas” (Dias & Hortas, 2015, p. 3).

O geografo Orlando Ribeiro (2012) citado por Dias e Hortas (2015), reconhece e
defende que a Geografia Humana se alimenta de contributos fundamentais das Ciéncias
Sociais, em particular da Histoéria. Para o autor, “a Histéria recorre a Geografia para
compreender as civilizagdes ou a geografia humana” (Dias & Hortas, 2015, p. 4). Por sua
vez, Braudel, também citado por estes autores, coloca a Geografia no desenvolvimento
da historia, uma vez que propde que o espago seja concebido como sujeito central da
Historia, promovendo uma abordagem que se baseia num pensamento histdrico-
geografico que concilia uma perspetiva de tempo histoérico e de espaco geografico (Dias
& Hortas, 2017).

Para terminar esta breve introdugdo a relevincia de promover a
interdisciplinaridade entre os saberes geograficos e historicos, ndo resistimos a tentagao
de regressar a Orlando Ribeiro (2014) e, com este autor, aludir a figura de Luis de
Camdes, dois nomes que, cada um a sua maneira e em épocas diferentes, estabeleceram
pontes entre aquelas duas disciplinas sociais. “Nenhum poeta deveu tanto a Geografia na
inspira¢do, na contextura e em inumeros pormenores da sua epopeia” (p. 459). Quando o
texto que insere esta frase foi escrito por Orlando Ribeiro, comemorava-se o quarto
centendrio do falecimento do poeta. Estamos agora a comemorar o quinto centenario do

seu nascimento, mas estas palavras continuam atuais.
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5.2. Ensino integrado da Historia e da Geografia
A valorizag¢do das interagdes entre tempo e espaco tem vindo a afirmar-se no
dominio da didatica, refletindo a necessidade de superar o paradigma disciplinar ainda

dominante nas praticas escolares:

a complementaridade dos saberes historico e geografico resulta, em grande medida, do caracter
estruturante que assumem os conceitos de espago e tempo na construgdo dos discursos da historia
e da geografia, uma abordagem que tem acompanhado o percurso destas duas ciéncias ao longo

do tempo” (Dias, Hortas & Ferreira, 2016, p. 1242).

Neste sentido, ¢ essencial promover uma educacdo historico-geografica que
desenvolva competéncias de leitura critica do mundo, através de metodologias que
incentivem a analise de fontes, a problematizagao, a investigagdo e a comunica¢ao. Como
afirmam Dias e Hortas (2015), a compreensdo das dindmicas sociais e territoriais exige a
articulacdo entre escalas espaciais e temporalidades diversas, permitindo aos alunos
interpretar fendomenos complexos como as migracdes, a exploracdo de recursos ou as
alteracdes climaticas.

A integragdo entre Historia e Geografia ndo deve limitar-se a sobreposicao de
conteudos, mas deve traduzir-se numa efetiva articulagdo curricular que valorize a
complexidade das interagdes entre as sociedades e os seus territdrios ao longo do tempo.
Este principio permite aos alunos compreenderem os desafios do mundo atual de forma
critica e fundamentada.

Passando da interdisciplinaridade cientifica entre a Historia e a Geografia para a
integracdo destas duas disciplinas no ensino bdasico, importa sintetizar o contributo de
cada uma delas. Do ponto de vista educativo, a Historia desempenha um papel essencial
na formacao de cidaddos criticos e conscientes. A Historia ajuda os alunos a desenvolver
competéncias de andlise, interpretagdo e argumentagdo, promovendo a compreensdo da
diversidade de experiéncias humanas ao longo do tempo. A dimensdo formativa da
Historia manifesta-se na sua capacidade de fomentar a reflexdo sobre os valores, as
instituicdes e os conflitos sociais, permitindo aos alunos construir a sua identidade pessoal
e coletiva (Dias, Hortas & Ferreira, 2016). Por sua vez, a educagdo geografica permite

dotar os alunos de ferramentas para lerem e interpretarem criticamente o territorio. Para
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além disso, os alunos devem de ser capazes de formular hipoteses e juizos de valor sobre
a realidade e sociedade onde se encontram inseridos (Dias & Hortas, 2015). Através da
analise de mapas, paisagens ¢ dados geograficos, os alunos aprendem a tomar decisdes
informadas sobre o uso dos recursos e a organizacdo do espaco, tornando-se cidadaos
mais conscientes e participativos (Dias & Hortas, 2017).

Assim, a integragao curricular da Historia e da Geografia constitui uma estratégia
essencial para a construcdo de aprendizagens significativas no 2.° CEB, contribuindo para
uma compreensdo mais ampla, critica e contextualizada do mundo. Esta concegdo de
ensino permite que os alunos transcendam os limites tradicionais das disciplinas,
favorecendo a articulagdo entre contetdos, competéncias e valores que sustentam a
formacao de cidadaos informados e participativos.

Segundo Beane (2003), a abordagem disciplinar tradicional, que tem como
modelo o curriculo académico universitario, revela-se insuficiente para responder as
necessidades educativas mais amplas da escola democratica. Este autor afirma que “o
curriculo e o conhecimento que este abarca sdo mais acessiveis e mais significativos para
os jovens” quando organizados em torno de temas relevantes que cruzam diferentes areas
do saber (Beane, 2003, p. 4). Assim, a integracdo curricular ndo s6 promove
aprendizagens mais motivadoras como também reforca a relacdo entre a escola e a
realidade social. Neste modelo, a integragdo curricular ndo ¢ apenas metodologica, mas
sobretudo ética. O autor propde que os temas centrais do curriculo surjam das
interrogacdes dos proprios alunos, dando-lhes voz no planeamento das aprendizagens.
Estes temas organizadores, como “Questdes ecoldgicas” ou “Viver no futuro”, sdo
desenvolvidos através de experiéncias de pesquisa, discussdo, producdo e reflexdo, que
convocam conhecimentos das Ciéncias Sociais, das Ciéncias Naturais, da Matematica ou
da Educagdo Artistica. Assim, o ensino da Histdria e da Geografia ganha sentido concreto
quando se insere em projetos que investigam, por exemplo, a transforma¢do de uma
paisagem ao longo do tempo ou os impactos ambientais e sociais da urbanizagao.

Em Portugal, a autora Silva (s.d.) tem vindo a defender que a interdisciplinaridade
contribui para a constru¢do de uma visao global do conhecimento. A autora defende que
uma pratica verdadeiramente interdisciplinar parte de atividades que promovam o

pensamento critico dos sujeitos sobre os objetos de estudo, com a intencdo de transformar
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as estruturas educacionais caracterizadas por estarem ultrapassadas ou caducadas,
promovendo assim uma reorganizagao dos curriculos.

Dando continuidade a esta ideia, Pacheco (2000) salienta que existe uma grande
incoeréncia no curriculo, onde a maioria das escolas oferece uma diversidade de
disciplinas, que ndo se interligam entre si. Esta premissa pode ser identificada através dos
limites dos horarios escolares e pelo compromisso dos docentes perante as disciplinas que
lecionam, definindo de forma marcada o seu papel, como por exemplo quando afirmam:
“Eu sou um professor de linguas (ou de Matematica, ou de Musica, ou de Ciéncias, ou de
Humanidades, ou outra disciplina)" (Pacheco, 2000, p. 6), o que ilustra a auséncia de uma
visdo integradora do curriculo. Para superar esta limitagdo, o autor defende que a
planifica¢do curricular deve ir além da defini¢cdo de objetivos e incluir, de forma explicita,
o tipo de experiéncias de aprendizagem que permitirdo aos alunos produzir conhecimento
e atribuir sentido ao que aprendem.

O ensino integrado da Histéria e da Geografia surge pois como uma resposta
didatica e pedagogica a necessidade de superar a fragmentagao disciplinar e de promover
aprendizagens mais significativas e contextualizadas. De acordo com Dias et al. (2017),
uma educacdo histérico-geografica implica o desenvolvimento de competéncias
transversais através da problematiza¢do, da investigacdo e da comunicacdo. Estas
competéncias ndo se limitam ao dominio cognitivo, mas implicam a capacidade de atuar
sobre o mundo com consciéncia e sentido critico. Neste sentido, a integragdo da Historia
e da Geografia assume uma funcdo estruturante na constru¢do de saberes
contextualizados e socialmente relevantes. Os mesmos autores argumentam ainda que as
atividades investigativas em contexto educativo potenciam o desenvolvimento de
competéncias historico-geograficas, uma vez que mobilizam os alunos para a andlise de
situagdes reais e para a compreensao das interagdes entre tempo € espago, num exercicio
constante de articulagdo entre escalas locais e globais (Dias & Hortas, 2017).

A integragdo curricular da Histéria e da Geografia ¢ defendida por Dias et al.
(2017), que destacam a importancia de uma formagao docente que favoreca a articulagdo
entre estas duas disciplinas, tendo em vista o desenvolvimento de sete competéncias
histérico-geograficas essenciais. Estas competéncias abrangem, em primeiro lugar, a

capacidade de utilizar diferentes fontes de informagado expressas em diversas linguagens
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sejam elas: escritas, orais, iconograficas, estatisticas ou materiais, provindas de bases de
dados contemporaneos, arquivos, museus ou observacao direta. A par desta, destaca-se a
competéncia de selecionar, organizar e tratar a informacdo recolhida, articulando as
dimensdes espacial e temporal, por exemplo, através da construgdo de frisos cronoldgicos
e de representacdes cartograficas, permitindo compreender as relagdes entre os
fenomenos historicos e geograficos. Inclui-se ainda a capacidade de localizar
acontecimentos politicos, sociais, econdmicos, culturais e naturais no espaco e no tempo,
reconhecendo os itinerarios espacio-temporais da sua evolu¢do ¢ a forma como o
territorio e as acdes humanas se influenciam mutuamente. Outra competéncia essencial €
a contextualizacdo dos fendmenos em diferentes escalas (local, regional ou global) e em
diferentes duracdes (curta, média ou longa), valorizando assim as relagdes dinamicas
entre estas dimensdes. Os alunos devem também ser capazes de conhecer lugares e
regides nas suas dindmicas espacio-temporais, articulando o local com o global e
compreendendo as transformagdes territoriais ao longo do tempo. Acresce ainda a
competéncia de mobilizar os conhecimentos adquiridos para analisar criticamente novas
situacdes, resolver problemas e interpretar fendmenos atuais, tornando o saber escolar
mais significativo e relevante. Por fim, ¢ valorizada a utilizag@o rigorosa do vocabulario
histérico e geografico na constru¢do do conhecimento e na comunicagdo, através da
apropriacdao dos conceitos fundamentais de ambas as disciplinas, permitindo aos alunos
elaborar discursos estruturados ¢ fundamentados (Dias et al., 2017).

Nesta perspetiva, também as Aprendizagens Essenciais de Historia e Geografia
de Portugal para o 2.° Ciclo (2018) reforcam a importancia da articula¢do entre as duas
areas, apelando ao desenvolvimento de competéncias como a utilizacdo de escalas
cronologicas e geograficas, a localizagdo de factos histdricos no espago e no tempo, a
leitura e interpretacdo de fontes diversas (mapas, documentos, imagens), bem como a
andlise de mudangas e permanéncias. Estes documentos orientadores destacam ainda a
necessidade de promover nos alunos a capacidade de compreender processos de
transformagao das sociedades humanas e das paisagens, articulando as dimensdes natural
e social do espacgo e a dindmica histoérica da sua construcdo. Assim, ao integrar de forma

coerente os saberes historicos e geograficos, o professor contribui para a construgdo de
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um conhecimento mais estruturado e significativo para os alunos (Ministério da
Educacao, 2018).

Em sintese, a integracdo da Histéria e da Geografia através de uma abordagem
curricular interdisciplinar responde ndo apenas a exigéncias pedagdgicas, mas também a
principios éticos e politicos da educacdo. Como sublinha Pacheco (2000), ao promover a
integracdo de saberes, o professor contribui para a constru¢do de sujeitos criticos,
conscientes do seu lugar no mundo e capazes de intervir nele de forma informada e

responsavel.
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6. FONTES ICONOGRAFICAS E
DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS
HISTORICO-GEOGRAFICAS
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Este capitulo foca-se na importancia das fontes iconograficas, em especial dos
mapas, enquanto instrumentos privilegiados no desenvolvimento de competéncias
histérico-geograficas. A articulagdo entre tempo e espaco, anteriormente apresentada,
encontra naqueles recursos um suporte didatico essencial para uma leitura critica do
territorio e dos fendmenos sociais. Assim, neste capitulo serd explorado o contributo das
fontes iconograficas para o ensino integrado da Histdria e da Geografia, com especial
destaque para o papel da cartografia. Por fim, serdo discutidas as competéncias historico-
geograficas apresentadas por autores como Dias e Hortas (2017), com particular destaque
para duas daquelas competéncias, as que mais se evidenciaram ao longo do trabalho
didatico realizado: (i) localizar, no espaco e no tempo, fenémenos politicos, econdmicos,
sociais, culturais e naturais e (ii) mobilizar conhecimentos histdrico-geograficos para

analisar e problematizar novas situagoes.

6.1. Fontes iconograficas e ensino da Historia e Geografia

A imagem ocupa hoje um lugar central na constru¢do e comunicagdo do
conhecimento, assumindo um papel relevante na educa¢dao. No dominio da Historia e da
Geografia, as fontes iconograficas revelam-se essenciais, ndo apenas como instrumentos
de apoio a compreensdo de conteudos, mas com potencial para o desenvolvimento de
competéncias nos alunos. O ensino daquelas disciplinas exige, cada vez mais, abordagens
que estimulem o pensamento critico, a andlise contextualizada e a construcdo de sentidos.
Como salienta Guimaraes (2014) citado por Neves e Dias (2021), a imagem tem hoje um
“protagonismo crescente” e, por isso, cabe a escola cativar os alunos para a sua leitura
critica e promover a sua compreensdao como forma de constru¢do de conhecimento (p.
61).

A introducdo de imagens nas praticas letivas deve apoiar-se numa compreensao
clara do seu potencial educativo, que passa por as imagens serem constru¢des sociais,
histéricas e culturais, que transportam multiplos significados e que podem ndo representar
a realidade de forma neutra ou objetiva. Como refere Joly (1994) citado por Neves e Dias
(2021), a imagem ¢ uma linguagem visual composta por signos plasticos (relativos a
estrutura estética da imagem), os iconicos (sdo constituidos por figuras presentes na

imagem que se aproximam aquilo que representam) e linguisticos (as mensagens
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referentes as imagens ou os textos que as acompanham), que s6 adquirem sentido no
interior de um processo de significacdo. Assim, a leitura critica de imagens implica um
trabalho sistematico de analise, desconstru¢do e interpretagcdo orientado pelo professor e
pelos objetivos de aprendizagem estabelecidos.

No campo da Histéria e da Geografia, de acordo com Neves e Dias (2021), este
trabalho com fontes iconograficas ganha especial relevancia por trés razdes principais.
Em primeiro lugar, porque promove a motiva¢do dos alunos face aos contetidos. Em
segundo lugar, porque estimula o pensamento critico e a capacidade interpretativa. E, por
fim, porque permite aceder a formas de representacao do passado e do espaco que ndo
seriam facilmente compreensiveis por outras vias.

Assim, a imagem, enquanto documento, deve ser tratada com o mesmo rigor que
se exige na analise de qualquer outra fonte histérica ou geografica. No caso da Historia,
a imagem pode permitir compreender os processos de mudanga e permanéncia, a
temporalidade e a contextualizagdo histérica. Como afirmam Santisteban e Pages (2011)
citados por Neves e Dias (2021), “a Historia € o tempo e o tempo ¢ Histoéria”, pelo que a
constru¢do da consciéncia historica depende da capacidade de compreender e situar
temporalmente os acontecimentos, bem como de relaciona-los com as realidades sociais
e culturais do passado (Santisteban e Pages, 2011, citados por Neves e & Dias, 2021, p.
67).

No dominio da Geografia, as imagens permitem trabalhar a espacialidade, que ¢ a
dimensdo central nesta disciplina. Mapas, fotografias aéreas, imagens digitais ou de
satélite sdo recursos que permitem caracterizar os territorios e observar realidades
geograficas distantes ou diretamente inacessiveis.

De acordo com Cabago e Hortas (2021), os alunos por meio de exploragdo de uma
fonte iconografica sdo capazes de identificar componentes de uma paisagem e de os
relacionar com um territério ou espaco concreto. Estas autoras defendem ainda que a
imagem pode facilitar a ligagdo entre o passado e o presente, sendo tdo vélida com a
andlise de um texto. A imagem permite assim, desenvolver competéncias de leitura e
comunicagdo. De acordo com Pinto (2015) citado por Neves e Dias (2021), a
descodifica¢do do sentido da imagem implica a sua verbalizacdo, ou seja, “traduzimos

em palavras aquilo que vemos, interpretamos e colocamos em evidéncia a
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complementaridade entre linguagem visual e linguagem verbal” (Pinto, 2015, citado por
Neves & Dias, 2021, p. 33). Este processo favorece o enriquecimento do vocabulario
histérico-geografico dos alunos, promovendo formas diversificadas de expressdo e
comunicagao.

Outro aspeto importante refere-se a constru¢do de imagens pelos proprios alunos,
como acontece com 0s mapas mentais ou os desenhos. Para Cabago e Hortas (2021), estes
instrumentos representam formas de expressdo e organizacdo de conhecimento que
permitem ao aluno comunicar as suas ideias e revelar as suas conceg¢des sobre o espaco e
o tempo.

Em suma, as fontes iconograficas, quando utilizadas com intencionalidade
didatica, sdo recursos poderosos no ensino da Histdria e da Geografia. Permitem motivar
os alunos, desenvolver competéncias cognitivas e comunicativas, promover
aprendizagens significativas e contextualizadas, e construir a consciéncia histdrica e

geografica dos alunos.

6.2. A importancia da cartografia para um ensino integrado da

Historia e da Geografia

A cartografia assume um papel central no ensino da Histéria e da Geografia, ndo
apenas como uma técnica de representacdo do espaco, mas como uma linguagem
essencial para o desenvolvimento do pensamento geografico e historico. Ao permitir
visualizar e interpretar fendmenos espaciais e temporais, os mapas tornam-se ferramentas
didaticas fundamentais na construg¢do de aprendizagens integradas, contextualizadas e
significativas. Neste sentido, a cartografia revelou-se um dos recursos mais utilizados ao
longo da interven¢do educativa implementada, dada a sua capacidade de articular
conhecimentos, promover competéncias e mobilizar os alunos para uma leitura critica do
territorio.

A importancia da cartografia no ensino integrado destas disciplinas reside, antes
de mais, na sua capacidade de promover a perce¢ao e compreensao do espaco geografico
como uma constru¢do social e histérica. Como refere Francischett (2001) citado por
Franklin (2023), “¢ a Cartografia que, graficamente, representa uma area geografica numa

superficie plana como em um mapa ou grafico” (p. 3), permitindo aos alunos apreenderem
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a distribui¢do dos fendmenos e a inter-relagdo entre os lugares. Segundo Franklin (2023),
esta representacao grafica do mundo facilita a observacdo, andlise e sistematizacdo da
informacgao espacial, sendo imprescindivel para a consolidacao do saber geografico e para
a interpretacdo das dindmicas historicas que moldam os territorios.

Do ponto de vista pedagodgico, os mapas sdo instrumentos que favorecem a
participagdo ativa dos alunos, incentivando-os a observacao, a leitura critica e a produgao
de conhecimento. Como defendem Domingos e Hortas (2021), o mapa, enquanto recurso
didatico, contribui para o desenvolvimento do raciocinio espacial e da capacidade de ler
o mundo proximo e distante, sendo especialmente eficaz na promog¢ao de competéncias
como a localizagdo, a orientacdo e a representacdo espacial. Para além disso, o uso da
cartografia em sala de aula poténcia aprendizagens que valorizam a articulagdo entre
escalas a nivel local, regional, nacional e global, e entre diferentes dimensdes do espaco
e do tempo, contribuindo para uma abordagem interdisciplinar dos contetdos
curriculares.

Antes de prosseguir, importa clarificar a distin¢do entre os conceitos de mapa e de
cartografia. De acordo com Domingos e Hortas (2021), a cartografia ¢ o conjunto de
técnicas e métodos que direcionam a representacdo da superficie terrestre ou de outros
planetas, enquanto os mapas representam diretamente a superficie terrestre ou uma parte
dela, permitindo alcangar uma representacdo bidimensional, caracterizada por uma
realidade reduzida (neste caso a escala), e por um sistema de codificagdo dos objetos ou
factos apresentados (sinais graficos). Assim sendo, consideramos “a cartografia como a
ciéncia dos mapas, isto ¢, a partir do estudo desta ciéncia € possivel conhecer o processo
de construcao dos mapas” (Domingos & Hortas, 2021, p. 42).

Outro aspeto relevante direciona-se a dimensdo comunicativa da cartografia.
Segundo Cabago e Hortas (2021), os mapas mentais e as representagdes graficas
produzidas pelos alunos s3o formas de expressdo do conhecimento, que permitem
identificar concegdes prévias, acompanhar o progresso das aprendizagens e estimular a
organizac¢do e sistematizacao da informacao. Estas representacdes constituem, por isso,
recursos validos ndo apenas como instrumentos de ensino, mas também como meios de

avaliacdo das aprendizagens construidas. Assim, a cartografia assume-se como uma
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linguagem propria das Ciéncias Sociais, cuja integracdo no ensino da Historia e da
Geografia ¢ indispensavel a promocao de uma literacia espacial e temporal.

A estreita relagdo entre a Geografia e a Cartografia ¢ amplamente reconhecida.
Como sublinha Orlando Ribeiro (1987) citado por Fernandes (2008), “o mapa €, ao
mesmo tempo, uma das suas bases de trabalho e um dos seus recursos de expressdo: sem
ele, em muitos campos, ¢ impossivel caminhar com seguranca” (Orlando Ribeiro, 1987,
citado por Fernandes, 2008, p. 3).

Esta afirma¢do reforca a ideia de que a cartografia ndo se limita a ser uma
ferramenta auxiliar, mas constitui um saber estruturante da formacdo geografica e
historica dos alunos. Neste contexto, a constru¢do e a leitura de mapas, nomeadamente
mapas tematicos, mapas de fluxos, mapas mentais, tornam-se atividades essenciais para
o desenvolvimento de competéncias como a andlise, a compara¢do, a sintese ¢ a
interpretagao critica de fendmenos sociais e espaciais.

Por outro lado, a utilizagdo da cartografia em atividades praticas, como aquelas
que envolvem a constru¢do de mapas pelos proprios alunos, promove o envolvimento
ativo e o desenvolvimento de competéncias cognitivas, metacognitivas e instrumentais.
Como refere Fernandes (2008), o ensino da cartografia deve centrar-se no
desenvolvimento de competéncias especificas como a sele¢do adequada de escalas, o
tratamento e analise da informacdo geografica e a producdo de mapas tematicos com
diferentes tipos de implantacdo. Esta abordagem fomenta ndo s6 a autonomia e a
criatividade dos alunos, mas também a sua capacidade de interpretar e intervir no
territorio.

Em suma, a cartografia revelou-se um recurso didatico indispensavel para um
ensino integrado da Histdria e da Geografia ao longo da intervencdo realizada no 2.° CEB,
permitindo articular saberes, desenvolver competéncias transversais e especificas, e
construir aprendizagens significativas. Através da leitura de mapas, os alunos foram
levados a interpretar criticamente o espaco e a compreender as relagdes entre os
fendmenos historicos e geograficos, aproximando-se de uma compreensdo mais integrada

e complexa do mundo que os rodeia.
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6.3. As competéncias Historico-Geograficas

No contexto educativo atual, marcado por desafios complexos e em constante
transformagdo, o desenvolvimento de competéncias surge como uma prioridade central
do curriculo escolar. Mais do que a simples aquisi¢cdo de contetidos, importa promover a
capacidade de mobilizar conhecimentos, saberes e atitudes em novas situagdes. Tal como
defende Perrenoud (2001) “A abordagem por competéncias afirma que (...) sem voltar
as costas aos saberes, sem negar que ha outras razoes de saber e saber fazer, ¢ importante
ligar os saberes a situagdes nas quais ¢ permitido agir para além da escola” (italico do
autor, p. 41). A escola, nesse sentido, deve comprometer-se com uma aprendizagem
orientada para a construcdo de competéncias que prepararem os alunos para uma
participagdo critica, informada e ativa na sociedade. Assim, no ensino da Histdria e da
Geografia torna-se fundamental ir além da memorizagdo factual, apostando na formagao
de sujeitos historicamente e geograficamente competentes.

Nesta linha, Dias e Hortas (2017) propdem um referencial de sete competéncias
histérico-geograficas, concebidas para orientar uma pratica pedagdgica centrada na
compreensdo integrada do espaco e do tempo, articulando conhecimentos, saberes
disciplinares e capacidades cognitivas, que ja tivemos ocasido de apresentar
anteriormente:

A. utilizar diferentes fontes de informagdo com diversas linguagens;

B. selecionar, organizar e tratar informac¢ao de natureza diversa;

C. localizar, no espaco e no tempo, fendmenos politicos, econdémicos, sociais,
culturais e naturais;

D. contextualizar, em diferentes escalas espaciais e temporais, fendmenos que
ocorrem nas sociedades

E. conhecer os lugares e as regides, nas suas dindmicas/interagdes
espaciotemporais globais;

F. mobilizar conhecimentos historico-geograficos para analisar e problematizar
novas situacoes;

G. mobilizar vocabulério historico e geografico na construgdo do conhecimento

e na comunicacdo em Historia e Geografia.
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Aqueles autores defendem que estas competéncias permitem capacitar os alunos
para interpretar criticamente os fendmenos sociais e territoriais, promovendo a literacia
espaciotemporal.

No ambito da minha pratica pedagogico-didatica, atribui especial relevancia a
duas daquelas competéncias, ndo so6 pelas suas potencialidades na promocdo de
aprendizagens significativas, mas sobretudo pela sua adequagdo ao uso de fontes
iconograficas, em particular mapas e imagens, como recurso didatico para integrar a
Historia e a Geografia de Portugal. A competéncia “Localizar, no espago e no tempo,
fenomenos politicos, economicos, sociais, culturais e naturais” revelou-se fundamental
no trabalho com representagdes cartograficas e iconograficas, pois permitiu aos alunos
desenvolverem a nog¢do de espacialidade e temporalidade de forma articulada. A
explorac¢do de mapas historicos, mapas tematicos e imagens fomentou a capacidade de os
alunos situarem acontecimentos e compreenderem as transformacdes do territdrio ao
longo do tempo, numa logica de leitura integrada entre espaco e tempo, Historia e
Geografia.

Ja a competéncia “Mobilizar conhecimentos historico-geogrdficos para analisar
e problematizar novas situagoes” foi mobilizada em atividades que exigiam a
interpretagdo critica de fontes visuais e a formulacdo de hipdteses sobre fendomenos
histéricos e geograficos. O trabalho com imagens e mapas nao se limitou a descri¢ao, mas
promoveu a analise e a problematizagdo, permitindo aos alunos construir interpretagdes
fundamentadas, reconhecer relagcdes de causa e efeito e aplicar os conhecimentos
adquiridos a novas situagdes. Como afirma Roldao (2003), ¢ neste tipo de mobilizagdo
ativa do saber que se realiza verdadeiramente uma aprendizagem com sentido, capaz de
preparar os alunos para compreender e transformar o real. Assim, as fontes iconograficas,
para além de recurso motivador, assumiram um papel estruturante na operacionalizacdo
destas duas competéncias, refor¢ando o propdsito da pratica integrada e interdisciplinar

que esteve no centro da minha intervencao educativa.
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7. LINHAS METODOLOGICAS
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Este capitulo dedica-se a explicitacdo das opcdes metodoldgicas que sustentaram
o desenvolvimento do presente estudo, desde a recolha de dados até a implementacao das
praticas em contexto real de sala de aula. A abordagem metodoldgica adotada foi
orientada com o objetivo de dar resposta a problematica definida e de alcancar os

objetivos investigativos.

7.1. Métodos e técnicas da recolha da informacgio

A prética investigativa que sustenta este estudo resultou da articulacdo entre a
experiéncia formativa no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada (PES) e a reflexdo
critica sobre os desafios do ensino de HGP no 2.° CEB. A observagdo das praticas
pedagogicas e a analise tedrica da perspetiva interdisciplinar entre a Historia e a
Geografia, conduziu a constru¢do de uma proposta de intervengdo centrada no uso
intencional de fontes iconograficas como recurso didatico integrador.

A metodologia adotada no presente estudo caracteriza-se por uma abordagem de
natureza mista, integrando praticas investigativas qualitativas e quantitativas, a qual
permite uma compreensdo mais completa e aprofundada da realidade educativa (Sousa &
Baptista, 2011; Aires, 2011). Esta opcao metodoldgica foi orientada pela necessidade de
responder a problematica definida e alcangar os objetivos propostos, através da recolha
sistematica e da analise cuidada dos dados produzidos em contexto de sala de aula.

A investigacdo aproximou-se de uma logica de investigagdo-a¢do, dado que
decorreu num ambiente auténtico de pratica letiva e implicou a planifica¢do, intervengao,
observacao e reflexao critica sobre as estratégias implementadas. Como referem Coutinho
et al. (2009), este tipo de investigagdo permite ao professor-investigador transformar a
sua pratica a partir da andlise situada das suas ac¢des, promovendo simultaneamente o
desenvolvimento profissional e a melhoria da qualidade pedagogica.

A interven¢do decorreu em duas turmas do 5.° ano, com um total de 46 alunos
com perfis socioculturais e académicos diversos, cujas caracteristica ja foram
anteriormente apresentadas. As técnicas e instrumentos mobilizados foram definidos em

funcdo dos trés objetivos especificos do estudo (Tabela 3).
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Tabela 3

Meétodos e técnicas de recolha da informacdo, técnicas de andlise e instrumentos mobilizados para os

objetivos de Investigagcdo

Objetivos

Métodos e técnicas de
recolha da
informacao

Técnicas de analise

Instrumentos /
produtos

A. Analisar de que modo as
fontes iconograficas
promovem o ensino da
Historia e da Geografia.

B. Analisar o papel das
fontes iconograficas no
desenvolvimento de CHG.

Pesquisa documental

Atividades ladicas
(jogo didatico)

Implementacéo de
momentos de avaliag@o
em grupo e individual

Analise de conteudo

Analise estatistica
simples
Analise de conteudo

Analise estatistica
simples
Analise de conteudo

Seq. de Aprendizagem
(planificagdes)

Grelhas de registo de

observacao

Fichas de avaliagao
Grelhas de corre¢ao

C. Refletir sobre a
mobilizagdo de recursos
iconograficos de modo
garantir uma pratica
integrada dos saberes
histérico-geograficos.

Pesquisa documental

Atividades ladicas
(jogo didatico)

Implementacdo de
momentos de avaliag@o
em grupo e individual

Analise de conteudo

Analise estatistica
simples
Analise de conteudo

Analise estatistica
simples
Analise de conteudo

Seq. de Aprendizagem
(planificagdes)

Grelhas de registo de

observacao

Fichas de avaliagao
Grelhas de corre¢ao

Metarreflexdo sobre o processo investigativo, a intervengao educativa e os

resultados do estudo

Nota. Elaborado pela autora.

No que respeita ao objetivo A, Analisar de que modo as fontes iconograficas

promovem o ensino da Historia e da Geografia, foram mobilizadas técnicas como a

pesquisa documental, a observagdo direta e a aplicag@o de fichas de avaliacdo formativa.

A pesquisa documental permitiu analisar planificacdes e sequéncias de aprendizagem

previamente elaboradas, nas quais se integraram de forma intencional e sistemadtica

diversas fontes iconograficas (mapas e imagens). A observagdo direta foi registada em

grelhas de registo, construidas para acompanhar as atividades didaticas (nomeadamente
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os jogos didaticos) e os momentos de avaliacdo coletiva e individual. As fichas de
avaliagdo aplicadas, por sua vez, forneceram dados acerca das aprendizagens dos alunos,
sendo posteriormente tratadas através de analise estatistica simples.

No que respeita ao segundo objetivo, Analisar o papel das fontes iconograficas
no desenvolvimento de competéncias historico-geograficas (CHG), a recolha de
informacdo baseou-se igualmente na andlise das produgdes dos alunos, em fichas
formativas e atividades exploratdrias, nas quais se exigia a mobiliza¢cdo de competéncias
de leitura critica, localizacdo espacial, contextualizacdo temporal e interpretagdo de
fenomenos em diferentes escalas. A andlise de contetido aplicada as produgdes e as
observagdes complementou a dimensao estatistica dos resultados obtidos nas fichas.

Por fim, relativamente ao terceiro objetivo, Refletir sobre a mobilizagdo de
recursos iconograficos de modo a garantir uma pratica integrada dos saberes historico-
geogrdficos, o foco recaiu sobre a interpretacdo critica das estratégias de ensino
utilizadas. Para tal, recorreu-se a metarreflexdo sistemadtica, que serd apresentada
posteriormente neste documento, bem como a andlise qualitativa das atividades escritas
dos alunos em torno da exploracdo de fontes iconograficas. Esta analise visou
compreender de que modo a pratica letiva favoreceu a articulagdo entre a Historia e a
Geografia, superando a fragmentacdo disciplinar e promovendo aprendizagens mais
integradas e significativas. A produg@o autonoma dos alunos foi especialmente valorizada
como indicador de progressdo, revelando a apropriacao de critérios de leitura de imagens

e a emergéncia de uma visdo mais complexa do conhecimento historico-geografico.

7.2. Processo de implementaciao do estudo

A implementacao do projeto pedagogico-didatico desenvolvido no dmbito deste
estudo assentou numa planificacio sistemdtica, sustentada em atividades que
valorizaram a articulagdo curricular entre a Historia e a Geografia. Esta etapa representou
a concretizacdo pratica da proposta investigativa, tendo como elemento central o uso
intencional de fontes iconograficas para a constru¢do de aprendizagens contextualizadas,
significativas e integradas.

A organizacao da intervenc¢do baseou-se na defini¢ao prévia de trés temas centrais

do programa da disciplina de HGP no 2.° CEB: O Islamismo; Os movimentos
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migratdrios; e A reconquista cristd. Estes temas permitiram desenvolver competéncias
especificas, com destaque para a localizagdo no tempo e no espago, a andlise de
fendmenos sociais em diferentes escalas e a interpretagdo critica de documentos visuais.

As aulas dedicadas a estes temas foram distribuidas de forma equilibrada entre

duas turmas do 5.° ano (Tabela 4).

Tabela 4
Distribuic¢do do n.° de aulas de HGP por tema / turma, no 2.° CEB
Distribuigdo de aulas por tema
Temas abordados 5°D 5°E Total
N.Laulas | T(min) |N.aulas | T(min) |N.°aulas | T (min)
Olslamismo 5 250 5 250 10 500
| 4
Os movimentos migratérios 2 100 2 100 4 200
A reconquista crista ] 450 10 450 19 900
Total 16 800 17 800 33 1600

Nota: Projeto de Intervencao e planificagdes semanais. Construgao da autora.

A tabela acima apresenta o planeamento dos temas entre as turmas. O maior
nimero de aulas sobre o tema da Reconquista Crista justifica-se por envolver uma maior
complexidade de conceitos € um maior numero de conteudos. A gestdo do tempo letivo
foi pensada de forma a garantir o aprofundamento dos contetdos e a exploracdo das fontes
iconograficas em diferentes momentos da aprendizagem, promovendo a consolida¢do dos
conhecimentos.

Cada sequéncia didatica foi organizada em ciclos de aprendizagem compostos
por trés momentos essenciais: (i) a introducdo dos conteudos, (ii) a revisdo e
sistematizagdo, e (iii) a consolidagcdo por meio de avaliacdo formativa. Esta estrutura
repetia-se ao longo das varias tematicas, permitindo aos alunos identificar uma rotina
clara e previsivel, fator que se revelou fundamental para a constru¢ao de um ambiente de

aprendizagem seguro e motivador.
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Na fase de introdugdo, cada tema era apresentado através de fontes visuais, como
mapas ou fotografias, incluidas em PowerPoint (Anexo Q e R), com o objetivo de suscitar
a curiosidade dos alunos e promover uma abordagem exploratéria dos contetidos. Estas
imagens ndo eram utilizadas como meros complementos ilustrativos, mas como
elementos centrais na constru¢ao da narrativa que permitia introduzir os contetidos. Por
exemplo, ao abordar o tema do Islamismo, os alunos analisaram mapas da expansao
muculmana e representacdes de mesquitas. A partir da observacdo orientada, foi possivel
explorar conceitos como civilizagdo, cultura, diversidade religiosa ou influéncia
territorial.

Na fase de revisdo e sistematizagdo, recorreu-se a atividades que promoviam o
envolvimento ativo dos alunos, como a elaboragdo de frisos cronologicos, andlise
conjunta de mapas, esquemas comparativos, trabalhos em grupo, jogos pedagogicos ou
debates planificados (Anexo A.A). Este momento visava reforcar os conteudos ja
introduzidos e permitir aos alunos aprofundarem as suas interpretagdes, estabelecendo
relagdes entre documentos e conceitos. As fontes iconograficas voltavam a ser
mobilizadas, desta vez de forma mais autébnoma pelos alunos, incentivando o
desenvolvimento de competéncias de leitura critica e contextualizagao.

A terceira fase de cada sequéncia didatica era dedicada a aplicagdo de fichas de
avaliagdo formativa, concebidas com base nas fontes iconograficas previamente
trabalhadas. Estas fichas integravam questdes de interpretagdo de imagens, leitura de
mapas e contextualizagao histdrico-geografica, permitindo avaliar o nivel de apropriagdo
dos conhecimentos por parte dos alunos (Anexo S, T, U, W e X). Ao longo do projeto
foram aplicadas quatro fichas por turma, sempre com a preocupacdo de manter a
coeréncia entre o trabalho exploratdrio realizado nas aulas e os instrumentos avaliativos.
As fontes iconograficas, utilizadas na primeira e segunda fase, reapareciam nas fichas
com o objetivo de verificar a transferéncia do conhecimento e a consolidacdo das
aprendizagens. Devido a limita¢do do tempo disponivel no final da intervengao, a ultima
ficha de avaliacdo (Anexo V, Y e Z) teve de ser enviada como trabalho de casa. No
entanto, a maioria dos alunos acabou por ndo a realizar nem entregar, o que impossibilitou

a recolha completa de dados relativos a esse momento de consolidacao.
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As rotinas de aula, estruturadas de forma consistente ao longo das semanas,
reforcaram a autonomia dos alunos € promoveram um clima de trabalho orientado para o
desenvolvimento de competéncias. Cada aula iniciava-se com a contextualiza¢do dos
objetivos, seguia-se a explorag¢do colaborativa das fontes iconograficas e a realizacdo de
atividades praticas, e terminava com momentos de sintese e reflexdo conjunta. Este
modelo pedagdgico visou, ndo apenas a aquisi¢do de conhecimentos, mas também o
desenvolvimento de atitudes investigativas, de pensamento critico e de valorizagdo do
patriménio visual como fonte de saber.

Em suma, a implementacdo da pratica pedagdgica concretizou uma proposta de
ensino centrada na integracdo curricular da Historia e da Geografia, sustentada no uso
sistematico e intencional de fontes iconograficas, com particular destaque para a
cartografia. A planificacdo detalhada, as rotinas de trabalho e a diversidade dos
instrumentos de avaliacdo permitiram desenvolver aprendizagens significativas,
valorizando a articulacdo entre as dimensdes espacial e temporal, ¢ promovendo a
formagdo de alunos mais conscientes e criticos. Este processo confirmou a relevancia de
uma abordagem didatica que reconhe¢a a imagem como recurso de grande relevancia

para ler e interpretar o mundo em que vivemos.
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8. FONTES ICONOGRAFICAS/
CARTOGRAFICAS E ENSINAR HISTORIA E
GEOGRAFIA



O presente capitulo tem como finalidade proceder a andlise e interpretagdo dos
dados recolhidos ao longo da implementacdo do projeto didatico, procurando
compreender o impacto das praticas desenvolvidas na construcdo das aprendizagens
historico-geograficas dos alunos. Para tal, foram mobilizados diferentes instrumentos de
recolha e tratamento de informacgdo, entre os quais se destacam as fichas de avaliagdo
formativa aplicadas em contexto de sala de aula. A andlise dos resultados incide, portanto,
sobre o desempenho dos alunos em objetivos especificos previamente definidos,
permitindo aferir o grau de consolidagcdo dos contetidos abordados e a eficacia das

metodologias adotadas.

8.1. Que aprendizagens em Historia e Geografia?

A andlise das aprendizagens desenvolvidas pelos alunos no ambito da disciplina
de Historia e Geografia de Portugal (HGP) foi realizada com base nas taxas de sucesso
obtidas nos diferentes objetivos especificos (OE) avaliados através das fichas de

avaliagdo formativa (FT), aplicadas nas turmas 5.° D e 5.° E (Tabela 5).

Tabela 5
Taxa de sucesso dos Objetivos Especificos das fichas de Avaliagdo (turmas 5.°D e 5.°E)
Taxa de sucesso dos OE das Fichas de Avaliagdo (turmas 5.°D e 5.°E)
Objetivos Especificos 5°D S5°E Média
1. Localizar a Ffen|n§ula Arabica e as cidades 622 773 69,72
fundadoras do islamismo.
2. |dentificar a escala, a legenda e a rosa-dos-ventos 60,9 85.2 73,04
com base num mapa.
. li fi i i |

3. Analisar ?s ases. de expanséo do islamismo pela 703 76.8 73,55
Europa, Africa e Asia.
1..LocaI|.zar, no espago e no tempo, fenémenos 495 65.5 57,49
migratérios
1. Anali influéncia do rel

na |§ar a |n. u-enma o relevo no processo de 84,2 89,7 86,94
reconquista crista.
2. Anali influéncia dos ri d

na |§ara |r1 Hencna os rios no processo de 783 89.9 84,08
reconquista crista.

Média 67,6 80,7 74,1

Nota. Fichas de avaliacdo e grelhas de correcdo. Calculos da autora.
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A tabela 5 permite uma leitura comparativa entre as turmas e fornece uma média
geral por OE, possibilitando a identificacdo de tendéncias de aprendizagem, bem como
das areas que revelaram maior ou menor consolidagdo de conhecimentos.

De um modo geral, observa-se que a média das taxas de sucesso global (74,1%)
revela uma consolidagao satisfatoria das aprendizagens, tendo em conta a complexidade
dos conteudos abordados e a exigéncia cognitiva dos objetivos propostos. No entanto,
verifica-se alguma disparidade entre os desempenhos das duas turmas: enquanto o 5.° E
apresenta uma média global de 80,7%, o 5.° D situa-se nos 67,6%. Esta diferenca pode
ser justificada pelo facto de a turma do 5.° E, apesar de se apresentar como uma turma
mais desafiadora a nivel do comportamento, apresentavam um bom ritmo de trabalho e
os alunos estavam efetivamente interessados em aprender e aprofundar os conhecimentos
que ja tinham.

O OE com a taxa de sucesso mais elevada diz respeito a analise da influéncia do
relevo no processo de Reconquista Crista, com uma média de 86,94%. Este resultado esta
relacionado com o recurso a mapas topograficos e esquemas visuais que representavam,
de forma clara, as barreiras naturais utilizadas na estratégia militar cristd. Tal como
defendem Dias e Hortas (2017), a utiliza¢do sistematica de fontes iconograficas permite
promover uma leitura mais contextualizada dos fendmenos, facilitando a articulagdo entre
as dimensdes temporal e espacial.

Segue-se o OE relativo a influéncia dos rios na Reconquista Crista, com uma taxa
de sucesso média de 84,08%. A semelhanga do objetivo anterior, este topico beneficiou
da presenca de recursos visuais concretos, tais como mapas hidrograficos e
representacdes do avango cristdo ao longo das bacias fluviais, que facilitaram a
compreensdo da relagdo entre o territorio e os acontecimentos histéricos. De acordo com
Dias e Hortas (2017), a leitura critica de imagens pode ser uma via privilegiada para
promover a construc¢ao de sentido quando mobilizada com intencionalidade pedagdgica.

Em terceiro lugar, o OE: Analisar as fases de expansdo do islamismo pela Europa,
Africa e Asia, atingiu uma média de 73,55%, revelando uma boa compreensio dos
processos de expansdo territorial. O recurso a mapas de evolucdo historica,
acompanhados por imagens de mesquitas e arte islamica, terd contribuido para a

contextualizagdo dos contetidos e para o desenvolvimento de competéncias de
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interpretagdo de fontes visuais. Este resultado confirma a importincia do papel do
professor, o qual deve passar por mediar a relagdo entre os alunos e a imagem,
estimulando a descoberta de significados implicitos (Rocha & Dias, 2021).

A taxa de sucesso média no OE: Identificar a escala, a legenda e a rosa-dos-
ventos com base num mapa, situou-se nos 73,04%, evidenciando progressos ao nivel da
literacia cartografica. Esta competéncia, de natureza mais técnica, revela-se fundamental
para a leitura de documentos geograficos, sendo também transversal a muitos outros
objetivos. A consolidacdo desta aprendizagem demonstra a eficacia da exploragdo
sistematica de mapas, tal como preconizado por Dias et al. (2017), que defendem o
desenvolvimento articulado das competéncias espaciais e temporais.

O OE com a média mais baixa foi o que diz respeito a localizagdo de fendmenos
migratorios no tempo e no espago (57,49%). A dificuldade, que podera estar associada a
este resultado, pode relacionar-se com a complexidade do tema e com a exigéncia de
articulagdo entre diferentes escalas, aprofundando a andlise espaciotemporal dos
fenomenos (Dias & Hortas, 2017). A menor taxa de sucesso esta também relacionada
com a abordagem mais limitada do conteudo, por falta de tempo e por dificuldades
especificas dos alunos em lidar com abstragdes associadas as dinamicas migratorias.

Para além das fichas, foi também implementado o jogo das perguntas perdidas
(Anexo A.A), uma dindmica cooperativa em que os alunos mobilizaram os
conhecimentos adquiridos para resolver questdes que, na sua maioria, estavam centradas
na leitura e interpretacdo de mapas. Através das grelhas de observagdo (Anexos L e M),
verificou-se que, em ambos 0s grupos, os alunos obtiveram pontuacdes elevadas nos
critérios “associa a pergunta a resposta correta” e “explica o porqué da correspondéncia”,
o que evidencia ndo so6 apropriacdo dos contetidos, mas também uma capacidade
argumentativa significativa. Este resultado confirma a premissa de que a utilizagao de
atividades ludicas pode funcionar como uma estratégia eficaz de consolidacdo de
aprendizagens, promovendo o envolvimento ativo e o raciocinio critico. Tal como refere
Azenha (2021), a aprendizagem cooperativa deve permitir que os alunos possam aprender
juntos com o objetivo de se tornarem melhores como individuos. O jogo revelou-se uma
excelente oportunidade para os alunos aplicarem conhecimentos de forma auténoma,

reforcando simultaneamente a dimensdo social da aprendizagem. Durante o jogo, foi
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também possivel observar a mobiliza¢do da articulacdo espago-tempo, especialmente nas
respostas que exigiam a justificagdo da localizagdo de acontecimentos. Esta pratica
confirma o que defendem Dias et al. (2017), ao afirmarem que os processos de localizagao
no tempo e no espago sdo exemplos centrais da integracdo entre Historia e Geografia. A
atividade demonstrou que, quando confrontados com tarefas que exigem essa articulagdo,
os alunos sdo capazes de ativar conhecimentos de forma integrada.

Em suma, a andlise conjunta das fichas de avaliagdo e da atividade ludica permitiu
afirmar que os alunos desenvolveram aprendizagens relevantes no dominio da HGP, com
especial destaque para a interpretacio de mapas, a contextualizacdo historica e a
articulagdo entre tempo e espago. Estas aprendizagens foram potenciadas por uma
abordagem didatica centrada na exploragdo de fontes visuais e na valorizacdo da imagem
como mediadora de conhecimento (Dias & Hortas, 2017; Neves & Dias, 2021). A
experiéncia confirma, assim, a importancia de praticas pedagdgicas integradas e
intencionais, capazes de ultrapassar a compartimentacdo tradicional dos saberes e

promover uma visdo mais critica e contextualizada da realidade.

8.2 Que competéncias foram desenvolvidas?

A andlise dos dados obtidos através das fichas de avaliacdo, aplicadas nas turmas
5.°D e 5.° E, permitiu evidenciar a relevancia do trabalho realizado e as competéncias
que foram progressivamente desenvolvidas pelos alunos. As principais competéncias
foram: “Localizar, no espagco e no tempo, fenomenos politicos, economicos, sociais,
culturais e naturais™ e “Mobilizar conhecimentos historico-geograficos para analisar e
problematizar novas situagoes”.

No que diz respeito a competéncia: “Localizar, no espaco e no tempo, fenomenos
politicos, economicos, sociais, culturais e naturais”, esta pretende que os alunos, com
base em representacdes cartograficas e iconograficas, desenvolvam a nog¢do de
espacialidade e temporalidade de forma articulada. Através da exploragdo de mapas
histéricos, mapas tematicos e imagens, os alunos adquirem a capacidade de se situarem
em diversos acontecimentos e de compreenderem as transformacdes do territdrio ao longo
do tempo, numa ldgica de leitura integrada entre espaco e tempo, Historia e Geografia.

Esta competéncia posteriormente serd apresentada com duas subdivisdes, onde na
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primeira, “Competéncia 3 Espag¢o e Tempo” (CHG3 esp/temp), o trabalho foi mais
direcionado para a interligagdo entre o espago onde a agdo decorre, o porqué de ter
acontecido e a dimensdo temporal, e na segunda, “Competéncia 3 Espaco (CHG3 espago),
o enfoque passa a ser para a dimensao espacial.

A segunda competéncia mobilizada ao longo da intervengdo, “Mobilizar
conhecimentos historico-geograficos para analisar e problematizar novas situagoes”,
exigiu que os alunos realizassem uma interpretagdo critica de fontes visuais e que
formulassem hipoteses sobre fendmenos histdricos e geograficos. Ao longo da pratica
pedagobgica, a utilizacdo de imagens e mapas, fez com que os alunos nao se limitassem a
descrevé-la, mas sim a realizar uma andlise e uma problematizagao, permitindo assim que
estes construam interpretagdoes fundamentadas, recolham relagdes de causa e efeito e
apliquem os conhecimentos adquiridos a novas situagdes.

A analise dos dados recolhidos foi realizada com base nas taxas de sucesso
alcangadas em cada competéncia ao longo das vérias fichas (Tabela 6). Esta tabela
permite comparar os resultados médios por competéncia entre as turmas e identificar

tendéncias de consolidacdo ou fragilidade das aprendizagens.

Tabela 6
Taxa de sucesso das CHG das fichas de avaliacdo (turmas 5.°D e 5.°E)
Taxa de sucesso das CHG das Fichas de Avaliagdo (turmas 5.° D e 5.° E)
Fichas de avaliagdo 5°D S5°E Média
Taxa Suc / CHG3 esp/temp 56,5 80,8 68,7
Taxa Suc / CHG3 espago 69,6 80,3 75,0
Taxa Suc / CHG6 70,3 76,8 73,6
Taxa Suc. Global / Fic. Aval. 65,5 79,3 72,4

Nota. Fichas de avaliagdo e grelhas de corregdo. Calculos da autora.

A CHG3 esp/temp registou uma média global de 68,7%, sendo a dimensdo com
resultados mais baixos. Este dado confirma que a articulagdo entre o tempo e o espago

continua a ser um desafio para muitos alunos, que revelaram dificuldade em estabelecer
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relagdes entre cronologia e localizagdo geografica. Esta constatacao reforga a necessidade
de aprofundar praticas que promovam esta articulacdo, tal como defende Sierra, citado
por Dias e Hortas (2017), quando afirma que o espago e o tempo devem ser pensados de
forma interdependente. Apesar disso, verificou-se que atividades com fontes visuais e
mapas facilitaram a compreensdo gradual desta relagao.

Por sua vez, a CHG3 espaco apresentou a média mais elevada (75,0%),
confirmando progressos na leitura de mapas e na andlise espacial. Estes resultados
validam a eficdcia das estratégias adotadas, como o uso de recursos cartograficos e
atividades de localizacdo, que cumpriram o objetivo de desenvolver a literacia espacial
dos alunos. Dias e Hortas (2017) salientam que a analise espacial implica compreender
as dindmicas sociais presentes no territério, mobilizando capacidades de observagao,
interpretacdo e comparagao, o que ficou evidenciado na melhoria dos desempenhos nesta
competéncia.

Relativamente a Competéncia 6, que se refere a capacidade de mobilizar
conhecimentos histdrico-geograficos para analisar e problematizar novas situagdes, foi
registada uma média global de 73,6%, evidenciando progressos consistentes na
autonomia intelectual e na reflexdo critica dos alunos. Esta competéncia foi mobilizada
em atividades que exigiram a interpretacdo critica de fontes visuais, a formulag¢do de
hipoteses sobre fenomenos historicos e geograficos. O trabalho com imagens e mapas nao
se limitou a descri¢do, mas promoveu a andlise e a problematizagdo, permitindo aos
alunos construir interpretagdes fundamentadas, reconhecer relagdes de causa e efeito e
transferir aprendizagens para novas situacdes. Como afirma Roldao (2003), ¢ neste tipo
de mobilizacdo ativa do saber que os alunos realizam uma aprendizagem com sentido.
Assim, as fontes iconograficas, para além de constituirem um recurso motivador,
assumiram um papel estruturante na operacionaliza¢do desta competéncia, refor¢ando o
proposito de uma pratica integrada e interdisciplinar que esteve no centro da intervencao
educativa.

A média global das competéncias avaliadas (72,4%) evidencia uma evolucao
positiva na mobilizagdo articulada dos saberes. Ao comparar os dados entre as turmas,
verifica-se que a turma 5.° E obteve resultados superiores em todas as competéncias,

destacando-se especialmente na Competéncia 3 Espaco e Tempo (80,8% face a 56,5% na
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turma 5.° D). Esta diferenga sugere que, apesar de desafios comportamentais iniciais, o
5.° E demonstrou maior envolvimento e percecdo das tarefas e conteudos.

Em sintese, os resultados demonstram que a intervencdo pedagdgica contribuiu
para o desenvolvimento de competéncias essenciais: a literacia espacial (Competéncia 3
Espaco), a articulagdo espaco-temporal (Competéncia 3 Espago € Tempo) e a mobilizagao
de saberes de forma integrada (Competéncia 6), todas alinhadas com os objetivos
delineados. Tal como defendem Dias e Hortas (2017), a utilizacao de fontes iconograficas
deve ser direcionada para alcancar um proposito reflexivo e critico, sendo esta
intencionalidade um dos fatores que sustentou a evolugdo positiva observada. Embora
tenham sido registados progressos, persiste o desafio de consolidar a compreensdo

integrada entre espaco e tempo.

8.3. Que integracio curricular em Historia e Geografia?

A andlise dos dados recolhidos ao longo da intervencdo pedagogica, tal como
exposto nas seccdes 8.1 e 8.2, evidencia a consolida¢do de aprendizagens significativas
no dominio da Historia e Geografia, com taxas de sucesso que, em termos globais, que
rodam os 70% e os 80% em grande parte dos objetivos especificos (OE) trabalhados nas
turmas do 5.°D e 5.°E.

Os dados quantitativos, recolhidos por meio das grelhas de correcdo das fichas de
avaliacdo, revelam que os alunos demonstraram maior consolidacdo dos contetdos
associados a localizagdo espacial e a leitura de mapas, nomeadamente, nos objetivos que
implicavam a identificacdo da Peninsula Arabica, a utilizagdo da escala e da rosa-dos-
ventos, a distingdo entre pontos cardeais e colaterais, bem como a andlise das fases de
expansao do islamismo. Esta tendéncia € observavel, por exemplo, nas fichas de avaliagdo
aplicadas, nas quais se regista uma taxa de sucesso superior a 70% na maioria dos
indicadores avaliados, sendo notdria a apropriacao progressiva dos conceitos geograficos
articulados com os contextos histdricos trabalhados.

Para além dos dados estatisticos, a analise de cardcter mais qualitativa permite
verificar que a mobilizacdo sistematica de fontes iconograficas, como mapas e imagens,
promoveu, de forma consistente, a ativagdo de competéncias histdrico-geograficas

relevantes. Entre estas competéncias destacam-se a leitura critica do espago, a
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contextualizagcdo temporal dos fenomenos, a identificacdo de relagdes de causalidade
entre acontecimentos historicos e transformagdes territoriais, bem como a interpretacdo
integrada de documentos visuais. Verificou-se, igualmente, uma progressiva autonomia
dos alunos na andlise das fontes, sobretudo nas atividades em grupo, onde se
evidenciaram competéncias de argumentacdo, de escuta ativa e de comparagdo entre
diferentes representagdes do espago e do tempo. A metodologia utilizada, onde existia
uma apresenta¢ao inicial dos conteidos com base em fontes visuais, uma exploragdo em
pequenos grupos ou de forma individual como consolidagdo da aprendizagem e por fim
o momento de avaliagdo formal, revelou-se eficaz na constru¢do de aprendizagens
duradouras e na promog¢ao de uma leitura critica e contextualizada dos fenémenos sociais.

Tal como afirmam Dias, Hortas e Ferreira (2016), a complementaridade entre
tempo e espago constitui o centro de uma abordagem verdadeiramente interdisciplinar,
permitindo compreender fenomenos complexos que se situam na convergéncia de ambas
as dimensoes. Esta perspetiva esteve claramente presente na intervencao realizada, onde
a articulag@o entre o recurso a cartografia e a analise de acontecimentos historicos se
traduziu numa pratica curricular integradora. Com efeito, os alunos ndo apenas
localizaram eventos no espaco € no tempo, como também foram incentivados a refletir
sobre 0s motivos pelos quais esses acontecimentos ocorreram “ali” e “naquele momento”,
numa ldégica de raciocinio historico-geografico que ¢ essencial a construcdo de um
pensamento critico e contextualizado (Dias & Hortas, 2015).

A utilizagdo da cartografia, em particular, revelou-se um recurso estruturante do
ensino integrado, confirmando a sua relevancia enquanto linguagem propria das Ciéncias
Sociais (Domingos & Hortas, 2021). Longe de ser usada apenas como instrumento
auxiliar de localizacdo, a cartografia foi trabalhada como meio narrativo e explicativo,
capaz de sustentar a andlise das dinamicas espaciais e temporais. Por exemplo, ao explorar
os mapas da expansdo mucgulmana ou da Reconquista Crista, os alunos foram levados a
perceber como os territorios foram sendo transformados ao longo do tempo e a relacionar
essas transformagdes com as motivagdes politicas, religiosas e econémicas subjacentes.
Esta abordagem permitiu, simultaneamente, desenvolver competéncias de leitura
cartografica, analise de escalas e orientacdo espacial, articuladas com uma reflexao sobre

a permanéncia e mudanga no tempo historico.
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Importa agora passar a analise das taxas de sucesso relativas a trés momentos
distintos de avaliagdo, incidindo sobre os conteudos abordados ao longo da intervencgao
pedagogica, nomeadamente o islamismo, os movimentos migratdrios e a Reconquista
Crista. Esta informag¢do permite uma leitura comparativa dos desempenhos entre as duas
turmas e entre os diferentes temas, possibilitando uma reflexao mais aprofundada sobre

os efeitos das estratégias de ensino implementadas (Tabela 7).

Tabela 7
Taxa de sucesso das fichas de Avaliagdo (turmas 5.°D e 5.°) por temas / conteuidos.
Taxa de sucesso das Fichas de Avaliacao (turmas 5.°D e 5.°E)
Fichas de avaliagdo 5°D 5°E Media
Ficha 1- Islamismo 64,4 79,8 72,1
Ficha 2- Movimentos migratdrios 495 65,5 57,5
Ficha 3- Reconquista crista 81,3 89,8 85,5
Taxa Suc. Global / Fic. Aval. 65,1 78,3 71,7

Nota. Fichas de avaliagdo e grelhas de corregdo. Calculos da autora.

A analise da tabela relativa a “Taxa de sucesso das Fichas de Avaliagao (turmas
5.°D e 5.° E)” permite verificar que a pratica pedagogica desenvolvida teve impactos
diferenciados consoante os contetidos trabalhados, ainda que, de forma geral, os
resultados se revelem bastante positivos. A média global de sucesso (71,7%) confirma a
consolidacdo de aprendizagens significativas no dominio de HGP, com especial destaque
para a ficha sobre a Reconquista Cristd, na qual se registou a média mais elevada (85,5%),
evidenciando uma apropriacao clara dos contetudos relacionados com a leitura de mapas,
a andlise de transformacdes territoriais € a contextualizacdo histdrica. Estes dados
sugerem que os alunos foram capazes de mobilizar, de forma eficaz, competéncias
historico-geograficas, nomeadamente a leitura integrada do tempo e do espago, em
consonancia com o que ¢ defendido por Dias, Hortas e Ferreira (2016) e por Domingos e
Hortas (2021), para quem a cartografia deve ser trabalhada como uma linguagem

explicativa e estruturante do pensamento histdrico e geografico.
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Em contraste, a ficha relativa aos movimentos migratorios apresentou a média
mais baixa (57,5%), revelando dificuldades na articulagdo entre as causas e as
consequéncias dos fendmenos sociais e na leitura critica de mapas tematicos. Ainda
assim, observa-se uma progressao positiva no desempenho global entre a primeira e a
ultima ficha de avaliagdo adotada, o que reforca a eficacia do modelo pedagogico seguido,
assente em metodologias ativas, trabalho colaborativo e utilizagdo sistematica de fontes
visuais / cartografia. A ficha sobre o islamismo, por exemplo, registou uma média de
72,1%, demonstrando que a abordagem integradora entre tempo e espago contribuiu para
a constru¢do de aprendizagens mais contextualizadas.

A integracdo curricular requer uma pratica intencional, problematizadora e
reflexiva, principios que estiveram presentes ao longo da intervengdo e que se refletem
nos dados apresentados (Dias & Hortas, 2015). Foi com base nestes principios que se
estruturaram as rotinas didaticas ao longo da intervengdo, desde a exploragdo inicial das
fontes, passando pela sua andlise colaborativa, até a avaliacdo formativa final,
assegurando uma progressdo na complexidade das tarefas e uma consolidacdo das
aprendizagens.

Este modelo pedagdgico permitiu ainda superar a compartimentagdo curricular
defendida por Pacheco (2000), ao favorecer a constru¢do de aprendizagens
contextualizadas, integradoras e criticas. A planificagdo das atividades, ao conjugar a
dimensdo ludica (como nos jogos pedagogicos e debates) com a dimensdo avaliativa
(como os testes baseados em fontes iconograficas ja analisadas), permitiu assegurar uma
linha de continuidade entre ensino, aprendizagem e avaliagdo. Esta coeréncia
metodoldgica reforcou a articulagdo entre saberes e validou a imagem como recurso
cognitivo e didatico de grande relevancia. Cabe ao professor assumir o papel de mediador
entre a imagem e o aluno, estimulando o olhar critico, a capacidade de descoberta de
intencionalidades e a mobilizagdo de multiplas linguagens, nomeadamente a iconica e a
simbdlica, como instrumentos de leitura da realidade (Rocha & Dias, 2021).

A integragdo curricular, tal como foi experienciada nesta pratica pedagogica,
revelou-se de grande significado, medida em que promoveu aprendizagens mais
profundas, interligadas e contextualizadas. A abordagem integrada entre a Histéria e a

Geografia favoreceu a mobilizagdo de saberes em contextos diversos, permitindo aos
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alunos compreender o mundo em que vivem a partir de multiplas perspetivas e escalas de
analise. E na articulagdo entre as duas disciplinas que reside o potencial de uma pratica
mais critica e significativa, que contribui para a formacdo de cidadaos conscientes e
interventivos (Dias, Hortas & Ferreira, 2017),

Assim, pode concluir-se que a pratica pedagogica desenvolvida ao longo da
intervencdo confirmou a viabilidade de uma abordagem integrada da Historia e da
Geografia, no 2.° CEB, no ambito da disciplina de HGP, quando sustentada por
metodologias ativas, recursos iconograficos diversificados e estratégias avaliativas
coerentes. A cartografia, em particular, revelou-se um eixo estruturante desta integracao,
permitindo aos alunos desenvolver competéncias espaciais e temporais de forma
simultanea, e aproximando-os de uma leitura mais critica e informada do mundo. Tal
como sublinha Beane (2003), a integracdo curricular ndo ¢ apenas uma op¢ao
metodoldgica, mas um compromisso ético com uma educacdo mais significativa, que
respeita a complexidade do mundo e promove aprendizagens ligadas a realidade dos
alunos. A pratica aqui desenvolvida procurou caminhar nesse sentido, confirmando que
a integracdo curricular entre Historia e Geografia ¢ ndo sé possivel, como necessaria,
especialmente quando mediada por recursos como os mapas ou as imagens, interligados

em praticas pedagdgicas criticas, reflexivas e inclusivas.

70



9. CONCLUSOES
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O presente capitulo tem como finalidade apresentar as conclusdes decorrentes da
investigacdo realizada, da problematica inicialmente definida assim como dos objetivos
que orientaram a pratica pedagogica. Procura-se, assim, refletir de forma articulada sobre
os principais resultados obtidos, analisando o contributo das fontes iconogréficas para
uma abordagem integrada entre a Historia e a Geografia, bem como as implicagdes desta
pratica no desenvolvimento de competéncias historico-geograficas nos alunos. Trata-se,
portanto, de um momento de sintese critica que permite evidenciar os contributos, os
desafios e as potencialidades identificadas ao longo do percurso investigativo.

Partindo desta reflexdo final, foi possivel compreender de que modo o recurso a
fontes iconograficas pode contribuir para uma pratica curricular integrada entre a Historia
e a Geografia, no 2.° CEB. Através da andlise de praticas pedagogicas concretas e da
mobilizagdo de referenciais tedricos que sustentam a articulagdo entre estas duas areas,
procurou-se responder a problematica definida: “De que forma podem as fontes
iconogrdficas constituir-se como recursos didadticos promotores de aprendizagens
significativas e integradas em Historia e Geografia de Portugal, no 2.° Ciclo do Ensino
Basico?”.

Neste sentido, foi possivel constatar que o uso sistematico e intencional de fontes
iconograficas, tais como mapas, imagens e fotografias, permitiu desenvolver
aprendizagens significativas que articularam as dimensdes espaciais e temporais do
conhecimento histdrico-geografico. Ao longo da intervencdo educativa, as fontes visuais
deixaram de ser meros elementos decorativos e passaram a ser instrumentos de mediagdo
cognitiva, promotora de andlise, questionamento e constru¢do de sentido. Esta
transformacdo foi possivel gragas a orientacdo pedagogica do professor, que, conforme
defendem Rocha e Dias (2021), deve garantir a motivacdo, estimular o olhar critico e
orientar a descoberta de intencionalidades presentes nas imagens.

No que respeita ao primeiro objetivo: “Analisar de que modo as fontes
iconograficas promovem o ensino da Historia e da Geografia”, os dados recolhidos, bem
como as observagdes de aula e os resultados das fichas formativas, demonstram que a
utilizagdo destes recursos potenciou a mobilizagdo simultanea de saberes historicos e
geograficos. A analise de mapas, por exemplo, permitiu situar acontecimentos historicos

em territdrios concretos, enquanto a leitura de imagens de época suscitou reflexdes sobre
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o contexto social, cultural e espacial em que determinados fenémenos ocorreram. Tal
como afirmam Dias e Hortas (2017), esta articulacdo entre tempo e espaco ¢ fundamental
para uma compreensdo profunda dos fendmenos sociais e para o desenvolvimento do
pensamento historico-geografico.

Relativamente ao segundo objetivo: “Analisar o papel das fontes iconograficas
no desenvolvimento de competéncias historico-geograficas”, foi possivel verificar que os
alunos desenvolveram gradualmente competéncias como a observagdo critica, a leitura
simbdlica e a capacidade de contextualizagdo temporal e espacial. Os momentos de debate
e de trabalho em grupo revelaram que os alunos comecaram a justificar opinides com
base em fontes visuais e a formular hipdteses explicativas fundamentadas. A construg¢ao
de frisos cronologicos articulados com mapas e imagens refor¢ou a ideia de que o tempo
e o espaco sdao dimensdes indissociaveis na leitura do mundo. Este desenvolvimento ¢é
coerente com o que estd definido no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoéria (2017), que defende a promogao de competéncias interdisciplinares.

No que se refere ao terceiro objetivo: “Refletir sobre a mobiliza¢do de recursos
iconogrdficos de modo a garantir uma pratica integrada dos saberes historico-
geogrdfico”, a pratica docente assumiu um papel determinante. A planifica¢do das aulas
passou a contemplar, de forma explicita, momentos de articulacdo entre conteudos
histéricos e geograficos, com tarefas que exigiam a mobilizagdo de ambos os dominios.
A escolha dos recursos iconograficos deixou de ser feita ao acaso e passou a seguir
critérios pedagdgicos bem definidos, como a relevancia para os contetidos, a capacidade
de estimular o pensamento critico e a adequacdo as caracteristicas e ao nivel de
desenvolvimento dos alunos. Esta mudanca exigiu um esfor¢co consciente de
reconfiguragdo da pratica docente, alinhado com o que Pombo (2005) citado por Dias e
Hortas (2017) identifica como verdadeira interdisciplinaridade: uma logica que supera a
justaposicao de disciplinas e promove uma visdo integradora da realidade.

A andlise dos dados recolhidos permite, assim, concluir que os objetivos definidos
foram amplamente atingidos. A utilizagdo das fontes iconograficas contribuiu para a
integracdo curricular entre Historia e Geografia, favorecendo aprendizagens
contextualizadas e interdisciplinares, tal como apontado nos estudos de Beane (2003) e

de Dias, Hortas e Ferreira (2016). Para além disso, os alunos demonstraram uma evolugao
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significativa ao nivel do envolvimento, da cooperagdo e da capacidade de leitura critica
das fontes visuais, elementos que comprovam o potencial pedagdgico destas estratégias.

Para além dos ganhos ao nivel do ensino da Historia e da Geografia, importa
sublinhar os impactos que esta abordagem teve na dimensao relacional e emocional da
sala de aula. A natureza colaborativa das tarefas propostas, o incentivo ao debate e a
partilha de perspetivas, bem como a valorizacdo da diversidade de olhares, favoreceram
o respeito mutuo, a empatia e o sentimento de pertenca. Esta dimensao ¢ particularmente
relevante num contexto multicultural e marcado por fragilidades sociais e emocionais,
como era o caso das turmas onde decorreu a interven¢do. A aprendizagem cooperativa,
sustentada em momentos de partilha e reflexdo, revelou-se uma pratica poderosa para a
constru¢ao de uma comunidade de aprendizagem mais inclusiva, critica e solidaria.

Conclui-se, assim, que a integracdo de fontes iconograficas na pratica letiva,
quando planeada de forma intencional e critica, constitui uma estratégia didatica eficaz
para promover uma abordagem curricular integrada entre Historia e Geografia. Esta
estratégia permite ndo apenas melhorar as aprendizagens especificas das disciplinas, mas
também desenvolver competéncias transversais essenciais a formagdo de cidadaos
informados, criticos e interventivos. O recurso a imagens, mapas € outros documentos
visuais estimula a curiosidade e a investigacdo potenciando uma aprendizagem
significativa, ativa e situada.

A problematica colocada neste estudo encontrou assim resposta positiva: a
utilizagdo de fontes iconograficas contribui, efetivamente, para uma pratica curricular
integrada entre a Historia e a Geografia, permitindo articular contetidos, competéncias e
valores numa perspetiva interdisciplinar. No entanto, para que esta integragao seja bem-
sucedida, ¢ fundamental que os professores assumam um papel de mediadores criticos,
capazes de selecionar, adaptar e explorar os recursos de forma intencional e reflexiva. Por
fim, recomenda-se a continuacdo da investigacdo nesta area, nomeadamente através da
andlise de praticas integradoras em diferentes contextos educativos e com diversos niveis

de escolaridade.
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10. REFLEXAO FINAL
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A realizagdo da Pratica de Ensino Supervisionada II, repartida entre 0 1.° ¢ 0 2.°
Ciclo do Ensino Bésico, constituiu um percurso particularmente intenso e marcante no
meu processo formativo e pessoal. Ao longo deste ano letivo, tive a oportunidade de
experienciar realidades educativas muito diferentes, que me proporcionaram
aprendizagens marcantes, a0 mesmo tempo que me confrontaram com as minhas proprias
fragilidades, receios e capacidades de superagao.

No inicio da intervengdo no 2.° ciclo, confesso que me encontrava cheia de receio
de ndo ser aceite pelos alunos. A proximidade etaria com alguns deles, associada ao
desconhecimento do contexto socioeducativo e as representacdes que tantas vezes
circulam acerca dos publicos escolares mais vulneraveis, fizeram com que a minha
chegada fosse acompanhada por uma grande apreensdao. Temia que a minha presenga nao
fosse valorizada, que as propostas pedagdgicas ndo despertassem interesse € que 0 meu
papel se limitasse a uma presenca pouco significativa. Contudo, a medida que fui
estabelecendo contacto com os alunos, fui percebendo que, independentemente das
condi¢des socioecondmicas e das trajetdrias individuais, existe em cada crianga e jovem
uma necessidade profunda de ser escutado, reconhecido e motivado. Esta constatagao foi
gradualmente transformando os meus receios em confianga, e a hesitagdo inicial deu lugar
a uma relagdo pedagodgica marcada pela empatia e pelo respeito mutuo.

A experiéncia no 2.° ciclo teve um impacto particularmente positivo no meu
desenvolvimento profissional e pessoal. Foi neste contexto que me senti mais Util e
realizada, sobretudo por perceber que o meu trabalho tinha consequéncias diretas no
envolvimento e na motivagcdo dos alunos. A necessidade de adaptar estratégias a uma
turma heterogénea, com percursos migratorios diversos e historias de vida complexas,
potenciou a minha capacidade de escuta, de observacao e de diferenciagdo pedagdgica. A
titulo de exemplo, a criagdo conjunta de regras de convivéncia e a implementagao de
debates e trabalhos cooperativos foram estratégias que, para além de promoverem
aprendizagens curriculares, contribuiram para o fortalecimento dos lagos entre pares e
para o desenvolvimento de competéncias sociais. Este envolvimento ativo confirmou a
importancia de criar oportunidades significativas de participacdo, capazes de mobilizar a

experiéncia prévia dos alunos e de valorizar o seu contexto sociocultural.
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Por outro lado, a intervenc¢dao no 1.° ciclo foi vivida com sentimentos mistos.
Tratando-se de uma escola com boas condi¢des fisicas e uma relagdo proxima com as
familias, encontrei um grupo-turma que, embora participativo € curioso, apresentava
caracteristicas muito diferentes do contexto anterior. Desde cedo percebi que a docente
titular desenvolvia praticas pedagdgicas ricas e diversificadas, o que representou, para
mim, uma aprendizagem importante, mas também um desafio inesperado. Com alguma
frequéncia, senti que os alunos j& haviam experienciado muitas das atividades que eu
planeava implementar, o que exigiu de mim uma capacidade acrescida de reinveng¢ao. Por
vezes, percebia que as propostas que preparava com tanto cuidado ndo produziam o
impacto desejado, precisamente por ndo acrescentarem novidade ao percurso formativo
dos alunos. Esta constatagdo, embora geradora de alguma frustragdo inicial, foi
determinante para consolidar a no¢do de que a docéncia implica, antes de mais,
disponibilidade para reconfigurar planos, reformular estratégias e aceitar que nem sempre
a interveng¢do terd o protagonismo que idealizamos. Aprendi, assim, que contribuir para
o processo educativo ndo significa necessariamente trazer inovagdo constante, mas antes
integrar-me de forma construtiva num projeto pedagogico coletivo, com humildade e
abertura a aprendizagem.

O contributo destas experi€éncias no meu processo de investigagdo revelou-se
igualmente significativo. O trabalho desenvolvido no ambito do projeto investigativo,
particularmente no estudo sobre a utiliza¢ao de fontes iconograficas no ensino da Histéria
e da Geografia, proporcionou-me uma compreensao aprofundada sobre a importancia de
sustentar as praticas pedagodgicas em evidéncias e reflexdo critica. A recolha e andlise de
dados, a aplicacdo de instrumentos de observacdo e a sistematizacdo dos resultados
permitiram-me desenvolver uma atitude investigativa permanente, orientada para a
melhoria continua dos processos de ensino e aprendizagem. Esta competéncia foi
transversal aos dois ciclos de ensino e teve expressdo pratica na forma como passei a
encarar cada aula como uma oportunidade de recolher informagdo relevante sobre os
interesses, dificuldades e potencialidades dos alunos, adaptando consequentemente as
minhas op¢des metodologicas.

A diversidade dos contextos em que fui integrada potenciou o desenvolvimento

de varias competéncias profissionais que considero fundamentais no exercicio da
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docéncia. Em primeiro lugar, destaco a consolidagao de uma postura flexivel e adaptativa,
essencial para responder as especificidades de cada grupo e as dinamicas imprevisiveis
da sala de aula. Em segundo lugar, valorizo a capacidade de estabelecer relacdes
pedagogicas baseadas na confianga, na escuta ativa e no respeito pelas identidades
individuais. Esta competéncia revelou-se particularmente relevante no 2.° ciclo, onde as
histérias de vida marcadas por vulnerabilidades exigiram uma atencdo redobrada ao plano
emocional e relacional. Em terceiro lugar, considero que a experiéncia contribuiu
decisivamente para o desenvolvimento de competéncias de planificacdo e de regulagdo
pedagobgica, tanto ao nivel da gestdo do tempo como da avaliacdo formativa e continua.

No entanto, este percurso também evidenciou dimensdes que carecem de
investimento continuado. Sinto que necessito de aprofundar o conhecimento sobre
estratégias diferenciadas de ensino, sobretudo no que respeita ao trabalho com alunos que,
por ja terem um vasto repertorio de experiéncias educativas, exigem abordagens mais
desafiantes e motivadoras. Reconhego ainda a importancia de continuar a desenvolver
competéncias de comunicacdo assertiva, que me permitam clarificar expectativas,
orientar comportamentos € potenciar a participagdo ativa dos alunos, sobretudo em
contextos de maior exigéncia emocional. Finalmente, identifico como prioridade a
consolidagdo da minha autoconfianga profissional, de modo a lidar de forma mais
tranquila com momentos de incerteza, critica ou resisténcia.

Em sintese, esta pratica de ensino supervisionada foi, acima de tudo, um processo
de descoberta, descoberta dos outros e de mim mesma enquanto futura professora. Entre
as incertezas e as confirmagdes, 0s receios € as conquistas, permaneceu a convicgdo de
que ensinar ¢ um ato profundamente humano, sustentado numa relagdo com didlogo e na
vontade constante de aprender. Apesar das diferengas entre os contextos do 1.° e do 2.°
ciclo, ambos me permitiram compreender que cada realidade educativa encerra desafios
unicos e, simultaneamente, oportunidades inesgotaveis de crescimento. Acredito que este
percurso, marcado pela pluralidade de vivéncias e pela reflexdo critica, se constitui como
um alicerce so6lido para o exercicio de uma docéncia consciente, comprometida e

orientada para a transformacgao educativa e social.
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12. ANEXOS



Anexo A- Texto escrito por um aluno do 1.° CEB.
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Anexo B- Texto escrito por um aluno do 1.° CEB, onde descreve

uma atividade que realizou no exterior.

f“\

Ll

v
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Anexo C- Texto escrito por uma aluna do 1.° CEB e a respetiva

correcio realizada pelos colegas.

pai:

por dia.

A caixa dos doces
A menina comeu o doce e fechou a caixa, entao ela foi dormir.

No dia seguinte queria mais doces, mas ndo conseguia abrir a caixa, entdo chamou o

— Paiiii! — gritou a menina.

- Sim filha? - perguntou o pai.

— Preciso de ajuda! — gritou a menina.

— Precisas de ajuda com o qué? - perguntou o pai.

— Quero doces desta caixa, mas néo consigo abri-la! — exclamou a menina.
— Ja tentaste abrir com calma? — perguntou o pai.

— Hum... ndo. — respondeu a menina.

Entao tentou abri-la com calma e conseguiu.

— Pai, pai conseguiste descobrir o segredo da caixal

Entao como ela sabia que nao podia comer muitos doces, ela teve a ideia de comer um

Corregio do texto da Laura
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Anexo D- Grelha de avaliaciao de um dos textos escritos pelos alunos do 1.° CEB.

Grelha de avaliagiio- Texto Super amigo- 04 de Junho

Planificagio ¢ estruturll Coeréncia

Critérios de avaliagio Ortografia | Pontuagdo | Criatividade Total Observagdes
AD 8 8 9 7 gl 8.2 Texto bastante pequeno, poderia ter sido mais desenvolvido.
AR 8 6 7 7 7 7 Dificuldade na orpanizacdo das ideias no texto.
AT S 5 7 5 6 5.6 Texto com ideias pouco articuladas, por vezes sem conexdo.
CL 9 9 9 8 10 9 Texto muito criativo, sem erros ortogrificos.
FR 6 6 6 6 8 6.4 Texto criativo, mas pouco desenvolvido e com fraca coeréncia entre as ideias.
GL 4 4 4 4 6 4.4 Texto muito confuso, com informagdes dispensiveis e desalinhadas com o tema.
Jo 9 9 9 7 10 8.8 Texto muito criativo e bem organizado.
JA 6 8 8 6 6 6.8 Pouco criativo € com organiza¢do feita através de topicos.
LA 8 7 7 5 7 6.8 Poderia ter sido mais desenvolvido, muito repetitivo.
§ LAU 7 6 8 6 6 6.6 Texto confuso, com informagdes perdidas.
3 LU 3 3 3 3 6 3.6 Texto sem sepuimento; apresenta as ideias de forma isolada. Ndo hd conexdo entre as frases.
& MA 7 8 6 7 gl 7.4 Texto bem organizado, criativo, mas com alguns erros ortograficos,
PE
SAH
SAM 4 2 3 2 6 3.4 Texto muito incompleto, com erros ortograficos e pouca criatividade.
SA 9 9 9 8 9 8.8 Texto muito bom, s6 faltou a pontuagdo.
SO 8 8 8 7 7 7.6 Procurar empenhar-se mais.
TO 4 4 3 4 8 4.6 Muito criativo, mas escreve o texto como um didlogo, sem pontuagdo € com muitos erros ortogrificos.
VA 3 5 4 5 4 4.2 Pouco criativo, divide as ideias em pardgrafos com aspas e ndo utiliza linguagem adequada.
YN 6 6 4 4 8 5.6 Criativo, mas com bastantes erros.
YL 5 5 4 4 4 4.4 Muitos erros € pouca criatividade.
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Anexo E- Grelha de avaliacido de um dos textos escritos pelos alunos do 1.° CEB.

Grelhade avaliagao-Texto Guardioesdo Parque-23 de Maio

Critérios de avaliagao Planificagdo e estrutura Coeréncia | Ortografia | Pontuagao | Criatividade Total Observagoes

AD 8 7 7 7 7 7.2 Apresentaasideias deformarepetitiva.

AR 9 7 7 7 7 7.4 Texto bemorganizado, mas comerros ortograficos.

AT 6 7 5 7 7 6,4 Texto desorganizado emtermosdeideias.

CL 9 9 9 8 9 8,8 exto bemorganizado, explicito, mas comerros.

FR 5 6 6 6 6 5,8 Muitos erros ortograficos e desorganizacao geral.

GL

JO 6 8 7 7 8 7.2 Texto comboaestrutura, mas confuso naligacao dasideias.

JA

LA 6 8 5 6 6 6,2 Repeticao continuaeerros ortograficos.
§ LAU 9 9 7 7 8 8 Texto muito bemorganizado porparagrafos, mas comerros ortograficos.
=2 LU 2 2 2 2 2 2 Texto muito fraco, semseguimento, semestruturaecommuitos erros ortograficos.
= MA 8 8 7 8 9 8 S6 faltamesmo corrigiroserrosortograficos

PE 6 6 5 5 5 5,4 Grandemelhoria. Escrevefrases comsentido edivideainformagao por paragrafos.

SAH 6 6 3 3 6 4,8 Texto bemorganizado, mas commuitos erros e palavras forado vocabulario portugués.

SAM 4 4 2 2 3 3 Texto commuitoserros etotal desorganizagao.

SA 9 9 8 8 9 8,6 Texto organizado ebastantecompleto.

SO 6 6 5 6 6 5,8 Tinhamais potencial, masnao conseguiu desenvolverasideias.

TO 2 5 2 2 5 3,2 Apesardeconterasinformacoesfundamentais, apresentaerros ortograficos etotal desorganizagao.

VA 8 8 7 7 7 7,4 Deveriadesenvolver mais o texto.

YN 6 6 5 5 5 5,4 Falacomo sefosseumjornalista

YL 3 3 2 0 4 2,4 Nao apresentaqualquer pontuagao
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Anexo F- Respostas ao questionario aplicado a Turma 5°D.

27/06/14 Hospital isboa Partugués 10anos de dtebol ) 4 2130

Sala 5 minutos

10/05/14 Brasil MQ&I Tanos utuder yous 21:00 Sala 5minutes

2710014 Portugal | Portugués e Cabo verdiana 10anos Professora e médica de familla Ter umtesla e ter amor ¢ caricho 2200 Sala 5 minutes

030318 Amatora Siet(s Partugiés 10anos Aquiteto Andiat 08 b0 2100 Quano 15 minutos

12/08/14 Amadors Sirkra Portuguis 109008 Jogader s 0 Futebol T Ufr MAnsio & T8 06 Meus AMigYs g3 Semers Sals 1hora

08702/14 POTURS 108008 Viajar palriy Sala 3heres

26/05/14 Lsboa Party 10anos Taxista Ser artista peotissicaal 2100 Sala Tminutos

27/06/14 Amadara Sictra Partugués 10anos Jogador de Sutebol Ganhar um toenelo de Fertnite a vaoe ce diheira 2100 Quarte 35,

1410914 Hespital da e Rortuguis 10anos Veterindtio & logador de Atabol prodssional Sat jopador de futedol profisscnal 00 Sla 10 minncs
10 25100113 Guard-Bissau Criclo 5anos AQuithta ou engenheirs v Ganhar uma P35 ou wmdrone 2130 Quarto 1 minutos
i1 Amadoa Sietis Portuguie 10anos. Enganheire Sar rico 2100 Sla 15 minutos
12 14708014 Ingaterra Ingiés 6anos Cantara cu 85003 Ser cantora 2z30 Quarto 4mirutos
13 Caboverde Fula 3anos Ser futebelista Ser futebol 20:00
1 Angola Partugués lano Bombeiro ou contatiista Serverticadono freefire 21:30 Quarto 20 minuto.
1! 27411114 HOSAl 03 AMManra Portugyis 10808 Esteticists Ser profissional g whas 2200 Quaro Beieutos
16 14/08/1: Russa Russo & Portuguds Tancs Fazet videos 8 misica Sar tamoso 2100 Quarto 1hora
1 12/04/13 LUsboa Portuguds 11anos Ser ot Fieat rico 2100 Quarno 10 mimnos 4
18 17/05¢14 Portugués 10anos Ser guarca. reces profissionak Ser campedo do mundo de hutebol 2230 Sala 15 minutos 1
19 1904/10 Caboverde Criclo 2anos CantordeRap Dar uma vida melhor a minha mae 2z00 Sola 10 mimses 4

ﬂ lﬂﬂ. Iﬂ.!m comuma :nnmea Iﬂ g "7-7

Central cee e Pitutonia ngés
Funk 2horas Matemdtica Natagdo Imagne-me aterminar a faculdade de media e 3 ser youtuber.
Funke Barbara Tinoco Inglé=. Portuguds, Matemdtica e HGF Nada Vew ectrar na faculdade, vou trabalhar, vou tear a carta de conducdo ¢ vou ter a minha casa.
Rock Thora Poruguds Nads IMAgInG-IMe na Ul versiace 3 tira & lICENGAtULA e 31Gutelu .
Céuaxd 30 minmutes. Cidecias Futebood Linda, Maraviless & qUETS MAMAr COM AS Mnhas MENores aiges
1 haors Ingtés & HGP. Nada Euimaging-me com trabaiho, Uma Casa & um caro.
Funk 1hora Ticelngiés Natagdo Imagino-me sito, forte, estudioso e um atieta.
Funk 4horas EducagsaFisica Futebot Imagino me como um jogadar do Estrela da Amadora.
ROCK & risica clissic 2ho1as Educagho Fisica Futebel 11 @ 13290 0 CLrsD i 083 Hutebol no estreta do Armadora.
Furk 1 horg Portugais o Educagso Visual Nada IMagino-ire veiha, §6 COM 3lAUS AIMIEOE G CONPRCO & N3 TACUNIIGH,
Funk 1hord Moreeo, sito,com bignde & te ruma cata grande, ter 1amilia & sar anpanheiro.
1 hora lﬁ Patinagem Immumnr:amua.wmmmmuumrm.
naca 1hoea Karate e futebol
Musicasde T 2horas HGP Nada Imagino.me a terminar a taculdade e 3 comegar 3 fazer o curso de bombdeiro.
Funk Ihoras Educ Visual Nada IraEeo-me Como uma profissionsl de estetics
Rocke Funk 2horas EducagdoFisica Nada Eu Inagino-me Como 52 10568 W youTuber @ jopador de Brawi Stars.
Ultrs fark 1hora HGP Nada Ser um youluee famoso,
Musica ce clubes 5 horas Educagso Fisica Futsal Eume vejo a ser jogador de futsal nate ) a do mundo de tutsat e da
Rapcriota 1hora Educagao Fisica Nada
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Anexo G- Respostas ao questionario aplicado a Turma 5°E.

Pas - Voar

al Amadora Sintra ) Cabeleireira

00E1Z Cateyerce Crioio Jogacor de Futebol Franga 20:00 Quarto 34 minutos
03101113 550 Jogador de Futebol Ealia dar Famos 22:00 Sala 10 mintos
[ EY ShoTomé & Principe Portuguis Ser jugadar 92 Wtsbol Brasil, Itiiia ¢ Ingaterns Iogacor g8 S£ebol 0100 ATL 10 ming0s
23004/13 Portugsl Beasilairo Jogadur de basauetebo ns NBA Estaces Unicos Ser e Basguetebol na NEA 01:00 Sela Seinutos
31/10M11 Aenador Sintra Criok. Sar idica @ avogads Ted & minha progei Cisa & ser L€ & Ler a5 Minta3 colsas. 7300 Suis 2minutos
0U08/14 India Hindi e Ingtés Indla Quero ser professara 2230 Quarto

DESV14 Ventelra Portugués Ser professor de Educagdo Fisica Ird dney Que acabe todss as guerras 22:00 Quarto 5 mintos
OW0/1. Portupiés Ser mie 8 veterindia China & Brasi Sae e Gk 048 MENings. 2100 Quarto, 10 minnAos
28031, Portuguds Queto ser professors do 1°¢iclo Esponha Gaerar vieias medalhas e gindstica e acrobatics 230 Centro de estudes Iminutos
18/06/1, Beasilairo Ser jogador de bissquetebol Estades Unidos Ser o melhor jogador e basquetabol 2340 Quarto 15 mintos
03/04/12 Portugods Ser mie de uma menira Coreiado sl Ficar multenibicoano 2130 Centro de estudos

17/03/12 Portugués Futebaiista Japao_ Ir 30 apic, 02:30 Sala 10 mintos
13102114 Quero ser Francae Voltar par por g 21:30 Cozinha Bminutos

24 horas _

Ju Scipling faverit
Ecucagdo Tecnologica

e

Numa pzzania a trabaih lidar com uma cliente chata.
Nada 30 minutos EcucagioFisica Com2carrose air para cabo verde.
Funk 3horas MGP. Euguerta ter um filho e trabaihar para os sustestar.
Furk Shotas Matematics @ Portugals Futatol ¢ Basguetabol N0 sei, eu Al ¥8j0 0 TEMDO.
Furk Shoras EducagdoFisica Basquetebel Sa( fico.
Funke Fusana 2400133 Matemitica Nada Sér DOrita, COM LOM LOPO 6§ LOA pas30a.
aSocter 30 minutos e Fainagem ¢ basquetebel
Rocke 20 mminutos HGP Futsal Daga 2 dez ancs, vejo-me na faculdade 3 Hirar 0 curso qUe eu GUEro, 3 165 LT Ramor ada e 3 ter uma vida muito feliz.
Rock 24 horas. enc Niy Eu me iragnave com cabalos g Andes COM UM Namersdo com a cintura linda, Com urra vida muto boa, U ¢asi
Musics Purtupiess Aahoras Inglds Gindstica acrobdtes Quero ser bem sucedida
Rape Funk 24 hotas Hisdria Basgatebol Rico @ Lmoso.
Musicas do spatity Natacao Nafacuidade 3 tazer alguma colsa
3horas Educacdo ¥sica Futebol Vouter a carta de condugao, vou estar na faculdade, no nivel mamo.
Funara e Batuco 15 minutos Portugubs e Educagio Fisica Nada er um filho, ter uma casa grande, Viajar para todes a3 palses, ser asstente de terum carro, ser ade ebol.
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Grelba de avaliacio do trabalho de pesquisa para o debate

Anexo H- Grelha de Observaciao do trabalho de pesquisa para o debate no 5.°D.

HEE CEE R RECREEEREERCEEE R
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Anexo I- Grelha de Observacao do trabalho de pesquisa para o debate no 5.°E.

de avaliagio do trabalho de pesquisa para o debate

— ment ——— — — Conteado
O aluno participa ativaments na O aluno respeita 2s opinides dos Oalunoencorzjaos colegasz | O atuno aceita e valorizaas sugestdes dos < E = .- |Oafeno e ‘bem | O aluno demonstra compraensao
Alenes procua de sf: 3 laborando | colegas & ibui de forma equilibrads | contnbuirem. criando um ambiente | colegas, mesmo quando difersntes das Om&«:mxyﬁu ommf:;:’ ~ estruturadas ds questes dos temas histéricos envolvidos
com 3 squips pimosups | positivoe motivador suag . EE.) "% | onentadonas da docente no debate
AL 3 3 3 3 3 3 3
AM 3 3 3 3 3 3 3
BF 2 2 3 4 4 4
DB 3 3 3 3 3 3 3 3
DT S 3 = 3 3 3
JSI 4 E 4 4 4
JS 2 - 3 3 3
Jo 3 3 4 4
Ju 3 3 3 4 4
KV 3 3 3 3 3 3
1S 3 3 3 3 3
MF 4 4 4 4 4
AlO 3 3 3 3 3
ALA 4 4 4
NB & 3 3
NL 3 3 3
PG 3 3 3 3 3 3 3
RP 4 4 4 4 4 4 4 4
RT 3 3 2 2 3 3 3 3
16 4 4 4 4 4 4 4 4
WR 3 3 3 3 3 3 3 3
EM 2 3 2 3 2 3 2 2
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Anexo J- Grelha de observacao da atividade mimica no 5.°D.

Grelha de avaliacio- Mimica de verbos

Alunos

“Comportamentos e afitu

des

Conteado

O aluno participa ativamente na
atividade, colaborando com a

i

O aluno encoraja os colegas a
contribuirem, criando um
ambiente positivo e motivador

O aluno aceita e valoriza as sugestdes

dos colegas, mesmo quando
diferentes das suas.

O aluno demonstra fair play,

respaitando as regras da atividade e
aceitando os resultados sem conflito.

O ahno contribui para a
identificagdo correta do verbo
representado na mmica

O aluno ajuda a equpa a

laccit

O aluno demonstra
hecimento das regras de

verbo como regular ou

g

conjugagao, evitando erros
s

AG

-

AB

CF

Cs

DP

EC

GE

1D

JA

LM

MO

PR

RT

RQ

SR

SL

VN

YT

JS

L L e o L e R L e e e L R o O L P O

L L o e e L e o e e e e e L R R P R

W00 |00 |t b b e (1919 [ (19 {19 (19 |19 19 |19 | (19 | ||

W00 00| [ [ | (1919 [ & [ 19 de [0 | [ | [ ||| 4

W00 || [ B | (1919 [ 8 (& (19 8 (W0 | [ |19 |4 (W || o 4 | e

L e e e e e e e e e R e o e N R R N R R

L o e o L e e e L o o o N L R S S R RS

L e e L L e L L N o o o P O S N R S
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Anexo K- Grelha de observacao da atividade mimica no 5.°E.

Grelha de avaliacio- Mimica de verbos

0 Lo et a Oah)oresp?izamdecada O sk cacoris os coleane al | O st ol © veloska as Oahsochmonskafalplay Qahzlnoco.ntrimiparaa Oah'moajudaaequ'paa O.ahmodunomtxa
Alunos ot ; colega, ndo interrompendo ¢ z y respeitando as regras da atividade | identificagdo correta do | classificar corretamente o | conhecimento das regras de
na atividade. colaberando 2 T e contribuirem. criando um sugestdes dos colegas. mesmo 3 AR Z
b permitindo apamupawo it motite o Aferenios das maam. e aceitando os resultados sem verbo rep’te?entado na | verbo como regularou | conjugagdo, esmdo erros
g equitativa. ‘ g conflito. mimica irregular gramaticais
AL 2 3 2 3 3 3 3 3
AM 2 3 2 3 3 3 3 3
BF 3 2 2 2 3 4 4 4
DB 3 3 2 3 2 4 3 3
DT 3 2 2 2 3 4 3 3
JSI 4 4 3 4 4 4 3 3
Js 3 2 2 2 2 4 3 3
JO 3 2 2 2 2 4 4 4
JU 3 2 2 2 2 4 4 4
KV 2 4 2 4 4 3 3 3
LS 2 2 2 2 2 3 3 3
MF 4 4 3 3 4 4 4 4
MO 3 2 2 2 3 3 3 3
MA 4 2 3 3 3 4 4 4
NB 4 4 3 4 4 4 4 4
NL 3 3 2 2 3 3 3 3
PG 3 3 2 3 3 3 3 3
RP 4 4 3 4 4 4 4 4
RT 3 2 2 2 3 3 3 3
TG 4 4 3 3 3 4 4 4
WR 3 3 3 3 3 3 3 3
EM 2 2 2 2 2 3 2 2
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Anexo L- Grelha de Observacio do jogo das perguntas perdidas no 5.° D

Grelha de avaliacio- Jogo das perguntas perdidas

Trabalho em equipa . Conhecimentos dos contetidos
O aluno participa ativamente na [ O aluno da a sua O aluno escuta com - 3 : O aluno explica o porque da
Alunos séocin dis poaganias e il a0 g0 00 ool & iAo 008 O aluno ‘r;spem as decisdes [O aluno cumpre as regras do|O ah}no associa a pergunta S o S mesouts
R ; s colegas jogo a resposta correta. I
respostas em grupo. 1020 colegas encontrada.

AG 4 4 4 4 4 4 4

AB 4 4 4 4 4 4 14

CF 4 4 4 3 3 4 4

CS 3 3 4 4 4 4 4

DP 4 4 2 2 2 4 4

EC 4 4 4 4 4 4 4

FP 3 3 2 2 2 3 3

GC 4 4 3 3 3 4 4

GE 4 4 3 3 3 4 4

ID 4 3 3 3 3 4 4

JA 4 4 4 4 4 4 4

LM 2 2 3 3 3 3 3
MO 3 2 4 4 4 3 3

PC 4 4 4 4 4 4 4

PR 4 4 2 2 3 3 3

RT 3 2 2 2 3 3 3

RQ 4 4 4 4 4 4 4

SR 4 4 4 4 4 4 4

SL 4 4 4 4 4 4 4

VN 4 4 3 3 3 4 4

YT 2 2 4 4 4 3 3

JE 2 2 3 3 3 3 3

JS 2 2 3 3 3 3 3
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Anexo M- Grelha de Observaciao do jogo das perguntas perdidas no 5.° E

Grelha de avaliaciao- Jogo das perguntas perdidas

Trabalho em equipa Conhecimentos dos contetdos
O aluno partici : 2
Alunos | ativamente napm‘nprocm'apa das |O aluno dé a sua opinido CafE esc.ut.a i O aluno respeita as O aluno cumpre as regras| O aluno associa a pergunta a e .da
2 aten¢do a opinido dos 3 : pergunta corresponder a
perguntas e respostas em ao longo do jogo caleins decisdes dos colegas do jogo resposta correta. Teagonts sttt
2Tupo.
AL 2 2 4 4 < 3 3
AM 2 Z 4 4 4 3 3
BF 4 4 2 2 4 4 4
DB 3 2 3 3 4 3 3
DT 4 4 2 2 3 3 3
JSI 3 3 4 4 4 4 4
Js 2 2 3 3 3 3 3
JO 4 4 2 2 3 4+ 4
JU 4 4 2 2 3 4 4
KV 2 2 4 -+ 3 3 3
LS 2 2 3 3 3 3 3
MF 4 4 4 4 4 4 4
MO 3 3 3 3 3 3 3
MA 4 4 2 2 4 4 4
NB 4 3 4 4 4 4 4
NL 4 2 2 2 3 + 4
PG 4 3 3 3 3 < 4
RP 4 3 4 4 4 4 4
RT 4 4 2 2 3 4 4
TG 4 4 4 4 4 4 4
WR 3 3 3 3 3 3 3
EM 2 2 2 2 2 3 3
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Anexo N- Planificacdo Semanal: Tema “O islamismo”

Segunda-feira, dia 27 de

janeiro

Terca-feira, dia 28 de

janeiro

Quarta-feira, dia 29 de

janeiro

Quinta-feira, dia 30 de

janeiro

Sexta-feira, dia 31 de

janeiro

09h00 — 09h50 (5°D)

Histéria e Geografia de
Portugal
A religido islamica.

Jogo “Mito ou realidade”.

12h00-12h50

Historia e Geografia de
Portugal
A religido islamica.

Jogo “Mito ou realidade”.

09h00 — 09h50 (5°D)

Historia e Geografia de

Portugal
A expansdo do império

mugulmano.

11h00 - 11h50 (5°E)
Histdria e Geografia de

09h00 — 09h50 (5°D)

Histoéria e Geografia de

Portugal
Jogo de revisoes

11h00 — 11h50 (5°E)

Histdria e Geografia de

Portugal

Portugal
A expansido do império

mugulmano.

Jogo de revisdes
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Terga-Feira, dia 28 de janeiro

5°D

Conteudos Objetivos Estratégias/ Atividades Recursos | Temp Avaliac¢io
GIEOMcElts epesificns 0 Indicadores Instrumentos
Religizo Reconhecera | Previamente a chegada dos alunos a | PowerPoint 1.1 Identifica corretamente o islamismo como | Grelha de
T E e importdncia do | professora prepara o quadro uma das maiores religides do mundo. observacdo

islamismo. interativo, visto que vai colocar 1.2 Explica corretamente o significado da

Compreender | uma musica drabe 5 min palavra "Islao" e a sua relagdo com a Grelha de
Deus conceitos (https://youtu.be/M84uAAIF3bQ?s religido. observacdo do

fundamentais | i=t aMLBG1gerrOQtIn ), com o 1.3 Identifica alguns dos principios jogo “Mito ou
Profeta sobre 0 intuito de criar de um ambiente fundamentais do islamismo: Realidade?”.

islamismo. familiar e acolhedor para introduzir a) Crenga em Ala como tnico Deus

R o tema da religido islamica. b) Crenga no profeta Maomé.

pensamento

eritico. Com os alunos ja em sala de aula, a 2.1 Identifica as principais caracteristicas da

docente solicita que estes abram os 5 min | religido islamica:

cadernos e transcrevam o sumario
para o caderno diario.
Posteriormente pede entio que

estes abram 0 manual na pagina 62

a) Unico deus, Ala.

b) Cordo, o livro sagrado.
¢) Profeta Maomé

d) Meca
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do manual. Apesar dos alunos
terem presente o manual a
professora apresenta os contetdos
através de um PowerPoint
interativo, com diversidade de
imagens. A explicagdo dos
conceitos ¢ feita de forma calma e
interativa com os alunos, visto que
a docente ira colocando questdes
aos alunos, relativamente aos seus
conhecimentos prévios acerca do

novo topico.
Exemplos de perguntas:

e O que entendem por religiao?

e Quais sao algumas das religides
mais praticadas no mundo?

e Ja ouviram falar sobre o
islamismo?

e O que sabem sobre esta

religiao?

25

¢) Medina
f) Ramadao
2.2 Identifica os principios da religido
islamica:
a) Rezar cinco vezes ao dia virado para
Meca.
b) Dar esmola aos necessitados.
c) Dedicar a vida a Ala.
d) Fazer uma peregrinagio a Meca pelo
menos uma vez na vida.

e) Fazer jejum durante o Ramadao.

2.3 Identifica as restrigdes da religido

islamica:
g) Alimentagdo
h) Vestudrio

3.1 Avalia de forma fundamentada as
informagoes verdadeiras € os mitos sobre
a religido islamica.

3.2 Justifica as suas respostas no jogo “Mito
ou Realidade?” com base nos

conhecimentos adquiridos.
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e Conhecem algum pais onde o
islamismo seja a religido
predominante?

e (Conhecem alguns dos costumes

ou praticas dos mugulmanos?

Para rever os conteudos abordados,
no quadro interativo, a docente
projeta o jogo “Mito ou
Realidade?”. Neste jogo, sdo
apresentadas premissas relativas a
religido islamica. Os alunos com
base no conhecimento transmitido,
devem afirmar se é um mito criado,

ou se ¢ efetivamente realidade.

15

3.3 Participa ativamente no jogo “Mito ou
Realidade?”
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Quinta-Feira, dia 30 de janeiro

5°D
Contetidos Objetivos Estratégias/ Atividades Recursos | Tempo Avaliacio
¢ conceitos expieciion Indicadores Instrumentos
Religio Compreender | A docente e os alunos entram na Projetor 1.1 Identifica corretamente as principais Grelha de
islamica as causas que | sala de aula e ocupam os respetivos S min causas que contribuiram para a expansdao | observagdo
levaram a lugares. Os alunos retiram o do islamismo:

. necessidade de | material das mochilas e registam no a) Fatores religiosos: difundir a nova | Notas de
e expansdo do caderno diario o sumario que a fé 1slamica. campo
mugulmano

islamismo. docente escreve no quadro. b) Fatores econ6micos: controle das

Analisar a rotas comerciais importantes
Expansio expansio De sc.agul da,adocente pro; eho @ _ (Mediterraneo, Rota da Seda, Norte

tsrstonal do seguinte mapa no quadro interativo: da Africa).

islamismo. ] : =% ¢) Fatores militares: Organizagao de
Dominio Analisar a - ; v ; um exército disciplinado e de

convivéncia - ; 7 taticas militares eficientes.

entre os | 5 d) Fatores culturais: interagao entre

cristaos e os

mugulmanos.

A partir deste mapa a docente

realiza uma breve explicagao sobre

povos de diferentes culturas e
religides, gerando fusdes culturais

€ soclais.
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Participar
ativamente em
momentos de

troca de ideias.

a expansdo do islamismo,
interpretando com os alunos, quais
as causas para este fenémeno e as
suas consequéncias. Para facilitar a
compreensio dos novos topicos a
docente utiliza o seguinte recurso
que apresenta ser uma boa sintese

do contetido desenvolvido:

https://app.escolavirtual.pt/lms/play

erguest/player/1091164/resource

Para introduzir o a convivéncia
entre os cristdos e os mugulmanos,
a docente coloca as seguintes

questdes de forma oral:

e Como é que era a convivéncia
entre cristdos e mugulmanos na
Peninsula Ibérica durante o
periodo islamico?

e  Que fatores facilitaram a
convivéncia entre cristaos,

mugculmanos?

25 min

15 min

2.1 Identifica as diferentes etapas da expansdo
territorial do império mugulmano:
a) Conquista da Peninsula Arabica
(De 622 a 636).
b) Conquista do norte de Africa
até ao Médio Oriente (632 a 611)
¢) Conquista da Peninsula Ibérica
(661 a 750).

2.2 Localiza corretamente no mapa as
principais areas conquistadas pelo islamismo
em diferentes periodos historicos.
a) Conquista da Peninsula Arébica.
b) Conquista do norte de Africa até
a0 médio Oriente.

¢) Conquista da Peninsula Ibérica.

3.1 Identifica os fatores que facilitaram ou
dificultaram a convivéncia pacifica entre as
duas religides.

3.2 Identifica as vantagens da convivéncia

entre cristdos e mugulmanos.
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* De que formas cristaos ¢
mugulmanos influenciaram a
cultura e o conhecimento uns

dos outros?

Ap0s a breve troca de ideias entre
os alunos e a docente, esta coloca o
seguinte video que da resposta a

todas as questdes colocadas:

https://app.escolavirtual.pt/Ims/play

erguest/player/841213/resource

5 min

4.1 Expressa opinides de forma clara ¢
fundamentada.

4.2 Demonstrar respeito pelas opinides dos
colegas.

4.3 Relacionar as ideias debatidas com os

conhecimentos adquiridos.

https://app.escolavirtual.pt/lms/assetsearchteacher?pattern=&label=%5B%5D&subjectsDesc=%5B%5D&schoolY earsDesc=%5B %5

D& favourites=%22true%22
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Sexta-Feira, dia 31 de janeiro

5°D
Conteudos Objetivos Estratégias/ Atividades Recursos | Tempo Avaliagao
€ conceitos especificos -
Indicadores Instrumentos
Religido Reconhecer a | Previamente ao inicio da aula, a Cartdes 1.1 Identifica corretamente o islamismo como | Notas de
silGiiicE importancia do | docente esconde na sala de aula com uma das maiores religioes do mundo. campo
islamismo. cartdes que contém perguntas perguntas 1.2 Explica corretamente o significado da
Compreender | relativas ao novo topico do palavra "Islao" ¢ a sua relagdo com a
Deus conceitos islamismo ¢ outros cartdes com as religido.
fundamentais | respetivas respostas. Cartdes 1.3 Identifica alguns dos principios
Profeta sobre o com fundamentais do islamismo:
; ; t nt lun ; o
islamismo. Quarido 1oca, & docente ¢ 0SAlUNOE |.respastas a) Crenga em Al4 como unico Deus
ntram na sal lae os :
s 3 Compreender S &.0e Allla.coppaz g b) Crenga no profeta Maomé.
Império { 5 min
respetivos lugares. Os alunos
as causas que
mugulmano ; ; .
; retiram o material das mochilas e . o _e
levaram a 2.1 Identifica as principais caracteristicas da
. registam no caderno diario o e A
necessidade de religido islamica:
" mario que a nt reve n £ 5
Expansio expansio do St q e e a) Unico deus, Ala.
g 3 uadro. & :
islamismo. q b) Corio, o livro sagrado.
Analisar a ; ¢) Profeta Maomé
De seguida a docente pede aos )
Dominio expansao ; : d) Meca
alunos que realizem equipas de 4
e¢) Medina
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territorial do
1slamismo.
Colaborar de
forma
respeitosa com
os colegas de

equipa.

elementos. Com todos ja
organizados, a docente explica aos
alunos que estes devem de procurar
pela sala cartdes com questdes.
Quando encontrarem os cartoes
com as questoes, tem de procurar o
cartdo que contém a resposta a
pergunta colocada. Os alunos néo
podem encontrar a resposta
primeiro. No caso de encontrarem a
resposta, voltam a colocé-la no sitio

¢ vido em busca de uma pergunta.

No final, ganha o grupo que acertou

em mais perguntas.

45 min

f) Ramadio
2.2 Identifica os principios da religido
islamica:
a) Rezar cinco vezes ao dia virado
para Meca.
b) Dar esmola aos necessitados.
¢) Dedicar a vida a Ala.
d) Fazer uma peregrinag¢do a Meca
pelo menos uma vez na vida.

e) Fazer jejum durante o Ramaddo.

2.3 Identifica as restrigdes da religido
islamica:
a) Alimentagdo

b) Vestuario

3.1 Identifica corretamente as principais
causas que contribuiram para a expansio
do islamismo:

a) Fatores religiosos: difundir a nova fé

isldmica.
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b) Fatores econdémicos: controle das
rotas comerciais importantes
(Mediterraneo, Rota da Seda, Norte da
Africa).

¢) Fatores militares: Organizacio de um
exército disciplinado ¢ de taticas
militares eficientes.

d) Fatores culturais: interagcdo entre
povos de diferentes culturas e
religides, gerando fusdes culturais e

sociais.

4.1 Identifica as diferentes etapas da expansio
territorial do império mugulmano:
g) Conquista da Peninsula Ardbica
(De 622 a 636).
h) Conquista do norte de Africa
até ao Médio Oriente (632 a 611)
i) Congquista da Peninsula Ibérica

(661 a 750).

109




4.2 Localiza corretamente no mapa as
principais dreas conquistadas pelo islamismo
em diferentes periodos historicos.
g) Congquista da Peninsula Arabica.
h) Conquista do norte de Africa até
a0 médio Oriente.

i) Conquista da Peninsula Ibérica.

5.1 Comunica de forma clara e
respeitosa com os colegas, expressando
as suas opinides sem interromper ou
desvalorizar as ideias dos outros.

5.2 Demonstra uma atitude colaborativa,
ajudando os colegas na procura e
identificagdo das perguntas ¢ respostas,
sem agir de forma competitiva excessiva
ou individualista.

5.3 Respeita as regras da atividade,
seguindo as instrugdes da docente ¢
aceitando as decisdes do grupo sem gerar

conflitos.
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5.4 Ouve atentamente as opinides e
sugestdes dos colegas, demostrando
interesse pelo trabalho em equipa e

valorizando diferentes perspetivas.
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Anexo O- Planificacdo Semanal: Tema “Movimentos Migratorios”

Segunda-feira, dia 10 de Tercga-feira, dia 11 de Quarta-feira, dia 12 de Quinta-feira, dia 13 de Sexta-feira, dia 14 de
fevereiro fevereiro fevereiro fevereiro fevereiro
09h00 — 09h50 (5°D) 12h00-12h50 09h00 - 09h50 (5°D) 09h00 - 09h50 (5°D)
Histéria e Geografia de | Histéria e Geografia de | Histéria e Geografia de | Historia e Geografia de

Portugal
Ficha de trabalho 1

Portugal
Ficha de trabalho 1

Portugal
Analise de mapas

Ficha de trabalho 2

11h00 — 11h50 (5°E)

Histéria e Geografia de
Portugal

Analise de mapas

Ficha de trabalho 2

Portugal
Jogo “Escape room”

11h00 — 11h50 (5°E)

Histéria e Geografia de

Portugal
Jogo “Escape room”
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Terga-feira, 11 de fevereiro

5°D
"Contetidos/ Objetivos especificos | Estratégias/ Atividades Recursos Tempo | Avaliagio
Conceitos Indicadores Instrumentos
1. Caracterizar o | A professora comega por pedir aos alunos | Ficha de 5 min 1.1.Identifica  as principais | Grelha de
1. Religido . ' trabalho i . .~ | corre¢do do
islamismo. que se sentem nos seus lugares e que caracteristicas da religido teste d
Islamica : e L
2. Descrever a | coloquem em cima da mesa apenas o islamica: avaliagdo
= AR expansao do | estojo, preparando-se para a realizagdo da a. Unico deus, Ala.
% lmpeno Império ficha de avaliagdo que se ira. b. Cordo, o livro sagrado.
Singuiin Mugulmano. De seguida, distribui as fichas de c. Profeta Maomé
e avaliagdo, faz uma leitura clara de todas as d. Meca
questdes e pergunta se existe alguma e. Medina
palavra que os alunos desconhegam ou se f. Ramadao

existe alguma questdo cujo objetivo ndo

iitetisdiir: 1.2.Identifica os principios da

Durante a realizagdo da ficha, a docente 45 min religifo, istnica:
. - a. Rezar cinco vezes ao dia
circula pela sala, auxiliando os alunos em

eventuais davidas de interpretagao. ¥arado pacs Meen:

; » o b. Dar esmola aos
Apos a conclusdo das fichas de avaliagao,

necessitados.
c¢. Dedicar a vida a Ala.

a professora recolhe-as e¢ deixa que os
alunos saiam da sala para puderem ir

lanchar.
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d. Fazer uma peregrina¢do a
Meca pelo menos uma vez
na vida.

e. Fazer jejum durante o
Ramadao.

1.3.Identifica as restrigbes da
religido islamica:

a. Alimentagdo

b. Vestuario

2.1.Identifica os fatores historicos,
culturais e politicos que
contribuiram para a expansao
do islamismo.
a. Condigdes de vida.
b. Espalhar a fé isldmica.
c. Conquista de novos

territorios.

2.2.Descreve as varias etapas da
expansdo territorial do Império

Mugulmano.
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a. De 622 a 636- Conquista da
Peninsula Arabica.

b. De 632 a 611- conquista do
norte de Africa até ao
médio oriente.

c. De661 a750- Conquista da

Peninsula Ibérica.
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Quinta-feira, 13 de fevereiro

5°D
Contetidos/ Objetivos Estratégias/ Atividades Recursos Tempo Avaliacao
Conceitos especificos Indicadores Instrumentos
1. Adequar a Apos a entrada dos alunos na sala, estes Mapa da 1.1.Expressa as suas de Grelha de
Expansao participagdo em | ocupam os seus lugares e a docente, escreve o | Expansao forma clara e corregao da
Islamica momentos que | sumario no quadro, que os alunos copiam para | Islamica respeitosa. ficha de trabalho
envolvam o caderno. 1.2. Espera pela sua vez
Refugiados trabalho De seguida, projeta dois mapas lado a lado, e | Mapa dos para participar nos Produgdes dos
cooperativo. comega por colocar as seguintes questdes aos itinerarios dos momentos de partilha. | alunos.
Itinerarios Participar alunos para fazer a exploracao da fonte: refugiados 30 1.3.Resolve os possiveis
ativamente no para a Europa | minutos conflitos por meio de
Europa processo de O que representa este mapa que foi trabalho na um dialogo construtivo
aprendizagem, ultima aula? Ficha de e respeitoso.
Movimentos revelando O que representa este novo mapa? trabalho 1.1.Escuta e aceita as
migratorios interesse e Qual a semelhanga entre estes dois mapas? Que opinides dos colegas.
empenho. tipo de fenémeno ¢ que podemos observar? 2.2. Participa com ideias
Analisar Qual a principal caracteristica do mar na discussido em grande
corretamente os mediterraneo? grupo.
mapas, O que ¢ que estes povos procuravam na Europa
estabelecendo para viverem nesse continente?
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pontos em
comum.
Identificar a
origem € 0
destino dos povos
do século XVI e
do século XXI.

Como ¢ que se caracteriza o contacto feito
pelos mugulmanos e cristaos no século XVI?
Como ¢ que acham que o contacto entre
diferentes povos deve ser feito?

Que medidas ¢ que Portugal deve tomar para
receber estes refugiados?

Com esta discussdo, a docente tem como
principal objetivo perceber se os alunos
conseguem identificar semelhangas entre as
duas situagdes representadas no mapa e se

demonstram respeito por estas situagdes.

Apos este momento de discussdo coletiva, a
professora distribui uma ficha, onde se
encontram algumas questdes, relativamente a
analise dos mapas e também sobre a sua
posigdo relativamente aos imigrantes que vém
para a Europa a procura de uma vida melhor.
De seguida, a professora recolhe as folhas e
permite que os alunos arrumem as suas coisas,
para que assim que toque possam sair da sala

de forma ordeira.

20

minutos

3.1.Identifica o mar
mediterraneo como elo
entre trés continentes.

3.2.Identifica os elementos

dos mapas.
a. Titulo
b. Legenda

Identifica os paises de

origem dos migrantes.
a. Bodrum
b. Alexandria
c. Argélia

d. Tunisia

dentifica os paises da

Europa que recebem os
migrantes.

a. Franga

b. Espanha

c. Grécia
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Sexta-feira, 14 de fevereiro

5'D
Contetidos/ | Objetivos Estratégias/ Atividades Recursos Tempo Avaliagdo
Conceitos especificos Indicadores Instrumentos
1. Adequar a | Antes do inicio da aula, a professora prepara a | Jogo 5 minutos 1.1.Expressa ideias de | Grelha de
Corao participagdo em | sala com musica, muda a disposi¢ao das mesas | “Escape forma clara e | registo de
momentos  que | formando ilhas, procurando criar um ambiente | room” respeitosa. observagdo
Expansao envolvam de trabalho investigativo. 1.2.Espera pela sua vez nos
islamica trabalho A entrada da sala, a professora distribui por cada momentos de partilha. | Produgdes dos
cooperativo. aluno um papel que esconde a cor do grupo, 1.3.Resolve os possiveis | alunos
Islamismo 2. Participar onde irdo ficar. De seguida, pede aos alunos que conflitos por meio de
ativamente  no | vejam qual foi a cor que lhes calhou e que se um didlogo construtivo
Ocupagio processo de | sentem em grupos. Distribui, a cada grupo, um e respeitoso.
mugulmana aprendizagem, envelope misterioso que contém todas as fases 1.4 Escuta e aceita as
revelando do Escape Room. opinides dos colegas.
Tarique interesse e | Na parte de fora do envelope, os alunos
empenho. encontram a seguinte mensagem: 2.1.Participa com ideias na
3. Identificar “O ano ¢ 711. O comandante Tarique ibn Ziyad discussdo em pequeno
elementos da | e o seu exército acabaram de chegar a Peninsula 45 minutos grupo.

presenca islamica

Ibérica. Diz-se que antes da grande batalha, ele

deixou uma mensagem secreta escondida,

3.1.Identifica corretamente

os elementos da cultura
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na Peninsula
Ibérica.

. Compreender as
fases da expansao
isldmica, até a
saida dos
mugulmanos da
Peninsula

Ibérica.

contendo o nome do lugar onde tudo aconteceu.
Para descobri-lo, os jogadores precisam de
resolver desafios e desvendar o enigma final!”.
A professora faz a leitura em voz alto da
mensagem escrita e escreve no quadro quais sao
as regras do jogo que sdo: s6 podem abrir o
envelope seguinte, depois de concluirem todas
as tarefas; apos concluirem a tarefa deve coloca-
la resolvida novamente dentro do envelope;
devem trabalhar sempre em conjunto. E alerta os
alunos para a necessidade de as respeitarem.
Neste envelope estdo diversos desafios que os
alunos devem cumprir, de forma a descobrirem
o0 enigma que se encontra escondido.

A docente pede que abram o envelope, de forma
que os alunos percebam que dentro do mesmo
existem outros envelopes numerados com a

ordem dos desafios.

No primeiro desafio, os alunos devem encontrar
na sopa de letras, palavras relacionadas com o

islamismo. Quando todas as palavras forem

4.

islamica presentes na

Peninsula Ibérica:

a. Laranjeira
b. Limoeiro

Tapetes

/0

Numeragao

e. Azulejos

=

Mesquita

Identifica as fases da
expansao islamica:

a. 622 (Chegada de

Maomé a Medina).

. 632 (Expansao pelo

Norte de Africa e
Meédio Oriente)
711 (Chegada dos
mugulmanos a
Peninsula Ibérica.).
1492 (Fim da
ocupagao

mugulmana).
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encontradas devem construir um texto em

grupo, no qual utilizem a todas estas palavras

No segundo desafio, existem numeros
espalhados dentro de um envelope ¢ existe uma
mensagem que diz: “Estou perdido e ndo sei que
datas sdo estas”, os alunos devem organizar os
numeros para que fiquem:
o 622 (Chegada de Maomé a Medina)
o 632(Inicio da Expansdo pelo Norte de
Africa e Médio Oriente)
o 711 (Ano da chegada dos mugulmanos a
Peninsula Ibérica)

o 1492 (Fim da ocupagdo mugulmana)

Apoés conseguirem formar todas as datas, os
alunos devem identificar os acontecimentos que
ocorreram em cada uma das datas que

formaram.

No terceiro desafio, vdo estar espalhados pela

sala pedagos de uma imagem de Tarique.
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Pretende-se que os alunos encontrem os pedagos
e formem a imagem de Tarique. Assim que
montarem a imagem, no verso descobrem a
palavra oculta (Guadalete), que sera a chave

para o enigma.

No quarto desafio, voltam a estar vérios pedagos
de palavras que os alunos devem organizar de
forma a formarem as palavras corretas:
laranjeiras, limoeiros, figueiras, azulejos,
tapetes, mesquitas. De seguida, os alunos devem
ser capazes de fazer um livro em que desenhem
todas estas imagens, de forma a criarem uma

espécie de dicionario ilustrado.

O enigma final, tem apenas uma mensagem:
"Os desafios foram superados! Agora, juntem
todas as pistas e digam:

Que batalha marcou o inicio desta historia?"

No fim, os alunos devem colocar tudo

novamente no envelope e entregar a professora
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que lhes ird entregar um diploma de mini
explorador da histéria.
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Anexo P- Planificacao Semanal: Tema “Reconquista Crista”

Segunda-Feira, dia 17 de

fevereiro

Terca-Feira, dia 18 de

fevereiro

Quarta-feira, dia 19 de

fevereiro

Quinta-feira, dia 20 de

fevereiro

Sexta-Feira, dia 21 de

fevereiro

9h00 - 09h50 (5°D)
HGP
Introdugdo a reconquista

crista.

12h00-12h50 (5°E)

HGP
Introdu¢do a reconquista

crista.

9h00 - 09h50 (5°D)
HGP
Introducgao
portucalense.
10h10-11h50 (5°E)
HGP
Introdugéo

ao condado

ao condado

portucalense.

9h00 -09:50 (5.°D)
HGP

Piramide da sabedoria
11h00-11h50 (5°E)
HGP

Pirdmide da sabedoria
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Terc¢a-Feira, dia 18 de fevereiro

5°D

Conteidos | Objetivos Estratégias/ Atividades Recursos T Avaliagio
e Conceitos | especificos (Tempo) | Indicadores Instrumentos
Reconquista | 1. Analisar os | A sessdo tem inicio com a entrada dos | PowerPoint 1.1 Identifica os principais fatores politicos, | Grelha de
Crista fatores que | alunos na sala de aula. A docente | interativo. religiosos e militares que motivaram a | observagao
Rios impulsionaram | regista o sumario no quadro e solicita | Projetor Reconquista Crista.
Relevo a Reconquista | que os alunos o transcrevam para o a) Fatores Politicos:
Reino  de Crista. caderno. e Expansdo territorial dos reinos
Portugal 2. Compreender a | De seguida, a professora apresenta 5 min cristdos.

influéncia do |um PowerPoint interativo com e Consolidagio do poder das

relevo no | informagdes essencialmente sobre a monarquias cristas.

processo de | Reconquista Cristd. Além disso, o e Reforgo da identidade politica

Reconquista PowerPoint inclui diversos mapas, dos reinos cristdos ibéricos.

Crista. como os rios de Portugal e o relevo b) Fatores Religiosos:

3. Compreender a | topografico de Portugal Continental, « Propagagio do cristianismo e

importancia dos | que servirdo como ferramenta de expulsdo dos mugulmanos.

rios no processo | analise para os alunos. Neste 35 min « Apoio da Igreja Catdlica, incluindo

de Reconquista | PowerPoint, também estara ainda cruzados.

Crista. incluidlo o  seguinte  video: « Construgio de mosteiros e igrejas em

4. Analisar a | https://app.escolavirtual.pt/Ims/playe territrios reconquistados.
expansao rguest/player/832440/resource ¢) Fatores Militares:
territorial No final da aula, a docente realiza um « Conflito constante entre cristios e

pequenc jogo com os alunos, onde

muculmanos.




realizada pelos

cristaos.

estes devem de responder, em 10
segundos, a algumas questdes que
foram abordadas no decorrer da aula.
Perguntas:

O que foi a Reconquista Crista?

Que povos estiveram envolvidos na
Reconquista Crista?

Qual foi o objetivo principal da
Reconquista Crista?

Quais foram alguns dos reinos
cristios que participaram na
Reconquista?

Como as caracteristicas geograficas
de Portugal influenciaram a

Reconquista?

10 min

« Formagdo de ordens militares
(Templarios, Hospitalarios).
« Apoio de mercenarios e aliangas
internacionais.
1.2 Explica como ¢ que 0s reinos cristaos
reagiram a presenga mucgulmana na
Peninsula Ibérica.
1.3 Explica a ou as razdes para que tenha
existido uma luta pelos territorios.
a) Expansdo e consolida¢do do poder dos
reinos.
b) Conflito entre cristianismo e islamismo.
c) Controle de terras férteis ¢ rotas
comerciais.
d) Militares: Dominio de fortalezas e
posigdes estratégicas.
1.4 Explica o papel das liderangas e das
aliangas entre os reinos na condugdao da

Reconquista.

2.1 Analisa de que forma o relevo

influenciou a resisténcia mugulmana.
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2.2 Analisa de que forma o relevo

influenciou a estratégia crista.

3.1 Explica de que forma os rios serviram
como barreiras naturais na divisio de
territorios.

3.2 Relaciona a localizagdo de cidades
estratégicas com a proximidade de rios.

3.3 Refere a importancia dos rios para o
abastecimento, transporte e agricultura

durante a Reconquista.

4.1 Identifica no mapa as principais
conquistas territoriais ao longo da
Reconquista.

4.2 Identifica a relagdo entre a expansio

crista e a formagao de reinos como Portugal.

4.3 Identifica os impactos da expansio cristd

no povoamento e na administragio dos

territorios conquistados.
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5°D- 09h00 as 9hS0

Quinta-Feira, dia 20 de fevereiro

Contetdos e | Objetivos Estratégias/ Atividades Recursos T Avaliacdo
Conceitos especificos (Tempo) | Indicadores Instrumentos
Condado 1. Compreender o | A sessdo tem inicio com a entrada dos | Pergaminho 1.1 Explica a organizagdo politica da | Grelha de
portucalense contexto alunos na sala de aula. A docente regista o Peninsula Ibérica no periodo da | observagao
Reinos histérico  que | sumaério no quadro e solicita que os alunos | Imagens ¢ Reconquista Crista.
Afonso VI de levou a | o transcrevam para o caderno. frases a) Reino de Ledo e Castela
Ledo formagdo  do | Posteriormente, a docente cria um b) Condado portucalense
D.  Afonso Condado ambiente de mistério e mostra um | Envelopes |5 min
Henriques Portucalense. envelope, dizendo: “Hoje, temos uma 1.2 Relaciona o Condado Portucalense
D. Henrique | 2. Explicar as | missdo especial. Este documento foi com o Reino de Ledo e a influéncia dos
D. Teresa principais encontrado num cofre antigo e contém reinos cristaos.
Batalha de personagens informagoes  sobre  um  territorio 1.3 Identifica os fatores que
Sao Mamede envolvidas no | esquecido. Vou precisar de historiadores contribuiram para a criagdo do
Batalha de processo de | para decifra-lo! Quem aceita a missao?" Condado:
Ourique autonomia do | Dentro do envelope, esta escondido um a) Organizagdo territorial do Reino de
Tratado de Condado pergaminho com uma pequena histéria 5min Ledo e autonomia da nobreza.
Zamora Portucalense. relacionada com a formacao do condado b) Defesa contra 0os mugulmanos e
3. Identificar os | portucalense, que ¢ lida a turma pela expansao crista.

principais
acontecimentos
envolvidos no

processo de

docente.
Apoés a leitura a docente realiza algumas
questdes aos alunos relativamente ao que

acabaram de ouvir, adiciona algumas

c) Povoamento, agricultura e
influéncia da Igreja.
d) Concessio do Condado a D.

Henrique de Borgonha (1096).




autonomia do
Condado.
Explicar a
importancia do
Condado
Portucalense
para a futura
independéncia

de Portugal.

informagdes que nao foram abordadas e
cria um esquema-sintese que os alunos
irdo registar nos respetivos cadernos.
Questoes:

e Quem eram as principais figuras
envolvidas na formagdo do Condado
Portucalense?

® Que relagdo existia entre D. Henrique
e o rei Afonso VI de Ledo?

e Qual foi o papel de D. Teresa apés a
morte de D. Henrique?

e Por que motivo D. Afonso Henriques

entrou em conflito com a sua mae?

De seguida, a docente divide os alunos em
grupos de 3 e entrega a cada grupo um
cartdo com uma pista (as pistas podem ser
frases escritas ou podem ser imagens).
Cada grupo tera de completar uma missao,
que consiste em perceber qual ¢ o/a
personagem que ¢ abordado/a, qual a sua

importancia ou a importincia do

5 min

20 min

15 min

2.1 Descreve o papel de personagens
nomeadamente, quem foram, qual o
seu papel ao longo da reconquista e a
sua relagio com o condado
portucalense:

e Afonso VIde Ledo

e D. Henrique

e D. Teresa

e D. Afonso Henriques.

2.2 Explica as relagdes entre essas
figuras e sua influéncia na luta pelo
poder no Condado Portucalense.

2.3 caracteriza as disputas politicas e
militares entre D. Teresa e a nobreza
portucalense.

3.1 Descreve os seguintes
acontecimentos:

e O rei Afonso VI de Ledo e Castela

concede o territorio do Condado

129




acontecimento apresentado. Apods esse
momento cada grupo partilha a sua
descoberta com a turma.

Portucalense a D. Henrique de
Borgonha (1096).

e Apés a morte de D. Henrique, D.
Teresa assumiu o governo do
Condado (1112).

e D. Teresa formou uma alianca
com Ferndo Peres de Trava.

e Batalha de Sao Mamede (1128).

e Afirmagio de D. Afonso
Henriques (1128-1139).

e Batalha de Ourique (1139).

e Reconhecimento da
Independéncia -~ Tratado de
Zamora (1143).

3.2 Explica a importancia das aliangas
politicas no fortalecimento do poder
de D. Afonso Henriques.

3.3 Relaciona cada acontecimento
com o processo de independéncia do

Condado Portucalense.

130




4.1 Refere que o Condado
Portucalense foi a base territorial e
politica para o Reino de Portugal.

4.2 Relaciona a vitéria de D. Afonso
Henriques sobre os leoneses 4
consolidagdo da independéncia.

4.3 Explica a importancia do Tratado
de Zamora (1143) para o

reconhecimento do Reino de Portugal.
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Sexta-feira, dia 21 de fevereiro de 2025

5°D

Conteidos e | Objetivos Estratégias/ Atividades Recursos | T Avaliagido
conceitos especificos (Tempo) | Indicadores Instrumentos
Reconquista | 1. Rever os | A sessdo tem inicio com a entrada dos 1.1 Participa ativamente da atividade, | Grelha de
Crista contetdos alunos na sala de aula. A docente regista o | Piramide demonstrando envolvimento e interesse. | observagio
Rios estudados sobre | sumério no quadro e solicita que os alunos | da 1.2 Responde corretamente as questdes
Relevo a Reconquista | o transcrevam para o caderno. sabedoria relacionadas a Reconquista Crista.
Reino de crista de forma | Quando todos os alunos tiverem terminado, 5 min 1.3 Descreve 0s principais
Portugal ladica e | a docente direciona os alunos ao exterior acontecimentos da Reconquista Crista.
Condado interativa. para realizarem um jogo de revisdo dos 1.4 Aplica o conhecimento adquirido para
portucalense | 2. Rever os | contetdos. justificar respostas e argumentar de forma
Reinos contetdos clara.
Afonso VI de estudados sobre | O jogo chama-se: “A Pirdimide da
Ledo a formagdo do | Sabedoria”. Para comegar a professora 5 min 2.1 Participa ativamente da atividade,
D. Afonso Condado separa os alunos em pares ¢ pede que estes demonstrando interesse pelo jogo.
Henriques Portucalense de | se coloquem a frente de uma das cartas da 2.2 Apresenta corretamente as respostas
D. Henrique forma lidica e | fila 9. O objetivo ¢ que os alunos cheguem as questoes relacionadas ao Condado
D. Teresa interativa. ao cartdo nimero 1. Quando se colocam em Portucalense.
Batalha de | 3. Desenvolver a | frente ao cartdo, a docente realiza uma
Sao Mamede capacidade de | contagem e pede aos alunos que virem a 3.1 Interage positivamente com o0s

trabalho  em | sua carta. S6 uma das cartas ¢ que contém 40 min | colegas durante a atividade.
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Batalha
Ourique
Tratado
Zamora

de

de

equipa e
sentido
cooperagao.

o
de

a pergunta. O par que receber a pergunta,
tem obrigatoriamente de passi-la para
outro par para responder por si. Se o par
que recebeu a questdo colocada no cartao
acertar, o par que deu o cartio ¢ eliminado.
Se o par que recebeu o cartdo responder de
forma incorreta, perde e terd de aguardar a

vez fora da pirdmide e o outro par avanga.

3.2 Colabora na tomada de decisdes em

£rupo.

3.3 Respeita as opinides dos colegas e
contribui para a estratégia da equipa.
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Anexo Q- PowerPoint sobre o Islamismo
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Q)
ISLAMISMO

+ - * Surgiu na Peninsula Arébica.
* Os fiéis do Islao sédo conhecidos por Mugulmanos.

e Acreditam apenas num unico deus, Ala.

e Os seus principios estdo descritos no Coréo, o
livro sagrado.

* O calendario islamico, conhecido como Hégira,
teve inicio no dia 23 de Setembro de 622.

* O local onde onde os mugulmanos devem de rezar

£

AN

é chamdo de Mesquita.
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PRINCIPIOS DO
ISLAMISMO

-

Rezar cinco vezes ao dia
virado para Meca

Fazer uma peregrinacao a

Meca pelo menos uma vez

Dedicar a vida a Ala navida.
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209/

FESTIVIDADES
IMPORTANTES

Eid al-Adha

Eid al-Fitr



+ma:sml(;(ms: * Q.

Alimentagéao:
* A carne deve ser abatida de maneira especifica, com uma oragéo a Ala
durante o abate.
¢ Alimentos Proibidos: +
99) o Carne de porco: E estritamente proibida.
o Alcool: N3o é permitido beber ou cozinhar com bebidas alcodlicas.

Vestuério:
* As mulheres, em algumas culturas islamicas, usam o hijab (lengo na cabeca)
ou roupas que cubram o corpo para preservar a privacidade e a dignidade.
¢ Os homens também devem vestir-se de forma modesta, evitando roupas
muito justas ou chamativas.
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CURIOSIDADES:

¢ Os mugulmanos introduziram na Peninsula lbérica a laranjeira, o limoeiro e a

Q9

Q‘s\:’«‘
3

I
W
i

R

- -

% '

figueira.

D g0

e Durante o dominio mugulmano houve um progresso no setor da construgéao de

pontes.

¢ Os mugulmanos destacaram-se na tecelagem. Esta atividade esta relacionada
com o fabrico tecidos, como seda, |a e algodao.

e Com origem no arabe, fazem parte do vocabulério portugués varias palavras
comegadas por al-, como Algarve.

b

¢ Os azulejos sao de origem arabe. O termo "azulejo” vem do drabe "al-zulaij’, que

significa "pequena pedra polida’ ou “pequena placa”.
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1I0SIDADES
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Anexo R- PowerPoint sobre a Reconquista Crista
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0 QUE SIGNIFICA

https://app.escolavirtual. pT/Imstlayergues’r/player/ 2440/resource
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RECONQUISTA CRISTA

Q Foi uma série de batalhas e conquistas feitas pelos reinos
cristaos com o objetivo de recuperar as terras que foram
dominadas pelos muculmanos.

Q Teve inicio em 711 e terminou em 1492,

Q_ Ocorreu de Norte para Sul. "

; //’;«.?

— ¢ '/:,(-V” |
— S
I’/‘/ ’/4’—

R o i A et o BNl ST AN Asem, = aNER

|\
\;'N

145



146



147



D. Afonso Henriques  D. Afonso Henriques
(em 1147) (em 1168)

—— Fronteira atual de Portugal [Jll] Cristdos [_| Mugulmanos )
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Anexo S- Ficha de avaliacio 1

Ficha de Trabalho — Islamismo (1)

Nome:

Turma: Numero:

1. Observa o mapa e responde as questdes.

Figura 1

' Pved LAl £ W

:U" " - [=8%) a
Greca s ? o Hopda
Crpta < Basm
@[ Darmuss °
ai @ JOT Ll
VBarca é. ""'""".' Gaza
Fustst b4
MT0)
Egito
@ Modina
peninsula
Arabica

' ® Meca

OCeano

1.1 No mapa da Figura 1 esté representada a Peninsula

1.2 Indica se as frases que se seguem sdo verdadeiras (V) ou falsas (F).
a) O mapa apresenta uma escala.
b) O mapa tem uma legenda.

c) O mapa apresenta a rosa-dos-ventos.
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1.3 Traga uma seta com o itinerario da peregrinagio de Maomé que deu origem ao calendario islamico

(Hégira).

2. Observa o mapa da Figura 2 que representa a expansao do império islamico.

Figura 2
. =7 D LEXN= |
) IS AL
e AN
e I
AFROCA
Areas conquistadas

B Até a morte de Maomé (622-632)
B Pelos quatro primeiros califas (632-661)
Pela Dinastia Omiada (661-752)
® Capitais islamitas ao longo dos séculos

2.1 Escreve o nome das duas cidades que deram origem ao islamismo?

22De acordo com o mapa da Figura 2, em quantas fases se realizou a expansido

islamica?

2.3 A segunda fase da expansdo isldmica comegou no ano € terminou no ano

2.4 Assinala com uma cruz (X). 4 dinastia Omiada terminou no século
a) V
b) VI
c) Vil
d) Vil
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2.5 Qual o nome da capital islamita localizada no continente europeu?

3. Observa as Figuras 3 e 4.

Figura 3 Figura 4

3.1 A Figura 3 apresenta-nos uma em Lisboa. A Figura 4 mostra-nos a Mesquita de Lisboa, que retine

os crentes da religido

3.2 Assinala com um circulo os dois simbolos que caracterizam as duas religides.

3.3 O edificio da Figura ___ ¢ o mais antigo.
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Anexo T- Ficha de avaliacao 2

Ficha de avaliagio Formativa — movimento migratérios no Mar Mediterrineo, no passado e no presente (2)

Nome:
Turma: Numero:
Figura 1: Fases da Expanséo Islamica (séculos VII e VIII) Figura 2: Itinerarios dos refugiados que se dirigem a Europa (século XXI)

st i LA

- Cemmsbosuncen || porycrpaATs ROTAS DE TRAVESSIA PELO MEDITERRANEO

Os caminhos usados por imigrantes que tentam chegar 8 Unido Europeia

®— Ocidental ®— Central @— Oriental

" FRANGA :
Marselhia 1ray ¢ A .
w:y/umm
i |
; el g Melilta TUNISIA
l lum.---.-wwunw‘ frisss ‘—u’j', Ceﬂ!ﬂ 1
: m A o a3k 1w 481 & _ & MARROCOS Tripoli Benghazi Na it
] “m‘-u- satura e 10 3 \ '.'. ARGEUA LiB[A ndr 13
Em--n--mmmu-‘um/su bty ke Eru EGITO
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1. Analisando os mapas das Figuras 1 e 2, sublinha a op¢ao correta.
O Mar Mediterraneo localiza-se entre os continentes

a) Africa, América e Asia.

b) Africa, América e Oceania.

c) Africa, Asia e Europa.

d) América, Asia e Europa.

2. Preenche os espagos em branco na seguinte frase.

Os refugiados que chegam a Europa, partem de paises africanos, como por exemplo, -

de paises asiaticos, como por exemplo,

3. Identifica o nome de uma cidade europeia que recebe refugiados pela rota ocidental:

4. Identifica o nome de uma cidade europeia que recebe refugiados pela rota oriental:

5. Por que razdo ocorreu a expansio islamica nos séculos VII e VIII?

6. Indica dois motivos que explicam porque tantos refugiados procuram viver na Europa.

7. De acordo com o que aprendeste sobre a presenga mugulmana na Peninsula Ibérica nos séculos VII e VIII,
como achas que deve ser o contacto entre os paises europeus e os refugiados que chegam a Europa e la ficam

a viver?
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Anexo U- Ficha de avaliaciao 3

Ficha de Trabalho — A Reconquista Crista (3)

Nome:

Turma: Numero:
Figura 1

1. Observa o mapa e
responde as questdes.

Qrografia (cota - m)
o8
04100
10072090
200:400
y B oo
B 7001000
' B 000300
- \4 - 130018600
; B 0000

V]

1.1 Com base na analise do mapa da Figura I indica se as seguintes frases sdo
verdadeiras (V) ou falsas (F).

a) O norte de Portugal caracteriza-se por ter por um relevo montanhoso. o
b) O sul da Peninsula Ibérica tem uma altitude mais elevada do que o norte.
c) As planicies do sul foram facilmente ocupadas pelos mugulmanos. o

d) A localizagdo de rios e montanhas influenciou a reconquista crista.

1.2 Com base no mapa da Figura 1, explica porque razio o relevo de Portugal impediu

os povos isldmicos de permanecerem muito tempo na regido norte.
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2. Observa os mapas da Figura 2 e Figura 3 que apresentam os rios de Portugal

continental e as fases de expansdo da reconquista crista.

(— Fronteira atual de Portugal [ Cristios [ Muguimanos ) 0 200 ks
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2.1 Seleciona a opgiio correta que permite identificar o rio que delimita a fronteira do
Reino de Portugal quando D. Afonso Henriques conquistou a cidade de Lisboa em 1147.
a) Rio Lima
b) Rio Mondego
¢) Rio Tejo
d) Rio Sado

2.2 Observando a Figura 2 e a Figura 3, seleciona a opg¢io que indica a ordem em que
os rios foram integrados no territorio cristao.

a) Rio Douro — Rio Tejo — Rio Guadiana

b) Rio Mondego — Rio Douro — Rio Guadiana

¢) Rio Tejo — Rio Mondego — Rio Sado

d) Rio Minho — Rio Guadiana — Rio Douro

2.3 Completa o seguinte texto com as palavras corretas:

A Reconquista Cristd comegou no de Portugal, expandindo-se
progressivamente para sul. Durante o avango cristdo, varios rios serviram como barreiras
naturais e limites temporarios do territério, como o rio na conquista de
Coimbra e o rio na conquista de Lisboa. O ultimo grande rio ultrapassado
pelos cristios foi o , marcando o fim da Reconquista no ano

de , com a conquista do Algarve.
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3. Num jornal da passada semana, podia ler-se o seguinte titulo:

Trump ameaca anexar Canadd e tomar controle da Groenlindia e do Canal do Panamd

3.1. Consideras que podemos aceitar o desejo de Trump em anexar outros territorios, no

século XXI? Porqué?

3.2. Ao longo da Historia, como aconteceu durante a Reconquista Cristd, a guerra foi a
forma como os povos resolveram as suas diferengas.
a) Nos dias de hoje, consideras que a guerra entre os paises ¢ uma boa solugdo para

resolver os conflitos? Porqué?

b) Como deviam os paises de resolver os conflitos que tém uns com os outros?

Fim da Ficha de Avaliagao
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Anexo V- Ficha de avaliacao 4

Ficha de Trabalho — A fundac¢io do Reino de Portugal (4)

Nome: Turma: Numero:

L€ o texto do Decumente 1 ¢ observa a Figura 1.

Documento 1
Lenda do Milagre de Ourique

Foi no campo de Ourique que o exército cristao se confrontou com os exércitos dos cinco
reis mouros de Sevilha, Badajoz, Elvas, Evora e Beja, que ocupavam o sul da Peninsula. A lenda
diz-nos que, pouco antes da batalha, D. Afonso Henriques foi visitado por um velho homem,
que ja tinha visto em sonhos, que de forma enigmatica, lhe anunciou uma profética vitoria
contra os mouros. Para que tal acontecesse, o rei deveria, na noite seguinte, sair sozinho do
acampamento, mal ouvisse a sineta da ermida onde o velho vivia.

O cavaleiro assim fez, mas assim que deixou de avistar os seus homens, foi surpreendido
por um raio de luz que progressivamente iluminou tudo em seu redor. Com dificuldade, foi
conseguindo distinguir lentamente, por entre a imensa claridade, o Sinal da Cruz e a imagem
de Cristo crucificado. Emocionado, D. Afonso Henriques ajoelhou-se perante a voz do Senhor,
que nesse instante lhe prometeu a vitéria naquela ¢ em outras batalhas. Ao povo portugués
reservava grandes designios e tarefas. Por intermédio do rei ¢ dos seus descendentes, Deus
fundaria um império através do qual o Seu Nome seria levado as nagGes mais estranhas. D.
Afonso ainda a pensar no que lhe tinha acontecido regressou cheio de confianga ao
acampamento.

No dia seguinte, os portugueses, em menor niimero, mas contagiados pelo entusiasmo do
seu rei, puseram os mouros em fuga. perseguindo-os ¢ matando-os. Apés tao milagrosa vitoria,
conforme reza a lenda, D. Afonso Henriques decidiu que a bandeira portuguesa passaria a
ostentar cinco escudos ou quinas em cruz, representando os cinco reis vencidos € as cinco
chagas de Cristo, carregadas com os trinta dinheiros de Judas.

Depois dessa batalha, D. Afonso Henriques decidiu passar a usar o titulo de Rei dos
Portugueses ¢ de Portugal.

Ldpis Mdgico
https://www.lapismagico.com/lendas/lenda-milagre-ourique/
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Figura 1

Visio de D. Afonso Henriques na Batalha de Ourique

Pintura de Frei Manuel dos Reis, 1665
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1. Identifica os detalhes identificados com letras na pintura da Figura 1, que correspondem as
frases retiradas do Decumento 1.

Frases do Documento 1 imagem1

«... D. Afonso Henriques foi visitado por um velho homem...”

*... 0 Sinal da Cruz e a imagem de Cristo crucificado...”

“... D. Afonso Henriques ajoelhou-se perante a voz do Senhor...”

“... puseram os mouros em fuga...”

2. Assinala no mapa da Figura 2, com uma cruz (X), quatro das cidades referidas no texto.

Figura 2
Peninsula Ibérica

A PENINSULA IBERICA
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3. Observa o mapa da Figura 3 e responde a questdo.

Figura 3
Mapa hipsométrico de Portugal

Coomty o Poat |

Quais as caracteristicas do terreno de Ourique, que podem ter favorecido a vitoria dos exércitos
cristdos, apesar de estarem em menor nimero?
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4. Transcreve do texto uma frase que explica a importincia da batalha de Ourique na

independéncia do Reino de Portugal.

5. Na tua opinido, explica o significado da Batalha de Ourique na fundagao de Portugal.

6. O texto inclui a seguinte frase: “Deus fundaria um império através do qual o Seu Nome seria
levado as nagdes mais estranhas”. A que “império” e “nagdes mais estranhas” se refere esta

frase?

7. As “quinas” que D. Afonso Henriques (Figura 4) incluiu na bandeira mantém-se hoje na

bandeira de Portugal (Figura 5).

Figura 4 Figura 5

Bandeira do Reino de Portugal Bandeira da Repiiblica Portuguesa
(D. Afonso Henriques)

Consideras que é importante manter, hoje, as cinco quinas na bandeira portuguesa? Porqué?
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Anexo W- Grelhas de resultados das fichas de avaliacao do 5.°D

Fichas de Avalagio Ficha 2-Movimentos migratorios Ficha 3- Reconquista Crista
1.Localizar a Peninsula Ardbica e as cidades 2.|dentifcara escala,a legendaea num asfases de do 1 a 2. Analisar dos rios
Cotmz fundadorae do islamiemo. e mapa. pola Europa, Africa o Asia. L AL O S D D procoseo de roconquista crists. roconquista cristd. -
CompotinciaaHistGeog. | CHG3- | CHG3- [ cHGa- CHG3- | cHGa- | cHea- | cHes- | cHes- cnos | onoe | onas MedaFT1| cyg3- | cues- | cHea- | cHea- _ CHG3- | cHG3- CHG3- | CHG3- | CHG3- LU
espago easpago espago | MédiaQ. | espago | esptem | esptem | esptem | esptem | Média Q2 Média Q3 espago espago espago espago |MediaFT2 | espaco espago |MédiaQ.1 | espago | esptem | espflem | Média Q2
Questdes (10 pontos) 1.4 12 13 2.4 22 2.3 24 25 3.4 32 33 1 2 3 4 1.4 12 2.4 22 23
AG 10 3 0 53 10 10 0 0 10 60 10 0 10 67 5.0 10 10 10 10 100 10 10 100 10 10 10 100 100
AE 10 10 0 67 10 0 10 0 0 40 10 10 10 100 5.9 10 5 10 10 83 25 5 38 10 10 10 100 59 |
CF 10 10 0 67 10 10 0 0 10 60 10 0 10 67 54 10 0 10 10 75 10 0 50 10 10 10 100 75
3 10 3 10 77 10 0 0 0 10 40 10 10 10 100 72 10 10 0 0 50 10 10 10,0 10 10 10 100 100 |
DP 10 3 0 43 10 10 10 0 10 80 10 0 10 67 53 10 0 10 0 50 10 10 10,0 10 10 10 100 100
EC 10 3 0 43 10 10 0 10 10 80 10 0 10 67 53 10 0 0 0 25 10 10 10,0 10 10 10 100 100
FP 10 3 0 53 10 10 10 10 10 100 10 0 0 33 52 10 0 0 0 25 10 10 100 10 0 8 50 80
GC 10 10 0 67 10 10 10 10 10 100 10 10 10 100 8.9 10 5 10 0 63 10 10 10,0 10 10 10 100 100
GE 10 10 0 67 10 10 0 10 0 60 10 10 10 100 78 10 5 10 10 83 10 10 10,0 10 10 4 30 9D
D 10 3 0 53 10 0 0 0 0 2) 10 10 10 100 58 10 0 0 0 25 10 10 10,0 10 10 8 93 97
JA 10 6 0 53 10 0 10 0 10 6, 0 10 10 67 50 10 5 10 10 83 10 10 100 10 10 8 93 97
g LM 10 0 0 33 10 10 10 0 10 8/ 5 10 10 83 56 0 0 0 0 00 0 0 00 0 0 0 00 0D
< MO 10 © 0 53 10 0 0 0 10 40 10 10 10 100 54 10 0 0 0 25 5 10 s 10 10 10 00 88
PC 10 © 0 53 10 10 0 10 10 80 10 10 10 100 78 10 10 10 10 100 10 10 10,0 10 10 10 10,0 100
PR 10 6 0 53 10 10 0 10 10 80 5 0 10 50 8,1 10 0 0 0 25 10 10 10,0 10 10 6 3.7 93
RT 10 6 0 53 0 0 0 0 0 0p 0 10 0 33 29 10 0 0 0 25 75 5 53 10 0 4 47 55
TQ 10 10 10 10,0 10 10 0 0 10 60 10 10 10 100 8,7 10 0 0 0 25 10 10 40,0 10 0 4 47 73
SR 10 3 10 77 10 10 10 10 10 10,0 10 0 0 33 70 10 5 10 0 63 10 10 10,0 10 10 10 10,0 100
S 10 B 10 77 10 0 10 10 10 80 10 0 0 33 53 10 0 0 0 25 10 10 100 10 0 2 40 70|
VN 10 10 10 100 10 10 0 10 10 80 5 10 10 83 38 10 o 10 10 75 10 10 00 10 10 B 33 07
YT 10 10 10 100 0 0 0 10 0 20 10 10 10 100 73 10 0 0 10 50 5 10 75 0 0 2 07 a1
JE 0 10 10 67 10 10 0 0 0 40 0 0 10 33 4.7 10 0 10 0 50 10 5 75 10 10 10 100 88
JS 0 3 0 20 10 0 10 0 0 40 0 0 0 0, 20 0 0 0 0 0, 10 25 63 0 10 6 53 58
Médias 9.1 65 30 62 9.1 6.1 39 43 70 6.1 76 57 78 70 64 91 24 48 35 43 8.7 82 84 87 74 74 78 81
Taxa Suc /OE 913 648 304 62,2 913 609 39,1 435 696 609 76,1 565 783 703 644 913 239 478 348 495 870 815 84,2 870 739 739 78,3 813
Taxa Suc /F.AVAL. 644 495 813
T 913 | 648 304 | 913 | | sls 913 239 478 348 | _s70 | 815 | 870 | | |
e | | 609 39,1 435 69,6 | | | | | | [ 738 T 738
60,1
Taxa Suc /CHG6 l l WA L ED 183 | l l l l l l
703
Taxa Suc/CHG 65,6
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Anexo X- Grelhas de resultados das fichas de avaliacao do 5.°E

T Fihs 2 Movimsntos maratérice Fioha 3. Reconquits cre
1.Localizar a Paninsula Aribcaa as cidades 3 Anaisar 2 fasos de axpansio do iklamismo 1.Analicara 4 2. Analicar a infludneia dos ros no processo de
Objetivos Especiiicos T ey 2.1dertificar a escala,a egendae a dos-ventos = N:“ Aot 1.Locakzar, no espago e no tempo, fandmenos mgratérics e s o eris, P R
cHG3- | cHG3- | cHe3- cHG3- | cHes- | cHes- | cHei- | cHea- Média | cues- | cHes- | cHes- | cHes- cHG3- | cHe3- cHG3- | cHes- | ches- i
Competéncias Hst-Geog. CHGE CHGE CHGE
espago espago espago | MédiaQ1 | espago | esptem | espfem | esphem | esptem | Média Q2 Média Q3 espago espago espago espago | MidiaQ.1 | espago espago | MédiaQ1 | espago | esptem | espfem | MédiaQ2
Questoes (10 pontos) 11 12 13 21 22 23 24 25 31 32 33 1 2 3 @ (5] 12 21 22 23
AL 10 0 10 67 10 10 10 10 10 10,0 10 10 10 100 B4 10 0 0 0 25 10 5 75 10 10 10 100 88
AV 10 10 10 100 10 10 10 0 10 80 10 0 10 67 82 10 0 10 “0 75 10 5 75 10 10 10 100 88
EF 10 10 10 100 10 10 10 10 10 100 10 10 10 100 100 10 5 10 10 88 10 10 100 10 10 10 100 100
DB 10 0 10 100 10 10 10 10 0 100 5 0 10 83 94 10 0 100 10 10 10 100 100
DT 10 10 10 100 10 10 10 10 10 100 10 [] 10 6.7 83 10 10 10 0 100 10 10 100 10 10 10 100 100
F 0 33 a 11 0 10 10 10 10 80 10 0 10 67 53 10 0 0 10 60 10 10 100 ] 10 2 40 70
JA 10 10 g 67 10 0 10 0 10 60 5 0 10 50 539 10 10 10 0 5 10 10 100 10 o Ll 53 1.7
10 10 33 ] a8 10 0 0 0 10 20 5 [0 10 50 a5 10 0 0 0 25 10 10 100 10 10 3 87 93
48l 10 10 a 67 10 10 10 10 10 100 5 10 10 83 83 10 5 10 10 £8 10 10 100 10 10 10 100 100
Jsu 10 10 a 67 10 10 5 10 10 20 10 10 10 100 86 10 5 10 10 &8 10 10 100 0 10 10 8,7 83
KW 10 33 10 78 10 10 10 10 0 10,0 5 0 10 50 78 10 0 0 0 25 10 0 50 10 10 3 87 58
g LS 10 10 ] 67 10 10 10 10 10 100 10 [] 10 6.7 78 10 5 10 0 88 10 10 100 10 10 8 33 97
< MF 10 66 a 55 10 10 10 10 10 100 10 10 10 100 85 10 5 10 0 88 10 5 75 10 10 10 100 88
NO 10 10 g 67 0 10 10 0 0 40 10 10 10 100 639 (£ J 35 10 10 10 100 69
NA 10 10 10 100 10 10 10 0 10 80 10 10 10 100 93 10 5 0 0 38 10 10 100 10 10 10 100 100
NB 10 10 [ 687 10 o o ] 0 20 10 0 [ 33 40 10 10 0 0 50 75 10 83 10 10 8 93 920
NL 10 10 10 100 10 10 10 10 10 100 10 0 10 67 89 10 10 10 10 100 10 10 100 10 10 10 100 100
PG 10 56 [ 55 10 10 10 10 10 10,0 10 10 1 6. 74 10 5 0 0 38 10 10 100 10 10 3 87 93
RP. 10 10 10 100 10 10 10 0 0 80 0 0 10 100 93 10 10 10 10 100 75 10 [ 10 10 4 80 84
RT 10 10 Q 67 10 10 5 10 10 20 5 0 10 50 69 10 10 0 0 50 10 10 100 10 10 8 93 27
TG 10 0 10 100 10 10 10 10 10 10,0 10 10 10 100 100 10 5 10 0 B8 10 10 100 10 10 3 8,7 93
WR 10 10 10 100 10 10 10 10 10 100 5 10 10 83 94 10 5 10 0 63 5 10 75 10 10 10 100 88
I ™M 10 10 10 100 10 10 10 10 10 100 5 10 10 83 94 10 5 0 0 38 10 10 100 10 10 10 100 100
T Medas 96 B4 52 77 (X 57 8.7 70 X [ 83 57 EX 77 5.0 00 52 57 52 65 95 85 90 EXl 956 53 30 50
Taxa Suc JOE 957 840 522 773 913 870 870 696 913 852 826 565 913 768 798 1000 524 57.1 524 655 946 848 897 313 957 825 899 89,8
Taxa Suc /F.AVAL 798 655 838
Taxa Suc /CHGY espaco 957 | 840 | s22 | | IEXEI | | | | | | | | | 77|8 1000 | s24 | sz | s24 | 246 | e4g | | 13 | | | |
O T I I I I [ 70 [ &70 | 66 [ 913 ] I I I I "I‘s I I I I I I I I I [ s57 T 825 ] I
Teones | | | | | | | | | [ T o T o5 ] | | | | | | | | | I I | | |
768
Taxa Suc/CHG 80,0
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Anexo Y- Grelhas de resultados das fichas de trabalho de casa 5.° D (ficha 4)

Ficha 4 Fundagio do Reino de Portugal

Objetivas Especificos 1. Intorp oy e visuais e textos 2 l.o::::mﬁ.‘ 3 Circtirzar o ralevo dosul do pals: gh"..’w‘,.‘ru.::%u::“!‘h'mvm
Média
kbt it QO3 s smaaiivepo Média Q.1 CHG3 - w350 | 11idia @2 =il Média Q3 =l ciiee e Média Q3
Questoes (10 pontos) 1. 2 3 4 5 [
Aé 10 10 10 10 ] 10 10 6,666666667 6,666666667
A3
CF 0 0 0 0 0 0 0 10 0 3,333333333 0,833333333
cs 10 10 10 10 0 0 10 (i 0 3,333333333 5,833333333
oP
EC 10 10 10 10 5 5 0 0 0 0 6,25
FP
GC
GE 10 10 10 10 10 10 10 10 0 10
D 7,5 7.5 10 10 10 10 0 10 0 5 66666666 8541666667
JA
Alunos i)
MO
PC 10 10 Q 0 0 0 0 (i 0 0 25
PR 7.5 75 10 10 10 10 10 0 10 6,666666667 8,541666667
RT
TQ 10 10 7,5 7,5 0 0 0 10 o 3 5
SR
s
N 10 10 10 10 0 0 10 (1 0 3,333333333 5,833333333
YT 10 10 10 10 10 10 0 [ 0 3,333333333 8,333333333
JE
5
Médias 86 80 41 42 62
Taxa Suc ! OE (%) 26,0 80,0 41,0 2,0 62,0
Taxa Suc/ F. AVAL.(%) 62,2
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Anexo Z- Grelhas de resultados das fichas de trabalho de casa 5.° E (ficha 4)

| o0 | o ]| w0 | s | so | © | © | o | ez | 79 |

[ 00 | o [ w00 [ o [ oo | w [ o [ © [ w0 | 75 |
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Anexo A.A- Jogo das perguntas perdidas

Em que continente se
JE 4 localiza a cidade de

Meca?
L

@ﬁ by FE
e s

¢ fg

Em que cidade nasceu
Maome?
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b 2ucléDggroauaios QI AdS
T

L
@@ ty ﬁ@ é@ I ﬁ@

Qual é o livro sagrado
do Islao?
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¢ +4 | :_ " | | :,
LN YT L

comandante que liderou as e e
JBS 4+ tropas mugulmanas na JOS + l ar l qu e
L) ™

conquista da Peninsula 4

Ibérica?
L

ﬁ .
* Como se chama o estreito
o

+ que os mugulmanos m & Gibraltar

tiveram de ultrapassar?, o0

g - £
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A T LR

V
continente chegaram os Af -
Jo *muc;ulmanosapeninsula: | JO ¢ r lca

Ibérica.? T

Livro Sagrado
" dolslamismo ;
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Que tipo de religiao é 1 - MonoteiSta

oislamismo?

ﬁ@ by i @@ b ﬁ@
~ Como é que definimos
S 4 I
B “Tone

@ﬁ te ﬁ@ @ﬁ 4+, ﬁ@

uma religido que
acredita em varios + 7y

deuses?
L
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| " -‘ :. ] | :v
@ﬁ Como se chama o ﬁ@ @ﬁ T4 ﬁ@

local onde os o
T8 + mugulmanos fazem JE 4+ Mesqulta

as suas oragdes? o
‘ * :
(oo E @

ﬁ Quando é que os | N
JB 4+ muculmanos fazem - Es 4+ R ama d 30

jejum?
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Anexo A.B- Guido para o debate

Guido para o debate

1.Responde &as seguintes questdes, que te irdo ajudar a definir argumentos de
defesa.

a) Se Dona Teresa tivesse vencido, como seria o futuro do Condado Portucalense?

b) Se Afonso Henriques ndo tivesse lutado pela independéncia, Portugal existiria?

c) Como é que a independéncia influenciou o avango da Reconquista Crista?

d) Como é que a nobreza galega influenciou o governo de Dona Teresa?

e) Como é que a nobreza portucalense beneficiou da independéncia?
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Guido para o debate

2. Preenche os seguintes pontos com as informagdes que recolheste.

a) Lagos familiares de D. Teresa:
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