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RESUMO

O presente relatorio advém da Unidade Curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada Il, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bé&sico e de
Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Numa primeira parte é apresentada uma descri¢do sintética das praticas de
intervencdo pedagogica ocorridas no 1.° e no 2.° Ciclo do Ensino Basico, assim como
uma analise critica, reflexiva e fundamentada das duas.

Na segunda parte, o relatério apresenta um estudo empirico intitulado
“Geodiversidade: concecBes de alunos do 5.° ano acerca da sua importancia e
significado”. Esta investigacdo teve como finalidade identificar algumas das concecoes
que os alunos tém acerca dos aspetos e dos processos relacionados com a
geodiversidade. Tendo em vista a caraterizacdo dessas conce¢fes implementou-se um
plano de acdo que permitisse, em simultaneo, desenvolver a capacidade para
compreender a importancia da geodiversidade como suporte da biodiversidade e
desenvolver o respeito e sentimento de valorizacdo pela geodiversidade, por parte dos
alunos.

O estudo realizado tem carateristicas de uma investigacdo-acdo, tendo sido
recolhidos e analisados dados de natureza quantitativa e qualitativa. Participaram 21
alunos de uma turma do 5.° ano de escolaridade e os dados do estudo foram recolhidos
através da administracdo de dois questionérios, antes e depois do desenvolvimento da
pratica pedagdgica, assim como através da observacao das sessdes de trabalho.

Através dos resultados obtidos foi possivel concluir que os alunos
desenvolveram o seu respeito e sentimento de valorizacdo pela geodiversidade, porém,
em termos estéticos, ndo se verificou uma evolucao significativa na apreciacdo das
paisagens geoldgicas. Além deste facto, verificou-se que 0s alunos conseguiram

compreender a importancia da geodiversidade como suporte da biodiversidade.

Palavras-chave: Geodiversidade; Geoparque; Seres ndo vivos; Paisagens.



ABSTRAT

This report emerges from the curricular unit of Supervised Teaching Practice II,
of the Master’s Degree in Teaching 1st Cycle of Primary Education and of Mathematics
and Sciences in the 2nd Cycle of Primary Education.

The first part presents a synthetic description of the pedagogical intervention
practices that took place in the 1st and 2nd Cyclse of Primary Education, as well as a
critical, reflective and grounded analysis of both.

In the second part, the report presents an empirical study entitled “Geodiversity:
5th grade students' conceptions about its importance and meaning”. This investigation
aimed to identify some of the conceptions that students have about aspects and
processes related to geodiversity. In view of the characterization of these concepts, an
action plan was implemented that would allow, at the same time, to develop the
capacity to understand the importance of geodiversity as a support for biodiversity and
to develop respect and a feeling of appreciation for geodiversity on the part of students.

The study carried out has characteristics of an action-research, having been
collected and data of a quantitative and qualitative nature. Twenty-one students from a
5th grade class participated and the study data were collected through the administration
of two questionnaires, before and after the development of the pedagogical practice, as
well as through observation of the work sessions.

Through the results obtained it was possible to conclude that the students
developed their respect and feeling of appreciation for geodiversity, however, in
aesthetic terms, there was no evolution involving geological landscapes. In addition to
this fact, it was found that the students were able to understand the importance of
geodiversity as a support for biodiversity.

Keywords: Geodiversity; Geopark; Non-living beings; Landscapes.
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INTRODUCAQ



O presente relatorio desenvolveu-se no &mbito da Unidade Curricular (UC) de
Prética de Ensino Supervisionada Il (PES II), com vista & obtencdo do grau de mestre
em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais
no 2.° CEB, pela Escola Superior de Educacdo de Lisboa. O relatério contempla o
processo levado a cabo nas préaticas pedagogicas desenvolvidas no 1.° CEB e no 2.°
CEB. Em simultaneo com a pratica do 2.° CEB, realizou-se um estudo cujo
desenvolvimento faz parte deste relatorio.

A PES Il iniciou-se em fevereiro de 2021, terminou em junho do mesmo ano e
pressupde o desenvolvimento de objetivos que propiciem a aquisi¢cdo de conhecimentos
e competéncias cruciais ao desempenho da profissdo docente, nos ciclos em causa. Estes
objetivos consistem na compreensdo de estruturas de gestdo e modos de organizacao das
escolas, na concecdo e implementacdo de projetos e propostas pedagdgicas e ainda na
adoc¢do de uma postura reflexiva sobre a préatica desenvolvida.

Estas competéncias sdo a base do presente relatdrio, que se encontra estruturado
em duas partes fundamentais: i) descricdo sintética das praticas pedagogicas
desenvolvidas no 1.° e no 2.° CEB e ii) apresentacdo do estudo desenvolvido no 2.°
CEB, na &rea das Ciéncias Naturais.

Relativamente a primeira parte, importa referir que esta se encontra subdividida
em trés subcapitulos, sendo estes: (1) descricdo sintética da pratica pedagdgica
desenvolvida no 1.° CEB; (2) descricdo sintética da pratica pedagogica desenvolvida no
2.° CEB,; e (3) analise critica da pratica ocorrida em ambos os ciclos.

Nos primeiros dois capitulos sdo descritos 0s contextos educativos onde
decorreram as préaticas, assim como a acdo pedagogica das professoras cooperantes e
ainda as carateristicas das turmas, assinalando-se as potencialidades e as fragilidades
dos alunos em questdo. Além deste facto sdo apresentadas as problematicas
identificadas em cada um dos contextos, dando a conhecer 0s objetivos gerais e as
estratégias de intervencdo definidos no Projeto de Intervengdo (PI). Apresentam-se
ainda as atividades implementadas e os processos de regulacdo e avaliacdo inerentes as

praticas pedagdgicas desenvolvidas. No terceiro capitulo compara-se, através da adogéo
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de uma postura reflexiva e de forma fundamentada, a préatica desenvolvida em ambos 0s
ciclos.

Em relacdo a segunda parte do relatorio importa referir que a mesma contempla
o0s aspetos relacionados com a apresentacdo do estudo Geodiversidade: concecdes de
alunos do 5.° ano acerca da sua importancia e significado.

O primeiro capitulo diz respeito & contextualizacdo do estudo e consiste na
explicitacdo da investigacdo realizada, sendo referida a sua pertinéncia, a questdo que
norteou o estudo e os objetivos definidos.

O segundo capitulo é relativo a fundamentacdo tedrica e tem como funcdo
enquadrar a problemética num quadro tedrico de referéncia, atraves de uma revisao
cuidada e objetiva de bibliografia que, neste caso, incide em questdes relacionadas com
a geodiversidade.

No capitulo da metodologia sdo definidas as diretrizes fundamentais que
regulam o estudo, nomeadamente os objetivos, a caraterizacdo da natureza do estudo,
dos participantes, a explicitacdo das técnicas de recolha e analise de dados, 0 processo
de validacdo dos instrumentos, o design da intervencdo e 0s principios éticos
associados.

No quarto capitulo sdo apresentados os resultados de forma quantitativa e
qualitativa, sendo estes mobilizados, posteriormente, no capitulo das conclusdes, onde
sdo sintetizadas as evidéncias finais do estudo.

Por fim, atraves do capitulo da reflexdo final sdo apresentados os contributos da
experiéncia desenvolvida na PES Il em ambos os ciclos, assim como se identificam os
aspetos significativos para o desenvolvimento pessoal e profissional. Além destes
aspetos sdo ainda apresentados os contributos da experiéncia no processo investigativo,
tendo em vista a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem relacionados com o

exercicio da profissdo docente.



PARTE I



1. DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA
PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO 1.0 CEB



1.1. Caraterizacdo do Contexto Socioeducativo

1.1.1. Ainstituicao

A prética realizada no 1.° CEB teve lugar numa instituicdo educativa de carater
privado, situada no concelho da Amadora, oferecendo as seguintes valéncias de ensino:
Pré-escolar, 1.° CEB, 2.° CEB, 3.° CEB e Ensino Secundario.

No que diz respeito ao 1.° CEB, esta institui¢do oferecia trés turmas de cada ano
de escolaridade, totalizando doze turmas. Salienta-se que esta escola privilegia a
internacionalizacdo da educacdo, dado que particulariza 0 modelo do ensino bilingue,
através de aulas diarias dinamizadas em inglés, nomeadamente nas areas curriculares de
Expressdo Musical, Expressdo Plastica, Expressdo Dramatica, Expressao Fisico-Motora,
Tecnologias de Informagéo e Comunicagéo (TIC) e Inglés.

Para além deste aspeto, no 1.° CEB € privilegiada a construcdo de uma
aprendizagem ativa, para que os alunos possam ter prazer em aprender. Desta forma, o
papel central no processo de ensino-aprendizagem pertence aos alunos. Importa ainda
referir que um dos vetores fundamentais que regula esta instituicdo, diz respeito a
intervencdo da comunidade escolar na prépria construcdo do conhecimento, sendo que
os alunos contactam com os seus pares, professores e funcionarios, de modo a que se
estabeleca um sentimento de partilha e unido. Esta intervencdo ocorre, por exemplo,
através da leitura de historias e da dinamizagdo de atividades ao ar livre, propostas por
outros professores, funcionarios e, em alguns casos, pelas familias.

Relativamente ao projeto educativo da instituicdo, importa referir que o objetivo
principal consiste em desenvolver processos potenciadores da autonomia e da
responsabilidade individual e coletiva dos alunos. Para tal, sdo desenvolvidos projetos
integradores que envolvem os alunos dos diferentes anos de escolaridade, 0s
professores, os funcionarios e as familias.

No que concerne ao espaco fisico, é de referir que a escola possui espagos
polivalentes, onde é permitido que os alunos trabalhem em grupo e desenvolvam as suas

competéncias nas mais variadas areas do curriculo.



1.1.2. A acdo pedagogica, os processos de regulacdo e a avaliacao

das aprendizagens

Em sintonia com os principios educativos da instituicdo, a Orientadora
Cooperante (OC) privilegiava o desenvolvimento de estratégias educativas centradas no
aluno, na medida em que este € um agente ativo e preponderante no seu préprio
processo de ensino-aprendizagem. Deste modo, a sua acdo foi de natureza
socioconstrutivista e a sua matriz de organizagdo pedagogica apoiou-se no modelo
baseado no Movimento da Escola Moderna.

Neste sentido, importa destacar que, segundo Niza (1998), esta visdo pedagogica
estd assente em pressupostos de organizacgdo social, que orientam o trabalho escolar e de
desenvolvimento sociomoral dos alunos, através de estruturas de cooperagdo educativa
e de participacdo democrética.

Desta forma, a préatica da OC tinha por base os seguintes vetores fundamentais:

e Organizacdo e gestdo cooperada em conselho de cooperacéo
educativa: o conselho de cooperacdo educativa constituia a base da
organizacdo em sala de aula e assegurava a participacdo ativa dos alunos
em todos 0s processos educativos, sociais e morais.

e Trabalho de aprendizagem curricular por projetos cooperativos: esta
dindmica revelava o modo de organizacao das aprendizagens em torno da
construcao de obras por parte dos alunos.

e Circuitos de comunicacdo para difusdo e partilha dos produtos
culturais: os meios por onde circulavam os produtos elaborados pelos
alunos e onde todo o trabalho escolar é convergido.

e Trabalho curricular comparticipado pela turma: através da interacéo
de todos os alunos, em coletivo, gerida pelo professor, em torno de

questdes curriculares que envolvem a turma em cada momento.



e Trabalho autonomo e acompanhamento individual: caracterizava-se
por ser um momento em que Se operacionalizava a diferenciagéo
pedagogica, num sistema cooperado de inclusao.

Relativamente aos processos de regulacdo e avaliacdo das aprendizagens,
assinala-se o facto de os alunos terem tido acesso a diversos instrumentos reguladores,
dos quais se destacam as grelhas de verificacdo e o Plano Individual de Trabalho (PIT).
Eram também realizadas fichas de verificagdo, para que os alunos pudessem consolidar

os contetidos lecionados.

1.1.3. A turma

A turma de 2.° ano onde decorreu a préatica era constituida por vinte e quatro
alunos, dos quais treze s&o do sexo feminino e onze s&o do sexo masculino, com idades
compreendidas entre 0s 7 e 0s 8 anos. Segundo Bruner (1999), tendo em conta as idades
das criancas e a Teoria do Desenvolvimento Cognitivo de Bruner, estes alunos
encontravam-se no segundo estadio de desenvolvimento, sendo este o da representacdo
iconica. Neste estadio, as criancas dependem da organizacdo visual para elaborarem os
seus proprios modelos visuais e, consequentemente, construir representacdes internas
através de imagens representativas.

Importa referir que cinco dos vinte e quatro alunos tinham o mandarim como
lingua materna. Para além deste facto, dois destes alunos falavam portugués
fluentemente e os restantes eram acompanhados pela professora de apoio da turma em
sessOes bissemanais de Portugués Lingua Ndo Materna.

Os alunos da turma eram empenhados e estavam disponiveis para a
aprendizagem, trabalhando com motivagdo em todos 0s momentos. Encontravam-se
ambientados aos varios espagos da escola e adaptados as rotinas estabelecidas desde o
1.° ano de escolaridade. Tendo em vista a delineagdo dos objetivos gerais de
intervengdo, foram previamente identificadas as potencialidades e as fragilidades da
turma (tabela 1).



Tabela 1
Potencialidades e Fragilidades da turma (1.° CEB)

Competéncias Sociais

- Séo auténomos nas tarefas propostas.

- Revelam interesse pelas tarefas propostas.

- Participam de forma ativa.

- S&0 cooperativos, ajudando-se uns aos outros.

- Tém dificuldade em respeitar as regras do Tempo de Estudo
Auténomo.

- Tém dificuldade em cumprir o ndmero de tarefas a que se
propdem (responsabilidade).

- Por norma, ndo identificam corretamente as suas dificuldades.

- Tém dificuldade em resolver as divergéncias e os conflitos.

- Tém dificuldade na avaliacdo do trabalho no Tempo de Estudo
Auténomo.

Portugués (Lei

tura e escrita)

- Tém gosto em ler e em ouvir ler.
- Compreendem textos narrativos.
- Gostam de rever textos (correcdo ortogréfica e estrutura do texto).

- Ortografia, sobretudo erros por desconhecimento de regras (€/i;

s/clc; rirr).

- Dificuldade em produzir textos de géneros variados.

Matematica

- Apresentam uma grande diversidade de estratégias na resolucéo de
problemas.

- Adicdo:
e Adicionar dois nimeros naturais, utilizando o algoritmo da
adicéo.
e Resolver problemas envolvendo situagdes de juntar, acrescentar
e completar.

- Medicdo de comprimentos (identificacdo do metro, decimetro e
centimetro).

- Algoritmo da subtracéo.
- Multiplicacéo (tabuadas).
- Comunicagdo matematica (oral e escrita).

Estudo do Meio

- Distingdo entre seres vivos e seres ndo Vivos.

- Distincdo entre plantas esponténeas e plantas cultivadas.

- Distingdo entre animais selvagens e domésticos.

- Trabalho por projetos (organizacdo, consecucdo do trabalho e
sistematizagdo da informacéo).

- Dificuldade da orientacéo espacial.
- Consciéncia temporal.

Expresséo Fisico-Motora

- Blocos: Pericias e Manipulactes e Deslocamentos e Equilibrios.
- Os alunos revelam empenho nas tarefas solicitadas.

- N&o respeitam as regras dos jogos.
- Competitivos: ma reacdo a derrota.

Expressdo Dramatica (Experimentacao e criacao)

- Exploracédo do corpo (movimento).
Representacdo de objetos, através do corpo (representacdo
simbdlica).

Intencionalidade comunicativa (adequacdo do discurso as
diferentes situacGes vividas).

Expressdo Musical (Experimentacao e criagdo)

- Realizar pequenas sequéncias ritmicas com fontes sonoras diversas
(corpo, instrumentos musicais).

- Nogdo de tempo (pulsagéo).

- Leitura da pauta musical.

Artes Visuais

- Interesse e vontade em realizar obras artisticas.

- Motricidade fina.
- Pintura.

- Recorte.




1.2. Problematizacdo sumaria dos dados do contexto e

identificacdo da problematica
1.2.1. Objetivos gerais de intervencéao

Com base nas potencialidades e fragilidades enunciadas anteriormente foram
definidos os seguintes objetivos gerais de intervencdo: (1) Desenvolver a competéncia
compositivo-textual; (2) Desenvolver a comunica¢do matematica oral e escrita e, por

fim, (3) Desenvolver competéncias pelo respeito das regras sociais.

1.2.2. Estratégias globais de intervencao e de integracdo curricular

As estratégias globais de trabalho em cada area disciplinar, que procuraram ir ao

encontro dos objetivos gerais de intervencdo, encontram-se na tabela 2.

1.2.3. Processos de regulacgéo e avaliagéo

A avaliagdo permite regular o processo de ensino e aprendizagem tendo em
conta as fragilidades e as potencialidades dos alunos. Tal como refere Santana (2013), a
avaliacdo pressupfe uma tomada de consciéncia, individual e coletiva, do percurso
realizado. Logo, é possivel afirmar que a avaliacdo é um processo intrinseco a

aprendizagem, que acompanha o aluno e o professor desde os momentos iniciais.

1.2.3.1. Das aprendizagens dos alunos

A avaliacdo assume-se como um instrumento regulador do proprio processo de
ensino e aprendizagem. Por este motivo, tal como refere Pires, citado por Santana
(1998), é necessario criar um conjunto de momentos para aferir, analisar e perspetivar a

dindmica da avaliacéo.
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Tabela 2

Estratéiias ilobais de interveniéo e de inteiraiéo curricular no 1.° CEB

Portugués:

- Criacdo de um livro de historias com os textos produzidos pelos alunos.

- Elaborag&o de um guido de producdo de textos.

- Escrita de cartas para correspondentes de outra escola.

- Apresentagdes das produgdes escritas.

Matematica:

- Organizacdo e catalogacdo dos livros da biblioteca de turma.

Estudo do Meio:

- Produgdo de textos informativos das conclusdes do projeto “Tipos de Animais”.
Avrtes Plasticas:

- Realizagdo de ilustragOes para o livro de historias.

Teatro:

- Adequacdo do discurso nas situacBes de apresentacdes de producdes.
Competéncias Sociais:

- Continuacdo da elaboracdo escrita de diferentes géneros textuais a pares e em grande grupo.

1. Desenvolver a
competéncia
compositiva-textual.

Portugués:

- Criac&o e resolucgdo de problemas.

- Apresentagdes orais dos problemas escritos.

Matematica:

- Continuagdo das rotinas do problema da semana, da matematica coletiva, da resolucdo de problemas e
das tarefas de calculo.

- Sistematizacéo através das partilhas orais dos raciocinios matematicos.

- Criacdo de cartazes escritos com os contetidos matematicos lecionados.

Estudo do Meio:

- Produc@o de tarefas matematicas através dos dados recolhidos através do projeto “Tipos de Animais”.
Musica:

- Integracéo do contetdo dos nimeros racionais com recurso a simbologia/notagéo musical.
Competéncias Sociais:

- Continuacdo da realizag8o de tarefas matematicas em pequenos grupos.

Portugués:

- Registo diario do cumprimento das regras do TEA (individual/parcerias).

Matematica:

- Continuagdo da realizagdo de tarefas matematicas em pequenos grupos.

Estudo do Meio:

- Sistematizacdo sobre a importancia do didlogo, da negociagdo e do compromisso na resolucdo pacifica
de situacOes de conflito.

Educacao Fisica:

- Introducdo de regras através do bloco de Percursos na Natureza e Jogos.

Competéncias Sociais:

- Ajustamento da valorizacgdo do respeito pelas regras do TEA para a avaliacdo final do PIT.

- Continuagdo da responsabilizacdo rotativa de tarefas;

- Continuacdo do trabalho cooperativo entre pares;

2. Desenvolver a
comunicacdo matematica
oral e escrita.

3. Desenvolver
competéncias pelo
respeito das regras

sociais.

Importa destacar que, ao longo do periodo de intervencdo, se privilegiou a

avaliacdo formativa, dado que se valorizou o processo e o caminho percorrido ao longo
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da aprendizagem, ao invés de se dar énfase meramente aos resultados posteriormente
observados. Esta tomada de posicao permitiu refletir acerca da importancia da avaliagéo
enquanto processo e auxiliar da construcdo de conhecimento por parte dos alunos. De
acordo com Duarte (2012), a avaliagdo formativa torna-se fundamental no
estabelecimento do respeito pelos diferentes ritmos de aprendizagem, assim como se
torna fulcral no processo de diferenciacdo pedagdgica, dimensdo necessaria para uma
aprendizagem significativa.

Para além deste aspeto, analisaram-se as producdes dos alunos (tarefas,
apresentacdes orais e escritas) e as respetivas autoavaliacGes realizadas no final de cada
semana. Esta € uma dimensdo preponderante, dado que, segundo Assun¢do (2011), os
alunos devem conhecer, claramente, os objetivos da sua aprendizagem, as suas
modalidades e, sobretudo, devem compreender que a partilha (feedback dos colegas e
professores) é determinante na afericdo do sucesso relativo ao objetivo a que se propés

inicialmente.

1.2.3.2. Dos objetivos do Pl

De acordo com os objetivos do Plano de Intervencédo (Pl), é possivel afirmar que
grande parte dos alunos desenvolveu a competéncia compositivo-textual em diversos
géneros textuais, como foi o caso do texto narrativo, do texto poético e do texto
descritivo (Anexo A). No que diz respeito a area de Matematica, assinala-se que a
maioria dos elementos da turma conseguiu desenvolver as suas competéncias
comunicativas, orais e escritas, principalmente devido a criacdo e partilha de problemas
(Anexo A). Por fim, no que concerne ao desenvolvimento de competéncias pelo respeito
das regras sociais, € essencial destacar que os alunos criaram mecanismos de resolucéo
de conflitos, nomeadamente na rotina do Conselho de Turma.

Em sintese, os objetivos do Pl foram atingidos pela maioria dos alunos. Por essa
razdo, torna-se fundamental destacar o importante papel das estratégias globais de

intervencdo enunciadas anteriormente.
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2. DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA
PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO 2.0 CEB



2.1. Caraterizacdao do Contexto Socioeducativo

2.1.1. A instituicao

A prética realizada no 2.° CEB teve lugar numa instituicdo educativa de caracter
publico, no concelho de Sesimbra, composta por duas valéncias: 0 2.° CEB e 0 3.° CEB.
Para além disso, esta escola € a sede do agrupamento na qual esta inserida, integrando
um Plano de Inovacdo Educativa (PIE).

Segundo o AEBA (2019), o PIE centra-se na medida de “Implementagdo de
Novos Modelos Pedagogicos” (p.3), uma vez que pressupde a centralizacdo do processo
de ensino-aprendizagem no aluno, ajustando o curriculo as especificidades dos grupos e
as necessidades individuais de cada um, desenvolvendo as competéncias previstas no
Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO). Para além disso, este
plano implica a promogdo do sucesso escolar, tendo em conta a melhoria da préatica
letiva, gestdo curricular e trabalho colaborativo entre docentes.

Assim, para garantir o desenvolvimento do PIE, foram criadas turmas
heterogéneas, com alunos de 5.° e 6.° ano do 2.° CEB, salvo quando tal ndo era possivel,
nas situages em que existem mais alunos de determinado ano escolar (AEBA, 2019).

Relativamente ao horario semanal, de acordo com o AEBA (2019), este esta
organizado, ndo disciplinarmente, mas distribuido pelas horas semanais em 12 horas de
trabalho em pequeno grupo ou individualizado, 10 horas de trabalho de projeto, 1 hora
de Assembleia de Turma, 2 horas de Tutoria e 3 horas de Educacéo Fisica, podendo esta
distribuicdo ser ajustada anualmente de acordo com a avaliacdo desta medida.

Em relacdo aos grupos de trabalho, os alunos sdo organizados, nos espacos de
aprendizagem, em pequenos grupos de 4 alunos, preferencialmente heterogéneos, ou
seja, dois alunos de 6.° ano e dois alunos de 5.° ano (AEBA, 2019).

No que diz respeito & avaliacdo, e segundo o AEBA (2019), esta €
fundamentalmente formativa, onde o foco central est4 na aquisicdo das competéncias
previstas no PASEO.
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2.1.2. A acdo pedagogica, os processos de regulacdo e a avaliagdo

das aprendizagens

Em sintonia com os principios educativos da instituicdo, é importante referir que
todas as orientadoras cooperantes seguiam as diretrizes do PIE. De seguida, séo
apresentadas algumas especificidades da acdo pedagdgica de cada OC.

A pratica pedagogica da professora de Ciéncias Naturais da turma 5.° 1
desenvolvia-se através da realizagdo de véarios trabalhos por projeto, em pequeno grupo,
que visavam a aprendizagem dos conteudos programaticos de Ciéncias Naturais. Para
além deste facto, esta professora assumia uma grande preocupac¢do no desenvolvimento
do trabalho dos seus alunos, uma vez que tinha em consideracdo a participacdo dos
diferentes membros integrantes de cada grupo e a motivagdo dos mesmos perante 0s
temas propostos.

A pratica pedagdgica da professora de Ciéncias Naturais e de Matemaética da
turma 2.°c 1 desenrolava-se a partir de trabalhos de pesquisa e posteriores
apresentacdes, tanto individualmente como em pequenos grupos. Salienta-se que a OC
proponha diversas tarefas, nas quais mobilizava diferentes recursos educativos digitais,
tornando as aprendizagens significativas e motivadoras para os alunos.

A prética pedagdgica da professora de Matematica da turma do 5° 1
desenvolvia-se através da realizacdo de tarefas de exploracdo, em pequeno grupo,

seguindo a discussdo dos processos e resultados, em grande grupo.

2.1.3. As turmas

Uma das turmas era constituida por um grupo de alunos do 5.° ano de
escolaridade, com vinte cinco alunos, oito do sexo masculino e dezassete do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os 9 e os 11 anos. De um modo geral, 0s
alunos apresentavam uma grande vontade de aprender e realizar as tarefas propostas.
Contudo manifestavam dificuldades no uso das TIC, na medida em que ndo conseguiam

trabalhar em grupo na realizacéo das tarefas assincronas (ensino a distancia). No que diz
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respeito as interacbes em sessbes sincronas, verificou-se que os alunos participavam

ativamente, respeitando todos os agentes envolvidos.

A segunda turma era constituida por

um grupo heterogéneo com alunos do 5.° e

6.° anos de escolaridade, com vinte alunos, nove do sexo masculino e onze do sexo

feminino, com idades compreendidas entre 0os 9 e os 12 anos. Verificou-se que 0s

alunos disponham de uma grande capacidade de entreajuda, tanto nas sessdes sincronas,

como nas assincronas. Detinham uma boa capacidade de trabalho em grupo em ambos

0s momentos e, a semelhanca da outra turma, participavam ativamente e respeitavam a

OC e os colegas.

Tendo em vista a delineacdo dos objetivos gerais de intervencdo, foram

identificadas as potencialidades e as fragilidades das turmas, que constam na tabela 3.

Tabela 3

Potencialidades e Fragilidades das duas turmas (2.° CEB).

Potencialidades (5.° 1)

| Fragilidades (5.° 1)

Matematica

- Diversidade de resolucdes.
- Célculo do perimetro de figuras planas (nomeadamente o circulo).
- Identificaco e converséo de unidades de medida.

- Interpretacéo de problemas (realidade).
- Identificac@o de padrdes e regularidades.
- Comunicacao matemaética (oral e escrita).

Ciéncias Naturais

- Interesse pelas questdes ambientais.
- Trabalho por projetos.
- Conceitos, factos e procedimentos (PASEO).

- Distingdo entre rocha e mineral.
- Diferenciacéo dos diferentes tipos de rochas.

Competéncias Sociais
- Respeito (intervengdes, entreajuda). - Responsabilidade (entrega de trabalhos).
- Cooperagdo (em aula sincrona). - Trabalho em grupo (trabalho assincrono).
- Participam de forma ativa.
Potencialidades (2.°c 1) Fragilidades (2.°c 1)
Matematica

- Perimetro de figuras planas.
- Diversidade de estratégias na resolucdo de problemas.

- Area do circulo.
- Organizagdo e tratamento de dados.
- Comunicacao matemética (oral e escrita).

Ciéncias Naturais

- Curiosidade pelos temas ambientais.
- Conhecimento do meio local (Parque Natural da Arrabida - lazer).

- Biodiversidade - definigdo do conceito, identificagdo de ameacas e
estratégias de conservacao.
- Compreensao do conceito de parque natural.

Competénc

ias Sociais

- Participam de forma ativa.
- Boa dindmica de trabalho em grupo (decorrente de ser uma turma
mista).

- Responsabilidade (entrega de trabalhos).
- Individualismo.
- Falta de confianca.
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2.2. Problematizacdo sumaria dos dados do contexto e

identificacdo da problematica
2.2.1. Objetivos gerais de intervencao

No que respeita a turma do 5.° 1, com base nas potencialidades e fragilidades
enunciadas anteriormente foram definidos os seguintes objetivos gerais de intervengéo:
(1) Desenvolver a capacidade de raciocinar, argumentar e comunicar matematicamente;
(2) Compreender a importancia da Geodiversidade na sua variedade de ambientes,
fendmenos e processos e, por fim, (3) Cooperar ativamente no trabalho em grupo.

Relativamente a turma do 2.°c 1, com base nas potencialidades e fragilidades
enunciadas anteriormente elaboraram-se os seguintes objetivos gerais de intervencéo:
(1) Progredir na utilizacdo de linguagem matematica propria nos diversos conteudos
estudados; (2) Conhecer o meio proximo para potencializar conhecimentos e atitudes
relativamente a Biodiversidade; (3) Respeitar as regras e prazos de entrega das tarefas
propostas.

2.2.2. Estratégias globais de intervencédo e de integracdo curricular

No que diz respeito as estratégias globais de trabalho em cada area disciplinar e
aos processos de integracdo curricular, nas duas turmas, foram implementadas
estratégias especificas, de acordo com os objetivos gerais de intervencdo, e que constam

na tabela 4.
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Tabela 4

Estratégias globais de intervencéo e de integracdo curricular no 2.° CEB

Objetivo Geral Estratégias Turma
- Célculo do perimetro real da horta em espiral relativa ao projeto “As sementes da
esperanga’.
. - Determinacdo do numero de materiais necessarios (tijolos) para a construcdo da
Desenvolver a capacidade de horta em espiral
raciocinar, argumentar e - . . . A . .
. gum - Exploracéo das regularidades inerentes & sequéncia de Fibonacci.
comunicar matematicamente. ot s . P
- Realizacdo de tarefas exploratdrias relacionadas com as sequéncias pictoricas e
numericas.
- Determinacdo da escala entre a espiral real e a espiral desenhada pelos alunos. 501
- Elaboracéo de um trabalho de projeto relativo aos tipos de rochas. ‘
Compreender a importanciada | - Visita de estudo virtual através da plataforma Google Earth (paisagens de
Geodiversidade na sua Portugal).
variedade de ambientes, - Visualizacdo de um video sobre a protecdo das paisagens.
fendmenos e processos. - Elaboracdo de um trabalho de projeto relativo & protecdo das paisagens ricas em
Geodiversidade.
Cooperar ativamente no - Desenvolvimento de tarefas em pequenos grupos.
trabalho em grupo. - Ajuste na avaliagdo, no que respeita aos critérios relativos a cooperacao.
Proaredir na utilizacio de - Implementacdo de um desafio semanal.
. g \zagao de - Realizagao da tarefa “TIC TAC TOE” relativa a area do circulo.
linguagem matemética propria o . N .
nos diversos contetidos - Crlac_;ao de uma questdo-aula relatlv_a a érea do cwcqlo.
- Realizacdo de tarefas de OTD relacionados com os interesses dos alunos.
estudados. x .
- Apresentacdo oral das tarefas realizadas.
- Visualizacdo da versdo curta de um documentario sobre o Parque Natural da
Conhecer o meio proximo para | Arrabida (PNA). 2°1

potencializar conhecimentos e
atitudes relativamente a
Biodiversidade.

- Visita de estudo virtual ao PNA,;

- Apresentacdo oral do percurso de cada um dos grupos de trabalho ao PNA.

- Elaboracéo de um Padlet de turma das espécies animais e vegetais do PNA.

- Tertudlia dialégica sobre as ameacas a Biodiversidade e estratégias de conservacao.

Respeitar as regras e prazos de
entrega das tarefas propostas.

- Acompanhamento através dos momentos de tutoria.
- Ajuste na avaliacdo, no que diz respeito aos prazos de entrega das tarefas.

2.2.3. Processos de regulacéo e avaliagéo

A semelhanca do processo levado a cabo na pratica de 1.° CEB, analisaram-se as

produgdes dos alunos (tarefas, apresentacOes orais e escritas) e as respetivas

autoavaliacBes realizadas no final de cada sessdo sincrona. Esta foi uma dimensédo

preponderante em toda a pratica. De acordo com Assungdo (2011), a variedade de

elementos de avaliagdo melhora a compreensao dos alunos no que respeita aos objetivos

de aprendizagem. Por outro lado, a mesma autora indica que as diversas formas de
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regulacdo da avaliacdo devem ser partilhadas entre professores e alunos, para que 0s

objetivos sejam mais facilmente atingidos.

2.2.3.1. Das aprendizagens dos alunos

Em primeiro lugar, importa mencionar que alguns objetivos definidos no PI ndo
foram trabalhados. Esta opg¢do foi tomada tendo em conta a reducdo do nimero de horas
semanais para cada area disciplinar, dadas as condi¢@es de ensino a distancia existentes
durante a pratica. Assim sendo, estes ndo se encontram incluidos nas analises
apresentadas de seguida. Serdo enunciados os principais resultados da avaliacdo das
aprendizagens dos alunos ao longo da PES Il em 2.° CEB, sendo que a organizagéo
dessa apresentagdo se baseara nos objetivos para cada area disciplinar.

Relativamente a area da Matematica, é possivel afirmar que os alunos, na sua
generalidade, foram capazes de formular conjeturas matematicas, testando-as. Este
aspeto foi conseguido devido a variedade de tarefas exploratérias com as quais a turma
teve contacto, tanto em sessdes sincronas, como em trabalhos assincronos. Além deste
facto, a generalidade dos alunos conseguiu, com sucesso, analisar 0s argumentos de
outros colegas, contrapondo-os com os seus. Tal deveu-se a dinamica de discussdo das
tarefas em grande grupo, antecedida da resolugédo em pequenos grupos.

Por outro lado, destaca-se um aspeto menos positivo nas avaliagdes dos alunos,
referente a correta utilizacdo de linguagem matematica. Por vezes, os alunos mostraram
algumas dificuldades relativas a explicitacdo do porqué das suas resolucdes, facto que
se verificou, sobretudo, nos momentos de discusséo em salas simultaneas. No entanto,
destaca-se uma evolugéo significativa no desenvolvimento da capacidade de comunicar
oralmente, nomeadamente nos momentos de discussdo em grande grupo.

Ainda na area da Matematica, um dos objetivos do Pl para um segundo grupo-
turma dizia respeito a capacidade de progredir na utilizacdo de linguagem matematica
propria nos diversos contetdos estudados. Neste caso especifico, os alunos da turma em
questdo demonstraram algumas dificuldades na comunicacdo das suas ideias,
procedimentos e raciocinios, nomeadamente nas tarefas relativas ao perimetro e a area
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do circulo. Todavia, alguns alunos conseguiram desenvolver as suas capacidades de
comunicagdo matematica, essencialmente escrita, na sequéncia da atividade “TIC TAC
TOE”.

Neste sentido, é fundamental referir que a criacdo de desafios semanais, com a
inclusdo de tarefas essencialmente Iudicas, permitiu aos alunos desenvolverem
competéncias relacionadas com a resolugéo de problemas e com o desenvolvimento do
raciocinio matematico. Estas tarefas relacionaram-se com os trabalhos de projeto que as
turmas tinham iniciado desde o comeco do ano letivo.

No que diz respeito & area das Ciéncias Naturais, & necessario, uma vez mais,
diferenciar o trabalho realizado nas duas turmas em questdo. Em relacdo as
aprendizagens realizadas no 5.° 1, destacou-se o tema “tipos de rochas”, no qual os
alunos, na sua generalidade, demonstraram uma progressao significativa em relacéo aos
conhecimentos diagnosticados inicialmente. Além destes aspetos, o0s alunos
conseguiram distinguir, com sucesso, diferentes ambientes, fendmenos e processos
geoldgicos.

No que concerne ao trabalho desenvolvido com a turma heterogénea, destacou-
se a realizacdo de tarefas que permitiram aos alunos conhecer o meio préximo para
potencializar conhecimentos e atitudes relativamente a Biodiversidade. Além deste
aspeto, através dos desafios propostos ap6s a realizacdo das visitas de estudo virtuais, 0s
alunos apresentaram exemplos de relagcfes entre a fauna e a flora existentes nos locais
estudados.

Por fim, é fundamental referir que os objetivos transversais assumiram,
igualmente, um papel preponderante na dindmica de trabalho idealizada para a
modalidade de ensino a distancia. Em primeiro lugar, importa referir que, face as
fragilidades identificadas inicialmente, os alunos de ambas as turmas desenvolveram as
suas capacidades relativas a autonomia e resiliéncia, ja que a adaptacdo ao ensino online
decorreu de uma forma positiva. Por outro lado, considera-se que a capacidade de
trabalhar em grupo saiu prejudicada, dado que existiram varias dificuldades no que diz

respeito a esta dindmica fora das sessbes sincronas. No entanto, destacou-se pela
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positiva a dindmica de trabalho em salas simultdneas, nas sessdes sincronas,
preponderantes para a rotina de trabalho em grupo, existente no periodo anterior ao

ensino a distancia.

2.2.3.2. Dos objetivos do PI

Em suma, o desempenho dos alunos ao longo da préatica no 2.° CEB foi positivo,
dado que as fragilidades identificadas foram, em grande parte, colmatadas. A
diminuicdo da carga letiva relativa & dindmica de ensino a distancia acabou por encurtar
0s momentos de reflexdo sobre a avaliagdo. No entanto, a tarefa avaliativa foi
enriquecedora, tanto para 0s alunos como para os estagiarios. Assim sendo, salienta-se a
contribuicdo para o desenvolvimento generalizado dos alunos, permitindo a
consciencializacdo da importancia da avaliacdo, que deve ser realizada de forma

significativa, potenciando novas aprendizagens.
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3. ANALISE CRITICA DA PRATICA
OCORRIDA EM AMBOS 0OS CICLOS



No presente capitulo é apresentada uma analise critica e reflexiva da préatica
educativa realizada em ambos os ciclos. Ainda que as duas praticas tenham ocorrido em
instituicOes diferentes e em diferentes niveis de ensino, procurou-se compara-las a fim

de se analisarem as semelhancas e os elementos diferenciadores.
3.1. Relagdo pedagdgica

Relativamente as diferentes formas de relacdo pedagogica vividas em ambos 0s
ciclos, é fundamental salientar que, no contexto de 1.° CEB, os estagiarios foram
responsaveis pela maioria dos momentos passados com os alunos, salvo algumas
excecdes, nas quais a turma ficou ao encargo de professores especializados, como foi o
caso das TIC. Posto isto, o regime de monodocéncia aplicou-se para as restantes areas
do curriculo. Desta forma, foi possivel interligar as diferentes &reas curriculares,
construindo-se atividades integradoras que, em simultdneo, correspondiam a
planificacdo previamente definida pela OC.

Ja na préatica em 2.° CEB, a planificacdo do percurso de ensino-aprendizagem foi
definida tendo em conta o numero de horas semanais dedicado a cada disciplina. Dado o
carater diferenciador em relacdo a pratica do 1.° CEB, assumiu-se, desde o primeiro
momento, uma atitude de pluridocéncia, o que levou a delineacdo de tarefas que se
pudessem concluir num periodo de tempo mais limitado. Esta visdo menos integradora
pode ser mais facilmente detetavel, tendo em conta que o 2.° CEB engloba apenas dois
anos de escolaridade. Além deste facto, a pluridocéncia pode tornar-se um fator que
dificulta a integracdo neste ciclo, tal como foi observado durante a pratica. Por mais
esforcos que haja em interligar as diferentes areas do curriculo, o elevado nimero de
professores por turma ndo permitiu organizar um trabalho tdo continuado como seria
desejavel.

Por outro lado, o facto de no 1.° CEB se perspetivar um acompanhamento ao
longo de quatro anos com a mesma turma faz aumentar enormemente as possibilidades

de interligacdo e continuidade. Apesar de no 2.° CEB existir um regime de
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pluridocéncia, no caso especifico desta pratica, foi possivel comprovar que 0s
professores, na sua generalidade, reuniram esforgos para que a continuidade pedagdgica
se mantivesse ao longo do tempo. Neste sentido, Coelho (2014) destaca que a
preocupacdo dos professores de 1.° CEB se centra no acompanhamento regular e
sistematico dos alunos, permitindo conjugar diversas areas do saber num mesmo
percurso. J& em relacdo aos professores do 2.° CEB, a mesma autora realga que o ensino
estd intimamente relacionado com a éarea cientifica de cada docente, o que,
indubitavelmente, faz com que a maioria dos professores deste ciclo se preocupe apenas
com a disciplina que leciona.

Importa, no entanto, destacar que a préatica pedagdgica levada a cabo no 2.° CEB
ndo decorreu exatamente desta forma, visto que no seio do corpo docente existiu uma
grande preocupacdo em interligar os conteddos das mais diversas areas do saber,

situacéo talvez ndo muito frequente neste ciclo de escolaridade.
3.2. Métodos de ensino/aprendizagem

No que diz respeito aos processos de ensino-aprendizagem, ambas as préticas se
situaram numa visdo socioconstrutivista do ensino, dado que ao longo das mesmas, a
interacdo foi um dos vetores essenciais que regularam o processo de ensino-
aprendizagem, fator alias decisivo para uma aprendizagem cooperativa. Tal como refere
Folque (1999), a tomada de consciéncia para uma aprendizagem com valor social,
determina uma intensa troca de ideias, conhecimentos e expectativas. Tendo em
consideracdo 0s aspetos mencionados anteriormente, ambas as praticas foram
delineadas de acordo com vetores comunicativos, interativos e de sucessiva cooperagdo
entre 0s mais diversos intervenientes.

Porém, o contexto educativo do 1.° CEB, ainda assim, reuniu melhores
condigdes para que estes pressupostos fossem postos em pratica. Esta situagdo deve-se
ao facto de a turma em questao ter ja rotinas bem definidas no que concerne ao trabalho

cooperativo e exploratério. Por outro lado, apesar de também ter sido possivel
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implementar esta dindmica no contexto do 2.° CEB, existiram neste contexto algumas
dificuldades relacionadas com a situacdo de ensino a distancia, que se prolongou ao
longo de todo o periodo de pratica. Esta condicdo levantou obstaculos organizativos,
nomeadamente na gestdo dos grupos de trabalho de uma das turmas. Ainda assim, foi
possivel delinear o trabalho em ambos os ciclos, tendo em conta 0s pressupostos de

carater socioconstrutivista enunciados.
3.3. Processos de regulacéo e avaliacdo das aprendizagens

Ao longo de ambas as praticas, um dos pressupostos que o grupo de estagiarios
tentou implementar, relacionou-se com a tomada de consciéncia individual e coletiva da
avaliacdo dos alunos, quer em 1.° CEB, quer em 2.° CEB. Quer isto dizer que em ambos
os ciclos se tentou conjugar o percurso de ensino e aprendizagem a dindmica avaliativa
inerente, tendo como principal objetivo implicar cada aluno na sua prépria avaliacdo e
no processo homalogo dos seus colegas.

No caso particular do 1.° CEB, o processo tornou-se numa mera continuidade em
relagdo ao que j& vinha sendo feito pela OC. O uso de instrumentos reguladores, como é
0 caso do Plano Individual de Trabalho (PIT) facilitou a tomada de consciéncia do
processo avaliativo. De acordo com Serralha (2007), o PIT assume-se como sendo um
dos instrumentos primordiais no desenvolvimento e organizacdo do processo avaliativo,
ja que este recurso estabelece um contrato entre professor e alunos no inicio de cada
semana, regulando a organizacéo e a dinamizacéo da avaliacéo.

Ainda no ambito da pratica do 1.° CEB, importa destacar que de acordo com
Abreu (2007), a avaliacdo permite diagnosticar as necessidades dos alunos. Esta fase de
diagnostico possibilita a tomada de consciéncia por parte dos préprios acerca das suas
dificuldades e é fundamental na mediacdo de todo o trabalho desenvolvido. Desta
forma, a avaliagdo engloba um momento crucial no qual o professor tem de explicitar

aos seus alunos o que pretende com cada avaliagao.
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A avaliacdo deve, por isso, assumir-se como elemento integrante do percurso
formativo de um aluno. Deve ser explicita e encarada como uma oportunidade de
melhorar diversas competéncias transversais. Segundo Fernandes (2005), é de extrema
importancia que se proceda a garantia de que os critérios de avaliacdo sdo apresentados,
constituindo-se assim como elementos basilares de orientagdo para os alunos. Sempre
que se efetue alguma apreciacdo ao trabalho, esta deve ter em consideracdo o0s
respetivos critérios enunciados previamente. Neste sentido, é possivel efetuar uma
autoavaliacdo, heteroavaliacao e coavaliacdo, de todo o trabalho realizado pelo aluno ao
longo de cada momento.

No caso concreto do 2.° CEB, devido a condicdo de ensino a distancia, nao foi
possivel acompanhar este processo de uma forma tdo significativa para os alunos. No
entanto, dadas as carateristicas das tarefas desenvolvidas, foi possivel realizar um
acompanhamento ao nivel das plataformas digitais, nas quais se p6de regular a
avaliacdo a medida que as atividades iam sendo realizadas. Quer isto dizer que, embora
existissem condicionantes de indole temporal, foi possivel colocar em pratica uma
dindmica de marcacdo de tutorias semanais. Atraves destes momentos, 0s estagiarios
conseguiram aferir as dificuldades encontradas pelos alunos, o que se tornou num

aspeto fulcral na planificacdo das semanas seguintes.
3.4. Desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas dos alunos

No inicio de ambas as praticas, foram delineados objetivos gerais de intervencdo
para cada grupo de alunos, tal como foi referido anteriormente. Todavia, no que respeita
as competéncias transversais, essenciais a construcdo de dindmicas de trabalho,
existiram indicadores diferenciadores das duas praticas.

Em primeiro lugar, importa destacar que a maioria dos alunos desenvolveu
competéncias significativas relacionadas com os objetivos gerais de intervencdo. No
entanto, neste subcapitulo, serdo alvo de analise as competéncias transversais inerentes

as praticas realizadas. Em relagdo ao 1.° CEB salienta-se que grande parte dos alunos
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adquiriu competéncias digitais significativas, devido ao elevado nimero de horas
disponivel para o contacto com este tipo de suportes e pelo elevado nimero de materiais
disponiveis na instituicdo em causa. O desenvolvimento de competéncias digitais
permitiu a conjugacdo das diversas areas curriculares com o dominio digital,
nomeadamente através da preparacdo de apresentagdes orais e no desenvolvimento de
trabalhos por projetos.

Relativamente ao 2.° CEB, assinala-se a necessidade de utilizacdo de suportes
digitais, dada a condicdo de ensino a distancia que esteve presente ao longo da prética.
Através desta necessidade, foi possivel desenvolver competéncias ao nivel da
organizacdo de dados e da literacia digital. O uso de plataformas de envio e entrega de
trabalhos foi determinante para a antecipacdo de conteldos e para O necessario
acompanhamento formativo, a distancia.

Em sintese, é possivel afirmar que, ao longo do tempo, ambas as praticas
assumiram diretrizes pedagogicas semelhantes, apesar da diferenca de idades dos alunos
e do facto de se tratar de dois ciclos diferentes. E possivel explicar estas semelhancas
dados os propdsitos pedagdgicos interativos de ambas as instituicdes de ensino. Por
outro lado, outro dos fatores que aproximou a dindmica das duas praticas esteve
relacionado com a metodologia adotada na instituicdo onde decorreu a pratica de 2.°
CEB.

Tal como ja foi referido anteriormente, o pressuposto socioconstrutivista que
regula a préatica em 2.° CEB, permitiu encarar este processo de uma forma mais
integradora em relacdo & dindmica de outras instituices. Em conclusdo, é possivel
assinalar que o carater interativo e integrador do processo de ensino e aprendizagem fez
parte de ambas as praticas, aproximando-as naquilo que é uma das diretrizes primordiais

das duas instituicdes — aprender, fazendo.
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PARTE II
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1. APRESENTACAO DO ESTUDO



No presente capitulo serdo apresentadas as diversas fases do estudo
desenvolvido durante a PES Il, no 2.° CEB. Além do problema e dos objetivos de
investigacdo, serdo enunciadas as motivacdes que levaram a escolha deste tema e ao seu
posterior desenvolvimento.

Em primeiro lugar, importa referir que o estudo foi desenvolvido nas aulas de
Ciéncias Naturais, numa turma do 5.° ano de escolaridade, no 2.° CEB. Dadas as
condi¢des impostas pela situacdo pandémica atual, € essencial assinalar que todos os
momentos constituintes do estudo, inclusive a intervencdo, foram realizados no modelo
de ensino a distancia adotado pela instituigéo.

O estudo apresentado neste relatério centrou-se no diagnéstico e andlise das
concecdes que alunos do 5.° ano de escolaridade tinham acerca da importancia e
significado da Geodiversidade. Primeiramente, tentou-se perceber o que os alunos ja
sabiam sobre esta tematica. Posteriormente, apés a consecucdo de um plano de
intervencdo, formulado de acordo com o diagndstico inicial, tentou-se compreender qual
o significado que os mesmos alunos passaram a conferir a geodiversidade.

A escolha do tema em estudo surgiu de um conjunto de motivacGes de ambitos
distintos. Por um lado, importa destacar o elevado interesse pessoal acerca dos assuntos
relacionados com o mundo abidtico. A vivéncia e o crescimento num local onde a
geodiversidade estd em grande evidéncia conduziu a uma observacao das paisagens e ao
registo da sua evolucdo de um ponto de vista mais criterioso. Por outro lado, ao longo
dos diferentes anos de escolaridade do ensino basico e secundario, a grande maioria dos
professores tendeu a ignorar esta dimensdo da natureza, parecendo ndo se identificar
com este tema e preterindo-o em relagdo a outros assuntos.

Neste sentido, o interesse por esta tematica acentuou-se no ensino superior, fruto
da frequéncia de uma unidade curricular dedicada ao estudo das Ciéncias da Terra. No
decurso da PES Il no 2.° CEB, em conformidade com as potencialidades e as
fragilidades identificadas numa turma do 5.° ano de escolaridade, tornou-se possivel

acompanhar um grupo de alunos no seu processo de ensino e aprendizagem, tendo por
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base as suas conceg¢des acerca da importancia e significado conferidos a geodiversidade,
tanto mais que a dimensao da biodiversidade ja tinha sido abordada pela OC.

Por fim, outra das motivagdes principais para a realizacdo deste estudo deveu-se
a possibilidade de trabalhar este tema numa perspetiva centrada no aluno, gracas a
dindmica de trabalho por projetos existente na instituicdo onde a préatica foi realizada.
Assim sendo, os alunos puderam trabalhar de forma cooperativa, investigando os
aspetos relacionados com a geodiversidade e, posteriormente, partilhando as suas
descobertas com os colegas de turma.

Desta forma, o estudo realizado procurou dar resposta ao seguinte problema:

Que concecbes possuem os alunos acerca da importancia e significado da
Geodiversidade e de que forma as atividades delineadas durante a pratica

pedagogica se revelaram determinantes para uma melhor compreensao do tema?

Neste sentido, com o intuito de dar resposta ao problema definido, foram

identificados os seguintes objetivos para o estudo em questao:

a) ldentificar as concecbes dos alunos acerca da importancia e significado da
geodiversidade.

b) Caraterizar as concecdes dos alunos de acordo com critérios previamente
definidos.

c) Desenvolver o respeito e o sentimento de valorizagdo pela geodiversidade, por
parte dos alunos, nomeadamente em termos estéticos.

d) Compreender a importancia da geodiversidade como suporte da

biodiversidade.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA



2.1. Geodiversidade

As rotinas do ser humano estabelecem-se ao longo da historia e, na atualidade, o
olhar critico que nos mantém ativos e em constante ligagdo com o mundo tem vindo a
perder-se. O simples exercicio de observar uma paisagem e contempla-la na sua
sumptuosidade j& ndo estd ao alcance de todos. Poderiamos, se esse fosse do nosso
interesse, transformar esta observacdo num exercicio complexo, que nos permitisse
refletir sobre o que contemplamos. Brilha (2005) refere que a observagdo das paisagens
acarreta consigo o olhar para o substrato rochoso que as compde, 0 que obriga a
mobilizar o conceito de geodiversidade, conceito esse relativamente recente. Além deste
facto, afirma que a sociedade ndo tem reconhecido a importancia da geodiversidade da
mesma forma como reconhece a importancia da biodiversidade.

Sendo ambos conceitos de importancia relevante para a sociedade em geral e
para a comunidade cientifica em particular, ndo se prop8e sobrepor um conceito ao
outro, mas sim dar o devido reconhecimento ao mundo ndo vivo que, por vezes, €
esquecido pela sociedade. Mas, segundo Silva (2006), o conceito de geodiversidade
necessita de ser clarificado face as inUmeras davidas que suscita, mesmo no seio da
comunidade cientifica e dos profissionais ligados ao estudo das Ciéncias da Terra. Esta
dificuldade de compreensdo, de acordo com Brilha (2005), estd relacionada com a
dificuldade de definir o prdprio conceito, principalmente por este ser um termo que é
recente e que surge apenas nos finais do século XX.

Neste sentido, Gray (2004) reforca a ideia de que existe uma multiplicidade de
conceitos que podem induzir em erro quem tenta compreender o conceito de
geodiversidade. Além deste facto, 0 mesmo autor deixa bem claro que ndo se deve
obrigar a comunidade cientifica a olhar para a geodiversidade da mesma forma que se
perceciona a definicdo de biodiversidade. De acordo com Brilha (2005), existem até
alguns autores que encaram o0 conceito de geodiversidade de uma forma mais
abrangente, chegando a integrar relagcdes bioticas e comunidades de seres vivos. Esta

forma abrangente talvez ndo seja totalmente absurda. O solo é o substrato terrestre que

33



integra de forma clara as componentes abiotica e bidtica. E segundo Gray (2004), existe
uma diversidade de tipos de solos no planeta, sendo os mesmos fruto de 5 fatores que
importa destacar: a natureza das rochas e sedimentos, o clima, a componente viva, a
topografia e o tempo para o qual é necessario meteorizar as rochas e que faz conjugar e
articular as componentes viva e ndo viva. Mas, esta visdo mais holistica do termo de
geodiversidade contradiz a de outros autores, que se limitam a identificar o conjunto de
rochas, minerais e fosseis como parte integrante da geodiversidade (Brilha, 2005).

Assim, a compreensdo de um conceito vai muito para além daquilo que foi
observado no passado, integrando de forma inequivoca uma componente transitoria
entre o passado, o presente e o futuro. Tendo em conta esta dimensao evolutiva, Brilha
(2005) assinala um aspeto determinante na compreensdo do conceito de geodiversidade,
afirmando que este termo engloba os aspetos ndo vivos do planeta em que vivemos. No
entanto, destaca que ndo séo s6 os testemunhos do passado geoldgico que determinam a
sua compreensdo, mas também o0s processos naturais e geoldgicos que ocorrem no
presente e que originam as novas marcas que se estabelecerdo.

Através dos estudos ja realizados sobre a evolucdo do conceito de
geodiversidade, é possivel percecionar um recorrente apontamento relativo a
importancia desta dimensdo da natureza para outras areas de estudo, como é o caso da
biodiversidade. Nesta linha de pensamento, Brilha (2005) defende que os mais diversos
organismos Vvivos subsistem mediante um conjunto de condi¢Bes abidticas
determinantes e que condicionam a propria biodiversidade. Quer isto dizer que a
biodiversidade pode ser condicionada pela geodiversidade, assumindo formas de
expressao diferentes aquando do meio abidtico estabelecido.

Para melhor se compreender esta relacdo, importa destacar os contributos da
geodiversidade enquanto suporte e condi¢do necessaria para o estabelecimento de vida
no nosso planeta. Nehlig e Egal (2011) afirmam que as diferentes formas de vida
surgem quando as condigBes abidticas assim o permitem. Logo, assumem que a
geodiversidade esta na base da existéncia de vida, assim como na determinacdo da

forma dessa mesma condi¢do. Na mesma perspetiva de integracdo, parece plausivel
34



afirmar que o conceito de geodiversidade ndo aufere a importancia e o significado que
deveria ter, sendo necessario alargar a sociedade a compreensdo desta dimensdo da
natureza, determinante para o estabelecimento de vida (Cetiner et al., 2018).

Por vezes, o ser humano valoriza apenas as dimensfes que o influenciam
positivamente. Portanto, seria de esperar que a geodiversidade estivesse no centro desta
valorizagdo, facto que ndo se sucede e que merece uma reflexdo profunda, tanto ao nivel
da compreensdo como da posterior conservacdo. Segundo Brilha (2005), o
desenvolvimento do ser humano foi determinado por um conjunto de condicdes
naturais, externas a capacidade de controlo do prdprio ser.

Além da disponibilidade de alimento e das condigdes climatéricas, a existéncia
de locais de abrigo e de materiais naturais constituiram um caminho que a civilizagédo
adotou e pelo qual se guiou até aos dias de hoje. Ndo s6 no passado, mas também no
presente e na delineacdo das agcdes no futuro, a geodiversidade parece ter um papel
preponderante e diferenciador. Brilha (2005), vai mais além e refere que a sociedade
ndo seria a mesma, caso as condicdes geoldgicas nao fossem aquelas que permitiram ao
ser humano sobreviver. Mais do que uma relacdo de interdependéncia entre 0 mundo
bidtico e 0 mundo abidtico, Silva (2006) corrobora com as afirmacfes anteriores,
referindo que a dimens&o social como hoje a conhecemos néo seria possivel sem o papel
determinante da geodiversidade e das suas mais diversas formas de expressao.

Cumprindo a necessaria viagem pela compreensdo do conceito de
geodiversidade, importa assinalar que a definicdo que se entende ser uma das mais
concretas e representativas do conceito de geodiversidade é proposta por Brilha (2005).
Este autor assume a definicdo proposta pela Royal Society for Nature Conservation do
Reino Unido:

“A geodiversidade consiste na variedade de ambientes geologicos, fendémenos e
processos ativos que ddo origem a paisagens, rochas, minerais, fosseis, solos e outros
depdsitos superficiais que sdo o suporte para a vida na Terra” (p. 17).

Um dos aspetos que determina a relacdo entre a geodiversidade e o ser humano é

a imprevisibilidade dos acontecimentos e 0 impacto que podem ter na sociedade. Por si
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sO, ndo é a geodiversidade que condiciona a vida dos seres humanos. Tal como refere
Brilha (2005), a convivéncia nesta relagdo nem sempre foi a melhor. Ao explorar os
recursos naturais até ao limite, o ser humano arrisca-se a sofrer as consequéncias que
advém da sua acao.

Neste sentido, Silva (2006) salienta que a definicdo apresentada por Brilha
(2005) esta em conformidade com as dimensGes paralelas que a geodiversidade engloba.
Assim sendo, reafirma que a existéncia de relagbes com formas de vida, ecossistemas,
ambientes passados, a dimensdo hidrolégica e os processos atmosféricos é uma
realidade. Desta forma, as componentes enumeradas interagem, indubitavelmente, com
as paisagens, as rochas, os solos, os fosseis e 0s minerais (Silva, 2006).

Para melhor se compreender a importancia da geodiversidade importa analisar
os diferentes valores que a ela se podem associar. Em conformidade com as
informacdes ja veiculadas, de seguida, serdo apresentadas as razdes pelas quais a

geodiversidade deve ser valorizada como parte integrante do mundo natural.
2.2. Os valores da Geodiversidade

Quando se atribui um determinado valor a algo, é legitimo que se queira
proteger esse valor, quer seja ele de indole cultural, sentimental, religiosa, econémica,
entre outros exemplos. Da necessidade e da vontade de proteger e conservar a
geodiversidade, emergiram alguns valores associados, que determinam a sua relevancia
nos mais variados aspetos. Alguns autores tém dedicado os seus estudos a compreensao
dos valores e do interesse inerente a geodiversidade. De seguida, apresentam-se 0sS
seguintes valores associados a geodiversidade que Gray (2004) propde: intrinseco,
cultural, estético, economico, funcional, cientifico e educativo.

No seio dos valores enumerados anteriormente, o intrinseco é aquele que requer
uma compreensdo mais dificil acerca da importancia da geodiversidade, principalmente
numa sociedade em que o ser humano tem tendéncia a valorizar apenas aquilo que
considera poder obter algum proveito. A subjetividade do valor intrinseco é caraterizada
por Brilha (2005), como sendo o resultado da dificuldade de quantificagéo do referido
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valor e das suas diretas ligacGes, ou falta delas, com as dimensdes filoséfica, cultural e
religiosa. Assim sendo, a geodiversidade tem um valor intrinseco, independentemente
da sua relacdo direta ou indireta com o ser humano, ou seja, vale por si s0 e deve ser
valorizada por aquilo que é, sem prejuizo das mais-valias que podera ter para terceiros
(Silva, 2006).

O valor cultural conferido a geodiversidade é reconhecido pelo ser humano
quando existe uma intensa ligacdo entre o meio fisico e a componente cultural, quer seja
ela social ou religiosa. Quando se atribuem explicacdes e justificacdes de teor divino ou
transcendental, significa que determinado aspeto geoldgico tem valor cultural ou até
geomitoldgico (Gray, 2004). Além deste aspeto, a geomitologia acarreta associagdes
recorrentes entre aspetos singulares da paisagem e figuras conhecidas, como é o caso da
Pedra do Urso ou da Cabeca da Velha na Serra da Estrela. Brilha (2005) assinala que o
valor cultural da geodiversidade pode também englobar as questdes arqueoldgicas e
historicas. Por um lado, as marcas e vestigios de atividade passada conferem ao valor
cultural uma dimensdo arqueoldgica. Por outro lado, a construcdo de muralhas e
castelos em locais estratégicos € um exemplo evidente do valor historico associado ao
valor cultural.

Ainda sobre o valor cultural da geodiversidade importa destacar a dimenséo
toponimica inerente, dado que o nome de algumas localidades e ruas portuguesas esta
diretamente relacionado com aspetos geoldgicos da zona em questdo. O facto de uma
particularidade geoldgica ser a imagem de uma determinada regido, também reforca o
valor cultural inerente a geodiversidade, como é o caso da presenca de fdsseis de
dinossauros na regido da Lourinha (Brilha, 2005).

A semelhanca do valor intrinseco, também o valor estético inerente &
geodiversidade encerra uma componente mais subjetiva que a dos restantes valores.
Segundo Brilha (2005), e praticamente consensual a existéncia de um sentimento de
prazer aguando da contemplacdo de uma paisagem, ainda que quem o faga possa néo ter
consciéncia de que esta a apreciar algo fortemente condicionado pela geodiversidade, ou

em que a geodiversidade se encontra presente de forma determinante. Outro exercicio
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mais complexo é o questionamento sobre que paisagem é mais bonita. Nesse caso,
eleva-se a subjetividade presente neste valor. Ainda que a observagédo de paisagens ricas
em geodiversidade possa ter um valor inestimavel, ha quem apenas valorize esta
observacao se estiverem presentes elementos vivos.

De acordo com Silva (2006), o valor estético da geodiversidade carateriza-se
ainda pela identificacdo artistica que pintores, escultores e restantes artistas tém com as
paisagens e 0s processos geologicos. Exemplo disso sdo as inimeras obras de arte
inspiradas na observacdo de paisagens e do encontro entre o ser humano e a
geodiversidade.

Se alguns dos valores ja mencionados se caraterizam por ter uma elevada carga
de subjetividade, em contrapartida, o valor econémico da geodiversidade pressupde um
entendimento mais objetivo. O ser humano, pela condicdo que o carateriza, atribui
incessantemente valor econdmico a grande maioria dos seus bens e servigos. Tal como
refere Brilha (2005), é expectavel que o faca também com as rochas, 0os minerais, 0s
fosseis e restantes aspetos da geodiversidade.

Além das aplicacfes ja& mencionadas anteriormente, o ser humano depende da
geodiversidade a nivel energético. Exemplo disso € a exploracdo de combustiveis
fésseis e materiais radioativos, o aproveitamento da energia geotérmica e da energia das
marés e ondas (devido as carateristicas do substrato rochoso) e a construcdo de
infraestruturas, que aproveitam as condi¢cdes geoldgicas e geomorfoldgicas favoraveis,
como € o caso das barragens. Além destes aspetos, é fundamental destacar o valor
econdmico da geodiversidade, que esta diretamente relacionado com o uso de minerais
na construcdo de produtos e bens essenciais. No mesmo sentido, salientam-se 0s
materiais destinados a construcédo civil e ainda o uso de rochas e fosseis destinados as
colegbes privadas, o que normalmente atribui um grande interesse econdmico a
geodiversidade (Brilha, 2005).

Na sequéncia do que ja foi referido anteriormente, importa ainda destacar o valor
funcional da geodiversidade. De acordo com Gray (2004), esta dimens&o engloba duas

vertentes distintas. Por um lado, esté relacionada com o valor que a geodiversidade tem
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para o ser humano e para utilizacdo que por si é feita. Por outro lado, o autor em questao
sublinha a importancia do valor funcional da geodiversidade enquanto parte integrante e
sustentadora dos sistemas fisicos e ecologicos do nosso planeta. Em sintese, Brilha
(2005), refere que o valor funcional ligado a necessidade utilitaria da geodiversidade
esta relacionado com a aplicabilidade do local original, ao invés do valor economico
que consubstancia uma dimensdo posterior a exploracdo dos recursos. No que concerne
ao valor funcional da geodiversidade em relacdo aos sistemas fisicos e ecoldgicos,
Brilha (2005) realca as interdependéncias entre 0 mundo vivo € 0 mundo ndo vivo ja
explicitadas anteriormente, nomeadamente no que respeita a constituicdo de habitats e
locais propicios ao desenvolvimento de determinadas espécies.

Em paralelo, destaca-se o valor cientifico e educativo da geodiversidade. Esta
dimensao esta diretamente relacionada com os contributos que a investigacéao cientifica
pode ter na compreensdo de fendmenos e processos basilares, como é o caso da
formagdo da Terra. Segundo Silva (2006), a recolha e analise de amostras
representativas da geodiversidade possibilita uma analise mais concreta e significativa
no entendimento de fendmenos ancestrais da historia do nosso planeta. Além deste
facto, a investigacdo cientifica pode ser um vetor primordial na prevencdo, na
monitorizagdo e no controlo de desastres naturais.

Por fim, € essencial realcar o valor educativo enquanto momento de contacto
direto com a prépria geodiversidade. De acordo com Brilha (2005), as saidas de campo
em momentos formais, ndo formais ou até mesmo informais sdo determinantes na
compreensdo deste conceito e asseguram um elevado valor educativo. Em suma, os
exemplos concretos de geodiversidade podem ter uma qualidade pedagdgica
inestimavel, bastando apenas que os alunos e a populacdo em geral contactem com o

mundo em redor e saibam retirar dele os seus mais diversos valores.
2.3. Geoconservacao

Na sequéncia do capitulo anterior, relativo aos valores associados a
geodiversidade, importa definir o conceito de geoconservacao, subjacente as ideias ja
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veiculadas. Em primeiro lugar, segundo Silva (2006), a opinido generalizada de que se
deve conservar e preservar a geodiversidade € um ponto bem esclarecido junto da
comunidade cientifica. No entanto, a definicdo deste conceito levanta algumas dividas,
que se prendem com o carater recente deste termo. Neste sentido, Sharples (citado por
Brilha, 2005) resume o conceito de geoconservacdo da seguinte forma: “A
Geoconservacdo tem como objetivo a preservacdo da diversidade natural (ou
geodiversidade) de significativos aspetos e processos geoldgicos (substrato),
geomorfoldgicos (formas de paisagem) e de solo, mantendo a evolucdo natural
(velocidade e intensidade) desses aspetos e processos” (p. 51).

De acordo com Mansur et al. (2013), a geoconservacdo engloba uma série de
processos e mecanismos que tém como principal objetivo, proteger, gerir e regular 0s
aspetos relacionados com a geodiversidade, nomeadamente, tudo o que engloba os
recursos geologicos presentes no nosso planeta. De uma forma mais econdmica,
Erikstad (2012) afirma que a geoconservacdo pode dar relevancia a elementos mais
particulares da geodiversidade, quer em termos de processos ou recursos.

De um ponto de vista global, o que os autores mencionados tentam demonstrar,
consiste numa compreensdo mais lata deste conceito. Quer isto dizer que o ser humano
tem de olhar para a geoconservacdo como uma oportunidade de proteger e conservar a
geodiversidade, ndo por esta ser essencial & manutencdo de vida, mas pelo facto de ter
um valor intrinseco, que lhe confere um valor inestimavel. Tendo por base os estudos
realizados por Brilha (2005), é possivel identificar um movimento de acreditacdo do
valor da geodiversidade, no qual se delineiam estratégias de conservacdo e protecao
pelo valor que esta dimensdo tem, por si s6 (valor intrinseco).

Na sequéncia desta forma de pensamento, Silva (2006) destaca a importancia da
consciéncia para a necessidade da geoconservacao estar presente na memoria coletiva
da sociedade. Este aspeto € relevante, na perspetiva da autora, pela falta de
reconhecimento que esta dimensao tem tido nas ultimas décadas. No sentido de reforcar
esta tese, Brilha (2005) refere que as discussfes em torno da conservacdo da natureza

tém-se inclinado para a necessidade de proteger a biodiversidade, apenas porque se
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constata uma falta de correspondéncia entre o0 ser humano e o carater inanimado do
mundo ndo vivo. Esta situacdo deve-se a uma subvalorizagdo do mundo ndo vivo,
exceto nas dimensdes que envolvem, por exemplo, minerais raros, gemas ou pedras
ornamentais.

Esta falta de atencdo por parte do ser humano acerca da geodiversidade pode
condicionar uma série de mecanismos relacionados com o estabelecimento de vida no
nosso planeta, como ja foi afirmado. No entanto, a mensagem primordial que se
pretende transmitir reside na valorizacdo e na criacdo de politicas reguladoras da
protecdo da geodiversidade. Politicas essas que devem primar pelo valor préprio que a
geodiversidade tem e nédo pelos condicionalismos que podem, posteriormente, surgir no
estabelecimento de vida em determinado local (Silva, 2006).

Em sintese, varios autores tentam combater a ideia de que a geoconservacao é o
parente pobre junto das medidas de conservagdo e prote¢do da natureza. A fim de se
estabelecer uma reflexdo geral acerca destes aspetos, Brilha (2005) reforca a
necessidade de olharmos para a geodiversidade como parte integrante da nossa vida e
que tem o seu proprio valor, independentemente de se associar a qualquer forma de vida

no nosso planeta.
2.4. A Geodiversidade em Portugal

A reduzida dimensdo de Portugal em relacdo a outros paises poderia levar a
sociedade portuguesa a considerar que 0 seu pais ndo apresenta uma geodiversidade
consideravel. Segundo Brilha (2005), a verdade € outra e encerra um cendrio bastante
distinto no que toca a geodiversidade do nosso pais. Apesar da sua dimensdo, Portugal €
contemplado com uma geodiversidade digna de ser assinalada, sobretudo gracas aos
vestigios da historia geoldgica da Terra que ainda hoje se identificam em Portugal
Continental, Acores e Madeira.

Um simples exercicio de comparacdo entre regibes pode originar uma breve
reflexdo acerca da quantidade e diversidade que os aspetos geologicos tém no nosso
pais. Neste sentido, é possivel identificar diferencas profundas no que toca as paisagens
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das diferentes regides de Portugal. Enquanto a metade norte de Portugal Continental
reserva altitudes superiores a 500 m, a metade sul apresenta altitudes mais reduzidas.
Por outro lado, destaca-se a existéncia de zonas mais baixas no litoral e de relevos mais
acidentados no interior. Relativamente as zonas insulares, destaca-se um relevo mais
suave no Arquipélago dos Agores, nos quais se destacam os vestigios e aparelhos
vulcénicos. No que concerne & Madeira, o relevo acidentado e os vales profundos com
vertentes muito inclinadas marcam as imagens deste arquipélago (Brilha, 2005).

De um ponto de vista identitario, € fundamental referir que a geodiversidade
engloba uma série de componentes que ligam a populagdo ao local fisico onde vivem
(Silva, 2019). Esta identificacdo n&o ocorre apenas com a dimenséo observacional e
sensorial que é inerente a grande maioria da populacdo. Segundo Silva (2019), a
geodiversidade acarreta consigo um sentido de lugar. Por outras palavras, as gentes dos
mais diversos locais de Portugal identificam-se com a histdria e com os costumes que 0s
elementos geoldgicos fazem transcender junto da populagdo. Quer isto dizer que, de
acordo com o mesmo autor, a identidade de uma populacao é definida pela influéncia
que a geodiversidade tem nesse local. A dissociacdo entre as carateristicas de uma
populacdo e os elementos geoldgicos que fazem parte da sua historia parece ser
impossivel de realizar, tendo em conta o dinamismo que a geodiversidade tem no
estabelecimento de uma identidade de grupo.

Tendo por analise uma dimensdo economicista e reguladora da subsisténcia
turistica e financeira de Portugal, importa realcar o contributo da geodiversidade neste
campo da sociedade. Vale e Moreira (2019), assinalam a importancia que os elementos
geoldgicos podem ter no estabelecimento de uma rede turistica de um determinado
local, assim como na existéncia de mecanismos autossuficientes que regulem a
economia dessas populagdes.

Neste sentido, é essencial referir que a geodiversidade pode ser o elemento
determinante para o crescimento do turismo e, consequentemente, para 0 aumento de
ferramentas que impulsionam a sensibilizacdo ambiental (Vale & Moreira, 2019).

Assim sendo, o aproveitamento da geodiversidade enquanto fator dinamizador do
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turismo possibilita, de uma forma integrada, o crescimento de ac¢des de sensibilizagéo
para a protecdo ambiental, em particular da propria geodiversidade.

2.5. Geoparques

Na sequéncia dos capitulos anteriores, nomeadamente no que diz respeito ao
conceito de geoconservacdo, foram identificadas algumas propostas no sentido de
conferir a geodiversidade um valor préprio e significativo. Assim sendo, é fundamental
referir que a constituicdo de geoparques pode ser, da mesma forma, um fator
preponderante na promocdo e na conservacgdo da propria geodiversidade (Silva, 2006).

Antes da referéncia a definicdo de geoparque, importa salientar que os locais
com interesse em termos de geodiversidade incluem também geossitios. Segundo Brilha
(2005), as estratégias de geoconservacao devem englobar a avaliacdo de cada geossitio,
assim como da sua vulnerabilidade a degradacdo natural ou antrdpica. Sendo que alguns
geossitios ndo estdo incluidos em geoparques, o autor supracitado refere que se torna de
extrema importancia perceber a dindmica destes locais e, consequentemente, criar
condicBes para que se possa “manter a integridade fisica do geossitio, assegurando, ao
mesmo tempo, a acessibilidade do publico a0 mesmo” (p. 107).

No que respeita ao conceito de geoparque, alguns autores apresentam diversas
propostas para o definir. No entanto, aquela que melhor se coaduna com a presente
reflexdo ¢ definida por Brilha (2005): “... ¢ uma éarea em que se conjuga a
Geoconservacdo e o desenvolvimento econdmico sustentavel das populacdes que a
habitam. Procura-se estimular a criacdo de atividades econOmicas suportadas na
geodiversidade da regido, com o envolvimento empenhado das comunidades locais” (p.
119).

No seio deste conceito, Silva (2006) assinala a necessidade de se cumprir um
conjunto de regras estabelecidas pela UNESCO para que se possa atribuir a
classificacdo de Geoparque da UNESCO. Estas orientacdes estdo relacionadas com a
gestdo do local e com a capacidade do pais em questdo catalisar uma determinada area

como sendo atrativa e uma eficiente ferramenta de sensibilizagéo.
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A forma de interpretar as diretrizes da constituicdo dos Geoparques UNESCO
vai muito para além daquilo que € o aspeto geoldgico que o conceito acarreta. De
acordo com Eder e Patzak (citados por Silva, 2006), um Geoparque da UNESCO
consiste num territorio de elevada importancia cientifica, quer em termos geologicos,
quer pela sua dimensdo arqueoldgica, ecoldgica, historica e cultural. Por outro lado,
segundo 0s mesmos autores, deve existir um mecanismo de planeamento, no qual se
estimula o desenvolvimento socioeconOmico da regido em causa, nomeadamente,
através de acdes catalisadoras de um turismo sustentavel.

Tendo em vista a conservagdo e a valorizagcdo do patriménio geoldgico, Silva
(2006) destaca a necessidade dos Geoparques da UNESCO contemplarem medidas de
apoio ao ensino das Geociéncias e da necessaria pesquisa cientifica. Caso seja criado, o
geoparque fara parte de uma rede global de geoparques, na qual se partilham e
desenvolvem novas praticas de conservacdo e valorizacdo da geodiversidade. Por
ultimo, importa ainda destacar a indispensavel reunido de esforcos das comunidades e
autoridades locais, publicas e privadas, para a criacdo e manutencdo dos referidos
geoparques (Silva, 2006).

Importa ainda destacar os geoparques que, a data, fazem parte da lista
portuguesa destas areas. Desta forma, os geoparques existentes em Portugal sdo 0s
seguintes: Geoparque Naturtejo; Geoparque de Arouca; Geoparque Terras de
Cavaleiros; Geoparque dos Acores e 0 Geoparque Estrela.

Por fim, é fundamental salientar que a percecdo do valor geoldgico de outros
territorios estd a conduzir a novas candidaturas a geoparques. Exemplo disso € a reuniao
de esforcos entre os municipios de Peniche, Lourinhd, Obidos, Bombarral e Torres
Vedras no sentido da criacdo do futuro Geoparque do Oeste. De acordo com o
Municipio de Peniche (2021), o projeto encontra-se na fase de aspirante a Geoparque e
pretende conduzir esta candidatura ao reconhecimento por parte da UNESCO do
Geoparque do Oeste. Para tal, foram j& desenvolvidos contactos com associagoes,

empresas regionais e instituicdes de ensino que fazem parte dos cinco municipios
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indicados anteriormente, tendo em vista a inclusdo deste aspirante no grupo restrito de

147 geoparques reconhecidos pela UNESCO em todo o mundo.
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3. METODOLOGIA



No capitulo que se segue pretende-se descrever os processos metodoldgicos
levados a cabo durante a investigacdo. Deste modo, sera possivel realizar uma ponte
entre o tema em estudo e os objetivos da investigacdo definidos anteriormente. Segundo
Sousa e Baptista (2014), a metodologia engloba um conjunto de processos que
condicionam as diversas fases da investigacao.

De acordo com as autoras supracitadas, o processo de selecdo da estratégia de
investigacdo condiciona a selecdo de técnicas de recolha e tratamento de dados que,
necessariamente, precisam de estar ajustadas aos objetivos definidos.

Neste sentido, em primeiro lugar, € apresentada a natureza do estudo, seguida da
caracterizagdo dos participantes. Posteriormente, serdo enunciados 0s métodos e
técnicas de recolha e analise de dados, seguindo-se a explicitacdo acerca do design da
intervencdo realizada durante a pratica pedagdgica. Por fim, é realizada uma breve
referéncia ao processo de validagdo dos instrumentos, concluindo-se este capitulo com a

apresentacdo dos principios éticos tidos em conta ao longo da investigacao.
3.1. Natureza do estudo

Com o intuito de tornar o processo investigativo mais consistente, dadas as
carateristicas do estudo, optou-se por adotar e implementar uma metodologia do tipo
misto. Esta opcdo metodoldgica permite utilizar, simultaneamente, métodos de natureza
qualitativa e quantitativa. Segundo Sousa e Baptista (2014), esta abordagem mista
assegura uma melhor compreensdo e interpretacdo dos processos inerentes ao estudo,
sendo que a conjugacdo das potencialidades dos dois métodos permite responder com
seguranca aos problemas levantados. Desta forma, 0 processo investigativo torna-se um
momento seguro e consistente, o que catalisa as possibilidades de uma correta anélise
global.

No caso concreto do presente estudo é possivel identificar duas vertentes que
sustentam o seu carater misto. Por um lado, a administracdo e a posterior analise dos
questionarios mobilizaram métodos essencialmente de natureza quantitativa. Deste
modo, o tratamento baseou-se, sobretudo, na analise estatistica dos dados. Por outro
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lado, o periodo de observacdo tornou-se fundamental para elevar o nivel de
compreensdo acerca das concegdes que os alunos tinham acerca da importancia e
significado da geodiversidade. Quer isto dizer que o carater qualitativo deste estudo se
denota, principalmente, atraves da observacao realizada ao longo da pratica pedagogica,
enquanto meio de uma interpretacdo mais profunda dos resultados.

Dado o caréter integrador do estudo, a investigacdo foi pensada tendo em vista a
resolucdo de problemas que emergissem da pratica. Assim sendo, o estudo caracteriza-
se por se inserir no paradigma investigacdo-acdo, quanto ao seu proposito. Esta
metodologia implica o proprio investigador no processo e na causa da investigacéo,
aumentando a capacidade de recolha e tratamento da informacgdo (Bogdan & Biklen,
1994). No mesmo sentido, esta visdo engloba ainda a necessidade de interligacéo entre a
teoria e a prética, transformando esta dicotomia num meio de promocao e valorizacdo
de mudancas sociais positivas.

Tal como foi referido anteriormente, a melhoria na compreenséo dos processos
por parte dos alunos, do professor e da comunidade em geral, pressupde uma atitude
ativa e reflexiva. De acordo com Sousa e Baptista (2014), os resultados obtidos na
investigacdo e na acdo sdo preponderantes para 0 processo em causa, englobando
momentos de observacdo, planificacdo, acdo e reflexdo. Tendo em conta o carater deste
paradigma, é possivel identificar duas vertentes que se coadunam com a investigacao
em curso.

Segundo Sousa e Batista (2014), a modalidade pratica da investigacdo-acdo
pressupde que o investigador tenha um papel determinante e ativo no processo de
investigacdo. Além deste facto, este deve assumir uma atitude autbnoma que transporta
para a gestdo do referido processo investigativo. Por outro lado, a modalidade critica ou
emancipadora pressupde a intervencdo ativa do investigador, tendo em vista a procura
de solugdes fulcrais a melhoria do proprio processo (Sousa & Batista, 2014).

Tendo em conta as informagdes veiculadas anteriormente, € possivel assinalar o
carater pratico e critico que este estudo encerra. Analisando o quadro tedrico

referenciado, juntamente com as carateristicas da investigacdo, denota-se uma clara
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estratégia sequencial levada a cabo pelo investigador. Em primeiro lugar, houve lugar
ao diagndstico do problema, tendo em conta as fragilidades e as potencialidades da
turma em questdo. Posteriormente, seguiu-se a intervencao atraves de um plano de acédo
e, por fim, deu-se a analise, a interpretacdo e a reflexdo acerca dos resultados obtidos.
Por esta razdo, € possivel afirmar que a investigacao inerente a este estudo se enquadra
nas modalidades pratica e critica/emancipadora.

3.2. Caraterizacao dos participantes

A investigacdo que faz parte deste estudo foi realizada numa turma de 5.° ano de
escolaridade, contabilizando um total de 21 alunos, com idades compreendidas entre 0s
9 e 0s 11 anos. Um dos alunos encontrava-se ao abrigo do Decreto-Lei 54/2018. Tendo
em conta a diagnose inicial e os dados recolhidos nas semanas de observacéo, previa-se
gue o numero de participantes da amostra chegasse aos vinte e cinco alunos. No entanto,
devido as sucessivas faltas de um aluno ao longo do periodo de intervencdo, e do ndo
preenchimento do questionério inicial por parte de outros trés alunos, os mesmos foram
excluidos, e a amostra viu-se reduzida a vinte e um alunos.

Importa ainda referir que o processo investigativo emergiu do contexto da
pratica pedagogica, constituindo os participantes deste estudo uma amostragem por
conveniéncia. Segundo Freixo (2012), quando os participantes séo selecionados tendo
por base a sua presenca num dado local, num determinado momento, € possivel indicar
gue a amostragem por conveniéncia é aquela que melhor carateriza os participantes do

estudo.
3.3. Métodos e técnicas de recolha de dados

A recolha de dados no seio de um estudo deste tipo tem uma preponderancia
acrescida no que toca a delineacdo do processo de investigacdo. Tendo por base as
ideias de Sousa e Baptista (2014), é fundamental indicar que a recolha de dados consiste

no agrupamento de processos essenciais a este momento. Além deste facto, as mesmas
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autoras referem que esta componente do estudo € um fator primordial para todo o
processo investigativo.

Inicialmente, aquando do diagndstico inicial, privilegiou-se a observacédo direta,
seguindo-se o registo das potencialidades e fragilidades, tal como foi apresentado
anteriormente. De acordo com Quivy e Campenhoudt (2005), os métodos de observagdo
direta sdo Unicos, porque o observador, através deles, consegue captar “os
comportamentos no momento em que eles se produzem” (p. 196). Embora a préatica
tenha decorrido em regime de ensino a distancia, a observacédo realizada teve por base
dois momentos essenciais.

Primeiramente, durante as aulas sincronas foi possivel aproximar a observacao a
realidade normal dos alunos (ensino presencial), ainda que tivessem existido algumas
dificuldades, nomeadamente em termos da participacdo de alguns alunos. Ainda neste
ambito, foi possivel observar momentos de trabalho em pequeno e grande grupo, gracas
a existéncia de salas simultaneas no programa utilizado para a realizacdo das sessdes
sincronas. Nestes momentos de observacao, o investigador procurou recolher elementos
relativos a dindmica de trabalho em grupo e, sobretudo, ao modo espontaneo como 0s
alunos reagiam ao desenvolvimento da temética da geodiversidade.

Em segundo lugar, destaca-se a observacgdo indireta levada a cabo através da
plataforma digital Google Classroom. Neste modelo, a observacado processou-se quase
diariamente devido a possibilidade de os alunos colocarem questdes, de entregarem as
tarefas solicitadas e, consequentemente, de o investigador dar o feedback necessario,
sem ter que esperar pela sessdo sincrona seguinte. Esta dindmica permitiu que o
investigador concentrasse as suas atencdes em aspetos mais pormenorizados,
nomeadamente nas justificacGes relativas a valorizacdo da geodiversidade, em particular
nas razdes de ordem estética.

Tendo em vista uma recolha mais pormenorizada e direcionada para o tema em
estudo, utilizou-se a técnica de inquérito por questionario. Segundo Sousa e Baptista
(2014), esta técnica possibilita a recolha de dados relativos aos conhecimentos, as

atitudes, aos valores e aos comportamentos dos participantes. Assim sendo, o inquérito
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por questionario engloba um conjunto de questdes, formuladas especificamente de
acordo com o tema em estudo e tem como principal finalidade a recolha de informacdes
e dados relevantes para a consecucao da investigacdo (Sousa e Baptista, 2014).

No caso especifico dos questionarios administrados neste estudo, o mesmo foi
do tipo misto, dado que continha questdes de diversas indoles. Contemplava questfes de
resposta aberta e, também, de resposta fechada. No primeiro caso, eram permitidas
respostas com um grau de profundidade maior, nomeadamente relativas ao gosto de
cada inquirido, o que abria a possibilidade de uma maior liberdade de resposta. No caso
das questbes de resposta fechada, Sousa e Baptista (2014) assinalam a facilidade
inerente a este tipo de questBes, no que respeita ao posterior tratamento e anlise da
informacdo. Concretizando, € essencial referir que os dois questionarios administrados
tém algumas diferencas em relacdo ao foco, ao tipo de perguntas e até a propria
finalidade.

O questionario “Paisagens de Portugal — Um mundo por descobrir” € composto
por oito imagens que representam oito paisagens do territorio portugués. Importa
salientar que para todas as paisagens sdo colocadas as mesmas questdes. Em primeiro
lugar, para cada uma das paisagens, foi pedido aos alunos uma classificagéo, na escala
de 1 (ndo gosto) a 5 (gosto muito), de acordo com o gosto de cada um. De seguida, foi
solicitada a justificacdo da resposta anterior, a fim de se identificarem as razGes que
levaram a determinada classificacdo. Na questdo seguinte, o enfoque centrou-se na
indicacdo do(s) elemento(s) que os alunos destacaram de mais importante na paisagem.

Por fim, na Gltima questdo, perguntou-se aos alunos se se devia preservar cada
uma das paisagens, solicitando a justificacdo da respetiva resposta. De um modo geral,
0 questionario sobre as Paisagens de Portugal tem como finalidade a verificacdo do
gosto que os alunos tém pelas paisagens ricas em geodiversidade, tentando ainda aferir-
se quais os elementos que os alunos mais destacam. Assinala-se o facto de as oito
paisagens permitirem uma diferenciacdo no que respeita ao grau de presenca de aspetos
de biodiversidade e geodiversidade. Esta componente é determinante no momento de

tirar conclusdes acerca dos dados recolhidos.
51



Relativamente ao questionario “Geodiversidade — Um mundo por descobrir”,
importa referir que o foco se centra na compreensdo do préprio conceito de
geodiversidade e dos termos que se relacionam com este. A principal finalidade deste
questionario € verificar os conhecimentos e as conce¢des que os alunos tém acerca da
importéncia e significado da geodiversidade. A primeira parte é composta por questdes
relativas a biodiversidade, nomeadamente no que respeita & compreensdo do conceito e
da sua importancia. A opg¢éo de se colocar um grupo de questdes sobre a biodiversidade
prendeu-se com a similaridade entre os conceitos e com a possibilidade dos alunos
transferirem o conhecimento ja adquirido sobre a biodiversidade, tema trabalhado pela
OC antes da préatica, no exercicio de tentarem compreender 0 novo conceito de
geodiversidade, até pelas semelhancas na escrita das duas palavras.

O questiondrio “Geodiversidade — Um mundo por descobrir” contemplou um
conjunto de questdes relativas ao significado do conceito de geodiversidade, as razdes
pelas quais se considera importante preserva-la, as agdes humanas que podem destruir a
geodiversidade e ainda a afericdo do conhecimento dos alunos acerca de locais ricos em
geodiversidade no nosso pais. Posteriormente, foi pedido aos participantes que
indicassem dois exemplos de Parques Naturais e outros dois exemplos de Geoparques,
assim como a definicdo dos respetivos conceitos.

De seguida, foram apresentadas algumas imagens acompanhadas pela respetiva
descricdo escrita, pedindo-se aos alunos que apenas referissem se as respetivas palavras
e imagens traduziam aspetos de geodiversidade. Para esta sequéncia de questdes, 0s
participantes selecionaram uma das seguintes opcdes: sim/ndo. Por fim, a Gltima
questdo consistiu na indicacdo do grau de concordancia com cada uma das afirmacdes
apresentadas, de acordo com a seguinte escala: 1 (discordo totalmente); 2 (discordo); 3

(ndo concordo nem discordo); 4 (concordo) e 5 (concordo totalmente).
3.4. Validacao dos instrumentos

A validagdo de um questionario € um dos aspetos fundamentais antes da
administracdo de qualquer instrumento. Esta validag&o foi efetuada por peritos ligados a
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Didatica das Ciéncias Naturais que se pronunciaram sobre a sua estrutura, pertinéncia
das questbes incluidas, e respetiva formulacdo. Deste modo, apds a elaboracdo da
primeira versdo dos questionarios (Anexo B), dois peritos analisaram os instrumentos e
propuseram alteracdes conducentes a uma melhor adequacdo dos mesmos a faixa etaria
dos participantes. Além deste aspeto, foram sugeridas mudancas relativas ao nimero e a
propria formulacdo das questBes. Salienta-se o facto de os peritos terem tido acesso a
uma grelha de registo (Anexo C), na qual avaliaram a correcdo e a pertinéncia de cada
questdo, podendo também realizar sugestbes de novas questdes. Apos validacdo dos
peritos, foi construida a versdo final do questionario (Anexo D) com as sugestdes e
corre¢Oes apontadas.

Importa ainda destacar a fase de pilotagem como sendo um dos procedimentos
fundamentais na testagem de questionarios deste tipo. A realizacdo desta fase, com
recurso a uma amostra mais reduzida, é essencial na verificacdo da sua correta
adaptacdo aos requisitos do estudo (Sousa & Baptista, 2014). As mesmas autoras
reforcam a necessidade de se conseguir uma amostra nas condi¢fes mais similares
possiveis a escala real. Neste processo de pilotagem participaram sete individuos do 5.°
ano de escolaridade, sendo que cinco deles integravam a mesma instituicdo dos
participantes do estudo e os outros dois faziam parte de outra escola.

Por fim, é fundamental referir que os questionarios, na sua versdo final, foram
transpostos para um modelo digital. Esta transformacdo deve-se a condicdo de ensino a

distancia presente durante toda a préatica pedagdgica.
3.5. Métodos e técnicas de analise de dados

No decorrer de uma investigacdo, quer seja ela de carater qualitativo,
quantitativo ou misto, € essencial ter em conta a ligacdo entre as diferentes partes que a
constituem. Neste sentido, Sousa e Baptista (2014) assinalam a necessidade de se
selecionar o tipo de analise, tendo em conta os objetivos e 0s instrumentos utilizados na

recolha de dados inicial.

53



Relativamente aos métodos e técnicas de analise de dados passiveis de serem
mobilizados, Quivy e Campenhoudt (2005) referem que grande parte destes englobam
duas grandes dimensdes. Por um lado, a analise estatistica dos dados e, por outro lado, a
analise de conteudo. No caso especifico do presente estudo recorreu-se a estas duas
categorias de analise, de acordo com as questdes de resposta fechada e aberta, tendo em
conta o carater misto da investigacéo (qualitativo e quantitativo).

Para uma analise mais completa dos dados recolhidos, optou-se por delinear um
conjunto de critérios relativos as respostas ndao numéricas dos questionarios
administrados (Anexo E). Em termos mais especificos, no que diz respeito aos dados de
natureza qualitativa, optou-se por uma anéalise de contetdo que, segundo Bardin (2010),
consiste na compreensdo e expressdo dos proprios dados. Ou seja, trata-se de uma
analise que permite inferir para além do conteddo que é apresentado. Tendo em conta 0s
contetdos trabalhados, em termos gerais, foram definidos critérios a posteriori de
acordo com a conjugacdo das respostas dadas pelos participantes e as orientagoes
tedricas apresentadas anteriormente.

Estes critérios foram criados tendo em vista o desenvolvimento da compreenséao
das respostas dadas pelos alunos. De acordo com o tipo de questdo, 0s critérios
definidos assumiram um importante papel de analise. Em primeiro lugar, para as
questdes relacionadas com a defini¢do de conceitos, como € o caso da Biodiversidade,
Geodiversidade, Parque Natural e Geoparque, delinearam-se critérios que previam uma
resposta correta, com algumas imprecisdes ou incorreta dos conceitos em causa.

Para as restantes questes onde foi solicitado outro tipo de respostas, o0s critérios
definidos consistiram na elaboracdo de categorias, nas quais as respostas dadas se
inserissem. Exemplo disso foi a questdo onde se pediu aos alunos que indicassem as
razdes pelas quais se deve preservar a geodiversidade. O mesmo aconteceu na questdo
acerca da referéncia de zonas ricas em geodiversidade, na indicacdo de exemplos de
acoes humanas destruidoras da geodiversidade e ainda na indicagdo de Parques Naturais

e Geoparques existentes em Portugal.
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Além do critério “ndo sei” e do tipo de pardmetros acima referidos, algumas
respostas foram consideradas como “ndo plausiveis ou ndo respostas”, o que levou a
criagdo de um novo critério onde se incluiu este tipo de respostas. Exemplo disso, e no
primeiro caso, foi a indicacdo de justificacdes, nas quais os alunos responderam, por
exemplo, que “uma das agdes humanas que prejudica a biodiversidade sdo os
homicidios”; em relagdo ao segundo sdo exemplos: “porque sim” ou “porque foi assim
que ouvi”. Em sintese, a definicdo destes critérios desencadeou uma organizagao mais
completa dos resultados, agrupando as respostas dadas segundo critérios mais rigorosos.

Tal como ja foi referido anteriormente, a observacdo do desempenho dos alunos
teve um papel preponderante no carater qualitativo do estudo, na medida em que se
procurou ir para além daquilo que estava escrito nos questionarios. Tanto a observacao
em momentos sincronos, como a analise dos produtos realizados pelos alunos em
sessBes assincronas permitiram alargar o campo da investigacdo para uma vertente
qualitativa. Por sua vez, no que concerne aos dados quantitativos, foi realizada uma

analise recorrendo aos fundamentos da estatistica descritiva.
3.6. Design da intervencao

Para uma melhor compreensdo dos processos inerentes a esta investigacdo é
necessario identificar as principais fases que regularam todo o processo investigativo,
entre as quais se destacam: (i) identificacdo das fragilidades e potencialidades da turma,
da qual os participantes do estudo fazem parte; (ii) constru¢do de um questionario (duas
partes) acerca do tema da geodiversidade; (iii) aplicacdo do questionario (pré-teste) aos
participantes do estudo, a fim de recolher dados relativos as conce¢des que 0s alunos
tém acerca da importancia e significado conferidos a geodiversidade; (iv) delineacdo e
implementacdo de tarefas, a fim de se desenvolver o respeito e o0 sentimento de
valorizagdo pela geodiversidade, por parte dos alunos; (v) aplicacdo do questionario
final (pos-teste) para se verificar a evolucdo da compreensédo, por parte dos alunos,

acerca do tema em estudo.
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Tendo em vista uma melhor explicitacdo acerca da articulacdo entre a pratica

pedagogica e a investigacdo que decorreu nesse periodo de tempo, foi definido um

plano de acdo com os momentos fundamentais deste processo. Importa realcar que as

planificacbes relativas as aulas lecionadas, se encontram em anexo para facilitar a

ilustracdo do caminho percorrido ao longo da pratica (Anexo F). Em relacéo ao plano de

acdo, presente na tabela 5, é essencial assinalar que o mesmo sofreu algumas alteracdes

relativamente a uma versao inicial, devido as condi¢fes de ensino a distancia em vigor

na instituicao.

Tabela 5

Quadro-resumo do plano de agéo

Data Sessdo Atividades/Estratégias

10/02/2021 1 - Realizaco do questionério (pré-teste).

- Apresentacéo da tarefa sobre os tipos de rochas (Anexo G).
17/02/2021 2

- Realizacdo da tarefa relativa aos tipos de rochas.

- Continuagdo da realizacdo da tarefa sobre 0s tipos de rochas.
24/02/2021 3

- Discusséo de ideias, em grande grupo, acerca dos tipos de rochas.

- Apresentacdo de um PowerPoint de discussdo acerca dos tipos de

rochas (construido a partir dos trabalhos entregues pelos alunos)
03/03/2021 4 (Anexo H).

- Visualizagdo de um video sistematizador acerca dos tipos de rochas.

- Realizacdo de um Quizz sobre os tipos de rochas.

- Apresentacdo da tarefa sobre os Geoparques de Portugal (Anexo I)
10/03/2021 5

- Realizacdo da tarefa sobre os Geoparques de Portugal.

- Apresentacdo de um PowerPoint de discussdo acerca dos Geoparques

de Portugal (construido a partir dos trabalhos entregues pelos alunos)
17/03/2021 6 (Anexo J).

- Visualizagdo de um video sobre os Geoparques portugueses.
24/03/2021 7

- Término da realizacdo das tarefas em atraso.
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Pela andlise do quadro-resumo do plano de acdo (tabela 3), é possivel referir que
na primeira sessdo foi administrado o questionario inicial (pré-teste). Importa assinalar
que a testagem com o grupo piloto foi realizada fora do horario letivo.

Na segunda sessdo foi apresentada a tarefa sobre os tipos de rochas, tenho em
conta a sequéncia pedagdgica delineada previamente, com a ajuda da OC. Além da
apresentacdo da tarefa, os alunos puderam utilizar o tempo de aula para desenvolver a
referida proposta. Importa destacar que, apesar das condicionantes impostas pelo regime
de ensino a distancia, os alunos procuraram trabalhar em pequenos grupos, previamente
constituidos.

Tendo em conta o0 processo de adaptacdo dos alunos ao regime de ensino a
distancia, foi decidido que a terceira sessdo seria dedicada a continuacdo da realizacédo
da tarefa sobre os tipos de rochas, seguindo-se um momento de discussdo acerca das
conclusdes obtidas até a data.

Posteriormente, na quarta sessdo foi apresentada uma sintese sobre os tipos de
rochas, sendo que a totalidade da apresentacdo digital foi construida com recurso aos
trabalhos desenvolvidos pelos alunos nas semanas anteriores. De seguida, antes de uma
breve discussdo acerca do tema, os alunos visualizaram um video sintetizador do
conteldo das rochas e realizaram um Quizz sobre a mesma tematica.

Na quinta sessdo, um novo tema foi introduzido com o lancamento da proposta
de tarefa sobre os Geoparques de Portugal. Ao longo da sessdo de trabalho, os alunos
puderam investir nas suas apresentacoes.

Na sessdo seguinte, foi apresentado um PowerPoint sobre os Geoparques de
Portugal, que mais uma vez foi construido com recurso aos trabalhos entregues pelos
alunos. Esta dinamica permitiu um maior envolvimento da turma nas tarefas propostas e
criou um sentimento de identificacdo perante o tema trabalhado. Por fim, na sétima e
ultima sessdo foi dada a oportunidade de os alunos terminarem ou melhorarem o0s seus
trabalhos, tendo em conta a informacdo veiculada nas semanas anteriores.

Na sequéncia da descricdo realizada, € fundamental referir que a prética

contemplou apenas sete sessdes em regime de ensino a distancia, uma por semana, com
57



a duracdo de 50 minutos cada. Esta reducdo horaria deveu-se as medidas restritivas
necessarias ao combate da situacdo pandémica atual. Todavia, como forma de
enriquecer o processo de ensino e aprendizagem, optou-se por utilizar momentos de
sessOes assincronas para o desenvolvimento das tarefas propostas, estratégia esta que foi

possivel devido a articulacéo de esforgos entre os estagiarios e a OC.
3.7. Principios éticos do processo de investigacao

A presente investigacdo foi desenvolvida sob normas éticas definidas e
analisadas criteriosamente. Estas diretrizes tém por base o conhecimento dos
procedimentos corretos e incorretos relativos a um estudo desta natureza. Bogdan e
Biklen (1994) reforcam a necessidade de proteger e garantir o anonimato de todos os
intervenientes, assim como a manutencdo da autenticidade dos dados recolhidos. Por
este preciso motivo, foi certificado e comunicado o direito ao anonimato no que respeita
a identificacdo do nome dos alunos, dos professores ou de qualquer outro interveniente
no processo de desenvolvimento do estudo.

Tendo em vista uma perspetiva interpretativa face aos dados recolhidos, outro
dos vetores primordiais inerentes a este estudo é a fidelidade. A preservacdo da
autenticidade das informacdes recolhidas evita juizos de valor e garante a seriedade do
processo interpretativo (SPCE, 2014).

Em sintese, de acordo com a Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacédo
(SPCE, 2014) o presente estudo obedeceu aos seguintes principios éticos fundamentais:
(a) consentimento informado, dado que todos os participantes foram esclarecidos acerca
do processo em causa e informados, de forma clara, sobre as questBes éticas referidas;
(b) confidencialidade e privacidade, dado que todos os participantes tiveram direito ao
anonimato e, em Gltimo lugar, c) o respeito pela integridade dos participantes, visto que

existiu o cuidado de ndo sobrecarregar o volume de trabalho dos mesmos (SPCE, 2014).
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4. RESULTADOS



No presente capitulo pretende-se dar a conhecer os resultados relativos ao estudo
que decorreu ao longo da prética pedagdgica. Para tal, sdo apresentados os dados
recolhidos no pré-teste e no pds-teste, seguindo-se a sua cuidada analise e discusséo,
tendo por referéncia o quadro tedrico mobilizado e os objetivos da investigacao.

Importa recordar que foram administrados dois questionarios nos dois momentos
ja referidos. Assim sendo, a referida analise dos dados recolhidos no pré-teste ocorre em
simultaneo a discussdo dos resultados obtidos no pds-teste. Esta dinamica permite
interligar os diferentes momentos levados a cabo durante a pratica pedagogica,
nomeadamente, no que respeita ao plano de acdo executado.

Em primeiro lugar, é fundamental referir que os dois questionarios permitiram
criar uma ligacdo entre os diversos contetdos em estudo, tal como foi explicitado no
capitulo da metodologia. Esta interligacdo enriqueceu a propria reflexdo realizada ao
longo da prética, culminando com a andlise que se segue. Tendo em vista a
compreensdo e a interpretacdo dos dados recolhidos, de seguida, apresentam-se 0s
resultados relativos ao questionario “Paisagens de Portugal — Um mundo por descobrir”
(tabela 6).

No que respeita a este questionario, importa assinalar que o mesmo é constituido
por quatro questdes transversais as oito paisagens selecionadas. Relativamente a
primeira questdo é possivel afirmar que a generalidade dos participantes classificou
positivamente todas as paisagens, de acordo com o gosto de cada um, quer no pré-teste,
como no poés-teste. Salienta-se a preferéncia por paisagens que incluem elementos
vivos, em detrimento daquelas que contemplam aspetos essencialmente ligados a
geodiversidade.

A fim de ilustrar o que foi referido anteriormente, assinala-se que a quarta
paisagem foi aquela que, em termos de gosto, menos agradou aos participantes do
estudo. Trata-se de uma paisagem rica em geodiversidade, ndo contendo elementos
bidticos. Tal como refere Brilha (2005), existe uma tendéncia na qual se d4 uma maior
relevancia aos aspetos vivos do gque aos elementos ndo vivos, facto que se verifica neste

Caso.
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Tabela 6
Apresentacdo dos resultados do pré-teste e do pos-teste relativos ao questionario “Paisagens de Portugal —
Um mundo por descobrir”, onde as letras representam os critérios definidos e os niimeros representam 0
nimero de respostas associadas a cada um dos critérios.

Clssinene Justifica a tua resposta, de
~ paisagem, de acordo ! O que destacas de mais importante . % %
Questdes com o teu gosto, na acordo cc:)rgt g grau de na paisagem? Devemos preservar esta paisagem? Porqué?
escaladelab. gosto.
o a) Responde afirmativamente.
Critérios . ~ - a) Destaca SETES Ndo VIVOS al) Indica razbes meramente estéticas
S)) II:gilg: rraazzg:: fesft:rtilrﬁgz ) Asgz:)ods,i\;l):rlss%ga:sgcos & a2) Indica razGes referindo elementos néo vivos
1 “nio gosto” elementos ndo vivos a2) Elementos de natureza abidtica a3) Indlg? Qiioisn&e;ﬂ"gﬁf;mﬁ?fs VIVOS
« 8osk = ¢) Indica razbes referindo b) Destaca seres vivos. beell 9 -
5 — “gosto muito elementos Vivos b1) Animais b1) Indica razGes meramente estéticas
g b2) Indica razdes referindo elementos néo vivos
d) Nao sei b2) Plantas - ~ . .
~ . . b3) Indica razdes referindo elementos vivos
- e) Resposta néo plausivel c) Nao sei ¢) N30 sei
aisagem 3 1 :
g d) Resposta ndo plausivel d) Resposta néo plausivel.
a B a b
1(2(3|4]| 5 a b c |d e c d © d
al | a2 | bl | b2 al | a2 | a3 | bl | b2 | b3
Pré-teste 022|314 |11]| 0 9 |0 1 0 1 0 |19 |1 0 3 3 14 0 0 0 110
Pos-teste 0(3|2|4|12]| 7 1 9 |0 4 0 1 0|17 |o0 3 2 5 13 0 0 0 0|1
Pré-teste 0(0|3|1(17| 4 |13| 1|0 3 7 6 1 3 0 4 2 9 4 0 0 0 115
Pos-teste 0(0|1|2|18| 6 |12 |1 |0 2 121 7 0 1 0 1 2 8 5 0 0 1 2|3
Pré-teste 1216|115 |11]|0 |1 4 9 8 0 0 2 2 2 7 5 0 0 0 3| 4
Pos-teste 114|119 6 4 (11|10 |1 5 8 11 0 0 1 1 2 10 4 0 0 0 1 4
Pré-teste 134|764 (11|01 5 31130 1 2 2 2 9 3 0 0 0 4 | 3
Pos-teste 126|664 ]|11]| 1|1 4 5110 | 0 1 2 3 1 9 3 0 2 0 3|3
Pré-teste 15|45 6 5 0 13 (0 3 1 0 15 1 1 3 1 1 12 0 0 0 3 4
Pds-teste 214|541 6 3 1 14 |1 2 1 0 15 3 1 1 0 1 16 0 0 0 1 3
Pré-teste 0(0|1]|3|17 |14 | 6 0|0 1 10 4 0 4 2 1 1 8 7 0 0 0 1 4
Pds-teste 0o(0|1|6|14|5 |10 1|1 4 12 3 0 4 0 2 0 10 5 0 1 0 1 4
Pré-teste 1126|112 |2 ]|14]|0 3 0 0|17 | 1 0 3 0 2 15 0 0 0 0| 4
Pds-teste 1113|511 4 1 14 (0 2 0 0 18 1 0 2 0 4 14 0 0 0 0 3
Pré-teste 315|484 12|01 4 141 0 0 0 2 5 2 10 2 1 2 0 113
Pos-teste 1(5(4(|3| 8|4 |14] 0|0 3 13| 3 0 0 1 4 2 11 0 0 2 0 2| 4
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De acordo com a escala de gosto fixada para a primeira questéo (1 a 5), importa
referir que a quarta e a oitava paisagens sdo aquelas onde a maioria dos alunos
demonstra ter uma menor identificacdo, tanto no pré-teste como no pos-teste. Por seu
turno, a classificacdo aumenta consideravelmente nas paisagens que contemplam outros
aspetos para além da geodiversidade, entre os quais se destaca a presenca de vegetacao,
animais e agua. Silva (2006) reforca a ideia de que os elementos bidticos assumem um
papel de destaque na observacdo de uma paisagem. Embora as paisagens apresentadas
neste questionario contemplem elementos de geodiversidade, nos casos em que alguma
delas também contém elementos vivos, parece existir uma clara identificagdo com as
mesmas.

No mesmo sentido, destacam-se os resultados relativos a segunda questao, nos
quais se pode observar uma clara tendéncia para a mobilizacdo de fatores bioticos na
justificacdo solicitada. Quando é solicitado aos participantes que justifiquem a sua
opcao anterior, a grande maioria opta por considerar 0os animais e as plantas presentes
nas imagens como o principal fator dessa escolha. Nesta questdo, é essencial destacar o
sucedido nas respostas relativas a sexta paisagem (Vale Glaciario do Zézere). Enquanto
no pré-teste os alunos justificaram as suas escolhas recorrendo, maioritariamente, a
razbes de indole estética, 0 mesmo ndo aconteceu no poés-teste. Neste segundo
momento, ja praticamente metade dos alunos apresentou razdes relacionadas com 0s
elementos ndo vivos presentes na paisagem, o que prova que, pelo menos em algumas
das paisagens, os alunos passaram a estar mais atentos para a dimensao ndo viva nelas
incluida.

Em relacdo a terceira questdo, os alunos tinham que indicar o que de mais
importante destacavam nas paisagens. Uma vez mais, denota-se uma clara tendéncia
para a identificacdo de animais e plantas como principal elemento de destaque. No
entanto, realca-se o sucedido nas respostas relativas a segunda paisagem (Lagoa das
Sete Cidades). Enquanto no pré-teste apenas 13 alunos destacaram seres nao vivos, no
pos-teste ja 19 participantes o fizeram. Além deste facto, salienta-se que 7 desses 19

alunos destacaram elementos de natureza abiotica (4gua, rochas, etc.), enquanto 12
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desses 19 alunos destacaram aspetos paisagisticos de geodiversidade (praias,
montanhas, etc.). Salienta-se ainda que as paisagens que reuniram um maior numero de
destaques relacionados com seres ndo vivos dizem respeito, uma vez mais, a quarta
(Praia do Bispo) e oitava (Vulcédo do Pico) paisagens.

Por fim, na quarta e Gltima questdo deste questionario foi pedido aos alunos que
respondessem afirmativamente ou negativamente quanto a necessidade de preservar
cada uma das paisagens, com a solicitacdo da respetiva justificacdo. Tanto no pré-teste
como no pds-teste, a quase totalidade dos participantes respondeu afirmativamente a
esta pergunta para todas as paisagens apresentadas.

Relativamente ao pré-teste, uma grande parte das justificagcdes recaiu sobre duas
vertentes. Por um lado, nas paisagens que contém elementos de biodiversidade e
geodiversidade em simultdneo, as justificacbes centraram-se nos aspetos bidticos. Por
outro lado, nas paisagens onde a geodiversidade mais sobressai, as justificacdes
recairam sobre a necessidade de preservar a paisagem e a sua beleza inerente. Destaca-
se ainda a evolucgdo nas justificacGes sobre a necessidade de preservacdo da paisagem
do Vale Glaciario do Zézere. Ainda que no pré-teste as justificacdes se dividissem entre
0s aspetos vivos e ndo vivos presentes na paisagem, no que toca ao pos-teste existe um
ligeiro aumento na evocacdo de elementos ndo vivos para justificar a necessidade de
preservacdo desse local.

Em sintese, no que concerne ao questionario intitulado “Paisagens de Portugal —
Um mundo por descobrir”, é possivel concluir que tanto no pré-teste como no pds-teste,
0S participantes mostraram ter um maior gosto pelas paisagens que contemplavam
elementos vivos. Em contrapartida, as paisagens ricas em geodiversidade e que
continham, quase exclusivamente, elementos ndo vivos, ndo foram aquelas que os
participantes do estudo consideraram ser mais apelativas. Além deste facto, quando os
alunos foram questionados sobre os elementos de destaque e sobre as razdes pelas quais
se devem preservar as referidas paisagens, no pré-teste foram salientados

predominantemente elementos bi6ticos. No entanto, aquando da administracdo do pés-
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teste, foi possivel observar uma maior preocupacdo e ligacdo com os aspetos ndo vivos
presentes nas paisagens.

Além das respostas ja analisadas, importa refletir acerca dos dados relativos ao
questionario “Geodiversidade — Um mundo por descobrir”. Tendo em conta o carater e
0 conteldo deste instrumento, torna-se fundamental realcar que em algumas das
perguntas foi solicitado aos participantes que indicassem até duas respostas a essas
mesmas questdes. Posto isto, nestes casos, 0 numero de respostas registadas ultrapassa o
nimero de participantes do estudo. De seguida, atraves das tabelas 7, 8 e 9 sdo
apresentados os dados relativos ao pré-teste e ao pos-teste para as questdes das trés
primeiras partes deste questionario.

Antes da analise dos respetivos resultados é essencial referir que este
questionario se debrucou sobre questdes relacionadas com a geodiversidade e sobre
conceitos relacionados com o mesmo, como é o caso dos geoparques. De seguida, séo
analisados os resultados obtidos e realizadas, em paralelo, as pontes necessarias com 0
quadro tedrico ja mobilizado.

Relativamente a parte | deste questionario, importa relembrar que as questdes
relativas a biodiversidade surgiram no sentido de apoiar a compreensao do conceito de
geodiversidade, quer pelas semelhancas na escrita, quer pelo facto de o conceito de
biodiversidade ter sido um contetdo trabalho pela OC antes do inicio da pratica.

Como se pode verificar pela analise da tabela 7, tanto no pré-teste como no pos-
teste, nenhum participante apresentou uma defini¢do correta deste conceito, sendo que
13, no pré-teste, e 14, no pos-teste, apresentaram a definicdo com algumas imprecisdes
ou de forma incompleta. Em relacdo a segunda questdo da primeira parte, sendo esta
uma pergunta onde os alunos poderiam apresentar até duas razdes, tanto no pré-teste
como no pos-teste foram identificados argumentos relacionados com o valor intrinseco
dos seres vivos e sobre a importancia que a biodiversidade tem para o ser humano. Entre
a primeira e a segunda aplicacdo houve um aumento de ambos os argumentos, de 7 para

10 no primeiro caso e de 9 para 12 no segundo.
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Tabela 7
Apresentacdo dos resultados relativos a Parte | do questionario “Geodiversidade - Um mundo por
descobrir”, focada na biodiversidade. Os resultados no pré-teste e no pds-teste sdo apresentados de acordo
com a categorizagéo efetuada.

Partes Questdes Critérios Pré-teste | Pos-teste
a) Apresenta corretamente o conceito de biodiversidade. 0 0
Define
b) Apresenta o conceito de biodiversidade com algumas imprecisdes ou de forma incompleta. 13 14
Biodiversidade
c) Apresenta uma defini¢do que ndo corresponde ao conceito de biodiversidade. 8 7
a) Indica razbes meramente estéticas (bonito, feio, etc.). 0 2
b) Indica razoes relacionadas com o valor intrinseco dos seres Vvivos. 7 10
Sua : = : : — I—
. o c) Indica razdes relacionadas com a importancia da biodiversidade para o ser humano. 9 12
importancia
d) Nao sei. 9 4
e) Resposta ndo plausivel. 2 6
Parte a) Refere uma zona concreta rica em biodiversidade, em Portugal. 6 7
| Zona concreta
em Portugal b) Refere uma zona muito ampla sem concretizar regional ou localmente 3 3
ricaem ©) No sei. 11 10
biodiversidade
d) Resposta néo plausivel. 1 1
a) Desflorestagao. 4 7
. b) Poluicéo. 14 16
Acdes
humanas que ¢y Incéndios. 2 1
podem destruir
a d) Caga / Pesca. 4 5
biodiversidade —
e) Nao sei. 3 5
) Resposta nédo plausivel. 8 3

Existiu ainda um aumento de respostas ndo plausiveis, de 2 para 6, e uma

diminuicdo no namero de alunos que referiu ndo saber o porqué da importancia de se

preservar a biodiversidade, de 9 para 4. Em relagdo a terceira questdo, nos dois

momentos, denota-se algum desconhecimento dos alunos acerca das zonas ricas em
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biodiversidade, em Portugal. Ja na Gltima questdo, tanto no pré-teste como no pés-teste,

a poluicdo foi a acdo humana mais referida, no que toca a destruicao da biodiversidade.

Tabela 8
Apresentacdo dos resultados relativos a Parte II do questionario “Geodiversidade - Um mundo por
descobrir”, focada na geodiversidade. Os resultados no pré-teste e no pos-teste sdo apresentados de
acordo com a categorizacao efetuada.

Partes Questodes Critérios Pré-teste | Pos-teste
a) Apresenta corretamente o conceito de geodiversidade. 0 0
Define _ S— _ — _
L b) Apresenta o conceito de geodiversidade com algumas imprecisoes ou de forma incompleta. 11 15
Geodiversidade
c) Apresenta uma definicéo que nédo corresponde ao conceito de geodiversidade. 10 6
a) Indica razdes meramente estéticas (bonito, feio, etc.). 1 3
b) Indica razdes relacionadas com o valor intrinseco dos seres ndo vivos. 7 8
Sua c) Indica razdes relacionadas com o bem-estar dos seres Vivos. 4 7
IRellaie 2 d) Indica razdes relacionadas com a importancia da geodiversidade para o ser humano. 6 13
e) Nao sei. 8 2
f) Resposta ndo plausivel. 1 0
Parte - —
. a) Refere uma zona rica em geodiversidade, em Portugal. 7 10
Zona concreta
em Portugal b) Refere uma zona muito ampla sem concretizar regional ou localmente. 6 4
rica em c) Né&o sei. 7 6
geodiversidade
d) Resposta nao plausivel. 1 1
a) Destruicéo de rochas. 5 3
" b) Uso excessivo de rochas enquanto matéria-prima. 1 1
Acdes
humanas que ¢y Construgéo. 5 6
podem destruir
a d) Poluigao. 5 8
geodiversidade ——
e) Nao sei. 8 4
f) Resposta ndo plausivel. 5 9
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No inicio da parte Il, os alunos foram questionados acerca dos seus
conhecimentos sobre a geodiversidade. Em relacdo a primeira questdo, destaca-se a
evolucdo na definicdo do conceito entre o pré-teste e o pos-teste. No primeiro momento,
apenas 11 alunos apresentaram o conceito de geodiversidade com algumas imprecisdes
ou de forma incompleta, ao passo que no segundo momento, 15 participantes
apresentaram uma definicdo aproximada, existindo uma diminui¢cdo dos alunos que
apresentaram uma definicdo incorreta. Salienta-se ainda que ninguém apresentou uma
correta definicdo do conceito de geodiversidade, tanto no pré-teste como no pds-teste.

No que respeita as razfes pelas quais se deve preservar a geodiversidade, 0s
alunos indicaram aquelas que se encontram expressas na tabela 8. Entre o pré-teste e o
poOs-teste destaca-se a diminuicdo dos participantes que nao souberam indicar uma
razdo, de 8 passaram para 2. Salienta-se ainda o crescimento do nimero de razdes
relacionadas com a importancia da geodiversidade para o ser humano, de 6 para 13,
entre os dois momentos de administragdo do questionario.

No que concerne a terceira questdo da segunda parte, no pré-teste, entre os 21
participantes do estudo, 7 referiram uma zona rica em geodiversidade em Portugal. Ja
no pés-teste, este nimero subiu para 10. De qualquer das formas, alguns alunos
indicaram ainda zonas muito amplas, onde também se pode contactar com a
geodiversidade, mas sem se focarem num local especifico (por exemplo: Alentejo).

Em relacdo a quarta e Gltima pergunta da parte Il, no pré-teste, as acdes humanas
mais referidas, que podem destruir a geodiversidade dizem respeito a destruicdo de
rochas, a construcdo e a poluicdo. Relativamente ao pOs-teste, salienta-se a ligeira
subida do numero de alunos que indicaram a poluicdo como sendo uma acdo humana

destruidora da geodiversidade.
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Tabela 9
Apresentacdo dos resultados da Parte III do questionario “Geodiversidade - Um mundo por descobrir”,
centrado nos conhecimentos dos alunos acerca do que é um Parque natural e um Geoparque no pré-teste e
no pds-teste. As respostas encontram-se contabilizadas apés a sua categorizagdo.

Partes Questoes Critérios Pré-teste | Poés-teste
a) Apresenta corretamente a definicdo de Parque Natural. 0 0
Define Parque — - — -
- b) Apresenta a definicdo de Parque Natural com algumas imprecisdes ou de forma incompleta. 11 10
atura
c) Apresenta uma defini¢do que ndo corresponde ao conceito de Parque Natural. 10 11
Refere a) Indica exemplos de Parques Naturais portugueses. 9 7
exemplos de
b) Né&o sei. 10 7
Parques
Naturais
Parte portugusses c) Resposta ndo plausivel. 10 19
1
a) Apresenta corretamente a defini¢do de Geoparque. 0 0
Define _ _ _ _
b) Apresenta a defini¢do de Geoparque com algumas imprecisdes ou de forma incompleta. 6 7
Geoparque
c) Apresenta uma definicdo que ndo corresponde ao conceito de Geoparque. 15 14
Refere a) Indica exemplos de Geoparques portugueses. 7 22
exemplos de —
b) Né&o sei. 13 6
Geoparques
portugueses c) Resposta ndo plausivel. 7 8

Na parte 11l deste questionario procurou-se conhecer o que os alunos ja sabiam

acerca dos Parques Naturais e dos Geoparques existentes em Portugal. Relativamente ao

conceito de Parque Natural, tanto no pré-teste como no pos-teste, cerca de metade dos

alunos apresentou uma definicdo de Parque Natural com algumas imprecises ou de

forma incompleta e outra metade apresentou uma definicdo incorreta do conceito.

Quanto a segunda questdo, a maioria dos alunos revelou ndo saber 0 nome de nenhum

Parque Natural portugués. No entanto, alguns deles, tanto no pré-teste como no pos-

teste, identificaram o Parque Natural da Arrabida, talvez por ser o mais proximo da sua

area de residéncia e, eventualmente, ja o terem visitado.
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Relativamente ao conceito de Geoparque, apenas 7 alunos apresentaram uma
definicdo com algumas imprecisfes ou de forma incompleta no pds-teste, apenas mais
uma do que no pré-teste, tal como se pode verificar na tabela 9. Os restantes
participantes apresentaram uma defini¢do incorreta, que ndo corresponde ao conceito de
geoparque. No pré-teste, na hora de indicar até dois exemplos de geoparques existentes
em Portugal, apenas foram registadas 7 respostas corretas num total de 27 propostas. No
entanto, no pos-teste denota-se uma grande evolucdo, ja que foram registadas 22
respostas corretas num total de 36. Este resultado evidencia que a maioria dos alunos
apreendeu o conceito de geoparque conseguindo dar exemplos, embora construir uma
definicdo correta se tenha revelado algo mais dificil. Brilha (2005) refere que o conceito
de Geoparque ainda nédo esta estabelecido na sociedade, sendo necessario um trabalho
de reflexdo e procura sobre estas areas de importancia geoldgica. Foi precisamente
através desta busca pela compreensdo do conceito de geoparque e dos pressupostos
associados, que a pratica pedagdgica foi delineada, culminando o periodo de
intervencdo com indicios de que os participantes assimilaram o conteudo trabalhado.

De seguida, através da analise da tabela 10, sdo discutidos 0s pressupostos
relacionados com a identificacdo de aspetos de geodiversidade. Para tal, foram
apresentados 18 elementos que os participantes tiveram de identificar como sendo, ou
ndo, aspetos de geodiversidade.

A parte IV do questionario “Geodiversidade — Um mundo por descobrir”
contempla um conjunto de imagens, que podem corresponder, ou ndo, a aspetos de
geodiversidade. Importa destacar que o vulcdo, o vale, o solo e a montanha néo
levantaram davidas na hora de os considerar aspetos de geodiversidade, sendo que no
poOs-teste a quase totalidade dos participantes ja os considera neste ambito. Exemplo
disso é o caso da montanha, onde 19 dos 21 participantes do estudo referiram
corretamente, no pds-teste, que a montanha € um aspeto de geodiversidade, em relacédo
aos 17 que ja o tinham feito no pré-teste. Todavia, destaca-se o facto de um numero
reduzido de alunos, tanto no pré-teste como no pos-teste, considerar que estes nao sao

aspetos de geodiversidade.
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Tabela 10

Apresentacdo dos resultados relativos a Parte IV do questionario “Geodiversidade - Um mundo por
descobrir”. A tabela apresenta 0 nimero de alunos que no pré-teste e no pos-teste classificou cada um dos
elementos (aspetos) como fazendo parte ou ndo da geodiversidade.

Pré-teste P6s-teste
Critérios
Sim Néo Sim Néo
Aspetos
Montanha 17 4 19 2
Girafa 10 11 7 14
Praia 10 11 9 12
Diamante 9 12 6 15
Rio 14 7 17 4
Fossil 16 5 14 7
Arvore 12 9 15 6
Vulcéo 16 5 18 3
Parte Gorila 11 10 6 15
i Camisola 1 20 0 21
Arriba 18 3 18 3
Duna 15 6 14 7
Vale 19 2 20 1
Museu 4 17 6 15
Gruta 19 2 19 2
Caneta 1 20 0 21
Floresta 14 7 17 4
Solo 15 6 16 5

Importa ainda salientar que no pds-teste, 15 dos participantes, mais 3 do que no

pré-teste, ndo consideraram que o diamante fosse um aspeto de geodiversidade. Sobre
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esta situacdo, é fundamental recorrer aos trabalhos de Brilha (2005), onde o autor refere
gue 0s minerais e as pedras preciosas sdo também aspetos de geodiversidade.

No seio dos 18 exemplos estdo contemplados dois animais. Em relacéo a girafa e
ao gorila, as opinides dividiram-se aquando da administracdo do pré-teste. No entanto,
apos o desenvolvimento da prética, 12 alunos referiram que a girafa ndo € um aspeto de
geodiversidade e outros 15 fizeram-no para o gorila. Apesar da diferenca tender para a
resposta correta, considera-se que alguns dos alunos tiveram ainda dificuldade em
dissociar os seres vivos dos seres ndo vivos. Silva (2006) alerta para a complexidade na
interpretacdo do conceito de geodiversidade, podendo até existir alguma dificuldade na
distingéo entre seres vivos e seres ndo vivos, algo que sucedeu neste caso em particular.
Outra interpretacdo possivel pode decorrer da dificuldade de os alunos ndo conseguirem
delimitar de forma clara o que faz parte do conceito de geodiversidade.

Um dos aspetos que dividiu a opinido dos participantes tem que ver com a
arvore. No pré-teste, 12 alunos afirmaram que esta se trata de um aspeto de
geodiversidade, ao contrario dos restantes 9. Todavia, ap6s a administracdo do pos-
teste, 15 alunos consideraram a arvore como sendo um aspeto de geodiversidade, tendo
restado apenas 6 individuos que responderam corretamente. Estes resultados, uma vez
mais, podem justificar-se pelas razdes ja assinaladas.

Em contrapartida, alguns dos elementos apresentados ndo levantaram grandes
duvidas na hora de optar por uma escolha. Exemplo disso sdo os casos da camisola e da
caneta, onde os participantes referem, inequivocamente, tanto no pré-teste como no pds-
teste, de que ndo se tratam de aspetos de geodiversidade.

Em sintese, grande parte dos participantes identificou corretamente os aspetos de
geodiversidade, ndo tendo existindo uma melhoria significativa entre o pré-teste e o
pos-teste na globalidade dos elementos. Todavia, considera-se que a dificuldade de
distinguir os seres vivos dos seres ndo vivos possa ter levado a identificacdo incorreta

de alguns aspetos.
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De seguida, através da andlise da tabela 11, sdo discutidos os resultados

relacionados com o grau de concordancia acerca de algumas afirmagdes relativas ao

conceito em estudo e as relacOes estabelecidas com outras definigdes.

Tabela 11

Apresentacdo dos resultados relativos a Parte V do questionario “Geodiversidade - Um mundo por
descobrir”, em que se questionou o grau de concordancia dos alunos acerca das afirmacdes relativas a

geodiversidade, no pré-teste e no pds-teste.

Pré-teste Pos-teste

Grau de concordancia
Afirmagdes (1as) 1[2[3]4]5]|1]2]3[4]5
a) Os seres nao vivos da Terra sdo menos importantes do que 0s seres Vivos. 7127|114 |8 |4|4]|1] 4

b) As paisagens com biodiversidade sdo por norma mais bonitas do que as paisagens
- 6 |4|6|1|4]10|0|7|2]|3

com geodiversidade.
¢) Sem o mundo n&o Vvivo os seres vivos ndo existiam. 1|1 (2|5(12| 3 (1|2 |1]|14
d) A geodiversidade possibilita a existéncia de habitats para os seres vivos. 312|547 |4|0|5|4]| 8
Parte
\/ e) A preservagao da geodiversidade é menos importante do que a preservacéo da
o 037|011 ]|12]2|5|1]2
biodiversidade.

f) A geodiversidade permite conhecer melhor o passado do planeta Terra. 2 111|6|4]| 8 21017 (2]10
g) Uma maior geodiversidade contribui para uma maior biodiversidade. 0|2]|9|5]|5 113|467
h) Certas paisagens com geodiversidade siéo monumentos que se devem preservar. 1106|509 0|1(3|2]15

No que respeita a parte V deste questionario, importa perceber qual o grau de

concordancia dos participantes relativamente as afirmacdes apresentadas. Quanto a

primeira afirmacdo, tanto no pré-teste como no pos-teste, grande parte dos alunos néo

considera que o0s seres ndo vivos da Terra sejam menos importantes do que 0s seres

vivos. De qualquer forma, nos dois momentos, 5 alunos concordaram com esta
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afirmacdo, o que é revelador da primazia pelo mundo vivo por parte da sociedade, em
detrimento do mundo né&o vivo, tal como refere Brilha (2005).

No que concerne a afirmagdo de que as paisagens com biodiversidade séo por
norma mais bonitas do que as paisagens com geodiversidade, aquando do pos-teste, 10
alunos discordaram totalmente, em oposi¢do aos 6 do pré-teste. No entanto, 4 alunos
concordaram com mesma afirmagéo.

Em relacdo a terceira afirmacdo, tanto no preé-teste como no pos-teste, mais de
dois tercos dos participantes concordaram que sem 0 mundo nao vivo, 0S seres Vivos
n&o existiriam. Silva (2006) realca a importancia da geodiversidade como um elemento-
chave no estabelecimento de vida. De acordo com os resultados obtidos, é possivel
afirmar que os participantes compreenderam a importancia da geodiversidade como
suporte da biodiversidade, tal como assinala a autora supracitada.

No mesmo sentido, quanto ao facto de a geodiversidade possibilitar a existéncia
de habitats para os seres vivos, no pré-teste, 12 participantes concordaram com a
afirmacdo, tal como ocorreu no pés-teste.

Ja na alinea seguinte, tanto no pré-teste como no pods-teste, 13 alunos nédo
concordaram que a preservacdo da geodiversidade € menos importante do que a
preservacdo da biodiversidade.

Na sexta alinea, uma vez mais, 0 mesmo numero de participantes no pré-teste e
no pds-teste, 12, concordou que a geodiversidade permite conhecer melhor o passado do
planeta Terra. No seguimento das alineas anteriores importa destacar que, apo6s a
pratica, 13 alunos consideraram que uma maior geodiversidade contribui para uma
maior biodiversidade, superando os 10 que responderam de igual forma no pré-teste.

Quanto a ultima afirmacdo, 17 alunos realcam, inequivocamente, que certas
paisagens com geodiversidade s&0 monumentos que se devem preservar. NUmero este
que se sobrepde aos 14 do pré-teste.

Em suma, é possivel afirmar que houve uma ligeira evolugdo na compreenséao da
importancia e significado da geodiversidade, nomeadamente no papel de suporte que o

mundo ndo vivo tem perante a biodiversidade. Além deste facto, salienta-se a clara
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evolugdo no desenvolvimento pelo respeito e o sentimento de valorizagdo pela
geodiversidade, por parte dos alunos. Porém, em termos estéticos ndo existiu uma
evolucdo significativa na apreciacdo das paisagens geoldgicas, tal como se pode
verificar na anélise da tabela 6.

Tendo em vista uma melhor compreenséo acerca das fases que fizeram parte do
processo investigativo, torna-se relevante analisar o percurso realizado ao longo das
sessOes de trabalho, nomeadamente no que respeita a adesdo dos alunos as tarefas
propostas, ao seu cumprimento, a qualidade dos trabalhos apresentados e ainda acerca
das reflexdes realizadas durantes as sessdes sincronas.

A andlise qualitativa acerca do trabalho realizado durante as aulas é
preponderante para uma posterior discussdo, na qual se contrapdem o0s aspetos
reguladoras da préatica pedagdgica as diretrizes da propria investigacao.

Em primeiro lugar, importa referir que, desde o primeiro momento, os alunos
mostraram uma grande vontade em participar nas atividades propostas. O panorama de
ensino a distancia ndo prejudicou o empenho colocado nas atividades e, além deste
facto, denotou-se que os participantes aproveitaram os diversos momentos de trabalho
autobnomo para que o desenvolvimento dos trabalhos ocorresse de uma forma mais
apoiada e significativa. Na sua generalidade, a turma mostrou ser capaz de se adaptar as
circunstancias e empenhou-se na realizacdo das tarefas propostas, tanto em momentos
sincronos de trabalho, como nos periodos assincronos.

As tarefas que pressupunham a criacdo de apresentacOes digitais foram
realizadas nos dois momentos referidos anteriormente, tendo sido possivel acompanhar
cada um dos alunos a qualquer instante. A troca de impressdes entre o investigador e 0s
participantes fez com que o envolvimento dos mesmos crescesse ao longo das semanas,
catalisando assim a sua adeséo as atividades desenvolvidas.

No que respeita ao cumprimento das tarefas solicitadas, salienta-se que a grande
maioria dos alunos entregou os trabalhos dentro do prazo solicitado. No entanto, alguns
deles ndo cumpriram com as diretrizes apresentadas. Neste sentido, dois dos alunos

foram excluidos do grupo de participantes por ndo terem realizado os questionarios
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iniciais. Por outro lado, outros dois foram excluidos do estudo por ndo terem
completado as tarefas solicitadas. Neste ultimo caso, os alunos em questdo ndo
conseguiram desenvolver as atividades propostas pelo facto de ndo terem condicdes de
acesso as aulas sincronas, ndo podendo, por isso, fazer parte do processo de intervencéo
levado a cabo ao longo da prética. Dos restantes 21 alunos da turma, todos eles se
constituiram participantes na investigacdo, cumprindo com a totalidade das tarefas
propostas.

Desde o primeiro momento, a medida que os trabalhos foram solicitados, os
alunos mostraram uma grande vontade em corresponder positivamente as diretrizes das
tarefas. Na sequéncia deste empenho, verificou-se que as apresentacdes realizadas pelos
participantes cumpriram com 0s requisitos, transparecendo a qualidade desejada nas
mesmas. Dada a qualidade verificada, optou-se por construir os documentos
orientadores das sessdes sincronas através dos trabalhos entregues pelos alunos. Este
procedimento fez com que a turma se envolvesse ainda mais no processo de ensino e
aprendizagem, dado que viram reconhecido o seu esfor¢o através da inclusdo dos seus
trabalhos nos materiais do investigador. Além deste facto, importa salientar que tanto no
trabalho sobre os tipos de rochas, como no desenvolvimento da tarefa sobre os
Geoparques, a qualidade demonstrada foi globalmente positiva.

Concluida esta analise qualitativa, importa ainda assinalar a qualidade das
discussoes realizadas ao longo das aulas sincronas. Tanto no inicio como no término das
sessOes de trabalho, os alunos protagonizaram momentos de reflexdo conjunta, onde foi
possivel sistematizar os conteldos abordados. Na sequéncia destas reflexdes foi
dinamizado um exercicio semanal, no qual os alunos puderam partilhar aquilo que
observaram através das janelas dos seus quartos, ao longo das semanas de trabalho. Este
momento de partilha e reflexdo revelou-se de extrema importancia, principalmente
porque existiu uma evolucdo significativa no numero de aspetos relacionados com a
geodiversidade, indicados pelos alunos. Primeiramente, quando questionados sobre o
que observavam assim que olhavam pelas suas janelas, os alunos referiam elementos

humanos, como por exemplo, supermercados, casas ou sinais de transito. Com o
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desenvolvimento da pratica assistiu-se a um aumento significativo na indicagdo de
aspetos relacionados com a geodiversidade, como é o caso da Serra da Arrdbida ou das
“montanhas junto ao mar”.

Em sintese, é possivel concluir que a maioria dos alunos aderiu as atividades
propostas, revelando empenho e dedicagdo no cumprimento das tarefas. No mesmo
sentido realca-se a qualidade dos trabalhos realizados, aspeto determinante para o

desenvolvimento da valorizacdo dos aspetos relacionados com a geodiversidade.
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5. CONCLUSOES



Na sequéncia dos capitulos apresentados anteriormente, a conclusdo assume-se
como sendo 0 momento chave no exercicio de organizacdo e sintese do trabalho
efetuado. Segundo Sousa e Baptista (2014), a conclusdo tem o papel conciliador de
todas as fases do processo investigativo, sendo esta a altura ideal para tirar conclusdes e
discernir sobre os constrangimentos do desenvolvimento do estudo. E neste momento
que se sintetiza 0 processo investigativo e se faz por interligar os resultados analisados
com os objetivos formulados inicialmente. Neste sentido, tal como referem Sousa e
Baptista (2014), este € o momento primordial para encontrar as respostas inerentes a
investigagdo de uma forma sintética e objetiva.

Dado o caréater global das conclusdes aqui apresentadas, em primeiro lugar, é de
extrema importancia relembrar os objetivos gerais formulados para a presente

investigacao:

a) ldentificar as concecOes dos alunos acerca da importancia e significado da
geodiversidade.

b) Caraterizar as concecdes dos alunos de acordo com critérios previamente
definidos.

c) Desenvolver o respeito e o sentimento de valorizagdo pela geodiversidade, por
parte dos alunos, nomeadamente em termos estéticos.

d) Compreender a importancia da geodiversidade como suporte da

biodiversidade.

No que concerne ao primeiro objetivo, importa destacar a importancia do
periodo de observacdo durante a pratica pedagdgica, no qual foram diagnosticadas as
principais fragilidades e potencialidades da turma em questdo. De seguida, com a
administracdo dos questiondrios iniciais foi possivel concretizar o processo de busca
pela identificacdo das concegdes dos alunos acerca da importancia e significado da
geodiversidade. A conjugacdo deste momento com o0 processo de observacdo foi
determinante para se poder verificar que os alunos tinham algumas dificuldades na

compreensdo do conceito de geodiversidade, na interpretagdo dos termos e processos
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adjacentes e ainda na diferenciagdo entre seres vivos e seres ndo vivos. Posto isto, foi
possivel comecar a delinear um plano de agdo, no sentido de colmatar estas
dificuldades. Portanto, de acordo com o que foi referido anteriormente, considera-se que
0 primeiro objetivo foi atingido.

O segundo objetivo encerra uma série de procedimentos essenciais a0 processo
de recolha de dados e & sua posterior analise. No sentido de melhor compreender e
interpretar as concegdes dos alunos acerca da importancia e significado da
geodiversidade tornou-se imprescindivel construir uma base de critérios, que se
adequasse a realidade dos participantes do estudo e as diretrizes tedricas mobilizadas ao
longo do processo de recolha de informagéo. Para tal, tendo em conta o processo de
observacao e o exercicio de analise atraves dos questionarios iniciais, foi delineado um
conjunto de indicadores fulcrais para o entendimento acerca da perspetiva dos alunos,
mas sobretudo para o processo de caraterizagcdo das conce¢des dos mesmos. Neste
sentido, tendo em conta o trabalho de andlise realizado, assume-se que este objetivo foi
cumprido, assim como se revelou imprescindivel para o que se sucedeu No processo
investigativo.

Uma das principais finalidades que motivou o arranque deste estudo diz respeito
a delineacdo de estratégias que permitissem o desenvolvimento pelo respeito e pelo
sentimento de valorizacdo pela geodiversidade, por parte dos alunos, nomeadamente em
termos estéticos. Neste sentido, importa referir que os passos dados ao longo de todo o
processo de recolha, andlise e tratamento de dados tiveram por base um plano de agéo
que carregou consigo, em todos os momentos, a motivacdo acima referida. Para tal,
considera-se que as atividades propostas e a forma como foram dinamizadas
potenciaram o desenvolvimento pelo respeito e pela valorizacdo do mundo néo vivo e
de todos 0s processos e termos associados. Apesar do constrangimento relacionado com
0 regime de ensino a distancia e a consequente reducdo horaria, considera-se que 0s
alunos desenvolveram o seu pensamento critico e manifestaram uma valorizacdo da
geodiversidade, nomeadamente na utilidade que esta pode ter para o ser humano e até

ao nivel do reconhecimento do seu valor intrinseco. Ainda assim, em termos estéticos,
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ndo se verificou uma evolugdo significativa na apreciacdo das paisagens geologicas. E
em outras questdes, como as centradas na identificagéo de elementos de geodiversidade,
as respostas ficaram um pouco aquém do esperado. E possivel que o nimero diminuto
de sessdes sincronas, e a propria natureza do ensino a distancia, tenha afetado a eficacia
do plano de intervengédo, muito embora a resposta global dos alunos tenha acabado por
ser bastante positiva.

Em relacdo ao quarto e ultimo objetivo importa distinguir dois momentos
essenciais para a sua consecucao. Primeiramente, aquando do diagndstico das concecdes
dos alunos acerca do tema em estudo foi possivel assinalar uma forte correlacéo entre o
sentido estético das paisagens e a biodiversidade. No entanto, num segundo momento,
quando se tentou interligar o mundo vivo com o mundo ndo vivo, 0s participantes
revelaram algum desconhecimento acerca da importancia que a geodiversidade teria
para os seres vivos. Neste sentido, com o desenvolvimento do plano de acdo e com as
sucessivas reflex6es aquando da realizagdo das tarefas planeadas foi possivel concluir
que os alunos desenvolveram a capacidade de compreender a importancia da
geodiversidade como suporte da biodiversidade. Desta forma, considera-se que o
objetivo foi atingido. No entanto, o processo de diferenciacdo entre os aspetos de
geodiversidade e os organismos vivos ndo ficou totalmente esclarecido para alguns dos
participantes, tal como ja foi amplamente salientado.

Em sintese, a investigacdo levada a cabo contemplou diversas fases, onde foi
possivel diagnosticar, planificar, intervir e analisar. Qualquer um destes momentos se
tornou fulcral no desenvolvimento de uma pratica pedagdgica segura, interativa e
desafiante. Caso haja oportunidade de dar sequéncia a esta investigacdo, o primeiro
passo a tomar sera a delineacdo de estratégias que permitam diferenciar os elementos
vivos dos ndo vivos e, consequentemente, melhorar a compreenséo acerca da dinamica
existente entre estas duas componentes. Além do mais, 0 contacto direto com a
geodiversidade, através de atividades de campo, serd certamente uma mais-valia na
exploracdo do presente tema, aspeto que ndo foi possivel contemplar devido a situagdo

pandémica.
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L. REFLEXAO FINAL



Ao longo dos ultimos meses foi possivel identificar algumas problematicas
relacionadas com as duas vertentes do processo de ensino e aprendizagem, tanto no 1.°
CEB, como no 2.° CEB. Por um lado, foram identificadas situacdes relacionadas com as
aprendizagens dos alunos, por outro lado, eu préprio senti dificuldades, na gestdo do
processo de ensino/aprendizagem, em resolver determinadas situacfes problematicas.
Ao longo da reflexdo que apresento, pretendo contrapor estas duas dimens6es de forma
a esbater as dificuldades que se me foram colocando, assim como apresentarei uma
sintese acerca da importancia desta experiéncia para o caminho que terei de percorrer no
futuro da docéncia. Irei focar a minha reflexdo em questdes que se prendem com a
evolugdo da minha pratica no 1.° CEB e no 2.° CEB, assim como nos contributos
associados ao processo de investigacdo desenvolvido.

Em primeiro lugar, é essencial refletir acerca da minha pratica, ou seja, perceber
as minhas lacunas e identificar estratégias que me ajudem, no futuro, a potenciar o
trabalho dos alunos no &mbito do desenvolvimento das suas competéncias. Em relagéo
ao 1.° CEB destaco um episédio em especifico, no qual analisei um texto escrito por
uma das alunas. Pude identificar algumas incoeréncias, tanto ao nivel da estrutura
organizacional, como do proprio contetdo. No entanto, quando tentei explicar a aluna
que era necessario ter em conta um momento importante antes da textualizacdo
(planificacdo), eu proprio senti algumas dificuldades nesta explicacdo, dado que me
apercebi de que a aluna ndo estaria ainda consciente deste aspeto.

A aluna em questdo solicitou a minha ajuda e a primeira acdo que tive foi
explicar-lhe que antes de escrever o seu texto, deveria identificar as ideias principais, 0s
momentos-chave e organizar, numa folha a parte, a estrutura do seu texto. Apos este
momento, senti a necessidade de lhe apresentar um documento esquematico que
traduzisse a minha explicacdo, dado que a aluna ndo percebeu a importancia da
planificacdo dos textos escritos, perguntando ainda “por que razdo temos de escrever,
ainda mais, antes de escrevermos um texto?”

Na sequéncia deste momento, aproveitei para explicar a importancia da

planificagdo e da reviséo textual, no entanto, a falta de um esquema organizador destas
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ideias ndo facilitou a minha intervencdo. Imediatamente me apercebi que ambos
estariamos numa situacdo que requeria uma abordagem mais explicita acerca dos
contetdos relacionados com a escrita de textos. Sendo assim, consultei diversos
documentos orientadores (presentes nas referéncias bibliograficas), que me poderiam
ajudar na minha pratica, o que de forma bastante direta ajudaria também esta aluna no
desenvolvimento da sua competéncia compositivo-textual.

Através desta dificuldade consegui perceber que um professor deve manter-se
atualizado e preparado para poder auxiliar os seus alunos de uma forma mais
consistente e significativa. Esta foi a principal reflexdo que realizei aquando da prética
em 1.° CEB.

Relativamente a pratica do 2.° CEB, destaco a experiéncia de contacto com uma
instituicdo que desenvolve a Metodologia de Trabalho de Projeto. Esta visdo esteve
presente nas aulas de Matematica e Ciéncias Naturais. Torna-se essencial referir que
tanto o processo como o produto séo essenciais para aferir a dindmica de trabalho desta
metodologia, logo a aprendizagem de saberes e de saber-fazer assume-me como o
principal vetor regulador do processo educativo inerente. Segundo Xarepe (2001), além
do desenvolvimento de competéncias transversais, como é o caso do saber decidir,
planificar, analisar, reformular, entre outras, a Metodologia de Trabalho de Projeto
assegura ainda as aprendizagens dos conteudos que constituem o programa das diversas
areas curriculares em estudo.

Xarepe (2001) afirma ainda que se deverd privilegiar a
apresentacdo/comunicacao dos projetos desenvolvidos. Este momento ganha destaque
na medida em que os canais de circulacdo da informacdo vdo crescer, possibilitando
assim a partilha de novos conhecimentos e a sua posterior consolidacdo. A partir desta
organizacdo, os alunos deverdo debater os diferentes assuntos abordados e criar novas
linhas de pensamento, essenciais ao dominio de novos conceitos. Salienta-se que este
aspeto fez parte dos processos inerentes a pratica de 2.° CEB.

Além deste aspeto, é essencial assinalar que esta metodologia prima pela

aprendizagem por descoberta. Direcionada para a resolucdo de problemas, esta
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perspetiva didatica assume um papel essencial na procura de respostas significativas por
parte dos alunos, sendo que a reflexdo € um dos seus pontos basilares (Xarepe, 2001).
Este facto possibilitou, por exemplo, a discussdo e reflexdo acerca da importancia e
significado da Geodiversidade para os alunos.

No que concerne ao processo investigativo apresentado neste relatdrio, importa
salientar o importante papel de analise das produgdes dos alunos. O momento avaliativo
acerca dos trabalhos dos participantes foi um elemento de reflexdo que desenvolvi ao
longo da investigacdo, pelo facto de ter tido algumas dificuldades na sua consecucéo.

Através desta experiéncia analitica que o estudo me trouxe, acredito que as
lacunas identificadas na minha prética se poderdo esbater, assim como se potenciard o
desenvolvimento de competéncias relativas ao conhecimento do “mundo ndo vivo”,
essenciais na resolucao da problematica apresentada.

Além das competéncias a desenvolver nos alunos, é também essencial ter em
conta que o professor se deve manter atualizado e preparado para, posteriormente,
avaliar as propostas de producdes dos alunos. Neste sentido, no que respeita a
estruturacdo da minha pratica, sinto que devo trabalhar as minhas competéncias
avaliativas, para que os alunos possam receber uma resposta clara, concisa e
significativa aquando da corregéo dos seus trabalhos.

Além deste aspeto, concluo que com o processo de reflexdo efetuado consegui
perceber que os erros que cometo sdo essenciais na determinacdo de estratégias que
potenciem uma melhor pratica e um melhor desenvolvimento das capacidades relativas
ao conhecimento que os alunos detém acerca dos temas estudados. Assim sendo, tendo
em conta a problematica apresentada, estou agora mais preparado para planificar e
proporcionar atividades promotoras de processos cognitivos como a analise e a reflexao.

Em termos especificos, apds o desenvolvimento do estudo e uma reflexéo
cuidada acerca dos aspetos trabalhados, sinto que estou melhor preparado para dar a
conhecer a importancia que a geodiversidade tem no nosso dia-a-dia, sendo que se

pretende consciencializar para a importancia do mundo nédo vivo, pois tal como refere
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Almeida (2020), quando comparado com o mundo vivo, 0 mundo inanimado tem vindo
a ser desconsiderado, ou pelo menos ignorada a sua importancia.

Relativamente a importancia desta experiéncia para o meu futuro percurso
profissional, é essencial referir que ao longo dos Ultimos meses vivenciei uma das
melhores e mais enriquecedoras experiéncias da minha vida.

Acima de tudo, conclui esta jornada com a certeza de que todo o trabalho e
dedicacdo levou a construcdo de novas estratégias e novas aprendizagens que servirdo
de alicerce no futuro que se adivinha. N&o esquecer, claro esta, a grande relacéo criada
com os grupos de alunos com os quais tive o privilégio de contactar. Desde o primeiro
dia que me entreguei de coracdo aberto a todas as criangas, assim como todas elas se
entregaram nas suas mais diversas manifestacGes de carinho.

Cada aluno, sem excecdo, tem a sua prépria forma de estar e tem,
indubitavelmente, a sua prépria forma de agir. Transformadas em memorias, sdo todas
as manifestaces de carinho, amor, rebeldia, atrevimento e saudade que levo apds este
periodo de tempo.

Ser Professor é ser feliz. Cada aluno contribui para o crescimento de um/a
Professor/a, na medida em que este se transforma consoante a beleza humana que é uma
crianga. Tal como nos é incutido na Escola Superior de Educacao de Lisboa, o trabalho
com criancas deve ser preparado e idealizado com o objetivo de proporcionar 0 melhor
aos alunos e é esta maxima que guardo para a vida apés a conclusdo deste percurso.

Todos os momentos vividos contribuiram de uma forma, extraordinariamente
positiva, para 0 meu crescimento enquanto estudante, futuro Professor e sobretudo
COMO pessoa.

“Bom Senso” ¢ uma das expressdes-chave para caraterizar a relagdo ideal com
outro ser humano, quer sejam criangas, jovens, adultos ou idosos. Ou seja, alguém que
lida diariamente com criangas tem de ter a capacidade de as cativar. Neste sentido, um/a
Professor/a deve ser uma das pessoas mais versateis entre o comum mortal dos seres
humanos. Ao longo de toda a sua vida, um profissional que lide com criangas, deve

sempre manter-se atualizado. Quando este consegue fomentar bons habitos no seu
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grupo de alunos, de uma forma natural, pode ter a certeza de que a sua felicidade e
juventude se manterdo intocaveis. Estas sdo as principais aprendizagens que adquiri
com a realizagao desta “aventura”.

No que respeita as atividades desenvolvidas ao longo de todas as semanas, quero
salientar o facto de que todas elas foram realizadas com o méximo empenho e
dedicacéo.

Um dos momentos que mais me marcou foi o contacto com um aluno que me
disse, em segredo, que gostava de ser professor porque na aula em questdo, sentiu que
se divertiu imenso.

Para terminar, tenho de referir que todos os alunos me marcaram de uma forma
diferente e extremamente positiva, mesmo aqueles que ndo pertenciam as turmas com as

quais trabalhei. Todos eles tornaram todo 0 meu percurso ainda mais belo e ternurento.
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ANEXOS



Anexo A — Processos de regulacédo e avaliagdo dos objetivos do Pl no
1°CEB

Frequéncia de textos escritos por cada género textual

Géneros Textuais

16;21%

26; 34% B Texto narrativo

B Carta

1 Texto poético
Texto descritivo

m Problemas

24;31%

Objetivo — Desenvolver a competéncia compositiva-textual

Desenvolver a competéncia compositiva-textual

M Adquirido
M Parcialmente Adquirido

m Nao Adquirido




Objetivo — Desenvolver a comunicagdo matematica oral e escrita

Desenvolver a comunicagao
matematica oral e escrita

B Adquirido
® Nao Adquirido

20; 83%
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Anexo B — Versao inicial dos questionarios




Nascente do Zézere - Covao D’Ametade
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Vulcao do Pico

Questoes para cada fotografia:

- 0 que observas nesta fotografia?
- Gostas desta fotografia? Porqué?
- O que destacas nesta fotografia?

- Devemos preservar esta paisagem? Porqué?
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Parte Il - Elementos de Geodiversidade e

Biodiversidade

Vale Glaciario do Zézere

Rochas e rebanho - Serra da Estrela



oA

Lagoa das Sete Cidades
Questoes para cada fotografia:

- O que observas nesta fotografia?

- Gostas desta fotografia? Porqué?

- O que destacas nesta fotografia?

- Que elementos sao mais importantes nesta fotografia?

Porqué?

- 0 que devemos preservar nesta fotografia? Porqué?
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Questionario - Geodiversidade

Parte |

1. Ja ouviste falar em Geodiversidade?
sm ()
vio (]

1.1. 0 gque entendes por Geodiversidade?

2. Ja ouviste falar em Geossitio?

Sim D
Nio D

2.1 0 que entendes por Geossitio?

2.2, Menciona dois Geossitios existentes em Portugal.
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3. Ja ouviste falar em Geopargue?
sin (]
Nao D

3.1. 0 que entendes por Geoparque?

3.2, Menciona doiz Geopargues existentes em

Fortugal.

4. Ja ouviste falar em Geoetica?
sim (]
Nao D

4.2, 0 gque entendes por Geoetica?

5.0 que & a Geociencia?
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Parte |l

1. Consideras que se deve preservar o mundo nao vive?

sim (]
Nio [:]

1.1. Justifica a tua resposta,

Z. Le com atencdo a seguinte lista de palavras e rodeia

agquelas que sao consideradas Patrimonio Geologico.

Montanha Girafa
Caneta Casa
Arvore Vulcio

Camisola Arriba

Vale Museun

Praia

Faossil

Gorila

Duna

Gruta
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Parte |l

Qual & o teu grau de concordancia com cada uma das

seguintes afirmagoes? Utiliza a seguinte escala.

1. Discordo totalmente

2. Discordo

3. Nao concordo nem discordo
4. Concordo

5. Concordo totalmente

1. Deve-se preservar mais os seres vivos do que o5 seres

nao vivos.

Discordo totalmente 1 2 3 4 5 Concordo totalmente

2. Os seres vivos necessitam do mundo nao vive para

sobreaviver,

Discordo totalmente 1 2 3 4 5 Concordo totalmente
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3. Estudar as rochas e divertido.

Discordo totalmente 1 2 3 4 5 Concordo totalments

4. E muito importante estudar as rochas.

Discorde totalmente 1 2 3 4 5 Concordo totalments

5. As rochas nao servem para nada.

Discordo totalmente 1 2 3 4 5 Concordo totalmente

6. As rochas sao todas ignais.

Discordo totalmente 1 2 3 4 § Concordo totalments

7. Existem formacoes geologicas esteticamente apelativas.

Discorde totalmente 1 2 3 4 5 Concordo totalments



8. Muitos locais condicionados pela geodiversidade sao

considerados sagrados.

Discorde totalmente 1 2 3 4 &5 Concordeo totalmente

9, A geodiversidade potencia manifestagoes artisticas.

Discorde totalmente 1 2 3 4 &5 Concordeo totalmente

10. A exploracac de formacoes geologicas gera riqueza.

Discorde totalmente 1 2 3 4 &5 Concordeo totalmente

11. A geodiversidade possibilita a existencia de habitats.

Discorde totalmente 1 2 3 4 &5 Concordeo totalmente

12. A geodiversidade potencia a biodiversidade.

Discordeo totalmente 1 2 3 4 5 Concordo totalmente
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13. Certas formacoes geologicas permitem conhecer

melhor o passado do planeta Terra.

Discordo totalmente 1 2 3 4 5§ Concordeo to@mlmente

14. Certas formacoes geologicas permitem conhecer

melhor o interior do planeta Terra.

Discorde totalmente 1 2 3 4 5 Concorde totalmente

15. Certas ocorrencias geologicas sao monumentos que se

devem preservar.

Discordo totalmente 1 2 3 4 5§ Concordeo totalmente

16. A destruitao da biodiversidade pode aumentar a

visibilidade de locais com interesse geologico.

Discorde totalmente 1 2 3 4 &5 Concordo totalmente
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17. A preservacao da geodiversidade e tao importante

como a preservacao da biodiversidade.

Discordo totalmente 1 2 3 4 5 Concorde totalmente

18. Todos os seres humanos devem ser responsaveis pela

preservacao da geodiversidade.

Discordo totalmente 1 2 3 4 5 Concordo totalmente

19. 0 ser humano pode utilizar os recursos naturais como

bem lhe apetece.

Discordo totalmente 1 2 3 4 5 Concordo totalmente

20. Existem fatores geologicos beneficos a saude.

Discorde totalmente 1 2 3 4 5 Concordo totalmente

21. Existem fatores geologicos prejudiciais a saude.

Discordo totalmente 1 2 3 4 5 Concordo totalmente
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Anexo C — Validagao dos questionarios pelos peritos

Avaliacéo por peritos

O questionario seguinte foi construido com a intencdo de verificar os
conhecimentos de alunos do 5.° ano do 2.° ciclo do Ensino Baésico,
acerca da importancia da geodiversidade.

Para cada questdo gostariamos que assinalasse com um X a sua
relevancia para a finalidade referida, podendo ainda incluir
comentarios de natureza diversa.

No final gostariamos que sugerisse uma outra questdo que considere
pertinente, caso o deseje.

Parte |

Perguntal | Relevante
N&o muito relevante

Irrelevante

Comentarios (pode inserir aqui comentarios a propria formulacgéo da pergunta)

Sugiro a substituicio da palavra “diz” por: ”refere” ou “menciona”

Pergunta 2 | Relevante
N&o muito relevante

Irrelevante

Comentérios (pode inserir aqui comentéarios a prépria formulacédo da pergunta)
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Sugiro as substituicGes:

- Por que “razdes” se considera importante preservar a biodiversidade?

- “diz” por: refere” ou “menciona”

Pergunta 3

Relevante
N&o muito relevante

Irrelevante

Comentérios (pode inserir aqui comentérios a prépria formulacédo da pergunta)

Pergunta 4

Relevante
Nao muito relevante

Irrelevante

Comentarios (pode inserir aqui comentarios a prépria formulacéo da pergunta)

Parte |1

Pergunta 1

Relevante
Nao muito relevante

Irrelevante

Comentérios (pode inserir aqui comentérios a prdépria formulagédo da pergunta)

Sugiro a substituiciao da palavra “diz” por: ”refere” ou “menciona”
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Pergunta 2

Relevante
N&o muito relevante

Irrelevante

Comentarios (pode inserir aqui comentarios a prépria formulacdo da pergunta)

Sugiro as substituicoes:

- Por que “razées” se considera importante preservar a biodiversidade?

- “diz” por: ”refere” ou “menciona”

Pergunta 3

Relevante
Nao muito relevante

Irrelevante

Comentarios (pode inserir aqui comentarios a propria formulagdo da pergunta)

Pergunta 4

Relevante
Nao muito relevante

Irrelevante

Comentarios (pode inserir aqui comentarios a prépria formulagéo da pergunta)
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Parte 111

Pergunta 1

Relevante
N&o muito relevante

Irrelevante

Comentarios (pode inserir aqui comentarios a propria formulagéo da pergunta)

Sugiro a substituicdo de uma das palavras “varios ou varias” por: diversos ou
diversas”

Pergunta 2

Relevante
Nao muito relevante

Irrelevante

Comentérios (pode inserir aqui comentérios a prépria formulacédo da pergunta)

Pergunta 3

Relevante
Nao muito relevante

Irrelevante
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Comentarios (pode inserir aqui comentarios a prdpria formulacédo da pergunta)

Sugiro a substituicdo de uma das palavras “varios ou varias” por: *diversos ou
diversas”

Pergunta4 | Relevante
Nao muito relevante
Irrelevante
Comentérios (pode inserir aqui comentérios a prdpria formulacédo da pergunta)
Parte IV
Perguntal | Relevante

Nao muito relevante

Irrelevante
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Comentarios (pode inserir aqui comentarios a prdépria formulacéo da pergunta)

Parte V

Perguntal | Relevante
N&ao muito relevante

Irrelevante

Comentérios (pode inserir aqui comentérios a prdpria formulacédo da pergunta e
sobre cada alinea em particular)

Questionéario — Fotografias

Perguntal | Relevante
N&o muito relevante

Irrelevante

Comentérios (pode inserir aqui comentérios a propria formulacéo da pergunta e a
escolha das fotografias)

Pergunta 2 | Relevante
N&o muito relevante

Irrelevante

Comentérios (pode inserir aqui comentérios a prépria formulagdo da perguntae a
escolha das fotografias)

Pergunta 3 | Relevante
N&o muito relevante

Irrelevante
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Comentarios (pode inserir aqui comentarios a prépria formulacédo da perguntae a

escolha das fotografias)

Pergunta 4

Relevante
N&o muito relevante

Irrelevante

Comentarios (pode inserir aqui comentarios a prépria formulacéo da pergunta e a

escolha das fotografias)

Outras sugestoes:

Muito obrigado!
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Avaliacao por peritos

O questionario seguinte foi construido com a intencdo de verificar os
conhecimentos de alunos do 5.° ano do 2.° ciclo do Ensino Basico,
acerca da importancia da geodiversidade.

Para cada questdo gostariamos que assinalasse com um X a sua
relevancia para a finalidade referida, podendo ainda incluir
comentarios de natureza diversa.

No final gostariamos que sugerisse uma outra questdo que considere
pertinente, caso o deseje.

Parte |

Perguntal | Relevante
N&o muito relevante X

Irrelevante

Comentarios (pode inserir aqui comentarios a propria formulagéo da pergunta)

Assinalei “niao muito relevante”, por causa da formulagéo do objetivo inicial do
estudo que diz centrar-se na geodiversidade...como estas primeiras questdes se
focam na biodiversidade, a manterem-se, formularia um objetivo mais amplo.

Formulagdo da questdo: “O esquema seguinte...” diria antes a figura seguinte...

A figura a utilizar deve mais defini¢do/qualidade...

Pergunta 2 | Relevante
Nao muito relevante X

Irrelevante
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Comentarios (pode inserir aqui comentarios a propria formulacéo da pergunta)

O “X” foi colocado na opg¢io “Nio muito relevante” pelas mesmas razées que o
exposto anteriormente.

Pergunta 3

Relevante
N&o muito relevante X

Irrelevante

Comentarios (pode inserir aqui comentarios & propria formulagéo da pergunta)

O “X” na opciio “Nao muito relevante” pelas mesmas razoes que 0 €Xposto
anteriormente.

Pergunta 4

Relevante
Nao muito relevante X

Irrelevante

Comentérios (pode inserir aqui comentéarios a prdépria formulacédo da pergunta)

O “X” na opcao “Nao muito relevante” pelas mesmas razoes que o exposto
anteriormente.

Parte 11

Pergunta 1

Relevante X
Nao muito relevante

Irrelevante

Comentarios (pode inserir aqui comentarios a prdpria formulacédo da pergunta)
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As imagens precisam de ter mais defini¢do. Sio mesmo muitas...selecionava as mais
representativas, assim, pode levar o respondente e desfocar-se/dispersar.

Pergunta 2

Relevante X
N&o muito relevante

Irrelevante

Comentarios (pode inserir aqui comentarios a prdépria formulacéo da pergunta)

Pergunta 3

Relevante X
Nao muito relevante

Irrelevante

Comentérios (pode inserir aqui comentérios a prépria formulacédo da pergunta)

Pergunta 4

Relevante X
Nao muito relevante

Irrelevante

Comentérios (pode inserir aqui comentérios a prdpria formulacédo da pergunta)

Parte 111

Pergunta 1

Relevante X
Nao muito relevante
Irrelevante

Comentarios (pode inserir aqui comentarios a prépria formulagéo da pergunta)

Sugeriria formular em letras minuasculas “parque natural” de forma a uniformizar
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com o resto das questdes.

Pergunta 2

Relevante X
Nao muito relevante

Irrelevante

Comentarios (pode inserir aqui comentarios a propria formulagédo da pergunta)

Pergunta 3

Relevante X
Nao muito relevante

Irrelevante

Comentérios (pode inserir aqui comentérios a prdpria formulacédo da pergunta)

Pergunta 4

Relevante X
Nao muito relevante

Irrelevante

Comentarios (pode inserir aqui comentarios a propria formulagdo da pergunta)

Parte IV

Pergunta 1

Relevante X
Nao muito relevante

Irrelevante

Comentarios (pode inserir aqui comentarios a prdpria formulacédo da pergunta)

Receio que muitos alunos possam nao saber o que sio “fésseis” e o que € uma
“arriba”, dado ainda nao fazer parte das Aprendizagens Essenciais do 5.° ano. S6 se
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houver uma explicacéo prévia.

Parte V
Perguntal | Relevante X
N&ao muito relevante
Irrelevante
Comentérios (pode inserir aqui comentérios a prépria formulagdo da pergunta e
sobre cada alinea em particular)
Relativamente a escala de likert utilizada, optaria por uma escala que nao tivesse a
posicio central do “nem concordo nem discordo”, para que os alunos se posicionem.
Questionério — Fotografias
Perguntal | Relevante X
N&o muito relevante
Irrelevante
Comentérios (pode inserir aqui comentérios a prépria formulacdo da perguntae a
escolha das fotografias)
A fotografia 4 tem pouca definicdo/qualidade. Optaria por utilizar o mesmo nimero
de fotografias para a parte I e II, simplificaria para 3 de cada...
E possivel que o que ira observar na paisagem possa corresponder aos elementos
que destaca como mais importantes...sobre os quais perguntam na questio 3.
Pergunta 2 | Relevante X

Nao muito relevante
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Irrelevante

Comentarios (pode inserir aqui comentarios a prépria formulacéo da pergunta e a
escolha das fotografias)

Utilizaria uma escala de 1 a 4.

Pergunta 3 | Relevante X
N&o muito relevante

Irrelevante

Comentérios (pode inserir aqui comentérios a prépria formulagdo da perguntae a
escolha das fotografias)

Pergunta4 | Relevante X
N&o muito relevante

Irrelevante

Comentérios (pode inserir aqui comentéarios a prépria formulagdo da perguntae a
escolha das fotografias)

Outras sugestoes:

Considero que para se poder designar por questiondrio, o instrumento deve comecar por uma
pequena contextualiza¢cdo na qual se mencionam quais sdo o0s objetivos do estudo e se assegura a
confidencialidade dos dados e 0 anonimato através de uma linguagem acessivel e compreensivel.
Por outro lado, apesar de poder aceder a esses dados por outra via, deveria ter uma seccédo relativa
aos dados para a caracterizacdo pessoal. Atribuir um titulo sugestivo ao questionario também seria

benéfico.

Muito obrigado!
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Anexo D — Verséo final dos questionarios

Paisagens de Portugal - Um mundo por Paisagens de Portugal - Um mundo por
descobrir descobrir

0 guestiondrio gus &% segua fol construldo com o objethvo de varificar os conhecimentos *Obrigatéria
ralathos &s concecdss @ CANGas, JUa aluncs do 5.7 ana do 2.7 Cicla do Ensine Bdslco tém
@santa do gosto @ Imgorincda da vlras palsagans

LI G GG S e e s i DadARsTian s e g dnenimes _
e cada &unc ouE reEDonda @ este quastionare.

Bufo abrigadol Diverfetal Of3emE Sor CUTSED €3 CCICIENI DU 36 30U 8 reapetde €3 reape el sueatlen

=erigatirc

Palzagem 1

ilmds "

Sewo*

(T Famining

() Masculing

Ano de Escolaridade * -
1. D2 acordo com o teu gosto, ciazzifica osta paisagem na ezoalade 1a 5, em
T que 1 zignifica “ndo goeto” e & significa “gosto muito”. *

& wEpoEtE

1 2 3 - H

Seguinte N&c goste O O O o O

by
4

20 MmuRc

1.1. Justifica a tua resposta. *

A SUS resposts

1.2. © gue destacas de mals importante na paisagem? *

A UG resposta

1.2. Devamoe precarear asta palsagem? Porquéa? *

& sua resposta
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Palzagem 3

Palzagem 2

2. De acordo com o teu gosto. clazeifica ecta paisagem na ezcale de 1a §, om
que 1zignifica “n3o gosto” & § zignifios "gosto multo”. *

"0 MuRc

NEc gesto O O O O O G0

2.1. Justifioa a tua resposta. * 2. De acordo com o teu gosto. olastifica ecta paisagem na escalz de 1a €, em
que 1 zignifica "ndo gosto” e § 2ignifioa "gosto muito™. *

A sua resposta

NEc geoste O O O O O Costa multa

2.2. O que destacas de mals iImportants na palzagem? *

A UG respasta

3.1 Justifioa a tua recposta. *

2.3 Devemos precervar ecta paisagemn? Porgué? *

2.2. O que destacaz de mals imporiants na palzagem? *

A us respostas

2.3. Devemos preservar ecta palsagem? Porgué? *
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Paizagem 4

<. De acordo oom o teu gost
que 1zignifica “nao gosto” e § aignifioa "gosto muito™. *

, claceifion osta palzagem na eccalade 125, em

nao gosto” e 5 zignifioa "gosto multo™. *

Nac goste O O O @) O Gosto muke O O O O O

4.1 Justifica a tua rosposta

4.2. C que destaoas de mais Importante na paisagem? *

§.2.C que destacas ce male importante na paizagem?

Devemoe precervar esta paizagam? Porqué? * 2P,
P = 0 €.3. Devernoa precervar ecta paizagem? Porgue? *
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Palzagem 7

Palzagem &

7. De aoordo com o teu gosto, clazzifica esta paisagem naescalade 12 6. em

que 1 zignifica “ndo goeto” e § significa “gosto muito”. *

O O O Costa mukc

o O

6. De acordo com o teu gosto, clasuifion esta patcagom na escala de 13 €. om N&o gosto
que 1 zignifica "ndo gosto” e § zignifioa "gosto muito™. *
- H
7.1. Justifica a tua recposta. *

O O O O O Costa mune

Nac geste

72. O que dastacas de mais imporiante na palsagem? *

6.5 Justifica a tua rezpocta. *

7.3. Devemos preservar ecta paisagom? Porgué? *

A sua resposta

6.3. Devernos proservar esta paizagom? Porgué? *

A Zua resposta
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Palzagem e

&. De acordo com o teu gosto, classifica esta paizagem na escalade 126, em
que 1 zignifica “nao gosto” e & signifioa “gosto muito™. *

N&c geste O O O O O Costo muite

£.1.Justifica a tua rezpoata. *

Geodiversidade - Um mundo por
descobrir

O guestiondrio gue k& Segus fol construfdo com o objetivo da verificar o= conhecimentos
ralailvos &s concecdss @ crencas, gua alunos do 5.5 ano da Cicla do Enslno Bdsleo t8m
acarca da mparEna da Gecdharsldada

Asmagare-ie @ confidancialidade de todos os dadas recalhldes, assim coma o anonimato
o cada aluno gus responda & este guasilonso.

Mufo obrigadol Diverte

sJkrigatirio

W

Semo *

(C) Femininc

() Masculing

Ano de Escolaridade
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. . Por que razdec e concidera im e preservar a biodiverzidade? Refere
Geodiversidade - Um mundo por e permemEes

descobrir

*Obrigatéria "
ne

_ mm—_

A figura zeguinte procura #ustrar o que se entende por biodiverzidade.
)

& sla fespasta

3. Refera uma zona conarets sm Portugal rics em biodivearskdsds & ds gue
gostes partlulanments. *

A sua nesposts

4. Refere até duas agdes humanas que podern destruir a biodiversidade.

e

A sua resposta

e ]

& sla fespasta

Anterior Saguinte
1. Com baze na imagem e nos teus conhecimentos refare o que entendes por
blodiverzidade. *

A sua respasts
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Geod'verSIdade a Um mundo por 2. Por que razdes oo concidera importante preservar a geodiversidade ? Refere
ate duas razdes.
descobrir

*Obrigatéria

-

_ e

Az imagenc ceguintes proouram ifustrar © que ce entende por geodiverzidade.

)

& sla rasposta

3. Refere uma zona corarets am Portugal fos em geodiversdads & ds gue
gostes partkularments. *

A& sua resposta

4. Refere ate duas agdes humanas que podern destruir a geodivercidade.

-

& sua resposta

bd
i. Com baze na imagem e noo teus conhecimentos refere o que entendes por
geodiverzsidade. * A sua resposta
A 5Ua respasts
Anterior Seguints
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Geodiversidade - Um mundo por
descobrir

=0brigabaro

Em diversos paises foram claccificadas variac areas como PARDUES
NATURAIS.

1. C gue antendes por PARCLUE MATURALT *

& sua resposta

2. Refere dois coemplos de PARQUES NATURAIS exictentes em Portugal.

0=

A e resposta

2]

& e resposta

Em divercos paises foram clazsificadas variac areas como GEOPARGUES.

2. 0 gue entendes por GEOPARQOUE? =

A& sua resposta

4. Refere doiz axemiplos da GEOPAROUES exiztentes em Partugal.

ne

& sla rasposta

2

& sua resposta

Anterior Saguinte
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Geodiversidade - Um mundo por
descobrir

*Dbrigatéria

1. Refere ce ac seguintes pafavras ¢ respetivac imagens traduzem acpetos de
geodiverzidade.

Sera uma Montanha um aspeto de Geodiversicade? *

O Sim
O nEe

Sera uma Girafa um azpeto de Geodiverzidada? *

Sera uma Prala um azpeto de Geodiverzidade? *

QO sm
QO nae

Sera um Diamante um azpeto de Geodiversidada? *

QO sm
O nae
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Sara um Rio um azgeto de Geodiversidade? *
Sera uma Arvore um acpeto de Geodiversidada? *

QO sm
O sm O nee
(O nae

Sara um Vulodo um azpeto de Geodiversidade? *

Sara um Fozzll um aspeto de Geodlversidade? *

o Sim
QO nae

129



Sara um Gorlla um aspeto de Geodliversidade? *

Sara uma Camiscia um aspeto de Geodiversicade? *

O Sim
O nae

Sera uma Arriba um acpeto de Geodiversidade? *

O Sim
O nze

Sera uma Duna um acgpeto de Gecdiversidade? *

O sm
O nse
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- S a3
A -~ werauma Gmtﬂ um azpeto de Geodlversicage !
Sara um Vale um azpeto de Geodiverzidade .

O Sim
O nae

Sim

O nae

Sera uma Caneta um azpeto de Geodiverzsidade? *

Sara um Museu um azceto de Gecdiversidade? *

O Sim
Oism O nae
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Sera uma Floresta um aspeto de Geodlversidade? * Geodiversidade - Um mundo por
descobrir

Temn em gonta as ceguintes definigdes:

Biodivercidade - conjurto de todos oz cores vivae, ecpéaies & habitats da
Terra

Geadiverzidade - variedade de elementos & de procescos relationados com a

parte ndo viva da natureza.

o Solo um acpeto do Geodiversidade? *

n
8
o

Guel d = 2o prew de sonzerdliecie com oede urme dew seguimiss & rmpstea? Usiline ©oasgolcte mazele.

2] Ow sersE néo vivos da Terra sdo menos Importantss do gue os eres vivos. *

Dizcondo idalmarts D O O O O Concordo iotalments

) sim
U

O nze

b} A= palsagens com biodiversidads sio por nonma mals bonttas do gue an
paisagens com geadiversidade. *

Anterior Seguinte

[
1
i

1 z

Discondo ttalmants O O O O O Concanda totaimants

ol Sam o mundo nao vivo os seres vieos ndo axlotiam. *

[
1
i

1 z

Dlscords totalmants D O O O O Concondo fotalmants:
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di A geodivarsidads poeslbllia a axistanola de habltats para oz ssree Wvon, *
1 z 3 4 5

Dizeando totalmanta D D D D D Concordo lotalmants

el A pressrvagdo da geodiversidade & menos Importants do que a pressragio
da blcdiversidads. *

1 z 3 4 5

Dizpando totaimanta D D D D D Concondo totaiments

f] A gradiversidade permits corhecer malhor o passado do plansta Tarra. *
1 z 3 4 5

Dizeando totalmanta D D D D D Concordo lotalmants

g} Uma malor geodiversidads contribul para urma makor blodiversidads. *
1 z 3 4 E]

Discondo wisimants '::-‘-I D D D D Concondo totalmants

hl Certas paagans com geodhersidade sio monumantos gue sa davemn

prassrvar. *

1 z 3 4 5

Discondo wisimants O D D D D Concondo totalmants

i m
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Anexo E — Critérios relativos aos questionarios

Critérios — Questdes dos dois Questionarios

Questionario — Paisagens de Portugal

X. De acordo com o teu gosto, classifica esta paisagem na escalade 1 a5, em que 1

significa “nao gosto” e 5 significa “gosto muito”.

X.1. Justifica a tua resposta. (de acordo com o grau de gosto)

a) Indica razbes meramente estéticas (bonito, feio, etc.).

b) Indica razdes relacionadas com os elementos ndo vivos presentes na paisagem.
¢) Indica razes relacionadas com os elementos vivos presentes na paisagem.

d) Nao sei.

e) Resposta nao plausivel.

X.2. O que destacas de mais importante na paisagem?
a) Destaca seres ndo vivos.
al) Aspetos paisagisticos de geodiversidade (arribas, praias, montanhas, etc.).
a2) Elementos de natureza abiotica (4gua, rochas, etc.).
b) Destaca seres vivos.
b1l) Animais.
b2) Plantas.
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c¢) Nao sei.

d) Resposta ndo plausivel.

X.3. Devemos preservar esta paisagem? Porqué?
a) Responde afirmativamente.
al) Indica razGes meramente estéticas (bonito, feio, etc.).

a2) Indica razdes relacionadas com os elementos ndo vivos presentes na

paisagem.

a3) Indica razdes relacionadas com os elementos vivos presentes na paisagem.
b) Responde negativamente.

b1) Indica razdes meramente estéticas (bonito, feio, etc.).

b2) Indica razdes relacionadas com os elementos ndo vivos presentes na

paisagem.
b3) Indica razdes relacionadas com os elementos vivos presentes na paisagem.
c) Néo sei.

d) Resposta ndo plausivel.
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Questionario — Geodiversidade — Um mundo por descobrir

Parte |

1. Com base na imagem e nos teus conhecimentos refere o que entendes por

biodiversidade.

Definicdo base: Biodiversidade — conjunto de todos os seres Vvivos, espécies e habitats

da Terra.
a) Apresenta corretamente o conceito de biodiversidade.

b) Apresenta o conceito de biodiversidade com algumas imprecisbes ou de

forma incompleta.

c) Apresenta uma definicdo que ndo corresponde ao conceito de biodiversidade.

2. Por que razdes se considera importante preservar a biodiversidade? Refere até

duas razdes.

a) Indica razbes meramente estéticas (bonito, feio, etc.).

b) Indica razdes relacionadas com o valor intrinseco dos seres Vivos.

¢) Indica razes relacionadas com a importancia da biodiversidade para o ser humano.
d) Nao sei.

e) Resposta nao plausivel.

3. Refere uma zona concreta em Portugal rica em biodiversidade e de que gostes

particularmente.

a) Refere uma zona concreta rica em biodiversidade, em Portugal.
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b) Refere uma zona muito ampla sem concretizar regional ou localmente
¢) Néo sei.

d) Resposta ndo plausivel.

4. Refere ate duas acdes humanas que podem destruir a biodiversidade.
a) Desflorestagéo.

b) Poluicéo.

¢) Incéndios.

d) Caca / Pesca.

e) Néo sei.

f) Resposta ndo plausivel.

Parte 11

1. Com base na imagem e nos teus conhecimentos refere o que entendes por

geodiversidade.

Geodiversidade — variedade de elementos e de processos relacionados com a parte nao

viva da natureza.
a) Apresenta corretamente o conceito de geodiversidade.

b) Apresenta o conceito de geodiversidade com algumas imprecisdes ou de

forma incompleta.

c) Apresenta uma definicdo que ndo corresponde ao conceito de geodiversidade.
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2. Por que razdes se considera importante preservar a geodiversidade? Refere até

duas razoes.

a) Indica razbes meramente estéticas (bonito, feio, etc.).

b) Indica raz@es relacionadas com o valor intrinseco dos seres nao Vvivos.

¢) Indica razGes relacionadas com o bem-estar dos seres vivos.

d) Indica razdes relacionadas com a importancia da geodiversidade para o ser humano.
e) N&o sei.

f) Resposta ndo plausivel.

3. Refere uma zona concreta em Portugal rica em geodiversidade e de que gostes

particularmente.

a) Refere uma zona rica em geodiversidade, em Portugal.

b) Refere uma zona muito ampla sem concretizar regional ou localmente.
c¢) Néo sei.

d) Resposta ndo plausivel.

4. Refere até duas a¢cdes humanas que podem destruir a geodiversidade.
a) Destruicéo de rochas.

b) Uso excessivo de rochas enquanto matéria-prima.

c¢) Construcao.

d) Poluicao.
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e) Nao sel.

f) Resposta ndo plausivel.

Parte 111

1. O que entendes por PARQUE NATURAL?

Definicdo base: Parque Natural — Um Parque Natural é uma area protegida, que tem
como principal objetivo conservar a biodiversidade e a geodiversidade locais e onde a

Natureza e as atividades humanas estabelecem uma relacéo de equilibrio e harmonia.
a) Apresenta corretamente a defini¢do de Parque Natural.

b) Apresenta a definicdo de Parque Natural com algumas imprecisdes ou de

forma incompleta.

c) Apresenta uma definicdo que nao corresponde ao conceito de Parque Natural.

2. Refere dois exemplos de PARQUES NATURAIS existentes em Portugal.
a) Indica exemplos de Parques Naturais portugueses.
b) N&o sei.

c) Resposta nao plausivel.

3. O que entendes por GEOPARQUE?

Definicdo base: Geoparque — Um Geoparque é uma area onde locais e paisagens de
importdncia geoldgica sdo geridos tendo em vista a protecdo, educacdo e

desenvolvimento sustentavel.
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a) Apresenta corretamente a definicdo de Geoparque.

b) Apresenta a definicdo de Geoparque com algumas imprecisdes ou de forma

incompleta.

c) Apresenta uma definicdo que nao corresponde ao conceito de Geoparque.

4. Refere dois exemplos de GEOPARQUES existentes em Portugal.
a) Indica exemplos de Geoparques portugueses.
b) Néo sei.

c) Resposta nao plausivel.

Parte IV

1. Refere se as seguintes palavras e respetivas imagens traduzem aspetos de

geodiversidade. (Sim/N&o)

Parte V

Qual é o teu grau de concordancia com cada uma das seguintes afirmac6es? Utiliza

a seguinte escala.

1. Discordo totalmente

2. Discordo

3. Nao concordo nem discordo
4. Concordo

5. Concordo totalmente
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Anexo F — Planificac6es das sessdes sincronas

Data: 2402/2021

Plano de aula: Geodiversidade & Tipos de Rochasz

* Proposta de trabalho assmerono
# Sessdo sincrona

Conteddos/
Conceitos

Ohbjetivos Especificos

Atividades/Estrategias

Tempo
{min)

Avaliacio

Indicadores | Instrumentos

- Tipos de
Fochas.

- Paisagens.

- Geodiversidade.

Proposta de trabalhe assincrone

Nesta primeira semana de Intervencao, pretendemos
dar segumento ac trabalbe realizade na semana
anterior, no qual os alimeos respenderam a um dos
dels questionanies relattros 3 Invrestigacio que um

dos estagianios 13 realizar.

O estudo a realizar esta relaciomado com a
“Ceodiversidade™ e o gosto, concopbes e crengas
que o5 alunos t8m acerca desta dmmensdo da

Nahmreza.

Aszsim sendo, como trabalbo assmerono, o estaglanio

propie gue a tuma responda a2 um outre
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1. Responder a0 questionano

“As Paisagens de Portugal™.

questionario, no qual se afere o gosto que os ahmos
tém pelas pamsagens predomunantemente ricas em
geodiversidade. Para tal devem responder ao
questionario intitulado “Paisagens de Portugal™,
dispombilizado através da Classroom.

Esta tarefa deve ser realizada até ao final da semana
(26022021). A resposta ao questionanio & de
carater chngatorio & tem como pressuposto a
delineacdo do trabalho a realizar mas semanas
vindouras.

Alsmn da tarefa desenita anteriorments, o5 alumos tém
de mictar um trabalho de zrupe, no qual terio de
farer a comespondéncia de trés rochas (mdicadas
pelo estagianio) e o seuw tipo. As rochas que serdo
contermpladas, serdo as seguintes: Aremto; Granito;
Basalto; Calcano; Xisto e Argilito.

Chuestioman
u -
“Paisagens
de Portugal
—-TUm
mundo por
descobrr”,

1.1. Submete
as Tespostas ao
questionarlo
no “Cioogle

Forms".

1.2, Revela
capacidade
crifica
relatiamente
a0 tema.

Cruestionario
- “Paisagens
de Porfugal —
U mumdo
per
descobrir™.
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2. Associar drersas rochas
a0z seus respefivos  fipos
(magmatica, sedimentar ou

metamorfica).

Para os sate grupos ja formados serio mmdicadas trés
rochas, que os alunes terdo de fazer corresponder ao

senl tipo (Magmanca, Sedimentar & Metamarfica).

Alem deste aspeto, terio ainda de selecionar duas
imagens para cada wma das rochas. Uma delas, onde
a respetra rocha esta a serwhlizada pelo ser humane
& uma outra, na qual a rocha surge na Natureza, sem

a mterencio do ser humano.

Esta tarefa sera inictada na aula sinerona, no entante
devera ser termmada ate sexta-ferra (26/0272021),

em trabathe assmerono.

Sessdo sincrona

Tendo em +ista a continuacio do trabalho maciado
pelos alumes em trabalho assinerono, a presente aula
sIeTona Incldira ma imvestizacdo a realizar pelo

estamane ac longo da praticano 27 CEB.

1lh-
11h30

2.1 Associa
trés rochas aos
58115 respetltos
tipos
(magmatica,
sedimentar ou
metamorfica).

2.2, Seleciona
cometaments
a5 Imagens

solicitadas.

- Obseragdo
dirata.
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3. Particrpar de forma ardeira

& consistente.

Apos todos ahimos estarem conectados 3 aula (v1a
zoom), o estagianio relembra que o gquestonano
“Paisagens de Portugal™ ja esta disponivel, pelo que
o5 alunos deverdo submeter as suas respostas ate

semta-faira (26022021

Mum primeiro momento, o estaglario promote
uma discussido melal, em grands grupo, acerca das
concecdes gue o5 alunos tém acerca dos tipos de

rochas.

Sendo este um tema ja tratado anteriorments, amda
que de forma breve, esta discussdo em grands grupo
tem como objetivo attvar os conbecimentos prévios

dos alunos, no ambito desta tematica.

Prevéise que o5 alunos indiguem o nome de

alpumas rochas, mas que nao wentifiquem o sen ipo

(magmatica, sedimentar ou metamorfica).

10mim

3.1. Besperta
as regTas de
trabalho em

grande ETUpD.

3.2 Mostra-se
disponivel para
ajudar os
colegas com
dificuldades.
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4. Analisar as propostas de

resolugio dos colegas.

Aszsim sendo, apos a discussao micial o estagiano
ativara as salas somultineas e os sete grupes deverdo
miciar o trabalbo previsto para esta semana, tal

como Ja fo1 desento no plano de trabalho assinerono.

Ao lompo da reabzacdo desta tarefa, os ahmos
poderio colocar gquestdes ao estaglario, sendo que,
caso existam varias diridas da mesma indele, este
Ira Proporclonar um momento  sspecifico  de
discussdo em grande grupo, no qual se esbaterdc as

refenndas dificuldades, nomeadaments no que diz

respeito 3 mberpretacio das diretnzes da tarefa.

Mo termuno da aula, o estaglane dara por concludo
este momento, fazendo regressar os alunes a sala
smultanea e relembrando-os de que deverio
termumar o trabalho ate 3 data defimda. Por fim de
forma organizada, refere que os alunos poderdo samr

da sessdo smerona.

- Tarefa 3
(diretrizes).

4.1. Cnfica, de
forma
construtiva, as
sugestdes dos
colegas.

4.2, Propde
mealhorias as
propostas dos
colegas.

4.3, Propoe
melhonas as
51135 Proprias
resolugdes.
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Drata: 030372021

Plano de aula: Identificacio de Rochas e Tipos de Rochas

+ DProposta de trabalho assmerono

» Sessio sincroma

%"u"::“u‘::f Objetivos Especificos Afividades/Estratigias 1;:::; Recursos h&id::h:n
strumentos
Proposta de trabalhe assincrono
- (reodiersidade. Mesta sepunda semana de intervencio, pretende-se
- Tipos de dar segumento ao frabalho realizado na semana
Fochas. anterior, ne gqual os almes responderam  ao
- Paisagens. questionario “Paisagens de Portugal — O Mundo por

descobnr”, relatve 3 investigacio que um dos

estagianos ira realizar.
O estudo esta relacionado com a “Creodiversidade™
& 0 gosto, concepdes & CrENgas que o5 alunos tem

acerca desta dimensio da Natureza.

Para a presente semana, como trabalbo assinerono,

0 estaglanc propée que 3 turma contmue a realizar a
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1. Cormesponder diversas
rochas aos seus respefhivos
tipos (magmatica,
sedimentar ou metamarfica).

3 Tdentificar rochas
utihzadas pelo ser humano &
presentes em  palsagens

naturals.

Tazefa 3, solicitada na semana anterior. Destaca-se
o facto de o prazo ter sido alarzado, devido 2 um
ajuste relativo ao mumers de tarefas solicitado palo
Conssalho de Turma do 5-°F.

A tarefa esta orgamrada em duas partes:

Em primeire lugar, oz ahmos terio de fazer
corresponder trés rochas (indicadas pelo estagiano)
a0 seu tipo (magmatica, sedimentar e metamorfica).
Az rochas contempladas sio as segumtes: Arenito;
Granito; Basalto; Caleano; Xisto e Argilito.

Alem deste aspeto. em segundo lngar, os alunos
tém de selecionar duas mmagens para cada nma das
rochas. Uma delas, onde a respetiva rocha esta a ser
utilizada pele ser humano & uma outra, na qual a
rocha surge na WNatureza, sem vestizios da

mnterencio do ser humano.

- Tarefa 3
(diretrizes).

1.1. Associa
trés rochas aos
sens respetivos
tIpos
(magmatica,
sedimentar ou
metamorfica).

2.1. Seleciona
cometaments &
magzem onde 3
rocha &
utilizada pelo

ser humano.

2.2, Seleciona

cormetaments a
magzem ondes 3
rocha surge na

- PovrerPoints
reahzades

pelos alunos.

147




Esta tarefa deve ser realizada até a0 final da semana
(0370372021, A conserugido da Tarefa 3 & de carater
obrmigatonio, sendo o ponto de partida para as

ativ1dades a realizar nas semanas que se seguem.

Ainda gue o prazo de enfrega desta proposta de
trabalho seja o dia 05032021, devido ao apuste
orgamzacional do Conselho de Turma, o estaglano
ira utilizar a sessdo smerona de dia 030272021 para
sistematizar alguns aspetos relacionados comy a

identificacdo de rochas e o5 seus tipos (magmatica,
sedimentar e metamorfica).

Para tal, antes da aula simerona, o estaglano fara o
levantamento dos trabalhos que foram entragues ata
entic & constuiTa wma apresentacio digital, gue
serra de ponto de partda para a discussdc, em
Erande Frupo, & posterior sistematizagio na sessio

SINCTONA.

Matureza, sem
a Infervencio

do ser humanae.
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Sessdo snerona

Mo micte da aula, apos todos oz alunos estarem
devidamente conectados A sessio Zoom, o estaglano
comesa por guestionar os alunos sobre as possiels
dificuldades sentidas na resposta ao gquestionano

“Paisagens de Portugal — O Mundo por descobnr™.

Prevese gque |hajam  algumas dificuldades
relacionadas com a submissdo do questionano na
plataforma Google Forms. Caso se confirmem, o
estagiano fara wma breve expheacio da melhor

forma de aceder e submeter a refennda tarefa.

De semuda, apos o momento de esclarecimento de
duridas, o estaglano mmecia a aula questionando os
alunos acerca do mxodo como esta a decorTer a
realizacdo da Tarefa 3. E neste momento que devem
ser esclarecidos os prazos de enfrega e oufras

duridas que ammda subsistarn

1lh-
11h%0

Apresentag
an
PovrerPomnt
sobre os
trpos de
rochas.

- Obseracdo
direta.
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3. Participar de forma ordeira

& consistents.

Mum primeiro momento, o estaglane promove
uma discussdo micial, em grande grupe, na qual
recolhe mformacdes sobre o entendimento dos
alumos no que respeita s rochas em estudo (Aremito;

Gramto; Baszalto; Caleano; Xisto & Armhito).

Preve-ze que os alunos que ja entregaram a Tarefa
1 possam dar um mator contributo a esta partilha,
logo o estaganio ira solicitar a participagio a dois ou
mals alunos que ja tenham entregue o trabalko na
Classroom, alem daqueles que se oferecerem para
participar, no sentido de se abordarem as se1s rochas
em estudo.

Dz semnda, apos a discussio imcial sobre o tema,
o estaglanic da Inicle & 1ma apresentacac
PowerPoint mterativa, onde melut a sistematizagio

da mformacdo solicitada na Tarefa 3, assim come

3 oxm

3.1. Resperta
a5 Tegras de
trabalho em
grande grupo.

3.2 Mostra-se
disponivel para
ajudar os
colegas com
dificuldadas.
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4. Analizar as propostas de

rasolugio dos colegas.

varias  resolucdes de  algums  ahimos que ja
submeteram o trabalho.

Ao longo da apresentagdo, o estaglario questonara
a turma acerca dos tpos de rochas estudadas e
deixara em aberto um espaco para que 05 PIOPIIOS
alunos possam  referir  as  cunosidades  gque

descobriram acerca destas rochas.

Ao longo da dindmica eriada, os ahmos poderio
colocar questdes ap estagiario, sendo gqus, caso
axistamy vanas duridas da mesma indole, este 1ra
Proporclonar uwm momentos especifico, no qual se

eshaterdo as referidas dificuldades.

Previ-ze que as dificuldades dos alunos sejam as

sEgumtes:

- Fazer comresponder as rochas ao seu fipo.

4.1. Cnfica, de
forma
construfiva, as
sugestdes dos
colagas.

4.2, Propde
melhorias as
propostas dos
colagas.

4.3 Propoe
melhonas as
51135 PrOPTias
resolugdes.
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- Compresndsr o sigmificads dos concertos
“magmatica, sedimentar ¢ metamorfica™.

- Selecionar magens de paisagens onde as rochas
nio tém mtervengio do ser humano.

- Selecionar magens cnde as rochas sdo utihzadas

pelo ser humano.

Para colmatar as refenndas dificuldades, o estagiano

procedera da segumte forma:

- Utilizara Imgnagem proxima a realidade dos
alunos, sem colocar em causa o riger clentifico
desejada.

- Unbizara exemplos dos ahmos na apresentagao
PowerPoint.

- Seleclonara mmagens claras da utihizagio, ou falta

dela, das rochas pelo ser humana.

No término da aula, o sstagianio fara wma sinfese

acerca do que fol tratado, referindo que os trabalhos

10mum

poderic amda ser modificados & melhorados, tendo
em conta a informacio velculada na sessdo sincrona,

até dia 03003/2021.

Por fimy, de forma organizada, refers que os ahinos

pederio sarr da sessdo sincrona.
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Data: 10/03/2021

Turma: 5°F

Plano de aula: Tipos de Rochas & Geoparqgues
* Proposta de trabalho assmerono

» Sessio sincroma

s empo Avaliacio
c .dumf Objetivos Especificos Atividades/Estratézias T 3 Recursos
Conceitos (min) Indicadores | Instrumemntos
Proposta de trabalho assincrono
- Geodiversidade. Mesta terceira semana de imfervengio, pretende-se
- Tipos de dar segumento ao trabalho conchude na semana
Rochas. anterior, na qual os alunos realizaram a Tarefa 3.
- Paizagens.
A tarefa fo1 orgamzada em duas partes, nas quais os

- Geopargues.

alunos fizeram corresponder trés rochas (indicadas
pelo estapiario) ao seu tipo (magmatiea, sedimentar
e metamorfica). As rochas contempladas foram as
segumtes: Aremto; Gramite; Basalto; Caleano; Xisto
e Armlita.

Alem deste aspeto, em segundo logar, os alunes

treram de selecionar duas imagens para cada uma
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1. Corresponder diversas
rochas aos seus respefinos
tipos (magmatica,
sedimentar ou metamorfica).

2 Identificar
utilizadas pelo ser humano e

rochas

presentes palsagens

naturais.

das rochas. Uma dalas, onde a respetiva rocha asta a
ser whlizada pelo ser humane e wma outra, na qual a
rocha

intervencio do ser humano.

surge na Matureza, sem vestigios da

Mo segmmento da Tarefa 3, a proposta de trabalho
ASSIMCTONG PAra 4 presents semans conslste na
resposta a um Quizz sobre oz tipos de rochas
estudados. O gquestionario contém amda perguntas
que tisam a identificacio de rochas atraves de

IMAZENS.

Esta tarefa deve ser realizada ate ao final da semana
(12403/2021).

Sessdo smerona
Mo micio da aula, apos todos os alunos estarem

devidamente conectados 3 sessio zoom, o estaglanio

COmesa por questionar a furma scobre as possivels

1Th-
11h50

- Q==
“Tipos de
Bochas™.

1.1 Associa
trés rochas aos
58115 Tespetltos
tipos
(magmatica,
sedimentar ou
metamarfiea).

2.1, Seleciona
cometaments a
magern onde 3
rocha e
utilizada pelo

ser nimano,

2.2, Seleciona
comataments a
magermn onde a
rocha surge na
Matureza, sem
a Inferengio
do ser humano.

- PovrerPoints
reahizados

pelos alunos.

- Plataforma

Cuizz.

- Obseracio
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difienldades sentidas na resposta a0 Quizz — “Tipos
de Rochas™.

Previ-se gue hajam algumas dificuldades
relacionadas com a identificacio de rochas atraves
das magens dispombalizadas. Caso se confirmem o
estamano fard wma breve explicacio, retomando a

apresentagio PowerPomt da tltima sessio smerona.

Die semuda, apos o momento ds esclarecimento de
durdas, o estaglano iucia a aula questionando os
alunos acerca dos aspetos tratados na aula anterior.
E nests momento gue o estaglino deve relembrar
gue a tarefa amda pode ser submetida por guemy
aimda ndo o fez, apesar do prazo de entrega ja ter

sado ulirapassado.

MNum primeire moments, o estaglirio promove

uma dizeussio miclal em grande grupe, na qual
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recolhe mformagdes sobre o entendimento dos
alunos no que respeita aos tipos de rochas estudados.

Preve-se que os alhinos que ja enfregaram a Tarefa
3 possam dar um malor contribute a esta partlha,
logo o estagiario ira solicitar a participacdo a dols ou
mals almos que j3 tenham entregue o frabalho na
Classroom, alem daqueles que se oferscerem para
participar, no sentido de se relembrarem os topicos

am questdo.

No sentido de auxliar o0 momento anterior, apos a
dizcussie imicial sobre o tema, o estagiano da
miclo a uma apresentacio PowerPoint imterati-a,
onde mchu a sistematizagic da  imformacdo
solicitada na Tarefa 3.

Ao longo da apresentagdo, o estaglano questionara

i turma acerca dos tipes de rochas estudadas e

deixara em aberto WImn espago para que 05 DIOPTIos

Apresentag
ao
PovrerPoint
sobre o
tipos de
rochas &
Geoparques

156




3. Participar de forma ordeira

& consistenta.

alunos possam  referir as  cunesidades gue

descobriram acerca destas rochas.

Ao longo da dindmica criada, os ahmos poderio
colocar questdes ao estapianio, sendo que, caso
existam arlas duvidas da mesma indole, este ma
proporcionar wm momento especifico, no qual se

eshatardo as refenndas dificuldades.

Prevé-se que as dificuldades dos alunos sejam as

segumies:

- Fazer comresponder as rochas ao sen tipo.
- Compreender o sigmificade dos  concertos
“magmatica, sedimentar ¢ metamorfica”.

- Compreendsr as condigdes de formacdo dos trés

tipos de rochas,

Para colmatar as referidas dificuldades, o estaziano

procedera da segumte forma:

3.1. Bazpeita
as regTas de

trabalho
grande grupo.

3.2, Mostra-se
disponivel para
ajudar os
colegas com

dificuldades.
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4. Amalizar as propostas de

resolugdo dos colegas.

- Utihzara Impuagem proxima 3 reabdade dos
alunos, sem colocar causa o nger cientifico
desejado.

- Utihizara exemplos dos alunos na apresentacio
PomrarPoint.

- Apressntara
condigdes de formacio de diferentes rochas.

ssquemas representatros  das

Mum segundo momente, o estagiano mtroduzira a
Tarefa 4, que contempla o estudo dos Geopangues
Para tal, cmeo

em Portugal apresentara os

Geoparques portugueses, assim como  algumas
mformagdes acerca das razdes gue levaram a sua

cTiacdo.

De seginda, o estagiario ena salas simultineas, onde

o5 almes deverdo miciar a resolugio da Tarefa 4.

- Tarefa 4 —
(repparques
de Portugal
(diretrizes).

41. Cntica, de
forma
construtiva, as
sugestdes dos
colagas.

42 Propoe
melhonas as
propostas dos
colsgas.

4.3 Propoe
melhonas as
51135 proprias
resolugdes.

- PovwrerPomts
reahzados
pelos alunos.
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3

Compreender

a

miportineia dos Geopargques

em Porugal.

MNeste frabalko, o5 ahmos terdo de selecionar um dos
Crepparques presentes nas diretrizes da Tarefa 4 &

selecionar a segunte mformacio:

- Localizar o Geopargue (em que regido se situa; que
cidades on vilas prmeipais abrange).

- Selecionar frés imagens do Geopargue.

- Indicar as prmeipais razdes que levaram a criagio

do Geoparque.

Para tal, deverdo socorrer-se do semmnte endereco,
assim como de outras fontes de pesquisa:

hitps it stperieal . comdpt-

pifcontent!zeoparques

Esta tarefa deve ser realizada ate 19032021, A

consecucao da Tarefa 4 & de carater obngatono,

3.1. Identifica
a5 Tazdes para
a criagdo dos

Geoparques.

3.2 Analizaa
Importancia
dos
(Geoparques
para as
regides,
cidades e vilas
abranzidas.
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sendo o ponte de partida para as atinidades a realizar

0as S8lanas que e seEnerm.

Deste modo, antes da aula snerona da proxima
gemana, o estagianio fara o levantamento dos
trabalhes que foram entregues ate entio & constnura
uma apresentacic digral, que serira de ponto de
partida para a discussdo, em grande grupo, e

posterior sistematizacdo na sessdo sincrona.

No términoe da aula, o estagario fara uma sintese
acerca do gue for tratade durante a sessio,

prrvilepiande wm momento em prande grupo.

Por fim, de forma organizada, refere que os alunos

poderdo sarr da sessdo slncrona.
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Data: 17/03/2021

Turma: £°F

Plano de aula: Geopargues de Portugal
*+ Proposta de trabalho assmerono
* Sescdo sincrona

Conteidos/ _ . . - Tempo e
. Ohbjetivos E ific AtvidadesEstra . Recur
Conceitos 1 pectiicos tegias (min) o Indicadores | Instrumentos
Proposta de trabalhe assincrono
- Geodiversidade. Mesta peniltima semana de mbtervencio, pretende-se - PowerPomts
. . . realizados
- Tipos de dar seguiments ac frabalho 1mclade na semana pelos alunos.
Rochas. anterior, na qual os ahinos comecaram a desanrolrer
- Paisagens as suas apresentacdes relativas a Tarefa 4.
) ATHEs- Meste trabalho, o5 alunos terdo de selecionar um dos - Tar._af“a 4
(diretrizes).

Geoparques presentes nas diretrizes da Tarefa 4 e

selecionar a sepunte mformacio:

- Localizar o Geopargue {em que regiio se sibua; que

eidades ou vilas primeipais abrange).

- Selecionar trés magens do Geoparque.
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1 Compreender a
mportancia dos Geoparques

em Portagal

- Indicar as prmeipais razdes que levaram a criagio

do Geoparque.

Para tal, deverio socorrer-se do seguinte endereco,
assim como de outras fontes de pesquisa:

https:ifrwwr isitportueal . comipt-

ptieontent/seoparques

Esta tarefa deve ser realizada até ao dia 19032021
A consecugdo da Tarefa 4 & de carater obnigatono,
sendo o ponto de partida para as atividades a realizar

DA 5EM1ANE U8 58 58Fle.

Deste modo, antes da aula smerona da presente
semana, o estaglario fara o levantamento dos
trabalhios que foram enfregues ate entdo & construra
uma apresentagio digital, que serira de ponto de
partida para a discussdo, em grande grupo, &

posterior sistematizacio na sessao sIncrona.

1.1. Identifica
a5 TazOes para
a criacio dos

Geoparques.

1.2, Analisaa
IMmportaneia
dos
(Geoparques
para as
regioes,
cidades 2 v1las
abrangidas.
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Sessdo sincrona

Mo micio da aula, apos todos os alunos estarem
devidamente conectades a sessio zoom, o estaglano
COomesa por questionar os alunos sobre as possivels
dificuldades sentidas ma realizacio da Tarefa 4 —
“(reoparques de Portugal™.

Preve-se gque hajam algumas dificuldades
relacionadas com a submissio da apresentacio na
plataforma Classrooms. Caso se confirmem, o
estagiario fara wma breve exphicacio da melhor

forma de aceder & submeter a referida tarefa.

E amnda meste momento que devem ser esclarecidos

o3 prazos de enfrega e outras duvidas que amda

subsistarn.

Mum primeiro momento, o estaglano promote

uma discussio micial, em grande grupe, na qual

11h-
11hL50

- Obseragio
direta.

- PovrerPoinits
realizados

pelos alunes.
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2. Idenmtificar aspetos
Feodiversidade

palsagens seleclonadas.

da

nas

recolhe mformactes sobre o entendimento dos
alunos no que respeita aos Geopargques de Portugzal
2 3 mflusneia que tém na preseragio da natureza &

das palsagens.

Prevé-se que os alunos que ja enfregaram a Tarefa
4 possam dar wm maror confributo a esta partilha,
logo o estagano 1ra solicitar a participacdo a dois ou
mals almos que ja tenham entregue o trabalko na
Classroom, alem dagqueles que se ofereceram para
participar, no sentido de se iniclar a discussio sobre

O tema.

Dz sequda, apds a discussio indeial sobre o tema,
o estaglane da Indclo a uma apresentagdoc
PowerPoint interativa, onde melm a sistematizagio
da informacdo sobicitada na Tarefa 4, assim como
varnias resohigdes de  alpums ahumes que ja

submeteram o trabalho (3 guase totahdade da

30mam

Apresentag
io
PowerPomt
sobre og
(Geoparques
de Portugal.

2.1. Identifica
aspetos da
Geodiversidad
enas
palzagens
seleciomadas.

164



3. Partierpar de forma ordeira

& consistente.

4. Amalhzar as propostas de

resolucdo dos colagas,

aprasentagao fol construida a partir das propostas
dos alunos).

Ao longo da apresentacdo, o estaglario questionara
a turma zcerca da localizacdo dos Geoparques e das
prmcipals raziaes que levaram a respetva coacdo.
Deerxara ainda em aberto um espaco para que os
proprios alunos possam refenr as cunosidades que
descobriram  acerca dos cneco (eoparques em

estudo.

Ao longo da dimdmica enada, os almos poderio
colocar guestbes ao estapiario, sendo gue, caso
existamy varias duvidas da mesma indole, este 1ra

proporcionar um momento especifico, no qual se

eshaterao as referidas dificuldades.

Prevése que as dificuldades dos alunos sejam as

Legumiss:

3.1. Respenta
as regras de
trabalho

grande grupo.

3.2 Mostra-se
dispenivel para
ajudar os
colsgas com

dificuldades.

4.1. Cntica, de
forma
construtlTa, as
sugestdes dos
colagas.

4.2 Propoe
melhoras as
propostas dos
colsgas,

4.3 Propde
mealhoras as
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- Compreender as razdes que levaram a criagie des
(eoparques.
- Identificar aspetos da geodiversidade nas imagens
selecionadas.
- Compreender a concegic holistica de protecio,
educacde e desewoliimento sustentael gque

sustenta a ideia de “Greoparque”.

Para colmatar as refenidas dificuldades, o estagiano

procedera da segumte forma:

- Utihzara Impuagem proxama a realidade des
alunos, sem celocar em causa o nger cientifico
desejado.

- Uthzara exemplos dos ahumos na apresentagdo
PowerPoint.

- Beforpara a3 importancia da consciénela e da
compresnsdo acerca dos valores assoctades a

MNatureza.

51135 proprias
resolugdes.

166



No termine da aula, o estamano fara uma sintese
acarca do que fou tratado, recorrendo a um video
sobre o5 Geoparques de Paortugal

(https-ffwww youmbe.comtwrateh ™ =mrofSamt For

Sab chanmel={reoparquesUNESCO-Poriugal).
Befere amda que os frabalhos poderic ser

modificades & melhorados, tende em conta a

informagio veiculada na sessio sincrona, ate dia

19/03/2021.

Por fim, de forma organizada, refers que oz ahinos

poderio sarr da sessdo sincrona,

1 (m

—Video —
(Geoparques
Portupueses
Mundiais
da
UNESCO.
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Data: 24/03/2021

Turma: 5°F

Plano de aula: Geopargues de Portugal
* Proposta de trabalho assmerono

# Sessio sineroma

Conteiidos/ - : . . Tempo Avaliagio
Conceito Objetivos Especificos Atividades/Estratégias . Becursos
e (min) Indicadores | Instrumentos
Proposta de trabalho assincrono
- Geodiversidade. Mesta iltima semana de interenydo, pretende-se dar - PowerPomts
o realizades
- Tipos de segumments a¢ frabalho realizado nas semanas pelos alunos.
Fochas. anteriores, sendo gue o3 alunos deverdo conehwr as
- Paisagens tarefas que amnda nio entregaram.
- Geoparques. ) . . 3
o 0 alunos que ja o fizeram deverio registar, nos seus ;Iaj’efa =
&
cademmos, as mformagdes pesguusadas acerca das {diretrizes).

questdes que surgiram ao longo da realizacio das

Tarefas 2, 3 e 4. Destacam-cse as seguintes questdes:

- Ozl a razio para a Lagea das Sete Cidades ter

duas cores diferemtes?
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- O gue zio oz Caretos de Podence? O que
representam”

- Poderic os Geoparques contar a histona de uma
Teglan”

- Que aspetos da geodiversidade consezues

observar a partir das janelaz da tua caza?

Eealpa-ze que as questdes mencionadas surgirans
nos momentos de disewssio em grande grupo, pelo
que sa poderdo refomar os referides temas na sessdo

sincrona desta semana.

Sessao sincrona
Sendo esta a ultima sessio smeroma antes da
paragem letra da Pascoa, a aula sera destinada a

conclusdo das Tarefas 2, 3 e 4.

Oz alumos que j3 concluwirams as referidas tarefas

devardo auxhiar os colegas que ainda nio o fizeram,

11h-
11h%0

Apresentac
des

relativas as
Tarefas 2, 3

ed

- Obseragdo
dirata.

- PovrerPonts
realizados

pelos alunos.
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1. Participar de forma ordeira

& consistente.

2. Analizar as propostas de

resolucio dos colagas.

pelo que se criardo salas simultineas, onde o grupe
de trabalho formado no inicio do ano trabalhara eny
conjunto para ajudar os colegas que amda tém
alpumas  dificuldades  (dmamgea de  grupes

interatiios merents ao projeto neleded).

Mo entanto, ne micio da aula, apos todos os alunos
estarem devidamente conectados 3 sessio zoom, o
estaglano comega por gquesbona-los sobre as
possivels difieuldades sentidas na realizacio das
Tarefa2, 3 ed

De segnda, o estagiano atrva as salas simmltaneas,
sendo que, posteriormente, circulara pelas diferentes
salas, a fim de onentar o trabalhe cooperativo

CUrso.

MNum segundo momento, assim que as duvidas

relativas as Tarefas 2. 3 e 4 sejam esclarecidas, os

alunos miclardo um momento de diseussio nas salas

1 (hom

1(mm

1.1. Besperta
as TegTas de
trabalho

grande grupo.

1.2, Mostra-ze
dispenivel para
ajudar os
colegas com

daficuldades.

2.1. Cotica, de
forma
construtiva, as
sugestoes dos
colegas.

2.2 Propde
melhoras as
propostas dos
colegas.
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3. Identificar aspetos
Geodrrersidade
palzagens chzeradas.

da

nas

simultaneas acerca de algumas questdes secumdarias
que foram levantadas nas tltimas semanas, tal como

ja foi refendo anteriorments.

- Qnzal a razdo para a Lagoa das Sete Cidades ter
duas cores diferentas?

- O que sdao os Caretos de Podence? O que
representam”

- Poderio os Geoparques contar a histonia de uma
reglio’

- Que aspetos da geodiversidade comsegues

observar a partir das janelas da tua casa”

No término da aula, o estagiario encerra as salas
simultaneas, faz retornar os alunos a sala principal e
Iniclara uma sintese acerca do gue fol tratado ao
longo das semanas de interencio. Refere ainda que
os trabalbos poderio ser modificados & melhorados,

tendo em conta a informacio veiculada na sessio
sinerona, até dia 26032021

2.3, Propde
melhonas as
51135 Proprias
resolugdes.

3.1. Identifica
aspetos de
Geodrersidad
£ nas
palsagens
obseradas.

Por fim de forma orgamizada, refers que os alunos

poderio samr da sessdo sincrona.
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Anexo G — Apresentacéo da tarefa sobre os tipos de rochas

5.° F=2020/2021

Bom dia queridos alunos do 5.2 F!

Tarefa 3 — Trabalho de Grupo: “Geodiversidade — O mundo por descobrir®.
Apresentacao escrita em PPT [PowerPoint) sobre:
"0 tipos de rochas!”

Ma dltima aula prezenoal, responderam a um questioedrio sobre a Geodnversidade
£, a partir deste momento, vamos iroar wm novo trabalho de grupo. Esta tareta
consiste na realimcho de wma apresentacss em PPT sobre os diferentes tipos de
rochas.

Mota: Esta tarefa aperas seri iniciada e disponibdlizada na sessio sincrona de dia
240242021,

0 pedidio de traballo £ 0 seguinie.
» Bealizar, em grupo, um trabalbe em Power Point, sendo gue o trabalho deve conter
05 seguUinhes ponios:

» Inbrodscso (o gue vio Gzer no trabalho]).
» Respamsias ds gquestdes da @arefa

Rocha 1@

e Tipo de rocha [magmébica, sedimentar ou meetamdrfica).

» Imagem da rocha numa ubilizacio feita pelo ser bumano.

» Imagem da rocha na Natureza, sem a intervencio do ser lamano.
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Rocha 2:

« Tipo de rocha (magmdtica, sedimentar ou metamidcfica).

» Imagem da rocha numa ubilizagio feita pelo ser bumano.

» Imagem da rocha na Matureza, sem a intervencio do ser bamano.

Rocha 3:

= Tipoe de recha (magmédtica, sedimentar ou metamicfica).

» Imagem da rocha numa ubilizagio feita pelo ser bumano.

» Imagem da rocha na Matureza, sem a intervencio do ser bamano.

» Conclusio [como correu a realizacio do trabalho, o que apresderam
£ a que condisies chegaram)

» Referénnas bibliogrificas [os livros ou owtros dotumentos de ande
retiraram a informacde] efou Webgrafia (a indicagio de listas URL de
onde retiraram a informagdo de pesquisa para a ekboragio do
trahalhn.)

0 trahalho devers iniciar com a capa, 2 gual contem: o tinsko do trabalho, o some do
AETUPAMENLO, 3 14T, 05 BOMes A0S JULOres € UMma Lmagem.

Procedimentos:

1. Ler com atengio o pedido de trabalho para a Tarefa 3.

2_ Elaborar um PPT sohre *Os tipos de rochas® respeitamdo todas a5 indicagies dadas
neste documento.

3. Pesquisar em warmadas fontes, a saber: manuais escolares, livros, revistas
cientificas, diciordrios demtificos, sies pedagigicos, ou outras fories ra imermet.

4. Cabocar o trahalho em PFT no Google Classroom até dia 26,/02/27021 {cada aluno
caboca o trabalho realzado em grapa].

A avaliacdo deste trabalho consiste em:

» Apresentacio escrita em PPT de todos os pontos apresentados no
documenio, apresentacio essa realizada em grapao.
» Colocar o trahalho no Google Oassroom até dia 26,02 f2021.

Bom trabalho! @
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Anexo H - Apresentacdo PowerPoint acerca dos tipos de rochas

(construido a partir dos trabalhos entregues pelos alunos)
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Granito: Magmatica Plutdnica/Intrusiva
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Anexo | — Apresentacdo da tarefa sobre os Geoparques de Portugal
5.2 F=2020/2021
N
Bom dia queridos alunos do 5.% F! \\\

Tarefa 4 - Trabalho Individual: “Geodiversidade — Um mundo por
descobrir”.
Apresentacao escrita em PPT (PowerPoint) sobre:
“Geoparques de Portugal”

Nas ditimas aulas, aprendemos mais sobre as Tipos de Rochas e sobre os locals onde
as podemos encontrar. A partir deste mamento, vamas inkiar um novo trabalho
Individual Esta tarefa consiste na realizacio de uma apresentacdo em PPT sobre um

Geoparque em Partugal.

0 pedido de trabalho € 0 seguinte.
« Escolher um Geopargue em Portugal e realizar, individualmente, um trabalbo em
Powerfoint, sendo que o0 mesmo deve conter os seguintes pantos:

« Introducdo (o gue vilo fazer no trabatho).

» Respastas s questdes da tarefa.

Geoparque:
» Localizar o Geopargue (em que regido se situa; que cidades ou vilas
peinapais ahrange).

» Selectonar trés imagens do Geoparque.
« Indicar as priecipats razfies que levaram a criagdo do Geopargque.
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» Conclusdo [como correu a realizacio do trabalho, o que apresderam
e a que condusies chegaram].

» Referénnas bibliogrificas [os livros ou owtros documentos de onde
retiraram a informagdo) efou Webgrafia (a indicagio de listas URL de

onde retiraram a informagdo de pesquisa para a ebboracio do
trahalho.] < Para te ajudar ra recolba da informacdo solidtada, podes

comnsultar o seguinte link:
htips £ v sasitportugal.com fpt-pit foontent  gropargues

0 trahalho deverd iniciar com a capa, a gual contem: o titulo do trabatho, o pome dio
AETUpAmEnto, a TIrma, o neme 4o 3T & UM imagem.
Procedimentos:

1. Lercom atengdo o pedido de trabalbo para a Tarefa 4.

2. Flahorar um PPT sobre os “Geopamuees de Portugal®, respeitando todas as
indicaphes dadas neste documento.

3. Pesquisar em vanadas fontes, a saber mands escolares, livios, revistas
cientificas, dudordrins dentificns, sites pedagigicos, ou outras fontes ra intermet

4. Colocar o trabalho em PFT no Google Classroom até dia 19004,/ 5021 {cada alano
caloca o seu trabaltho).

A avaliacso deste trabalho consiste em:

e Apresentacdo escrita em PPT de todos of pontos apresentados nio
documento, apresentacio essa realizada indendualmepte.
= Golocar o trahalho wo Google Cassroom até dia 1903 /2021,

Bom trabalho! @
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Anexo J — Apresentacdo PowerPoint acerca dos Geoparques de

Portugal (construido a partir dos trabalhos entregues pelos alunos)
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2006

Abrange os concelhos de Castelo Branco, Idanha -a-Nova, Nisa, Oleiros,
Penamacor, Proenca-a-Nova e Vila Velha de Rodao.

Icnofosseis de Penha Garcia.

Rochas muito antigas que nos ajudam a conhecer a historia geologica dos

ultimos 600 milhdes de anos na regiao.
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Geoparque de Ar

. <

2009

Norte de Portugal - Arouca - Serras da Freita e de Montemuro.

Pedras parideiras, trilobites gigantes e icnofdsseis.

Queda de agua da Frecha da Misarela.

Passadicos do Paiva.
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Geoparque Terras de Cavaleiros

i i S = . e

2014

Nordeste Transmontano.

Rochas muito antigas - Vestigios da formacao dos continentes.
Paisagem protegida da Albufeira do Azibo.

F" 2
L)

Riqueza da gastronomia e a originalidade das tradicoes (Caretos de Podence). ;"
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Geoparque dos Acores

-y

Geoparque dos Acores

2015
Disperso pelas nove ilhas do Arquipélago dos Acores.

Aspetos da geodiversidade associados a atividade vulcanica.

Vulcdo da Ilha do Pico; Caldeiras no Faial; Furnas em S. Miguel.

Lagoa das Sete Cidades.
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Geoparque Estrela

TR
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