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Resumo

Este capitulo incide sobre as perspetivas dos professores relativa-
mente aos documentos curriculares emanados a partir de 2017, de-
signadamente o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria
(PASEO, 2017) e as Aprendizagens Essenciais (AE, 2018).

A partir de 6 grupos focais, nos quais participaram 17 professores do
1.° e 2.° ciclos do ensino basico (CEB), foi possivel recolher dados so-
bre: (1) conceg¢des sobre 0s documentos curriculares atuais; (2) prepa-
racao da aplicagao dos atuais documentos curriculares; (3) utilizagao
dos atuais documentos curriculares; e (4) avaliacao da implementacao
dos novos documentos curriculares.

Das afirmagoes dos docentes, salienta-se a percecao sobre a con-
gruéncia entre os documentos curriculares atuais; a nogao de apren-
dizagens essenciais como aprendizagens basilares e nao como mini-
mas; a discordancia relativamente a ideia de que o atual curriculo faca
baixar o nivel de exigéncia; a dificuldade em estabelecer articulacao
curricular a partir do formato em que as AE sao apresentadas. Assina-
la-se ainda que a preparagao para a implementacao das AE passou
sobretudo pelos 6rgaos intermedios das escolas e que os professores
participantes neste estudo assinalam apenas a formacao para as AE
de Matematica. Verifica-se, ainda, que a revogacao dos programas ante-
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riores e a sua substituicao pelas AE nao parece ter alterado significati-
vamente as planificacoes dos docentes de ambos os ciclos.

Introducao

Todas as alteragdes do curriculo prescrito sao historica e social-
mente situadas, refletindo intencdes educativas proprias de determi-
nada época e de uma visao do que deve ser o conhecimento comum
aos membros da comunidade em que surge. A autonomia curricular
das escolas, com diferentes graus em diferentes sistemas de ensino,
€ uma necessidade decorrente da massificacao do ensino e da obriga-
toriedade da frequéncia escolar por todas as criancas e jovens, que exi-
ge a adequacao do curriculo prescrito aos contextos reais em que este
é desenvolvido. Mas, seja qual for o grau de autonomia curricular dado
as escolas, € o professor que implementa o curriculo prescrito e, nesse
sentido, é necessario ter em conta a forma como as suas concegoes So-
bre o ensino, os seus conhecimentos e as suas experiéncias profissio-
nais reconstroem as orientagdes emanadas da administragao central.
Embora reconhecendo a existéncia de outros fatores relevantes para
determinar o sucesso ou o insucesso de uma alteracao curricular, o
conhecimento da perspetiva dos docentes sobre o curriculo prescrito
pode fornecer uma antevisao dos seus efeitos e facilitar posteriores
tomadas de decisao a nivel macro e meso.

Com efeito, entre as varias dimensoes da politica educativa, o curri-
culo prescrito (oficial, formal) € um dos elementos que mais repercus-
sdes tem na organizagao escolar, na agao dos professores e na apren-
dizagem dos alunos. Por isso, a sua alteragao, ainda que se apresente
como um desafio, gera sempre preocupagao e perplexidade no corpo
docente, sobretudo em paises com tradicdes curriculares tendencial-
mente centralizadas, como é o caso portugueés.

A implementacao de novas orientagoes curriculares implica a com-
preensao, pelos docentes, das suas finalidades e principios gerais e a
analise atenta e critica dos objetivos e conteudos, de forma a adequa-
-los as caracteristicas e especificidades da populagao escolar de um
dado contexto. Como refere Gimeno (2000, p.165),“se o curriculo é uma
pratica, (...) isso significa que todos os que participam nela sao sujeitos
e nao objetos, isto €, elementos ativos”, contribuindo para o desenvol-
vimento curricular com os seus proprios significados. Neste sentido,
se o curriculo prescrito molda o trabalho dos professores, € também
modelado por estes, como afirma o mesmo autor:

Esta ideia de mediacao, transferida para a analise do de-
senvolvimento do curriculo na pratica, significa conceber o
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professor como um mediador decisivo entre o curriculo es-
tabelecido e os alunos, um agente ativo no desenvolvimen-
to curricular, um modelador dos conteudos (Gimeno, 2000,
p.166).

Este processo € mediado pelo conhecimento profissional docente a
nivel dos conteudos, da didatica, da pedagogia, dos alunos, mas tam-
bém pelas suas concecoes sobre o ensino e sobre 0s préprios conteu-
dos, construidas a partir da experiéncia e da reflexao sobre a mes-
ma. A atitude do professor face aos conhecimentos que ensina (e, por
consequéncia, a forma como os ensina) tem repercussoes Obvias na
aprendizagem. Como salienta Montero (2005, p.195), existe “uma gran-
de coeréncia entre as conce¢oes do professor acerca do sentido de um
tema determinado e a sua atividade na aula, especialmente no caso de
professores experientes”.

Essas concecoes englobam crencgas, conhecimentos, teorias im-
plicitas e atitudes (Borg, 2011), configurando um quadro de referén-
cias complexo e multifacetado que orienta o professor em situacao
profissional (Brown, 2004), que se forma ao longo dos anos de expe-
riéncia docente (e, nos professores em inicio de carreira, também pela
experiéncia discente). As concegoes constituem um filtro determinante
da forma como o curriculo prescrito é apreendido e aprendido pelos
alunos e, segundo Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010), condicionam o
grau de adesao dos docentes a qualquer revisao curricular,com conse-
quéncias no sucesso ou insucesso desta.

Da alteracao curricular atual ressaltam dois conceitos-chave: a no-
¢ao de competéncia, ja introduzida no curriculo portugués na alteragao
curricular de 2001, mas abandonada na revisao de 2011-12; e a nocao
de aprendizagem essencial, introduzida nos documentos presentes.

Os curriculos organizados por competéncias marcam uma tendéncia
a nivel internacional ja com mais de duas décadas, visando o desenvol-
vimento de conhecimentos, capacidades e atitudes que fornecam aos
alunos as ferramentas essenciais para a vida pos-escolar (Le Metais,
2003; Pepper, 2008; Rose, 2009; Operti, Kang & Magni, 2018). No qua-
dro curricular, porém, o conceito de competéncia, enquanto mobiliza-
¢ao e uso do conhecimento, gera ainda algumas dificuldades, uma vez
que a sua definicao tende a constituir-se mais como uma orientagao da
acao dos alunos em sala de aula do que como uma prescricao do esta-
do final a que se pretende chegar (Jonnaert, Ettayebi & Defise, 2010).
Como referem estes autores, a nocao de competéncia curricular nao
esta ainda estabilizada, dando origem a definicdes pouco claras que
causam perplexidades na sua interpretacao e implementacao.

Por sua vez,a noc¢ao de “aprendizagem essencial” (AE) tem sido enten-
dida, por varios atores educativos,como sinénimo de objetivos minimos,
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0 que originou criticas sobre a redugao do nivel de exigéncia do atual
curriculo.Nao é este,no entanto, 0 entendimento das atuais orientagoes
curriculares portuguesas, que definem aprendizagens essenciais como:

0 conjunto comum de conhecimentos a adquirir, iden-
tificados como os conteudos de conhecimento disciplinar
estruturado, indispensaveis, articulados conceptualmente,
relevantes e significativos, bem como de capacidades e ati-
tudes a desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos
em cada area disciplinar ou disciplina, tendo, em regra, por
referéncia o ano de escolaridade ou de formacao (alinea b do
art.3° do Decreto-Lei n.° 55/2018).

De acordo com Roldao, Peralta e Martins (2017), a nocao de ‘ema-
grecimento curricular” (OCDE, 2015) nao deve ser entendida apenas
como uma reducao de conteudos, antes como “‘uma mudanca de oti-
ca curricular: substituicao de acumulagao enciclopedista enumerativa,
pelo aprofundamento da complexidade do conhecimento que se elege
como essencial” (p.8), correspondendo, assim, ao que deve ser apren-
dido por todos, embora possa haver diferentes niveis de consecucao.

Tendo em conta estas especificidades, bem como a mudanga que
qualquer alteragao curricular provoca na agao pedagogica, torna-se
importante conhecer a perspetiva dos docentes sobre os atuais docu-
mentos curriculares. Assim, foi desenvolvido um processo de recolha e
analise de dados que permitisse responder as seguintes questoes:

1. Qual é a perspetiva geral dos professores sobre os atuais
documentos curriculares (PASEO e AE)?

2. Como é que as escolas prepararam a implementacao das
novas orientagoes curriculares?

3. Que utilizacao fazem os professores dos documentos
curriculares?

4.  Como avaliam a implementacao das novas orientagoes
até ao momento?

Depois de se proceder, nesta seccao introdutdria, a contextualiza-
cao do percurso de investigagao realizado, caracteriza-se o estudo e
0s participantes e sao explicitadas as op¢oes metodologicas adotadas.
De seqguida, apresentam-se os resultados, enquadrando-os em quatro
temas, e procede-se a triangulagao e analise dos dados com os referen-
ciais teoricos e metodologicos na base do estudo. Por fim, sequem-se
a resposta as questoes que nortearam a investigagao e algumas consi-
deragoes de carater geral.
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Metodologia

Uma vez que se pretendia essencialmente conhecer as concegoes
dos docentes, optou-se pela realizacao de grupos focais, realizados
com docentes que se disponibilizaram para o efeito e que lecionavam
0 1.° ou 2.° CEB em diferentes escolas, essencialmente do distrito de
Lisboa. Estes docentes foram organizados em 6 grupos, nos quais se
procurou juntar professores do mesmo ciclo de ensino. O numero de
participantes em cada grupo focal oscilou entre 2 e 4, uma vez que nao
compareceram alguns dos professores que se tinham voluntariado. No
total, participaram nos grupos focais 17 professores.

O protocolo da entrevista de grupo (cf. guiao de entrevista, em ane-
X0) previa 4 grandes temas: utilizacao dos documentos curriculares,
concecoes sobre os atuais documentos curriculares, formas de ope-
racionalizagao e avaliagao da implementagao das AE. A estes temas
correspondiam objetivos especificos e um formulario de questoes.

Os resultados de cada grupo focal foram transcritos e sujeitos a
analise de conteudo. Para esta analise utilizou-se a unidade de registo
do tipo semantico ou tematico, que foi também usada como unidade
de enumeracao. Como unidade de contexto considerou-se a transcri-
cao global do grupo focal.

A analise de conteudo foi realizada através de procedimentos pre-
dominantemente abertos ou indutivos (Esteves, 2006), uma vez que,
embora os temas tenham sido baseados no guiao dos grupos focais,
as categorias e subcategorias emergiram do material em analise. No
final, foi possivel obter um quadro geral de categorizacao, que apre-
sentaremos em seguida. Algumas categorias surgem apenas em um ou
dois grupos focais, uma vez que, apesar de 0 guiao ser o0 mesmo, cada
um criou a sua propria dinamica, desenvolvendo o dialogo a partir das
suas preocupacoes e interesses.

O processo de recolha, tratamento e divulgagao da informacao foi
realizado tendo em consideracao os principios e as normas de condu-
ta enunciados pelo Cddigo Europeu de Conduta para a Integridade na
Investigacdo (ALLEA, 2017) e o Cddigo de Conduta Etica na Investigacdo
do Centro Interdisciplinar de Estudos Educacionais, nomeadamente a in-
tegridade cientifica, a responsabilidade, a honestidade, a fiabilidade e
rigor, tendo sido acautelados a relevancia e qualidade da investigacao,
0 consentimento dos participantes e a confidencialidade e o anonima-
to de pessoas e instituigoes.

Na tabela 1 sintetizam-se os dados profissionais dos participantes.
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Niveis de Ne de Cddigo dos docentes Lecionagdo de

ensino/discipli|nas docentes outras
disciplinas
12 CEB 8 P4, P5, P6, P7, P14, P15, P16 e P17 - PLNM
P17
29 CEB MCN 5 P1, P3, P9, P11, P12 e P13 P13-CD
29 CEB PHGP 2 P8 e P10 P10-CD
EE 1 P2

Legenda: MCN — Matematica e Ciéncias Naturais; PHGP — Portugués e Historia e Geografia de Portugal;
EE — Educacgdo Especial; PLNM — Portugués Lingua Ndo Materna; CD — Cidadania e Desenvolvimento

Nas tabelas que se sequem, acrescentou-se a sigla referente ao ni-
vel de ensino e area disciplinar a codificagao de cada participante.

Apresentacdo dos resultados

O material em analise, depois de codificado e categorizado, foi agru-
pado em 4 grandes temas:

1. Concegoes sobre os documentos curriculares atuais;

2. Preparacao da aplicagao dos atuais documentos curriculares;

3. Utilizacao dos atuais documentos curriculares;

4. Avaliacao da implementacao dos novos documentos curriculares.

O primeiro tema reune as concecoes dos professores sobre os atuais
documentos curriculares, quer numa perspetiva global, quer especifi-
camente sobre o PASEO e as AE. O segundo tema abrange a formacao
para a aplicacao dos atuais documentos curriculares e a perce¢ao so-
bre a forma de operacionalizacao desses documentos, a nivel de esco-
la. O terceiro tema agrupa as referéncias a utilizacao do PASEO e das
AE, bem como eventuais alteracoes decorrentes da revogac¢ao dos pro-
gramas anteriores. O ultimo tema incide no balan¢o dessa implemen-
tacao, focando constrangimentos e fatores facilitadores. Apresentamos,
de seqguida, os resultados referentes a cada um destes temas.

1. Concecoes sobre os documentos curriculares atuais

Este foi o tema sobre o qual os participantes mais se debrucaram
(41,18% das unidades de registo), mas importa assinalar que foi o tema
com maior numero de questdes no guiao dos grupos focais. A tabela
seguinte mostra a organiza¢ao das interven¢oes dos professores em
categorias e subcategorias.
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Tabela 2.
Concegodes sobre os documentos
curriculares atuais

Categorias Subcategorias UR/ Prof
sC [fsC
Conhecimentodos  Conhecimento dos diferentes documentos curriculares ao longo 12 4
documentas dos anos
curriculares Criticas a alguns programas anteriores B 4
Conhecimento dos documentos curriculares atuais 14 9
Opinido geral sobre  Congruéncia dos atuais documentos curriculares 10 4
os documentos Incidéncia dos movos documentos curriculares 3 3
Curriculares stuais  Papel do professor 1 1
Incoeréncia com decisbes anteriores da tutela 1 1
Concordancia 3 3
Influéncia relativa dos documentos curriculares 9 3
Carateristicas do Incidéncia do PASED 11 &
PASEQ Finalidades do PASEQ & 5
Carater utopico g q
Relagde com documentos anteriores 1 1
Perspetivas gerais Incidéncdia das AE 7 7
sobre as AE Relagdo com documentos curriculares anteriores 3 2
Finalidades do documenta 7 4
Definicdo de AE 27 15
Possiveis efeitos das AE 15 9
Adequagdo das AE  Adequagdo ao trabalho docente 2 1
Desadequacdo aos alunos 10 5
Adequacdo AE/avaliacio 7 5
Modo de Opimido positiva sobre a forma de definicio das AE 14 5
formulagdo das AE  Criticas a forma de definicdo das AE 35 13
Criticas as propostas de aghes estratégicas das AE 1z 4
Aspetos especificos  Matemdtica e Ciéncias Naturais — 22 CEB 14 B
das AE Matematica — 12CEB 2] B
Estudo do Meio— 12 CEB 4 2
Portugués e HG — 22CEB 3 2
Portugués — 12 CEB 3 3
Educacdo Fisica — 12CEB 1 1
Articulacdo Invisibilidade da articulacdo curricular horizontal B 3
curricular Facilitagdo da articulagdo curricular horizontal 17 &
horizontal Formas de realizacdo da articulagdo curricular horizontal 10 B
Articulagao Invisibilidade da articulacdo curricular vertical L] L]
curricular vertical Formas de apreensao da articulagdo curricular vertical 1 1
Modo de Fatores facilitadores na apresentagdo das AE 14 12
apresentacdo das Criticas a forma de apresentacio das AE 13 5
AE Mecessidades dos docentes na forma de apresentacio das AE 21 10
Formas de Recurso a especialistas 4 2
superacae de Trabalho interpares 2 2
dificuldades na
apreensdo das AE
Medidas de apoiod Concordancia com a inclusdo de alunos com MEE 1 1
aprendizagem e Discordancia da inclus3o de alunos com NEE 1 1

inclusdo

Legenda: UR/SC - frequéncia de unidades de registo por subcategoria; PROF/SC. n° de

professores por subcategoria

Alguns dos professores entrevistados relacionaram os documen-
tos curriculares atuais com os anteriores, estabelecendo diferengas ou
continuidades. Dois docentes consideraram que os atuais dao conti-
nuidade ao Curriculo Nacional do Ensino Basico de 2001, salientando
que data dessa altura a introducao do termo ‘competéncias”. Duas do-
centes do 1.° CEB, por sua vez, assinalam as diferengas entre os do-
cumentos atuais e as Metas Curriculares (2012), afirmando que estas
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ultimas fragmentam demasiado os conteudos e nao sao flexiveis. Dois
dos professores de Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° CEB criticam
a mudancga constante dos programas de Matematica.

Os documentos curriculares atuais foram analisados nas escolas por
iniciativa dos orgaos intermédios: departamentos ou grupos discipli-
nares, no 2.° CEB, conselho de docentes ou equipas de ano, no caso do
1.° CEB.

Varios dos docentes entrevistados assinalam a congruéncia entre
os documentos atuais, designadamente entre o PASEQO e as AE, e entre
estas e a legislacao sobre avaliacao. A relevancia desta congruéncia
surge por oposicao a proliferacao anterior de documentos curriculares
elaborados em diferentes datas, em diferentes formatos e partindo de
pressupostos por vezes contraditorios.

Alguns entrevistados, poréem, consideram que os documentos curri-
culares, atuais ou anteriores, tém um impacto relativo na planificacao
e na pratica pedagdgica, como o extrato seguinte sugere:

Eu tive uma turma que fez exame de 4.° ano, exame mes-
mo, e nessa altura foi partilhada a preocupacao em relacao
a que os alunos se sentissem a vontade para fazer o exame,
mas depois 0s programas para mim passaram ali um boca-
dinho ao lado. Esta bem, eles estao la, mas em termos de
pratica nao tiveram grande reflexo. Por exemplo, a forma-
¢ao que foi feita em 2007/2008/2009 teve mais impacto e
provocou mais alteragdes praticas do que os programas que
vieram a seqguir. O que é que provoca altera¢oes? Quando ha
grupos de pessoas que se juntam e trabalham determinado
assunto, quando as pessoas tém referentes comuns. Se isso
nao existir... (P7C1)

Quanto ao PASEOQ, alguns professores salientam o facto de este in-
cidir nas competéncias necessarias a vida pos-escolar, considerando
dois deles que este documento visa consciencializar os docentes para
a importancia de trabalhar competéncias. Alguns entrevistados dao re-
levancia as competéncias em literacia e analise da informacao, outros
as competéncias sociais e transversais.

No entanto, alguns participantes perspetivam o PASEO
com um documento de carater utdpico, definindo competén-
cias ideias e dificeis de serem atingidas por todos os alunos
no final da escolaridade, como os estratos seguintes ilustram:

Isto, esta coisa, este perfil, € aquilo que todos nos gosta-
riamos. E cor-de-rosa, é feito por quem nao tem ideia nenhu-
ma do que € uma escola. (P1MCN)
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Agora, eu acho este documento é para uma escola ideal,
aquilo que desejavamos para todos os nossos alunos. E no
terreno e pela nossa experiéncia e com o0s acontecimentos
que estamos a viver e temos vindo a viver ao longo destes
anos por toda a sociedade e pelo que esta a acontecer em
todo o mundo, as escolas sao cada vez menos escolas ideais.
Portanto, este documento é um 6timo documento para por
em pratica numa escola ideal, para os alunos normais, diga-
mos assim (P16C1).

Tentamos. Se consequir, consegui; se Nao conseguir, Nao é
isso que me preocupa (PIMCN).

Relativamente as AE, alguns docentes reduzem-nas a um conjun-
to de conhecimentos, enquanto outros as equacionam de forma mais
abrangente, abarcando conhecimentos, capacidades e atitudes ou con-
jugando competéncias cientificas e sociais.

Dois dos professores perspetivam a formulagcao das AE expressas
nos documentos oficiais como orientagdes para a pratica, mas reque-
rendo adequacgao a realidade, enquanto dois outros salientam o seu
carater inovador, quer por desconstruir a nogao de programa baseado
em conteudos, quer por inserir estes ultimos em competéncias passi-
veis de mobilizacao, como este excerto ilustra:

Estava aqui a olhar para a nossa planificacao e a pensar
que uma coisa que eu acho que o documento das AE nos
obrigou a fazer foi pensar realmente nas competéncias que
estao no PASEOQ. Ou seja, fazer esta ligacao. A aprendizagem
tem mais o conteudo la escrito, mas depois temos a coluna...
Nos tivemos de fazer esta ligacao da aprendizagem a com-
peténcia e eu acho que esse exercicio foi inovador. (P13MCN)

Nenhum dos participantes manifestou concordancia com a afirma-
cao “as AE constituem as aprendizagens minimas, as Unicas aprendiza-
gens com que os docentes se devem preocupar” e treze discordaram
da afirmacao explicitamente. A nocao de “aprendizagem essencial’, tal
como os documentos a definem, parece ter sido apreendida pelos par-
ticipantes, afirmando um deles:

Ser “essencial” - eu ja pensei varias vezes sobre isso, que
€ para nao errar. Eu penso que as AE deviam ter um nome
diferente, que é... Essencial ndao por ser um pouco daquele
conteudo ou daquele tema, € o essencial (acho que o objeti-
vo foi esse) [por ser] basilar (P13MCNCI).
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A maioria dos entrevistados também discordou com a interpretacao
de que as AE levem a um decréscimo de exigéncia. Um professor afirma
que estas favorecem a diversificagao das aprendizagens; outro salienta
que o grau de exigéncia depende sempre do professor; ha ainda quem
defenda que a reducao da extensao das aprendizagens nao tem impli-
cagoes diretas na diminuicao da exigéncia; e dois docentes (MCN) con-
sideram mesmo que as AE sao mais exigentes que as metas constantes
em programas anteriores. Um Unico entrevistado prevé uma possivel
diminuicao do grau de exigéncia, mas atribui-o as Medidas de Apoio a
Aprendizagem e Inclusao (DL n® 54/2018) e nao as AE.

Alguns docentes do 1.° CEB, porém, consideram as AE desadequadas
a idade dos alunos, aos contextos sociais de onde eles provém ou mes-
mo ao desenvolvimento cognitivo da faixa etaria em que as criangas
do 1° CEB se inserem.

A relacao entre as AE e a avaliacao gerou alguma divergéncia de
opinioes entre os participantes, por vezes dentro do mesmo ciclo de
ensino. Alguns docentes do 1.° CEB consideram que as AE constituem
um incentivo a avaliacao formativa, enquanto outros afirmam que esse
incentivo existe, mas decorre de diversos fatores e nao diretamente
das AE. Um dos professores do 2.° CEB (MCN) refere um desfasamento
entre as AE e a avaliagao, mas uma das docentes do 1.° CEB assegura
que as AE nao alteram as formas de avaliagcao em vigor.

Ja as opinides quanto ao modo de formulacao das AE sao mais con-
vergentes: 47 unidades de registo proferidas por 13 docentes sao mar-
cadamente criticas, enquanto 14 unidades de registo provenientes de
5 professores exprimem opiniao favoravel. Assim, alguns professores
salientam a clareza no modo de formulacao das AE e um dos docentes
do 2.° CEB (MCN) assinala mesmo que essa formulacao € mais precisa
do que os programas anteriores, o que facilita a definicao de estraté-
gias; no entanto, cinco entrevistados criticam a sua falta de clareza,
assinalando dificuldades na localizacao dos conteudos e relacao com
os descritores, dois entrevistados consideram-nas de dificil leitura e
trés criticam a sua complexidade e extensao. Alguns docentes consi-
deram ainda que as agoes estratégicas propostas sao pouco concretas,
pouco precisas e pouco diversificadas. Opinioes criticas ou favoraveis
surgem em docentes dos dois niveis de ensino, pelo que nao sao atri-
buiveis a esse fator.

Também as opinides se dividem no que respeita especificamente as
areas curriculares. No grupo disciplinar de Matematica e Ciéncias Na-
turais, um professor considera que as AE nao concretizam suficiente-
mente 0s conteudos nas duas disciplinas, enquanto outros pensam que
existe maior concretizacao e flexibilidade nas AE de Ciéncias Naturais
do que em Matematica, como excerto seguinte mostra:
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A Ciéncias, eu acho que tem os conteldos, mas também
deixa aqui alguma margem aberta, que é permitido com os
trabalhos em grupo. Pode ser um bocadinho mais abrangen-
te, como nao é s6 centrado no professor, como é dado aos
alunos uma margem de manobra, eles podem procurar den-
tro daquele tempo também sugestdes. E eu acho que tam-
bém por isso os conteudos foram reduzidos, para haver aqui
outras formas de trabalhar. Por exemplo, pede-se para eles
fazerem investigagoes, para fazerem pesquisas, eles podem
trazer coisas que estao relacionadas com o tema, mas que
nao sao propriamente um conteddo a trabalhar; mas estao
ali a desenvolver outras competéncias e esta relacionado
com o tema, com objetivo. Se calhar, a Matematica é dife-
rente das Ciéncias. Pronto, em Ciéncias, eu acho que é mais
aberto e que isto depois nos tira um bocadinho da nossa
zona de conforto (P12MCN).

No mesmo grupo focal, esta flexibilidade nas AE de Ciéncias Natu-
rais, porém, levanta problemas, antevendo-se a possibilidade de nao
abordar todos os conteudos:

Concordo plenamente e acho que é exatamente ai que
reside o perigo das Ciéncias. E depois o professor ndo conse-
guir dizer ao aluno «bom, isso agora, para ja, nao interessa»,
porque as tantas depois sao trabalhos que sao riquissimos,
sé que quando chegamos ao fim do periodo é preciso justi-
ficar porque é que nao trabalhamos as aprendizagens todas
que estavam definidas para aquele periodo (P11MCN).

Noutro grupo focal, dois professores pronunciaram-se sobre a desa-
dequacao da insercao de propostas de atividades na definicao de AE
desta disciplina:

(...) na coluna de conhecimentos, capacidades e atitudes,
estd muito bem formulado: “identificar os constituintes do
sangue, relacionando-os com a funcao que desempenham
através de uma atividade laboratorial, efetuando registos de
forma criteriosa”. A coluna diz “conhecimentos, capacidades,
atitudes” e a frase tem conhecimentos, capacidades, suges-
tao de atividade e forma de registo da atividade... (P1MCN)

Em relacao as AE de Matematica, ha quem afirme que dao relevo
a determinados conteudos em detrimento de outros e quem defenda
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que as mesmas implicam uma mudanca nas estratégias de ensino:

Eu acho que de facto a escola esta muito cristalizada
ainda, mas esta a comecar a mexer. Acho que as pessoas ja
estao a olhar de uma forma diferente para a Matematica. Ja
ha aqui mais a realizacao de tarefas, os trabalhos de grupo,
nao ser so o teste... Mas se calhar ja devia ter sido ha mais
tempo, nao é? A legislacao ja esta em vigor desde 2018 (...)
(P12MCN)

Os docentes do 1.° CEB que se manifestaram, pelo contrario, consi-
deram que, embora sejam de grande complexidade, existe maior obje-
tividade e explicitagao nas AE de Matematica do que nas outras areas
curriculares deste ciclo de ensino. Nesta area curricular, ha também
quem pense que as novas AE nao trazem novidades.

Quanto ao Estudo do Meio, um dos docentes do 1.° CEB assinala
alteracdes muito positivas em relagao aos programas anteriores, afir-
mando:

Ja agora, as alteragdes que foram feitas na area de Estu-
do do Meio/Ciéncias, nas AE, sao significativas e ja eram ha
muito esperadas. Ja ndo vamos dar outra vez “ao norte ha
pinheiros e ao sul ha... e eucaliptos em lado nenhum” [risos],
portanto... Foram significativas e estao bem feitas. Neste
momento, esta mais equilibrado e adaptado. (P7C1)

Porém, outro docente assinala a ambiguidade de algumas AE desta
area curricular:

E no Estudo do Meio a ambiguidade de cada aprendiza-
gem é que nos deixa perdidos. Ha umas que sao muito difi-
ceis de entender, sao muito dificeis de descodificar. Ha outras
que sao muito ambiguas, pode ser muita coisa. (P15C1.)

Existem menos referéncias a Portugués e a Historia e Geografia de
Portugal. Um dos docentes do .2° CEB defende que as AE de Portugués
sao mais claras do que as Historia e Geografia, mas em sentido contra-
rio, um dos professores do 1.° CEB afirma que as AE de Portugués sao
menos claras que as definidas noutras areas, como revela o excerto
seguinte:

O Portugués ja acho que ha aqui mais dificuldade. E eu,
gostando mais do Portugués, as vezes nao tenho bem a cer-
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teza se estou a trabalhar aquela capacidade naquele con-
teudo. Ha aqui as vezes uma complexidade que... poderiam
estar mais claras. Aqui principalmente as capacidades e o
conteudo relacionado com a capacidade. Porque as vezes
0 conteudo pode trabalhar e trabalha varias capacidades,
e nao estao identificadas as varias, estao direcionadas. Nos
podemos agrupa-las, digamos assim, tornar o trabalho mais
facil, a nivel de compreensao. (P16C1)

No 1.° CEB, ha ainda uma referéncia ao facto de nao existirem alte-
racoes dos programas de Educacao Fisica para as AE desta area.

Solicitados para se pronunciarem sobre a articulacao curricular ho-
rizontal emergente das AE, os participantes referiram a sua invisibili-
dade nos documentos, havendo mesmo um docente que afirma que
0s manuais explicitam melhor este tipo de articulagao do que as AE.
No entanto, varios docentes do 1.° CEB salientam que, apesar dessa
invisibilidade, a formulagao das AE facilita mais a realizacao dessa ar-
ticulagao do que os anteriores programas. Ja os docentes do 2.° CEB
preferiram referir a forma como esta é realizada: individualmente ou
em Conselho de Turma, no caso do ensino publico; a nivel de escola, no
caso das institui¢oes particulares.

A invisibilidade é também associada a articulacao curricular verti-
cal por 6 professores de ambos os ciclos, salientando que a forma de
apresentacao das AE nao facilita a apreensao deste tipo de articulagao.
Apenas um docente assinala a existéncia de trabalho interpares para
compreensao da articulagao vertical, mas referindo-se apenas aos 4
anos do 1.° CEB.

A facilidade de acesso as AE no portal do Ministério da Educacao €
salientada por 11 dos 17 participantes, surgindo, no entanto, criticas ao
modo de apresentacao, considerado desinteressante e pouco eficiente,
fragmentando muito a informacao e dificultando a articulacao curricu-
lar. Em consequéncia, apresentam as necessidades a este nivel,as quais
implicam a possibilidade de maior interatividade numa plataforma em
que fosse possivel estabelecer rapidamente a articulagao curricular,
0 contributo de cada AE para o PASEO e a ligacao a paginas afins.
Os excertos seguintes ilustram estas necessidades:

Essa pagina também nao ajuda no vertical. Nés temos é
esse conhecimento porque temos trabalhado em grupo, em
trabalho colaborativo, temos de ter esse conhecimento — eu
como estou no 2.° [ciclo] — do 1.° e do 3.° [ciclos]. Mas isso €
um trabalho ja feito por nds. Essa pagina nao nos ajuda na-
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da, nem dentro da propria disciplina, nem dentro do proprio
ciclo (POMCN).

Carregar num link ou num botao desta competéncia, «re-
lacionamento interpessoal» e apareceria, das AE, quais é que
desenvolvem esta competéncia, para o professor ao longo
do ano poder focar-se ou preparar melhor este trabalho. Ai
estou a pensar mais nas caracteristicas das turmas. Podia
ser interessante. Também a do bem-estar, da salde e do am-
biente, também podia ser importante haver uma nocao mais
abrangente (P13MCNCI).

Nao se tem essa visibilidade. Temos de andar a procura
para confrontar uns com outros. Eu por acaso o ano passado
fiz uma formacao e no meu grupo tinha colegas do 2.° ciclo
e precisavamos de fazer um trabalho no final, onde pudésse-
mos aplicar a um grupo de 4.° ano e alunos de 5.°, e tivemos
de estar constantemente a abrir os documentos para ver o
que podiamos ali colocar que pudesse abranger quer os alu-
nos de 4.° quer os alunos de 5.°/6.° (P4C1).

As formas de superacao de dificuldades na interpretacao das AE, em-
bora perfagam 6 unidades de registo, sao referidas apenas por 3 parti-
cipantes, que assinalam o recurso a pares e a professores especialistas.

2. Preparacao da aplicacao dos atuais documentos curriculares

Este tema, ao contrario do anterior, foi pouco abordado pelos partici-
pantes (6,59% das unidades de registo), 0 que nao podera ser atribuido
a0 guiao, no qual estavam questoes orientadas para o conhecimento so-
bre o papel da escola na operacionalizagao do PASEO e das AE. A tabela
3 mostra a sintese deste tema.

Categorias Subcategorias UR/SC  Prof./SC
Formacdo para os novos Insuficiéncia da Formagdo Continua 18 11
documentos curriculares Existéncia de Formac3o Continua 9 7

Necessidades de formagédo 7 5
Papel dos 6rgdos na Cadeia hierarquica 5 3
operacionaliza¢3o dos Diregdo 4 3
documentos curriculares Grupos disciplinares/de docéncia 4 2
Grupos de ano 4 4
Conselho de Turma 1 1
Formas de Operacionalizagdo em documentos especificos 3 3
operacionalizagdo do Desconhecimento de formas de operacionalizagdo 3 2

PASEQ

do PASEQ na escola
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Dos 17 participantes, 11 pronunciam-se sobre a inexisténcia de for-
macgao continua sobre 0os novos documentos curriculares em geral e,
especificamente, sobre o PASEO e as AE, como os excertos seguintes
ilustram:

Nao, nao tive qualquer formacao. Tive o me, myself and |,
como se costuma dizer. Abri, li, fez-me sentido, mas espremi-
do... Li aquilo e pensei “bom, isto é aquilo que eu tento fazer
e faz sentido”, mas nao tive formagao. (P14C1)

Nao [tive formacgao], porque sé podiam ir duas e optou-se
por quem ia implementar o 5.° ano. Nao era o meu caso, por-
que este ano soO tenho 6.°s.Agora, eu pergunto: porque € que
esta formagao esta a haver agora, em que as pessoas ja estao
no terreno a implementar, estao a ter formacao na altura em
que esta a implementar? Porque é que nao foi pensada 1 ano
antes? (P1IMCN)

Apenas 3 docentes afirmam ter participado em ag¢des formacao
continua, mas unicamente sobre as novas AE de Matematica. Um
unico docente refere formagao continua promovida pelo Centro de
Formacao de Associacdes de Escolas. Mais relevante parece ter sido
0 papel das editoras, que promoveram sessoes de apresentacao de
Novos manuais ou webinars com carater formativo, como os extratos
seguintes revelam:

(-.) houve muitas apresentacdes de manuais e nas apre-
sentacdes manuais acho que houve uma parte formadora
para os professores, com o que era pretendido, com exem-
plos de tarefas. Acho que também foi importante esta ver-
tente. Mas considero que nao é a Biblia e que se calhar pro-
curar, em diferentes manuais, atividades e ideias é o ideal.
(P12MCN)

Em termos de formacao, eu fiz alguns webinars e alguma
formacao presencial sobre as AE, promovidas pelas editoras.
Nao foi nenhuma certificada, mas foram webinars das edi-
toras sobre cada area disciplinar, muitas sobre pensamento
computacional, que era uma area muito nova, sobre as AE de
Matematica, essa ja presencial...(P15C1)

Pois, isso eu também. (P14C1)

Na sequéncia destas intervengdes, 5 docentes manifestam a necessi-

dade de formagao sobre as AE.
O papel das escolas na introducao e operacionalizagao das AE pa-
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rece ter estado restringido aos drgaos intermédios. Na verdade, alguns
docentes falam de uma cadeia hierarquica de transmissao de orien-
tacoes (Ministério, Direcao da Escola, Departamentos, grupos discipli-
nares), mas a operacionalizacao propriamente dita foi realizada pelos
grupos disciplinares e grupos de ano.

A direcao chuta para os grupos. Cada grupo é que sabe.
(...) A gente tem de... Mas a gente é que tem de dar o corpo
ao manifesto, nao é a diregao. Nem espero isso de uma dire-
¢ao. (P1IMCN)

[Os d6rgaos de gestao] nao tém tempo para chegar ai.
Ha tantas outras coisas...(P7C1)

Dois participantes especificam que a operacionalizacao do PASEQ
foi feita atraves da estratégia para a Cidadania e Desenvolvimento e
através do Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas (PEAE):

No6s temos uma estratégia de escola de Cidadania e
Desenvolvimento. (...) Acaba por tocar no PASEO. Mas mais
do que isso... nao ha mais nenhuma estratégia, ha essa.
E essa ja é bastante, porque é muito focada para a Cidadania
e Desenvolvimento, com os miudos a refletir, a comunicar,
a intervir, portanto, acaba... Mas nao nas aulas propriamente
ditas. (P15C1)

E s6 aqui uma questao... No projeto educativo também
esta mencionada essa questao do PASEO. E toda a planifi-
cagao e estruturacao do projeto educativo do agrupamento
tem em vista o PASEO. (P14C1)

Como veremos no ponto seguinte, 0 PASEO é também operacionali-
zado a nivel micro, nas planificagoes realizadas pelos professores.

3. Utilizacao dos documentos curriculares
Neste tema, agruparam-se todas as unidades de registo que verba-
lizam a utilizacao dos documentos curriculares (29,12% das unidades

de registo), com enfase na planificacao e nos recursos de apoio peda-
gogico, como a tabela 4 mostra.
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Tabela 4.
Utilizagao dos documentos
curriculares

Categorias Subcategorias UR/SC  Prof./SC
Utilizagdo do PASEO Utilizagdo do PASEO para as planificagdes 16 9
Repercussdes do PASEQ nas praticas 4 3
Explicitagdo do PASEO aos alunos 2 2
Utilizagdo das AE Utilizacdo das AE para as planificagdes 18 7
Alteragdes na Na elaboragéo das planificagbes 19 7
planificagdo pela No dominio especifico das TIC 5 4
revogacdo dos Nas praticas pedagodgicas 8 4
programas Na organizagdo do trabalho docente 4 3
Auséncia de alteracBes 21 10
Alteragbes devido a outros fatores 11 7
Processos de Tipologia das planificagdes 7 6
realizacdo de Colaboragdo docente na realizago de planificages 28 11
planificagces Explicitagdo das AE para os alunos 12 7
Utilizagdo de outros recursos para a planificagdo 17 12
Processos de Adequacgéo das planificagdes conjuntas aos contextos 13 8
diferenciagdo no Elaboragdo de adaptagdes curriculares 5 4
planeamento Dificuldades nas adaptages curriculares 6 2
curricular
Recursos Adequacdo dos manuais as AE 13 9
pedagogicos Opinido sobre os manuais 12 4
Escolha dos manuais 6 4
Formas de uso dos manuais 17 7
Uso de outros recursos pedagogicos 12 9

Dos 17 professores, 9 afirmam que o PASEO é utilizado para as pla-
nificagoes, explicitando alguns que é usado em simultaneo com as AE,
como os excertos seguintes exemplificam:

Também o PASEOQ esteve na base da elaboracao da planifi-
cagao. Nés também trabalhamos em grupo naquele inicio de
ano letivo. Estivemos reunidos varias vezes para tomar estas
decisoes que a P12 acabou de referir, se deviamos trabalhar
com base nos temas matematicos ou se iamos as competén-
cias, ou por onde é que nds comegavamos...(P11MCN)

Nos utilizamos o PASEO. O PASEQ é uma espécie de biblia,
de documento-base. A nossa planificacao parte disso, € uma
planificacao anual muito aberta, em que falamos em compe-
téncias, nao falamos em aprendizagens. Ou melhor, falamos
aprendizagem de competéncias, nao falamos em curriculo,
por assim dizer. Depois o curriculo é feito para cada um, de
forma a chegar ao fim, dentro de uma flexibilidade, dos qua-
tro anos do ensino basico com determinadas aprendizagens,
mas € uma coisa mesmo muito aberta. Isto no global. (P6C1)

A professora de Educacao Especial (EE) assinala mesmo que o PA-
SEO é o principal documento de referéncia para a planificagao nesta

area.
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E de realcar que em alguns Agrupamentos de Escolas e/ou alguns
docentes trabalharam com os alunos as competéncias expressas no
PASEO:

Fizemos no inicio do ano a abordagem do PASEOQ, traba-
lhamos na sala de aula com os alunos aquilo que era deseja-
vel eles terem no final do ciclo, para os mildos perceberem o
que € que tinham de atingir. E foi trabalhado na sala de aula.
E penso que nds aqui no agrupamento tivemos, mas isto foi
quando saiu o PASEQ, uma sessao a nivel de varios ciclos
onde os alunos foram explicar aquilo que tinham percebido
sobre onde € que tinham de chegar. (P4C1)

A utilizacao das AE para as planificacoes foi também focada, surgin-
do em 18 unidades de registo proferidas por 7 dos participantes.

Quanto a recente revogacgao dos programas e, portanto, a sua subs-
tituicao total pelas AE, nao ha concordancia entre os docentes sobre
as repercussoes na planificagao. Alguns docentes consideram que
essa revogacao alterou as planificagdes (sobretudo ao nivel das TIC), as
praticas pedagdgicas e o trabalho docente em geral, enquanto outros
consideram que nao desencadeou alteragoes.

Os primeiros falam de mudancgas ao nivel da articulacao entre con-
teudos e competéncias, frisando a maior abrangéncia e articulacao das
AE em relagao aos programas e ha mesmo quem exprima o alivio de-
corrente da revogagao dos programas. Os professores do 1.° CEB expli-
citam a maior flexibilidade das AE em relagao aos programas anterio-
res, o incentivo a experimentagao de novas estratégias, a articulacao
entre areas curriculares e ao desenvolvimento de projetos com/pelos
alunos e ainda a facilitagao da diferenciacao pedagdgica.

Os segundos afirmam que houve escassas ou mesmo nenhumas al-
teragoes nas planificagdoes decorrentes da revogagao dos programas e
4 docentes consideram mesmo que as alteracoes das AE em relacao
aos programas sao meramente terminologicas, incluindo a mais recen-
te formulagao das AE de Matematica:

E desculpem la o desabafo, mas eu acho é que nds esta-
mos muito agarrados a nomes... muda-se 0 nome, a coisa €
igual.Agora é meta, agora € objetivo; agora ja nao € objetivo;
agora vai ser aprendizagem... (P14C1)

Achei que na Matematica nao havia ali grandes mudan-
¢as, que se fazia bem (P16C1)

E de assinalar, porém, que alguns dos docentes do 1.° CEB que afir-
mam nao ter alterado as planificacdes com a revogagao dos programas
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sao 0s mesmos que afirmam que as AE introduziram mudancas na pra-
tica, designadamente a inovagao de estratégias.

Alguns dos docentes de ambos os ciclos de ensino consideram, no
entanto, que ha atualmente mudancas na planificacao, mas que nao
sao atribuiveis a revogacao dos programas ou especificamente as AE,
antes se relacionam com a mudanca para o funcionamento da escola
em semestres, com a introducao do Dominio de Autonomia Curricular
(DAC) ou com a avaliacao externa.

Quanto ao processo de planificacao propriamente dito, ha 28 uni-
dades de registo, proferidas por 11 dos 17 professores e explicitando
sobretudo a importancia da colaboragao interpares, quer nos 6rgaos
intermédios das escolas, quer com professores de outras escolas. Tam-
bém a docente de Educacao Especial se refere as planificacdes em
equipa para alunos com Perturbagoes do Espectro do Autismo e ape-
nas um docente se queixa da impossibilidade de participacao nessas
reunides devido a data da sua colocacao na escola. Esta colaboracao
incide geralmente nas planificagées a longo e médio prazo, sendo as
planificacoes a curto prazo realizadas individualmente. Para além da
colaboracao nas planificacoes, os professores tendem a partilhar os
enunciados dos testes, fichas de trabalho e atividades.

Nos dividimos as planificacoes um bocado por areas de
interesse, no grupo. Uns farao de Matematica, outros farao de
Ciéncias, e a coordenadora Lé tudo. (PLMCN)

As planificacoes sao feitas em reuniao de ano. No nosso
agrupamento ha duas escolas de 1.° CEB e nos temos reu-
nides mensais, as vezes quinzenais, mas temos preparacao
de inicio de ano letivo e fazemos as planificacdes anuais
nessa reuniao (P14C1).

Fazemos reunides para planificar anualmente as AE. E de-
pois reunides semanais de decisao sobre qual é a aprendi-
zagem que vamos trabalhar. Fazemos um ponto de situacao,
se avangamos ou nao, e decidimos o que vamos trabalhar.
As vezes acertamos algumas tipologias de trabalho, outras
vezes nao. (P15C1)

Varios docentes, quer de 1.°, quer de 2.° CEB, procedem a uma “tra-
ducao” das AE em linguagem simplificada para os alunos, de forma a
criar instrumentos para a autoavaliagao.

Outros recursos sao também utilizados para a planificacao,
designadamente o Projeto Educativo de Escola, os manuais, a Escola
Virtual, as redes sociais de professores e, no caso das Ciéncias Naturais,
o programa Ciéncia Viva. E interessante constatar que 4 docentes de
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ambos os ciclos consideram que as planificagoes que realizaram nos
estagios da formacao inicial constituem um apoio para aquelas que
realizam atualmente.

Quanto aos processos de diferenciagcao curricular, estes incidem so-
bretudo na adequacao de planificagoes realizadas em equipa ao con-
texto de cada turma e aos interesses dos alunos, mas surgem tambeém
referéncias a diferenciacao de planificagcdes e testes para diferentes
grupos de alunos na mesma turma. De forma mais especifica, alguns
docentes abordam as adaptagoes curriculares para alunos com proble-
maticas especificas e as dificuldades inerentes, mas é de assinalar que
esse assunto foi falado apenas no grupo focal em que participava uma
docente de EE.

Varios docentes de ambos os ciclos fazem notar a desadequacao
dos manuais as AE, enquanto outros chamam a atenc¢ao para a sua pro-
gressiva adequacao. Os manuais sao um topico largamente debatido
em todos os grupos focais, dando origem a criticas ao seu conteudo e
forma, mas também ao processo de escolha dos manuais pelas escolas.

Apesar dessas criticas, a maior parte dos participantes usa os ma-
nuais, embora faca questao de explicitar a forma como os usa: para
o professor, como orientagao e apoio a planificacao e construcao de
fichas; para a familia, como orientacao e forma de articulacao; para
os alunos, como forma de consolidacao de conhecimentos e/ou como
forma de acesso ao livro em papel, frisando dois docentes do 12 CEB o
apego das criancas aos manuais, ‘porque faz-lhes uma confusdao muito
grande nao fazerem” (P4C1).

Os outros recursos pedagogicos mencionados foram livros, enci-
clopédias, materiais manipulaveis ou digitais disponiveis na escola ou
fornecidos pelas editoras e recursos digitais elaborados pelo corpo do-
cente e partilhados on line:

Em termos de organizagao, por exemplo, do Portugués,
nos temos os livros de leitura obrigatdria, temos um por pe-
riodo, entao essa se calhar sera a minha grande preocupa-
¢ao, é garantir que essas leituras obrigatorias sao feitas com
roteiros. Depois nds construimos, geralmente vamos parti-
lhando aquilo que estamos a construir antes de entregarmos
o roteiro aos alunos e depois entao partilhamos no Teams,
como também temos pastas para partilhar os materiais que
vamos construindo. (P1LOMCNPHG)

4. Avaliacdo da implementagdo dos novos documentos curricu-
lares

Neste tema, agruparam-se as categorias relativas a avaliacao que
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Tabela 5.
Avaliacao da implementacao
das Aprendizagens Essenciais

os docentes fazem da implementacao das AE (23,09% das unidades
de registo), tendo os participantes focado essencialmente os constran-
gimentos surgidos nessa implementagao, como se pode ver na tabela

seguinte.
Categorias Subcategorias UR/S Prof.
SC JscC
Balanco da implementacdo dos  Opinido positiva 5 5
atuais documentos curriculares  Opinido negativa 1 1
Impossibilidade de balango 1 1
Fatores de resisténcia a mudanca 2 2
Fatores de superacdo da resisténcia @ mudanca 2] 7
Efeitos das AE nos resultados Sem alteracdo nos resultados 1 7
dos alumos Impossibilidade de avaliar o impacto nos resultados a 7 4
curto prazo
Relacdo dos resultados com a forma de avaliacgo 1 1
Fatores facilitadores Funcionamento na escola g 5
Relagdo escolaffamilia 4 2
Farmacdo 3 3
Flexibilidade curricular 1 1
Constrangimentos decorrentes Pandemia COVID-12 13 5
de fatores exteriores as escolas  Imposicdes da tutela 7 3
Municipalizacdo 1 1
Constrangimentos decorrentes Escassez de recursos 12 5
das condigdes das escolas Desadequacdo na composicdo das turmas 2] 6
Falta de condigbes para o trabalho docente Q 5
Gestdo das escolas 2 2
Canstrangimentos decorrentes Dificuldades dos docentes em inicio de carreira 4 1
da carreira docente Problemas na subida na carreira docente 1 1
Constrangimentos decorrentes  Awaliacdo das competéncias do PASED e das AE 2] 4
dos stuais documentos Operacionalizacdo do PASEQ 3 1
curriculares —
Interpretacdo das AE 3 2
Implementacdo das AE 13 6
Canstrangimentos decorrentes Falta de conhecimentos anteriores 5 3
das carateristicas dos alunos Problemas no desenvolvimento pessoal e social 5 3
Alunos com necessidades educativas especiais 6 3
Constrangimentos decorrentes Dificuldades na articulacdo com a familia 4 4
das familias Falta de apoio da familia 4 4
Sugestdes para a melhoria do Reformulacdo de alguns aspetos das AE 20 6
desenvolvimento das AE Melhoria na forma de apresentagdo das AE 13 7
Melhoria das condicdes das escolas 4 4
Alteractes nas medidas de politica educativa 11 2
Farmacdo continua a nivel nacional 1 1
Farmas de suprir a escassez de recursos 2 1

Os participantes nao desenvolveram muito o balanco que fazem
da implementagao das AE. Além de uma opiniao explicitamente po-
sitiva, surgem referéncias a um relativo sucesso deste documento, a
sua aplicagao sem dificuldades e, num dos grupos focais, a progressiva
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interiorizacao pelos professores da necessidade de desenvolver com-
peténcias e nao apenas conteudos. Também a afirmacao explicita de
uma opiniao negativa sobre a implementacao das AE é referida por um
unico professor. Outro docente esclarece que nao € possivel fazer ba-
langos em tao curto espaco de tempo, o que pode explicar o reduzido
numero de respostas a esta questao.

Em trés dos seis grupos focais, o pedido de realizacao de um ba-
lanco desta implementacao deu azo a um dialogo sobre a resisténcia
a mudanca, os fatores que a determinam e as formas de a superar.
Quanto aos fatores de resisténcia, os docentes apontam a inseguranca
provocada pelo medo de implementar novas estratégias enunciadas
nas AE e também a escassa capacidade de inovacao das geracdoes mais
novas. Para a superagao dessa resisténcia, sugerem a mudanca de ati-
tudes, a insisténcia na inovacao, a existéncia de reunides periodicas
para balanco e ainda a verificagao dos resultados dos alunos, dando
tempo para a alteragao de concegoes e praticas.

A maior parte dos professores considera que nao € possivel saber,
neste momento, o impacto das AE nos resultados dos alunos, devido
ao curto espaco de tempo decorrido, a dificuldade em isolar fatores de-
terminantes na analise desses resultados ou ao facto de anteriormente
terem estado em vigor outros documentos:

Nao consigo fazer uma avaliacao. (...) E € um trabalho de
que eu poderei fazer uma avaliagao quando os meus alunos
que estao no 1.° ano chegarem aos 18 anos. Sé ai é que
poderei fazer uma avaliagao como deve ser, porque nao se
pode fazer uma avaliagao de um projeto desta magnitude
num curto espago de tempo. Com tantos documentos que
andaram por ai tanto tempo, eu nao consigo. (P16C1)

Eu acho que os resultados dos alunos nao tém tanto a
ver. (...) Eu aprendi em Ciéncias da Educacao que qualquer
coisa em Educacao so se revela passados mais de 10 anos de
acontecerem. Portanto, os resultados de 2015 sao devidos a
coisas que foram implementadas em 2005 (P7C1).

As referéncias a fatores facilitadores na implementacao das AE sao
também escassas, sobretudo se compararmos com a enunciagao de
constrangimentos. De entre esses fatores facilitadores, salienta-se a
partilha de experiéncias entre professores, a afericao da operacio-
nalizacao dos documentos curriculares durante o ano letivo, a ava-
liagao periodica para monitorizacao das aprendizagens e a existén-
cia de turmas reduzidas, referida pela docente de Educacao Especial.
A flexibilidade na escolha das estratégias decorrente das AE € também
mencionada. Numa perspetiva mais alargada, outros docentes indicam
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a relacao escola/familia e a formagao como fatores facilitadores. Neste
ultimo aspeto, alude-se nao apenas a formagao continua, mas também
a supervisao de estagios da formacao inicial.

Os constrangimentos elencados pelos participantes sao de varia or-
dem, como a tabela 5 mostra. No que se refere a constrangimentos
exteriores a escola, aquele que reune maior consenso diz respeito as
dificuldades de aprendizagem e socializagao dos alunos decorrentes
do seu percurso escolar durante a pandemia, mas sao enunciados tam-
bém constrangimentos atribuidos a tutela relacionados com a obriga-
toriedade de fazer os alunos transitar de ano sem os conhecimentos
basicos. Estas ultimas afirmacoes sao produzidas por docentes dos dois
ciclos, o que gera alguma perplexidade, uma vez que esta obrigatorie-
dade so existe no final do 1.° ano.

Em maior quantidade de unidades de registo, os constrangimentos
decorrentes das condicoes das escolas sao de varia ordem.As mencgoes
a escassez de recursos recaem essencialmente sobre a falta de com-
putadores e de internet ou a falhas no funcionamento desta. A com-
posicao das turmas cria constrangimentos devido ao elevado numero
de alunos, a diversidade de nacionalidades que estes apresentam (com
consequéncias no dominio da lingua portuguesa) e ainda aos alunos
com NEE. A falta de condicdes de trabalho relaciona-se com a falta de
tempo decorrente da sobrecarga de funcoes e tarefas e com a falta de
estruturas de acompanhamento dos alunos com NEE. Por ultimo, ha
também referéncias um pouco vagas a constrangimentos decorrentes
da gestao das escolas.

Os constrangimentos decorrentes da carreira docente sao enuncia-
dos por poucos professores. Parte deles é expressa por um professor
em inicio de carreira, que refere dificuldades na apreensao dos docu-
mentos curriculares, em tornar os conteudos acessiveis aos alunos e
em manter um ritmo de trabalho nas suas turmas semelhante ao dos
restantes professores. Nesta categoria surge também a referéncia, por
um docente, a constrangimentos relacionados com a avaliacao de de-
sempenho docente (ADD) e problemas na mudanga de escaldes.

Os constrangimentos atribuiveis especificamente as AE sao varia-
dos, mas incidem sobretudo em dois aspetos: a dificuldade em avaliar
competéncias e em desenvolver processos e instrumentos de avalia-
cao formativa; e a dificuldade na implementacao das AE decorrente
quer da quantidade de conteudos, quer da necessidade de articular
conteudos e competéncias, de forma consistente, ao longo do ano:

Mas isto desenvolve competéncias diferentes do que era

antigamente e a verdade é que ja se fala ha muito tempo
de competéncias, mas se calhar nos professores nao desen-
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volvemos verdadeiramente estas competéncias, nao é? Ain-
da continuavamos s6 nos conteudos. Se nds formos ver os
sumarios, o que é que se sumariza? O sumario é o resumo
do que foi feito na aula, mas € sé o conteudo que se poe ou
também se poe a competéncia que se esta a desenvolver?
Por exemplo, que peso é que se da aos conteudos e as com-
peténcias? (P12MCN)

Nao é facil depois implementarmos isto, porque nao exis-
te uma atividade para desenvolver esta formulagao das opi-
nides criticas. Isto tem de se ir formando ao longo do tempo
que estas acoes humanas vao aparecendo nos documentos
que vamos analisando ou nas tarefas que vamos realizando.
Este «valorizar as areas protegidas», € na sala de aula que
0 vamos fazer? «Ai, temos aqui uma area protegida, vamos
valoriza-la»... Nao, isto € muito... Ao mesmo tempo que me
parece muito ambicioso, também nao me parece muito pra-
tico. Claro que nés damos a volta e vamos fazendo o melhor
que conseguimos. (P11MCN)

Quanto aos constrangimentos decorrentes das carateristicas dos
alunos, sao atribuidos a falta de conhecimentos que deveriam ter
adquirido anteriormente, na escola ou em vivéncias no meio ambiente;
a problemas no desenvolvimento pessoal e social (auséncia de regras
sociais, imaturidade, falta de autonomia e de pensamento critico); e
ainda as NEE apresentadas por alguns alunos.

Por ultimo, os constrangimentos atribuidos as familias decorrem da
falta de apoio ou mesmo desinteresse que algumas manifestam pelo
percurso escolar do seu educando, explicitando um professor que as
competéncias expressas no PASEO sé poderao ser alcangadas se tam-
bém forem trabalhadas pelas familias.

Os participantes deram ainda sugestoes para a melhoria do desen-
volvimento das AE, quer referentes a sua formulagao e composicao,
quer relacionadas com as condigoes das escolas e com as medidas de
politica educativa.

Quanto as primeiras, ha docentes que propoem a simplificacao e
reducao das AE (sobretudo no 2.° e 3.° anos, uma maior concretiza-
¢ao, acrescentando propostas de atividades), a gradacao daquelas que
sao apresentadas por ciclo e nao por ano (Expressoes no 1.° CEB) e
daquelas que sao iguais em todos os anos. As sugestdes relativas a
apresentacao das AE referem-se a criagao de uma plataforma intera-
tiva que permita pesquisas rapidas por palavras-chave, por ciclo, por
competéncias e por descritores.

Quanto as segundas, sugere-se uma melhoria nas condi¢oes das es-
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colas que incida sobre a redugao do numero de alunos por turma, a
reducao da componente letiva para que haja tempo para trabalho co-
laborativo interpares, o coensino e a vinculagao dos funcionarios nao
docentes as escolas; e uma melhoria das medidas de politica educativa
abrangendo medidas de grande amplitude, como a renovacao do corpo
docente e um maior investimento na resposta as suas necessidades,
mas também medidas mais especificas, como a supressao das provas
aferidas do 2.° ano ou a transferéncia dessas provas para 0 4.° ano ou
final do 3.°.

Ao nivel da formacao, mas ainda relacionado com as medidas de
politica educativa, um docente do 1.° CEB sugere a reedi¢ao dos Pro-
gramas Nacionais de Formac¢ao Continua (2007).

Discussao dos resultados

Os resultados mostram que os professores que participaram neste
estudo conhecem os atuais documentos curriculares, tendo sobre eles
opinides por vezes convergentes, por vezes antagonicas. A avaliar pela
amostra do estudo, nao se pode afirmar, portanto, uma posi¢ao unifor-
me da classe docente, indiciando antes posicionamentos pessoais ou
de grupos restritos, eventualmente decorrentes de debates nos 6rgaos
intermédios das escolas.

A congruéncia entre os documentos curriculares é a qualidade mais
assinalada pelos entrevistados, podendo esta opiniao surgir por con-
traponto a anterior coexisténcia de documentos elaborados em da-
tas diferentes, com critérios de formulagao muito diversos. Em 2008,
Pacheco afirmava que os programas do Ensino Basico e Secundario
constituiam uma manta de retalhos, nao se inserindo numa matriz
curricular comum, sendo cada um estruturado e definido de acordo
com os critérios dos autores e 0 momento em que tinham sido elabo-
rados. O autor chama a atengao para o facto de a aprovacgao pela tutela
destes documentos ser realizada “por ciclos de reforma ou por medidas
avulsas, nao obedecendo a um padrao congruente com uma dada con-
cecao de curriculo” (Pacheco, 2008, p.16).

No entanto, apesar de alguns participantes se referirem a prolife-
racao e a coexisténcia anterior de documentos curriculares diversos
que marcaram o sistema de 1989 até 2021, a revogagao destes parece
nao ter causado grandes alteracdes no modo de planificacao ou na
pratica docente, talvez porque os docentes dao aos documentos curri-
culares uma importancia relativa, como é afirmado por alguns entre-
vistados. Por sua vez, esta importancia relativa pode, também ela, estar
relacionada com a quantidade de documentos que anteriormente era
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necessario consultar, levando os docentes a optar por planear a acao
pedagogica com base na experiéncia e nos manuais. Em todo o caso,
estas afirmacoes podem conduzir a um desfasamento entre o curriculo
prescrito e curriculo real, que deve ser aprofundado.

Em alguns grupos focais, o debate sobre se as AE prefiguram com-
peténcias ou conteudos foi bastante desenvolvido, o que se relaciona
com algumas das dificuldades salientadas pelos docentes no desen-
volvimento e avaliacdo de competéncias. Na verdade, “a competéncia
nao exclui, mas exige, a apropriagao sélida e ampla de conteudos, or-
ganizados numa sintese integradora, apropriada pelo sujeito, de modo
a permitir-lhe convocar esse conhecimento face as diferentes situa-
coes e contextos” (Roldao, 2003, p.24).

No entanto, como salientamos antes, a nocao de competéncia
curricular nao esta ainda totalmente estabilizada, dando origem a di-
ferentes formulagoes, que, por sua vez, geram perplexidades e preo-
cupacoes. Neste sentido, parece evidente a necessidade de clarificar e
aprofundar a nocao de competéncia presente, porque, ‘se os docentes
nao percebem ou nao aprovam as reformas curriculares orientadas pa-
ra o desenvolvimento de competéncias, elas acabarao por fracassar e
prejudicar a ideia de competéncia” (Perrenoud, 2001, p.18).

Quanto ao PASEOQ, é interessante perceber que os docentes lhe atri-
buem um carater de funcionalidade para a vida pds-escolar que nao
surge expresso nem no documento nem no diploma que o promulga,
mas que, de algum modo, se pode depreender da expressao “a saida da
escolaridade obrigatoria”. Pelo contrario, o documento autodefine-se
face a escolaridade obrigatéria, constituindo-se ‘como documento de
referéncia para a organizagao de todo o sistema educativo, contribuin-
do para a convergéncia e a articulacao das decisoes inerentes as varias
dimensdes do desenvolvimento curricular” (PASEO, 2017, p.8).

Para além desta atribuicao de funcionalidade para a vida adulta e
em aparente contradicao com ela, alguns professores consideram que
as competéncias expressas no PASEO sao utdpicas, uma vez que nao
serao atingidas por todos os alunos. Destas intervencdes parece possi-
vel inferir que os docentes equacionam o PASEO essencialmente como
uma orientacdo, mas nao forcosamente como uma meta a alcancar. E
possivel, também, que o facto de trabalharem com alunos entre os 6 e
0s 12 anos nao facilite a projecao de como estes serao no final da esco-
laridade. Esta nocao de documento orientador é defendida por diferen-
tes autores (cf. Jonnaert, Ettayebi & Defise, 2010, entre outros) como
garante da coeréncia do sistema, estabelecendo as grandes finalidades
e configurando os restantes documentos constituintes do curriculo, de-
signadamente os que se relacionam de forma direta com as disciplinas.

Os docentes entrevistados nao equacionam as AE como abordagens
minimas, antes as perspetivam de forma muito semelhante ao que tem
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sido definido como o core curriculum, ou seja, aprendizagens basicas
e essenciais a integracao social e ao desenvolvimento pessoal (Skil-
beck, 1994), garantindo o0 maximo de aprendizagens comuns a todas
as escolas, mas tambéem a autonomia para o aprofundamento, reforco
e enriquecimento dessas mesmas aprendizagens, no necessario pro-
cesso de contextualizacao e diferenciacao curricular (Roldao, 2011).
Este mesmo entendimento surge no DL n°55/2018, que as define co-
mo ‘conjunto comum de conhecimentos a adquirir, identificados como
os conteudos de conhecimento disciplinar estruturado, indispensaveis,
articulados conceptualmente, relevantes e significativos, bem como de
capacidades e atitudes a desenvolver obrigatoriamente por todos os
alunos em cada area disciplinar ou disciplina” (alinea b) do art.3.°.

As AE surgem com a intencao de tornar o curriculo mais flexivel,
conferindo as escolas uma maior autonomia na gestao curricular,
“partindo das matrizes curriculares-base, assente na possibilidade de
enriquecimento do curriculo com os conhecimentos, capacidades e
atitudes que contribuam para alcancar as competéncias previstas no
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (alinea ¢ do n°3
do DL n°55/2018). Roldao, Peralta e Martins (2017) salientam que o
conceito de “emagrecimento curricular” que surge de forma recorrente
nas reformas realizadas em varios paises, assim como em relatdrios
da OCDE (cf. OCDE, 2020) é mais do que uma reduc¢ao da extensao do
curriculo, configurando “uma mudanca na ética curricular: substituicao
de acumulacao enciclopedista enumerativa, pelo aprofundamento da
complexidade do conhecimento que se elege como essencial” (p.8). Os
professores participantes concordam com a necessidade de reducao
da extensao dos anteriores curriculos, ideia que encontra fundamento
na literatura, em textos que se insurgem contra a ‘rigidez e obesida-
de curricular” e defendem o “emagrecimento curricular” (Flores, 2017).
Contrariamente a algumas criticas que tém surgido, a maior parte dos
docentes participantes rejeita a ideia de que essa reducao dé origem a
um decréscimo de exigéncia, explicitando que a redugao da extensao
em relacao a documentos anteriores nao corresponde forcosamente
a um menor grau de exigéncia em relacao aos conteudos. Ha docen-
tes que explicitam que o grau de exigéncia na aprendizagem depende
essencialmente dos professores, explicitando assim o papel que es-
tes desempenham na interpretacao e desenvolvimento do curriculo
(Gimeno, 2000).

As criticas em relacao ao modo de formulagao das AE surgem em
grande numero, destacando a falta de clareza destas, o que origina
dificuldades de interpretacao. Os mesmos resultados surgem no Rela-
torio de Avaliagao das Aprendizagens Essenciais, em que os inquiridos
declaram dificuldades decorrentes da linguagem utilizada na definicao
das AE, com repercussoes na sua utilizagao, concluindo os autores que
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‘os professores que consideram a linguagem utilizada uma dificuldade,
tendem a usar menos esse documento curricular” (Costa et al., 2022,
p.11).

No que respeita especificamente as AE das diferentes disciplinas, as
de Matematica e Ciéncias Naturais/Estudo do Meio sao as mais referi-
das, o que pode ser explicado quer pelo facto de os professores deste
grupo disciplinar estarem mais representados que os de Portugués e
Histéria e Geografia, quer por as AE Matematica serem mais recentes.
No entanto, as opinioes sao dispares e, por vezes, contraditorias, quer
entre os professores dos diferentes ciclos, quer entre os professores do
mesmo ciclo/grupo disciplinar. Parece existir, no entanto, a tendéncia
para considerar as AE de Ciéncias Naturais/Estudo do Meio mais claras
e mais concretas que as de Matematica, o que podera dever-se ao mo-
do de formulagao destas ultimas.

As escassas referéncias as AE de Portugués e de Histdria e Geo-
grafia nao permitem perceber tendéncias, além de que sao, também
elas, contraditérias. Como referimos noutro lugar, apesar da tentativa
de harmonizacao na apresentacao, o mapeamento das AE evidencia
diferencas relevantes entre areas curriculares, ao nivel da organizagao
e extensao, da logica que prevalece nas propostas de agoes estratégi-
cas e da articulacao entre os diferentes elementos que as compoem
(Valente & Leite, no prelo). Essas diferencas poderao justificar algumas
das opinides e mesmo das contradigdes expressas por estes professo-
res.

E de assinalar que apenas um dos docentes do 1.° CEB se refere as
AE das areas que geralmente se designam por Expressoes. A auséncia
de professores de Educagao Artistica e Educagao Fisica do 2.° CEB na
participacao nos grupos focais explica a falta de resultados relativa a
esse ciclo, mas o mesmo nao se pode dizer dos docentes do 1.° CEB,
que funcionam em monodocéncia. Esta constatacao reflete, em ultima
instancia, a menorizagao curricular a que estas areas disciplinares tém
sido sujeitas (Leite, 2021). Como referia o Conselho Nacional de Educa-
¢ao (CNE) ja em 2013, a Educagao Artistica nos curriculos portugueses
carateriza-se pela ambiguidade, reconhecendo-se uma importancia ao
nivel das intengdes que depois nao se materializa nas praticas.

Os aspetos relativos a forma de apresentagao das AE revelam maior
homogeneidade de perspetivas e um maior equilibrio entre opinides
positivas e negativas, bem como necessidades concretas, sugerindo a
criacao de uma plataforma interativa que permita pesquisas rapidas a
partir de palavras-chave e facilite a articulagao curricular horizontal e
vertical.

Com efeito, os docentes acentuam a invisibilidade da articulacao
curricular nos documentos atuais, ainda que atribuam essa auséncia
sobretudo ao modo de apresentacao, ja que reconhecem maior facili-
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dade em organizar processos de articulagao curricular horizontal com
base nas AE do que nos anteriores programas. Essa articulagao, porém,
exige tempo e esfor¢co, uma vez que 0s documentos nem sempre a evi-
denciam. A analise dos diplomas que estabelecem as linhas principais
do curriculo atual mostra que estes dao relevo a articulagao curricular
(sobretudo horizontal), mas remetem-na para o professor do 1.° CEB e
para o Diretor de Turma (alinea a do art.18° do Despacho 5908/2017),
esquecendo o papel fundamental do Conselho de Turma (Lopes & Cha-
ves, 2018) nos restantes ciclos do Ensino Basico. Com efeito, os docu-
mentos curriculares nao tém de explicitar processos de articulacao,
uma vez que estes se situam no campo da agao, mas devem induzi-la
(Roldao, 2018) e a interatividade digital seria uma forma de facilitacao
efetiva e util do processo.

O que ressalta do segundo tema (preparacao da implementacao dos
documentos curriculares atuais) €, por um lado, a crescente importan-
cia das editoras, que, para promoverem 0S Seus manuais, assumem a
dimensao formativa que caberia aos Centros de Formacao ou a tutela
e, por outro lado, a demissao da escola, enquanto organizagao, da con-
ducao do processo de contextualizagao e operacionalizagao dos novos
documentos curriculares, deixando-o completamente entregue aos or-
gaos intermédios, que podem ou nao promover um processo grupal
de operacionalizagao. Se tivermos em conta que apenas 7 em 17 pro-
fessores se pronunciam sobre esse processo, torna-se possivel inferir
que em algumas escolas este processo nao teve grande visibilidade.

Quanto ao primeiro aspeto, o papel formativo das editoras é espe-
cialmente preocupante, na medida em que, como afirma Gimeno (2000,
p.157), estas se tornam “tradutoras das orientacoes curriculares gerais
e, nessa medida, construtoras do seu verdadeiro significado para alu-
nos e professores” Neste sentido, acrescenta o autor, as editoras aca-
bam por configurar a propria pratica pedagogica e profissional, contri-
buindo para a desprofissionalizacao da classe docente.

Para que a formacao continua tenha impacto nas crencas e nas
praticas dos professores, € necessario que nao corresponda apenas
a um processo de informagao/atualizagao, mas sobretudo a analise e
reflexao sobre a informacgao apresentada e, tanto quanto possivel, a
experimentacao fundamentada e apoiada de inovacdes, no contexto
da escola. Para além do evidente perigo de mercantilizagao curricular
(Gimeno, 2000), deixar as editoras o papel de divulgagao e formacao
para as novas orientagoes curriculares € voltar a uma concecao de for-
magao posta em causa nos anos 90 do século passado: agoes dirigi-
das ao professor a titulo individual, sem insercao num projeto coletivo,
numa logica de adaptacao e nao de desenvolvimento profissional e
organizacional (Névoa, 2002).

No que se refere ao segundo aspeto, a demissao da escola do papel
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que lhe cabe na operacionalizagao do curriculo ou, pelo menos, na
orientacao dessa operacionalizacao, contradiz os principios de flexibi-
lidade e autonomia defendidos em todos os documentos curriculares
recentes, especificando a introduc¢ao do Decreto-Lei n.° 55/2018:

E neste enquadramento que no presente decreto-lei se
desafiam as escolas, conferindo -lhes autonomia para, em
dialogo com os alunos, as familias e com a comunidade, po-
derem: i) Dispor de maior flexibilidade na gestao curricu-
lar, com vista a dinamizacao de trabalho interdisciplinar, de
modo a aprofundar, reforcar e enriquecer as Aprendizagens
Essenciais; (...) iv) Adotar diferentes formas de organizagao
do trabalho escolar, designadamente através da constituicao
de equipas educativas que permitam rentabilizar o trabalho
docente e centra-lo nos alunos; (...)

Embora, como faz notar Fernandes (2011), os documentos curricu-
lares apresentem, desde a década de 80 do seculo passado, uma ambi-
guidade em relagao a esta autonomia pela coexisténcia de principios
de contextualizagao e gestao curricular local em simultaneo com prin-
cipios de uniformidade centralista, a legislagao educativa atual da uma
margem de autonomia as escolas que parece nao estar a ser totalmen-
te aproveitada e desenvolvida pelas organizagoes.

Com efeito, o sentido da autonomia da escola € a gestao contextua-
lizada das orientacOes curriculares nacionais, de forma a promover o
sucesso das aprendizagens de todos os alunos. Roldao (1999) assinala
que essa gestao requer iniciativa e responsabilizagao na definicao das
ambicoes da escola, nas opgoes e prioridades contextualizadas a cada
realidade, nos modos de funcionamento e organizacao, na informa-
cao e divulgagcao e também na avaliacao dos resultados das opgoes
tomadas. Porém, se tivermos em conta a hierarquia dos niveis de de-
cisao curricular enunciados pela mesma autora, percebemos que, para
0s participantes no presente estudo, a decisao se centra nos niveis
grupal (6rgaos intermédios) e individual (professor), para além do nivel
central (politico-administrativo), do qual emanam. O nivel institucional
(escola) parece ausente e, por muito relevante que seja o papel dos
orgaos intermédios (como o tema seguinte mostra), ha op¢oes e deci-
soes curriculares que sé podem ser realizadas a nivel de escola e, na
sua auséncia, os 6rgaos intermedios apenas podem adaptar as novas
orientacoes as estruturas funcionais e organizacionais ja existentes,
restringindo eventuais potencialidades inovadoras dessas orientacoes.

No que diz respeito a utilizacao dos documentos curriculares,
é possivel verificar que tanto o PASEO como as AE sao usados para as
planificacdes, embora nao descartando outros recursos de apoio. Estes
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resultados estao em concordancia com os relatados por Costa et al.
(2022) em relagao ao mesmo aspeto.

Sendo uma das ultimas etapas do processo de decisao curricular,
a planificacao nao constitui um processo meramente técnico (embo-
ra também o seja), uma vez que exige, para além da apropriagao das
orientacdes nacionais comuns, a analise das necessidades do contexto
e dos alunos e a mobilizagao do conhecimento profissional docente
de forma a responder a essas necessidades (Roldao, 2017). Para além
disso, as deliberacdes tomadas pelo professor ou pelos coletivos de
professores na planificacao, subjazem valores e crengas sobre o ensino
que, de forma consciente ou nao, modelam essas mesmas deliberacoes
(Pajares, 1992; Snider & Rohel, 2007).

Neste sentido, o professor € um mediador decisivo entre o curriculo
prescrito/formal e os alunos (Gimeno, 2000), definindo-se a profissio-
nalidade docente exatamente por esse saber especifico que consiste
na ‘complexa capacidade de mediar e transformar o saber conteudinal
curricular pela incorporagao dos processos de fazer [os alunos] aceder
a, e usar o conhecimento” (Roldao, 2011, p.248). A planificacao é a for-
ma atraves da qual se preveem os dispositivos pedagogico-didaticos
pelos quais esse acesso se fara, adequando o curriculo prescrito ao
contexto e as carateristicas dos alunos. Em ultima analise, € na pla-
nificacao (sobretudo ao nivel das estratégias), juntamente com o seu
desenvolvimento em sala de aula que se concentra a maior margem de
autonomia do professor e o cerne da sua acao profissional.

No presente estudo, € de realcar a elevada quantidade de referén-
cias dos participantes a colaboragao na realizagao das planificagoes,
consubstanciando a reflexao e o debate que o trabalho em equipa
sempre exige. Essa colaboracao, porém, no caso do 2.° CEB, parece
acontecer essencialmente nos grupos disciplinares, havendo escassas
referéncias ao Conselho de Turma, 6rgao fundamental no desenvolvi-
mento da agao estratégica, uma vez que facilita uma perspetiva global
sobre a turma, analisando as situagoes concretas, o planeamento das
acoes de ensino, as areas transversais e as formas e critérios de avalia-
¢ao (Roldao, 2009).

As referéncias a adequacgao a cada turma (e, em determinadas situa-
¢oes,a cada aluno) das planifica¢oes a longo e médio prazo elaboradas
coletivamente em grupos disciplinares do 2.° CEB ou em grupos de
ano do 1.°CEB, por sua vez, procuram garantir a diferenciagao necessa-
ria para que a aprendizagem efetivamente ocorra. Parece-nos impor-
tante realcgar esta visao da diferenciacao curricular como adequacao
das aprendizagens comuns as carateristicas e necessidades das turmas
e do aluno que se contrapoe a perspetiva que associa diferenciacao
a individualizagao, a qual, em vez de partir do que € comum, parte do
que é diferente, podendo ou nao atingir o que € comum (Sousa, 2010).
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Outro aspeto a salientar no discurso destes docentes é a explicita-
cao das AE aos alunos, visando promover a autorregulacao e a autoava-
liagao. Sendo a autoavaliagao pelos alunos uma modalidade de avalia-
cao formativa que implica a participacao do aluno na regulacao da sua
atividade, pressupoe que lhe seja fornecida a informacao necessaria
para que saiba o que se espera dele (Alves, 2004). Nesta perspetiva, €
essencial a “traducao” das AE em linguagem acessivel aos alunos, a que
estes docentes se referem.

A forma como os participantes neste estudo se referem aos manuais
confere-lhes um papel de apoio a planificagao e um recurso para o de-
senvolvimento das aulas. Embora existam, nas intervengdes analisadas,
indicios da tradicional dependéncia dos docentes em relacao a estes
meios, eles sao referidos numa perspetiva de complementaridade e
nao propriamente de substituicao do papel do professor. Estes resulta-
dos corroboram aqueles que sao apresentados por Costa et al. (2022)
no Relatério de Avaliagao das Aprendizagens Essenciais, no qual se
afirma “‘que nao se verifica a hipdtese de o desenvolvimento das AE
ser realizado com base nos Manuais Escolares” (p. 67) e que estes ser-
vem essencialmente de orientagao para os professores. No entanto,
nesse estudo foram também analisadas planificacoes, notando-se que
0 manual, com os respetivos materiais multimédia, € o unico recurso
pedagogico referido. Como faz notar Gimeno (2000, p.151), “a depen-
déncia dos professores quanto a estes meios, auténticos planeadores
das praticas, reflete a autonomia profissional real que o professor tem
num aspeto que, a primeira vista, € verdadeira competéncia profissio-
nal dos docentes”.

Quanto a avaliacao da implementacao dos atuais documentos
curriculares, os participantes optaram por falar sobretudo dos cons-
trangimentos que, de modo geral, decorrem das opinides e constata-
coes expressas sobre os temas anteriores. Alguns desses constrangi-
mentos sao recorrentes em entrevistas a professores, como 0s que se
referem a falta de condicOes de trabalho, dificuldades na articulagao
escola-familia, problemas no desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos; outros sao especificos das AE, relacionando-se com a sua inter-
pretacao, implementacao e avaliagao. Apesar da diferenca na amostra
e nas técnicas de recolha de dados, os constrangimentos relativos a in-
terpretacao e implementacao das AE apontados pelos professores que
participaram no presente estudo sao semelhantes aos da avaliagao
realizada por Costa et al. (2022).

Das sugestoes de melhoria, salientam-se aquelas que dizem res-
peito a formulacao e ao modo de apresentacao das AE. A sugestao de
uma plataforma interativa na qual se possam fazer pesquisas de acor-
do com as suas necessidades é particularmente interessante. A OCDE
(2002) salienta que, ‘quando é dificil navegar pelo curriculo, é mais
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provavel que os professores interpretem mal a sua intengao e o usem
de forma ineficaz” (p.15).

Consideracoes finais

Procurando responder de forma direta as questoes que formulamos
no inicio deste capitulo, € possivel concluir, em primeiro lugar, que os
professores participantes nos grupos focais conhecem e compreendem
0s principios que estiveram na base da elaboragao dos documentos
curriculares atuais e as suas finalidades. No entanto, interpretam o PA-
SEO mais como um quadro de referéncias para orientagao do ensino
obrigatorio do que como um perfil de saida, uma vez que Lhe atribuem
um carater utopico, pelo menos no que respeita a sua universalidade,
duvidando de que todos os alunos alcancem as competéncias nele ex-
pressas.Ja em relacao as AE, compreendem a noc¢ao de “aprendizagens
essenciais” como curriculo comum, aprendizagens exigidas a todos os
estudantes, necessarias a sua integracao social, cultural e laboral e ao
desenvolvimento da sua autonomia. A maior parte dos docentes parti-
cipantes rejeita que o ‘emagrecimento do curriculo” corresponda a um
decréscimo de exigéncia, considerando que este, a existir, dependera
de outros fatores que nao o curriculo prescrito.

No entanto, apresentam muitas criticas ao modo de formulagao das
AE, salientando sobretudo a falta de clareza. Parece haver alguma con-
fluéncia de opinides em relagao a uma maior clareza nas AE de Estudo
do Meio/Ciéncias da Natureza, mas os resultados relativos a opiniao so-
bre as AE por area disciplinar/disciplina sao dispersos e contraditorios,
nao sendo possivel extrair tendéncias. O facto de existirem diferencas
marcantes na forma de organizagao, extensao, logica de elaboragao
das agoes estratégicas e articulacao das AE em cada area disciplinar
destes dois niveis de ensino (Valente & Leite, no prelo) nao contribui
para a uniformidade desejavel nos documentos do curriculo prescrito
(Gimeno, 2000) e, em ultima instancia, denota a auséncia de um enten-
dimento comum as varias areas sobre a nogao de competéncia.

Por sua vez, as dificuldades apontadas no modo de apresentagao
das AE, que dificulta a visibilidade da articulagao curricular horizontal
e vertical e, portanto, a prossecu¢ao de processos de organizagao do
trabalho pedagdgico a esse nivel, levaram-nos a construir uma ferra-
menta de apoio a pesquisa das aprendizagens essenciais, que apresen-
tamos no 4.° capitulo.

Em segundo lugar, os relatos dos docentes participantes sobre os
modos de preparacao da implementacao dos atuais documentos curri-
culares obrigam-nos a repensar seriamente o papel da formacao con-
tinua e das liderancas escolares nos processos de divulgagao e ana-
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lise de novas orientagoes curriculares. A centralidade das editoras na
informagao e na formagao para estas orientacdes retoma modelos de
formacgao continua ineficazes e constitui um processo de controlo do
curriculo e da atividade escolar (Gimeno, 2000). A demissao das lide-
rancas dos Agrupamentos de Escola neste processo € também um fator
de preocupacao e, embora os drgaos intermédios das escolas tenham
assumido a divulgagao e analise do PASEO e das AE, o papel dos or-
gaos de topo neste processo, em termos de iniciativas, decisoes e apoio
aos orgaos intermeédios, parece fundamental para o sucesso de qual-
quer revisao curricular.

Em terceiro lugar, os docentes participantes afirmam utilizar o PA-
SEO e as AE para o planeamento do trabalho pedagdgico, mas referem
também outros materiais de apoio, designadamente os manuais. Im-
porta real¢ar a importancia que os docentes atribuem a colaboracao
interpares no processo de planeamento curricular, evidenciando aquilo
a que a UNESCO (2022, p. 79) se refere como “reformulacao do ensino
como profissao colaborativa” No entanto, no 2.° CEB, este trabalho co-
laborativo € assumido sobretudo nos grupos disciplinares, 0 que nao
contribui para o desenvolvimento de processos de articulagao curricu-
lar horizontal, aspeto em que os Conselhos de Turma teriam um papel
determinante.

Por ultimo, os docentes referem-se pouco a avaliacao da implemen-
tacao dos novos documentos curriculares, explicitando alguns que isso
se deve ao pouco tempo decorrido desde a sua publicagao até a data
em que se realizaram os grupos focais. Dos constrangimentos assina-
lados, a maior parte diz respeito a aspetos a montante dos novos docu-
mentos curriculares; aqueles que explicitamente se referem as AE sao
coerentes com as criticas anteriormente feitas a falta de clareza destas.
Ainda que nao apontem para alteragoes substantivas, as sugestoes de
melhoria das AE indiciam, no entanto, a necessidade de clarificar o seu
modo de formulacao e de melhorar o modo de apresentacao.

Em termos gerais, parece possivel afirmar que, apesar de um certo
cansaco face as constantes alteragdes do curriculo prescrito (inferido
da explicitacao, por alguns professores, da escassa relevancia dada aos
documentos curriculares), os participantes tém uma perspetiva positi-
va sobre as atuais orientagcoes e nao apresentam indicadores evidentes
de resisténcia a mudanca, eventualmente por as mesmas nao impli-
carem alteracoes significativas nas formas de planeamento e agao ja
em curso. No entanto, as criticas ao modo como as AE sao formuladas
e apresentadas permitem prever alguns constrangimentos na sua im-
plementacao, que poderao agudizar a percecao sobre a irrelevancia
desses documentos no planeamento de aulas e intervencao pedago-
gica.
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Anexo

Guiao do Focus Group

| - Apresentagdo e legitimagdo

- Apresentacdo do projeto e clarificacdo do objetivo do focus group: “caracterizar os desafios
enfrentados e as necessidades sentidas pelos docentes na gestdo curricular em virtude da revogacio
dos programas no 1.2 e 2.2 CEB".

- Pedido de autorizagdo para gravar (garantia de confidencialidade no tratamento e na analise dos

dados) ...

INICIAR A GRAVACAO da sessio

- Valorizacdo da participacdo de todos — ndo ha respostas certas ou erradas
- Apresentacdo dos participantes (pois sdo de escolas diferentes)

Il - Utilizagdo de documentos orientadores

Objetivos

Questdes

1. Identificar materiais de
suporte na gestdo curricular

2. Aferir a consonéncia ou a
dissondncia entre

documentos curriculares em
vigor e as praticas docentes

Como selecionam os conteddos que abordam e o tipo de atividades
realizadas nas vossas aulas? Utilizam algum material ou documento?

As planificagbes mensais, trimestrais, anuais, etc., sdo feitas
individualmente ou em equipa? Com base em que documentos ou
materiais sdo feitas essas planificacfies?

Que documentos curriculares utilizam para planificar as vossas aulas?

Desde que os programas foram revogados, registou-se alguma
alteracdo na planificacdo das vossas aulas? Qual?/ Quais?

Il - Concegdes sobre documentos curriculares

Objetivos

Questdes

1. Identificar concectes dos
professores sobre os
documentos curriculares
orientadores (PASEOQ e AE)

2. Verificar como os
docentes avaliam os
documentos das AE (acesso,

Como definiriam o Perfil do Aluno & Saida da Escolaridade Obrigatdria
(PASEQ)? Tiveram alguma formacédo focalizada no PASEO? Quando?
Onde? Qual? De que tipo?

0O que consideram gue define as Aprendizagens Essenciais (AE)? Quais
s8o, no vosso entender, os elementos/caracteristicas que definem as
AE? Em que medida se distinguem de outras orientactes curriculares
(PASEQ, programas)?

Tiveram alguma formacédo focalizada nas AE? Se sim: Quando? Onde?
Qual? De que tipo?

Comentem a afirmacdo: “As AE constituem as aprendizagens
minimas, as Unicas aprendizagens com gque os docentes se devem
preocupar.”
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clareza, estrutura,
articulagdo com o PA,
articulacdo horizontal do
curriculo, etc.)

Comentem a afirmagdo: “As AE levam a um decréscima da exigéncia.”

Agora queria gue focassem a vossa atencao no formato/modalidade
em gue a5 AE sdo disponibilizadas. Vou compartilhar convosco a pagina
da Direcdo Geral da Educacdo onde & possivel ter acesso as AE do
ensino  Basico - http:/www.dge.mec.pt/aprendizagens-assenciais-
ensino-basico
Como avaliam esta pagina? Que avaliacdo fazem dests
formato/modalidade de consulta das AET
Que recomendacdo/sugestdes t€m para melhorar a consulta
das AE? Se fosse possivel tommar @ consulta das AE mais
interativa, gue fundonzlidades gostariam gue estivessem
presentes?

Sentiram/sentem  dificuldades  na  compreensaofleitura  dos
documentos das AE?
S8 sim, que dificuldades sentiram/ questdes surgiram na
compreensao/entendimento/interpretacdo das AEY
Como as resolveram/esclareceram? A quem recorrerame

Na vossa opinido os documentos das AE sdo explicitos guanto aos
conhecimentos a adguirir e as capacidades e atitudes a desenvolver
nos alunos? Porgué? Essa avaliagdo € igual para todas as dreas
curriculares?

MNa vossa opinido os documentos das AE evidenciam,Tacilitam a
articulagdo  horizontal do curriculo? E a articulacdo wertical do
curriculo? Porqué? Essa avaliacgdo é igual para todas as areas
curriculares?

Que recomendacdo/sugestdes tém para a melhoria da compreensao
dos documentos das AE? Aumentar a clareza destes documentos. ..

IV - Operacionalizacdo dos documentos curriculares

Ohjetivos

Questdes

1. Compreender Como os
documentos curriculares s3o
operacionalizados nas
escolas.

2. |dentificar alteracoes nas
formas de organizacio
curricular em virtude da
revogacdo dos programas.

Como € que o PASED estd a ser operacionalizado na vossa escola? Tem
tido implicagbes praticas ao nivel do desenvolvimento do curricule na
wossg escola?

Como & gue as AE foram operacionalizadas na vossa escola?
Quais o5 niveis de acdo e de decisdo envolvidos na
implementacdo das AE na vossa escola? (AE/Escola, orgdos de
gestdo e coordenagdo, gruposfequipas, = discipling = ano, =
disciplina outro ane, individual, ...)
Que dedsdes/opcoes foram tomadas ao nivel institucional, de
grupos/equipas e individual no dmbito da implementagdo das AE
na wossa escola?
Que agdes/processos foram adotadas para a implementacio das
AE?

Este trabalho & distinto desde gue os programas foram revogados? Par
outras palavras, que mudangas ocorreram na operacionalizacdo das AE
desde gue os programas foram revogados?

De gue forma az AE e o PASED sdo visiveis nas vossas planificagbes e
nas vossas aulas?

V - Avaliacao da implementagdo das Aprendizagens Essenciais

Ohjetivos

Questdes

1. Verificar como os
docentes avaliam a
implementacdo das AE

Que balango global fazem da implementacao das AE, em particular,
apos a revogacao dos restantes documentos orientadores
{programas)? O balango € diferente consoante as areas discplinares?

CQuais os principais constrangimentos gue encontram na
implementacdo das AET Como 0s contornaram?
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Com o conhecimento que detém hoje e a vossa experiéndia, que
fatores consideram determinantes para que a implementacdo das AE
seja hem-sucedida? Que recomendacio/sugestdes 1ém para a
melhoria da implementacao AE?

Tendo em conta @ vossa experiéncia consideram gue:

- @ articulacdo curricular (horizontal, vertical,...) € fadlitada ou ndo
com as AE?

- 05 resultados dos alunos melhoraram,/pioraram com as AE? Porgué?

- @ avaliagdo das aprendizagens & facilitada ou ndo com as AE?
Porgué?

Os Manuais Escolares adotados sdo adeguados ao desenvolvimento
das AE?

VI - Finalizacdo

Agradecer o envolvimento, a partilha realizada.

Perguntar aos participantes se estdo disponivels para participar nowtras iniciativas deste prajeto.
Perguntar aos participantes se sugerem colegas que eventualmente possam estar interessados em
participar num focus group como este.
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