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RESUMO

A inclusdo dos alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) nas
escolas do ensino regular implica mudanca nas atitudes e praticas dos professores,
nomeadamente ao nivel da gestao curricular.

O presente trabalho, desenvolvido através de um estudo de caso desenvolvido
numa turma do Curso de Educagao e Formacao (CEF), numa Escola Béasica do 2° e 3°
ciclos de uma cidade alentejana, visa conhecer o tipo de praticas que sdo desenvolvi-
das em sala de aula nos CEF e em que medida correspondem as necessidades dos
alunos que frequentam estes cursos e o tipo de diferenciagdo que se realiza nestes
percursos para incluir alunos com NEE.

Para tal, seleccionamos uma turma que frequenta o 2% ano de CEF (equivalen-
te ao 9% ano do percurso regular), constituida por 11 alunos, dos quais um tem NEE.
As duas técnicas utilizadas para a recolha de dados foram a entrevista e a observagéo
naturalista, em contexto de sala de aula. Realizaram-se 7 entrevistas semi-directivas,
a professores que leccionam diferentes disciplinas nesta turma, e 4 observagbes natu-
ralistas, uma em cada aula, nas disciplinas de Educacao Fisica, Lingua Portuguesa,
Ciéncias Naturais e Cidadania e Mundo Actual.

Os resultados permitiram concluir que, apesar de os professores reconhecerem
que este percurso escolar € mais adequado e benéfico para os alunos com NEE e de
afirmarem ter em consideragdo as NEE dos alunos, o tipo de gestao curricular realiza-
do pela equipa pedagdgica revela-se insuficiente e pouco consistente perante as NEE
do aluno.

A expectativa dos participantes sobre a eficacia dos CEF é baixa, o trabalho
desenvolvido na sala de aula, por vezes, ndo se traduziu nos pressupostos pré-
estabelecidos, uma vez que as metodologias e estratégias de trabalho apresentadas,
ao longo das aulas observadas, ndo parecem contribuir para que o aluno com NEE
alcance os objectivos previamente estabelecidos. Estas situagbes parecem decorrer
quer da falta de adequagao de estratégias e recursos pedagdgicos, quer do parco tra-
balho em equipa.

Pensamos que a partilha efectiva de experiéncias, materiais e praticas peda-
gogicas, aliada a uma maior consciencializagdo da importancia do que é adequar,
diversificar e diferenciar todo o processo ensino/aprendizagem dos alunos conduziria a
um percurso escolar mais auténomo, eficaz e ajustado as verdadeiras necessidades

dos alunos, quer actuais, quer no processo de transi¢do para a vida activa.

Palavras-chave: Cursos de Educacdo e Formagao, Necessidades Educativas Espe-
ciais; Equipa Pedagdgica; Diferenciagcdo Curricular.



ABSTRACT

Introducing students with special education needsinto schools following the na-
tional curriculum implies a necessary change in teachers’ attitudes and practices, es-
pecially concerning curriculum management.

The present research work is based on a case study held in a vocational train-
ing class studying in a high school situated in a village of the Alentejo part of Portugal.
It aims to acknowledge on the one hand the different types of practices which are de-
veloped in classroom context within students following vocational training studies and
on the other hand to acknowledge as well as to which extent those same practices cor-
respond to both either the needs of those particular students and would be sufficiently
varied as to include special education needs students adapting vocational training
courses.

Bearing in mind these purposes, a class studying in their final year of the two-
year course (which would correspond to attending ninth grade within the national cur-
riculum of Portuguese studies) has been selected. Of its group of eleven students one
of them showed some special education needs.

Two major techniques have been used while gathering data within classroom
context — interviewing teachers and direct observation of teaching practices. Seven
teachers lecturing different subjects have been interviewed based on meandering style
interviews and four different classes have provided data for the current research work
by means of its observation (direct observation) in such different areas such as Physi-
cal Education, Portuguese Language, Science and Citizenship and Contemporary
World.

The results have allowed to conclude that, despite teachers recognizing that
vocational training courses are the most appropriate type of education for students dis-
playing education needs and that it takes these students into deep consideration when
it comes to curriculum management held by the group of teachers working with the
group of students, management itself has proven to be lacking consistency when it
comes to support students with special education needs.

Teachers involved in putting into practice vocational training courses have
shown low expectations regarding this pattern of education, since work being done in
classroom context appears to have not reached the predicted outcome at first hand. So
it happens mostly because both methodology and strategies regarding tasks developed
with students engaged in this learning process, which were in fact registered by means
of direct observation techniques do not seem to fairly contribute into helping students
overcome their learning disabilities. So it is as a result of both lacking team work on the
one hand as well as using inappropriate strategies and pedagogical resources.



In sum, it is believed that the effective sharing of experiences, resources and
pedagogical practices, allied to a major awareness of how important it is to adjust, di-
versify and differentiate the whole teaching / learning process would lead to a more
autonomous and effective educational course adjusted to the real needs of students,
either currently engaged in vocational training courses or on the verge on entering the
labour market.

Keywords: Education and Training Courses; Special Educational Needs; Pedagogical
Team; Curricular Differentiation.
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I - INTRODUGAO

O sistema de ensino na Europa, ao longo do século XX, foi evoluindo de modo
a proporcionar um nivel de escolaridade cada vez mais elevado a um numero cada
vez maior de individuos. A Lei de Bases do Sistema Educativo, aprovada em 1986,
definiu um alargamento da escolaridade obrigatéria para 9 anos com o objectivo de
alcancar uma taxa de escolarizacdo de 100% aos 14 anos de idade. Este objectivo
viria a ser alcangado em 1997. Este designio, aliado ao combate ao trabalho infantil e
ao abandono escolar deram lugar a uma crescente diversidade populacional na esco-
la. As medidas de remediacéo curriculares n&o se revelavam suficientemente eficazes
para evitar o aumento da taxa de abandono escolar e em 2004 o Ministério da Educa-
cao cria os Cursos de Educacao e Formacao (CEF) como resposta a esta problemati-
ca, procurando assim superar os baixos niveis de qualificagdo da populagao juvenil e
adulta.

Estes percursos permitem aos alunos, com idade igual ou superior a 15 anos a
possibilidade de, em simultaneo, concluirem a escolaridade obrigatoria e adquirirem as
qualificacbes e competéncias profissionais.

Os CEF caracterizam-se por um curriculo mais pratico e flexivel de acordo com
os interesses e necessidades dos alunos e do mercado de trabalho. Os conteludos
curriculares das varias disciplinas podem e devem ser planificados tendo em conta a
populacado alvo, as especificidades de cada curso e a sua utilidade a nivel profissional.
No entanto, a realidade das escolas de hoje e as alternativas escolares disponibiliza-
das aos alunos, como os CEF, colocam a questao de saber como é que este percurso
se desenvolve nas escolas e até que ponto tém sido uma resposta realmente eficaz e
proficua para a diversidade dos individuos que a frequentam.

Em principio, os alunos com NEE tém nos CEF uma resposta mais eficaz as
suas especificidades uma vez que estes cursos se caracterizam pela facilidade em se
adequar o curriculo as necessidades e preferéncias dos alunos, permitindo-lhes para
além da conclusdo da escolaridade obrigatéria, uma integracao escolar e uma prepa-
racéo profissional mais eficaz, real e objectiva.

Com efeito, o sucesso escolar ao nivel do curriculo depende da possibilidade
de adequar o curriculo as capacidades e motivacdes dos alunos. Este processo de
aproximagao entre as competéncias desejadas e as capacidades e motivagdes do
individuo ou grupo tera maiores hip6teses de ser bem sucedido se também os ambien-
tes de aprendizagem forem adequados as caracteristicas dos alunos.

Se os CEF sao, por exceléncia, flexiveis e ajustaveis as caracteristicas da sua
populacdo, coloca-se a questdo de saber de que forma os professores ajustam e ade-
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quam o curriculo, de modo a promover o sucesso dos alunos, principalmente os que
tém NEE?

As atitudes dos professores face a diversidade, a diferenca, as areas de apren-
dizagem que privilegiam, as estratégias que utilizam, bem como o processo de avalia-
¢ao que implementam, constituem todo um conjunto de factores que se n&o forem
trabalhados tendo em consideracdo os alunos, podem restringir 0 processo ensi-
no/aprendizagem e levar ao abandono escolar. Esta situagdo pode suceder por varia-
dos motivos, um dos quais podera estar associado ao desequilibrio que estes alunos
sentirdo entre o que é suposto aprenderem e 0 que sentem como efectivamente Util no
seu quotidiano. As suas necessidades devem ser identificadas, em relagdo ao contex-
to social, educativo e pedagdgico em que decorre todo o processo educativo.

Importa reflectir, também, em que medida o desenvolvimento do curriculo, isto
€, a articulacdo e a organizagao curriculares, e os procedimentos pedagogicos adop-
tados sdo, ou ndo, adequados a um percurso cuja vertente educativa/formativa privile-
gia a progresséo diferenciada e a inclusdo escolar dos alunos, nomeadamente os alu-
nos com NEE.

A pratica educativa exige assim a anadlise de cada situacao, o planeamento e a
execucao de estratégias que visem os objectivos de ensino propostos de modo a per-
mitir a diferenciacdo na planificacdo e a diversificagdo das praticas de ensino. Uma
vez que a diferenciacao incide na adequacao das estratégias de ensino encontradas
pelo professor para se aproximar das estratégias de aprendizagem de cada aluno, é
necessario salvaguardar uma metodologia de inclusdo onde se respeite a diferenga e
os varios ritmos e estilos de aprendizagem.

Contudo, as dificuldades dos professores neste campo tém-se mostrado rele-
vantes, em grande parte porque a sua formacdo, de um modo geral, 0s prepara para
desenvolver um trabalho centrado no professor e tendo por referente o aluno-padréo.

Por outro lado, as dificuldades dos alunos, em geral, podem e devem ser vistas
como um estimulo para a melhoria do ensino, dado que constituem desafios que obri-
gam a procura de outras respostas. Nesse sentido, a diferenga € um valor que deve
ajudar a que qualquer individuo compreenda e aceite o outro, reconhecendo as suas
necessidades e capacidades. Sendo a diversidade uma caracteristica cada vez mais
evidente da populagao das escolas, € necessario encontrar outros processos de ges-
téo do curriculo em sala de aula, como o apoio interpares e o trabalho em cooperagao.

A importancia do curriculo e a maneira como este é reconstruido pelos interve-
nientes no processo de ensino/aprendizagem sao aspectos importantes abordados
neste trabalho, uma vez que a gestao curricular é o processo que permite a constru-

cao do saber no espaco escola.
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Partindo destas preocupacées, as duas questdes-chave deste estudo consis-
tem em conhecer o tipo de

o tipo de préticas que sédo desenvolvidas na sala de aula dos CEF e em que
medida correspondem as necessidades dos alunos que frequentam estes cursos e o
tipo de diferenciagdo que se realiza em turmas de CEF que integram alunos com NEE.
Com efeito, aliada a complexidade da organizagdo e gestao da pratica educativa num
curso deste tipo, acresce ainda a dificuldade em saber como trabalhar com alunos
com NEE.

Foi com base nesta conjuntura e reflexdao que se estabeleceram os trés gran-
des objectivos do estudo:

e Perceber o tipo de diferenciacao curricular que os docentes realizam nos CEF
€ quais as situa¢des em que esta acontece;

¢ Identificar as metodologias e praticas no processo de ensino/aprendizagem dos
alunos com NEE, nos CEF;

e Propor algumas formas de elaboracdo de adequacdes curriculares que consti-
tuam respostas as NEE dos alunos.

Assim, o0 nosso trabalho sera organizado da seguinte forma: no primeiro capitu-
lo serd apresentada uma revisdo da literatura abordando as teorias e 0s modelos
explicativos da problematica em estudo, tais como o curriculo e o desenvolvimento
curricular, a diferenciagdo curricular, as metodologias e praticas no processo ensi-
no/aprendizagem de alunos com NEE.

Relativamente a metodologia de investigacao, segundo capitulo, far-se-a a con-
textualizagdo do estudo, serdo definidas as questdes e objectivos, apresentar-se-a o
desenho da investigacéo e a caracterizacao dos participantes no estudo. Neste capitu-
lo serdo ainda descritas as duas técnicas utilizadas no trabalho: a entrevista e a
observagdo em contexto de sala de aula.

No terceiro capitulo, serdo apresentados e discutidos os resultados obtidos nas
entrevistas e observacgdes, sendo feita uma confrontagdo com as teorias e conclusdes
dos estudos apresentados no enquadramento teérico. No que concerne as entrevistas,
apresentaremos os resultados obtidos através da analise de contetdo destas, quer a
nivel global, quer por tema. No que respeita as observagdes de sala de aula, serdo
analisados os comportamentos dos professores e dos alunos, por aula observada.
Apbs a discussao dos resultados obtidos em cada aula far-se-a, também, uma sintese
global.

No Ultimo capitulo serdo apresentadas as conclusdes finais do estudo e pro-
pdem-se algumas recomendacdes, decorrentes dos resultados antes apresentados.
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Il. ENQUADRAMENTO TEORICO

1. Curriculo e Desenvolvimento Curricular

1.1. Natureza e ambito

“Nao ha nada raro e misterioso sobre o desenvolvimento do curriculo, nem
requer um elevado grau de especializagdo técnica nem esta reservado exclusi-
vamente aos consagrados, mas representa sem divida, uma questdo muito
complexa” (Kliebard, 1985 cit in Pacheco 2001: 63).

A primeira complexidade da nog¢do de desenvolvimento curricular reside na
propria definicdo do conceito, uma vez que esta depende da nogéo de curriculo perfi-
Ihada.

O curriculo constitui o nucleo da funcao da escola, uma vez que inclui um con-
junto de saberes/aprendizagens que os alunos tém de adquirir e é através desta insti-
tuicdo que se torna possivel veicular, desenvolver e alcangar este conjunto de conhe-
cimentos (Roldao, 1999). A mudanca que a nossa sociedade esta actualmente a viver,
no plano educacional, é caracterizada pela pressao social sobre a escola, visto que
esta tem de ajustar, reconstruir e/ou adequar o seu curriculo e a forma de o gerir as
necessidades dos seus alunos.

Freitas (1988, cit in Pacheco 2001: 65) descreve o curriculo como uma pratica
gue consiste numa tarefa que compete a muitos profissionais. O professor € o agente
mais exposto e 0 maior responsavel em todo o processo, mas este é o Ultimo executor
de todo o plano, partilhando as responsabilidades com outros agentes educativos.

Apple (1990, cit in Roldao, 1999: 43) define o curriculo como sendo “um con-
junto de aprendizagens consideradas necessarias num dado contexto e tempo e a
organizacao e sequéncia adoptadas para o concretizar ou desenvolver”.

No mesmo sentido, Roldao (1999: 24), define curriculo escolar como “o conjun-
to de aprendizagens que, por se considerarem socialmente necessarias num dado
tempo e contexto, cabe a escola garantir e organizar”.

Por sua vez, Zabalza (1994, cit in Madureira e Leite, 2003) define o curriculo
como um conjunto de ac¢des da escola de forma a desenvolver a aprendizagem dos
alunos, englobando um conjunto de experiéncias programadas pela escola, dentro e
fora dela, e um conjunto de experiéncias vivenciadas pelos alunos, sob a orientagdo
da mesma. Nesta definicdo prevalecem duas grandes ideias: a primeira prende-se
com 0 que se espera que os alunos atinjam e a segunda relaciona-se com o que o
aluno vivencia e experiencia ao longo do seu percurso até atingir os resultados pre-
tendidos (Madureira e Leite, 2003).

Verificamos, assim que, de algum modo, estas definices reflectem a perspec-

tiva curricular que Ihes esta subjacente.
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Analisemos as trés teorias curriculares apresentadas por Pacheco (2001, de
acordo com Kemmis, 1988), tendo em conta, para além da definicdo de curriculo, a
incidéncia deste, a relagdo entre a teoria e a pratica, o papel do professor e o papel do
aluno:

Na teoria académica e técnica, o curriculo corresponde a um plano estrutura-
do de accao pedagdgica que se destina a obtencao de resultados de aprendizagens
organizados no ambito da escola. O curriculo divide-se entdo em trés momentos dis-
tintos: elaboragao, implementacao e avaliagcdo, em funcio dos objectivos e dos resul-
tados. O curriculo é considerado um plano de ensino/aprendizagem centrado nos con-
teldos ou nos objectivos previamente formulados.

Esta perspectiva inclui dois focos de incidéncia diferentes, académico (énfase
na especializacdo do conhecimento dividido pelas varias areas cientificas/disciplinas)
ou tecnolégico (realce nas finalidades e nos meios mais eficazes para as alcancar). A
relacdo entre a teoria e a pratica depende das situacbes e das necessidades concre-
tas dos programas definidos pelos técnicos educativos ou especialistas sendo o pro-
fessor 0 executor desse curriculo e o aluno o objecto de ensino.

Na teoria humanista e pratica, o curriculo € uma proposta ou hipétese que
necessita de ser construida de forma progressiva pelo professor em situacées de
aprendizagem adequadas a realidade da sua escola. Esta concepgdo de curriculo
incide na interpretacao e na procura de um significado contextualizado das orientagdes
curriculares comuns, com base na actividade pratica e na negociagao com os alunos.
Nesta perspectiva, o professor € o decisor e gestor do curriculo, enquanto o aluno é
um sujeito participante.

Por Gltimo, na teoria critica e reconstrucionista, o processo de desenvolvi-
mento do curriculo deve ser compreendido como uma problematica, reconhecendo
tanto aos professores como aos alunos, a liberdade para negociar e determinar os
conteudos curriculares, visto a aprendizagem ser um acto social. Torna-se indispensa-
vel criar um ambiente social de aprendizagem que leve a construgdo activa dos
conhecimentos e desenvolvimento de atitudes. A relacdo teoria/prética é feita através
da reflexdo sobre a pratica e o questionamento da teoria. Ao professor cabe assim
construir o curriculo, no qual o aluno é encarado simultaneamente como objecto e
sujeito do ensino/ aprendizagem.

Intrinseca a definicdo de curriculo esta também a forma como este é desenvol-
vido e dinamizado. O desenvolvimento curricular refere-se principalmente a sua con-
cepgéao, implementacao e avaliagédo, ou seja, ao seu processo de construgao.

Em sentido mais abrangente, este desenvolvimento corresponde a uma pratica

complexa que se alicerga, planeia, realiza e avalia em diferentes momentos, mas
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todos eles relacionados entre si, dado que expressam uma mesma realidade (Pache-
co, 2001).

Gay (1991, cit in Pacheco 2001: 66) defende que a questado principal para
compreender a dindmica do desenvolvimento do curriculo reside em saber quem con-
trola o processo de tomada de decisbes e de que forma esse controlo é exercido,
Ribeiro (1990 cit in Pacheco 2001: 64) define o desenvolvimento curricular...

“como um processo dindmico e continuo que engloba diferentes fases, desde a
justificacao do curriculo até a sua avaliagdo e passando necessariamente pelos
momentos de concepgao/elaboracao e de implementacéo.”

Para Pacheco (2001), o desenvolvimento curricular € um processo dinamico,
que corresponde a uma (re)construcao da tomada de decisdo, de modo a estabelecer
uma ponte entre as intencdes (projecto socioeducativo) e a realidade (projecto didacti-
co). Para este autor, o desenvolvimento curricular € um processo de construgao (con-
cepcgéao, implementacao e avaliagdo) que envolve pessoas e procedimentos.

Para Ribeiro (1990 cit in Pacheco 2001), o essencial é definir, dentro da conti-
nuidade deste processo, as suas vérias fases. Para este autor, a construgéo do plano
curricular tem em conta, em primeiro lugar, o contexto e as condicées da sua execu-
¢éo, depois, mediante a realidade escolar, implementam-se os planos e programas. A
avaliagcdo e a execugdo sao as duas ultimas fases deste processo.

No entanto, independentemente do nivel de planificacéo, as decisdes curricula-
res incidem nos objectivos, nos conteddos, nas actividades, nos recursos e na avalia-
cao.

Para Gay (1991, cit in Pacheco 2001) o desenvolvimento curricular depende de
guem controla todo o processo e de que forma esse controlo é feito. Para este autor,
as politicas curriculares (decisdes das instancias politicas € dos contextos escolares)
sdo implementadas através de trés tipos de instrumentos:

“[...] normativos explicitos e objectivos (leis, decretos-leis, portarias, despachos
normativos); normativos interpretativos e subjectivos (circulares e oficios circu-
lares); documentos de orientagdo e de apoio (texto de apoio, documentos
internos da escola).” (Pacheco, 2001: 67)

Apesar da maioria das decisdes educativas passarem pela administracao cen-
tral, é exigido cada vez mais as escolas e aos professores que fagam a gestao do cur-
riculo. Como Roldao (1999: 25) enuncia é necessario “decidir o que ensinar e porqué,
como, quando, com que prioridades, com que meios, com que organizagdo, com que
resultados...”

Gerir o curriculo implica, inevitavelmente, uma tomada de decisdo, de modo a
planificar as aprendizagens que se pretendem alcancar, tendo em consideracéo o que
a escola julga ser mais adequado (Roldao, 1999). Para a mesma autora, as decisbes
da gestao curricular referem-se fundamentalmente: as ambigdes, as opgdes, as priori-
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dades, as aprendizagens que a escola pretende para os seus alunos; aos métodos, a
organizacao e formas de funcionamento da escola e das aulas; as avaliagées do resul-
tado das opcoes tomadas e da informacéo e divulgacao desses resultados.

Gay (1991, cit in Pacheco 2001) defende que o0 modo como se articulam as
decisbes e a autonomia que é concedida aos intervenientes directos do desenvolvi-
mento curricular, principalmente os professores, depende tanto do modelo de organi-
zacgao escolhido, como da inter-relacéo entre as intencdes € o processo de realizacao.

Exposto isto, € imprescindivel abordar quais sdo e como se caracterizam os
varios modelos de desenvolvimento curricular, bem como o contexto e os niveis de

decisdo curricular existentes e quais as formas de gerir o curriculo.

1.2. Niveis de Decisao Curricular

Segundo Roldao (1999) a gestdo é um processo de tomada de deciséo orien-
tado para finalidades que se pretendem alcancar. Porém, as decisdes curriculares
estdo dependentes das decisdes ao nivel central, institucional, de grupo e individual.

A autora refere que, intrinseca a gestao do curriculo, esta a forma de analisar,
de decidir e concretizar essa decisdo, de avaliar o seu desenvolvimento, os seus resul-
tados, para depois se poder prosseguir, reorientar ou abandonar a decisao tomada.

Pacheco (2001) considera o curriculo como um continuum de decisdo e uma
construgéo que se verifica em diversos contextos, correspondendo a diferentes fases e
etapas de concretizacdo, dependendo do modelo de decisdo curricular adoptado pela
politica curricular.

No contexto politico administrativo, o curriculo formal é o resultado de uma
decisdo politico-administrativa. O projecto socioeducativo é moldado pela administra-
¢ao central na forma de elaborag&o curricular (com a apresentagdo de uma proposta
de projecto de escolarizagédo) e na forma da prescrigdo curricular (com a apresentagéo
dos programas e planos curriculares, orientagdes metodologicas e critérios de avalia-
cao).

Dentro deste contexto as normas curriculares sao definidas (mediante ordens
juridicas e administrativas), as prescri¢cdes curriculares, os planos e os programas, sao
propostas, assim como as orientagdes programaticas e os critérios de organizagao
curricular.

Pacheco (2001) refere que neste contexto existem trés fases especificas: o
planeamento curricular, a prescricao curricular e a organizacao curricular vertical.

Na 12 fase, planeamento curricular, a primeira grande decisao, é a elaboragéo

dos curriculos para os diferentes niveis de ensino.
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Dos varios modelos globais de construcao curricular Pacheco (2001), destacou
D’ Hainaut (1980, cit in Pacheco, 2001: 74)), como sendo a perspectiva mais completa.
Este autor esquematizou o plano de elaboragao de um curriculo em trés niveis:

A. — Analise dos fins e focagem dos objectivos.

B. — A investigacdo sobre os métodos e os meios de ensino, incluindo a
realizagao dos instrumentos.

C. — A determinagao dos métodos e dos meios de avaliagdo, compreen-
dendo, eventualmente, a concretizacao dos seus instrumentos” (D’ Hainaut,
1980, cit in Pacheco 2001: 74)

A 22 fase, prescricdo curricular, surge apds a construgado do curriculo em ter-

mos de intengdes, a politica administrativa tem como etapa seguinte apresenta-lo. No
entanto, este deve ser entendido como uma orientagdo e um estimulo, pois é a admi-
nistracao central quem tem a responsabilidade de criar uma cultura de escola, onde o
curriculo é o principal instrumento.

Pacheco (2001: 75) alude que na prescrigdo curricular se discute “a homoge-
neizagdo ou uniformizagdo, ou seja, a existéncia de um curriculo comum ao nivel dos
conteldos e das actividades das aprendizagens [...] que na pratica, coloca problemas
e situagdes nem sempre faceis de solucionar.”

No entanto, do ponto de vista das possibilidades, o curriculo prescrito surge
como uma base de igual direito de acesso a educacgéao, por parte de todos os alunos,
com as mesmas ofertas de formacao.

Esta homogeneizagdo de uma formagao basica comum confere

“[...] a criagdo de condigdes que favorecam um contacto mais prolongado de
cada professor (ou grupo de professores), com cada aluno (ou grupo de alu-
nos) de modo a permitir o conhecimento mutuo mais aprofundado nas activida-
des escolares e nao escolares. S6 assim sera possivel conhecer as diferengas
socioculturais, os diferentes ritmos de aprendizagem, motivagdes, interesses,
aptiddes e, procurar respostas individualizadas e personalizadas” (CRSE,
1987, cit in Pacheco 2001: 76).

Verifica-se que a prescri¢ao curricular esta associada a duas ideias: decisoes
curriculares — inclui a pratica de ensino e todo o conhecimento que a fundamenta — e
qualidade curricular — abrange todo o processo e produto como os materiais curricu-
lares (Pacheco, 2001).

A 3° fase é composta pela organizacdo curricular vertical, que corresponde a

sequéncia de objectivos e contetdos nos varios niveis e anos curriculares (por exem-
plo, a relacdo entre o que se aprende no 5% ano com o que se aprendeu no 4° ano)
(Pacheco, 2001: 80).

Na organizagao/estruturagdo do curriculo é importante salientar os principios
organizativos de Lundgren (1983, cit in Pacheco 2001: 80) que advém de opg¢des poli-
ticas e sociais. Estas opgoes referem-se a organizagéo global do curriculo e a forma

como sao utilizados os varios instrumentos metodolégicos.
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Na actual estrutura escolar, a integracao curricular ainda nao € uma realidade,
principalmente porque continua a prevalecer um modelo organizativo centrado nas
disciplinas, no trabalho individual e fragmentado do docente e na submiss&o do aluno.
No entanto, o caminho para novas formas de agrupar docentes e alunos (reconhecen-
do a diversidade e pluralidade das experiéncias de aprendizagem dos alunos) e para
uma diferente concepgao do processo ensino/aprendizagem é aberto.

Face a decisdo politica sobre o que deve ser o curriculo, cabe a escola cons-
trui-lo mediante a sua realidade, nivel de decisdo intermédia que se situa no contexto
de Gestao. Neste nivel de decisao o curriculo € visto como uma pratica e uma cons-
trucéo, onde

“...todos quanto nele participam s&o considerados sujeitos e ndo objectos,
desempenhando um papel activo e interdependente, tanto no projecto educati-
VO como no projecto curricular, dentro de um quadro especifico de organizagéo
curricular e administrativa.” Grundy (1987, cit in Pacheco 2001: 88).

Segundo Pacheco (2001), esta construcao, situa-se ao nivel da mesoestrutura
curricular (escola, territério educativo), entre a macroestrutura (ministério, regides) e a
microestrutura de ensino (professores e alunos em interacg¢ao didactica).

Todavia, é nos contextos de decisao curricular, ao nivel intermédio da escola e
ao nivel concreto da sala de aula que se constroem o projecto de escola (que se
expressa em trés projectos interdependentes: o educativo, o curricular e o organizati-
vo) e o projecto didactico ou de turma (que se situa no contexto de realizagdo do
curriculo e que envolve os intervenientes directos do espaco de sala de aula). Estes
dois projectos sdo considerados o prolongamento das decisdes curriculares tomadas
no contexto da administracao central Pacheco (2001).

Madureira e Leite (2003) defendem que o projecto curricular de escola deve ser
construido mediante as directrizes do curriculo nacional, relativamente as competén-
cias que todos os alunos devem atingir ao concluirem a escolaridade. Todavia, este
projecto curricular de escola tem de definir também as opcdes e aspectos curriculares
nos quais a escola quer investir, mediante as caracteristicas da sua populagdo esco-
lar, organizando as competéncias e conhecimentos que os alunos devem adquirir.

Sintetizando, qualquer proposta curricular proveniente da administragao central
passa pelo filtro das escolas, sendo analisada e adaptada € luz das suas politicas e
das suas praticas, através da construgdo do projecto curricular de escola.

No contexto de gestéo é proficuo reter que cada escola tem o dever de organi-
zar horizontalmente e verticalmente o conjunto das actividades lectivas e nao lectivas
facultando as condigbes necessarias para a promogao das actividades e dos sucessos
educativos dos seus alunos, tendo em conta os “principios da diversidade curricular e
da provisao curricular diferenciada” (Pacheco, 2001: 101).
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Embora seja basilar a construcdo do projecto de escola e o projecto de turma,
estes s6 ganham sentido, forma e vida quando entramos no contexto de realizacao,
onde estes projectos sao trabalhados.

Neste contexto de decisdo, a intervencao curricular dos professores, “pelo seu
papel de construtores directos de um projecto de formagao”, (Clandinin e Connelly
1992 cit in Pacheco 2001: 101) e dos alunos, “pelas suas experiéncias que legitimam e
modificam este mesmo projecto” (Erickson e Shultz, 1992 cit in Pacheco 2001: 101)
tém de ser explicitas.

Madureira e Leite (2003: 93) referem que o projecto curricular de turma é ela-
borado pelo professor,

“[...] definindo as prioridades da sua abordagem aos conteldos de ensino, a
organizagao da sequéncia de actividades e os materiais de apoio a produzir e
operacionalizando os processos de trabalho a utilizar com cada turma, nomea-
damente os critérios de diferenciacao a adoptar face aos alunos.”

Gimeno (1986 cit in Pacheco 2001: 101) defende que o projecto de turma é
“uma estrutura sistémica composta por seis elementos basicos: objectivos didacticos,
conteldos, meios, relagdes de comunicagdo, organizacdo e avaliagdo”. Por outras
palavras, o projecto de turma é a representagdo da realidade onde o professor inter-
vém, tornando-a interpretativa e explicativa. Este processo é feito através das planifi-
cacgdes do professor.

O conceito de planificagao tem sofrido grandes alteragdes, ao longo do tempo.
Clark e Yinger (1979 cit in Pacheco 2001: 105) defendem que os professores planifi-

cam para: satisfazer as suas necessidades pessoais (reduzindo a ansiedade e incer-

tezas e definir uma linha de orientagcdo a seguir), para decidir quais 0s objectivos a

alcancar no final do processo (quais os materiais a utilizar, que actividades a organizar

e como distribuir o tempo) e para delinear as estratégias de actuacéo durante o pro-

cesso de instrugdo (como organizar os alunos e as actividades).

Noutra optica, Pacheco (2001) enuncia que planificar € uma actividade pratica
gue permite organizar e contextualizar a acgao didactica que acontece na sala de aula,
sendo a sua principal fungdo, organizar e prever, de uma forma flexivel, a interacgéo
existente entre o professor e os alunos. Para este autor, planificar, independentemente
dos varios modelos, € um processo de previsdo que existe para estruturar o processo
ensino-aprendizagem de cada aluno.

Verifica-se que, ao longo dos anos, o processo de planificagédo tem sido enri-
quecido com o estudo do processo do pensamento e da acg¢éo do professor, estudo no
qual a necessidade de racionalizar a acgao didactica tem sido evidenciada, identifi-

cando diversos factores que influenciam, directa ou indirectamente, a planificagao.
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1.3. Modelos de Decisao Curricular

Tendo em conta a estrutura curricular e o papel desempenhado pelo professor,
definem-se trés modelos de desenvolvimento curricular: 0 modelo centrado nos objec-
tivos, o modelo centrado no processo € o modelo centrado na situagdo (Pacheco
2001) que iremos abordar de seguida, relacionando-os com as trés teorias da concep-
¢ao do curriculo.

O modelo de desenvolvimento curricular centrado nos objectivos integra-se
na concepcao académica e técnica do curriculo, é identificado com uma perspectiva
cientifica e tecnol6gica que imperou, em termos de estudos educativos, até meados da
década de 70, do século XX. O curriculo assenta na elaboragado de um plano estrutu-
rado de aprendizagens dos alunos, tendo como meta o seu aperfeigoamento mediante
0s objectivos formulados em termos comportamentais, a previsdo e a precisdo de
resultados.

O professor € 0 aluno assumem um papel passivo e reprodutor, onde os con-
teldos da aprendizagem sao memorizados, através de actividades repetidas. A ima-
gem dominante do professor que sobressai deste modelo é a de um gestor, que actua
de forma racional técnica e sob uma conformidade passiva em relacao as recomenda-
cbes praticas dos técnicos curriculares.

Relacionado com a concepgéo curricular humanista e pratica encontramos o
modelo do curriculo centrado nos processos. O desenvolvimento curricular, parte de
uma concepgao de curriculo como um projecto, dirigido para a resolugdo de questdes
praticas. Como afirma Gimeno (1988 cit in Pacheco 2001: 140) “o professor é um ele-
mento de primeira ordem na concretizagao do processo curricular”.

O professor € um sujeito activo, participante, que ocupa um lugar central entre
o curriculo estabelecido e os alunos, como Gimeno (1988 cit in Pacheco 2001:
140/141) refere

“[...]Jo professor € um mediador decisivo entre o curriculo estabelecido e os
alunos, um agente activo no desenvolvimento curricular, um modelador dos
conteldos que se ensinam e dos codigos que estruturam esses conteudos,
condicionando toda a gama de aprendizagens dos alunos.”

Este agente educativo é visto como um profissional que toma decisdes sobre o
qué e como ensinar, e 0 aluno é um membro activo e participante “da sua propria
aprendizagem, orientada segundo principios da aprendizagem significativa e construti-
vista” (Pacheco, 2001: 141).

A concepgado do curriculo critico e reconstrucionista associa-se modelo do
desenvolvimento curricular centrado na situacao. Este modelo parte do pressuposto
que quando as pessoas participam em factos e/ou organizagdes, podem aprender a
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colaborar e a modifica-las. O trabalho é cooperativo entre todos os professores que
intervém no processo curricular de uma escola.

O curriculo é visto “como uma acgao estratégia, considerada problematica e
que é elaborada a partir dos problemas e atitudes dos alunos, que é desenvolvida
numa perspectiva de interpretacdo” (Pacheco, 2001: 141).

Neste modelo, o professor adopta um papel criativo (Candinin e Connelly, 1992
cit in Pacheco, 2001: 142), ganhando autonomia para elaborar e interpretar o texto
curricular.

E no curriculo real e no contexto escolar que estas variagdes se reflectem, con-
tribuindo para determinadas aprendizagens e praticas.

Rold&o (1999: 43) aponta que “o que transforma um conjunto de aprendizagens
em curriculo é a sua finalizagao, intencionalidade e sequéncia adoptadas para concre-
tizar ou desenvolver”.

Embora qualquer curriculo ou projecto curricular precise de programas, para
definir e prever os campos de desenvolvimento, as linhas de organizagéo e os méto-
dos de aprendizagem, estes sdo apenas instrumentos do curriculo que podem ser
reconstruidos e contextualizados, mediante o contexto escolar ou as especificidades
dos alunos. Mas, para que o projecto curricular possa ter uma programacao eficaz e
real é imprescindivel que exista interdisciplinaridade curricular, “uma vez que esta
permite a criacdo de espacgos de trabalho conjunto e articulado em torno de metas
educativas” (Roldao, 1999: 47).

O papel do professor na escola de hoje requer, cada vez mais, que este seja
um decisor e gestor do curriculo, perante as diferentes situacdes; que organize e utili-
ze o0 seu conhecimento cientifico e educativo perante situagdes concretas, tendo sem-
pre presente as linhas curriculares e programatica da administragao central. A mesma
autora menciona também que é fundamental que a formagao para a gestao curricular
seja realizada como uma filosofia de intervencao dos proprios professores, num pro-
cesso de auto e interformacéo.

2. Diferenciacao Curricular

“O tema da diferenciacdo curricular emerge da abordagem reconstrutiva do
proprio conceito de curriculo no tempo actual — na medida em que o curriculo,
construcdo socialmente condicionada, plastica e mutavel, se constitui e pro-
blematiza hoje, face a diversidade dos publicos e contextos, como um campo
conceptual e de gestdo orientado para a contextualizagdo e a diferenciagéo da
accdo da escola e dos professores, de modo a garantir melhor as aprendiza-
gens de todos os alunos “ (Roldao, 2003: 7)
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2.1. Conceito de diferenciacao

O conceito da diferenciagdo remonta aos “escritos de Coménio e Rousseau”
(Rolddo 2003: 34) e de muitos pedagogos dos séculos XIX e XX, como Montessori,
Decroly e Kilpatrick (cit in Roldao, 2003). O reconhecimento do processo de aprendi-
zagem como Unico e de cada individuo e o processo educativo, enquanto motor de
desenvolvimento das potencialidades de cada individuo, ganha énfase e relevancia
com John Dewey, (1966 cit in Rolddo 2003).

Nas décadas de 80 e 90, do século XX, o tema da diferenciagdo adquire novos
contornos, quando a opgao sociopolitica e pedagogica se tornam indissociaveis, numa
tentativa de responder, simultaneamente, as pressdes da sociedade e a inclusdo de
todos os individuos.

Todavia, é na segunda metade do século XX, com a massificacdo da escola e
com a sua propria crise, (devido ao aumento dos niveis de insucesso, ao mal-estar
social, sentido dentro e fora das escolas, causado pela uniformidade do curriculo e das
praticas curriculares utilizadas até entdo) que se comega a assistir a uma diferencia-
¢ao associada as praticas das escolas e dos professores, mas ainda numa perspectiva
de remediacéo das medidas curriculares.

Na ultima década do século XX, as escolas tém assumido uma necessidade de
melhorar a qualidade da educagao face a um publico cada vez mais diverso, verifican-
do-se um aumento da tensdo existente entre

“[...] a preocupacao com a exceléncia e a procura da equidade social, o reco-
nhecimento do caracter multicultural das sociedades e a necessidade de pre-
servar a coesdao social, a pressdo do mercado de trabalho e as necessidades
de reforgo da cidadania” (Coleman e Husén, 1985; OCDE, 1994, 1998, 1999;
Comissao Europeia, 1995; UNESCO, 1996: cit in Rolddo, 2003: 11).

Esta probleméatica da diferenciagéo, advém das politicas da década de 70, do
século passado, em que a melhoria do desempenho das escolas, se deveu a expan-
sdo da educacgao escolar que fez com que o insucesso escolar aumentasse significati-
vamente, devido a escola abranger alunos cada vez mais diferenciados social e cultu-
ralmente.

Desde o final do século XX e do inicio do século XXI, que a retérica da diferen-
ciagao curricular tem sido debatida e analisada nas varias teorizagcdes sobre a mudan-
ca e inovacao educacional (Fullan, 1993, 200; Hargreaves, 1998; Fernandes, 2000 cit
in Rolddao 2003) e nos estudos prospectivos sobre a redefinicao do curriculo e da
escola. Darling-Hammond (2000 cit in Roldao, 2003: 55) refere que

“A diferenciagéo curricular pode funcionar, no futuro, como o conceito matricial
da organizacao da actividade curricular, baseado na anélise da especificidade
e da complexidade das situagdes de aprendizagem concretas, e traduzido na
concepgao de modos mais adequados e eficazes de produzir e organizar o
ensino e a aprendizagem, que se diferenciam em funcdo do sujeito e da sua
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circunstancia, do contexto em que ocorrem e da organizacdo da acg¢ado de
ensinar.

Na perspectiva desta autora, a concepgédo da diferenciagao curricular devera
situar-se no plano da acgéo curricular (intencional e formal da escola e dos docentes)
e no patamar onde cada aluno se encontra para posteriormente orientar, com sucesso
e de forma adequada, a construgdo diferenciada da aprendizagem de cada um
(mediante o curriculo comum) com o objectivo de maximizar o acesso de todos os
alunos a integracdo na sociedade a que pertencem como agentes activos.

Na mesma linha de pensamento Madureira e Leite (2003), salientam que a
diferenciagdo implica a procura de varios percursos curriculares para situagoes que a
partida sao diferentes, de maneira a garantir o mesmo nivel de saida. Criam-se assim
multiplos dispositivos de aprendizagem evitando que o ensino se uniformize e depen-
da exclusivamente da intervencao directa do docente.

Para estas autoras diferenciar traduz-se no desenvolvimento de variadas estra-
tégias de ensino e de diversificados modelos de organizagao de trabalho, de forma a
permitir que cada aluno encontre os seus pontos de referéncias significativos e as
suas proprias vias de acesso para a sua aprendizagem.

Madureira e Leite (2003) referem que a elaboracdo do projecto curricular de
escola e de turma é uma forma de adequar o curriculo geral as caracteristicas de uma
determinada populagcédo e de um contexto especifico. A diferenciacéo na sala de aula,
se correctamente desenvolvida, assegura, a cada aluno, a possibilidade de progredir
nas aprendizagens de forma individualizada, mas interagindo com os seus pares e
inserido numa turma para a qual existe uma proposta curricular comum.

Inerente a diferenciacdo, estd a questdo da diversidade dos publicos escolares
que constitui um dos principais pontos da complexa relagéo existente entre a escola e
a sociedade onde esté inserida (Roldao, 2003).

Em Portugal, esta situacdo da massificagcdo ganha maior relevo, a partir da
segunda metade da década de 90, do século XX e os seus efeitos obrigam a questio-
nar o curriculo existente, a pratica e a gestao curricular até entao desenvolvidas (Rol-
dao, 2003).

Segundo a perspectiva de Madureira e Leite (2003), ao falarmos em diferencia-
¢ao curricular é essencial que se reconhega e aceite a diversidade, a nivel sociocultu-
ral, a nivel das aprendizagens, a nivel de processos de resolucédo de problemas, a
nivel de realizagdo de tarefas e a nivel de tipos de inteligéncia, que existe entre os
alunos. Este reconhecimento tem como consequéncia o facto de que ndo é possivel
exigir que todos os alunos aprendam da mesma forma, nem que se utilize um Unico
processo de ensino ou 0 mesmo tipo de actividades.

14




A gestao do curriculo nos CEF que integram alunos com NEE

A escola de hoje enfrenta assim, uma situacao dificil, como responder de forma
satisfatoria e eficiente a todos os alunos, independentemente das suas problematicas
e dificuldades, “garantindo-lhes um bom apetrechamento educativo — sendo que esses
todos séo cada vez mais diferentes” (Roldéao, 1998 cit in Roldao, 1999: 33).

Séo estas diferencas cada vez mais presentes nas escolas, que levam a que
varios conceitos e formas de trabalhar se tenham vindo a desenvolver, numa tentativa
de responder de forma eficaz e concreta as necessidades dos alunos. Entender, dis-
tinguir e saber como desenvolver e/ou trabalhar o curriculo diferenciado, o curriculo
adequado e o curriculo flexivel, sdo alguns dos meios que o professor pode recorrer
para o sucesso escolar dos seus alunos (Roldao, 1999).

“Diferenciar significa percursos e opg¢des curriculares diferentes para situacdes
diversas, que possam potenciar, para cada situa¢do, a consecucao das apren-
dizagens pretendidas” (Roldao, 1999: 52).

A autora alude que é necessario diferenciar o curriculo ao nivel das op¢des da

escola, dos projectos curriculares de turma, dos métodos de ensinar e organizar o tra-
balho dos alunos com o objectivo que estes atinjam um nivel cada vez mais elevado
de aprendizagem. Porém, é necessario que exista um equilibrio constante entre a for-
ma de diferenciagéo escolhida e a aprendizagem que se pretende adquirir.

Por outro lado, adequar o curriculo do aluno é compreender os seus mecanis-
mos cognitivos, afectivos e investir em opgdes e estratégias que se enquadrem no seu
perfil. A adequacao do curriculo permite ao aluno obter a aprendizagem desejada de
modo a que esta lhe seja significativa de forma a adequar-se, “para ampliar e melho-
rar, ndo para restringir ou empobrecer” as suas aprendizagens (Rolddo, 1999: 54).

Flexibilizar o curriculo significa organizar as aprendizagens de forma aberta,
permitindo que num determinado contexto — seja ele nacional, regional, local ou de
escola — existam, simultaneamente, a clareza e delimitacdo das aprendizagens dese-
jadas “e a possibilidade de organizar de forma flexivel a estrutura, a sequéncia e os
processos que a elas conduzem” (Roldao, 1999: 54).

Torna-se assim pertinente perceber quais sdo os varios tipos de operacionali-

zacgao do curriculo para se conseguir um sucesso escolar cada vez maior dos alunos.

2.2. Os niveis de operacionalizacao da Diferenciacao Curricular
Roldao (2003) defende que a diferenciagao do curriculo tem assumido varias
linhas de pensamento, quer pelo plano de acgao para que aponta, quer pelo entendi-
mento da sua natureza e finalidade relativamente a aprendizagem final a desenvolver.
A questao: Como articular a finalidade do curriculo, comum e uniforme, com 0s
percursos e contextos dos alunos, que sdo tdo diversificados? é comum aos trés

niveis de operacionalizagcao a que fizemos referéncia anteriormente, mas é na forma

15




A gestao do curriculo nos CEF que integram alunos com NEE

de gerir esta tensdo que a questdo assume varias solugdes e diferentes implicacbes
(Roldao, 2003).

O tema da diversidade da populagédo escolar, ao longo do século XIX e ainda
durante a primeira metade do século XX, ndo teve muita expresséo e nao constituia
um problema. A escola ndo era para todos, era apenas necessaria para garantir a fun-
cionalidade minima (escrever, ler e contar), sendo frequentada como uma escolarida-
de mais duradoura e exigente, apenas por um grupo muito restrito, normalmente das
classes sociais mais altas (Roldao, 2003).

Por outro lado, a necessidade de qualificar a mao-de-obra para a industria e
servigos, face a evolugdo e consequente modernizagdo do sistema produtivo, veio
criar uma necessidade de encontrar “vias diferenciadas de prosseguimento de estu-
dos”, até entdo inexistente (Roldao, 2003: 23)

Mediante este panorama, as escolas foram obrigadas a reequacionar 0s cursos
de cariz profissionalizante, introduzindo-lhe uma perspectiva mais exigente, de modo a
proporcionar uma melhor resposta as necessidades sociais e econdmicas e evitar,
ainda, o insucesso de muitos alunos.

A diferenciagdo dos patamares de exigéncia dentro de um mesmo curriculo
escolar comeca a ser debatida e a merecer alguma reflexdo quando a diversidade
comeca a crescer dentro da populagdo escolar, causando varios desajustes no siste-
ma de ensino e nas instituicdes. Por um lado, as escolas expandiam-se, por outro lado
0 insucesso escolar agravava-se, devido ao desequilibrio existente entre a instituicao
escolar e o seu publico.

A questdo que se coloca, a nivel organizacional, sera, entdo: como é que os
sistemas educativos reponderam ao impacto da massificagdo das escolas?

Numa primeira fase, foram criados mecanismos, de natureza curricular (no pla-
no dos objectivos e prescricao de conteldos e no plano da avaliagdo das aprendiza-
gens, com a criacao de diferentes patamares de exigéncia), de forma a assimilar a
heterogeneidade cultural, evitando a ruptura do funcionamento da instituicdo (UNES-
CO, 1996, cit in Roldao, 2003). Posteriormente estas medidas foram rectificadas ou
abandonadas, uma vez que as mesmas contribuiram para que uma parte significativa
da populagao ficasse com um nivel de escolarizagdo muito baixo.

No seguimento desta politica foram criados, em Portugal, em 1996, os curricu-
los alternativos no ensino basico. Este tipo de diferenciagdo curricular constitui um
misto entre a diferenciacao por nivel e por natureza, que vém de certa forma simplifi-
car e modificar o curriculo comum para vias de aprendizagem mais praticas.

Porém, as formas de diferenciagdo do curriculo ao nivel da diferenciacdo das

vias de ensino ou através da distribuicao por niveis de exigéncia hierarquizados conti-
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nuou a levar os alunos para um baixo nivel de proficiéncia nas competéncias que, na
actual e futura sociedade do conhecimento, se tornam imprescindiveis e condicionado-
ras da inclusdo ou exclusao social (Roldao, 2003).

Em Portugal, uma das medidas inseridas neste nivel de operacionalizagédo, sdo
os Cursos de Educacéao e Formagao (CEF) do ensino basico, que visam de forma sis-
tematica, a promogao do sucesso escolar, bem como a prevengao dos varios tipos de
abandono escolar.

“A opcgao por esta prioridade prende-se com a consciéncia dos desafios para
Portugal, no quadro da Unido Europeia, resultantes das constantes mudancgas
tecnolégicas e cientificas e das consequentes alteragdes sociais e profissionais
e insere-se no quadro das respostas nacionais aos objectivos definidos, entre
outros, na Estratégia de Lisboa e, nesse ambito, também no Plano Nacional de
Emprego” (Despacho Conjunto n.2 279/2002).

Esta medida surge como forma de garantir a concretizagdo de respostas edu-
cativas e formativas, tendo por base as directrizes do Plano Nacional de Prevengéo do
Abandono Escolar; o elevado nimero de jovens em situagao de abandono escolar e
em transicao para a vida activa, visto que muitas vezes entram precocemente no mer-
cado de trabalho com niveis insuficientes de formacéao escolar e de qualificacao profis-
sional (Despacho Conjunto n.2 279/2002).

A nivel pedagdgico-curricular abordam-se temas essenciais para a operaciona-
lizar a diferenciacao curricular. A diferenciacdo de estratégias, os percursos e a forma
de organizagéo do trabalho de ensinar e aprender face a aprendizagens comuns séo
alguns dos pontos-chave deste nivel. Os professores e as escolas assumem o curricu-
lo, simultaneamente, como instrumento de trabalho e como objecto de estudo, de
modo a produzirem conhecimento e acgéo.

Importa agora perceber como € que a pratica desta diferenciagao curricular tem

sido feita nomeadamente com os alunos com NEE.

2.3. As praticas da Diferenciacao Curricular e as NEE

As perspectivas de treino associadas as concepgdes behavioristas da educa-
¢cao orientadas para a eficacia social contribuiram para a andlise do processo de
aprendizagem individual, quanto ao ritmo e as caracteristicas de cada aluno. As pri-
meiras e mais as influentes teorizagdes do behaviorismo, relativamente a diferencia-
¢ao, foram introduzidas por Benjamin Bloom através “da sua concepg¢ao da pedagogia
para a mestria” (1971 cit in Roldao, 2003: 31).

Neste modelo, a diferenciagdo “centrava-se essencialmente no reconhecimento
de ritmos diferentes e na previsdo de resultados comuns esperados, previamente
antecipada entre os niveis de consecucdo” (Roldao, 2003: 32). O modelo ndo espe-

17




A gestao do curriculo nos CEF que integram alunos com NEE

Ihava as preocupacdes com as diferencas de natureza processual, cognitiva, cultural
ou social, associadas aos diferentes desempenhos dos alunos.

E com o aparecimento de tendéncias curriculares mais construtivistas e com a
teorizacado da cognicao que surgem conceptualizacées mais consistentes relativamen-
te a diversidade da populagdo escolar, a individualidade dos varios percursos de
aprendizagem, ao papel dos conteldos do curriculo e da sua abordagem (Dewey,
1956, 1966; Bruner, 1965 cit in Roldao 2003: 32).

A diferenciacao curricular constitui a resposta, para os alunos com NEE, dentro
do sistema escolar, organizada de modo a permitir que estes aprendam em contextos
normalizados, com programas distintos.

Rohnkemper e Corno (1988, cit in Gonzélez, 2002:130) denominaram-na de
“aprendizagem adaptada”, uma vez que centra a sua resposta na introdugdo de
mudancgas, na situacdo de aprendizagem e no estilo de ensino um pouco diferente do
curriculo comum. Gonzalez (2002) defende que a diferenciagdo, enquanto resposta a
diversidade, corresponde a um ensino adaptado as diferengas individuais.

Relativamente a sala de aula, Madureira e Leite (2003) referem que a primeira
condicao para que seja possivel criar situacdes de aprendizagem diferenciadas, € a
organizacao das estratégias de ensino e das actividades para os alunos concretos,
deixando de lado o aluno-padrdo. Em segundo lugar, € necessario que o professor
tome consciéncia que a pratica da diferenciacdo passa por reorganizar todo o trabalho
lectivo, utilizando os recursos disponiveis e gerindo os espagos e 0s tempos de apren-
dizagem.

Com efeito, estudos ja realizados nesta area mostram que os professores
experientes e capazes de reflectir sobre a sua préatica educativa, mediante o feedback
dos seus alunos, conseguem descobrir vias para a diferenciacdo tanto a nivel das
opgdes curriculares de base, como a nivel das decisdes pedagdgicas em situagao
(Madureira e Leite, 2003: 101).

Sendo a diferenciagdo curricular, nomeadamente para os alunos com NEE,
uma forma de garantir o acesso ao curriculo comum (Leite, 2005) torna-se fundamen-
tal, abordar, analisar e perceber como é que esta se pode equacionar no processo

ensino/aprendizagem destes alunos.

2.4. A Flexibilidade, as Adequacdes Curriculares e as NEE

“A flexibilidade curricular € um principio orientador do processo de escolariza-
¢cao e da origem aos processos de diferenciagao curricular necessarios para
garantir o acesso de todos os alunos ao curriculo comum [...] tem como finali-
dade melhorar a qualidade do ensino, diferenciando formas de intervencao e
percursos de aprendizagem.” (Leite, 2005: 13)
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A flexibilidade curricular é a caracteristica principal do curriculo aberto (aquele
que prevé a definicao e delimitagdo das competéncias gerais, durante a escolaridade,
e das competéncias essenciais a adquirir em cada disciplina/area disciplinar); mas s6
€ possivel mediante um quadro de referéncias organizador. Trata-se de adequar o
curriculo nacional aos varios contextos (regido, escola, turma), através de um proces-
so de progressiva diferenciagdo curricular. E um processo no qual as decisdes curricu-
lares sao tomadas pelos servigos centrais, pelas escolas, pelos professores e por
outros agentes educativos, quando necessario (Leite, 2005).

Nesta mesma linha de pensamento, a autora defende que a diferenciagao cur-
ricular necessaria para os alunos com NEE se baseia na atengao particularizada dos
processos de aprendizagem especificos, na tomada de decisdes curriculares que
pare¢cam ser mais coerentes e ndo uma limitagao obrigatéria das competéncias defini-
das no curriculo comum.

Quando a resposta as NEE se processa no quadro da turma, € ndo foram
construidos curriculos especiais, a diferenciagdo tem que assegurar que as competén-
cias de saida de cada ciclo de escolaridade sédo atingidas por todos os alunos, incluin-
do aqueles que tém NEE.

Nesta perspectiva, a medida aplicavel a estes alunos sdo as adequacdes curri-
culares — processo dinamico e funcional, que tem em conta as caracteristicas do aluno
e do projecto curricular da turma onde este se insere e tem como finalidade organizar
as respostas educativas (Leite, 2005). No entanto, as adequagbes devem ser realiza-
das para cada aluno com NEE, tendo em conta, primeiro que tudo, aquilo que ele con-
segue realizar com e da mesma forma que os seus pares e so depois aquilo que deve
ser realizado de forma diferente e individualizada (Madureira e Leite, 2003).

Saber quais os elementos curriculares que sao necessarios adequar para cada
aluno néo é tarefa facil e muito menos linear. Leite (2005: 15) explica que é possivel
hierarquizar os niveis de adequacao a partir dos elementos curriculares, de acordo
com o grau de afastamento em relagdo ao curriculo comum, processo este que pode

auxiliar os docentes na elaboragcédo/organizacao das adequacdes curriculares.
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Figura 1 — Hierarquia das adequagées curriculares por grau de afastamento relativamente ao

curriculo comum

\ Organizagao do espago e do equipamento /

Estratégias e actividades

/ Menor afastamento
\ Recursos /
\ Avaliagéo /
\ Duragéao temporal /

Contelidos e
objectivos

Menor afastamento

Ordenando cada patamar da figura do menor para o maior afastamento do cur-
riculo comum, os elementos curriculares sdo: a organizacao do espaco e dos equipa-
mentos; as estratégias e actividades; os recursos; a avaliagdo; a duragao temporal; e
por ultimo os contelidos e objectivos.

As adequacdes curriculares mais simples e que o professor pode decidir sem
auxilio de outros apoios, referem-se a organizagao do espago e do equipamento na
sala de aula, consoante o tipo de actividades que vai desenvolver.

As adequacdes ao nivel das estratégias e actividades também nao se afastam
muito do curriculo comum, porém sao um ponto dificil de trabalhar/planificar visto nao
existir uma metodologia Unica que resolva todos os problemas que possam surgir (Lei-
te, 2005). Em muitos casos ndo é necessario planear estratégias especificas para alu-
nos com determinadas necessidades educativas, basta que se diversifique as estraté-
gias de ensino e as actividades de aprendizagem. Madureira e Leite (2003) referem
que relativamente ao professor do ensino regular, o que lhe falta ndo é mais informa-
cao sobre as NEE, mas a analise ponderada e minuciosa do tipo de competéncias que
a realizacdo de cada actividade obriga a mobilizar e ainda a consciéncia de que dife-
rentes actividades permitem ter acesso ao mesmo objectivo e/ou contelido tematico.

Outro ponto importante a ter em conta neste patamar, como factor facilitador da
aprendizagem prende-se com a forma como se organizam e se sequencializam as
actividades, uma vez que a organizagdo sequencial das actividades pode facilitar ou
dificultar o processo de aprendizagem do aluno com NEE.

As modificagbes a nivel dos recursos podem incidir sobre os recursos pedagé-
gicos propriamente ditos (e, assim sendo, estdo ao alcance de qualquer professor); ou
podem relacionar-se com recursos especificos para a deficiéncia do aluno, sendo
necessaria a intervencao de um técnico especializado. Basicamente o recurso ou nao

a um técnico especialista ou a uma equipa multidisciplinar depende sempre das
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necessidades de cada aluno. Verificamos assim, que um aluno pode precisar quer de
recursos pedagdégicos adequados, quer de recursos especializados.

As adequacbes a nivel da avaliacdo sdo medidas mais afastadas do curriculo
comum e incidem sobre instrumentos, modalidades ou tempo que um aluno pode pre-
cisar no processo de avaliagdo. As adequagdes feitas nos instrumentos de avaliagdo
“relacionam-se, regra geral, com as limitagbes sensoriais, motoras ou fisicas dos alu-
nos” (Madureira e Leite, 2003). Quer isto dizer que consoante a limitacdo do aluno
assim devem ser as adequacdes, mas a forma e conteudo dos testes podem ou néo
carecer de alteracdes.

Ja a adequacgéao a nivel temporal refere-se a redugdo ou ampliagdo do tempo
que um aluno pode necessitar para conseguir alcancar os objectivos e dominar os
conteudos. Esta modificacdo implica um maior afastamento do curriculo comum, na
medida em que pode afectar o tempo considerado normal para a duragéo do ciclo de
ensino ou da escolaridade.

Por dltimo, as adequagbes ao nivel dos conteldos e objectivos podem ser
constituidas por alteragbes na sequéncia ou na periodicidade dos mesmos, ou pela
introducdo, substituicdo ou eliminacdo de alguns contelddos e/ou objectivos mediante
as necessidade do aluno (Madureira e Leite, 2003).

As mesmas autoras referem que, caso haja necessidade de realizar adequa-
cbes em todos os conteudos e objectivos do curriculo comum, passamos a estar na
presenca de um curriculo especial e ndo de uma adequacéao curricular. Neste sentido,
a eliminacdo de objectivos/contelidos sé deve ser efectuada em casos excepcionais,
exigindo para isso a tomada de decisdo devidamente fundamentada por uma equipa
multidisciplinar. Em vez disso, as autoras defendem que, na maior parte dos casos, a
adequacao curricular a utilizar deve ser a introdugéao de objectivos e contetdos inter-
médios, que permitam aos alunos com NEE atingir os objectivos e conteddos do curri-
culo comum.

Em sintese, os niveis com maior afastamento relativamente ao curriculo
comum s6 devem ser utilizados quando os anteriores forem claramente insuficientes
(Leite, 2005).

Deste modo torna-se indispensavel a atengao dispensada, pelas escolas, rela-
tivamente a combinagdo do desenvolvimento do curriculo geral com a resposta indivi-
dualizada as NEE. E basilar que este organismo assuma a diversidade como forma de
analisar o contexto e posteriormente reflectir sobre os elementos que formam as suas
estruturas organizativas, visto constituirem o referencial, que deve alicergar a pratica
compreensiva da diversidade. Intrinseca a esta pratica, encontra-se a metodologia de
ensino adoptada por cada professor.
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Como Pacheco (2007: 113) enuncia, “muitos tém dito que o que realmente
acontece no dia-a-dia dentro de cada sala representa a politica real de cada escola.”
Cada instituicdo constréi a sua propria politica e os seus instrumentos de trabalho,
através das suas proprias vivéncias, das caracteristicas sociais, culturais, econdémicas
ou até mesmo das emocionais, sendo que em todo este processo também se inserem
as caracteristicas e as vivéncias das pessoas que a compdem, tanto de quem ensina
como de quem esta nela para aprender.

Estes processos educativos sdo muito complexos e nao é facil reconhecer
todos os factores que os definem. E partir da definicdo dos objectivos da educagao,
explicitos ou nao, que se consegue obter o ponto de partida da pratica educativa.
Todavia, em qualquer ponto de partida educativo é basilar reflectir sobre os elementos
curriculares que irdo configurar uma resposta educacional flexivel a toda esta diversi-
dade (Gonzalez, 2002: 135).

Para que o curriculo constitua uma resposta educativa flexivel, aberta a diver-
sidade e, simultaneamente as diferencas individuais de aprendizagem do aluno como
algo dinamico, interactivo e em permanente evolugdo, o mesmo autor refere trés
caracteristicas principais:

A primeira é a necessidade de existirem docentes qualificados (com ou sem
especializagao) capazes de planear, tomar decisoes, reflectir sobre a sua pratica e
trabalhar em parceria de forma a encontrarem respostas adequadas para as necessi-
dades e dificuldades dos alunos.

Na segunda, o autor refere que o curriculo tem de compreender as necessida-
des dos alunos e os contextos onde estéo inseridos. O curriculo tem de ser capaz de
diversificar respostas e de se adequar as diferencas dos alunos, proporcionando auxi-
lios pedagogicos ajustados as suas caracteristicas.

Por dltimo, o autor afirma que é necessaria uma interveng@o organizada em
torno dos alunos, agrupando-os consoante as varias aprendizagens.

Esta perspectiva oferece um vasto e variado leque de oportunidades aos alu-
nos, nomeadamente aos que tém necessidades educativas especiais. Contudo é
necessario que a escola e os profissionais que nela trabalham realizem projectos con-
sensuais, contextualizados e adequados as suas caracteristicas especificas. A diversi-
ficacdo é proposta como uma estratégia que deve ser utilizada para todos os alunos
que de alguma forma apresentem dificuldades em acompanhar o ritmo ou as aprendi-
zagens exigidas pelo curriculo normal (Gonzéalez, 2002). Outra estratégia global,
dinamica e flexivel apresentada por este autor € o processo de adequacgao individual,

para alunos com NEE, que define as acgbes a serem realizadas sobre o curriculo, com
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0 objectivo de estabelecer processos didacticos individuais a partir de critérios de
maxima normalizagao (Gonzalez, 2002).

Falta agora perceber como € que todos estes processos e dindmicas educati-
vas devem ou podem ser implementados na sala de aula (Zabala 1995).

3. Praticas educativas em sala de aula

Encontrar processos infaliveis que resultem em todas as situacdes para desen-
volver praticas educativas é extremamente dificil, ou até mesmo impossivel, uma vez
gue na sala de aula podem acontecer inUmeras situagées em simultaneo e de forma
imprevisivel. Os processos educativos sdo tdo complexos, que ndo é facil & saber a
partida como é que as diversas variaveis do processo educativo interagem entre si,
numa determinada situagéo. (Zabala, 1995).

As metodologias centradas no professor prevéem que todos os alunos abor-
dem os mesmos conteudos, da mesma maneira e a0 mesmo tempo, pelo que todos os
conteudos, todas as actividades e o tempo de realizagao sao definidos pelo docente.

Nestas metodologias, a resposta a heterogeneidade dos alunos pode ser dada
através da diversificacdo de estratégias e as actividades relativamente a um mesmo
contetdo, de modo a que todos os alunos consigam encontrar, na diversidade de
abordagens, aquela que melhor corresponde a sua prépria estratégia de aprendiza-
gem (Leite, 2005). Com efeito, a diversidade de uma turma vai para além da compo-
nente social, econoémica, linguistica ou até mesmo religiosa. Ha também uma diversi-
dade ao nivel dos processos de socializagao, dos estilos de aprendizagem, dos inte-
resses, das motivacbes e até mesmo da estrutura emocional. Abordar um
tema/contetdo de forma diversificada permite que cada aluno “encontre pontos de
referéncia que o organizem cognitivamente e o motivem” (Leite, 2005) de modo a con-
seguir encontrar o seu proprio estilo de aprendizagem.

Por sua vez, as metodologias centradas no aluno subentendem que este reali-
ze as actividades, previamente negociadas com o professor, ao seu ritmo e a sua
maneira, de modo a estarem concluidas no prazo estipulado. Todo este processo leva
a que o aluno seja mais autbnomo e responsavel e que o professor esteja mais atento
aos processos individuais e de pequenos grupos (Leite, 2005).

Nestas metodologias, € necessario criar processos e estruturas de diferencia-
cao pedagdgica, o que exige, por parte do professor e do aluno, uma organizacao e
negociacgao prévias das actividades a desenvolver e a elaboragao de formas de moni-

torizagao e avaliacdo do processo.
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Leite (2005) menciona que, de entre destas metodologias, o trabalho de projec-
to é aquele que permite combinar melhor o trabalho individual e o trabalho cooperati-
vo, desenvolvendo a autonomia e a colaboracao interpares simultaneamente.

Se, por um lado, numa primeira analise, as metodologias centradas no aluno
parecem ser mais benéficas para todos os alunos, mesmo aqueles que tém NEE é
importante realgcar que as situagdes em grupo/turma, centralizadas no professor, tam-
bém devem acontecer, de modo a permitir a organizacao e equilibrio em todo o pro-
cesso ensino/aprendizagem.

Em sintese, apesar de nenhuma destas metodologias, por si s6, resolver os
problemas existentes nas praticas educativas na sua totalidade, deve-se encontrar um
equilibrio e conjuga-las em fungao do publico-alvo e das suas caracteristicas, facilida-
des e dificuldades. Subjacente a qualquer proposta metodoldgica esta a concepgao do
valor atribuido ao ensino e aos processos de ensinar e aprender.

Elliot (1993 cit in Zabala 1995: 14-15) aponta duas formas, bem diferentes, de
desenvolver as praticas educativas:

a) O professor empreende uma pesquisa sobre uma determinada situagéo e
muda algum aspecto da sua pratica. Nesta situacdo, a compreensédo da
situacao precede a decisdo de mudar as suas estratégias.

b) O professor modifica um determinado aspecto da sua pratica como respos-
ta a um problema pratico, apds a confirmacao da sua eficacia. Aqui, a deci-
sao de adoptar uma estratégia de mudanga precede a analise e compreen-
séo da situagéo.

Elliot considera que o primeiro tipo de professor constitui uma projecgdo das
suas orientagdes académicas sobre o estudo do pensamento do professor. O autor
considera que o segundo tipo de professor representa com mais exactidao a l6gica do
pensamento pratico.

Por outro lado, Zabala (1995) afirma que a forma como o professor organiza a
sua aula, os materiais que utiliza, o tipo de incentivos que da aos alunos, as expectati-
vas que tem para cada um deles, fazem com que determinadas experiéncias educati-
vas incidam com maior ou menor intensidade na formagao de cada aluno. A aprendi-
zagem € uma construgdo pessoal de cada aluno que necessita do contributo do pro-
fessor. E essencial que este seja capaz de detectar o que o aluno ja sabe e o que pre-
cisa de saber, que intervenha de forma adequada nos seus progressos e nas suas
dificuldades contribuindo para a aprendizagem dos conteldos mas também para que o
aluno saiba que pode aprender cada vez mais.

Basicamente, é essencial que o professor perceba que, apesar de todo um

conjunto de caracteristicas em comum que os alunos tém, cada um deles é Unico e
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apresenta aprendizagens e necessidades especificas. Este agente educativo tem
também de saber como e qual a forma de operacionalizar todo o0 processo ensi-
no/aprendizagem tendo em vista o sucesso escolar dos alunos com ritmos, preferén-
cias ou estilos de aprendizagem tao diferentes.

Como Pacheco (2001) refere, as abordagens inclusivas permitem a todos os
alunos aprenderem no contexto social da sala de aula. Por norma, as diferengas séo
valorizadas e vistas como oportunidades de aprendizagens e o acesso ao curriculo
continua a estar assegurado.

Mediante a diversidade das aprendizagens de cada aluno, este autor aponta
dois aspectos que o professor deve ter em conta na planificagdo das suas aulas. O
primeiro aspecto refere que este deve concentrar-se nas aprendizagens em vez de se
focar apenas no ensino; o outro aspecto é optar por estratégias, estruturas e proces-
S0S que promovam a interacgéo social.

O autor justifica a necessidade de ter em conta estes aspectos, referindo que
apesar de existirem objectivos previamente determinados, o modo como os atingem
podem ser adaptado as suas necessidades.

Outra justificacao apontada pelo autor, € que o professor pode, na planificacdo
de uma actividade, alterar a forma como o aluno faz a pesquisa; como a realiza ou até
mesmo mudar o produto final que pretende da actividade. Por outras palavras, o pro-
fessor pode utilizar o0 mesmo contexto de aprendizagem para todos os alunos mas
com resultados de aprendizagem diferentes.

Por ultimo, o autor advoga que as aprendizagens baseadas na investigagao
proporcionam aos alunos a colocacao de questdes e a procura das suas proprias res-
postas.

Resumindo, dentro das praticas educativas e a luz da concepgao construtivista,
ensinar envolve estabelecer varias relagbes que devem conduzir a elaboragao, por
parte do aluno, de representacdes pessoais sobre os contelidos a aprender e por par-
te do professor, devem ser construidas actividades e estratégias que possibilitem a
aprendizagem significativa do aluno (Zabala, 1995). O mesmo autor refere que o tra-
balho em grupo e a forma como se organizam os contelidos sao outros factores que
influenciam a construcdo do processo de ensino /aprendizagem.

Existe assim todo um conjunto de interac¢des baseadas na actividade conjun-
ta, aluno e professor, onde o ensino € um processo de construgdo compartilhada de
significados orientados para a autonomia do aluno, no qual a comunicacao entre alu-
no/aluno e professor/aluno assume particular relevancia (Zabala, 1995). A comunica-
cao é o veiculo pelo qual é possivel estabelecer relagdes de confianga, de colabora-
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cao/cooperacdo ao longo do processo ensino/aprendizagem e uma coordenagao con-
sistente, clara e eficaz (Pacheco, 2001).

Mencionados abaixo, de forma sumaria e objectiva, enunciamos alguns aspec-
tos que devem ser tidos em conta pelos professores na sala de aula, ao longo das
suas praticas educativas (Pacheco, 2001):

= A colaboragéo é uma das pedras angulares da educacao, que tem de estar

presente em todos 0s seus niveis;

= Quanto maior forem as dificuldades dos alunos, maior € a necessidade de

coordenagdo/colaboracéo;

= Compartilhar responsabilidades, decisdes, planificacdes e formas de resolu-

¢ao de problemas é fundamental entre os professores que trabalham com os
mesmos alunos;

= O trabalho cooperativo com os pais é essencial ao longo do percurso escolar

do seu educando;

= A comunicagéo e a colaborag&o dos alunos sdo um elemento de inclusio;

= A aprendizagem cooperativa fornece determinados elementos centrais de

comunicacgdo, tais como: a interdependéncia positiva, a interaccéo face a
face, a responsabilidade individual, as competéncias grupais interpessoais e
a auto-avaliacao;

= Os professores tém de planificar com antecedéncia as adequagées curricula-

res que pretendem;

= O trabalho em grupo permite uma intervencao coordenada de diferentes pro-

fessores para um aluno ou para um grupo pequeno de alunos. Isto faz com
que se estabeleca uma diversidade de contactos, de comunicacdo e de
abordagens entre professores e alunos;

= A qualidade da interacgdo social na sala de aula depende do estilo de lide-

ranca do professor.

O professor deve ainda ter em conta a individualidade e diversidade dos alu-
nos, as caracteristicas da turma, o meio socioecondémico e cultural da escola; deve
estar atento nomeadamente as necessidades e especificidades dos alunos que pos-
sam revelar NEE, sem que o aluno se sinta excluido das actividades propostas para a
turma (Pacheco, 2001).

Em suma, como Wang (1995 cit in Gonzalez 2002: 140) afirma “educar na
diversidade nao é sinébnimo de uma educacao pouco estruturada, exige a manutengéo
de uma planificacdo e avaliagdo rigorosa e permanente”, que devem assentar nas
perguntas base do Projecto Curricular: o que ensinar, quando e como ensinar; e ainda

0 qué, como e quando avaliar e definir medidas que visem a diferenga.
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lll. METODOLOGIA DE INVESTIGAGCAO

1. Contexto do estudo

O presente estudo incide sobre a incluséo de alunos com NEE nos Cursos de
Educacgao e Formagéao (CEF).

Os CEF foram regulamentados, em Portugal, com o Decreto-Lei 453/2004 de
27 de Julho. Surgiram da necessidade de qualificar a populacdo em todos os niveis de
ensino, como forma de recuperar o atraso que nos distancia dos paises mais desen-
volvidos. Portugal continuava, até 2004, a apresentar baixos niveis de escolarizagédo —
atingiam os segmentos das geragdes mais velhas mas também os jovens —, compara-
tivamente a Unido Europeia e a OCDE (OECD, 2005).

A mesma fonte revela que, nessa altura, cerca de 3.500.000 dos actuais acti-
vos tinham um nivel de escolaridade inferior ao ensino secundario, dos quais
2.600.000 inferior ao 9.2 ano. Cerca de 485.000 jovens entre os 18 e 0s 24 anos (i.e.,
45% do total) trabalhavam sem terem concluido doze anos de escolaridade, 266.000
dos quais ndo tinham concluido o 9.2 ano.

Era impreterivel, para 0 nosso pais superar os défices estruturais de formacéo
e de qualificagcdo apresentados na altura. Surge assim a Iniciativa Novas Oportunida-
des que representava um novo impulso no caminho da qualificacdo da populagéo. O
objectivo era a escolarizagao geral da populagao ao nivel do ensino secundario, visto
que os Indicadores da evolucédo das Qualificagdes da Populagcdo em Portugal (%) até
2001 eram:

Quadro 1 — Indicadores da evolugao das Qualificacdes da Populagdo em Portugal (%)
1961 (1971|1981 (1991 (2001

Taxa de analfabetismo 33 (26 | 19 | 11 9
Alunos do ensino superior/populacado entre os 18 e os 22 4 7 11 o3 | 53
anos

Perce.ntagem da populagdo com nivel de instrugao médio ou 0816|3663/ 10
superior

Taxa de escolarizagédo aos 18 anos - - 30 [ 45 | 62

Fonte: INE, Recenseamentos Gerais da Populagao; GIASE, Estatisticas da Educagao.

Embora a Lei de Bases do Sistema Educativo, publicada em 1986, tenha esta-
belecido a escolaridade obrigatéria para nove anos, os dados relativos ao nimero de
anos de escolarizacdo da populacdo adulta nos paises da OCDE confirmavam que
nos encontrdvamos ainda distantes do objectivo de recuperar o grau de escolarizacao
da populacéo, tal como o quadro abaixo indica.
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Quadro 2 — Média de anos de escolarizagado da populagao adulta

Paises Média
Noruega 13,8
Dinamarca 13,6
Alemanha 13,4
Luxemburgo 13,4
Finlandia 12,1
Franga 11,5
Grécia 10,5
Espanha 10,5
Turquia 9,6
México 8,7
Portugal 8,2
Média OCDE 12,0

Fonte: OECD, Education at a Glance, 2005.

Até a data deste estudo, existia um numero consideravel de jovens pouco

escolarizados que abandonavam a escola rumo ao mercado de trabalho pouco exigen-

te em matéria de qualificacbes. Eram jovens que ja ndo regressavam ao sistema edu-

cativo para completar o nivel de instrugdo atingido, em grande medida devido ao facto

de o ensino secundario estar, até 2004, predominantemente vocacionado para os

jovens que pretendiam ingressar no ensino superior e das ofertas formativas existen-

tes serem, ainda, insuficientes.

Conforme é possivel verificar no quadro seguinte, em 2001, se a taxa de aban-

dono escolar até aos 15 anos apresentava uma expressao quase residual, ja os valo-

res relativos ao nimero de jovens entre os 18 e 0s 24 anos que saiam da escola sem

completar o ensino basico ou o ensino secundério era ainda significativa.

Quadro 3 — Taxas de Abandono Escolar e de Saidas Antecipada e Precoce (%

1991 (2001
Abandono Escolar: 10-15 anos - Sem 3.2 Ciclo Ensino Basico 13 3
Saida Antecipada: 18-24 anos - Sem 3.2 Ciclo Ensino Basico 54 | 25
Saida Precoce: 18-24 anos - Sem Ensino Secundario 64 | 45

Fonte: INE, Recenseamento Geral da Populagao - 1991 e 2001.

Esta situagao, tal como se pode verificar no quadro abaixo, tendia em persistir.

Com efeito, desde 1995 até 2003, a taxa de repeténcia ndo sofria uma grande varia-

cao sendo, em média, cerca de 13% e no ensino secundario de 35%.

Quadro 4 — Evolugao das Taxas de Retengao e de Desisténcia

95/96 (96/97 (97/98 (98/99 (99/00 [ 00/01

01/02 (02/03

Ensino Basico 13,8 | 1521 13,8 [ 13,2 | 12,6 | 12,7

13,6

13,0

Ensino Secundario| 33,1 | 35,7 | 35,6 | 36,0 | 36,8 | 39,4

37,4

33,7

Fonte: GIASE, Estatisticas da Educagao.
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“As maiores taxas de insucesso e de abandono registam-se no ano inicial de
cada ciclo de estudos e, com maior expressdao no 10.2 ano de escolaridade,
coincidindo com uma passagem do 3. ciclo para o ensino secundario. Esta
evidéncia reflecte a necessidade de adoptar medidas que previnam as dificul-
dades verificadas neste momento da progressao escolar e, com isso, promo-
vam a permanéncia dos jovens em percursos de escolarizagdo mais longos.

Importa ainda realgar que uma andlise mais detalhada das taxas de abandono
escolar permite concluir que em Portugal existem significativas disparidades
aos niveis locais e regional, justificando a adopgéao de estratégias de interven-
cao territorialmente diferenciadas.” (/n [online] disponivel na internet
www.novasoportunidades.gov.pt/NovasOportunidades.aspx?sub=Iniciativa)

Um dos indicadores responsavel pela reduzida escolarizagdo dos jovens, até
2004, prendia-se com a existéncia de uma rede com um ndmero ainda insuficiente de
cursos profissionalmente qualificantes, ndo obstante a diversidade da oferta existente
na altura.

Nomeadamente no ensino basico, estas ofertas tinham uma expressao reduzi-
da e destinavam-se essencialmente a jovens com mais de 15 anos. Ao nivel do
secundario, o sistema de ensino tinha-se desenvolvido de forma muito subordinada ao
prosseguimento de estudos, designadamente no ensino superior.

De facto, dados de 2001 da OCDE mostravam que a concentracdo de jovens
em cursos conducentes ao prosseguimento de estudos, em detrimento das variantes
de ensino de natureza tecnoldgica e profissionalizante, era muito superior em Portugal
quando comparado, com outros paises da OCDE (71,7% Portugal — 48,5% OCDE).
Relativamente as opcdes de qualificacdo profissional com equivaléncia escolar, a ten-
déncia é muito discrepante: 28,3% Portugal; 47,2% OCDE.

Assim, desde 2004 até 2007, toda a organizagdo e gestdao das politicas de
educacdo e formacgdo profissional de jovens e adultos estava a cargo da Iniciativa
Novas Oportunidades. A partir de 2007 com o Decreto-Lei n® 276-C/2007, de 31 de
Julho é criada a Agéncia Nacional para a Qualificacao, Instituto Publico (ANQ, I.P) que
€ 0 organismo que passa a coordenar a executar estas mesmas politicas de educacgéo
e formagéo profissional e que assegura o desenvolvimento e a gestao do Sistema de
Reconhecimento, Validagdo e Certificagdo de Competéncias (RVCC). Esta organiza-
cao tem um papel dinamizador do cumprimento das metas ja tracadas pela Iniciativa
das Novas Oportunidades.

Este instituto esta integrado na administragdo indirecta do Estado, tutelada
pelos Ministérios do Trabalho e da Solidariedade Social e da Educacéo, com autono-
mia administrativa, financeira e pedagdgica no prosseguimento das suas atribuicoes.
E-lhe conferindo um papel essencial no ordenamento e racionalizagéo da oferta forma-
tiva, no apoio as actividades de informagcado e a orientacdo para a qualificacdo e o
emprego e na gestao da rede de Centros Novas Oportunidades (/n [online] disponivel
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na internet www.novasoportunidades.gov.pt/NovasOportunidades.aspx?sub=Iniciativa
consultado a 28/02/09).

Os instrumentos centrais que constituem a estruturacdo e dinamizacdo dos
objectivos de intervencao da ANQ, para a execugao dos seus objectivos séo a rede de
Centros Novas Oportunidades e o Catalogo Nacional de Qualificagbes (CNQ).

Nesta mesma linha de orientagbes, foi criado, no mesmo ano que a ANQ, o
Sistema Nacional de Qualificagdes (SNQ), através da publicacdo do Decreto-lei n®
396/2007, de 31 de Dezembro, que promove a reorganizagao da formagao profissional
inserida no sistema educativo e no mercado de trabalho, integrando-as com objectivos
e instrumentos comuns e sob um novo enquadramento institucional.

O SNQ tem como objectivos, 0 aumento do nivel de qualificagdo da populagao
portuguesa, a qualificagdo de dupla certificagao, isto &, validagao de competéncias que
habilitem os alunos a exercerem actividades profissionais que confiram, simultanea-
mente, uma habilitacdo escolar, devendo essas competéncias responder as necessi-
dades de desenvolvimento dos alunos, de promocéo da coeséo social e de moderni-
zagao das organizagoes, objectivos ja referenciados na ANQ.

Para além destes designios, o SNQ propde-se ainda a:

e Estruturar uma oferta significativa da formacao inicial e continua, ajustada tanto
as necessidades das empresas como do mercado de trabalho, tendo por base
as suas necessidades actuais e emergentes e a integracao socioprofissional de
grupos com particulares dificuldades de insergéo.

« Garantir maior eficacia na gestdo de financiamento publico, salvaguardando o
seu fio condutor com as prioridades das politicas de educacgéo e formacao pro-
fissional (/n [online] disponivel na internet www.catalogo.ang.gov.pt, consultado
a 28/02/2009).

Integram o SNQ, a ANQ, I.P. e outros servigos com competéncias nos domi-
nios da concepcgao e da execucao das politicas de educacao e formacao profissional;
o Conselho Nacional da Formagéao Profissional e os Conselhos Sectoriais para a quali-
ficacdo; os Estabelecimentos de Ensino Béasico e Secundario e as Instituicdes de
Ensino Superior; os Centros de Formacgao e Reabilitacdo Profissional; os Centros
Novas Oportunidades e as Entidades Formadoras Certificadas, nos termos da respec-
tiva legislagao aplicavel.

Como forma de garantir a concretizacdo destes objectivos e metas foram cria-

dos:

“...(i) o Quadro Nacional de Qualificagdes, que define niveis de qualificagao,
integrando os diferentes subsistemas de qualificagdo nacionais; (ii) o Catalogo
Nacional de Qualificagbes, instrumento de gestao estratégica das qualificagbes
de nivel n&o superior, que regula a oferta de formacéao de dupla certificagéo e o
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reconhecimento de competéncias, definindo referenciais de competéncias e de
formacéo a utilizar pelas diversas entidades formadoras do sistema; e (iii) a
Caderneta Individual de Competéncias, instrumento para registo do conjunto
das competéncias e formacgdes certificadas, permitindo aos individuos apresen-
tar de forma mais eficaz as formagdes e competéncias que foram adquirindo ao
longo da vida.” (/n [online] disponivel na internet www.portugal.gov.pt, consul-
tado em 28/02/09).

Estes instrumentos funcionam em articulagcdo com os instrumentos financeiros
existentes, nomeadamente com o Quadro de Referéncia Estratégico Nacional (QREN)
2007-2013 e, em particular, com o Programa Operacional Potencial Humano (POPH),
instrumento essencial de financiamento publico das politicas e modalidades de forma-
¢ao. (In [online] disponivel na internet www.catalogo.ang.gov.pt/Paginas/Jovens Adul-
tos.aspx, consultado em 28/02/2009).

O CNQ é um instrumento aberto e em permanente actualizacao e é gerido pela
ANQ, I.P. As qualificagées que integram o CNQ organizam-se segundo uma dimensao
vertical, que estrutura as qualificagbes por niveis de certificagdo, e segundo uma
dimenséao horizontal que traduz a cobertura do Catalogo ao nivel das areas de forma-
cao (quadro apresentado aquando da explicacdo da organizagédo dos CEF), que nal-
guns casos correspondem também a sectores de actividade econémica.

O resultado formal de um processo de avaliagdo e validagao comprovado por
um o6rgao competente reconhece que o aluno adquiriu competéncias, em conformida-
de com os referenciais estabelecidos.

Os niveis de dupla certificacdo contemplados pelas qualificacdes do CNQ
podem ser identificados, de modo resumido, na figura abaixo:

Figura 2 — Niveis de dupla certificagdo contemplados pelas qualificagées do CNQ
Dupla Certificagcao Educacdo e Formagao

_’

>

Fonte: Catadlogo Nacional qualificagao.
Do quadro acima apresentado s6 serdo abordados os CEF, uma vez que é sobre
este percurso que este estudo incide. Pela mesma razédo, daremos ainda especial
relevo aos dados referentes a regido do Alentejo.
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Os CEF podem funcionar em estabelecimentos do ensino publico; estabeleci-
mentos do ensino particular e cooperativo; Centros de Formagéao Profissional do Ins-
tituto de Emprego e Formacao Profissional (IEFP) e outras entidades formadoras
acreditadas.

Os trés pré-requisitos de frequéncia destes cursos sao:

¢ |dade igual ou superior a 15 anos;

* Habilitacbes escolares inferiores aos 6, 9% ou 12° anos ou 0 12° ano de
escolaridade ja concluido;

¢ Auséncia de qualificagdo profissional ou interesse na obtengdo de uma
qualificagao profissional de nivel superior a que ja possuis.

Os seus principais objectivos sdo a conclusdo da escolaridade obrigatéria, o
incentivo ao prosseguimento de estudos/formacgéo e a aquisicdo de competéncias pro-
fissionais, mediante solugdes flexiveis, de acordo com os interesses dos alunos e as
necessidades do mercado de trabalho local (in Catalogo Nacional de Qualificacéo,
2007).

Neste sentido, cada curso corresponde a uma etapa de educacdo/formacao
(desde o Tipo 1 ao Tipo 7) cujo acesso esta relacionado com o nivel de habilitagcdo
escolar e profissional que cada aluno tem. O final de cada etapa permite uma qualifi-
cacgao escolar e profissional.

Independentemente da tipologia, todos os CEF integram quatro componentes
de formagéo: sociocultural; cientifica; tecnoldgica e pratica.

A matriz curricular dos cursos de Tipo 1,2 e 3 € a seguinte:

Quadro 5 — Matriz curricular dos cursos de Tipo 1,2 e 3

COMPONENTES DE

FORMACAO AREAS DE COMPETENCIA DOMINIOS DE FORMACAO

Lingua Portuguesa

Linguas, Cultura e Comuni-||Lingua Estrangeira

cagao Tecnologias de Informagao e Comuni-
cagao (TIC)

Sociocultural . .
Cidadania e Mundo Actual

Higiene, Saude e Seguranca no Traba-
lho
Educacéo Fisica

Cidadania e Sociedade

Matematica Aplicada

Cientifica Ciéncias Aplicadas Disciplina Especifica 2
. . - Unidade(s) do ltinerario de Qualificagédo
Tecnolégica Tecnologias Especificas Associado
Pratica Estagio em Contexto de Trabalho

Fonte: Agéncia Nacional para a Qualificagao, IP.
A matriz curricular dos cursos de Tipo 4, 5, 6, 7 e do Curso de Formacao Com-
plementar ¢é a seguinte:

32




A gestao do curriculo nos CEF que integram alunos com NEE

Quadro 6 — Matriz curricular dos cursos de Tipo 4, 5, 6, 7 e Curso de Formagao Complementar

COMPONENTES DE | 4 - p ~
FORMACAO AREAS DE COMPETENCIA DOMINIOS DE FORMACAO

Portugués
Lingua Estrangeira
Tecnologias de Informagdo e Comunicagao

Linguas, Cultura e Comuni-
cagao

Sociocultural - : -
Cidadania e Sociedade

Cidadania e Sociedade Higiene, Saude e Seguranga no Trabalho
Educacao Fisica

Disciplina(s) de Ciéncias Aplicadas:
Disciplina Especifica 1*

Cientifica Ciéncias Aplicadas Disciplina Especifica 2*
Disciplina Especifica 3*
- . - Unidade(s) do ltinerario de Qualificagéo
Tecnolégica Tecnologias Especificas Associado
Pratica Estagio em Contexto de Trabalho

* Disciplinas/dominios de suporte cientifico a qualificagao profissional por ti desejada.

Fonte: Agéncia Nacional para a Qualificagao, IP.

Nos estabelecimentos de ensino sob a tutela do ME funcionam cursos integra-
dos nas é&reas de formagdo, definidas de acordo com a Classificagdo Nacional de
Areas de Educacdo e Formagao (Portaria n® 256/2005, de 16 de Marco), indicadas no
quadro abaixo:

Quadro 7 — Areas de Formagéo definidas de acordo com a Classificagdo Nacional de Areas de
Educagéo e Formacao

Ambientes naturais e vida selvagem - Hotelaria e restauragéo

- Artesanato - Industrias alimentares

- Audiovisuais e produgéo dos media - Industrias do téxtil, vestuario, calgado e couro
- Biblioteconomia, arquivo e documentagédo |- Marketing e publicidade

- Ciéncias informaticas - Materiais

- Comércio - Metalurgia e metalomecanica

- Contabilidade e fiscalidade - Produgéo agricola e animal

- Construgéo civil - Proteccdo do ambiente

- Construgao e reparacao de veiculos a motor|- Servigos de apoio a criangas e jovens
- Cuidados de beleza - Servigos domésticos

- Electricidade e energia - Silvicultura e caca

- Electrénica e automagao - Tecnologia dos processos quimicos

- Floricultura e jardinagem - Terapia e reabilitagcao

- Gestao e administragao

Fonte: Agéncia Nacional para a Qualificagéo, IP.

A conclusao de um CEF, com total aproveitamento, confere uma certificagao
escolar equivalente aos 6°, 9% ou 12° anos de escolaridade, ou ainda um certificado de
competéncias escolares, e uma qualificagcao profissional de nivel 1, 2 ou 3, de acordo

com o quadro que se segue:
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Quadro 8 — Certificagdo dos Percursos de Formagao

sem o concluir.

¢ao de 1 ano)

Qualificacdo de
nivel 2

Curso de Formacao
Complementar

Titulares de um curso de tipo 2 ou 3
ou de um curso de qualificagéo ini-
cial de nivel 2 e 0 92 ano de escola-
ridade, que pretendam prosseguir a

1020
(Percurso
com a dura-
¢ao de 1 ano)

Certificado de com-
peténcias escolares

) DURAGAO | CERTIFICAGAO
PEFFg:RUNFI‘E&?ODE HABILITACOES DE ACESSO MINIMA | ESCOLAR E PRO-
(horas) FISSIONAL
Inferior ao 6° ano de escolaridade, 1125 6° ano de escolari-
com duas ou mais retengoes (Percurso dade
Tipo 1* com a dura-
cao até 2 Qualificagao de
anos) nivel 1
(?L?;Tr]ezfé_n%i‘;d_oaggo ac:% escolaridade 2109 92 ano de escolari-
. . Com capitalizagées de 1/3 da totali- (Percurso dade
Tipo 2 dade das unidades que constituem o| °'T @ dura-
; 9 0 . cdode 2 Qualificagdo de
plano curricular do 3.2 ciclo do ensi- anos) nivel 2
no bésico recorrente.
Com o 8° ano de escolaridade ou
frequéncia, sem aprovagao, do 9° 92 ano de escolari-
ano de escolaridade. (P;I’ZC(EJ(I)’SO dade
Tipo 3* Com capitalizagbes de 2/3 da totali- com a dura-
dade das unidades que constituem o 30 de 1 ano) Qualificacao de
plano curricular do 3.2 ciclo do ensi- ¢ nivel 2
no bésico recorrente.
Titulares do 92 ano de escolaridade, 1230 Certificado de com-
ou com frequéncia do nivel secun- (Percurso peténcias escolares
Tipo 4 dario com uma ou mais retengoes, com a dura-

sua formagéo.

Com o 10° ano de um curso do
ensino secundario ou equivalente,

ou frequéncia do 112 ano, sem (Pezzrzcﬁso Enswz?zsgeacnuon)darlo
- aproveitamento, ou titular de percur-
Tipo 5 so tipo 4, ou 102 ano profissionali-| < a dura-
zante, ou curso de qualificagdo ini- QZ%S;Z Qual:;\c/::lggo de
cial de nivel 2 com curso de forma-
¢ao complementar.
Com o 112 ano de um curso do 1380 Ensino Secundario
ensino secundario ou equivalente ou (Percurso (122 ano)
Tipo 6 frequéncia do 12° ano sem aprovei-
com a dura- o
tamento. 30 de 1 ano) Qualificagao de
¢ nivel 3
Titular do 122 ano de um curso cien- 1155
tifico - humanistico ou equivalente e
- . i = (Percurso Qualificagdo de
Tipo 7 do nivel secundario de educacao com a dura- nivel 3

que pertengca a mesma ou a area de
formacao afim.

¢ao de 1 ano)

* Podem ainda aceder a este percurso os alunos com idade inferior a 15 anos, mediante autori-
zagao do Director Regional de Educagao a qual a escola pertence.

Fonte: Agéncia Nacional para a Qualificagéo, IP.
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A formagao dos CEF tem-se revelado uma das alternativa ao abandono esco-
lar, sendo um percurso cada vez mais aconselhado, pelas escolas, aos alunos com
varias repeténcias e/ou falta de motivacao para a vida escolar. Esta afirmacéo tem por
base as Estatisticas da Educacao (2008, GEPE — Gabinete de Estatistica e Planea-
mento da Educagéo) na qual se refere que, em Portugal, no ano lectivo 06/07, de um
total de 1.775.779 de alunos matriculados no sector publico e privado desde o pré-
escolar até ao ensino secundario, 398.592 alunos (34,5%) correspondiam a matriculas
no 3° ciclo de todas as modalidades ou tipo de ensino, sendo 25.925 (6,5%) matriculas
em CEF, 2.217 (8,6%) correspondiam a alunos matriculados em CEF na regido do
Alentejo.

A taxa de conclusdo dos CEF a nivel nacional do 3°ciclo, foi de 82,2% (21.301
alunos de um total de 25.925), enquanto na regido do Alentejo esta taxa foi de 88,1%
(1.954 alunos de um total de 2.217). Destaca-se ainda que tanto a nivel nacional,
como a nivel do Alentejo, a taxa de concluséo dos CEF foi superior, comparativamente
ao 39 ciclo do ensino regular, o qual teve uma taxa de conclusao de 80% (90.586 de
um universo de 113.293 matriculados nos anos terminais) e de 78,6% (5.298 de um
total de 6.738 alunos matriculados nos anos terminais), respectivamente.

Outro dado importante prende-se com o nimero de individuos do sexo mascu-
lino e feminino matriculados nos CEF em Portugal Continental, sendo sensivelmente o
dobro, ou seja, no ano lectivo 06/07 matricularam-se 16.189 homens e 8.229 mulhe-
res. Quanto a taxa de conclusdo dos CEF, esta é ligeiramente superior nas mulheres
83,7% (6.889) enquanto nos homens é de 81,5% (13.187).

No entanto, esta tendéncia ndo se verifica relativamente ao ensino regular, em
Portugal Continental, uma vez que o niumero de homens e mulheres matriculados, nos
anos terminais relativamente a cada nivel de ensino, é praticamente igual (52.124 e
55.169). Esta tendéncia também se verifica na taxa de concluséo, segundo o nivel de
ensino, 77,4% para os homens e 82,1% para as mulheres.

Uma das razbes que se pode atribuir ao sucesso destes cursos é a grande
componente pratica visivel em todas as disciplinas, bem como a promocao de condi-
cbes de empregabilidade e de transicdo para a vida activa dos alunos, directrizes do
Plano Nacional de Prevengdo do abandono Escolar que se encontram patentes no
Despacho conjunto n.% 453/2004 de 27 de Julho.

A concretizacdo destas respostas educativas e formativas proporcionou tam-
bém aos alunos com dificuldades educativas ou de integracédo a sua oportunidade de
concluir os nove anos de escolaridade e ao mesmo tempo prepara-los de forma mais
eficaz para o mercado de trabalho. Situagdo que se acentua com a publicagdo do
Decreto de Lei n®3/2008, de 7 Janeiro, no qual os Unicos alunos que passam a ter
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direito ao regime de educacao especial sao aqueles com NEE decorrentes de altera-
¢Oes funcionais e estruturais, de caracter permanente que resultam em limitagdes con-
tinuadas ao nivel da comunicacao, da aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do
relacionamento interpessoal e da participacao social. As respostas educativas para as
outras NEE s&o medidas previstas no Despacho Normativo 50/2005, ou com a inser-
¢ao em turmas com Percurso Curricular Alternativo, ou com a inser¢ao em CEF ou
com a parceria com outros servigos.

Neste contexto, a nossa experiéncia como docente em Educacao Especial e
posteriormente como Directora de CEF, tem originado a reflexao sobre a implementa-
¢ao dos CEF e mais especificamente a inclusao dos alunos com NEE nestes cursos.
O problema de abandono escolar na escola da regido do Alentejo, por alunos do 9°
ano com varias repeténcias e as graves lacunas ao nivel de metas a alcangar no mer-
cado de trabalho, bem como a falta de respostas para alunos com NEE de caracter
nao permanente, precedido de uma resposta de 95% de sucesso destes mesmos alu-
nos aquando da frequéncia em CEF, mostraram uma realidade que nao ¢ de todo per-
feita mas que de algum modo recuperou e motivou alunos para a vida escolar. Jovens
que concluiram e continuaram os seus estudos numa via muito mais prética e virada
para as necessidades do mercado de trabalho.

Outra vertente da experiéncia destes cursos prende-se com a forma como os
alunos com NEE se integram e interagem no meio escolar, e a maneira de trabalhar,
mais partilhado e colectivo, por parte da equipa pedagdgica destes cursos, que muitas
vezes nao convergem com as linhas condutoras da Direccdo Geral de Formagéo
Vocacional 2005:

“...a diversidade de formacdes dos estudantes que se podem candidatar a
estes cursos, os professores e as estruturas préprias dos cursos de Educacao
e Formacédo poderdo ajustar o conteddo dos médulos aos conhecimentos,
capacidades e interesses dos estudantes; no caso dos estudantes com dificul-
dades podem ser mobilizados conhecimentos e problemas de médulos anterio-
res; no caso de estudantes com interesses em determinada area, podem pro-
curar-se exemplos ligados a essa area e ajustar os conhecimentos necessarios
para resolver esses problemas.” (Programa de Componente de Formacéo
Cientifica, 2005. In [online] disponivel na internet www.ang.gov.pt, consultado a
28/02/09).

2. Questoes e objectivos de investigacao
Face ao contexto descrito e a nossa propria insergao como docente nos CEFs,
interrogamo-nos sobre a forma como estes cursos se desenvolvem nas escolas e até
que ponto tém constituido respostas efectivas e eficazes para a diversidade dos estu-
dantes, nomeadamente daqueles que apresentam NEE.
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Com efeito, sendo estes cursos, por definicao, flexiveis e ajustaveis como
vimos no ponto anterior, sera que os professores procedem a ajustamen-
tos/adequacdes curriculares, de modo a promover o sucesso dos alunos com NEE
nestes cursos?

Por outro lado, tendo a populagdo que frequenta estes cursos caracteristicas
particulares (nomeadamente referéncias de abandono escolar, problemas de compor-
tamento, etc.) sera que as praticas pedagogicas desenvolvidas sdo suficientemente
inovadoras e diversificadas para motivar os alunos e garantir as aprendizagens quer
destes alunos quer, especialmente, dos alunos com NEE?

Partindo destas preocupagbes e do enquadramento tedrico realizado, as duas
questdes de investigam deste estudo podem ser expressas do seguinte modo:

1. Que tipo de préticas sdo desenvolvidas em sala de aula nos CEF e em que medida
correspondem as necessidades dos alunos que frequentam estes cursos?
2. Que tipo de diferenciagéo se realiza nos CEF para incluir alunos com NEE?

Subjacente a estas questdes, esta também a preocupagdo com a desmotiva-
¢ao dos alunos pela vida escolar e a falta de objectivos futuros, situagdo que o profes-
sor tem de trabalhar para tentar construir, em conjunto com a equipa pedagdgica, com
os alunos e com os encarregados de educacdo, uma resposta eficaz e consistente,
conseguida com o esforgo, o trabalho e a dedicacdo de todos os intervenientes. Mas
serdo os métodos e os instrumentos de trabalho, as metodologias e as actividades
utilizadas em todo este processo os mais apropriados que permitem obter sempre
bons dividendos? Terao os professores resposta para todas as problematicas que os
alunos apresentam? Como conseguir dar resposta a uma diversidade tao grande?

Face a esta reflexdo e questdes acima colocadas torna-se imprescindivel defi-
nir quais os principais objectivos pretendem responder a algumas das questdes ante-
riormente mencionadas. Assim, sendo, 0s trés principais sao:

1. Identificar as metodologias e praticas no processo de ensino/aprendizagem dos
alunos com NEE, nos CEF.

2. Perceber o tipo de diferenciagcao curricular realizada pelos docentes e as situacdes
em que esta ocorre;

3. Propor formas de elaboragédo de adequagdes curriculares que constituam respos-
tas as NEE dos alunos.

Expostas as questdes e os objectivos gerais deste estudo importa operaciona-
lizar os conceitos de NEE e de diferenciacéo curricular e pedagdgica.

No &mbito deste estudo, o conceito que foi introduzido, em 1978, pelo Warnock
Report. De acordo com este relatério, um aluno tem NEE
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“quando, comparativamente com os alunos da sua idade, apresenta dificulda-
des significativamente maiores para aprender ou tem algum problema de
ordem fisica, sensorial, intelectual, emocional ou social, ou uma combinagao
destas problematicas que os meios educativos geralmente existentes nas esco-
las ndo conseguem responder, sendo necessario recorrer a curriculos espe-
ciais ou a condi¢des de aprendizagem adaptada.”

Este conceito de NEE foi utilizado pela primeira vez pelo Special Educational
Needs: Report of the Committee of Enquiry into the Education of Handicapped Child-
ren and Young People (London: Her Majesty’s Stationery Office, 1978), presidido por
Mrs. Hellen Mary Warnock. Este relatério, que ficou conhecido como Warnock Report,
tinha como objectivo reavaliar o atendimento aos alunos com deficiéncia. As concep-
cbes desenvolvidas neste relatério vieram alterar de forma decisiva a organizacdo da
educacao especial, nomeadamente as respostas educativas para os alunos com NEE,
traduzindo-se numa mudangca do paradigma médico-psicologico para o paradigma
educativo generalizado a todos os paises ocidentais.

No estudo, recorremos ainda ao conceito de diferenciagdo curricular, que reme-
te para a definicdo de Roldao (2003: 43), a qual o define como um processo em que a
escola

“se organiza, estruturada em vias curriculares diferentes e de prestigio social-
mente diverso, destinado a publicos com destinos sociais assumidamente estratifica-
dos”.

Relativamente a diferenciacdo pedagdgica, esta reside na adequagdo das
estratégias de ensino encontradas pelo professor para se aproximar das estratégias
de aprendizagem de cada aluno. Desta forma, as metodologias utilizadas devem ser
de inclus&o, tendo em conta os diferentes ritmos de aprendizagem de cada aluno, em
particular, ou de um pequeno grupo de alunos (ao nivel das competéncias, conteldos,
metodologias e avaliagcdo), em vez do modelo mais tipico de ensinar uma turma como
se todos os alunos tivessem caracteristicas semelhantes.

Como Perrenoud (1999) refere a diferenciacdo pedagdgica é o processo atra-
vés do qual os professores podem fazer progredir no curriculo, cada um dos seus alu-
nos em situacao de grupo, mediante a seleccao apropriada de métodos de ensino,
adequados as estratégias de aprendizagem do aluno.

3. Desenho do Estudo
Segundo Bogdan e Biklen (1994), a investigagéo qualitativa surgiu no final do
século XIX e inicio do século XX, atingindo o seu apogeu, nas décadas de 60 e 70
aqguando dos novos estudos e divulgacao. Nas duas ultimas décadas, assistiu-se a
uma utilizagédo crescente de abordagens de natureza qualitativa na investigagdo edu-

cacional, que segundos estes autores tem, no seu amago, cinco caracteristicas:
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e A fonte directa dos dados é o ambiente natural, onde o investigador é o princi-
pal agente na recolha desses dados;

¢ Os dados recolhidos pelo investigador sao sobretudo de caracter descritivo;

¢ Os investigadores qualitativos interessam-se fundamentalmente pelo processo;

¢ A andlise dos dados é feita de forma indutiva;

¢ O investigador interessa-se fundamentalmente por compreender o significado,
gue os participantes dao as suas experiéncias.

Assim, a investigacao qualitativa utiliza principalmente metodologias que permi-
tem obter dados descritivos que, por sua vez, Ihe possibilitem compreender as percep-
cbes dos sujeitos.

Nesta linha de pensamento, Merriam (1988, cit in Bogdan & Biklen, 1994)
defende que nestas metodologias os intervenientes da investigacdo sdo parte inte-
grante de um todo dentro do contexto natural, local onde se obtém os dados de natu-
reza qualitativa.

Bogdan e Taylor (1996) referem também que, nos métodos qualitativos, o
investigador deve estar completamente envolvido no campo de acgédo dos investiga-
dos, uma vez que este método de investigacao baseia-se principalmente em conver-
sar, ouvir e permitir a expressao livre dos participantes. Devido a subjectividade ine-
rente a uma investigacao desta natureza o pesquisador deve diversificar os procedi-
mentos metodoldgicos a utilizar na investigacao.

Neste tipo de investigacdo, o estudo de caso é muito utilizado, visto que este
permite compreender melhor a particularidade de uma determinada situagdo ou um
fendmeno em estudo (Ponte, 1991). Segundo Yin (1994), um estudo de caso é uma
investigacdo que se baseia principalmente no trabalho de campo, para estudar uma
pessoa, um grupo social, um acontecimento, um programa ou uma instituicdo, na sua
realidade, utilizando entrevistas, observagdes, documentos e/ou questionarios.

Segundo Tesch (1990, cit in Bogdan & Biklen, 1994) o tipo de andlise de dados
de um estudo de caso pode ser:

e Interpretativo — quando visa analisar detalhadamente todos os dados recolhi-
dos com o intuito de organiza-los e classifica-los em categorias, para que se
possa explorar e explicar o fendmeno em estudo;

e Estrutural — quando se pretende analisar dados com a finalidade de se encon-
trar padrées que possam clarificar e/ou explicar a situacao em estudo;

¢ Reflexivo — quando o seu objectivo é interpretar ou avaliar o fenémeno a ser

estudado, quase sempre por julgamento ou intuicdo do investigador.
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As duas das principais vantagens do estudo de caso residem no facto deste
tipo de investigacdo ser adequado para caracterizar e aprender sobre um individuo, ou
grupo; e a qualquer momento da investigacao, alterar os métodos da recolha de dados
e estruturar novas questdes de investigagao.

No que concerne a qualidade do estudo de caso, Yin (1994, cit in Bogdan &
Biklen, 1994) defende que esta se relaciona com critérios de validade e fiabilidade. A
“validade de construto”, verifica até que ponto uma medida utilizada num estudo de
caso se adequa aos conceitos que estdo a ser estudados. A “validade interna” avalia
de que forma o investigador demonstrou a relagdo causal entre dois fendmenos
observados. A “validade externa” revela até que ponto as conclusdes do estudo de
caso podem se generalizar a outras investigagbes semelhantes. Por outro lado, a fiabi-
lidade do estudo de caso pressupde que outros investigadores podem chegar a resul-
tados semelhantes, utilizando as mesmas metodologias.

A triangulacado foi introduzida, inicialmente para assegurar a validade de um
estudo em ciéncias sociais e é muito utilizada no dmbito do paradigma interpretativo
ndo apenas para assegurar a credibilidade dos resultados, mas também para garantir
a complexidade, riqueza e profundidade de um estudo qualitativo. A necessidade de
triangulagéo surge da necessidade ética de confirmar a validade dos processos. (Flick,
1998)

Para aumentar a credibilidade das interpretacdes realizadas pelo investigador,
este devera recorrer a um ou a varios “protocolos de triangulagdo” ou seja, deve utili-
zar vérias fontes de dados (Yin, 1994).

Denzin (1984) identificou quatro tipos de triangulacao:

e Triangulagéo das fontes de dados — contrasta dados provenientes de dife-
rentes fontes;

e Triangulagéo do investigador — analise de conteudo realizada por observa-
dores diferentes ou pelo mesmo observador em diferentes momentos;

e Triangulagédo da teoria — analisa os mesmos dados qualitativos mediante
quadros conceptuais com diferentes perspectivas de base;

e Triangulagdo metodoldgica — o investigador recorre a multiplas combinagdes
de metodoldgicas (aplicagdo de entrevistas, observagdes, questionarios).

Outro processo fulcral na validagdo da investigagdo qualitativa é a revi-
sdo/confirmacdo pelos inquiridos. Esta consiste em devolver aos participantes do
estudo os resultados da analise, feita pelo investigador as informagdes recolhidas (em
entrevistas, observacoes), para que estes verifiguem/confirmem se as interpretacoes
do investigador reflectem de facto as suas experiéncias, ideias e sentimentos (Guba &
Lincoln, 1998).
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No que diz respeito a “generalizacao” das conclusdes e resultados de um estu-
do de caso, importa referir que esta metodologia de investigagdo tem como meta
conhecer de forma aprofundada casos concretos e particulares, em vez de generalizar
0s resultados obtidos (Merriam, 1988 e Yin, 1994, cit in Bogdan & Biklen, 1994).

Em sintese, o presente trabalho constitui um estudo de caso de teor qualitativo
na medida em que a investigacdo decorreu num ambiente natural de uma sala de
aula, com um numero reduzido de participantes, uma turma de 3°ciclo de CEF — Jardi-
nagem e Espacos Verdes, de uma Escola Béasica de 2° e 3° ciclos do Alentejo.

O método de recolha de dados foi essencialmente exploratério e descritivo e a
sua analise interpretativa. Este método visou a andlise pormenorizada de todos os
dados recolhidos com o intuito de os organizar e classificar em categorias de modo a
identificar e analisar o tipo de gestao curricular existente da turma de CEF, que integra
um aluno com NEE.

A operacionalizacdo da metodologia foi feita através de um plano aberto que foi
definido e concretizado através dos seguintes passos:

1. Uma entrevista semi-directiva individual a cada um dos 7 professores da turma
de CEF, com o objectivo de recolher dados sobre a percepg¢édo dos docentes
relativamente a metodologia e diferenciacdo pedagdgicas, que caracterizassem
0 modo como estes efectuam a gestédo do curriculo nos CEF que integram alu-
nos com NEE;

2. Uma observagcao naturalista em contexto de sala de aula, as disciplinas de
Educacao Fisica, Ciéncias Naturais, Lingua Portuguesa e Cidadania Mundo
Actual. A finalidade foi observar as praticas desenvolvidas na sala de aula, os
métodos e os instrumentos de trabalho, as metodologias e as actividades utili-
zadas em todo o processo; de modo a perceber o tipo de diferenciacdo realiza-
da.

3. Todos os dados referentes as andlises das aulas observadas foram devolvidos
aos professores participantes. Deste modo procurdmos promover a conscien-
cializacdo de uma pratica educativa adequada as necessidades dos alunos de
NEE.

4. Comparagao dos resultados obtidos da aplicagéo dos dois instrumentos (trian-
gulagédo de metodologias — entrevista e observagéo naturalista).

4. Caracterizacao dos participantes
Este estudo abrangeu uma turma de CEF (constituida por onze elementos, sendo um
deles com NEE) e sete professores (seis professoras e um professor da componente

tecnoloégica) que leccionavam essa turma, numa Escola Basica dos 2° e 32 Ciclos no
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Alentejo. Como tal, o0 método de amostragem utilizado ter sido o Ndo Casual, mais
concretamente Amostragem por Conveniéncia.

O grafico abaixo mostra os dados recolhidos na ficha de caracterizagdo dos
professores participantes no estudo, os quais sao designados por A, B, C, D, E, F e G.

Gréfico 1 - Dados de caracterizagdo dos participantes do estudo
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m |dade 29 32 33 28 46 57 33
B Tempo de Servico 7 10 10 6 15 32 3

W Anos de Experiéncia com alunos
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de NEE

M Licenciatura * 1 1 1 1 1 1 1
B Mestrado * 0 0 0 0 1 1 0]
M Doutoramento * 0 0 0 0 0 0 0
Formacdo Continua * 1 0 0 0 0 0 0

* Dados codificados por 1 — sim; 0 — n&o.

Na andlise aos dados recolhidos verifica-se que a amplitude das idades do
grupo varia entre os 28 e os 57 anos, correspondendo a uma média de aproximada-
mente 37 anos.

Relativamente ao tempo de servigo e aos anos de experiéncia com alunos de
NEE, verifica-se uma discrepancia acentuada, pois a primeira apresenta uma amplitu-
de de 29 anos, variando entre 3 e 32 anos, enquanto a segunda mostra uma amplitude
de 10 anos, com uma variagao entre os 0 e 10 anos. Quando comparadas as médias
confere-se esta diferenca, pois a média do tempo de servigo (12 anos aproximada-
mente) € o dobro da média dos anos de experiéncia com alunos de NEE (6 anos apro-
ximadamente).

No entanto, é importante salientar que esta disparidade se deve ao facto do
professor com menos tempo de servigo (3 anos) ndo ter nenhum ano de experiéncia
com alunos de NEE e o professor com mais tempo de servico (32 anos) ter apenas 3
anos de experiéncia com alunos de NEE.
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Analisando esta situagdo para os outros docentes, confere-se que existem
dois docentes que trabalharam sempre com alunos com NEE, enquanto o professor
com 7 anos de servigco, s6 nao trabalhou apenas um ano com alunos de NEE. Relati-
vamente aos outros dois professores, um deles trabalhou metade do seu tempo de
servico com alunos de NEE (5 anos em 10 anos) enquanto o outro trabalhou com alu-
nos de NEE dois tergcos dos anos de servico (10 anos em 15 anos).

Com base nestes resultados, podemos afirmar que os professores do estudo,
na sua maioria, tém experiéncia em trabalhar com alunos de NEE. No entanto, quando
comparada com a formagao continua no &mbito das NEE, esta situagcdo & completa-
mente contraria, uma vez que apenas um professor frequentou uma formagao nesta
area. Este grupo apresenta assim um desnivelamento entre a experiéncia de trabalho
com alunos de NEE e a formagéao a este nivel (6 professores para 1 professor).

Por outro lado, todos os inquiridos tém licenciatura, dois dos quais, porém,
ndo no ramo educacional. Todavia, dois professores tém o mestrado, enquanto um
ainda o esta a frequentar e outro professor frequenta o doutoramento. Porém, nenhu-
ma destas formacoes é na area das NEE.

Podemos concluir que, apesar dos anos de experiéncia com alunos de NEE,
os docentes deste estudo nao adquiriram formacéo nesta area, a qual é cada vez mais
indispensavel na Escola de hoje. Sendo a diversidade da populagao escolar cada vez
maior, & essencial que os professores procurem respostas cada vez mais construtivas
e fundamentadas como forma de proporcionar uma pratica educativa mais eficaz e de

qualidade a todos os alunos.

5. Recolha e tratamentos de dados

5.1. Entrevistas, Analise de Conteudo e sua fiabilidade

“A técnica de entrevista € utilizada para recolher dados descritivos na lingua-
gem do sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma
ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo.” (Bog-
dan & Bilken, 1999, p. 134)

Ao longo do tempo, a entrevista comega a ganhar destaque significativo e pas-
sa a ser uma das técnicas de recolha de dados mais utilizada na investigacao qualita-
tiva, visando a obtencdo de respostas completas, detalhadas e em profundidade, tor-
nando a sua analise complexa (Flick, 2005).

Enquanto instrumento metodolégico, a entrevista é uma ferramenta interactiva,
gue adquire sentido no didlogo entre o investigador e os sujeitos investigados (Gonza-
lez, 1999). Adopta uma grande variedade de formas que vai desde a entrevista indivi-
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dual, a entrevista de grupo. A duracdo de uma entrevista pode limitar-se a breves
minutos ou exigir longos periodos (dias ou mesmo meses).

No que concerne a sua tipologia, existem trés caracteristicas basicas que per-
mitem a diferenciacdo das entrevistas:

e Desenvolvida entre duas pessoas (entrevista individual — presencial ou telefé-
nica) ou com um grupo de pessoas (entrevista em grupo);

e Espectro de temas (exemplo: entrevistas biograficas) ou que incidem sobre um
unico tema (entrevistas monotematicas);

e Grau de estruturacao das questdes abordadas (estruturada, semi-estruturada e
nao estruturada).

Contudo, para que a entrevista cumpra a sua finalidade, como técnica de reco-
Iha de dados, € importante que entre entrevistador e entrevistado exista confianca e
empatia, de modo a que esta recolha seja a mais fidedigna possivel.

Utiliza-se também a entrevista quando o objectivo da investigacao é obter res-
posta a uma ou mais questdes de investigacdo, exigindo a descricdo e compreenséo
de determinado(s) aspecto(s), algo que é comum em estudos/investigacoes exploratéd-
rios. Mediante o estudo que se pretende realizar selecciona-se o tipo de entrevista a
utilizar (ndo estruturada, semi-estruturada e estruturada).

A entrevista do tipo semi-estruturada/semi-directiva € aquela que sera mais
abordada, uma vez que foi a que se utilizou neste estudo caso. Este tipo de entrevista
€ realizado mediante um guido previamente preparado, com um conjunto de tdpicos
ou perguntas a abordar, que serve de eixo orientador ao entrevistador.

O entrevistado tem liberdade para expor as suas ideias, embora o entrevistador
deva fazer com que o entrevistado nao fuja do tema, explorando, de forma flexivel e
aprofundada, os aspectos que considere mais relevantes. Procura garantir que os
varios entrevistados respondam as mesmas questdes, ndo havendo uma ordem rigida.
Apo6s a entrevista, os dados sdo tratados de forma mais sistematica, permitindo a
seleccao de tematicas para serem aprofundadas e/ou introduzir novas questoes.

Por outro lado este tipo de entrevistas requer uma boa preparacao e experién-
cia por parte do entrevistador, de forma a responder as questées de investigacao.

Apo6s a elaboracédo do guido da entrevista o entrevistador, antes da realizagao

da entrevista, escolha um local calmo, tendo em conta a opinido do entrevistado. No
inicio da entrevista, € necessério garantir a sua confidencialidade e peca autorizacao
ao entrevistado para gravar a entrevista, assegurando que este se sente confortavel.
O entrevistador deve utilizar uma variedade de estilos de questdes (confirmacgao, cla-
rificagdo, exploracéo, etc.), ouvir com ateng¢ao, ndo emitir juizos verbais, ndo tomar
partido e nao criticar as suas respostas.
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Concluida a entrevista, € necessario transcrevé-la (protocolo da entrevista),

analisar a informagao recolhida (andlise de conteudo).

Assim, para a consecugao deste trabalho utilizou-se a técnica de entrevista e o
tipo de entrevista utilizada foi a semi-estruturada, por ser a mais adequada para a
obtencéao dos objectivos deste estudo, ja anteriormente mencionados.

O procedimento utilizado na recolha de dados das entrevistas foi a gravacao
audio, para que desta forma as informagdes recolhidas tivessem o menor desvio pos-
sivel relativamente aos objectivos pretendidos. Nenhum dos participantes criou objec-
cOes a utilizagao deste tipo de equipamento, tendo-lhes sido garantido o seu anonima-
to e a confidencialidade da informacao facultada. O local onde se realizaram as entre-
vistas foi sugerido pelos entrevistados, assim como a hora em que cada uma delas
ocorreu.

Para a realizacao das entrevistas foi elaborado um guido (anexo 2), que serviu
de eixo orientador, com quatro temas/blocos principais. O primeiro, tema/bloco, serviu
para legitimar a entrevista e os restantes para aspectos centrais da informacéao que se
pretendeu recolher, nomeadamente a percepgdo sobre os CEF, a elaboracdo e
desenvolvimento do PCT e a inclusdo dos alunos com NEE nos CEF.

A construcao deste guido permitiu que as entrevistas fossem fluidas, possibili-
tando ao entrevistador intervir para alterar/acrescentar questbes de modo a obter
informacdes mais relevantes para a sua investigagdo. As entrevistas foram realizadas
individualmente e em dias distintos e a sua transcrigcdo (protocolo da entrevista) foi
feita imediatamente a seguir a sua realizagao (Anexo 3).

Tratar a informacgao é codifica-la. A codificacdo corresponde a uma transforma-
cao dos dados brutos do texto que, efectuada segundo regras precisas, por recorte,
agregacao e enumeragao, permite atingir uma representagdo do conteldo capaz de
esclarecer o investigador acerca das caracteristicas do texto.

Holst (1968, cit. in Ghiglione e Matalon, 1993) define a andlise de conteudo
como “uma técnica para fazer inferéncias pela identificacao sistematica e objectiva das
caracteristicas especificas de uma mensagem”. Apds a recolha/constituicido de um
corpus de andlise, realiza-se uma “leitura flutuante” (Bardin, 1979) que da origem ao
levantamento de hip6teses de categorizagdo, tendo por base os temas ou blocos do
guido da entrevista e as questdes orientadoras da investigacéo.

Em seguida procede-se a codificagdo do material. Para tal, utilizam-se unida-
des de registo, que podem ser semanticas (ideia/tema) ou sintacticas (frase), unidades
de contexto (0 corpo de texto necessario para se perceber o sentido das afirmacoes) e

unidades de enumeragéo.
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O processo seguinte é o de categorizacdo e implica, no caso da andlise de
conteudo do tipo aberto ou emergente (por contraposicdo a analise de conteudo do
tipo fechado, com grades de categorias pré-definidas), o agrupamento e reagrupamen-
to do material por comparacao constante (Glaser e Strauss, 1967, cit. in: Leite, 1997).

Uma vez construidas as categorias de analise de conteudo, estas devem ser
sujeitas a um teste de validade interna para o investigador se assegurar da sua exaus-
tividade e exclusividade. Pretende-se assim garantir que todas as unidades de registo
possam ser colocadas numa das categorias e que uma mesma unidade de registo s6
possa caber numa categoria.

O problema da validade atravessa todas as etapas de uma andlise de conteudo
e nao ha questdes de validade especificas. Como em qualquer outro procedimento de
investigacao, também neste caso o investigador deve assegurar-se e deve assegurar
0s seus leitores que mediu o que pretendia medir (Tuckman, 2000).

A fiabilidade dos resultados refere o grau de confianga que podemos ter na
informacao obtida. Os testes de fiabilidade testam a fiabilidade do codificador e das
categorias de andlise. O conjunto de codificadores que operam sobre 0 mesmo texto
deve chegar aos mesmos resultados, apés o mesmo texto ter sido analisado em dois
momentos diferentes. A fiabilidade fica completa quando a categoria de andlise nao é
ambigua, ou seja, quando permite classificar sem dificuldade a unidade de registo.

Nas entrevistas por nos realizadas, depois de uma leitura flutuante (Bardin,
1994), foi feito o recorte do texto, de modo a separar cada ideia distinta fornecida
pelos entrevistados. De seguida fez-se a agregacao e a enumeragao das varias ideias
que foram dadas ao longo da entrevista, que nos permitiu criar as categorias de anali-
se e as subcategorias, com base nos indicadores.

A informacao recolhida foi tratada através da analise de conteldo que poste-
riormente foi validada. Das sete entrevistas, duas foram codificadas, por dois observa-
dores. Verificou-se um acordo quando estes codificaram da mesma maneira, com um
valor superior a 75%, e um desacordo quando tal ndo acontecia, encontrando-se, por-
tanto, dentro dos limites aceitaveis (Duval, 1964, cit. in Ghiglione e Matalon, 1995).

5.2. Observacao Naturalista e Analise das observacoes

A observacao naturalista segundo Fraisse (cit in Estrela, 1994) é a “observacéo
do comportamento dos individuos nas circunstancias da sua vida quotidiana.”

A observagdo € um processo que, quando utilizado nas ciéncias sociais e
humanas, encontra dificuldades devido as contingéncias das variaveis intervenientes,
nomeadamente, o observador, o objecto observado — pessoas, objectos, situacdes, fendme-
nos —e as situacdes pedagogicas.
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Assim, no ambito da Ciéncias da Educacao, o observador tem de estabelecer um
critério de observagao que lhe permita organizar e dirigir a sua observagéo sobre o objecto
escolhido. Realizar uma observagao com interesse pedagogico e cientifico, implica organi-
zar um projecto de observacédo que permita ultrapassar essas dificuldades e identificar
os fenémenos de interesse pedagdgico.

Este projecto depende dos objectivos definidos para a observacéo, e deve con-
templar trés aspectos essenciais (Estrela, 1986):

e Delimitar o campo de observacdo — quais as situacdes, os comportamentos, as
actividades, os tempos, 0s espacos, as interacgdes verbais e nao verbais, etc;

¢ Definir as unidades de observagao — estabelecer a escolha da turma, da escola, do
recreio, do(s) aluno(s), do(s) e professor(es) e do tipo de fenémenos);

e Estabelecer as sequéncias comportamentais — escolher o continuum dos compor-
tamentos ou o reportério comportamental.

A aplicagédo do projecto de observagdo no “terreno” exige assim, a definigdo
duma estratégia de observacdo adequada aos objectivos propostos e ao campo de
observacao demarcado (Estrela, 1986). A estratégia de observagao deve:

¢ Escolher formas e meios de observagao — quais 0s processos, 0s métodos, as téc-
nicas e os instrumentos a utilizar, tendo em conta os objectivos e a situacao;

e Escolher os critérios e definir as unidades de registo de dados — critérios de
ordem funcional, temporal e unidades de observacido molar (compreenséo da fra-

se) e molecular (compreens&o da palavra) (DE Landsheere cit in Estrela, 1994);

e Estabelecer os métodos ou técnicas de analise e tratamento dos dados recolhidos

— prever a fidelidade e validade dos dados, identificar as variaveis e os factores

determinantes;

e Preparar e aperfeicoar antecipadamente os observadores - comparar entre os
diversos protocolos de observacgao directa, andlise de gravagées, simulagoes.

E o processo de observacdo que, conduzido pelo projecto e aplicado pela
estratégia de observagdo, permite conjugar e estruturar um conjunto de dados subjectivos
do real, tendo como meta a avaliagdo da situagao, visando a intervengao pedagdgica. O
processo de observagdo corresponde assim, a operacionalizardo da estratégia de
observagao tragada, condicionado pela func¢éo e pela forma da observagéo.

Quanto a funcéo do observador, Damas & De Ketele (1985) referem que esta
contribui para que se crie ou utilize um instrumento de observagéo, podendo ser descri-
tiva, formativa, avaliativa, heuristica ou de verificagao.

Relativamente a forma de observagao, esta resulta da interpretagéo do processo

de observagao baseada num determinado critério, que pode ser o observador, 0 processo
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(propriamente dito), o objecto observado, a situacdo de observacao, o grau de liberdade e
de inferéncia, e o tipo de anotagao.

A posicao que o observador adopta, durante a observacao, pode variar entre
observador ndo participante (observador distante e que nao integra a vida do obser-
vado) e observador participante (observador que participa na vida do observado, sem, per-
der a integridade do seu papel) (Estrela, 1994).

No que concerne ao processo, Estrela (1994) classifica a observacdo em ocasional,
sistematica ou naturalista.

A observagao ocasional tem como objectivo um momento especifico da interac-
¢ao do observado ou de um fenébmeno e resulta no registo dos incidentes criticos aferi-
dos pelo observador.

Reuchlin (1969 cit in Estrela, 1994) defende que a observagao sistematica destaca a
coeréncia dos processos e dos resultados obtidos, utilizando técnicas rigorosas, em condi-
¢Oes bem definidas, com possibilidade de serem validadas e repetidas. Paquay (1974,
cit in Estrela, 1994) considera ainda que o observador deve dispor de um método de ano-
tacdo orientado para a recolha de dados passiveis de tratamento estatistico.

Estrela (1994) refere que a observagao naturalista consiste em observar o com-
portamento e as interacgdes a medida que vao acontecendo, presenciados pelo pro-
prio observador. Se a observagao naturalista for realizada de forma distanciada, nao
existe qualquer tentativa do observador em participar como membro do grupo ou do
contexto em se enquadra, embora, em geral, o observador tenha de negociar o aces-
S0 a esse contexto e os termos da actividade de investigagdo. A intengdo consiste em
"passar despercebido”, para que a presenca de um elemento externo ndo exerca uma
influéncia directa sobre os fenébmenos em estudo.

O mesmo autor aponta que determinar as fungbes dos comportamentos obser-
vados é algo que se tem revelado dificil, quer pela complexidade de operagdes envol-
vidas, quer pela arbitrariedade dos principios em que assenta. Assim, torna-se indis-
pensavel que o observador domine, de forma consideravel, a técnica de analise de
conteldo, de modo a que a andlise e interpretacdo dos comportamentos seja coerente
com o que foi observado.

A metodologia da observagédo naturalista teve como base as “Observacgdes de
Classes” de Estrela (1994) com as seguintes fases:

e Registo de 4 observacdes naturalistas em sala de aula, por um observador,

COm recurso ao registo por escrito e audio das situagdes, comportamentos e
inferéncias;

e Andlise da estrutura da aula (distingdo dos varios momentos da situacao

pedagdgica observada);
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e Categorizagdo dos comportamentos verbais e ndo verbais dos professores
e dos alunos;

e Categorizagao das finalidades dos comportamentos do professor e dos alu-

nos

¢ Analise e discussao dos resultados obtidos em cada observacao a partir dos

quadros de situagdo pedagdgica e dos comportamentos ja elaborados;

e Sintese global das aulas observagoes.

As observagoes feitas pelo investigador no ambiente natural, aos professores e
aos alunos (contexto sala de aula), contribuiram muito para a compreensido das
accgOes (quase sempre espontaneas) levadas a cabo pelos alunos, aquando da reali-
zagao das tarefas. Porém, o investigador observou atentamente os sujeitos no sentido
de apreender tanto quanto possivel as situagdes, os comportamentos e as interven-
cbes de cada parte, sem influenciar o decorrer normal dos acontecimentos.

A actuacdo do observador na sala de aula baseou-se essencialmente na
observacao distanciada dos professores e alunos em estudo e no registo dos compor-
tamentos, das atitudes e reacgbes por eles manifestadas durante a realizagdo das
tarefas.

A informacao recolhida foi tratada através da analise de situacdes, dos compor-
tamentos verbais e ndo verbais que posteriormente foram agrupados em finalidades,
para permitir uma interpretacao da situagédo no geral e da inser¢éo do aluno com NEE,
em particular. Das quatro observagdes, duas foram validadas por um juiz, verificando-
se um acordo com um valor superior a 75%, e um desacordo quando tal ndo aconte-
cia, estando assim dentro dos limites aceitaveis.

Na analise das observacdes naturalistas, comegamos por reorganizar a estrutura
da situacdo pedagogica de acordo com os varios momentos de cada aula. Em segui-
da, classificamos e enumeramos os comportamentos do professor para os alunos em
geral e para os alunos com NEE em particular e ainda os comportamentos em sentido
contrario e dos alunos entre si. Para tal, utilizamos a designacao e definicdo de cate-
gorias de comportamentos verbais e ndo verbais proposta por Estrela (1994), a qual
sintetizamos nos anexos 5 e 6. Estes comportamentos foram ainda agrupados em
categorias maiores, por nés criadas a partir da finalidade aparente desses comporta-
mentos.

Por dltimo, apresentamos os quadros com a designagéo e definicdo dos compor-
tamentos utilizados na analise das observagdes, baseado nas definicbes de Estrela
(1994).
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IV - APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

1. Resultados das Entrevistas

Este capitulo contém os dados obtidos neste estudo e a respectiva analise,
sustentada no referencial teérico do capitulo anterior.

Em primeiro lugar, é definida a estrutura de analise de dados da Analise de
Conteudo (AC) das entrevistas realizadas aos professores participantes no estudo.

Em segundo lugar, é feita a descricdo e a analise de todos os resultados obti-
dos, por tema e categoria, resultante da AC das entrevistas realizadas.

Em terceiro lugar, faz-se a descricdo e analise dos resultados obtidos, por sub-
categoria e indicadores de cada tema. Elabora-se ainda uma sintese de resultados por
tema, que estdo directamente relacionados com os objectivos definidos no capitulo
anterior.

Por fim é elaborada uma sintese global das entrevistas realizadas.

1.1. Estrutura da analise dos resultados

Antes de analisar os resultados obtidos nas entrevistas realizadas, procedeu-
se a contagem das Unidades de Registo (UR) e ao calculo da respectiva frequéncia
relativa, em percentagens, (f%), por tema, por categoria e por subcategoria. Relati-
vamente aos indicadores, foi feita a contagem do numero de participantes e a respec-
tiva frequéncia absoluta (f). Esta estrutura foi a que melhor possibilitou a organizagéo
dos dados, permitindo, ainda, a observagdo de todos os seus elementos, concomitan-
temente com os resultados de todos os participantes.

1.2. Analise dos dados obtidos na AC — temas e categorias

Os dados recolhidos através das entrevistas foram organizados no quadro 11
que se encontra abaixo, de acordo com os temas: | — Percepcdo sobre os CEF; Il —
PCT; lll — Gestao curricular; IV — Avaliagdo curricular e V — Inclusdo dos alunos com
NEE nos CEF sendo que cada uma inclui as respectivas categorias.

Para cada tema foram contabilizados as respectivas UR, e calculadas as fre-
guéncias relativas (f;), em percentagens, através do quociente entre o total de UR de
cada tema e o total de todas as UR (253).

Nas categorias calcularam-se também as UR e as frequéncias relativas corres-
pondentes, esta ultima foi obtida a partir da divisdo das UR de cada categoria com o
total das UR do tema a qual a categoria pertence. Procedeu-se a este calculo para
permitir uma vis@o mais concreta e objectiva de cada uma dentro do seu tema. Caso

os resultados apresentados fossem sobre o total de todas as UR os seus valores
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seriam demasiado pequenos e pouco expressivos ndo permitindo uma andlise téo

clara.

Quadro 9 — Resultados obtidos nos Temas e Categoria da Analise de Conteudo

TEMAS UR [fi% CATEGORIAS UR | fi%

| 38 | 15 Aspectos positivos 26 (68,4

Percepgao sobre os CEF Aspectos negativos 12 |31,6
Il Processo de elaboragao 7 | 18

Projecto Curricular de 54 21,4 | Elementos de elaboracéo 14 |25,9
Turma Acompanhamento e regulagao do PCT 33 |61,1

1 29 115 Planeamento de actividades 14 48,3

Gestao curricular "~ | Formas de organizagdo do grupo 15 [51,7

v Objecto de avaliagao 10 |17,5

Avaliagio curricular 57 (22,5 | Formas de avaliagao dos alunos 26 (45,6

Efeitos da avaliagao 21 (38,9

\Y, Vantagens dos CEF para a inclusdo 12 | 16

Inclusdo dos alunos com | 75 |29,6 | Realizacdo de adequagdes para resposta as NEE| 42 | 56
NEE nos CEF Conhecimentos do professor sobre NEE 21 | 28
TOTAL 253 [100 253 | ---

Ao analisar os dados obtidos neste quadro verificamos que de um total de 253
unidades de registo, o tema Inclusdo dos alunos com NEE nos CEF é o mais referido
pelos entrevistados, com 75 unidades de registo, correspondente a uma frequéncia de
29,6%; ja o tema Gestao curricular, com 38 unidades de registo, equivalente a 11,5%,
€ o0 que menos vezes foi aludido pelos professores do estudo.

Visto a incidéncia no tema Inclusdo dos alunos com NEE nos CEF nao poder
ser atribuida a um maior nimero de questdes de entrevista, parece possivel colocar a
hipétese de que a Incluséo dos alunos com NEE nos CEF preocupa mais os professo-
res do que as eventuais adequacgdes curriculares a realizar em sala de aula para a sua
efectiva aprendizagem.

Os temas Avaliagado curricular com 57 unidades de registo e Plano Curricular
de Turma (PCT) com 45 unidades de registo apresentam uma frequéncia relativa rela-
tivamente préxima. Julgamos que ambos os temas tém igual relevo nas preocupacgdes
pedagdgicas dos professores deste estudo. No entanto, parece-nos um pouco contra-
ditério quando analisadas as percentagens entre os temas PCT e Gestao curricular,
(tendo este aproximadamente metade das referéncias do primeiro), uma vez que o
PCT devera reflectir as adequagdes do curriculo que os docentes utilizam na sala de
aula. Parece preocupante que os professores facam escassas referéncias a gestao
curricular na sala de aula, que é o epicentro da fungéo de docente.

Por outro lado, na analise das categorias verifica-se que no primeiro tema, Per-
cepgdo sobre os CEF, ha mais referéncias a aspectos positivos do que a aspectos
negativos, o que permite indiciar uma opinido favoravel dos docentes em relagéo a

criacao e implementagéao dos CEF.
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No 2° tema, Projecto Curricular de Turma, 0 acompanhamento e regulagcdo ao
PCT destaca-se relativamente as categorias processos e elementos de elaboragéo, o
que nos leva a colocar a hipétese de os professores estarem mais preocupados com o
processo de implementacdo do PCT do que com a sua elaboragdo (provavelmente
atribuida ao Director de Turma (DT).

No 3° tema, gestao curricular, as duas categorias que o compdem, planeamen-
to das actividades e formas de organizagdo do grupo, equiparam-se quanto ao nimero
de vezes que séo referidas pelos professores do estudo.

Por outro lado, no tema avaliagdo curricular, as categorias formas de avaliagdo
dos alunos e efeitos da avaliagdo sdo as mais mencionadas comparativamente a
categoria objecto de avaliagdo, o que podera revelar uma escassa preocupagdo com
aquilo que efectivamente se avalia e com a definicao de parametros ou critérios para a
realizagao dessa avaliagéo

Por fim, verificamos que no 5° e Ultimo tema, Inclus&o dos alunos com NEE nos
CEF, a realizacao de adequacgbes para resposta as NEE é a categoria mais referida
enquanto as vantagens dos CEF para a inclusdo é a categoria com menos incidéncia
por parte dos professores, o que permite identificar, de algum modo, a preocupacao
dos professores com a resposta curricular as NEE dos alunos.

Esta preocupacao, porém, parece entrar em contradigdo com a escassa impor-
tancia que é dada a elaboracao do PCT, o qual deveria incluir as adequacgdes planea-
das para responder as necessidades desses alunos. Assim, parece legitimo colocar
como hipdtese que os professores inquiridos realizam as adequagbes curriculares
para as NEE em situacdo de sala de aula, isto €, no momento de concretizacao das
actividades, nao se debrugando sobre elas antecipadamente.

Feita a reflexdo sobre os temas e categorias subjacentes a cada um deles,
segue-se uma analise mais detalhada a cada tema, através das suas subcategorias e
respectivos indicadores, com o intuito de conseguir perceber, principalmente, o tipo de
diferenciacao curricular realizada pelos docentes e as situagées em que esta ocorre e
identificar as metodologias e as praticas no processo de ensino aprendizagem dos
alunos com NEE, nomeadamente nos CEF, que sdo os dois grandes objectivos pro-
postos neste estudo.

Importa ainda perceber como foi feita a organizagdo de cada quadro e como se
obtiveram os seus dados. Assim, a cada quadro corresponde um tema que esta dividi-
do nas suas categorias, subcategorias e indicadores. De modo a determinar ndo ape-
nas a existéncia/inexisténcia de determinado indicador no discurso de cada entrevista-
do, mas também a intensidade com que esse indicador surge (Bardin, 1979), apresen-

tamos a quantificacdo em duas colunas: a primeira (UR) indica a existéncia de refe-
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réncia a esse indicador na entrevista de cada um dos professores; a segunda (f;) refe-
re o nUmero de unidades de registo relativo a esse indicador (podendo, portanto, ser

contabilizada mais do que uma vez no discurso de um mesmo professor).

1.2.1. Percepcao sobre os CEF
No quadro seguinte apresentamos o0s aspectos considerados como negativos
e positivos pelos professores em relagdo aos CEF.

Quadro 10 — Resultados obtidos no Tema: Percepgao dos entrevistados sobre os CEF

O,
cATEGORIAs| 1|71 SUBCATE 1UR| fo% INDICADORES UR | f
Constitui uma mais-valia educativa na 7 |1d
situagéo actual.
Combate ao - — -
abandono |17 (65,4 Diversifica a oferta educativa. 3 (3
escolar Motiva os alunos desmotivados pela 6 |s
oferta educativa académica.
Traz alguns alunos de volta a escola. 1 (1
gzzﬁi(\:/tgss 26 68,4 Saida profis- Cria saidas profis;!ona[s. 1 |1
sional 3 |11,5 Fornece uma certificacdo. 1|1
Insere na cultura profissional. 1 |1
Entrada no Enquadra 0s conhecimentos necessa- 5 |5
mercado de | 6 |23.1 rios para o mercado de trabalho.
trabalho Contribui para a integragdo no merca- 11
do de trabalho.
Curriculo demasiado extenso. 2 |2
Nao constitui formagéo profissional 5 |
Escassa exe- suficiente.
quibilidade 7 158,3 Orientagdes curriculares pouco espe- | , |,
Aspectos cificas —
negativos 12 31,4 Falta <,1e. materiais para componente 111
tecnoldgica
Dificuldade em As caracteristicas dos alunos. 2 |4
adequaros | 5 |41,7 As caracteristicas do curso que fre- 5 |
contetidos quentam. :
As caracteristicas do meio envolvente | 1 |1

Como vimos antes, A Percepgao sobre os CEF é o tema com menos represen-
tatividade no estudo e divide-se em duas categorias: aspectos positivos e aspectos
negativos.

A categoria aspectos positivos, com 26 unidades de registo, foi a mais referida
professores e € composta por trés subcategorias: combate ao abandono escolar; sai-
da profissional e entrada no mercado de trabalho.

O combate ao abandono escolar é a subcategoria que apresenta a maior per-
centagem de unidades de registo e é onde se encontram os dois indicadores mais
referenciados. Entre todos os indicadores, desta subcategoria, o0 mais citado e men-
cionado por todos professores, foi a mais-valia educativa que os CEF constituem na
situacao actual. A titulo de exemplo, apresentamos o excerto de uma entrevista:
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“Considero que seja uma mais-valia para os alunos, uma vez que lhes é dada
uma outra oportunidade para puderem concluir, pelo menos, a escolaridade
obrigatéria’. (professor G)

O CEF como uma forma de motivar os alunos desmotivados pela oferta educa-
tiva académica é o segundo indicador com maior frequéncia absoluta, referido pelos
docentes do estudo. Como se diz numa das entrevistas, os CEF constituem...

“uma forma de trazer novamente alguns alunos a escola e de manter muitos
daqueles que estdo desmotivados e pretendem abandonar sem concluir a
escolaridade obrigatdria’ (Prof. B)

Os indicadores com menos expressividade, nesta subcategoria, sdo a diversifi-
cacgao da oferta formativa que o CEF proporciona e a possibilidade de estes promove-
rem o reingresso na escola dos alunos que a tinham abandonado.

A subcategoria saida profissional, inserida nos aspectos positivos dos CEF, é a
menos relevante para os professores deste estudo, visto apresentar apenas trés indi-
cadores, cada um referido apenas por um professor. Assim, nesta subcategoria refere-
se que o CEF cria saidas profissionais, fornece uma certificagdo e permite aos alunos
ganharem alguma cultura profissional.

Dentro desta categoria, apurou-se ainda que a entrada no mercado de trabalho
€ a segunda subcategoria mais referida, mas que no tema ocupa o quarto lugar. O seu
indicador mais representativo é aquele que refere que o CEF enquadra os conheci-
mentos necessarios para o mercado de trabalho, como o professor G cita na entrevis-
ta,

“sdo uma forma de enquadrar quer os conhecimentos necessarios para o mer-
cado... como enquadrar a oferta formativa com a realidade do mercado’.

O CEF como forma de contribuir para a integracdo dos alunos no mercado de
trabalho é apontado apenas por um professor.

Em sintese, os professores pensam que os CEF sao uma aposta valida princi-
palmente no combate ao abandono escolar e na formacao qualificada para posterior
integracdo no mercado de trabalho, motivando assim os alunos para a escola. Verifi-
camos que os participantes do estudo parecem convergir para os principais pontos do
Despacho Conjunto n.2 279/2002 que rege este percurso escolar, o qual refere como
principais objectivos a redug¢édo da taxa de abandono escolar e a melhoria da qualifica-
cao profissional dos jovens e adultos que pretendem integrar o mercado de trabalho.

Quanto aos aspectos negativos, os professores referem a: escassa exequibili-
dade e dificuldade em adequar os conteudos. A escassa exequibilidade é a segunda
subcategoria mais focada neste tema e a que apresenta maior representatividade na
sua categoria.
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Como o quadro anterior mostra, a pouca especificidade das orientagdes curri-
culares constitui o indicador mais referido para a escassa exequibilidade dos cursos
CEF. Assim, parece possivel afirmar que os professores inquiridos preferiam um curri-
culo mais detalhado e n&o apenas orientador o que, de certo modo, contradiz a prépria
ideia de flexibilidade curricular. Dois dos professores queixam-se, no entanto, da
extenséo do curriculo dos CEF.

Por outro lado, dois professores afirmam ainda que a componente profissional
nao é suficiente. Parece existir, por isso, alguma falta de consenso na apreciacédo do
curriculo dos CEF, provavelmente decorrente da perspectiva de cada professor relati-
vamente a disciplina que lecciona.

O outro aspecto negativo dos CEF que os professores abordam diz respeito a
dificuldade na adequacgao dos contelidos. Esta é sentida ao nivel das caracteristicas
dos alunos, do curso que estes frequentam e do meio envolvente, com maior incidén-
cia no primeiro nivel, o que permite perceber que a maior dificuldade dos professores
€ encontrar formar de acesso de todos os alunos ao curriculo dos CEF.

Podemos concluir, relativamente a este tema, que apesar de todos os profes-
sores do estudo considerarem que os CEF constituem uma mais-valia no combate do
insucesso escolar e permitem aos alunos concluir a escolaridade obrigatéria e ter
maior hipoteses de integragcdo no mercado de trabalho, subsistem algumas davidas
quanto a exequibilidade pratica destes cursos, bem como algumas dificuldades na sua
adequacdao as caracteristicas dos alunos.

Como verificamos, os intervenientes no presente estudo sentem dificuldades
ao nivel da operacionalizacdo das orientacbes curriculares que a ANQ disponibiliza
para estes cursos. No entanto, ndo é completamente claro em que medida é que estas
orientagdes curriculares sao pouco especificas e que niveis de especificagao preten-
dem os professores.

Outra questdo que se coloca, perante esta andlise prende-se com as duvidas
dos professores quanto a formacéo profissional nos CEF, que consideram insuficiente.
Em que medida podem estes cursos melhorar este aspecto se tém uma carga horaria
que varia entre as 1125 horas e as 2276 horas e se, simultaneamente conferem uma
certificacdo escolar e uma qualificagdo profissional? Nao deverdo os professores que
constituem a equipa pedagogica procurar uma melhor e maior eficacia a este nivel?
Mas outra questado se coloca, estaréo as escolas apetrechadas com todos os recursos,
quer humanos, quer fisicos, necessarios para o bom funcionamento e operacionaliza-
¢ao dos CEF?

Julgamos que a analise mais aprofundada ao tema seguinte, PCT, podera aju-
dar-nos a perceber/responder a algumas destas questoes.
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1.2.2. Projecto curricular de turma
No quadro seguinte apresentamos o0s processos € 0s elementos de elabora-
¢ao, acompanhamento e regulacdo do PCT referidos pelos professores para os CEF.

Quadro 11 — Resultados obtidos no Tema: Projecto Curricular de Turma

CAF;i(gO_ UR |fi% Sgg(élA:SIE " |UR| % INDICADORES UR| fi
Caracterizagdo da turma realizada ala
Processo de Pelo DT 5 | 71,4 | pelo DT
~ | 7 |13 Caracterizagao feita através do PCT 1)1
elaboracao — -
Por cada pro- > | 286 Caracterizacdo da turma realizada ol o
fessor "~ | pelo professor da disciplina
Dificuldades, capacidades e motiva-
¢bes dos alunos que integram as tur- [4 | 8
Caracteristicas 9 | 643 mas
dos alunos ’ Aptidéo e apeténcias fisicas e psicolo- ol o
gicas
Elementos Especificidades de cada aluno 3|5
de elabora-| 14 25,9 Semelhantes ao do percurso regular 1|2
céo Construgdo mediante as orientagoes
. do ANQ, tendo em conta o publico- | 3| 5
prgsp;?nuédt?csos SR 2o = v
Elaboracdo dos conteddos tendo em
conta o tipo de vocabulario utilizado |1 | 1
pelos alunos
Reunibes semanais ou quinzenais 717
. Balango do trabalho desenvolvido ao
Actl\(ldades 13 | 39,4 | nivel gas aprendizagens dos alunos i
realizadas . —
Partilha de ideias e formas de execu- ol o
tar determinadas actividades
Comportamen- Reflexdo e analise do comportamento |4 | 4
5 | 151 = — ——
to dos alunos Situacdes de ordem disciplinar 1] 1
nr’?‘:ﬂ:ﬁ; | a3 ls1 1 '?gré)gse';?ﬁig 2 | 6,1 | Balango e analise do aproveitamento |2 | 2
regulagao ’ Partilha esporadica de materiais e 4l s
do PCT instrumentos de interesse comum
Construgao conjunta de alguns mate- ol s
Formas de riais a utilizar na aula
interdisciplina- | 13 | 39,4 | Utilizagdo pouco frequente das mes- ala
ridade mas metodologias
Conteudos pouco partilhados 2|3
Inexisténcia de partilha de metodolo- 1|1
gias

Em relagdo ao projecto curricular de turma, os professores entrevistados refe-
rem sobretudo aspectos relativos ao seu acompanhamento e regulacéo (33 UR). Dao
também algum relevo aos elementos necessérios a sua elaboragdo e, com menos
incidéncia, falam sobre o processo da sua elaboragéao.

Em relagao a este ultimo ponto, verifica-se que ha tendéncia a atribuir ao Direc-
tor de turma a responsabilidade da elaboracao da caracterizagédo de turma.

Assim, parece-nos existir uma desresponsabilizacdo dos professores quanto
aos processos de elaboracdo do PCT, na medida em que todos os elementos que
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constituem a equipa pedagodgica devem “analisar a situagdo da turma e identificar
caracteristicas especificas dos alunos a ter em conta no processo de ensino e apren-
dizagem” (Decreto Regulamentar n.® 10/99 de 21 de Julho, art. 6° ponto 3).
Relativamente aos elementos de elaboracdo do PCT os professores referem
apenas as caracteristicas dos alunos e os contetidos programaticos.
“... caracteristicas fisicas, psicologicas...” (Prof. A)

“Desenvolvo mais aquilo que os alunos sdo mais receptivos... mas adequar os
conteudos aquilo que se pede no organigrama.” (Prof. E)

Aspectos como a caracterizacao da equipa educativa, identificacdo de proble-
mas, definicdo de prioridades e de uma estratégia educativa global ou as possiveis
actividades a desenvolver na turma sao alguns pontos essenciais € indispensaveis na
elaboracdo de um PCT e que nao foram referidos pelos professores deste estudo ao
longo das suas entrevistas. Os docentes referem ainda que na composigao do PCT
tém em atencado fundamentalmente as dificuldades, capacidades, motivacdes e espe-
cificidades de cada aluno e seguem as orientagcbes da ANQ para a elaboracdo dos
conteudos programaticos.

Os professores entrevistados parecem ter, por isso, uma nogao de projecto cur-
ricular muito direccionada para a organizacado dos conteludos face as caracteristicas
dos alunos, o que, de algum modo, corresponde a uma visdo redutora das vantagens
da elaboragéo de um projecto curricular.

Ao nivel do acompanhamento e regulagdo do PCT os professores tém em con-
ta, principalmente, as actividades realizadas e formas de interdisciplinaridade; no
entanto, também mencionam o comportamento e aproveitamento dos alunos.

O acompanhamento e regulacéo do PCT sao feitos através de reunides sema-
nais ou quinzenais nas quais se realiza o balango do trabalho desenvolvido ao nivel
das aprendizagens dos alunos. No entanto, a partilha de ideias e formas de executar
determinadas actividades tém pouca expressividade entre os inquiridos dado que ape-
nas dois professores referem fazé-lo. Este facto parece indicar que, apesar da elevada
frequéncia de reunides realizadas pelo grupo docente em estudo, julgamos que exis-
tem lacunas principalmente na partiha de materiais e estratégias de ensi-
no/aprendizagem que parecem esgotar-se no balanc¢o global do trabalho desenvolvido
por cada docente.

O comportamento dos alunos também é um dos aspectos focados e a sua ana-
lise é feita através de uma frequente reflexao e resolucdo de possiveis situacoes disci-
plinares.

O balango e analise do aproveitamento € outro dos indicadores citados pelos

professores, mas com muito pouca representatividade. Este facto leva-nos a inferir
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que nao é dada muita relevancia aos aspectos referentes ao aproveitamento dos alu-
nos o que podera indicar que, de certa forma, se verificam caréncias ao nivel da regu-
lacado do progresso das aprendizagens. De facto, a regulacdo do processo implica que
os professores, de forma continuada, analisem os resultados que os alunos apresen-
tam para modificar as estratégias e actividades de ensino e reorientar as aprendiza-
gens. Perrenoud (1999), utiliza o termo “regulagdo dos processos de aprendizagem”
para designar o conjunto das operagdes metacognitivas do sujeito, considerando tam-
bém as suas interacgdes com o meio, que modificam o0s seus processos de aprendi-
zagem, no sentido de um objectivo. Em suma, o objectivo da regulagdo é melhorar nao
apenas o funcionamento didactico mas principalmente o processo de aprendizagem,
tanto através de uma intervengao directa, como através da reorganizagao das tarefas
de aprendizagem.

Relativamente as formas de interdisciplinaridade, a maioria dos professores
refere que é pouco frequente a partilha dos conteldos, materiais, instrumentos e
metodologias e somente dois professores indicam que ha a construgdo conjunta de
alguns materiais.

Verifica-se que a interdisciplinaridade € um assunto pouco abordado pelos
elementos da equipa pedagdgica, tanto no tipo das actividades realizadas como nas
formas pelas quais essa interdisciplinaridade se pode desenvolver. A questdo que se
coloca é qual o objectivo ou para que serve o balango do comportamento e do trabalho
desenvolvido ao nivel das aprendizagens dos alunos, se depois néo se verifica a ela-
boracdo de estratégias conjuntas, para melhorar algumas das situagdes que possam
decorrer desta analise e balango.

Em sintese, as reunides semanais da equipa pedagoégica nao parecem ser efi-
cazes ao nivel da planificagdo do desenvolvimento das actividades a realizar em con-
texto de sala de aula, uma vez que, no discurso dos entrevistados, ndo ha evidéncias
de adequar o curriculo as caracteristicas de cada aluno, estabelecendo prioridades,
niveis de aprofundamento e sequéncias adequadas para cada disciplina de acordo
com o Decreto Regulamentar n.? 10/99 de 21 de Julho (artigo 6° ponto 3), limitando
esta adequacédo a recolha de elementos para a elaboracéo inicial do PCT.

Assim, apesar de anteriormente ter sido referido, com base na andlise dos
dados, que é feita uma adequacéo entre as dificuldades, capacidades e motivagdes
dos alunos e os conteudos programaticos derivados do ANQ, fundamentalmente ao
nivel da elaboracao prévia do PCT, o mesmo ndo se verifica quanto ao seu acompa-
nhamento e regulagéo no decorrer do ano lectivo. Com efeito, no é possivel constatar
claramente se o PCT da turma em analise identifica a especificidade da turma, ao
nivel da reconstrugdo e apropriacdo do curriculo face a sua realidade, espelhando as

58




A gestao do curriculo nos CEF que integram alunos com NEE

suas proéprias opcdes e intencionalidades, e como sao construidas as formas de orga-

nizagdo e a gestao curricular, (Roldao, 1999), adequados a aquisicdo das aprendiza-

gens que integram o curriculo para estes alunos de CEF.

1.2.3 Gestao curricular

No quadro seguinte sdo apresentadas as formas de gestdo curricular referidas

pelos professores.

Quadro 12 — Resultados obtidos no Tema: Gestao Curricular

CATEGO-
RIAS

UR

fi%

SUBCATEGORIAS

UR

fi%

INDICADORES

Prof

fi

Planeamento
de actividades

—

4

48,3

A partir dos interes-
ses e motivagoes

57,1

Construcao das actividades a partir
dos interesses e motivagdes dos
alunos.

Construgao das actividades alian-
do os interesses dos alunos aos do
professor.

Empatia entre os alunos, como
instrumento de trabalho.

A partir das carac-
teristicas dos alu-
nos

28,6

Planificacdo = das  actividades
mediante as caracteristicas da
turma.

Auscultagao das preferéncias de
trabalho dos alunos.

Grau de autonomia e tempo de
concentragdo dos alunos na reso-
lucdo das actividades.

A partir do meio
onde a escola se
insere

14,3

Mediante as condigbes climatéri-
cas

A partir das caracteristicas exterio-
res da escola

Formas de
organizagao
do grupo

46,6

Diversificadas

26,7

Organizagdo depende do numero
de alunos da turma.

Organizagdo mediante os mate-
riais existentes.

Mediante o tipo de contelidos que
vao sendo abordados.

Trabalho individual

26,7

Privilegiado em turmas pequenas.

Utilizado raramente.

Rentabilizacdo do desempenho
dos alunos.

Meio de analise das capacidades
dos alunos

Trabalho em
pequenos grupos

46,6

Método para alcangar os objecti-
vos pretendidos.

Trabalhar a pares como meio de
rentabilizar o trabalho da aula.

Trabalho em grupo um meio de
auxiliar os alunos que apresentam
mais dificuldades
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Da analise dos resultados, verifica-se que a equipa pedagogica realiza a ges-
tdo do curriculo fundamentalmente através do planeamento de actividades e da varia-
cao das formas de organizagédo do grupo/turma.

No planeamento de actividades a realizar, os docentes referem que tém em
consideragdo os interesses e motivagdes dos alunos apesar de tentarem também
fazer a conjugagao com as suas proprias motivagoes.

. vou construindo as actividades tendo sempre em conta os interesses dos
alunos e os meus” (Prof. D).

As caracteristicas dos alunos, a auscultacdo das suas preferéncias de trabalho
e 0 grau de autonomia/tempo de concentracdo na resolugdo das actividades sao
outros factores apontados pelos professores na planificacdo das suas actividades.
Saliente-se o facto de s6 um professor ter mencionado a importancia do meio onde a
escola se insere aquando das suas planificagées. No entanto, esta referéncia é feita
apenas acerca do meio fisico da escola e ndo sobre as caracteristicas sociais da
mesma.

“... tenho sempre duas aulas preparadas, umas praticas, outras tedricas, pois
depende do clima e das condigbes exteriores da escola.” (Prof. E).

Parece-nos existir pouco consenso entre os professores entrevistados ao nivel
da planificagdo das actividades a realizar em contexto de sala de aula, devido a fraca
representatividade dos factores apontados no planeamento das actividades.

Sendo a construgdo contextualizada do curriculo da responsabilidade quer das
Escolas quer dos professores, esta construgéo deve assentar num trabalho onde nem
tudo é prescrito a nivel nacional, através dos curriculos oficiais. Assim, cabe aos pro-
fessores serem receptivos a dindmicas de interaccao que tenham como ponto de par-
tida o conhecimento das situagdes reais onde a turma se insere, para depois conse-
guirem dar forma e sentido as praticas curriculares de modo a promover um ensino de
qualidade para todos os alunos.

Todo este processo implica, também, que se faga uma negociagdo entre as
orientagcbes nacionais e a realidade local, assim como entre os diferentes agentes
educativos de modo a reinventar/reorganizar estratégias de intervencao (Leite, 2001).

A valorizagao das caracteristicas, interesses e motivagdes dos alunos, no pla-
neamento das actividades a desenvolver na sala de aula, sdo aspectos fundamentais
neste percurso escolar, pois o tipo de alunos que o frequentam caracteriza-se por
apresentar, na sua maioria, um elevado nivel de desmotivagao, falta de expectativas e
objectivos em relagdo ao seu percurso escolar e de vida. Com efeito, sendo o CEF um
percurso criado com a finalidade de, essencialmente, facultar uma resposta mais prati-

ca e eficaz face as expectativas e interesses dos alunos, é essencial que os interve-
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nientes educativos valorizem as caracteristicas, interesses e motivagdes dos alunos,
de modo a conseguirem transformar o discurso cientifico num discurso didactico e
pedagdégico permitindo que estes o compreendam e reconhecam a sua utilidade no
seu quotidiano.

O reconhecimento crescente da necessidade de gestéao curricular, ao nivel das
escolas, tem permitido introduzir realidades e especifidades de cada situacao, que nao
sd0, nem podiam ser, contempladas & escala nacional. E esta gestdo curricular que
pode facilitar aprendizagens funcionais, adquiridas através de um curriculo desenvol-
vido mediante a realidade da escola e numa estreita relagao entre as diversas areas
do saber, que se opde a uma logica desligada das situagdes reais (Leite, 2001).

Relativamente as formas de organizagdo da turma, o trabalho em pequenos
grupos foi o mais mencionado pelos entrevistados, no entanto o trabalho individual e
diversificado também foram focados. Apesar do trabalho individual ser muito pouco
utilizado, quando existe parece servir, basicamente, para analisar as capacidades ou
rentabilizar o desempenho dos alunos. O tipo de contelidos a abordar na sala de aula,
0s materiais existentes na escola e o nUmero de alunos de uma turma séo outros fac-
tores que os participantes consideram influenciar a forma de organizagao do grupo.

Contudo, tanto os tipos de organizacao individual como de organizacao diversi-
ficada parecem variar muito entre os inquiridos, tal como se pode verificar, no quadro
12, com a reduzida frequéncia de cada indicador.

A organizacdo da turma em pequenos grupos parece ser a mais comum entre
os docentes. Os docentes consideram que este tipo de organizagao permite aos alu-
nos atingir os objectivos propostos pelo professor e é também um meio de ajudar os
alunos que apresentam mais dificuldades. Como forma de rentabilizar o trabalho da
sala de aula dois professores apontam ainda o recurso do trabalho a pares.

Numa analise global parece-nos, mais uma vez, que o trabalho em equipa con-
tinua a ser pouco consistente, pois, a equipa pedagdgica parece nao apresentar, na
sua perspectiva de gestao curricular, evidéncias de uniformidade e clareza quanto ao
tipo e formas de trabalho com a turma.

Como refere Roldao (1999), o trabalho dos professores em equipa devera cen-
trar-se no desenvolvimento das competéncias gerais do ensino basico, privilegiando,
em cada momento, as competéncias adequadas as situagdes reais da turma, de modo
a que todas as componentes/areas do curriculo possam contribuir para uma constru-
¢ao eficaz das aprendizagens nos dominios implicitos no curriculo nacional, ou seja,
ao nivel dos conhecimentos, das capacidades e das atitudes.

Mediante os resultados obtidos sobre a gestdo curricular, nestas entrevistas,
questionamo-nos de que modo é que o PCT é operacionalizado e se inclui as adequa-
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cbes necessarias para os alunos da turma, uma vez que um dos objectivos do PCT é
assegurar que o curriculo nacional' contribua para que todos os alunos desenvolvam
as competéncias gerais definidas para o ensino basico.

E neste sentido que se justifica a gestao curricular, como meio de transformar o
curriculo prescrito num projecto contextualizado a cada situagao consoante a realidade
local. Essa contextualizacdo implica que esse projecto seja orientado por uma deter-
minada intencdo, negociada entre professores, alunos e os varios elementos das
comunidades escolar e educativa.

A equipa pedagdgica, apesar de ter em conta as caracteristicas, interesses e
motivagdes dos alunos, ndo evidencia de forma clara nem sistematizada que a sua
gestado curricular envolva um conjunto de processos e procedimentos através dos
quais toma as decisdes necessarias quanto aos modos de implementagao e organiza-
¢ao do curriculo proposto.

Resumindo, esta equipa docente nao apresenta, enquanto grupo, evidéncias
de ter processos que incluam, por exemplo, o desenvolvimento das diferentes compo-
nentes curriculares, a sequéncia tematica a adoptar, as metodologias a privilegiar, os

projectos a desenvolver e as modalidades de integracdo Roldao (1999).

1.2.4 Avaliacao curricular
No quadro seguinte encontram-se os objectos, formas e efeitos da avaliagéo

utilizados pelos professores na avaliagdo curricular dos alunos da turma.

Quadro 13 — Resultados obtidos no Tema: Avaliagdo Curricular

coREaluR| s | SYBSEIEEO" UR .04 INDICADORES Prof | f
" . Atingir os conteldos leccionados 2 |2
Objectivos curri- 3 |30 : : _
culares Relacionar os conteldos a situagdes 1 1
do quotidiano dos alunos
Componente soécio-afectiva dos alu- 1 1
. Desenvolvimento nos é um dos critérios de avaliacao
Objecto sécio-afectivo | 2 |20 Empatia com os alunos na obtencéo
de ava- |10 |17,5 dos objectivos propostos T
liagao Avaliado com uma ponderagdo per- 1|2
centual superior
enF;riz(c;jo;ednedi- 5 |50 Plrogresso das aprendizagens dos 5 | o
zagem alunos ]
Capacidade de sintese 1 |1
Participagao oral 1 1
Formas Avaliacdo do processo na execugao 3 |3
de ava- dos exercicios
liacao . Colaboracdo e cooperagao entre os 3 |3
dos |26 45,6 Continua e forma- 18 9,3 alunos
alunos tiva Elaboracao de fichas de trabalho 5 1|5
Trabalho realizado na aula 4 |4
Empenho e interesse dos alunos 3 |4
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Avaliagdo pratica dos contetdos lec-
cionados em cada médulo

Sumativa 7 P6,9| Observagdes das praticas 2 |2

Realizacdo de um exame no fim de
cada médulo

Reflexdo escrita do seu processo de

Auto-avaliagdo |1 |3,8 aprendizagem

Intervenientes na sua avaliagdo 1 1

Percepcao do que alcangaram ou do
Conhecimento que podem vir a alcangar

5[5
pelos alunos 67,1 | Percepgao das suas dificuldades 4 |4
Percepgao da utilidade dos contetidos 5 | o

Efeitos adquiridos no mundo do trabalho

da ava- (21 38,9 Andlise dos contelidos para ajustes e
liacao reformulagdes

Regulagéo do Reformulacao e/ou ajustes dos mate-
processo de 9 #2,9] riais e instrumentos de trabalho

ensino Alteragédo de estratégias como forma
de valorizar outro tipo de situagdes | 2 | 2
até entdo nao valorizadas

Analisando os objectos de avaliagdo mencionados nas varias entrevistas verifi-
ca-se que, apesar do processo ensino/aprendizagem ser o mais referido, tem pouca
representatividade.

Ao analisar os varios itens focados pelos professores no processo ensino/
aprendizagem verifica-se estes referem a importancia do progresso das aprendiza-
gens dos alunos, a atribuicdo de uma ponderacdo superior a este processo, a valori-
zagao da capacidade de sintese e da participagao oral dos alunos.

“...0 progresso de todas as aprendizagens dos alunos é avaliado em todas as
aulas” (Prof. B).

“...a valorizacdo de coisas simples como a participacdo oral, capacidade de
sintese, a capacidade de emitir uma opinigo” (Prof. F).

Relativamente aos objectivos curriculares, apenas dois professores indicam ser
importante que os alunos atinjam os contelddos leccionados e s6 um refere que tem
em conta a relagcao entre os conteudos e o quotidiano.

“...prefiro que os meus alunos me saibam falar de questées pertinentes e

actuais do que saibam debitar matéria sem a entenderem” (prof. F).

Sendo o curriculo do CEF mais pratico e dindmico que o curriculo do percurso
normal, os professores encontram nas suas orienta¢gdes uma maior flexibilidade para
adequa-lo e ajusta-lo as necessidades, capacidades e interesses dos alunos, tendo
sempre em conta a vertente a que se refere o curso.

A componente sécio-afectiva é outro factor apontado como critério de avalia-
cado, nomeadamente a importancia da empatia que se cria com os alunos para atingir

0s objectivos propostos pelo professor.
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“...um professor que tem uma boa empatia com o0s alunos é meio caminho
andado para consequir tudo o quer dos alunos... que é eles conseguirem 0s
objectivos propostos” (Prof. D).

Com efeito, a relagéo entre professor/aluno e/ou aluno/aluno é uma das ferra-
mentas essenciais no processo ensino/aprendizagem. De facto, embora as relagdes
humanas possam ser muito complexas, sao pecas fundamentais na realizacdo com-
portamental e profissional de um individuo.

Quanto a avaliagdo do processo de aprendizagem, ndo ha grande consenso
entre os professores desta equipa pedagogica, o que parece confirmar a hipotese,
anteriormente por nés colocada, de que ndao havera muito trabalho conjunto a nivel
dos processos desenvolvidos em sala de aula, nas diversas disciplinas.

Relativamente as formas de avaliagdo dos alunos, os docentes do estudo evi-
denciam que a sua avaliacdo € preponderantemente continua e formativa, mas tam-
bém utilizam a avaliacdo sumativa e auto-avaliacdo. Os professores parecem privile-
giar os processos de aprendizagem comparativamente ao produto final e o sentido
critico dos alunos é estimulado através da auto-avaliacao.

Dentro da avaliagao continua e formativa, a maioria dos docentes refere que a
elaboracao de fichas e o trabalho realizado na sala de aula é uma das formas de ava-
liacdo utilizada; do mesmo modo, o empenho, o interesse, a colaboragdo e a coopera-
¢ao entre os alunos, assim como a execugao dos exercicios foram os outros indicado-
res de avaliagcéo focados.

Por outro lado, na avaliagdo sumativa, nenhum dos indicadores referidos foi
mencionado por um numero significativo de docentes; no entanto a realizacdo de um
exame no final de cada moédulo foi a forma de avaliagdo que a maior parte dos entre-
vistados declarou aplicar. Este facto indicia alguma sistematizagéo por parte da equipa
pedagdgica no sentido de avaliar os conteudos abordados de modo formal.

Assim, os professores revelam que para eles, a avaliacao deve ser continua e
integrada, evitando o uso exclusivo de testes escritos, através dos quais o aluno é
avaliado apenas naquela situagdo especifica, e conferem grande relevo ao trabalho
realizado em sala de aula.

Ao nivel da avaliagdo, os docentes demonstram avaliar o conteddo, a dindmica
da actividade inerente a esse conteudo, o empenho dos alunos nas actividades
desenvolvidas em sala de aula e o nivel de interactividade entre os varios intervenien-
tes do processo. Porém nao referem se avaliam a relagao da tematica com a pratica,
as ferramentas e materiais utilizados nem se facultam aos alunos a possibilidade de
participar na avaliagdo e co-avaliacdo entre pares, para além da autoavaliacdo e da
heteroavaliagdo.
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Quanto aos efeitos da avaliacdo, o conhecimento por parte dos alunos ganha
maior énfase relativamente a regulagao do processo de ensino. Ou seja, o corolario do
processo de avaliagdo é fundamentalmente a consciéncia que os alunos adquirem
quanto as suas capacidades/limitagcdes e a importancia dos contetdos abordados.

Com efeito, maioria dos entrevistados refere que partilha com os alunos as
metas/objectivos que estes ja alcangcaram ou que podem vir a alcangar e quais as
suas dificuldades. A referéncia a utilidade dos contelddos adquiridos para mercado de
trabalho foi indicada apenas por dois docentes, provavelmente como forma de motivar
os alunos no sentido de se responsabilizarem pelas suas proprias aprendizagens.

A andlise dos resultados obtidos permite-nos afirmar, também, que os docentes
reorganizam/reorientam os conteldos e os materiais utilizados valorizando outras
variaveis envolvidas em sala de aula. No entanto, ndo existem dados que nos permi-
tam concluir que também reorganizam/reorientam os objectivos e as actividades didac-
ticas.

Resumindo, a avaliagdo continua e formativa consiste numa pratica educativa
contextualizada, flexivel, interactiva, presente ao longo do ensino, de forma continuada
e com um dialogo permanente com os intervenientes do processo. Tendo em conta
que este percurso escolar disponibiliza aos alunos, uma avaliagéo prépria, trabalhos
de grupo, trabalhos de pesquisa, descobertas dos conteldos através da experimenta-
cao entre outras actividades, os docentes do estudo demonstram nao cingir a avalia-
¢ao somente a medigao no tempo e no espago da capacidade de reproduzir saberes
ou saber fazer. No entanto, nao é claro que haja uma reflexao consistente e proactiva
sobre o percurso de crescimento e a construgdo do saber dos alunos ou a evidéncia
do conhecimento e da consolidacdo de valores e atitudes.

1.2.5 Inclusao dos alunos com NEE nos CEF

No quadro abaixo encontram-se as opiniées dos professores relativamente a
inclusdo dos alunos com NEE nos CEF: as vantagens, o tipo de adequacgdes realizado
e ainda o conhecimento dos professores sobre as NEE dos alunos.

Quadro 14 — Resultados obtidos no Tema: Inclusdo dos alunos com NEE nos CEF

CATE- . | SUBCATEGO- : .
GORIAs R % RIAS UR (1% INDICADORES i |

Maior flexibilizagdo e adequagéo

A nivel do planea- | o | 5 | crricular. 3 14

Vantagens mento curricular Curriculo mais pratico. 3 5
dos CEF 12116 Integracéo positiva, mas depen-

para a dente do tipo de necessidade | 2 2

A nivel da interac-

inclusao ~
¢ao do aluno

5 |41,7| educativa de cada aluno.
Melhor integragdo e interacgao

com 0s outros.
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Maior empatia com os colegas da
turma.

Melhor enquadramento a nivel
escolar.

Mediante a NEE

8,3

Depende da NEE do aluno.

Conteldos explicados oralmente

com demonstragdo pratica de 6
Nos objectivos e 9 |14 forma direccionada.
contetdos | Objectivos adequados as capaci-
dades do aluno ao nivel da con- 7
cretizacgao.
Adequacao ao nivel da instrucio. 5
Fichas individuais adequadas as 3
caracteristicas do aluno.
Cooperagao e colaboragido dos 3
Nas estratégias e 18 la2 9 colegas.

Realizacio actividades | Comunicagéo verbal simplificada. 9
de ade- Apoio personalizado do professor 1
quacdes 42| 56 para realizagdo das tarefas.
para res- Exposigao sintética e simples dos 3
posta as conteudos.

NEE Nos recursos > a8 Material de apoio simplificado e 3
pedagdgicos "~ | icénico.
Simplificacdo das questbes teori- 4
cas e mais dirigidas.
Testes adaptados. 3
Testes com consulta. 1
Na avaliagdo 13 30,9 Mais tempo para a realizagcao dos 4
testes.
Valorizagdo da sua participacao 4
oral.
Valorizar cada sucesso da sua 3
aprendizagem.
Ao longo dos anos de ensino. 6
Orientagbes dos técnicos do ensi- 1
no especial.
Experiéncia 9 |42,9| Observagao directa ao longo dos 1
anos.
Troca de experiéncias com o0s 5
colegas.
Na formagéo inicial frequéncia de 1

Conheci- duas disciplinas sobre NEE.

mentos do ~ Frequéncia de uma acgcao de
professor Al |2 Formagao @ forrr?ag:éo sobre actividadges fisi- 1

sobre NEE cas adaptadas.

Através de livros técnicos. 3
Actualizagao das varias problema- 3
ticas das NEE.
. Aquisicdo de novas metodologias
Necessidades de 8 |(38,1[ de trabalho com as NEE. 4

formacao

Propostas de novas actividades e
materiais de trabalho para os
alunos com NEE.

A analise dos dados obtidos no quadro 14 mostra que os professores dao

maior destaque a realizagdo de adequacdes a nivel dos objectivos e conteldos, estra-
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tégias e actividades, recursos pedagdgicos e avaliagcdo como forma de resposta as
NEE.

Quando questionados sobre as vantagens dos CEF, ao nivel da inclusdo dos
alunos com NEE, os professores referem como ponto principal, o facto de o curriculo
ser mais pratico, com uma maior possibilidade de flexibilizacao e adequagao curricular.

“...de facto € muito mais positivo do que té-los nas turmas regulares. Num cur-
so CEF é suposto haver uma dindmica completamente diferente, tém uma
componente pratica mais apelativa e mais facil para esses alunos. O problema
destes alunos com as disciplinas mais tedricas nestes cursos se calhar esbate-
se um bocado, pela parte pratica e porque também as disciplinas tecricas
podem ser leccionadas de uma outra forma, ou seja ha uma maior flexibilizacao
ao nivel do curriculo” (Prof. B).

Por outro lado, apontam ainda que este tipo de percurso escolar permite uma
melhor integragéo e interaccdo com os outros e com o meio escolar, todavia dois
docentes indicam que esta boa integracdo depende da NEE do aluno.

“...depende muito do tipo de necessidade educativa especial do aluno em cau-
sa mas... penso que dentro do possivel que essa integracdo é positiva’ (Prof
A).

Com base nestes resultados podemos inferir que os professores consideram
esta vertente escolar vantajosa para alunos com NEE. No entanto, os entrevistados
apresentam algumas reservas quanto a exequibilidade dos CEF para alunos com
necessidades educativas, relativamente a algumas saidas profissionais. Como afirma
um dos professores,

“Concordo... depende dos cursos em si, no caso dos cursos de jardinagem,
agricultura ndo tem problemas nenhum de adaptacdo, mas o problema de con-
tacto com o publico sera sempre muito discutivel” (Prof. E).

Em alguns dos professores inquiridos, parece subsistir a ideia de que a escola
para todos, apesar de ser cada vez mais uma realidade, continua a nao ser exequivel.

Relativamente as adequagdes dos conteludos e objectivos, os dados mostram
gue ha consenso entre o0s professores, uma vez que a maioria refere, por um lado, que
adequa os objectivos as capacidades do aluno ao nivel da concretizacao e, por outro,
gue os conteldos sao explicados oralmente precedidos de uma demonstragao pratica
mais direccionada. Um professor, por exemplo, refere:

“...neste caso o aluno sé precisa de que os conteldos sejam expostos de for-
ma mais simples e direccionado para ele, ao nivel da orientagdo das tarefas”
(Prof. G).

Neste ponto, parece-nos existir uma evidente preocupacéo dos professores do
estudo, em realizar as suas actividades de modo a que o aluno com NEE atinja os
objectivos previamente estabelecidos, tendo em conta as suas capacidades (cogniti-

vas e fisicas) e caracteristicas.
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Na adequacao dos conteudos, parece-nos que as actividades séo verbalizadas
e exemplificadas de modo a permitir que aluno consiga perceber exactamente o que
se pretende.

Apesar da resisténcia de alguns entrevistados a inclus@o de todos os alunos na
escola, nomeadamente nos CEF, tendo em conta os factores anteriormente referidos
pelos entrevistados em relagao aos factores citados como respostas as NEE dos alu-
nos, parece-nos que a equipa pedagdgica planifica “o desenvolvimento das activida-
des a realizar com os alunos em contexto de sala de aula” e que, de algum modo,
identifica os “diferentes ritmos de aprendizagem e necessidades educativas especiais
dos alunos” (Decreto Regulamentar n.? 10/99 de 21 de Julho, art. 62 ponto 3), tendo
em conta os indicadores anteriormente.

A simplificagcdo ao nivel da instrugdo e da comunicagdo verbal, referida ante-
riormente, afigura-se como a adequacédo, ao nivel das actividades e das estratégias,
com maior consenso entre os professores do estudo.

A cooperagéo e colaboragédo dos colegas, a simplificacdo e sintetizacdo dos
conteudos, a adequagao das fichas individuais as caracteristicas do aluno e o apoio
personalizado do professor na realizacdo de tarefas foram outras das adequacdes
apontadas pelos docentes. De realcar que esta ultima foi focada apenas por um
docente, revelando assim que apesar de todas as adequagdes existentes, fica-nos a
duvida quanto ao tipo/forma de acompanhamento que os alunos tém, por parte dos
professores, na realizacdo das actividades/propostas.

Parece existir, nos entrevistados uma preocupacdo evidente de que mais
importante do que obter ou avaliar o produto final, estd a avaliacdo de todo o proces-
S0, que se caracteriza numa das principais etapas para o sucesso escolar do aluno
com NEE.

Numa primeira analise, parece-nos que estes docentes adoptam “estratégias
de diferenciacdo pedagdgica que favorecam as aprendizagens dos alunos” e que ade-
quam o “curriculo as caracteristicas especificas dos alunos” (Decreto Regulamentar
n.2 10/99 de 21 de Julho, art. 6° ponto 3)

Todavia subsistem duvidas quanto a operacionalizacdo e eficacia destas ade-
quacgdes na sala de aula para os alunos com NEE e até que ponto e de que forma sao
tidas em conta as reais NEE destes alunos.

Relativamente as adequacgdes feitas ao nivel da avaliacdo, conferimos que
existe um leque variado entre os docentes. No entanto, a simplificacdo das questbes
tedricas e os testes adaptados foram os dois aspectos mais focados. A valorizagao do

sucesso de cada aprendizagem, a participacdo oral dos alunos, nomeadamente
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daqueles com NEE e a utilizagdo do teste com consulta, foram outros dos pontos indi-
cados pelo grupo docente.

Parece-nos existir alguma assertividade quanto as adequacbes que os docen-
tes inquiridos realizam ao nivel da avaliacdo. No entanto, aspectos como a avaliagao
do préprio contexto de ensino, planificagdo e desenvolvimento; a ampliagdo dos pro-
cessos, técnicas e estratégias de avaliagdo mediante as NEE dos alunos e a adequa-
cao dos instrumentos de avaliagdo em fungédo dos alunos com NEE, sado tudo factores
essenciais na avaliagao e pouco perceptiveis nas entrevistas dos professores do estu-
do.

Por ultimo, ao observar os resultados obtidos no conhecimento dos professores
sobre NEE, apuramos que, com a excepcdo de um elemento, todos adquiriram os
seus conhecimentos nesta area através da sua experiéncia profissional ao longo dos
anos. O conhecimento das NEE através da troca de opinides com os colegas, das
orientacdes dadas pelos técnicos do ensino especial e da observagéo directa ao longo
dos anos sdo os aspectos referidos pelos professores. Porém, cada um é indicado
apenas por um docente.

Relativamente a formacédo dos docentes em NEE, verificamos que apenas um
entrevistado menciona ter tido duas disciplinas sobre o tema, na sua formagéo inicial,
sendo este mesmo professor que refere ter frequentado uma acgéo de formagéo na
area, nomeadamente em actividades fisicas adaptadas. O conhecimento através de
livros técnicos também é apontado, mas unicamente por dois professores.

Por outro lado, é importante ndo esquecer a partilha, tanto das experiéncias,
como do conhecimento, com os Varios intervenientes no processo ensino/ aprendiza-
gem, uma vez que € da conjugacao equilibrada destes trés elementos (experiéncia,
formacéo e partilha) que se pode construir um ensino mais eficaz, consciente e objec-
tivo para qualquer aluno, nomeadamente os alunos com NEE.

Quanto as necessidades de formagado, a maioria dos professores refere a
necessidade de adquirir formacao em novas metodologias de trabalho com os alunos
com NEE. A actualizacdo sobre as varias problematicas das NEE é outro aspecto
focado por trés dos entrevistados e somente um refere a necessidade de receber for-
magcao ao nivel das actividades e possiveis materiais a utilizar para alunos com NEE.

Estes resultados levam-nos a inferir que o investimento e as necessidades de
formacao para trabalhar com os alunos com NEE, referidas pelos professores do estu-
do, sdo muito reduzidas e pouco consistentes. Com efeito, a expressdo das suas
necessidades formativas incide mais sobre as NEE propriamente ditas (as caracteristi-
cas de cada problematica, os métodos especificos para cada problematica) do que
sobre a gestdo do grupo e das actividades quando existem alunos com NEE na sala
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de aula. Ora ao professor do ensino regular nao é pedido que use estratégias especifi-
cas para cada uma das problematicas (o que cabe ao professor de Educagao Espe-
cial), mas que organize o ensino, dentro da sala de aula, de forma a garantir o acesso
de todos ao curriculo, através da criagcdo de condigdes e experiéncias diversificadas e
diferenciadas de aprendizagem.

Sabemos que a diferenciacado pedagogica incide sob a forma como se gere e
organiza o processo de ensino/aprendizagem, de forma autbnoma, mas que esta sé
se verifica se existir um conhecimento e planeamento consistentes a turma. A diferen-
ciagao reside na adequagao das estratégias de ensino encontradas pelo professor
para se aproximar das estratégias de aprendizagem de cada aluno e implica também a
autonomia destes no trabalho que vai sendo desenvolvido.

Por outro lado, os docentes apresentam evidéncias de flexibilizar o curriculo,
fornecido pela ANQ, fazendo as adequacgoes, que consideram necessarias, as capaci-
dades, motivacoes e interesses dos seus alunos. O grupo revela que este processo de
aproximagao entre as competéncias desejadas e as capacidades e motivagdes do
aluno ou do grupo é realizado em ambientes de aprendizagem diversificados, recor-
rendo a constituicdo de pequenos grupos, individualizacdo ou personalizagdo do ensi-
no.

1.3. Sintese das entrevistas

Apéds a andlise feita as entrevistas realizadas aos sete professores do estudo,
faremos uma sintese global dos aspectos mais relevantes e algumas conclusoes.

Os professores tém uma percepcéo positiva sobre os CEF, quando afirmam
que este percurso evita o abandono escolar; no entanto, consideram-no insuficiente na
preparagao para o mercado de trabalho.

No que respeita a inclusdo de alunos com NEE nos CEF, a principal vantagem
reside na componente pratica do curriculo € na sua flexibilidade; porém, existe relu-
téncia quanto a inclusdo de alunos com NEE mais profundas. Os inquiridos revelam
algum receio que os CEF sejam desvirtuados pela inclusdo de muitos alunos com
NEE, sobretudo alunos com NEE de caracter permanente.

No ambito do projecto curricular de turma, as caracteristicas dos alunos (difi-
culdades, capacidades e motiva¢des) sdo os elementos mais referidos para a sua ela-
boracao, porém, o Director de Turma € mencionado como o Unico responsavel pela
caracterizacao da turma.

Para o acompanhamento e regulacao do projecto curricular de turma séo reali-
zadas reunides semanais ou quinzenais, nas quais se efectua essencialmente um

balanco e andlise do comportamento e aproveitamento dos alunos, mas nao sao cria-
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das solugdes conjuntas para as problematicas. Verifica-se assim, uma auséncia de
trabalho conjunto em termos da planificagdo e da gestdo de actividades (implementa-
cao curricular). Ao nivel da interdisciplinaridade a partilha e construgdo conjunta de
conteldos, dos materiais, instrumentos e metodologias é quase inexistente. Todo o
trabalho da equipa pedagogica é praticamente individual, existindo alguma interdisci-
plinaridade aquando de algumas actividades (exemplo da disciplina de Ciéncias Natu-
rais e Tecnologias de Informacéao e Comunicagéo).

Apesar dos contelidos programaticos serem trabalhados mediante as orienta-
¢cbes da ANQ, no planeamento das actividades é tido em conta o tipo de alunos da
turma, ou seja, o planeamento é feito, essencialmente, a partir dos interesses, das
motivagdes, da autonomia e do tempo de concentragdo dos alunos. O trabalho em
grupo € a estratégia com mais destaque, tanto para a consecugéo dos objectivos pro-
postos, como para a minimizacao das dificuldades dos alunos.

No que concerne aos alunos com NEE, os docentes revelaram ter no¢éo de
que é preciso adequar, mas nao sabem como fazé-lo, quer ao nivel da planificagao,
quer ao nivel de sala de aula.

As estratégias e actividades evidenciadas pelos professores, para os alunos
com NEE cingem-se a simplificacdo da comunicacdo verbal e da instrugdo. Porém,
também dao relevo a colaboragao e/ou cooperagao entre os elementos da turma e ao
progresso das aprendizagens, que sdo os principais pontos a serem avaliados.

Assim, a avaliagao continua e formativa sdo as modalidades mais focadas nas
entrevistas, incidindo nomeadamente sobre o empenho, interesse dos alunos e a for-
ma como eles realizam todo o trabalho da sala de aula. Quanto a avaliagdo sumativa,
os inquiridos focam a avaliacdo pratica dos alunos, mas também a avaliacéo teérica
com a realizagdo de um exame no final de cada médulo. Relativamente aos alunos
com NEE, os professores referem, essencialmente, os testes adaptados e a simplifica-
cao das questoes tedricas, contudo nao especificam que tipo de adequacao é feita.

No que concerne aos efeitos da avaliagdo, os professores preocupam-se
essencialmente em desenvolver nos alunos a consciéncia das suas dificuldades, tendo
em vista a sua futura empregabilidade e insercdo no mercado de trabalho. Os efeitos
desta avaliagdo nas praticas educativas incidem, fundamentalmente, nas reformula-
¢coes e melhoria dos conteldos, dos materiais e dos instrumentos de trabalho, mas
mais uma vez é todo um trabalho realizado individualmente, sem troca de experiéncias
das metodologias educativas e estratégias de trabalho utilizado. Esta situagéo parece
nao contribuir para que esta equipa pedagdgica consiga, efectivamente, evoluir em
prol das reais necessidades e caracteristicas do seu publico-alvo.
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Por altimo, o conhecimento sobre o tema NEE advém fundamentalmente dos
anos de experiéncia obtidos ao longo da carreira profissional e a informagéao que tém
sobre este tema provém da pesquisa feita em livros técnicos. Apenas um docente refe-
re ter formacgéo na area das NEE aquando da sua licenciatura.

As necessidades de formagéo apontadas focam, essencialmente, a necessida-
de de actualizagao nas varias problematicas das NEE e a aquisicao de novas metodo-
logias de trabalho orientadas para as NEE.

Constata-se, assim, que nao ha investimento na formagéo em relacdo as NEE
apesar deste grupo de docentes, ao longo da sua carreira profissional, ter trabalhado
guase sempre com alunos de NEE, o qual ndo é coerente. Esta situagao leva a que os
participantes do estudo permanegam, de forma continua, a margem das suas proble-
maticas, revelando assim, alguma relutancia em querer saber lidar/trabalhar com as
NEE, permitindo que continuem a manter uma postura de displicéncia quando afirmam
que ndo sabem como trabalhar com estes alunos.

Por outro lado, esta incidéncia nas problematicas dos alunos com NEE permite
que os professores utilizem a sua falta de formacédo sobre o assunto como justificagéo
para a auséncia de inovagdes na pratica pedagoégica com todos os alunos, nomeada-
mente ao nivel dos processos de diferenciagao.

2. Resultados das Observacoes Naturalistas

Neste capitulo sdo apresentados os resultados da andlise das 4 observagoes
realizadas em contexto de sala de aula, leccionadas por 4 dos professores anterior-
mente entrevistados.

Observaram-se aulas de disciplinas diferentes: Educacao Fisica, Lingua Portu-
guesa, Cidadania e Mundo Actual e Ciéncias Naturais. Cada observacdo teve uma
duracao de 19 minutos, foram todas gravadas em audio pelo observador que simulta-
neamente registou as situagdes e os comportamentos ocorridos de cada aula.

Em relacdo a cada observacao, apresentamos primeiro a estrutura da situagao
pedagdgica e uma sintese da aula observada.

Em segundo lugar, para cada aula, sdo apresentados os resultados da analise
dos comportamentos verbais e ndo verbais entre os alunos sem NEE (referenciados
como T) e com NEE (A5) e também entre os alunos e o professor (Prof.).

Para a analise dos comportamentos dos professores, criamos duas categorias,
de acordo com as finalidades dos comportamentos observados: gestao de actividades
e gestdo de comportamentos dos alunos. Com efeito, estas sdo as duas finalidades
praticas dos comportamentos e atitudes observados nos professores.
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Para a analise dos comportamentos dos alunos, foram também criadas duas
categorias: comportamentos no ambito da actividade; comportamentos nao relaciona-
dos com a actividade. Estas categorias enquadram o tipo de comportamentos obser-
vados nos alunos e permitem compreender a forma como reagem as actividades pro-
postas.

Por dltimo é feita uma sintese final relativa as quatro observagbes naturalistas.

O quadro seguinte mostra a estrutura do tempo de aula da 12 observagéo
(Educacéo Fisica).

2.1. Observacéo 1

Quadro 15 — Estrutura da situagao de aprendizagem do professor A

Ano escolaridade: 2° ano CEF — Equivalente ao 92 ano N2 de alunos: 11

Prof. Observado: A Aula: Educagao Fisica

Tempo de observacdo: 19 minutos Data da observacgéo: 07/03/2009
O alujhygtygno com NEE é denominado por A5 e os restantes alunos de A1 a A4 e de A6 a
All.

Tempo|
8.27

¢ O professor faz um breve resumo sobre o plano da aula, enquanto os alunos estao
alinhados a sua frente.

e Apés o professor dar a instrugao do aquecimento os alunos realizam os exercicios e

8.31 | s&o corrigidos verbalmente. Ao longo dos exercicios o docente fornece varios feed-

backs e reforgos.

834 |° Os alunos estao dispostos em meia-lua a frente do professor e iniciam os alonga-
mentos.

¢ Os alunos sao distribuidos em duas filas para realizarem um exercicio de velocida-

8.43 | de e de seguida o professor verbaliza e exemplifica todas as etapas do exercicio

indicando 0 nimero de vezes que este tem de ser repetido.

847 |° O professor mostra novo exercicio de velocidade e indica o nimero de vezes que

este tem de ser realizado.

851 |° O professor coloca os alunos em 5 filas e da a instrugao do exercicio da passagem

do testemunho.

8.55 | e O professor da instrugado para a realizagao dos alongamentos.

Na aula verificaram-se sete momentos distintos: explicagdo geral da aula,
aquecimento, alongamentos, dois exercicios de velocidade, um exercicio da passa-
gem de testemunho e novamente alongamentos. A maioria das instrugdes foram ver-
balizadas e exemplificadas, pelo menos uma vez.

No quadro 18 apresentamos os comportamentos do professor. Nos comporta-
mentos verbais, distinguimos aqueles que séo dirigidos a toda a turma (T) e aqueles
que sao dirigidos ao aluno com NEE (A5)

Quadro 16 — Comportamentos verbais e ndo verbais do professor A

Finalidade
COMPORTAMENTOS |Professor Gestio de:
VERBAL T ‘ A5 | Actividades | Comportamentos
Exposicao, explicitagao 12 12 0
Pergunta 0 0 0 0
Resposta 1 0 1 0
Admoestacao 2 0 0 2
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Ordem 0 0 0 0

Reforgco 2 4 6 0

Feedback 3 2 5 0
NAO VERBAL

Deslocagao ao aluno 0 2 2 0

Auséncia de admoestagédo | 0 0 0 0

Ao analisar os resultados obtidos, constata-se que, a excepgéo das 2 admoes-
tagbes, todos os comportamentos do professor tiveram como finalidade a gestdo das
actividades. A exposicao/explicitacao foi o comportamento mais frequente e foi sempre
acompanhada com a demonstragio.

O docente interveio mais com o aluno com NEE (A5) do que com os restantes
alunos, situacado que nos parece ser justificada pelo numero de vezes em que 0 mes-
mo evidenciou dificuldades em realizar as actividades propostas, ou seja, de um total
de 6 situagbes, 5 foram deste aluno (cf. quadro 19)

O docente incentivou e forneceu feedbacks de forma significativa. De um total
de 6 incentivos, 4 foram dirigidos ao aluno com NEE (A5) e 2 ao resto da turma. Rela-
tivamente aos feedbacks, 2 deles foram também dirigidos a este aluno e os restantes
3 aos restantes elementos do grupo. Verificamos assim que o professor foi dindmico e
muito interventivo ao longo da aula.

Devido a aula ser realizada num pavilhdo gimnodesportivo, todas das conver-
sas entre alunos que nao interferiram com o bom funcionamento da aula foram regis-
tadas como comunicacdes parasitas, devido a impossibilidade de se aferir se eram ou
nao referentes ao contexto da aula (comunicacao autorizada).

O quadro seguinte mostra os comportamentos observados nos alunos. Nos
comportamentos verbais, distinguimos a comunicacao dos alunos para o professor e
entre si, diferenciando ainda aquela que € dirigida ao aluno com NEE (A5).

Quadro 17 — Comportamentos verbais e ndo verbais dos alunos

Finalidade
COMPORTAMENTOS Turma Face 2 actividade
VERBAL Prof.|A5| T | Relacionado [Nao relacionado
Exposicéo, explicitacdo 0 0 0 0
Pergunta 1 0|0 1 0
Resposta 0 ]0]O 0 0
Ordem 0 |]O |1 1 0
Reforgo 0 110 1 0
Comunicagao parasita 0 |]0|5 = 5
Comunicagao clandestina - 0] 2 - 2
NAO VERBAL
Dificuldade na resolugao do exercicio 1 5] - 6 0
Siléncio durante a intervengdo do Prof. | 12 | - | - 12 -

No que concerne aos comportamentos dos alunos, apenas as comunicacdes

parasitas e clandestinas ndo estédo relacionadas com as tarefas propostas na aula.
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Outra situacao relevante prende-se com o facto de os alunos se terem mantido sem-
pre em siléncio, aquando da exposi¢ao/explicitagcdo do professor.

No que respeita a situagdes que perturbaram o bom funcionamento da aula
(comunicacgdes clandestinas), s6 se verificaram dois casos, dos alunos A3 e A4 duran-
te 0 mesmo exercicio, os quais foram admoestados no mesmo instante. Contudo os
alunos A3 eA4 foram os mais activos e participativos. Foi entre estes dois alunos que
se observou a Unica questao ao docente, devido a uma duvida num dos exercicios € a
Unica situacdo de ordem, quando um deles pede ao outro para competir num exercicio
de velocidade.

Estes alunos foram, ainda, os Unicos que incentivaram, em simultdneo e uma
vez, o0 aluno com NEE (A5) durante a realizagdo de um exercicio.

Outro comportamento observado nesta aula foi o didlogo entre os alunos, prin-
cipalmente nos exercicios iniciais; no entanto, nao foi possivel perceber se eram rela-
cionados ou ndo com temas da aula (comunicagao parasita).

Quanto ao aluno com NEE (A5), verificou-se que este manifestou mais dificul-
dades comparativamente ao resto da turma na execugao dos exercicios propostos, tal
como se pode constatar anteriormente, pelo numero de intervengdes feitas pelo
docente perante esta situacao.

N&o foram observadas interac¢des entre o aluno com NEE (A5) quer com os
seus colegas, quer com o professor e, como ja se referiu, apenas se verificou uma
interaccdo de dois alunos da turma com este aluno.

Apesar desta situagdo, o aluno pareceu estar atento e a responder as interac-
coes feitas pelo docente, assim como estar, muitas vezes, atento ao que os seus cole-
gas faziam.

Em sintese, durante a realizagao dos exercicios, 0 docente mostrou-se atento,
corrigiu (de forma verbal € motora), incentivou os alunos e forneceu varios reforgos e
feedbacks, os quais incidiram sobretudo no aluno com NEE (A5). E possivel referir
ainda que, nesta aula, todas as instrugcdées foram dadas num tom firme, forte e pausa-
do, a medida que o professor falava pareceu-nos que observava os alunos.

O aluno com NEE, apesar de ter realizado todas as actividades propostas na
aula, revelou muitas dificuldades ao nivel da coordenag¢do motora, nomeadamente nos
exercicios de velocidade e passagem de testemunho. Ao longo da aula, o aluno colo-
cou-se sempre atras dos colegas, aparentemente para observa-los na realizagdo dos
exercicios, para depois os concretizar. Em certos momentos pareceu-nos estar alheio
a0 que se passava na aula.

Enquanto as instru¢des eram dadas pelo professor, a turma apresentou uma

postura silenciosa e aparentemente atenta, porém, alguns alunos pareceram estar
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alheios. Na realizacdo dos exercicios revelaram-se cumpridores e calmos, mas por
vezes pouco empenhados na sua correcta consecugdo. Os alunos A3, A4, A6 e A8
mostraram ser mais participativos, mas também mais conversadores, contudo, foram
0s mais empenhados e activos na realizacao das actividades propostas.

Ao longo da aula, existiram momentos de conversa, sempre em tom baixo e
aparentemente sem perturbar o bom funcionamento da aula, com excepgéo dos alu-
nos A3 e A4 que por duas vezes, brincaram e riram, mas o professor interveio de ime-
diato repondo a ordem. No entanto, estes dois alunos e o aluno A6 foram os Unicos
que incentivaram, de forma explicita, o aluno A5 aquando da realizacdo de um exerci-
cio.

O papel do professor sobressaiu nos momentos de explicitagdo/exposi¢cao dos
exercicios e nas chamadas de atengdo de modo a corrigir €/ou incentivar os alunos
ou a repor o bom funcionamento da aula. Ao longo da aula incentivou, orientou, orga-
nizou e corrigiu os alunos, dando-lhes sempre a hipétese de escolher com quem que-
riam realizar os exercicios.

A turma, na sua globalidade, apresentou uma postura pouco conversadora,
atenta e cumpridora das suas tarefas, apesar de em alguns momentos parecerem
estar alheios as instrucbes dadas pelo professor.

No quadro 20, apresentamos a estrutura da segunda aula observada (Lingua
Portuguesa)

2.2.0bservacao 2

Quadro 18 — Estrutura da situagéo de aprendizagem do professor B

Ano escolaridade: 2° ano CEF — Equivalente ao 92 ano N2 de alunos: 11

Prof. Observado: B Aula: Lingua Portuguesa

Tempo de observacao: 19 minutos Data da observacéao: 16/04/2009
O aluno com NEE é denominado por A5 e os restantes alunos de A1 a A4 e de A6 a A11.
Tempo

8.28

¢ O professor pede aos alunos para procurarem nas suas capas o texto “O Onze-
neiro”, do Auto da Barca do Inferno.

8.30 | O professor coloca o CD do texto do Onzeneiro a tocar.

8.32 |e O professor coloca o CD em pausa para colocar algumas questdes a turma.

8.34 |+ O professor coloca, novamente, o CD do texto a tocar.

¢ O professor coloca 0 CD em pausa porque o aluno A4 bate a porta para entrar.

8.37 | O professor volta a colocar o CD a tocar e depois para para colocar questdoes a

turma.

845 |° 0] professor entrega uma ficha de trgbaltjo sobre o texto “O Onzeneiro” a turma

e ajuda os alunos durante a sua realizagao.

A aula destacou-se pela audicdo do trecho da Auto da Barca do Inferno “O
Onzeneiro” e a resolugdo de uma ficha de trabalho relativa ao texto, composta por
respostas fechadas e outras de resposta curta. Os alunos encontravam-se sentados
dois a dois, com excepgédo dos alunos A2, A4 e A5 e A6 que estavam, cada um, sen-
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tados numa mesa. Os alunos A8 e A9 faltaram e o aluno A3 chegou atrasado e sen-
tou-se junto do aluno A4.

Ao longo da aula o professor colocou-se sempre de frente para turma, expondo
oralmente os conteddos e apds a entrega da ficha de trabalho circulou pela sala a
observar o trabalho que os alunos iam realizando.

A ficha de trabalho entregue ao aluno A5 ndo apresentava qualquer adequa-

¢do, mas o professor auxiliou-o na resolucgao.

O quadro 21 mostra os comportamentos verbais e ndo verbais do professor

para a turma, diferenciando-se aqueles que se dirigiam ao aluno com NEE (A5).

Quadro 19 — Comportamentos verbais e ndo verbais do professor B

Finalidade
COMPORTAMENTOS |Professor Gestio de-
VERBAL T | A5 | Actividades |Comportamentos
Exposicao, explicitacao 11 11 0
Pergunta 7 2 9 0
Resposta 1 0 0 1
Admoestagao 2 0 0 2
Ordem 1 0 0 1
NAO VERBAL

Deslocacao ao aluno 3 [ 4 7 0
Deslocagao pela sala 2 2 0
Resposta (por gestos) 1 0 0 1
Auséncia de admoestagao| 2 0 0 2

O comportamento mais frequente pelo professor foi exposicao/explicitacéo (11)
de contetdos. No entanto, o nimero de perguntas efectuadas a turma, ao longo da
audicao do texto, também foi significativo.

De um total de 9 questdes, 7 foram dirigidas a turma no geral e apenas duas ao
aluno com NEE (A5). Todavia, todas elas foram respondidas, oralmente, pelo mesmo
aluno. Contudo, 4 n&o obtiveram resposta imediata (siléncio como resposta).

Ao longo da aula, o professor circulou pela sala, duas vezes, parecendo anali-
sar o trabalho que os alunos realizavam. A deslocagcédo ao aluno foi observada em 7
momentos, dos quais 4 foram ao aluno com NEE (A5) e as restantes pelos outros
elementos da turma. Todos os comportamentos descritos anteriormente tiveram como
proposito a gestao adequada das actividades propostas na aula.

Ao nivel da gestdo do comportamento, verificou-se uma ordem, quando o pro-
fessor pediu ao aluno A2 para abrir a porta ao aluno A3. Apés a sua entrada na sala,
observaram-se 4 situagdes de conversas fora do Aambito da aula que perturbaram, em
parte, o bom funcionamento desta. O professor apenas advertiu os alunos em duas

dessas situagoes.
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No quadro 22, apresentam-se os comportamentos verbais e ndo verbais dos
alunos durante o tempo de observacao, distinguindo-se a comunica¢do do aluno com

NEE e a comunicacgao dos restantes elementos da turma (para o professor e entre si).

Quadro 20 — Comportamentos verbais e ndo verbais dos alunos

Aluno Finalidade
el PRRIRAE e NEE A5 e Face a actividade
VERBAL Prof. |Prof.| T |Relacionado|N&o relacionado
Exposicao, explicitacdo 0 210 2 0
Pergunta 0 110 0 1
Resposta 1 910 10 0
Admoestacao 0 0|1 0 1
Ordem 0 010 0 0
Comunicagéo autorizada - - |3 3 0
Comunicagao clandestina - - | 4 0 4
NAO VERBAL
Resposta (por gestos) 0 0]0 0 0
Siléncio (resposta) 1 4 |0 5 0
Siléncio durante a intervengao do Prof. 7 - 7 0

Relativamente aos comportamentos dos alunos, existiram trés deles fora do
contexto da actividade. Assim, um deles foi aquando da entrada do aluno A3 na sala
de aula, em que o aluno A2 pergunta ao professor se pode abrir a porta, a qual lhe é
dado autorizacdo. Na entrada deste aluno na sala de aula, o aluno A4 repreende o
aluno A3 por estar a chegar atrasado (admoestagéo). Por ultimo, registou-se os 4
momentos de conversas clandestinas entre estes dois alunos.

No que respeita aos comportamentos dos alunos relacionados com as activi-
dades, registaram-se dos alunos da turma, respostas verbais (9) e ndo verbais (4),
dirigidas ao professor, durante a audi¢gdo do texto “O Onzeneiro”. Ao longo da realiza-
cao da ficha de trabalho, observaram-se trés momentos, explicitos, de conversas
sobre assuntos inerentes a aula (comunicacao autorizada) e ainda dois momentos de
explicitagé@o, sobre a sua resolugéo, dos alunos para o docente.

Relativamente ao aluno com NEE (A5), das duas questdes que Ihe foram colo-
cadas apenas uma foi respondida verbalmente (na outra o aluno permaneceu em
siléncio). Em todas as intervengdes do docente o aluno permaneceu sempre em silén-
cio, nao respondendo assim, a nenhuma pergunta feita a turma.

Nesta aula ndo se observaram quaisquer interacgdes do aluno com NEE (A5)
para o resto da turma, nem o inverso. Das vezes em que o professor se dirigiu a sua
mesa (4 de um total de 7) para verificar o seu trabalho e/ou para ajuda-lo na resolugao
da ficha o seu siléncio foi 0 Unico comportamento. Apesar das suas dificuldades, o
aluno resolveu a ficha e pareceu estar atento sempre que o professor interveio.

Em sintese, a maior parte das intervencdes do docente foram dirigidas a turma,

apenas uma vez colocou uma pergunta directamente ao aluno A7. O aluno A6 foi o
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Unico que respondeu a todas as perguntas formuladas pela docente, inclusive a que foi
feita ao aluno A7. Esta auséncia de participagado espontanea dos alunos da turma reve-
la uma postura dos mesmos de alguma timidez e/ou inércia perante os conteudos
abordados, pelo que a docente poderia ter questionado os alunos de forma directa.

Porém, ao longo da aula, os alunos revelaram-se cumpridores das tarefas pro-
postas, colaborando e/ou cooperando uns com os outros. No entanto, o aluno A5 ape-
nas teve a cooperacao e apoio do professor, uma vez que se encontrava sozinho na
sua mesa e ndo manifestou interesse em se juntar a nenhum colega da turma. Durante
a resolugéo da ficha o aluno continuou a manifestar alguma inércia e apatia, nunca
pediu ajuda, mas quando o docente se dirigia & sua mesa para verificar o trabalho feito
ou as eventuais dividas o aluno pareceu estar sempre atento.

Provavelmente teria sido importante que o docente o tivesse colocado a traba-
Ihar com algum colega, de modo a fomentar o trabalho cooperativo € um maior envol-
vimento do aluno nas actividades.

Os poucos momentos de distracgéo verificaram-se apenas entre os alunos A3
e A4, os quais foram advertidos de forma pouco firme.

Apesar de a turma apresentar um comportamento calmo, ordeiro e silencioso,
revelou ser pouco participativa, parecendo por vezes até apatica e ausente, sendo o
aluno A6 a excepgéo.

O professor revelou ser atento ao trabalho dos alunos, pois enquanto estes
realizaram a ficha de trabalho circulou pela sala e acompanhou-os de forma individua-
lizada, principalmente o aluno com NEE (A5) que revelou dificuldades em perceber as
questdes da ficha.

Verificdmos que os comportamentos tanto do professor como dos alunos ocor-
reram maioritariamente dentro do &mbito das actividades de sala de aula. No entanto,
a auséncia de incentivos por parte do professor, tanto na participacdo dos alunos
como durante a realizacao das tarefas propostas, foram muito evidentes.

Parece-nos que este tipo de interaccdo, por parte do docente, poderia incre-
mentar nos alunos uma maior envolvéncia nos conteudos escolares, aumentando a
iniciativa e participagao escolar, tornando-se assim mais activos, conscientes e res-
ponsaveis do seu processo ensino/aprendizagem.

No quadro 23, apresentamos a estrutura da 32 aula observada (Ciéncias Natu-
rais)
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2.3.0bservacao 3

Quadro 21 — Estrutura da situacao de aprendizagem do professor D

Ano escolaridade: 2° ano CEF — Equivalente ao 92 ano N2 de alunos: 11

Prof. Observado: D Aula: Ciéncias Naturais

Tempo de observacao: 19 minutos Data da observagao: 14/04/2009
O aluno com NEE é denominado por A5 e os restantes alunos de A1 a A4 e de A6 a A11.

Tempo

¢ O professor distribui uma ficha de trabalho “O Sistema Nervoso” e pede aos

15.29 alunos que procurem nas suas capas as fichas com a teoria relacionada com
essa ficha.

¢ O professor 1é a ficha de trabalho em voz alta e apds a sua leitura informa os
alunos que tém 15 minutos para a realizarem.

¢ O professor circula pela sala para observar o trabalho dos alunos e para escla-
recer as duvidas.

15.31

15.36

Nesta aula, o professor entregou e leu a ficha de trabalho sobre “O Sistema
Nervoso”. Os alunos estavam sentados dois a dois, com excepcao dos alunos A1, A2,
A7, A10 e A11 que se encontravam sentados em grupo.

O quadro seguinte mostra os comportamentos verbais e ndo verbais do profes-
sor durante o tempo de aula observado, diferenciando-se aqueles que séo especifica-
mente dirigidos ao aluno com NEE (A5) daqueles que se dirigem aos restantes alunos
(T)

Quadro 22 — Comportamentos verbais e ndo verbais do professor D

Finalidade
COMPORTAMENTOS Prof. Gestiio de:
VERBAL T | A5 Actividades | Comportamentos
Exposicao, explicitagao 4 6 10 0
Pergunta 4 2 6 1
Resposta 1 2 3 0
Admoestacao 5 0 0 )
Ordem 1 1 0
Reforco 1 1 2 0
Comunicacgéo parasita 0 0 0 0
NAO VERBAL

Deslocacéo ao aluno 3 ] 4 6 1
Deslocagao pela sala 3 3 0
Resposta (por gestos) 0 1 0 0
Auséncia de admoestacédo| 2 0 0 2
Siléncio (resposta) 1 2 0
Corte 1 ]o0 0 1

Ao analisar os resultados relativos aos comportamentos do professor, verifica-
se que a exposigcao/explicitacdo (10) foi o0 mais utilizado, nomeadamente, com o aluno
com NEE (A5), comparativamente com o resto da turma. Ao longo da aula, o docente
deslocou-se pela sala (3 vezes) e também aos alunos (7). Nestas deslocagdes o
docente colocou perguntas (6) aos alunos, sobre a ficha, respondeu (3) a questdes
também inerentes a actividade.

O reforgo positivo foi outro comportamento observado nesta aula, por duas

vezes, uma ao aluno com NEE (A5) e outra a um aluno da turma.
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Tal como podemos constatar, a maioria dos comportamentos do professor tive-
ram como objectivo a gestdo das actividades. Todavia, verificaram-se situagcbes de
gestdo de comportamentos, nomeadamente uma deslocacdo aos alunos A3 e A4,
para lhes retirar o objecto com o qual provocavam ruido, cinco adverténcias e uma
situagdo de corte de comunicagdo devido as distracgbes constantes destes alunos.
Porém, em dois momentos ndo foram repreendidos e uma das perguntas colocadas
pelo docente a estes alunos estava fora do ambito da actividade.

No quadro 25, apresentamos os comportamentos verbais e ndo verbais dos
alunos, durante esta aula, distinguindo os comportamentos do aluno com NEE (para
outros alunos e para o professor) dos comportamentos dos restantes elementos da

turma (para o professor, entre si e para o aluno com NEE).

Quadro 23 — Comportamentos verbais e nao verbais dos alunos

Aluno Finalidade
SelilPaltl e NEE A5 Ve Face a actividade
VERBAL T [ProflProf.| T | A5 | Relacionado |Nao relacionado
Pergunta 0[3]0]0]2 4 1
Resposta 0[O0 4]0]0 4 0
Comunicagéao parasita 0j0|1]0]2 0 3
Comunicacgao autorizada 3| -] -12]8 8 0
Comunicagao clandestina 0 -1 - 1710 0 7
Ruidos, sobreposicido de comunicacdo | 1 0] 2]0]0 1 2
NAO VERBAL
Resposta (por gestos) 1/0[1]0]0 2 0
Siléncio (resposta) 113/ 0]0]0 4 0
Siléncio durante a intervengdo do Prof. | - 5 - |- 5 -

No que concerne ao comportamento dos alunos, apenas os comportamentos
nao verbais se relacionaram na sua totalidade com as tarefas propostas (siléncio como
resposta, ou resposta por gestos ou o siléncio durante a intervengéo do professor).

As perguntas colocadas ao docente € a interacgédo entre os alunos no decorrer
da ficha de trabalho (comunicacdo autorizada) foram os Unicos comportamentos ver-
bais relacionados apenas com a actividade proposta. Saliente-se que este ultimo foi o
mais evidente na aula.

Por outro lado, a comunicacdo clandestina, foi observada apenas entre os alu-
nos A3 e A4 e foi 0 segundo comportamento mais observado.

Das 3 situagdes de ruido/sobreposicdo de comunicagdo observadas, apenas
uma ocorreu no ambito da actividade.

Durante a realizagdo da ficha de trabalho, o aluno A3 colocou uma questédo
descontextualizada do tema da aula ao aluno com NEE (A5), o qual ndo respondeu.

Das 4 questdes efectuadas pelos alunos, 3 delas foram do aluno com NEE (A5)
para o docente e todas relacionadas com a tarefa que estavam a desenvolver. O
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mesmo se verificou com a partilha de davidas e conhecimentos (comunicagcao autori-
zada) entre este aluno e o seu colega de mesa.

No entanto, em dois momentos observou-se que o aluno com NEE (A5) mante-
ve um dialogo, com o aluno A9, paralelo a actividade que estava a ser desenvolvida,
mas sem perturbar o bom funcionamento da aula (comunicac¢éo parasita). Durante as
intervengdes do docente o aluno esteve em siléncio e o0 mesmo aconteceu quando
este lhe colocou questoes.

Em suma, apés a entrega da ficha de trabalho, o professor esperou que a tur-
ma ficasse em siléncio, fixando o olhar sobre a mesma, com os bragos cruzados para
iniciar a leitura da ficha. Durante esta leitura, os alunos A3 e A4 falaram baixinho e
faziam barulho com um agrafador, que Ihes foi retirado de imediato pelo professor.

Ao longo da aula, pareceu-nos que a turma foi cumpridora das tarefas propos-
tas, mas manifestou algumas dificuldades, dai a afluéncia de perguntas e respostas de
ambos os lados. Os alunos mantiveram uma postura de siléncio durante as interven-
¢bes do docente, trabalharam em equipa e com empenho. No entanto, os alunos A3 e
A4 ndo realizaram a ficha na sua totalidade, uma vez que ao longo da aula estiveram
constantemente distraidos, apesar de, na maioria das vezes, terem sido repreendidos.

O aluno com NEE (A5) foi o que apresentou mais dificuldades na resolucéo da
ficha, mas o aluno A9, que se encontrava sentado na mesma mesa, e o docente ajuda-
ram-no sempre. Este aluno revelou-se interessado, empenhado e activo nas activida-
des propostas. Pareceu-nos ainda que o aluno com NEE (A5) manteve uma boa inte-
racc¢ao entre 0 seu colega e o professor.

Ao longo da aula pareceu-nos haver uma relagdo de harmonia, empatia, cola-
boragcdo e cooperacao entre os varios elementos da turma e o professor, apesar do
consideravel niumero de conversas distractoras dos alunos A3 e A4 e das respectivas
adverténcias. A maioria dos comportamentos do professor foram no ambito da gestao
das actividades, mas conversas clandestinas e as admoestagdes foram também signi-
ficativas.

O quadro 26 mostra a estrutura da 42 aula observada (Cidadania e Mundo
Actual).
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2.4.0Observacao 4

Quadro 24 — Estrutura da situagaéo de aprendizagem do professor F

Ano escolaridade: 2° ano CEF — Equivalente ao 92 ano N2 de alunos: 11
Prof. Observado: F Aula: Cidadania e Mundo Actual
Tempo de observacao: 19 minutos Data da observacgao: 17/04/2009

O aluno com NEE é denominado por A5 e os restantes alunos de A1 a A4 e de A6 a A11.

Tempo

go7 |° O professor distribui uma banda desenhada “Arrenda-se quarto” sobre o tema pre-
) conceito e coloca questdes, a turma, de modo a rever e introduzir conceitos.

835 |° O professor pede a turma para lerem a banda desenhada em voz baixa e de seguida
) solicita trés alunos para a lerem em voz alta.

¢ O professor 1& novamente a banda desenhada a turma e depois mostra algumas
8.41 : s . iy o .
fotografias de individualidades politicas mundiais para abordar o tema o preconceito.

Esta aula foi ministrada na sala de informatica, encontrando-se os alunos sen-
tados em semi-circulo, de costas para os computadores e o professor esteve sempre
de pé de frente para os alunos. A aula consistiu num debate aberto sobre o precon-
ceito e os varios conceitos relacionados com este tema.

No quadro 27, apresentamos os comportamentos verbais e ndo verbais do pro-
fessor, durante a observacgao.

Quadro 25 — Comportamentos verbais e ndo verbais do professor F

Finalidade
COMPORTAMENTOS Prof. Gestio de:
VERBAL T | A5 | Actividades | Comportamentos
Exposicao, explicitagao 6 6 0
Pergunta 8 [ 2 10 0
Ordem 1 1 0
Reforco 1 1 0
NAO VERBAL

Deslocagao ao aluno 0 1 1 0
Resposta (por gestos) 0 1 1 0
Auséncia de admoestacéo | 1 0 0 1

Os comportamentos relacionaram-se com as actividades da aula, com excep-
¢ao da auséncia de admoestagdo numa Unica situagao.

A pergunta foi o comportamento mais frequente (10 situagdes), seguido da
explicitagdo/exposicao. As questdes colocadas tiveram um caracter organizador, guia-
ram os alunos para os conteudos que o professor pretendia abordar. A exposi-
cao/explicitagdo ocorreu no inicio da aula, aquando da revisdo dos contetdos ja lec-
cionado, e entre as questdes colocadas, como forma de introduzir novos conteldos.

O reforco foi utilizado quando o docente pediu aos alunos pata participarem
mais na aula. O comportamento de ordem verificou-se na leitura da banda desenhada,
quando o docente pediu aos alunos que a liam para o fazerem com mais entoagao.

A deslocacgéo e resposta por gesto também so6 se registou uma Unica vez e
foram dirigidas ao aluno com NEE (A5) no inicio da leitura da banda desenhada.
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O quadro seguinte mostra os comportamentos verbais e nao verbais dos alu-

nos durante a observagéo.

Quadro 26 — Comportamentos verbais e nao verbais dos alunos

Aluno Finalidade
e NEE A5 UG Face a actividade
VERBAL T |Prof.Prof.| T |A5 | Relacionado |Nao relacionado
Pergunta 1 1 0|0]O 2 0
Resposta 0 1 8 |0 |1 10 0
Comunicagao parasita 1 07 [0]0 1 7
Comunicagéo clandestina 0 - - |[11]0 0 1
NAO VERBAL
Resposta (por gestos) 0 1 0[0]0O 1 0
Siléncio (resposta) 0| 7 0 [0]O0 7 0
Siléncio durante a intervengao do Prof. | - 6 - |- 6 0

Quanto ao comportamento dos alunos, também se verifica que na sua maioria
estéo relacionados com as actividades da aula.

A resposta foi a interaccdo mais registada e foi dada maioritariamente pelos
alunos A3 e A4. No decorrer da aula e perante as varias abordagens do professor, a
turma permaneceu sempre em siléncio, apesar do apelo do professor. Nao se regista-
ram conversas entre os alunos sobre os assuntos debatidos na aula (comunicacéo
autorizada).

Os comportamentos que ndo se relacionaram com a actividade foram apenas
2, comunicagdes clandestina e parasita. A primeira observou-se numa interacgéo entre
os alunos A3 e A4 de cariz destabilizador, as conversas paralelas aos assuntos da
aula (comunicagdes parasitas), registaram-se por 8 vezes entre os alunos e o profes-
sor, com excep¢ao de uma que foi tida entre um aluno da turma e o aluno com NEE
(A5).

As duas respostas que se registaram nesta aula foram do aluno com NEE (A5),
uma dirigida para o aluno A3 e outra para o professor. Todos os comportamentos des-
te aluno, com excepgao da conversa paralela ao contexto da aula (comunicagéo para-
sita), estavam ligados as tarefas propostas. No entanto, ao longo de todas as questdes
dirigidas para a turma o aluno adoptou o siléncio como resposta, comportamento que
se manteve durante as varias intervengdes do professor.

Em suma, o docente comegou por perguntar quais os conteddos que tinham
sido abordados na aula passada, abrindo depois um debate sobre o racismo, no qual
participaram os alunos A3, A4 e A6, permanecendo os outros elementos da turma em
siléncio, apesar da insisténcia do professor para participarem. Perante esta situacao,
o professor apenas colocou uma questao dirigida, pelo que a pouca participagéo, inte-

resse e empenho dos alunos persistiu. Estes comportamentos mantiveram-se quando
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o docente pediu para comentarem varias fotografias de politicos conhecidos (Obama,
Mandela, Hitler).

Ap6s ouvir e debater as opinides apresentadas sobre o racismo, o professor
entregou uma banda desenhada “Arrenda-se quarto” sobre o tema e pediu aos alunos
que a lessem em siléncio. De seguida, pediu a colaboragao de trés alunos para lerem
as “falas” de cada personagem, tendo-se o aluno A4 voluntarizado para ler uma
delas, e indicou o aluno com NEE (A5) para ler outra, o qual aceitou apos alguma
reluténcia. A terceira personagem foi lida pelo aluno A9 a pedido do professor.

O aluno com NEE (A5) participou pouco, esteve quase sempre com as maos
nos bolsos e calado, algumas vezes pareceu-nos estar alheio a aula e aos comenta-
rios dos seus colegas.

Nesta aula o professor revelou ser dindmico, atento e interventivo, tentando
sempre que a turma participasse, mas apenas dois ou trés alunos participaram de
forma espontanea. Parece-nos que solicitacdo directa individualizada poderia ter con-
tribuido para uma maior participagao.

A relagéo entre os colegas da turma e o docente pareceu-nos ser boa, havendo

um clima harmonioso e de descontraccdo, sendo que, no geral, as regras de bom fun-
cionamento de sala de aula foram cumpridas.

2.5. Sintese das Observacoes

Relativamente as aulas observadas, verificaram-se aspectos comuns, nomea-
damente: clima e relagdo harmoniosos entre os alunos e alunos/professor, assertivi-
dade dos professores no esclarecimento de duvidas, postura atenta enquanto minis-
travam a sua aula e controlo do ruido. As adverténcias foram uma constante das qua-
tro aulas observadas, porém foram menos notérias na aula de Lingua Portuguesa.

A diversidade das estratégias de trabalho foi outro dos factores verificado nas
quatro aulas, no entanto, a consecucao das mesmas nem sempre foi clara e evidente
no que respeita ao progresso ensino/aprendizagem dos alunos. Os docentes apresen-
taram actividades que propiciaram o trabalho em equipa e cooperativo, a participagéo
do grupo e a troca/partiiha de ideias e saberes, permitindo aos alunos melho-
rar/aumentar a sua autonomia, o seu sentido critico e a sua criatividade.

Tal como foi mencionado no enquadramento tedrico, Pacheco (2001) defende
que na planificacdo das suas aulas, os professores devem concentrar-se nas aprendi-
zagens e optar por estratégias, estruturas e métodos que promovam a interacgao
social. O mesmo autor defende ainda que as aprendizagens apoiadas na investigagao
proporcionam aos alunos colocar questdes e procurar as suas proprias respostas, ou

seja, permitem, por exemplo, aos alunos aumentar a autonomia do seu trabalho.
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O trabalho em grupo, a pesquisa por parte dos alunos para realizar as activida-
des propostas foram estratégias registadas nas aulas. Todavia, a forma como as aulas
foram conduzidas (pouca solicitagdo dos elementos da turma), a passividade e inércia
verificada na maioria dos alunos, ndo permitiu averiguar se as actividades e estraté-
gias utilizadas possibilitaram uma aprendizagem significativa a todos os alunos, assim
como se 0 ensino foi um processo de construgdo compartilhada de significados orien-
tados para a autonomia dos alunos (Zabala, 1995).

Da analise aos comportamentos observados nas quatro aulas, verificou-se que
a metodologia foi predominantemente centrada no professor (todos os alunos realizam
a mesma actividade simultaneamente, incluindo o aluno com NEE, A5), ndo existindo,
portanto, processos de diferenciagao pedagdgica.

A diferenciagéo existente foi a nivel de uma maior explicitacdo de tarefas, devi-
do as dificuldades do aluno com NEE (A5) em entender e realizar o que é pedido.
Parece-nos que na maioria dos casos, bastava a construcdo de suportes especificos
(por exemplo: guibes de actividades ou de leitura) para que o aluno conseguisse con-
cretizar as tarefas propostas de forma mais auténoma e construtiva.

Com efeito, a elaboracdo e fornecimento prévio de guides, mapas conceptuais,
fichas de leitura, resumos, entre outros, podem ajudar os alunos com NEE a realizar o
trabalho com mais sucesso e principalmente com uma maior autonomia relativamente
ao professor.

Como Roldao (1999) refere é necessario perceber os mecanismos cognitivos e
afectivos do aluno para que posteriormente seja possivel optar e escolher estratégias
que se enquadrem no seu perfil, permitindo-lhe adquirir uma aprendizagem necessa-
ria, significativa e ampliada.

Muitas vezes nao necessario planear estratégias especificas, basta diversificar
as estratégias de ensino e as actividades de aprendizagem (Madureira e Leite, 2003)

Comparando as dindmicas das aulas, observou-se uma diferenca significativa
no nivel da realizacdo das actividades do aluno com NEE (A5) na aula de Educacao
Fisica, em relacao as aulas das outras disciplinas. Esta diferenca néo esta relacionada
com uma maior aptidao do aluno a este nivel, uma vez que o aluno com NEE (A5)
apresenta problemas significativos ao nivel da coordenagdo motora. As diferengas no
nivel de realizagdo das actividades na disciplina de Educacgéao Fisica pareceram dever-
se a combinacdo entre a exposicao/explicitacdo e a demonstracao/exemplificacdo de
cada tarefa, por parte do professor.

Por outro lado, este docente deu também mais tempo ao aluno para ver como

cada exercicio se realizava, através dos colegas de turma, permitindo uma melhor
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realizacdo dos exercicios, ou seja, adequou a estratégia e a actividade as suas carac-
teristicas, sem criar situagdes de discriminagéo negativa frente a turma.

Esta situacdo é defendida por Pacheco (2001) quanto refere que o docente
deve ter em consideracdo as caracteristicas, a individualidade, a diversidade de cada
aluno; estar atento quer as suas necessidades, quer as suas especificidades, sem que
o aluno se sinta excluido ou discriminado das actividades propostas a turma.

O professor deve fazer a regulacao individualizada os processos e itinerarios
de aprendizagem, através da selec¢cao de métodos de ensino e, posteriormente, ade-
quéa-los as estratégias de aprendizagem de cada aluno (diferenciagcdo pedagodgica).
Tudo isto exige que o docente coloque na sua pratica de sala de aula, uma grande
diversidade de actividades, métodos e estratégias que atendam a turma mas também
o aluno em particular, exigindo a utilizagdo de diferentes formas de organizar o espa-
¢o, o tempo e os materiais (Pacheco, 2001).

De salientar ainda que nesta disciplina foi onde houve também um maior nime-
ro de reforgos positivos. Como Noronha (1993) afirma o reforgo positivo, quando
acrescentado a situagao, aumenta a probabilidade de ocorréncia da resposta, dai este
comportamento ser importante em situacao de aprendizagem.

O aluno com NEE (A5) resolveu todas as actividades propostas nas aulas, mas
a sua postura foi sempre de alguma apatia e pouco activa. No entanto, como os qua-
dros anteriores mostraram, a maior parte dos alunos fez poucas intervengdes orais,
destacando-se apenas os alunos A3 e A4 na participagdo das aulas de Educagéo Fisi-
ca e Cidadania e Mundo Actual. Esta situagao revela que os professores deveriam
solicitar de forma mais individualizada a participacao dos alunos, de modo a fomentar
a partilha de saberes e opinides permitindo a cada aluno construir 0 seu papel no pro-
cesso ensino/aprendizagem.

Como Zabala (1995) refere, a pratica de sala de aula deve responder a um
ensino dirigido a formacao integral dos alunos, e, por conseguinte, de todo tipo de
conteldos e objectivos de aprendizagem. Assim, a forma como um professor ensina
tem de ter em atencéo os diferentes ritmos e estilos da aprendizagem. Como tal é
necessario que haja uma verdadeira participacdo dos alunos e uma organizacao da
sala de aula que favorega a ajuda personalizada.

De salientar que nas observagdes realizadas, o aluno com NEE (A5) ficou
totalmente dependente do professor, na aula de Lingua Portuguesa, para realizar as
suas tarefas quando estava sozinho na sua mesa, néo revelando muito empenhamen-
to nas mesmas. Na aula de Ciéncias Naturais esta situacdo também sucedeu, porém,

nao foi tdo evidente, uma vez que o aluno teve a ajuda do seu colega de carteira.
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Quando esteve com um par (na aula de Ciéncias Naturais), o aluno com NEE
(Ab), para além de tenta realizar as actividades, demonstrou (de forma nao verbal)
empenhamento na realizagdo das mesmas, apesar das dificuldades evidentes. O outro
aluno funcionou como estimulo e desafio para a realizagdo das tarefas, levando a um
maior empenho, ou seja, verificamos assim uma aprendizagem cooperativa.

Tal como Pacheco (2001) menciona, este tipo de aprendizagem é essencial
nas praticas educativas de qualquer professor porque, proporciona a interdependéncia
positiva, a interaccao face a face, a responsabilidade individual, as competéncias de
grupo interpessoais e a auto-avaliagéo.

Parece-nos assim que seria necessario que todos os docentes tivessem a
preocupacao e atengdo em adequar tanto as estratégias como os préprios recursos
pedagdgicos de modo a possibilitar um progresso ensino/aprendizagem mais coeso,

consistente e autbnomo.
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V — CONCLUSOES E RECOMENDACOES

Este trabalho incidiu sobre a gestao do curriculo nos CEF que integram alunos
com NEE. Tinhamos as seguintes questées de partida: que tipo de praticas séo
desenvolvidas em sala de aula nos CEF e em que medida correspondem as necessi-
dades dos alunos que frequentam este percurso; e que tipo de diferenciagéo se realiza
nos CEF para incluir alunos com NEE.

Os objectivos principais eram perceber metodologias e praticas desenvolvidas
pelos professores nos CEF; perceber que diferenciagdo curricular € realizada para
alunos com NEE, nestes cursos; e propor formas de elabora¢do de adequagdes curri-
culares que constituam respostas as NEE dos alunos.

Dos sete professores em estudo, todos entrevistados, observaram-se quatro
em contexto de sala de aula. Relembremos algumas caracteristicas de cada disciplina
de modo a permitir uma melhor leitura deste capitulo. A aula de Educacado Fisica
decorreu no pavilhdo gimnodesportivo e consistiu em exercicios de velocidade, as
outras trés foram ministradas na sala de aula. Em Lingua Portuguesa foi ouvido um
trecho da pega O Onzeneiro” do Auto da Barca do Inferno de Gil Vicente e resolvida
uma ficha de trabalho sobre o texto. Na aula de Ciéncias Naturais foram lidos dois
textos sobre o sistema nervoso, que compunham a ficha de trabalho entregue aos
alunos, que responderam, ainda, as respectivas perguntas. Na aula de Cidadania e
Mundo Actual fez-se a revisdo de conteudos ja leccionados, a leitura de uma banda
desenhada sobre preconceito e discutido o tema.

Finalizadas as andlises e sinteses das informagdes recolhidas através de dois
instrumentos (entrevistas e observagdes naturalistas) aplicados neste estudo e tendo
em consideracao as questdes e propositos anteriormente delineados, procederemos a
reflexdo global sobre os resultados obtidos.

Em termos gerais, como vimos no capitulo anterior, as observagbes parecem
indiciar que, na pratica educativa dos docentes, sdo escassas as estratégias que con-
tribuem para fomentar a autonomia, criatividade e cooperacao nos alunos, aspectos
relevantes para que estes cursos se tornem mais eficientes na resposta ao mundo do
trabalho.

Por outro lado, apesar da andlise das entrevistas mostrar que os docentes con-
sideravam as caracteristicas dos alunos na elaboragdo do PCT e na planificagdo das
aulas, as préticas educativas observadas néao o evidenciaram de forma sistematizada,
sobretudo para o aluno com NEE que realizou sempre as mesmas tarefas e do mesmo

modo que 0s seus colegas.
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O trabalho de grupo foi também referido nas entrevistas como o mais utilizado
nas aulas, no entanto, nas observagdes averiguou-se que este nado foi utilizado em
todas as aulas e nem sempre integrou o aluno com NEE.

Quanto ao trabalho desenvolvido pela equipa pedagégica verificou-se que as
reunides semanais foram mencionadas nas entrevistas como sendo um espaco onde
fundamentalmente se debate o aproveitamento e comportamento dos alunos. Temas
como a interdisciplinaridade, as adequacgdes ou construcao/planificacdo/aplicabilidade
conjunta de materiais € metodologia conjunta, sdo pontos que praticamente nao séo
abordados ou debatidos.

Na observagdo em sala de aula assistiu-se a aplicagdo de metodologias e ins-
trumentos de trabalho diversificados, mas nem sempre muito eficazes, nomeadamente
nas adequagdes a realizar para o aluno com NEE, que praticamente ndo existiram.

Na aula de Lingua Portuguesa o docente apresentou uma estratégia que se
afigurava pertinente relativamente as caracteristicas do grupo (audicdo do texto com
pausas para a intervengdo dos alunos). No entanto, a sua operacionalizagcdo néo foi
muito proficua na medida em que apenas um aluno fez intervengbes. O tempo restan-
te da aula foi para resolver a ficha de trabalho, na qual o aluno com NEE apenas con-
tou com o apoio do professor.

Na disciplina de Cidadania e Mundo Actual verificou-se uma situacao seme-
Ihante, na medida em que o professor exp6s o0s conteldos através de um debate aber-
to a turma; porém, apenas dois alunos participaram espontaneamente e o0 aluno com
NEE s6 o fez quando solicitado.

Relativamente a aula de Ciéncias Naturais, conclui-se que, mais uma vez 0s
alunos resolvem todos a mesma ficha sem se verificar qualquer adequacao para o
aluno com NEE. Porém, a participa¢do do aluno foi mais notéria devido ao incentivo de
um colega com o qual partilhava a resolucdo da ficha, ou seja, verificou-se algum tra-
balho cooperativo.

Quanto a aula de Educacao Fisica também néo se verificaram adequagdes cur-
riculares de caracter geral; no entanto, constataram-se adequagdes ao nivel das estra-
tégias e procedimentos, uma vez que a explicitacdo foi sempre acompanhada da
exemplificagcdo pratica dos exercicios. Do mesmo modo, o aluno com NEE dispds de
tempo para realizar as tarefas ao seu proéprio ritmo e para observar os seus colegas no
sentido de consolidar o objectivo/modo de execugao de cada exercicio.

Apesar de os professores terem apresentado alguma diversidade ao nivel das
praticas educativas, verificou-se que os alunos nao revelaram uma participagéo espon-

t&nea nas actividades, comportamento que também nao foi estimulado pelos docentes
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através de solicitacdo. Esta conjuntura pode ter diluido as metas a atingir neste ambi-
to.

Em suma, em relagdo ao primeiro objectivo do estudo, parece possivel con-
cluir, com base nas observacgdes, que estes professores dos CEF tentam inovar as
praticas pedagégicas, nomeadamente através de formas de abordagem dos temas
que possam ser motivadoras para os alunos. No entanto, ndo conseguem uma plena
adesdo as estratégias e actividades propostas e, em situacao de sala de aula, pare-
cem nao encontrar formas alternativas para estimular a participagdo e o envolvimento
dos alunos, os quais, na maior parte das vezes, se limitam a realizar as actividades
pedidas.

Com efeito, a metodologia centrada no professor, observada nos participantes
deste estudo, aliada as problematicas anteriormente descritas, parecem indicar que a
organizacao e gestdo do processo pedagoégico nao tem tido em conta a criacdo de
situagdes de diferenciagao.

Este facto podera dever-se, ndo ao total desconhecimento por parte dos pro-
fessores sobre diferenciacdo pedagdégica (a qual é referida nas entrevistas), mas antes
a falta de formacéo especifica sobre 0 modo de a pér em pratica e ainda a auséncia
de habitos de reflexdo em equipa sobre o trabalho pedagogico propriamente dito. Com
efeito, a identificagdo e resolugéo de problemas da pratica pedagogica em equipa de
docentes poderia contribuir para o planeamento e a aplicagao sistematica e partilhada
de novos modelos de organizacao pedagdgica, de modo a optimizar as experiéncias e
inovagdes desenvolvidas por cada um dos professores.

Relativamente ao tipo de diferenciacio realizado nesta turma que inclui um
aluno com NEE, verificAmos que, nas entrevistas, os participantes referem, unanime-
mente, que os CEF sdo uma mais-valia para os alunos, nomeadamente os alunos que
tém NEE; porém manifestam o receio de que este percurso seja desvirtuado com a
inclusdo “excessiva” de alunos com esta problematica, principalmente os alunos com
NEE de caracter permanente.

Com efeito, apesar da panoplia de opgdes a que os docentes tém acesso para
adequar, flexibilizar, organizar e reconstruir o curriculo, a perspectiva de curriculo des-
tes professores parece permanecer muito restrita, na medida em que esta nogéo pare-
ce continuar a corresponder a nogao de programa. Esta perspectiva ndo favorece a
elaboracédo e a implementagao das adequacgdes curriculares que os alunos dos CEF
requerem, nomeadamente os alunos com NEE.

Nas aulas observadas, péde verificar-se um bom clima, dindmica de trabalho e
uma boa relagdo entre colegas e alunos/docentes. Apesar disso, o aluno com NEE

evidenciou uma postura de passividade e alheamento na maior parte das aulas. Con-
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tudo, a atitude do aluno poderia ser mais activa e interventiva, se se manifestassem
mais incentivos e reforgos positivos por parte dos docentes. Situagdo que se verificou,
com relevo, na aula de Educacao Fisica, em que o aluno ultrapassou a sua apatia na
consecucgao das tarefas devido aos incentivos e feedback fornecido pelo professor.

Por outro lado, em algumas das aulas observadas, quando os alunos trabalha-
ram em grupo/a pares, o aluno com NEE permaneceu isolado, mostrando indicios de
dificuldade na realizacdo da tarefa e de desmotivacdo. Nesta situagao, a ajuda indivi-
dualizada do professor foi um contributo para a consecugao do trabalho, mas o apoio
inter-pares poderia ter sido mais eficaz ou, no minimo, mais motivador. A gestdo do
grupo na organizagao das actividades é um processo que requer atengdo e reflexao
prévia por parte do professor, de modo a ser possivel o reajustamento do processo, na
situacdo concreta.

Parece-nos que os professores procuram ajustar e adequar o curriculo as
necessidades dos alunos de modo a promover o seu desempenho escolar, contudo,
uma maior atengdo a adequagao ao nivel das estratégias, recursos e actividades tal-
vez pudesse contribuir para o sucesso do processo de ensino/aprendizagem do aluno
com NEE.

No que concerne a avaliacdo dos alunos, foi referido nas entrevistas e obser-
vado em sala de aula que séo tidos em consideragdo o empenho, atitudes e trabalho
desempenhado em sala de aula. A avaliacdo sumativa também foi mencionada nas
entrevistas, no entanto, com menos expressividade. Os professores revelam alguma
preocupacado em fazer algumas adequagdes nos testes, nomeadamente mais tempo
para a sua realizacdo ou alteracdo de alguma questdo. Porém, parece-nos que a
reflexdo e tomada de decisdo em equipa sobre a adequacdo das formas de avaliacao
para o aluno com NEE poderia trazer vantagens relevantes, tais como uma avaliagéo
mais ajustada e consistente com as reais necessidades e caracteristicas do aluno com
NEE.

Na verdade, tdo importante como o curriculo, o programa e os objectivos curri-
culares, sdo os anseios, as metas, as realidades e as finalidades de cada individuo,
pelo que é importante perceber onde se encontra o equilibrio entre ter de ensinar e
ajudar a aprender. Incluir € apoiar o outro, numa tentativa de construir vinculos a esco-
la, aos colegas, aos professores e ao mundo no geral. Situacdo que s6 é possivel
quando as interaccbes que sdo estabelecidas sao significativas e todos se sentem
parte integrante de um grupo, independentemente da natureza da sua problematica de
cada um.

Com efeito, a analise do comportamento do aluno com NEE na aula de Educa-

cao Fisica, por relacdo com os comportamentos de feedback e apoio do professor,
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mostra-nos que uma atencao individualizada e atempada as dificuldades do aluno, na
altura em que ele realiza as tarefas, é condicao suficiente para que este consiga atingir
os objectivos pretendidos para cada actividade. Noutras disciplinas, eventualmente de
caracter menos pratico, tal pode ser conseguido através da elaboracdo de recursos
pedagdégicos especificos, tendo em conta o tipo de dificuldades e necessidades apre-
sentados. Por exemplo, a elaboragado prévia de um guido/roteiro para a realizagao da
actividade que se pretende que o aluno com NEE desenvolva, é muitas vezes suficien-
te para se notarem melhorias no trabalho, empenho e participagdo dos alunos,
nomeadamente os que tém NEE. A criacdo de fichas sintese ou mapas conceptuais
dos contelidos leccionados e/ou por leccionar ajudaria o aluno com NEE a ter um
acompanhamento e participacdo nas aulas mais notérias e consistentes, o que se iria
reflectir em todo o seu processo de aprendizagem.

Em suma, em relacdo ao segundo objectivo do nosso estudo, parece-nos pos-
sivel concluir que os professores mostram alguma dificuldade em diferenciar o curricu-
lo para responder as necessidades especiais do aluno. Estas dificuldades parecem
existir quer ao nivel das adequagdes gerais (objectivos, avaliagdo), quer ao nivel das
adequacdes de estratégias, actividades e recursos. Com efeito, as observacées mos-
traram que, na maior parte das vezes, seria possivel um maior envolvimento do aluno
na tarefa e um maior sucesso na realizacao do trabalho, se houvesse outro tipo aten-
cdo aos processos organizativos do grupo (por exemplo, a insercdo do aluno no
pequeno grupo quando a actividade tinha essa caracteristica), o fornecimento de
material previamente elaborado que ajudasse a auto-organizagao do aluno face a acti-
vidade (por exemplo, guides ou roteiros) ou ainda a solicitacao de elaboracédo desse
tipo de material pelo préprio aluno.

Por ultimo, e de forma a corresponder ao terceiro objectivo deste estudo (pro-
por formas de elaboragdo de adequagbes curriculares que constituam respostas as
NEE dos alunos), pensamos que alguns dos problemas identificados na gestdo do
curriculo em sala de aula e sobretudo na resposta as necessidades especiais do aluno
poderiam ser superados (ou, pelo menos, minimizados), através da troca, partilha e
analise consciente de experiéncias, saberes e praticas, em equipa, dos varios actores
que intervém no processo ensino/aprendizagem destes alunos sao medidas que nos
parece importante implementar. Nomeadamente, a elaboragéo de roteiros de trabalho,
mapas conceptuais e fichas de observacdo e registo detalhadas que sintetizem e
reflictam de forma clara e objectiva o trabalho que vai sendo desenvolvido quer pelos
docentes, quer pelos alunos.

Pensamos que estas permitem construir um conjunto de ferramentas de traba-

Iho eficazes e ajustaveis as necessidades efectivas de cada aluno, visando o seu
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sucesso educativo e profissional. No entanto, seria fundamental que todo este trabalho
fosse alvo de uma reflexdo conjunta e de eventuais reformulagdes, proporcionando
assim, uma maior sensibilizacao e/ou reforco de estratégia de trabalho cada vez mais
ajustadas as necessidades dos alunos, principalmente daqueles que tém NEE.

Parece-nos, assim, que seria importante para este conselho de turma apostar
na formagado continua sobre gestdo da sala de aula e diferenciagdo curricular. Esta
aposta exige processos de formacgdo centrados na analise e discussao dos problemas
de sala de aula e pode ser conseguido, por exemplo, através de uma oficina de forma-
¢do em que haveria a discussdo entre professores do ensino regular e do Ensino
Especial, levando a reformulagdes da pratica e posterior andlise em grupo do processo
e dos resultados dessas reformulagdes.

Como limitagbes deste trabalho, referimos, em primeiro lugar, a pequena
dimensao da amostra, que nao permite generalizagdes.

Por outro lado, o estudo poderia ser enriquecido se, além de entrevistas aos
professores e observagdes de aulas, tivesse incluido ainda a analise do projecto curri-
cular de turma, de modo a permitir o confronto entre o projecto formalizado, as per-
cepcdes e opinides dos professores captadas por entrevista e as dinamicas de sala de
aula recolhidas através de observagoes.

Parece-nos ainda que um maior aprofundamento do estudo incluiria mais
observacdes em sala de aula, em todas as disciplinas e num periodo de tempo mais
alargado, de modo a permitir que as conclusdes fossem mais precisas e sustentadas.

Para além disso, e tendo em conta que consideramos que os trabalhos acadé-
micos podem e devem contribuir para a melhoria do trabalho docente, seria ainda
importante entrevistar os professores apés a tomada de conhecimento dos resultados
obtidos, de modo a perceber as melhorias/mudangas no tipo de diferenciacdo e nas
suas praticas educativas, principalmente com alunos que tém NEE.

Julgamos, assim, que apesar do estudo ser pertinente e indicador de alguns
problemas implicitos na gestao curricular dos professores, é necessario aprofundar e

alargar este tipo de investigacdo quer no tempo, quer na dimensao da sua amostra.
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Anexo n.2 1

FICHA DE CARACTERIZAGAO DOS PARTICIPANTES NO ESTUDO

Objectivos:
+ Recolher dados que caracterizem os participantes do estudo;
+ Recolher dados que caracterizem a formagao dos professores no ambito das
N.E.E.

1. Dados de identificacao

Género[ F| | [M] ] ldade [ ]

Anos de docéncia (incluindo o presente ano lectivo) | |

Anos de experiéncia docente com alunos com N.EEE [ |

2. Formacao Académica

Formacao Inicial

Outras Qualificagdes

3. Formacao sobre as N.E.E

Formagao continua no ambito das NEE | Sim [ | | Nao | |

Em caso afirmativo referir em que modalidades

Obrigada pela sua colaboracao
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Anexo n.2 2

GUIAO DAS ENTREVISTAS AOS PROFESSORES DE UMA TURMA DO CEF
Objectivos Gerais:

L Recolher dados que caracterizem o modo como os professores fazem a gestédo do

curriculo nos CEF que integram alunos com NEE;

£ Recolher dados sobre a percepcao dos professores relativamente a metodologia e

diferenciagao pedagadgica.

Tema Objectivos Especificos Para uma formulacao de questoes
Identificar o entrevistador;
A Informar e clarificar os objectivos da

Legitimacao da

entrevista e

Legitimar a entrevista e

motivar o entrevistado.

entrevista do trabalho a desenvolver;
Solicitar a colaboragao do profissional;

Assegurar o anonimato e a confidencia-

motivacao , . -
lidade das informacdes prestadas na
entrevista.
Saber qual a sua opinidao sobre a imple-
L mentacédo dos CEF nas escolas;
Conhecer a opiniao dos L
Conhecer a sua opiniao sobre a prepara-
professores sobre o0s _
. ¢ao dos alunos nestes cursos para o mer-
CEF e as eventuais
- . cado de trabalho;
repercussdes na vida dos L )
Conhecer a sua opinido acerca da inte-
alunos. )
gracao dos alunos com NEE nestes cur-
B SOS.

Percepcao sobre
os Cursos de
Educacao e
Formacao (CEF)

Auscultar a opiniao dos
professores  sobre o
documento normativo que
regula o programa de

cada disciplina.

Conhecer a opiniao sobre a organizagao
do curriculo da sua disciplina, previstas no
ANQ, para a gestao/planificagdo dos con-
tetidos

Conhecer a sua opinido sobre as orienta-
¢0es metodologicas e as competéncias a
desenvolver apresentadas nesse docu-
mento;

Saber se as orientagdes curriculares para
estes cursos permitem adequar os con-

teldos a realidade da turma.

C
Elaboracao e
desenvolvimento
do Plano Curri-
cular de Turma

Perceber como foi elabo-
rado o PCT

Saber se no inicio do ano lectivo é feita
alguma caracterizagao da turma;

Em caso afirmativo, saber de que forma é
tida em conta na gestdo e organizagao

dos contelidos curriculares da turma.
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(PCT)

Conhecer as formas de
colaboragao entre profes-

sores.

Conhecer com que regularidade os pro-
fessores da turma do CEF reinem;

Em caso afirmativo, qual ou quais os
objectivos dessas reunides;

Em caso negativo, porque nao se redinem;
Saber se costuma partilhar com os seus
colegas os conteudos que lecciona ou
pretende leccionar;

Saber se costuma partilhar com os seus
colegas as metodologias que utiliza na
sua aula;

Saber se costuma partilhar e/ou construir
com os seus colegas os instrumentos de

trabalho.

Conhecer as metodolo-
gias utilizadas no proces-
so de ensino aprendiza-

gem.

Conhecer quais os factores que tem em
conta na preparagao das suas aulas;
Saber se privilegia o trabalho em grupo
ou individual.

Conhecer o tipo de ava-
liacao final realizada.

Saber como avalia as aprendizagens dos
seus alunos;

Saber se conversa com os alunos sobre
a avaliagao e os seus efeitos no seu pro-
cesso de aprendizagem;

Saber se existem implicagdes desta ava-
liagdo na organizacdo e preparagao dos
conteudos.

D
Incluséao dos
alunos com NEE
nos CEF

Saber quais os objecti-
vos, que tipo de estraté-
gias e de actividades para
os alunos com NEE.

Saber se utiliza alguma metodologia
especifica para os alunos com NEE;
Saber se realiza algum tipo de adequa-
¢bOes curriculares para os alunos com
NEE. Se sim indique quais;

Saber se na planificagdo das suas aulas
faz alguma diferenciacdo ou flexibilizagao
do curriculo para os alunos com NEE. Se

sim indicar algumas.

Conhecer quais as estra-
tégias e metodologias
aplicadas mediante as

dificuldades dos alunos.

Conhecer se as suas praticas educativas
se alteram mediante o tipo de alunos que
tem e/ou perante um determinado pro-
blema pratico;

Saber se realiza as mesmas actividades
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os alunos com NEE, ou se as modifica;
Em caso afirmativo & pergunta anterior,
saber se os alunos com NEE atingem os

mesmos objectivos que os outros alunos.

Conhecer a importancia
da comunicagéo, da cola-
boragdo e da relagédo

entre os alunos.

Conhecer a sua opinido sobre o papel da
comunicagdo no  processo  ensino/
aprendizagem;

Saber se a colaboragao, cooperagao e a
comunicacao entre os alunos se reflecte
no seu processo de aprendizagem. Se

sim, em que medida.

Conhecer o tipo de ava-
liacao final realizada.

Saber se ao nivel da avaliagao faz algu-
ma alteragéo para os alunos com NEE;
Conhecer quais os principais pontos que
tem em conta na avaliagdo dos alunos
com NEE;

Saber se existe implicagbes desta avalia-
¢ao na organizacdo e preparagao dos
materiais destes alunos. Em caso afirma-

tivo indicar quais.

Conhecer o tipo de for-
magao dos docentes na
area das NEE

Conhecer se 0 seu conhecimento sobre
as NEE adveio da sua experiéncia ao
longo dos anos ou ja frequentou alguma
formagao. Se sim qual;

Se ja realizou alguma formagao, saber se
alguma delas foi sobre diferenciacdo ou
adequacgobes curriculares;

Conhecer se este tipo de formagéo teria
ou teve algum impacto na sua pratica
educativa. Em caso afirmativo especifi-

que.

Agradecer a disponibilidade ao entrevistado
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ANEXO N.2 3

PROTOCOLO DA ENTREVISTA DE UM PROFESSOR

Bom dia, chamo-me Claudia Jorge, docente de Matemadtica da Escola Bésica dos 2° e
3° Ciclos de Moura, neste momento encontro-me a frequentar o Mestrado em Proble-
mas de Cognicdo e Multideficiéncia, na Escola Superior de Educacdo de Lisboa. Esta
entrevista insere-se no trabalho final de investigacdo do Mestrado.

Os objectivos gerais, desta entrevista, sdo recolher dados que caracterizem o modo
como os professores fazem a gestao do curriculo nos CEF que integram alunos com
NEE e recolher dados sobre a percepgcdo dos professores sobre a metodologia e dife-

renciacdo pedagdgica.

Desde ja agradeco a sua colaboragdo para esta entrevista. Todos os dados serdo tra-
tados de modo confidencial, sendo respeitado o anonimato da sua identidade.

Considera os CEF uma mais-valia para as escolas?

Sim... penso que sim. Penso que sdo uma forma de alargar os horizontes dos
alunos, uma vez que sao uma oferta educativa diferente... na minha opinido mais vol-
tada para as questdes técnicas, praticas e... talvez para aqueles alunos menos moti-

vados seja uma boa saida em termos profissionais.

Relativamente a sua eficacia na preparacao dos alunos para o mercado de traba-
lho?

Penso que séo pelos menos uma base de formagédo que podera ser colmata-
da... no sentidos deles comecarem por ter algum conhecimento técnico sobre a area
que escolherem... ndo acho que seja suficiente mas penso que seja uma base para

eles darem continuidade a esse tipo de educacéo.

Qual a sua opiniao acerca da integracao dos alunos com NEE nestes cursos?
Concordo...€ obvio que depende muito do tipo de necessidade educativa
especial do aluno em causa mas... penso que dentro do possivel que essa integragao

€ positiva.

Considera a organizacao do curriculo da sua disciplina, por médulos, uma mais
valia para a gestao/planificacao dos contetidos?

Sim... contudo educacao fisica mesmo dos cursos ndo de CEF a organizacao
€ mais ou menos parecidas, ndo serao médulos mas sdo modalidades, sédo blocos de

conteldos e nesse sentido sdo mais ou menos semelhantes.
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Penso que o ponto menos positivo que é a extensao do curriculo que nao se
adequa de forma alguma ao nimero de aulas para cada um dos mddulos e nesse sen-
tido a abranger todos os mdédulos um nimero muito pequeno de aulas sera dado por

maodulos e nesse sentido € pouco exequivel.

As orientacoes curriculares para estes cursos permitem adequar os conteudos a
realidade da turma?
Sim... sim mas penso que isso € mais uma caracteristica da disciplina, porque

€ uma disciplina que por natureza se adapta aos alunos.

No inicio do ano lectivo é feita alguma caracterizacédo da turma?
Sim, é feita pelo Director de Turma. A turma sendo caracterizada... os conteu-
dos vao ser abordados a luz das caracteristicas dos alunos que integram essa turma.

Qual é a regularidade os professores da turma do CEF retinem?
Normalmente é semanalmente. Um objectivo é... principalmente fazer um

balanco das actividades, dos conteudos... das aprendizagens dos alunos.

Costuma partilhar os contetiidos que pretende leccionar com os seus colegas?
Sim. Principalmente aqueles que sao do interesse comum... € que se apresen-
tam passiveis de uma transdisciplinaridade isso... principalmente com a disciplina de
biologia, sdo a que mais tem a ver com a minha disciplina e onde mais se encontram
pontos de convergéncia.
Como ja tinha dito com a disciplina de biologia ou a equivalente ao curso em

questao algumas metodologias e alguns instrumentos que s&do comuns.

Quais os factores que tem em conta na preparacao das suas aulas?

Bom... principalmente é a turma que tenho a frente, neste caso a turma de
CEF e desse modo os alunos que a integram. Na preparagéo dos contetdos que inte-
gram um determinado mddulo... tento ir de encontro as caracteristicas dos alunos, as
caracteristicas fisicas, psicoldgicas... apeténcias, aptidées na hora de realizarem
exercicios quem integrem esses mesmos conteudos.

Privilegia o trabalho em grupo ou individual?

Os dois. Os exercicios sdao normalmente... tem a ver com o tipo de objectivo
gue queremos atingir, com os alunos, com as caracteristicas dos alunos, o tamanho
da turma também é importante e o material que se tem mas neste caso é uma turma

pequena em que grande parte da aula é privilegiado o trabalho individual mas que
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depois inevitavelmente ha trabalhos de grupo que sao fundamentais para se conseguir
0s objectivos.

Como avalia as aprendizagens dos seus alunos do CEF?

Bom... no caso da avaliacao pratica tem duas componentes a avaliacdo forma-
tiva e a avaliagao final, sumativa que é o0 mesmo que dizer que é o atingir dos objecti-
VOS € 0 processo... € as duas coisas sao avaliadas... o processo e o produto. Por
deciséo de critérios de avaliagio o processo que tem mais peso na avaliagdo do que o
produto e depois sdo avaliadas outras... questdes tedricas e sécio-afectivas que tam-
bém pesam na avaliagao final dos alunos.

Normalmente eles estdo sempre a par das suas proprias avaliagdes e sao par-
te integrante da sua avaliagcdo, através de uma autoavaliagdo, de uma reflexdo sobre o
processo e estdo sempre por dentro das metodologias que levam a essa avaliagao.

Existem implicacoes desta avaliacao na organizacao e preparacao dos conteu-
dos seguintes?

Sim é um barémetro digamos assim... através da avaliagao é possivel perce-
ber se os conteludos estdo a ser adequados se sao suficiente se tém de ser prolonga-
dos, revistos modificados e... € uma forma de constante avaliagdo do processo... que

eles préprios sao intervenientes.

Utiliza alguma metodologia especifica para os alunos com NEE?
Sim, principalmente a nivel da instrug¢éo... que é dada fundamentalmente... em

termos motores... em detrimento da instrugao teérica e oral.

Realiza algum tipo de adequacoes curriculares para os alunos com NEE?

Sim. Sao feitas principalmente na parte teérica, neste caso estamos a falar de
alunos com necessidade educativa especiais... porgue a sua cognicao requer que 0s
conteudos sejam explicados de forma diferente. Sendo uma disciplina fundamental-
mente pratica as dificuldades que requerem essas tais adequacbes prendesse com
instrugao, como ja tinha referido, com a forma de abordar o exercicio que é... que é...
obrigatoriamente adequada, como por exemplo se o aluno ndo executa bem um exer-
cicio ndo... nao coloca-lo a dar o exemplo aos colegas se tem mais dificuldades de
coordenacgdo a par com 0s seus problemas cognitivos, simplificar os exercicios, o mais
possivel... de modo que... com forme se va vendo alguma evolugdo essa progressao
possa ser feita.

Na planificacao das suas aulas faz alguma diferenciacao ou flexibilizacao do cur-
riculo para os alunos com NEE?
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Por teoria podia ser feito. Mas mais uma vez, neste caso especifico, ndo...
ndo... o aluno nao requer uma diferenciagcdo e uma flexibilizagdo que seja necessa-
rio... em termos praticos, fazer exercicios diferentes, ou nao poder integrar a turma a
nivel de qualquer conteddo que seja leccionado.

As suas praticas educativas alteram-se mediante o tipo de alunos que tem e/ou
perante um determinado problema pratico?

Normalmente a pratica vai sempre direccionada para os alunos em questao...
relativamente ao problema pratico eu vejo mais como um objectivo a atingir dentro de
um determinado médulo, ou modalidade e... mas nao posso querer atingir um objecti-
vo se aqueles alunos especificos ndo conseguirem se eles chegarem até ao 5 eu nao
vou estar sempre a pensar no 10.... Enfim é conforme as caracteristicas dos alunos
que tenho. No caso desta turma sdo as mesmas actividades, porque as caracteristicas

do aluno assim o permitem.

Os alunos com NEE atingem os mesmos objectivos que os outros alunos?

... Os objectivos... ha uns objectivos comuns como € obvio, colectivo, digamos assim,
para a turma... mas normalmente os objectivos sao individuais independente do aluno
ter necessidades educativas especiais ou nao. Tento, entre aspas, ver qual é o tecto
do aluno, seja ele aluno de necessidades educativas especiais ou ndo, partir dai os

seus objectivos direccionam-se para o seu tecto, digamos assim.

Ao nivel da avaliacao faz alguma alteracao para os alunos com NEE?

Normalmente depende da problematica, digamos assim, do aluno... neste caso
sendo um aluno com problemas a nivel da cognicdo e também a nivel da coordena-
cao, as alteracdes a nivel de avaliacao serdo a nivel do teste que é realizado, a nivel
da coordenagao nao tanto porque ele realiza os exercicios com normalidade com mais
alguma dificuldade... mas esta dificuldade nao é tida como forma de desvalorizagao
da avaliacdo deste aluno.

Eu penso que ndo devemos especificar pontos isolados na avaliagdo de um
aluno, seja ele o aluno que for. Normalmente penso que os pontos a considerar séo
todos aqueles que integram os objectivos da disciplina dentro das possibilidades de
um determinado aluno e todos esses factores... vao contribuir para a sua avaliacéo,

para 0 seu processo ensino aprendizagem.

Existem implicacoes desta avaliacdo na organizacao e preparacao dos materiais
destes alunos?
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Sim... em principio tem a ver com o material tedrico que eles precisam para
estudar, para teste é simplificado e muitas vezes séo utilizadas imagens na descri¢cao
de um exercicio, de um elemento gimnico, como por exemplo é uma forma mais facil e
eficaz de memorizar o movimento correctamente.

Qual sua opinidao sobre o papel da comunicacao no processo ensino aprendiza-
gem?

Na aula de educacéo fisica a comunicagédo é fundamental! Comunicacao oral,
falada mas principalmente a comunicacao gestual... € a base da disciplina.

A colaboragcao, cooperacdao e a comunicacao entre os alunos reflectem-se no
seu processo de aprendizagem?

Sim. O seu processo de aprendizagem é favorecido com a sua colaboracéo e
cooperacgao... inclusive faz parte dos conteludos e dos critérios a colaboragao e a coo-

peragdo entre os alunos que incluem a comunicagdo seja oral, seja motora.

O seu conhecimento sobre as NEE adveio da sua experiéncia ao longo dos anos
ou ja frequentou alguma formacao?

Eu na minha formagao inicial tive dois anos de actividades fisicas adaptadas,
duas disciplinas com esses conteudos... no qual tive alguma base teérica do antigo
319... e posteriormente uma base da pratica mas obviamente mais direccionada para
questdes da actividade fisica. Contudo a experiéncia ao longo dos anos também me
fez adquirir alguns conhecimentos no terreno e aquilo que realmente se pode fazer ou

ndo com um aluno independente do seu problema.

Ja alguma vez frequentou alguma formacao sobre diferenciacdao ou adequacoes
curriculares?

Sim, se considerar uma formacéao especifica de actividade fisica em adaptada,
digamos assim, ndo propriamente com alunos com necessidades educativas espe-
ciais, mas qualquer tipo de adaptacao pode ser motora, psicolégica... emotiva.

Este tipo de formagédo deu-me alguma base de conhecimento e... de metodo-
logias a aplicar em fungao das diferentes problematicas e da unicidade que um aluno
pode ter. No entanto julgo que seria importante adquirir novas metodologias de traba-
Iho com as NEE realizando outro tipo de ac¢des de formacéao, de forma a permitir uma
actualizacao constante.

Agradeco a sua colaboracao e disponibilidade para a realizacao desta entrevista.
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ANEXO N.2 4

PROTOCOLO DE OBSERVAGAO NATURALISTA

Escola: Bésica 2° e 3° Ciclos
Ano/Turma: CEF A

Data da observagao: 07/ 03 / 2009
Aula observada: Educagao Fisica

Professor: Prof. A

Observadora: Claudia Jorge

Ano Lectivo: 2008/2009
N.2 de alunos da turma: 11
Tempo de observacao: 19 minutos

Observacoes: A auladecorreu no interior do gimnodesportivo da escola.
Todos os alunos realizaram a aula.
O aluno com NEE é referenciado de A5 e os restantes alunos sdo referenciados de A1
a A4 ede A6 a All.
Hora - . ~ Notas e Infe-
Descrigao (situacdo e comportamento) réncias

8.27

8.30

A professora comeca por explicar em que vai consistir a aula.

“Hoje a aula vai consistir em exercicios de velocidade, mais concretamente na
velocidade de reacgdo e técnica de corrida. Depois vamos abordar as corridas
de estafetas que também se inserem nas corridas de velocidade. Vamos treinar
melhor a transmissdo do testemunho, através de varias séries e distancias cur-
tas. Depois, no fim, se houver tempo, fazemos a iniciagdo ao salto em altura.”

Enquanto a professora da a instrugao inicial os alunos encontram-se, em linha a
sua frente e relativamente atentos, os alunos A3 e A4 falam baixinho entre si.

8.31

A professora comega por dar a instrugao do primeiro exercicio: “Pessoal, vamos
agora comegar a fazer o aquecimento mais especifico: partimos desta linha late-
ral até ao outro lado, chega ao outro lado para para saber qual o exercicio que
tem de fazer para o lado contrario.”

“Roda os bragos para a frente”. Quando os alunos chegam ao outro lado do
campo a professora indica: “Roda os bragos para tras.

Quando os alunos chegam novamente ao outro lado a professora diz-lhes:
“Roda alternadamente os bracgos, para a frente”. Por Ultimo a professora pede
que os alunos fagam 0 mesmo movimento mas para tras.

Durante o aquecimento a professora aos movimentos dos alunos, e corrige-os
verbalmente “Rodem bem os bragos! Bragos esticados! Atengao a postural’.

O A5 acompanha os exercicios, mas a professora dirige-se ao aluno exemplifica
0 exercicio e depois chama a sua atengao dizendo“A5 tens de correr enquanto
rodas os bragos para tras.”.

A turma realiza os exercicios sem dificuldades.

Os elementos da turma falam, baixo, entre si, enquanto realizam o aquecimento.
Apds o0 aquecimento dos bragos a professora comega a fazer o aquecimento dos
membros inferiores, em corrida.

“Levanta joelhos (skipping) & frente e depois calcanhares atras.”

Este exercicio continua a ser feito ao longo do mesmo espaco. De seguida a
professora diz: “Roda tronco” e exemplifica rodando o corpo para um lado e
levantando o joelho para o outro.

O A5 apresenta dificuldades de coordenagao quando inicia a rotagdo do corpo

A professora
parece ter
uma postura
atenta
enquanto da a
instrugao.

A professora
parece falar
de forma
pausada e
com boa
cadéncia,
utilizando
um vocabu-
lario sim-
ples.

Os alunos
aparentam
estar bem
integrados na
turma.
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8.33

na lateral com a corrida. A professora dirige-se ao aluno e diz dando a instrugao
e exemplificando: “Tens de rodar e correr em simultaneo.”

Ao longo do aquecimento a professora da feedback “A7, A9 e A11 corram! Aten-
¢ao ao movimento dos bragos.”

Os alunos realizam os exercicios indicados pela professora sem muita dificulda-
de.

Manteve-se sempre voltada de frente para os alunos.

8.34

8.38

Depois de colocar os alunos em meia-lua (na linha da area de baliza de ande-
bol), deu inicio aos alongamentos com identificagao prévia (verbal e motora).

Ao longo do aquecimento chama a atengao dos alunos “cuidado com a postura!
Estica bem as pernas A7 e A11F

Durante os alongamentos a professora chama a atencao dos alunos A3 e A4
que estavam distraidos e a brincar, por duas vezes, dizendo “Vamos la acabar
com a brincadeira, chega de conversa! E que depois os alongamentos nao ficam
bem feitos!”

Voltou novamente a chamar os alunos A3 e A4 a atengéo dizendo: “Mais uma e
vao para o balneario!”

O aluno A5 apresenta alguma dificuldade em equilibrar-se no alongamento do
quadricipede (flexao total da perna sobre a coxa), sé apresentou esta dificuldade
quando puxou a perna esquerda a tras, “Apoia-te ao colega do lado para manter
o equilibrio.”

Durante a realizagdo dos alongamentos a professora pareceu dar espago aos
alunos para conversarem sem que estes perdessem a concentragdo necessaria
para a realizagdo dos mesmos. O A5 nao falou.

8.43

A professora comeca por dispor os alunos em duas filas na linha final do campo
a frente das quais coloca um sinalizador (em forma de cone).

Depois deu a instrugao do exercicio: “Bem pessoal, fazemos agora os exercicios
da técnica de corrida, que consistem em decompor o movimento em partes. Se
vocés reparem, numa passada de corrida de velocidade, o movimento da perna
passa por trés fases: uma em que o joelho sobe (skipping), a seguir quando a
perna esta estendida (griffé) e o pé faz tracgdo no solo que é o que nos faz
avangar e por fim quando o calcanhar é puxado atras (lifting).” A professora
acompanha a instrugdo com a sua exemplificando.

A professora continua, referindo que “o movimento de bragos também é muito
importante para tornar a corrida mais eficaz e ajudar a manter o equilibrio, por
isso, quando um joelho esta na fase de skipping o brago contrario devera estar a
frente e o brago do lado da perna elevada devera estar atras.” A professora volta
a acompanhar a instrugdo com a sua exemplificando.

A professora conclui dizendo: “Vamos realizar trés séries para cada fase e para
cada perna separadamente. Saem dois alunos em simultdneo, um de cada fila,
até ao cone realizando o exercicio indicado e regressam ao fim da fila.

Enquanto a professora dava a instrugao dos exercicios e a sua exemplificagao a
turma estava calada e demonstrava alguma atengéo (os alunos A5, A6, A9 e
A11 tinham um olhar de alheamento).

O aluno A5 demonstra algumas dificuldades na execugao dos trés exercicios,

A sua postura
nas chamadas
de atengao
aos alunos
pareceu-nos
ser de firmeza
e assertivida-
de.

Pareceu-nos
haver alguma
colaboragéo
entre os varios
alunos.

A relagao da
docente com
os alunos
parece ser
harmoniosa.

Ao longo da
aula pareceu-
nos estabele-

cer um bom

clima.

Os alunos
demonstraram
vontade e
empenho na
realizagdo dos
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8.46

devido as suas dificuldades ao nivel da coordenagdo motora das pernas com os
bragos. A professora dirige-se ao aluno A5 e da-lhe novamente a instrugao,
seguida de uma pequena exemplificagéo, depois volta a fazer novo reforgo.

Durante realizagao dos trés exercicios a professora corrige, cerca os alunos A5,
A7 e A9 e incentiva-os a nao desistir: “Va la pessoal ndo desistam! Essa perna
mais a frente! Corram! Nao parem! A7, larga as calgas!”.

Os restantes elementos da turma realizam a actividade sem grandes dificulda-
des.

Continua a apresentar, no nosso entender, um vocabuldrio simples e de instru-
¢Oes curtas, acompanhado de exemplificagcao pratica.

8.47

8.50

A professora da nova instrugao seguida de exemplificagdo. “O exercicio consiste
na realizacdo de 4 percursos entre 0s dois cones, ou seja, partem deste lado em
velocidade (no meio do campo lado esquerdo) até ao cone da frente 2 vezes por
cada aluno.” Este exercicio foi realizado dois a dois e 0s cones encontravam-se
a uma distancia de 9 metros, porque se encontravam sobre as linhas laterais do
campo de voleibol.

Os alunos A3, A4, A6 e A8 realizaram o exercicio de modo a competir entre eles.
O aluno A3 disse para os colegas “va A4 fica ai para fazeres comigo e 0 A6 e o
A8 fazem a seguir’. Os restantes elementos da turma estavam calados.

Os alunos A7 e A11 apresentaram muitas dificuldades em realizar o exercicio
porque se confundem no nimero de vezes que tém de ir e vir ao cone, a profes-
sora diz “tém de voltar novamente! Sao duas vezes!”

Os alunos A3, A4, A6 incentivaram ao aluno A5 na realizagdo deste exercicio:
"vai, forcal Tu consegues!”

Ao longo dos exercicios a professora aparentou ter dominio sobre o espaco
onde a aula decorria.

Incentivou os alunos e corrigiu aqueles que tinham dificuldades ou nao perce-
biam a instru¢do dada.

O aluno A5 colocou-se sempre no final da fila para ver como os exercicios se
realizavam e nao revelou dificuldades em realizar o exercicio, tal como os outros
elementos da turma.

8.51

A professora dispde 5 cones ao lado uns dos outros na linha de baliza e outros 5
na linha do meio campo, em frente aos outros. Dispdem um aluno em cada cone
e da a instrugdo e respectiva exemplificagcdo do exercicio. “A seguir vamos fazer
uma corrida de estafetas com principal preocupagdo na transmissédo do teste-
munho. Os cinco deste lado (linha de baliza) partem com o testemunho na mao,
até ao meio campo para fazer a transmissdo ao colega da frente. Os alunos que
aguardam na linha de meio campo deverdo manter a posi¢do de recepgao de
testemunho, voltados para a frente, em posicao de partida de pé com a mao vol-
tada para cima ou para baixo com o brago estendido atras e a palma da mao vol-
tada para cima ou para baixo. A corrida devera ser iniciada antes da chegada do
testemunho e olhar para tras sobre o ombro sem rodar o tronco. Quem faz a
transmissao do testemunho devera ter em atengdo se a palma da mao do colega
esta voltada para cima ou baixo de modo a fazer uma transmissdo descendente
ou ascendente respectivamente, bem como fazer a transmissdo cruzada, ou
seja, caso o colega tenha a mao direita para a recepgcdo o testemunho devera
ser transmitido com a mao esquerda. A seguir trocam de posigées.”

exercicios.

Somos da
opinido que a
docente foi
controlando o
pouco ruido
que existiu.

A docente
revelou preo-
cupagdo em
apoiar e corri-
gir os alunos
que demons-
traram maio-
res dificulda-
des.

Os alunos
pareceram-
nos um pouco
passivos na
realizagdo de
alguns exerci-
cios.
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8.55

Os alunos A3 e A4 questionam a professora 4 vezes sobre a realizagdo da acti-
vidade: “Corremos até aquele lado e depois ficamos 1a? A mao é para baixo?”
Estes alunos encontram-se no inicio da fila.

O aluno A5 apresenta algumas duvidas e pergunta ao aluno A8 “é para ir para
onde? o aluno A8 responde “é para ir para aquele lado!

O aluno A5 apresenta dificuldades na corrida com o testemunho, mas a profes-
sora incentiva-o ao longo do exercicio: “Va A5 tu consegues tens de colocar a
mé&o mais acima.”

O exercicio repete-se 2 vezes.
No final sdo feitos alguns alongamentos e o aluno A5 apresenta mais uma vez

alguns problemas de equilibrio, ao qual a professora diz: “coloca a mao no A9
para teres equilibrio!.
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ANEXO N.2 5

DESCRICAO DOS COMPORTAMENTOS VERBAIS UTILIZADOS NAS
OBSERVACOES DA AULA

VERBAIS

DEFINICAO

Feedback

Considera-se feedback um comportamento verbal ou
ndo que incide sobre a correcgdo da execugédo dos
aspectos técnicos.

Exposicao/Explicitacao *

Considera-se todas as explicagbes ou exposigoes
dadas pelo professor, incluindo “as perguntas retéri-
cas”, visto que ndo tém como objectivo a obtengao de
uma resposta. Caso as exposigdes sejam dirigidas ao
mesmo aluno, mesmo que os assuntos sejam diferen-
tes, séo contabilizados apenas uma vez.

Pergunta *

Questdes colocadas directamente do professor para
o aluno, vice-versa ou entre alunos. Caso se verifi-
quem varias perguntas seguidas (sem reposta, ou de
resposta curta) podem ser consideradas como uma
pergunta.

Resposta *

Respostas dadas apds a colocagao de uma pergunta.
Caso se verifiqguem varias respostas seguidas podem
ser consideradas como uma resposta.

Ordem *

Considera-se ordem a todas as comunicagdes ver-
bais dada de forma impositiva, ou seja, que indique
“comando”.

Admoestacao *

Adverténcia a comportamento como o insulto, a
ameaga, comunicagdes que perturbam o bom funcio-
namento da aula.

Reforco *

Considera-se reforgo todo o tipo de comportamentos
que indiguem incentivos positivos.

Corte *

O corte é qualquer comportamento verbal que indique
uma interrupcdo na comunicagéo.

Comunicacao parasita *

Comunicagéo fora do dmbito da aula, mas que néo
interfere com o bom funcionamento da aula, conside-
rada na pedagogia tradicional, a relagao que se esta-
belece entre o professor e o aluno, ou seja, revela um
determinado clima relacional.

Comunicacao autorizada
*

Comunicacao clandestina
*

Consideradas|

Todo o didlogo existente sobre assuntos da aula.

SO para os
alunos

Comunicagao nao autorizada pelo professor ou nao
permitidas pelas regras definidas pela turma.

Ruido, sobreposicao de comunicacao *

Sobreposi¢cao de comunicagdes verbais. Corresponde
a momentos de confus@o nas comunicacgdes verbais.

* Baseado nas definigdes de Albano Estrela in Teoria de Observagao de Classes — uma estratégia de

formagao de professores, 1994
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ANEXO N.2 6

DESCRICAO DOS COMPORTAMENTOS NAO VERBAIS UTILIZADOS NAS

OBSERVACOES DA AULA

NAO VERBAIS

DEFINICAO

Deslocagao ao aluno

Este comportamento representa todas as situagdes em que o profes-
sor/aluno se deslocam ao aluno para manter comunicagdes conside-
radas dentro do &mbito da sala de aula.

Deslocacao pela sala

Comportamento registado apenas para o professor em situagdes em
que observa o trabalho dos alunos.

Resposta (por gestos)

Respostas dadas com gestos apds a colocagdo de uma pergunta.

Auséncia de admoestacao

Auséncia de adverténcia a comportamento como o insulto, a ameaga,
comunicagdes que perturbam o bom funcionamento da aula.

Siléncio (resposta)

Auséncia de respostas (verbal e ndo verbal) ap6és a colocagdo de
uma pergunta.

Corte

O corte é qualquer comportamento nao verbal que indique uma inter-
rupgdo de comunicagéo.

Dificuldade na resolucao
do exercicio

Este comportamento representa todas as situagdes em que o aluno
apresenta dificuldades num exercicio com gestos e postura.

Siléncio durante a inter-

vencao do professor

Comportamento verificado por parte dos alunos aquando da exposi-
¢ao e/ou explicitagao do professor.
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