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“as criangas quando chegam a porta do JI ndo sdo seres ocos, associais ou desprovidos
de historia (...) o seu corpo e mente sdo portadoras de uma cultura que se faz acto e
palavra, visiveis e audiveis sobretudo no modo como elas se exprimem nas situagdes

sociais com que se confrontam ou confrontardo.”

(Ferreira, 2004, p. 66).
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RESUMO

O presente relatorio, concretizado no ambito da Unidade Curricular Pratica
Profissional Supervisionada II (PPS II), permite retratar a pratica realizada entre o dia 02
de outubro de 2023 e o dia 31 de janeiro de 2024. A mesma decorreu na valéncia de
jardim de infancia (JI), nomeadamente numa sala que inclui uma educadora, uma auxiliar
de acdo educativa (AAE) e um grupo de 25 criangas, com idades compreendidas entre os
4-6 anos. A pratica foi realizada num estabelecimento educativo de rede privada, que
segue os principios do modelo pedagdgico do Movimento da Escola Moderna (MEM).

Para além da caracterizagdo do contexto socioeducativo e da descrigdo das
intengdes pedagogicas para a agdo, ¢ de realcar a problematica da investigagdo que se
incidiu na seguinte questdo de partida: De que forma os discursos e os registos das
experiéncias das criancas da sala de um JI expressam o capital cultural das suas
familias?, apresentando trés objetivos especificos, tais como: i) compreender de que
forma, a partilha do capital cultural das criangas possibilita a equipa educativa informar
a sua pratica educativa e pedagdgica; ii) analisar as concegdes das criangas sobre a
partilha das suas vivéncias culturais; e, por fim, iii) identificar as motivac¢des das familias
ao proporcionar as criangas diferentes experiéncias sociais e culturais.

Metodologicamente, a investigacdo assenta num paradigma de natureza
qualitativa e numa perspetiva metodoldgica de estudo de caso, procedendo a um processo
de triangulagdo de dados, nomeadamente: observacdo; consulta e analise de documentos;
entrevistas estruturadas; grupos de discussdo focalizada e um questionario.

Portanto, as praticas culturais familiares promovidos em contexto familiar
implicam um enriquecimento social e cultural das criangas, porque lhes possibilita a
aquisi¢do de novos saberes e competéncias e a partilha entre pares intensifica esse
processo. Mais, estas vivéncias pelas criangas, permitem informar a pratica pedagogica

da educadora e da AAE, dando origem a novos trabalhos, projetos e saidas ao exterior.

Palavras — chave: Pratica Profissional Supervisionada; Praticas culturais familiares;

Direitos das criangas; Capital Cultural; Movimento da Escola Moderna



. ABSTRACT

This report, carried out as part of the Supervised Professional Practice II (PPS II)
curricular unit, describes the practice carried out between 2nd October 2023 and 31st
January 2024. It took place in a kindergarten (JI) setting, namely in a room with an
educator, an educational assistant (AAE) and a group of 25 children aged between 4 and
6. The practice was carried out in a private educational establishment that follows the
principles of the Modern School Movement (MEM) pedagogical model.

In addition to characterising the socio-educational context and describing the
pedagogical intentions for the action, it is worth highlighting the research problem, which
focused on the following starting question: How do the speeches and records of children's
experiences in a kindergarten classroom express the cultural capital of their families? with
three specific objectives, such as: 1) understanding how sharing children's cultural capital
enables the educational team to inform their educational and pedagogical practice; ii)
analysing children's conceptions of sharing their cultural experiences; and, finally, iii)
identifying families' motivations when providing children with different social and
cultural experiences.

Methodologically, the research is based on a qualitative paradigm and a case study
methodological perspective, using a process of data triangulation, namely: observation;
consultation and analysis of documents; structured interviews; focused discussion groups
and a questionnaire.

Therefore, the family cultural practices promoted in the family context imply a
social and cultural enrichment of the children, because it enables them to acquire new
knowledge and skills and the sharing between peers intensifies this process. What's more,
these experiences by the children inform the pedagogical practice of the educator and the

EYA, giving rise to new work, projects and trips outdoors.

Keywords: Supervised Professional Practice; Children's rights; Family cultural practices;

Cultural capital; Modern School Movement.
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1. INTRODUCAOQ



Na Unidade Curricular Pratica Profissional Supervisionada II (PPSII), parte
integrante do curriculo do segundo ano do Mestrado em Educac¢ao Pré-Escolar da Escola
Superior de Educacdo de Lisboa, elabora-se um relatorio que permite refletir sobre meu
desenvolvimento educacional e pedagdgico durante o periodo de estdgio, compreendido
entre 2 de outubro de 2023 e 31 de janeiro de 2024.

Em relagdo a estrutura do respetivo relatério, 0 mesmo apresenta um total de sete
capitulos que dao a conhecer o percurso vivenciado, ao longo destes quase quatro meses,
num estabelecimento educativo da rede privada particular e cooperativo com fins
lucrativos situado em Lisboa, regendo-se pelos principios e pressupostos do modelo
pedagogico do Movimento da Escola Moderna (MEM), tendo assumido fungdes de
estagidria numa sala com 25 criangas com idades compreendidas entre os 4-6 anos € uma
equipa educativa constituida por uma educadora de infincia e uma auxiliar de a¢do
educativa (AAE).

O primeiro capitulo corresponde a presente introdugdo, a fim de dar a conhecer
aos leitores a forma como o relatorio se encontra estruturado, convidando-os,
simultaneamente, a proceder a sua andlise. O segundo capitulo apresenta a caracterizagdo
de uma agdo educativa contextualizada, mais concretamente, a caracterizacdo do
contexto socioeducativo, no qual decorreu a PPSII que contempla: i) caracterizacdo
geosocial da organiza¢do socioeducativa; 1i1) caracterizagdo organizacional; iii)
caracteriza¢do da organizag¢do do ambiente educativo (espago, materiais € tempo); iv)
conhecer a equipa educativa, v) observar e caracterizar o grupo de crianga e, por fim,
vi) a caracteriza¢do das familias das criancas. Relativamente ao terceiro capitulo, o
mesmo diz respeito a analise reflexiva da intervencdo pedagogica, ou seja, as minhas
intengdes para com as criangas, familias, equipa educativa e comunidade, tendo como
base o contexto socioeducativo caracterizado (cf. capitulo II). O quarto capitulo destina-
se a investigacdo em JI, nomeadamente: identificacdo e fundamentacdo da problematica;
enquadramento tedrico, que coloca em didlogo a pedagogia da infancia e as Sociologias
da Infincia, da Educacdo e da Familia sobre a problematica identificada e o roteiro
metodoldgico e ético. O capitulo que se segue ¢, igualmente fulcral, na medida em que
corresponde a apresentacdo e discussdo dos dados da respetiva investigacao, tendo como

referéncia a voz da equipa educativa da sala, de 13 criangas e de 12 familias. Conforme
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mencionado, no presente relatorio sera possivel compreender as praticas culturais
familiares das criancas e suas familias e o processo de enriquecimento do seu capital
cultural. No que concerne ao sexto capitulo, nomeadamente, a constru¢do da
profissionalidade, ¢ notorio a presenga de uma breve reflexdo sobre o percurso vivenciado
ao longo destes 5 anos de formac¢do académica e, consequentemente, o seu contributo
para a constru¢do da minha identidade profissional, enquanto futura educadora de
infancia, tendo especial incidéncia no caminho vivenciado ao longo da PPSII. O sétimo
capitulo refere-se as consideragdes finais, que possibilitaram refletir conscientemente e
justificar quais as dimensdes mais significativas no percurso pedagogico em contexto de
JI, que contribuiram para a constru¢do da minha identidade profissional. Por fim, sdo

apresentadas as referéncias, bem como um conjunto de anexos.



2. CARACTERIZACAO DE UMA ACAO EDUCATIVA
CONTEXTUALIZADA



2.1. Caracterizacio do Contexto Educativo!

O presente capitulo assume como principal propdsito apresentar a Caracterizagao
Geral do Contexto Educativo na qual desenvolvo a Pratica Profissional Supervisionada
II. Nesse sentido, a mesma encontra-se organizada a partir dos seguintes subcapitulos,
nomeadamente: caracterizagdo do meio envolvente; caracterizacdo da organizacdo
socioeducativa (OS); caracterizagdo do ambiente educativo; caracterizacdo da equipa

educativa; caracteriza¢do do grupo de criangas e, por fim, a caracteriza¢do das familias.

2.1.1. O que estd a nossa volta? - Caracterizacio geosocial da organizacio

socioeducativa

Tal como Ferreira (2004) argumenta “para compreender os processos sociais que
estruturam e sdo estruturados pelas criangas enquanto atores nas acdes sociais que
desenvolvem e em que se envolvem no contexto coletivo do JI, situo-me no “antes” (p.
65). A OS situa — se numa freguesia do distrito de Lisboa, nomeadamente numa moradia
localizada ao longo de uma extensa avenida, que ¢ formada por uma pandplia de vivendas
destinadas a empresas, servigos publicos e organizacdes socioeducativas. A OS costuma
proporcionar as criangas saidas ao exterior, seja a teatros?, cinemas, bibliotecas®; centros
culturais, exposi¢des de artes* e museus, entre outros locais. O contacto com a natureza
também ¢ bastante privilegiado, seja em saidas frequentes a mata proxima da OS, seja em
saidas ou visitas mais organizadas e pontuais. Segundo Bilton et al. (2017) “mais do que

“ensinar” ou “vigiar” as criangas nas suas exploracdes ao ar livre, importa cuidar para que

" O respetivo capitulo corresponde a uma versio sucinta do seu formato original. Por isso, convido
o/a leitor/a a proceder a uma analise mais completa da caracterizacdo do contexto, presente no
portefolio individual da pratica, disponibilizado em anexo. (4dnexo A).

2 Apos o almogo, fomos até ao teatro LU.CA assistir a uma comédia cantada em 6pera, intitulada
O anél do unicornio — uma opera em miniatura, que apresentava uma combinagdo entre a voz
falada e a voz cantada, bem como momentos de danca simultanea. (Nota de campo, dia 06 de
outubro de 2023, registo n.° 71).

3 No inicio da manh3, a educadora Marta, a Auxiliar de Ac¢do Educativa Adriana e eu
acompanhdmos o grupo a uma visita a uma biblioteca perto da OS e, por isso, deslocamo-nos a
pé e, consequentemente, as condigdes de seguranca das criangas e das adultas foram sempre
garantidas (Nota de campo, dia 24 de outubro de 2023, registo n.° 246).

* Por volta das 10h00 o grupo comegou por ir & casa de banho, vestir os casacos e colocar as suas
malas as costas, uma vez que iam visitar uma exposicao de Arte urbana (Urban Art Exhibition)
(Nota de campo, dia 22 de novembro de 2023, registo n.° 436).



o brincar no espago exterior seja marcado por momentos de fascinio e de proximidade

com a natureza” (p. 29).

2.1.2. Um olhar pormenorizado para a OS— Caracterizacio organizacional

O contexto socioeducativo no qual realizo a PPSII diz respeito a um
estabelecimento educativo da rede privada particular e cooperativo com fins lucrativos,
apresentando autonomia administrativa e pedagdgica, tendo sido fundada a 1 de julho de
1967. Desde 2005, o colégio rege-se pelos principios e pressupostos do modelo
pedagoégico do Movimento da Escola Moderna (MEM), encontrando-se destinado as
valéncias de creche (com bergario e duas salas de 1/2 e 2/3 anos) jardim de infancia (trés
salas heterogéneas ao nivel das idades) e 1.° CEB (do 1.° ao 4.° ano) com cerca de 180
criangas dos 0 os 10 anos de idade. O MEM presenta como proposito

compreender as institui¢des para a infincia como espaco de reconstrugao
cooperada da cultura, onde o curriculo decorre de uma gestao cooperada no
seio do grupo e os circuitos de comunicagdo revitalizam o encontro humano,
numa constru¢do mutua de significados e de aprendizagens (Folque, 2014,
p. 955).

No que respeita a caracterizagdo da estrutura e organizagdo das instalagcdes da
respetiva OS, tendo como referéncia o seu Projeto Educativo (2021), ¢ de referir que a
mesma ¢ constituida por uma moradia principal, um edificio anexo e por varios espagos
de recreio. Na moradia principal insere-se a creche e um conjunto de servicos comuns ao
longo de trés pisos. O piso zero contém: secretaria, gabinete de direg¢do, sala de
isolamento, cozinha, refeitorio, despensa, espacos de arrumos, uma sala de 12/24 meses,
uma sala de 24/36 meses, instalagcdes sanitdrias para criangas e casa de banho social do
sexo feminino e masculino, destinada também a pessoas com mobilidade reduzida. No
primeiro piso ¢ possivel observar o seguinte: sala destinada ao bercario, sala de 12/24
meses e outra de 24/36 meses, bem como instalagdes sanitarias para criangas e, ainda, um
espaco exterior de apoio as salas supracitadas. No segundo piso encontram-se as
instalagdes sanitarias e balnearios para a equipa educativa, uma sala de apoio pessoal e,
por fim, um gabinete técnico. No que respeita ao edificio anexo, ¢ de referir que o mesmo
contém trés pisos. No piso zero existe uma sala de jardim de infincia e duas salas

contiguas do 1.° CEB (uma do 1.° e outra do 4.° ano) uma casa de banho para as criangas
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do pré-escolar e, por fim, um espago destinado a biblioteca / sala de professores. No piso
1 estdo inseridas duas salas de jardim de infancia, duas casas de banho (para as criangas
do pré-escolar e do 1.° CEB) separadas também por géneros e, por fim, um espaco que
serve de arrumos de diversos recursos. No piso 2 ¢ constituido por uma sala do 1. CEB
(destinada aos 2.° e 3.° anos), um gabinete de psicologia/centro de recursos e, ainda, um
espaco polivalente que também ¢ intitulado de gindsio. Em tultimo, ¢ de realgar o espago
exterior que ¢ formado por dois recreios (com comunicagdo entre si) destinados as
diversas valéncias presentes no colégio, sendo que em ambos apresentam zonas cobertas
e descobertas.

A partir da consulta do site da OS e da consulta do Projeto Educativo (2021) fiquei
a conhecer que o Projeto Educativo contém o seguinte lema: Direitos que nos ddo voz!
Conforme o respetivo lema, a equipa educativa acredita que a presen¢a de um ambiente
democratico, no qual cada crianga assume uma voz ativa e critica, enquanto sujeito ativo
do seu processo de aprendizagem, sendo respeitada, valorizada e escutada, contribuira
positivamente para a construcdo da sua identidade, autoestima e do seu bem-estar.

Nesse sentido, no Projeto Educativo (2021) verifica-se que o presente lema se
divide em trés grandes temadticas, sendo essas: 1) Eu participo porque estou aqui; ii)
Brincar é o meu direito e, por fim, iii) Uma comunidade que garante os meus direitos
Para além disso, no respetivo documento produzido pela OS ¢é notoria a presenca de uma
panoplia de principios educativos que norteiam e justificam o lema selecionado,
nomeadamente: (i) Crianga como ator social; (i1) Crian¢a como produtora de culturas;
(ii1) Uma escola para todos; (iv) Democracia e partilha de poder; (v) Uma perspetiva
sociocultural de aprendizagem; (vi) A emergéncia do brincar; (vil) Escola, familia e
comunidade: um caminho que se faz em conjunto; (viii) Promover, provocar, emancipar;
(ix) O trabalho co-construido em equipa; (x) Afetividade e segurang¢a emocional, (xi) A
escuta e, por fim, (xii) A rua ndo pode estar em vias de extingdo. Desta forma, a OS
defende a importancia de um ambiente inclusivo, no qual todas as criancas tém igualdade
de direitos, deveres e oportunidades com voz e participagdo ativa no seu

desenvolvimento, sentindo-se escutadas e respeitadas.



2.1.3. Observar os espacgos, materiais e tempos — Caracterizacao da organizacio

do Ambiente Educativo

2.1.3.1. Um olhar focado no espaco e materiais

A sala apresenta-se estruturada com base nos principios descritos no MEM, sendo
constituida por um total de seis areas devidamente organizadas (4Anexo D): Faz de conta;
Jogos/construgdes; Oficina da escrita; Biblioteca; Laboratorio das Ciéncias e Matematica;
Atelier de artes e Area polivalente. O respetivo espago promove a participagio de todas
as criangas, enquanto sujeitos ativos, inseridas num ambiente democratico. Cada
respetiva drea apresenta a sua identificagdo com um inventério (4dnexo E) que contém:
nome da area; os materiais presentes (o que temos); as tarefas que podem ser realizadas
(0 que podemos fazer) e, por fim, as aprendizagens a adquirir (o que podemos aprender).
A sala ¢ espacosa e luminosa, uma vez que contém trés janelas bastante amplas e com
uma varanda, na qual as criangas desenvolvem multiplas brincadeiras e interacdes entre
si, observando, simultaneamente o recreio e o espago exterior a OS.

Para além disso, no interior da sala, ¢ de salientar a presen¢a de um conjunto de
instrumentos de regulacdo com diferentes fungdes (planeamento, avaliagcdo e registo),
nomeadamente: mapa das presengas; mapa quero contar, mostrar ou escrever; mapa das
tarefas; planos do dia; plano das atividades; diario; calendario; mapa do tempo; regras de
grupo; lista de projetos; agenda semanal e o mapa de aniversarios (4dnexo F). Assim
sendo, torna-se essencial dar a conhecer a planta da sala, como forma de promover ao/a
leitor/a uma observacdo global da sala a ser descrita (4nexo G).

No interior e exterior da sala estdo presentes um conjunto de espagos especificos
e educativos com intencionalidade, nomeadamente os placares das paredes, que vao
sendo preenchidos com o grupo desde o comego. Além disso, as paredes junto a sala
também transmitem varios registos escritos e fotograficos que as criangas realizam com
as suas familias, a fim de apresentarem as suas praticas culturais familiares. Importa
referir que a respetiva partilha, nas paredes, também acontece nas restantes salas da OS,
desde o bergario ao 1.° CEB (4nexo H). Assim sendo, considero que seja fulcral, no

presente capitulo, estabelecer uma alusdo com a temadtica de investigagdo da PPSII, na



medida em que a mesma centrar-se-4 nas praticas culturais familiares proporcionadas as
criangas.
2.1.3.1. Um olhar focado no tempo

O dia a dia do grupo de criangas, da sala na qual realizo a PPSII, ¢ organizado pela
agenda semanal (da resposta e organiza as propostas e interesses das criangas) que se
encontra fixada numa das paredes da sala. Contudo, apesar dessa orientacdo existe uma
flexibilidade na rotina (Anexo F), de acordo com as motivacdes e necessidades das
criangas. Tendo como referéncia a opinido de Niza, Novoa (2012) refere que “a escola
deve estar organizada de um modo que respeite as criangas, assegurando uma relagao
educativa feita de autenticidade e de respeito” (p. 20).

Folque (2014) real¢a a importancia de dois grandes momentos, caracteristicos do
MEM, que organizam o tempo das criangas no interior do estabelecimento educativo, que
¢ passivel de ser observado no contexto no qual estou inserida. O periodo da manha ¢é
caracterizado pelo trabalho, pesquisa ou atividades selecionadas pelas criangas, ao longo
das areas de atividades. Além disso, também € nesse momento que se inicia ou continuam
os projetos. Desta forma, o trabalho mais autébnomo da crianga (de escolha auto iniciada
pela crianga), seja individual, a pares ou em pequenos grupos € bastante privilegiado. O
periodo da tarde ¢ marcado pelas tarefas planeadas de atividade cultural e de tempo
curricular em coletivo, dinamizadas pela educadora ou auxiliar, criancas e outro/a (s)
convidado/a (s). O tempo destinado a comunica¢do também ¢ visivel nas reunides da
manha e em outros momentos do dia a dia. Nesse sentido e com o intuito de dar a conhecer
o dia a dia das criancas, de forma mais pormenorizada, torna-se imprescindivel apresentar

o dia tipo (Anexo 1) e as rotinas institucionais no tempo-espago (4nexo J).

2.1.4. Relagoes entre o/a (s) adulto/a (s) da OS — Conhecer a Equipa Educativa

A equipa educativa da respetiva OS ¢ formada por cinco membros na dire¢do; oito
educadoras de infancia (trés do jardim de infancia e cinco da creche); quatro professoras
de 1.° ciclo (uma assume o cargo de diretora pedagogica do 1.° CEB); uma técnica e um
professor de apoio ao 1.° CEB; uma diretora técnica da valéncia em creche (que também
¢ educadora de infancia), 10 auxiliares de acdo educativa (trés do jardim de infancia e

sete da creche); quatro elementos responsaveis pelo apoio geral (uma auxiliar polivalente,



um elemento responsavel pela limpeza e dois elementos destinados a cozinha); sete
professores especialistas e, por fim, dois membros responsdveis pelo gabinete de
psicologia. E importante referir que existem diversos elementos da equipa que assumem
mais que um cargo na OS. Ao longo da pratica foi observavel uma relacdo positiva e uma
proximidade entre os profissionais da OS, bem como com as proprias criangas, de
diferentes idades, mostrando-se seguras e confortaveis com qualquer dos elementos que
constitui a equipa educativa.

No que respeita a equipa educativa da sala, ¢ de mencionar que ¢ formada por uma
educadora de infancia e uma AAE. A educadora também assume o cargo de socia do
estabelecimento educativo e também o cargo de diretora pedagogica do JI. A AAE
trabalha hé cerca de sete anos na OS, acompanhando algumas criangas do grupo desde o
ano passado. Da observacdo realizada, pode afirma-se que ambas as adultas da sala
estabelecem uma relagdo de confianga e bastante harmoniosa entre si, mas também com

todo o grupo, centrada na promocao dos direitos das criangas.

2.1.5. Conhecer os atores principais — Observar e caracterizar o grupo de
criancas

O grupo de criangas da sala de JI, na qual realizo a PPSII, ¢ composto por 25
criangas, entre as quais 14 sdo do sexo feminino e 11 do sexo masculino. Tendo como
referéncia a tabela 2 (4nexo K) as idades das mesmas encontram-se compreendidas na
faixa etaria dos 4 aos 6 anos. No que respeita ao percurso institucional do grupo constata-
se que todas as criangas ja se encontram familiarizadas com a organizag¢ao socioeducativa,
sendo de referir que 10 criangas iniciaram o seu percurso institucional no bergario; trés
iniciaram o seu percurso na sala dos 12 aos 24 meses; quatro na sala dos 24 aos 36 meses;
seis na sala dos 3-4 anos e duas da sala dos 4-5 anos.

O grupo ¢ bastante dindmico, interessado e participativo, derivado da sua rotina
que implica que estejam numa constante atividade, seja em propostas planeadas, seja em
brincadeiras ou na concretizacdo de tarefas e projetos. Nao obstante, em momentos de
partilha de ideias e opinides, como na reunido da manhd e em outras situagdes em
coletivo, como também nas alturas da narracdo de histdrias, por vezes, nem todas as

criangas respeitam o tempo e a palavra do outro.
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No que respeita aos interesses do grupo ¢ de referir que as criangas, apesar de
frequentarem as vérias areas da sala de forma auténoma (conhecem os recursos que as
constituem, bem como a quantidade de criangas que devem estar em cada uma) e ao seu
proprio ritmo, verifica-se que a maior parte das criancas do género masculino assume
uma tendéncia em usufruir a drea dos jogos e construgdes®, nomeadamente a utilizagdo
de legos e dos blocos magnéticos, maioritariamente, para uma diversidade de construgdes.
Nio obstante, a utilizagdo de jogos de mesa®, nomeadamente jogos de tabuleiro, de
encaixe ¢ de memoria também costumam ser do interesse de algumas das criangas do
grupo, independentemente do seu género. As criangas do género feminino encontram-se,
frequentemente, na area do atelier de artes’ concentrando o seu tempo na pintura no
cavalete, na utilizagdo de carimbos de tintas, como também na realizagao de desenhos
nos seus cadernos, elaborando também recortes e colagens com as revistas presentes na
sala. A biblioteca ® é utilizada de forma frequente pelo grupo, seja por iniciativa propria,
como também nos momentos em atividades, através das quais as criangas encontram-se
divididas em pequenos grupos. O faz de conta °® também constitui um interesse de algumas
criangas do grupo. No que respeita a area da oficina da escrita e do laboratorio de
ciéncias e matemadtica, ¢ de realcar que sdo menos utilizadas pelo grupo, no comego da

PPSII. Porém, tenho assistido a um aumento significativo no interesse por ambas as areas.

> Enquanto os meninos permaneceram na area dos jogos e construgdes: o Carlos realizou uma
grande constru¢ao com blocos magnéticos (iman); O Manuel, Pedro Sm, Pedro Sl, o Miguel e o
Henrique utilizaram os legos, sendo que cada um realizou a sua propria construcdo. (Nota de
campo, dia 3 de novembro de 2023, registo n.® 308).

® Moisés e Vasco também brincaram entre si, a partir da exploracio do jogo designado Polyssimo,
que corresponde a um jogo de paciéncia com 11 pegas em madeira para construir um quadrado
perfeito. (Nota de campo, dia 03 de outubro de 2023, registo n.° 31).

" A Luisa E. estava na drea do atelier de artes, mais concretamente na pintura com tintas, a partir
do Icantilete. (Nota de campo, dia 09 de outubro de 2023, registo n.° §1).

8 Eu e a educadora fomos separar as mesas, colocando as cadeiras, a0 mesmo tempo, e iamos
chamando algumas criancas. Enquanto as restantes ficaram na area da biblioteca. No final
trocariam. (Nota de campo, dia 23 de outubro de 2023, registo n.® 245).

% A Luisa T., a Mariana e a Camila estavam a brincar juntas no faz-de-conta, observando-as a
brincar “aos pais e as maes”. A Camila tinha ao seu lado o carrinho de nenuco, fazendo de conta
que era o seu filho, dando-lhe beijinhos e cuidando dele no carrinho A Mariana ¢ a Luisa T.
estavam a preparar o pequeno-almoco, convidando-me para me sentar. A Mariana distribuiu os
pratos e a Luisa tinha a chaleira para colocar cha no meu copo e no da Camila. Nota de campo,
dia 11 de outubro de 2023, registo n.° 122).
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No espaco exterior, destinado ao recreio, as criangas evidenciam um grande
entusiasmo por brincar com "materiais de constru¢do (nomeadamente pegas de lego),
estruturados e ndo estruturados, e alguns instrumentos da cozinha presente neste espago,
conferindo-lhes diferentes utilidades nas suas brincadeiras. Tal como Paula e Foschiera
(2020) defendem “brinquedos ndo estruturados facilitam o desenvolvimento infantil,
geram mais aprendizagens e conscientizagdo para uma educacdo de criangas nao
consumistas; fornecem a elas um desenvolvimento intelectual e fisico, uma vez que
precisam imaginar, criar € pensar para realizar os seus proprios brinquedos, usando as
suas identidades e personalidades para o panejamento de suas construcdes” (p. 8). O jogar
futebol, o saltar a corda'! e os jogos sociais no recreio'? tém despertado um grande
interesse pelo grupo, ndo so entre as criangas da sala, na qual me encontro a caracterizar,
como também com criangas de outras salas.

Relativamente, a agenda semanal ¢ de mencionar que a dinamizagdo de historias,
as experiéncias, 0s jogos sociais'> e a culindria' correspondem aos momentos da
respetiva agenda que o grupo evidencia um maior interesse e entusiasmo, sendo notdria
o envolvimento do grupo e a participagdo oral da maior parte das criangas.

No que respeita a autonomia do grupo, observa-se que as criangas sao autdbnomas
nos seus cuidados diarios de higiene, quer no controlo do esfincter, quer na lavagem das
maos. No que concerne as praticas alimentares, o grupo come autonomamente, cCOmo

também ¢ autbnomo ao arrumar o seu prato e copo e, ainda, quando vao buscar as suas

19° A Mariana estava com um pau vermelho, mas utilizou-o como se fosse uma varinha magica.
(Nota de campo, dia 04 de outubro de 2023, registo n.° 46).

' Apés 0 almogo, a Luisa E, a Petra e a Margarida foram saltar a corda. Enquanto a Luisa E.
saltava as restantes rodavam a corda. (Nota de campo, dia 3 de novembro de 2023, registo n.°
317).

'2 De seguida, as criangas foram brincar para o recreio. Varias criangas demonstraram interesse
em brincar ao jogo do camaledo, nomeadamente: Luisa E., Pilar., Petra., Carolina G., Margarida,
a Laura, a Sara, o Vasco e o Manuel. (Nota de campo, dia 31 de outubro de 2023, registo n.® 299).
" De seguida, em conjunto emergiu um dialogo sobre qual seria o jogo que iriamos partilhar com
o respetivo grupo de criancas. Varios foram os jogos mencionados: Jogo da mama da licenga;
Jogo da raposa; Jogo do camaledo; Jogo da estatua; Jogo da mantinha; Jogo dos peixinhos; Jogo
da Mama Loba. (Nota de campo, dia 31 de outubro de 2023, registo n.° 291).

4 Apos as criangas se sentarem eu e a auxiliar de acdo educativa, enquanto colocavamos os
ingredientes e instrumentos necessarios para a realizacdo de panquecas em cima de uma das
mesas, as criangas iam mencionado oralmente a designacdo de cada um, mostrando-se bastante
interessados e motivados. (Nota de campo, dia 04 de outubro de 2023, registo n.° 58).
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lancheiras. Ndo obstante, durante o almogo'>, verifica-se que a utiliza¢do simultinea do
garfo e da faca nem sempre ¢ frequente por varias criangas. Quando as criangas tém de se
descalgar para o ginasio, calgam autonomamente os sapatos destinados a este espago!®.
No que respeita a linguagem oral, ¢ de referir que a maior parte das criangas
participa oralmente em varios momentos do seu dia, sobretudo na reunido da manha, na
qual se exprimem com facilidade e, cada vez, de forma mais explicita e pormenorizada e
pouco e pouco vao construindo frases mais longas e completas. Porém existem quatro
criangas que dispde dos servigos da terapia da fala, sendo que uma das criangas também
¢ acompanhada por um psicomotricista € uma outra apresenta uma limitagdo cognitiva
hereditéria, encontrando-se sinalizada pelo Sistema Nacional de Interven¢do Precoce na
Infancia (SNIPI) em regime de vigilancia, sendo também acompanhada por um/a
terapeuta ocupacional. Em relacdo a escrita, as criangas estdo habituadas a escrever o seu
nome em varias situacdes do seu dia a dia, seja no didrio, seja no mapa quero contar,
mostrar ou escrever, seja nas pinturas ¢ desenhos e outras tarefas que realizam. !7 Ao
longo do tempo, tenho verificado que o gosto pela escrita, quer no computador, quer no

papel, quer por carimbos tem sido alvo de grande interesse por parte de certas criangas!®.

!> Durante o almocgo, as criangas continuam a comer autonomamente usando, por vezes o garfo e
a faca simultaneamente. Isto é, ha criancas que utilizam somente o garfo esquecendo-se da faca
e, por isso, eu e a auxiliar insistimos varias vezes para que utilizem esses dois talheres ao mesmo
tempo. Quando as criancas terminaram a fruta, levaram a sua casca para o lixo, bem como o copo
para uma das bancadas. Ao longo dos dias, tenho verificado que as criangas costumam agradecer
quando algo lhes ¢ dado algo, por exemplo agua, o prato principal e a fruta. (Nota de campo, dia
10 de outubro de 2023, registo n.° 107).

1 Apés a sessdo de educacio fisica, as criancas voltaram a sala. A maior parte do grupo calgou
autonomamente os sapatos, sendo que a Camila e o Pedro SI necessitaram da minha ajuda para a
respetiva tarefa. (Nota de campo, dia 24 de outubro de 2023, registo n.° 250).

7' As criangas conseguem escrever o seu nome, bem como os niimeros da data, identificando-os
oralmente, isto ¢, a auxiliar escreveu num papel a data (2- 10 —2023) e as criangas reconheceram
rapidamente cada algarismo e conseguiram desenha-los, tendo como referéncia visual o respetivo
papel. Contudo, ha criangas que ainda necessitam de algum auxilio na escrita do seu nome, como
a Camila, Sebastido e o Miguel. (Nota de campo, dia 02 de outubro de 2023, registo n.° 7).

'8 A Mariana decidiu dedicar o seu tempo da manhi na drea da oficina da escrita, na qual escreveu
varios vocabulos alicercados aos meios de transportes, recorrendo aos cartdes com a designagio
¢ a imagem alicercada a cada um deles. (Nota de campo, dia 07 de novembro de 2023, registo
n°348). / Enquanto estava no projeto dos carros, a Luisa E. permaneceu na drea da oficina da
escrita a colar as letras do abecedario, como também efetuou carimbos de letras e, ainda, procedeu
a escrita de palavras alicercadas a tematica de vestuario. (Nota de campo, dia 06 de novembro de
2023, registo n.° 331).
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No que respeita a resolucdo de conflitos algumas criangas tendem a recorrer a
mediacdo do/a adulto/a, a fim de o solucionarem. Por outro lado, o respetivo grupo
apresenta comportamentos de preocupagdo com o outro € de cooperagdo!®. As criangas
comunicam as suas emocdes, através da sua expressdo facial / corporal e por meio de

palavras?’,

2.1.6. Conhecer as familias dos atores principais — Caracterizacao das familias

das criancas

O espago educativo da OS privilegia a participagdo da familia e, por isso, torna-
se crucial construir, entre si, uma relacdo de confianca, de empatia, de respeito, de
cooperacdo e de compreensdo, devendo trabalhar em parceria.

As familias do contexto no qual realizo a PPSII apresentam uma condig¢ao social
média e média-alta (Cf. 2.1.6) proporcionando as criangas experiéncias enriquecedoras,
do ponto de vista social, cultural e artistico, que, posteriormente, sdo partilhadas nas
reunides da manha com todo o grupo, como também fixadas nos placares da sala e nas
paredes exteriores & mesma.

A maior parte das familias € caracterizada por apresentar uma estrutura nuclear e
extensa composta por pais e filhos, porém existe uma familia monoparental caracterizada
por pais divorciados. Em relagdo a faixa etaria das maes das criangas ¢ notorio que as
idades compreendem os 32 e os 44 anos, enquanto a idade dos pais encontra-se entre 0s
36 e os Slanos (4nexo L).

Tendo como referéncia o artigo de Sa (2002) existe um conjunto de quatro
critérios, que integram o modelo tedrico conceptual defendido por Licinio Lima que

assenta nos critérios de democraticidade (participagdo direta e indireta), de

' Enquanto observava as criangas a interagirem, a Pilar chamou-me.

Pilar — “Sara anda c4 preciso de ti.”; Estagiaria — “O que € que se passa? ; Pilar — “A Petra tinha
a mao aqui e a Cuca (Carolina G.) arranhou sem querer. Depois a Cuca deu um abrago a Petra e
pediu desculpas.” Nesse momento, a Carolina G. acompanhou a Petra até a casa de banho. (Nota
de campo, dia 3 de novembro de 2023, registo n.° 312).

2 Apés o almogo, a Ema aproximou-se de mim a chorar e com um olhar muito triste.

Ema - “Tenho saudades da minha mae” (emocionando-se); Estagiaria - “O meu amor, eu sei e
percebo o que estas a sentir. Mas pensa que o dia vai passar muito rapido. Quando fores a ver ja
estds com a tua mae. Queres um abrago?”’; Ema - “Sim quero” (acenando com a cabeca). Eu e a
Ema abragdmos-mos durante alguns segundos, transmitindo a ambas as partes forca e seguranga
Nota de campo, dia 27 de outubro de 2023, registo n.° 276).
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regulamentacdo (participacdo formal, informal, ndo formal) de envolvimento
(participagdo ativa e passiva) e de orientacdo (participacao convergente e divergente).
Nas reunides de pais, de cariz geral e particular, a presenca dos pais corresponde

a uma o6tima forma de participarem diretamente na educagao das criangas.

Os pais t€m acesso diariamente a todos os espacos da OS, inclusive costumam
entrar com as criangas no interior da sala, acompanhando-as no registo da sua presenca
no mapa respetivo, bem como no mapa relativo as novidades que as criangas desejam
partilhar na reunido da manha (“Quero contar, mostrar ou escrever”)*'. Desta forma,

verifica-se a presenca de uma participagdo direta dos pais na regulacdo dos instrumentos

de pilotagem. Além disso, os pais também estdo sensibilizados para a importancia de
observarem o que se encontra exposto nos placares da sala, bem como nas paredes da
escola. Ao observarem as informagdes expostas, também sdo convidados a contribuir com
sugestdes de propostas de atividades e de projetos, como também a dinamizarem

momentos com e para o grupo, participando_diretamente e ativamente no dia a dia do

grupo. As familias tém total liberdade de se deslocar a sala, a fim de providenciarem ao
grupo determinadas situagdes, seja de culinaria®’, seja de apresentacdo das suas
colegdes?®, seja de partilha de informagdes sobre as suas profissdes?, ou de qualquer

outro momento que potencie uma participacdo ativa.

A participacdo indireta das familias também se encontra presente nas partilhas de

novidades que as criangas apresentam ao grupo, durante a reunido da manha, seja a partir

2! No periodo da manh, alguns pais acompanharem os seus filhos/as a sala, observando-os/as no
registo da sua presenca. Desta forma, torna-se fundamental que os pais tenham acesso a sala de
atividades, para que possam compreender o que ¢ realizado durante a manha, e a forma como as
criangas se encontram dispostas na sala. O seu acompanhamento até ao respetivo espago,
possibilita conceder conforto e seguranga as criangas. (Nota de campo, dia 03 de outubro de 2023
registo n.° 33).

22 No final da tarde, a mie do Sebastiio veio até a sala 3 do JI elaborar em conjunto com as
criangas uma receita de gelado com iogurte natural, bananas congeladas e manteiga de amendoim
e algumas pepitas de chocolate. Todas as criangas permaneceram atentas e entusiasmadas ao
longo do processo (Nota de campo, dia 6 de novembro de 2023, registo n.° 339).

 Nesse momento inicial da manhi, o pai da Maria Jodo apresentou a sua colecio de minerais e
fosseis. (Nota de campo, dia 23 de outubro de 2023, registo n.® 233).

* Os pais da Margarida, na manhi do dia 17 de novembro de 2023, vieram a sala apresentar um
conjunto de recursos minerais, a fim de dar a conhecer ao grupo, a partir de varios objetos e
materiais do dia a dia, a sua origem e de que materiais sdo feitos, partilhando varias informacoes
sobre as suas profissoes. (Nota de campo, dia 17 de novembro de 2023, registo n.° 413).
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de passeios e de outras visitas culturais que tenham realizado em familia, seja através da
partilha de algum objeto ou de alimentos. As familias realizam com as criangas registos
escritos e fotograficos, de determinados momentos sociais e culturais, que providenciam
aos seus filhos, que tém sido constantemente partilhados pelas criancas em grande grupo.

Ao longo do tempo, tem sido notdrio o interesse e a disponibilidade das familias
ao contribuirem na concretizacdo de momentos de convivio, sendo convidados,

simultaneamente, a participar diretamente nos eventos festivos organizados na OS, seja

aniversarios de criangas, seja o lanche de Halloween® e de Natal, seja no Dia da Mae, do
Pai, entre outros. (Projeto Educativo da OS, 2021). De forma a estabelecer uma
continuidade com o ano passado, a educadora convidou os pais a participarem no projeto
familia-leitora. Inicialmente, pediu a cada crianca para em conjunto com o0s pais
escolherem um livro, a fim de o incluir no projeto. Portanto, no respetivo projeto existe
um conjunto de 25 livros, que semanalmente vao para casa das criangas. Isto €, as sextas-
feiras, cada crianga escolhe um dos livros, que se encontram expostos nas mesas, a fim
de o levar para casa para procederem a sua leitura com a familia, como também sdo
desafiados a responder ao desafio relativo a cada obra. Os respetivos desafios foram
criados pela educadora com a colaboragdo de uma das maes da sala, evidenciando uma
participagdo direta na concretizagdo previa do projeto. Ao longo do tempo tem sido
observavel, as familias, tal como no ano passado, a respeitarem os objetivos estipulados
no projeto familia-leitora, mostrando-se recetivos e entusiasmados sempre que as criangas

levam um novo livro para casa, sendo visivel uma participacdo convergente.

Em suma, a participagdo e envolvimento da familia, também depende da agdo
conjunta da equipa educativa. Assim sendo, um dos objetivos da OS, citado no seu Projeto
Educativo (2021), assenta em “trabalhar segundo um isomorfismo pedagogico, no qual a
abordagem que fazemos em equipa, com as criangas e com a comunidade, na qual se

inclui a familia, ¢ sempre segundo os mesmos valores e principios.” (p. 110).

2 Da parte da tarde, além do lanche normal, todas as criangas da OS tiveram direito a um lanche
partilhado da festa de Halloween, presente no refeitorio. Cada crianga, com a sua familia, trouxe
uma comida para partilhar no respetivo lanche de convivio. (Nota de campo, dia 31 de outubro
de 2023, registo n.° 302).
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3. ANALISE REFLEXIVA DA INTERVENCAO
PEDAGOGICA



3.1. Quais as minhas intencdes para a acio pedagogica??®

No comeco deste capitulo explicitarei de forma fundamentada, as minhas
intengdes para com o grupo de criangas (cardcter global e particular), familias, equipa
educativa e, por fim, a comunidade. Nao obstante, ¢ de referir que no processo de reflexdo
das mesmas tive em atencdo os principios metodoldgicos que norteiam o modelo
pedagogico do Movimento da Escola Moderna e, consequentemente, a pratica educativa
da Educadora Cooperante e da Auxiliar de A¢ao Educativa. Portanto, torna - se essencial
recuar até ao Cf. capitulo 2. a fim de compreender de que forma as minhas inteng¢des para
a acdo serdo adequadas e verosimeis conforme as particulares, interesses e necessidades
das criangas e do proprio grupo, como também da familia, da equipa educativa e da

comunidade.

3.1.1. Intencdes para com as criancas

A selecdo relativa as intengdes para com as criangas resultou de um processo
reflexivo e consciente sobre os principios que norteiam a OS, como também dos meus
proprios fundamentos relativamente ao que considero ser crucial no contexto atual de PPS
II. Nesse sentido comegarei por descrever um conjunto de intengdes de caracter global,
em relacdo ao grupo de criangas e no final deste subcapitulo descreverei algumas
intengdes mais especificas do proprio grupo.

Antes de mais, o vinculo que se estabelece com o grupo de criangas torna - se
essencial para que se sintam seguros e confortaveis com a minha presenga. Nesse sentido,
pretendi construir uma relacio de proximidade e de confianca com o grupo
respeitando os interesses, necessidades, caracteristicas e particularidades de cada
crianca e do proprio grupo, de forma a estreitar as nossas relagdes ao longo destes
quatro meses. Tendo como referéncia a Carta de Principios para uma Etica Profissional
(APEI, 2011), qualquer profissional de educagdo deve “respeitar toda a crianga,
independentemente da sua religido, género, etnia, cultura, estrato social ou com

necessidades educativas especiais, incluindo-a e promovendo e divulgando os seus

%O respetivo capitulo corresponde a uma versdo sucinta do seu formato original. Por isso,
convido o/a leitor/a a proceder a uma andlise mais completa das intengdes para a agdo, presente
no portefolio individual da pratica, disponibilizado em anexo. (4nexo A).
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direitos consignados na Conven¢do Internacional dos direitos das criangas” (p. 1).
Durante a PPSII, tive em aten¢do a presente inten¢cdo, uma vez que nos momentos
destinados a rotina, ao brincar e/ou as atividades propostas estabeleci uma proximidade
com todas as criangas, com o intuito de conhecer os seus interesses e necessidades,
garantindo sempre o respeito pelo ritmo e a individualidade das criangas. Assim sendo,
tornou-se essencial referir que as atividades que proporcionei ao grupo, foram
planificadas e refletidas, tendo em consideragdo os seus interesses e curiosidades
partilhados ao longo do tempo.

Ao longo do meu percurso na PPSII, tive como segunda inten¢do observar
atentamente a forma como as criancas brincam e interagem entre si, como também
participar nas suas brincadeiras, caso assim o permitam. De acordo com Katz (s.d.),
“as interacdes que estabelecem com os seus pares permitem as criangas tomar consciéncia
dos resultados das suas agdes para com os outros e dos outros para consigo. Estas
permitem que as criancas compreendam, respeitem e se apropriem de valores
fundamentais para toda a sua vida.” (citado por Desidério & Pereira, 2019, p. 49). Além
de assumir o papel de observador/a, o/a educador/a pode e deve integrar-se nas
brincadeiras com as criangas, caso assim o permitam, aceitando o papel que lhe for
atribuido e interagindo com as mesmas. Conforme Fabiani et al. (2016), “o educador pode
brincar com as criangas a pedido destas, aceitando o papel que lhe for designado ou pedir
para entrar na brincadeira, interagindo com as criangas na situagdo imagindria que elas
estiverem vivenciando” (p. 137). Posto isto, a respetiva intencdo foi também
concretizada, na medida em que diariamente observei atentamente as brincadeiras das
criangas, quer no interior da sala, quer no espago exterior (recreio). A respetiva
observagdo foi essencial, a fim de melhorar os meus conhecimentos sobre as

caracteristicas e interesses individuais e coletivos®’. Para além disso, enquanto observava,

27 Pela primeira vez, desde o comeco do estigio, observei algumas criangas a brincarem nos
matraquilhos, nomeadamente a Luisa E. a Ema e a Julieta que, posteriormente, aceitaram a
presenca da Mariana, da Petra, da Pilar e da Carolina G.

A Luisa E. e a Ema estavam a jogar juntas contra a Julieta e a Mariana. As criancas interagiram
sobre algumas regras dos matraquilhos.

Luisa E. — “Meninas ndo podem dar muitas voltas com os bonecos. Temos de agarrar e chutar a
bola com os bonecos”
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fui varias vezes convidada pelas criancas a participar nas suas brincadeiras, o que se
tornou fulcral na constru¢do de uma relagdo de proximidade com o grupo. 2 Assim sendo,
a medida que interagia com o grupo, sobretudo a partir de didlogos e de momentos
destinados ao brincar, tive a possibilidade de conhecer cada vez melhor o grupo.

Pelo facto de serem tdo curiosos e despertos para novidades, considero que foi
fundamental providenciar momentos de experimentacio e descoberta. Por isso,
enquanto estagiaria e futura educadora ¢ essencial “valorizar e criar oportunidades para
que o sentimento de descoberta esteja presente no processo de aprendizagem,
promovendo-se desde cedo uma atitude curiosa e exploradora” (Bilton et al., 2017, p. 28).
A titulo exemplificativo, durante a pratica, apercebi-me do interesse das criangas em
realizar vérias experiéncias. Assim sendo, fui sempre ao encontro das motivacdes e
desejos do grupo, propondo, consequentemente, um conjunto de experiéncias que
proporcionaram momentos de grandes descobertas, como foi o caso da experiéncia de
flutuagdo?®, do bolor’, do airbag caseiro®', entre outras. Nesse sentido, uma outra
intenc¢do, que se encontra interligada com a anterior, passou por estimular a curiosidade,

o pensamento logico e o impeto exploratorio.

Ao observar as criangas percebi que € uma brincadeira pouco frequente no grupo, uma vez que
no recreio as brincadeiras mais comuns sdo: faz de conta nas casas; a utilizacao de pecas legos
como materiais ndo estruturados e, ainda, o saltar a corda. (Nota de campo, dia 23 de outubro de
2023, registo n.° 232).

28 O Vasco, 0 Moisés e o Miguel estavam a jogar a um jogo de empilhamento de torres com pegas
retangulares coloridas sobrepostas entre si. Cada crianga langou o dado composto por varias cores
nas suas faces. Apds o seu lancamento, as criangas observaram atentamente a face virada para
cima, a fim de observar qual a cor presente na respetiva face. De seguida, retiraram, da torre
mencionada, uma pega com a cor da face do dado, com bastante cautela para que a torre ndo
caisse. Ao aproximar-me as criangas convidaram-me a participar, realizando todo o processo
descrito anteriormente. (Nota de campo, dia 11 de dezembro de 2023, registo n.° 504).

2 As 10h45, apos as criangas terem arrumado a sala, estavam sentadas no tapete, tendo sido
comunicadas que iriam participar numa experiéncia de flutuacdo/ndo flutuacdo. Além disso,
também foram informados que seriam divididos em dois grupos. (Nota de campo, dia 19 de
outubro de 2023, registo n.° 215).

30 Estagiaria — “E isso mesmo. Além do pé, também pode surgir um fungo no pao que se chama
bolor”. As criangas repetiram oralmente a respetiva palavra.

Estagiaria — “Por isso queria desafiar-vos fazer uma experiéncia sobre o pao. Tenho aqui 4 fatias
de paes”. (Nota de campo, dia 13 de outubro de 2023, registo n.° 157).

3! Enquanto as criangas estavam a arrumar a sala, questionei quais ¢ que gostariam de participar
na experiéncia do airbag caseiro. Vérias criangas colocaram o seu brago no ar. Por isso, decidi
dividi-las em dois grupos (Nota de campo, dia 24 de novembro de 2023, registo n.® 448).
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Tendo em consideracdo a importancia do meio natural para o crescimento e
desenvolvimento do grupo, torna-se fulcral promover o contacto das criangas com a
natureza e com espacos de fruicio ao ar livre, através dos quais as criangas possam ser
livres a realizar diversas descobertas através das suas brincadeiras, de forma individual
ou em cooperagdo. Na otica de Bilton et al. (2017), “ao ar livre, em contacto com a
Natureza, surgem multiplas surpresas e oportunidades de exploragdo, que enriquecem o
brincar da crianca” (p. 28). De acordo com Paula e Foschiera (s.d.) os ambientes naturais
sdo essenciais para o desenvolvimento infantil saudével, na medida em que estimulam
todos os sentidos, possibilitando, as criangas, “compreender os reais significados para a
realizacdo de cuidados com o meio ambiente; pensard na sustentabilidade em primeiro
lugar, amara seu espago, suas plantas, seus animais; avaliara melhor a sua satude, tera
consciéncia e responsabilidade pela natureza” (p.4).Tal como foi mencionado pelos
diferentes autores, o contacto com a natureza ¢ crucial no desenvolvimento das criangas.
Por isso, ao longo da minha pratica decidi cumprir com a respetiva intengdo ao
proporcionar diversos momentos ao ar livre, nomeadamente: recolha de elementos
naturais, a reunido da manhd*? e o jogo do/a rei/rainha manda®* e um exercicio de
relaxamento* no parque/mata.

Um outro interesse que caracteriza o grupo ¢ a escuta ativa de historias e, para tal,

continuei a promover o interesse no contacto com livros5, mas também com outros

32" Assim que chegdmos ao parque, eu e a educadora com a ajuda de algumas criangas colocamos
as duas mantas sob a relva. Vérias criangas sentaram-se ao redor das mantas, enquanto outras
ficaram sentadas em cima de troncos. Os responsaveis da semana, como a Carolina G. e o
Sebastido ficaram ao lado um do outro, a fim de iniciarem a reunido da manhd. Primeiro
recorreram ao mapa quero contar, mostrar ou escrever, dando a palavra a cada crianga que tinha
o seu nome escrito. (Nota de campo, dia 15 de novembro de 2023, registo n.® 408).

33 Apés a reunido da manh3, na mata, desafiei o grupo a participar no jogo intitulado: O Rei/A
rainha manda. Algumas das criangas ja reconheciam o jogo, enquanto outras ndo. Por isso,
expliquei-lhes que seria a rainha e, por isso, iria desafiar o grupo a realizar os desafios descritos
na imagem ao lado. As criangas gostaram bastante de fazer de conta que eram varios animais no
meio da natureza, reproduzindo os seus sons e alguns gestos. (Nota de campo, dia 15 de novembro
de 2023, registo n.° 408).

3* No final da concretizagdo dos vérios desafios propds ao grupo um exercicio de relaxamento:
enquanto algumas criancas deitaram-se na manta, outras permaneceram sentadas sob os troncos
de olhos fechados, em siléncio, a escutar os sons da natureza. (Nota de campo, dia 15 de novembro
de 2023, registo n.° 408).

3% No final da manha, narrei a obra intitulada Tu vais ser aquilo que quiseres (2023) de Sandra
Alonso. Do inicio ao fim da obra, as criangas permaneceram bastante concentradas e atentas aos
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suportes de leitura e, consequentemente, decidi apresentar diferentes formas de
dinamizar histérias®6. Tal como argumenta Mendes (2016), o/a adulto/ao redor da
crianca “deve criar contextos educativos que promovam e facilitem o contacto com
diversos suportes de leitura — revistas, jornais, livros de diversa tipologia — e deixar as
criangas manusearem livremente esses materiais diversificados, de modo a estimular a
sua curiosidade sobre o impresso” (p. 117). O contacto com os livros, devera ser o mais
precoce possivel, permitindo desenvolver “a sensibilidade estética, o espirito critico, o
pensamento divergente e a educa¢do emocional dos mais novo” (p. 118). A crianca ao
contactar com os livros “I€, imagina, sonha, sente, emociona-se (...) e, por fim, espelha
esse aprendizado em seu proprio mundo” (idem).

Tendo como base um dos principios que norteia a OS e, com o intuito de promover
um ambiente democratico no qual todas as criancas contém os mesmos direitos e deveres,
foi fulcral incentivar a tomada de decisées. De acordo com Ferreira (2006), “as criangas
tém um papel activo e central na tomada de decisdes e na condugdo, gestdo e regulagdo
dos seus movimentos, agdes e relacdes sociais, individualmente ou em grupos, exercendo
a sua autonomia na exploragdo e recriagdo do contexto” (p. 40). Em varios momentos do
dia a dia, as criancas assumiram um papel ativo nas suas proprias decisdes, por exemplo
na criagdo de uma nova capa para uma historia narrada®’, como também na selegdo de

materiais para a construgdo de carros®®, entre outros momentos. Desse modo, tornou-se

diversos sonhos apresentados pela personagem, relativamente a profissdo que gostaria de ter.
(Nota de campo, dia 6 de novembro de 2023, registo n.° 333). / No final da reunido da manha
narrei a obra intitulada Ndo te esquecas (2022) de Jane Godwin e Anna Walker. (Nota de campo,
dia de novembro de 2023, registo n.® 388).
3 Na parte da tarde, além da sessdo de musica, apresentei ao grupo a obra Ndo faz mal ser
diferente recorrendo ao castelet ¢ a marionetas de vara correspondentes a algumas das ilustragdes
do livro. (Nota de campo, dia 15 de novembro de 2023, registo n.° 411) / Apds o almogo,
acompanhei as criangas até a sala, na qual se sentaram na area da biblioteca. De seguida, iniciei a
dinamizagdo da obra: A surpresa de Handa, a partir de uma dramatizagdo, realizada por mim,
com a minha voz gravada (Nota de campo, dia 20 de novembro de 2023, registo n.° 426).
3"No final, informei as criangas que teriam de realizar individualmente uma nova capa para o livro
com um novo titulo e uma ilustragdo referente ao seu proprio titulo. Assim sendo, cada crianga
foi comegando a pensar num possivel titulo para a historia. Posteriormente, cada crianga iniciou
a sua ilustracdo de forma autonoma, recorrendo a sua criatividade e imaginacao. (Nota de campo,
dia 4 de dezembro de 2023, registo n.° 477).
3% Posto isto, a Laura, o Henrique, o Moisés, o Vasco ¢ o Pedro SI ajudaram-me a colocar os
materiais sob a mesa e foram selecionando os que preferiam para a concretizagdo dos seus carros,
sendo de referir que o Moisés e o Vasco realizaram em conjunto. Varios foram os materiais
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crucial envolver todas as crian¢as do grupo, incentivando a participacio, na medida
em que as criancas divulgaram e partilharam, vérias vezes, oralmente as suas ideias,
novidades e concecdes sobre uma diversidade de tematicas que emergiram em varias
situagdes do dia, seja na reunido da manha, seja em momentos de narra¢do de historias®,
seja em saidas ao exterior*, seja nas interagdes entre pares e com a equipa educativa*!,
seja nos momentos destinados ao brincar, seja nas atividades e projetos que marcam o
quotidiano do grupo. Segundo Tomas (2007), “a participagdo apresenta-se, entdo, como
condi¢cdo absoluta para tornar efetivo o discurso que promove direitos e, assim, a
promogao dos direitos de participacdo assume-se como um imperativo para concretizar a
crianga como sujeito de direitos” (p. 51).

Nesse sentido, se 0 grupo assume uma voz ¢ um papel ativo no seu crescimento
tornou-se crucial continuar a proporcionar um ambiente democratico que valorize a
escuta, as curiosidades, interesses e os direitos das criancas e do grupo. A rotina do

MEM possibilita as criangas serem sujeitos ativos com direitos e deveres ao longo da

utilizados para a construgdo dos carros, nomeadamente: cartdo, caixas de cartdo, rolos de papel
higiénico, tampas de garrafas e de iogurtes, rolhas, mini formas de brigadeiros, pompons, massa,
copos de plastico, caixa de ovos, entre outros.

Todas as criangas foram autonomas na selecao e na constru¢ao dos seus carros, evidenciando um
grande poder de decisdo sobre a forma como gostariam de ter os seus carros. (Nota de campo, dia
4 de janeiro de 2024, registo n.° 562).

3% Por ultimo, narrei a obra intitulada: O que fazer com uma preocupacio (2023) de Tom Percival.
O grupo permaneceu atento as ilustragdes e ao texto escutado. Nao obstante, por vezes tive de
pedir a algumas criancas para deixarem de falar entre si, sobretudo a Maria Jodo, Pedro SI,
Henrique e o Carlos. No final da narragdo emergiu um dialogo sobre as preocupagdes do grupo.
(Nota de campo, dia 17 de novembro de 2023, registo n.” 417).

% Na vila de Natal de Obidos, antes de entrarmos na casa do gigante, o Manuel observou um
castelo.

Manuel — “E um castelo abandonado com bruxas, dragdes e reis magos”

Luisa T. — “Também pode ter animais e monstros”

Manuel — “Acho que € o castelo do rei mago”

Valentim — “Acho que ¢ o castelo do Harry Potter”

Francisco — “Estamos no Natal do Harry” (Nota de campo, dia 13 de dezembro de 2023, registo
n°531).

*I' A Luisa E. comegou por partilhar comigo as prendas que tinha recebido no dia anterior.

Luisa E. — “Recebi quatro livros, uma camisola, uma oficina de madeira e outra de espetaculo.
Mas a que mais gostei foi a camisola”

Estagiaria — “Boa e ¢ quentinha?”

Luisa E. — “Sim ¢, amanha vou trazé-la e da para ver o reflexo na parede se tiver sol”

Estagiaria — “Boa, amanha mostras-me. Agora fiquei curiosa” (Nota de campo, dia 13 de
dezembro de 2023, registo n.® 524).
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rotina do seu dia a dia. Um dos momentos, caracterizados por um ambiente democratico,
corresponde as reunides da manhd*’, através das quais escuta atentamente todas as
novidades das criangas, que sdo partilhadas oralmente e por registos escritos e
fotograficos, de forma bastante entusiasta. Tal como argumenta Tomas (2007), “a
participagdo democratica ndo ¢ s6 um fim em si mesmo; ¢ também um direito processual,
mediante o qual é possivel realizar outros direitos, obter justica, influenciar os resultados
e denunciar abusos de poder” (p.49). Na otica de Ferreira (2010),
as criangas t€m “voz” porque tém “coisas” — ideias, opinides, criticas,
experiéncias, .... - a dizer aos adultos, verbalmente ou ndo, literalmente ou
ndo, mas estes s6 poderdo ter acesso a esse pensamento e conhecimento se
estiverem na disposicao de suspender os seus entendimentos e cultura
adultos para, na medida do possivel, aprenderem com elas os delas e assim
compreenderem o sentido das suas interac¢cdes no contexto dos seus
universos especificos (p. 157).
No que tange ao caracter particular ¢ de referir que as minhas intengdes para com
as criancas passaram pelas seguintes: incentivar o grupo a incluir a Camila nas suas

brincadeiras*’, de modo a proporcionar momentos de interagdo entre a respetiva crianga

#2 Na reunidio da manhi, os responséveis da semana, nomeadamente a Mariana e o Henrique foram
dando a palavra a cada crianga que tinha o seu nome escrito no mapa quero contar, mostrar ou
escrever.

1°: Ema — “Eu trouxe esse peluche. Tem pepitas no corpo e é colorido”

2°: Luisa E. — “Trouxe o livro do projeto da familia leitora, mas o desafio esta dentro do livro.”
Estagiaria — “Como se chama o livro?”

Luisa E. — “Perfeitamente normal”

Estagiaria — “Vou buscar. Qual era o desafio?”

Luisa E. — “Tinha de dizer uma coisa sobre mim. Eu sou a tnica brincalhona e no desenho
desenhei-me a mim e a Julieta”

Estagiaria — “Muito bem Luisa, estd muito bem desenhado”

3°: Pilar — “Eu trouxe este ledo. J& o tenho ha muito tempo”

4°: Manuel — “Quando acabar o dia vou com a mae. Ela vem fazer coroas a tarde”

5% Mariana — “Eu vi um filme do cdo Marmaduke. Ele era muito bom ¢ havia outro cio, o Zeus
que era muito mau porque enganou o Marmaduke. Era o Unico vildo da histéria” (Nota de campo,
dia 5 de janeiro de 2024, registo n.° 566).

43 Apos o almogo, observei que no interior da casa de madeira, a Luisa T., a Margarida, a Sara e
a Camila estavam a brincar entre si, as maes e aos pais. Nesse momento, fiquei somente a observar
a forma como interagiam entre si, bem como o facto de terem incluido a Camila na respetiva
brincadeira. A Camila estava muito feliz por participar na brincadeira. No inicio da minha pratica,
pude observar que a Camila brincava muitas vezes sozinha ou somente com uma ou duas criangas
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com as restantes (tal intencao foi sendo alcancada ao longo do tempo, tendo incentivado
outras criancas da sala a incluir a Camila nas suas brincadeiras); encorajar o grupo a ser
persistente e a ndo desistir dos seus objetivos*, face aos medos que emergiam (em
varias situagdes incentivei as criangas a ndo desistirem, refor¢cando a ideia de que sdo
capazes com esfor¢o, trabalho e dedicagdo); observar os comportamentos e atitudes do
Pedro Sm, sendo que em conjunto, pensdmos em diferentes estratégias de resolugdo dos
seus problemas e, consequentemente, incentivei-o nos momentos em que se sentir mais
revoltado para vir falar com um/a adulto/a ou para respirar fundo, sem recorrer a
violéncia.*>; também tive como intengdo dialogar de forma mais frequentemente, com
0 Miguel promovendo espacgos-tempos para que verbalizasse regularmente de forma a

146

ajuda-lo a estimular a produgdo do oral*®. Assim sendo, através das notas de campo

especificas da sala. No entanto, ao longo do tempo, tenho observado uma evolugao na forma como
interage com as restantes criangas da sala, verificando que o grupo tem demonstrado ser mais
recetivo para com a Camila (Nota de campo, dia 12 de dezembro de 2023, registo n.° 519)

* Inicialmente a Luisa E. ndo queria saltar a corda porque dizia: “Eu ndo sei saltar a corda”. Ao
escutar a opinido da crianga percebi que, enquanto adulta ao seu redor terei um papel crucial, a
fim de a incentivar a confiar em si e nas suas capacidades e, sobretudo a nao desistir. Nesse
sentido, incentivei-a a experimentar, informando-a que s6 aprendemos a tentar e a experienciar
as situagoes. Assim sendo, a Luisa E. saltou varias vezes a roda e, a pouco e pouco, foi aprendendo
a saltar cada vez melhor e com saltos cada vez mais seguidos. (Nota de campo, dia 11 de outubro
de 2023, registo n.° 131). / Luisa E.- “Eu trouxe a minha corda que a minha avo me deu.” A
respetiva crianca informou que iria utiliza-la durante o dia de hoje, de forma a melhorar os seus
saltos. Nesse sentido, através do exemplo da Luisa E. comuniquei o seguinte ao grupo: “¢
importante ndo desistirmos dos nossos objetivos. A Luisa disse me ha uns dias que ndo sabia
saltar a corda, mas eu incentivei-a a ndo desistir e a continuar a praticar. Agora esta cada vez
melhor a saltar a corda”. Desta forma, tive como principal proposito informar as criancas de que
sO aprendemos algo a praticar e a errar. O erro faz parte da aprendizagem. (Nota de campo, dia
17 de outubro de 2023, registo n.° 174).

3 0 Henrique, o Pedro Sm, o Sebastido e o Carlos estavam a jogar futebol. De repente, observo
o Pedro Sm. a empurrar o Sebastido com bastante forga. Nesse sentido, decidi aproximar-me das
restantes criangas para perceber o que se tinha passado. Apesar do Sebastido ndo se ter magoado,
pedi ao Pedro Sm. para se sentar num dos bancos presentes no recreio. As restantes criancas
continuaram a brincar e eu € 0 Pedro Sm. permanecemos juntos no banco a falar.

Dialoguei com o Pedro Sm. sobre o facto da sua atitude ndo ser de todo correta e aplicavel, por
isso, como consequéncia do seu comportamento permaneceu sentado até ao almogo. Ao longo
deste momento, refleti em conjunto com o Pedro Sm. sobre as suas atitudes de agressdo que t€ém
sido constantes, incentivando-o nos momentos em que se sentir mais revoltado ou injusticado
sobre uma determina situag@o, para recorrer a um adulto/a presente ou para sair um pouco do
espaco envolvente, respirar fundo e regressar. (Nota de campo, dia 5 de dezembro de 2023, registo
n.° 481).

*¢ Nesse momento o Miguel chama-me, para me pedir para tirar uma fotografia ao seu carro.
Estagiaria — “Sim claro que tiro Miguel. O que é que o teu caro tem?”
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descritas ¢ possivel verificar que ao longo da minha pratica, tive em consideracdo as

respetivas inten¢des para com o grupo.

3.1.2. Intencdes para com as familias

Na OS ¢ possivel constatar a importancia que se atribui a presenca dos pais e das
familias no dia a dia das criangas, enquanto primeiros e principais responsaveis pela
educagdo dos seus filhos. Antes de mais, foi essencial dar-me a conhecer enquanto
estagiaria, bem como ao meu percurso a desenvolver na PPSII. A respetiva inten¢ao
foi concretizada nas primeiras semanas, através das quais me apresentei, quer através da
carta de apresentacdo (4nexo B) quer oralmente por meio de conversas informais a todos
os pais das criangas, de forma a compreenderem qual o meu papel e objetivos
pedagdgicos?’.

Enquanto estagiaria e futura educadora com direitos, deveres e valores sociais
tornou-se essencial respeitar as caracteristicas individuais de cada familia. Tendo
como referéncia a Carta de Principios da APEI (2011), um dos compromissos para com
as familias passa por “Respeitar a familia das criangas e a sua estrutura, valorizando a
competéncia educativa das mesmas e colaborando de modo que as criangas sintam que a
familia e a institui¢@o estdo ligadas no processo educativo” (p.2). Nesse sentido, a familia
deve ser encarada como parceira na acdo educativa e pedagdgica do profissional de
educagdo, por isso, tive como terceira intenc¢do incentivar a participacio das familias
na minha pratica educativa, escutando as suas sugestoes. A titulo exemplificativo, é

de referir que ndo s6 convidei as familias a participarem no projeto dos carros*s, a partir

Miguel — “4 rodas -1,2,3,4; um boneco; € verde e castanho.”

Estagiaria — “Boa, queres ver a foto?”

Miguel respondeu que sim e ficou muito satisfeito pela fotografia. (Nota de campo, dia 09 de
outubro de 2023, registo n.° 89) / O Miguel e o Manuel quando me viram, chamaram-me para
ajuda-los a construir uma casa usando blocos de construg@o em legos. O Manuel teve a ideia de
fazer um caminho secreto, enquanto eu e o0 Miguel permanecemos a construir as paredes da casa
e o teto. O Miguel disse-me que queria comegar pelas paredes da casa e s6 no fim o teto sob as
paredes. (Nota de campo, dia 11 de outubro de 2023, registo n.° 126).

7 Apouco e pouco iam chegando varias criangas a sala com o/a seu/sua mie/pai, acompanhando-
as no registo da sua presenga. Nesse sentido, tive a possibilidade de me dar a conhecer a alguns
pais que ainda ndo me conheciam, nomeadamente a mae do Pedro Sm e o pai do Henrique. (Nota
de campo, dia 16 de outubro de 2023, registo n. °160).

a8 Logo de seguida, convidei as quatro criangas presentes, como: Vasco, Moisés, a Julieta e a
Petra a participarem na realiza¢do de um cartaz, a fim de informar as familias e outras criangas e
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de um cartaz a informar o respetivo projeto, como também solicitei a colaboragdo dos
pais em disponibilizarem material reciclavel para a construgdo dos carros*’. Ndo obstante,
ao longo da pratica, fui enviando um conjunto de fotografias de vérios momentos
semanais a educadora, para que a mesma pudesse envid-las aos pais, de forma a dar a
conhecer as diversas propostas concretizadas e vivenciadas pelas criangas. Conforme
Mata e Pedro (2021), “os profissionais de educagdo, quando conseguem promover
parcerias com as familias, levam a uma aproximacao destes dois contextos, encontrando
formas partilhadas e com sentido para ambos contribuirem para a educacao das criangas”
(p. 28). Porém para que a participacao fosse frequente foi urgente construir uma relacao
com base na confianca, no dialogo e no respeito.

Por fim, estabelecendo uma alusdo com a tematica de investigagdo a realizar,
observei uma panoéplia de registos escritos e fotograficos (sdo partilhados pelas criangas
nas reunides da manhd) expostos nas paredes que retratam uma diversidade de
experiéncias culturais vivenciadas pelas criancgas. Posto isto, foi bastante importante
compreender os motivos que levam as familias a proporcionar diversas praticas
sociais e culturais as criancas, enriquecendo o reportorio e capital cultural das mesmas.
Para que tal intengdo fosse concretizada, optei por solicitar a colaboragdo dos pais das
criangas a preencherem o inquérito por questiondrio, relativo as praticas culturais que
proporcionam as criangas. Através da futura analise dos resultados, compreenderei os
motivos que levam os pais a proporcionarem o0s respetivos momentos € experiéncias

culturais e sociais.

3.1.3. Intencdes para com a equipa educativa
As minhas intenc¢des para com os elementos que compdem a equipa educativa sao
igualmente importantes para a minha pratica pedagodgica, enquanto estagidria, como

também quando me tornar educadora. Por esse motivo, optei inicialmente por conhecer

elementos da equipa educativa sobre o projeto em desenvolvimento. Todas as criangas aceitaram,
partilhando oralmente o que gostariam que estivesse no respetivo cartaz. De seguida, cada crianca
escreveu o seu nome. O Vasco e o Moisés mostraram interesse em ilustrar o respetivo cartaz (Nota
de campo, dia 3 de novembro de 2023, registo n.° 307).

* Assim que a reunifio da manha terminou, questionei ao grupo quem gostaria de realizar carros
com materiais reutilizaveis e recicldveis que foram disponibilizadas pelas familias, na medida em
que solicitei previamente a sua colaboragdo em disponibilizarem os respetivos recursos. (Nota de
campo, dia 4 de janeiro de 2024, registo n°562).
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a equipa educativa de toda a organizac¢io socioeducativa, através dos momentos do
recreio, da hora do almogo, como também de divulgacdes de atividades e /ou projetos
realizados entre salas, tendo em vista o respeito pelas suas singularidades. Nesse sentido,
foi preponderante adaptar-me as rotinas da equipa e, consequentemente, cooperar
com a sua pratica educativa, de forma a garantir um ambiente favoravel para o
crescimento das criangas. Durante pratica, considero ter cooperado com a equipa
educativa da sala, adaptando-me cada vez mais as suas rotinas. Importa referir que, as
respetivas intengdes foram concretizadas, na medida em que optei por construir uma
relacio de respeito, de honestidade, de cooperacao e de tolerancia, ndo s6 com a
equipa educativa relativa a sala, na qual realizo a PPSII, como também com os restantes

membros que compdem a OS.

3.1.4. Intencdes para com a comunidade

A comunidade tal como a familia sdo parceiras da equipa educativa. Para tal torna-
se essencial valorizar a comunidade enquanto parceira da organizacio
socioeducativa e, consequentemente, proporcionar as criancas o conhecimento e
observacdo do meio ao redor, a partir de saidas ao exterior da OS, seja no meio
natural, seja a locais culturais, sociais e ludicos. Tais intengdes foram concretizadas, na
medida em que tive a iniciativa de proporcionar ao grupo uma visita ao Universo D",
como forma de aprofundarem os seus conhecimentos sobre os seus proprios direitos,
como também fui auxiliando a educadora a refletir sobre determinadas visitas ao exterior,

quer no Museu Calouste Gulbenkian, quer em bibliotecas municipais.

> Na manhi do dia 2 de fevereiro proporcionei ao grupo a vista ao Universo D, um programa
através do qual as criangas tiveram a possibilidade de realizar uma viagem pelos direitos das
criancas e dos jovens, “promovendo a Educagdo para os Direitos Humanos, com foco na
Convencao sobre os Direitos das Criangas e na declaragdo Universal dos direitos humanos” (Nota
de campo, dia 02de fevereiro de 2024, registo n°716)
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Y. EDUCACAO. INFANCIA E FAMILIAS -

SUBSIDIOS TEORICOS PARA PENSAR NAS PRATICAS
CULTURAIS FAMILIARES



4.1. Identificacio e fundamentacio da problematica

Ao longo do percurso da PSII, observei atentamente as paredes ao redor da sala,
na medida em que transmitem um conjunto de Aistorias pessoais e coletivas relativas a
registos escritos e fotograficos de experiéncias culturais que as criangas vivenciam, sendo
elaborados com as suas familias, intituladas, segundo Bourdieu, de capital cultural’’. Nao
obstante, torna-se essencial referir que as paredes junto as restantes salas da OS, desde o
bergario até ao 1.° CEB também apresentam diversas praticas culturais familiares (4nexo
H). Bourdieu (1989) recorre ao conceito de capital cultural como forma de apresentar
todas as formas em que a cultura se pode manifestar ao longo das condi¢des de vida do
ser humano.

As respetivas experiéncias vivenciadas pelas criangas, proporcionadas pelo seio
familiar, sdo comunicadas e partilhadas de forma bastante entusiasta sobretudo nas
reunides da manha, através das quais as criangas contactam, entre si, com diferentes
vivéncias familiares que, consequentemente, ampliam o seu reportorio cultural®?.
Conforme Bourdieu (1989) cada familia tem o papel de transmitir aos seus filhos, quer
de forma direta ou indireta, “um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores
implicito e profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre outras coisas,
as atitudes face ao capital e a institui¢do escolar” (p.5).

Posto isto, cada criangca assume agéncia e voz ativa sobre as suas proprias
experiéncias diariamente no JI, tal como ¢ possivel observar nos exemplos que se seguem
na figura I referentes a um conjunto de 25 praticas sociais e culturais (partilhadas por

cada crianga, em dias diferentes) que lhes foram proporcionadas pelas suas familias.

>l A sala ¢ bastante luminosa com janelas amplas no seu interior € com uma varanda, através do
qual as criancas conseguem observar o espago exterior (recreio). Por tltimo, gostaria de referir
que as paredes fora da sala, junto a porta, também contém registos das novidades relativas a
experienciais sociais e culturais que as criangas partilham na reunido da manha. (Nota de campo,
dia 02 de outubro de 2023, registo n.° 2).

32 Posteriormente ao didlogo com o grupo, a educadora sentou-se numa das cadeiras da roda e
perguntou as criangas se gostariam de partilhar as suas novidades do fim de semana. Nesse
momento, a maior parte do grupo ficou bastante motivado em comunicar, contudo as criangas que
demonstraram esse interesse foram compartilhando de forma faseada, e, simultaneamente, a
educadora procedia ao registo escrito das palavras mencionadas pelas criangas numa folha em
branco. (Nota de campo, dia 02 de outubro de 2023, registo n.° 5).
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Luisa E. — “Fui ao langamento do livre Cor de Margarida”. Além disso, partilhou que

tinha ido a0 LU.CA fazer uma oficina de Stop Motion, (Nota de campo, dia 02 de outubro

2023, registo n° 5)

Laura - “Ontem foi fim de semana ¢ eu fui a Sdo Martinho do Porto (Nota de campo, dia

02 de outubro 2023, registo n° 5)

Vasco — “Eu fui ao parque de dinossauros” (Nota de campo, dia 02 de outubro 2023,

registo n° 5)

Sebastidio — “Ontem fui ao Porto” (Nota de campo, dia 02 de outubro 2023, registo n° 5)

Carolina P. — “Eu fui a praia de Sio Joio” (Nota de campo, dia 02 de outubro 2023,

registo n° 5)

Valentim - “Eu fui a0 Campo Grande, andei de bicicleta ¢ de barco. E houve um

concerto de violoncelo (Nota de campo, dia 02 de outubro 2023, registo n° 5)

Ema — “Eu fui ao teatro da Bela Adormecida. (Nota de campo, dia 02 de outubro 2023,

registo n° 5)

Pedro Sm. “Fui a Tomar e trouxe esta almofada da terra da av™ (Nota de campo, dia 02

de outubro 2023, registo n° 5)

A Luisa T. mencionou que tinha ido a praia do barril de comboio com os pais,

apresentando a sua folha de registo com fotografias do passeio. (Nota de campo, dia 04 de

outubro 2023, registo n® 47)

Mariana - Posteri a Mariana

qual estavam varios avides ¢ parapentes a motor a cruzarem -se entre si, como se estivessem
fazer acrobacias. (Nota de campo, dia 04 de outubro 2023, registo n° 47)

Moisés: inicialmente apresentou uma folha com vérias imagens do seu passeio até a aldeia

que tinha ido a um espetdculo aéreo, no

Museu José Franco. “Ontem eu fui a0 museuw... fui dar comida as ovelhas e dei alface e
folhas... também dei as ovelhas, cabras, galinhas e galos...” (Nota de campo, dia 06 de
outubro 2023, registo n°62)

A Pilar e Petra parti
explicitando oralmente que tinham estado na piscina ¢ na praia, expondo o seu agrado e
satisfa¢do (Nota de campo, dia 09 de outubro de 2023, registo n*77)

0 seu registo fc na praia foz do Arelbo ¢ em Obidos,

Francisco ~ “Eu fui & Paris ¢ & Disney com 0s meus pais. Fui ao hotel dos super-herdis e &
montanha-russa. (Nota de campo, dia 10 de outubro 2023, registo n® 94)

O Pedro Sl partilhou com 0 grupo o seu registo relativo aos locais que conheceu e visitou no fim
de semana prolongado: Portugal dos Pequeninos em Coimbra; Bom Jesus de Braga;
Oceanirio do Porto (Nota de campo, dia 12 de outubro de 2023, registo n°133)

Maria Jodio — “Eu fui & Moita a uma festa de bruxas de dia e de noite (...)” A respetiva crianga
teve a oportunidade de participar num evento medieval num territério habitado por bruxas
no Sabugal. (Nota de campo, dia 16 outubro de 2023, registo n® 162)

Manuel - “Eu fui a Castelo Branco com a mie ¢ o mano e comi passarinhos e po com molho™
(Nota de campo, dia 16 outubro de 2023, registo n® 162)

Miguel - “Eu também fui a0 estidio do Benfica ¢ também encontrei 0 Manuel ¢ vi a dguia do
Benfica”™ (Nota de campo, dia 30 de outubro de 2023, registo n® 283)

Henrique - “Também trouxe uma mascote dos jogos olimpicos do meu pai que di treinos de
trampolim.” (Nota de campo, dia 8 de novembro de 2023, registo n* 359)

Carolina G. - “Ful » uwm museu, aquele que ja fomos com a mie, pai, 0 Antonio “(referindo-
me a0 museu de arte urbana) (Nota de campo, dia 4 de dezembro de 2023, registo n® 473)
Margarida — “Eu fui a Cardify, foi onde nasci.” De seguida, mostrou um conjunto de imagens
€ postais do respetivo local. (Nota de campo, dia 5 de dezembro de 2023, registo n® 478).

O Carlos mostrou um conjunto de imagens de Londres, nomeadamente a London Bridge: o
museu britinico; 0 museu dos transportes ¢ 0 museu da ciéncia. Por fim, também mostrou uma
imagem relativa ao seu fim de semana no Alentejo, mais concretamente em Estremoz. (Nota de
campo, dia 11 de dezembro de 2023, registo n® 499).

Julieta - “Fui ver o filme wish ao cinema” (Nota de campo, dia 11 de dezembro de 2023, registo
n® 499).

A Camila partilhou um conj
de campo, dia 11 de dezembro de 2023, registo n® 499).

to de registos ficos e escritos sobre a sua ida a Praga (Nota
A Sara divulgou ao grupo que tinha ido, no fim de semana, a um espetdculo de circo no coliseu
dos recrelos com a companhia dos seus tios e da sua prima. (Nota de campo, dia 11 de dezembro
de 2023, registo n® 499).

Figura 1 - Exemplos de experiéncias sociais e culturais partilhadas pelas criancas da sala

Portanto, a investigacdo a realizar no decurso da PPSII apresenta a seguinte

tematica: “Educacdo, Infancia e Familias: as praticas culturais familiares num jardim de

infancia”. Nesse sentido, a investigacdo centra-se na seguinte questao de partida: De que

forma os discursos e os registos das experiéncias das criangas da sala de um JI

expressam o capital cultural das suas familias? Para esse efeito, apresenta,

consequentemente, um conjunto de trés objetivos especificos, tais como: 1) compreender

de que forma, a partilha do capital cultural das criancas possibilita a equipa educativa

informar a sua pratica educativa e pedagogica; ii) analisar as concegdes das criangas sobre

a partilha das suas vivéncias culturais; e, por fim, iii) identificar as motivagdes das

familias ao proporcionar as criangas diferentes experiéncias sociais e culturais.

A presente investigagdo focar-se-4 na valéncia em jardim de infancia,

nomeadamente numa sala com uma educadora, auxiliar de acdo educativa ¢ com um

grupo de 25 criangas com idades compreendidas entre os 4-6 anos, cujos progenitores sao

caracterizados por uma condi¢do social média/média-elevada (Cf. 2.1.6).
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4.2. Criancas, capital cultural e vivéncias — enquadramento tedrico

O presente subcapitulo corresponde ao enquadramento teoérico alicercado a
probleméatica em estudo, intitulada: “Educagdo de Infancia, Infancia e Familias: as
praticas culturais familiares”. A presente revisdo de literatura encontra-se estruturada em
trés diferentes topicos, sendo esses: i) conceito de capital cultural; ii) criancas como
sujeitos de direitos na Educagdo de Infancia e, por fim, iii) relacdo entre Educacdo de

Infancia, Criancas e Familias.

4.2.1. Conceito de Capital Cultural

Na ¢6tica de Bourdieu e Passeron (1977) existem varias formas de capital, sendo
que umas sdo mais evidentes do que outras. O capital econdomico ¢ uma forma dbvia e
mensuravel, enquanto o capital social ¢ relativamente dificil de reconhecer e quantificar.
O capital cultural ¢ uma forma altamente “disfar¢ada de transmissdo hereditaria de
capital, que o faz tornar bastante poderoso” (citado por O’Brien, 2023, p. 7).

O conceito capital cultural foi criado pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu, a
partir da década de 1960, que tem sido utilizado em diversos estudos alicergados a
educagdo para a infancia e assume lugar de charneira na Sociologia da Edycacao (Cunha,
2007). Para o socidlogo, a divisdo da sociedade em classes ndo ocorreu somente as
condi¢des econdmicas e financeiras que caracteriza cada estrato social, mas também ao
capital cultural intrinseco a cada ser humano (Nogueira, 2010). Recorre ao conceito de
capital cultural de forma abrangente (1979), servindo para referir todas as formas em que
a cultura se manifesta sobre as condigdes de vida dos individuos.

Em relacé@o ao papel das familias, Ferreira e Araljo (2019) demonstram que as
mesmas assumem um “papel determinante na transmissao de recursos, competéncias e
disposi¢des de natureza diversas com aquilo que possuem, configurando-se em uma
influéncia ao desempenho escolar de seus filhos de acordo com aquilo que puderam lhes
oferecer” (p. 35). Conforme Bourdieu (1989) cada familia tem o papel de transmitir aos
seus filhos, quer de forma direta ou indireta, “um certo capital cultural e um certo ethos,
sistema de valores implicito e profundamente interiorizados, que contribui para definir,
entre outras coisas, as atitudes face ao capital e a instituicdo escolar” (p.5). De acordo

com O’Brien (2023) os pais de classe média apresentam niveis relativamente elevados de
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capital cultural que ¢ evidenciada na forma como se relacionam com as
atividades/momentos do estabelecimento educativo, como também nas conversas formais
e informais com as adultas responsaveis pelas criancas e os didlogos que estabelecem
com os seus filhos sobre o dia a dia e, ainda, a preocupagdo em proporcionar-lhes
experiéncias enriquecedoras, do ponto de vista social e cultural.

Portanto, tal como Quaresma (2013) enfatiza “a socializacdo familiar ndo deixara
de contribuir para a aquisi¢do de disposi¢des culturais que, como lembram Bourdieu e

Passeron, ndo sdo produto de um “milagre da predestinacao” (p. 9).

Diferentes modalidades de Capital Cultural

Para Bourdieu (1979), capital cultural corresponde a um conjunto de bens
simbdlicos que podem ser apresentados em trés modalidades: capital cultural
incorporado; capital cultural objetivado e, por fim, o capital cultural institucionalizado:
i) O Capital Cultural Incorporado (linguagem, preferéncias, maneirismos) diz respeito

ao conhecimento que ¢ conquistado, de forma hereditéria a partir das interagdes sociais
com a cultura e o meio ao redor. A respetiva transmissao ¢ realizada ao longo da vida
dependendo dos habitus de cada pessoa, ou seja, da sua identidade e formas de pensar
(idem). Na 6tica de Oliveira e Cruz (2014) a respetiva forma de capital “¢ acumulado
através de uma assimilacdo que demanda tempo e se torna parte duradoura da
singularidade do individuo, é composto por elementos como gostos (musicais,
literarios, artisticos)” (p. 1251). Bourdieu (1999) apresenta um exemplo explicito que
facilita a compreensdo desta forma de capital cultural: “para possuir maquinas, basta
ter capital econdmico; para se apropriar delas e utilizd-las de acordo com sua
destinagdo especifica, (...) € preciso dispor, pessoalmente ou por procuragado, de capital
incorporado (p. 4).

ii) O Capital Cultural Objetivado (bens culturais, livros e obras de arte) “nada mais do
que a posse de bens culturais como obras de arte, livros, ou como o0 acesso a museus,
pecas teatrais, cinema, entre outros” (Oliveira & Cruz, 2014, p. 1252). Assim sendo,
“o capital cultural objetivado em suportes materiais, tais como escritos, pinturas,
monumentos etc., ¢ transmissivel em sua materialidade” (Bourdieu, 1999, p. 4).

iii) O Capital Cultural Institucionalizado (qualificagdes, credenciais de educagdo) diz

respeito ao reconhecimento formal de uma institui¢do, relativamente ao capital cultural
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que uma pessoa adquiriu num determinado momento da sua vida, correspondendo as
suas habilitagdes académicas e profissionais (idem). Assim sendo, “manifesta-se como
atestado e reconhecimento institucional de competéncias culturais adquiridas (ex.: o
diploma e todo o tipo de certificados escolares)” (Nogueira, 2010, p. 2).

Posto isto, além dos conhecimentos que advém da educagdo formal, Bourdieu
pretende realcar os saberes acumulados que provém de outras formas de socializagdo, ou
seja, enfatiza o capital cultural que pode ser adquirido sobre diferentes formas: seja pela
aquisi¢do por parte do sujeito; seja pelos bens ou propriedades mensuraveis, seja através

de um reconhecimento juridico- formal.

4.2.2. Criancas como sujeitos de direitos na Educac¢ao de Infancia

De acordo com Trevisan, (2012; 2014) processos e praticas democraticas e
cidadania devem estar presentes em todos os contextos educativos, possibilita ao grupo,
o desenvolvimento de atitudes com sentido critico e interventivo. Afinal, todas as criangas
tém o direito de partilhar as suas vivéncias, memorias e experienciais sociais e culturais
que, consequentemente, contribuem para que em conjunto, as criangas fomentem o
conhecimento que detém entre si. Tal como Javeau real¢a, “o individuo “socializa-se ao
mesmo tempo que € socializado, constroi-se a si proprio na medida em que € construido
pelos outros” (citado por Tomads, 2007, p. 122).

A partir da publica¢do da Convengao sobre os Direitos da Crianga (CDC; ONU,
1989), mais concretamente na ultima década do século XX, emergiu um respeito e uma
aten¢do em relagdo aos direitos humanos da crianca, na medida em que comecaram a ser
considerados direitos de autonomia e participagdo “como a nova norma nas praticas e
politicas relacionadas com a infancia a nivel global” (Fernandes, 2019, p. 12). Conforme
Tomas (2014), o CDC foi um dos documentos mais ratificados de todos os tratados sobre
direitos humanos que “implicou um conjunto de alteragdes importantes para a categoria
social da infAncia, nomeadamente a substitui¢ao da concec¢do tradicional de protecao pelo
conceito de participagdo, reconhecendo as criangas direitos semelhantes aos dos adultos”
(p. 135). De acordo com a CDC (1989), que foi um marco historico para a “afirmacao da
crianga como cidada inserida num contexto democratico” (Vasconcelos, 2015, p.33):

A criancga deve ter o direito de expressar-se livremente. Esse direito deve

incluir a liberdade de procurar, receber e divulgar informacgdes e ideias de
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todo o tipo (...) seja verbalmente, por escrito ou por meio impresso, por

meio das artes ou por qualquer outro meio escolhido pela crianca.

Ja Dewey defendia que “no respeito pelos direitos de cidadania das criangas,
reconhecer a sua voz ¢ fundamental, mas ir mais longe obriga, ainda, a envolvé- las,
informéa-las, consulta-las e ouvi-las naquilo que sdo decisdes respeitantes a uma parcela
importante das suas vidas” (citado por Vasconcelos, 2015, p. 33). Tal como argumenta
Tomas (2007), “a participacdo democratica ndo ¢ sé um fim em si mesmo; ¢ também um
direito processual, mediante o qual ¢ possivel realizar outros direitos, obter justica,
influenciar os resultados e denunciar abusos de poder” (p.49).

Na otica de Ferreira (2010),

as criangas t€m “voz” porque t€ém “coisas” — ideias, opinides, criticas,
experiéncias, .... - a dizer aos adultos, verbalmente ou ndo, literalmente ou
nao, mas estes s6 poderao ter acesso a esse pensamento € conhecimento se
estiverem na disposicdo de suspender os seus entendimentos e cultura
adultos para, na medida do possivel, aprenderem com elas os delas e assim
compreenderem o sentido das suas interac¢cdes no contexto dos seus
universos especificos (p. 157).

Desta forma, cada crianga ¢ sensibilizada para a importancia de, enquanto cidada,
assumir uma voz e participagdo ativa na sociedade envolvente com direitos e deveres.
Conforme Sarmento (2018), “o entendimento da crianga como cidada remete-nos agora
para a abordagem da crianga como ator social, ou seja, do reconhecimento da sua voz, da
sua participacdo no mundo que a rodeia, afirmando seus valores e direitos” (p. 48). Em
concordancia, Ferreira (2004), Tomas (2011) e Trevisan (2014) defendem o argumento
de as criangas ndo sdo seres passivos, mas ativas na constru¢do das suas vidas sociais e
na dos que as rodeiam.

O pressuposto defendido pelas autoras anteriores encontra eco nas OCEPE (Silva
etal., 2016) quando se defende que a crianga é sujeito e agente do seu processo educativo
(p. 9) e, por isso, tal como as mencionam, a sua voz e, consequentemente, 0s seus pontos
de vista devem ser escutados e valorizados, na medida em que a mesma € o principal foco
do seu processo de aprendizagem, intervindo, simultaneamente, na evolugdo do mesmo).

Tal como Tomads (2007) argumenta “a crianga ndo ¢ mero receptor das influéncias a que
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estd sujeita, ¢ também um actor em continuo desenvolvimento e com opinido propria e
pontos de vista que importa ter em consideragdo sempre que sdo abordadas questdes que
lhes digam respeito” (p. 122).

Um dos papéis que o/a (s) adulto/a (s) ao redor das criancas devem assumir diz
respeito a capacidade de escutar atentamente as criangas, para que possam exprimir as
suas concecdes, assumindo uma voz ativa, relativa ao papel e a sua posi¢do, enquanto
filhos, no interior do seu contexto educativo e familiar, conforme a opinido de Graca
(2015). No fundo, torna-se crucial compreender de que forma as criangas o percecionam,
tendo como base as interagdes e experiéncias que vivenciam com os adultos, bem como
com outras criangas da OS. Nesse contexto, persiste a importancia de questionar e refletir
sobre o papel passivo ainda atribuido as criangas, e sobre a necessidade de modificar esse
pressuposto.

Destaca-se, conforme as ideias de Sarmento (2018), a importancia de reconhecer
a crianca como cidada, o que implica considera-la como um agente social ativo. Nesse
sentido, ¢ essencial valorizar sua voz, participa¢do e compreensdo do que a rodeia. Nao
obstante, ¢ importante destacar que o processo educativo ndo depende somente da acdo e
do papel ativo que cada crianca assume no seu desenvolvimento, mas também esta
alicercado as interacdes que cada uma estabelece com as pessoas ao redor, bem como
com o espaco envolvente que ¢ influenciado e influencia no seu desenvolvimento
holistico, como pude observar durante o tempo da PPS I e I1.

Por fim, partilho dos pressupostos enunciados anteriormente, nomeadamente, de
acordo com Soares, Sarmento e Tomads, “as competéncias das criangas, bem como o seu
estatuto de sujeitos de conhecimento e de agdo sdo claramente reveladas através do espago
de dialogo e participacdo que se cria, das relagcdes que se estabelecem, e das negociacdes
e confrontos que se vao desenvolvendo entre pares e com adultos (citado por Domingues
& Gomes, 2015, p. 136). Nesse sentido, de forma a reconhecer o papel social das criangas,
enquanto sujeitos e cidaddos ativos com direitos e deveres pressupde dar-lhes voz e
escuta-las de forma respeitosa e atenta. As criancas e os adultos devem ser encarados
como seres que partilham uma relagdo de interdependéncia num processo de construgdo

de cidadania (Trevisan, 2012; 2014; Sarmento, 2018).
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4.2.3. Relacao Educacao de Infancia, Criancas e Familias

A relacao educagdo de infancia, criangas e familia deve ser encarada como uma
relacdo de parceria, que seja marcada pelo envolvimento dos pais ou das familias no dia
a dia das criangas no jardim de infancia. Através deste contacto direto, os pais tém a
possibilidade de conhecer a rotina, os projetos dos seus filhos as suas conquistas e
evolugdes e, ainda, possibilita-lhes comunicarem com o/a (s) adulto/a (s) ao redor das
criangas, seja o/a educadora/a ou o/a auxiliar. Tal como Figueiredo (2018) refere:
“compreende-se a familia como o primeiro espaco de afeto, de seguranca e de alteridade”
(p.65). Nesse sentido, o processo educativo das criangas estd dependente do envolvimento
dos pais e das familias, uma vez que constituem o “pilar” essencial no progresso do/a (s)
seu/ua (s) filho/a (s). Na perspetiva de Matos (2012), “a relacdo e trabalho com familias
¢ uma dimensdo fundamental da constru¢do do curriculo em Educagdo de Infancia,
situacdo que os educadores conhecem, defendem e promovem, como condi¢do
imprescindivel para um desenvolvimento (mais) integrado e sustentado das criangas que
diariamente lhes sdo confiadas” (p. 47).

O envolvimento parental ¢ multidimensional e pode ser notdrio em diferentes
parametros (Mata e Pedro, 2021), nomeadamente: dimensdo comportamental (quando os
pais participam nas propostas do JI, ficam em contacto mais proximo com o dia a dia das
criancas e das suas conquitas e aprendizagens, reconhecendo o trabalho a ser
desenvolvido com o grupo. Assim sendo, a relagdo entre pais e educadores ficara mais
estreita e cimplice, 0 que contribuird para que a crianga compreenda que o JI ¢ um espago
muito importante); dimensdo da disponibilidade pessoal (a disponibilidade dos pais ao
conversar com os seus filhos sobre o seu dia a dia no JI, revela uma preocupagio e
interesse por parte dos pais em compreender e conhecer as vivéncias, brincadeiras e
projetos onde as quais as criangas estdo integradas); dimensdo de envolvimento cultural
(quando os pais proporcionam aos seus filhos diferentes experiéncias sociais e culturais,
como visitas a exposi¢des, museus, teatros, entre outros momentos contribuird para o
incremento do capital cultural das mesmas, tornando-as seres mais integros, culturais e
conhecedores do mundo envolvente); dimensdo de comunica¢do casa/escola
(corresponde a comunicacdo entre os membros da familia e os/as adultos/as envolventes

no contexto educativo. Desta forma, os pais ao estarem em contacto com as pessoas

37



responsaveis pelas criangas do JI ficam mais informados dos momentos que acontecem
no dia a dia); dimensdo envolvimento parental centrado no contexto de aprendizagem em
casa (os pais podem também proporcionar as criangas momentos de aprendizagem,
diversdo e de brincadeira em casa). Por esse motivo, ¢ de salientar que na oOtica de
Maranhao e Sarti (2008), “os primeiros contactos entre as familias e os profissionais (de
educacdo) sdo decisivos na constru¢do do relacionamento entre ambos” (p. 181).

Nao obstante, Sarmento (2018) abre os olhos ao leitor para a questdo da
articulacdo da vida familiar com a vida profissional dos pais, que, por vezes, serve de
barreira para um maior envolvimento e participacdo das familias no dia a dia das criancas.
Contudo, parte também do/a educador/a refletir sobre determinadas estratégias que
facilitem a inclusdo de todas as familias, de determinadas formas. Nesse sentido, a
organizagdo socioeducativa deve, ndo sb escutar todas as criangas e as respetivas familias,
como também proporcionar-lhes todas as informagdes sobre os seus educandos, através
das reunides entre o educador e os encarregados de educacdo que ocorrem na sala. Além
do papel da OS, ¢ fulcral realcar a fungdo do/a educador/a, a fim de estabelecer uma
ligacdo proxima com as familias das criangas, uma vez que € importante que esteja
consciente da intencionalidade educativa das suas praticas, que advém de um processo
reflexivo de observagdo, planeamento e avalia¢do, devendo ir ao encontro dos interesses
e necessidades das criangas, escutando e tendo em consideracgao as sugestdes, expetativas
e anseios das familias.

A partir das relagdes com os outros € com o meio cultural, social e politico que a
rodeia, a crianga vai comec¢ando a obter uma nog¢ao real relativamente a visdo que tem de
si propria, reconhecendo, a pouco e pouco, as suas caracteristicas individuais, interesses
e necessidades. Segundo Vasconcelos (2015), as criangas vivem num mundo de
interagdes, seja com as familias, seja com os adultos ao redor no contexto educativo e na
propria comunidade envolvente. No fundo, as organizagdes socioeducativas ndo devem
ser encarados como espagos “de sofrimento, mas lugar de realizagdo, de descobertas e de
interacdo com pessoas que realmente se importam com a autorrealizagdo e
reconhecimento de que criangas pensam, sentem, admiram-se, enxergam, compreendem,

interpretam, agem” (Azevedo et al., 2018, p. 174).
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4.3. Roteiro Metodolégico e Etico — Investigacdo em Jardim de infancia

com criancas

No ambito da investigacdo da PPSII, intitulada “Educacdo, Infancia e Familias:
as praticas culturais familiares num jardim de infancia” ¢ imprescindivel focar nas opg¢des
metodolégicas que lhes estdo subjacentes. Nesse sentido, ¢ crucial refletir
conscientemente sobre a natureza a definir, bem como o método, as técnicas e
instrumentos de recolha de dados, que serdo adotados ao longo do processo, tendo como

referéncia os objetivos delineados, bem como o grupo de criangas a que se dirige.

4.3.1. Natureza da investigacio e método
Posto isto, a investigacdo proposta assenta no paradigma de natureza qualitativa,
a fim de proceder a uma compreensdo dos dados analisados. Tal como argumenta Amado
(2010), a investigagao qualitativa assenta
numa pesquisa sistemdtica, sustentada em principios tedricos
(multiparadigmaticos) e em atitudes éticas, realizada por individuos
informados (teorética, metodoldgica e tecnicamente) e treinados para o
efeito; pesquisa que tem como objetivo obter junto dos sujeitos a investigar
(amostras ndo estatisticas, casos individuais e casos multiplos) informac¢ao
e a compreensao (o sentido) de certos comportamentos, emogdes, modos
de ser, de estar e de pensar (modos de viver e de construir a vida) (p. 139).
No fundo, o paradigma de investigagao qualitativo ou interpretativo consiste numa
pesquisa sistematica, suportada em principios tedricos € comportamentos éticos, cujo
proposito centra-se em adquirir e compreender a informacao de certos comportamentos,
emogdes ou modos de estar, pensar e ser dos individuos a investigar. Desta forma, visa
encontrar conclusdes gerais sobre os contextos investigados (Amado, 2014). Ferreira e
Tomas (2022) argumentam que “uma boa parte das investigagdes qualitativas com
criangas recorre ou assenta em processos de observagdo participante que implicam a
imersdo do/a investigador/a durante periodos de tempo mais ou menos longos” (p. 283).
Durante a redacdo do presente roteiro metodologico, torna-se fundamental
informar que a respetiva investigagio estara inserida numa perspetiva metodologica de

estudo de caso. De acordo com Belfo e Martins (2011), o respetivo método “examina um
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fendmeno no seu ambiente natural, empregando multiplos métodos de recolha de dados
para albergar informagdo de uma ou de varias entidades (pessoas, grupos) tendo como
objetivos fundamentais, o alargar ou aprofundar o conhecimento cientifico sobre
determinados fenémenos sociais” (p.44). Na perspetiva de Meirinhos e Osoério (2010), o
estudo de caso possibilita estudar o objeto (caso) num determinado contexto real, a partir
do recurso a uma diversidade de fontes de evidéncias, podendo ser qualitativas ou
quantitativas. O respetivo método requer do investigador uma reflexdo consciente e
ponderada relativamente as caracteristicas que lhes ¢ (ao método) subjacente,
nomeadamente: “a falta de sistematizagdo; o seu caracter holistico; a maior ou menor
importancia do contexto, a investigagao participante/ndo, participante, a possibilidade de
generalizar os resultados, a necessidade de uma teoria previa e o caracter interpretativo
constante” (p. 64).

No que respeita a tipologia, mais concretamente aos tipos de estudo de casos
apresentados por Yin (1993), o presente estudo de caso caracteriza-se por ser
exploratdrio, na medida em que possibilita “definir as questdes ou hipdteses para uma
investigacdo posterior, podendo buscar hipdteses e proposicdes relevantes para orientar

estudos posteriores”. (Meirinhos & Osorio, 2010, p.57).

4.3.2. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Na presente investigagdo, mais concretamente, torna-se essencial proceder a uma
selecdo previa e diferenciada de técnicas e instrumentos de recolha de dados. Nesse
sentido, recorri a um processo de triangulagdo de dados, com o proposito de adquirir o
maximo de informagdes fidedignas sobre a problemdatica em causa (Meirinhos & Osorio,
2010). Na ¢6tica de Stake (1999), a triangulacdo ¢ um processo que implica a utiliza¢ao de
uma diversidade de meios de recolha de dados, a fim de explicitar significados a
investigar. Isto ¢, possibilita evitar o maximo de conclusdes erradas e afastadas da sua
realidade.

No que respeita as técnicas e instrumentos de recolha de dados optei pela
observacio direta participante e nio participante enquanto técnicas fundamentais na
investigacdo, que servirdo como fontes de evidéncias para o respetivo estudo de caso (Yin

2005). Conforme Rodriguez et al. (1999), a observacao participante corresponde a um
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método interativo que possibilita a recolha de dados, através da qual o investigador devera
estar presente e integrado nos fendémenos a observar. Flick (2004) acrescenta que nesta
forma de observagao, o investigador também pode influenciar o que observa devido a sua
participacdo. Nesse sentido, a respetiva forma de observagdo “permite ao pesquisador
(fieldworker) utilizar o contexto sociocultural do ambiente observado (os conhecimentos
socialmente adquiridos e compartilhados disponiveis para os participantes ou membros
deste ambiente) para explicar os padroes observados de atividade humana” (Marietto,
2018, p.7-8). Conforme Ferreira ¢ Tomdas (2022) “uma postura de observacdo com
criangas, entendidas como atores sociais e produtoras de culturas ladicas (...) requer do/a
observador/a uma aten¢do particular as suas interagdes e aquilo que lhes da sentido, quer
em termos de conteiido, quer em termos socio emocionais.” (p. 286). Nesse sentido,
recorri as notas de campo, a fim de compreender, com base numa observagao e escuta
ativa, das praticas culturais que eram partilhadas pelas criangas.

A segunda técnica que selecionei corresponde a consulta e analise de
documentos, no ambito das areas do saber de sociologia e pedagogia, alusivos a tematica
a investigar. Meirinhos e Osoério (2010) salientam que as informagdes recolhidas com
base nas fontes documentais utilizadas poderdo “servir para contextualizar o caso,
acrescentar informacao ou para validar evidéncias de outras fontes.” (p. 62).

Enquanto terceira técnica de recolha de dados ¢ de referir a utilizagdo das
entrevistas estruturadas, realizadas a educadora cooperante e a AAE, tendo como
instrumento de recolha de dados um breve guido (4nexo N) formado por um conjunto de
questdes, alicercadas a temética de investigagdo, através do qual irei transcrever (Anexo
O) e analisar as respostas descritas pelas destinatarias, com vista a analise categorial
(Anexo P). Meirinhos e Osoério (2010) argumentam que a respetiva técnica de recolha de
dados “¢ considerada uma interaccdo verbal entre, pelo menos, duas pessoas: o
entrevistado, que fornece respostas, € o entrevistador, que solicita informacao para, a
partir de uma sistematizacao e interpretagdo adequada, extrair conclusdes sobre o estudo
em causa (p. 62 — 63). Conforme Sampaio e Lycarido (2021), a anélise de contetido
“envolve procedimentos especializados e precisa, necessariamente, estar assentada em
trés principios basicos da ciéncia, a saber: validade, confiabilidade e replicabilidade” (p.

16). Os mesmos autores concluem que.
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Anadlise de conteudo ¢ uma técnica de pesquisa cientifica baseada em
procedimentos sistematicos, intersubjetivamente validados e publicos para
criar inferéncias validas sobre determinados conteudos verbais, visuais ou
escritos, buscando descrever, quantificar ou interpretar certo fendmeno em
termos de seus significados, inten¢des, consequéncias ou contextos (p. 17).

Ao longo da investigagdo também procedi a grupos de discussao focalizada ou
focus grupos, a 13 criangas que comunicaram oralmente, ap6s lhes ter questionado, o seu
interesse em participar na entrevista, com base num guido (4nexo Q), cujas respostas
serdo transcritas (Anexo R) e organizadas, posteriormente, numa tabela de analise
categorial (Anexo S). Ferreira (2018) refere que o tema da entrevista deve estar alicercado
a vida dos participantes e os mesmos estdo necessariamente implicados no respetivo tema.
Todos os sujeitos tém a possibilidade de participar, comunicando oralmente o seu ponto
de vista, com vista a transmitirem informacdes completas, precisas e coerentes com 0
assunto a investigar. Consoante Gui (2003) uma das vantagens referentes ao respetivo
formato descrito, “consiste na oportunidade de observar uma quantidade muito maior de
interacdo entre os participantes a respeito de um toépico, em um limitado intervalo de
tempo, podendo o pesquisador direcionar e focalizar o tema da pesquisa” (p. 4).

Por fim, como quinta técnica de recolha de dados, recorri a inquérito por
questionario (4nexo T) aos progenitores das criancas da sala na qual realizei a PPSII,
com base num formulario previamente estruturado composto por questdes fechadas e
abertas, enquanto instrumento de recolha de dados, cujas respostas das questdes abertas
encontram-se organizadas numa tabela de andlise categorial (4dnexo U). Meirinhos e
Osorio (2010) afirmam que o questionario, enquanto técnica de recolha de dados “pode
prestar um importante servigo a investigacao qualitativa. Esta técnica baseia-se na criacdo
de um formulério, previamente elaborado e normalizado (p. 62), cujos resultados, serdo
posteriormente analisados estatisticamente. A concretizacdo de questionarios
“corresponde a um procedimento técnico que implica em traduzir objetivos da pesquisa

em questdes especificas. As respostas a essas questdes € que irdo proporcionar os dados

requeridos para descrever as caracteristicas da populagio pesquisada” (Gil, 2008, p. 121).
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4.3.3. Processo de analise dos dados recolhidos

De acordo com Sampaio e Lycarido (2021), a andlise de conteudo corresponde a
uma “técnica de pesquisa cientifica baseada em procedimentos sistematicos,
intersubjetivamente validados e publicos para criar inferéncias validas sobre
determinados contetidos verbais, visuais ou escritos, buscando descrever, quantificar ou
interpretar certo fendmeno em termos de seus significados, intengdes, consequéncias ou
contextos”. (p. 6).

O processo de analise de contetido, na otica de Bardin (1997) ¢ constituido por
um conjunto de trés fases, intituladas: pré-andlise,; exploracdo do material e tratamento
dos resultados.

Na primeira fase, caracterizada pela fase da organizagdo, diz respeito a “um
periodo de intui¢cdes, mas, tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias
iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das operagdes
sucessivas, num plano de andlise” (Bardin, 1997, p. 95). De acordo com Silva e Fossa
(2013), a fase em descrigdo ¢ essencial, a fim de “sistematizar as ideias iniciais colocadas
pelo quadro referencial tedrico e estabelecer indicadores para a interpretagdo das
informagdes coletadas” (p. 3). Nesse sentido, implica uma leitura atenta, organizada e
cuidada do material selecionado para proceder a analise do contetido. De forma geral,
efetua-se a organizacdo do material a ser investigado, tal sistematizagdo serve para que o
analista possa conduzir as operagdes sucessivas de analise. Na respetiva fase verifica-se
a presenca de grandes intencdes: “a escolha dos documentos a serem submetidos a
analise, a formulacdo das hipoteses e dos objetivos e a elabora¢do de indicadores que
fundamentem a interpretagdo final” (Bardin, 1997, p. 95).

A segunda fase, (explora¢do do material), ap6és a pré-andlise do material
selecionado, ¢ caracterizada por ser longa e rigorosa, envolvendo um processo dividido
em trés operacdes: codificacdo, categorizacdo e quantificagdo das informacgdes. A
codificacdo “corresponde a uma transformagdo efetuada segundo regras precisas dos
dados brutos do texto, transformacdo esta que, por recorte, agregacdo e enumeragao,
permite atingir uma representagdo do contetdo, ou da sua expressdo, suscetivel de
esclarecer o analista acerca das caracteristicas” (Bardin, 1997, p. 103). A categorizagdo

diz respeito a:
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uma operagao de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto,
por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias, sdo
rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de
registo, no caso da andlise de conteido) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efetuado em razdo dos caracteres comuns destes

elementos. (p. 117).

Na andlise de contetido das entrevistas, as primeiras categorias delineadas sdo
organizadas, tendo em conta os temas correspondentes. Tal como menciona Silva e Fossa
(2013) ““as categorias iniciais sdo agrupadas tematicamente e originando as categorias
intermediarias e estas ultimas também aglutinadas em fun¢do ocorréncia dos temas
resultam nas categorias finais” (p. 4). Consoante Sampaio e Lycarido (2021), a analise de
contetido corresponde a uma “técnica de pesquisa que busca permitir a criagdo de
inferéncias sobre determinado contetdo.” (p. 45).

Bauer e Gaskell (2000) referem que através da entrevista € possivel recolher um

conjunto de dados necessarios, a fim de compreender a relagdo entre os atores sociais e
a situacdo a ser investigada.

A terceira fase da andlise de conteudo diz respeito ao tratamento dos resultados

obtidos que deve ser significativo, concreto, verdadeiro e valido. Assim sendo, “o
analista, tendo a sua disposi¢do ‘resultados significativos e fiéis, pode entdo propor
inferéncias e adiantar interpretagdes a propdsito dos objetivos previstos, ou que digam
respeito a outras descobertas inesperadas” (p. 101).

Ao longo da investigagdo, também sera efetuada uma analise dos dados obtidos
através dos inquéritos por questionarios realizados aos progenitores das criangas da sala.
Chaer et al. (2011) realgcam que “o pesquisador deverd formular questdes em niimero
suficiente para ter acesso as respostas para as perguntas formuladas, mas também em
nimero que ndo seja grande a ponto de desestimular a participa¢do do investigado” (p.
263).

Portanto, com base nas diretrizes tedricas apresentadas pelos autores

mencionados, considero que a andlise de contetido, enquanto técnica de andlise de
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dados, para uma investiga¢ao de natureza qualitativa € crucial, a fim de analisar os dados
obtidos, a partir de uma triangulacdo de técnicas e instrumentos de recolha de dados,
para proceder a sua posterior compreensdo, que contribuird para deduzir um conjunto

de conclusdes sobre a investigacao a realizar.

4.3.4. Questoes éticas durante a PPSII — intervencio e investigaciao

Ao longo da investigacdo, gostaria de enfatizar a dimensao ética, na medida em
que tive em consideracdo os principios éticos e deontologicos defendidos por Tomads
(2011), bem como os compromissos €ticos pessoais e profissionais da APEI (2011), tal

como ¢ possivel observar a partir do roteiro ético (4nexo V).
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5.APRESENTACAO. DISCUSSAO E ANALISE
DOS DADOS



O presente capitulo centra-se na apresentagao e discussdo dos resultados obtidos, tendo
por base as entrevistas realizadas a equipa educativa da sala e as criangas, bem como nos
questionarios aplicados aos seus progenitores. Posteriormente, procederemos a analise

dos dados no seu didlogo com a fundamentagao tedrica.

5.1. As praticas culturais familiares na otica da educadora e AAE

Tal como ¢ visivel na analise categorial das entrevistas a equipa educativa da sala
(Anexo P), optei por redigir um bloco de informacdo inicial, referente ao perfil das
entrevistadas, nomeadamente a formagao e experiéncia profissional. A formagao base da
educadora ¢ Licenciatura em Educagdo de Infancia, realizando, posteriormente, ndo s6
um Mestrado em Interven¢do Precoce “com especial incidéncia nos direitos de
participagdo das criancas em JI no MEM” (Eed), como também uma P6s-Graduagdo em
Educacao em Creche. Importa referir que ao longo da sua vida também procurou recorrer
a agdes de formagdo de curta e longa duragdo, como também assume o cargo de
formadora. A AAE apresenta como habilitagdes literarias o ensino secundario. No que
respeita a experiéncia profissional, a educadora exerce a sua profissao desde 2005, sendo
que iniciou na OS em 2003. Enquanto a AAE contém 7 anos de servigo, tendo iniciado

também na OS. Em relacdo ao modelo pedagdgico adotado, a educadora menciona:

0 que me levou a seguir os principios do Movimento da Escola Moderna teve
a ver com aquilo que eu também reconhecia como principios e valores para
mim, enquanto pessoa e enquanto profissional. Principios que tem a ver com
a democracia, com a participagdo, com a partilha do poder, com a cooperacgao,
com o trabalho com as familias (Eed),

Tendo como referéncia o bloco de informagao alicercado ao tema da investigacao,
presente no guido da entrevista, foi possivel chegar a uma analise categorial composta por

quatro tematicas, tais como:

1. Praticas culturais familiares

Na perspetiva da educadora, as praticas culturais familiares proporcionados as
criangas sdo realmente importantes, servindo de “porta para a escola ampliar este lado
também cultural dos grupos” (Eed). No fundo, consiste num trabalho cooperativo, cuja
familia e o JI devem ser parceiras educativas. A AAE real¢a as vivéncias culturais e

sociais, (proporcionadas pelas familias), como oportunidades de trabalho na sala, que sdo
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por isso, bastante valorizadas e significativas para o grupo. Nesse sentido, de acordo com
a educadora, do ponto de vista educativo e pedagdgico, as respetivas praticas culturais e
sociais sdo bastante benéficas, na medida em que constituem “oportunidade para novos
projetos, novas atividades, oportunidade de nos tornarmo-nos comuns dentro do modelo
pedagogico, de nos reconhecermos enquanto um coletivo e ajuda também a construir o
sentido de pertenca” (Eed), indo ao encontro da opinido da AAE. Face aos seus discursos,
pode afirmar-se que as praticas culturais das criangas assumem centralidade no

quotidiano da agdo das profissionais de educacio.

I1. Partilhas das praticas culturais familiares entre pares

Conforme a educadora, as partilhas das praticas culturais familiares, realizadas
diariamente pelas criangas, sdo promovidas nas reunides de pais:

conversamos logo no inicio na reunido de pais, explicando o porqué de ser
importante eles partilharem as vivéncias deles culturais ao fim de semana,
porque isso também ajuda outras familias que, as vezes, poderdo ndo
conhecer tantas coisas em também experimentar essas vivéncias (Eed),

Desta forma, tal como a educadora argumenta, as partilhas devem ser valorizadas
e incentivadas, possibilitando as criancas estimular a sua capacidade comunicativa,
auxiliando-as a “ganhar mais autoconfianca nesses momentos” e, consequentemente na
construcao da sua “identidade cultural” (Eed). Na perspetiva da AAE, as partilhas sao
igualmente importantes, ndo s6 para as criangas que comunicam, como também para as
que escutam, sendo uma possibilidade para ampliarem conhecimentos. As respetivas
partilhas sdo realizadas, sobretudo nas reunides da manha, mas também vao emergindo
ao longo do dia. Tal como a educadora indicou,

ao longo do dia vai havendo momentos, onde as criangas vao nos contando
situagdes que viveram, que experimentaram, vao se lembrando de vivéncias
que tiveram, porque contdmos uma histdria e se lembraram de alguma coisa
que ouviram na histdria; ou porque estamos numa visita de estudo e partilham
alguma coisa que também as fez reconhecer aquele momento (Eed).

Através dessas partilhas, as criangas costumam apresentar um conjunto de registos
escritos e fotograficos referentes as suas vivéncias, apoiando a crianga “na comunicagao
e na partilha”, segundo a AAE. Indo ao encontro do que foi mencionado, a educadora
menciona que os mesmos servem de suporte as comunicagdes (do bergario ao 4.°ano),

auxiliando as restantes criangas do grupo a “ter uma maior nog¢ao daquilo que foi vivido,
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principalmente a parte das fotografias. O registo escrito ajuda, essencialmente, os adultos

a organizar a narrativa e o pensamento das criancas.” (Eed).

II1. Pratica educativa e pedagdgica e o capital cultural das criancas

Quer a educadora, quer a AAE, informam a sua pratica educativa e pedagogica,
perante as partilhas do capital cultural das criancas, na medida em que, conforme a
educadora, “é a partir dessas partilhas que ddo origem a projetos; que dao origem a
atividades significativas; que ddo origem, inclusivamente, a novas visitas de estudo, a
novas saidas, a novas atividades, a experiéncias e vivéncias relacionadas com a arte.”
(Eed). A AAE destaca que varios projetos desenvolvidos surgem dessas experiéncias e
conhecimentos: “uma ida ao museu do dinheiro partilhada por uma crianga deu origem a
um projeto sobre o dinheiro e a varias descobertas sobre o tema” (Eaae). Para além disso,
a educadora também informou que realizou um “levantamento de sitios, onde as criangas
queriam ir; o que € que queriam investigar; o que queriam saber” (Eed), de forma a incluir

as respetivas propostas na planificacdo da sua acdo pedagodgica.

IV. Papel da Organizacdo Socioeducativa

Tal como as familias, a educadora e AAE mencionam que a OS assume um papel
preponderante na promog¢do da elevagdo do capital cultural das criangas, devendo
proporcionar também as criangas multiplas oportunidades de usufruirem de diversas
experiéncias sociais e culturais, através de visitas de estudo, saidas da comunidade,

pesquisas e descobertas.
5.2. As praticas culturais familiares na otica de 13 criancas da sala

Na presente investigagdo, realizei diversos grupos de discussdo focalizada, tendo
entrevistado 13 criangas da sala na qual realizei a PPSII com o seu devido assentimento,
a partir de um guido de entrevista, cujas respostas foram organizadas através de uma
tabela que possibilita proceder a andlise categorial (Anexo S). No comeco da entrevista
optei por redigir um bloco de informacao relativo ao perfil do/a (s) entrevistado/a (s), com
o intuito de saber os seus nomes e idades, sendo que a amostra contém idades
compreendidas entre os 5 e 6 anos. De seguida, também optei por compreender as razdes
que levam as criangas a gostarem de ser criangas. Da andlise das entrevistas foram

indicadas as dimensdes: i) periodo caracterizado pela fruiciio e diversdo na trilogia
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brincar/desenhar/viajar, defendido por 12 das 13 criangas entrevistadas, como por
exemplo: Carolina P. - “Porque ¢ divertido” / Luisa E. - “E giro. Gosto de desenhar” /
Luisa T. - “E giro. Gosto de brincar” / ¢ ii) periodo caracterizado pela inexisténcia da
morte (Ema - “Eu gosto de ser crianga porque a morte falta muito tempo. E a morte nao
interessa quando somos criangas™).

Para além disso, a analise categorial das entrevistas, encontra-se estruturada em

cinco temas sobre a investigacdo a ser estudada, tais como:

1. Atividades culturais e sociais das criancas

10 5 4 5 3
1 1 1
o N mm E -
Museus Teatros  Exposi¢des Esculturas  Viagens Cinema  Oficinas de

arte

Figura 2 - Atividades culturais/sociais familiares

Das 13 criangas, 12 mencionaram diferentes atividades culturais e sociais
realizadas em familia. Somente uma crianga, referiu que ndo costuma ir com muita
frequéncia e, por isso, ndo referiu nenhum exemplo de vivéncia cultural. Através do
gréfico da figura 2 é possivel observar que as viagens e a ida a museus, teatros e cinemas
sdo as praticas culturais/sociais mais frequentes. Enquanto a visita a exposigoes,

esculturas e oficinas correspondem a atividades menos comuns.

II. Visao das criancas sobre as praticas culturais familiares

Todas as criangas entrevistadas reconhecem o interesse pelas praticas culturais em
familia. Posto isso, a partir dos seus discursos, foi possivel identificar um conjunto de
razdes que justificam esse mesmo interesse, tais como:

e a aquisicao de novos saberes (Carolina P. / Ema— “Eu gosto de estar no cinema
porque assim estou 14 a conhecer filmes novos e conhecer filmes novos ¢ bom
sinal. Gosto de ir a museus porque assim aprendemos mais coisas. Quanto mais
aprendermos, mais sabemos” / Pilar / Sara - “Gosto, mas algumas coisas s6 vou
uma vez. Primeiro ndo quero ir, mas depois quero ficar 14. Aprendo muitas coisas
novas e coisas que estdo 14.”);

e fruicio artistica e estética (Luisa E. — “Sao bonitos e interessantes. Gosto de ver

as obras de arte.” / Luisa T. — “Sao muito lindos. Gosto de ir ver.” /Mariana);
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e vivéncia de momentos de diversao e satisfacao pessoal (Henrique — “Porque ¢
muito giro. Gosto de ver as coisas que hé para ver” / Laura - “Porque eu consigo
me divertir muito. E podemos fazer amigos” / Margarida / Moisés);

e passar tempo de qualidade com a familia (Francisco - Sim, por causa que € giro
ir com a familia para brincarmos com a familia nos parques”);

e conhecer novos lugares (Carolina G. — “Gosto de explorar muitas terras”).

II1. Acompanhantes nas praticas culturais e sociais

A maioria das criancas costumam ser acompanhadas, durante as suas praticas
culturais, pela sua familia nuclear e alargada (progenitores, irmao/a, avo/6 (s), primo/a

(s), tio/a (s)) e somente duas pela familia nuclear (progenitores e irmao/a (s)).

IV. Registos das praticas culturais familiares

Tendo como base os discursos das 13 criangas, ¢ de realgar que costumam
participar diretamente na concretizagdo dos registos fotograficos das praticas culturais
vivenciadas, com a colaboracio dos seguintes elementos familiares:

e progenitores (Francisco - “Sim. Eu tiro fotos e o meu pai guarda / Henrique /

Laura / Luisa T. - “Sim. Por exemplo 14 em casa eu ¢ que digo o que gostei mais

e a mae faz isso uma noticia. A fotografia a mae imprime e depois faz uma

noticia” / Margarida / Pilar / Sara);

e avés (Carolina G. — “Eu s6 fiz duas vezes com os avos quando fui andar em
cavalo e uma vez na Madeira”);

e outros membros da familia (Carolina P. - “Sim. Porque eu aprendo as vezes
com 0s meus primos € meus tios”).

Uma das criancas mencionou que além da selecdo das fotografias também
participa na concretizagdo dos registos escritos (Luisa E. — “Sim. Eu escrevo algumas
coisas e escolho algumas fotografias. Escolho as mais bonitas”). Uma outra crianca
também partilhou que, aquando da concretizagdo dos respetivos registos inspira-se “nas

obras de arte” (Mariana).

V. Partilha das praticas culturais familiares

Durante a entrevista, as 13 criangas mencionaram um conjunto de motivos que

justificam o interesse em partilhar as suas praticas culturais, sendo esses:
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e desfrutar de um momento de diversio e bem-estar: correspondente a
motivacdo maioritaria dos participantes (Carolina P.- “Sim. Porque eu gosto de
partilhar as coisas e sdo giras” / Laura / Luisa T. / Margarida / Mariana / Moisés
— “Sim. Porque eu quando digo as novidades ¢ giro” / Pilar);

e dar a conhecer novas experiéncias sociais e culturais (Henrique - “Sim. Porque
¢ muito bom para os outros amigos saberem o que nos aconteceu” / Luisa E.
“Sim. Porque assim as pessoas sabem e podem também ir. No6s podemos sugerir
para as pessoas irem / Sara);

e preservar a amizade com os pares (Carolina G. / Francisco - “Sim. Por causa

que os amigos sempre querem saber das coisas” / Ema).

5.3. As praticas culturais familiares na otica dos progenitores das

criangas 1.3 Indique o seu sexo (da pessoa que responde ao inquérito).

12 respostas

Na presente investigacdo foi também realizado ® Feminino
@ Masculino

Prefiro nao indicar

um inquérito por questionario (Anexo T) aos
progenitores das criancas da sala, na qual realizei a

PPSII, sendo que obtive uma amostra de 12 respostas

de um total de 24, cuja idade dos pais Figura 3 - Participantes do inquérito aos progenitores

situa-se entre [35-52] e a idade das maes entre [35-46]. das criancas

LA . ~ 1.5 Indique o nivel de escolaridade da méae/EE
E importante realgar que, estaticamente, foram as maes |z respostss

que responderam maioritariamente ao respetivo Snmane
58,3% Até ao 12.° ano
. N r ’ . Licenciatura
inquérito (75%), tal como € possivel observar na Figura @ Pos - Graduacdo
@ Mestrado
3 @ Doutoramento

Quanto a formacao académica dos progenitores

(figura 4 e 5), pude concluir que predomina o mestrado Figura 4 - Nivel de escolaridade das mies

com 58,3%. Seguindo-se, o grau académico de

1.4 Indique o nivel de escolaridade do pai/EE
12 respostas

licenciatura nas maes com 41,7% e nos pais com

@ Até ao 9.°ano

@ Até ao 12.°ano
Licenciatura

©® Pos - Graduagao

@ Mestrado

@ Doutoramento

16,7%, tal como o grau de pds-graduagdo. Por fim,
ainda relacionado com os pais, verifica-se a presenga

de uma pessoa com habilitagdes literarias até ao 12.°

ano, referente aos 8,3%.

Figura S - Nivel de escolaridade dos pais
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No que concerne a tematica investigada, organizou-se a informa¢ao num conjunto

de dimensdes que serdo apresentadas de seguida (4nexo U).

1. Importancia das praticas culturais familiares

Existe uma unanimidade, em relacdo ao facto de todos os inquiridos concordarem

com a importancia de proporcionar as criancas diferentes praticas culturais e sociais,

sendo que, posteriormente, partilharam um conjunto de razdes que justificam a respetiva

opinido, tendo sido organizadas nas seguintes categorias:

1I. Exemplos de praticas culturais familiares

e Reconhecimento e enriquecimento cultural - como por exemplo: “Porque lhes

amplia o repertorio cultural e lhes da diferentes ferramentas para conhecer e se
relacionarem com o mundo e a comunidade” / “Pela valorizacdo da nossa heranca
cultural como também pelo conhecimento e enriquecimento que essas praticas nos
trazem” / “Experienciar diferentes culturas”.

Aquisicdo de novos saberes e conhecimentos: “Dar mundo a crianga” / “Porque
considero que essas praticas criam oportunidades e aprendizagens” / “Para a aquisi¢ao
de novas e diferentes realidades”;

Desenvolvimento de competéncias sociais e culturais — como por exemplo:
“Promovem o desenvolvimento de competéncias importantes ao nivel da integracao
social e valorizagdo pessoal” / “Desenvolvimento pessoal, relacional, cultural”;
Promocao da criatividade: “Criatividade para poder encarar os desafios com
abordagens indicadas ou no limite adaptadas/inventadas ao momento”;

Combater preconceitos: “Diminuir preconceitos e tabus”.

6, ¢ possivel constatar que as seis opgdes Museus
preferidas pelo/a (s) encarregado/a (s) de Exposicoes do ares
educacdo foram: i) viagens pelo pais; ii) Jogos desperivs
teatros; iii) museus; iv) eventos e festividades Jugns Estraciouti

tradicionais; v) cinema; vi) concertos.

’ , (s) filho/a (s)?
Através do grafico®®, presente na figura | vziesoss

Concertos 7 (58.3%)

2(16,7%)

=ventos e festividades tradicio.
Viagens pelo pais

Pficinas de caracter artistico o. 1(8.3%)

00 25 50 75

9 (75%)

10,0

2.3. Qual ou quais as experiéncias sociais e culturais que costuma proporcionar ao/a (s) seu/sua

11(91,7%)

12 (100%)

Figura 6 - Exemplos de praticas culturais que os
progenitores proporcionam ao(s) seu/a(s) filho/a (s)

%3 Dos exemplos apresentados, cada inquirido pdde selecionar até 5 opgdes.
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Os inquiridos também foram desafiados a enumerar, das cinco opg¢des mais

assinaladas, aquela que ¢ mais habitual por més: museus (quatro respostas); bibliotecas

e viagens pelo pais (cada opg¢do com duas respostas); oficinas de artes; jogos

desportivos; museus e teatros; museus e exposi¢des (cada opcdo com uma resposta).

III. Membros familiares que promovem e organizam as saidas

A partir das respostas dos progenitores das criangas, verifica-se que as praticas

culturais familiares sdo, maioritariamente proporcionadas pelas maes e pelos pais (5

respostas) e seguidamente, somente, pelas maes (4 respostas).

1V. Critérios que presidem na selecdo das praticas culturais familiares

Os interesses culturais das
(91,7%)

principal critério de sele¢do das praticas

criang:as COI’I‘CSpOHde ao

culturais familiares. Os outros dois
critérios, que se seguem, presidem na
oferta educativa e cultural dos espacos
(58,3%),
despendido na viagem (50%).

como também o tempo

2.8. Quais s&o os principais critérios que presidem na selegdo das préaticas culturais familiares?
12 respostas

Orgamento familiar 5(41,7%)

Tempo despendido na viagem 6 (50%)

Interesses culturais das criangas 11 (91.7%)

Interesses culturais dos adultos/
as

5(41,7%)

Horério dos espagos culturais. 4 (33,3%)

Oferta educativa e cultural dos
0spacos
0,0 25 50 75 10,0 125

7 (58,3%)

Figura 7 - Critérios associados a selecio das praticas culturais
familiares

V. Importancia da OS contribuir para o reportorio cultural das criancas

Todos os inquiridos demonstram unanimidade ao considerarem que a OS também

assume um papel fundamental na promogao de praticas culturais e sociais.

VI. Relevancia dos registos escritos e fotograficos das praticas culturais familiares

Cerca de oito dos inquiridos, demonstram um interesse maximo na realizacdo de

registos face as praticas culturais familiares.

VII. Registos das praticas culturais familiares

Apenas um dos inquiridos informou que ndo realiza os respetivos registos. Posto

isto, verifica-se que a maioria dos pais/maes costumam proceder a concretizacdo dos

mesmos, realcando os registos fotograficos (“Sim fotos” / “Sim, principalmente
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fotografias”). Nao obstante, varios foram os motivos descritos que justificam a

concretizacao dos respetivos registos, tais como:

Preservacio dos momentos vividos: - como por exemplo: “Memoria futura” / “Sim
como ferramenta de partilha com a turma e memoria futura” / “Criar memorias e
consolidar a experiéncia apds regresso” / “E porque fica uma recordagdo que mais
tarde pode ser revista” / “Para refletir posteriormente sobre as aprendizagens
realizadas e recordar os momentos”

Partilha com os pares: “Para partilha na escola”

Desenvolvimento da capacidade de comunicagdo: “Sim. Considero que a
comunicagdo ¢ um skill importante e que deve ser estimulado. Habitualmente um
registo de experiéncia vem acompanhado de uma série de oportunidades para o
comunicar, tanto na constru¢do do registo (selecdo e organizagdo de

fotos/desenhos/imagens/palavras...) como depois na sua comunicag¢ao oral.”

VI1II. Intervenientes na realizacdo dos registos

Conforme as respostas de 11 inquiridos, verifica-se que os registos das praticas

culturais sdo realizados em parceria entre os progenitores e o/a (s) seu/a (s) filho/a (s).

IX. Importincia da partilha das experiéncias sociais e culturais

4.1. Considera importante que as criangas partilhem entre si as suas experiéncias sociais e

culturais?
12 respostas

8

importante)

(0 — nada importante; 10 — muito

7(58,

3%)

1(63%) FRE 2 (16,
0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 7%) 0 (0%) 7%) 0 (0%)

1 2 3 B 5 6 7 8 9 10

A maioria dos inquiridos, demonstram um
interesse  maximo em relagdo  a
importancia das partilhas das praticas

culturais familiares.

Figura 8 - Concecdes dos progenitores sobre a importincia da partilha entre pares

Os progenitores enumeraram um conjunto de motivos que justificam os resultados

presente no grafico de barras da figura 8, tendo sido organizados consoante as seguintes

categorias:
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Dar a conhecer aos outros as suas experiéncias — como por exemplo: “Importante
para a propria crianga partilhar e dar sentido a sua experiéncia na partilha e para as
outras que ampliam também o seu repertorio e podem descobrir novos interesses” /
“Para estender ao grupo as vivéncias individuais de cada um” / “Partilhar as mesmas
experiéncias para depois discutir e refletir em grupo. Experiéncias diferentes para
adquirir novas perspetivas de aprendizagens”;

Desenvolvimento da capacidade de comunicagio: “Acho importante desenvolver a
capacidade de comunicacao seja pela partilha deste tipo de experiéncias ou de outras”
/ “Potenciagdo de skills de comunicac¢do” / “Para poder desenvolver linguagem”;
Incentivo as interac¢des entre pares - como por exemplo: “Promovem a socializagao
e comunicagdo; ajudam a criar espirito critico e analitico, entre outros” / “Estreitar os
lacos entre as criangas (encontrar pontos em comum)”

Contribuicio na gestio das expetativas: “Nem sempre as possibilidades sdo as
mesmas e por vezes ¢ dificil gerir essas expectativas. Pode colocar alguma pressdo no

também ter que fazer as mesmas coisas.”

X. Exposicao dos registos escritos, pictoricos e fotograficos nas paredes

4.3. Os registos (escritos, pictéricos e/ou fotograficos) das experiéncias partilhadas entre as A  maioria dos inquiridos
criangas costumam estar expostos nas paredes. A respetiva exposigao € importante e necessaria?

12 respostas

® sim
@ Nzo
Talvez

correspondente a 4

(66,7%)

consideram que os registos das praticas
culturais familiares devem estar expostos

nas paredes. Nao obstante, 33,3%,

inquiridos,

demonstram uma certa incerteza.

Figura 9 - Concecdes dos progenitores sobre a exposicio dos registos das praticas culturais familiares

Os participantes do respetivo questiondrio realgaram um conjunto de motivos que

justificam os resultados presente no grafico circular da figura 9, nomeadamente:

Dar a conhecer as experiéncias partilhadas — como por exemplo: “Permite as
familias tomarem conhecimento e considerarem realizar uma experiéncia
semelhante” / “Permite continuar a partilhar essa experiéncia com os outros” / “Para
que os pais possam ter mais facilmente acesso ao que ¢ feito”;
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e Valorizacio das partilhas das criancas (sentido de perten¢a) — como por exemplo:
“Para que as criancas reconhecam o que € seu exposto € para que vejam 0 espago
como seu” / “Da valor a partilha da crianca; aumento da sua autoestima”;

e Promociao do sentido de responsabilidade das crianc¢as: “Penso que da a crianca
um certo sentido de responsabilidade e de querer fazer bem feito uma vez que vai
estar em exposi¢do.”

e Partilha visual: “Momentos como viagens costumam ser expostos em modo

fotografico nas paredes de casa” / “A partilha visual ¢ importante para as criangas”

5.4. Analise das praticas familiares aos olhos da equipa educativa da

sala; das criancas e dos seus progenitores

A equipa educativa da sala defende a importiancia da promocio de praticas

culturais familiares com as criancas, o mais precoce possivel, na medida em que ¢ um
direito das criangas. Do ponto de vista educativo e pedagdgico, as respetivas praticas
culturais e sociais devem ser valorizadas e promovidas, uma vez que contribuem para a
ampliacdo de reportorios sociais e culturais das criangas (e dos adultos), assim como
potencia praticas pedagogicas assentes nestas experiéncias e valores culturais e estéticos
(novos trabalhos, projetos e saidas ao exterior). Posto isso, consoante Matos (2012) e
tendo como referéncia o presente estudo, ¢ fulcral realgar a fungdo do/a educador/a, a fim
de estabelecer uma ligagdo proxima, ndo s6 com criangas, escutando e valorizando as suas
partilhas, como também com as familias das mesmas, de forma a adequar a sua pratica
educativa, tendo em consideragdo as partilhas e sugestdes que escuta ao longo do seu dia
a dia.

As proprias criangas € 0s seus progenitores demonstraram uma unanimidade em
relacdo a importancia das praticas culturais familiares, sendo que as preferéncias das
criangas, em relacdo as suas atividades culturais, passam por: viagens e a ida a museus,
teatros e cinemas. Desta forma, o capital cultural objetivado das criangas ¢ incrementado,
aquando do contacto com espacgos especificos que possibilitam a transmissao cultural na
sua plenitude, como o acesso a museus, teatros e/o cinemas (Oliveira & Cruz, 2014). Os

seus progenitores também destacaram essas mesmas experiéncias, acrescentando uma
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outra: eventos e festividades tradicionais. Nesse sentido, importa regressar a Bourdieu
(1989) quando defende que cada familia tem o papel de transmitir aos seus filhos, quer
de forma direta ou indireta, “um certo capital cultural” (p.5). Posto isto, o capital cultural
das criangas deve refletir, além das suas vivéncias no estabelecimento educativo, as que
lhes sdo proporcionadas pelas suas familias.

Varias foram as razdes que justificam o interesse das criancas pelas experiéncias
sociais e culturais, nomeadamente: aquisicao de novos saberes; fruicao artistica e estética;
vivéncia de momentos de diversdo e satisfagdo pessoal; passar tempo de qualidade com
a familia e, por fim, o conhecer novos lugares. Ja os progenitores partilharam outros
motivos, nomeadamente: reconhecimento e enriquecimento cultural; aquisi¢do de novos
saberes e conhecimentos; desenvolvimento de competéncias sociais e culturais;
promocado da criatividade e combater preconceitos. Em relacdo aos elementos que as
acompanham nessas praticas, € possivel concluir o predominio simultineo da familia
nuclear (progenitores; irmao/a (s)), como também da familia alargada (avo/6 (s); tio/a (s);
primo/a (s). Por conseguinte, pode concluir-se que também neste estudo exploratorio, na
senda dos trabalhos no ambito da Sociologia da Familia de Cheal (2002) e Morgan (2011),
as prdticas familiares, como as acdes comuns € quotidianas que as pessoas realizam, na
medida em que s@o destinadas a ter algum efeito sobre outro membro da familia, assumem
um lugar importante na vida e nos discursos das criangas.

No que respeita aos critérios de selecio das praticas culturais familiares, os
progenitores destacaram os interesses culturais das criangas, como principal critério a ter
em consideracdo. Tal como Trevisan (2014) argumenta, com o passar do tempo, os
contextos familiares aparentam estar cada vez mais recetivos ao envolver as criangas nas
tomadas de decisdes sobre as suas proprias experiéncias quotidianas, permanecendo
atentos aos seus interesses e anseios. Sendo os progenitores o “contexto relacional mais
proximo” das criangas, tal como Mata e Pedro (2021) salientam, torna-se fundamental
que lhes proporcionem vivéncias que possam ir ao encontro dos seus interesses. Para além
disso, outros dois critérios a real¢ar correspondem a oferta educativa e cultural dos
espagos e, ainda ao tempo despendido na viagem. Se o intuito ¢ enriquecer as criangas

culturalmente, ¢ primordial compreender quais as ofertas educativas e culturais que
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caracterizam um determinado local a visitar, de forma a torna-las, consequentemente,
seres mais integros, culturais e conhecedores do mundo envolvente (idem).

Em relagdo as partilhas das praticas culturais das criancas, a equipa educativa

da sala realga que as mesmas sdo partilhadas sobretudo nas reunides da manha, nao
obstante, também costumam partilhar em outros momentos do dia a dia, sentindo-se
escutadas e respeitadas. Importa referir que as respetivas partilhas sdo importantes, nao
$O para quem as comunica, como também para quem escuta. Desse modo, ¢ importante
frisar que neste estudo as vozes das criangas foram sempre valorizadas, aquando das suas
partilhas, uma vez que tal como John Dewey argumenta, ¢ urgente reconhecer as opinides
das criangas, enquanto um direito de cidadanias, que deve ser respeitado ndo so6 entre os
pares, mas também entre o/a (s) adulto/a (s) ao redor (citado por Vasconcelos, 2015).

Tal como as adultas da sala, as criancas manifestam um grande interesse e
entusiasmo pelas partilhas das suas praticas, por varios motivos: dar a conhecer novas
experiéncias sociais e culturais; desfrutar de um momento de diversdo e de bem-estar e
preservar a amizade com os pares.

Os progenitores também apresentam a mesma opinido, dos restantes participantes
da investigagdo, realcando outros motivos, além do primeiro referenciado pelas criangas,
tais como: desenvolvimento da capacidade de comunicagdo; incentivo as interagdes entre
pares e contribui¢do na gestdo das expetativas. As criangas assumem uma voz ativa,
através da qual transmitem ideias, opinides, interesses, desejos, receios, criticas e
experiéncias vivenciadas (Ferreira, 2010). Portanto, “a crianga ndo ¢ mero receptor das
influéncias a que esta sujeita, ¢ também um actor em continuo desenvolvimento e com
opinido propria e pontos de vista que importa ter em consideragdo sempre que sao
abordadas questdes que lhes digam respeito” (Tomaés, 2007, p. 122).

Ao longo das partilhas as criangas costumam apresentar um conjunto de registos

escritos e fotograficos que possibilitam, na 6tica da equipa educativa da sala auxiliar a

crianga a recordar-se da (s) situacdo/os (s) vivenciada (s) que, consequentemente,
facilitard o seu processo de comunicacao. Posto isto, referenciando a perspetiva de Lopes
e Aibéo (2005), em relagdo a questdo “o que faz um publico?”, € de referir que o publico
que acompanhei ao longo da PPSII, corresponde a um conjunto de 25 criangas que,

diariamente, ndo s6 comunicavam as suas vivéncias culturais, frequentemente com
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auxilio de registos, como também escutavam as restantes partilhas. Por conseguinte, todos
os elementos que incluem o publico tém um papel crucial na expressao das suas opinides,
seja o emissor, seja o recetor. Desse modo, os respetivos registos, tal como a educadora
referiu, ajudam as restantes criangas da sala a terem uma nog¢do mais concreta de cada
partilha. A maioria dos progenitores demonstram um interesse maximo na realizacdo de
registos face as praticas culturais familiares, que proporcionam ao (s) seu/ua (s) filho/a
(s), apresentando um conjunto de razdes, tais como: preservacao dos momentos vividos;
partilha com os pares e o desenvolvimento da capacidade de comunicagdo. As criancas
entrevistadas realgaram a contribuicdo dos progenitores e do(s) avo/d (s) na redacdo dos
registos escritos e fotograficos, sendo que a maior parte das criancas evidencia um
especial interesse na selegdo das fotografias. Os progenitores também demonstraram que
os respetivos registos sdo realizados em parceria com os seu/a (s) filho/a (s).

No que respeita a exposicdo dos registos supracitados, a maioria dos
progenitores consideram que os registos das praticas culturais familiares devem estar
expostos nas paredes, por varios motivos: dar a conhecer as experiéncias partilhadas;
valorizacdo das partilhas das criangas (sentido de pertenca); promog¢do do sentido de
responsabilidade das criangas e a partilha visual.

Tal como a equipa educativa da sala, os progenitores também concordam com o

papel da organizacio socioeducativa em investir no capital cultural das criancas,
proporcionando-lhes multiplas experiéncias sociais e culturais, através de visitas de
estudo, saidas da comunidade, pesquisas e descobertas. Desta forma, a familia e a escola
devem trabalhar em parceria, no que concerne a ampliagdo do reportdrio cultural das
criangas. Tal como Azevedo et al., (2018) afirmam as organiza¢des socioeducativas
constituem espacos “de realizagdo, de descobertas e de interacdo com pessoas que
realmente se importam com a autorrealizag¢ao e reconhecimento de que criangas pensam,
sentem, admiram-se, enxergam, compreendem, interpretam, agem” (p. 174). A partir da
respetiva investigacdo ¢ de realgar o papel do estabelecimento educativo, que deve ser
considerado como um “contexto de participacdo das criangas” (Trevisan, 2012), no qual
a escuta da voz da crianga, sobre as suas experiéncias e vivéncias culturais, deve ser tida
em consideracdo pela OS, nomeadamente pelos profissionais de educacdo nela

integrados.
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Portanto, através dos registos das experiéncias das criangas, que sdo apresentados
na reunido da manha e frequentemente expostos nas paredes junto a sala, ¢ possivel dar a
conhecer ao restante grupo, a equipa educativa da sala e da OS e as familias, as varias
experiéncias culturais que as criangas vivenciam. Dessa forma, possibilita-lhes recordar
as suas vivéncias, como também permite a educadora e AAE refletir conscientemente,
com vista a adequar as suas praticas educativas as experiéncias partilhadas pelas criancas,
seja através da concretizagdo de projetos, trabalhos ou saidas ao exterior. A titulo
exemplificativo ¢ de destacar que através da partilha de uma crianga, sobre a visita ao
museu do dinheiro, foi realizado um projeto sobre o dinheiro que inclui ndo s6 a respetiva
crianga, como também outras, da mesma sala, que demonstraram interesse pela tematica.
Nesse sentido, as proprias criangas demonstram um especial interesse ao partilhar as suas
vivéncias, uma vez que lhes sdo disponibilizados tempos de comunicagdo e de bem-estar,
através dos quais ddo a conhecer as suas experiéncias, o que fortalece a amizade com os
pares, sentindo-se respeitadas e escutadas. Tais experiéncias sdo proporcionadas pelas
suas familias, na medida em que os progenitores consideram que ¢ fundamental
proporcionar oportunidades culturais as criangas, para as enriquecer culturalmente que,
por conseguinte, permitirdo a aquisicdo de novos saberes, o desenvolvimento de
competéncias sociais e culturais; a promocao da criatividade e o combate a preconceitos.

Em conclusdo, a respetiva investigagdo permitiu-me, enquanto estagiaria e futura
educadora, que muito aprendi, ampliar os meus conhecimentos pedagogicos, cientificos
e investigativos. Os diferentes prismas analisados — equipa educativa, familias e criangas,
através dos quais se analisaram as praticas culturais, possibilitam afirmar que estas
assumem um lugar privilegiado nas praticas e nos discursos naquela sala de JI. Mais,
potenciam o desenvolvimento de condi¢des para que as criangas sejam mais observadoras

e criticos do mundo.
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b. @UE EDUCADORA DE INFANCIA
PRETENDO SER - CONSTRUGCAO DA
PROFISSIONALIDADE



Ao longo da minha formag¢do académica, de 5 anos, tive a possibilidade de
enriquecer-me culturalmente, socialmente e pedagogicamente, ndo s6 enquanto ser-
humano, como também enquanto futura profissional de educagdo. Posto isto, chegando
ao fim deste caminho, caracterizado pelas aprendizagens e desafios vividos, importa
refletir que educadora pretende ser? como irei construir a minha a¢do pedagogica? que
atitudes e decisoes irei tomar? Mesmo ainda ndo tendo respostas concretas as respetivas
questdes, creio que ndo posso deixar de referir que seja qual for o meu percurso, 0 mesmo
tera como base os valores que fui adquirindo ao longo da minha vida, junto da minha
familia, amigo/a (s), colegas, educadoras cooperantes, docentes e, por fim, todas as
criangas, que tive o privilégio de conhecer.

A experiéncia profissional em diferentes contextos socioeducativos, ao longo
desta formacao primordial, deram-me a possibilidade de “me olhar com outros olhos”,
enquanto uma menina-mulher que se desafiou diariamente, a fim de alcangar e conquistar
o seu sonho, como também em conhecer varios profissionais de educagdo que constituem,
para mim, grandes referéncias de praticas educativas.

Agora, focando-me, na PPSII, importa referir que correspondeu a uma das
experiéncias pedagogicas mais enriquecedoras que vivenciei ao longo da minha vida.
Para além de ter sido a tltima oportunidade de assumir o cargo de estagidria, considero
que cresci bastante do ponto vista pessoal (ao desafiar-me e ao ser desafiada,
constantemente, mesmo com as preocupacdes, insegurangas ¢ ansiedades por perto) e
profissional, na medida em construi um percurso de aprendizagens e descobertas do inicio
ao fim. Portanto, durante a respetiva pratica tive a oportunidade de conhecer e
compreender os principios e fundamentos intrinsecos no modelo do Movimento da Escola
Moderna, bem como a forma como os instrumentos de pilotagem sdo implementados. O
respeito pelas ideias e opinides das criangas e o direito que as mesmas tém em exprimir
oralmente os seus interesses e necessidades foi bastante notdrio, tornando-as sujeitos
criticos e ativos da sua propria acdo (Folque, 2014).

No comego, foi imprescindivel realizar o primeiro capitulo do relatdrio
relativo a caracterizagdo do contexto socioeducativo da OS, nomeadamente a sua
caracterizagdo geosocial e organizacional. De acordo com Oliveira-Formosinho et al.,

(2003) “o contexto pedagogico ¢ antes de mais um contexto social, logo, um contexto
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relacional (...) cujo processo educativo desenvolve-se numa sociedade, a que pertence e
para a qual deve contribuir, fazendo um percurso participativo de reconstru¢ao guiada da
cultura no encontro das criancas com as criangas e das criangas com os adultos” (p. 5).

Além disso, o conhecimento sobre o ambiente educativo, a equipa educativa,
criancas e familias foi uma mais-valia, para me tonar mais proxima e conhecedora do
respetivo contexto. Nesse sentido, permitiu-me consciencializar sobre a importancia de,
enquanto futura educadora, compreender o contexto ao redor da OS onde iriei trabalhar.
Assim sendo, considero que antes de entrar em qualquer espago fisico da organizagao,
existe um contexto envolvente com caracteristicas e singularidades as quais deverei estar
atenta, permitindo-me compreender melhor sobre o contexto envolvente que,
consequentemente, influenciard a minha acdo educativa. A relacdo de respeito e de
cooperacgdo entre todos os elementos da equipa educativa, bem como com as criangas,
familia e comunidade, tornar-se-a4 um ponto chave a ter em consideragdo na minha a¢ao
educativa, ao longo de todos os anos que se avizinham. Conforme Moita (2012), “o
educador ¢ responsavel nos diversos contextos em que estd ativamente implicado e por
sua vez a sua ac¢do ¢ influenciada pelas multiplas interagdes que acontecessem nesses
contextos de um modo sistémico” (p. 46 —47).

O segundo capitulo, relativo as minhas intengdes para acao foi igualmente crucial,
uma vez que enquanto estagidria e futura educadora ¢ essencial ter em consideragdo um
conjunto de intencionalidades, que devem ser refletidas conscientemente, quanto ao
grupo de criangas, a sua familia, a equipa educativa e a propria comunidade que deve ser
encarada como parceira educativa da pratica de um/a profissional de educacao. Conforme
Moita (2012), “¢ fundamental que os profissionais de educacdo de infincia assumam,
pessoalmente e em grupo, uma intencionalidade formativa que os leve a empenharem-se
no sentido de se tornarem mais competentes na area da ética profissional” (p.48).

A postura de observadora, que também assumi o longo deste percurso, tornou-se
crucial de forma a compreender os interesses, anseios e necessidades do grupo. Através
das observacgdes atentas ao grupo tive a possibilidade de adequar a minha pratica e
intengdes, as caracteristicas e singularidades de cada crianga, tendo em vista o respeito
pelas mesmas, enquanto seres ativos e participativos com direitos. Segundo Sarmento et

al. (2007) “a crianga € um sujeito de direitos, ontogenicamente presente e socialmente
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competente, agente principal no seu processo de formacdo, com direito & voz e a
participagdo nas escolhas e politicas educativa” (p. 202). Assim sendo, a profissional que
pretendo construir, apresenta como intuito observar e escutar as criangas, respeitando os
seus tempos e ritmos, possibilitando-lhes ser cidaddos conscientes das suas agdes, que
vivam integrados numa comunidade, cuja sua voz e direitos de participagdo devem ser,
respeitados, garantidos e promovidos.

Posto isso, torna-se fulcral salientar a relevancia da investigacdo realizada, uma
vez que se baseou nas praticas culturais familiares proporcionados as criangas, cuja suas
vozes tornaram-se um dos grandes focos do presente estudo. Todas as criangas tém o
direito de partilhar as suas opinides, referentes as suas vivéncias, memorias e
experienciais sociais e culturais, que contribuem para o fomento do seu capital cultural.
Conforme Tomas (2014),

a crianga ndo ¢ mero recetor das influéncias a que esta sujeita, ¢ também
um ator continuo desenvolvimento e com opinido propria e pontos de
vistas e interpretacdes sobre si e sobre o mundo, que importa ter em
consideracdo sempre que sdo abordadas questdes que lhes digam respeito
(p-137).

A relacdo de vinculagdo que estabeleci com as criangas foi gradual e significativa,
ndo so para o grupo, como também para mim. A constru¢do de uma relagdo diadica,
baseada na preocupagao e no respeito para com as criangas, garantido o exercicio dos seus
direitos, ¢ basilar para que se sintam seguros e confortaveis com a minha presenca. Tal
como Folque (2014) destaca, “¢ urgente e possivel perspetivarmos o potencial das
criangas mais novas para se assumirem como cidadas e a necessidade de concebermos a
educacdo de infancia como o primeiro locus da construcao da cidadania” (p.21).

Por fim, gostaria de enfatizar as questdes e comportamentos éticos adotados, tendo
como referéncia os principios éticos e deontologicos, defendidos por Tomas (2011), bem
como 0s compromissos éticos, pessoais e profissionais para com as criangas, familias e
equipa educativa, apresentados pela APEI. Tal como Moita (2012) argumenta “o
educador, ¢ inevitavelmente convidado a estar em permanéncia vigilante e a questionar o

seu agir, numa perspetiva ética” (p. 45 — 46).
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7. CONSIDERACOES FINAIS



A realizagdo do presente relatorio permitiu-me consciencializar sobre o percurso
vivenciado nas valéncias em creche e em pré-escolar, que me possibilitaram assumir o
cargo de educadora—estagidria, através do qual observei e contactei com diferentes
realidades e praticas educativas, bastante inspiradoras para o meu futuro profissional.
Assim sendo, no decorrer deste caminho vivido, durante o mestrado, refleti
conscientemente, ndo sO sobre a importancia de conhecer e caracterizar o contexto
socioeducativo, bem como as minhas inten¢des pedagdgicas para com as criangas,
familia, equipa educativa e comunidade.

Através da investigacdo realizada, foi possivel estabelecer uma combinagao de
concegdes, ndo s6 da equipa educativa da sala, como também de 13 criancas e de 12
progenitores, em relagdo as praticas culturais familiares. Em primeiro lugar, comecei por
estar atenta as reunides da manha, através das quais as criangas partilharam, diariamente,
diversas experiéncias sociais e culturais, muitas vezes, a partir de registos ilustrativos,
que eram fixados nas paredes junto a sala. Nesse sentido, do inicio ao fim da minha
pratica, pude verificar o papel ativo das familias, ao contribuirem para o fomento do
capital cultural das criangas. Para além disso, a partilha entre pares tornou-se fundamental
para que todas as criancas se sentissem escutadas e valorizadas. Também ¢é importante
frisar o papel da equipa educativa da sala na valorizacdo das praticas culturais familiares,
relativamente & forma como as promovem na sua a¢do educativa. A OS, tal como as
familias também constitui um elemento crucial no enriquecimento culturas das criangas,
devendo ser encaradas como parcerias educativas. Segundo Marcon (2019) “ndo existem
sujeitos isolados das relagdes socioculturais e econdmicas, portanto, os contextos com 0s
quais os sujeitos estabelecem relacdes sdo fundamentais para a sua formagdo cultural,
bem como das suas possibilidades sociais” (p. 547).

Em modo conclusdo, considero que a redagdo do presente relatorio contribuiu para
a constru¢do da minha identidade, ndo so6 pessoal, mas também profissional, enquanto
estagiaria e futura educadora, tendo em considerag¢do as criangas como foco da minha
acdo, caracterizada pela adocdo de atitudes e principios éticos. De acordo com Sarmento
(2009) importa realgar a “centralidade da ac¢do com a crianga, a dimensdo humana e ética
desta actividade, a pertinéncia do conhecimento, da formacdo e da cultura para o

desempenho profissional adequado” (p. 51).
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ANEXO A- PORTEFOLIO INDIVIDUAL DA
PRATICA NO JARDIM DE INFANCIA



O presente anexo corresponde ao Portefolio individual da pratica realizada na
valéncia em JI, que consiste num documento que possibilitou descrever e refletir sobre o
caminho vivenciado, nomeadamente numa sala com criangas com idades compreendidas
entre os quatro e seis anos. No que concerne a organizacao do respetivo portefolio, ¢ de
referir que o mesmo ¢ formado por sete capitulos: 1) introdu¢ao; ii) caracterizagdo de uma
acdo educativa contextualizada; iii) analise reflexiva da interven¢do pedagogica em JI;
iv) registos diarios (notas de campo) e as reflexdes semanais realizadas ao longo da PPSII;
v) conclusdo; vi) referéncias utilizadas ao longo dos varios capitulos do presente
portefolio, estruturadas tendo em conta as normas APA; vii) anexos que servem de
complemento a acdo pedagogica, tais como: carta de apresentacdo a equipa educativa e
familia das criangas; consentimento informado as familias; autorizac¢do para a realizagdo
do portefolio da crianca; areas da sala; inventarios da sala; instrumentos de regulacdo;
registos escritos e fotograficos do capital cultural das criangas da OS; Dia-tipo; rotinas
institucionais no tempo-espaco; quadro referente a caracterizacao das criangas; quadro de
caracterizacdo das familias das criancas; planificagdo das propostas de atividades e, por
fim, o portefolio da crianga. Posto isto, o respetivo portefélio encontra-se disponivel num

outro documento disponibilizado a parte.
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ANEXO B. CARTA DE APRESENTACAO A
EQUIPA EDUCATIVA E AS FAMILIAS
DAS CRIANCAS



POLITECNICO @Eswuwzm

DE EDUCACAQ

R
DELISBOA DE LISBOA

Carta de apresentaciao a equipa educativa
e as familias das criancas

O meu nome ¢ Sara Patricia Marques Fernandes

Escolar, na Escola Superior de Educagao de Lisboa.

Sara Fernandes 2024.

Durante o momento de estagio, terei como propodsito conhecer o grupo,
focando-me na sua rotina, interesses e necessidades. Desta forma, pretendo
criar um vinculo afetivo com todas as criangas, criando uma relagdo de
proximidade, confianga ¢ seguranga. Um outro grande objetivo centrar-se-a
em escutar as curiosidades, motivagdes e sugestoes do grupo, para que em
conjunto possamos planificar, com vista a obten¢ao de respostas face as suas
curiosidades. Desta forma, pretenderei criar um ambiente democratico, no
qual as criangas possam exercer os seus direitos, enquanto cidadas ativas e
participativas.

Qualquer duvida que surja ao longo do estagio, estarei presente e disponivel
para esclarecer e responder.

Agradeco pelo voto de confianga e por esta oportunidade de crescimento
pessoal e profissional.

Atenciosamente
A estagiaria,

Sara Fernandes

€

frequento o 2. Ano do Mestrado em Educagdo Pré-

Através da respetiva carta de apresentacao, gostaria de
informar que irei realizar o meu estagio na sala da
educadora Marta Botelho, da auxiliar Adriana Teles e
das criangas dos 4,5 ¢ 6 anos, que iniciara no dia 2 de
outubro de 2023 e terminara no dia 31 de janeiro de
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ANEXO C- CONSENTIMENTO INFORMADO
AS FAMILIAS



Autorizagio para fotografar ou filmar as criancas

Consentimento Informado

Lisboa, 02 de outubro de 2023

Exmo/a/ Senhor/a Encarregado/a de Educacéo,

O meu nome ¢ Sara Fernandes e sou aluna do segundo ano do Mestrado em Educacdo
Pré-Escolar na Escola Superior de Educacdo em Lisboa. No ambito da Unidade Curricular
intitulada Pratica Profissional Supervisionada II, encontrar-me-ei a estagiar na sala 3, da

responsabilidade da Educadora Marta Botelho, de 02 de outubro a 31 de janeiro de 2024.

Deste modo, venho por este meio solicitar a sua autorizagado para fotografar ou filmar o/a
seu/sua educando/a (por meio de observacdes, conversas e entrevistas) ao longo do seu

dia a dia no jardim de infancia.

As respetivas fotografias/filmagens serdo utilizadas ao longo do meu trabalho de estagio
que serd visualizado por mim, pela Educadora Cooperante Marta Botelho e pela
Professora Supervisora da ESELx Catarina Tomas. Nao obstante, cumprirei os principios
éticos subjacente a investigacdo com criangas, nomeadamente assegurarei a ocultagao do

rosto da crianga. A presente autorizagdo podera ser revogada em qualquer momento.

A autorizagdo da propria crianga ¢ bastante importante para a minha pratica pedagogica.
A mesma s6 sera fotografada/filmada se sentir confortavel. Nesse sentido, dialogarei com
a mesma sobre a agdo de ser fotografada/ filmada. A partir da resposta de cada crianca e
através da observacdo do seu olhar e postura corporal, terei como proposito entender o
seu assentimento. Caso a crianga ndo consentir a respetiva acdo, a sua vontade sera

promovida e respeitada.

Caso autorize o pedido solicitado, peco-lhe que assine na coluna direita da tabela em

baixo, na linha respetiva ao nome do seu filho/a.

Com os melhores cumprimentos da estudante estagiaria,

Sara Fernandes
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ANEXO D. AREAS DA SALA



Laboratorio das ciéncias e da matematica: constituida por
uma panodplia de instrumentos alicergados a respetiva érea,
sendo de realgar: geoplano, materiais de contagem, objetos
da natureza, matrioscas, tabela numérica, entre outros

materiais estruturados e nio estruturados;

Figura 10 - Laboratério de
ciéncias e matematica

Biblioteca: formada por um tapete e almofadas, como
também por uma estante com um conjunto de livros,
projetos, livros de pesquisa, imagens e dicionarios que sao

reconhecidos e utilizados frequentemente pelo grupo;

Figura 11 - Biblioteca

Jogos e construgoes: formada ndo s6 por vdrias caixas
com jogos de chdo, nomeadamente legos, jogos de
construcdo, imans, que sao utilizados regularmente pelo
grupo, e, também por uma estante constituida por varios
jogos de mesa, tais como: puzzle, loto, tangram, blocos,
enfiamentos, jogos de sequéncia, de memoria, de

associacdo, de tabuleiro, sociais e de estratégia;

Figura 12 - Jogos e Construcdes
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Atelier de artes: € constituida por um cavalete (através do
qual as criangas tém a possibilidade de realizar pinturas), um
banco, um armario com gavetas destinadas as criangas da
sala (na qual arrumam as suas pinturas, desenhos, recortes e
colagens),um lavatorio, um conjunto de gavetas (destinadas
a organizagdo de trabalhos por acabar (expressdo adotada
pela OS) folhas brancas e revistas), um armdrio de

arrumagdo com uma diversidade de materiais, tais como:

canetas, purpurinas, lapis, tesouras, colas, plasticina e Figura 13 - Atelier de artes
respetivas ferramentas, lapis de cera, pincéis, aguarelas e

frascos de tintas (mesa de apoio).

Faz de conta: conttm um conjunto de

equipamentos, tais como: cozinha e estante de

mercearia com uma pandplia de utensilios; dois
armarios de arrumacdo; um carro de compras; um
espelho; uma mesa e trés bancos; pequeno roupeiro
com varias roupas e fatos pendurados em cruzetas;
uma cama € um carro de bonecos; diversos
equipamentos alusivos a diferentes profissdes tais

como: cabeleireiro e médico;

Oficina da escrita que contém a caixa dos nomes,
computador, alfabeto colado na parede e na mesa,
carimbos de letras, ficheiros de escrita e de imagens;
gaveta com as letras do alfabeto; letras em iman;

materiais de escrita como ldpis e canetas, entre

outros;

Figura 15 - Oficina da escrita
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Area polivalente composta por quatro mesas retangulares que se encontram juntas
para a realizacdo da reunido de conselho e reunido da manha e, posteriormente, separadas
(apds a reunido da manhd) servindo de apoio as restantes areas e simultaneidade de

atividade e/ou projetos.
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ANEX0O E. INVENTARIOS DA SALA



I e

Figura 18 — Inventario do Figura 17 - Inventario do atelier Figura 16 - Inventario do faz de
laboratorio de ciéncias e de artes conta
matematica

T AT B TR VI U

Figura 19 - Inventario da biblioteca Figura 21 - Inventario dos jogos

Figura 20 - Inventario da oficina da
e construcoes escrita
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ANEXO F. INSTRUMENTOS DE
REGULACAOQ



os planos dos dias: em cada plano ¢ escrita a data, as tarefas a serem realizadas em
pequenos ou em grande grupo, quem participa em cada tarefa e, ainda, a avaliacio
que ¢ elaborada no dia a seguir. Se as tarefas forem concretizaveis os responsaveis da
semana desenham um circulo verde, se alguma nao for terminada corresponde a um

circulo amarelo, se ndo foi iniciada ¢ um circulo vermelho. O planeamento do dia ¢

realizado na reunido da manha num momento coletivo.

Figura 22 - Planos do dia

Plano de atividades: caracterizado por uma coluna vertical referente aos nomes das
criangas e outra horizontal com as atividades propiciadas pelos instrumentos e
materiais que integraram as areas da sala, tais como: ver e contar historias,
experiéncias, matematica, escrita, pintura, modelagem, desenho, jogos e construgoes,
jogos de mesa, faz de conta e pesquisa. Todos os dias, quando chegam ou apos a

reunido da manha, cada crianga escolhe o que pretende fazer, assinalando com um

simbolo a sua escolha.
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Figura 23 — Plano de atividades
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mapa de aniversarios: com os 12 meses do ano, no qual se assinalam as datas de

aniversario das criangas e das adultas da sala, com ilustracdes realizadas pelas

criangas.

Figura 24 - Mapa de aniversarios

diario de grupo: formado por quatro colunas: ndo gostamos, gostamos, fizemos e
queremos fazer. As duas primeiras apresentam 0s juizos negativos e positivos de
determinadas situagdes que ocorreram entras as criancgas da sala e de outras salas,
permitindo regular a gestdo de conflitos do grupo. As restantes duas possibilitam
realizar, em conjunto, um balanco sociomoral sobre a semana, como também planear
a semana seguinte. As sextas-feiras ¢ realizada a reunido de conselho, a fim de serem

discutidos os assuntos presentes no diario.

Figura 25 - Diario
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e agenda semanal: corresponde a uma organizagdo temporal da semana que contém

todos tempos e atividades do grupo, sendo que a respetiva agenda ¢ flexivel.

Figura 26 - Agenda Semanal

e Na sala também estdo presentes as regras do grupo que foram delineadas num

momento de didlogo em conjunto com o grupo, sendo que algumas das criancas
ilustraram o registo escrito de cada regra definida. As regras so sdo retiradas da parede

quando sdo apreendidas, compreendidas e reconhecidas por todas as criangas

Figura 27 - Regras criadas em grupo
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mapa de tarefas: contém um conjunto de 8 tarefas, tais como: por a mesa, por as tintas
e organizar o cavalete; marcar o calendario; responsaveis da semana; marcar as faltas;
marcar o tempo; ir a biblioteca e, por fim, dar a fruta/lanche. No inicio de todas as
semanas ¢ questionado ao grupo qual a tarefa que pretendem realizar, sendo que cada

uma delas compete no minimo a duas criancas.

mapa quero contar, mostrar ou escrever: as criangas escrevem os seus nomes em
cada coluna referente a cada dia da semana, caso tenham algo para partilhar,
permitindo gerir e organizar o momento inicial da reunido para, posteriormente, ser

feito o planeamento.

Mapa de Tarefas

Hacia Joao

Lavia @

Pl 50 @ Hanwe\l

Macia Jodo @) Corlos
Hacacido @fCa (g (7

Yosw @ [ Foyeq

Juvela & Moiges

Cocles @ Seb%\m ”,a:-‘]L: " | L L LI P .-:;*ﬂﬁhﬁ“f\]%i{’”

HQM\ O CQ‘Q\‘mG' ; Faa e ~ ; \ QU ‘ "
S|

Couvca

Figura 29 - Mapa de tarefas Figura 28 - Mapa quero contar, mostrar ou escrever
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mapa mensal de presengas: a maior parte das criangas preenche a sua presenca com

um simbolo a verde, assim que chega a OS, sendo que algumas sdo acompanhadas

pelos seus pais.

Figura 30 - Mapa de presencas

Inventarios: descrevem em cada 4rea os materiais presentes - 0 que

temos, o que podemos fazer e o que podemos aprender.

lista de projetos: uma tabela que contém os seguintes parametros:
nome de cada projeto, participantes, data de inicio e de fim, quem

apoia, a quem comunicamos

(Quem  [Data [Date Touem
ORI e [ aaty | Tae
52 | 4ot [inveio | o |opoie

O Dinheiro lrouraanig [2-2-23 51023  Deica

T e 'u‘g'ix'&:’

Figura 31 - Projetos
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calendario: as criangas que tiverem a tarefa de marcar o calendério tém de fazer o

registo dos dias em que o grupo esteve presente na OS com um circulo e uma cruz

nos fins de semana, ajudando-as a apropriarem-se da no¢do do tempo: dia, semana e

mes;

Figura 32 - Calendario

mapa do tempo: preenchido diariamente pelas criangas que tiverem a respetiva

fungao.
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Mapa do tempo
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ANEXO G- PLANTA DA SALA



Legenda

A. Mapa de tarefas 1. Estante de arrumagio de pastas,
B. Mapa quero contar, mostrar ou escrever 2 i"“‘% ﬁl’-'lha:l' cz‘mlo

C. Mapa das presengas 3- Vm d: az de Conta

D. Lista d jet . Varan

E. Agda“scw,:;;a‘;s 4. Arca do Atelier de Artes

F. Regras 5. Area dos Jogos ¢ Construgdes
d. Didrio 6. Arca da Biblioteca

H. Planos dos dias 7. Areca do Laboratério de Ciéncias ¢
L. Mapa de aniversdrios Male_tqatxca X

J. Mapa do tempo 8. Armirio de arrumagio

K. Calendirio 9. Arca da Oficina da escrita

L. Mapa de atividades

- ]
= ]
=
B [ |

Figura 34 - Planta da Sala

A figura 34 diz respeito a planta da sala de atividades, na qual realizei a PPSII, onde ¢ possivel observar a organizagao descrita no texto

acima. A partir desta sala também sdo realizadas as atividades curriculares (expressao adotada pela OS) de musica e de artes.
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ANEXO H. REGISTOS ESCRITOS E
FOTOGRAFICOS DO CAPITAL CULTURAL
DAS CRIANGAS DA 03
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Figura 35 - Registos escritos e fotograficos das experiéncias culturais das criancas da sala do
bercario
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Figura 36 - Registos escritos e fotograficos das experiéncias culturais das criancas das salas de 12-24 e 24-36 meses
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Figura 37 - Registos escritos e fotograficos das experiéncias culturais das criancas das duas salas de JI
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Figura 38 - Registos escritos e fotograficos das experiéncias culturais das criancas da sala na qual realizo a minha pritica
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e Experiéncias culturais e artisticas: teatros, museus, estadios, exposicoes,

concertos

Branca de Neve

[ No Sdbado fomos até ao Parque
Mayer.

Fomos ver a Branca de Neve as
amigas.

Foi espetacular

A bruxa era mé e queria matar a
branca de neve mas nio
conseguiu.

Estadio qo BENFICA

€1, GUero ir mais?

ore

B Yovia acis carres

P Nlio um que parecia LU
B Polvo (“Val @il ia)

= Wowvio um onel .

¥ Gastei mais do 9,
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e Experiéncias culturais e artisticas: teatros, museus, estadios, exposicoes,

concertos

Boutique da Cultura - Capuchinho vermelho
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qua Uwm mavndo mu\oﬁ,’

S| O'r.h"‘,
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e Viagens
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e Viagens
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e Tradicoes e Festividades

Magusto

No dia 11/11 fomos ao
magusto do amsac.
Foi super divertido.
Estavam I3 os primos e
brincamos toda a noite

©)
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Outros momentos em familia
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ANEXO I. DIA-TIPO



7h30 — Todas as criangas chegam a OS, a maior parte acompanhadas pelo seu pai ou pela
sua mae, dirigindo-se até a sala, a fim de registarem a sua presenc¢a no mapa de presencas,
como também costumam escrever 0 seu home no mapa quero contar, mostrar ou
escrever, caso tenham alguma novidade para partilhar com o grupo. Se tiverem algo para
mostrar, costumam deixa-la sob as mesas para que seja apresentada na reunido da manha.
Posteriormente, deslocam-se para o espago exterior (recreio), no qual permanecem a
brincar com os seus pares até a auxiliar de a¢do educativa ou a educadora de infancia

chamarem para a sala.

No periodo da manha, alguns pais acompanharam os seus filhos/as a sala,
observando-os/as no registo da sua presenca. Desta forma, torna-se
fundamental que os pais tenham acesso a sala de atividades, para que possam
compreender o que ¢ realizado durante a manha, e a forma como as criangas
se encontram dispostas na sala. O seu acompanhamento até ao respetivo
espaco, possibilita conceder conforto e seguranga as criancas. (Nota de

campo, dia 03 de outubro de 2023, registo n°33).

9h00 - A educadora de infincia ou a auxiliar de acdo educativa chamam as criangas do
grupo, a fim de se deslocarem até a sala. Ao chegarem perto da sala, retiram os seus
casacos € colocam-nos nos seus cabides, como também verificam se tém algo para
mostrar na reunido da manhd, que esteja no interior dos seus sacos/malas que se

encontram nos seus cabides.

Por volta das 9h15 a educadora, a auxiliar e eu acompanhamos as criangas do
recreio até a sala de atividades, guardando os casacos no cabide (quem estiver
a usar) e quem tiver algo para mostrar que esteja no interior dos sacos (no
cabide) pode ir buscar. (Nota de campo, dia 03 de outubro de 2023, registo
n°28).

9h0S - Quando entram na sala, o grupo costuma ajudar a organiza-la, colocando as
cadeiras ao redor das quatro mesas que permanecem juntas. A pouco € pouco as criangas
vao se sentando nas cadeiras permanecendo a interagir entre si. Os responsaveis da

semana (sdo sempre duas criangas) sentam-se nas duas cadeiras que estdo de frente para
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todo o grupo, ao lado um do outro. Por vezes, quando se esquecem, ¢ lhes relembrado
que tém de ir buscar o mapa quero contar, mostrar ou escrever, como também o plano
do dia anterior. Uma das adultas da sala vai buscar a folha do plano do dia. No inicio da
reunido da manhd, um dos responsdveis segura no mapa quero contar, mostrar ou
escrever, a fim de perceber qual o nome da primeira crianga que estd presente na coluna
do dia de semana em questdo. Ao longo do tempo, os responsaveis da semana tém sido
incentivados a olhar para os respetivos nomes descritos, a fim de perceberem se o
compreendem ou ndo. Quando ndo entendem seguram no respetivo mapa e apontam com
o seu dedo indicador para o respetivo nome. As restantes criancas do grupo devem estar
atentas, para saberem se corresponde ao seu nome. Os responsaveis da semana vao dando
a palavra a cada crianga, que tenha o seu nome escrito, de forma faseada. Cada crianca
partilha de forma entusiasta a sua novidade. As restantes permanecem a observar e a
escutar, contudo na maior parte das reunides algumas das criancas s@o chamadas a

atencdo, a fim de respeitarem a palavra de quem esta a falar.

Quando as criancas chegam a sala, como de costume, ajudaram a organizar
as cadeiras ao redor das mesas e, posteriormente, sentaram-se em roda nas
cadeiras. Os responsaveis (Julieta e o Henrique) foram buscar o mapa “Quero
contar, mostrar ou escrever”, com o objetivo de ficarem a conhecer quais 0s
nomes registados. E importante referir que quando as criangas chegam a
escola devem registar a sua presenga e, se tiverem alguma novidade podem
escrever o seu nome na coluna do dia atual, do respetivo mapa. Desse modo,
os responsaveis comegaram a dar a palavra, de forma faseada, aos elementos
do grupo que tinham o seu nome registado. (Nota de campo, dia 04 de outubro

de 2023, registo n°® 47).

Ap6s a partilha das novidades, ¢ efetuada a avaliacdo do plano do dia anterior pelos
responsaveis da semana desenhando um circulo verdes nos momentos que foram
concretizados; um circulo amarelo naqueles que ndo foram terminados e um circulo
vermelho em todos aqueles que ndo foram iniciados. Posteriormente, uma das adultas da
sala procede ao registo escrito do plano do dia, conversando com as criangas sobre 0s

momentos que vao ocorrer no dia.
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Ap0s a partilha das novidades, a Julieta foi buscar o plano do dia anterior,
mostrando-o ao grupo e as adultas da sala, com o propdsito de observar em
conjunto o que tinha sido realizado. Os responsdveis de sala foram
desenhando um circulo verde ao lado de cada momento/atividade/projeto
concretizado. Posteriormente, a auxiliar foi buscar o plano do dia atual,
registando os nimeros referente ao dia, més e ano com a colaboracdo das
criangas. As adultas da sala e o grupo conversaram entre si sobre o que iria
ser realizado ao longo do dia, incentivando as criangas a observarem a agenda
semanal para se recordarem das atividades que estdo programadas. (Nota de

campo, dia 04 de outubro de 2023, registo n® 47).

No final, as criancas responsaveis por marcar no calendario ¢ no mapa do tempo,
cumprem as suas tarefas, que por vezes sdo esquecidas. O tempo destinado a reunido da
manhd ndo ¢ constante, na medida em que depende da quantidade de criancas que
pretende partilhar novidades e de outras fatores externos, como a visita de alguma sala,

de criangas, elementos da equipa educativa e da familia.

Logo de seguida foi efetuado o registo no plano do dia atual. Em didlogo com
o grupo, a educadora ia escrevendo o dia, més e ano na folha de registo
referente ao respetivo plano do dia. De seguida, em reunido com as criangas,
foi descrito no respetivo papel (mais concretamente na primeira coluna sobre
0 que vamos fazer) as propostas que iriam realizar nesse dia, nomeadamente:
distribuir as tarefas, mas no mapa ja concretizado para tal; projeto do dinheiro;
educacdo fisica; almogo e, por fim, artes. A segunda coluna diz respeito ao
registo dos nomes das criancas que estiveram presentes em cada
momento/atividade/projeto. A terceira coluna ¢ relativa a avaliacdo que serd
efetuada na manhd do dia seguinte, como ¢ habitual. No término do
acolhimento, enquanto os responsaveis colocam os planos do dia na sua
respetiva seccdo, as restantes criangas arrumam a sala e organizam as mesas.

(Nota de campo, dia 03 de outubro de 2023, registo n°® 30).
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9h45/10h00 — Quando a reunido da manha termina as criangas ajudam a organizar a sala,

separando duas das mesas e inserindo cadeiras ao redor de cada uma, bem como das

restantes duas mesas que permanecem juntas. Posteriormente, deslocam-se até¢ mapa de

atividades, a fim de marcarem a sua preferéncia relativamente as tarefas apresentadas,

deslocando-se para a area que contém as suas preferéncias registadas. Assim sendo, ¢ um

momento destinado a brincar nas areas, bem como a participacdo em atividades e ou

projetos.

As 9h45, durante o momento da manha destinado as Atividades e projetos,
cada crianca selecionou, de acordo com a sua preferéncia, o que pretenderia
fazer, podendo estar em diferentes areas a realizar diversas atividades. (Nota

de campo, dia 03 de outubro de 2023, registo n® 31).

Apos a sala estar de novo arrumada e organizada pelo grupo, a educadora
informou o grupo sobre a importancia de registarem no mapa de atividades a
selecdo da atividade que preferissem realizar, incentivando as criancas a
deslocarem-se para éareas diferentes, de forma que ndo se mantivessem
sempre na mesma. Em dareas diferentes, as criangas exploraram atividades
diversas, fomentando as suas aprendizagens. (Nota de campo, dia 04 de

outubro de 2023, registo n°® 48).

Durante o momento da manha tive a possibilidade de observar a Carolina G.,
a Ema, a Luisa E. a Margarida e o Henrique a participarem e a colaborarem
no desenvolvimento do projeto, no qual estdo integrados, intitulado O

dinheiro. (Nota de campo, dia 03 de outubro de 2023, registo n° 32).

No final das manhas (¢ importante realgar que os momentos descritos em cada dia da

semana (presentes na agenda semanal) sdo flexiveis e, por isso, nem sempre ocorrem nos

respetivos dias, exceto as tercas e quintas-feiras):

Segundas-feiras — Momento de escrita

Terga — feira — Educacao fisica
Quarta-feira — Culinéria
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Antes do inicio do momento da culinéria, as criangas voltaram a organizar a
sala, colocando as mesas juntas entre si e as cadeiras ao seu redor, formando
uma roda. Apos as criangas se sentarem eu e a auxiliar de acdo educativa,
enquanto colocdvamos os ingredientes e instrumentos necessarios para a
realizacdo de panquecas em cima de uma das mesas, as criangas iam
mencionado oralmente a designa¢do de cada um, mostrando-se bastante
interessados e motivados. Por isso, todas as criangas tiveram o direito de
colaborar na confecdo das panquecas. (Notas de campo, dia 04 de outubro de

2023, registo n°58).

Quinta-feira — Educag¢ao Fisica

Sexta-feira — Experiéncias

As criangas ao observarem cada fatia de pao, bem como a minha explicagao
sobre o que iria acontecer, comec¢aram a ficar cada mais entusiasmadas em
perceber como iria ser o surgimento do bolor do pao. Para incluir o grupo no
comeco da experiéncia, pedi ajuda as criangas apara percebermos onde ¢ que
poderiamos colocar as quatro fatias. O Vasco teve a ideia de colocar na porta
da varanda, ajudando-me a colar. Posteriormente, o Moisés disse que queria
colar na janela junto a porta. O Carlos sugeriu na janela junto a biblioteca.
Por fim, a educadora partilhou com o grupo que a fatia de pao que terd de
ficar num ambiente escuro podera ficar na despensa (esta no corredor da sala)
onde estdo as tintas. Todo o grupo aceitou a ideia e, por isso, informei o grupo
que ia com a Laura colocar a fatia nesse espago, enquanto as criangas
permaneceram por breves segundos no tapete a observar as fatias de pao.

(Nota de campo, dia 13 de outubro de 2023, registo n® 157).

11h15 — 11h30 - Normalmente, por volta das 11h15/11h30 as criangas comecam a
arrumar a sala, sendo incentivadas a cooperar entre si na arrumacado. Por vezes podem
arrumar mais tarde. Em determinadas alturas, apos a reunido, as criangas sentam-se no

tapete, a fim de assistirem a narracdo de uma obra ou de escutarem as divulgacgdes e
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comunicac¢do de algumas criancas que demonstrem o interesse em partilhar com o grupo

0 que estiveram a realizar na manha.

Quando as criangas terminaram de arrumar a sala, sentaram-se no tapete e
narrei a obra que a Carolina P. trouxe de casa, tal como foi dialogado em
grupo na reunido da manha. A Carolina P. quis ficar ao meu lado, bem como
apresentou ao grupo a sua histdéria, mencionando o seu titulo: “A minha

menina”. (Nota de campo, dia 03 de outubro de 2023, registo n° 35).

Ap6s ter sido pedido algumas vezes ao grupo para comegarem a arrumar a
sala, as criancas, a medida que terminavam, iam se sentando no tapete.

De seguida, a Ema e a Maria Jodo demonstraram interesse em divulgar o seu
desenho com recorte e colagem de revistas, tal como a Mariana e a Luisa E.

em relacdo as suas pinturas com carimbos. (Nota de campo, dia 18 de outubro

de 2023, registo n° 202).

11h30 — As tergas e quintas-feiras o grupo tem sessio de educacio fisica no ginasio ou

no espaco exterior (recreio).

As 11h30, as criangas deslocaram-se para o espago exterior onde tiveram
educagdo fisica (uma das atividades curriculares que integra o curriculo
educativo). Durante a respetiva atividade as criangas jogaram ao jogo do mata

em grupo. (Nota de campo dia 03 de outubro de 2023, registo n°36).

De seguida, as criangas calgaram os sapatos autonomamente para o ginasio,
no qual iam ter educacdo fisica. Na respetiva sessdo, as criangas correram
pelo espaco e, em cada ronda, quando escutavam o sinal do responsavel pela
sessdo tinham de formar grupos de 2, 3,4,5 e, mais tarde 23 elementos. (Nota

de campo dia 24 de outubro de 2023, registo n°249).

Nos outros dias de semana, podem (ou ndo) permanecer mais tempo na sala a brincar ou

deslocam-se até ao recreio, no qual permanecem a brincar ao ar livre.
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Por volta das 11h30, o grupo desceu para ir brincar no recreio, antes do

almoco. (Nota de campo, dia 8 de novembro de 2023, registo n°361).

11h45 - Normalmente, alguns minutos antes do almoco, ¢ dada a fruta as criancas, sendo
distribuida, por vezes, pelas criancas responsaveis pela tarefa de distribuir as frutas.
Quando terminam a fruta permanecem a brincar no recreio até serem chamadas para

almogar.

As 11h45 as restantes criangas que nao foram para o miniténis deslocaram-se
para o espaco exterior (recreio). Inicialmente comeram a fruta e,
posteriormente, brincaram pelo espaco. Nota de campo, dia 02 de outubro de

2023, registo n°14).

12h00 — A auxiliar de acdo educativa chama as criangas para irem almogar, sentando-se
nas cadeiras (ndo ha lugares marcados). Algumas das criangas comem a comida da escola,
enquanto outras almogam a comida que trazem de casa, nomeadamente a Luisa E., a
Mariana, a Laura e o Pedro SI. Durante o almogo, as criangas seguram autonomamente

na colher e no garfo, ndo obstante esquecem-se varias vezes de utilizar a faca.

As 12h00 as criangas deslocaram-se para o refeitorio, tendo regressado as
criangas inscritas no miniténis. Cada uma sentou-se nas cadeiras ¢ utilizaram
autonomamente a colher e o grafo, apesar de se esquecer de utilizar,
simultaneamente, a faca. (Nota de campo, dia 02 de outubro de 2023, registo

n°17).

12h30 - Assim que as criangas terminam, aguardam a autorizacdo da auxiliar para se
deslocarem até ao recreio, no qual permanecem a brincar até as 14h30. Nao obstante, as
criangas da sesta deslocam-se, por volta das 12h45 até ao ginésio, no qual permanecem a
descansar, podendo-se prolongar até as 14h/14h30, dirigindo-se para o espaco exterior

(recreio).

Apo6s cada crianga terminar a refeicdo deslocava-se para o recreio e caso
necessitassem deslocavam-se autonomamente até a casa de banho. (Nota de

campo, dia 02 de outubro de 2023, registo n°17).
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14h30 — As criangas sdo chamadas pela educadora de infincia ou pela auxiliar de acao
educativa, a fim de se deslocarem até as salas. As tergas-feiras a responsavel pela sessdo
de artes acompanha o grupo até a sala e as quartas ¢ a responsavel pela sessdo de musica.
Da parte da tarde, sdo realizados atividades ou momentos realizados com todo o grupo,
sendo orientados pela educadora/auxiliar ou por outro profissional de educagao.

Normalmente e tendo como referéncia a agenda semanal:

Segunda-feira:

e Ida a biblioteca da OS com algumas criangas para selecionarem um livro para

cada dia de semana

“a educadora pediu-me para acompanhar a Luisa T. a Petra e o0 Manuel até a
biblioteca (responsaveis pela ida a biblioteca), com o intuito de selecionarem
quatro obras de literatura para a infncia para serem narradas em cada dia da
semana. Sendo que a educadora explicou ao grupo que seriam somente
quatro, por existir um feriado.” (Nota de campo, dia 02 de outubro de 2023,

registo n°19).
e Dinamizacao de historias;

Antes das 14h30 comecei a organizar a sala, a fim de criar um espago que
possibilitasse as criangas estarem sentadas em meia-lua. Posteriormente,
desloquei-me até ao recreio e fui subindo com o grupo até a sala.

Assim que chegaram a sala pedi-lhes para se irem sentando em meia-lua. Com
alguma ajuda da minha parte, o grupo foi se sentando ao seu ritmo. Depois de
estarem todos sentados, também me sentei no espago vazio da respetiva meia-
lua, com o intuito de iniciar a narra¢do da obra. A historia. A que sabe a lua
de Michael Grejniec (20039 foi reconhecida por varias criangas. (Nota de
campo, dia 23 de outubro de 2023, registo n°245).
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e Trabalho de texto

A educadora colocou no quadro magnético (que estd ao alcance visual das
criangas) um papel branco, bem como o registo escrito realizado de manha
referente a novidade do fim de semana partilhada pela Laura.

A educadora decidiu explorar com o grupo o trabalho de texto, ou seja, copiou
0 respetivo registo escrito para o papel em branco e, enquanto copiava
verbalizava cada palavra e algumas das criangas ajudavam-na a completar
com os vocadbulos que se recordavam. Apods a cOpia estar completa a
educadora desafiou as criangas a fazerem descobertas sobre o registo escrito
da novidade da Laura. (Nota de campo, dia 02 de outubro de 2023, registo
n°21).

e Correspondéncia (escrita de cartas)

Apds o didlogo com o grupo sobre as rimas e as silabas dos vocabulos, a
educadora prop0s as criangas a redacdo, em conjunto, de uma carta a um
grupo de criangas de uma sala de outra organizagdo socioeducativa. O grupo
ficou bastante interessado e entusiasmado. Nesse sentido, a educadora
desafiou o grupo a pensarem no poderia ser escrito no inicio da carta (Nota

de campo, dia 09 de outubro registo n°88)

Terca-feira:

e Artes: corresponde a um momento orientado por uma profissional de educagdo da
respetiva drea que proporciona e desafia o grupo a experienciar momentos
artisticos diversos, tendo em consideragao os interesses das criangas.

Apos o almocgo, as criangas voltaram a sala com a responsavel pela sessao de
artes. No dia de hoje realizaram obras de arte baseadas na colagem de pedagos
de rolo de cassetes, como também elaboraram uma sequéncia, baseada num
padrdo que criaram. Todas as criancas, que participaram, tiveram total
liberdade nas suas constru¢des. Enquanto umas estavam nas mesas a realizar
as suas criagdes, outras estavam na area da biblioteca. Através deste

momento, as criangas compreenderam a funcdo das cassetes, bem como os
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rolos que contém no seu interior. (Nota de campo, dia 10 de outubro, registo

n° 109).

Quarta— feira:

e Musica: corresponde a um momento orientado por uma profissional de educacgdo

da respetiva area.

Apbs o almogo, as criangas vieram para sala acompanhadas da responsavel
pela sessdo de musica. Enquanto a responsavel comunicava as criangas (que
estavam sentadas no tapete) o que iriam aprender hoje, eu organizei a sala, de
acordo com a sugestdo da responsavel. As mesas estavam todas juntas e as
cadeiras ao seu redor, nas quais as criangas se sentaram. (Nota de campo dia,

18 de outubro de 2023, registo n° 204)

e Tempo destinado & matematica que nem sempre ¢ concretizavel, uma vez que a

agenda semanal ¢ flexivel e, por isso, tem acontecido véarios momentos de

matematica a emergir noutras alturas do dia ou de outro dia.

No final da reunido da manha desafiei o grupo a participar na medi¢do da
altura de cinco animais da obra A que sabe a lua, nomeadamente: o Ledo,
raposa, macaco, zebra e o rato. Dei a possibilidade a cada crianca de decidir
se gostaria ou ndo de participar no respetivo processo de medi¢do. As que
manifestaram interesse em participar tiveram a possibilidade de escolher em
qual dos animais apresentados gostariam de realizar a medicao da sua altura:

(Nota de campo, dia 8 de novembro de 202, registo n° 360)

No momento da manhd acompanhei a Petra, a Carolina G., a Margarida, o
Vasco e o Moisés na concretizacdo do mapa do tempo do més de outubro. No
inicio reuni-me com as criancas e desafiei-as a pensar numa forma de
organizar as informagdes do mapa do tempo (Nota de campo, dia 14 de

novembro de 2023, registo n° 396)

Quinta — feira: realizacdo de jogos sociais que corresponde a uma das alturas de maior

satisfacdo para o grupo. No entanto, ainda nao tive a possibilidade de observar a respetiva
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tarde, pela componente letiva do MEPE na faculdade. Contudo, tenho proporcionados

momentos de jogos sociais noutras dias de semana.

Apoés a reunido da manha, na mata, desafiei o grupo a participar no jogo
intitulado: O Rei/A rainha manda. Algumas das criancas ja reconheciam o
jogo, enquanto outras ndo. Por isso, expliquei-lhes que seria a rainha e, por
isso, iria desafiar o grupo a realizar os desafios descritos na imagem ao lado.
As criangas gostaram bastante de fazer de conta que eram varios animais no
meio da natureza, reproduzindo os seus sons e alguns gestos. (Nota de campo,

dia 15 de novembro de 2023, registo n°409).

Sexta-feira:

E realizada a reunifio de conselho, que corresponde a um momento no qual todas
as criangas do grupo estdo reunidas (como nas reunides da manhad), a volta das
mesas, na qual a educadora vai dando a palavra a cada crianga que o seu nome
escrito na coluna do ndo gostdmos e gostamos presentes no didrio. Na respetiva
reunido, todas as criangas assumem uma voz e postura ativa, podendo partilhar a

sua opinido sobre determinadas situagdes a serem debatidas.

A mediacdo da reunido de conselho foi assumida por mim, sendo que as
responsaveis da semana estavam sentadas ao meu lado. Em primeiro
comegamos com a coluna referente ao Ndo gostamos e as responsaveis iam
dando a palavra a cada crianga, que tinham o seu nome grito, de forma

faseada. Na coluna do gostdmos estavam dois nomes.

Na coluna do fizemos, em conjunto, fomos relembrando o que foi feito ao

longo da semana. Por fim, relembramos os assuntos descritos na coluna do
Queremos. Através da respetiva reunido de conselho, consegui mediar o
momento, respeitando e escutando as opinides de cada crianga, que assumem
uma voz e posicao ativa, partilhando de forma critica as suas ideias que,
consequentemente, beneficiardo a emergéncia de um clima de respeito por si,
pelos outros a partir de uma atitude critica e interventiva de partilha e
responsabilidade social. (Nota de campo dia 27 de outubro de 2023, registo
n° 278).

121



e Por vezes também ¢ efetuado o arquivo:

Por volta das 14h30, as criangas chegaram a sala e sentaram-se nas cadeiras
que ainda estavam ao redor das mesas. A auxiliar comecou a distribuir as
criangas ao longo do espaco da sala, ou seja, enquanto umas permaneceram
nas cadeiras, outras estavam dispersas no chdo. Esta estratégia adotada pela
auxiliar foi bastante positiva, uma vez que possibilitou cada criancga ter o seu
proprio espago para observar os seus registos efetuados que lhes iam ser
distribuidos. Nesse sentido, o arquivo corresponde a um momento que ¢
realizado no final da tarde de sexta-feira, cujo objetivo € distribuir por cada
crianga os seus desenhos, pinturas e outros registos, para que optem entre os
que irdo ser organizados na capa ou no seu portefolio.

Desta forma, as criangas vao se recordando do que foram elaborando ao longo
dos dias da semana, como apresentam um papel ativo na sele¢ao dos registos
para o seu portefolio. (Nota de campo, dia 13 de outubro de 2023, registo

n°159).

15h30/45 — Hora do lanche, no qual as criancas ajudam a organizar as mesas, separando-
as entre si. As criancas que trazem lanche de casa vao buscar autonomamente as suas
lancheiras no moével presente no refeitorio, enquanto as restantes comegam a sentar-se
nas cadeiras.
Normalmente o lanche disponibilizado pela escola costuma ser o leite, iogurte e pao
(manteiga, queijo ou fiambre). Sendo importante referir que, por vezes, ¢ nestes
momentos que ¢ efetuada a partilha de determinados alimentos trazidos por algumas
criangas. Assim que as criangas vao terminado de lanchar, arrumam a sua cadeira e
deslocam-se para a area da biblioteca, na qual permanecem a observar e a folhear as
paginas de livros, até que lhes seja possivel deslocarem-se para o recreio
“por volta das 15h45, as criancas foram lanchar. As que trouxeram lanche de
casa foram buscar a sua lancheira ao cabide, as que ndo trouxeram comeram
leite e pao (com ou sem doce). Cada crianga sentou-se numa das cadeiras da

sala. No final, as criancas foram para o recreio brincar, sendo de referir que
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as criangas que tinham a sua lancheira foram arruma-la de novo.” (Nota de

campo, dia 02 de outubro de 2023, registo n°® 23).

16h00 — As criangas deslocam-se para o recreio acompanhados pela auxiliar de acdo
educativa ou pela educadora, permanecendo no respetivo espago a brincar e a interagir
com as criancas da sua sala ou de outras salas do JI e do 1° CEB até algum membro da

sua familia as vier buscar.

No recreio, as criangas voltaram a brincar entre si, desenvolvendo multiplas
interagdes entre criangas mais novas e mais velhas. “Nota de campo, dia 02

de outubro de 2023, registo n° 25).

19h00 — Encerramento da Organizagdo Socioeducativa
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ANEXO J. ROTINAS INSTITUCIONAIS NO
TEMPO - ESPACO



Tabela 1 - Rotinas Institucionais no tempo — espaco

S4Tempos

Espacos

Rotinas institucionais

7h30 - 9h00

Chegada a ao Recreio

(espago exterior).

Abertura da organizagio socioeducativa.

Acolhimento das crian¢as no espacgo exterior
(recreio). Contudo, cada vez que uma crianga
chega desloca-se até a sala, a fim de marcar a sua
presenga podendo ou ndo ir acompanhado do/a

seu/sua pai/mae

9h00 — 9h45/10h00

Sala de atividades

Organizacdo da sala para a reunido da

Manha

9h45 /10h00 — 11h15

Sala de atividades

Momento destinado a brincar nas areas ou

participacio em atividades e ou projetos.

11h15 - 11h30

Sala de atividades

Momento destinado a arrumacao da sala e/ou

divulgacoes

11h30 — 12h00

Espaco exterior (recreio)

Momento destinado ao brincar no espaco

exterior e lanche da manha (fruta)

12h00 — 12h30/40

Refeitorio

Almoco

12h40 — 14h30

Espaco exterior (recreio)

Momento destinado ao brincar. Existem
criancas que fazem a sesta no ginasio das

12h30 as 14h/14h30.

34 Os horarios da tabela sdo flexiveis.
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14h30- 15h30

Sala de atividades

Tarefas planeadas de atividade cultural num
momento  coletivo, dinamizadas pelo

educador, criancas e outros convidados

15h30/45 — 16h00

Sala de atividades

Lanche

16h — 19h00

Espaco exterior (recreio)

Momento destinado ao brincar

Fim do dia/ Saida
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ANEXO K. QUADRO REFERENTE A
CARACTERIZACAO DAS CRIANCAS



Tabela 2 - Quadro de Caracterizacio das Criancas

Nome da Sexo Data de SIdade Nacionalidade | Niimero S6Percurso
Crianca nascimento de Institucional
irmaos
Camila Feminino 13/06/2018 S5anosc4 Portuguesa 0 Sala de creche 24
Tavares meses aos 36 meses
Carlos Masculino 09/05/2018 Sanose s Portuguesa 2 Sala de creche 24
Antunes meses aos 36 meses
- — ” .
Carolina Feminino 15/10/2017 Sanose 11 Portuguesa 1 Sala 4-5 anos
Garnel meses (quase a
fazer os 6)
Carolina Feminino 26/08/2018 5 anos e 2 Portuguesa 1* Bergario
Paulino meses
Ema Assis Feminino 16/06/2018 S anos e 4 Portuguesa 1* Bergario
meses
Francisco Masculino 22/04/2018 S5anose 6 Portuguesa 0 Sala 4-5 anos
Brandao meses
Henrique Ml 11/08/2018 Sanose?2 Portuguesa 1* Bercario
Duarte meses
Julieta Jodo Feminino 24/01/2018 S5anose9 Portuguesa 1* Bercario
meses
Laura Feminino 13/01/2018 Sanose9 Portuguesa 0 Sala 3-4 anos
Baptista meses
Luisa Estima Feminino 12/12/2017 Sanose 10 Portuguesa 1* Bergario
meses
Luisa Feminino 01/09/2018 S anos e 1 més Portuguesa 2% Bergéario
Tavares
Manuel Feminino 28/05/2018 Sanose s Portuguesa 1 Sala de creche 12
Passarinho meses aos 24 meses
Margarida Feminino 09/07/2018 S5anose3 Portuguesa 0 Sala creche — 24 aos
Castanho meses 36 meses
Maria Jodo et 20/06/2018 Sanose4 Portuguesa 1* Bergario
Croca meses

55 Idade das criangas relativamente ao més do inicio da minha pratica: 2 de outubro de 2023
56 Corresponde & sala para a qual cada crianga entrou no inicio do seu percurso na OS

*Diz respeito as criangas que tém os seus irmaos/as a frequentar o respetivo estabelecimento educativo
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Mariana

Feminino 24/11/2018 4 anose 11 Portuguesa 1* Bercario
Santos meses
Miguel Masculino 07/11/2018 4 anos e 11 Portuguesa 1* Sala creche — 12 aos
Godinho meses 24 meses
Moisés Silva | Masculino 15/03/2018 Sanose 7 Portuguesa 2% Sala 3-4 anos
meses
Pedro Silva Masculino 05/07/2018 Sanose3 Portuguesa 1* Sala creche — 12 aos
meses 24 meses
Pedro . 0
oo Masculino 26/02/2017 6 anos e 8 Portuguesa Sala 3- 4 anos
Simoes
meses
Petra Trigo Feminino 07/12/2017 5anos e 10 Portuguesa 1* Sala 3-4 anos
meses
Pilar Trigo Feminino 07/12/2017 5anos e 10 Portuguesa 1* Sala 3-4 anos
meses
Sara Vital Feminino 02/09/2018 | 5anose |l més Portuguesa 1* Sala 3-4 anos
Sebastido Masculino 02/08/2018 5 anos e 2 Portuguesa 1* Sala de creche - 24
Marques meses aos 36 meses
Valentim | nrocoulino | 29/08/2018 | >2M9S€2 | porignesa 2 Bergario
Leitao meses
Vasco Sousa | Masculino 5/11/2018 4 anos e 11 Portuguesa 0 Bergario
meses
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ANEXO L. QUADRO DE CARATERIZACAQO DAS
FAMILIAS DAS CRIANGAS



Tabela 3 - Quadro de caracterizacio das familias das criancas

Nome da Pai Mae
Crianga
Profissao Escolaridade Idade Profissao Escolaridade Idade
Camila Psicologo Mestrado 36 Gestora Mestrado 38
Tavares Clinico
Carlos Anestesista Licenciatura 42 Enfermeira Licenciatura 42
Antunes
Carolina Consultor Sem informagao Sem Médica Sem informagao Sem
Garnel informagao informagao
Carolina Rececionista 9° ano 36 Edl'lcaﬂdor‘a de Licenciatura 32
Paulino infancia
Ema Assis Gestor Mestrado 40 Pedopsiquiatra Licenciatura 39
Francisco Consultor Sem informagao 40 Enfermeira Sem informagao 34
Brandao Informatico
Henrique Eamedi - 5 Controller Mestrado
Duarte ancario Po6s-Graduagao 37 . 35
Julieta Jodo Enger%he.nro Mestrado 40 Assistente Mestrado 39
Eletrénico .
social
Laura i .
Baptista Meédico Mestrado Meédica Mestrado
Lu.1 54 Designer Mestrado 42 Designer Mestrado 44
Estima
L) Empresério Licenciatura 42 Jurista Mestrado 40
Tavares
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Manuel Engenheirq Licenciatura 36 Arquiteta Mestrado 33
Passarinho | Biotecnologia
Ambiental
Margarida Engenhelro & Mestrado 43 Eng e,nhelra Licenciatura 41
Castanho Minas Geodloga
Mal‘ia J02~10 MédlCO LlcenCIatura 41 Médlca Mestrado 37
Croca Psiquiatra Psiquiatra
Mariana VR T ¢S Mestrado 37 Psicologa Licenciatura 37
Santos Capital de Risco
Mlguel Markteer Mestrado 44 Psicologa Mestrado 41
Godinho
Mglses Empresério 12.° ano 39 Professpra gel Mestrado 32
Silva ciclo
. Psicol
Pedro Silva PSP 12.° ano 37 SIe0ToEa Mestrado 36
Educacional
Sem
I?ed~r N Gestor Licenciatura informagao Gestorq de Licenciatura Sem
Simoes Marketing . ~
informacao
Consultor Sem Consultora
Petra Trigo Informatico Sem informag¢do | informagdo Informatico Sem informagao Sem
informacao
Consultor Sem Consultora S
ilar Trigo Informatico Sem informag¢do | informagdo Informatico Sem informagdo | . e
e My ¢ ¢ ¢ informagao
Professor de Professor de
Sara Vital Educacio Fisica Licenciatura 43 Educagao Fisica Licenciatura 43
/PT /PT
Sebastia . . .
©oastan Diretor Licenciatura Sem Terapeuta da Mestrado Sem
Marques . . . ~ . ~
Financeiro informagao fala informagao
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Valentim

Leit3 Editor Musical | Pés-Graduacao 51 Socidloga Mestrado 40
e1tao

VESEe Gest 40 Fisioterapeuta Mestrado 38
Sousa estor Licenciatura P
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ANEXO M. CONSENTIMENTO INFORMADO
PARA A ENTREVISTA COM A EDUCADORA
COOPERANTE E AAE



Protocolo de consentimento informado

Exma. Educadora de Infancia _

O meu nome ¢ Sara Fernandes e sou aluna do segundo ano do Mestrado em Educacdo

Pré-Escolar na Escola Superior de Educagdo em Lisboa. No ambito da investigag¢do a
realizar, intitulada Educagdo de infdncia, infancia e familias: as praticas culturais
familiares, pretendo realizar uma entrevista a educadora cooperante da sala onde
desenvolvi a Pratica Profissional Supervisionada II, de forma a recolher as suas

concegdes, referentes a tematica supracitada.

Deste modo, venho por este meio solicitar a sua participagdo na respetiva entrevista,
garantindo a confidencialidade dos dados retirados e salvaguardarei a identidade das

pessoas e dos espacos que envolvem a organizacdo socioeducativa.

Caso deseje participar na entrevista, gostaria de saber se estara disponivel para responder
por escrito. Se for mais conveniente realizar a entrevista oralmente, pego a sua autorizagao
para gravar a mesma em formato audio. No término da entrevista, irei transcrever as

respostas e, posteriormente, devolverei a informacao recolhida para ser validada.
Caso autorize o pedido solicitado, peco-lhe que assine o presente documento.
Agradeco-lhe pela sua atengdo e disponibilidade.

Com os melhores cumprimentos,

Sara Fernandes

Assinatura da Educadora de Infancia

Data: / /
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Protocolo de consentimento informado

Exma. Auxiliar de acio educativa _

O meu nome ¢ Sara Fernandes e sou aluna do segundo ano do Mestrado em Educayau

Pré-Escolar na Escola Superior de Educagdo em Lisboa. No ambito da investigagdo a
realizar, intitulada Educacdo de infdncia, infancia e familias: as praticas culturais
familiares, pretendo realizar a auxiliar de acdo educativa da sala onde desenvolvi a Pratica
Profissional Supervisionada II, de forma a recolher as suas concegdes, referentes a

tematica supracitada.

Deste modo, venho por este meio solicitar a sua participacdo na respetiva entrevista,
garantindo a confidencialidade dos dados retirados e salvaguardarei a identidade das

pessoas e dos espacos que envolvem a organizacdo socioeducativa.

Caso deseje participar na entrevista, gostaria de saber se estara disponivel para responder
por escrito. Se for mais conveniente realizar a entrevista oralmente, pego a sua autorizagao
para gravar a mesma em formato audio. No término da entrevista, irei transcrever as

respostas e, posteriormente, devolverei a informacao recolhida para ser validada.
Caso autorize o pedido solicitado, peco-lhe que assine o presente documento.
Agradeco-lhe pela sua atengdo e disponibilidade.

Com os melhores cumprimentos,

Sara Fernandes

Assinatura da Auxiliar de A¢ao Educativa

Data: / /

136



ANEXO N. GUIAO DE ENTREVISTA A
EDUCADORA E AUXILIAR



Guiao de Entrevista

Destinataria: Educadora de infincia e Auxiliar de a¢do educativa (PPS II 2023/2024)

Objetivos:
- Compreender as conceg¢des da educadora e auxiliar em relagdo as praticas culturais familiares e a sua relagdo com a pratica educativa

e pedagogica.
- Caraterizar as concegdes da educadora e auxiliar sobre as partilhas realizadas pelas criangas em relagdo aos registos escritos e

fotograficos das suas experiéncias sociais e culturais vivenciadas com as suas familias.

Tabela 4 - Guido da Entrevista sobre: Criangas, Familia e Capital Cultural

Blocos de Informacao Objetivos especificos Formulac¢io de questoes Observacoes

- A respetiva entrevista tem como propdsito a obtengdo de informacdo para a realizagao da

. ‘ investigacdo a desenvolver na PPSII, intitulada Educacdo de Infancia, infancia e familias:
A. Legitimacdo da entrevista . )
' e Legitimar a entrevista; as praticas culturais familiares.
e motivagao do/a
e Motivar o entrevistado. - O seu carater ¢ confidencial e o anonimato dos dados ¢ garantido.
entrevistado/a ‘ . .
- Pedir autorizacdo para gravar a entrevista;

- Informar do envio da transcrigao da entrevista.
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B1. Qual a sua formagao?
B2. Ha quanto tempo exerce fungdes como educadora de infancia/

auxiliar de acdo educativa?

Iniciou a  pratica

profissional em que

B. Definicdo do perfil do/a | ¢ Conhecer o percurso profissional da | B3. H4 quanto tempo trabalha na Organizagiao Socioeducativa? valéncia? Creche ou
entrevistado/a auxiliar B4. Quando iniciou a pratica profissional quais foram as principais | Jardim de Infancia?
dificuldades que sentiu? E na atualidade?
BS. Qual ou quais os motivos que a levam a seguir os principios e
fundamentos do Movimento da Escola Moderna?
C. Concecodes da educadora e
da auxiliar em relacdo as | ¢ Compreender a visdo da educadora e | C1. Considera importante que as familias proporcionem, desde
praticas culturais da auxiliar sobre as praticas sociais e | cedo, diferentes praticas culturais as criancas? As respetivas
familiares e a sua relagdo culturais que as familias proporcionam | experiéncias sociais e culturais sdo adequadas do ponto de vista
com a pratica educativa e as criangas educativo e pedagogico?
pedagbgica
D. Perspetivas  sobre a

contribuicdo da familia no

fomento  do  capital

cultural das criangas

e Conhecer as concecdes da educadora e
auxiliar sobre a transmissdo de capital

cultural das familias para as criancas.

D1. Qual ¢ o lugar das praticas e vivéncias culturais das criancas
vivenciadas com as suas familias no quotidiano do JI?

D2. Valoriza essas partilhas? Promove-as? Como e porqué?
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E.

Partilhas das experienciais

sociais e culturais entre

e Compreender a opinido da educadora e
da auxiliar sobre a importancia das

partilhas das criangas.

E1. Quando e como as criangas partilham as suas experiéncias
sociais e culturais? Da sua experiéncia como caraterizaria essa
partilha pelas criangas?

E3. Considera que os registos escritos e fotograficos que as

pares criangas partilham sobre as suas vivéncias sdo adequados e
pertinentes para o grupo. Sempre foi assim na sua pratica? O que
mudou desde que trabalha?

F1. A partilha do capital cultural das criangas possibilitam adequar
) ) e Conhecer de que forma a educadoraea | N ) o
F. Pratica  educativa e - . . e informar a sua pratica educativa e pedagogica? Como?
o auxiliar informam a sua pratica ) ) .
pedagogica da educadora _ _ F2. De que forma valoriza os conhecimentos e experiéncias das
. educativa e pedagodgica, perante as | . . )
e auxiliar . ‘ . crianga na sua a¢ao pedagogica? Pode partilhar alguns exemplos?
partilhas do capital cultural das criancas.
G. A Organizacao

Socioeducativa como
promotora do capital

cultural das criangas

e Verificar o papel da OS no contributo do

capital cultural das criangas

G1. A organizagdo socioeducativa também deve contribuir para

investir no capital cultural das criancas? Se sim, de que forma?

Conclusio da entrevista

e Finalizar a entrevista

- De momento, recorda-se de algo mais que considere ser
pertinente em relagdo aos aspetos abordados?

- Obrigada pela sua disponibilidade e participagao.

- Confirmar se existe

algo a acrescentar

140




- Agradecer a

disponibilidade
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ANEXO 0. TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS



Transcricao da entrevista a Educadora Cooperante

A Educadora aceitou responder a entrevista oralmente.

1 - Qual a sua formacao?

“A minha formagdo base ¢ Licenciatura em Educagdo de Infancia. Depois fiz um
Mestrado em Intervencdo Precoce com especial incidéncia nos direitos de participacao
das criangas em Jardim de Infancia no Movimento da Escola Moderna. Recentemente fiz
uma Pds-Graduacao em Creche e Outros Equipamentos. Tenho me formado ao longo do
tempo com vdrias acdes de curta e longa duragdo. Sou sécia do Movimento da Escola
Moderna. Fiz também forma¢do neste modelo pedagdgico, onde atualmente sou

formadora.”

2 - Ha quanto tempo exerce funcdes como educadora de infancia?

“Exerco func¢des de educadora de infancia desde 2005.”

3 - Ha quanto tempo trabalha na Organizacio Socioeducativa?

“Trabalho na organizagdo socioeducativa desde 2003.”

4 - Quando iniciou a pratica profissional quais foram as principais dificuldades que

sentiu? E na atualidade?

“Quando iniciei a minha pratica profissional, as primeiras dificuldades que senti foi achar
que ndo sabia ainda muita coisa e que a faculdade ndo era suficiente para os desafios
profissionais. Entdo, o que procurei foi formar-me continuamente, procurar formag¢ao em
varias areas e foi assim, também, que conheci o modelo do Movimento da Escola
Moderna e me situei e construi a minha identidade pedagogica. Atualmente, os maiores
desafios ou as maiores dificuldades (...) ndo tenho assim grandes desafios atualmente. As
vezes, ha criangas que nos desafiam mais, por todo o seu contexto, mas vamos tentando

ultrapassar.”
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5 - Qual ou quais os motivos que a levam a seguir os principios e fundamentos do

Movimento da Escola Moderna?

“O que me levou a seguir os principios do Movimento da Escola Moderna teve a ver com
aquilo que eu também reconhecia como principios e valores para mim, enquanto pessoa
e enquanto profissional. Principios que tem a ver com a democracia, com a participagao,
com a partilha do poder, com a cooperacdo, com o trabalho com as familias. Portanto, ao
comecar a fazer formag¢do no Movimento da Escola Moderna encontrei essa minha
identidade pedagdgica, que te dizia na pergunta anterior e, portanto, esse foi um dos

motivos pelos quais me situei neste modelo pedagdgico.”

6 - Considera importante que as familias proporcionem, desde cedo, diferentes
praticas culturais as criancas? As respetivas experiéncias sociais e culturais siio

adequadas do ponto de vista educativo e pedagogico?

“Sim, considero que ¢ importante as familias proporcionarem desde cedo praticas
culturais as criangas, porque acho que as criangas tém direito a estas vivéncias culturais
e as familias, ao proporcionarem estas vivéncias, também acabam por ser uma porta para
a escola ampliar este lado também cultural dos grupos. As familias alimentam a escola, a
escola alimenta também as vivéncias familiares, naquilo que sdo estas praticas culturais.
Portanto, acho que ¢ importante desde cedo a crianga ter contacto com a cultura.

Eu acho que sim. Acho que as experiéncias culturais e sociais que as criangas vivenciam
sdo adequadas e trazem sempre beneficios, do ponto de vista educativo e pedagdgico ao
grupo, porque sdo muitas vezes uma oportunidade para novos projetos, novas atividades,
oportunidade de nos tornarmo-nos comuns dentro do modelo pedagdgico, de nos

reconhecermos enquanto um coletivo e ajuda também a construir o sentido de pertenga.”

7 - Qual é o lugar das praticas e vivéncias culturais das criancas vivenciadas com as

suas familias no quotidiano do JI?

“As praticas e vivéncias culturais das criangas ocupam um lugar central no nosso dia a
dia. N6s comegamos o dia com uma reunido, que ¢ uma momento chave para a partilha
dessas praticas e vivéncias culturais das criangas, e ¢ muitas vezes a partir dai que também

surgem pontos de partida para diferentes projetos e atividades.”
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8 - Valoriza essas partilhas? Promove-as? Como e porqué?

“Valorizo essas partilhas. Tento promové-las a partir, por exemplo, da reunido de pais:
conversamos logo no inicio na reunido de pais, explicando o porqué de ser importante
eles partilharem as vivéncias deles culturais ao fim de semana, porque isso também ajuda
outras familias que, as vezes, poderdo ndo conhecer tantas coisas em também
experimentar essas vivéncias; porque ajuda a crianca a construir uma identidade cultural;
porque apoia também a crianga no momento da comunicagdo. Portanto, essas partilhas
também ajudam as criangas a comunica-las e a ganhar mais autoconfianga nesses

momentos.”

9 - Quando e como as criancas partilham as suas experiéncias sociais e culturais? Da

sua experiéncia como caraterizaria essa partilha pelas criancas?

“As criancas partilham as suas experiéncias sociais e culturais, preferencialmente, no
momento da manha. Portanto, onde existe um momento formal para essa partilha. Mas
depois ao longo do dia vai havendo momentos, onde as criangas vdo nos contando
situacdes que viveram, que experimentaram, vao se lembrando de vivéncias que tiveram,
porque contdmos uma historia e se lembraram de alguma coisa que ouviram na historia;
ou porque estamos numa visita de estudo e partilham alguma coisa que também as fez
reconhecer aquele momento. Portanto, apesar de haver um momento privilegiado, depois
estas experiéncias sociais e culturais vao acontecendo também noutros momentos do dia.
Essa partilha ¢ muito importante para as criangas, porque se sentem efetivamente
escutadas. H4 um momento em que elas percebem que aquilo que ¢ importante e

significativo para elas, ¢ também significativo para os outros.”
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10 - Considera que os registos escritos e fotograficos que as criancas partilham sobre
as suas vivéncias sdo adequados e pertinentes para o grupo. Sempre foi assim na sua

pratica? O que mudou desde que trabalha?

“Os registos fotograficos e escritos sdo um bom suporte para as comunicagdes,
principalmente, com criancas mais novas. Nos fomentamos essa partilha, desde o
bergario, e estes registos escritos e fotograficos apoiam as criancas neste momento de
comunicag¢do. Quando existe um registo escrito e fotografico, também as outras criangas
do grupo conseguem ter uma maior no¢ao daquilo que foi vivido, principalmente a parte
das fotografias. O registo escrito ajuda, essencialmente, os adultos a organizar a narrativa

e o pensamento das criangas.”

11 - A partilha do capital cultural das criancas possibilitam adequar e informar a

sua pratica educativa e pedagégica? Como?

“A minha pratica sempre foi assim. Sempre valorizei as vivéncias e partilhas das

criangas.”

12 - De que forma valoriza os conhecimentos e experiéncias das crian¢a na sua a¢io

pedagogica? Pode partilhar alguns exemplos?

“A partilha do capital cultural das criangas possibilita adequar e informar a minha pratica
educativa e pedagdgica, sim, porque muitas vezes ¢ a partir dessas partilhas que dao
origem a projetos; que ddo origem a atividades significativas; que dao origem,
inclusivamente, a novas visitas de estudo, a novas saidas, a novas atividades, a
experiencias e vivéncias relacionadas com a arte, porque ao partilharem, muitas vezes, as
criangas, depois também, se sentem confortaveis para fazer propostas e nds adultos
também conseguimos perceber melhor o interesse daquela crianga.

“Valorizamos os conhecimentos e experiéncias das criancas, partindo muitas vezes,
desses mesmos, conhecimentos e experiéncias, para planificar a nossa acdo pedagogica.
Podemos, por exemplo, partilhar aqui exemplos de situagdes em que no inicio deste ano
fizemos um levantamento de sitios, onde as criangas queriam ir; 0 que € que queriam

investigar; o que queriam saber e partimos dessas propostas para planificar a nossa agao
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pedagobgica, relativamente a este ano letivo. Projetos também ¢ um bom exemplo de como
esses conhecimentos e experiéncias das criangas, depois, sdo tidos em linha de conta na
pratica educativa pedagogica, porque a maior parte dos projetos que acontecem na nossa

sala, acontecem também fruto dessas vivéncias das criangas.”

13 - A organizacio socioeducativa também deve contribuir para investir no capital

cultural das criancas? Se sim, de que forma?

“Sim, a organizagdo socioeducativa também deve contribuir para investir no capital
cultural das criancgas, fazendo, promovendo varias visitas de estudo; varias oportunidades
de sair da comunidade. Que os adultos consigam promover nas criangas esta apropriagao
do espago publico, que as criancas se consigam dentro deste espaco publico perceber o
que ¢ podem fazer, como ¢ que se podem movimentar, que espago ¢ que lhes pertence.
Portanto, acho que a organizagdo socioeducativa tem um papel fundamental nesta
oportunidade de abrir mundo as criangas e de investirmos neste capital cultural das

mesmas.”
14 - De momento, recorda-se de algo mais que considere ser pertinente em relacio

aos aspetos abordados?

“Acho que ndo tenho assim mais nada a dizer. Obrigada”
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Transcricao da entrevista a Auxiliar de Acao Educativa

A Auxiliar de A¢do Educativa aceitou responder a entrevista por escrito.

1 - Qual a sua formacao?

“Ensino Secundario”

2 - Ha quanto tempo exerce func¢des como auxiliar de acio educativa?

“7 anos”

3 - Ha quanto tempo trabalha na Organizacio Socioeducativa?

“7 anos”

4 - Quando iniciou a pratica profissional quais foram as principais dificuldades que
sentiu? E na atualidade?

“Adaptacdo ao meio — inicio; Gestdo de um horario alargado e gestdo de criangas com

NEE”

5 - Qual ou quais os motivos que a levam a seguir os principios e fundamentos do
Movimento da Escola Moderna?

“E o modelo utilizado no colégio”

6 - Considera importante que as familias proporcionem, desde cedo, diferentes
praticas culturais as criancas? As respetivas experiéncias sociais e culturais siio
adequadas do ponto de vista educativo e pedagogico?

“Sim. Sim, pois trazem também oportunidades de trabalho em sala”
7 - Qual é o lugar das praticas e vivéncias culturais das criancas vivenciadas com as

suas familias no quotidiano do JI?

“’E um lugar central pois muito do nosso trabalho surge dessa partilha”
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8 - Valoriza essas partilhas? Promove-as? Como e porqué?
“Sim, porque sdo importantes para as criangas que comunicam € também para as que

ouvem e ampliam conhecimento”

9 - Quando e como as criancas partilham as suas experiéncias sociais e culturais? Da
sua experiéncia como caraterizaria essa partilha pelas criancas?

“Ao longo do dia. A partilha ¢ enriquecedora”

10 - Considera que os registos escritos e fotograficos que as criangas partilham sobre
as suas vivéncias sdo adequados e pertinentes para o grupo. Sempre foi assim na sua
pratica? O que mudou desde que trabalha?

“Sim, considero importantes porque apoiam a crian¢a na comunicagao e na partilha. Na

minha pratica sempre foi assim.”

11 - A partilha do capital cultural das criancas possibilitam adequar e informar a
sua pratica educativa e pedagogica? Como?

“Sim, porque o trabalho feito em sala tem como ponto de partida as partilhas das familias”

12 - De que forma valoriza os conhecimentos e experiéncias das crian¢a na sua a¢ao
pedagogica? Pode partilhar alguns exemplos?

“Valorizamos na medida em que os projetos desenvolvidos surgem dessas experiéncias e
conhecimentos. Ex: Uma ida ao museu do dinheiro partilhada por uma crianga deu origem

a um projeto sobre o dinheiro e a varias descobertas sobre o tema.”

13 - A organizacio socioeducativa também deve contribuir para investir no capital
cultural das criancas? Se sim, de que forma?

“Sim com saidas, com pesquisas e descobertas”

14 - De momento, recorda-se de algo mais que considere ser pertinente em relacio
aos aspetos abordados?

‘CNaO”
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ANEXO P. ANALISE CATEGORIAL DAS
ENTREVISTAS A EDUCADORA E AAE



Tabela 5 - Analise Categorial das entrevistas a educadora e AAE

Assunto Categorias Subcategorias Unidades de registo Numero de
Incidéncias
~ : . . - 1
Perfil da (s) Formacao Ensino Secundério | AAE: “Ensino Secundario
entrevistada (s) . . . . o . . L
Licenciatura ED: “A minha formag¢ao base ¢ Licenciatura em Educac¢do de Infancia.” 1
. . e A . 1
Mestrado ED: “Depois fiz um Mestrado em Interveng@o Precoce com especial incidéncia nos direitos de
participagdo das criangas em Jardim de Infancia no Movimento da Escola Moderna.”
Pos-Graduagdo | ED: “Recentemente fiz uma Pds-Graduagdo em Creche e Outros Equipamentos” 1
Agoes de ED: “Tenho me formado ao longo do tempo com vérias acdes de curta e longa duragdo. Sou 1
formagao socia do Movimento da Escola Moderna. Fiz também formagao neste modelo pedagdgico, onde

atualmente sou formadora.”
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Experiéncia

profissional

Tempo de servigo

ED: “Exerco fungdes de educadora de infancia desde 2005.”

AAE: “7 anos”

Tempo de servigo

ED: “Trabalho na organizagao socioeducativa desde 2003.”

na organizacdo | AAE: “7 anos”
socioeducativa
Principais ED: ““Quando iniciei a minha pratica profissional, as primeiras dificuldades que senti foi achar
dificuldades que nao sabia ainda muita coisa e que a faculdade ndo era suficiente para os desafios
iniciais profissionais”
AAE: “Adaptagao ao meio — inicio”
Principais ED: “Atualmente, os maiores desafios ou as maiores dificuldades (...) ndo tenho assim grandes

dificuldades na

atualidade

desafios atualmente. As vezes, hé criangas que nos desafiam mais, por todo o seu contexto, mas

vamos tentando ultrapassar.”

AAE: “Gestao de um horério alargado e gestdo de criangas com NEE”
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Motivos que
levam a seguir os
principios do

MEM

ED: “O que me levou a seguir os principios do Movimento da Escola Moderna teve a ver com
aquilo que eu também reconhecia como principios e valores para mim, enquanto pessoa €
enquanto profissional. Principios que tem a ver com a democracia, com a participagdo, com a

partilha do poder, com a cooperacdo, com o trabalho com as familias (...)”

AAE: “E 0 modelo utilizado no colégio”

Praticas
culturais

familiares

Concecgodes das
entrevistadas
sobre as
praticas
culturais

familiares

Importancia das
praticas culturais
serem
proporcionadas as
criangas, desde

cedo.

ED: “Sim, considero que ¢ importante as familias proporcionarem desde cedo praticas culturais
as criangas, porque acho que as criangas tém direito a estas vivéncias culturais e as familias, ao
proporcionarem estas vivéncias, também acabam por ser uma porta para a escola ampliar este
lado também cultural dos grupos. As familias alimentam a escola, a escola alimenta também as
vivéncias familiares, naquilo que sdo estas praticas culturais. Portanto, acho que ¢ importante

desde cedo a crianga ter contacto com a cultura.”

AAE: “Sim. Sim, pois trazem também oportunidades de trabalho em sala”
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Ponto de vista
educativo e

pedagbgico

ED: “Eu acho que sim. Acho que as experiéncias culturais e sociais que as criangas vivenciam
sdo adequadas e trazem sempre beneficios, do ponto de vista educativo e pedagdgico ao grupo,
porque sdo muitas vezes uma oportunidade para novos projetos, novas atividades, oportunidade
de nos tornarmo-nos comuns dentro do modelo pedagdgico, de nos reconhecermos enquanto

um coletivo e ajuda também a construir o sentido de pertenga.”

AAE: “Sim. Sim, pois trazem também oportunidades de trabalho em sala”

Lugar das praticas
e vivéncias
culturais das

criangas no JI

ED: “As praticas e vivéncias culturais das criangas ocupam um lugar central no nosso dia a dia.
Nos comecamos o dia com uma reunido, que ¢ uma momento chave para a partilha dessas
praticas e vivéncias culturais das criangas, e ¢ muitas vezes a partir dai que também surgem

pontos de partida para diferentes projetos e atividades.”

AAE: “’E um lugar central pois muito do nosso trabalho surge dessa partilha”

Partilhas das
praticas
culturais

familiares entre

pares

Concegodes
das
entrevistadas
sobre a as
partilhas das

criangas.

Valorizagao das
partilhas culturais

das criancas

ED: “Valorizo essas partilhas. Tento promové-las a partir, por exemplo, da reunido de pais:
conversamos logo no inicio na reunido de pais, explicando o porqué de ser importante eles
partilharem as vivéncias deles culturais ao fim de semana, porque isso também ajuda outras
familias que, as vezes, poderdo ndo conhecer tantas coisas em também experimentar essas
vivéncias; porque ajuda a crianca a construir uma identidade cultural; porque apoia também a
crianga no momento da comunicacdo. Portanto, essas partilhas também ajudam as criangas a

comunicé-las e a ganhar mais autoconfian¢a nesses momentos.”
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AAE: “Sim, porque sdo importantes para as criangas que comunicam e também para as que

ouvem e ampliam conhecimento”

Processo espacial
e temporal das

patilhas

ED: “As criangas partilham as suas experiéncias sociais e culturais, preferencialmente, no
momento da manha. Portanto, onde existe um momento formal para essa partilha. Mas depois
ao longo do dia vai havendo momentos, onde as criangas vdo nos contando situacdes que
viveram, que experimentaram, vao se lembrando de vivéncias que tiveram, porque contdimos
uma historia e se lembraram de alguma coisa que ouviram na historia; ou porque estamos numa
visita de estudo e partilham alguma coisa que também as fez reconhecer aquele momento.
Portanto, apesar de haver um momento privilegiado, depois estas experiéncias sociais e culturais

vao acontecendo também noutros momentos do dia.”

AAE: “Ao longo do dia”

Importancia das
partilhas das
experiéncias

sociais e culturais

das criancas

ED: “Essa partilha ¢ muito importante para as criangas, porque se sentem efetivamente
escutadas. H4 um momento em que elas percebem que aquilo que ¢ importante e significativo

para elas, ¢ também significativo para os outros.”

AAE: “A partilha ¢ enriquecedora”
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Registos
escritos e
fotograficos

das praticas

Pertinéncia dos
registos escritos e

fotograficos

ED: “Os registos fotograficos e escritos sdo um bom suporte para as comunicagdes,
principalmente, com criangas mais novas. Nos fomentamos essa partilha, desde o bercério, e
estes registos escritos e fotograficos apoiam as criangas neste momento de comunicagao.

Quando existe um registo escrito e fotografico, também as outras criangas do grupo conseguem

culturais ter uma maior nocao daquilo que foi vivido, principalmente a parte das fotografias. O registo
familiares escrito ajuda, essencialmente, os adultos a organizar a narrativa e o pensamento das criangas.”
AAE: “Sim, considero importantes porque apoiam a crian¢a na comunicag¢ao € na partilha. Na
minha pratica sempre foi assim.”
Pratica N D « . . . iy . . [
Agdo Valorizagdo do | ED: “A partilha do capital cultural das criangas possibilita adequar e informar a minha pratica
educativa e o ) ) , . ) . , . . - .
pedagogica das | conhecimento e | educativa e pedagdgica, sim, porque muitas vezes ¢ a partir dessas partilhas que ddo origem a

pedagogica e o

capital
cultural

criancas

das

adultas da sala

experiéncias das

criangas

projetos; que dao origem a atividades significativas; que dao origem, inclusivamente, a novas
visitas de estudo, a novas saidas, a novas atividades, a experiencias e vivéncias relacionadas
com a arte, porque ao partilharem, muitas vezes, as criancas, depois também, se sentem
confortdveis para fazer propostas e nos adultos também conseguimos perceber melhor o
interesse daquela crianga. Valorizamos os conhecimentos e experiéncias das criangas, partindo

muitas vezes, desses mesmos, conhecimentos e experiéncias, para planificar a nossa agdo

pedagbgica.”
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AAE: “Valorizamos na medida em que os projetos desenvolvidos surgem dessas experiéncias

e conhecimentos.”

Exemplos

especificos

ED: “Podemos, por exemplo, partilhar aqui exemplos de situagdes em que no inicio deste ano
fizemos um levantamento de sitios, onde as criangas queriam ir; o que ¢ que queriam investigar;
0 que queriam saber e partimos dessas propostas para planificar a nossa agdo pedagogica,
relativamente a este ano letivo. Projetos também ¢ um bom exemplo de como esses
conhecimentos e experiéncias das criangas, depois, sdo tidos em linha de conta na pratica
educativa pedagogica, porque a maior parte dos projetos que acontecem na nossa sala,

acontecem também fruto dessas vivéncias das criangas.”

AAE: “Ex: Uma ida ao museu do dinheiro partilhada por uma criang¢a deu origem a um projeto

sobre o dinheiro e a varias descobertas sobre o tema.”

Papel da
Organizacgio

Socioeducativa

Concecodes das
entrevistadas
sobre a OS
investir no
capital cultural

das criancas

Fomento do
capital cultural das

criangas

ED: “Sim, a organizacdo socioeducativa também deve contribuir para investir no capital
cultural das criangas, fazendo, promovendo varias visitas de estudo; varias oportunidades de
sair da comunidade (...) Portanto, acho que a organizagdo socioeducativa tem um papel
fundamental nesta oportunidade de abrir mundo as criangas e de investirmos neste capital

cultural das mesmas.”

AAE: “Sim com saidas, com pesquisas e descobertas”
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ANEX0O @. GUAO DE ENTREVISTA A0
GRUPO DE CRIANCAS



Guiao de Entrevista

Destinatarias: Criancas (PPS 11 2023/2024)
Objetivos:
— Conhecer as concecdes das criangas sobre as praticas culturais familiares.

— Compreender de que forma as criangas consideram importante partilhar as suas vivéncias e escutar as partilhas das restantes.

Blocos de Informacao Objetivos especificos Formulac¢io de questoes Observacoes

- A respetiva entrevista tem como propdsito a obtencao de informagao para a realizagdo

A. Legitimagao da . ‘ da investigagdo a desenvolver na PPSII, intitulada Educa¢do de Infancia, infancia e
e [egitimar a entrevista;
entrevista e motivagdo do/a familias: as prdticas culturais familiares.
) e Motivar o/a entrevistado/a.
entrevistado/a - O seu carater ¢ confidencial e o anonimato dos dados ¢ garantido.

- Pedir autorizagao para gravar a entrevista.

B1. Qual ¢ o teu nome?
B. Definicdo do perfil '
) e Conhecer a criangas B2. Que idade tens?
do/a entrevistado/a ‘
B3. Gostas de ser crianca? Porqué?

C. Perspetivas da crianga C1. Que programas culturais costumas fazer com a tua familia?
. . e Compreender a visdo da crianca o .
sobre a importancia da sua C2. Gostas de ir visitar teatros, museus, cinemas, exposi¢oes de arte,
sobre a forma como a sua familia
familia lhe proporcionar o viagens entre outros com a tua familia?
. o contribui para enriquecer o seu
diferentes  experiéncias C3. Gostas? Porqué?

.. . capital cultural '
sociais e culturais C4. Com quem costumas ir?




D. Registos das experiéncias

sociais e culturais

e Verificar qual a importancia que a
crianca  atribui  aos  registos

efetuados

D1. Costumas participar na realizagdo dos registos das tuas

experiéncias? Se sim, gostas de o fazer?

E. Partilha das experiéncias

sociais e culturais

e Compreender a conce¢do da
crianca sobre a importancia da

partilha das experiéncias

E1. Gostas de partilhar as tuas experiéncias com as restantes criangas

e adultas da sala? Porqué?

Conclusio da entrevista

e Finalizar a entrevista

- Queres dizer mais alguma informagao sobre isto?

- Obrigada pela tua disponibilidade

- Confirmar se
existe algo mais
a acrescentar
- Agradecer a

disponibilidade
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ANEXO R. TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS
AS CRIANCAS



1. Qual é o teu nome?

Carolina G. — “Carolina”
Carolina P. — “Carolina”
Ema — “Ema”

Francisco — “Francisco”
Henrique — “Henrique”
Laura — “Laura”

Luisa E. — “Luisa”

Luisa T. — “Luisa”
Margarida — “Margarida”
Mariana — “Mariana”
Moisés — “Moisés”

Pilar — “Pilar”

Sara — “Sara”

2. Queidade tens?

Carolina G. — “6”
Carolina P. — “5”
Ema _ ‘65”
Francisco — “5”

Henrique — “5 anos”

Laura — “Eu tenho 6 anos de idade

Luisa E. — “6 anos”
Luisa T. — 5"
Margarida — “5”

Mariana — “5”

Moisés — ““5”
Pilar — <6”
Sara — “5”
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3. Gostas de ser crianca? Porqué?

Carolina G. — “Sim. E por causa que se os meus pais nunca me deixavam ir um dia &
Disney. Porque eu acho que se for adulta posso ficar enjoada. Entdo € por isso que eu
quero mesmo muito ser crianga porque eu adorava muito muito muito ir a Disney.”
Carolina P. — “Sim. Porque ¢ divertido.”

Ema — “Eu gosto de ser crianc¢a porque a morte falta muito tempo. E a morte nao interessa
quando somos criangas”

Francisco — “Sim. Por causa que n6s somos muito pequeninos e podemos fazer o que
quisermos”

Henrique — “Sim. Porque ¢ muito bom brincar.”

Laura — “Sim. Eu gosto mais de brincar com os amigos. E na verdade se eu ndo fosse
crianga nunca tinha brinquedos infinitos”

Luisa E. — “Sim. E giro. Gosto de desenhar.”

Luisa T. — “Sim. E giro. Gosto de brincar.”

Margarida — “Sim. Porque gosto de brincar.”

Mariana — “Sim. Eu gosto mais de brincar e também receber brinquedos para brincar e
chocolates.”

Moisés — “Sim. Porque ¢ divertido. Gosto de brincar”

Pilar — “Gosto de ser crianga porque eu gosto da minha avé. Gosto de brincar com o meu
boneco.”

Sara — “Sim, porque gosto de brincar e porque gosto de fazer viagens.”

4. Que programas culturais costumas fazer com a tua familia?

Carolina G. — “Ir ao cinema e ver filmes. Eu e 0 Antdnio podemos escolher o sitio onde
podemos almogar e nesse dia que fui ver o filme do Wish e que encontrei a Laura nos
escolhemos ir almocar num restaurante ao pé do parque, ao pé da natacdo. Também ha
um lago e pontes e as vezes ha patos bebés.”

Carolina P. — “Eu gosto mais de ir a Roma com a minha av6, o meu irmao, a minha mae,
0 meu pai, 0 meu primo e a minha prima”

Ema — “Eu costumo ir mais a passeios com 0s amigos € costumo ir passear com a minha

avo. Costumo ir a museus, mas eu queria ir ao Museu do Benfica, mas nunca fomos”
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Francisco — “A Paris. Ao cinema”

Henrique — “So6 vou de vez em quando”

Laura — “Bem eu costumo estar com a minha familia e hd muito tempo que ndo vamos a
museus e a teatros. Costumava ir muitas vezes. Mas eu disse a minha mae que queria ir a
uma oficina de arte para fazer uma obra de arte.”

Luisa E. — “A museus, exposigdes e esculturas. Gosto de ir com a escola aos museus”
Luisa T. — “Casa dos meus tios. Teatros.”

Margarida — “Ir a neve, museus e teatros”

Mariana — “Eu gosto de oficinas de artes e também gostava de fazer uma viagem com os
avos que era ir a praia com toda a minha familia e nds iamos chapinhar no mar e ver as
conchinhas e apanhar e ver uma alforreca”

Moisés — “Eu gostava de viajar para o Algarve com 0s avos € com os tios € com a minha
prima e com o meu irmao € com o meu pai e com a minha mae. Gosto de ir a cinemas”
Pilar — “Eu fago viagens de carro. Também vejo teatros”

Sara - “Eu vou a Melides e ao Algarve. Eu acho que as vezes vou ao Museu do Arroz”

5. Gostas de ir visitar teatros, museus, cinemas, exposicoes de arte, viagens entre

outros com a tua familia?

Carolina G. — “Sim gostamos”
Carolina P. — “Sim”
Ema — “Sim”
Francisco - “Sim”
Henrique — “Sim”

q
Laura - “Eu adoro”
Luisa E. — “Sim”
Luisa T. — “Sim
Margarida — “Gosto”
Mariana — “Sim”
Moisés — “Sim
Pilar — “Sim”
Sara — “Eu gosto”
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6. Gostas? Porqué?

Carolina G. — “Sim. Por causa que as vezes quando eu vou de férias & Madeira, o pai
deixa-nos ficar alguns dias em casa. As vezes na Madeira, o pai deixa-nos ver filmes.
Gosto de explorar muitas terras”

Carolina P. — “Eu gosto porque ¢ feliz. Até ja aprendi porque que eu vi uma estatua num
museu.”

Ema — “Eu gosto de estar no cinema porque assim estou 1a a conhecer filmes novos e
conhecer filmes novos ¢ bom sinal. Gosto de ir a museus porque assim aprendemos mais
coisas. Quanto mais aprendermos, mais sabemos”

Francisco — “Sim, por causa que ¢ giro ir com a familia para brincarmos com a familia
nos parques”

Henrique — “Porque ¢ muito giro. Gosto de ver as coisas que ha para ver”

Laura - “Porque eu consigo me divertir muito. E podemos fazer amigos”

Luisa E. — “Sao bonitos e interessantes. Gosto de ver as obras de arte.”

Luisa T. — “Sao muito lindos. Gosto de ir ver.”

Margarida — “Quando vou ao cinema gosto de comer pipocas”

Mariana — “Sim. Eu gosto mais de ir a visitas. Porque eu até um dia fui a uma oficina de
arte e depois fiz um livro que era os meninos que iam fazer livros e eu vi uma rena e
depois por magia apareceu fadas. E também fiz a historia completa, mas era mini.”
Moisés — “Sim. Porque ¢ giro e porque nds ficamos muito animados para ver.”

Pilar — “Sim porque eu vou sempre com os meus bonecos e vejo coisas novas”

Sara — “Gosto, mas algumas coisas s6 vou uma vez. Primeiro ndo quero ir, mas depois

quero ficar l4. Aprendo muitas coisas novas e coisas que estao 1a.”

7. Com quem costumas ir?

Carolina G. — “Com o pai e a mae e o mano. E quando vou aos Agores, os avos também
vao e até o tio. As vezes com 0s avos vou aos teatros de ballet. Eu ja vi o Lago dos Cisnes
e 0 Quebra-Nozes. Numa cidade das pizzas fui com os pais € com o Anténio”

Carolina P. — “Eu vou com os meus pais, primos € 0os meus tios”
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Ema — “Eu gosto de passear com os meus pais € com 0s avis € com 0s amigos € com 0s
primos”

Francisco — “Com o pai, com a mae, com a avo e com 0 avd”

Henrique — “Costumo ir com os meus pais € com 0s meus tios”

Laura — “Eu costumo ir com os meus pais. Algumas vezes fui ao teatro com o meu primo
e os meus dois avos, a minha tia, € 0os meus pais”

Luisa E. — “Com o pai, mde, mana € 0os meus primos”

Luisa T. — “O pai, a mana, a made, 0 mano € primos e tios”

Margarida — “Costumo ir com 0s meus pais, 0s meus avos € com 0s meus tios as vezes”
Mariana — “Costumo ir com os meus avos € também com 0s meus pais, costumo ir com
os meus tios e também costumo ir com os meus avos.”

Moisés — “Eu vou com o meu pai e com a minha mde e com o meu irmao.

Pilar — “M3e, pai e a mana.”

Sara — “Pais, av6s, mana e primos”

8. Costumas participar na realizacio dos registos das tuas experiéncias? Se sim,

ogostas de o fazer?

Carolina G. — “Eu s6 fiz duas vezes com os avos quando fui andar em cavalo e uma vez
na Madeira.”

Carolina P. - “Sim. Porque eu aprendo as vezes com 0s meus primos € meus tios € 0s
meus pais”

Ema — “Sim gosto. Mas eu como agora ndo tenho tinta para imprimir coisas da impressora
por isso agora ndo posso imprimir fotos, entdo tenho de traze folhas 14 do museu.”
Francisco — “Sim. Eu tiro fotos e 0 meu pai guarda”

Henrique — “Sim com os meus pais. Porque ¢ muito bom registar os momentos, porque
assim eu tenho as lembrangas do que eu fiz.”

Laura — “Eu s0 tiro fotos e a mae guarda”

Luisa E. — “Sim. Eu escrevo algumas coisas e escolho algumas fotografias. Escolho as
mais bonitas”

Luisa T. — “Sim. Por exemplo 14 em casa eu ¢ que digo o que gostei mais e a mae faz isso

uma noticia. A fotografia a mae imprime e depois faz uma noticia”
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Mariana — “Sim, eu participo. Sim e faco até por experiéncias. Sabes que eu me inspiro
nas obras de arte.”

Margarida — “Sim gosto. Fago com os papas”

Moisés — “Eu gosto de fazer porque é giro. E para nés aprendermos coisas”

Pilar — “Sim, com a mae e com o pai”

Sara — “Sim, sou eu que abro a coisa da impressora para as fotos sairem. E eu escolho as
fotos e eu ja mexi no computador do pai e estava sempre a meter a foto para a esquerda e

para a direita”

9. Gostas de partilhar as tuas experiéncias com as restantes criancas e adultas da

sala? Porqué?

Carolina G. — “Sim. Partilho por causa que eu ndo quero que os amigos fiquem
chateados. Eu quero sempre dizer as coisas que faco no fim de semana”.

Carolina P. — “Sim. Porque eu gosto de partilhar as coisas e sdo giras”

Ema — “Eu gosto de partilhar os meus brinquedos, porque isso € ser boa pessoa. Se
ninguém partilha os brinquedos, ninguém vai querer ser amigo dessa pessoa.

Quanto mais partilharmos visitas a teatros e outras coisas, mais as pessoas querem ser
nossas amigas”

Francisco — “Sim. Por causa que os amigos sempre querem saber das coisas”

Henrique —_“Sim. Porque ¢ muito bom para os outros amigos saberem o que nos
aconteceu”

Laura — “Sim. E porque ¢ muito giro e eu gosto muito. Mas as vezes chego um pouco
atrasada”

Luisa E. — “Sim. Porque assim as pessoas sabem ¢ podem também ir. Nos podemos
sugerir para as pessoas irem.”

Luisa T. — “Sim. Porque ¢ divertido. Gosto muito”

Margarida — “Eu gosto de partilhar, mas ndo sei bem”

Mariana — “Sim. Porque quando eu partilho também as minhas novidades do gato ¢é
divertido.”

Moisés — “Sim. Porque eu quando digo as novidades ¢ giro”
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Pilar — “Sim gosto muito e também porque eu gosto de fazer o projeto da familia —
leitora.”

Sara — “Gosto de partilhar porque estou sempre a fazer coisas novas. Gosto de mostrar
as fotos.”

10. Queres dizer mais alsuma informacao sobre isto?

Carolina G. — “Nao”
Carolina P. — “Nao”
Ema - “Nao”
Francisco — “Nao”
Henrique — “Nao”
Laura - “Nao”
Luisa E. — “Nao”
Luisa T. — “Sim. Eu gosto muito de ir aos teatros com os pais”
Margarida — “Nao”
Mariana — “Nao”
Moisés — “Nao”
Pilar — “Nao”

Sara — “Nao”
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ANEXO S. ANALISE CATEGORIAL DAS
ENTREVISTAS AS CRIANCAS



Tabela 6 - Analise categorial da entrevista as criancas

Assunto Categorias Subcategorias Unidades de registo Numero de
Incidéncias
o . . 13
Perfil da (s) Nome Primeiro nome Carolina G. — “Carolina”

entrevistada (s)

Carolina P. — “Carolina”
Ema — “Ema”

Francisco — “Francisco”
Henrique — “Henrique”
Laura — “Laura”

Luisa E. — “Luisa”
Luisa T. — “Luisa”
Margarida — “Margarida”
Mariana — “Mariana”
Moisés — “Moisés”

Pilar — “Pilar”

Sara — “Sara”
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Idade

Tendo em conta os

dias das entrevistas

Carolina G. — “6”
Carolina P. — “5”
Ema — “5”
Francisco — “5”
Henrique — “5 anos”
Laura — “Eu tenho 6 anos de idade”
Luisa E. — “6 anos”
Luisa T. —“5”
Margarida — “5”
Mariana — “5”
Moisés — ““5”

Pilar — “6”

Sara — “5”

13

Concecoes das
criancas sobre o
seu interesse em

serem criancas

Gostar de ser crianca

Periodo caracterizado
pela fruicdo e diversao
na trilogia

brincar/desenhar/viajar

Carolina G. — “Sim. E por causa que se 0s meus pais nunca me deixavam ir um

dia a Disney. Porque eu acho que se for adulta posso ficar enjoada. Entao € por isso

que eu quero mesmo muito ser crianga porque eu adorava muito muito muito ir a

Disney.”

Carolina P. — “Sim. Porque ¢ divertido.”

12
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Francisco — “Sim. Por causa que n6s somos muito pequeninos e podemos fazer o
que quisermos.”

Henrique — “Sim. Porque ¢ muito bom brincar.”

Laura — “Sim. Eu gosto mais de brincar com os amigos. E na verdade se eu ndo
fosse crianca nunca tinha brinquedos infinitos”

Luisa E. — “Sim. E giro. Gosto de desenhar.”

Luisa T. — “Sim. E giro. Gosto de brincar.”

Mariana — “Sim. Eu gosto mais de brincar e também receber brinquedos para
brincar e chocolates.”

Margarida — “Sim. Porque gosto de brincar.”

Moisés — “Sim. Porque ¢ divertido. Gosto de brincar”

Pilar — “Gosto de ser crianga porque eu gosto da minha avo. Gosto de brincar com
o meu boneco.”

Sara — “Sim, porque gosto de brincar e porque gosto de fazer viagens.”
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Periodo caracterizado
pela
inexisténcia da morte

(na otica da criancga)

Ema — “Eu gosto de ser crianca porque a morte falta muito tempo. E a morte ndo

interessa quando somos criangas”

Atividades
culturais e sociais

das criancas

Exemplos de
praticas culturais

familiares

Costumes pouco

frequentes

Henrique — “S6 vou de vez em quando”

Museus; exposicoes e | Luisa E. — “A museus, exposi¢des e esculturas. Gosto de ir com a escola aos
esculturas museus”
M Ema — “Eu costumo ir mais a passeios com 0s amigos € costumo ir passear com a
useus

minha avé. Costumo ir a museus, mas eu queria ir ao Museu do Benfica, mas nunca

fomos

Museus e teatros

Margarida — “museus e teatros”
Laura — “Bem eu costumo estar com a minha familia e hd muito tempo que nao

vamos a museus ¢ a teatros. Costumava ir muitas vezes.”

Teatros

Luisa T. — “Teatros. Eu gosto muito de ir aos teatros com os pais”
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Viagens e Teatros

Pilar — “Eu fago viagens de carro. Também vejo teatros”

Viagens

Carolina P. — “Eu gosto mais de ir a Roma com a minha avd, o meu irmao, a minha

mae, 0 meu pai, 0 meu primo e a minha prima”

Viagens e museus

Sara - “Eu vou a Melides e ao Algarve. Eu acho que as vezes vou ao Museu do

Arroz”

Viagens e cinema

Francisco — “A Paris. Ao cinema”
Moisés — “Eu gostava de viajar para o Algarve com os avds e com 0s tios € com a
minha prima e com 0 meu irmdo e com o0 meu pai € com a minha mae. Gosto de ir

a cinemas”

Cinema

Carolina G. — “Ir ao cinema e ver filmes.”

Oficinas de arte

Mariana — “Eu gosto de oficinas de artes”
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Visao das criangas
sobre as praticas
culturais

familiares

Feedback das

criangas

Manifestagdo de
Interesse pelas praticas

culturais familiares

Carolina G. — “Sim gostamos”
Carolina P. — “Sim”
Ema - “Sim”
Francisco - “Sim”
Henrique — “Sim”
Laura - “Eu adoro”
Luisa E. — “Sim”
Luisa T. — “Sim
Margarida — “Gosto”
Mariana — “Sim”
Moisés — “Sim

Pilar — “Sim”

Sara — “Eu gosto”

13

Razdes que
justificam o
interesse das
criangas pelas
praticas culturais

vivenciadas

Vivéncia de momentos
de diversdo e

satisfagdo pessoal

Henrique — “Porque ¢ muito giro. Gosto de ver as coisas que ha para ver”
Laura - “Porque eu consigo me divertir muito. E podemos fazer amigos”
Margarida — “Quando vou ao cinema gosto de comer pipocas”

Moisés — “Sim. Porque ¢ giro e porque nds ficamos muito animados para ver.”
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Fruicao artistica e

estética

Luisa E. — “Sao bonitos e interessantes. Gosto de ver as obras de arte.”

Luisa T. — “Sao muito lindos. Gosto de ir ver.”

Mariana — “Sim. Eu gosto mais de ir a visitas. Porque eu até um dia fui a uma
oficina de arte e depois fiz um livro que era os meninos que iam fazer livros e eu
vi uma rena e depois por magia apareceu fadas. E também fiz a histéria completa,

mas era mini.”

Conhecer com novos

lugares

Carolina G. — “Sim. (...) Gosto de explorar muitas terras”

Aquisi¢do de novos

saberes

Carolina P. — “Eu gosto porque ¢ feliz. Até ja aprendi porque que eu vi uma estatua
num museu.”

Ema — “Eu gosto de estar no cinema porque assim estou 14 a conhecer filmes novos
e conhecer filmes novos ¢ bom sinal. Gosto de ir a museus porque assim
aprendemos mais coisas. Quanto mais aprendermos, mais sabemos”

Pilar — “Sim porque eu vou sempre com os meus bonecos € vejo coisas novas”
Sara — “Gosto, mas algumas coisas s6 vou uma vez. Primeiro ndo quero ir, mas

depois quero ficar 14. Aprendo muitas coisas novas e coisas que estdo 14.”
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Passar tempo de

Francisco — “Sim, por causa que ¢ giro ir com a familia para brincarmos com a

qualidade com a familia nos parques” :
familia
Acompanhantes Familia Familia Nuclear Moisés — “Eu vou com o meu pai e com a minha mde e com o meu irmao.
nas praticas Pilar — “Mae, pai e a mana.” 2
culturais e sociais
Familia Nuclear e Carolina G. — “Com o pai ¢ a mde e o mano. E quando vou aos Agores, 0s avos .

Alargada

também V3o e até o tio. As vezes com os avos vou aos teatros de ballet. Eu ja vi o
Lago dos Cisnes e o Quebra-Nozes. Numa cidade das pizzas fui com os pais e com
o Ant6nio”

Carolina P. — “Eu vou com os meus pais, primos € 0os meus tios”

Ema — “Eu gosto de passear com 0s meus pais € com 0s avos € com 0S amigos
com os primos”

Francisco — “Com o pai, com a mae, com a avo e com o avd”

Henrique — “Costumo ir com 0os meus pais € com 0s meus tios”

Laura — “Eu costumo ir com os meus pais. Algumas vezes fui ao teatro com o meu

primo e os meus dois avos, a minha tia, e os meus pais”
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Luisa E. — “Com o pai, mae, mana € 0os meus primos”’

Luisa T. — “O pai, a mana, a made, 0 mano € primos e tios”

Margarida — “Costumo ir com os meus pais, 0s meus avos € com 0s meus tios as
vezes”’

Mariana — “Costumo ir com os meus avos € também com 0s meus pais, costumo
ir com 0s meus tios e também costumo ir com os meus avos”

Sara — “Pais, av0s, mana e primos”’
b 9

Registos das
praticas culturais

familiares

Participacdo das
criangas na
realizacdo dos

registos

Participacdo direta

Carolina G. — “Eu s0 fiz duas vezes com os avos quando fui andar em cavalo e
uma vez na Madeira.”

Carolina P. - “Sim. Porque eu aprendo as vezes com os meus primos e meus tios
€ 0s meus pais”

Ema — “Sim gosto. Mas eu como agora ndo tenho tinta para imprimir coisas da
impressora por isso agora nao posso imprimir fotos, entdo tenho de trazer folhas 14
do museu”

Francisco — “Sim. Eu tiro fotos e 0 meu pai guarda”

Henrique — “Sim com os meus pais. Porque ¢ muito bom registar os momentos,
porque assim eu tenho as lembrangas do que eu fiz.”

Laura — “Eu s0 tiro fotos e a mae guarda”

13
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Luisa E. — “Sim. Eu escrevo algumas coisas e escolho algumas fotografias.
Escolho as mais bonitas”

Luisa T. — “Sim. Por exemplo 14 em casa eu ¢ que digo o que gostei mais e a mae
faz isso uma noticia. As fotografias a made imprime e depois faz uma noticia”
Mariana — “Sim, eu participo. Sim e faco até por experiéncias. Sabes que eu me
inspiro nas obras de arte.”

Margarida — “Sim gosto. Fago com os papas”

Moisés — “Eu gosto de fazer porque ¢ giro. E para nos aprendermos coisas”

Pilar — “Sim, com a mae e com o pai”

Sara — “Sim, sou eu que abro a coisa da impressora para as fotos sairem. E eu
escolho as fotos e eu ja mexi no computador do pai e estava sempre a meter a foto

para a esquerda e para a direita”

Partilha das
praticas culturais

familiares

Visdo das criangas

sobre a importancia

da partilha das suas
experiéncias

(motivos)

Preservar amizade

com OS parcs

Carolina G. — “Sim. Partilho por causa que eu ndo quero que os amigos fiquem
chateados. Eu quero sempre dizer as coisas que fago no fim de semana”.
Francisco — “Sim. Por causa que os amigos sempre querem saber das coisas”
Ema — “Eu gosto de partilhar os meus brinquedos, porque isso € ser boa pessoa. Se
ninguém partilha os brinquedos, ninguém vai querer ser amigo dessa pessoa.
Quanto mais partilharmos visitas a teatros e outras coisas, mais as pessoas querem

ser nossas amigas”
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Dar a conhecer novas
experiéncias sociais e

culturais

Henrique — “Sim. Porque ¢ muito bom para os outros amigos saberem o que nos
aconteceu”

Luisa E. — “Sim. Porque assim as pessoas sabem e podem também ir. No6s podemos
sugerir para as pessoas irem.”

Sara — “Gosto de partilhar porque estou sempre a fazer coisas novas. Gosto de

mostrar as fotos.”

Desfrutar de um
momento de diversdo

e bem-estar

Carolina P. — “Sim. Porque eu gosto de partilhar as coisas e sdo giras”

Laura — “Sim. E porque é muito giro e eu gosto muito. Mas as vezes chego um
pouco atrasada”

Luisa T. — “Sim. Porque ¢ divertido. Gosto muito”

Margarida — “Eu gosto de partilhar (...)”

Mariana — “Sim. Porque quando eu partilho também as minhas novidades do gato
¢ divertido.”

Moisés — “Sim. Porque eu quando digo as novidades ¢ giro”

Pilar — “Sim gosto muito e também porque eu gosto de fazer o projeto da familia

— leitora.”
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ANEXO T- INQUERITO POR QUESTIONARIO
AS FAMILIAS



Secgdo1de?7

Inquérito por questionario "Praticas culturais *
familiares "

No ambito da Unidade Curricular intitulada Préatica Profissional Supervisionada ll, integrada no Mestrado em
Educacgdo Pré-Escolar na Escola Superior de Educagao de Lisboa, encontro-me, enquanto estagiaria, a realizar a
seguinte investigagdo intitulada: "Educagdo de Infancia, Infancia e Familias: as praticas culturais familiares”.
Nesse sentido, venho solicitar a colaboragao no preenchimento de um inquérito por questionario para as familias
do grupo de criangas da sala na qual realizo a pratica pedagdgica, que tem como objetivos:

o Caracterizar as praticas culturais familiares pelas vozes das criangas, das suas famillias e da equipa
educativa de uma sala de Jardim de Infancia;
e Analisar a relagdo entre as praticas culturais familiares e o seu registo em sala de atividades.

Deste modo, venho por este meio solicitar a sua participa¢ao, garantindo a confidencialidade dos dados retirados
e salvaguardarei a sua identidade.

Caso precise de algum esclarecimento pode contactar-me através do seguinte e-mail:

Sara Fernandes - 2022343@alunos.eselx.ipl.pt

Aceita responder ao questiondrio? *

Sim

N&o
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Secgdo 2de 7

1. Caracterizagdo sociogréfica e profissional das familias

Descrigdo (opcional)

1.1. Qual é idade do pai/ Encarregado de Educagao ? *

Texto de resposta curta

1.2. Qual é idade da mae/ Encarregada de Educagdo ? *

Texto de resposta curta

1.3 Indique o seu sexo (da pessoa que responde ao inquérito). *

Feminino
Masculino

Prefiro ndo indicar
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1.4 Indique o nivel de escolaridade do pal/EE *
Até ao 9.%ano
Até a0 12.° ano
Licenciatura
Pés - Graduacéo
Mestrado
Doutoramento

Outra opcéo...

1.5 Indique o nivel de escolaridade da mée/EE *

. Até ao 9.%anc

) Até a0 12.° ano
. Licenciatura

) Pés - Graduacéo
. Mestrado

. Doutoramento

() Outra opcéo...

1.6. Indique o nimero de filhos/as, género e idades *

Texto de resposta longa
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SeccBo 3 de 7

2. Priticas culturals famillares

)<

Descrigéo (cpcional)

2.1. Considera importante proporcionar diferentes préticas sociais e culturais as  *
criangas?

Sim

Nio

2.2, Porqué? *

Texto de resposta longa

2.3. Qual ou quals as experiéncias soclals e?uhwalo que costuma proporclonar  *
ao0/a (s) sew/sua (s) filho/a (s)?

Pode selecionar até cinco opgdes

| Teatros

| Museus

| Bibliotecas

| Cinema

| Exposigdes de artes

| Concertos

| Langamento de livros
| Jogos desportivos

| Eventos e festividades tradicionais
| Viagens pelo pals

| Viagens intemacionals

| Outra opcéo...



2.4. Das 5 opgOes mais assinaladas, Indigue qual é a mais habitual por més? -
Porqué&?

Texto de resposta longa

2.5. Habitualmente quem propde estas saidas e as organiza? *

Texto de resposta longa

2.6. Considerc importante estas vivénclas oom os{as) meus(minhas) filhos(as), *
porque?

Muito importante Menos importante
S3o atwidades que permit..
£ uma forma de passarm...
E divertido;
S3o uma forma da criang...

Outro{s) motivo(s), qual(is...

2.7. Se assinalou "outros motivos®, diga quais?

Texto de resposta longa

2.8. Quais s@o os principais critérios que presidem na selegio das préticas —
culturais familiares?

Pode selecionar até trés opgbes

Orgamento famdiar

Tempo despendido na viagem

Interesses culturais das criangas

Interesses culturais dos adultos/as

Horano dos espagos culturais

Oferta educativa e cultural dos espagos

] _

|| Outra oncéo...
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3. Registos das experiéncias soclals e culturais v
Descriggo (opcional)
3.1. Na sua perspetiva, o Jardim de infincia deve promover momentos que o
contribuam para enriquecer o repertério cultural das criangas?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Nadaimportante () () (O O O O O O O ) Mutto importante
3.2. Considera importante proceder ao registo das experiéncias soclais e »
culturais proporcionadas as criangas?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Nadaimportante () () (O (O O O O O (O () Muito importante

3.3. Costuma efetuar registos das experiéncias? Qual ou quals os motivos que o/a *
levam a realizar?

Texto de resposta longa

3.4, Se sim, os registos sdo realizados por si e pelo/a(s) seu/sua(s) filho/a(s)?
Sim
Nio

Outra opcao...

187



SeccBo Sde?

4. Partilha das experiéncias soclais e culturals

><

Descngéo (apcional)

4.1. Considera importante que as crlangas partilhem entre si as suas experiéncias *
soclais e culturais?

Nadaimportante () () (O (O O O O O O () Muito importante

4.2. Justifique a sua opinido *

Texto de resposta fonga

4.3. Os registos (escritos, pictéricos e/ou fotogréificos) das experiéncias .
partilhadas entre as crlangas costumam estar expostos nas paredes. A respetiva
exposi¢éo é importante e necessdria?

Sim
Nao

Talvez

4.4, Justifique a sua opinido. *

Texto de resposta longa
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Seccio 6de?

5. Conclus&o do questiondrio

<

Descriggo (opcional)

5.1. De momento, pretende acrescentar algo que considere ser pertinente em relagéo
aos aspetos abordados?

Texto de resposta longa

Apds a seccBo &6 Continuar para a seccio seguinte -

Seccao 7 de?

Fim do guestionano

)<

Obrigada pela sua participagao e disponibilidade.

Atenclosamente,
a estagidria
Sara Fernandes

emal: 2022343@alunos.esebx.ipl.pt
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ANEXO U. ANALISE CATEGORIAL DAS QUESTOES
ABERTAS DO INQUERITO POR QUESTIONARIO



Tabela 7 - Analise categorial das questdes abertas do inquérito por questionario aos progenitores das criancas

Assunto

Categorias

Subcategorias

Unidades de registo

Numero de

Incidéncias

Perfil da/o
Q)

inquirido/a

()

Caracterizagao
Sociografica e

profissional

Idade dos pais

.“35”
37"
. 40"
. 40"
. 40"
41"
. 42"
.43
.43
.45
.45
°“52”

12

Idade das maes

35"
o 357
. 37"
. 37"

12
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. 38
. 39
. 40
. 40
. <41
. “43”
. “43”
. “46”

N° de filhos, género

e idades

e ““1 filho masculino 6 anos”

1 filho/a
¢ “1, masculino, 5 anos”
¢ “] - feminino - 5 anos”
e“l,F, 5 anos”
2 filho/a () e “2 meninas 6 e 8 anos”

¢ “2 masculino, 5 ¢ 2 anos”

e Q”

¢ “Filho com 9 anos e filha com 5 anos”

¢ 2 filhas, 2 ¢ 5 anos”

¢ “Uma filha com 5,5 anos e uma filha com 3,5 anos”

e“2, M&F,9¢5”
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3 filho/a (s)
Principais
dificuldades na

atualidade

e ‘2 anos rapaz, 5 anos rapaz, 11 anos rapariga”

Importancia
das praticas
culturais

familiares

Concecodes dos
inquiridos sobre a
importancia das
praticas culturais

familiares

Reconhecimento e
enriquecimento

cultural

¢ “Porque lhes amplia o repertdrio cultural e lhes da diferentes ferramentas para conhecer
e se relacionarem com o mundo e a comunidade”

¢ “Enriquecimento cultural”

e “Abre a mente”

¢ “Pela valorizagdo da nossa heranca cultural como também pelo conhecimento e
enriquecimento que essas praticas nos trazem”

¢ “Dar mundo a crianga”

e “Para aumentar o nivel de experiéncias e conhecimento; e amplificar a sua visdo do
mundo”

e “Experienciar diferentes culturas”
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Aquisigao de
novos saberes €

conhecimentos

¢ “Dar mundo a crianga”

e “Porque considero que essas praticas criam oportunidades e aprendizagens”;

e “Para a aquisicao de novas e diferentes realidades”;

Desenvolvimento
de competéncias

sociais e culturais

¢ “Promovem o desenvolvimento de competéncias importantes ao nivel da integracio

social e valorizagdo pessoal”
¢ “Desenvolve varias competéncias e capacidades”
e “Desenvolvimento pessoal, relacional, cultural”

e “Enriquecer o desenvolvimento”.

Promogao da

e “Criatividade para poder encarar os desafios com abordagens

indicadas ou no limite

criatividade adaptadas/inventadas ao momento”;
¢ “Diminuir preconceitos e tabus”;
Combater p ’
preconceitos
\
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Praticas culturais
mais habituais por

A

mes

¢ “Museus, pela diversidade e facilidade e visitar recorrentemente”

Museus
¢ “Museus”
e “Museus. Pela disponibilidade na cidade e oferta variada de agenda”
e “Museus - mais facil acesso”
Bibliotecas e “Bibliotecas, pela proximidade de casa e ser gratuito.”

¢ “Biblioteca. Mais perto de casa e mais facil logisticamente.”

Viagens pelo pais

e“Viagens pelo pais, uma vez que temos essa possibilidade, por termos casas
familiares em varias regides do pais (Algarve, Alentejo e Beira Interior).”
¢ “Viagens pelo pais. Pai ¢ de fora de Lisboa, Mae tem colegas que foram trabalhar

para fora. Gostamos muito de passear para ver novos locais”

Oficinas de arte

e “Oficinas, porque sdo actividades participativas”

Jogos desportivos

¢ “Jogos desportivos, mais facil com os treinos que faz”

Museus e teatros

e “Museus e teatros pela maior diversidade e facilidade”

Museus e

exposicoes

¢ “Museus e exposicdes”
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Registos das
praticas
culturais

familiares

. Mae ° “Mﬁe”
Membros familiares
e “A mae” 4
que promovem e
PY CGMﬁe’7
organizam as saidas
° ﬂGEu’7
Mae e pai ¢ “Pai e Mae”
e “Nos, pais” 5
¢ “Pai/mae/ambos”
¢ “Os pais”
® “Mie e ou pai”
OS ® “A escola”
1
Qualquer membro | e “Qualquer membro da nossa familia”
da familia 1
Preservagao dos e “Sim fotos” 10

Participagao e
motivos na realizacao

dos registos

momentos vividos

e “Sim, principalmente fotografias”

e “Memoria futura”

e “Sim; construir memoria”

¢ “Ficar com a memoria e poder partilhar”

¢ “Sim como ferramenta de partilha com a turma e memoria futura”
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e “Criar memorias e consolidar a experiéncia apos regresso”

e “As vezes, para sintetizacio e memoria”

e “E porque fica uma recordacdo que mais tarde pode ser revista”;

e “Para refletir posteriormente sobre as aprendizagens realizadas e recordar os

momentos”

Partilha com os

e “Para partilha na escola”

pares

Desenvolvimento | e “Sim. Considero que a comunicagdo ¢ um skill importante e que deve ser estimulado.

da capacidade de Habitualmente um registo de experiéncia vem acompanhado de uma série de
comunicagao oportunidades para o comunicar, tanto na constru¢ao do registo (sele¢do e organizacao

de fotos/desenhos/imagens/palavras...) como depois na sua comunicagdo oral.”

Maior destaque para
a vigéncia dos

momentos

¢ “Sim, contudo, tento que vivam mais a experiéncia que registar as mesmas (o registo ¢

via telemovel, o que faz dispersar do momento.)”

Nao participag@o na
realizacdo dos

registos

Auséncia de

registos

° ‘6N509’
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Partilha das
experiéncias
sociais e

culturais

Concecodes dos
inquiridos sobre a
importancia das

partilhas (motivos)

Dar a conhecer aos
outros as suas

experiéncias

e “Importante para a propria crianga partilhar e dar sentido a sua experiéncia na partilha
e para as outras que ampliam também o seu repertorio e podem descobrir novos
interesses”

e “Para estender ao grupo as vivéncias individuais de cada um e para valorizagdo do que
¢ importante para a crianga”

e “Partilhar as mesmas experiéncias para depois discutir e refletir em grupo. Experiéncias
diferentes para adquirir novas perspetivas de aprendizagens”

e “Conhecer outras experiéncias”

¢ “Troca de experiéncias e/ ou perspetivas das mesmas experiéncias”

e “Perceber experiéncias novas”

¢ “Promovem o conhecimento de outras experiéncias”

Desenvolvimento
da capacidade de

comunicagao

e “Penso que devem ter oportunidade para o fazer se o quiserem fazer. Acho importante
desenvolver a capacidade de comunicagdo seja pela partilha deste tipo de experiéncias
ou de outras”

e “Potenciacdo de skills de comunicac¢ao”

e “Para poder desenvolver linguagem”
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Incentivo as
interagdes entre

pares

“Para melhorar interacdes entre pares, para desenvolver interesses comuns”
“Promovem a socializacdo e comunicacdo; ajudam a criar espirito critico e analitico,
entre outros”

“Estreitar os lagos entre as criancas (encontrar pontos em comum)”

Contribui¢do na
gestao de

expectativas

“Importante, mas quanto baste para ndo acharem que podem fazer tudo igual ao que
os amigos fazem. Nem sempre as possibilidades sdo as mesmas e por vezes ¢ dificil
gerir essas expectativas. Pode colocar alguma pressdo no também ter que fazer as

mesmas coisas.”

Relevancia da
exposicao dos
registos das praticas

culturais familiares

Dar a conhecer as
experiéncias

partilhadas

“Permite as familias tomarem conhecimento e considerarem realizar uma experiéncia
semelhante”

“Permite continuar a partilhar essa experiéncia com os outros”;

“Para aprendizagem em conjunto, para criar relag@o entre escola e familia criar pontes”
“As criancas gostam de ver expostas as suas partilhas, mas a exposi¢do, na minha
opinido, ¢ mais para as familias do que para as criangas, nessa Otica ndo vejo
necessidade de estar tudo exposto.”

“Para que os pais possam ter mais facilmente acesso ao que ¢ feito”
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Valorizagao das
partilhas das
criangas (sentido

de pertenca):

e “Para que as criancas reconhecam o que € seu exposto e para que vejam o espago como
seu”

e “Facilita a partilha”

e “Da4 valor a partilha da crian¢a; aumento da sua autoestima”;

¢ “As minhas filhas costumam gostar muito de mostrar os seus registos expostos e fazem-
no com muito orgulho, fico sempre com a sensacdo que lhes d4 uma espécie de

sentimento de pertenca pois podem mostrar uma coisa delas que estd no espago que €

de todos.”

Promogao do
sentido de
responsabilidade

das criancas

¢ “Penso que da a crianca um certo sentido de responsabilidade e de querer fazer bem

feito uma vez que vai estar em exposi¢ao”

Partilha visual

¢ “Momentos como viagens costumam ser expostos em modo fotografico nas paredes de
casa”

e “A partilha visual ¢ importante para as criangas”
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Pouca relevancia da
exposic¢ao dos
registos das praticas

culturais familiares

Maior destaque para
a vivéncia das

experiéncias

¢ “Algumas sim, outras nem tanto. Prefiro que aprendam com as experiéncias do que o

registo em si”
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ANEX0O V. ROTEIRO ETICO



Tabela 8 - Roteiro Etico

Principios éticos e
deontologicos
(Tomas, 2011)

Pratica Pedagogica — PPSI

Compromissos éticos pessoais

e profissionais (APEIL 2011)

1. Objetivos do
trabalho

No comego da Prética Profissional Supervisionada II, apresentei-me a comunidade educativa da OS, na medida
em que do ponto de vista ético, ¢ fundamental dar-me a conhecer a todos os elementos da equipa educativa.
Conforme Tomas (2011), “a sua explicitacdo a todos os atores envolvidos constitui um passo fundamental na
constru¢dao de uma ética democratica” (p. 160).

A apresentacao a equipa educativa da sala consistiu em conversas informais, através das quais partilhei as minhas
intengdes, interesses, receios, anseios € duvidas que surgiram ao longo da pratica.

Relativamente as familias e aos restantes elementos da equipa educativa, procedi a concretizagdo de uma carta de
apresentacao, que foi colocada na porta de entrada da sala de atividades, com o proposito de me dar a conhecer,
enquanto estagiaria, bem como a o tempo da PPSII e, ainda, os meus objetivos e inten¢des pedagogicas. Para além
disso, durante o0 momento de acolhimento, como também ao final do dia tive a possibilidade de comunicar
presencialmente com os pais, apresentando-me. Em relagdo as criancas, tive a oportunidade de ser apresentada
pela educadora ao grupo, no primeiro dia de estagio, sendo que, ao longo da PPSII fui me dando a conhecer cada
vez mais as criangas, de forma que se sentissem seguras e confortaveis com a minha presenga. A apresentacdo
torna-se essencial tendo em conta que todos devem ter conhecimento dos objetivos do trabalho (Tomas, 2011,

p.160). Tendo como referéncia os aspetos supracitados, considero que ao longo da PPS II, adotei uma postura de

Compromisso com as criang¢as

“Encarar as suas fungoes
educativas de modo amplo e
integrado, na ateng¢do a crianga na
sua globalidade e inserida no seu

contexto.” (p. 1).

Compromisso com as familias:
- Respeitar a familia das criangas
¢ a sua estrutura, valorizando a

competéncia educativa (p. 2)

Compromisso com a equipa de
trabalho:
“Respeitar de

os colegas

profissdo e colaborar com todos
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¢tica democratica, partilhando aos atores sociais a minha pratica pedagogica. No que respeita a investigacao,

partilhei a tematica, ndo s6 com a equipa educativa da sala, como também com as criangas e 0s seus progenitores.

os intervenientes na equipa
educativa ndo discriminando

qualquer colega.” (p. 2)

- “Partilhar informacdes
relevantes no seio da equipa
dentro dos limites da

confidencialidade.” (p.2).

2. Custos e

beneficios

Em relacdo as custos e beneficios da investigacdo, tal como Tomas refere “os objetivos da investigagdo deverdo
ter em conta os possiveis beneficios para as criancas. Contudo, a investigacdo deverd também identificar os
possiveis danos ou custos” (p. 160), considero que possa ter existido um custo de tempo a educadora cooperante
e a AAE, uma vez que responderam de forma oral e escrita, respetivamente, a entrevista referente ao tema da
investigacdo. Para além disso, as 13 criancas que responderam a entrevista também disponibilizaram o seu tempo
de brincadeira e atividade livre na sala, para darem resposta ao guido. Em relagdo aos progenitores, ¢ de referir
que tomei também o seu tempo, aquando da resposta ao inquérito por questiondrio. No que concerne aos
beneficios, gostaria de referir que tive a possibilidade de conhecer as perspetivas da equipa educativa da sala, de
13 criangas da sala e de algumas familias, em relacdo ao tema da investigacdo, contribuindo para uma andlise de
dados mais completa e enriquecedora. Para além disso, importa referir que durante a investigacao, também recorri

a fontes bibliograficas diversas que estardo ao alcance da educadora cooperante.

Compromisso com as criang¢as
- “Responder com qualidade as
necessidades  educativas  das
criangas, promovendo para isso
todas as condi¢des que estiverem

ao seu alcance.” (p.1).

Compromisso com a equipa de
trabalho

“Respeitar os colegas de
profissdo e colaborar com todos

os intervenientes na equipa
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educativa nao discriminando

qualquer colega.” (p. 2)

3. Respeito pela
privacidade e
confidencialida

de

Ao longo da PPSII, com o intuito de garantir a privacidade da organizagdo socioeducativa ocultei o seu nome.
Embora tenha utilizado o nome inicial das criangas (por sugestdo da professora supervisora) durante a realiza¢ao
do portefolio individual e do relatério, sempre salvaguardei o apelido de cada uma delas. Para além disso, no
comeco do estagio, entreguei as familias das criangas o protocolo de consentimento informado, relativo a recolha
de elementos audiovisuais das criancas, tais como fotografias, audios e videos, referindo que se o pedido solicitado
for aceite sera garantida e respeitada a confidencialidade dos dados retirados, bem como a identidade das criangas.
Caso a resposta fosse negativa, seria igualmente respeitada. Todas as familias assinaram a respetiva autorizacao.
Cada vez que fotografava e/ou filmava as criangas, tive sempre em consideracao o seu assentimento, ou seja, tinha
em aten¢do a expressdo verbal e/ou facial das mesmas. De acordo com Ferreira (2010) “no que concerne a
obtencao do consentimento informado das criangas, o que estd em causa sdo os seus direitos de participacao, onde
se incluem, entre outros, os direitos a ser informada e a ser ouvida em assuntos que lhe dizem respeito” (p. 161).
Também gostaria de referir que entreguei presencialmente, um outro protocolo de consentimento informado
destinado a autorizagdo por parte da familia da crianca selecionada para a realiza¢do do seu portefolio. A resposta
foi obtida no momento em que entreguei o respetivo consentimento, tendo sido positiva. Ferreira (2010) afirma
que com o intuito de “salvaguardar os direitos de proteccdo das criangas, a pratica ética da pesquisa procede
primeiramente junto dos adultos seus responsaveis com vista a obtencdo do seu consentimento informado,
associando-se-lhe um conjunto de deveres e responsabilidades adultas relativos a salvaguarda da sua privacidade,

anonimato e confidencialidade.” (p. 160-161).

Compromisso com as criang¢as
“Respeitar a privacidade de
cada crianga e garantir o sigilo

profissional.” (p. 1).

Compromisso com as familias:
- “Manter sigilo relativamente as
informagdes sobre a familia” (p.

2).

Compromisso com a equipa de
trabalho:

- “Partilhar informacgoes
relevantes, dentro dos limites da

confidencialidade”. (p.2):
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4. Decisdes acerca | Ao longo da PPSII procurei incluir todas as criancas nas propostas que lhes apresentei, com vista a promover a Compromisso com as criancas
de quais as inclusdo, bem como o respeito pelos seus interesses e necessidades. No entanto, a vontade em participarem (ou | . “Respeitar toda a crianca,
criancas a ndo) foi sempre respeitada e promovida. No que concerne a investigagdo realizada, também decidi apresentar independentemente  da  sua
envolver e a como objeto de estudo todas as criangas, tornando-as o foco da minha investigagdo. Nao obstante, somente 13 | religido, género, etnia, cultura,
excluir criangas da sala ¢ que demonstraram interesse em participar na entrevista, referente a investigagdo. Conforme | ogtrato social ou com

Tomas (2011), “é necessario discutir € justificar os processos de selec¢do, inclusio e exclusdo de criangas na | pecessidades educativas
investigagao™ (p. 162). especiais, incluindo-a e
promovendo e divulgando os
seus direitos consignados na
Convencdo Internacional.” (p.

1).
~ . ) . . ) ) ) Compromisso com as familias:

5. Planificacdo e | Varias foram as propostas de planificacdo de atividades, que foram previamente dialogadas com a equipa

definicao dos
objetivos e
métodos da

investigacio

educativa da sala (antes, durante e pds), com vista a partilhar duvidas, questdes e sugestdes de melhoramento.
Para além disso, também observei, atentamente, as necessidades e os interesses coletivos e individuais das
criangas, com vista a desenvolver propostas educativas que respeitassem e fossem ao encontro do grupo.

Relativamente a investigagdo, ¢ de referir que informei, ndo s6 a professora supervisora da Eselx, como também
a educadora cooperante sobre a tematica, os objetivos, método e técnicas e instrumentos de recolha de dados.
Embora nao tenha dialogado com o grupo, de forma rigorosa, sobre a metodologia adotada, devido as idades das

mesmas, toda a investigacdo teve em consideragdo as suas necessidades e interesses. Consoante Tomads (2011),

“Promover a participagdo e

acolher os contributos das

familias, aceitando-as como
parceiras na acdo educativa.” (p.

2).
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“as criangas e os adultos envolvidos na investigacdo devem ser informados acerca dos objetivos e da natureza da
investiga¢do, dos métodos, do timing e dos resultados, processos que foram realizados durante todo o estudo” (p.

163).

Compromisso com a equipa de
trabalho:

- “Partilhar informacdes
relevantes no seio da equipa” (p.

2).

6. Consentimento

informado

Durante a PSSII, sempre tive em considera¢do o consentimento informado das familias, a fim de incluir dados,
fotografias, videos e dudios das criangas na minha pratica educativa. Além disso, o assentimento das criangas foi
também respeitado, ao longo dos varios momentos do dia a dia nos quais recorri a fotografias/filmagens, como
também na gravagao das suas vozes, ao responderem as entrevistas. Segundo Tomas (2011), “no momento de se
obter o consentimento das criangas e dos seus pais para se desenvolver uma investigacao, as criancas devem estar
conscientes de que a sua recusa ou desisténcia da investigagdo niio as podera prejudicar de qualquer forma; devem
também, em todas as fases da investigacdo, estar informadas e conhecedoras dos procedimentos da investiga¢ao”
(p. 164). Também tive em consideracdo o consentimento informado da educadora cooperante e da AAE, a fim de

responderem ao guido da entrevista, relacionada com a investigagao.

Compromisso com as criancas:
- - “Respeitar a privacidade de
cada crianga e garantir o sigilo

profissional.” (p. 1).

Compromisso com as familias:

- “Respeitar a familia das
crianas a sua  estrutura,
valorizando a  competéncia

educativa das mesmas e
colaborando de modo que as
crianga sintam que a familia e a
estdo

instituicao ligadas no

processo educativo.” (p.2).
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7. Uso e relato
das

conclusoes

No decorrer da investigagdo, foram realizados varios registos, através das notas de campo e das reflexdes
semanais, que me auxiliaram a recolher informagdes sobre as praticas culturais das criangas. A recolha de
informagdo através do inquérito por questionario e dos guides das entrevistas foram fundamentais para atingir

conclusoes a investigagdo a realizar.

Compromisso com as familias:
- “Fornecer as familias
informacdes sobre a
investigacao”

Compromisso com a equipa de
trabalho:

- “Partilhar informacdes
relevantes no seio da equipa
dentro dos limites da

confidencialidade.” (p.2).

8. Possivel
impacto nas
criancas,
familias ou

equipa

Através da respetiva investigacao, considero que um possivel impacto esta alicer¢ado ao facto de ter possibilitado
a equipa educativa da sala, refletir sobre a forma como valorizam e respeitam as praticas culturais que as criangas
partilham. Para além disso, os progenitores também tiveram a possibilidade de refletir conscientemente sobre as
praticas que proporcionam ao (s) seu/a (s) filho/a (s), bem como os critérios de selecdo das experiéncias
proporcionadas e os motivos pelos quais os promovem. Por fim, mas ndo menos importante, as criangas, ao
responderem ao guido da entrevista, também tiveram a possibilidade de pensar sobre as suas praticas favoritas,
como também a importancia das mesmas nas suas vidas. Na perspetiva de Tomas (2011), “¢é fundamental que o
investigador considere ndo somente o impacto provocado nas criangas envolvidas na investigacdo, mas também

nos grupos mais alargados de criangas.” (p. 166).

Compromisso com as criang¢as
- “Promover a aprendizagem e a
socializa¢cdo numa vida de grupo
cooperada, estimulante, ludica,

aberta a comunidade” (p.1).

Compromisso com a equipa de

trabalho:
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“Partilhar informagoes relevantes
no seio da equipa dentro dos

limites da confidencialidade.”

(p.2).

9. Informacio
as criancas e
adultos/as

envolvidos/as

As informagdes recolhidas dos questiondrios aos progenitores das criangas e das entrevistas a equipa educativa da
sala e 13 criancas, da sala na qual realizei a PPSII, estara descrita ao longo da investigacdo, de forma estruturada
e organizada, com as devidas conclusdes. As respetivas conclusdes poderdo ser partilhadas com a equipa

educativa, como também com as criangas.

Compromisso com as criancas:
- “Promover a aprendizagem e a
socializacdo numa vida de grupo
cooperada, estimulante, ludica,
sittada numa comunidade e

aberta ao mundo.”

Compromisso com a equipa de
trabalho:

- “Partilhar informacgoes
relevantes, dentro dos limites da

confidencialidade.” (p.2).
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10. Tratamento
dos dados

Ao longo da investigagao, optei por recorrer a uma observagao participante e ndo participante, recorrendo a notas
de campo, de forma a refletir sobre a tematica que foi sendo observada ao longo da pratica. Com o intuito de
complementar a minha investigacao, procedi a concretizagdo de entrevistas a equipa educativa da sala e as criancas
(grupos de discussdo focalizada), tendo como instrumentos de recolha de dados um breve guido constituido por
algumas questdes alicer¢adas a tematica de investigacdo, através do qual irei analisar as respostas descritas pelas
destinatarias, com vista a analise categorial (andalise de conteido). Também optei por utilizar inquérito por
questionario aos progenitores das criancas, com questdes abertas e fechadas. Durante o tratamento dos dados,
apesar de estar mencionado apenas o nome inicial de cada crianga, considero que foi garantido o respeito pela

privacidade de todos participantes da investigacao.

Compromisso com as criancas:

“Respeitar a privacidade de cada
crianca e garantir o sigilo

profissional.” (p

210




ANEXO X. ESTADO DA ARTE



No repositério da Escola Superior de Educacdo de Lisboa (Eselx) ndo foi possivel
encontrar nenhuma tematica de investigagdo centrada nas praticas culturais familiares

proporcionados as criangas, a fim de investir no capital cultural das mesmas.
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