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RESUMO

O presente relatdrio integra-se na unidade curricular Pratica de Ensino
Supervisionada II, do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico, da
Escola Superior de Educagdo de Lisboa, e apresenta uma reflexao sobre todo o percurso
desenvolvido. Assim, a partir da caracterizagdo do contexto da intervencdo e da
identificacdo das potencialidades e fragilidades do grupo turma com que se trabalhou,
descreve-se e analisam-se algumas das dificuldades sentidas e as formas encontradas
para promover uma modalidade de pratica que se considera conseguida.

Apresenta-se também uma investigacao que incidiu sobre o tema da destrui¢ao
da camada de ozono e do aquecimento global. No estudo, a amostra foi constituida por
um grupo de sessenta e duas criancas do 4.° ano de escolaridade, com idades
compreendidas entre os nove e os doze anos. Incluiu os alunos da turma onde foi
implementada a Préatica de Ensino Supervisionada referente ao 1.° Ciclo do Ensino
Basico (grupo experimental) e outras duas turmas (assumidas como um sé grupo)
lecionadas por dois outros docentes (grupo de controlo).

A investigagdo foi elaborada em diversas etapas, sendo iniciada pela aplicacao
de um questionario (pré-teste) as duas turmas. Este teve como objetivo a identificacio
de algumas das concegdes alternativas sobre os dois fendmenos ambientais que a
literatura indica serem comuns, de modo a verificar a sua ocorréncia nos alunos da
amostra do estudo. Posteriormente, em ambos os grupos o tema foi lecionado, mas o
grupo experimental vivenciou um conjunto de atividades explicitamente voltado para a
desconstrugdo das concegdes manifestadas. Por ultimo, aplicou-se o mesmo
questionario (pds-teste) as duas turmas, cerca de trés semanas apos a lecionacdo dos
contetidos em causa, com o objetivo de verificar possiveis alteragdes.

Os resultados da investigacdo revelaram uma diminui¢do na incidéncia de
concegdes alternativas sobre os temas referidos, o que apoia que uma pratica docente
centrada na desconstrucdo das concegdes erradas dos alunos ¢ capaz de fazer prevalecer

o conhecimento cientifico sobre o conhecimento do senso comum.

Palavras-chave: Conceg¢des Alternativas, Destruigdo da Camada do Ozono,

Aquecimento Global, Estudo do Meio.
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ABSTRACT

This report is part of the curricular unit “Supervised Teaching Practice”, of the
Masters in Teaching (Primary Education), in Escola Superior de Educacao de Lisboa,
and presents an observation on the journey taken throughout the intervention. From the
characterization of the intervention context and identification of the strengths and
weaknesses of the working group, this document aims at describing and analysing some
of the difficulties experienced and the solutions encountered to address these issues,
thus promoting a successful practice.

In addition, the thesis also presents some findings on a research project, where
the students’ knowledge on the depletion of the ozone layer and global warming was
analysed. The study sample was constituted by a group of sixty-two children at the
fourth grade, between nine and twelve years old. It included the students in the class
where the Supervised Teaching Practice was introduced (experimental group), as well
as two other classes taught by two different teachers (control group).

The investigation was conducted in distinct stages, having started with a
questionnaire (first test) to both groups. The goal was to identify alfernative
conceptions about the two environmental phenomena that literature indicates as being
the most common, so we could verify whether they happened in the sample.
Afterwards, in both groups, the topic was taught, but the experimental group enrolled in
a set of activities related to the deconstruction of the misconceptions previously
acquired. Lastly, after the referred intervention, we applied the same questionnaire
(second test) to both groups, three weeks after the subject was taught, with the objective
of identifying possible improvements.

The result of this investigation indicates a decrease in the number of
preconceived fallacies on the topic, which supports a teaching practice focused on the
breakdown of students’ misconceptions as one being able to make the scientific

knowledge prevail.

Keywords: Misconceptions, Ozone Layer Deplection, Global Warming, Study of

Natural and Social Environment.
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1. INTRODUCAO

O presente relatério descreve o trabalho realizado no dmbito da unidade
curricular — Pratica de Ensino Supervisionada II (PES), do Mestrado em Ensino do
1.° e 2.° Ciclos do Ensino Bésico, da Escola Superior de Educagdo de Lisboa. A
intervengdo educativa decorreu numa escola de um agrupamento localizado na area
da Grande Lisboa, mais concretamente numa turma do 4.° ano de escolaridade do
1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB).

Apods trés semanas de observagdo no contexto referido, foi possivel
identificar um conjunto de potencialidades e fragilidades da turma que conduziram
a constru¢do de um Plano de Intervencdo (PI) que se procurou coerente,
perspetivado para sete semanas de intervencdo e adequado as necessidades e
interesses dos alunos.

O relatério assenta num processo de reflexdo continuo, progressivo e critico
da pratica de intervengdo, orientado pelo PI. Inclui também uma investigagdo, que
ndo surgiu diretamente da identificacdo das potencialidades e fragilidades da turma,
mas da possibilidade de existéncia de concegdes alternativas relativas a dois
fenémenos ambientais que foram lecionados durante a pratica. Deste modo, a
investigacdo presente no relatério teve como objetivo verificar se algumas das
concecdes alternativas dos alunos sobre ambos os fenomenos, do ambito do Estudo
do Meio, conseguiam ser alteradas com recurso a estratégias especificamente
pensadas e dirigidas para os assuntos em questao.

O trabalho desenvolvido seguidamente ¢ constituido por nove capitulos
balizados pela introducdo e pela conclusdo. No segundo capitulo, caracteriza-se o
local de estudo referido anteriormente recorrendo-se a analise documental, assim
como se caracteriza a turma e as suas aprendizagens. Posteriormente, no terceiro
capitulo, apresenta-se a identificacdo das potencialidades e das fragilidades da
turma, descritas a partir da avaliacdo diagnostica, passando pela definicdo da
problematica associada ao contexto de intervengdo, através da identificagdo dos

objetivos gerais que deram sentido a pratica educativa.



No quarto capitulo identificam-se os métodos e técnicas utilizados para a
recolha e tratamento de informagdo ao longo do periodo de interven¢do. No quinto
e sexto capitulo apresenta-se uma reflexdo dos principios orientadores da pratica,
com inclusdo das estratégias globais utilizadas, seguindo-se a apresentagdo do tema
de investigagdo e de todo o processo investigativo.

No capitulo seguinte faz-se a avaliacao das aprendizagens dos alunos, e em
seguida sdo avaliados os objetivos definidos no PI, verificando o grau de
consecuc¢ao dos mesmos.

Por fim, no nono capitulo, tecem-se as conclusdes finais, refletindo-se sobre

o percurso de intervencdo educativa realizado.



2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO
E IDENTIFICACAO DA PROBLEMATICA

2.1.Analise reflexiva dos documentos orientadores da acao educativa

De acordo com o Projeto Educativo (2015/2018, p. 6), a escola onde
decorreu a PES pretende afirmar-se como uma instituicdo de ensino publico de
referéncia em termos da qualidade do servigo, da gestdo organizacional e ao nivel
dos resultados académicos dos alunos. A sua missdo ¢ a de garantir aos alunos um
percurso educativo de qualidade alicer¢ado numa formagdo integral e assente nos
valores de educar para o conhecimento, promovendo o sentido critico, a exigéncia,
a iniciativa, a inovacdo, a qualidade e o rigor. Visa ainda educar em cidadania,
valorizando a solidariedade, a autonomia, a liberdade, a tolerancia e os habitos de
vida saudaveis e responsaveis, orientados pelos principios do desenvolvimento
sustentavel. Desta forma, procura-se que os alunos aprofundem conhecimentos e
desenvolvam as competéncias necessarias ao prosseguimento de estudos e ao

desempenho futuro de uma atividade profissional com sucesso.

2.2.0 meio local, o agrupamento e a escola

O agrupamento de escolas onde decorreu o periodo de
observagao/interven¢do da PES localiza-se na 4rea metropolitana de Lisboa.

De acordo com os Censos 2011, existem catorze mil quinhentos e trinta e
um habitantes na freguesia onde se situa este agrupamento, dos quais cinco mil
quinhentos e trinta e oito se apresentam como populagdo ativa, estando mil e
oitenta e trés habitantes na situagio de desemprego. E o sector terciario que
assegura a empregabilidade da maior parte desta populacao.

Este agrupamento, criado em 2013, ¢ constituido por cinco estabelecimentos
de ensino publico com valéncias desde a Educagdo Pré-Escolar até ao Ensino
Secundario. A escola onde se desenvolveu a pratica pedagdgica tem como ofertas

educativas o Pré-Escolar (PE) e o 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB).



No que diz respeito aos recursos fisicos que a escola dispunha, destaca-se a
biblioteca escolar, um ginasio interior, um campo de jogos exterior, um refeitdrio e
uma horta. A utiliza¢do da biblioteca pelos alunos acontecia as sextas-feiras durante
a hora de almocgo, periodo durante o qual estava presente uma bibliotecaria no
espaco, e era possivel fazer a requisicdo de livros pelos alunos. Nos restantes dias
da semana os alunos podiam utilizar a biblioteca, mediante a orientagdo do
professor titular da turma, para, por exemplo, realizarem trabalhos de pesquisa ou
utilizarem os computadores. O uso do gindsio acontecia de acordo com um
calendario semanal com a distribui¢do de uma hora por semana para cada turma da
escola. O campo de jogos exterior podia ser utilizado pelos alunos durante os
intervalos e tempos livres. Ja a participagdo na gestdo da horta escolar foi gerida
pelos professores de cada turma.

A autarquia onde se insere esta escola procura instituir uma relagdo de
proximidade com os agrupamentos de escolas. Assim, apoia atividades na
biblioteca municipal, nos diversos parques e jardins, nas galerias e museus,
procurando proporcionar um melhor conhecimento do patriménio de valor historico
— cultural, arquitecténico e urbanistico de interesse. Também apoia varios projetos
que procuram envolver a comunidade, promovendo a troca de experiéncias, partilha

de conhecimentos, etc.

2.3.Caracterizacao da turma

A turma na qual incidiu a pratica de intervengdo frequentava o 4.° ano de
escolaridade e era constituida por vinte e cinco alunos, dos quais doze eram
raparigas. As suas idades estavam compreendidas entre os nove e os doze anos, e
dois dos alunos tinham ficado retidos no 2.° ano de escolaridade. Dois alunos
tinham nacionalidade estrangeira e encontravam-se em Portugal e nesta escola
desde o inicio do ano letivo. Um outro aluno integrou a turma em meados do més
de fevereiro, tendo sido transferido de uma turma da mesma escola devido a
problemas de indisciplina. Quatro alunos estavam abrangidos pelo escaldo A da

Acio Social Escolar (ASE) e um pelo escaldo B. A exce¢do de um aluno, todos os



outros frequentavam as Atividades Extra Curriculares (AEC), sendo que catorze
destes alunos possuiam outras atividades fora do ambito escolar.

A turma esteve envolvida em varios projetos, com destaque para os
seguintes: Eco-Escolas (programa educativo internacional promovido pela
Fundagdo para a Educacdo Ambiental que pretende encorajar o desenvolvimento de
atividades, visando a melhoria do desempenho ambiental das escolas, contribuindo
para a alteracdo de comportamentos ambientais nas diferentes geracdes); Amadora-
Educa (plataforma criada pela Camara Municipal que pretende reunir informagao
pertinente para os estudantes do municipio); Rede de Escolas de Exceléncia —
ESCXEL (rede de escolas criada por iniciativa de um grupo de investigadores do
Centro de Estudos de Sociologia da Universidade Nova de Lisboa que visa
transformar a educagdo das criangas e jovens e a qualificacdo dos estabelecimentos
de ensino); Iniciativa Laco Azul (desenvolvida pela Escola e que pretende alertar
para o tema dos maus tratos a criangas e jovens); Blogue de turma (criado durante
este ano letivo e que procurou estimular a utilizagdo de ferramentas interativas na

exploragdo de contetidos).

2.4.Finalidades educativas e principios orientadores da acio

pedagogica

Os principios que regularam a acdo educativa da orientadora cooperante
assentavam na articulagdo entre a dimensdo social e civica da formacdo e os
conteudos curriculares e, também, na participacdo e contributo dos alunos no
processo de ensino-aprendizagem. A professora encarava o referido processo como
sendo um processo continuo em que o aluno detém um papel ativo na construgdo
do seu proprio conhecimento, procurando sempre valorizar as ideias transmitidas
pelos alunos. Tentava promover um ambiente de confianga para que os alunos
pudessem expor as suas duvidas, e identificava as suas conceg¢des relativamente a

cada novo conteudo que iniciava. Para além disso, os alunos eram conhecedores do



processo de avaliacdo a que estavam sujeitos, conhecendo os critérios de avaliagao

€ 0 S€u peso.

A organizacdo do tempo e dos contetidos era realizada semanalmente, de
acordo com o plano semanal de referéncia (Anexo A) e a orientadora cooperante
utilizava muitos dos instrumentos de organizagao e gestdo do Movimento da Escola
Moderna (MEM). No Portugués privilegiava-se o trabalho de texto; na Matematica
a comunica¢do; no Estudo do Meio o trabalho de projeto. Os manuais escolares

eram utilizados essencialmente para a consolida¢ao de contetdos.

2.5.Gestao dos tempos, conteudos, materiais e espacos de

aprendizagem

A sala de aula, cuja planta ¢ apresentada no anexo B, foi onde decorreu a
maioria das atividades letivas. A disposi¢do das mesas foi alterada em func¢do do
trabalho que foi sendo desenvolvido. A sala possuia alguns armarios com materiais
didaticos, disponiveis para os momentos de trabalho. Existia um espaco com um
computador com acesso a internet, utilizado pelos alunos para fazer pesquisa, para
fazer uso do programa de processamento de texto ou para atualizar o blogue de
turma. A sala de aula organizava-se por areas disciplinares e de trabalho. Nas
paredes estavam afixados produtos e materiais de trabalho especificos de cada area
curricular (Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Inglés, Expressdes), e ainda
alguns instrumentos de organizacdo, tais como o plano semanal, o registo de
tarefas, o registo de presencas, o registo de inscricdes na rotina apresentagdo de
produgdes (AP) (Anexos A, C, D, E). Estavam ainda afixados o Programa
Curricular para o 4.° ano de escolaridade, bem como os registos de planificacdo e
gestdo do curriculo, negociados com os alunos. E ainda de salientar a zona onde se
encontravam os ficheiros de Tempo de Estudo Auténomo (TEA), com diversas
caixas com ficheiros das diferentes areas curriculares (divididos por subcategorias)
(Anexo F).

Na zona dedicada a leitura encontrava-se uma pequena biblioteca com livros

de diferentes géneros literarios. Ainda no ambito da promog¢ao da leitura, existia na



sala de aula um “estendal de livros lidos”, iniciativa idealizada pela professora
cooperante, no qual se registavam e expunham os titulos das obras lidas pelos
alunos e que eram apresentadas a turma na rotina de AP (Anexo G).

A organiza¢do do tempo e dos conteudos era realizada semanalmente, de
acordo com o plano semanal de referéncia (Anexo A), que podia ser alterado
sempre que a avaliacdo realizada o justificasse, tendo por principio o cumprimento
das horas letivas obrigatorias.

A avaliagdo pensada para a sala de aula baseou-se essencialmente no
trabalho coletivo, de grupo e individual, nas produ¢des dos alunos e no grau de
consecucao das suas aprendizagens. O comportamento e atitudes dos alunos eram
igualmente tidos em conta.

Apresenta-se de seguida uma breve explicacdo das principais rotinas de

aprendizagem realizadas ao longo da semana:

o Apresentagdo de producdes: realizou-se diariamente, nos primeiros trinta
minutos da manha, e era direcionada para a apresentacdo de produtos de
quatro/cinco alunos, com a duracdo aproximada de 5 minutos. Os alunos,
mediante uma inscri¢do prévia, mostravam a turma um trabalho realizado
por iniciativa propria (pesquisa, apresentacdo de livros, musica,
matematica, experiéncias, curiosidades, expressao plastica, etc.).
Pretendeu-se, através desta rotina, desenvolver o sentido comunicativo e
cooperativo do grupo.

o Proposta de escrita: tentou-se que esta atividade acontecesse

semanalmente, pretendendo-se que os alunos elaborassem textos livres
ou de escrita orientada. Por norma, o tema a trabalhar com os alunos era
selecionado previamente, ¢ foram sendo propostos diversos tipos de
escrita, produzidos no formato de escrita individual, a pares ou em grupo.

o Apoio ao estudo: realizou-se semanalmente durante cerca de uma hora e

trabalhou-se essencialmente o portugués e a matematica, de forma
alternada. Em portugués as atividades remeteram-se a dimensdo

ortografica e na matematica os alunos resolviam, individualmente, um



problema que era depois corrigido em grande grupo, procurando debater
e refletir sobre as dificuldades sentidas.

o Avaliacdo do comportamento: durante cerca de trinta minutos semanais,

os alunos refletiam sobre as suas atitudes e comportamentos dessa
semana, bem como do cumprimento ou ndo, das regras estabelecidas
para a sala de aula. Este momento procurava promover atitudes de

cooperagdo, responsabilidade e autonomia.

2.6. Estruturaciao da aprendizagem e diferenciacio do trabalho

pedagogico

A diferenciacdo pedagogica pretende criar, para cada aluno, condigdes
favoraveis ao seu desenvolvimento, permitindo a progressao do aluno a partir do
seu proprio ponto de partida. Segundo a informacao recolhida através da entrevista
com a docente da turma (Anexo H), esta lamentou o facto de ndo haver mais tempo
para a planificacdo de tarefas mais especificas e adequadas a cada aluno. Ainda
assim, foi possivel constatar a implementacdo de uma pedagogia diferenciada,
nomeadamente no apoio em sala de aula, especificamente na resolucio de tarefas
em pequenos grupos; enquanto o grande grupo trabalhava de forma mais autdbnoma
os alunos com menos dificuldades tinham liberdade de realizar trabalho
diferenciado (ficheiros, pesquisas, etc.). Apenas o aluno de nacionalidade chinesa
teve sempre trabalho especifico na area do Portugués, ao abrigo do Programa de
Lingua Nao Materna (PLNM).

Constatou-se sempre uma estreita comunicagdo entre os encarregados de
educacdo e a professora, o que permitiu melhor conhecer as caracteristicas
individuais de cada aluno e o seu percurso escolar. Os encarregados de educagdo
disponibilizaram-se também para colaborar nas tarefas que os alunos se propunham

a realizar, mostrando iniciativa ¢ interesse.



2.7. Sistemas de regulacao/avaliaciao do trabalho de aprendizagem

A avaliacdo predominante assumiu a forma de avaliacdo formativa e
formadora. A avaliagdo formativa caracteriza-se, segundo Ferreira (2007), por
incidir no processo de ensino-aprendizagem, e ndo nos seus resultados. Pretende-se
essencialmente favorecer o desenvolvimento daquele que aprende, deixando de
lado qualquer outra preocupacdo. Assim, tem como principais fungdes informar os
intervenientes, dando feedback sobre os éxitos conseguidos e as dificuldades
sentidas; e regular a avaliacdo, intervindo atempadamente no sentido de encaminhar
o processo realizado pelo aluno, orientando e guiando a sua agdo. Este tipo de
avaliacdo permitiu que a professora ajudasse os alunos a avangar no seu percurso de
ensino-aprendizagem, bem como recolher dados que permitiram a reorientagdo
deste processo, nomeadamente na adequacdo de algumas propostas/estratégias de
trabalho.

No que se refere a dimensdo formadora, no sentido dos alunos refletirem
sobre as suas proprias aprendizagens e desenvolverem a consciéncia do trabalho
que devem realizar. Esta modalidade de avaliacdo permitiu aos alunos aprender em

acdo, tornando-se sujeitos ativos em todas as agdes e fases do seu processo escolar.

2.8. Avaliacao diagnostica dos alunos

Durante a constru¢@o do PI, e apos a consulta dos documentos de avaliacao
disponibilizados pela professora cooperante e das notas de campo retiradas ao
longo do periodo de observacdo, realizou-se a diagnose das aprendizagens dos
alunos. De acordo com Ferreira (2007), a principal finalidade da avaliagdo
diagnostica consiste em determinar o grau de preparagdo do aluno antes de iniciar
uma unidade de aprendizagem, permitindo antever possiveis dificuldades no
decorrer do processo de ensino-aprendizagem. Este tipo de avaliagdo permite ainda

identificar algumas caracteristicas dos alunos, os seus interesses e/ou necessidades.



De seguida, apresentam-se sumariamente os resultados da diagnose realizada ao
nivel das competéncias sociais e das diferentes areas disciplinares.

No que diz respeito as competéncias sociais dos alunos, e tendo em conta o
periodo de observagdo, verificou-se que, na sua grande maioria, os alunos
respeitavam globalmente as regras estabelecidas na sala de aula, verificando-se
poucas situagdes de indisciplina. Quando algum dos alunos ndo respeitava, por
exemplo, a sua vez para falar, eram por vezes outros colegas que se apressavam a
chama-lo a atencdo. Em quase todos os momentos em que isso aconteceu, o aluno
em questdo reconhecia ndo ter agido corretamente, sem que a professora tivesse que
interferir. Sempre que se mostrou necessario, os alunos trabalharam
cooperativamente com os seus pares, mostrando manter fortes lagcos de amizade e
companheirismo. O que também foi notdrio foi o interesse e motivagao dos alunos
pelas tarefas propostas, realizando-as de forma quase sempre autébnoma e
responsavel.

Na disciplina de Portugués, a turma apresentou bons resultados. Os alunos
revelavam potencialidades no dominio da oralidade e exprimiam-se com
frequéncia, com o intuito de partilhar ideias e conhecimentos. As suas principais
fragilidades eram ao nivel da fluéncia da leitura e da compreensdo de enunciados,
particularmente de inferéncias do tipo de causa-efeito. No que diz respeito ao
dominio da escrita, alguns aspetos da competéncia textual, nomeadamente aspetos
da ortografia, precisaram, assim, de ser mais trabalhados pelos alunos. Ainda no
dominio da escrita, os alunos produziam textos com diferentes tipos de
carateristicas.

Na Matematica, a turma apresentou, de uma forma geral, um bom
desempenho. As potencialidades desta area estavam relacionadas principalmente
com a utilizacdo e calculo de fragdes, bem como no interesse pela utilizagdo de
materiais didaticos no ambito da geometria e medida. As fragilidades dos alunos
nesta area estavam relacionadas, essencialmente, com a resolugdo de algoritmos e
de problemas. Alguns alunos demonstraram dificuldades na compreensdo de

enunciados de situagdes problematicas. No dominio da organizacdo e tratamento de
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dados, os alunos apresentavam algumas dificuldades no calculo de frequéncias
relativas.

No Estudo do Meio, e tal como nas disciplinas anteriores, os resultados da
turma eram, na sua maioria, satisfatorios. Sobre as potencialidades, destacam-se o
interesse e motivacao que demonstraram ter pelo trabalho de projeto e a facilidade
nos processos de pesquisa. As maiores fragilidades nesta area curricular estavam
relacionadas com as poucas vivéncias que tinham, no sentido em que nao tinham
por hébito visitar outras localidades e/ou vivenciar acontecimentos fora da sua area
de residéncia, o que impedia o estabelecimento de relagdes entre as suas vivéncias e
os contetdos lecionados. Identificou-se ainda pouco dominio de datas histdricas e
limites geograficos.

No ambito das Expressdes, e pelo facto de ndo termos tido oportunidade de
assistir a muitas horas letivas, pode-se apenas verificar o interesse dos alunos por

jogos de equipa e a demonstragdo de alguma imaturidade no traco do desenho.
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3. FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA E OBJETIVOS
DA INTERVENCAO

3.1. Identificacao das potencialidades e fragilidades da turma

As opgdes pedagbdgicas tomadas durante a interven¢do procuraram ser
adequadas as necessidades e fragilidades dos alunos, para além de ainda terem
tirado partido das suas potencialidades. Através da andlise dos dados recolhidos
durante as semanas de observagdo, e atendendo as caracteristicas da turma, foi
possivel fazer um levantamento das potencialidades e fragilidades dos alunos
relativamente as suas competéncias sociais e as diferentes disciplinas, ja afloradas

anteriormente. A Tabela 1 resume essa informacgao:

Tabela 1

Sintese das potencialidades e fragilidades dos alunos da turma.

Potencialidades Fragilidades

Cumprimento das regras
de funcionamento de sala de aula:
o Cumprem as regras da sala

de aula.
@ Participacio e interesse:
= o Revelam  interesse e
&% motivagdo pelas tarefas
,§ propostas.
3 Trabalho cooperativo:
g o Trabalham
§ cooperativamente com 0s
© seus pares.

Autonomia e

responsabilidade:

o Realizam as tarefas de

forma responsavel.
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Oralidade: Leitura:
o Partilham ideias e o Revelam dificuldades na
conhecimentos. compreensdo de enunciados
& Escrita: com questoes inferenciais.
5o o Produzem  textos com Escrita:
*E diferentes caracteristicas. o Revelam dificuldades no
< conhecimento de alguns
aspetos da ortografia.
Numeros e operacoes: Numeros e operacoes:
o Trabalham com fragdes. o Revelam dificuldades em
Geometria e medida: aplicar os algoritmos da
o Revelam interesse e adicao, subtracao,
.§ motivagdo pela utilizacdo de multiplicagdo e divisdo.
é materiais didaticos. o Revelam dificuldades na
2 resolucdo de problemas.
§ Organizacio e tratamento
de dados:

o Revelam dificuldade no
calculo de frequéncias
relativas.

= o Revelam interesse e o Revelam pouco
é’ motivagao no conhecimento sobre datas
S desenvolvimento de historicas.

S projetos. o Revelam dificuldades no
é o Demonstram facilidade nos dominio dos limites
R processos de pesquisa. geograficos.

2 o Revelam interesse  por o Revelam imaturidade no
‘% JOgos. traco do desenho.

2

s

Apds a identificagdo e esquematizagdo das potencialidades e fragilidades da
turma, foi possivel formular um conjunto de questdes percebidas como sendo

prioritarias para a intervengao pedagdgica a desenvolver:
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o Que tipo de atividades desenvolver para promover um aumento da

cultura geral dos alunos?

o Que tipo de tarefas conceber de modo a melhorar a compreensao leitora,

nomeadamente a compreensao inferencial dos alunos?

o Como melhorar a competéncia textual dos alunos, com énfase na

dimensao ortografica?

o Que tipo de estratégias implementar para desenvolver o sentido critico na

resolugdo dos algoritmos das operagdes elementares da aritmética?

Deste conjunto de questdes, foi-nos possivel definir uma problematica
central para a interven¢do pedagodgica: Como aumentar a cultura geral dos alunos?
A escolha desta problematica resultou da analise dos aspetos referidos
anteriormente, bem como da necessidade de que esta fosse integradora e transversal

as varias areas curriculares.
3.2. Definicao dos objetivos gerais do plano de intervencao

Partindo da problematica e assumindo como referente as questdes
formuladas, definiram-se os objetivos gerais do projeto de intervenc¢ao:

o Aumentar os conhecimentos sobre factos culturais, personalidades e
patrimoénio.

o Melhorar a compreensdo leitora, em particular a compreensao
inferencial.

o Melhorar a competéncia textual, em particular a dimensdo
ortografica.

o Desenvolver o sentido critico no célculo algoritmico.
3.3. Revisao de literatura

Os objetivos gerais apresentados no subcapitulo anterior tiveram por base a
avaliagdo diagnostica, as diferentes questdes-problema e as competéncias que se
pretendiam desenvolver nos alunos ao nivel da cultura geral, da leitura e da escrita e

do célculo algoritmico.
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Aumentar os conhecimentos sobre factos culturais, personalidades e

patrimdnio

Segundo Moreira e Candau (2003), a cultura estd em cada recanto da vida
social contemporanea e deve ser vista como algo fundamental no percurso
educativo dos alunos. A relagdo que se estabelece entre escola e cultura deve ser
vista como se de um “universo entrelacado” se tratasse. A maior dificuldade que se
coloca passa, entdo, por tornar a cultura num eixo central do processo de
ensino/aprendizagem. Os autores consideram que uma das fungdes da escola ¢ a de
transmitir cultura, oferecendo as novas geragdes o acesso ao que de mais
significativo se produziu e se produz culturalmente.

De acordo com estas ideias, considerou-se que a implementacdo da rotina
semanal “Roteiro Cultural do 4.° C” potenciou um aumento da cultura geral dos
alunos, fragilidade encontrada durante o periodo de observacdo. Fruto das poucas
vivéncias da turma, considera-se pertinente que tenha partido das estagidrias a
elaboracdo de um guia cultural que foi envolvendo os alunos, apelando a sua
participagdo. Assim, procurando estabelecer uma relagdo com os conteudos que
estavam a ser abordados em determinada semana de interven¢do, a rotina semanal
foi o mote para uma chamada de atencdo para algum facto, personalidade,
monumento, efeméride, etc. que se considerou pertinente distinguir. Foi
selecionado na sala de aula um local visivel e de destaque onde foram colocados
panfletos, indicagdes, ficheiros criados de raiz, o que deu origem a um cada vez

mais completo roteiro cultural.

Melhorar a compreensdo leitora, em particular a compreensio inferencial

De acordo com Fonseca, Salles e Parente (2007), inferéncias sao
representacdes mentais que o leitor ou ouvinte constréi na compreensdo de uma
unidade linguistica, principalmente texto ou discurso, a partir da aplicagdo dos seus
proprios conhecimentos as informagdes explicitas da mensagem. Essas informacdes
explicitas, ligadas a conhecimentos prévios relevantes do contetido linguistico,
levam a inferéncia, isto ¢, & compreensdao de informagdes implicitas. Segundo os

mesmos autores, todos os tipos de linguagem figurada ou nao-literal, como humor,
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metaforas, expressdes idiomaticas, sarcasmo, ironia, etc. requerem o processamento
de inferéncias.

O diagnostico realizado a turma em questdo conduziu a conclusdo de que a
maioria da turma tinha dificuldades em fazer inferéncias, nomeadamente as de
causa-efeito ou efeito-causa. Este tipo de inferéncias ¢ fundamental para a boa
compreensdo do que se lé, para além de que deve ser bastante trabalhado, uma vez
que podemos encontra-las em varias situagdes do dia-a-dia.

Considerou-se pertinente implementar uma rotina didria que permitiu
trabalhar a questdo particular da compreensdo inferencial, através da discussdo de
provérbios, que foram comentados pelos alunos, procurando refletir sobre o seu
significado. Diariamente, cada aluno (na rotina j4 implementada de AP) leu um
provérbio a turma e deu trés hipdteses de significado para o mesmo. Depois deste
momento, fez-se uma andlise, em grande grupo, sobre essas hipdteses e selecionou-
se a que melhor dava significado ao provérbio ouvido. Os ficheiros resultantes
desta rotina foram, no final da intervencao, cedidos a biblioteca da escola para que
outros alunos os pudessem consultar. Também noutros momentos da semana foram
tidas em consideracdo questdes que pressupunham a utilizacdo de inferéncias,
promovendo nos alunos uma andlise e reflexdo sobre esta particularidade em textos
ou enunciados.

No que diz respeito particularmente ao provérbio, Xatara e Succi (2008,
citados por Marinovic, 2012), definem-no como uma unidade fraseoldgica e léxica
fixa, consagrada pelo povo e que transmite experiéncias vividas em comum e
expressas de forma sucinta e facil de memorizar. De acordo com Marinovic (2012),
o provérbio encerra em si algum ensinamento, norma comportamental, conselho,
adverténcia, proibi¢do ou constatagdo que serve de argumento ou de confirmagdo
de uma verdade. Também Santos (2000, citado por Marinovic, 2012), refere que os
provérbios representam a sabedoria de um povo e traduzem a maneira de pensar e
os sentimentos das pessoas. De acordo com o que também estes autores defendem,
considerou-se pertinente a introdu¢do da rotina a que demos o nome de “Provérbio
do dia”. E também de destacar o facto de num grande nimero de provérbios estar

presente a rima, que normalmente ¢ acompanhada de determinado ritmo. Estes

16



elementos aproximam o provérbio da pessoa, o que facilita a sua memorizacdo e
transmissdo oral, determinando uma maior frequéncia de uso na linguagem

quotidiana.

Melhorar a competéncia textual, em particular a dimensdo ortografica

Segundo Duarte (2000), a ortografia ¢ uma “disciplina gramatical que fixa
as regras de representacdo escrita de uma lingua” (p. 392). Desta forma, a
competéncia ortografica consiste “na capacidade do sujeito de escrever as
palavras, de acordo com as normas estabelecidas pela comunidade a que pertence”
(Barbeiro, 2007, p. 33). Esta competéncia ¢ uma das trés competéncias
necessarias para a produgao escrita (Barbeiro & Pereira, 2007).

As debilidades de um aluno no dominio da ortografia podem revelar-se um
obstaculo para a progressdo da sua relagdo com a escrita (Batista, Viana &
Barbeiro, 2011). Neste caso concreto, os alunos, apesar de dominarem algumas
das regras ortograficas, apresentaram dificuldades em aplica-las numa produgao
escrita. As tipologias de erros observadas nos alunos eram ao nivel dos desvios
ortograficos (relagdo assistemdtica som/grafia), fonéticos (omissdo) e
morfologicos (flexdo).

A par da criagdo deste objetivo foi implementada uma rotina designada
“Zero erros”, na qual se pretendeu que os alunos contactassem com palavras que
lhes apresentavam mais dificuldades ortograficas, com o intuito de colmatar os
erros subjacentes, desenvolvendo, desta forma, a sua competéncia textual. Assim,
os alunos estudavam um determinado texto (diversificado em casos de leitura) que
era objeto de ditado (palavras isoladas). A correcdo era realizada no quadro, tendo

sido relembradas as regras ortograficas para que os alunos autocorrigissem.

Desenvolver o sentido critico no calculo algoritmico

Segundo Ponte e Serrazina (2000), um algoritmo ¢ “uma sequéncia de
passos que se segue com vista & obtencdo de um certo objectivo” (p. 48). Esta
sequéncia ¢ utilizada para chegar ao resultado de uma operacdo. Como este

processo ¢ realizado passo a passo e se torna mecanizado, existe uma grande
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economia de pensamento, pois “ndo ¢ preciso pensar muito sobre o que fazer a
seguir, basta seguir os passos pré-determinados” (Ponte & Serrazina, 2000, p. 48).
Desta forma, verificaram-se nos alunos algumas dificuldades em serem criticos
relativamente aos resultados que obtinham nas operagdes aritméticas. Segundo os
mesmos autores ¢ preciso que o aluno interprete o resultado obtido e verifique se
ele constitui uma solu¢do adequada para o problema proposto.

Assim, com a criagdo deste objetivo, procurou-se que os alunos
desenvolvessem mecanismos que permitissem interpretar e verificar o resultado
obtido. Surgiu, entdo, o processo de estimagao.

A estimagdo tem como objetivo encontrar “um valor aproximado para o
resultado de uma operagdo numérica” (Ponte & Serrazina, 2000, p. 115). Assim,
com a criacdo da rotina “Vé e estima”, pretendeu-se que os alunos desenvolvessem
o sentido critico no calculo algoritmico. Em cada momento em que se realizou a
rotina foi apresentada aos alunos uma expressdo numérica, para a qual tinham que
estimar o seu resultado, justificando a forma como chegaram a essa estimativa. Em
grande grupo era efetuado o levantamento das respostas dadas pelos alunos e das
justificagdes, e s6 depois estes resolviam individualmente o algoritmo. Discutia-se
entdo a viabilidade das hipoteses inicialmente apresentadas a turma. Segundo Ponte
e Serrazina (2000), a estimacdo do resultado possibilita a detecdo de algum erro no

resultado final da operacdo apds a resolucdo pelo algoritmo.
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4. METODOLOGIA: METODOS E TECNICAS DE RECOLHA E
TRATAMENTO DE DADOS

Neste capitulo sera descrita a metodologia e os métodos de recolha e
tratamento de dados utilizados ao longo da PES II.

Assim, no que diz respeito a caracterizagdo do contexto socioeducativo, a
avaliacdo diagndstica, a intervengdo educativa e a avaliagdo final das aprendizagens
dos alunos, os métodos utilizados para a recolha de informagdo basearam-se na
consulta de arquivos, em conversas informais, numa entrevista dirigida, na
observacdo naturalista, no preenchimento de grelhas de registo e no recurso a
questionarios.

A recolha de dados inicial foi realizada com a consulta/anélise documental
do projeto educativo de agrupamento (PEA), de algumas planificagdes trimestrais
facultadas pela professora cooperante e das fichas de trabalho dos alunos. Durante
toda a intervencdo educativa, as técnicas utilizadas para as avaliagdes diagnostica,
intermédia e final foram a consulta de producdes dos alunos e a observagdo
naturalista.

As observacdes de teor naturalista e participante ocorreram trés semanas
antes da interveng¢do, o que possibilitou a recolha de dados relativamente a
organizac¢do dos conteudos pela docente cooperante e as caracteristicas dos alunos
da turma. Tal como referem Ketele e Roegiers (1999), “a observacdao ¢ um processo
cuja primeira fun¢do imediata ¢ recolher informacdo sobre o objecto tido em
consideracao em funcdo do objectivo organizador” (p. 24). Neste caso concreto, 0
objeto sobre o qual pretendemos recolher informagdo foram os alunos e as
dindmicas da sala de aula.

Segundo Ketele e Roegiers (1999), uma entrevista ¢ dirigida quando “o
discurso da pessoa entrevistada constitui exclusivamente a resposta a perguntas
preparadas antecipadamente e planificadas numa ordem precisa” (p. 21). A

construcdo de uma entrevista dirigida a professora cooperante teve como objetivo
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recolher informagdo sobre o seu percurso profissional, as metodologias utilizadas e
conhecer algumas caracteristicas da turma. A entrevista surgiu, assim, como um
método que permitiu preparar da melhor forma a nossa intervencdo. Também as
conversas informais foram importantes e contribuiram para enriquecer as
estratégias de intervengdo delineadas.

Os alunos da turma responderam a um questionario que procurou apurar
alguns dos seus interesses mais particulares (disciplinas e brincadeiras favoritas,
habitos de trabalho, etc.) por forma a delinear algumas atividades mais dirigidas.

(Anexo I).
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5. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVA

5.1. Principios orientadores do plano de intervencio

Os principios que orientaram todo o processo de intervencao tiveram por base
as orientagdes curriculares em vigor de Portugués, Matematica, Estudo do Meio e
Expressdes, algumas linhas orientadoras do MEM, bem com as orientagdes
estabelecidas no projeto educativo do agrupamento, com o objetivo de ndo quebrar
com o modelo pedagdgico da professora cooperante e com as rotinas dos alunos.

Niza (1992) defende trés pilares fundamentais na aprendizagem e que,
durante a interveng¢ao, se procurou seguir:

a) “Os conteudos escolares radicam na vida dos alunos e da sociedade;

b) Os processos de aprendizagem pressupdem a expressao livre e as
atividades exploratérias como motor de arranque de uma iniciacdo
cientifica e uma livre intervenc¢ao estética;

c) A organizacdo democratica dos meios humanos e materiais no ato
pedagogico impdem a gestdo cooperativa”. (p. 8)

Desta forma, teve-se em conta que o aluno ndo ¢ uma “tabua rasa” e, por isso,
todas as suas vivéncias devem ser tidas em consideracdo no ambito do processo de
ensino-aprendizagem. Deve ser dada ao aluno a oportunidade de ter um papel ativo
na constru¢io do conhecimento, fomentando a exploragio e a descoberta. E ainda de
salientar, a importancia que teve a utilizagdo das producdes dos alunos, numa otica
integradora de construcdo de conhecimento. Tudo foi negociado, com o objetivo de
se tornar mais significativo para a crianca. Com base na perspetiva
socioconstrutivista, “o desenvolvimento individual é promovido pela participacdo em
atividades educativas, ao mesmo tempo que a participagdo nessas atividades
proporciona ao sujeito o acesso as experiéncias culturais de uma determinada
sociedade” (Coll, 2004, citado por Melo & Veiga, 2013, p. 269).

A diferenciagdo pedagogica foi um dos principios subjacente a toda a

interveng¢do. Diferenciar ¢, segundo Heacox (2006), adequar o ensino tendo em conta

21



as necessidades, os interesses e as formas preferidas de aprender dos alunos, que sio
naturalmente todos diferentes. Resendes e Soares (2002) acrescentam que “os alunos
aprendem melhor quando o professor toma em consideragdo as caracteristicas
proprias de cada um (...) e ensina de acordo com as suas diferengas” (p. 14). A ideia
de que o professor tem que conhecer em pormenor as caracteristicas individuais dos
seus alunos deve, entdo, ser reforcada, por ser inerente ao processo de diferenciagao
pedagogica e constituir até uma condi¢do fundamental para que esta possa existir.

Salienta-se, ainda, que na pratica efetiva de um ensino diferenciado, os alunos
sdo, também, envolvidos na gestdo dos tempos, dos recursos e dos contetidos
escolares, ou seja, hda uma corresponsabilizacdo dos alunos no seu processo de
aprendizagem. Para além disso, a diferenciacdo pedagogica aplicada permitiu
“valorizar a heterogeneidade dos grupos de trabalho e valorizar as aprendizagens
cooperativas” (Niza, 2004, p. 68).

Com o objetivo de potenciar ainda mais a diferenciagdo pedagdgica, tiveram-
se em conta os resultados obtidos nos questionarios aplicados aos alunos no inicio do
periodo de observagdo. As suas respostas permitiram que, de alguma forma, se
adequasse a intervencdo durante as sete semanas, nomeadamente no que disse

respeito aos gostos, interesses e vivéncias dos alunos, tal como ja se tinha salientado.
5.2. Estratégias globais de intervencio

Considerando “a estratégia enquanto concecdo global de uma agdo,
organizada com vista a sua eficacia” (Roldao, 2009, p. 57), organizou-se uma tabela
em que surgem as estratégias globais de intervencdo para cada area disciplinar ¢ a
sua relacdo com cada um dos objetivos gerais delineados no capitulo referente a

problematica e objetivos.
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Tabela 2
Relagdo entre os objetivos gerais do projeto de intervengdo e as estratégias globais

para cada area disciplinar.

Objetivos
do Projeto de Estratégias globais de intervencao
Intervencao
Aumentar os ) . Estudo do _
. Portugués Matematica Expressoes
conhecimentos Meio
sobre factos
culturais,
: o Criagdo de rotina e elaboracao de roteiro cultural.
personalidades e
patrimoénio.
Melhorar a Portugués Matematica
compreensao
leitora em . .
p 5o d (i o Promocao da analise e
; o Promogéo da analise e - .
particular a §a0 < reflexdo de enunciados
N reflexdo de . ~
compreensao oy . de situagoes
provérbios/enunciados blemat;
inferencial. problematicas.
Desenvolver o Matematica
sentido critico no o Criagdo de rotina semanal de resolucdo de algoritmos,
caleulo ) desenvolvendo o sentido critico. )
looritm o Promogdo de momentos de reflexdo sobre a resolucdo de
algoritmico. algoritmos.
Melhorar a Portugués Matematica | Estudo do Meio
competéncia — . po
P o Criacao de rotina semanal o Promog¢ao de momentos de
textual em de ditados diversificados reflexdo sobre a dimensdo
particular a em casos de leitura. ortografica.
. N o Promogdo de momentos de
dimensao R . .
reflex@o sobre a dimensao
ortografica. ortografica.
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A organizacdo e desenvolvimento do periodo de intervengao seguiu o plano
semanal definido pela professora cooperante (Anexo A), com o objetivo de ndo
quebrar algumas rotinas ja implementadas na sala de aula. Este plano respeitava o
Decreto-Lei n.° 91/2013 de 10 de julho, que define a carga horaria de oito horas
para as disciplinas de Portugués e Matematica, de trés horas e meia para o Estudo
do Meio e de trés horas para as Expressoes Artisticas e Fisico-Motora.

Durante o periodo de interven¢do foram incluidas no plano semanal as
rotinas que dizem respeito aos objetivos gerais delineados e que foram descritas no
subcapitulo 3.3. Para além da implementacdo destas rotinas, procurou dar-se
continuidade aos projetos em que a turma estava envolvida.

A organizacdo da sala manteve-se na grande maioria das vezes, exceto
quando foi pertinente fazer algumas altera¢des relacionadas com alguma atividade
ou tarefa. Os materiais utilizados continuaram a seguir a légica da docente
cooperante, mas alguns novos materiais foram construidos de raiz, embora
seguindo a logica de constru¢do ja instituida pela professora. Sempre que se
justificou durante a intervencdo, foram utilizados outros materiais e recursos que

deram maior significado as aprendizagens dos alunos (Anexo J).

5.3. Contributo das diferentes areas disciplinares para a

concretizacao dos objetivos do plano de intervencao

De uma forma geral, na intervenc¢ao deu-se sempre continuidade ao trabalho
desenvolvido pela professora cooperante, tal como ja foi referido. Esta
continuidade foi enriquecida com a promog¢ado de outras estratégias e atividades, de
modo a contribuir para que os alunos atingissem os objetivos gerais propostos no
PIL.

Para os alunos alcangarem o objetivo — Aumentar os conhecimentos sobre
factos culturais, personalidades e patriménio — foi criada uma rotina ja descrita que
consistia na elaboracdo de um roteiro cultural de turma e que privilegiou a
participagdo dos alunos nos momentos destinados a partilha de informagao de cariz

cultural, em todas as areas disciplinares.
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Para o objetivo — Melhorar a compreensdo leitora, em particular a
compreensdo inferencial — promoveu-se a analise e reflexdo diarias de provérbios,
no inicio de cada dia de aulas. Nas areas do portugués e da matematica foram
trabalhados os enunciados e questdes com potenciais inferéncias e/ou informagao
implicita.

Relativamente ao objetivo — Desenvolver o sentido critico no célculo
algoritmico — foi criada uma rotina semanal, na area da matematica, de resolucao
de algoritmos, que fomentava o desenvolvimento do sentido critico por parte dos
alunos. Para além disso, promoveram-se momentos de reflexdo sobre a resolugdo
de algoritmos, em todos os momentos em que isso se justificou.

Por fim, para o objetivo — Melhorar a competéncia textual em particular a
dimensdo ortografica — na area do portugués foi criada uma rotina semanal de
ditados diversificados em casos de leitura, e sempre que necessario, existiam
momentos de reflexdo sobre a dimensdo ortografica, em qualquer uma das areas

disciplinares.
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6. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVA COM DESTAQUE PARA O
TEMA EM ESTUDO

6.1. Tema de investigaciao

O presente estudo aborda uma tematica relacionada com as concegdes
alternativas de alunos do 1.° ciclo sobre os fendmenos da destrui¢ao da camada do
ozono (DOZ) e do aquecimento global (AG).

Este estudo teve como finalidade verificar se algumas das concegdes
alternativas dos alunos sobre ambos os fendémenos, do ambito do Estudo do Meio,
conseguiam ser alteradas com recurso a estratégias especificamente pensadas e

dirigidas para os assuntos em questao.

6.2. Revisao de literatura

Para Martins et al. (2006, p. 29), as concegdes alternativas (CA) sdo as
representacdes “que aparecem como alternativa a versdes cientificas de momento
aceites, nao podendo ser encaradas como distragdes, lapsos de memoria ou erros de
calculo, mas sim como potenciais modelos explicativos resultantes de um esfor¢o
consciente de teorizagdo.” Na perspetiva do ensino tradicional, ndo existia a
preocupacdo em identificar estas ideias, nem a consciéncia de que estas podiam
interferir na aprendizagem. Em consequéncia, os professores raramente utilizavam
o conhecimento dos alunos como ponto de partida para a abordagem dos assuntos
contemplados no programa.

O modo como as criancas vao construindo as suas ideias explicativas para
fenomenos que ocorrem no mundo que as cerca tem sido discutido por diversos
autores. Por exemplo, Driver, Guesne e Tiberghien (1985) defendem que as
criangas comegam a desenvolver ideias sobre fendmenos naturais do seu quotidiano
muito antes de os abordarem em qualquer contexto formal. As criangas tentam
interpretar os fendmenos que vivenciam e para tal, baseiam-se em muitas no¢des do

senso comum que acabam por influenciar de forma clara as novas aprendizagens.
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Estas ideias ndo cientificas sdo assim representagdes pessoais, dotadas de coeréncia
interna, resistentes a mudanca e que persistem perante a aprendizagem formal dos
assuntos, especialmente se nada for feito para as desconstruir.

A origem das CA pode ser variada, com destaque para as trés vias seguintes:
sensorial (relacdes causa-efeito da realidade observada); cultural (associada aos
fenomenos que as criangas conhecem e a realidade que os rodeia) e escolar (muitas
vezes associadas a simplificagdes de conceitos complexos presentes nos manuais
escolares ou transmitidas pelos docentes) (Solbes, Jaime & Mas, 2006). Segundo
Bonito & Almeida (2016), na escola, os alunos nao interiorizam as ideias
cientificas de uma forma passiva, mas tentam automaticamente conectar o seu
conhecimento com o novo “material” que os professores ensinam. E mesmo
quando aprendem conceitos pela primeira vez num contexto formal, as CA podem
surgir a mesma.

As CA interferem, assim, negativamente na aprendizagem dos alunos, e
fruto da emergéncia das mesmas no contexto escolar, o docente deve estar atento as
ideias dos alunos, visto que estas expressam frequentemente potenciais modelos
erroneos que procuram explicar a realidade. SO partindo de uma identificagdo
atenta destas ideias, se pode melhor idealizar formas de os alunos serem capazes de
superar as representagdes que possuem.

Os professores tém vindo a estar mais despertos para este assunto, talvez
fruto de 0 mesmo ser objeto de algum destaque na formagao inicial e continua. Dai
que um estudo de Pine et al. (2011) tenha verificado que a maioria dos professores
considera as teorias ingénuas ou CA dos alunos de facto obstrutivas a
aprendizagem de novos conceitos. Assim a identificacdo explicita destas ideias em
sala de aula tem vindo a revelar-se benéfica no processo de ensino-aprendizagem,
aumentando a taxa de sucesso dos alunos.

De acordo com Bonito & Almeida (2016), ¢ uma ideia ingénua pensar que
as CA podem ser facilmente alteradas, apenas pela correta explicacdio de um
fenomeno. Pelo contrario, € como ja foi referido, elas sdo resistentes a mudanga e
tém impacto na aprendizagem escolar. Uma prova dessa resisténcia ¢ o facto de

essas ideias regressarem, mesmo depois de uma abordagem rigorosa e estruturada
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dos contetidos cientificos, num contexto formal, permanecendo, por vezes, na vida
adulta.

Assim, a desconstrucdo de CA n3o ¢ um processo facil e isento de
problemas. Uma das dificuldades decorre do facto de um novo conceito nem
sempre ser consolidado porque o antigo ndo foi efetivamente descartado. Este
conceito antigo, que corresponde a explicacdo que o aluno possui para um dado
fenomeno, persiste, muitas vezes, hd mais tempo, por isso, quando novos
conhecimentos tentam ocupar o seu lugar, fica apenas temporariamente
indisponivel para se manifestar mais tarde através da recordagdo. A necessidade de
um refor¢o consiste em tornar o novo conceito mais familiar ao aluno aplicando-o a
varias situagdes, de modo a que se torne mais provavel que este aceda a este novo
registo cada vez mais frequentemente, ¢ ajudando-o a aprender a analisar uma
situagdo e a determinar qual das nog¢des que possui melhor se aplica. Por isso, para
ultrapassar as CA das criangas € preciso muito trabalho e passar por vdrias etapas,
sem a garantia de sucesso para todos os alunos.

Mas ficou claro, como a identificagdo das CA das criangas ¢ o ponto de
partida que ajudara os professores a idealizar estratégias e a conceber atividades de
aprendizagem promotoras de conflito cognitivo nos alunos, com vista ao seu
desaparecimento. A sele¢do das estratégias dependerd da idade dos alunos e da
natureza dos conceitos, mas o principio orientador de todo o processo ¢ simples:
um processo de aprendizagem que ndo esteja focado no professor, permite uma
maior exposi¢do dos pensamentos dos alunos e uma mais facil identificagdo das
suas CA.

Os temas da destruicdo da camada de zono e do aquecimento global fazem
parte dos contetidos de Estudo do Meio a lecionar no 4.° ano. Os temas envolvem
alguma complexidade, pelo que serd de esperar a existéncia de CA sobre os
mesmos, atendendo a que vdrios estudos as tém detetado até em estudantes do
ensino superior. Belmonte & Sanz (1994) estudaram a perce¢do das alteragdes
climaticas numa amostra de populacdo adulta de nivel cultural médio, e
comprovaram que, na maioria dos casos, a Unica ideia clara era a efetiva

constatacdo de que as referidas s3o uma realidade e que decorrem essencialmente
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da a¢do humana. Relativamente as suas consequéncias, estes autores verificaram
que os inquiridos revelavam um enorme pessimismo acerca deste fendmeno,
evocando a alteragdo das caracteristicas das estacdes do ano e assinalando a cada
vez maior frequéncia de catastrofes naturais.

Ungar (2000), num estudo envolvendo cidaddos adultos americanos,
verificou que as questdes associadas a destruicdo da camada do ozono eram melhor
compreendidas pela populacdo do que as associadas as alteracdes climaticas.
Apesar de os participantes no estudo ndo terem demonstrado compreender as
causas da destruicao da camada do ozono, conseguiam, ainda assim, revelar alguma
compreensdo deste fendmeno, eventualmente por ter um maior destaque nos media,
quando comparado com o tema das altera¢des climaticas.

Ja Allen (2010) apresenta uma sintese de varios estudos que procuram
verificar o entendimento destes dois problemas em alunos em idade escolar. Nestes
estudos, os alunos confundem frequentemente a destruicdo da camada do ozono
com o aquecimento global e acreditam que os gases com efeito de estufa, como o
diéxido de carbono, sdo os responsaveis pela destruicdo da camada do ozono.
Acreditam ainda que o “buraco” na camada do ozono ¢ o causador do aquecimento
global. Este autor considera que a visualizagdo de alguns filmes encontrados na
internet poderiam ajudar a ultrapassar muitas das incompreensdes relatadas, bem
como a prevenir outras confusdes sobre os diferentes fendémenos ambientais.

Também Cartea (2015) revela que uma das principais ideias erradas sobre
os fendmenos em discussdo ¢ o facto de se considerar a destrui¢do da camada do
ozono como causadora das alteragcdes climaticas. Esta crenga ¢ partilhada por
diversos grupos de populagdo, de paises diferentes e com niveis diferentes de
acesso a conhecimento cientifico. O autor refere mesmo tratarem-se de ideias
“contagiosas” e, quer se queira quer ndo, a representagdo social das alteragdes
climaticas foi construida com base na representacdo da destruicdo da camada do
0Z0ono.

Segundo Jacobi et al. (2011), as mudangas climaticas representam, do ponto
de vista pedagogico, um desafio Unico para que se teste a capacidade de se

organizar a aprendizagem em torno de problemas caracterizados por dindmicas
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sociais complexas, conhecimento incerto e riscos. Deveriam ser criadas condig¢des
para que as iniciativas educacionais fossem estratégicas a fim de realizar as
mudangas necessarias para motivar os cidaddos a agir com responsabilidade em
dire¢do as metas da sustentabilidade. O papel da educagdo passaria por: promover
uma maior aprendizagem social; fomentar uma ressignifica¢do de valores; instruir
para uma habilidade de resolver problemas; e capacitar para uma adaptagdo a
vulnerabilidade das populagdes e da nossa espécie no que diz respeito aos efeitos

das mudancas climaticas.

6.3. Metodologia

Neste subcapitulo s@o descritos os objetivos, os procedimentos e materiais
utilizados na recolha de dados, e os procedimentos conducentes a analise desses
mesmos dados.

Para tal, foram definidos os seguintes objetivos de investigacdo, que se
relacionam com as etapas do estudo:

o Identificar concegdes alternativas sobre a destruicdo da camada do
ozono e sobre o0 aquecimento global;

o Recorrer ao uso de estratégias/atividades dirigidas e diversificadas,
por forma a desencadear situagcdes promotoras de conflito cognitivo,
conducentes a alteracao das referidas concegoes;

o Promover a discussdo na turma, contrapondo as ideias expressas
pelos alunos.

Este estudo desenvolveu-se no ambito da PESII que procura construir
situacdes de aprendizagem com uma dinamica de investigagdo-a¢cdo, na medida em
que toma como campo de investigacdo as acdes humanas e as situagdes sociais que
sdo percebidas pelos professores como suscetiveis de mudanca (Ketele & Roegiers,
1999). O estudo desenvolvido, embora ndo contemplando todos os aspetos que por
norma sdo elencados a investigacdo-acdo, teve como grande finalidade resolver

situacdes que se colocam na pratica docente, no presente caso abordando dois
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fendmenos ambientais que envolvem alguma complexidade, se se atender a idade
dos alunos.

As etapas do estudo vao agora ser apresentadas de um modo mais
desenvolvido. Na primeira etapa procedeu-se a uma revisdo de literatura. Esta
revisdo foi fundamental para identificar as conce¢des mais frequentes sobre os dois
fendémenos j& identificadas em outros estudos envolvendo alunos de diferentes
idades e a frequentar anos de escolaridade distintos. A segunda etapa consistiu na
constru¢cdo de um questiondrio para verificar se as CA identificadas nos referidos
estudos se encontravam igualmente presentes na amostra do presente estudo
(Anexo K). O questiondrio era constituido por catorze afirmagdes (divididas
igualmente por cada um dos dois fendmenos ambientais e encontravam-se
apresentadas de forma aleatoria). Os alunos tiveram que assinalar a sua
concordancia com o teor de cada afirmagdo (verdadeiro/ndo sei/falso). O
questionario, antes da sua administragdo, foi validado por dois peritos com
formagdo em didatica das ciéncias que o consideraram adequado face aos objetivos
anteriormente referidos para o estudo.

Na terceira etapa administrou-se o questionario (pré-teste) a dois grupos: o
grupo experimental e o grupo de controlo para identificar possiveis CA
relacionadas com os dois fendmenos ja referidos (destrui¢cdo da camada de ozono e
aquecimento global). O grupo experimental desta investigagdo era constituido pelos
alunos da turma na qual foi realizada a interven¢ao pedagodgica; o grupo de controlo
integrava os alunos das duas outras turmas do mesmo ano de escolaridade da
escola. O foco em dois grupos de estudo diferentes permitiu compreender se as
estratégias especificamente dirigidas ao grupo experimental foram mais eficazes do
que as abordagens habituais que os professores das outras duas turmas utilizavam
para abordar os assuntos em discussdo, indicadas mais a frente. Na quarta fase do
estudo procedeu-se a analise das respostas dos alunos, para se poder melhor
construir os recursos mais adequados e que visassem desconstruir as CA
identificadas.

Na quinta etapa concretizou-se a aplicacdo dos recursos expressos nas

planifica¢des dos dias 11 e 13 de maio (Anexo L). Ao grupo experimental foram
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lecionadas duas aulas que seguiram a mesma estrutura de planificagdo. Num
primeiro momento utilizaram-se as CA expressas pelos alunos nos questionarios do
pré-teste para gerar discussdo sobre cada um dos fenémenos. De seguida, a turma
assistiu a um pequeno video explicativo (de cada um dos fendmenos) e procedeu-se
ao confronto das ideias nele expressas com as ideias prévias manifestadas pelos
alunos. Num segundo momento foram escritas no quadro, com a ajuda dos alunos,
as respostas as perguntas sobre cada fenomeno ambiental em discussdo (o que ¢? /
porque acontece? / o que acontece? / o que fazer?). No ultimo momento da aula os
alunos fizeram uma pequena “dramatiza¢do” no gindsio, com a atribui¢do de
diferentes papéis. A cada grupo de alunos foi atribuido um dos seguintes papéis: a
camada do ozono, seres humanos, CFCs, gases de estufa, atmosfera, etc.). No
regresso a sala de aula, os alunos sintetizaram no quadro as informagdes principais
sobre cada fenomeno. E ainda de salientar que os professores responsaveis pelas
turmas que definem o grupo de controlo, se limitaram a explorar os fendmenos
através dos conteudos presentes no manual escolar de Estudo do Meio.

Por fim, na sexta etapa, e apds uma semana da intervenc¢do, administrou-se
novamente o questiondrio realizado na terceira etapa (poOs-teste), para se poder
verificar possiveis alteracdes nas CA dos alunos.

O tratamento dos dados recolhidos com o questionario foi realizado através
do software Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), que possibilitou a
analise dos resultados dos questiondrios de ambos os grupos. As catorze afirmagdes
do questiondrio estavam divididas igualmente pelos dois fendmenos ambientais em
estudo (sete para a DOZ e sete para o AG) e estavam relacionadas com as causas e
consequéncias de cada um deles. Para a andlise das respostas, procedeu-se a um
sistema de cotacdo de cada afirmag@o em que foi atribuido o valor 2 aos alunos que
ndo tinham CA (resposta certa), o valor 1 aos que a possuiam (resposta errada) e o
valor 0 aos que afirmaram nao saber. No caso de um aluno nao possuir CA para um
determinado fendmeno teria a cotagdo maxima de catorze pontos, para cada um dos

fenomenos.
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6.4.Apresentacao e discussao dos resultados

Antes de se escolher o teste estatistico mais conveniente para verificar
diferencgas estatisticamente significativas, entre os dois grupos (experimental e de
controlo) verificou-se se os dados tinham ou ndo uma distribui¢cdo normal. Assim,
avaliou-se o Skewness (enviesamento) dos resultados, realizando-se o quociente
entre o Skewness e Std. Error of Skewness (Anexo M). No pré-teste obteve-se
p=0,231 e p=0,283 (para as varidveis DOZ e AG, respetivamente) e no pos-teste
p=1,160 e p=1,244 (para as variaveis DOZ e AG, respetivamente). Sendo que em
ambos os casos o valor ¢ inferior a 1,96, pode-se assumir que a distribui¢do nio ¢
significativamente enviesada.

Sendo assim varidveis com distribuicdo normal, e porque se pretendia
verificar se os dois grupos a partida eram semelhantes, isto €, possuiam um
conhecimento idéntico sobre os dois fenomenos em discussdo, os resultados, no
pré-teste, foram comparados, utilizando-se um teste paramétrico — ¢-fest, para um
nivel de significancia (Sig.) de <0,05. Assim, e de acordo com o output obtido
(Anexo M), verificaram-se diferengas significativas entre os grupos experimental e
de controlo na varidvel DOZ (p=0,014), no sentido em que o grupo experimental
teve um resultado mais baixo no primeiro questiondrio aplicado, ¢ ndo houve
diferengas significativas na variavel AG (p=0,308).

Apbs a intervengdo ja descrita, € com o objetivo de comparar os ganhos
totais em cada uma das varidveis (DOZ e AG), em funcdo da turma, foi aplicado
também um t-teste (cf. Anexo XX), A tabela seguinte apresenta as médias obtidas

por ambos o0s grupos no pré-teste e pos-teste e os valores de p igualmente obtidos.
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Tabela 3
Meédias do preé-teste e do pos-teste obtidos pelo Grupo Experimental (GE) e pelo Grupo
de Controlo (GC) para o tema da destrui¢do da camada de ozono (DOZ) e para o tema
do aquecimento global (AG) e ainda os valores de p obtidos, a partir da média dos

ganhos DOZ (g) e AG (g), obtida em ambos os grupos para os dois fenomenos.

Pré-teste Pos-teste
DOZ| p AG p DOZ |DOZ | p AG | AG| p
(€9) (2)
GE 6,95 7,45 10,95| 4 11,08 | 3 63
GC | 847 0,014 6,72 0,308 9,67 | 1,2 0,004 8,82 | 2,1 0,09

No que diz respeito a comparagdo dos ganhos totais obtidos pelos dois
grupos relacionados com o fendmeno DOZ (g) (te2 = 2,96, p = 0.004), os
resultados mostram uma diferenga estatisticamente significativa entre os grupos,
tendo o grupo experimental evidenciado ter compreendido melhor este fendémeno
do que o grupo de controlo. Esta diferencga ¢ ainda mais relevante se se atender que
o grupo experimental partiu de uma situagdo mais desfavoravel, uma vez que na
aplicagdo do pré-teste este grupo teve resultados inferiores aos do grupo de
controlo. Relativamente a comparacio dos ganhos totais obtidos pelos dois grupos
relacionados co o fendémeno AG (g) (te2 = 1,71, p = 0.09), embora as diferencas
ndo sejam estatisticamente significativos, o grupo experimental melhorou mais a
media do seu desempenho do que o grupo de controlo..

Podemos concluir que o efeito da intervencdo no grupo experimental
possibilitou que os alunos reduzissem o nimero de CA relativamente ao fendémeno
da DOZ. Quando nos debrucamos sobre os resultados do AG, e apesar destes nao
terem sido estatisticamente significativos, o valor obtido aproxima-se bastante
daquele que define que existe diferenga significativa entre as médias dos dois

grupos (p= 0.05).
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Por ultimo, foram comparados os ganhos totais para ambas as turmas sem
distingdo do fenémeno ambiental, tendo-se obtido o resultado (te2) = 2,52, p =
0.005). Face a este resultado, podemos afirmar que se verificaram diferencas
significativas face a melhoria mais substancial do grupo experimental (Anexo M).

Atendendo a estes ultimos resultados, podemos afirmar que o efeito da
intervencdo mais focalizada no grupo experimental para a desconstrucdo de CA se
revelou bem conseguida e mais consistente do que a abordagem mais tradicional

dos temas em discussao.
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7. AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS

De acordo com Ferreira (2007), a avaliagdo tem-se focado nas ultimas
décadas em provas estandardizadas, com a finalidade de permitir uma medi¢ao
rigorosa do nivel de consecu¢do dos objetivos por cada um dos alunos. Na opinido
do autor, esta avaliagdo como medida sempre esteve associada a uma perspetiva de
ensino mais tradicional, porque se centra no que ¢ mais facilmente mensuravel e
ndo reconhece a impossibilidade de contemplar todas as dimensdes da
aprendizagem em testes. Esta forma de conceber a avaliacdo também exclui o aluno
do processo avaliativo e centra-o exclusivamente no professor.

Mais recentemente, e fruto da influéncia da psicologia de natureza
construtivista e socioconstrutivista, evidencia-se a importancia da avaliagdo como
componente intrinseca do processo curricular, permitindo regular a adequacao das
op¢des tomadas (Alonso, 2002, citado por Ferreira, 2007).

Para além da avaliagdo diagndstica ja apresentada, utilizaram-se
fundamentalmente as avaliagdes formativa e sumativa. A funcdo formativa da
avaliacdo assumiu um destaque primordial ao longo da intervengdo. Esta tem
essencialmente uma finalidade pedagdgica, na medida em que incide de uma forma
mais direta no processo de ensino-aprendizagem e ndo nos resultados esperados.
Esta avaliacdo teve em consideracdo a observagdo direta ao longo do periodo de
intervengdo, bem como as grelhas de registo que foram sendo preenchidas (Anexo
N).

A avaliagdo sumativa realizou-se no final do processo de ensino-
aprendizagem. Trata-se de uma avaliagdo que mede resultados de aprendizagem
que se revelam pela atribuicdo de consideracdes quantitativas e qualitativas
(Ferreira, 2007). Importa salientar que ¢ fundamental que se conjugue este tipo de
avaliacdo com as preocupacdes acima referidas, no sentido de ndo valorizar apenas
um momento avaliativo ou apenas aquilo que ¢ mais facilmente mensuravel, mas
procurar construir uma visdo mais ampla e construtiva acerca do desempenho de

cada aluno. A avaliagdo sumativa teve por base os resultados presentes nas grelhas
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de registo com os indicadores de cada planificacdo elaborada, bem como os
resultados obtidos nas grelhas dos testes sumativos.

Nesse sentido, apresenta-se em seguida, de forma abreviada, uma descri¢ao
das aprendizagens dos alunos ao longo do periodo de intervengao.

o Portugués

No que diz respeito a drea do portugués, no dominio da oralidade, os alunos
mostraram ter uma evolucdo positiva na forma como se expressavam em sala de
aula. No dominio da leitura e escrita, os alunos foram sempre demonstrando
algumas fragilidades na compreensdo e na revisdo dos textos escritos, ndo tendo
sido possivel colmatar essas dificuldades. No que diz respeito ao dominio da
educacdo literaria, os resultados foram satisfatérios tendo havido uma evolugdo
positiva na compreensdo dos textos. Contudo, nem sempre os alunos foram capazes
de manifestar o seu ponto de vista sobre os textos lidos. Relativamente ao dominio
da gramatica, e de uma forma geral, os resultados foram positivos.

o Matematica

Na area da matematica, no dominio nimeros e operacdes houve alguma
melhoria, mas os alunos mantiveram alguma dificuldade em explicitar o seu
raciocinio. No que diz respeito ao dominio de geometria, os alunos conseguiram, na
sua grande maioria atingir os objetivos, tendo algumas dificuldades no contetudo de
conversdo de medidas. No dominio da organizacdo e tratamento de dados, os
alunos atingiram os indicadores propostos.

o Estudo do Meio

Relativamente a area de estudo do meio e no que diz respeito ao dominio da
interrelacdo entre espacos, os alunos atingiram os objetivos. No que concerne ao
dominio do ambiente e meio natural, uma parte dos alunos teve dificuldades nos
conteudos relacionados com o ciclo da agua e aspetos fisicos do meio, ndo tendo
conseguido atingir os indicadores propostos. Relativamente ao dominio da
interrelacdo entre a natureza e a sociedade, os alunos atingiram os indicadores

propostos.
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o Expressoes

Na area das expressdes os alunos tiveram resultados satisfatorios em todos
os indicadores que se relacionaram essencialmente com situagdes de jogo,
expressdo dramadtica (improviso, dramatiza¢do), expressdo plastica (desenho e
outras técnicas) e expressdo musical (construg¢do de instrumentos).

o Competéncias Sociais

No que se refere as competéncias sociais, constatou-se um empenho dos
alunos ao longo das aulas, sendo que se pode destacar o espirito de entreajuda e
cooperacdo entre colegas e o respeito pelas regras da sala de aula, tendo-se
considerado ter havido uma evolucdo positiva nesta area. Os aspetos menos
conseguidos pelos alunos foram a participagdo e a partilha de opinides por

iniciativa propria e a identificacdo das suas dificuldades.
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8. AVALIACAO DOS OBJETIVOS DO PLANO DE
INTERVENCAO

No presente capitulo serdo avaliados os objetivos gerais definidos no PI e
que sustentaram toda a pratica educativa, para que se possa averiguar se estes
foram, ou ndo, adequados ao contexto de intervencdo. Tornou-se fundamental
estabelecer indicadores de avaliagdo e estratégias de avaliagdo que se adequam a
casa um dos objetivos gerais.

Deste modo, a partir da analise das grelhas de registo de avaliagdo dos
objetivos gerais do PI (Anexo O), ao longo do periodo de intervencao foi possivel
verificar que, no que concerne ao primeiro objetivo geral - Aumentar os
conhecimentos sobre factos culturais, personalidades e patriménio — nem todos os
alunos contribuiram de forma ativa para a elaboragcdo do roteiro, ao contrario
daquilo que se esperava. No que diz respeito aos resultados do teste, que visava
apurar os conhecimentos dos alunos sobre os dados presentes no roteiro, estes
foram na sua grande maioria positivos, mas com poucos alunos a terem conseguido
atingir a pontuagdo maxima.

Em relacdo ao objetivo - Melhorar a compreensao leitora, em particular a
compreensdo inferencial — e por se tratar de um objetivo que abordava um conteudo
que ndo ¢ muito trabalhado, nem todos os alunos conseguiram atingir com sucesso
o mesmo. Apesar disso, foi notorio o interesse demonstrado pela turma na rotina de
apresentacdo dos provérbios e considerou-se ter-se conseguido melhorar a
compreensdo inferencial, no ambito geral da turma, no que diz respeito a andlise de
provérbios e de enunciados.

No que diz respeito ao objetivo geral - Desenvolver o sentido critico no
calculo algoritmico — a grande maioria dos alunos conseguiu estimar resultados
corretamente, contudo, nem todos conseguiram explicitar o raciocinio que os levou
a dar essa estimagdo. Verificou-se que, de facto, foi mais dificil para os alunos,
olhar criticamente para os algoritmos que foram sendo apresentados ao longo das
semanas. Relativamente a aplicacdo e resolugdo dos algoritmos, quase todos os

alunos o conseguiram fazer de forma correta.
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Por fim, verificou-se que relativamente ao objetivo - Melhorar a
competéncia textual em particular a dimensdo ortografica — este ficou um pouco
aquém das nossas expetativas. Nao nos foi possivel realizar a rotina idealizada com
a frequéncia desejada, e por isso, e tendo em conta os resultados da Unica aplicacao
da estratégia, os alunos tiveram algumas dificuldades na explicitagdo das regras de
ortografia, como consequéncia do numero de erros dados no ditado. Contudo,
durante todo o periodo de intervencdo, este foi um dominio transversal a varias

areas disciplinares e a que demos particular atengdo.
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9. CONCLUSOES FINAIS

A PES possibilitou-me o contacto com a realidade educativa de diferentes
contextos socioeducativos e contribuiu para um crescimento profissional e pessoal
sustentado no desenvolvimento de competéncias e atitudes pedagodgico-cientificas e
¢ticas. Ao longo das semanas de intervencdo foi possivel realizar um conjunto de
aprendizagens fundamentais para uma efetiva compreensdo do que constitui a pratica
docente. O estagio tornou-se, assim, uma oportunidade Unica para aplicar muito do
conhecimento teodrico aprendido nas mais diversas unidades curriculares, com destaque
para as de teor didatico.

Vivenciei momentos e experiéncias que me possibilitaram enfrentar desafios e
que tentei encarar como forma de evoluir e de me superar em termos pessoais e
profissionais, entregando-me a esta dimensdo de ensinar, dimensdo essa fundamental
para o desenvolvimento integrar das criangas que frequentam o 1.° e 0 2.° ciclo. O papel
exigente e complexo que constitui o ser professor levou-me a questionar frequentemente
a minha pratica e acdo perante os alunos. Durante esta pratica nunca esqueci que
constituimos um modelo para as criancas, o que faz aumentar ainda mais a minha
responsabilidade perante elas.

De todo o processo vivenciado pude concluir que reavaliar de forma constante a
pratica docente, adaptando-a as necessidades dos alunos, e assumindo sempre uma
postura de aprendizagem constante, sera certamente o caminho para uma melhor pratica
profissional.

O estudo em causa neste relatorio permitiu-me ainda constatar que o professor
assume um papel de destaque na forma como seleciona os objetivos e as
estratégias/atividades do ensino-aprendizagem, ndao podendo apenas existir uma
preocupagdo em cumprir o programa, ndo se tendo em conta as reais necessidades de
um grupo de alunos. Torna-se imperativo centrar a agdo pedagdgica na construgdo de
novas estruturas conceptuais a partir dos conhecimentos dos alunos, em qualquer das
areas disciplinares.

O estudo permitiu-me ainda constatar a importdncia da investigacdo

educacional, e como o0s processos investigativos se podem de forma direta associar a
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pratica docente. Estes processos sdo sem divida um contributo para a melhoria da nossa
pratica, tornando-a cada vez mais adequada as caracteristicas dos alunos das turmas

pelas quais somos responsaveis.
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ANEXOS
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Anexo A — Plano semanal
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Anexo B — Planta da sala
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Anexo C — Registo de tarefas
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Anexo D — Registo de presencas




Anexo E - Registo de inscricoes na rotina de apresentacio de producoes




Anexo F — Ficheiros de Tempo de Estudo Autonomo
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Anexo G — Estendal dos livros lidos
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Anexo H — Entrevista a professora cooperante

Pr

ofessor

Objetivo: Caracterizar o percurso profissional do docente

Qual a sua formacio académica?
Licenciatura em primeiro ciclo, pds graduagdo didatica da
matematica e mestrado em educacgao especial
Ha quanto tempo ¢é professora do 1.° Ciclo do Ensino Basico?
Quase 15 anos
Ha quanto tempo leciona nesta escola?

Este € o terceiro ano

Objetivo: Caracterizar a metodologia do docente

Quais as estratégias de ensino e aprendizagem que utiliza? Segue
algum modelo de ensino ou adota diferentes metodologias de varios
modelos? Quais?

Iniciei a minha carreira na Escola Voz do Operario da Graga, em
que o modelo utilizado era 0 MEM. Utilizo muitos dos instrumentos de
organiza¢do e gestdo deste modelo (rotinas, instrumentos de regulacao,
tarefas, etc. A avaliacdo do comportamento foge um pouco ao que ¢
preconizado pelo MEM, mas se repararem, acaba por se fazer uma
avaliagdo do trabalho, uma vez que uma das regras € participar e fazer os
trabalhos com aten¢ao).

Quanto as metodologias propriamente ditas, em relacdo ao
Portugués, muitas advém da formagao que fiz do PNEP e das formagdes
que fui tendo do MEM, nomeadamente ao nivel do trabalho de texto. Na
Matematica, para além da formacdo continua, fiz parte do PAM de um
agrupamento, pelo que tento que os conteudos surjam da resolugdo de
problemas e que haja muita comunicagdo matemadtica. No Estudo do
Meio, vou também tentando fazer trabalho de projeto, embora as
problematicas sejam os proprios contetidos, seguimos esta metodologia:

O que pensamos que sabemos/ O que queremos saber/ Como vamos
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pesquisar/ Como vamos avaliar. As expressoes (infelizmente) sdo quase
sempre trabalhadas em articulagdo com as chamadas 4reas
estruturantes...

Quais sao os instrumentos de trabalho mais utilizados?

Para além dos registos da turma, os manuais acabam por ser
também bastante utilizados para consolidacdo de conteudos.

Considera que os alunos tém um papel ativo na sua aprendizagem?

Penso que sim. Tento muitas vezes aproveitar coisas que trazem
para a apresentac¢ao de producdes para avancar um qualquer conteudo.

Tento promover uma relagdo de confianca, para que possam
expor as suas duvidas e fago quase sempre um levantamento de pré-
conceitos antes de iniciar um contetido novo.

Os alunos conhecem os critérios de avaliagdo e o seu peso:
Comportamento/ Participagdo/ Trabalhos de casa e da escola...

Tém consigo uma lista de conteudos que foi discutida no inicio
do ano, para que saibam o que foi trabalhado e sempre que um contetido
novo ¢ trabalhado ¢ assinalado nessa lista.

Os alunos participam na avaliacdo? E realizada uma autoavaliacio?

Fazem autoavaliacdo semanal, ao fazerem a avaliacdo do
comportamento e também no final de cada periodo, tanto em registo
proprio do agrupamento como em reunido com a professora.
Normalmente sabem sempre antes de acabar o periodo que notas vao ter,

pois participam na sua apreciagao.

cola

Es

Objetivo: Conhecer a escola e 0 modo de inser¢do do docente na mesma

Existe colaboracio entre os varios professores? Se sim, de que
forma?

Nas planificagdes anuais e fichas de avaliagdo. Também em
alguns instrumentos que seja necessario construir a nivel de

agrupamento. SO.

o Contacta com os professores das Areas de Enriquecimento
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Curricular?
Alguns. Os que se mostram mais recetivos (Inglés, Expressoes).
Normalmente para falar de questdes de comportamento ou para acertar

pormenores acerca das festividades e datas comemorativas.

urma

Objetivo: Caracterizar a turma

Quais sao as principais fragilidades e potencialidades da turma?

Potencialidades: Pais muito colaborantes; Fortes lagos de
amizade entre os alunos; Alunos responsaveis; Pouca indisciplina;
Alguma curiosidade

Fragilidades: Interpretacdo de enunciados (em todas as
disciplinas); pouca cultura geral; Falta de confianca.

Como caracteriza o comportamento da turma?

Pouca indisciplina
Existem diferencas/adaptac¢des nas rotinas diarias dos alunos
identificados com algum tipo de dificuldade de aprendizagem?

Poucas . A turma ndo ¢ homogénea e alguns necessitavam de
trabalho mais especifico. Acontece que o horario e as horas de reunides e
o trabalho que se tem com a turma em geral, deixa pouco espaco para
planificacdo de tarefas mais especificas.

Ha diferenciacdo, no apoio em sala de aula (resolugdo de tarefas
em pequenos grupos, enquanto o grande grupo trabalha de forma mais
auténoma);os alunos com mais potencialidades tém liberdade de realizar
trabalho diferenciado (ficheiros, pesquisas)...

Apenas o aluno chinés tem mesmo trabalho especifico (PLNM).

Objetivo: Conhecer o modelo de planificacdo e a gestdo do ensino da

docente

o Como ¢ feita a distribuicio dos contetidos ao longo do ano letivo?

(Com base nas Metas Curriculares, Programas, adaptacio de
conteudos, diferenciacio pedagdgica, etc.)

Tenta-se cumprir a planificagdo previamente delineada pelo
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grupo de professores de 4° ano do Agrupamento, uma vez que as fichas
de avaliacdo também sdo comuns a todas as turmas de todo o
agrupamento de 4° ano.

Quais sao os instrumentos de trabalho mais utlizados?

Plano anual e plano semanal

Fa

milia

Objetivo: Conhecer a articulagdo/relagdo do professor com as familias

Os pais sao ativos na vida escolar dos seus educandos?

Muito. Maior parte da Associacdo de Pais da Escola ¢ formada
por pais desta turma. Tenho sempre atendimentos. Os pais também
procuram muito a professora, via telefone, presencialmente e caderneta
Como caracteriza a condi¢ao socioeconomica das familias?

Classe média. Mas pais que trabalham muitas horas, logo os
alunos passam pouco tempo com os pais, o que alids, ¢ um problema

que tem vindo a afetar toda a sociedade portuguesa.
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Anexo I — Questionario de interesses dos alunos

Nome:

Legenda:

@Gosto

@Gosto mais ou menos
@Néo gosto

1. Pinta as caras de acordo com os teus gostos.

Portugués @@@ Matematica @@@
Estudo do Meio @@@ Expressao Plastica @@@
Expressao Fisico Motora @@@ Expressao Musical @@@
Expressdao Dramatica @@@ Apoio ao estudo @@@

Educagdo para a Cidadania @@@

2. Quais as atividades que mais gostas de fazer nas aulas?

Ler @@@ Gramatica @@@

Ouvir ler @@@ Jogar jogos @@@
Escrever @@@ Realizar operacoes @@@
Resolver problemas @@@ Calculo mental @@@
Trabalhar com materiais @@@ Trabalho por projeto @@@

Realizar atividades praticas/experimentais @@@

3. Quando estas a realizar uma atividade, gostas mais de a fazer...

Sozinho @@@ A pares @@@
Em grupo @@@ Com a professora @@@

4. Quando tens tempo livre em casa gostas de...

ver televisao @@@ ouvir musica @@@
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10.

11.

jogar computador/tablet @@@ jogar jogos de tabuleiro @@@
brincar sozinho @@@ brincar com a familia @@ @
fazer os trabalhos de casa @@@ ler @@@

fazer pesquisas na internet @@@

Tens ajuda para fazer os trabalhos de casa? Se sim, de quem?

Pai Mae Irmaos Tios Avod Outros

O que mais gostarias de fazer com as professoras estagiarias?

Quais sao as tuas brincadeiras favoritas, no recreio?

Os meus objetos favoritos sao:

O que gostavas de ser/fazer quando cresceres? Porqué?

As vezes fico triste porque...

O melhor que me aconteceu foi:
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Anexo J — Exemplos de recursos construidos para a pratica
pedagodgica

Portugués — Roteiro de atividades

Roteiro de atividades do livro O Beijo da Palavrinha, de Mia Couto
Lé o livro O Beijo da Palavrinha e responde a este roteiro de atividades.

1.De acordo com as ilustragdes das paginas 6 e 7 pinta com lapis de cor laranja o continente em que
imaginas que se passa esta historia, identificando-o.

1.1. Justifica a tua resposta.

2. Imagina que eras amigo da Maria Poeirinha e tinhas que lhe descrever o mar, sabendo que ela
nunca o viu nem o sentiu.

2.1. Tlustra com lépis de cor a tua descrigao.

4 N
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3. Decifra o enigma e descobre uma frase que podes encontrar na pagina 6 deste livro.

iﬁ;’

- | \II »Z

s J 4

mie F ORI g Cando T “jolo + _ara

+ +

+

3.1. Escreve a frase que descobriste.

4. A expressdo desprovido de juizo (pagina 6) ¢ uma expressao cujo significado deves conseguir
perceber através da leitura dessa pagina. Transcreve o excerto do texto que corresponde ao signifi-
cado da expressao.

5. “Até Poeirinha tinha sonhos pequenos, mais de areia do que castelos.” Qual pensas ser o signifi-
cado desta frase?

6. Descobre a palavra escondida decifrando o codigo apresentado.

codigo: A=2x1-1  I=2x4+1 O=3x5 R=2x9 E=9-4
N=20-6 P=4x3+4 H=3x1+45

16 15 5 9 18 9 14 8 1
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7.“(...) seus pés descalgos escaldavam na areia quente. E o rio secava, engolido pelo chdo” (pagina
8). Refere algumas caracteristicas do clima deste local, de acordo com a frase acima apresentada.

8. Escreve quatro palavras da familia da palavra mar-.

9. Se fosses 0 Zeca Zonzo, o que farias para salvar a Maria Poeirinha?

10. Das seguintes opgdes, qual delas ¢ um sinénimo da palavra fatigado? Circunda a hipotese corre-
ta.

a) feliz

b) calado

¢) cansado

d) nenhuma das opgdes esta correta

13. Explica o que achas que foi acontecendo a Maria Poeirinha 4 medida que foi conhecendo as le-
tras que compdem a palavra mar.

14. O irmao da Maria Poeirinha chama-se Zeca Zonzo. Completa os espagos em branco de acordo
com os exemplos que ja conheces (nome+adjetivo)

Exemplo: Zeca Zonzo

Carlota Cabeluda
a) Tito
b) Diogo
c) Maria
d) Jorge
e) Faz com o teu nome proprio
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15. Faz o retrato psicolégico do Zeca Zonzo.

16. Retira do texto quatro palavras do campo lexical da palavra mar.

17. Quando te despedes de alguém, o que costumas dizer e/ou fazer?

17.1. Que significado pensas que tem o titulo O Beijo da Palavrinha?

18. Propde outro fim para esta histéria, imaginando que terias essa oportunidade.

/ Avalia este livro:

Gostaste do livro? SIM NAO

Porqué?

Recomendavas o livro a um amigo? SIM NAO

o
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Matematica — Cartaz para a sala de aula

Tangram

0 Tangram é um puzzle chinés formado por 7 pegas:

o 5 tridngulos isdsceles: 2 grandes + 1 médio + 2
pequenos.

o 1gquadrado

o 1 paralelogramo

Que relagdes podemos estabelecer entre as pegas?
Vamos comparar!
o 1 tridngulo médio = 2 tridngulos pequenos
o 1 quadrado = 2 tridngulos pequenos
o 1 paralelogramo = 2 triangulos pequenos
o 1 tridngulo grande = 1 quadrado + 2 tridngulos

pequenos

o ()

Que pecas tém areas equivalentes?
o 1 quadrado = 1 paralelogramo

o 1 paralelogramo = 1 tridngulo médio
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Estudo do Meio — Ficha de diagndstico

Nome:
Data:

Diagnéstico 1

1. Observa o mapa.

| Rios e ElevacBes de Portugal Continental

-

OTE.

de

o
R\oN\ yfardunha,
\‘°"

(\f
(o0 P‘

ESPANHA
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1.1. Qual é o titulo do mapa?

1.2. Assinala com um X os elementos que sdo essenciais num mapa.
Titulo Orientagdo Tamanho

___legenda Cor __Nomes de cidades

1.3. O Rio Tejo encontra-se a Norte ou a Sul da Serra da Estrela?

2. Assinala com X a opgdo correta.

2.1. Umrio é:
___Uma corrente permanente de agua doce.
___Uma corrente de agua doce.

Uma corrente permanente de agua salgada.

2.2. Onde existem mais rios em Portugal Continental?
__ Norte
___Sul

3. O relevo sdo as formas que a superficie terrestre apresenta.

3.1. Fazaligagdo entre a forma de relevo e a regido de Portugal Continental

correspondente.
Serras .
Litoral
Vales sul
Planaltos
Planicies Norte
Planaltos interior
Colinas

3.2. Assinala com X a regido de Portugal Continental onde se concentram as maiores

altitudes.

___Norte __Sul
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Anexo K — Questionario para apurar as concecoes alternativas dos
alunos

Questionario

Nome: Idade: Género: Turma:

Este questiondrio procura saber os teus conhecimentos sobre dois problemas
ambientais que o planeta Terra enfrenta e de que ja deves ter ouvido falar: a

destruicdo da camada do ozono e o aquecimento global.

Coloca uma cruz no espago correspondente e de acordo com a legenda.

V - Verdadeiro NS - Nio sei F- Falso

A destrui¢do da camada do ozono é causada apenas por fatores naturais.

A destruicdo da camada do ozono tem efeitos na satide humana.

0 aquecimento global deve-se ao aumento do efeito de estufa.

A destruicdo da camada do ozono aumentara se mais diéxido de carbono for langado na atmosfera.

Se 0 aquecimento global aumentar, havera alteragées no clima mundial.

0 aquecimento global aumentara se mais raios ultravioleta chegarem a Terra.

A principal fun¢do da camada do ozono é filtrar a radiagdo ultravioleta emitida pelo sol.

0 aquecimento global deve-se a destruicdo da camada do ozono

A destruicido da camada do ozono aumentara se mais CFCs forem lancados na atmosfera.

Se 0 aquecimento global aumentar, o nivel do mar podera subir alguns centimetros.

A destrui¢do da camada do ozono é provocada pelo aquecimento global.

0 aquecimento global é causado apenas por fatores naturais.

0 aquecimento global aumentara se mais diéxido de carbono for lancado na atmosfera.

Se a destruicdo da camada do ozono continuar a aumentar, chegardo mais raios ultravioleta a Terra.
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Anexo L — Planificacées da intervencao realizada, tendo em conta as concecoes identificadas

Planificagdo Diaria — 11 de maio de 2016 (4.2 feira)

Responsavel: Filipa

Areas
curriculares

Duragao

Tarefa

Atividade/Estratégias

Objetivos especificos

Materiais

Avaliagdo

Transversal
9h-9h30

Organizagdo/
Apresentagdo de
produgdes

- Os alunos responsaveis pelas tarefas abrem a ligdo e escrevem o
plano dia, no quadro.

- Os alunos que se inscreveram previamente nesta rotina,
apresentam uma produgdo cada um, e o aluno calendarizado para
hoje apresenta o Provérbio do Dia.

- Depois de cada apresentagdo o grupo manifesta-se, e também a
estagidria responsavel realiza uma analise global dos trabalhos
apresentados.

- Desenvolver técnicas de
comunicagdo e expressao
oral.

- Desenvolver o sentido
comunicativo,
cooperativo e reflexivo
do grupo.

- Produgdes dos alunos.

- Mapa de registo da
apresentagdo de
produgdes.

- Registo da avaliagdo da
leitura.

- Grelha de registo de
observagdo “Provérbio do
Dia”.

- Avaliagdo formativa através
da observagdo e analise dos
produtos, segundo
indicadores previamente
definidos nos respetivos
instrumentos.

Portugués
9h30-10h30

Destruigdo da
camada do ozono

1.2 momento:

- utilizar ideias expressas pelos alunos nos questiondrios para
discutir ideias sobre o fenémeno.

- assistir a um curto video
(https://www.youtube.com/watch?v=Td48TjjrbQU) e audi¢do de
uma histéria sobre o fenémeno.

- Questionar os alunos sobre se houve mudangas de opinido
relativamente ao que inicialmente achavam que sabiam sobre o
fenémeno.

- Explicar em que consiste o fenémeno, quais sdo as suas causas,
consequéncias e que medidas devemos ter para prevenir.

- Compreender a
importancia da qualidade
do ambiente: a
destruigdo da camada do
ozono e suas implicagdes.

- Computador.

- Avaliagdo formativa através
da observagdo e analise das
intervengdes e dos produtos.

10h30-11h

INTERVALO

Portugués
11h-12h30

Destruicdo da
camada do ozono

2.2 momento (no ginasio):

- utilizar os alunos para “dramatizar” a destruigdo da camada do
ozono (distribuir diferentes “papéis” aos alunos — uns serdo a
camada do 0zono; raios solares “bons e maus”; CFCs; seres
humanos; plantas; peixes)

3.2 momento:

- Escrever no quadro, com a ajuda dos alunos, as respostas as
perguntas sobre o fenémeno: O que é? (conhecer o fenémeno)
Porque acontece? (causas) O que acontece? (consequéncias) O que
fazer? (medidas preventivas). Os alunos passam para o caderno.
4.2 momento (a realizar nesta sessdo ou na semana seguinte para
apurar se os alunos se recordam do que foi abordado):

- realizagdo de jogo com formato semelhante ao “Quem quer ser
milionario?”/construgdo de cartaz de sensibilizagdo para afixar na
escola.

- Compreender a
importancia da qualidade
do ambiente: a
destruigdo da camada do
ozono e suas implicagdes.

- Cartolinas de cores
diferentes
(dramatizagdo).

- Avaliagdo formativa através
da observagdo e analise das
intervengdes e dos produtos.

12h30min-14h

HORA DE ALMOGO

Matematica

Rotina “Cadeia

\ - Realizagdo de uma cadeia numérica em turma, na qual os alunos

{ - Desenvolver

| - Grelha de registo de

| - 0 aluno participa na cadeia




14h-14h10 Numérica” devem retirar 3 unidades ao valor que o colega anterior disse. competéncias de calculo observagdo. numérica, respeitando o seu
- Registam-se os nimeros no quadro e, no final, discutem-se mental critério.
eventuais erros na cadeia.
- Relembrar aos alunos algumas das frases que foram sugeridas para | - Reconhecer classes de - Ficha de trabalho.
a construgdo do cartaz sobre a importancia da camada do ozono. palavras: preposicdo.
- Pedir que fagam, oralmente, a classificagdo morfossintdtica de
cada uma das palavras que constituem a frase (havera pelo menos
uma que ndo saberdo classificar — preposi¢do).
Estudo do - Esclarecer eventuais duvidas dos alunos sobre a forma como as - Avaliagdo formativa através
Meio Gramatica: preposi¢des se “comportam” na frase (variam em género? E em da observagdo e analise das
14h10-15h preposicdes nimero? N@§o.) e sistematizar: uma preposicdo é uma palavra intervengdes e dos produtos.

invariavel, que pertence a uma classe fechada de palavras que pode
ter complementos. Liga palavras ou conjunto de palavras no interior
de uma frase.

- Conhecem outras preposi¢des? (falar da “cantiga” que se pode
fazer, dizendo as preposi¢des por ordem alfabética)

- Realizagdo de ficha de trabalho sobre as preposi¢Ges.

15h-15h15min

INTERVALO

Matematica
15h15-16h15

Rotina “Vé e
estima”/resolucd
o de exercicios
sobre o volume

Na biblioteca, a turma é dividida em dois grupos:

A um dos grupos:

- E mostrada aos alunos uma expressdo numérica. Depois de a
observarem, devem dar a estimativa do seu resultado, justificando
em seguida.

- Verificar quem se aproxima mais do valor real.

- Em coletivo, faz-se o levantamento de quem respondeu o qué e
porqué (“Quem pensou da mesma maneira?” “Quem pensou de
forma diferente?”)

- Os alunos resolvem o algoritmo individualmente e discute-se a
viabilidade das respostas ouvidas.

- Na eventualidade de os alunos resolverem com facilidade a
primeira expressdo numérica, realizar-se-do outras de seguida.

O outro grupo realiza exercicios relacionados com o volume, nos
computadores.

- Desenvolver o sentido
critico no calculo
algoritmico.

- Expressdes numéricas.
- Grelha de registo de
observagdo.

- Computadores.

- Avaliagdo formativa através
da observagdo e andlise das
intervengdes e dos produtos.
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M ILUYMT UG e ML TIEMEY M v (Ve Sy

L LT o]

Areas
curriculares

Duragdo

Tarefa

Atividade/Estratégias

Objetivos especificos

Materiais

Avaliagdo

Organizagdo/

- Os alunos responsaveis pelas tarefas abrem a ligdo e escrevem o plano dia, no
quadro.

- Os alunos que se inscreveram previamente nesta rotina, apresentam uma

- Desenvolver técnicas
de comunicagdo e
expressdo oral.

- Desenvolver o sentido

- Produgdes dos
alunos.

- Mapa de registo
da apresentagdo de

- Avaliagdo formativa
através da observagdo e
analise dos produtos,
segundo indicadores

Transversal Apresentacio produgdo cada um, e o aluno calendarizado para hoje apresenta o Provérbio do | comunicativo, produgdes. previamente definidos nc

9h-9h30 de producdes Dia. cooperativo e reflexivo - Registo da respetivos instrumentos.
- Depois de cada apresentagdo o grupo manifesta-se, e também a estagiaria do grupo. avaliagdo da leitura.
responsavel realiza uma andlise global dos trabalhos apresentados. - Grelha de registo

de observagdo
“Provérbio do Dia”.

1.2 momento: - Compreender a - Computador. - Avaliagdo formativa
- utilizar ideias expressas pelos alunos nos questionarios para discutir ideias importancia da através da observagdo e
sobre o fenémeno. qualidade do ambiente: analise das intervengdes ¢

Apoio ao Aquecimento - assistir a um curto video (https://www.youtube.com/watch?v=PqxMzKLYrz4) 0 aquecimento global e dos produtos.

estudo global e audigdo de uma histdria sobre o fendémeno. suas implicagdes.
9h30-10h30 - Questionar os alunos sobre se houve mudangas de opinido relativamente ao
que inicialmente achavam que sabiam sobre o fenémeno.
- Explicar em que consiste o fenémeno, quais sdo as suas causas, consequéncias
e que medidas devemos ter para prevenir (analogia estufa agricola?)
10h30-11h INTERVALO

2.2 momento (no ginasio): - Compreender a - Cartolinas de - A acima descrita.
- utilizar os alunos para “dramatizar” o aumento do efeito de estufa, logo o importancia da cores
aquecimento global (distribuir diferentes “papéis” aos alunos — uns serdo a qualidade do ambiente: | (dramatizagdo).
atmosfera, gases de estufa, gases de estufa em excesso, seres humano, 0 aquecimento globale | - Computador.
icebergues). suas implicagdes.

Estudo do ) 3.2 momento:

. Aquecimento . N
Meio lobal - Escrever no quadro, com a ajuda dos alunos, as respostas as perguntas sobre o
11h-12h30 & fendmeno: O que é? (conhecer o fendmeno) Porque acontece? (causas) O que

acontece? (consequéncias) O que fazer? (medidas preventivas).

4.2 momento (a realizar nesta sessdo ou na semana seguinte para apurar se os
alunos se recordam do que foi abordado):

- realizacdo de jogo com formato semelhante ao “Quem quer ser
milionario?”/construgdo de cartaz de sensibilizagdo para afixar na escola.

12h30min-14h

HORA DE ALMOCO

- Desenvolver

- Grelha de registo

- 0 aluno participa na

Matematica Rotina “Cadeia | - Realizagdo de uma cadeia numérica em turma, na qual os alunos devem retirar . ~ . L
P . - competéncias de de observagdo. cadeia numérica,
14h-14h10 Numérica 4 unidades ao valor que o colega anterior disse. . N -
calculo mental. respeitando o seu critéric
- Promover atitudes de - Avaliagdo formativa
Oferta cooperagao, . através da observagdo e
- - - L - Registo de -
Complement Avaliagdo do - Realizagdo de autoavaliagdo dos alunos sobre o seu comportamento desta responsabilidade e avaliagio do andlise dos produtos,
ar comportamento | semana e, eventual, discussdo sobre acontecimentos de relevo. autonomia. segundo indicadores
- comportamento. X -
14h10-15h - Tomar decisGes. previamente definidos nc

respetivos instrumentos.
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Anexo M — Outputs do SPSS

Tabela da analise do enviesamento das variaveis

Estatisticas

assimetria

Ozono | Aquecimento [Ozono| Aquecimento

T1 T1 T2 T2
N Valido 64 64 64 64
Omisso 0 0 0 0
Assimetria -,231 -,283(-1,160 -1,244
Erro padrao da 299 299 299 299
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T-test para comparar as médias dos grupos a partida

Teste de amostras independentes

Teste de Levene
para igualdade de

variancias teste-t para Igualdade de Médias
Erro 95% Intervalo de
padréo Confianga da
Sig. | Diferencga da Diferenca
F Sig. t gl (bilateral) | meédia | diferenga | Inferior | Superior
ozonoT1 Variancias iguais 1,030 314| -2,543 62 014| -151667| 59653| -2,70910| -32423
assumidas
Variancias iguais 2.349| 37,593 024| 151667 64571 -2,82430| -.20904
nao assumidas
AQuecimentoT - Variancias iguais 403 528 1,027 62 308| .73333| .71387| -69367| 216033
1 assumidas
Variancias iguais 1,047| 51417 300| 73333 70075 -67320| 213986
nao assumidas
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T-test para comparar os ganhos totais entre os dois grupos

Teste de amostras independentes

Teste de Levene
para igualdade de

variancias teste-t para Igualdade de Médias
Erro 95% Intervalo de
padréo Confianga da
Sig. |Diferenca da Diferenca
F Sig. t gl (bilateral) | meédia | diferenca | Inferior | Superior
GanhosTotai - Variancias iguais 252 618 2,919 62 005| 4,32500| 1.48180| 1,36203| 728707
S assumidas
Variancias iguais 2698| 37.647 010| 4.32500| 1.60325| 1,07838| 757162
nao assumidas
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Anexo N — Exemplo de grelhas de registo de observacao

S- Sempre N- Nunca X- Nao observado

Grelha de avaliagdo — Portugués__Semana 9 a 13 de maio

Alunos

Indicadores de avaliagao de Portugués

ORALIDADE

Desenvolve técnicas de comunicacéo e expresséo oral.

GRAMATICA

Reconhece os advérbios como classe de palavras.

Reconhece as subclasses dos advérbios (de negagéo, de
afirmacgao, de quantidade e grau).

Reconhece as preposigdes como classe de palavras.

Compreende a forma como as preposigdes se comportam na
frase.

LEITURA E ESCRITA

Redige corretamente no computador.

Compreende o essencial de textos lidos.

Lé de forma audivel o guido da pega.

Experimenta diferentes maneiras de dizer um texto.
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Grelha de avaliacdo — Matematica__Semana 9 a 13 de maio

Alunos

Indicadores de avaliagdo de Matematica

GEOMETRIA E MEDIDA

Mede o volume de figuras decomponiveis em unidades

cubicas.

Reconhece o metro cibico como o volume de um cubo com

um metro de aresta.

Conhece o conceito de capacidade de um recipiente,

distinguindo-o do seu volume.

Reconhece a correspondéncia entre o decimetro cubico e o
litro, relacionando as unidades de medida de capacidade com

as unidades de medida de volume.

Resolve problemas envolvendo conceitos de capacidade e

volume.

NUMEROS E OPERAGOES

Estima resultados.

Explicita o raciocinio da estimagao.

Aplica corretamente o algoritmo.
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Grelha de avaliagdao — Estudo do Meio__Semana 9 a 13 de maio

Alunos

Indicadores de avaliagdo de Estudo do Meio

ASPETOS FiSICOS DE PORTUGAL

Reconhece os diferentes tipos de relevo em Portugal.

Localiza as maiores elevagdes de Portugal, nomeando-as.

A DESCOBERTA DAS INTERRELACOES ENTRE A
NATUREZA E A SOCIEDADE

Compreende a importancia da qualidade do ambiente.

Reconhece o fendémeno da destruigdo da camada do ozono e
as suas implicagdes.

Reconhece o fenémeno do aquecimento global e as suas

implicacoes.

Grelha de avaliagdao — Expressdes__Semana 9 a 13 de maio

Alunos

Indicadores de avaliagao de Expressoes

llustra de forma pessoal

Utiliza a voz para dizer rimas e lengalengas.
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Grelha de avaliagdo — Competéncias Transversais_Semana 9 a 13 de maio

Alunos

Indicadores de avaliagao

Respeita as regras de funcionamento da sala de aula.

Participa ativamente na aula, por iniciativa prépria.

Revela interesse pelas tarefas propostas.

Identifica davidas e dificuldades.

Partilha ideias, respeitando o tema.

Revela tolerancia e cooperagao no trabalho com os pares.
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Anexo O — Grelhas da avaliacio dos objetivos gerais do plano de

intervencao
Grelha de registo de observacio - Cadeia Numérica
Indicador de avaliagdo:
participa na cadeia numérica,
respeitando o critério.

11 abril/+3 unidades

1 Sim

2 Sim

3 Sim

4 Sim

5 Sim

6 Nao

7 Sim

8 Sim

9 Sim

10 Sim

11 Sim

12 Sim

13 Sim

14 Sim

15 Sim

16 Sim

17 Sim

18 Sim

19 Sim

20 Sim

21 Sim

22 Sim

23 Sim

24 Sim

25 Sim

Legenda: Observacdes:
o Sim A nossa expectativa era a de realizar cadeias
numéricas trés vezes por semana, mas como tal
o Nao ndo foi possivel, apresentamos o registo da tnica

cadeia numérica realizada.
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Grelha de registo de observacao - Roteiro Cultural

Contribui para a Conhece os dados
elaboracdo do presentes no
roteiro roteiro

1 Nao

2 Sim 11
3 Sim 9
4 Sim 11
5 Sim 8
6 Sim 9
7 Sim 8
8 Sim 9
9 Nao 4
10 Sim 9
11 Nio 9
12 Sim 10
13 Nio 8
14 Sim 9
15 Nio 7
16 Nao

17 Sim 11
18 Sim 11
19 Sim 8
20 Nao 9
21 Nio 12
22 Nio 10
23 Nio 9
24 Sim 9
25 Nio 8

Legenda: Observacdes:
o Sim A tltima coluna foi preenchida com base num pequeno

teste realizado sobre as entradas do Roteiro Cultural (os
o Nao alunos podiam ter um maximo de 12 pontos).




Grelha de registo de observacao - Compreensao Inferencial

Consegue inferir a partir de provérbios
1 18 a 22 de abril 2 a 6 de maio 9 a 13 de maio 16 a 20 de maio
2 Sim Sim Sim Sim
3 Sim Sim
4 Sim Sim
5 Sim Sim Sim
6 Sim Sim Sim
7 Sim
8 Sim Sim Sim
9 Sim Sim Sim
10 Nio observado
11 Sim Sim Sim
12 Sim Sim Sim
13 Sim Sim Sim Sim
14 Sim Sim
15 Sim Sim Sim
16 Nio
17 Sim
18 Sim Sim
19 Sim Sim Sim Sim
20 Sim
21 Sim Sim Sim Sim
22 Sim Sim Sim
23 Sim Sim Sim Sim
24 Sim Sim Sim Sim
25 Sim
1 Sim Sim Sim Sim
Legenda: Observacoes:
o Sim Nas outras semanas em que interviemos nido pudemos
realizar esta rotina devido a realizagio de fichas
o Nao formativas/sumativas ou devido a apresentacdo de outros
trabalhos dos alunos.

80



Grelha de registo de observacio - Sentido Critico (“Vé e estima”)

Indicadores de avaliacao

1. Estima resultados corretamente.
2. Explicita o raciocinio da estimagio.

3. Aplica corretamente o algoritmo.

20 de abril 4 de maio 11 de maio 18 de maio
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
1 . Sim | Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
Sim
2 Sim Sim | Sim | Sim Sim Sim Sim Sim | Sim | Sim Sim | Sim
3 Sim Sim | Sim Sim Sim Sim Sim
4 Sim Sim | Sim | Sim Sim Sim Sim | Sim Sim
5 Sim Sim | Sim | Sim Sim Sim Sim Sim Ndo | Sim
6 Sim Sim | Sim Sim Ndo | Sim
7 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
8 Sim Sim | Sim | Sim Sim Sim Sim Sim | Sim Sim | Sim
9 Sim Sim Sim Sim
10 Sim Sim | Sim | Sim Sim Sim Sim Sim | Sim | Sim Sim | Sim
11 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
12 Sim Sim | Sim | Sim Sim Sim Sim Sim | Sim | Sim Sim | Sim
13 Sim Sim | Sim | Sim Sim Sim Sim
14 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
15 Sim Sim | Sim Nao Nao | Sim | Nao Ndo | Sim
16 Sim Sim | Sim Sim Sim Sim
17 Sim | Sim Sim Sim Ndo | Sim
18 Sim Sim | Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
19 Sim Sim | Sim Nao Sim Nao Ndo | Sim | Nao Ndo | Sim
20 Sim Sim Sim Sim Sim Sim | Sim Sim Sim | Sim
21 Sim Sim | Sim | Sim Sim Sim Sim Sim | Sim | Sim Sim
22 Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
23 Sim Sim | Sim | Sim Sim Sim Sim | Sim Sim
24 Sim Sim | Sim | Sim Sim Sim Sim Sim
25 Sim Sim | Sim | Sim Sim Sim Sim Sim | Sim Sim

81



Grelha de registo de observacio - Competéncia textual (“Zero erros”)

Indicadores de avaliacdo
1.Numero de erros/Identifica erros.
2.Explicita regras de ortografia.
3.Corrige erros ortograficos.
15 de abril 6 de maio
1 | 2 [3 1 2 3
1 Nao
2 4 Sim | Sim
3 5 Nio Sim | Nio
4 7 Sim | Nao
5 4 Sim | Sim
6 6 Nao Sim | Nio
7 2 Sim Sim | Nao
8 3 Sim Sim Sim
9
10 9 Sim Sim | Nao
11 10 Nio Sim | Sim
12 7 Sim Sim | Sim
13 4 Sim | Sim
14 6 Sim Sim
15 9 Nao Sim | Nao
16 9 Nao Sim | Sim
17 5 Sim | Sim
18 7 Sim Sim | Sim
19 7 Nio Sim | Sim
20 2 Sim Sim | Sim
21 0 Sim Sim | Sim
22 5 Sim Sim | Sim
23 1 Sim Sim | Nao
24 5 Sim | Sim
25 4 Sim Sim
Observacgoes:

Legenda:
o Sim

o Nao

A nossa expectativa era a de realizar esta rotina quinzenalmente,
mas tal ndo foi possivel, devido a necessidade de dar prioridade a
abordagem de outros conteudos.

No dia 15 de abril foi realizado um ditado de palavras; no dia 6 de
maio foi feito um concurso de soletragio.
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