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“E piu facile insegnare che educare, perché per insegnare basta sapere, mentre per
educare é necessario essere.”
(Luis Alberto Hurtado, s.d.)

“Per insegnare latino a giovannino non basta conoscere il latino, bisogna soprattutto
conoscere giovannino!”

(Jean Jacques Rousseau, 1762)
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RESUMO

O presente relatdrio final surge no ambito da Unidade Curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada II, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de
Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Bésico, da Escola
Superior de Educacao, do Instituto Politécnico de Lisboa.

Esta unidade curricular contempla a realizagdo de duas intervengdes educativas,
no 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico, e a elaboracdo de um estudo de carater investigativo.

O estudo, no presente relatério, tem como problematica: O ensino e aprendizagem
da Historia de Portugal, nomeadamente o estudo da Revolu¢do Liberal de 1820,
contribui para a formagdo de uma cidadania democratica, no 2° CEB. Foram definidos
os seguintes objetivos de investigagdo: (i) Analisar as representacdes dos alunos sobre o
conceito de democracia; (ii) Analisar o processo de desenvolvimento de uma concec¢do
de cidadania democratica a partir do processo histérico fundador do Estado Liberal; e (iii)
Refletir sobre o contributo do ensino e aprendizagem da Historia de Portugal para a
constru¢do de uma cidadania democratica.

A metodologia utilizada foi de natureza qualitativa, tendo sido recolhidos dados
através de inquéritos por questiondrios e representacdo iconografica e, posteriormente,
feita a analise de conteudo e estatistica.

Os dados obtidos permitiram-nos compreender (i) que os alunos, numa fase
inicial, ainda t€ém uma concecdo embriondria sobre a democracia; e que (ii) a
aprendizagem da Historia de Portugal contribui para a constru¢do de uma concec¢do mais

concreta e mais rigorosa dos alunos sobre a democracia.

Palavras-chave: democracia; Historia de Portugal; cidadania democratica; ensino;

concecgao.



ABSTRACT

This final report appears within the scope of the Curricular Unit of Supervised
Teaching Practice II, in the Master's degree in Teaching of the 1st Cycle of Basic
Education and Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2nd Cycle of
Basic Education, at the School of Education of the Polytechnic Institute of Lisbon.

This curricular unit includes the performance of two educational interventions in
the 1st and 2nd Cycles of Basic Education, and the development of an investigative study.

The study in this report focuses on the problematic: The teaching and learning of
the History of Portugal, specifically the study of the Liberal Revolution of 1820,
contribute to the formation of democratic citizenship in the 2nd Cycle of Basic Education.
The following research objectives were defined: (i) Analyze students' representations of
the concept of democracy; (ii) Analyze the process of developing a conception of
democratic citizenship based on the historical foundation of the Liberal State; and (iii)
Reflect on the contribution of teaching and learning the History of Portugal to the
construction of a democratic citizenship.

The methodology used was qualitative in nature, with data collected through
questionnaires and iconographic representation, followed by content and statistical
analysis.

The obtained data allowed us to understand (i) that students, initially, have an
embryonic conception of democracy, and (ii) that learning the History of Portugal
contributes to the development of a more accurate and concrete understanding of

democracy among the students.

Keywords: democracy, History of Portugal, democratic citizenship, teaching,

conception."
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1. INTRODUCAO



O presente relatorio foi desenvolvido no ambito da Unidade Curricular de Pratica
de Ensino Supervisionada II, integrada no 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino
Basico, da Escola Superior de Educacgao, do Instituto Politécnico de Lisboa.

Este relatdrio tem como objetivo apresentar uma descri¢do, andlise e reflexao
critica das praticas de Interven¢do Educativa realizadas nos dois ciclos de ensino.
Posteriormente, sera apresentado um estudo empirico, desenvolvido em duas turmas de
6.° ano do 2.° CEB, ensaiando uma analise sobre as potencialidades do ensino da Historia
e Geografia de Portugal no desenvolvimento do conceito de democracia dos alunos.
Destas praticas surgiu a problematica que orienta o presente estudo: O ensino e
aprendizagem da Historia de Portugal, nomeadamente o estudo da Revolucio
Liberal de 1820, contribui para a formacao de uma cidadania democratica, no 2.°
CEB.

No que diz respeito a estrutura do presente relatorio, este divide-se em duas partes.
Na primeira ¢ elaborada uma descricdo e andlise critica das praticas pedagogicas
realizadas, dividindo-se em trés subcapitulos: (1) Descricdo sintética da pratica
pedagogica desenvolvida no 1.° CEB; (2) Descrig¢do sintética da pratica pedagogica
desenvolvida no 2.° CEB; e (3) Andlise critica da pratica ocorrida em ambos os ciclos.
Na segunda parte ¢ apresentado o desenvolvimento do estudo em seis capitulos: (4)
Problemadtica: da Historia de Portugal a cidadania democrdatica, onde ¢ apresentada a
problematica, os objetivos de investigagdo e o seu enquadramento tedrico; (5) 4
Revolugdo Liberal de 1820: primeiro passo da construgdo de democracia portuguesa,
com uma breve contextualizagdo historica da democracia em Portugal; (6) Ensinar e
aprender democracia nas aulas de HGP, onde sdo descritos os conteudos, atividades,
recursos ¢ a avaliacdo das aprendizagens do ensino dos conteudos relacionados com a
problematica do estudo; (7) Democracia: a construg¢do de um conceito, analisando as
varias concecdes dos alunos sobre democracia em trés momentos da pratica; (8)
Refletindo sobre a Historia, a Educagdo e a Democracia, onde ¢ realizada uma analise e
reflexdo sobre os resultados obtidos no capitulo anterior; e, por fim, as (9) Conclusdées,

retomando a problematica do estudo.
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A reflexdo final ¢ uma analise reflexiva sobre o percurso académico realizado,
abordando a importancia da pratica pedagogica nos dois ciclos de ensino na formagao de
um professor e no desenvolvimento de competéncias pessoais e profissionais fulcrais do
mesmo.

O relatorio termina com as referéncias bibliograficas utilizadas na produ¢do do

mesmo e os anexos que dao evidéncias sobre o trabalho desenvolvido.
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1.2 PARTE



1. DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA
PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO 1.2 CEB

2 |I"I|I'I



Este primeiro capitulo ¢ dedicado a descricdo e analise da pratica pedagogica
desenvolvida no 1.° Ciclo do Ensino Basico (1. CEB) e encontra-se dividido pelos
seguintes pontos: (i) caracterizagdo do contexto socioeducativo e do grupo turma, na qual
serdo apresentadas as principais finalidades educativas da instituicdo cooperante € uma
breve caracterizacdo do grupo; (ii) problematizag¢ao dos dados recolhidos e identifica¢do
da problematica, onde serdo mencionadas a formulagdo da problematica deste Plano de
Intervengdo (PI), bem como a defini¢do dos objetivos e das estratégias a implementar,

assim como os processos de regulacdo e avaliagdo promovidos.

1.1. Caracterizacio do contexto educativo e do grupo turma

A prética pedagdgica desenvolvida em contexto de 1.° CEB decorreu numa
instituicdo privada, localizada no Parque das Nag¢des, no concelho de Lisboa. A pratica
realizou-se de 17 de abril a 2 de junho de 2023, ao longo de sete semanas. Durante as
duas primeiras semanas, através da observagado participante e da recolha e tratamento da
informagao disponivel, procedeu-se a construgao do Plano de Intervengao (PI).

A institui¢io define-se como um colégio cristdo, onde a formagao religiosa na fé
catolica € integral ao seu projeto educativo (PE), mantendo total abertura a diferenca
religiosa e a secularidade, avancando com um conjunto de propostas pastorais que
permitem aos alunos o seu crescimento espiritual (Projeto Educativo, s.d.).

O colégio assume a missao de promover a “personalidade nica de cada aluno,
segundo um ideal de formagdo integral e um harmonioso desenvolvimento fisico,
intelectual, afetivo, moral e espiritual” (Projeto Educativo, s.d.).

Deseja formar cidadaos que se distingam pela preparagdo intelectual, pelo saber,
mas ainda mais pelo ser. Pretende-se que cada aluno se forme no sentido de um ser
detentor de conhecimento e aceitacdo pessoal, que reconhece as suas proprias
caracteristicas € que se responsabiliza por as colocar ao servigo dos outros em
compromissos de constru¢do de um mundo mais equilibrado. Além disso, procura ajudar
cada aluno a esforgar-se pela sua propria formagdo e a incutir habitos que estimulam a
criatividade e a adaptagdo, permitindo a aprendizagem ao longo da vida (Projeto

Educativo, s.d.).

21



O colégio segue o modelo pedagégico inaciano, que promove o desenvolvimento
integral dos alunos e professores, nas suas componentes intelectual, emocional, espiritual
e relacional, integrando cinco elementos-chave, que procuram responder as principais
questdes educacionais existentes no nosso quotidiano: o contexto — relacionado com o
que precisamos de saber sobre os alunos para os ensinarmos bem; a experiéncia — como
a melhor forma de implicar os alunos na aprendizagem; a reflexdo — de modo a
desenvolver nos alunos capacidades de reflexdo para que compreendam melhor o que
estudam; a a¢do — o incentivo para irem mais além; e, por fim, a avaliagdo — como se
avalia o crescimento dos alunos a nivel intelectual, relacional e espiritual? (Projeto
Educativo, s.d.).

A interven¢ao pedagdgica decorreu numa turma do terceiro ano de escolaridade,
acompanhada por uma Orientadora Cooperante (OC), que lecionava as componentes
curriculares de Portugués (POR), Estudo do Meio (EM) e Matematica (MAT). As
componentes artisticas eram lecionadas por professores especificos das diferentes
didaticas.

A turma era constituida por 21 alunos, sendo 14 do sexo masculino e 7 do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os 8 e os 9 anos. Através de conversas
informais com a professora cooperante, percebemos que uma aluna possuia Medidas
Universais e Seletivas, sendo estas ultimas apoiadas por antecipagdo e reforco de
aprendizagens e apoio psicopedagdgico.

De uma forma geral, os alunos eram muito autébnomos, participativos e
interessados pelas tematicas e atividades desenvolvidas. Na disciplina de POR, o grupo
apresentava potencialidades ao nivel da leitura, da comunicacao oral, da escrita de textos
e no uso de vocabulério diversificado. Na MAT, os alunos revelavam alguma facilidade
na resolucdo de problemas, na comunicacdo oral e na explicacdo de raciocinios.
Relativamente ao EM, manifestavam um grande interesse pelo meio e curiosidade em
compreender o mundo. Porém, na componente de POR, tinham dificuldade em escrever
respostas completas e em utilizar conectores discursivos diversos. Na MAT surgiam
fragilidades na realizacdo de operagdes que envolvessem o algoritmo da divisdo. No EM

e em Educacdo Fisica ndo foram identificadas fragilidades.
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Contudo, a maior fragilidade do grupo incidia na relagdo e no respeito para com
os pares, tendo dificuldade em colocarem-se no lugar do outro.

Tendo por referéncia esta caracterizagdo, com as potencialidades e fragilidades
identificadas nos alunos da turma, foi definida a problematica, os respetivos objetivos e

estratégias gerais e, ainda, os processos de avaliagdo e regulacao.

1.2. Da definicao da problematica e dos objetivos gerais a avaliacao

A andlise das potencialidades e fragilidades da turma permitiu a defini¢do da
seguinte problematica:

Em que medida o desenvolvimento de competéncias de respeito e cooperagdo
entre pares contribui para a construg¢do de um ambiente de sala de aula promotor de
aprendizagens?

Tendo a problematica definida, tornou-se possivel determinar trés objetivos
gerais a contemplar durante a interven¢ao educativa:

A. Participar com os colegas em atividades/tarefas/projetos.

B. Compreender as ideias e sentimentos dos colegas.

C. Valorizar as intervengdes dos colegas nas atividades de sala de aula.

Uma vez definidos, a problemadtica e os objetivos gerais que iriam sustentar o
nosso PI, procedeu-se a formulagdo das estratégias associadas aos respetivos objetivos:
1. Continuagdo de dindmicas de trabalho de cooperagdo (a pares, em pequeno
grupo, em grande grupo).
Consolidagdo da rotina de assembleia de turma.
Elaboracdo de momentos da Teia da amizade.
Criagdo da caixa das preocupagoes.

Apresentacdo de produgdes dos alunos.

A

Promocao da partilha de opinides e sugestdes sobre os trabalhos dos pares.

Associou-se cada uma das estratégias a, pelo menos, um dos objetivos, como

podemos verificar na Tabela 1:
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Tabela 1
Relagdo entre os OG e as EG do PI

Estratégias
Objetivos ! 2 3 4 S 6
A X X
B X X X X X
C X X X X X

Nota. Projeto de Intervengao.

No que diz respeito as rotinas, decidimos dar continuidade as rotinas que a turma
jé tinha implementado, como podemos ver no Anexo A, sendo estas: conto o meu fim de
semana, algoritmos, Tempo de Trabalho Autéonomo, leitura em 10 minutos, jogo de
escrita, leitura de nimeros, escrita orientada, resolucao de problemas, tabuadas, célculo
mental, “Achas que sabes dangar? /achas que sabes ler?”, “Escrevo sobre o que gosto e
sobre o que eu quero” e “Contar e mostrar”. Para além destas, consoliddmos a rotina de
Assembleia de Turma, na qual serdo debatidos assuntos relacionados com a turma, tais
como conflitos que surgiram.

Ao nivel da integrac¢io curricular apenas demos continuidade a metodologia do
colégio, pois esta aposta em guides de aprendizagem que sdo constituidos por tarefas
interdisciplinares (Anexo B).

Relativamente aos modos de regulagdo e aos instrumentos de avaliacio das
aprendizagens dos alunos, construimos grelhas de observa¢do com determinados
indicadores, que foram preenchidas de acordo com a nossa observacao e tendo em conta
o desempenho dos alunos (Anexo C). Alguns destes indicadores estavam de acordo com
a problematica e foram elaborados a partir dos objetivos definidos para a intervengao
(Tabela 2). Para além destas grelhas, tivemos ainda as produg¢des realizadas pelos alunos,
quer em trabalho individual quer em trabalho cooperativo.

No global, a avaliacdo dos resultados alcangados pela turma permite-nos
considerar que se registou uma evolugdo positiva em todos os objetivos. No que diz
respeito ao primeiro objetivo, os principais indicadores foram (i) respeita as
ideias/opinides dos colegas; (ii) realiza as tarefa/atividades propostas e (iii) comunica de
forma fundamentada os seus pontos de vista (Tabela 2). Para ajudar na avaliacdo destes
indicadores, para além das grelhas de observacdo, tivemos as tarefas do guido de

aprendizagem, a pares € em pequenos grupos, o Jogo da Gloria, uma atividade
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exploratoria e as assembleias. Com base nestes varios instrumentos, percebemos que os
alunos ndo s6 comegaram a cooperar mais entre si como também a partilhar as suas
inquietacdes com toda a turma.

Quanto ao segundo objetivo, apareceram dois novos indicadores, como podemos
observar na Tabela 2. Estes dois novos indicadores sdo dificeis de alcangar para as
criangas e ¢ tendo isto em conta que percebemos que houve uma pequena melhoria no
que toca a relagdo entre colegas uma vez que, o nimero de alunos que interrompia o
discurso de outros diminuiu. Para além disso, ao longo da pratica, quando existia algum
conflito entre dois colegas, constatou-se, mesmo tendo a professora de intervir, uma

maior facilidade em colocar-se no lugar do outro e, consequentemente, em pedir desculpa.

Tabela 2
Objetivos gerais e indicadores de avaliagdo
Objetivos Gerais Indicadores de Avaliacio
0G 4
Participar com 0s colegas em |a. Respeita as ideias/opinides dos colegas;
atividades/tarefas/projetos. b. Realiza as tarefas/atividades propostas;
c. Comunica de forma fundamentada os seus
pontos de vista.
OG B

Compreender as ideias e sentimentos dos colegas. |a. Respeita as ideias/opinides dos colegas;

b. Ouve com atengdo as ideias/opinides dos
colegas;

c. Coloca-se no lugar do outro.

oG C
Valorizar as intervengdes dos colegas nas |a. Respeita as ideias/opinides dos colegas;
atividades de sala de aula. b. Ouve com atengdo as ideias/opinides dos

colegas;
c. Aguarda a sua vez para intervir.

Nota. Projeto de Intervengao.

No que concerne ao terceiro objetivo, podemos concluir, com base no que foi
referido anteriormente, que se registou uma melhoria dos seus indicadores, refletindo-se
no facto de que os alunos comecgaram a trabalhar mais com os colegas, escutando os

contributos que estes davam para as varias atividades.
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Deste modo, pudemos constatar que conseguimos alcangar alguns dos nossos
objetivos, mas, simultaneamente, compreendemos que para trabalhar a nossa

problematica necessitariamos de mais tempo para desenvolver o Projeto de Intervencao.
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2. DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA
PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO 22 CEB
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A semelhanga do que foi apresentado no capitulo anterior, a descri¢do da pratica
pedagogica que ocorreu no 2.° CEB centra-se em dois pontos: (i) caracterizagdo do
contexto socioeducativo e do grupo turma, na qual serdo mencionadas as principais
finalidades educativas da instituicdo cooperante e uma breve caracterizagdo do grupo; (ii)
problematizagdo dos dados recolhidos e a defini¢do da problematica, dos objetivos e das
estratégias a implementar. Finalmente, avangamos com algumas referéncias, ainda que

sumarias, sobre os processos de regulagdo e avaliacdo utilizados.

2.1. Caracterizac¢ao do contexto educativo e do grupo turma

A prética pedagdgica desenvolvida em contexto de 2.° CEB decorreu numa
instituicao da rede publica, pertencente a um Agrupamento de Escolas (AE) localizado
na freguesia de Sdo Domingos de Benfica, no concelho de Lisboa. A pratica realizou-se
de 16 de janeiro de 2023 a 31 de marco do mesmo ano, ao longo de onze semanas. Tal
como aconteceu na [E de 1.° CEB, anteriormente apresentada, as duas primeiras semanas
foram dedicadas a uma observagao participante e a elaboragdo do PI.

O AE tem como objetivo criar um ambiente escolar que tenha como base a
valorizacao da diversidade, mobilizando os esfor¢os necessarios para que todos os alunos
possam aprender, o que explica o tema do PE: Educar para a inclusdo (Projeto Educativo,
2018-2022). Para além disso, o agrupamento pretende “mudar o paradigma da
aprendizagem e apostar no desenvolvimento de contextos significativos centrados na
aprendizagem dos alunos” apoiando-se em valores como a responsabilidade e
integridade, exceléncia e exigéncia, curiosidade, reflexdo e inovagdo, cidadania e
participagdo e liberdade, independentemente da situagao pessoal e social de cada um dos
alunos (Projeto Educativo, 2018-2022, p. 7).

A intervencio pedagogica decorreu em duas turmas do 6.° ano de escolaridade,
acompanhadas por duas OC, responsaveis por cada grupo. Uma das OC era professora de
Portugués (POR) e de Historia e Geografia de Portugal (HGP) na turma C; a outra OC
era diretora de turma e professora de POR e HGP da turma D (letras das turmas ficticias).

A turma C era constituida por 24 alunos, sendo 12 do sexo masculino e 12 do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os 11 e os 14 anos. Através de documentos

partilhados pela OC com a informacgdo pessoal de cada aluno, percebemos que um dos
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alunos possui Medidas Universais, essencialmente nas areas do Portugués e da
Matematica, e quatro alunos possuem Medidas Universais e Seletivas, sendo estas ultimas
apoiadas por antecipacao e reforco de aprendizagens, adaptagdes ao processo de avaliagcdo
e apoio psicopedagogico.

De uma forma geral, o grupo apresentava potencialidades ao nivel da leitura,
revelando muito interesse por esta atividade. Eram muito interessados sobre o que os
rodeava, questionavam os professores com muita frequéncia e eram muito participativos.
Além disso, possuiam conhecimentos prévios sobre qualquer um dos assuntos abordados
em sala de aula, o que se revelou uma mais-valia para as nossas praticas. Em
contrapartida, manifestaram fragilidades ao nivel do comportamento (respeito pelo
outro), da concentragdo, da organizacao e construcdo frésica, e da ortografia.

A turma D era constituida por 25 alunos, sendo 14 do sexo masculino e 11 do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os 11 e os 13 anos. Através de observagao e
do didlogo diario que mantivemos com a OC, fomos informadas de que nos momentos
de avaliacdo, existiam alguns alunos que realizavam testes adaptados, tendo em conta as
suas necessidades. Além disso, existia uma aluna que ndo sabia ler nem escrever e, por
isso, recebia apoio de uma professora de Apoio Educativo com muita frequéncia, ndo
estando muitas vezes presente nas aulas de POR e de HGP. Por outro lado, a turma
revelou diversas potencialidades: leitura, interesse pelos temas abordados e o
conhecimento prévio que possuiam em relacdo aos diferentes contetidos trabalhados na
sala de aula. No entanto, identificdmos fragilidades semelhantes a turma C:
comportamento, respeito pelo outro, organizagdo e construcao frasica, e ortografia.

De seguida, serdo identificados a problematica, os objetivos gerais e estratégias
que dela resultaram, assim como os processos de regulacdo e avaliacdo das

aprendizagens.

2.2. Problematica, objetivos gerais e avaliacio

A andlise das potencialidades e fragilidades de ambas as turmas (Anexo D)
permitiu a defini¢do de uma problematica comum aos dois grupos:

O desenvolvimento de competéncias de respeito e cooperagao, e das capacidades

linguisticas e comunicativas pode contribuir para melhorar o desempenho dos alunos na
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comunicagdo escrita, nomeadamente, ao nivel da construgdo frasica e ortografia, e da

construcdo de sinteses/resumos.

Tendo a problematica definida, tornou-se possivel determinar trés objetivos

gerais, transversais as duas componentes curriculares, a contemplar durante a intervengao

educativa:

A.

Desenvolver competéncias de comunicac¢do escrita ao nivel da construcao
frasica e da ortografia.
Melhorar a capacidade de construgdo de sintese e resumos escritos.

Desenvolver competéncias de respeito e cooperagao.

Uma vez definidos a problematica e os objetivos gerais que iriam sustentar 0 nosso

PI, procedeu-se a formulacao das estratégias, associadas aos respetivos objetivos:

1.

Realizagdo de atividades de esquematizacdo de conteudos (historias,
contetidos de HGP).

Estabelecimento de rotinas de planificacdo de texto.

Elaboracao de diferentes tipos de enunciados.

Organizacao de trabalhos a pares e de grupo.

Associou-se cada uma das estratégias a, pelo menos, um dos objetivos, como

podemos verificar na Tabela 3:

Tabela 3
Relagdo entre os OG e as EG do PI
. .Estrateglas 1 ’ 3 4
Objetivos
A X X
B X X X
C X

Nota. Projeto de Intervengao.

Uma das rotinas que decidimos aplicar foi associada a escrita que consistia, em

cerca de 15 minutos, uma vez por semana, numa das aulas de 90 minutos de POR, realizar

uma atividade de escrita, sempre com enunciados diferentes — por exemplo, descrever

30



uma imagem, reescrever uma receita no tempo e modo verbal que a professora indicasse,
entre outros.

Para além disso, na turma C mantivemos o livro de historias: em cada aula, um
aluno, por ordem alfabética, levava o livro para casa e escrevia uma historia com base no
titulo que lhe era dado. Na turma D pretendiamos, mas sem sucesso, implementar esta
mesma estratégia. As duas OC pediam aos alunos que tivessem sempre consigo um livro
para que, quando sobrasse tempo da aula, pudessem dar continuidade a sua leitura,
estratégia que mantivemos.

No que diz respeito as estratégias globais de trabalho das areas curriculares de
POR e HGP, procedemos ao desenvolvimento de trabalhos a pares e em pequenos grupos,
a realizacdo de trabalhos praticos diversos com guides orientadores (Anexo E) e a criagdo
de instrumentos de planificacdo (Anexo F), de monitorizagdo e de avaliacao do trabalho
— auto e heteroavaliacdo (Anexo G). Realizdmos atividades de esquematizagcdo de
contetidos (historias, conteutdos de HGP, contetdos gramaticais) e de elaboracdo de
diferentes tipos de enunciados, de modo que os alunos pudessem melhorar as suas
capacidades de construgdo de resumos e de sinteses escritas (Anexo H).

Em relagdo as estratégias globais de integracdo curricular, investimos na
construcdo de resumos e sinteses (Anexo I), que sdo conteudos de POR, na disciplina de
HGP, com o propdsito de atingir dois dos objetivos estabelecidos: (i) Desenvolver
competéncias de comunicagdo escrita ao nivel da construcdo frasica e da ortografia; (ii)
Melhorar a capacidade de constru¢cdo de sintese e resumos escritos. Na construcdo de
sinteses e resumos centramo-nos, principalmente, nos temas de HGP relativos a
Revolugdo Liberal de 1820, a Guerra Civil e a segunda metade do séc. XIX, uma vez que
percebemos necessdria a sistematizacao dos varios contetidos e conceitos (Anexo J).

Relativamente aos modos de regulacio e instrumentos de avaliacdo das
aprendizagens, construimos grelhas de observagdo com determinados indicadores, que
foram preenchidos de acordo com a nossa observagao e tendo em conta o desempenho
dos alunos (Anexo K). Para além dessas grelhas, tivemos acesso a instrumentos de registo
facultados pelas proprias professoras cooperantes que se focavam, mais concretamente,
nos objetivos e nos parametros estipulados pela escola e os testes de avaliacdo. Como

instrumento de avaliagdo da aprendizagem, existiram ainda os trabalhos de grupo ou a
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pares, os momentos de oralidade em grande grupo e a heteroavaliagdo dos proprios
colegas (Anexo G).

Perante o primeiro objetivo geral — Desenvolver competéncias de comunicagdo
escrita ao nivel da construgdo frasica e da ortografia —, estabeleceu-se um conjunto de
indicadores: (1) respeita as regras de sintaxe; (ii) segue as regras da ortografia; (iii) cumpre
as regras da pontuacdo. Ao observar as avaliagdes dos textos escritos no ultimo teste de
avaliacdo do periodo, percebemos que existiu uma melhoria na escrita, mas que muitos
continuaram a revelar dificuldades, principalmente, na construgao frasica.

Relativamente ao segundo objetivo geral — Melhorar a capacidade de construgdo
de sintese e resumos escritos — estabeleceu-se também um conjunto de indicadores, a fim
de garantir a sua avaliagdo: (iv) identifica as ideias essenciais; (v) organiza as ideias de
uma forma légica; (vi) constrdi um texto original.

No que as fichas de sistematizacdo de conteudos de HGP diz respeito,
observamos uma grande discrepancia de resultados entre as duas turmas uma vez que, na
turma C, apenas dois alunos ndo entregaram as fichas e na turma D apenas 6 entregaram,
impedindo-nos assim de avaliar a evolug@o da turma D. Por outro lado, na turma C existiu
uma evolucdo positiva, sendo que a maioria dos alunos conseguiu identificar as ideias
essenciais e organiza-las de forma logica. Assim, quanto aos dois primeiros indicadores,
so foi possivel avalid-los recorrendo aos momentos orais de sintese final nas aulas de
HGP, registando-se uma melhoria nas duas turmas, ¢ aos momentos de sintese dos
capitulos das obras literarias em POR.

No que concerne ao terceiro objetivo geral — Desenvolver competéncias de
respeito e cooperagdo —, foram definidos trés indicadores, sendo estes: (vii) colabora com
os pares; (viii) partilha ideias e tarefas; (ix) aceita as ideias dos outros. Foi possivel
constatar uma evolucdo positiva relativa a estes trés indicadores em ambas as turmas,
principalmente, durante a elaboracdo dos trabalhos de grupo de HGP.

Numa ultima palavra, importa aqui sublinhar como a defini¢do deste objetivo do
nosso PI suscitou algumas interrogacdes sobre o ensino da Histdria, quando comegamos
a abordar os temas sobre a implantacdo do regime liberal, no nosso pais. Ensinar e
aprender o processo de implantacdo e constru¢do do nosso estado liberal, preocupando-

nos, em simultdneo, com o desenvolvimento de competéncias cidadds democraticas —
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onde o “respeito” e a “cooperacdo” estdo bem presentes — foi o inicio da constru¢do da
ponte entre a nossa pratica e o estudo que viriamos a desenvolver, que surgira na 2. parte

deste relatorio.
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3. ANALISE CRITICA DA PRATICA
OCORRIDA EM AMBOS 0OS CICLOS
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Finalizada a descricdo das praticas pedagogicas desenvolvidas nos contextos de
1.° e 2.° CEB, este capitulo serd dedicado a uma anélise comparativa e a uma reflexdo
critica sobre as experiéncias vividas nestes mesmos dois ciclos de ensino. Sera
identificado um conjunto de dimensdes que determinaram as principais diferencas e
semelhancas por nos identificadas. Deste modo, a presente reflexdo focard as seguintes
dimensodes: (i) métodos de ensino/aprendizagem; (ii) desenvolvimento de competéncias
pelos alunos; (iii) relagdes pedagogicas; e (iv) processos de regulacdo e avaliacdo das
aprendizagens.

No que diz respeito aos métodos de ensino/aprendizagem implementados,
existiram diferengas muito claras entre os dois ciclos de ensino. Contudo, quer no 1.° quer
no 2.° CEB, tivemos o cuidado de respeitar e manter as rotinas ja implementadas em sala
de aula, adequando a nossa pratica as caracteristicas especificas de cada turma e
respeitando as praticas das OC.

No 1.° CEB foram privilegiadas atividades e tarefas de cariz cooperativo,
colaborativo e de interajuda, para que os alunos pudessem desenvolver relagdes positivas
entre eles, como atividades exploratérias que suscitam o debate de ideias, podendo ser
“em grupos ludicos, desportivos, musicais, artisticos, literarios, politicos e outros”
(Martins et al., 2017, p. 25). Relembremos que saber trabalhar em grupo ¢ uma das
competéncias sociais a desenvolver prevista no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatério — PASEO (2017). Para além disso, incidimos em atividades que
desenvolvessem a empatia entre os alunos, uma vez que, segundo Falcone (2000), citado
por Costa e Chaves (2013), esta consiste na capacidade de uma pessoa nao se focar apenas
nos seus interesses, mantendo disponibilidade para ouvir e compreender os pensamentos,
desejos e sentimentos do par, sem o julgar. Deste modo, o aluno adquire uma maior
facilidade para trabalhar em grupo.

No 2.° CEB, os métodos de ensino/aprendizagem foram, maioritariamente, de
cariz expositivo, uma vez que os recursos mais utilizados foram o manual, frisos
cronoldgicos digitais e “Prezis”, de modo a introduzir e sistematizar os diversos
contetidos lecionados. No entanto, tentamos que a utilizacdo destes recursos,
principalmente os digitais, ndo se limitasse a apoiar simplesmente os contetidos, mas que

favorecesse os alunos na construcdo do seu proprio conhecimento, através do
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questionamento constante do professor, recorrendo aos seus conhecimentos prévios,
preocupagdo que mantivemos nas diferentes situagdes criadas na sala de aula.

Utilizdmos um tipo de recursos comum a ambos os ciclos: as TIC. No 2.° CEB
através dos recursos enumerados anteriormente, acrescentando o mapa interativo; no 1.°
CEB recorremos a videos e a jogos, como recurso para a exploracdo dos apontamentos
anexados aos Guides de Aprendizagem. Em ambas as IE, foi possivel perceber a
necessidade da andlise e planeamento prévio destes recursos para que se tornem
enriquecedores e interativos, como refere Faria (2004), pois um recurso ndo vale apenas
pela sua potencialidade, mas pela maneira como ¢ utilizado pelo docente (Correia, 2018).

No que concerne ao desenvolvimento de competéncias pelos alunos, em ambos
os ciclos, trabalhdmos competéncias sociais, especialmente, o relacionamento
interpessoal (PASEO), sendo que foi no 1.° CEB, tendo em conta as caracteristicas da
turma, que percebemos ser necessario uma maior focalizagao neste tipo de competéncias.
Deste modo, ao analisar as dificuldades dos alunos no 1.° CEB, centramo-nos nas
dimensdes Atitudes e Capacidades, presentes no documento “Competéncias para uma
cultura da democracia” (2016). Tendo como referéncia o0 mesmo documento, tivemos
ainda como objetivo desenvolver o “Respeito” e o “Espirito Civico” nas atitudes; nas
capacidades, concentrdmos a nossa atencdo na “Empatia”, “Cooperacdo” e “Resolucdo
de conflitos”.

No 2.° CEB focamo-nos nas competéncias gerais e transversais entre HGP e POR
entre as quais: “Linguagens e Texto” e “Informagdo e comunicacdo” (Martins et al.,
2017), uma vez que, perante a observacao e analise da turma, foi nestas competéncias que
encontramos maiores dificuldades. O desenvolvimento do relacionamento interpessoal
foi também proporcionado através das atividades criadas para o progresso das
competéncias de HGP e POR supramencionadas. Tendo em consideragdo que o nosso
maior intuito, enquanto professoras, ¢ criar cidadaos criticos e participativos, mesmo nao
tendo sido tao explicito como no 1.° CEB, no 2.° CEB também tentdmos desenvolver o
Espirito Civico uma vez que, segundo o Conselho da Europa (2016), pretende-se que o
aluno seja capaz de se sentir parte de uma comunidade, tendo consciente a presenca de
outras pessoas que fazem parte dessa mesma comunidade e que as suas agdes t€m impacto

na vida dessas mesmas pessoas.
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No que respeita as relacdes pedagdgicas, foi um aspeto em que investimos nos
dois ciclos, isto porque a relacdo professor-aluno ¢ um dos principais condutores das
aprendizagens dos alunos. Segundo Granja (2015), o interesse e a vontade que os alunos
tém por ir a escola e pelas atividades propostas, depende, muitas vezes, da relagdo
estabelecida com o professor. Deste modo, o0 mesmo autor defende que a pratica de um
professor deve ser baseada numa pedagogia relacional, na qual o professor da prioridade
a palavra dos alunos, tendo em consideracdo as suas davidas e sugestdes.

Pudemos constatar, em ambos os ciclos, que a preocupacdo com este ponto
permitiu uma maior proximidade com os alunos. No 1.° CEB facilitou a resolug¢do de
conflitos em sala de aula, devido a cultura de escuta implementada, dando espago aos
alunos para falarem abertamente. No 2.° CEB, a proximidade, o ouvir o aluno e ndo os
tratar como simples criangas, ou seja, ndo desvalorizar os seus problemas, nem manter
continuamente um discurso culpabilizador em relagdo ao seu comportamento, permitiu
que os proprios alunos estivessem mais motivados nas nossas aulas, garantindo um
ambiente mais tranquilo, produtivo e de cooperacao, entre o professor e os alunos, e entre
estes entre si. Acreditamos que esta ¢ uma das formas que os professores t€ém para
conhecer verdadeiramente os alunos, aproximando-se deles e cativando-os, pois, como
defende Cardoso (2013), € necessario o professor conhecer as pessoas que tem a sua frente
para poder reconhecer os seus interesses e, a partir dai, incentivd-los a explorar e a
conhecer mais. Correia (2018) acrescenta que o professor ¢ importante no processo de
aprendizagem dos alunos por duas razdes: pela sua orientag@o através do esclarecimento
de conteudos e duvidas, entre outros; e pela relagdo afetiva que estabelece com o aluno.

Por fim, em relacio aos processos de regulacio e avaliacio das
aprendizagens, estes foram distintos entre os dois ciclos de ensino. Em ambos aplicdmos
o processo de avaliacdo formativa, que funciona como processo de regulacdo das
aprendizagens de cada aluno, por parte do professor e por parte do aluno. Este tipo de
avaliagdo centra-se no aluno e no seu processo de constru¢ao das aprendizagens e deve
suceder-se ao longo da realizagdo das atividades (Ferreira, 2009). Este processo também
permite ao proprio professor questionar a sua propria pratica € o meio em que a aplica,
como fatores influenciadores da aprendizagem dos alunos (Barreira et al., 2006). Foi um

processo muito eficiente, que desenvolvemos nos dois ciclos de ensino, pois permitiu que
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os alunos se apercebessem das suas proprias dificuldades. A titulo de exemplo, no Tempo
de Estudo Autonomo (TEA) no 1.° CEB, trabalharam os conteiidos onde tinham mais
dificuldade o que, simultaneamente, nos permitiu perceber em que areas e conteudos
deveriamos diversificar a nossa abordagem.

A maior diferenca entre o 1.° ¢ o 2.° CEB verificou-se ao nivel da avaliagdo
sumativa que esteve presente no 2.° CEB, mas que, no nosso contexto de estagio de 1.°
CEB, nao existe, oficialmente. No estdgio de 1.° CEB existiam apenas fichas de trabalho,
intituladas “Mostra o que sabes”, onde constava um resumo dos conteudos dados nos
ultimos dois guides, para que os alunos e os professores pudessem compreender em que
nivel estava cada um e o que seria necessario rever em sala de aula, funcionando mais
como uma avaliagdo formativa do que como uma avaliacdo sumativa, esta com o intuito
de estabelecer uma classificagdo (Fernandes, 2006; Neves & Ferreira, 2015).

Perante estas duas realidades, percebemos um maior entusiasmo, motivagao e
dedicacao dos alunos do 1.° CEB, uma vez que ndo estavam apenas preocupados com os
testes que teriam de realizar. Observdmos, numa das aulas em que se concretizou o
“Mostra o que sabes”, que quatro alunos ndo conseguiam concluir nem mesmo realizar a
ficha. A reagdo da OC foi falar com eles e combinar que iriam estudar em casa e fazer a
ficha noutro dia. Por outro lado, no 2.° CEB, ao conversar com os alunos, percebemos a
grande pressdo que os alunos sentem, tanto por parte da escola como por parte dos pais,
em ter boas notas nos testes, fazendo com que muitos apenas estudem “porque o tém de
fazer”. A vivéncia em duas realidades tao distintas como aquelas que conhecemos, no que
diz respeito a avaliagdo, no 1.° e no 2.° CEB, levou-nos também a refletir sobre a
complexidade dos processos avaliativos e da necessidade de, também estes, se adequarem
as caracteristicas dos contextos em que estamos a intervir.

Ap6s a descricao e reflexdo critica das praticas implementadas nos 1.° e 2.° ciclos,
no ambito da unidade curricular da Pratica de Ensino Supervisionada II, iremos apresentar
o estudo desenvolvido, em que se tenta demonstrar o impacto que o conhecimento da

HGP tem na compreensdo do mundo atual por parte dos alunos.
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4. PROBLEMATICA: DA HISTORIA DE
PORTUGAL A CIDADANIA DEMOCRATICA

Lt (N
40 | |



4.1. Definicao da problematica e dos objetivos de investigaciao

Lecionar o tema da Revolucdo Liberal de 1820, em HGP, quando ainda esta
presente na memoria a celebragcdo do segundo centendrio da Constituigdo de 1822 e o
nascimento do regime parlamentar, levou-nos a refletir sobre o papel que o ensino da
Histéria pode desempenhar na formagdo cidadd, num pais cujo regime politico no
presente assenta numa democracia representativa com dois séculos de existéncia. Mesmo
correndo o risco de exagero, até podemos afirmar que a melhor forma de dar continuidade
as comemoragdes encontra-se no ensino € na aprendizagem dos primeiros passos que
foram dados em Portugal, no inicio do século XIX, no sentido de construir um estado de
direito, que respeita os principios da soberania popular, da separacdo de poderes e da
igualdade perante a lei.

Relembremos a definigdo do Conselho da Europa (2018a), para quem a

educagdo para a cidadania democratica engloba o ensino, a formagdo, a consciencializacdo, a
informagdo, as praticas e as atividades que, munindo os alunos com conhecimentos, skills e
entendimento e ao desenvolver as suas atitudes e comportamentos, t€ém por objetivo capacita-los
para o exercicio ¢ a defesa dos seus direitos democraticos e responsabilidades na sociedade,
valorizando a diversidade e empenho numa participagdo ativa na vida democratica, com vista a

promocao e prote¢ao da democracia e do estado de direito (p. 72).

Nesta defini¢do estd bem patente uma logica de educacdo direcionada para o
desenvolvimento de competéncias associadas ao exercicio de uma cidadania democratica,
que incluem, do nosso ponto de vista, “a informag¢ao” e “o conhecimento” que a Historia
muito tem para oferecer. Longe de se esgotar nesta dimensdo de carater mais cognitivo,
aprender e ensinar democracia ¢ também conhecer e analisar os processos histdricos que
lhe estdo associados em cada pais, nomeadamente, em Portugal. Se a Revolugdo Liberal
nos aponta para o “nascimento” da democracia em Portugal, o conhecimento historico
clarifica a complexidade de um processo que conheceu avangos e recuos ao longo dos
ultimos dois séculos. Por isso, a problematica definida expressa-se no seguinte enunciado:
o ensino e aprendizagem da Historia de Portugal, nomeadamente o estudo da Revolugdo
Liberal de 1820, contribui para a formagdo de uma cidadania democratica, no 2.° CEB.

Esta problematica coloca-nos assim perante o desafio de cruzar a educacgdo

histérica com a educag@o para uma cidadania democratica, num contexto definido (duas
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turmas de 6.° ano na disciplina de HGP) e associado a um contetudo especifico, a saber,
“Compreender que a Constituicdo de 1822 significou uma rutura relativamente ao
absolutismo, ao estabelecer os principios fundamentais do liberalismo” (Dire¢ao Geral de
Educacao, 2018, p. 6).

Concorrendo para a problematica atras definida, foram tracados trés objetivos
investigativos:

1. Analisar as representagoes dos alunos sobre o conceito de democracia.

2. Analisar o processo de desenvolvimento de uma conceg¢do de cidadania
democratica a partir do processo historico fundador do Estado Liberal.

3. Refletir sobre o contributo do ensino e aprendizagem da Historia de Portugal
para a constru¢do de uma cidadania democratica.

Mas, o que nos leva a poder afirmar que o ensino e aprendizagem da Historia de

Portugal contribui para o desenvolvimento de competéncias democraticas?

4.2. O ensino da Historia e as competéncias cidadas

Para Fontana (2003), importa regressar “a las palabras de Marc Bloch: introducir
un pellizco de conciencia en la mentalidad del estudiante. Esta me parece que es la gran
tarea que puede hacer quien ensefa historia” (p. 23). Mas o que € que isto significa em
concreto? Para podermos compreender melhor esta afirmacdo propomos uma breve
aproximacao aos conceitos que hoje podemos considerar nucleares no ensino da Historia.

Diversos autores fundamentam os seus pontos de vista, relativos a importancia do
ensino da Historia, com a necessidade de o ser humano desenvolver tanto a sua “memoria
historica” como a sua “consciéncia historica”. Segundo Santisteban e Anguera (2014), a
memoria histérica ¢ o conhecimento dos acontecimentos do passado e das suas
consequéncias, enquanto a consciéncia histérica ¢ a consciéncia temporal dos
acontecimentos que, através da interpretacdo do passado, nos permite compreender o
presente e tragar um possivel futuro, ou seja, relacionar as trés dimensdes da
temporalidade histdrica (passado, presente e futuro).

Cada vez mais, no ensino, constatamos que se separam estes dois conceitos — uma
vez que muitos professores se cingem a ensinar a historia de forma linear e factual, como

algo que os alunos devem memorizar (Pages, 2011; Fontana, 2003) —, mas ¢ necessario
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que o ensino e aprendizagem da Historia os veja como um todo. Porqué? Por um lado,
porque ¢ através da memoria, ou seja, da relagdo do ser humano com o seu passado, seja
ela individual ou coletiva, que cada pessoa comeca a compreender-se melhor e a0 mundo
que a rodeia, contribuindo assim para a constru¢do da sua identidade através, por
exemplo, de crengas, tradigdes ou simbolos (Balseiro, 2011). Mas esta aproximag¢do ao
passado ndo ¢ um processo simples e Fontana (2003) alerta para o pouco cuidado presente
em muitos historiadores de transmitir o “tipo de historia” (p. 16) de que necessitamos,
acabando por promover a constru¢ao de identidades com base no que a classe politica, os
media e, até mesmo, os filmes transmitem, acabando por ser algo superficial. Por outro
lado, a construgdo desta identidade estd relacionada com a formagdo da propria
consciéncia historica, uma vez que esta tltima deve ser vista “como eje de la conciencia
ciudadana, de la conciencia critica y de la construccion de la identidad o de las
identidades” (Santisteban & Anguera, 2014, p. 254), pois o desenvolvimento desta
consciéncia deve contribuir para que os jovens compreendendo o seu passado, consigam
relaciond-lo com o presente e projetar o futuro das suas vidas e da sociedade em que
vivem. De forma mais simplificada, a identidade ¢ uma relacdo entre a interpretacdo que
a pessoa faz de si mesma num determinado contexto espaciotemporal e o recurso a
memoria, mas € a consciéncia historica que lhe da significado e sentido (Balseiro, 2011).
Assim, esta autora defende que a consciéncia historica nasce do estudo da memoria
histérica uma vez que esta ¢ que mantém o passado vivo tornando-o constituinte da
orientacdo do presente, orientacdo essa que conjetura um olhar sobre o futuro. Dito de
outro modo, a “memoria que liga entre si os factos do passado individual e coletivo
constitui também o fundamento da consciéncia da identidade: o relato das ag¢des do
mesmo sujeito em momentos sucessivos da sua existéncia demonstra a sua capacidade de
superacao do tempo” (Mattoso, 2019, p. 107).

Em sintese,

la memoria hace énfasis en la fuerza del pasado sobre la mente humana, revelando diversas formas
de hacer o mantener vivo el pasado; no aborda con profundidad la relacion estructural entre
memoria y expectativas, mientras se vale de procedimientos basicos de representacion. A su vez,
la conciencia historica incluye la racionalidad a la hora de describir los procedimientos de la mente

humana, encargados de la creacion de sentido por medio de formas de representacion, que otorgan
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al pasado su caracter historico. La conciencia historica también atiende el impacto que la historia

tiene sobre las perspectivas futuras del ser humano (Balseiro, 2011, p. 230).

Deste modo, constatamos que para o ser humano criar uma consciéncia historica
necessita de desenvolver a memoria histérica. Mas porque ¢ que devemos incidir nesta
consciéncia quando, segundo Pagées (2011), ¢ algo que alguns professores de Historia t€ém
afastado da sua pratica docente?

Fontana (2003) afirma que a consciéncia historica

se vale de la memoria para evaluar las situaciones nuevas a las que debe hacer frente mediante la
construccion de un “presente recordado”, que no es la evocacion de un momento determinado del
pasado, sino la capacidad de poner en juego todo un conjunto de experiencias previas para diseiar

un escenario al que podemos incorporar los nuevos elementos que se nos presentan (p. 21).

Constatamos que o autor defende que esta consciéncia promove a capacidade, com
base no conhecimento e nas experiéncias, de avaliar e atuar nas situagdes que se colocam
a sua frente. Podemos entdo afirmar que o ensino da Histéria pode contribuir para o
desenvolvimento desta capacidade de analisar, refletir e agir sobre a realidade em que se
vive, ao promover o desenvolvimento da consciéncia historica. E neste quadro explicativo
que surge a importancia que deve ser atribuida a competéncia narrativa.

A competéncia narrativa, segundo Balseiro (2011), ¢ a capacidade de narrar uma
historia que orienta a vida pratica, seguindo uma perspetiva guiada pela temporalidade
historica. A mesma autora declara que esta competéncia ¢ avaliada em trés elementos que
fazem parte de uma narrativa historica, sendo que cada um destes elementos incide numa
competéncia/capacidade diferente e os trés estdo ligados entre si. O primeiro elemento ¢
relativo & experiéncia historica que, por sua vez, desenvolve a capacidade de olhar para
o passado e distingui-lo do presente, assimilando a temporalidade especifica do
acontecimento estudado. O segundo elemento é o da inferpreta¢do que consiste na
capacidade de acolher o tempo como um todo — o passado, o presente e o futuro —,
facilitando a compreensdo dos acontecimentos passados, ajudando na leitura do presente
e auxiliando no desenho do futuro. O tltimo elemento ¢ o da orienta¢do “que implica el
uso del todo temporal junto con su carga de experiencia buscando la orientacion en la

vida” (Balseiro, 2011, p. 235), compreendendo a no¢do de mudanca temporal através da
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articulagcdo entre a identidade humana e o conhecimento histérico. Ou seja, para esta
autora, a combina¢do destes trés elementos possibilita a experiéncia do passado, a sua
interpretagdo historica e a utilizacdo do mesmo na pratica vital.

A relag@o entre o passado, o presente e o futuro contribui para a “assimilag@o
mental do mundo” (p. 230) que, segundo Riisen (2007) citado por Balseiro (2011), se
divide em quatro operacgdes: (i) perce¢do; (ii) interpretacdo; (iii) orientagdo e (iv)
motivacdo. A percecdo faz-nos compreender que existe uma mudanca de tempo; a
interpretagdo faz-nos perceber que esse mesmo tempo que € relatado ¢ agora histéria, ou
seja, passado; a orientacdo recorre ao conhecimento e experiéncias do passado na criagdo
de possiveis futuros; e a motivagdo através de incentivos para seguir a orientagao
escolhida. Podemos verificar que, exceto a (iv), as outras operagdes sdo consideradas
capacidades que ja sdo trabalhadas na competéncia narrativa.

Podemos considerar que a sintese destes trés conceitos — memoria historica,
consciéncia histdrica e narrativa historica — se encontra expressa num quarto conceito:
pensamento historico.

Em tultima andlise o ensino da Histéria deve ser orientado para o desenvolvimento
do pensamento historico, isto €, a capacidade de ser critico sobre o que pretende legitimar
o passado (Fontana, 2003). Mattoso (2019) afirma que a Histéria nos habitua a descobrir
que o passado ¢ relativo, dependendo da forma como olhamos para ele. O mesmo autor
defende que este relativismo tem como sustento o nosso espirito critico, que, por sua vez,
nos habitua a confrontar, entre si, as informagdes, de varias naturezas, que nos sdo dadas,
tendo também em considera¢do a posi¢cao dos proprios autores e a saber procurar
testemunhos e informagdes que possam comprovar, ou ndo, os dados que nos foram
dados.

Santisteban e Anguera (2014) vao ainda mais longe e afirmam que este proprio
“pensar historicamente” (p. 251) trabalha por si quatro competéncias historicas: a)
empatia, contextualizacdo e julgamento moral, ou seja, as que estdo diretamente
relacionadas com a imaginagdo histdrica; b) a narracdo, ja vista anteriormente, e que €
fundamental no discurso histdrico; c) a interpretacdo de fontes historicas, onde se insere
a definicdo de pensamento histérico de Mattoso, e a resolugdo de questdes-problemas; e

d) a compreensao e consciéncia da distancia temporal dos varios acontecimentos ao longo
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da histéria. Deste modo, considera-se que a finalidade mais relevante do ensino da historia
“es la de formar el pensamento histdrico en el alumnado, como una parte esencial de su
formacion ciudadana, para poder interpretar el mundo actual y para gestionar mejor el
porvenir” (Gonzalez, Pages & Santisteban, 2011, p. 223).

Chegamos, assim, ao cruzamento entre a educagao historica e a educagdo para o
exercicio de uma cidadania democratica, reconhecendo que aquele leque de competéncias
inerentes ao ensino da Historia, deve contribuir para o desenvolvimento de uma educagao
democratica que ¢ uma das vertentes com maior importancia no ensino nos dias de hoje.
De que modo ¢ que existe este contributo?

Comecemos por recordar as palavras do velho mestre da historiografia europeia,
Henri Pirenne (1862-1935), registadas por Bloch (1993): “Se eu fosse um antiquario s6
teria olhos para as coisas velhas. Mas sou um historiador. E por isso que amo a vida” (p.
43). Na sequéncia do quadro conceptual anteriormente apresentado, a Historia assume
assim um papel na leitura e interpretag@o do presente, ideia que, como podemos constatar,
ja fez um longo caminho. E deste modo que podemos acrescentar a célebre frase de Pierre
Vilar (1985): “A histéria deve ensinar-nos, em primeiro lugar, a ler um periodico” (p. 14).
Para isso, continuando com este mesmo autor, a Histéria ndo serve para conhecer o
passado e compreender o presente, mas, invertendo estes termos, Vilar sublinha que a
finalidade da historia ¢ “compreender o passado para conhecer o presente” (Vilar, 1985,
p. 14), isto &,

na medida em que o passado humano ¢ mal conhecido, mal interpretado, os homens, ¢ os

agrupamentos humanos, tém uma visao incorrecta do seu proprio presente e do seu futuro. E, como

¢ dbvio, isto tem também um alcance pratico (Vilar, 1985, p. 28, italicos do autor).

Assim se refor¢a a ideia da fungdo social da Histéria e do valor, entendido como
prioridade, do seu ensino, derrubando velhos mitos: “o que interessa ndo é ‘gostar de
Histéria’, mas estar convencido de que sem ela ndo se pode compreender o mundo em
que vivemos” (Mattoso, 2019, p. 102).

Segundo Santisteban e Anguera (2014), Martineau defende que a historia
contribui para a educagdo democratica uma vez que incide no desenvolvimento, tanto do

pensamento critico como do pensamento divergente. Mas, para além destes tipos de
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pensamento, ¢ importante salientar que, permitindo-nos relacionar o passado, o presente
e o futuro com um olhar critico, esta ciéncia social liberta-nos e ajuda-nos a intervir
socialmente (Santisteban & Anguera, 2014), compreendendo o dever e a responsabilidade
que temos para com a sociedade em que vivemos. Estes autores defendem entdo que
devemos educar os alunos “en el primer caso (...) que es lo que puede suceder, en el
segundo se les educa para que exploren sus imagenes y sean responsables y se
comprometan en la accion social, para crear un mundo mas justo y sostenible” (p. 258).
Deste modo, “introduzir uma pitada de consciéncia na mentalidade do aluno”
através da Historia, significa colocar o aluno a pensar, a duvidar, a ndo se cingir a
memorizar factos escritos num qualquer manual, mas a analisa-los para que,
posteriormente, seja capaz de o fazer perante as informacdes que lhe chegam através dos
diferentes meios de informagdo e comunicagdo, ¢ também capaz de intervir de modo a
tentar contribuir para a resolu¢do dos problemas com que se depara nos dias de hoje

(Fontana, 2003).

4.3. Historia, educacao e democracia

Como constatdmos no ponto anterior, o ensino da historia deve desenvolver no
aluno a capacidade de construir o seu proprio conhecimento, saber colocar-se no mundo
e ser capaz de agir democraticamente com o intuito final de que cada um tenha a
capacidade de “construir pensamiento historico, social, critico e creativo” (Gonzalez,
Santisteban & Pages, 2020, p. 5). Estes mesmos autores realizaram um estudo com o
objetivo de compreender quais os trés principais objetivos do ensino da histdria segundo
alguns professores da disciplina, obtendo os seguintes resultados (do mais votado para o
menos votado): (i) compreender o presente a partir do passado; (ii) compreender a
mudanga e a continuidade nas sociedades; (iii) desenvolver espirito critico; (iv) pensar o
futuro a partir das referéncias do passado; (v) construir uma identidade coletiva; (vi)
estabelecer uma linha do tempo dos eventos; (vii) reconhecer os acontecimentos mais
relevantes da historia da humanidade; (viii) construir conhecimento a partir da leitura de
documentos e (ix) conhecer os diferentes periodos histdoricos. Foram ainda elaborados

outros trés objetivos — reconhecer patrimonio; conhecer a histéria nacional e localizar as
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personagens importantes e as suas acgdes relevantes — mas nenhum dos professores os
considerou como principais.

Ao analisar os objetivos supramencionados, compreendemos que estes
professores acabam por defender o ensino da historia tal como Dias (2016): a partir de
uma problematiza¢do da realidade social, os alunos devem “fazer histéria” através da
interpretagdo e compreensao do passado, do presente e do mundo que os rodeia. Mas para
tal ¢ necessario desenvolver algumas competéncias especificas da historia: a) Recolha e
tratamento de fontes; b) Compreensdo/explicacdo histéricas; c) Comunica¢ao em historia
(Dias, 2016). Este autor alerta ainda para que estas competéncias investigativas sejam
vistas como complementares, uma vez que cada uma potencializa qualquer uma das
outras duas.

Mas, o ensino da histéria vai para além do desenvolvimento destas competéncias
até¢ agora mencionadas. Como vdrios autores defendem (Pagés, 2012; Santisteban &
Anguera, 2014; Gonzalez, Santisteban & Pages, 2020; Escribano, 2021), ensinar e
aprender historia contribui para que os alunos sejam cidaddos ativos ao longo da sua vida,
ou seja, contribui para o desenvolvimento de competéncias democraticas cidadas. Deste
modo, elabordmos a tabela 4, onde estd presente a ligagdo entre as Competéncias para
uma Cultura da Democracia (Conselho da Europa, 2018a) e as oito linhas orientadoras
para a criacdo de um plano curricular e pedagogia de Historia (Conselho da Europa,
2018b). Com base nesta tabela, ¢ possivel observar que nem todas as Competéncias para
uma Cultura da Democracia sd3o desenvolvidas a partir de todos os principios e linhas
orientadoras para o plano curricular de historia.

Deste modo, podemos constatar que apenas cinco CCD sdo potencializadas
através de sete ou oito principios orientadores. As cincos competéncias sdo: (i)
valorizacdo da dignidade humana e dos direitos humanos; (ii) valorizagdo da diversidade
cultural; (iii) capacidades de analise e pensamento critico; (iv) empatia e (V)
conhecimento e compreensao critica do mundo. Sdo estas cinco competéncias que iremos

privilegiar na nossa analise, tendo por base os relatorios do Conselho da Europa (2016).
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Tabela 4

Relagdo entre os principios e linhas orientadores para o ensino de uma Historia democraticas e as Competéncias para uma Cultura Democrdtica, do Conselho da Europa.

Principios e Linhas orientadoras para o estabelecimento de um plano curricular e de uma pedagogia de Histéria democratica, diversificada e inclusiva
Desenvolver planos LS00 1GNP (2 Disponibilizar T
q modo como as pessoas de Equilibrar as
curriculares . - . 3 A ferramentas para . . -
A e et Ensinar e aprender atividades de diferentes origens Valorizar as A Abordar questoes dimensdes
Competéncias flexiveis e P SR . . s cve analisar fontes o .
4 sobre a histéria individuos e grupos culturais, religiosas multiplas P que podem ser cognitiva, emotiva e
pedagogias ] A q i histéricas e lutar ) o 5
. 5 complexa da de pessoas comuns e étnicas estdo ha identidades do sensiveis ou ética no ensino e
interativas que . . ¢ 5 contra a .
democracia moldaram a muito tempo outro’ e as nossas controversas aprendizagem da
reconhecam ervaan . propaganda rvah
q q histéria das enraizadas nas 5 historia
diferencas culturais T Tt hovd] manipuladora
Valorizago da dignidade humana e dos direitos X X X X X X X
I humanos
2
% Valorizagdo da diversidade cultural X X X X X X X X
> - - P -
Valorizagao da democracia, da justica, da equidade, X X X X X
da igualdade e do Estado de direito
Abertura a alte[ri'dade (':ultural e as convicgdes, visdes X X X X X X
do mundo e praticas diferentes
Respeito X X X
é Espirito civico X X X X X
=
-
< Responsabilidade X X X
Eficacia pessoal X X X X X
Tolerancia da ambiguidade X X X X X X
Aprendizagem autonoma X X X
Capacidades de analise ¢ de pensamento critico X X X X X X X
Capacidades de escuta e observagdo X X X X
£
K Empatia X X X X X X X
F
2 Flexibilidade ¢ adaptabilidade X X X X X X
]
Capfic'idades linguisticas, comunicativas e X X X
plurilingues
Cooperagdo X X X
Resolugdo de conflitos X X
s L Conhecimento e compreensdo critica de si mesmo X X X X X X
=] o 2
'g : 4 E Conhecimento e compreensdo critica da linguagem e
= $ g‘ : da comunicagdo
=) S W
] © “ | Conhecimento e compreensdo critica do mundo. .. X X X X X X X X

Fonte: Conselho da Europa, 2018a, 2018b.
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A (1) valorizagdo da dignidade humana e dos direitos humanos centra-se na ideia
basilar de que todos os seres humanos tém o mesmo valor e dignidade e, por
consequéncia, devem ser tratados com o mesmo respeito e ter os mesmos direitos e
liberdades fundamentais.

A (i1) valorizagdo da diversidade cultural remete para as sociedades europeias,
fortemente marcadas pela diversidade cultural, exigindo a sua valorizagao, assim como o
respeito por diferentes perspetivas, pontos de vista e praticas. Estas duas competéncias
sd0 necessarias para uma pessoa poder compreender e explicar a historia se
reconhecermos que esta area do conhecimento, hoje, também aponta para duas
finalidades: “uma, que remete para reconhecimento da diversidade humana; outra, que

privilegia o olhar dos vencidos” (Dias, 2019, p. 87).

A questdo da diversidade humana e colocada na perspetiva que sé6 a Historia lhe pode oferecer,
isto ¢, a perspetiva temporal, definindo o Outro como aquele que vive num passado que o
historiador tenta ler e interpretar, trazendo-o para o seu presente. Assim, € facil atribuir a Historia
mais essa qualidade enquanto area do conhecimento que, na sua esséncia, se dedica ao estudo da

diversidade humana (Dias, 2019, p. 87).

As (iii) capacidades de andlise e pensamento critico remetem para a importancia
de analisar, refletir e fazer juizos de valor de forma logica sobre qualquer tipo de material,
indo ao encontro do tratamento de fontes e a compreensao historica, de que nos fala Dias
(2016).

Por sua vez, a CCD (iv) — empatia — ndo ¢ uma capacidade, mas sim um conjunto
de capacidades que permitem a um ser humano identificar-se com outros e a compreender
as suas ideias, sentimentos e convicgdes.

Este ¢ um dos pilares para que se possa compreender e explicar, realmente, a
histéria, isto ¢, para que se chegue ao (v) conhecimento e compreensdo critica do mundo.
Podemos considerar que esta tiltima CCD ¢ o culminar das anteriores, uma vez que requer
ndo s6 um conhecimento complexo numa grande diversidade de areas, mas também para
que se possa, de forma fundamentada, fazer um juizo critico sobre o que aconteceu,

interpretando o passado para conhecer o que se vive no presente (Vilar, 1985).
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Por outro lado, ao observar a tabela 4, constatamos que existem duas CCD para
as quais nenhum ou quase nenhum principio orientador contribui, sendo estas a Resolugdo
de conflitos e o Conhecimento e compreensdo critica da linguagem e da comunicagado,
unica CCD que ndo ¢ desenvolvida através dos principios estabelecidos.

Por outro lado, ao analisar esta mesma tabela a partir da perspetiva dos “principios
e linhas orientadores para o ensino de uma Historia democraticas”, apercebemo-nos que
dos oito principios orientadores definidos, existem cinco que desenvolvem um maior
niamero de CCD, sendo de referir, como seria de esperar, que nenhum destes principios
desenvolve as vinte competéncias sozinho.

O primeiro principio deste leque de cinco ¢ o “Ensinar e aprender sobre a histdria
complexa da democracia”, tendo este, como linha orientadora, a ideia de que a historia
tem a particularidade de permitir “a compreensdo de como as pessoas que viveram no
passado se comportavam e interagiam e apresentar pistas sobre as suas motivagdes, a sua
capacidade de adaptagdo e — para o bem ou para o mal — o que os seres humanos sao
capazes de fazer” (Conselho da Europa, 2018b, p. 13).

Por sua vez, o segundo principio — “Refletir sobre 0 modo como as atividades de
individuos e grupos de pessoas comuns moldaram a histdria das sociedades” — tem como
objetivo refletir sobre como as a¢des dos seres humanos no passado moldaram a historia
que hoje conhecemos das sociedades, com a convic¢ao de que ¢ através do conhecimento
da historia que € possivel compreender as pessoas no passado, quais as suas motivagdes
e 0 que o ser humano ¢ capaz de fazer (Conselho da Europa, 2018b). Tendo em conta a
dificuldade de os alunos se identificarem com as personagens coletivas do passado, o
Conselho da Europa (2018b) propde “que ndo se fale apenas nos grandes grupos de
pessoas, ou seja, na generalidade, mas que se foque na vida de pessoas em concreto, como
por exemplo, delinear a vida de um escravo ou de um judeu na II Guerra Mundial” (p.
14). Durante a PES 11, ao lecionar o periodo entre a Revolucao Liberal de 1822 e a Guerra
Civil de 1832-1834, sentimos a necessidade de relatar alguns pormenores da historia
concreta da familia real, nomeadamente, D. Miguel, D. Pedro IV e D. Maria II de modo
que os alunos pudessem antever o desenrolar dos acontecimentos historicos, fazendo um
juizo sobre as possiveis motivacdes dos atos de cada um. Embora ndo se trate de

individuos das “massas populares”, como sugere o Conselho da Europa, foi possivel
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observar um maior entusiasmo por parte dos alunos através deste método, pois
proporcionava-lhes um olhar e perspetiva diferente para a histdria, algo mais “deles”.
Teria sido interessante introduzir uma reflexao sobre a vida de um soldado envolvido na
Guerra Civil e promover uma reflexdo sobre o que ele sentiria por se encontrar a lutar
contra outros portugueses (Oom, 2022).

“Reconhecer que pessoas de diferentes origens culturais, religiosas e étnicas estao
ha muito tempo enraizadas nas sociedades” ¢ o terceiro principio e nele ¢ exposta a
necessidade de um programa intercultural que caracteriza hoje as nossas sociedades. E
necessario dar a conhecer aos alunos que as culturas comunicam umas com as outras ha
muito tempo. Nao podemos dar a conhecer apenas a historia das culturas dominantes,
todos os alunos devem conhecer as diversas realidades para poderem, verdadeiramente,
saber e compreender a historia (Conselho da Europa, 2018b). Na nossa pratica tivemos
poucos momentos em que se investiu neste principio, mas abordamos a sociedade
brasileira da época aquando do estudo da Independéncia do Brasil.

De seguida temos o principio que contribui para o desenvolvimento do maior
nimero de CCD: “Abordar questdes que podem ser sensiveis ou controversas”. Este tem
como linha orientadora a necessidade de explorar questdes sensiveis e controversas uma
vez que isto requer investigacdo, procura, recolha e interpretacdo de fontes e de
informagao — duas das competéncias especificas da histéria ja mencionadas. E com esta
exploragdo, tendo em consideragdo as caracteristicas dos contextos em que se desenrola
a nossa ac¢do, que se promove o debate fundamentado, racional e pacifico, preparando os
alunos para uma participagdo ativa enquanto cidadaos (Conselho da Europa, 2018b): “Os
contextos de aprendizagem tém influéncia sobre a participa¢do e a aprendizagem dos
alunos. Isto ¢ particularmente importante para gerir dialogos mais dificeis ou partilhas
mais emotivas, e permitir que os alunos se sintam confiantes em expressar ideias e pontos
de vista divergentes” (p. 22). De certo modo introduzimos este ponto na nossa pratica
através da exploragdo e discussdo da Constituicdo de 1822, uma vez que a analisdmos e
os alunos comecaram a aperceber-se de que, por exemplo, a possibilidade de votar ndo
era para todos, havendo uma discriminacao relativamente as mulheres, aos escravos e aos
estrangeiros e, a partir daqui, surgiu a discussdo sobre o porqué da existéncia desta

discriminacao, acabando por estabelecer comparagdes com a atualidade. Para além disso,
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os trabalhos de investigagdo em grupo sobre a segunda metade do século XIX, mais
concretamente, as condi¢des de vida e trabalho no campo e na cidade e a modernizagao
das diversas dareas, permitiram desencadear uma discussdo sobre o impacto da
modernizagdo oitocentista na vida dos cidadaos.

Por fim, o Gltimo principio, “Equilibrar as dimensdes cognitiva, emotiva e ética
no ensino e aprendizagem da historia”, consiste na necessidade de os alunos
reconhecerem que tanto o emocional como o racional sdo dois pardmetros bastante
importantes para a motivacdo para a aprendizagem da historia. Consequentemente,
através destes parametros e com este interesse € possivel compreender os fatores causais
e as motivagdes dos acontecimentos histdoricos (Conselho da Europa, 2018b). Também
aqui, os debates desencadeados em diferentes momentos das aulas de HGP permitiram
discutir as véarias ideias e respetivas razdes, muitas delas baseadas nas suas proprias
emocodes perante os acontecimentos, reconhecendo que “é importante que os professores
estabelecam um quadro de interpretacdes coerente e multifacetado e facilitem em sala de
aula o debate sobre as dimensodes éticas e morais da historia” (Conselho da Europa, 2018b,
p. 25).

Ap0s a andlise realizada ao longo deste ponto, compreendemos que ¢ fundamental
que a educagdo histérica parta (a) “de uma concecdo historica critica e problematizadora
da realidade” (Dias, 2016, p. 75) e (b) de uma abordagem pedagodgica que promova e
desenvolva competéncias de cidadania ativa na sociedade em que se esta inserido (Dias,
2016), sendo possivel concluir sobre o quanto o ensino da histdria e o desenvolvimento

de competéncias democraticas estdo interligados.
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5. A REVOLUCAO LIBERAL DE 1820:
PRIMEIRO PASSO NA CONSTRUCAO
DA DEMOCRACIA PORTUGUESA
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5.1. O Estado Liberal de 1822

A chegada das ideias liberais do século XVIII, provenientes principalmente da
Franca de 1789, espalhou uma nova visdo sobre a organizacao da sociedade e da forma
de governar. Os principios de igualdade, liberdade e participagdo do povo comegaram a
estar no centro do debate das elites liberais portuguesas mais instruidas e insatisfeitas com
a situacdo que o pais estava a atravessar. Estas queriam um governo representativo, ja
reconheciam as suas vantagens e detestavam a possibilidade do pais se tornar colonia da
sua propria colonia, isto €, o Brasil (Ramos, 2012). A inica maneira capaz de mudar algo,
para este grupo de portugueses, seria através de um ato revoluciondrio com o intuito, ndo
de repor a realidade vivida antes da ida da Corte para o Brasil, mas sim fundar uma
Monarquia Constitucional (Proenga, 2015). Este ato revoluciondrio ocorreu no ano de
1820 e ficou conhecida para a historia como a “Revolucdo Liberal”.

Tendo em conta o seu ideério politico, os liberais tinham trés grandes objetivos.
O primeiro era terminar com a autonomia do Brasil, através do regresso do rei D. Jodo VI
e, a0 mesmo tempo, recuperar a antiga relacao colonial (Proenca, 2015; Marques, 1998).
O segundo, tendo em conta a dominante presenga das forgas inglesas em Portugal, era
reduzir a influéncia inglesa e aumentar a autonomia nas decisdes do Exército e da
Regéncia do pais. Finalmente, o terceiro objetivo centrava-se na mudanga do regime para
o que se propunham elaborar uma Constitui¢do através das Cortes (Proenca, 2015;
Marques, 1998). E nesta Constituigio, publicada em 1822!, que ¢ possivel encontrar,
explicitamente, os principios ideologicos da Revolu¢do Liberal, sendo que as bases
fundamentais da Constitui¢do estavam presentes numa lei promulgada no ano anterior
(Proenga, 2015).

Os trés principios base da Constituicao de 1822 foram:

(i) a igualdade perante a lei de todos os cidaddos:
“ARTIGO 9° — A lei ¢ igual para todos. Nao se devem portanto tolerar privilégios do foro nas
causas civeis ou crimes, nem comissdes especiais. Esta disposi¢ao ndo compreende as causas, que

pela sua natureza pertencerem a juizos particulares, na conformidade das leis.”

! Para consultar a Constituigdo de 1822 aconselha-se a visita 4 pagina eletronica do Parlamento portugués:
https://www.parlamento.pt/Parlamento/Documents/CRP-1822.pdf
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(ii) a soberania da nagdo:
“ARTIGO 26°— A soberania reside essencialmente em a Nagao. Nao pode, porém, ser exercitada

sendo pelos seus representantes.”

(iii) a divisdo tripartida dos poderes:

“ARTIGO 29° — O Governo da Nagdo Portuguesa é a Monarquia constitucional hereditaria, com
leis fundamentais, que regulem o exercicio dos trés poderes politicos.

ARTIGO 30° — Estes poderes sdo legislativos, executivo e judicial. O primeiro reside nas Cortes
com dependéncia da sangdo do Rei (arts. 110° 111° e 112°), O segundo estd no Rei e nos
Secretarios de Estado que o exercitam debaixo da autoridade do mesmo Rei. O terceiro esta nos

Juizes.”

Tendo como referéncias Marques (1998), Ramos (2012) e Proenca (2015), ¢
possivel compreender a novidade que foi a introducdo do sufragio, dando ao cidadao o
poder de escolher quem o represente nas Cortes, apesar dos limites definidos: quem podia
votar eram apenas os vardes que sabiam ler e escrever excluindo, nomeadamente, os
frades e os criados. Estavamos ainda longe da ideia de sufragio universal tal como hoje a
entendemos e acolhemos no nosso regime democratico. Por outro lado, com base nos
mesmos autores, temos a novidade da divisdo e independéncia de poderes de soberania:
legislativo, executivo e judicial. Ao realizar esta divisdo evitava-se a concentracdo de
poder numa Unica entidade, como se tinha no regime anterior. O poder legislativo passou
a residir nas Cortes, eleitas por parte dos cidadaos; o poder executivo encontrava-se no
rei € nos seus ministros; € o poder judicial era exercido pelos juizes (Marques,1998;
Ramos, 2012 e Proenca, 2015).

Em sintese, o liberalismo em Portugal, deixando para tras o Antigo Regime,
baseado em principios ideoldgicos e politicos herdeiros do iluminismo francés, em
particular da obra de Montesquieu (1748/1970), De [’esprit des lois. Les grands themes,
procurou guiar a nagdo em dire¢do a um sistema mais igualitario e participativo. Apesar
das limitagdes da época, como a restri¢ao do sufragio aos vardes alfabetizados, podemos
constatar que o nosso ponto de partida para a constru¢io de uma ‘“democracia
representativa” foi o nascimento do Estado Liberal e a promulga¢do da Constituicdo de

1822.
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5.2. O “5 de Outubro” e o aprofundamento do regime democratico

A transi¢do do regime mondarquico para o regime republicano em Portugal, no
inicio do século XX, trouxe consigo algumas mudangas no sistema politico do pais,
impactando a democracia de véarias maneiras.

Uma das grandes alteragdes realizadas foi a substitui¢do do rei por um presidente
eleito. Esta mudanca significou que, pela primeira vez, o chefe de Estado era escolhido
pelo voto do povo, ainda que indiretamente, pelo Congresso da Repuiblica. Todavia, ndo
foi apenas uma substitui¢do, o seu papel politico foi reduzido a chancela, enquanto o
poder se centrava no Congresso da Republica (Parlamento) (Ramos, 2012). O Congresso
era constituido por duas sec¢des, a Camara dos Deputados e o Senado (art.® 7.°), que eram
eleitas através do sufragio direto (art.®° 8.°), e que elegiam e destituiam, se necessario, o
Presidente da Republica (Ramos, 2012).

A Constituicdo de 1911 também introduziu a lei da Separacdo entre o Estado e a
Igreja, promovendo o laicismo e a igualdade e liberdade para todas as religides (Marques,
1998). Na sequéncia do fim da religido oficial do estado, tal como havia sido consignado
no texto constitucional de 1822 (art.® 25.°), esta separagdo entre o poder politico e a Igreja
foi acompanhada pela proibicdo das ordens religiosas em Portugal (Marques, 1998,
Proenca, 2012).

Nesta nova Constituicdo também se defendia a igualdade social, introduzida pela
de 1822 (art.° 3.°), em que se rejeitava qualquer privilégio derivado do nascimento e de
titulos de nobreza e honorificos (Marques, 1998; Proencga, 2015).

Os varios autores, Marques (1998), Ramos (2012) e Proenga (2015), afirmam que
os principios democraticos fundamentais estabelecidos na Constituicdo de 1911 incluiam
a continuacdo da divisdo dos trés poderes (art.® 6.°), a igualdade perante a lei, a liberdade
de expressdo e de imprensa, e a liberdade religiosa (art.® 3.°). Contudo, a continuidade da
divisdo dos trés poderes ndo deixou de reforcar o poder legislativo representado pelo
Congresso. Deste modo, o regime republicano criou as bases para a existéncia, em
Portugal, de um sistema democratico mais sélido.

Uma das grandes mudangas que foram prometidas na propaganda durante regime
monarquico foi o sufragio universal, o que acabou por ndo ser executado (Proenca, 2015).

O direito de voto foi alargado para um maior numero de cidaddos, mas continuou a ter
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restricdes, sendo que apenas podiam votar cidaddos que tivessem “mais de vinte € um
anos que soubessem ler e escrever ou que fossem chefes de familia ha mais de um ano”
(Proenga, 2015, p. 626) o que, devido aos elevados niveis de analfabetismo, acabava por
limitar o nimero de eleitores (Proenga, 2015). Para além disso, Ramos (2012) evidencia
que a lei de 1913 nega, explicitamente, o direito de voto as mulheres, mesmo tendo-lhes
sido concedidos os mesmos direitos que os homens no casamento.

Apesar deste periodo de dezasseis anos, de vigéncia da I Republica (1910-1926),
ter sido marcado por um clima de profunda instabilidade, politica e militar, economica e
social, e, também internacional, se tivermos em conta a I Guerra Mundial, de 1914-1918,
(Marques, 1998; Ramos, 2012; Proenga, 2015), podemos considerar que a transicdo da
monarquia para a republica em Portugal trouxe avancos significativos em dire¢do a um
regime democratico, mas, devido as varias limitagdes colocadas naquela época, ainda
havia um caminho longo para percorrer na constru¢do de uma democracia plena em

Portugal.

5.3. Estado Novo: um passo atras

Portugal, no inicio do século XX, como mencionado anteriormente, viveu um
periodo de grande instabilidade, mas ficou marcado por um significativo avango no
sentido da constru¢ao de um regime democratico no pais.

Seguiu-se um novo periodo em que se observou, incontestavelmente, um
retrocesso da democracia em Portugal, a Ditadura Militar e o Estado Novo, instalando e
consolidando um regime totalitario que moldou o pais por cinco décadas. Ficava assim
provado, também em Portugal, o quanto ¢ fragil o regime de uma democracia
representativa.

Em 1926, perante a instabilidade politica que se viveu ao longo da I Republica,
foi realizado um golpe militar, no dia 28 de maio, e iniciou-se o periodo da Ditadura
Militar (1926-1933). Neste tltimo ano, em 1933, promulgou-se e plebiscitou-se uma nova
Constitui¢ao, que marcou um retrocesso atraveés da supressao tanto dos partidos como dos
sindicatos de classe, da censura e da policia politica (Marques, 1998). Nascia e

consolidava-se o Estado Novo.
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A Constituicdo de 1933 criou uma aparéncia de divisdo de poderes com a
existéncia de um chefe de Estado, tribunais, um Governo € uma Assembleia Nacional.
Mas uma das grandes caracteristicas do Estado Novo enquanto regime totalitario foi a
existéncia de um unico partido: o Estado Novo criou a Unido Nacional, o que significava
que a competicdo politica e a pluralidade de ideias ndo existiam. A repressdo politica
sempre desencorajou todas as tentativas de a oposicdo ter representacdo parlamentar, o
que levou a monopoliza¢do do poder nas maos do executivo, centralizado na figura do
Presidente do Conselho — Oliveira Salazar. O partido unico, ao controlar os diferentes
6rgdos de soberania, anulou a existéncia de uma verdadeira democracia representativa
(Proenga, 2015).

Outro elemento que reforcou o carater totalitirio deste regime foi a atuagdo da
policia politica, PVDE, PIDE e DGS, as siglas dos diferentes nomes que foi assumindo
(Policia de Vigilancia e de Defesa do Estado, Policia Internacional e de Defesa do Estado
e Direcdo Geral de Seguranca), um dos instrumentos mais temidos do Estado Novo. A
PIDE tinha amplos poderes para reprimir qualquer tipo de oposi¢cdo, nomeadamente
politica, realizar prisdes arbitrarias e controlar a sociedade civil, resultando num clima de
medo e silenciamento das vozes discordantes (Marques, 1998; Proenca, 2015).

O elemento mais eficiente deste regime na limitagdo da liberdade de expressdo e
informacdo foi, segundo Marques (1998), a censura. Jornais, livros, filmes e outras
formas de expressao cultural eram estritamente controlados e censurados para promover
a propaganda do regime e suprimir qualquer critica ou oposi¢do (Ramos, 2012). Deste
modo, era assegurado que apenas as mensagens aprovadas pelo regime pudessem ser
divulgadas e disseminadas, restringindo a liberdade de pensamento e de informacao, e
travando o desenvolvimento cultural do pais (Proenca, 2015).

Em suma, tanto a Ditadura Militar quanto o Estado Novo representaram um sério
recuo na existéncia de uma democracia em Portugal. As mudangas no texto
constitucional, a concentracao de poderes, a aparente divisdao de poderes que se anulou na
existéncia de um unico partido, a presenca da PIDE, da repressdo e da censura, foram
elementos-chave que caracterizou este longo periodo ditatorial de 48 anos, limitando

drasticamente as liberdades individuais e a participagdo politica dos cidadaos.
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5.4. O “25 de Abril”: a recuperacio da democracia (1975-1976)

A recuperacao da democracia em Portugal concretizou-se com a revolugdo de “25
de Abril”, em 1974, constituindo um marco histoérico fundamental na evolugdo do regime
democratico no pais. Este movimento revolucionario, guiado pelos principios dos 3D's —
descolonizagdo, desenvolvimento e democracia — abriu o0 caminho para um novo rumo na
historia de Portugal.

No que diz respeito a descolonizagdo, o objetivo era acabar com a guerra colonial
e, deste modo, colocar um ponto final na presenca colonial que ainda se dispersava pela
Africa (principalmente) e na Asia: Angola, Mogambique, Guiné-Bissau, Cabo Verde, Sdo
Tomé e Principe, Timor e Macau. A retirada do exército portugués e o inicio de um
complexo processo de negociagdes politicas, permitiu que aqueles territérios se
transformassem em paises independentes (Marques, 1998; Proenga, 2015). Esse ato foi
visto como um passo em direcdo a justica e a igualdade entre os povos, valores centrais
da democracia.

Por sua vez, com o fim da guerra colonial e a ado¢do de um sistema democratico,
Portugal pode concentrar-se no seu proprio desenvolvimento e modernizagdo, através da
liberdade de expressdo e de criagdo, principalmente, na cultura; nas transformacdes
relativas a educacdo; e na modernizagdo do pais. A entrada de Portugal na CEE
(Comunidade Econémica Europeia), atualmente a Unido Europeia, acabou por apoiar
financeiramente o pais, garantindo a consolida¢cdo do seu novo regime democratico.
(Proenga, 2015).

No entanto, o coragdo da revolugdo estava na restauracdo da democracia. O
regime que existia até entdo, o Estado Novo, era totalitario e limitava as liberdades e os
direitos dos cidaddos. O “25 de Abril” restabeleceu a democracia como principio
fundamental, garantindo aos cidaddos a capacidade de escolher os seus governantes e
participar ativamente na vida politica do pais (Marques, 1998; Ramos, 2012; Proenga,
2015).

A Constitui¢do de 1976 foi um marco importante neste processo. Ela reafirmou

a divisdo de poderes, estabelecendo um sistema democratico de governo onde os poderes

2 Para consultar as diferentes versdes do texto constitucional que nasceu em 1976, aconselha-se a consulta:
https://www.pgdlisboa.pt/leis/lei_mostra_articulado.php?nid=4&tabela=lei velhas&nversao=1
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Executivo, Legislativo e Judiciario operam de forma independente, impedindo

concentragdes excessivas de poder (Proenga, 2015).

A Republica Portuguesa ¢ um Estado de direito democratico, baseado na soberania popular, no
pluralismo de expressdo e organizagdo politica democraticas, no respeito € na garantia de
efectivacao dos direitos e liberdades fundamentais e na separagdo e interdependéncia de poderes,
visando a realizacdo da democracia econdmica, social e cultural e o aprofundamento da

democracia participativa (art.® 2.°).

Além disso, a Constitui¢do garantiu o pluralismo politico e partidario (art.® 288.°),
permitindo que diversas vozes e ideias fossem representadas no sistema politico, dando
aos cidaddos a oportunidade de escolher livremente os seus representantes (Marques,
1998; Ramos, 2012; Proenca, 2015).

Um dos pontos mais significativos da Constituicao foi a soberania do cidadao e a
igualdade perante a lei (art.’ 13.°). Os cidadaos portugueses viram-se como detentores de
direitos fundamentais e liberdades, com a capacidade de participar ativamente no
processo democratico (Marques, 1998; Ramos, 2012; Proenca, 2015). A igualdade
perante a lei significava que ninguém estava acima dela, independentemente da sua
posicao social ou politica. O que foi possivel constatar através das mudangas na condi¢ao
das mulheres — a extensdo da noc¢do de igualdade de oportunidades entre o homem e a
mulher a todos os estratos da sociedade como a realizagdo profissional e os poderes
maternal e paternal (Proenca, 2015).

Um dos marcos mais significativos da democracia em Portugal foi a introducao
do sufragio direto e universal (art.° 10.°). Pela primeira vez, todos os cidadaos adultos
tiveram o direito de votar nas elei¢cdes, sem discriminagdo, sendo o Unico limite a idade
minima para votar, 18 anos, garantindo que a voz de todos, independentemente do género,
etnia ou classe social, era ouvida no processo democratico de eleicdo dos seus
representantes. Confirmou-se, assim, o restabelecimento e aprofundamento de uma
democracia representativa em Portugal.

Assim chegamos a democracia que conhecemos hoje em Portugal: um sistema
politico onde prevalece a soberania da nagdo. O seu primeiro passo, recordemos, foi dado

em 1820, com a Revolugdo Liberal, e em 1822, com o estabelecimento de uma Monarquia
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Constitucional: um longo caminho que Portugal percorreu nos ultimos dois séculos... e

que importa continuar.

60



6. ENSINAR E APRENDER
DEMOCRACIA NAS AULAS DE HGP
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6.1. Linhas metodologicas

Apoés a apresentagdo da problematica e dos objetivos definidos para o presente
estudo, assim como da contextualizacdo histérica do processo de construcdo da
democracia em Portugal ao longo dos ultimos dois séculos, importa agora apresentar a
metodologia adotada no estudo empirico, identificando a sua natureza, os métodos e
técnicas de recolha e analise de dados recolhidos e os seus instrumentos. Sdo também
referidos os principios éticos aplicados no processo de investigacao.

E através da metodologia que um investigador se orienta na procura de
conhecimento uma vez que, segundo Sousa e Baptista (2011), € o “processo de selecdo
da estratégia de investigagdo” (p. 52) que, consequentemente, influencia as técnicas de
recolha de dados a utilizar.

Tendo em conta as caracteristicas do presente estudo, podemos considerar que a
metodologia utilizada se aproximou de uma investigacdo-a¢do, uma vez que, nio se
limitando & constru¢do de novos conhecimentos, teve como esséncia a exploragdo
reflexiva, por parte do professor, relativamente a sua pratica docente, permitindo a
introducdo de mudangas (Coutinho et al., 2009). Reconhecemos que o desenvolvimento
de uma investigacdo-a¢do exigiria um estudo desenvolvido num periodo temporal mais
lato, que permitisse um vaivém continuo entre a pratica docente, a reflexdo e o estudo de
novos enquadramentos teoricos (Dias, 2021).

Por outro lado, considerando os objetivos delineados, podemos identificar que este
estudo ¢ de natureza qualitativa, sendo que, em primeiro lugar, o investigador recolhe
os dados, de seguida forma categorias a partir dos mesmos para, posteriormente, descobrir
padrdes nas respostas obtidas e, por fim, ser capaz de construir uma teoria (Coutinho,
2011).

Uma vez apresentada a metodologia e a sua natureza, importa identificar quais os
métodos e técnicas de recolha de informagdo, as técnicas de analise de dados e os
instrumentos/produtos analisados com a perspetiva de responder aos objetivos do estudo.
Com base na Tabela 5, € possivel observar que foram utilizados, como métodos e técnicas

de recolha de informagao, o inquérito por questionario e a representagdo iconografica.
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Tabela 5
Metodos e técnicas de recolha da informacdo, técnicas de andlise e instrumentos mobilizados para os
objetivos de Investigagdo

Métodos e técnicas
Instrumentos /

Objetivos de recolha da Técnicas de analise
. ~ produtos
informacao
Inquérito por Analise estatistica Questionario
1. Analisar as representacées dos questionario (Projeto (questdes fechadas)
’ i Barcelona)
alunos sobre o conceito de Analise de contetdo Questionario

democracia. (questdes abertas)

. Inquérito por Analise estatistica Questionario
2. Analisar o processo de L ~
. ~ questionario (questdes fechadas)
desenvolvimento de uma concegdo de . L
. . . . (intermédio)
cidadania democrdtica a partir do - , .
Analise de contetdo Questionario

processo historico fundador do (questoes abertas)

Estado Liberal.
Inquérito por Analise de conteudo | Questionario (questdo
questionario aberta)
(intermédio)
3 Rgﬂ etr sobre.o conmbuto. d(? . Representacao Analise de conteido | Produgdo dos alunos
ensino e aprendizagem da Historia . .
iconografica

de Portugal para a construgdo de
uma cidadania democratica.

Metarreflexdo sobre o processo investigativo, a intervengdo educativa e
os resultados do estudo

Nota. Elaborado pela autora.

Segundo Dias (1994), através do inquérito por questiondrio o investigador obtém
informacdo que lhe permite construir interpretacdes e chegar a determinadas
generalizacdes sobre um determinado assunto. As perguntas presentes no questionario
levam ao reconhecimento de certos tipos de comportamentos, reflexdes e concegdes.
Posto isto, esta técnica foi fundamental nos trés objetivos da investigacao, na medida em
que nos permitiu compreender quais os conhecimentos e concegdes dos alunos sobre o
conceito de democracia, e a sua eventual evolugdo durante o periodo da nossa
interven¢do. E importante realgar que os dois primeiros inquéritos consistiam num
conjunto de perguntas fechadas e abertas. E ainda necessario referir que o inquérito
utilizado para responder ao nosso primeiro objetivo foi adaptado de estudo que tem vindo
a ser desenvolvido num projeto espanhol, coordenado pela Universidade Autonoma de

Barcelona, mobilizando 25 investigadores, com quatro linhas de investigacdo em Didatica
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das Ciéncias Sociais. Este questiondrio esta a ser aplicado em diversas escolas, quer em
Espanha, quer em Portugal.

A representa¢do iconografica ¢ uma producdo do homem, pois ndo existe na
natureza, criada por alguém com o objetivo de comunicar algo, um algo que tem como
base a conceg¢dao do autor sobre a realidade (Nunes, 2007). Deste modo, através das
representacdes iconograficas (desenhos) foi-nos possivel compreender, de forma até mais
abrangente, qual a conce¢do dos alunos, apds a nossa pratica, sobre o conceito de
democracia.

Comum a estes dois métodos de recolha de informacao sdo as técnicas de analise,
uma vez que, para ser possivel analisar os dados obtidos nos trés momentos, foi necessario
criar categorias a posteriori (Amado, 2000). Para tal, recorremos a analise estatistica e
a analise de conteudo.

A andlise estatistica foi necessaria uma vez que precisimos de transformar os
dados obtidos em informac¢ao quantitativa e, de acordo com Bernardo e Cossa (2021), a
andlise estatistica ¢ o conjunto de técnicas que permitem essa transformacao, embora os
resultados sejam de baixo valor estatistico, mas reveladores das tendéncias que marcam
o pensamento dos alunos.

A andlise de contetdo foi a mais privilegiada, uma vez que o intuito do estudo era
acompanhar a evolucdo das concecdes sobre democracia de cada aluno. Este tipo de
analise pressupde objetividade, sistematizagdo e dedugdo (Gerhardt & Silveira, 2009),
tudo caracteristicas das varias fases da nossa andlise de categorizagdo das producdes dos
alunos, tanto das respostas abertas como dos desenhos.

De modo a responder, completamente, ao terceiro objetivo, foi ainda necessario
realizar uma metarreflexdo sobre o processo investigativo, a intervengdo educativa e os
resultados obtidos ao longo do estudo, com o intuito de verificar se a abordagem ao tema
Revolugdo Liberal, em HGP, contribui para a constru¢do da conce¢do de democracia dos

alunos.

3 Projeto Educacion para el futuro y esperanza en la democracia. Repensar la ensefianza de las ciencias
sociales en tiempos de cambio, inserido nos «proyectos de i+d+i» en el marco de los programas estatales
de generacion de conocimiento y fortalecimiento cientifico y tecnoldgico del sistema de i+d+i y de i+d+i
orientada a los retos de la sociedad”, do Ministério de Ciéncia e Inovagdo de Espanha. Cod. PID2019-
107383RB-100.

64



Para terminar, declaramos que, no presente relatorio, foram respeitados os
principios éticos do processo de investigagdo mantendo e respeitando o anonimato e a
confidencialidade de todos os envolvidos nas diversas fases do estudo, como ¢ pedido no

Cédigo de Etica na Investigagdo, do CIED-ESELx (2018).

6.2. Os conteudos

Para o nosso estudo foram abordados varios conteudos relacionados a Revolugao
Liberal de 1820 em Portugal, assim como as suas causas e, consequentemente, 0 processo
de afirmacdo da Monarquia Constitucional. Nesse periodo, Portugal encontrava-se imerso
numa situagdo de crise econdmica e destrui¢do, resultantes das invasoes francesas, para
além do facto de que a corte portuguesa passou a residir no Brasil, com D. Jodo VI
manifestando alguma resisténcia em regressar a Portugal. Adicionalmente, Portugal
encontrava-se sob a influéncia politica e militar britanica, assumindo uma posi¢ao de
controlo no cenario politico portugués, e perdeu o papel de intermedidrio maritimo do
comércio colonial, com o Rio de Janeiro a ocupar essa fung¢ao.

No que concerne as consequéncias da Revolu¢do Liberal de 1820, destacam-se a
promulgacdo da Constituicdo de 1822 e a convocagdo das Cortes Constituintes,
instituindo, desta forma, a Monarquia Constitucional em Portugal. Destaca-se também a
Independéncia do Brasil, evento que teve como base a situagdo complicada ja mencionada
que se vivia na época.

Ainda no contexto deste estudo, como mencionado anteriormente, trabalhamos o
processo de afirma¢do da Monarquia Constitucional em Portugal, abordando a
problematica da sucessdo ao trono ap6s a morte de D. Jodo VI. D. Pedro desempenhou
uma funcdo importante ao ensaiar uma solucdo que envolvia a ado¢do de uma Carta
Constitucional, a qual estava vinculada a condi¢do de D. Miguel jurar e respeitar no novo
texto constitucional, em troca do casamento com a sua sobrinha, a futura D. Maria II.
Entretanto, D. Miguel, ao ndo cumprir a sua promessa, contribuiu para que se
desencadeasse a Guerra Civil entre absolutistas e liberais.

No que concerne as consequéncias da Revolugdo Liberal de 1820, destacou-se a
promulgacdo da Constituicdo de 1822 e a convocagdo das Cortes Constituintes,

instituindo, desta forma, a Monarquia Constitucional em Portugal. Valorizou-se também
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a Independéncia do Brasil, evento que marcou esta primeira fase do liberalismo em
Portugal.

Em sintese, a disciplina de HGP segue uma sequéncia cronoldgica, tendo sido
trabalhados varios conteudos na nossa IE, centrados no processo de afirmacgdo da
monarquia liberal: Revolugdo liberal de 1820; Processo de afirma¢do da monarquia

liberal e Guerra civil (Tabela 6).

Tabela 6
Dominio e Conhecimentos, Capacidades e Atitudes da disciplina de HGP no 2.° CEB

Dominio Conhecimentos, Capacidades e Atitudes

O triunfo do liberalismo:

- Analisar a ligagdo entre a revolucao de 1820, o descontentamento face a
tutela inglesa e a permanéncia da Corte no Brasil.

- Compreender que a Constituicdo de 1822 significou uma rutura
relativamente ao absolutismo, ao estabelecer os principios fundamentais

Portugal do século do liberalismo.

XVIII ao século XIX [ - Relacionar a guerra civil com a divisdo do pais entre defensores do
absolutismo e defensores do liberalismo.

- Identificar/aplicar os conceitos: guerra civil, monarquia liberal,
Constitui¢cdo, mudanga, rutura.

Nota: Aprendizagens Essenciais. Dire¢do-Geral da Educagao (2018).

Analisar as sec¢des do manual do aluno relativas a estes contetdos, permitiu-nos
reconhecer outros conteudos e conceitos, referentes a estas fases da nossa Historia,
necessarios para a consolidacdo da aprendizagem dos alunos, tendo sido colocados nas
nossas planifica¢des. Deste modo, iremos apresentar os conteidos e conceitos extras que
colocamos relativos a cada um dos pontos das Aprendizagens Essenciais.

No que ao primeiro ponto diz respeito, acrescentdmos nas nossas planificagdes os
seguintes contetidos e conceitos:

e Processo de Afirmacao da Monarquia Liberal (Anexo L);
e Revolugdo Liberal e suas consequéncias (Anexo M);
e Independéncia do Brasil (Anexo N);
e Cortes Constituintes (Anexo M).
A concretizagdo do segundo ponto alargou o tema ao conceito “Monarquia

Constitucional” (Anexo L), uma vez que os outros conceitos ja tinham sido iniciados.
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Relativamente ao terceiro ponto, acrescentdmos apenas mais um conteudo: Convengado
Evora Monte (Anexos O e L), uma vez que marcou o fim da Guerra Civil. Os conceitos
de Guerra Civil, Absolutistas e Liberais ja estdo presentes nas Aprendizagens Essenciais,
tendo sido integrados em algumas das aulas, como podemos ver nos anexos L ¢ O. O

quarto ponto deu continuidade aos contetidos ja introduzidos anteriormente.

6.3. As atividades e os recursos

Tivemos abordagens ligeiramente diferentes no que diz respeito as atividades e
aos recursos entre as duas turmas, uma vez que estavam em ritmos diferentes e as OC
sugeriram algumas propostas que respeitdmos.

Na primeira turma em que intervimos, D, a professora cooperante ja tinha
lecionado a Revolugdo Liberal de 1820, a convocagdo das Cortes Constituintes e a
promulgacao da Constituicao de 1822. Também ja havia introduzido a Independéncia do
Brasil.

Deste modo, na primeira atividade que realizdmos com esta turma, decidimos
fazer uma revisdo dos contetidos ja abordados para que estes se constituissem como o
nosso ponto de partida. Esta revisdo foi feita através de um levantamento de questdes, de
forma a estimular o debate e a reflexdo entre o grande grupo.

A segunda atividade, um pouco semelhante a anterior, consistiu numa narrativa,
com perguntas direcionadas aos alunos, sobre a opinido deles relativamente aos
problemas que apareciam e ao que iria acontecer em cada circunstancia, chegando entao
ao grande problema de sucessao que Portugal enfrentou com a morte de D. Jodo VI e a
solugdo encontrada por D. Pedro. Toda esta atividade foi acompanhada por um recurso
digital que se pode encontrar no Anexo P.

Com o objetivo de introduzir a Guerra Civil, pedimos aos alunos que efetuassem
uma pesquisa sobre o conceito de “Guerra Civil”. Num momento seguinte, foi langado o
desafio aos alunos para distinguirem os conceitos de “Guerra” e de “Guerra civil”, e
partilharem exemplos da atualidade. Recorrendo a pesquisa que realizaram esclareceram
quem ¢ que estava em conflito em Portugal naquele periodo.

A seguinte atividade consistiu na explicacao das diferentes etapas da Guerra Civil

de 1832-1834, recorrendo a um mapa interativo (Anexo P). Foram abordados os
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principais acontecimentos ocorridos durante esses dois anos em Portugal, finalizando na
subida de D. Maria II ao trono. Antes de se mencionar o acordo de paz, os alunos foram
questionados sobre a adequagado da “solu¢@o” encontrada pelos portugueses — Guerra civil
—, tendo sempre presente a necessidade de considerar o contexto e a época em que
ocorreu. Foi um momento importante, de discussdo em grande grupo, sobre outras
possiveis solugdes.

Com esta turma, a ultima atividade sobre os contetidos para este estudo foi de
revisdo e consolidacdo através da construgdo, em grande grupo, de uma sintese
cronologica que cada um, posteriormente, passou para o caderno.

Na segunda turma em que intervimos, C, a OC tinha apenas abordado a Revolucdo
Liberal de 1820, tendo ja mencionado as elei¢des para as Cortes Constituintes, o regresso
da familia real e a Constitui¢ao de 1822.

Desta forma, a primeira atividade que realizamos com a turma foi uma proposta
da professora: realizagdo de uma ficha de trabalho intitulada “A Constitui¢ao de 1822
(Anexo Q). Esta ficha consistia na andlise de varios artigos da Constituicdo de 1822, a
partir dos quais os alunos tinham de identificar os principios ideoldgicos presentes no
texto constitucional. Durante a corre¢do da ficha, promovemos uma discussdo sobre
aqueles principios, perguntando aos alunos se os reconheciam na atualidade. Deste modo,
estabelecendo esta ponte entre o passado e o presente, foi possivel reconhecer a
Constitui¢ao de 1822 como o inicio do caminho seguido em Portugal para os principios
que estdo hoje presentes no nosso sistema politico. Foi ainda possivel, para os alunos,
perceber que este caminho foi longo, uma vez que muitos ficaram indignados por o
sufragio ndo ser universal, principalmente, com o facto de as mulheres ndo poderem votar.

A nossa segunda atividade foi sobre a “Independéncia do Brasil”. Em didlogo com
os alunos, construimos uma narrativa, retomando o trabalho realizado anteriormente ¢
relacionando-o com o novo conteudo, sempre através do questionamento aos alunos sobre
a situagcdo em que Portugal se encontrava na época e pedindo-lhes que antecipassem os
acontecimentos seguintes. Para sintetizar e consolidar este trabalho, foi visualizado um
video da escola virtual sobre a Independéncia do Brasil.

As atividades referentes ao “Processo de afirmagdo da monarquia liberal” e a

“Guerra Civil” foram idénticas a turma D, também auxiliadas com o suporte do Genially,
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apenas com a excecdo de que a turma C ndo realizou a pesquisa sobre o conceito de
“Guerra Civil”.

A tltima atividade desta turma foi também uma sintese dos acontecimentos da 1.?
metade do século XIX, mas, dando seguimento a proposta da OC, esta sintese foi
previamente escrita em recurso digital e os acontecimentos iam aparecendo no quadro a
medida que os alunos os mencionavam. Ao mesmo tempo, os alunos iam transcrevendo
as frases para o “caderno diério”.

Com esta sequéncia de atividades foi possivel seguir uma linha cronologica dos
acontecimentos, permitindo, em simultdneo, envolver os alunos em debates, reflexdes e
analises criticas sobre o que estavam a descobrir durante aquele processo historico,

promovendo, tanto quanto nos foi possivel, a participacao reflexiva dos alunos.

6.4. A avaliacio das aprendizagens

Neste ponto, ainda que de forma sintética, vamos apresentar a avaliacdo das
aprendizagens realizadas, tendo como dados os resultados obtidos pelos alunos num teste
de avaliacdo (Anexo R), que incidiu nos contetidos mobilizados para o presente estudo e
que tivemos a ocasido de apresentar anteriormente. Para tal, analisdmos as taxas de
sucesso com base nos resultados dos testes, explicitas na Tabela 7. Deste modo, podemos

observar que a Taxa de Sucesso Global foi de 67,82%, num grupo total de 48 alunos.

Tabela 7
Taxas de sucesso retiradas dos resultados do teste de avalia¢do
Taxa de Sucesso da Taxa de Sucesso da
Competéncia “Recolha e Competéncia Taxa de Sucesso Global

Taxa de
Sucesso

tratamento da “Compreensao das duas Competéncias
Global p p

informacao” Historica”

67,82% 45,27% 60,06% 56,84%

Nota. Elaborado pela autora.

Perante os valores da taxa de sucesso global, consideramos ser necessario saber
qual a taxa de sucesso relativa apenas as questdes que incidiram, diretamente, nos

conteudos relevantes para o nosso estudo. Deste modo, e tendo em conta as caracteristicas
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das perguntas, dividimos estas perguntas por duas das trés competéncias especificas da
historia expostas por Dias (2016): a) recolha e tratamento da informagao (questoes 1, 2,
e 5.2 do anexo Ra) e b) compreensdo histdrica (questdes 3, 4, 5.1, 6, 7 do anexo Rae 6 ¢
7 do anexo Rb).

Constatamos desta forma que, a taxa de sucesso correspondente a competéncia a)
apresenta um valor negativo, sendo apenas de 45,27%, o que significa que, em média, os
alunos, no total das questdes relativas a recolha e tratamento de informagao, tiveram um
desempenho negativo. Por outro lado, ¢ possivel observar que a taxa de sucesso
correspondente & competéncia b) apresenta um valor positivo, atingindo os 60%, o que
significa que, em média, os alunos tiveram um melhor desempenho nas questdes relativas
a compreensao histdrica em comparagdo com a competéncia anteriormente referida.

Apesar da taxa positiva nas questdes associadas a competéncia da “compreensdo
histérica”, ndo podemos deixar de reconhecer o fraco desempenho dos alunos. Ao
introduzir nas aulas uma dinamica diferente, levando os alunos a uma aprendizagem mais
direcionada para a reflexdo e a analise de fontes de informagao, oferecemos aos alunos
uma experiéncia diferente, mas, também por isso, mais dificil de ser por eles apropriada
em tdo pouco tempo, o que, em parte, pode justificar as taxas de sucesso alcangadas.

Para terminar, no conjunto das varias questdes apenas ligadas aos contetidos

relativos ao presente estudo, os alunos, alcangaram uma taxa de sucesso de 56,84%.
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Neste capitulo iremos apresentar os instrumentos que utilizdmos ao longo da
investigacdo e, complementarmente, apresentaremos os dados obtidos em cada uma das
trés etapas do estudo, acentuando alguns pontos pertinentes que nos possam ajudar a
compreender o percurso da constru¢do do conceito por parte dos alunos.

As trés etapas foram as seguintes:

1. inquérito por questiondrio sobre as concegdes dos alunos em relagdo ao conceito
de democracia, durante as semanas de observagao;

2. inquérito por questionario, relacionando os contetdos de HGP com as
concecdes sobre democracia, no fim da lecionagdo dos contetidos relativos ao estudo;

3. elaborag@o de um desenho livre a partir da palavra “democracia”, no final da

pratica.

7.1. Democracia: as representacoes iniciais dos alunos

O estudo tem como primeiro objetivo Analisar as representagoes dos alunos
sobre o conceito de democracia. De modo a compreender as atitudes e percecdes dos
alunos relativamente a este conceito utilizdmos um primeiro inquérito por questionario
(Anexo S), que era respondido anonimamente.

Este inquérito ¢ composto por onze questdes de escolha multipla e 5 perguntas de
resposta aberta. As varias questdes, exceto a primeira, se era rapaz ou rapariga, e a tltima,
consistiam em pequenas situacdes hipotéticas nas quais os alunos eram convidados a
escolher ou escrever que atitudes teriam perante essas mesmas situagdes ou a sua opinido
sobre as mesmas.

Com o intuito de analisar, fluidamente, as respostas obtidas neste inquérito
recorreu-se ao Excel, criando tabelas para sistematizar e analisar os dados quantitativos
que resultam das respostas dos alunos.

Ao observar a tabela 8, constatamos que a maioria dos participantes foram rapazes
(M - masculino) tendo uma diferen¢a de quase 8,5% em comparacdo com o numero de
raparigas. Nao obstante esta diferenga, ndo ¢ suficientemente relevante para que esta seja
uma variavel a ter em conta na andlise das respostas que foram dadas ao longo do

questionario.
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Tabela 8
Respostas a pergunta do inquérito por questionario “Eu sou...”

Eu sou... Frequéncia (N.°) Frequéncia (%)
M 26 54,17
F 22 45,83
Total geral 48 100,00

Nota: Elaborada pela autora.

Na questdo seguinte observamos, através dos dados recolhidos e apresentados na
tabela 9, que 50% dos alunos interpreta a imagem em que as criangas surgem numa sala
de aula com o dedo no ar (Anexo S) como estando a dar uma opinido, sendo que a segunda
hipotese mais votada foi “Fazem perguntas”, com 29,17% das respostas. Isto &, cerca de
80% dos alunos reconhecem ser esta uma forma de participag@o, quer para intervir, quer

para questionar os assuntos que estejam em debate na sala de aula.

Tabela 9
Respostas a pergunta do inquérito por questionario “O que pensas que os meninos estdo a fazer?”
Opgoes Frequéncia (N.°) Frequéncia (%)
Dao uma opinido 24 50,00
Fazem perguntas 14 29,17
Discutem 5 10,42
Estdo de acordo 4 8,33
Naio sei 2,08
Total geral 48 100,00

Nota: Elaborada pela autora.

A questdo numero dois tem seis itens de escolha multipla, tendo todas as mesmas
hipéteses de resposta - “Sempre”, “As vezes” e “Nunca” (Anexo S). Através das tabelas
de frequéncia de cada um dos itens (Anexo T) foi possivel tirar as seguintes conclusdes:

- agrande maioria dos alunos, cerca de 79%, faz perguntas, mas nao sempre;

- cerca de 60% dos alunos d4 a sua opinido, sendo que quase 15% afirma que
nunca a da;

- todos afirmam concordar com outras pessoas, mas 93,75% diz fazé-lo as

vezes;
73



- de forma semelhante a questao anterior, cerca de 96% dos alunos declara nao
concordar com outros, as vezes, sendo que nenhum afirmou fazé-lo sempre;

- 8,51% dos alunos admite discutir sempre, enquanto 21,28% diz que nunca
discute;

- 70,83% dos alunos diz que quando nao concorda com os outros ndo dé a sua

opinido, sendo que destes, 31,25% admite proceder sempre deste modo.

Duas notas sobre as mais relevantes tendéncias que as respostas dos alunos
revelam, as quais parecem seguir sentidos contraditorios: (i) os alunos revelam uma
grande disponibilidade para participar e questionar; mas (ii) também afirmam a sua
dificuldade em discordar dos outros. Esta pode ser uma dificuldade com origem em
diferentes causas, como seja a sua aceitagdo pelos pares ou a dificuldade em contra-
argumentar. A primeira ¢ explicada pelas caracteristicas definidas para esta faixa etéria,
que procura a aceitacdo dos seus pares; a segunda ¢ aquela que mais se relaciona com o
nosso tema de estudo, pois a capacidade de argumentar ¢ fundamental na construgao de
um cidadao critico e interventivo (Jesus, 2019).

No que diz respeito a questdo 3 (Anexos S e T), a grande maioria dos alunos, cerca
de 75%, reconhece que as pessoas pensam de forma diferente e cerca de 20% que € normal
as pessoas estarem em desacordo. E um resultado interessante, na medida em que
confirma a ideia mais generalizada de que a democracia procura consensos e afasta-se de
uma concec¢do de democracia que vive do debate e do desacordo (Santisteban, Hortas,
Garcia & Dias, 2023).

A questdo seguinte (Anexo S) quer perceber como ¢ que cada aluno se sente
perante o desacordo com outros. Aproximadamente 64% dos alunos sente-se confiante
com a sua opinido sendo que a resposta com o segundo valor mais elevado de escolha foi
“Nao sei!”. Para além destes dados, ¢ possivel constatar que exatamente 0 mesmo numero
de alunos escolheu “Muito bem!”, “Sinto-me aborrecido!” e “E indiferente, o problema
ndo ¢ meu!” (Anexo T). Na sequéncia dos resultados alcangados na questao 3, os alunos
reconhecem o direito a diferenca, consideram-na uma situagdo adequada sentindo-se
confortaveis no convivio com as opinides contrarias, embora importe sublinhar que nao

¢ uma maioria esmagadora.
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Perante a pergunta sobre como resolveria uma situagao entre pessoas que queriam
coisas diferentes, obtivemos uma grande variedade de respostas, mas a que reine uma
maior percentagem, de forma muito destacada, ¢ a “Votagdo”, com cerca de 40% e, com
uma diferenca de quase 30% da seguinte: “Chegar a um acordo” (Anexo T). O destaque
para a votacdo revela-se assim, como o comportamento ou “solu¢do” mais generalizado
quando se pensa em participacdo democratica.

Relativamente a questdo 6 (Anexo S), compreendemos que, para a maioria dos
alunos (77%), o significado entre os termos “desacordo” e “conflito” ¢ muito diferente,
enquanto mais de metade dos estudantes (58,33%) acredita ser possivel resolver situacdes
de conflitos, as vezes (Anexo T). Duas notas relevantes nestes resultados: a capacidade
de os alunos distinguirem o desacordo do conflito; a convic¢ao de que ¢é possivel resolver
os conflitos.

“Chamar alguém/adulto” foi a resposta mais escolhida pelos alunos quando
questionados sobre o que fariam quando nao conseguem resolver um conflito, sendo que
“ignorar” foi a segunda solugdo com maior percentagem (Anexo S e T). Se, por um lado,
o recurso ao adulto ¢ algo que ¢, genericamente, promovido pelos proprios adultos para
evitar que o desacordo se transforme em conflito, por outro lado, esta necessidade de
apelar a intervencdo de um adulto revela a sua limitada capacidade de autonomia,
principalmente quando se veem na necessidade de resolver uma situagao limite.

A questdo 9 era uma pergunta de resposta aberta (Anexo S), mas a maioria dos

SR

alunos respondeu apenas “Sim” ou “Nao”, sendo que “Nao” foi a resposta mais dada, mas
com apenas 55%, ou seja, a turma dividiu-se perante a forma como definiam o sentimento
perante uma “solu¢do” que nado fosse a sua, isto ¢ se ficavam “aborrecidos” (Anexo T).

A penultima pergunta (Anexo S) tinha como intuito perceber como ¢ que cada
aluno resolveria o problema colocado na questdo anterior. A verdade ¢ que grande parte
dos alunos, cerca de 38%, ndo respondeu, mas a solu¢ao encontrada por um maior numero
de alunos foi a de animar os amigos, com 14,58%, seguida de 10,42% que diriam aos
amigos para tentarem de novo (Anexo T).

Com a tultima questdo foi possivel compreender as defini¢des e as concecdes dos

alunos sobre a democracia, para o que definimos seis categorias a posteriori, a partir das
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palavras-chave utilizadas pelos alunos nesta primeira definicdo de democracia que lhes

foi solicitada (Anexo U), assim como a sua frequéncia absoluta e relativa (Tabela 10).

g?;::;l?uigdo, por categorias, das palavras utilizadas pelos alunos na 1.° defini¢do de democracia
CATEGORIAS FREQ. (N.2) FREQ. (%)
EE=NEENEN
Valores 24 17%
Exercicio de poder 21 15,00%
Representacao politica 20 14%
Povo 19 13,50%
TOTAL 141 100,00%

Nota: Resultados do inquérito por questionario. Calculos da autora

Podemos constatar, em primeiro lugar, que a categoria “Expressao” foi a que teve
uma maior frequéncia nas respostas dos alunos, agrupando cerca de 40% das palavras
mobilizadas pelos alunos. As que se destacam sdo “opinido/opinides” e os verbos “poder”
e “dar” (Anexo V), isto € a a¢do (expressas nos verbos) de emitir uma opinido. Estas
palavras surgiram, maioritariamente, interligadas entre si e, relembrando que a maioria
dos alunos, exatamente trinta e sete dos quarenta e oito alunos, acredita ser normal duas
pessoas estarem em desacordo, compreende-se que a palavra “opinido” tenha sido a mais
utilizada. Citando alguns alunos, “E todos poderem dar a sua opinio” (aluno C4); “Eu
acho que democracia ¢ quando as pessoas t€ém direito a irem a votos, podem dar a sua
opinido e ninguém as pode julgar.” (aluno C10); “E um regime politico em que as pessoas
podem expressar as suas opinides.” (aluno D1) e “A democracia € onde as pessoas podem
expressar opinides e ideias sem serem repreendidas.” (D6).

As restantes categorias tém uma expressao equilibrada, situando-se entre os 17%

e os 13%. Nao deixa de ser interessante que entre estas quatro categorias os alunos
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privilegiaram os valores, area fundamental porque quando falamos de democracia
falamos, talvez prioritariamente, de valores democraticos. Por outro lado, as duas
categorias seguintes — Exercicio de poder e Representacdo politica — direcionam-se, cada
uma de modo diferente, mas de forma complementar, para a ideia de democracia enquanto

regime politico (e o seu funcionamento).

7.2. Da guerra civil a reflexdo sobre a resolucio de conflitos em democracia

O segundo objetivo da investigacdo € analisar o processo de desenvolvimento de
uma concegdo de cidadania democrdtica a partir do processo historico fundador do
Estado Liberal, no ambito do qual foi realizado um segundo questionario (Anexo W).

Este questiondrio foi mais simples do que o primeiro, consistindo apenas em
quatro questdes. A primeira tinha um conjunto de afirmacdes sobre o regime liberal e
democratico que tinham de classificar como verdadeiras ou falsas. A segunda questdo
pedia aos alunos que associassem uma palavra a sua ideia de democracia. As duas ultimas
perguntas, uma de escolha multipla e outra de resposta aberta, eram relativas a resolucdo
de problemas num regime democratico,

Na primeira pergunta, foi possivel observar, através das respostas as questdes la,
Ib e lc (Anexo X), que a grande maioria dos alunos reconheceu que num regime
democratico existe a divisdo dos poderes. Com os valores dos resultados as perguntas 1d
e lg (Anexo X) constatamos que a maioria dos alunos compreendeu que numa
democracia o povo tem a palavra e algum poder, sendo que com a 1f observamos que
apenas quatro alunos ndo tém consciente que na democracia existe a liberdade de
expressao (Anexo X). Por fim, com as respostas a questdo le, percebemos que os alunos
tém noc¢ao de que neste tipo de regime a lei € aplicada da mesma forma para todos (Anexo
X). Assim, de um modo geral os alunos reconhecem os principios em que se baseia uma
democracia liberal.

Para termos uma visdo mais geral das respostas dos alunos relativamente a

segunda questdo, colocamos as suas respostas na seguinte nuvem de palavras (Figura 1).
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Figura 1
Nuvem de palavras com as respostas dos alunos a pergunta “A democracia é igual a...’

1

Ademocracia éiguala
40 responses

votar  fraternidade

g direitos e
liberdade ;
s lutar ;
: igualdade "5
0 guerra direitos iguais
expressdo politica
jogo de puzzle

Nota: Questionario: respostas dos alunos.

Ao observar a nuvem de palavras podemos constatar, através do seu tamanho e
centralidade, que as duas palavras mais utilizadas para descrever democracia pelos alunos
sdo: liberdade e, logo a seguir, igualdade. Para além disso, encontramos alguns conceitos
interessantes, ¢ fundamentais, como “direitos”, “votar”, “todos” e “expressdo”
(respetivamente, do mais para o menos utilizado) e ainda “guerra”, dando a entender que,
tendo em conta que o seu tamanho ndo ¢ dos mais pequenos, alguns alunos associam esta
maneira de resolver um conflito como uma atitude democratica. Reforga-se assim a ideia
de que os alunos, ao longo das aulas, desenvolveram a capacidade de reconhecer os
valores fundacionais da democracia. Uma nota curiosa ¢ o destaque dado as trés palavras
— liberdade, igualdade e fraternidade — que tradicionalmente se associa as bandeiras
erguidas durante a Revolugao Francesa.

Na terceira pergunta, em quarenta e quatro alunos trinta e oito escolheram “Nao”
a guerra como solugdo democratica para resolver conflitos, sendo que apenas um aluno
disse “Sim” (Anexo X). Simultaneamente, as solugdes encontradas, na questao 4 (Anexo
X), pelos alunos para a resolu¢do de conflitos em democracia foi através de debates e
conversas, sendo que outros mencionaram ‘“negociar/chegar a um acordo” e muitos para
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além destas solugdes acrescentaram “calmamente/pacificamente”. Desta maneira, a ideia
obtida nas questdes anteriores sai refor¢ada, ou seja, ndo ¢ a através da guerra que se deve
resolver um conflito, mas através de um didlogo — “A falar com calma.” (A18); “Com
palavras ou conversa e ndo com guerra.” (H21) —, sendo assim possivel observar uma

relacdo nas respostas as duas ultimas questdes.

7.3. Democracia: O ponto de chegada dos alunos

Ainda com o intuito de responder ao segundo objetivo — analisar o processo de
desenvolvimento de uma conceg¢do de cidadania democratica a partir do processo
historico fundador do Estado Liberal — pedimos, no fim da IE, que os alunos realizassem
duas atividades, a fim de perceber o que para eles era a democracia depois de terem
estudado os conteudos mencionados no capitulo anterior. Deste modo, solicitdimos que
escrevessem numa folha e desenhassem noutra o que para eles era a democracia.

Com a primeira atividade (defini¢do escrita de democracia) obtivemos resultados
particularmente interessantes (tabela 11) e distintos da concegdo de partida de modo a
compreender mais facilmente as ideias principais dos alunos. Para tal, mantivemos as
categorias da pergunta feita no inicio da pratica, para ser possivel fazer uma analise

comparativa, o que acontecerd no proximo capitulo.

Tabela 11
Distribuigdo, por categorias, das palavras utilizadas pelos alunos na ultima defini¢do de democracia
CATEGORIAS FREQ. (N.2) FREQ. (%)
N R R
Exercicio de poder 30 23,26%
Valores 27 20,93%
Povo 27 20,93%
Representacao politica 10 7,75%
TOTAL 129 100,00%

Nota: Resultados do inquérito por questionario. Calculos da autora.

79



Podemos constatar, em primeiro lugar, que a categoria “Expressdo” foi a que teve
uma maior frequéncia nas respostas dos alunos, sendo que as palavras que mais
apareceram foram “opinido/opinides” e os verbos “poder” e “dar” (Anexo Y).

E possivel observar que as categorias “Valores” e “Povo” tiveram a mesma
frequéncia de, exatamente, 20,93%, sendo os valores mais mencionados “direito/direitos”
e “liberdade/livres” (Anexo Y), muitas vezes associados pelos alunos a palavras das
categorias “Expressdo”, ‘“Representacdo politica” e “Povo”. As palavras com maior
frequéncia do grupo “Povo” foram “pessoas/alguém”, “todos/todas” e “povo” (Anexo Y),
estando, maioritariamente, relacionados com valores e verbos pertencentes as categorias

“Expressao” e “Representacdo politica”. De modo a suportar estas constatacdes deixamos

alguns exemplos das respostas dos alunos: “A democracia ¢ quando todas as pessoas tém

o direito de poder votar livremente e tém liberdade.” (E13); “E quando o povo tem
palavra.”, (F11); “A democracia ¢ poder votar, haver igualdade de género, fraternidade

e haver direitos humanos.”, (E4); “E um governo onde o povo tem direitos e deveres,

liberdade e liberdade de expressao.”, (F2); e, “A democracia ¢ quando tudo e todos dao

a sua opinifo, sem serem oprimidos, julgados, presos ou pior, onde todos t€ém os mesmos

direitos ¢ deveres.” (F4).

E ainda interessante realgar que, mesmo sendo a categoria com menor frequéncia,
a palavra da “Representagdo politica” que aparece mais vezes, surgindo oito das dez
vezes, ¢ “votos/votar” sempre associada a uma palavra da categoria “Povo”.

Como mencionado anteriormente, foi também proposto aos alunos que
desenhassem o que para eles ¢ a democracia. Dos quarenta e trés alunos que participaram
na proposta, um deles deixou em branco a folha esclarecendo que ndo sabia o que
desenhar, ou seja, obtivemos quarenta e dois desenhos.

Para podermos analisar as produgdes dos alunos retiramos as ideias presentes em
cada desenho (Anexo Z) e associamo-las as categorias anteriormente definidas,
permitindo a sua analise cruzada (tabela 12).

Através desta tabela € possivel retirar varias conclusdes. A primeira ¢ que a
categoria que tem uma maior frequéncia nos desenhos ¢ a “Expressdo”, tendo como ideia

mais comum a “opinido” e o didlogo, que estd presente tanto em “debates” como em
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“discussdes em grupo”. Para exemplificar esta categoria, temos a figura 2 onde podemos

observar uma espécie de assembleia em que cada um d4 a sua opinido.

Tabela 12
Distribui¢do, por categorias, dos desenhos dos alunos da defini¢do de democracia

livres/liberdade 7

Valores estado de direito/ separagdo de poderes 2 11 18,97%
igualdade/ igualdade de género 2

Exercicio do Ildera.mfa/‘ cr!tlca 4 2 12,07%
poder oposicdo a ditadura 3

Totais 58 58 100,00%

Nota: Analise de conteudo dos desenhos. Calculos da autora

“Representagdo politica” € a segunda categoria mais presente nos desenhos que
associavam a democracia ao ato de votar, ao “voto/eleicdo” (Anexo Z). Para além disso,
num desses desenhos, para além de se transmitir a ideia de votagao, transmitiu-se também
a ideia de maioria, como podemos constatar na figura 3.

Quanto aos “Valores”, a “liberdade” ¢ o valor mais reconhecido pelos alunos
como base da democracia, tendo varios alunos desenhado algo semelhante a figura 4,
onde encontramos, aquilo que entendemos como um passaro livre da gaiola.

Por fim, observamos que a categoria menos frequente nas produgdes dos alunos ¢
a “Exercicio do poder”, mas que tem duas ideias particularmente interessantes. A primeira
¢ a “lideranga”, porém, como critica & mesma.

Na figura 5 observamos um lider acima das pessoas e estas curvadas perante ele,

passando a imagem de submissdo perante um dominador.
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Figura 2

Produ¢do de aluno sobre a sua definicdo. Produ¢do de aluno sobre a sua definigcdo.
Categoria “Expressdo” Categoria “Representagdo politica”

Tlustra o que para ti é a democracia.

Figura 3

Tlustra o que para ti ¢ a democracia.
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Nota. Produgdo recolhida pela autora. Nota. Produgdo recolhida pela autora.

Figura 4 Figura 5
Producgdo de aluno sobre a sua definigdo. Producgdo de aluno sobre a sua defini¢do
Categoria “Valores”

Categoria “Exercicio do poder”

Tustra o que para ti é a democracia.

Tlustra o que para ti ¢ a democracia.
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Nota. Produgdo recolhida pela autora. Nota. Produgdo recolhida pela autora.
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Figura 6
Producgdo de aluno sobre a sua defini¢do
Categoria “Exercicio do poder”

Tlustra o que para ti ¢ a democracia.
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Nota. Produgao recolhida pela autora.

Por sua vez, a segunda ideia € o retrato da democracia como oposicao a ditadura,
como podemos ver na figura 6, onde temos desenhada uma determinada situagdo e a

perspetiva do que aconteceria em cada um dos regimes.
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8. REFLETINDO SOBRE A HISTORIA, A
EDUCACAO E A DEMOCRACIA
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Neste capitulo temos o intuito de ir ao encontro do terceiro objetivo da nossa
investigacdo: Refletir sobre o contributo do ensino e aprendizagem da Historia de
Portugal para a construgdo de uma cidadania democrdtica.

Para tal, como referido no capitulo anterior, vamos ensaiar uma analise
comparativa dos varios resultados obtidos a partir das definicdes dos alunos sobre a

democracia, ja anteriormente apresentados (tabela 13).

Tabela 13
Distribuigdo, por categorias, das duas definigoes de democracia dos alunos
catEGoRAS | peruiiSon | Tibncn | b

Expressao 40,5 27,1 33,8
Exercicio de poder 15,0 23,3 19,1
Valores 17,0 20,9 19,0
Povo 13,5 20,9 17,2
Representacio politica 14,0 7,8 10,9
TOTAL 100,0 100,0 100,0

Nota: Produgdes dos alunos. Calculos da autora.

Em primeiro lugar, constatamos que a categoria com maior frequéncia se manteve,
sendo esta a “Expressdo ”. Reparamos ainda que os alunos utilizaram uma menor
variedade de palavras na ultima defini¢do, como podemos observar nos anexos V e Y,
sendo que as trés palavras mais escolhidas permaneceram as mesmas entre as duas
definicdes — “opinido/opinides”, “poder/podem”, “divulgam/dar”. A sua média final
(33,8%) corrobora a ideia de que a liberdade de expressar uma opinido ¢ uma ideia central
na ideia de democracia dos alunos. Ao longo das aulas esta ideia foi mantida no didlogo
entre os alunos e ¢ aquela que, de forma mais imediata, se “confunde” com a propria
definicdo do conceito.

Em segundo lugar, os resultados da tltima defini¢do revelam um maior equilibrio
entre as diferentes categorias, o que ¢ também confirmado nas médias finais. Esta ¢ uma
mudanca particularmente relevante, na medida em que sugere que as aulas permitiram
ampliar a nog¢do de democracia dos alunos a outras dimensdes, que ndo apenas a liberdade

de expressao.
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No segundo nivel, reunem-se as categorias que, nas representacdes dos alunos,
formam um triangulo definidor de democracia, relacionando a democracia com o
exercicio do poder, mas conjugado com a existéncia de um quadro de valores e com a
participag@o do “povo”. Alids, o exercicio do poder, a primeira categoria deste nivel, foi
a que registou um maior aumento uma vez que subiu de 15% para 23,26%, mantendo-se
as primeiras duas palavras mais escolhidas — “politico” e “governar/governo” (Anexos V
e Y). E neste sentido que interpretamos as subidas significativas registadas nas outras
duas categorias: valores e povo. Estes dados dao-nos a entender que, mesmo sendo esta
subida pequena, no fim da pratica, mais alunos associaram a democracia aos principios
de liberdade e igualdade (outra palavra que sofreu um ligeiro aumento da sua frequéncia).
E ainda de realgar que no questionario realizado a meio da investigacio — dados
apresentados no ponto 7.2. deste estudo —, de todas as categorias, os alunos compararam
a democracia, maioritariamente, a estes mesmos dois principios, sendo assim possivel
compreender que houve uma evolugdo da consciéncia dos principios base da democracia.

A categoria que regista uma diminui¢do que a coloca numa posi¢ao residual ¢ a
que associa democracia a uma forma de representagdo politica. Nao obstante, o relevo
que lhe foi dado nas aulas, os alunos dispersaram a sua aten¢do pelas outras categorias,
diminuindo a sua atenc¢do no que corresponde ao exercicio formal da democracia.

Podemos enriquecer esta andlise comparando os resultados até agora

apresentados, comparando-os com os dados resultantes dos desenhos produzidos (Tabela
14).

Tabela 14
Distribuigdo, por categorias, dos desenhos, das duas defini¢oes de democracia dos alunos
FREQ. DEF. (%) FREQ. FREQ. DEF. (%)
ELAHEDIULY média DESENHOS (%) média geral

Expressao 33,8 36,2 35,0
Representacio politica 10,9 32,8 21,8
Valores 19,0 19,0 19,0
Exercicio de poder 19,1 12,1 15,6
Povo 17,2 0,0 8,6
TOTAL 100,0 100,0 100,0

Nota: Produgdes dos alunos. Calculos da autora.
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A representacdo dos alunos sobre a democracia a partir dos desenhos que
apresentaram, em geral, confirma o que ja foi avangado anteriormente. No entanto,
alguma reflexd@o especifica se impde:

i. mantém-se uma ideia de democracia mais ampla, dispersa pelas quatro
categorias;

il. a “expressdo” continua a ser a que regista uma maior percentagem de
referéncias;

iil.a categoria de representacdo politica ganha novo protagonismo;

iv. desvaloriza-se a categoria “povo”.

Por um lado, a liberdade de expressao continuou a mobilizar a “opinido” como
uma das principais das suas ideias (35,0%), mas, nos desenhos, prevaleceu o “debate”,
principalmente, numa “assembleia”, o que ¢ coerente com a ideia das pessoas poderem
dar a sua opinido. Por outro lado, observamos nos desenhos uma grande incidéncia na
“representagdo politica”, sendo a segunda mais presente (32,8%). Esta presenca
demonstra, de maneira mais simples, o que os alunos tentaram dizer por outras palavras
nas defini¢des: o povo pode votar, ou seja, pode fazer as suas escolhas sobre quem o quer
que o represente. Finalmente, no que diz respeito a categoria “Povo”, este desaparece
enquanto ideia central dos desenhos, ndo obstante a sua figuracdao pontual.

Perante esta analise dos dados obtidos, ¢ possivel refletir sobre de que maneira ¢
que os contetidos lecionados e as atividades realizadas contribuiram para a constru¢ao do
conceito de cidadania democratica.

Em primeiro lugar, € necessario salientar que através das atividades de exploracdo
de fontes historicas, como aconteceu quando se trabalhou a Constitui¢do de 1822, se
desenvolveram as competéncias especificas da histéria mencionadas por Dias (2016), e
referidas no capitulo quatro deste estudo: Recolha e tratamento de fontes, a compreensdo
historica dos conteudos abordados, fruto dessa exploracdo, e a comunicagdo historica,
pois os alunos tinham de partilhar o que tinham aprendido e, posteriormente, comunicar
as suas ideias por escrito. Este desenvolvimento aconteceu, pois, os alunos mostraram-se

mais participativos e com um grande interesse no contacto com as fontes, uma vez que
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participaram na constru¢do das narrativas na aula através das perguntas que lhes eram
dirigidas, passando a ser os protagonistas da constru¢do do seu conhecimento.

Complementarmente ligado a este fator, estd um dos principios orientadores de
um plano curricular democratico — “Equilibrar as dimensdes cognitiva, emotiva e ética
no ensino e aprendizagem da historia” (Conselho da Europa, 2018b, p. 25). Este principio
diz-nos que 1) ¢ necessario que o ensino da histdria seja pertinente para o aluno e ii) que
esta pertinéncia surja da histéria se relacionar ou com os interesses e experiéncias da
crianga ou com questdes do mundo real que os rodeia (Conselho da Europa, 2018b).
Vemos entdo este ultimo fator em cada uma das atividades mencionadas uma vez que,
aproveitamos para falar das diferengas e semelhancas com a atualidade, com a realidade
que eles vivem, através de um olhar critico sobre a mesma.

Deste modo, compreendemos que, como defendem Gonzalez et al. (2020), ¢é
através do ensino da historia que o aluno, para além de construir o seu conhecimento,
constréi também o pensamento critico. E através do ensino da historia que é possivel
desenvolver a consciéncia histdrica do aluno, pois permite que os alunos compreendam o
passado (Gonzalez et al., 2020), reconhecendo o seu contributo para ler o presente.

Como vimos anteriormente, o ensino da histdria contribuiu ainda para ampliar a
no¢do de democracia, desde que as aulas proporcionem o debate, diversifiquem os
recursos e valorizem a reflexao dos alunos a partir dos seus conhecimentos e experiéncias.

Os exercicios realizados, principalmente, o pedido das definigdes escritas e a
elaboracdo dos desenhos, constituiram-se como momentos que levaram os alunos a
momentos de reflexdo individual sobre o conceito.

A diversidade de exercicios ¢ fundamental — definigoes escritas e desenhadas, ¢
resposta a um inquérito por questionario —, na medida em que proporciona ao aluno
estimulos diferentes, que o ajudam a ampliar e aprofundar a sua reflexdo, e oferece ao
professor uma maior variedade de informagdes que o habilitam a refletir sobre a sua

pratica, tendo em conta os resultados dos alunos.
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De forma a compreender a ligagdo entre o conceito de democracia e o ensino e
aprendizagem em HGP, surgiu a problemadtica deste estudo que relembramos de seguida:
O ensino e aprendizagem da Historia de Portugal, nomeadamente o estudo da Revolugdo
Liberal de 1820, contribui para a formagdo de uma cidadania democrdtica, no 2.° CEB.
Desta problematica resultou a questdo que acabou por orientar a investigacao,
constituindo-se como o nosso ponto de partida — Como é que a abordagem a Revolugdo
Liberal contribui para construir o conceito de democracia?

Para conseguirmos responder a esta pergunta e, deste modo, retomar a
problematica definida, ¢ necessario rever os resultados dos trés objetivos do estudo,
objetivos esses que sao:

1. Analisar as representagoes dos alunos sobre o conceito de democracia.

2. Analisar o processo de desenvolvimento de uma conce¢do de cidadania
democratica a partir do processo historico fundador do Estado Liberal.

3. Refletir sobre o contributo do ensino e aprendizagem da Historia de Portugal

para a constru¢do de uma cidadania democratica.

No que concerne ao primeiro objetivo, perante os dados recolhidos,
consideramos que os alunos apresentavam uma vaga ideia do que poderia ser a
democracia, mas que grande parte associava a democracia a liberdade de “opinido” e a
possibilidade de fazer algo, sendo poucos os que a isto associaram o conceito de
“liberdade”. E importante realgar que, dos quarenta e oito alunos, treze nio definiram
“democracia”, o que fortalece a nossa constatagdo de que a no¢ao de democracia era algo
ainda distante. No entanto, ficou claro que esta variavel do conceito se sobrepunha a todas
as outras, o que resultava numa noc¢ao redutora da democracia.

No que diz respeito ao segundo objetivo, percebemos que através das atividades
desenvolvidas, como (i) a narragdo da Historia com base em questdes feitas aos alunos,
envolvendo-os nos proprios acontecimentos, (ii) a pesquisa e analise de fontes historicas,
como a Constitui¢ao de 1822, ¢ (iii) as sinteses finais construidas com eles (Anexo AA),
tiveram impacto na nova concecao de cidadania democratica dos alunos. Tal afirmacao ¢é
fundamentada nos resultados obtidos no segundo questionario, uma vez que os conceitos

de “liberdade” e “igualdade” foram escolhidos como defini¢do de democracia por mais
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de metade dos alunos que deram uma resposta. Por outro lado, observdmos uma
diminuicdo de quatro alunos que ndo definiram este conceito.

E ainda possivel constatar que, apds as atividades relacionadas com os contetidos
deste estudo, a maioria dos alunos construiu um so6lido conhecimento relativamente as
caracteristicas do regime liberal e democratico, como podemos verificar nas respostas a
questdo 1. do segundo questiondrio (Anexo X). Somos assim levados a acreditar que a
concecdo de democracia se consolidou, ampliou e aprofundou ao longo deste periodo,
pois, através das respostas as perguntas 3. e 4. desse mesmo questionario, apenas um
aluno disse que a guerra era a solu¢do democratica para resolver conflitos e apenas cinco
responderam “as vezes”.

Perante a analise das respostas ao segundo questiondrio, e as respostas e produgdes
finais dos alunos, percebemos que a aprendizagem das origens da democracia em
Portugal, inclusive as causas que estiveram na base da implantacdo da Monarquia
Constitucional, e a comparagdo constante com a democracia que temos na atualidade,
contribuiu para que os alunos introduzissem mudancgas nas suas concegdes, com recurso
ao conhecimento historico. Observamos um aumento da escolha de termos da categoria
“Valores”, o que justifica que tenha existido uma descida da categoria “Expressao”, uma
vez que em vez de os alunos dizerem “as pessoas podem...” comecaram a dizer “as
pessoas tém liberdade...” (Anexos V e Y), o que demonstra conhecimento € uma
capacidade de reflexdo mais ampla e também mais profunda sobre o tema. Esta
persisténcia nestes valores foi também verificada através dos desenhos, sendo que muitos
desenharam a liberdade (Anexo Z).

Um dos principios orientadores para um plano curricular e uma pedagogia de
histéria democratica ¢ “Equilibrar as dimensdes cognitiva, emotiva e ética no ensino e
aprendizagem da historia” (Conselho da Europa, 2018, p. 25), que tem como premissa
que para os alunos se interessarem pela disciplina de Histéria, devem-na considerar
relevante para a sua vida. Para conseguirem compreender conceitos-chave como
“democracia”, € necessario que os proprios alunos reconhegam uma ligagdo emotiva com
a sua realidade. Ou seja, que o ensino da historia, para ser significativa para os alunos,

deve ligar aquele conceito aos “interesses ou experiéncias culturais pessoais dos alunos
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(relevancia pessoal) ou (...) a questdes, problemas e contextos do mundo real (relevancia
para a vida)” (Conselho da Europa, 2018, p. 24).

Deste modo, ¢ possivel analisar o ultimo objetivo e, consequentemente, responder
a questdo orientadora, devendo primeiro perceber qual a ligacdo entre a Revolugao
Liberal e o paragrafo anterior. A Revolugdo liberal veio trazer a Portugal algo de novo:
uma Constitui¢do, isto ¢, uma Monarquia Constitucional, Constituicdo essa que tem
algumas semelhangas com os valores presentes na atualidade no nosso pais, ou seja, na
realidade em que vivemos. A partir do momento em que os alunos se confrontam com
uma realidade semelhante do seu presente, o tema que esta a ser abordado assume um
novo significado.

Finalmente, percebemos que para a afirma¢do da problematica ser verdadeira, ¢
necessario que ao lecionar os contetidos se tenha em conta os varios fatores: (i) a
importancia de trabalhar os temas de Historia de Portugal como uma intencionalidade
explicita de promover uma cidadania democratica; (ii) a necessidade de promover
aprendizagens significativas no ensino da Historia, recorrendo a uma relacdo entre
passado e presente; (iii) a relevancia em diversificar atividades e recursos de modo a
ampliar a aprofundar contetidos e conceitos; (iv); a utilidade em recorrer a momentos que
promovam a reflexdo participada e individual dos alunos, de modo a promover a sua

capacidade de pensar criticamente sobre a sua realidade.
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E através das experiéncias vividas que podemos conhecer melhor o mundo que
nos rodeia e a nds proprios, mas para tal, ¢ necessario refletir sobre essas mesmas
experiéncias. E entdo, através da reflexio que, segundo Beane (2003), o que
experienciamos se torna numa ferramenta fundamental para aprendermos a lidar com
problemas que surgem, ndo sé pessoais como também sociais. No caso de um professor,
a reflexdo sobre as suas agdes pedagdgicas traduz-se, tal como refere Ponte e Serrazina
(2003), na criacao de novas oportunidades para agir, introduzindo mudancas na sua futura
pratica pedagdgica.

Deste modo, ap6s o periodo de intervengdo e a finalizagdo do presente estudo, ¢
necessario refletir sobre o meu processo de aprendizagem e os diversos fatores que
contribuiram para o meu desenvolvimento pessoal e profissional: (i) o contributo da
pratica pedagodgica nos dois ciclos de ensino na minha formagao; (ii) a importancia da
investigacdo realizada para o meu desenvolvimento pessoal e profissional e (iii) as
dimensdes que devo melhorar na minha préatica docente.

A pratica pedagogica foi essencial no meu percurso académico, uma vez que
foram os momentos em que pude colocar em agdo o que aprendi, no quadro teodrico, ao
longo dos meus cinco anos de formacao académica — conteudos, metodologias, didatica,
entre outros. Ao contrario do que por vezes me disseram, foi quando me foi possivel
perceber o que realmente significa ser professor. Uma entrega total e gratuita as criancas
que tenho a minha frente. Um poder olhar, verdadeiramente, para cada uma delas. O que
significa isto em concreto? Que tudo o que fago dentro e fora da sala de aula, ¢ para elas.
Para ser mais clara, tenho de recorrer ao estagio do 2.° CEB, estagio para o qual estava
um pouco receosa, pois foi o primeiro contacto com criancas destas idades e a primeira
vez que teria de lecionar contetidos tdo aprofundados, principalmente, a HGP. A uma
certa altura, durante a preparagdo das aulas, apercebi-me de uma coisa: enquanto estudava
os contetidos e planeava os recursos pensava em alunos concretos € nos comentarios e
perguntas que eles, possivelmente, fariam, e era com isto em mente que eu aprofundava
ainda mais o meu estudo da Historia. Dei por mim a apaixonar-me pela “matéria” porque
era aqueles alunos que ia ensinar.

Por outro lado, em qualquer um dos estagios, mas o de 2.° CEB principalmente,

deu-me a possibilidade de olhar para cada aluno que tinha a frente como uma pessoa no
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seu todo — com a sua histéria, as suas caracteristicas, as suas potencialidades e
dificuldades. Este olhar permitiu-me estar mais livre na forma como guiava as aulas,
percebendo que as vezes ¢ necessario deixar para tras o plano que fizemos e ir ao encontro
do que aqueles que estdo ali @ minha frente precisam no momento.

Foi ainda no 2.° CEB que surgiu o tema da minha investigacido, uma vez que era
um conteudo que as duas turmas iriam trabalhar e queria perceber se, para os alunos, a
historia estd presente na atualidade, se a histdria os ajuda a ler o presente. Sendo que, para
este estudo, tinha de lecionar os contetidos e recolher, através de diferentes instrumentos,
as ideias dos alunos sobre a democracia ao longo da pratica, pude entdo concentrar-me
nos conteudos, recursos € métodos a mobilizar na IE. Através da recolha e analise das
respostas dos alunos, foi possivel acompanhar as suas aprendizagens, construindo um
percurso reflexivo, com a ajuda das OC e da minha colega de estagio, sobre as alteragdes
necessarias a minha propria pratica docente. E importante referir que a pratica decorreu
durante um periodo muito limitado, uma vez que os conteidos abordados nos meses
seguintes poderiam ter ajudado na consolida¢@o da ideia de democracia dos alunos.

Por outro lado, ¢ de realgar que os métodos utilizados no estudo foram de tal modo
interessantes que uma das OC manifestou o interesse em utilizar a mesma metodologia
para perceber a evolucdo das ideias dos alunos relativamente a outros contetdos do
programa.

Foi através da pratica pedagogica que me apercebi de alguns constrangimentos.
Uma das maiores dificuldades sentidas foi a nivel da gestdo do tempo, em qualquer um
dos ciclos de ensino. Em certas aulas, ou ndo realizava todas as atividades previstas ou
acelerava as Ultimas tarefas da aula, ndo por ser necessario, mas por dificuldades nesta
gestdo. Com as praticas, fui percebendo a necessidade de ser realista e ponderada no
momento da planificagdo das aulas (Brewster, Elis & Girard, 2002), concedendo as varias
atividades o tempo necessario para que as mesmas possam ser executadas de modo a
contribuir para a aprendizagem do aluno. Segundo Josu¢ (2016) a fase de preparacao das
aulas ¢ fulcral pois ¢ o momento em que se decide quais as tarefas a realizar, quais os
materiais a utilizar e qual o tempo que cada uma das atividades deve demorar. Para além
disso, ¢ o momento de descoberta e estruturacdo de diversas estratégias que integram a

pratica, oferecendo experiéncias interessantes aos alunos (Vaz, 2011).
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Perante todos estes aspetos mencionados, ¢ apenas possivel compreender a
importancia que a pratica pedagogica tem estando incluida no percurso académico de um
futuro professor. E neste momento que, ao colocar tudo o que se aprendeu em pratica,
surgem as verdadeiras diividas sobre como atuar e este ¢ o ambiente ideal para que elas
surjam, pois estamos rodeados de professores que nos acompanham e que nos ajudam.
Lecionar nestes estagios permitiu-me compreender que ¢ normal ndo ter sempre a
resposta para tudo e que nem sempre utilizo os melhores métodos, e que essas minhas
“falhas” apenas contribuem para eu querer melhorar, ir a procura de como devo mudar
para poder chegar a cada um dos alunos, mesmo que tenha de promover processos de
mudanca constante na minha pratica. Porque, no fim de tudo, como disse no inicio, o
importante ¢ que tudo o que faga, tanto na preparagdo como na propria aula, seja para os

alunos.
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Anexo A — Planificacdes de 1. CEB

Dia 3/05/2023 - CATARINA

Ciclo: 1.° CEB

Ano e turma: 3.°D

Area: multidisciplinar

] . Area Avaliacio
Conteudos/Co Objetivos . . . ¢ As d.e Tempo
. , Estratégias/Atividades Competéncia do Recursos .
nceitos especificos Perfil do Al (min.) _
eritl do Afuno Indicadores Instrumentos
Escrita 1. Respeitar os | Os alunos escrevem o plano do dia no caderno Caderno 15 min. | 1.1 Aguarda pela sua Grelha de
principios de | diério. Diario vez para falar. registo de
cortesia. observagio
Resolugdo de
problemas 1.2 Respeita as
T . d I intervengoes dos
scrita orientada magem 35 min. | colegas.
. , ) projetada :
Divisdo Através de uma imagem, os alunos escrevem um
texto e, quando terminam, leem-no para a turma.
Soma ) Aol Resoluciio d bl Probl 2.1 Utiliza estratégias
.t " p 1c(ellr esolucio de problemas rto glg}as de  resolugio  de
estratégias e o ) matematicos ;
Sublracs resolu ggﬁo de | Sao distribuidos dois problemas a cada aluno e estes 25 min. | problemas.
ubtragio A . N
¢ problemas. devem resolvé-los. De seguida, procede-se a| C D E Fel

corre¢ao dos mesmos, em grande grupo.
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Multiplicagdo Guido de
. . . aprendizagem
Exploracio do guido de aprendizagem
Sistema Realizagcdo, em grupos, da atividade do guido 80 min.
excretor relacionada com o sistema excretor.
3. Realizar leitura 3.1 L& em siléncio ¢
silenciosa e | Leitura em 10 min. Livros autonomamente.
autonoma. ) ) .
Em 10 minutos os alunos leem um livro em siléncio. )
10 min.
Dia 4/05/2023 - CATARINA
Ciclo: 1.° CEB Ano e turma: 3.°D Area: multidisciplinar
Conteudos/ Objetivos Estratégias/Atividades Areas de Recursos Tempo Avaliacao
Conceitos especificos Competéncia do (min.)
Perfil do Aluno Indicadores Instrumentos
Escrita 1.  Respeitar os | Os alunos escrevem o plano do dia no caderno Caderno I15min. [ 1.1 Aguarda pela| Grelhade
principios de | diario. Diario sua vez para falar. registo de
cortesia. observagao
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Leitura

Gramatica

Resolugdo de
problemas

Divisdo

Soma

Subtracdo

Multiplicagdo

Sistema
excretor

2. Realizar tarefas
autonomamente.

3. Realizar leitura
silenciosa e
autonoma.

4. Participar com 0s

Aprendo gramatica

Os alunos realizam exercicios de gramatica
através das boias inseridas no guido de
aprendizagem.

Tabuadas

A professora projeta um quizz de tabuadas para
toda a turma e vai questionando os alunos
aleatoriamente.

Exploracao do guido de aprendizagem

Realizagdo, em grupos, da atividade do guido
relacionada com o sistema excretor.

Leitura em 10 min

Em 10 minutos os alunos leem um livro em
siléncio.

Tempo de Trabalho Autonomo

Os alunos realizam exercicios em que t€ém mais
dificuldades ou terminam tarefas que tém em

A,B,C,D,EeF

Exercicio de
gramatica

Exercicios de
tabuada

Guido de
aprendizagem

Livros

Projetor

20 min.

25 min.

50 min.

10 min.

1.2 Respeita as

intervengdes  dos
colegas.

2.1 Realiza as
tarefas
autonomamente.

3.1 Lé em siléncio e

autonomamente.

4.1 Respeita as
opinides dos
colegas.
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colegas nas | atraso.
atividades propostas.

4.2 Comunica de
forma

40min. | gndamentada os
seus pontos de vista.
5.1 Utiliza a palavra
de forma audivel,
Achas que sabes dancar? / Achas que sabes
5. Partilhar  as | ler?
rodugdes .
Proeus Os alunos apresentam a turma uma danga que 5.2 Partilha com os
realizadas. ; . 1
criaram em grupo ou um livro que leram. colegas as  Suas
produgdes.
30 min.
Dia 5/05/2023 - CATARINA
Ciclo: 1.° CEB Ano e turma: 3.°D Area: multidisciplinar
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Tépicos/Subto Objetivos de Acdes Estratégias de Ensino Areas de Recursos Temp Avaliagdo
picos Aprendizagem Competéncia do 0
Perfil do Aluno min. .
( ) Indicadores Instrumentos
Escrita 1. Respeitar  os | Os alunos escrevem o plano do dia no caderno Caderno 15 1.1 Aguarda pela Grelha de
principios de cortesia. | diario. Diario min. | sua vez para falar. registo de
observagio
Leitura
Livros 1.2 Respeita as
intervengdes  dos
Expressao oral colegas.
Desafio de
calculo
Divisio mental 2.1 Utiliza
2. Utilizar estratégias | Calculo Mental 45 | estratégias
eficientes para " , f deal min. eﬁment.es para
Soma produzir o resultado A professora projeta um desafio de célculo produzir o resultado
de um calculo mental e os alunos devem escrever as respostas de um célculo.
numa folha previamente distribuida. A cada A.B.CeD Guido de
2min, a professora troca o slide e ao sinal da aprendizage
Subtragdo mesma devem parar de escrever. No final faz a m
corre¢do em grande grupo.
Multiplicagio Produgdes 3.1 Escreve um
Escrevo sobre o que gosto e sobre o que quero dos alunos texto
Sistema 3. Escrever um texto. Individualmente, os alunos redigem um texto individualmente;

sobre 0 que gostam ou sobre o que querem.
Depois de escrito, alguns alunos partilham com

3.2 Escrever sem
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excretor

4. Partilhar as
produgdes realizadas.

5.  Participar na
Assembleia de turma.

a turma o texto que escreveram.

Exploracao do guido de aprendizagem

Realizagdo, em grupos, da atividade do guido
relacionada com o sistema excretor.

Leitura em 10 min.

Em 10min. os alunos leem um livro em siléncio.

Contar e Mostrar

Os alunos trazem um texto, uma anedota, um
truque de magia, uma historia, uma musica, etc.
e partilham com a turma.

Assembleia de turma

Em grande grupo, discutem-se as preocupagoes
que foram colocadas na caixa das preocupagoes
ao longo da semana e encontram-se solugdes
para que estas sejam colmatadas. Todos os
alunos t&€m direito a dar a sua opinido, desde que

Filme

40

min.

80

min.

10

min.

30

min.

erros ortograficos.

4.1 Fala com
clareza.

4.2 Utiliza
vocabulario
diversificado.

5.1 Comunica de
forma

fundamentada  os
seus pontos de vista.
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6. Compreender as
1deias e oS
sentimentos dos

colegas,

aguardem pela sua vez de intervir.

Filme

Continuagdo do visionamento do filme “A
Elefanta do magico”.

35

min.

30

min.

6.1 Coloca-se no
lugar do outro.

6.2 Ouve com
atencao as
ideias/opinides dos
colegas.

Dia 8/05/2023 - MATILDE
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Ciclo: 1.° CEB

Ano e turma: 3.°D

Area: multidisciplinar

Areas de Avaliacio
Toépicos/Subto Objetivos de ~ . . . A . Tempo
. . Acoes Estratégias de Ensino Competéncia do Recursos .
picos Aprendizagem Perfil do Al (min.) '
eriil do Aluno Indicadores Instrumentos
Escrita 1. Respeitar os | Simplesmente respirar Caderno 10 min. | 1.1 Aguarda pela sua Grelha de
principios de Diario vez para falar. registo de
cortesia. observagao
Adicao 10 min.
1.2 Respeita as
I intervengoes dos
5 magem colegas.
Subtragdo projetada g
Multiplicagdo | 5 Participar na 15 min.
Assembleia de | Assembleia de turma " 2.1 Comunica de
turma. Gulgo de forma fundamentada
Divisdo Sentados em roda, no fundo da sala, a professora, aprendizagem os seus pontos de vista.
com os alunos, faz um resumo da semana anterior €
faz o lancamento da semana. A, B, C’JD’ E F
e
Numeragao s C q 3.1 Coloca-se no lugar
. Compreender as .
romana . tro.
ideias e 0s Livros 30 min. do outro
sentimentos  dos
colegas.

Resolugdo de

3.2 Ouve com ateng¢do
as ideias/opinides dos
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tarefas

4. Realizar leitura
silenciosa e
autonoma.

Plano do dia

Os alunos escrevem o plano do dia no caderno
diario.

Conto o meu fim de semana

Os alunos escrevem como foi o seu fim de semana
e no fim cerca de 5 alunos partilham com a turma o
que escreveram.

Leitura em 30 minutos

Leitura individual durante 30 minutos (esta semana
sdo 30 minutos porque na semana passada ndo se
leu todos os dias).

Projetor

Dado gigante

Cartdes com
questoes de

jogo

30 min.

30 min.

colegas.

4.1 Lé em siléncio e
autonomamente.

5.1 Respeita as
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5. Participar com
0S pares no jogo.

6. Utilizar
estratégias

eficientes para
produzir 0

resultado de um
calculo.

PARTE DA TARDE

Jogo da gléria

Cada ilha serda uma equipa e, com as regras
tradicionais da jogo da gloria, o objetivo do jogo ¢é
ser a primeira equipa a chegar ao fim do tabuleiro
(que sera projetado). Nesta versdo do jogo da gloria,
as questOes que estardo nos cartdes serao operacoes
com os algoritmos: da adigdo, da subtragcdo, da
multiplicacdo e da divisdo; e leitura de nimeros em
numeragio romana.

Cada equipa tera uma folha de registo onde
escrevera a operagdo que saiu e o resultado, pois se
a equipa que estd a jogar ndo acertar as outras
equipas poderdo responder.

Os pontos serdo registados no quadro secundario.

Tempo de Trabalho Autonomo

Término da tarefa do guido iniciada na semana
anterior que inclui o algoritmo da divisdao e
resolugdo de problemas.

Resolucdo de problemas realizagdo de algoritmos
para consolidacao.

50 min.

ideias/opinides dos
pares;

5.2 Colabora com os
pares no jogo;

5.3 Comunica de
forma fundamentada
os seus pontos de vista.

6.1 Utiliza estratégias
eficientes para
produzir o resultado de
um calculo.
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Dia 9/05/2023 - MATILDE

Ciclo: 1.° CEB Ano e turma: 3.°D Area: multidisciplinar
{ Avaliacio
Tépicos/Subté |  Objetivos de i . . Areas de Tempo
. . Acoes Estratégias de Ensino Competéncia do Recursos .
picos Aprendizagem Perfil do Al (min.) '
eriil do Afuno Indicadores Instrumentos
Escrita 1. Respeitar os | Oracdo em familia — atividade proporcionada Caderno 30 min. | 1.1 Aguarda pela sua Grelha de
principios de | pelo colégio Diario vez para falar. registo de
cortesia. observagio
Pele
Simplesmente respirar ) 1.2 Respeita as
I 10 min. intervengdes dos
; magem colegas.
Sistema ) projetada s
Excretor Plano do dia .
15 min.

Os alunos escrevem o plano do dia no caderno
diario.
2.1 Escreve o que

Problemas escuta;

. matematicos
2. Escrever o que | Jogo de escrita

se escuta. Lo .
A professora Ié um excerto de uma historia e os A,D,E Fel 15 min.

alunos tém de escrever no caderno diario. No fim a

2.2 Escreve sem erros
ortograficos.
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3. Realizar leitura
silenciosa e
autonoma.

professora passa pelos alunos para corrigir.

Exploracao do guido de aprendizagem

Introdu¢do da tarefa sobre a “Excrecao”.
Visualiza¢do de um video da escola virtual.

Leitura de numeros

Os alunos devem escrever por extenso, por ordens
e por classes os numeros dados pela professora.

Introducio do projeto da tese da Catarina

Leitura em 10 min.

Em 10 minutos os alunos leem um livro em siléncio.

Exploracao do guido de aprendizagem

Finalizacao da tarefa “O que aprendi? — Excrecao”.

Exploragdo do apontamento sobre “A pele” em
grande grupo. Introdugio e realizag@o, em grupos,

Guido de
aprendizagem

Livros

30 min.

15 min.

30 min.

10 min.

50 min.

3.1 Lé em siléncio e
autonomamente.
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da tarefa sobre “A pele”.

Dia 10/05/2023 - MATILDE

Ciclo: 1.° CEB

Ano e turma: 3.°D

Area: multidisciplinar

Areas de Avaliacao
Topicos/Subté Objetivos de . . . A . Tempo
. . Acgoes Estratégias de Ensino Competéncia do Recursos .
picos Aprendizagem Perfil do Al (min.) '
eriil do Aluno Indicadores Instrumentos
Escrita 1. Respeitar os | Simplesmente respirar Caderno 10 min. | 1.1 Aguarda pela sua Grelha de
principios de Diario vez para falar. registo de
cortesia. observagio
Resolugdo de Plano do dia 15 min.
problemas ) 1.2 Respeita as
Os glunos escrevem o plano do dia no caderno intervencdes dos
diario. Irn'flgem colegas.
e projetada
Divisao
Escrita orientada .
25 min.
Soma Através de uma imagem, os alunos escrevem um
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texto e, quando terminam, leem-no para a turma. Problemas
N matematicos
Subtracao
2. Aplicar | Resolu¢ido de problemas A,C,D,E , Fel 2.1 Utiliza estratégias
... _ | estratégias de| . .. . . . de resolucao de

Multiplicagdo | Loco1y cio de | Sdo distribuidos dois problemas a cada aluno e estes 15 min. problemas

problemas devem resolvé-los. De seguida, procede-se a Guido de '

' corre¢ao dos mesmos, em grande grupo. aprendizagem
Sistema
excretor
Projeto da tese da Catarina
Livros 35 min.
3. Realizar leitura . . A .
silenciosa o | Leitura em 10 min. 3.{[ Lé em s1tlen010 e
. autonomamente.
autonoma. Em 10 minutos os alunos leem um livro em siléncio.
10 min.
Dia 11/05/2023 - MATILDE

Ciclo: 1.° CEB Ano e turma: 3.°D Area: multidisciplinar
Tépicos/Subté Objetivos de Acoes Estratégias de Ensino Areas de Recursos Tempo Avaliacio
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i Aprendizagem mpeténcia min. .
picos prendizage Competéncia do ( ) Indicadores Instrumentos
Perfil do Aluno
Escrita 1.  Respeitar os | Simplesmente respirar Caderno 10 min. | 1.1 Aguarda pela| Grelhade
principios de Diario sua vez para falar. registo de
cortesia. observagao
Leitura Plano do dia 15 min.
| 1 di d Exercicio de 1.2 Respeita as
dOs alunos escrevem o plano do dia no caderno gramética intervencdes  dos
iario.
e colegas.
Gramatica 2. Realizar tarefas 8
autonomamente.
Aprendo gramatica ) .
Resolugdo de . 20 min. | 2-1  Realiza  as
oo L Exercicios de tarefa
problemas Introdug@o as preposigdes. tabuada clas
autonomamente.
Divisao Tabuadas .
A,B,D,EcF 25 min.
A professora projeta um quizz de tabuadas1 para Guido de
Soma toda a' turma e vai questionando os alunos aprendizagem
aleatoriamente.
3.1 Respeita as
Subtragdo | 3. Participar com os | Exploracio do guido de aprendizagem opInioes dos
colegas nas o . N colegas.
atividades propostas Realizagdo, em grupos, da atividade do guido 50 min.
Multiplicagio relacionada com a pele. Livros

3.2 Comunica de
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Sistema
excretor

4. Realizar leitura
silenciosa e
autonoma.

5. Partilhar as
produgdes
realizadas.

Leitura em 10 min

Em 10 minutos os alunos leem um livro em
siléncio.

Achas que sabes dancar? / Achas que sabes
ler?

Os alunos apresentam a turma uma danga que
criaram em grupo ou um livro que leram.

Projeto da Catarina

Tempo de Trabalho Auténomo

Os alunos realizam exercicios em que t€ém mais
dificuldades ou terminam tarefas que tém em

Projetor

10 min.

40 min.

30 min.

forma
fundamentada  os
seus pontos de vista.

4.1 Lé em siléncio e
autonomamente.

5.1 Utiliza a palavra
de forma audivel,

5.2 Partilha com os
colegas as suas
produgdes.
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atraso.

30 min.

Dia 12/05/2023 - MATILDE

Ciclo: 1.° CEB

Ano e turma: 3.°D

Area: multidisciplinar

] ) Areas de Avaliacio
Topicos/Subto Objetivos de ~ . . A . Tempo
. . Acoes Estratégias de Ensino Competéncia do Recursos .
picos Aprendizagem (min.)
Perfil do Aluno Indicadores Instrumentos
Escrita 1.  Respeitar  os | Plano do dia Caderno 15min. [ 1.1 Aguarda pela Grelha de
principios de cortesia. ) Diario sua vez para falar. registo de
Os alunos escrevem o plano do dia no caderno observacio
) diario.
Leitura
Livros 1.2 Respeita as
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Expressao oral

Divisdo

Soma

Subtragdo

Multiplicagdo

Sistema
excretor

2. Escrever um texto.

3. Partilhar as

produgdes realizadas.

Escrevo sobre o que gosto e sobre o que quero

Individualmente, os alunos redigem um texto
sobre o que gostam ou sobre o que querem.
Depois de escrito, alguns alunos partilham com
a turma o texto que escreveram.

Exploracao do guido de aprendizagem

Realizagdo, em grupos, da atividade do guido
relacionada com o sistema excretor.

Leitura em 10 min.

Em 10min. os alunos leem um livro em siléncio.

Contar e Mostrar

Os alunos trazem um texto, uma anedota, um
truque de magia, uma historia, uma musica, etc.
e partilham com a turma.

A,B,D,E,Fel

Guido de
aprendizag
em

Produgdes
dos alunos

Filme

40 min.

45 min.

10 min.

30 min.

intervengdes  dos

colegas.

2.1 Escreve um
texto
individualmente;

2.2 Escrever sem
erros ortograficos.

3.1 Fala com
clareza.

3.2 Utiliza
vocabulario
diversificado.
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4.  Participar na
Assembleia de turma.

Assembleia de turma

Em grande grupo, discutem-se as preocupagoes
que foram colocadas na caixa das preocupagoes
ao longo da semana e encontram-se solugdes
para que estas sejam colmatadas. Todos os
alunos t&€m direito a dar a sua opinido, desde que

4.1 Comunica de
forma

fundamentada  os
seus pontos de vista.

5.1 Coloca-se no

aguardem pela sua vez de intervir. 35 min.
lugar do outro.
5. Compreender as |
ideias © os | Hilme 52 Ouve com
sentimentos dos Continuagdo do visionamento do filme “A atencao as
colegas. Elefanta do magico”. ideias/opinides dos
colegas.
30 min.
Dia 22/05/2023 - MATILDE
Ciclo: 1.° CEB Ano e turma: 3.°D Area: multidisciplinar
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. . Areas de Avaliagio
Topicos/Subto Objetivos de ~ . . N Tempo
. . Acoes Estratégias de Ensino Competéncia do Recursos .
picos Aprendizagem Perfil do Al (min.) '
erfil do Aluno Indicadores Instrumentos
Escrita 1. Respeitar os | Simplesmente respirar Caderno 10 min. | 1.1 Aguarda pela sua Grelha de
principios de Diario vez para falar. registo de
cortesia. observagao
Medida de
capacidade . 1.2 Respeita as
Assembleia de turma intervencdes dos
Imagem ) 1
Sentados em roda, no fundo da sala, a professora, projetada 15 min. | €Ol€gas.
com os alunos, faz um resumo da semana anterior €
faz o lancamento da semana.
2. Participar na
Assembleia de " 2.1 Comunica de
turma. Gulqo de forma fundamentada
aprendizagem os seus pontos de vista.
A,B,C,D,E F
el
3.0 d 3.1 Coloca-se no lugar
. Compreender as ) do outro.
ideias e 0s Livros
sentimentos  dos
colegas. N
3.2 Ouve com ateng¢do
as ideias/opinides dos
Projetor colegas.
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4. Realizar leitura
silenciosa e
autonoma.

5. Medir a
capacidade de um
recipiente  com

Plano do dia

Os alunos escrevem o plano do dia no caderno
diario.

Conto o meu fim de semana

Os alunos escrevem como foi o seu fim de semana
e no fim cerca de 5 alunos partilham com a turma o
que escreveram.

Leitura em 10 minutos

Leitura individual durante 30 minutos (esta semana
sdo 30 minutos porque na semana passada nao se
leu todos os dias).

Atividade de consolidacio das medidas de
capacidade

1* fase — Em grande grupo, a professora mostra 3

Dado gigante

Cartdes com
questoes de

jogo

10 min.

20 min.

10 min.

4.1 Lé em siléncio e
autonomamente.

5. Mede a capacidade
de um recipiente com
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diferentes
medidas.

6. Converter
copos em medidas
de capacidade.

recipientes de formas diferentes e deixa a pergunta:
”Qual destes recipientes tera maior capacidade? E
menor?”. Depois da 5 minutos para, em ilhas,
trocarem ideias e registarem as suas previsdes na
folha de registo.

2% fase — A professora explica que entregara a cada
grupo 2 copos de capacidades diferentes e terdo de
medir, com agua através desses copos, a capacidade
de cada um dos 3 recipientes, em ilhas.

3* fase — Responder as perguntas da folha de registo.

4* fase — Converter o nimero de copos e descobrir
a capacidade dos recipientes em ml e litros.

5* fase — Conclusdes com base nas respostas as
perguntas e nas conversdes

6" fase — Realizagdo de uma boia sobre medidas de
capacidade.

80 min.

diferentes medidas.

6. Converte copos em

medidas
capacidade.

de

Dia 23/05/2023 - MATILDE

Ciclo: 1.° CEB Ano e turma: 3.°D Area: multidisciplinar
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. . _ Areas de Avaliagio
Topicos/Subto Objetivos de ~ . . A . Tempo
. . Acoes Estratégias de Ensino Competéncia do Recursos .
picos Aprendizagem Perfil do Al (min.) '
eriil do Aluno Indicadores Instrumentos
Escrita 1. Respeitar os | Simplesmente respirar Caderno 15 min. | 1.1 Aguarda pela sua Grelha de
principios de Diario vez para falar. registo de
cortesia. observagao
Pele Plano do dia
1 ) ! . 1.2 Respeita as
dOs glunos escrevem o plano do dia no caderno | 0 min. intervencdes dos
. iario. magem colegas.
Sistema projetada s
Excretor
Jogo de escrita .
15 min.
A profeAssora 1€ um excerto de um??.’h.lStOI‘la e 0s 2.1 Escreve o que
alunos tém de escrever no caderno diario. No fim a Problemas escuta:
professora passa pelos alunos para corrigir. matematicos ’
2. Escrever o que
se escuta. A,D,E,Fel
. o . 2.2 Escreve sem erros
Exploracio do guifio de aprendizagem ortograficos.
Introdugdo da tarefa sobre a “Excregdo”. Guido de 40 min.
Visualiza¢do de um video da escola virtual. aprendizagem

Leitura de numeros

Os alunos devem escrever por extenso, por ordens
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3. Realizar leitura
silenciosa e
autonoma.

e por classes os numeros dados pela professora.

Projeto da tese da Catarina

Leitura em 10 min.

Em 10 minutos os alunos leem um livro em siléncio.

Exploracao do guido de aprendizagem

Finalizacao da tarefa “O que aprendi? — Excrecao”.

Exploragdo do apontamento sobre “A pele” em
grande grupo. Introdugdo e realizag@o, em grupos,
da tarefa sobre “A pele”.

Livros

10 min.

30 min.

10 min.

50 min.

3.1 Lé em siléncio e
autonomamente.
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Dia 24/05/2023 - MATILDE

Ciclo: 1.° CEB Ano e turma: 3.°D Area: multidisciplinar

Areas de Avaliacio
Topicos/Subté Objetivos de ~ . . N Tempo
. . Acoes Estratégias de Ensino Competéncia do Recursos .
picos Aprendizagem Perfil do Al (min.) '
eriil do Aluno Indicadores Instrumentos
Escrita 1. Respeitar os | Simplesmente respirar Caderno 10 min. | 1.1 Aguarda pela sua Grelha de
principios de Diario vez para falar. registo de
cortesia. observagio
Resolugdo de Plano do dia 10 min.
problemas 1 | do di d 1.2 Respeita as
dOs alunos escrevem o plano do dia no caderno | intervengdes dos
iario. magem colegas.
e projetada
Divisao
Escrita orientada .
25 min.
Soma Através de uma imagem, os alunos escrevem um
texto e, quando terminam, leem-no para a turma. Problemas
matematicos
Subtragdo 2.1 Utiliza tgi
. estrategias
2.t " Aplic(ellr Resolucio de problemas A,CD,E Fel de  resolucio 8 de
estratégias e .
o ! & de | Sao distribuidos dois problemas a cada aluno e estes 15 min. | problemas.
Multiplicagdo | FeSolucao °l4 ve-los. D d d X Guido d
problemas. evem resolvé-los. De seguida, procede-se a uido de
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corre¢ao dos mesmos, em grande grupo.

aprendizagem

Sistema
excretor
Projeto da tese da Catarina
35 min.
3. Realizar leitura Livros 3.1 Lé em siléncio e
silenciosa e . . autonomamente.
auténoma. Leitura em 10 min.
Em 10 minutos os alunos leem um livro em siléncio. 10 min.
Dia 25/05/2023 - MATILDE
Ciclo: 1.° CEB Ano e turma: 3.°D Area: multidisciplinar
{ Avaliacio
Tépicos/Subté |  Objetivos de i . : Areas de Tempo
. . Acoes Estratégias de Ensino Competéncia do Recursos .
picos Aprendizagem Perfil do Al (min.) '
eriii do Aluno Indicadores Instrumentos
Escrita 1.  Respeitar os | Simplesmente respirar Caderno 10 min. | 1.1 Aguarda pela| Grelhade
principios de Diario sua vez para falar. registo de
cortesia. observagao
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Leitura

Gramatica

Resolugdo de
problemas

Divisdo

Soma

Subtracdo

Multiplicagdo

Sistema
excretor

2. Participar com os
colegas nas
atividades propostas.

Plano do dia

Os alunos escrevem o plano do dia no caderno
diario.

Jogo da gloria

Exploracao do guido de aprendizagem

Realizagdo, em grupos, da atividade do guido
relacionada com a pele.

A,B,D,EeF

Exercicio de
gramatica

Exercicios de
tabuada

Guido de
aprendizagem

Livros

Projetor

10 min.

30 min.

50 min.

1.2 Respeita as
intervengdes  dos
colegas.

2.1 Respeita as
opinides dos
colegas.

2.2 Comunica de
forma

fundamentada  os
seus pontos de vista.

3.1 Lé em siléncio e
autonomamente.

4.1 Utiliza a palavra
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3. Realizar leitura
silenciosa e
autonoma.

4. Partilhar  as
produgdes

realizadas.

5. Realizar tarefas
autonomamente

Leitura em 10 min

Em 10 minutos os alunos leem um livro em
siléncio.

Achas que sabes dancar? / Achas que sabes
ler?

Os alunos apresentam a turma uma danca que
criaram em grupo ou um livro que leram.

Tempo de Trabalho Auténomo

Os alunos realizam exercicios em que t€ém mais
dificuldades ou terminam tarefas que tém em
atraso.

10 min.

30 min.

40 min.

de forma audivel,

4.2 Partilha com os
colegas as suas
produgdes.

5.1 Realiza as
tarefas
autonomamente.
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Dia 26/05/2023 —- MATILDE

Ciclo: 1.° CEB

Ano e turma: 3.°D

Area: multidisciplinar

;. , _r Areas de Avaliacao
Topicos/Subto Objetivos de ~ . . A . Tempo
. . Acoes Estratégias de Ensino Competéncia do Recursos .
picos Aprendizagem Perfil do Al (min.) ]
eriil do Aluno Indicadores Instrumentos
Escrita 1.  Respeitar  os | Plano do dia Caderno 10 min. | 1.1 Aguarda pela Grelha de
principios de cortesia. I 1 do di d Diario sua vez para falar. registo de
dOs alunos escrevem o plano do dia no caderno observacio
. iario.
Leitura
Livros 1.2 Respeita as
intervengdes  dos
Expressao oral colegas.
Escrevo sobre o0 que gosto e sobre 0 que quero Guido de 40 mi
idual | . aprendizag 0 min.
Divisio Individualmente, os alunos redigem um texto em 21 Escreve um
sobre o que gostam ou sobre o que querem. texto
2. Escrever um texto. | penois de escrito, alguns alunos partilham com I
p »alg p individualmente;
a turma o texto que escreveram. Producd
Soma dro lllg:oes 2.2 Escrever sem
ABD.EFel 05 alunos erros ortograficos.
Exploracio do guido de aprendizagem T
Subtragao L o N .
Realizagdo, em grupos, da atividade do guido Filme
relacionada com o sistema excretor. 45 min.
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Multiplicagdo

Sistema
excretor

3. Partilhar as
producdes realizadas.

4.  Participar na
Assembleia de turma.

5. Compreender as
ideias e 0s

Leitura em 10 min.

Em 10min. os alunos leem um livro em siléncio.

Contar e Mostrar

Os alunos trazem um texto, uma anedota, um
truque de magia, uma historia, uma musica, etc.
e partilham com a turma.

Assembleia de turma

Em grande grupo, discutem-se as preocupagoes
que foram colocadas na caixa das preocupagoes
ao longo da semana e encontram-se solugdes
para que estas sejam colmatadas. Todos os
alunos t&€m direito a dar a sua opinido, desde que
aguardem pela sua vez de intervir.

Filme

Continuagdo do visionamento do filme “A

10 min.

30 min.

35 min.

3.1 Fala com
clareza.

3.2 Utiliza
vocabulario
diversificado.

4.1 Comunica de
forma

fundamentada  os
seus pontos de vista.

5.1 Coloca-se no
lugar do outro.

52 Ouve com
atenc¢ao as
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sentimentos dos | Elefanta do magico”. ideias/opinides dos
colegas. colegas.
30 min.
Dia 29/05/2023 - MATILDE
Ciclo: 1.° CEB Ano e turma: 3.°D Area: multidisciplinar
{ Avaliacio
Tépicos/Subté |  Objetivos de _ . . Areas de Tempo
. . Acoes Estratégias de Ensino Competéncia do Recursos .
picos Aprendizagem Perfil do Al (min.) '
eriil do Aluno Indicadores Instrumentos
Escrita 1. Respeitar os | Simplesmente respirar Caderno 10 min. | 1.1 Aguarda pela sua Grelha de
principios de Diario vez para falar. registo de
cortesia. observagao
. 1.2 Respeita as
Assembleia de turma intervencdes dos
Imagem
Sentados em roda, no fundo da sala, a professora,
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2. Participar na
Assembleia de
turma.

3. Compreender as

1deias e oS
sentimentos  dos
colegas.

com os alunos, faz um resumo da semana anterior €
faz o lancamento da semana.

Plano do dia

Os alunos escrevem o plano do dia no caderno
diario.

Conto o meu fim de semana

Os alunos escrevem como foi o seu fim de semana
e no fim cerca de 5 alunos partilham com a turma o

A, B,CD,E,F
el

projetada

Guido de
aprendizagem

Livros

Projetor

15 min.

10 min.

colegas.

2.1 Comunica de
forma fundamentada
os seus pontos de vista.

3.1 Coloca-se no lugar
do outro.

3.2 Ouve com ateng¢do
as ideias/opinides dos
colegas.
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4. Realizar leitura
silenciosa e
autonoma.

que escreveram.

Exploracao do guido de aprendizagem

Continuagdo da realizagdo das tarefas sobre o

sistema reprodutor.

Leitura em 10 minutos

Leitura individual durante 30 minutos (esta semana
sdo 30 minutos porque na semana passada nao se

leu todos os dias).

Projeto da Catarina

20 min.

55 min.

10 min.

60 min.

4.1 Lé em siléncio e
autonomamente.
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Dia 30/05/2023 - MATILDE

Ciclo: 1.° CEB Ano e turma: 3.°D Area: multidisciplinar
. . . L. Area Avaliacao
Topicos/Subto Objetivos de ~ . . ¢ As d.e Tempo
. . Acoes Estratégias de Ensino Competéncia do Recursos .
picos Aprendizagem Perfil do Al (min.) '
eritl do Afuno Indicadores Instrumentos
Escrita 1. Respeitar os | Simplesmente respirar Caderno 15 min. | 1.1 Aguarda pela sua Grelha de
principios de Diario vez para falar. registo de
cortesia. observagio
Pele Plano do dia
) ) 1.2 Respeita as
Os alunos escrevem o plano do dia no caderno 10 min. |, 0o encdes dos
diario. Imagem
. ‘ colegas.
Sistema projetada g
Reprodutor
Jogo de escrita .
15 min.
A professora Ié um excerto de uma historia e os 2.1 Escreve o que
alunos tém de escrever no caderno diario. No fim a Problemas escuta:
professora passa pelos alunos para corrigir. matematicos ’
2. Escrever o que
se escuta. A,D,E,Fel
. o . 2.2 Escreve sem erros
Exploracio do guido de aprendizagem ortograficos
Continuagdo da realizagdo das tarefas sobre o Guido de 40 min.
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3. Realizar leitura
silenciosa e
autonoma.

sistema reprodutor.

Leitura de numeros

Os alunos devem escrever por extenso, por ordens
e por classes os numeros dados pela professora.

Projeto da tese da Catarina

Leitura em 10 min.

Em 10 minutos os alunos leem um livro em siléncio.

TTA

Continuagdo de tarefas em atraso ou tarefas para
melhoria das dificuldades.

aprendizagem

Livros

10 min.

30 min.

10 min.

50 min.

3.1 Lé em siléncio e
autonomamente.

138




Dia 31/05/2023 - CATARINA

Ciclo: 1.° CEB

Ano e turma: 3.°D

Area: multidisciplinar

- . —_r Areas de Avaliagio
Topicos/Subto Objetivos de ~ . . A . Tempo
. . Acgoes Estratégias de Ensino Competéncia do Recursos .
picos Aprendizagem Perfil do Al (min.) '
eriil do Afuno Indicadores Instrumentos
Escrita 1. Respeitar os | Simplesmente respirar Caderno 10 min. | 1.1 Aguarda pela sua Grelha de
principios de Diario vez para falar. registo de
cortesia. observacgio
Resolugdo de Plano do dia 10 min.
problemas 1 | do di 1.2 Respeita as
dOs alunos escrevem o plano do dia no caderno | intervencdes dos
iario. magem colegas.
e projetada
Divisdo
Escrita orientada .
25 min.
Soma Através de uma imagem, os alunos escrevem um
texto e, quando terminam, leem-no para a turma. Problemas
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Subtracao

Multiplicagdo

Sistema
reprodutor

2. Aplicar
estratégias de
resolugao de
problemas.

3. Realizar leitura
silenciosa e
autonoma.

Resolucao de problemas

Sao distribuidos dois problemas a cada aluno e estes
devem resolvé-los. De seguida, procede-se a
corre¢dao dos mesmos, em grande grupo.

Projeto da tese da Catarina

Exploracao do guido de aprendizagem

Continuagdo da realizagdo das tarefas sobre o

sistema reprodutor.

Leitura em 10 min.

Em 10 minutos os alunos leem um livro em siléncio.

A,C,D,E,Fel

matematicos

Guido de
aprendizagem

Livros

15 min.

60 min.

20 min.

10 min.

2.1 Utiliza estratégias
de resolucao de
problemas.

3.1 Lé em siléncio e
autonomamente.

Dia 01/06/2023 — CATARINA
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Ciclo: 1.° CEB

Ano e turma: 3.°D

Area: multidisciplinar

Areas de Avaliacio
Topicos/Subté Objetivos de Acbes E , . Ensi a R Tempo
icos Aprendizagem coes Estratégias de Ensino Competéncia do ecursos (min.)
P Perfil do Aluno Indicadores Instrumentos
DIA DE PASSEIO — DIA DA CRIANCA
Dia 02/06/2023 — CATARINA
Ciclo: 1.° CEB Ano e turma: 3.°D Area: multidisciplinar
. Avaliacio
Tépicos/Subté Objetivos de Actes Estratéoias de Ensi Areas de R Tempo
icos Aprendizagem ¢coes Estratégias de Ensino Competéncia do ecursos (min.)
P Perfil do Aluno Indicadores Instrumentos
Expressdooral | 1.  Respeitar ~ os | MANHA: Caderno 1.1 Aguarda pela Grelha de
principios de cortesia. Diario sua vez para falar. registo de

Percurso do projeto da Catarina.
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2. Partilhar as
producdes realizadas.

3.  Participar na
Assembleia de turma.

Plano do dia

Os alunos escrevem o plano do dia no caderno
diario.

Leitura em 10 min.

Em 10min. os alunos leem um livro em siléncio.

Contar e Mostrar

Os alunos trazem um texto, uma anedota, um
truque de magia, uma historia, uma musica, etc.
e partilham com a turma.

Assembleia de turma

Em grande grupo, discutem-se as preocupagoes
que foram colocadas na caixa das preocupagoes
ao longo da semana e encontram-se solugdes
para que estas sejam colmatadas. Todos os
alunos t&€m direito a dar a sua opinido, desde que

A,B,D,E,Fel

Livros

Produgdes
dos alunos

Filme

10 min.

10 min.

30 min.

35 min.

1.2 Respeita
intervengdes
colegas.

as
dos

2.1 Comunica de

forma
fundamentada

(O]

seus pontos de vista.

observagido
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4. Compreender as

1deias e oS
sentimentos dos
colegas.

aguardem pela sua vez de intervir.

Filme

Continuagdo do visionamento de um filme.

30 min.

3.1 Coloca-se no
lugar do outro.

32 Ouve com
atencao as
ideias/opinides dos
colegas.
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Anexo B — Guido de aprendizagem do contexto de 1.° CEB
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Oli Marujo!
Isto € que tem sido estudar! Estou com o

que ja tens do corpo humano e como percebes o seu tundonamento! O
corpo humano é mesmo muito complexo. € uma “miguina”
extraordinarial

Acabimos o gudo anterior com esta questio:
“Como serd que se origing um novo ser e se dd continuidade @ espécie
humano?” Tens alguma idesa de como responder 3 esta questio?

oo e d ntidee i |

P
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Torefa - Reproduao | Sistema Reprodutor (@)
(0. 2 gl o o St et

Reprodugdo | Sistema Reprodutor | Noticla | OTD

== Oupe 3 histéria *Para code fol o Zezinho".

Video - Paro onde fox @ Zexinha?

GARIAS QUE.-
A reproducio sesund ¢ oma lerme de reprochcto que ¢ senoah pee sk de dois bpes de

Estr céudas smprodulorns sio chamede gimelns Nos animas, exms cihis epecidinds sie o

dndo ¢ o epemralonde

Reprodugio | Sistema Reprodutor - 0 que aprendi? (@)-
Maravilhoso! A origem de um novo ser é de uma
a idade enorme. Ci explicar por palavras
r tuas o que acontece?

( 0 g 1 ol O o do Sems Rt |
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Estou surpr Vocés |3 tém algum conhecimento

3+
@ de como se gera um novo ser. Anda assm, para
arrumarmos melhor o nosso pensamento, vamos ver e

ouvir uma histéria que nos val ajudar neste tema.
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oo
\ VNQE_{[E.u\m;har&mg{mmlmmly
3.mam3.pos.um oo 251662018

Mais esclarecido? Vamos entdo dar inicko 20 estudo do SISTEMA
REPRODFTOR? Calma... Para 1550 € bom recordar o que é um Ser yiye ©
perceber melhor a *L“
== Apsiske 205 videos sobre os seres vivas e sobre a origem da vida.
O Trol explica - Seres wivos € 050 vivos
‘ hetps: /A be.com/watch N=0STyWTCA2yQ&ts53s

‘ Ere Uma ez @ Vido - A Origem da Vide

https/ www.youtube. com/watch dvsgégaQenMcWislist«PLdNegmbE0
PY2191HI84pp0rORpoaya3l

0 que é umyer vive?

Tarefa - Reprodugio | Sistema Reprodutor (@)-

SABIAS QUE..

(0 omno df eigem 2 ovons seves homrs nurvn gesiagn de corcn de nove meses!
£ vesdadel A gerixgie di-u o veske db mie Na regrodugie do v humano inlenvin doe
indwidues de sews dlesentes um o sex masadive & culre do sexm ferinino. (s descendenles
samen dgumas cracleisias des seus progeadores

= Vi o video scbre o d
‘ Escodo Virtual « Fancienamento do Sistema Reproduter

nitps.//app.escol Lot/ 14036
305/E/?seTypesBcolds&areassearch

‘ == Ui¢ o video sobre a reproducio humana.

Aula Digital - Abertura dindmicx 01 humana

i 1-0 que permite a reproducia?

4 2 - Como é a reprodugdo no ser humana? i

’;.ﬁ-mmpmw&mmmmi¢
Quando olhas 3 tua voka na sala, percebes que todos tém
caracteristicas fisicas diferentes: uns s3o baixos, outros altos, uns
morenos, outros louros, mas, se olhares com mais atengio, percebes
ainda que rapazes e tém is fisicas que os
desde bebés.
Quando um bebé nasce, conseguimos saber se é rapaz ou rapariga
quando cbservamos os seus érgdos genitals. Quando é um rapaz
observamos um pénis e quando ¢ uma rapanga chservamaos uma

=
a8 e

ﬁ:bm-ﬁ;}ﬂuﬁﬂu@
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0 om0 feswini ¢ 0 swecelin poders s benificades com wm sebobo?
Estes sinbokes songram 12 asbgudade ¢ eram ameciades 3 devm Wones ¢ 20 deus Maste. % no stk IV
comeann 3 ur v¥haads paa dsinger de ura forma el o6 sewes femamno ¢ ncde
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-‘> Oberva a imagem relatwa ao sstema reprodutor feminino.

Trompas de
Falépio | Orero

SABIAS QUE.
s i mprods i s o5 s o s podcies o viis?

8
[P S n—

£ verdsde! Ns querte s de qebagia, cads owiri conim mdbies de fobioukn foictas emchidn

en o fobeukred]. Desde 0 amcimests #é i puberdade, este rimero divnwi ¢ 2 purlr &

pebesdade, memmsnenle, v foicale complels o s2a desemvolviments ¢ lbedds am oicilo a2

treepe de Falipe

== V& os videos sobre os sistemas d fi

Escedo Virtua! « Fancionomento do Sistema Reprodater

‘ Sistemo reprodutor - Estudo do Mo - O Trod exphico °
httpsify t Vwatch?v=w

https://www.youtube.com/watch?v=5N-ImN41Ys8

Legenda as imagens.

N Wn A W N e

- n an

Tars -Reproduio @)

13 sabemoas o que € a reprodugio, a fungio do sistema reprodutor e os
6rgdos do sistema e fe Estd na hora de
perceber melhor de que forma o ser humano se reproduz. ?

(Como nos reproduzimes?

do Sistema | Area

 GABIAS QUE.
0 oiclio s do oviro ¢ vel ser fecundado por um espermatomide, pascands 2 chamar-s¢
onl

A fecundagia & o processa gue 5o inicia com & fusio dis mendrases do espemabronide e ds
owiclo e beming com 3 fesla des sickes da espermateanide e do dwle, eiginends en o
o siplo.

B
&

) Ovécho
:‘—:‘ . o,  Fecundicio Emeribo
D@
f Zigoto
o e
Expermatozoide

1 oocito &+ 1 espermatozolde | . 1ovo
oéhda femnina céhda mazcuina um novo ser
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% Oberva a imagens relativa ao sistema reprodutor masculing.

Vesiculas

SHBIAS QM. R
(s expeamelasmides tho a8 ol reprodubucas masclivs ¢ she prochesdes sas

s homems o recem om epernainmidesl
(s epermatooades cormeqam 2 sev poaderides 2 partr da adolesciac (pberhrdel

—>Via bre os sistemas i

L

Aula digital - Sistemas reprodutores

Sistema reprodutor masculino e feminino - 0 que aprendi?
Apesar de todas as nossas semelhangas, a verdade é
que o5 sistemas reprodutores feminino e masculino sio
bem diferentes entre si! J3 estds preparado para

‘ respander a esta questio?

Como sdo constituidos os sistemas reprodutores masculino e ]
feminino?

%MahmwmommMmam&momﬁ

Blistula @

idacio @

ven
Sm Savams t0-1)
PR
V2 o video sobre o nascimento. (A
iv Erg uma Vez o Vido ~ O nascimento e
https: .youtube.com/watchv=0DmgT3iKgX-s =




Uau! Todo este processo é fascinante! E que alegria
quando sabemos que uma nova vida estd a caminho... J3
w sabes responder a esta questio?

([ oot |

Tarefa - Desenvolvimento do corpo

£ fasonante aprender cada vez mais sobre o nosso corpol I3

como a mas... Serd que o corpo humano

estd desde cedo preparado para poder reproduzir?

ol
(M!pomdﬁm&mkcﬂnlu I
1

do carpo | | FragBes
Qs U
A pulves peberdade vem o htin?
A prrs pubanbally vem do tim e sigafics et de
pibere, cu 128, que & pubescenle, coberto de peln. { dermre u
pibis deria do oo da boca o 2nca] com edde nome que
tomega 1 ser cobedts de peles ra puberdade Durasle 2
ol + becis fermnne (1] Fea o brgs cue que 2
naodes B o
ABIAS QUE.- a
0 iniclo do puberdade varin de pesson pra pessoed

£ raeamel boe e mastan, 3 mamests en que s adgare cqpacrde repradine banbém vara
Apeas quinds at ingies sexssis apeesentam on aradurecimends complelo & que os aicles,
quanda s juskem s espermaleonides, lim plene capacidade de seakiar 2 repradagio

Desenvolvimento do corpo - 0 que aprendi?

£ incrivel como o corpo se desenvolve e prepara ao

ﬁ longo do tempo até atingir a maturidade para poder

¥ reproduzir. De certeza que j§ sabes a resposta a esta
questio?

Quendo esti dar
( que o conpo mr:;bm «lsm:]
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o.of ]
0 que aprendi? o | 0 que aprendi?

| Umoedonbdeiidl

Marujo, que viage! | 3o Corpo
imenso e sobre o
| funcionamento do teu corpo. Agora tudo faz mais sentido! O corpo
° miquina € muto imp; que o

cuides para que funclone sempre da melhor forma.

““Continua 3 mostrar curiosidade, a querer ssber mais € a percorrer o
caminho da continua de Lembra-te: Aprender é
muito dwvertido e o saber ndo ocupa lugar!

L A6 uma préwima aventural
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Anexo C — Grelhas de observagao do 1.° CEB

GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 08/05/2023

Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

. Utiliza
Al SO ¢ estratégias
unos 2

Aguarda pela | Respeitaas | Coloca-se no | Respeita as ) .LAe em Colabora eficientes Ouve~com

. ~ e fundamentad siléncio e . atencao as

sua vez para | intervengoes lugar do opinides dos com os pares | para produzir | .. . n

a 0s seus autonomame : ideias/opinide
falar. dos colegas. outro. colegas. no jogo. o resultado
pontos de nte. de um s dos colegas.
vista. ;
calculo.

AP 3 3 3 3 1 3 2 3 2
AA 3 3 3 3 3 3 3 3 2
CD 3 3 3 3 2 3 3 3 2
D 2 3 2 2 3 3 3 3 2
Fr 2 3 3 3 2 3 2 3 2
G 2 2 2 2 3 3 2 3 2
H 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Is 2 3 3 3 3 3 3 3 2
JB 2 2 1 2 3 3 2 3 2
JIC 2 2 3 2 3 3 3 3 3
LS 3 3 3 3 2 3 2 3 3
LD 3 3 NO NO NO 3 NO NO 2
LC 3 3 3 3 3 3 3 3 3
L. 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Mn. 3 3 3 3 3 3 3 3 3
MC. 3 3 3 3 3 3 2 3 3
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Mt. 3 3 3 3 2 3 2 3 3
Q 2 2 1 3 3 3 2 3 3
Rf. 2 2 3 3 3 3 2 3 2
S1. 3 3 3 3 2 3 2 3 3
Sb. 3 3 3 3 3 3 3 3 3

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Proximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado

GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 09/05/2023

Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Alunos

Aguarda pela sua
vez para falar.

Respeita as

intervencoes dos

colegas.

Escreve o que escuta.

Escreve sem erros
ortograficos.

Lé em siléncio e
autonomamente.

AP

w

3

AA

CD

D
Fr
G
H
Is

JB

JIC

NIRINWERININWN

WRRWWINWWWW

W WWWWWINWIWIN

NIINWINIINWINNIN|R

WWW W wwwwww
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LS

w

N

LD

2
o

2
o

LC

L

Mn.

MC.

Mt.

Q

Rf.

SL

WININWWINWWWW

WINWWWINWWWW

Sb.

3

3

WININWININIWW|W

NERINININWINWIN

WWwwiwwwwwww

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Proximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado

GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 10/05/2023 |

Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Respeita as Utiliza estratégias de A A
Aguarda pela sua . ~ ~ L¢ em siléncio e
Alunos intervencoes dos resolucao de
vez para falar. autonomamente.
colegas. problemas.
AP 3 3 2 3
AA 2 3 3 3
CD 3 3 3 3
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NO

NO

NO

NO

Fr

Is

JB
JIC
LS

LD
LC

Mn.

MC.

Mt.

Rf.

SL

Sb.
Niveis: 3 — Atingido; 2 — Proximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 11/05/2023

Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Comunica de
Alunos g ek | Resen s Realiza Resieha e forma .LAe em Utiliza a Partilha com Ouve~com
e tarefas asirities dlos fundamentad siléncio e palavra de os colegas as ~ atengdo as
falar. o salloms, autonomame - — a 0s seus autonomame for,ma suas ideias/opinide
nte. pontos de nte. audivel. produgdes. | s dos colegas.
vista.
AP 3 3 1 3 2 3 NO NO 2
AA 3 3 3 3 3 3 NO NO 2
CD 3 3 3 3 3 3 NO NO 2
D 3 3 3 3 3 3 NO NO 2
Fr 2 3 3 3 2 3 NO NO 2
G 2 3 3 3 3 3 NO NO 2
H 3 3 3 2 3 3 NO NO 3
Is 2 3 3 3 2 3 NO NO 2
JB 2 2 3 3 3 3 NO NO 2
JC 3 3 3 3 3 3 NO NO 3
LS 3 3 3 3 3 3 NO NO 3
LD 3 3 2 3 NO 3 NO NO 2
LC 3 3 3 3 3 3 3 3 3
L. 3 3 3 2 3 3 NO NO 3
Mn. 3 3 3 3 3 3 NO NO 3
MC. 3 3 3 2 3 3 NO NO 3
Mt. 3 3 2 3 3 3 NO NO 3
Q 2 2 3 3 3 3 NO NO 3
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Rf. 2 2 3 3 2 3 NO NO 2

SI. 3 3 3 2 3 3 2 3 3

Sb. 3 3 3 3 3 3 2 3 3

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Proximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO
Data: 12/05/2023 | Turma: 3.°D | Componente: multidisciplinar
Indicadores especificos
Comunica de | Coloca-se no Ouve com
Alunos Aguarda pela | Respeita as Escreve um Escrever sem Utiliza s Ty _ atengao as ~
T || GRS || . ‘te':xto erros Fala com vocabulario fundamentad outro. ideias/opinide
falar. dos colegas. G ortograficos. SR diversificado. a 08 Seus A EHEES,
nte. pontos de
vista.

AP 3 3 1 1 NO NO
AA 3 3 3 2 NO NO
CD 3 3 3 2 NO NO

D 2 3 3 2 NO NO

Fr 2 3 3 3 NO NO

G 2 3 3 2 NO NO

H 3 3 3 2 NO NO

Is 2 2 3 3 NO NO

JB 2 2 3 2 NO NO

JC 3 3 3 2 NO NO

LS 3 3 3 2 NO NO

154




LD NO 3 NO NO NO NO
LC 3 3 3 2 NO NO

L. 3 3 3 3 NO NO
Mn. 3 3 3 2 NO NO
MC. 3 3 3 3 NO NO
M. 3 3 2 2 NO NO

Q 2 2 3 2 NO NO
Rf, 2 2 3 2 NO NO
SL. 3 3 3 1 NO NO
Sb. 3 3 3 2 NO NO

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Proximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado

GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 22/05/2023

Turma: 3.° D |

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Mede a
Alunos capacidade
Aguarda pela | Respeitaas | Coloca-se no Comunica de forma si%éilsilz)l o re(clie 111:; te (S)or;\;e;tnel 221\;65(;0:;
sua vez para | intervengoes lugar do fundamentada os seus pontos P P . /g: on
falar o el outro de vista autonomame com medlqas de | ideias/opinioe
' ’ ’ ' nte. diferentes capacidade. | s dos colegas.
medidas.
AP 3 3 3 1 3 3 3 2
AA 3 3 3 3 3 3 3 2
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Niveis: 3 — Atingido; 2 — Proximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 23/05/2023 |

Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Alunos

Aguarda pela sua
vez para falar.

Respeita as
intervencoes dos
colegas.

Escreve o que escuta.

Escreve sem erros
ortograficos.

Lé em siléncio e
autonomamente.

AP

3

AA

CD

D
Fr
G
H
Is

JB

JIC

LS

WWW W W WWINWWN

NININWININWINININE

LD

2
o

2
o

LC

L

Mn.

MC.

Mt.

Q

Rf.

SL

WININWWINWWWIWINRERIINWINNNWNW

WINIWWWINWWWWWRWWINWWWW

NINWNNWWW

RINININIWINIWIN

WWWWWWwwwwwwwwwwwwww

Sb.

2
o

2
o

2
o

2
o

2
o
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Niveis: 3 — Atingido; 2 — Proximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado

GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO
Data: 24/05/2023 | Turma: 3.°D Componente: multidisciplinar
Indicadores especificos
Aguarda pela sua . RespeiEa as SpEi) estreltégias e Lé em siléncio e
Alunos intervencoes dos resolucao de
vez para falar. autonomamente.
colegas. problemas.
AP 3 3 2 3
AA 2 3 3 3
CD 3 3 3 3
D 2 3 2 3
Fr 2 3 3 3
G 2 2 3 3
H 3 3 3 3
Is 2 3 3 3
JB 1 1 3 3
JC 2 3 3 3
LS 3 3 3 3
LD NO NO NO NO

LC 3 3 3 3
L. 3 3 3 3
Mn. 2 2 3 3
MC. 3 3 2 3
Mt. 3 3 2 3
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Q 2 3 3 3
Rf, 2 2 2 3
SI. 3 3 2 3
Sb. NO NO NO NO NO

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Proximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado

GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 25/05/2023

Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Comunica de
Alunos Aamrtn ek | Resin e Realiza Resieha e forma .LAe em Utiliza a Partilha com Ouve~com
. ~ tarefas - i fundamentad siléncio e palavra de os colegas as atengdo as
sua vez para | intervengdes opinides dos . ax
autonomame a oS seus autonomame forma suas ideias/opinide
falar. dos colegas. colegas. , ~
nte. pontos de nte. audivel. produgdes. | s dos colegas.
vista.
AP 3 3 2 3 2 3 NO NO 2
AA 3 3 3 3 3 3 NO NO 2
CD 3 3 3 3 3 3 NO NO 2
D 3 3 3 3 3 3 NO NO 2
Fr 2 3 3 3 2 3 NO NO 2
G 2 3 3 3 3 3 NO NO 2
H 3 3 3 3 3 3 NO NO 3
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Is 2 3 3 3 2 3 NO NO 2
JB 2 2 3 2 3 3 NO NO 2
JC 3 3 3 3 3 3 NO NO 3
LS 3 3 3 3 3 3 NO NO 3
LD 3 3 2 3 NO 3 NO NO 2
LC 3 3 3 3 3 3 NO NO 3
L. 3 3 3 3 3 3 NO NO 3
Mn. 3 3 3 3 3 3 NO NO 3
MC. 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Mt. 3 3 2 3 3 3 2 3 3
Q 2 2 3 3 3 3 NO NO 3
Rf. 2 2 3 3 2 3 NO NO 2
SI. 3 3 2 3 3 3 NO NO 3
Sb. 3 3 NO NO NO 3 NO NO 3
Niveis: 3 — Atingido; 2 — Proximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO
Data: 26/05/2023 | Turma: 3.°D | Componente: multidisciplinar
Indicadores especificos
Comunica de | Coloca-se no Ouve com
Alunos Aguarda pela | Respeita as Escreve um Escrever sem Utiliza ) Licpee . at.eng:ao' s
o vem e || Arereiehes || . ‘te':xto erToS Fala com vocabulario fundamentad outro. ideias/opinide
falar. dos colegas. G ortograficos. SR diversificado. a 08 Seus DA EHEES,
nte. pontos de
vista.
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Niveis: 3 — Atingido; 2 — Proximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 29/05/2023 |

Turma: 3.° D |

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Alunos

Aguarda pela sua
vez para falar.

Respeita as
intervencoes dos
colegas.

Comunica de forma
fundamentada os Coloca-se no Lé em siléncio e
seus pontos de lugar do outro. autonomamente.
vista.

Ouve com atencao
as ideias/opinides
dos colegas.

AP

w

N

N

AA

CD

D

Fr

G
H

Is

JB

JC

LS

WWW W W WWINWWw
NWINWWWWwWWwWwww

WININWWWIWINININ

LD

2
o
2
o

2
o

LC

L.

Mn.

MC.

Mt.

Q

Rf.

SL

Sb.

WWINWWWWWWWWINININWWWWwWWwWwWWww

WWINWWWWWWWWWINIWIWINWWWW

WWWWWWwWwwww wwwwwwwwwww

WININWININWWW
WWWINWWwWWw ww

WININWINIWWWW
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Niveis: 3 — Atingido; 2 — Proximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado

GRELHA DE REGISTO DE OBSERVACAO

Data: 30/05/2023 |

Turma: 3.°D

Componente: multidisciplinar

Indicadores especificos

Alunos

Aguarda pela sua
vez para falar.

Respeita as
intervencoes dos
colegas.

Escreve o que escuta.

Escreve sem erros
ortograficos.

Lé em siléncio e
autonomamente.

AP

3

AA

CD

D

Fr

G
H

Is

JB

JIC

LS

WWWWWWWwWNWWwWWw

NININWININIWINNNN

LD

2
o

2
o

LC

L

Mn.

M C.

Mt.

W WWWWWWINININWWWWWWwWwWw

W WWWWWWWINWWINWIW WW

NINWWW

NWINIWIN

WWWWWWwWWwwww ww wwwww
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Q 3 3 3 2 3
Rf. 2 2 2 2 3
SL. 3 3 2 2 3
Sb. 3 3 3 2 3

Niveis: 3 — Atingido; 2 — Proximo; 1 — Distante; NO — Nao Observado
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Anexo D — Potencialidades e Fragilidades das duas turmas de 2.° CEB

Potencialidades

Fragilidades

- Leitura;
- Colocam o dedo no ar para intervir;
- Muito participativos e interessados;

- Possuem conhecimentos prévios
relacionados com os contetdos
abordados.

- Comportamento;

- Respeito pelo outro;

- Pouca concentracao/distracm-se
facilmente;

- Comunicag¢do escrita (construcao
frasica e ortografia);

- Pouca organizagao.
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Anexo E — Guides orientadores

A apresentacdo sera em formato de video e serd sobre a pec¢a do traje que criaste.

Atengdo! Deves seguir estes passos!

12 - Deves explicar:

a) Como fizeste o traje;

b) O que pesquisaste para criar o traje;
c) O que aprendeste com a pesquisa;
d) Com quem fizeste o traje.

29 - Deves indicar como era o traje, enumerando as caracteristicas do mesmo.

39 - Relata:
- Em que consistiu a sessdo com a diretora do museu;
- O que ouviste nessa mesma sessao.

Deves:
v Utilizar um vocabulério rico, variado e adequado ao assunto;
v/ Falar com correcdo, sem cometer erros de concordancia.
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COMO SE FAZ UMA CARTA?

Nome N* Turma Data: ! J

Uma CARTA é um texto cuja organizacio e Engeagem siio cond cienadas pela intengio de
quem comenica (remetente) com digedm que se encoatra ausente (destinatirio), para
das noticias, cemprimentar, fazer pedidos, reclamar, apresentar 1o, eKreve-4e pars
comunicar com alguém.
Ervolvidos: remetente - quem escreve 4 carta / destinatdfo - pessos & guem & carta s
Tipos de carta:

o nformal¥amiiar - dirigida a pesscas main intiman, familia, pessoas com que niio faremos cerimdnia

¢ formmal - dirigida a pessoas que ndo conhecemos bem ou com guem temos um tratamento mas

cerimoniose.

flementos/estrytyrs de yma caeta:

Remetente (facultativo, quando se trata de uma carta pessoal),

Cabegalho (local ¢ data),

Saudacdo {inwcial),

Texto (assuntos & tratae, com parkgrafos),

Despedida e assinatura,

PS (QUL GUOUA) ~ (depois de ewrito: o que nes esquecemes de ncluir; 6 cantas familiares ou
nformais)

Coms 3o excreve o TEXTO?

* Pargrafo inicial - pars saudar ou apresentar brevemente o objetivo da carta;

* Parigrafos de desenvolvimento — para tratar, com algem pormence, 0 assunto principal; introdure
OULros assuntos & apresentar argumentos, se necessinio;

o Parigrafo de conciuaBo - pars encerrar 0 ssento o fazer m dospedicdan,

¢ Na elaboracio de uma canta, devem e os ntes entos:
© Wtilizar uen reginto (familiar, corrente, cuidado... ) adequado ao destinatirio ¢ i situagho em:
* Formas de tratamento,
* Vocabuldria,
* Construgio frasica;
© Articular parigrafos e frases, recorrende a palawas ou expresades que indiguem o tempo, o
e1pa50, © modo, 3 causa, 3 consequing;
© Respeitar a estrutura, nos casos das cartas formas (de pedido, de reclamacio, de spresentaclo. ),
* Sempre gue for necessdrio, passar a limpo, é impertante ter em conta:
© A pontuacla,
o Aortografia,
© Aapresentagiio grifica (especialmente cuidada quando se tratar de cartas formas)
o O remetente & facultative, guando se trate de canas pessoals.
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Anexo F — Instrumentos de planificacao

| LZULLZIZUZLS

Histéria e Geografia de Portugal — 6.° Ano

PORTUGAL NA 2.2 METADE DO SEC. XIX

Nome:

N.°:

Turm
a:

Data: / /

Guiao de Investigacdo — A modernizacao da agricultura

Esta grelha ird ajudar-vos a esquematizar a vossa pesquisa.

Elementos do grupo:

Data de inicio do trabalho:

Data de conclusao do trabalho:

Questoes de pesquisa

Fontes de pesquisa

Respostas as questdes
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Modo de apresentagao:

Histéria e Geografia de Portugal — 6.° Ano

PORTUGAL NA 2.2 METADE DO SEC. XIX

Nome: N.°: Turm Data: / /
a:

Esquematizaciao da Pesquisa e do Trabalho de Grupo

Esta grelha ird ajudar-vos a esquematizar as etapas do trabalho de pesquisa.

Subtema: Elementos do grupo:

Data de inicio do trabalho: Data de conclusao do trabalho:

L. Data em Cumprimos
. . O que vamos fazer no préximo .
O que fizemos hoje? Data que vamos o indicado
momento de trabalho? )
trabalhar para hoje?
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Anexo G — Instrumentos de heteroavaliagao

Portugués - 6.° Ano

ESCRITA - TEXTO NARRATIVO

Name: N* Turma Data /

Nomes dos slementos do par a ser avaliado:

1. Assinala com uma X, o0 que estiver de acordo com texto realizado pelos teus colegas

Deram um ulo a0 texio

Na infroducde incluem o tempo

Na infroducdoe ncluem o espaco

Na infroducdo referem a personagem principal

Na desenvolvimento mencionam culras personagens

No desenvolvimanto conlam © gue aconteceu

Na conclusio cantam como terminou a ida & praa

Utiizaram palavras ou expressdes adequadas para articular pardgeafos
ou frases

Escreveram sem eros ortograficos e de pontuagio
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Instrugfes: escolhe o Ivro gue mais tenhas gostado de |er @ apresenta-o a0s teus colegas.

A apresentacio serd dia
Atenglio! Deves segulr estes passos!
Indicar:
o) Autor/a; e) Pequena sinopse do vro ¢ opinio
b) hustrador/a; sobre 0 mewno,
¢) Tiulo; f) Razlo por que escolheste este Ivro;
d) Editora e data de publicacio; 8) Ler um breve excerto
Deves:

' Utilizar um vocabulicio rico, variado e adequado a0 assunto;

' Falar com corregdo, sem cometer erros de concardincia.

Observagies:
Durante 3 apresentacio dos tews colegas, ouve-0s com atengio, sem Seinstessornpeces.
Indicadores de avaliacio Apredagio (1-5)
Dominie do Evita ler apontamentos.
oral

Estabelece comtacto visual com a turma.

Discurso/Voz Articula corretamente as palavras.

Cxprime-se em lnguagem correts, adaptada b situagio

Utilza vocabulirio rco ¢ variado,

Fala em vor audivel.

Dominio dos Articula logicamente as ideias.

Respeita a estrutura da apresentagio.
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PORTUGUES - 6.5 ANO
LEITURA - ULISSES

Nome: N.=: e Data:

1. Ouve a leitura com atencdo e completa a tabela com os indicadores referidos na legenda.

Nomes dos

elementos do par Velocidade Ritmo Entoagao Precisio

Legenda:
1- Amelhorar; 2 - Suficiente; 3- Bom; 4- Muito Bom
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Anexo H — Diferentes enunciados em Portugués

PORTUGUES - 6.2 ANO
EDUCACAO LITERARIA - ALI BABA E OS QUARENTA LADROES

Nome: N.%: Turma: Data:

1. Pensa num desfecho para a historia de Ali Babd e os Quarenta Ladroes.

1.1 Escreve-o por pontos.
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PORTUGUES - 6.° ANO

Nome: N.=: Turma: Data:

1. Reescreve o seguinte excerto da obra “Ulisses”, utilizando os sinais de pontua;io adequados.

“0s marinheiros estranharam o peso levissimo do saco e perguntaram a Ulisses O que é que vai aqui dentro
Ulisses respondeu Nao vos posso dizer o que € mas peco-vos o maior cuidado com ele, sendo uma grande
desgraca nos acontecera Os marinheiros calaram-se Prosseguiram viagem Mas a verdade & que todos ardiam
de curiosidade O que teria aquele saco misterioso E se espreitassem s0 um bocadinho Assim ndo haveria
mal nenhum Os dias sucediam-se e a curiosidade aumentava”

Maria Alberta Menéres, Wisses, Porto Editora, 2010 (pag.43)
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PORTUGUES - 6.° ANO

Nome: N.%: Turma: Data:

1. Reescreve o Inicio do conto “O Capuchinho Vermelho®, que se segue, substituindo as palavras
sublinhadas por outras sinonimas ou por pronomes, a fim de evitar repetigoes.

Era uma vez uma menina pequena muito doce. Quem via a me-
nina ficava logo a gostar da menina, mas quem gostava mals era a
avo, que ja nem sabia que outras prendas dar 4 menina. Certa vez,
ofereceu @ menina um capuchinho de veludo vermelho que fi-
cava tio bem & menina que a menina passou a ndo querer usar
mais nada ¢ a ser chamada "Capuchinho Vermelho”,

Um dia a mie disse & menina: “Anda, Capuchinho Verme-
1ho, toma um bocado de bolo ¢ uma garrafa de vinho ¢ leva
o bocado de bolo ¢ a garrafa de vinho & avo, A avo esta doente ¢
fraca e val regalar-se com a lembranga.”

(Livro Aberto, 6.* ano)

Bom trabalho!
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EDUCACAO LITERARIA - ATIVIDADE DE ILUSTRACAO
PORTUGUES - 6.° ANO

Nome: N.*: _Turma: Data:

1. Escolhe um episodio da obra “Pedro Alecrim”, escreve-o sucintamente e ilustra-o.

SASASSASS S S NSNS SRR RN RRRRRRRRRRsRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRn,

PR R L L )
%............l..................l................lll......... AR R R Rl
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Anexo I - Atividades de esquematizacdo de conteudos

Historia e Geografia de Portugal - 6.° Ano
PORTUGAL NA 2.2 METADE DO SEC. XIX - AGRICULTURA E INDUSTRIA

Nome: N.° Turma: Data: / /
A MODERNIZAGAO DA AGRICULTURA A MODERNIZAGAO DA INDUSTRIA
Indastrias Tipo de producdo
Medidas que Novas técnicas Uso de maquinas Que se
& agr b q e i moder Zonas Artesanal Industrial
rimeiro industriais
. Os governos liberais
quiseram desenvolver a
agricultura
. Acabaram com
impostos e obrigagbes
. Dividiram as terras por

mais proprietarios

A MODERNIZAGAO DOS TRANSPORTES E DAS VIAS DE COMUNICAGAO A MODERNIZAGAO DOS MEIOS DE COMUNICACAO
Areas de a a Meios de comunicacéo utilizados Novos meios de comunicacéo
modernizagido R ECeCCReC B na 1.* metade do séc. XIX na 2.* metade do séc. XIX

Tipos de vias de
comunicagdo

Meios de transporte

Alteragbes no tempo
de deslocagao

Vantagens para a
circulagao de
pessoas e
mercadorias

Infraestruturas
favoraveis a
circulagao de
pessoas e produtos

Reinado de:

Grande impulsionador:
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Historia e Geografia de Portugal - 6.° Ano
PORTUGAL NA 2.2 METADE DO SEC. XIX - ENSINO E DIREITOS HUMANOS

Nome: N.°: Turma: Data: /
0 aumento da populacdo Exodo rural e emigracao
Impacto do
Método utilizado para
a contagem da p;:m::;z :aas
populacdo areas rurais
Vantagens da N
contagem da Exodo rural
populacdo
Razdes e
Evolucdo da
populacdo portuguesa pggﬁ‘ahééoz ::e
no continente entre fugia
1864 e 1900 uga para as
cidades

Distribuicdo da
populagdo portuguesa
pelo territério
portugués

Grandes destinos
da populagdo que
fugia do campo

Causas da melhoria
da alimentagdo da
populacdo mais pobre

Regides de
origem da
populacéo que
fugia do campo

Razdes para o
aumento da
populacdo

Efeitos da
emigracdo para o
Brasil para os
portugueses que
para la fugiram

Histéria e Geografia de Portugal - 6.° Ano

PORTUGAL NA 2.2 METADE DO SEC. XIX — ENSINO E DIREITOS HUMANOS

Nome:

N.°: Turma: Data: /

Reformas levadas a cabo

ENSINO

O que se pretendia
com as reformas

Situacdo no final
do século XIX

Novos principios

DEFESA DOS DIREITOS HUMANOS

Datas importantes

« Houve importantes
reformas no ensino

* Aumentaram as escolas
primarias

obrigatério e gratuito

* Tentaram tornar o ensino
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Historia e Geografia de Portugal - 6.° Ano

PORTUGAL NA 2.* METADE DO SEC. XIX — AS CARACTERISTICAS DA SOCIEDADE E A VIDA QUOTIDIANA

Nome: N Turma: Data: / /
A VIDA NOS CAMPOS A VIDA NAS GRANDES CIDADES
Donos das terras A modernizagao das cidades
Trabalhos dos camponeses e Contribuigbes para o
suas tarefas crescimento das cidades
Locais de trabalho dos Principais cidades que
camponeses cresceram
Caracteristicas da vida Novas construcdes nas
quotidi dos p cidades
A alimentacdo dos -
o SRS Servigos publicos criados
Impacto dos servicos
dos p publicos na vida da
cidade
Semelhancas relativas ao
urbanismo na 2.* metade
Divertimentos do povo do século XIX e nos dias
de hoje
O DIA A DIA DA POPULAGAO DA CIDADE
Burgueses Nobres Classes populares
Habitagao
Interesses
Vestuario

Divertimentos

Novas profissdes
e servigos

Grandes armazeéns:
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Anexo J - Frisos cronologicos e Sinteses do periodo de 1822 a 1834 e da 1.°
metade do século XIX em Portugal

(Processo de afiimmagio da monarquia lieral
1829 1833
@ -0—& ——0—@
1822 1826 1828 1832 1834
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Século XIX em Portugal
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Anexo K — Grelhas de observagao do 2.° CEB

GRELHA DE OBSERVACAO - 31/01/2023 6.° A

Menciona os conteudos lecionados na aula anterior.

Menciona tarefas realizadas na aula anterior.

Identifica diferentes principios presentes nos artigos de uma FH. ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘

Partilha as suas respostas.

Partilha as suas opinides.

Aguarda a sua vez para falar.

Respeita as opinides/intervengoes dos colegas.

Legenda dos niveis: MB — muito bom; B — bom; S — suficiente; IS — insuficiente; NO — ndo observado.

GRELHA DE OBSERVACAO - 02/02/2023 6.° A

Menciona os conteudos lecionados na aula anterior.

Menciona tarefas realizadas na aula anterior.

Aguarda a sua vez para falar.

Respeita as opinides/intervencdes dos colegas.
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Localiza, temporalmente, o periodo historico em que ocorreu a
Independéncia do Brasil.

Indica os efeitos da permanéncia da corte portuguesa no Brasil. ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘

Relaciona as exigéncias das Cortes Constituintes a D. Pedro com
a reacdo do mesmo perante essas mesmas exigéncias.

Reconhece as consequéncias da declaragao da Independéncia do
Brasil

Legenda dos niveis: MB — muito bom; B — bom; S — suficiente; IS — insuficiente; NO — ndo observado.

GRELHA DE OBSERVACAO - 10/02/2023 6.° A

Aguarda a sua vez para falar.

Respeita as opinides/intervencdes dos colegas.

Participa na atividade de revisdo de conteudos.

Identifica os acontecimentos ocorridos.

Reconhece que nem todos ficaram satisfeitos com as
consequéncias da Revolugdo Liberal.

185




Reconhece que devido a insatisfagdo de alguns portugueses
foram organizadas conspira¢des contra o regime.

Identifica o problema de sucessao em que o pais ficou com a
morte de D. Jodo VI

Identifica a solugdo encontrada por D. Pedro para o problema de
sucessdo ao trono.

Relaciona D. Miguel ser aclamado rei absoluto com o inicio da
“Guerra Civil”.

Diferencia os conceitos de “guerra” e “guerra civil”.

Identifica na atualidade exemplos de “guerra”.

Identifica na atualidade exemplos de “guerra civil”.

Partilha a sua opinido sobre o significado de determinados
conceitos.

Partilha a sua opinido sobre diferentes formas de atuar perante
um confronto.

Reconhece para onde ¢ que os liberais fugiram.

Identifica a decis@o de D. Pedro para ajudar os liberais.
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Descreve o acontecimento que marcou o inicio da Guerra Civil
em territorio continental.

Descreve os acontecimentos que sucederam ao cerco do Porto.

Localiza, geograficamente, com recurso a0 mapa, 0 percurso
realizado por cada frente.

Localiza, geograficamente, com recurso ao mapa, os confrontos
entre as duas frentes.

Localiza, geograficamente, com recurso ao mapa, onde foi
assinado o acordo de paz.

Compreende que terminada a guerra civil e depois da morte de
D. Pedro IV, quem sucede ao trono ¢ D. Maria II.

Legenda dos niveis: MB — muito bom; B — bom; S — suficiente; IS — insuficiente; NO — ndo observado.

GRELHA DE OBSERVACAO - 16/02/2023 6.° A
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Participa na atividade de revisdo de contetdos.

Identifica os acontecimentos ocorridos.

Periodo com invasoes

Periodo com guerra civil
Periodo com revolugdes
Com D.Maria II continuaram
revoltas entre apoiantes da
Constitui¢ao e os da Carta
Constitucional

Compreende a instabilidade
politica em Portugal:

Relaciona a instabilidade politica vivida no pais com o atraso na
modernizagdo agricola e industrial.

Analisa o desenvolvimento de Portugal, tendo por referéncia a
Europa.

Da opinides.

Aguarda a sua vez para falar.

Respeita as intervengdes dos colegas.

Ouve as opinides dos colegas.

Respeita as opinides/intervenc¢des dos colegas.

Esté atento as informagdes/instrugdes dadas.

Traz o material necessario

Realiza as tarefas propostas.

Colabora com o grupo nas tarefas.

Respeita os prazos de realiza¢do das tarefas.

Legenda dos niveis: MB — muito bom; B — bom; S — suficiente; IS — insuficiente; NO — ndo observado.
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GRELHA DE OBSERVACAO - 17/02/2023 6.° A

Da opinides.

Aguarda a sua vez para falar.

Respeita as intervengdes dos colegas.

Ouve as opinides dos colegas.

Respeita as opinides/intervenc¢des dos colegas.

Esté atento as informagdes/instrugdes dadas.

Traz o material necessario

Realiza as tarefas propostas.

Colabora com o grupo nas tarefas.

Respeita os prazos de realiza¢do das tarefas.

Legenda dos niveis: MB — muito bom; B — bom; S — suficiente; IS — insuficiente; NO — ndo observado.

GRELHA DE OBSERVACAO - 17/02/2023 6.° A

Da opinides.

Aguarda a sua vez para falar.

Respeita as intervengdes dos colegas.

Ouve as opinides dos colegas.

Respeita as opinides/intervenc¢des dos colegas.

Esté atento as informagdes/instrugdes dadas.

Traz o material necessario

Realiza as tarefas propostas.

Colabora com o grupo nas tarefas.
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Respeita os prazos de realiza¢do das tarefas.

Legenda dos niveis: MB — muito bom; B — bom; S — suficiente; IS — insuficiente; NO — ndo observado.

GRELHA DE OBSERVACAO - 24/02/2023 6.° A

Participa na atividade de revisdo de contetidos.

Identifica os acontecimentos ocorridos.

Aguarda a sua vez para falar.

Respeita as intervengdes dos colegas.

Enumera as medidas aplicadas
para desenvolver a agricultura:

Venda de terras para serem
melhor aproveitadas.

Acabar com o “direito de
morgadio”

dividir “baldios” em parcelas e
entrega-las a camponeses.

Identifica as novas técnicas
utilizadas na agricultura:

utilizacdo de sementes
selecionadas.

uso de “adubos”.

“alternancia de culturas”.

Novas alfaias.

ferramentas e maquinas agricolas
de ferro (2 exemplos).

Enumera as consequéncias que
surgiram desta modernizagao:

Melhor aproveitamento dos
recursos agricolas do pais.
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Maiores produgdes.

Menor numero de trabalhadores
necessarios.

Identificar os objetivos da
mecanizagao da industria:

Produzir mais.

Produzir melhor.

Identificar a maquina a vapor como o elemento fundamental da
modernizagdo da industria.

Enumerar as consequéncias da
“producao industrial”:

Produzia-se em muito menos
tempo.

Era necessario um menor numero
de trabalhadores.

Produzia-se em grande
quantidade.

Os produtos eram feitos em
“série” — todos iguais.

Os produtos saiam mais baratos.

Identifica as industrias que se
modernizaram mais cedo:

Téxtil.

Tabaco.

Papel.

Conservas de peixe.

Reconhece que uma fébrica € o grande edificio ocupado pelas
industrias.

Reconhece que quem trabalhava nas fabricas eram os operarios.

Identifica as duas zonas
industriais em Portugal no final
do séc. XIX:

Porto/Braga/Guimaraes.

Lisboa/Barreiro/Settbal.

Identifica as diferengas entre a
producdo artesanal e a produgao

do local de trabalho;

dos trabalhadores;
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industrial aos niveis:

dos instrumentos;

das fontes de energia;

da quantidade de produgao;

dos produtos finais.

Diferencia os tipos de via de comunicagdo na 1.* e na 2.* metade do
séc. XIX - mas estradas vs estradas em macadame, linhas de caminho
de ferro.

Identifica os novos meios de
transporte:

Diligéncia ou mala-posta.

Comboio.

Reconhece que as deslocagoes passaram a ser mais rapidas devido a
melhoria das estradas.

Identifica as vantagens do
comboio:

Circulagdo de pessoas e
mercadorias mais rapida.

Circulagdo de pessoas e
mercadorias mais barata.

Circulagdo de pessoas e
mercadorias mais segura.

A mais facil circulagao de
pessoas e mercadorias contribuiu
para o desenvolvimento da
agricultura, industria e do

comércio.
Thneis.

Enumera as infraestruturas Viadutos.
construidas para servir as redes Pontes.
de transportes: Farois.

Porto artificial.

Reconhece que foi necessario pedir-se empréstimos de dinheiro a
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outros paises para as infraestruturas.

Reconhece que estes empréstimos agravaram a crise financeira.

Identifica Fontes Pereira de Melo como o maior impulsionador da
modernizagdo das vias de comunicac¢ao e meios de transporte.

Enumera os reinados em que D. Maria II.
ocorreu a modernizacao das vias D. Pedro V.
de comunicagao e dos meios de )

transporte: AIRIEE

Identifica as mudancas ocorridas | Emissdo do selo postal adesivo.

a nivel dos meios de Marcos postais.
comunica¢do na 2.* metade do Telégrafo elétrico.
século XIX: Rede de telefones.

Legenda dos niveis: MB — muito bom; B — bom; S — suficiente; IS — insuficiente; NO — ndo observado.

GRELHA DE OBSERVACAO - 02/03/2023 6.° A

Compreende que o telégrafo funciona através de impulsos
elétricos.

Identifica o codigo morse como a “linguagem” utilizada para se
comunicar através do telégrafo elétrico.

Aguarda a sua vez para falar.

Respeita as intervengdes dos colegas.
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Aumento do niumero de escolas
obrigatorias, algumas do sexo
feminino;

Tornar o “ensino primario”
obrigatorio e gratuito;

. Enumera as reformas realizadas
Alargamento do “ensino liceal”,

no ensino:
criando um liceu em todas as

cidades capitais de distrito;
Fundacdo das primeiras escolas
do “ensino técnico".

Reconhece que o objetivo destas reformas era preparar os estudantes
para colaborarem no desenvolvimento do pais através de
conhecimentos praticos e uteis.

Grande parte da populagdo

. continuava analfabeta
Identifica os resultados das .. ’
maioritariamente, as mulheres.
reformas: - ——
S6 uma minoria tinha acesso ao
ensino superior.
Aboli¢ao da pena de morte para

os crimes politicos — 1852.

Aboli¢ao da pena de morte para

os crimes civis — 1867.
Extin¢do das “rodas dos
enjeitados” e sua substituicdo
pelos hospicios — 1867.

Enumera as leis publicadas para
acabar com situagdes degradantes
¢ desumanas:

Aboli¢do da escravatura em todos
os dominios portugueses — 1869.

Reconhece que Portugal foi pioneiro na aboli¢do da pena de morte.

Legenda dos niveis: MB — muito bom; B — bom; S — suficiente; IS — insuficiente; NO — ndo observado.
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GRELHA DE OBSERVACAO - 03/03/2023 6.° A

Aguarda a sua vez para falar.

Respeita as opinides/intervencdes dos colegas.

. Reconhece que em 1864:

Reinava D. Luis I.

Foi feito o primeiro
recenseamento da populagdo
portuguesa.

Enumera as vantagens dos
recenseamentos:

Registos mais seguros sobre a
populagao.

Com estes registos, era possivel
programar melhor s governagao.

Identifica um crescimento da populag@o na 2.” metade do séc. XIX.

Reconhece que a populagdo se
concentrava a volta das cidades
mais importantes,
principalmente:

Lisboa.

Porto.

Identifica a diferenga entre o Litoral Norte e o interior e o Sul do pais

relativamente a populagdo — o Litoral Norte era mais povoado.

Identifica as zonas de maior
cultivo do arroz e da batata:

Arroz no Litoral.

Batata no Norte e Nordeste.

Reconhece que em muitas zonas do pais a batata e o arroz passaram a

fazer parte da alimentacdo diaria da populagdo mais pobre.

Associa o grande valor nutritivo do arroz e da batata a maior
resisténcia das pessoas face as epidemias.

Relaciona a melhor alimentagdo, a melhor assisténcia médica ¢ a
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maior higiene com a diminui¢do do nimero de mortes, ou seja, com
o aumento da populagio.

Identifica que um dos problemas do aumento da populagéo era o
aumento do niimero de trabalhadores do campo sem trabalho ou mal

pagos.

Explica o que ¢ o éxodo rural.

Enumera as razdes que levaram
ao éxodo rural:

Viviam uma vida de miséria.

Viviam dependentes dos donos
das terras.

Enumera as regides de onde
eram naturais as pessoas que
fugiam do campo:

Minho.

Douro.

Tras-os-Montes.

Beiras.

Acgores.

Madeira.

Identifica os objetivos da
populagdo que fugia do campo
para as cidades, principalmente,
Lisboa e Porto:

Encontrar um novo emprego.

Encontrar melhores condigdes de
vida.

Identifica que um outro destino das pessoas que fugiam do campo era
o Brasil.

Associa emigrantes as pessoas que saem do seu pais para outro.

Enumera o que acontecia quando
os portugueses que tinham
emigrado para Brasil
regressavam para Portugal:

Regressavam com verdadeiras
fortunas.

Compravam terrenos em
Portugal.

Construiam uma casa luxuosa.
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A nobreza perdeu muitas das
suas antigas regalias e direitos.

A nobreza passou a pagar
impostos.

A nobreza deixou de poder
exigir que os camponeses
trabalhassem gratuitamente para
Si.

Enumera as principais mudancas 5 ~
princip ¢ O clero perdeu importancia e

a nivel da organizaca ial ]
vel da org §a0 S0¢ regalias.

sl Algumas ordens religiosas foram

extintas.

A burguesia tornou-se num
grupo social muito importante na
sociedade portuguesa.

O povo passou a ter, perante a
lei, os mesmos direitos e deveres
que 0s outros grupos sociais.

. . . Alguns pela riqueza.
Diferencia as razdes pelas quais gunS p d

Alguns pelos cargos e profissdes

os burgueses se destacavam:
que desempenhavam.

Associa os titulos, concedidos pelo rei. de alguns burgueses ao facto
de serem ricos.

Reconhece que existiam Do seu trabalho.
burgueses que mostravam o seu Da sua inteligéncia.
valor através: Do seu sucesso profissional.

Legenda dos niveis: MB — muito bom; B — bom; S — suficiente; IS — insuficiente; NO — ndo observado.
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Anexo L — Planificagdo dia 6/2

Dia 06/02/2023 — HGP — MATILDE

Ciclo: 2.° CEB Ano e turma:

Duracéo: 45 min.

, .. . . Tem Avaliaciao
Conteudos/ Objetivos Estratégias/ P ¢
Recursos 0
Conceitos Especificos Atividades (min.) Indicadores Instrumentos
1. Respeitar o | A professora inicia a aula escrevendo o | - Computador Smin. | 1.1. Aguarda a sua vez | Observagdo
principio de cortesia. | sumario. ) para falar; direta
O processo de - Projetor .
~ 1.2. Respeita as
afirmacio da C ~
) opinides/intervengdes dos
monarquia S ,
liberal - De seguida, introduz o contetido da aula colegas.
fazendo um ponto da situagdo relativamente
A . Grelha de
ao tema da Independéncia do Brasil, .
~ observagao
. colocando questdes aos alunos.
Absolutistas 5 R
. . ) ) ever 08 2.1 Participa na atividade
Liberais conteudos s ,
. de revisdo de conteudos;
G il lecionados.
uerra civi '
4.0 2.2. Identifica 0s
min.

Convengao de
Evora Monte

- Através de uma narrativa composta com

questdes colocadas aos alunos, a professora

acontecimentos ocorridos.
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Monarquia
Constitucional

3. Reconhecer
que nem  todos
ficaram  satisfeitos
com as
consequéncias da
Revolucao Liberal.

4. Identificar o
problema de sucessao
em que o pais ficou
com a morte de D.
Jodo VI.

5. Identificar a
solucdo encontrada
por D. Pedro para o
problema de sucessdo
ao trono.

6. Relacionar
D. Miguel ser
aclamado rei absoluto
com o inicio da
“Guerra Civil”.

explica aos alunos o problema de sucessao
em que ficou Portugal com a morte de D.
Jodo VI e qual a solugdo encontrada por D.
Pedro. Explica também o que acabou por
desencadear a Guerra Civil em Portugal.

- Manual

- Mapa
interativo da

3.1. Reconhece que nem
todos ficaram satisfeitos
com as consequéncias da
Revolugdo Liberal;

3.2. Reconhece que devido
a insatisfacdo de alguns
portugueses foram
organizadas conspiragdes
contra o regime.

4.1. Identifica o problema
de sucessdo em que o pais
ficou com a morte de D.
Jodo VI

5.1. Identifica a solucdo
encontrada por D. Pedro
para o problema de
sucessao ao trono.

6.1. Relaciona D. Miguel
ser aclamado rei absoluto
com o inicio da “Guerra
Civil”.
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7. Diferenciar
os  conceitos de
“guerra” e ‘“‘guerra
civil”,

8. Partilhar a sua
opinido.

9. Reconhecer para
onde ¢ que os liberais
fugiram.

10. Descrever,
por ordem de
acontecimentos, a
guerra civil
portuguesa de 1832-
1834.

11. Compreender
que terminada a
guerra civil e depois
da morte de D. Pedro
IV, quem sucede ao
trono ¢ D. Maria II.

- Para iniciar a Guerra Civil propriamente
dita, a professora pergunta aos alunos o que
retiraram da pesquisa que fizeram na aula
anterior relativamente ao conceito de
“Guerra Civil”. De seguida, pergunta qual a
diferenca desse conceito com o conceito de
“Guerra”. Pede que deem alguns exemplos
da atualidade. Depois de chegarem a uma
conclusio, a professora pergunta quem esta
em guerra em Portugal (faz referéncia as
pesquisas dos alunos sobre o Liberalismo e
0 Absolutismo).

- De seguida, projeta um mapa interativo
com as varias etapas da Guerra Civil de
1832-1834, e explica os  varios
acontecimentos ocorridos neste periodo até a
subida ao trono de D. Maria II. Antes da
explicacdo do acordo de paz, pergunta se os
alunos acham que a “solugdo” que os
portugueses arranjaram para resolver o
confronto de ideais ¢ adequado (fazendo
sempre a ressalva de que era outra época).
Perante uma situacgao destas quais sdo outras
solucdes que eles acham mais adequadas.

Guerra Civil em
Portugal

7.1.  Diferencia 0s
conceitos de “guerra” e
“guerra civil”.

8.1. Partilha a sua opinido
sobre o significado de
determinados conceitos;

8.2. Partilha a sua opinido
sobre diferentes formas de
atuar perante um
confronto.

9.1. Reconhece para onde
¢ que os liberais fugiram.

10.1. Identifica a decisdo
de D. Pedro para ajudar os

liberais;

10.2. Descreve 0
acontecimento que
marcou o inicio da Guerra
Civil em territorio
continental;

10.3. Descreve oS
acontecimentos que
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sucederam ao cerco do
Porto;

10.4. Localiza,
geograficamente, com
recurso ao mapa, o
percurso realizado por
cada frente;

10.5. Localiza,
geograficamente, com
recurso ao mapa, os
confrontos entre as duas

frentes;
10.6. Localiza,
geograficamente, com

recurso ao mapa, onde foi
assinado o acordo de paz.
11. Compreende que
terminada a guerra civil e
depois da morte de D.
Pedro IV, quem sucede ao
trono € D. Maria II.
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Anexo M — Planifica¢do dia 31/1

Dia 31/01/2023 - HGP - MATILDE
Ciclo: 2.° CEB Ano e turma:
Duracéo: 45 min.
Conteudos/ Objetivos Estratégias/ Temp Avaliagdo
Recursos 0
Conceitos Especificos Atividades (min.) Indicadores Instrumentos
A professora inicia a aula perguntando aos |Ficha de trabalho | 7 min. Observagao
alunos quais os contetidos que abordaramna | > constitui¢ao direta
. - de 1822~
A Revolugio 1. Mobilizar aula anterior (As eleigdes para as Cortes 1.1, Menciona os
Liberal / conhecimento | Constituintes — analise de fontes historicas; contetdos lecionados Grelha de
/ As s da aula|o regresso de da familia real; A Constituicao na aula anterior; observagdo
consequéncias da anterior; de 1822 — analise de fontes historicas). 1.2..Menc10na tarefas
Revolugcio Liberal realizadas na aula
de 1820 anterior.
- De seguida, explica de forma clara e
c Ci).itgs . sucinta o que irdo fazer no decorrer da
onstituintes
> Andli d sessdo: realizar a ficha de trabalho “A 2.1. Identifica,
Constitui¢do - Analisede I ' corretamente, diferente
fontes Constituigdo de 1822”. 2 min. o ’ S
(de 1822) historicas: + principios presentes nos
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Monarquia
Constitucional

Fonte historica

Participar na
tarefa  em
grande

grupo,

Respeitar o
principio de
cortesia.

- Terminada a resolucdo da ficha, vao
corrigir e analisar em grande grupo as

respostas dadas relativas a cada artigo.

18

min.

18

min.

artigos de uma fonte
historica.

3.1.Partilha as suas
respostas;

3.2.Partilha as suas
opinides.

4.1. Aguarda a sua vez
para falar;

4.2. Respeita as
opinides/intervencdes dos
colegas.
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Anexo N — Planificacdo dia 2/2

Dia 02/02/2023 — HGP — MATILDE

Ciclo: 2.° CEB

Duracéo: 45 min.

Ano e turma:

Conteudos/ Objetivos Estratégias/ Temp Avaliagio
Recursos 0
Conceitos Especificos Atividades (min.) Indicadores Instrumentos
A professora inicia a aula perguntando aos | Computador e 7 min. Observagao
alunos quais os contetidos que abordaram na projetor. direta
aula anterior (Realizagdo e corregdo da ficha
As de trabalho “A Constituicdo de 18227;
consequéncias da Analise de fontes historicas).
Revolucio
Liberal de 1820 Grelha de
- De seguida, pergunta em que situacao ) observagao
estava Portugal, ou seja, o que tinha LL ) MencTona 08
A Independéncia | 1. Mobilizar | acontecido em Portugal (relembrar os conteudos. lecionados na
do Brasil conhecimentos conteudos lecionados sobre o regresso da aula anterior;
das aulas | familia real e a mudanga da monarquia 1.2. Menciona tarefas
anteriores. absoluta para a monarquia liberal). 7 min. | realizadas na aula
anterior.
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2. Respeitar
o principio de
cortesia.

3. Localizar,
temporalmente, o
periodo historico
em que ocorreu a
Independéncia do
Brasil.

4, Indicar os
efeitos da
permanéncia da
corte portuguesa
no Brasil.

- Posteriormente, a professora introduz “A
Independéncia do Brasil” através de uma
narrativa.

- Para consolidar e sintetizar, a professora
coloca um video da escola virtual sobre a
Independéncia do Brasil. (Ficou para a aula

seguinte por falta de tempo).

25

min.

2.1. Aguarda a sua vez
para falar;

2.2. Respeita as
opinides/intervenc¢des dos
colegas.

3.1. Localiza,
temporalmente, o periodo
historico em que ocorreu a
Independéncia do Brasil.

4.1. Indica os efeitos da
permanéncia da corte
portuguesa no Brasil.
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5. Relaciona
r as exigéncias das
Cortes

Constituintes a D.
Pedro com a
reacdo do mesmo

perante essas
mesmas
exigéncias.

6. Reconhec
er as

consequéncias da
declaracdo da
Independéncia do
Brasil.

5 min.

5.1 Relaciona as
exigéncias das Cortes
Constituintes a D. Pedro
com a reagdo do mesmo
perante essas mesmas

exigéncias.

6.1. Reconhece as
consequéncias da
declaracao da

Independéncia do Brasil.
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Anexo O — Planificagdo dia 10/2

Dia 10/02/2023 — HGP — MATILDE

Ciclo: 2.° CEB

Duracéo: 90 min.

Ano e turma:

. . . . Tem Avaliagao
Conteudos/ Objetivos Estratégias/ P ¢
Recursos 0
Conceitos Especificos Atividades (min.) Indicadores Instrumentos
12. Respeitar o | A professora inicia a aula perguntando aos | - Computador Smin. | 1.1. Aguarda a sua vez | Observagdo
principio de | alunos quais os contetidos que abordaram na ) para falar; direta
O processo de ) . A . - Projetor
. cortesia. aula anterior (Independéncia do Brasil). )
afirmacio da 1.2. Respeita as
monarquia opinides/intervencdes dos
liberal colegas;
Grelha de
- De seguida, introduz o contetido da aula observacao
Absolutistas fazendo as ligacdes ao tema da aula anterior
. . e colocando questdes aos alunos. .. .
Liberais 13. Rever  os q 2.1 Participa na atividade
.. conteudos de revisdo de contetidos;
Guerra civil . 15/20
lecionados. .
min. | 2.2. Identifica 0s

Convengao de
Evora Monte

acontecimentos ocorridos.
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Monarquia
Constitucional

14. Reconhecer
que nem todos
ficaram satisfeitos
com as

consequéncias da
Revolucao Liberal.

15. Identificar

o problema de
sucessdo em que o
pais ficou com a
morte de D. Jodo
VI

16. Identificar a
solucdo encontrada
por D. Pedro para o
problema de
sucessao ao trono.

17. Relacionar
D. Miguel ser
aclamado rei

absoluto com o

- Através de uma narrativa composta com
questdes colocadas aos alunos, a professora
explica aos alunos o problema de sucessao
em que ficou Portugal com a morte de D.
Jodo VI e qual a solugdo encontrada por D.
Pedro. Explica também o que acabou por
desencadear a Guerra Civil em Portugal.

- Manual

- Genially

60

min.

3.1. Reconhece que nem
todos ficaram satisfeitos
com as consequéncias da
Revolugdo Liberal;

3.2. Reconhece que devido
a insatisfacdo de alguns
portugueses foram
organizadas conspiragdes
contra o regime.

4.1. Identifica o problema
de sucessdo em que o pais
ficou com a morte de D.
Jodo VI

5.1. Identifica a solucdo
encontrada por D. Pedro
para o problema de

sucessio ao trono.

6.1. Relaciona D. Miguel
ser aclamado rei absoluto
com o inicio da “Guerra
Civil”.
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inicio da “Guerra
Civil”.

18. Diferenciar
os conceitos de
“guerra” e ‘“‘guerra
civil”.

19. Identificar
na atualidade
exemplos de
“guerra” e de
“guerra civil”.

20. Partilhar a
sua opinido.

21. Reconhecer
para onde ¢ que os
liberais fugiram.
22. Descrever,
por ordem de
acontecimentos, a

- Quando se inicia o conteido da Guerra
civil, a professora questiona os alunos sobre
o que acham que significa o termo “guerra
civil”. Qual ¢ a diferenca entre este conceito
e “guerra”? Pede para darem alguns
exemplos do presente.

Com recurso a um PPT com um mapa, a
professora explica como se procedeu a
guerra civil, sendo que vai questionando os
alunos. Antes da explicacdo do acordo de
paz, pergunta se os alunos acham que a
“solucdo” que os portugueses arranjaram
para resolver o confronto de ideais ¢
adequado (fazendo sempre a ressalva de que
era outra época). Perante uma situacdo

7.2.  Diferencia 0s
conceitos de ‘“guerra” e
“guerra civil”.

8.1. Identifica na
atualidade exemplos de
“guerra”;

8.2. Identifica na
atualidade exemplos de
“guerra civil”.

9.1. Partilha a sua opinido
sobre o significado de
determinados conceitos;

9.2. Partilha a sua opinido
sobre diferentes formas de
atuar perante um
confronto.
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guerra
portuguesa
1832-1834.

civil
de

destas quais sdo outras solucdes que eles
acham mais adequadas.

- Finaliza o contetdo com uma sintese
construida com a ajuda dos alunos.

- Genially com
imagem
interativa do
mapa de
Portugal

10.1. Reconhece para onde
¢ que os liberais fugiram.

11.1. Identifica a decisdo
de D. Pedro para ajudar os
liberais;

11.2. Descreve 0
acontecimento que
marcou o inicio da Guerra
Civil em territorio
continental;

11.3. Descreve 0s
acontecimentos que

sucederam ao cerco do
Porto;

11.4. Localiza,
geograficamente, com
recurso ao mapa, o
percurso realizado por
cada frente;

11.5. Localiza,
geograficamente, com
recurso a0 mapa, os
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23. Compreend
er que terminada a
guerra civil e depois
da morte de D.
Pedro IV, quem
sucede ao trono € D.
Maria II.

24. Ser capaz
de sintetizar o0s
acontecimentos
histéricos.

confrontos entre as duas
frentes;

11.6. Localiza,
geograficamente, com
recurso ao mapa, onde foi
assinado o acordo de paz.
12.  Compreende que
terminada a guerra civil e
depois da morte de D.
Pedro IV, quem sucede ao
trono € D. Maria II.

24.1. E capaz de dizer
por pontos 0s Varios
acontecimentos
trabalhados na aula;

24.2. E capaz de dizer
por ordem cronologica os
varios acontecimentos
trabalhados na aula;

24.3. E capaz de referir

apenas oS pontos
fundamentais dos
acontecimentos

trabalhados na aula.
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Anexo P — Genially e Mapa interativo do Processo de afirmagdo da monarquia
liberal e Guerra Civil

i Mapa de Portugal
H
J v 11 de agosto de 1829 ' \
] s ) | o
‘0
% Ngdo %\ A??do WD
o
Legenda: Legenda: "
@ Localidades @ Localidades b
® Batalhas ® Batalhas \
@Comen;io de Evora Monte @Comenc&o de Evora Monte

212




anl
,.w,u

3 iﬁesembarque dos Ilberals na praia de

DESEMBARQUE DOS LINERAIS NO MINOKLO kM 1832

Mapa de Portugal

.
~
»
(4]
o= O | o

o
Legenda: P
@ Localidades (\}
® Batalhas . \
Aonven(éo de Evora Monte

Mapa de Portugal

\
.- N

0 o
o © otn
R
o
Legenda: P
@ Localidades
® Batalhas (:'}‘
Apconvencio de Evora Monte

I

@rampelido

8 de junho de 1832

| @Ginta

' ‘ @ Asseiceira
T | ‘®AImoster

A
. ot\nﬁ-

Mapa de Portugal

. Coimbra
{ L4 0 Q
® Asseiceira o ‘0 O
‘ © Angado |
/ —Q Heroismo
1 @ AImoster
_‘.\fhbu ﬁ —
o Evora Monte
] Legenda: P
Al @ Localidades C’_\f
\

#® Batalhas
21de junho de 1833
! @corwencio de Evora Monte
__—
e

@ Pampelido
@ Porto

@ Coimbra

5

18 de fevereiro de 1834 FI

| @Almoster

213




Anexo Q — Ficha Constituicdao de 1822

FICHA INFORMATIVA /| DE TRABALHO

Histoéria e Geografia de Portugal - 6.° Ano

A CONSTITUIGAO DE 1822

Nome:

N.% Turma: Data:

A Constituiciio de 1822 leve um carater revoluciondrio
Baseava se em PRINCIPIOS de igualdade e liberdade dos cdad@ios

CONSTITUICAO DE 1822

O QUE FOI? o Conjunto de leis fundamentais (gerais) do pals.

QUE IMPORTANCIA TEVE? | « Pos fim ao absolutismo.

* Delenda ideias liberais.

QUE IDEIAS DEFENDIA? * fim dos privilégios da nobreza e do clero:

« leis iguais para todos;
« divisdo dos poderes.

¢ Deu ongem a monarquia constitucional (ou liberal);

» direitos dos cidad&os;
» gdeveres dos cidadaos,
* organizacio politica do Eslado.

DEU ORIGEM A QUE? « Continuava a govemnar 0 menarca (rei), mas tinha que respedar a
Constituicdo 8 aceitar a divisdo dos poderes.
= As leis fundamentais (gerals) do pais,;
o Base de lodas as reslantes leis,
QUE LEIS? * Sobre:

QUE LIMITES AINDA

o S0 podiam votar o3 homens com mais de 25 anos;

* Podiam volar os casados a partr dos 20 (apenas se soubessem ler ¢

gios do foro nay causas civeis pu crimes, nem comissdes especiais.

TINHA? escrever);
» Muneres, frades e analfabetos nac podam votar
PRINCIPIOS
ARTIGO TEXTO DO ARTIGO DIREITOS
GARANTIAS
A Constitui¢do politica da Nag¢io Portuguesa tem por objecto
Art? 1 manter a liberdade, scguranga, ¢ propriedade de todos os
Portugueses.
A liberdade consiste cm nio serem obrigados a fazer o gue a lei
A2 nfo manda, nem a deixar de fazer o que ela ndo proibe. A conserva-
¢do desta liberdade depende da exacta observincia das leis.
A3 A scguranga pessoal consiste na protecgfio, que 0 Governo deve
dar a todos, para poderem conservar 0s seus direitos pessoais.
Ato4 Ninguém deve ser preso sem culpa formada, salvo nos casos, ¢
pela maneira declarada nos amgos 203.°¢ segumles A le: designard
A propriedade & um direito ugudo ¢ invioldvel, que tem qual-
Art°6 quer Portuguls, de dispor 3 sua vontade de todos os scus bens,
scgundo as leis. Quando por alguma ruzfio de necessidade piblica ¢
AL 7 A livre comunicagiio dos pensamentos € um dos mais preciosos
direitos do homem, Todo o Portuguds pode conseguintemente, sem
At® 9O A lei é ignal para todos. No se devem portanto tolerar privilé-
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An® 16

Todo o Portugués poderd apresentar por escrito ds Cortes e ao
poder executivo reclamagdes, queixas, ou petigies, que deverio ser
examinadas,

Art®19

Art?20

Todo o Portugus deve ser justo, Os seus principais deveres sio
venerar a Religiflo; amar a péatria; defend@-la com as armas, quando
for chamado pela lei; obedecer & Constituiglio ¢ a5 leis; respeitar as
Autoridades publicas; ¢ contribuir para as despesas do Estado.

A Nagdo Portuguesa ¢ a unido de todos os Portugueses de
ambos os Remisférios,

O seu territorio forma 0 Reino Unido de Poriugal, Brasil ¢
Algarves, e compreende:

Todos os Portuguescs sio cidadaos, e gozam desta 'qunlidudc:

A Religido da Naclio Portuguesa & a Catdlica Apostdlica
Romana. Permite-se contudo aos estrangeiros o exercicio particular
de respectivos cultos.

Art?29

O Governo da Naglio Portuguesa ¢ 8 Monarquia constitucional
hereditiria, com leis fundamentais, que regulem o exercicio dos trds
poderes politicos,

Art? 30

Estes poderes s3o legislativo, executivo ¢ judicial. O primeiro
reside nas Cortes com dependéncia da sanc&o do Rei (arts. 110.7,
111Lee 112.9). O segundo estd no Rei ¢ nos Secretdrios de Fstado,
que o exercitam debaixo da autoridade do mesmo Rei. O terceiro
estd nos Julzes.

Cada um destes poderes € de tal mancira independente, gue um
ndo podera arrogar a si as atribuigdes do outro.

An® 237

Ao Rei nfio é permitido assistir as Cortes, exeepto na sua aber-
tura e conclusfo. Elas nfo poderio deliberar em sua presenca. Indo
porém os Secretdrios de Estado em nome do Rei, ou chamados

pelas Cortes, propor ou explicar algum negocio, poderio assistir &
discussdio, ¢ falar ncla na conformidadc do regimento das Cortes:

mas nunca estardo presentes a votagio.

Em todos os lugarcs do reino, onde convier, haverd escolas
suficientementc dotadas, em que se ensine a mocidade Portugucsa
de ambos 0s sexos a ler, escrever, ¢ contar, & o catecismo das obri-

guches religiosas e civis.

@ 1 0 poder judicial pertence aos Tribunais.

Monarquia @
"e ® 20 rei concentra todos os poderes.
Monarquia @ I :.a(()) ;:::er executivo pertence as Cortes
Constitucional

® 4.0 poder legislativo pertence as Cortes.

® 5 Avontade do rei é 3 lei maxima.
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Anexo Ra — 1.° Teste de avaliagao de HGP

Historia e Geografia de Portugal - 6.° Ano

Ficha de Avaliagdo
90 minutos — marco de 2023

Nome: NS Turma: Data:

Classificagdo: Rubrica da Professora: Rubricado E.E.:

L& as questdes e responde com atencdo. Bom trabalho!
GRUPO |

1 — Assinzla 2 opgao correta com um X.

1.1 — A Revolug3do Francesa deu-se em:

3 1789, no século XVII [0 1820, no século XVIII

7 1789, no século XVIII 7 1820, no século XIX

1.2 - Completa o texto:

A Revolucgéo iniciou-se em e espalhou-s2 rapidamente por todo o pais.
Os= revolucionérios eram, na sus maioria elementos do e da burguesis e 0 seu
objetivo eras acabar com o poder . acabar com os pesados impostos e
defender as ideias de . e

Isto, porque defendiam que fodas as pessoas eram e que todas tinham os
mesmos

2 — Observa as figuras (Mapas 1 e 2) & o documento (Doc. A).

w10 pasts 100

Mapa 1. Blogueio Continental Mapa 2. Invasoes francasas (1807-1811)
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(ooc.a )

“vejo que, pelo interior do meu Reino, marcham tropas do imperador dos Franceses [Napoledo
Bonaparte], sabendo 2u que elas s= dirigem em particular contra a3 minha pessoa tenho resolvido passar
com a Rainha e com toda a Familia Real para o Brasil  estabelecer-me na cidade do Rio de Janeiro até 3
paz geral.”

Carta do principe regente D. Jo3o,
\ 26 de novembro de 1807 (adaptado)./

2.1 — Refere:

a) o que representa o Mapa 1:

b) quem o ordenou:

c) o reino que ndo obedeceu ao bloqueio:

d) o documento ou mapa que mostra a principal consequéncia dessa desobediéncia:

€) quantas vezes Portugal foi invadido:

f) em que invasso foi ocupada a cidade de Lisboa:

g) o que fez a familia resl:

h) onde foram definitivamente vencidos os exércitos franceses:

2.2 - Explica o que foi o Bloqueio Continental.

3 - Lé o texto com stenco.

& ~

“Em finais de novembro de 1807 a familiz rezal portuguesa realiza uma apressada szida de Lisboz para

escapar 3o0s invasores franceses. A corte muda-se para o Brasil onde vai ficar até 1821. A familia real
parte de Lisboa em novembro de 1807 e chega 30 Brasil em janeiro do ano seguinte.

Foi uma viagem com alguns perigos. A corte teve de s2 alimentar da comida de bordo infestada por
insetos, foram atacados por uma praga de piolhos e também sofreram os efeitos de uma tempestads.
Apesar de todas as dificuldades conseguiram chegar 3o seu dastino. A partida tinha tido lugar em pleno
inverno e a chegada 20 Brasil aconteczu em pleno verao do hemisfério sul "

Texto do sitio “Ensina” da RTy

3.1 — Explica, por palavras tuas e utilizando informagdo do texto, o que acontecau nests sltura.
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3.2 - Faz uma sintese do que se passou nas trés invasodes, no seguinte quadro-resumo.

12 Invasao Francesa 22 Invasao Francesa 32 Invasao Francesa

Comandante

Zonas de
chegada /
destino

GRUPO I

1 - Lé o documento C.
1.1 — Completa o texto.

(voc.c )

“Os portuguesss querem 3 liberdade regrada pela lei [...] Criemos um Governo Provisdrio em que

confiemos. Ele que convoque as Cortes, que sejam org3o da Nac3o, e elas preparem uma Constituicdo

que assegure nossos direitos. [..] Viva o nosso bom rei! Vivam as Cortes e por las a Constituig30.”
Proclamac3o do Coronel Cabreira — 24 de agosto de 1820

(adaptado)
N\ /

O documento C € um excerto do discurso do , feito na
cidade do no dia em que se deu a Revolucdo
portuguesa. Esta revolucdo foi preparada secretamente pelo , um grupo

de juizes e burgueses liderados por

Depois da Revolucdo instaurou-se, em Portugal, uma monarquia

Formou-se um governo , Que convocou

Constituintes que elaboraram uma , que se tornou a lei

fundamental do pais.

2 - Observa a imagem (Doc. D), Ié o texto (Doc. E) com stencdo & completa o quadro.

ﬂArﬁgo 9.5 - Alei & igual para todos |...). \
Artigo 29° - O Govemo da Nacdo
Portuguesa € a Monarquia Constitucional
=)

Atigo 30° - Estes poderes s3o:
legislativo, executivo e judicial (...). O
primeiro reside nas Cortes (...). O
sequndo estd no rei e nos ministros {...).

\O terceiro esta nos juizes (...)." /

Doc. D - Manuel Fernandes Tomas dscursa
nas Cartes Constituintes, em 1822 Doc. E - Constituicdo de 1822 (artigos adaptados)
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CONSTITUICAO DE 1822

O QUE FOI?

QUE IMPORTANCIA TEVE?

QUE LIMITES AINDATINHA | ,

ESTA CONSTITUICAO?

ARTIGO

TEXTO DO ARTIGO

PRINCIPIOS
DIREITOS

Art®1

A Constitui¢iio polltica da Naglo Portuguesa tem por objecto
manter a liberdade, seguranga, ¢ propriedade de todos os
Portugueses,

Art®2

A liberdade constste em nio serem obrigados a fazer o que a Jei
nfio manda, nem a deixar de fazer o que ela ndo proibe. A conserva-
¢d0 desta liberdade depende da exacta observincia das leis.

Art®6

A propriedade ¢ um dircito sagrado ¢ inviolivel, que tem qual-
quer Portuguds, de dispor 3 sua vontade de todos os scus bens,
segundo as leis, Quando por alguma razfio de necessidade pablica ¢

Art°7

A livre comunicacdio dos pensamentos € um dos mais preciosos
direitos do homem. Todo o Portugués pode conseguintemente, sem

Art°8

A lei & igual para todos. Ndo se devem portanto tolerar pli\‘fﬂ'é-
gios do foro nas causas civeis ou crimes, nem comissdes €speciais.

Art° 19

Todo o Portugus deve ser justo. Os seus principais deveres siio
vencrar a Religifio; amar a pitria; defend®-la com as armas, guando
for chamado pela lei; obedecer & Constituiglio ¢ s leis; respeitar as
Autoridades puablicas; ¢ contribuir para as despesas do Estado.

Art?® 21

Todos os Portugueses siio cidadiaos, ¢ gozam desta .qunlidndc:

Art° 29

O Governo da Nagdo Portugucsa ¢ a Monarquia constitucional
hereditiria, com leis fundamentais, que regulem o exercicio dos trés

poderes politicos.,

Art°® 30

Estes poderes sio legislativo, exccutivo ¢ judicial. O primeiro
reside nas Cortes com depend2ncia da sangdo do Rei (arts, 1107,
111, ¢ 112.9). O segundo estia no Rei ¢ nos Secretdrios de Estado,
que o excrcitam debaixo da autoridade do mesmo Rei. O tercciro
esld nos Juizes,

Cada um destes podceres ¢ de tal mancira independente, que um
niko poderd arrogar a si as atribuicdes do _outro.

Art® 237

Em todos os lugares do reino, onde convicr, haverd cscolas
suficientemente dotadas, em que se ensine a mocidade Ponugucs,
de ambos 0s sexos a ler, escrever, ¢ contar, & o catecismo das obni-

gagdes religiosas ¢ civis.
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3 — Preenche o quadro.

MONARQUIA
ABSOLUTA MONARQUIA
Poderes do Rei: | Poderes: |
Esle p <t>.der ) Este poder Este poder
ISR .- consistia em: consistia em:
Este poder Este poder Este poder
pertencia a: pertencia a: pertencia a:

4 - Lé as seguintes afimacdes e distingue as verdadeiras (V) das falsas (F).

Quando D. Josgo VI morreu, sucedeu-lhe D. Pedro IV

D. Pedro IV abdicou do trono, a favor da sus filha, D. Marnia.

Os liberais eram, na sua maiorig, burgueses.

Os absolutistas eram. na sua maioria, nobres e clérigos.

5 — Entre 1832 e 1834 houve uma guerra em Portugal. Esclarece s guerra a que nos referimos.

5.1 - Indica guem estava em confronto e quem os chefiava.
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5.2 — O maps a0 lado (Mapa 2) ests relacionado com esta guerra. N

Explica-o por palavras tuas. +

ATLANTICO

OCEANO

6 — Assinala ss sfirmacdes verdadeiras (V). as falsas (F) e corrige a= sfirmacdes falsas.

— a) A presenca da corte no Brasil permitiu um grande desenvelvimento de Portugsl.

. b) Quando D. Jodo VI regressou a Portugal, o s2u filho D. Padro permanaceu no Brasil.

— c) As Cortes Constituintes exigiram que D. Pedro nunca mais regressasse a Portugal.

. d) As Cortes também exigiram que Portugal voltasse a ser uma colonia do Brasil.

. e) D. Pedro ndo aceitou as exigéncias das Cortes e declarou a independéncia do Brasil em
1822.

7 — Ordena cronologicamente (de 1 a 5) os acontecimentos abaixo listados.

O Desembarque em Pampelido
O Convencdo de Evora Monte
[ Cerco do Porto

[] Batalha de Asseiceira

O b Miguel proclama-se rei absoluto
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GRUPO 1l

1 - Lé as seguintes afirmacdes e distingue as verdadeiras (V) das falsas (F).

Na primeira metade do seculo XIX, Portugsl estave desorganizado,
parcialmente desfruido e empobracido.
So na segunda metade do seculo XIX, com 3 estabilidade politica, foi
possivel recuperar e modemizar o pais.

O periodo de modernizacdo do Reino teve inicio no reinado de D. Maris |.

Os= ministros que assumiram cargos apos a subida ao trono de D. Mariz |l
tentaram pdr em prética as ideias sbsolutistas.

D. Pedro V. D. Luis | e D. Carlos |l foram os monarcas que sucederam a
D. Maris Il

D. Pedro V, D. Luis | e D. Carlos | foram 0s monarcas que sucederam a
D. Maria Il

QO reinado de D. Carlos terminou no século XX,

2 — A agricultura foi uma &rea que os governos

liberais julgaram necassério desenvolver.

21 - Indica 3 medidas tomadas pelos governos
liberais para dividir a terra, sumentar a area cultivads

e melhorar a agricultura e s produco.

Doc. F - Fatagrafia: agriculior

2.2 - Para slém ds divisdo e da redistribuicdo das terras, ers necessdrio mudar as técnicas de

cultivo. Indica 3 técnicas que foram introduzidas nesta altura.
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3 — Quando os governos libersis comegaram s pensar no desenvolvimento do pais, perceberam que

era necessario fortalecer, com urgéncia, a industria.

Doc. G ~ Folografia: fabrica

3.1 - Indica 2 fontes de energia utilizadas antes da introdugiao da maquina a vapor.

3.2 - Com a introdugdo da maquina a vapor, passaram a utilizar-se maquinaria mais modernz e 8
indistria entrou nums fase de verdadeiro desenvolvimento. Indica as 2 zonas industriais que se

destacavam, no nosso pais, no final do século XIX.

4 Completa o quadro.

PRODUCAO PRODUCAO
ARTESANAL INDUSTRIAL
Oficina local de trabalho
trabalhadores
Ferramentas simples instrumentos
Agualvento/misculos fonte de energis
quantidade de producdo Muita
produto final
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Anexo Rb —2.° Teste de avaliacdo de HGP

Historia e Geografia de Portugal - 6.° Ano

Nome: N.2: Turma: Data:
Aprecia¢do: EE.: Prof.: Rosario Leal
Grupo |
1. Completa os espagos em branco do texto.
No ano de , uma revolugio pds fim & monarquia absoluta em
Opovoea pagavam muitos impostos ao & 208
senhores da terra.
Guiados pelo lema “liberdade, e ¥, 0s revoluciondrios
franceses acabaram com oS privikégios do eda
. Os ddad3os tornaram-se iguais perante a lei.
As ideias da espalharam-se por toda a
Europa.

No entanto, alguns reinos dedararam guerra a Franca, por ter acabado com a monarquia absoluta.

Napoledo Bonaparte chefia 0s exércitos franceses na defesa das suas fronteiras e, 3o consegui-o, inicia
um. Movimento de conquista de territdrios de forma a organizar um grande império. 0s ingleses vio
Sér 0 Seu grande inimigo ...

2. L& com atengdo o documento.

“As ilhas britdnicas sho dedaradas em estado de bloqueio. Tedo o comércio e correspondéncia
comn elas ficam proibidos. Todo o inglés residente num pais ocupado pelos franceses é prisiongiro

de guerra.”

Napole3o Bonaparte, 1806 (adaptado)

2.1. Completa a frase:

Em 1806 (séc. ). Napoledo Bonaparte decretou o Blogueio ’
que declarava que Portugal tinha de 0% Seus portos ao0s navios

e mandar prender os cidad3os
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2.2. Diz por que razdo Portugal ndo cumpriu a ordem de Napoledo.

2.3. Refere o que fez, entlo, Napoledo Bonaparte.

3. L& o texto que se segue.

imagens de igrejas (...). “

“Em Nowvembro de 1807, o general francés Junot () éntrava com as suas tropas em térras
portuguesas (...). A 30, Junot entrou na capital que nem um rei. Escolbeu para sua residéncia o
paldcio do Bardo de Quintela. Ai vivia em grande luxo (...). Entrétanto, nio perdia tempo () &,

sem demora, ele & 0s seus comegaram a roubar roupas, mobilias, objetos de arte, quadros,

Virginia de Castro ¢ Almeida, Olhai gue ledos vao ... (adaptado)

3.1 Indica 0 ano @ 0 século em se deram os acontecimentos acima referidos.

3.2. Diz o que fez a familia real quando soube que o exército francés estava a invadir Portugal.

e e i (10N
PORTEGAL e B s Wb (IS0 1AL

4.1. Completa a tabela.

InvasBes Data General que 2 Por onde entraram as
Francesas comandava tropas francesas

1¢ invas3o

2tirwasdo

3 invasdo
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4.2 Descreve 0 comportamento dos invasores e a reacio dos portugueses.

4.3. Indica o pais que nos auxiliou na luta contra os franceses.

5. As invasdes francesas terminaram, mas o pais ficou numa situagdo muito difidl. L& o texto que

e segue.

“Portugal, esse velho conquistador, tornara-se por sua vez uma coldnia (...). Politicamente éramos
colonos ingleses. O nosso exército era um exérdto inglés cujos soldados e unicamente os soldados
haviam nascido neste pais. Governava-os um general inglés (...)."

Custédio e Candida Beirante, Alexondre Meérculono, um homem e uma ideologio, (adaptado)

5.1. Indica duas razdes para a situacio dificil em que se encontrava Portugal.

1-

2-

5.2. Diz a que general inglés se referem os autores do texto.
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Revolugio de 1820 Manuel Fernandes Toméas

o

. Nas frases, que se seguem, risca o que estiver errado.

- 0 grupo sodial que mais apoiou a revolugio foi a nobreza/ burguesia.

- Arevolugio de 1820 iniciou-se em Lisboa/ Porto.

- Dsrevoluciondrios de 1820 defendiam as ideias liberais/ absolutistas.

- Na preparacio da revolugo foi fundamental a sodedade secreta/ aberta Sinédrio.

- Uma das primeiras medidas tomadas apds a vitdria dos revoludondrios foi o afastamento dos
franceses/fingleses.

- Apos a revolucdo de 1820 e até As eleicdes, o Reino foi governado por Manuel Fernandes
Tomds/ Junta Provisional do Governo do Reino.

- 0s deputados eleitos para as Cortes Legislativas/ Constituintes elaboraram uma

Constituicio/ um plano de reorganizacio do Reino.

7. Preenche os espacos em branco do esquema:

Havia uma Constituicio onde estavam escritas

- Nela

estavam expressos dois novos direitos

estabelecia-e que 0s poderes

Caracteristicas do Regime

deviam ser exercidos por grupos diferentes de pessoas.
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Anexo S — 1.° questionario por inquérito

INQUERITO POR QUESTIONARIO*

Eu sou...

Rapaz
Rapariga

COMO PARTICIPAMOS NA SALA DE AULA

Observa a imagem seguinte:

1. O QUE PENSAS QUE OS MENINOS ESTAO A FAZER?

. @ 0.

v ok G
\1 \... \'1 o +
FAZEM DAO ESTAO NAO
PERGUNTAS UMA OPINIAO DE ACORDO DISCUTEM SEI

[] [] [] [] []

4 Inquérito por questiondrio inserido no projeto I+D PID2019-107383RB-100 del MICINN (Espanha),
em que participa o dominio das Ciéncias Sociais da ESELx, sobre a Educagdo Democratica.
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2.ETU?

A. Fazes perguntas?

B. Das a tua opinido?

C. Concordas com outras pessoas

D. Nao concordas com os outros

E. Discutes?

F. Nao concordas com os outros,
mas nao dizes o que pensas?

SEMPRE

[]

SEMPRE

[ ]

SEMPRE

[ ]

SEMPRE

[ ]

SEMPRE

SEMPRE
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[ ]

[ ]

AS VEZES

[]

AS VEZES

[ ]

AS VEZES

[ ]

AS VEZES

[ ]

AS VEZES

[ ]

AS VEZES

[ ]

NUNCA

NUNCA

NUNCA

NUNCA

NUNCA

NUNCA



3. LE A SEGUINTE HISTORIA:

NUMA ESCOLA, AS TURMAS DO 52 X E DO 62 Y ORGANIZARAM UM PEDITORIO PARA
AJUDAR AS ASSOCIAGCOES QUE CUIDAM DOS ANIMAIS ABANDONADOS.
O GRUPO TRABALHOU MUITO E JUNTOU BASTANTE DINHEIRO.

REUNIRAM-SE DEPOIS PARA DECIDIR A QUE ASSOCIAGAO DEVERIAM DAR O DINHEIRO
RECOLHIDO. CONTUDO NAO CONSEGUEM CHEGAR A UM ACORDO.
e UNS QUEREM DAR O DINHEIRO A UMA ASSOCIACAO DA SUA CIDADE QUE
CUIDA DE ANIMAIS ABANDONADOS.
e OUTROS QUEREM DIVIDI-LO ENTRE VARIAS ASSOCIACOES QUE CUIDAM DE
ANIMAIS EM RISCO DE EXTINGAO DE OUTRAS CIDADES OU DE OUTRAS PARTES
DO MUNDO.
NAO SABEM COMO RESOLVER ESTA SITUAGAO DE DESACORDO. PODES AJUDA-LOS?

PENSAS QUE E NORMAL ESTAREM EM DESACORDO?

SIM, E NORMAL

AS PESSOAS PENSAM DE FORMA DIFERENTE

SIM, NA NOSSA TURMA ACONTECE SEMPRE

NAO, PORQUE TODOS TEM DE PENSAR DA MESMA FORMA

NAO, PORQUE PODE HAVER CONFLITO
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4. COMO TE SENTES QUANDO NAO ESTAS DE ACORDO COM OUTRAS PESSOAS?

MUITO BEM!

CONFIANTE COM A MINHA OPINIAO!

SINTO-ME ABORRECIDO!

TENHO MEDO!

E INDIFERENTE, O PROBLEMA NAO E MEU!

NAO SEI!

5. SE UNS COLEGAS QUERIAM UMA COISA E OUTROS QUERIAM OUTRA COISA
DIFERENTE, COMO RESOLVIAS A SITUAGAO?

6. ACHAS QUE DESACORDO E CONFLITO TEM O MESMO SIGNIFICADO?

SIM, E O MESMO

SAO MUITO PARECIDOS

SAO MUITO DIFERENTES

NAO SEI

7. PENSAS QUE E SEMPRE POSSIVEL RESOLVER OS CONFLITOS?

SIM, RESOLVEM-SE SEMPRE

SIM, AS VEZES

QUANDO SAO MUITO GRAVES, NAO SE RESOLVEM

NAO, NUNCA SE RESOLVEM

NAO SEl...
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8. 0 QUE DEVEMOS FAZER QUANDO NAO PODEMOS RESOLVER UM CONFLITO?

9. JOAO E MARIA FICARAM ABORRECIDOS PORQUE A UNICA COISA QUE QUERIAM ERA
AJUDAR O JARDIM ZOOLOGICO.
9A. ACHAS QUE ELES TEM RAZAO PARA FICAR ABORRECIDOS?

9B. O QUE DIRIAS AO JOAO E A MARIA? COMO RESOLVIAS O PROBLEMA DELES?

10. O QUE E A DEMOCRACIA?
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Anexo T — Tabelas de frequéncia das respostas ao 1.

questionario por inquérito

Contagem de Eu

Rétulos de Linha sou... %
F 22 46%
M 26 54%
(em branco)

Total Geral 48 100%
Roétulos de Linha | Contagem de 1. %

Dao uma opiniao 24 50%

Discutem 5 10%

Estdo de acordo 4 8%

Fazem perguntas 14 29%

Nao sei 1 2%

(em branco)

Total Geral 48 100%

Contagem de

Rétulos de Linha 2.a. %

As vezes 38 79%

Nunca 3 6%

Sempre 7 15%

(em branco)

Total Geral 48 100%

o
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Contagem de
Rétulos de Linha | 2.b. %
As vezes 29 60%
Nunca 7 15%
Sempre 12 25%
(em branco)
Total Geral 48 100%
Rétulos de Linha | Contagem de 2.c. %
As vezes 45 94%
Sempre 3 6%
(em branco)
Total Geral 48| 100%
Contagem de
Rétulos de Linha | 2.d. %
As vezes 46 96%
Nunca 2 4%
(em branco)
Total Geral 48 100%




Contagem de
Rétulos de Linha 2.e. %
As vezes 33 70%
Nunca 10 21%
Sempre 4 9%
(em branco)
Total Geral 47 100%

Contagem de
Rétulos de Linha | 2.f. %
As vezes 19 40%
Nunca 14 29%
Sempre 15 31%
(em branco)
Total Geral 48 100%

Rétulos de Linha Contagem de 3. %
As pessoas pensam de forma

diferente 35 74%
Nao, porque pode haver conflito 2 4%
Sim, é normal 9 19%
Sim, na nossa turma acontece

sempre 1 2%
(em branco)

Total Geral 47| 100%
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Rétulos de Linha Contagem de 4. %
Confiante com a minha opinido! 30 64%

E indiferente, o problema n3o é meu! 3 6%
Muito bem! 3 6%
Ndo sei! 8 17%
Sinto-me aborrecido! 3 6%
(em branco)

Total Geral 47 100%
Rétulos de Linha Contagem de 5. %
- 5 10%
cada um faz o que quiser 3 6%
Chegar a acordo 6 13%
Dar opinido 1 2%
Escolher aleatoriamente 2 1%
falar com professora para ela decidir 1 2%
Fazer as duas coisas 2 4%
Fazer as duas, mas em momentos diferentes 1 2%
Misturava as opinides 1 2%
Nada 1 2%
Tentar colocar-me no lugar do outro 1 2%
Tentar fazer as duas coisas 1 2%
Ver qual a mais correta 4 8%
Votacgao 19 40%
(em branco)

Total Geral 48 100%




Rétulos de Linha Contagem de 6. %
Nao sei 2 4%
Sao muito diferentes 37 77%
Sao muito parecidos 8 17%
Sim, € o mesmo 1 2%
(em branco)

Total Geral 48 100%
Rétulos de Linha Contagem de 7. %
Quando sao muito graves,

nao se resolvem 4 8%
Sim, as vezes 28 58%
Sim, Resolvem-se sempre 16 33%
(em branco)

Total Geral 48 100%

Rétulos de Linha | 9.a.

Contagem de

%

Nao 22 55%
Sim 18 45%
(em branco)

Total Geral 40 100%
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Roétulos de Linha

Contagem de 8.

%

- 7 15%
Acalmar a situagao 4 8%
Chamar alguém/ adulto 11 23%
Concordar com o outro 1 2%
Conversar 3 6%
Dar opinidao 1 2%
Dizer a diretora de turma 1 2%
Dizer que tém os 2 razdo 1 2%
Escolher alguém para

decidir 1 2%
Ignorar 6 13%
Ir embora 3 6%
Nao fazer nada 2 4%
Nao se envolver 3 6%
Pedir conselhos 2 4%
Separar as pessoas 1 2%
Votagao 1 2%
(em branco)

Total Geral 48 100%




Roétulos de Linha

Contagem de
9.b.

%

- 18 38%
anima-los 7 15%
arranjar outra forma de ajudar 3 6%
arranjar outro sitio para ajudar 1 2%
arranjar outro zoo para ajudar 2 4%
dar o dinheiro ao zoo 1 2%
dava-lhes conselhos 1 2%
deveriam divertir-se 1 2%
Explicarem a sua ideia e chegarem a um

acordo 1 2%
fagam a vossa organizagao 1 2%
fazer peditério 1 2%
fazer votacao 1 2%
nada 2 4%
ndo criar conflitos/ explicarem a sua ideia 1 2%
nao insistir 1 2%
para se acalmarem 1 2%
tentar de novo 5 10%
(em branco)

Total Geral 48 100%
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Anexo U — Distribuicdo das palavras-chave utilizadas pelos alunos na defini¢do de democracia do 1.° questionario por inquérito

Palavras C1C2C3C4C5CEC7 C8CICI0 C1 C12 C13 C14 C15 C16 C17 C18 C19 C2C C21 C22 C2: C24 D1 D2 D3 D4 D5 DE D7 D8 DI D10 D11 D12 D13 D14 D15 D16 D17 D18 D13 D2C D21 D2z D22 D24 TOTAIS
expressarl expressao 1 11 1 1
opinidesiopinidao 11 1 1 1 1 1 1 1 11 1
regime
politico
pessoasfalguém 1 1 1 1 1 1
povo 1 1
liberdadellivres 1 1 1 1 1 1
direitos
deveres 1 1 1
elegelelegerieleigtes 1 1 1
representantes
maioria 1
ideias 1
sistema 1
votarivoto 1 1 1 11 1 1
conflito 1 1
todos 2 1 1
escolher! escolha 1 1
regras 1
podemipodemosipoderem 2
dar 2 1 1 1 1 1 1 1 1
igualdade! iguais 1
respeitam
debatem 1
assunto 1 1
pacifica 1
resolver 1
acordo 1
sociedade 1
governarlgoverno
pais
presidente
ministro
juiz
lider 1
nao 1 1 2
concorda 1 1
superiores 1
lutam 1

Iparlido 1
criticar 1
justo 1 1
divisdo de poderes 1 1
dizem
pensam
ato 1
TOTAL

1

—
Nl

1

1
11 11
1 1

| b b b

-
-
-
-
-
-
-
-
-
-
Y

-
-
Na NONN A a = WWwOoONNWwd

-
=3

— -

| b b
-
NN ok ok ek N o it Nt D ok otk ek ek N a N

-

—

g
-
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Anexo V — Distribui¢do das palavras-chave obtidas na 1.* defini¢do de democracia
por categorias

Categorias Palavras Sub-totais | Totais 7%
politico

| governolgovernar
presidente

regime

divisdo de poderes
ato

ministro

juiz

lider

superiores

resolver

regras

direitos

liberdade! livres
deveres

igualdadel iguais
justo

respeitarm

pessoad alguém
todos

Povo sociedade

povo

pais

votar! voto
elegelelegerleleigctes
escolher! escolha
conflito

maioria

acordo

partido

representantes

sisterna

lutam

opinioes

podemd podemosipo
dar
expressarlexpressad
nao

assunto

Expressado conhcorda

pacifica

debatem

criticar

dizern

pensam

ideias

Fotfafs 141 141 100.007%

21 157

Exercicio do poder

Valores 24 7%

19 13.507%

Representacdo politica 20 147

57 40,507
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Anexo W —2.° questionario por inquérito

QUESTIONARIO

1. Identifica as frases Verdadeiras (V) e as Falsas as (F).

Num regime liberal e democratico...

... existe a separac¢do dos trés poderes do Estado.
... 0 poder judicial é exercido pelo Rei.

... 0 parlamento exerce o poder legislativo.

... 0 povo elege 0s seus representantes.

... a lei é aplicada de acordo com as classes sociais.
... ndo ha liberdade de expressao.

... 0S governantes escutam a opinido dos cidadaos.

2. Associa a tua ideia de democracia a uma palavra. Completa
a frase:

A democracio é igual a

3. A guerra é uma forma democratica de resolver os
conflitos?

SIM
AS VEZES
NAO

4. Como é que devemos resolver os conflitos quando vivemos
em democracia?
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Anexo X — Tabelas de frequéncia das respostas ao 2.° questionario por inquérito

Contagem de Contagem de
Rétulos de Linha | 1.a. % | Rotulos de Linha | 1.b. %
F 6 14% | F 32 73%
Vv 37 84% |V 11 25%
(em branco) (em branco)
- 1 2% |- 1 2%
Total Geral 44 100% | Total Geral 44 100%
Contagem de Contagem de
Rétulos de Linha | 1.c. % | Rotulos de Linha | 1.d. %
F 8 18% | F 14%
\% 34 77% |V 80%
(em branco) (em branco)
- 2 5% | - 7%
Total Geral 44 100% | Total Geral 100%
Contagem de Contagem de
Rétulos de Linha | 1.e. % | Rotulos de Linha | 1.f. %
F 31 70% | F 36 82%
Vv 9 20% |V 4 9%
(em branco) (em branco)
- 4 9% | - 4 9%
Total Geral 44 100% | Total Geral 44 100%
Contagem de
Rétulos de Linha |1.g. %
F 13 30%
\% 28 64%
(em branco)
- 3 7%
Total Geral 44 100%
Roétulos de Linha | Contagem de 3. %
As vezes 5 11%
Nio 38 86%
Sim 1 2%
(em branco)
Total Geral 44 100%
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Rétulos de Linha Contagem de 4. %
- 4 9%
ajuda do tribunal 1 2%
calma 2 5%
chamar a policia e/ou pais 3 7%
chegar a acordo 1 2%
chegar a um acordo 1 2%
com a paz 1 2%
conversar 9 20%
conversar calmamente 1 2%
conversar e chegar a acordo 1 2%
conversar/debater 1 2%
de forma justa 1 2%
debates politicos 1 2%
discutir pacificamente 1 2%
Escutar os outros e chegar a um acordo 1 2%
falar 4 9%
falar 1 2%
falar calmamente 1 2%
falar pacificamente 2 5%
lutar pelo que queremos através de

cartazes 1 2%
negociar 1 2%
votar 1 2%
votos 4 9%
(em branco)

Total Geral 44 100%
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Anexo Y - Dados obtidos e sua distribui¢do por categorias na defini¢do final de democracia

1

1

1 1

L 1 1

1 1 L

= 1

Palavras

E1 E2 E3 E4 ES E6 E7 E8 E9 E10 E11 E12 E13 E14 EI15 E16 E17 E18 EI19 E20 E21 E22 E23 E24 F1 F2 F3 F4 F5 F6 F7 F8 F9 F10 F11 F12 F13 F14 F15 F16 F17 F18 F19 F20 F21 F22

Totais

|direito/direitos
|voto/votar/votados
| liberdade/livres

tribunais

|igualdade/mesmos
|todos/todas
|poder/pode

fraternidade

|pessoas/alguém
|opinido/opinides

pais

|governado/governo/governar
|expressdo/expressar

lei

|sociedade
|civilizagdo

lideres

| discussdo/debate/discutida

ideias
divisdo de poderes

|justica/justa
| divulgam/dar

nao

escolher
poder maior

regime

| politico/politica

povo
deveres
resolver
rei

republica
|assunto

palavra

2
1
1

11

1

1
1
1

1

1

1

1

L e e il e I I o I e R e e e I e I I e R e e e e =

|ToTAL
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Categorias

Palavras

Sub-totais

Totais %

|
|
|
‘ Exercicio do poder
|
|
|

politico/politica

9

V

governado/governo/governar

regime

divisdo de poderes

reis

tribunais

lei

lideres

poder maior

resolver

[Segl FSE TS e T FOR T S - )

23,26%

Valores

direito/direitos

[y
o

liberdade/livres

igualdade/mesmos

justica/justo

27

deveres

fraternidade

=N W e

20,93%

Povo

Pessoas/alguém

[y
[

todos/todas

povo

pais

27

sociedade

civilizagdo

20,93%

Representagdo politica

voto/votar/votados

escolher

10

republica

b= [ [0 [ = |w | |y

1,75%

Expressao

opinido/opinides

[y
w

poder/pode

divulgam/dar

expressao/expressar

discussao/debate/discutida

35

palavra

ideias

nao

assunto

SOl S S FNC) 7PN S N N

27,13%

Totais
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Anexo Z — Analise dos desenhos

Categorias Ideias / contetidos A1|A2|A3[A4|A5|A6|AT|AB[A9|A10|A11[A12(A13|A14|A15|A16|A17|A18|A19[A20{A21|H1| H2| H3| H4| H5| H6| HT|H8[HI|H10| H11] H12{ H13| H14| H15{ H16| H17 | H18| H19| H20|H21| H22| TT [Totais| %
opinides 1111 1 1 1 1 1
. |debate/assembleia 1 1 1 1 1 1 1 1
Exprendo discussao em grupo 101] [1 1 115 el
liberdade de expressao 1 1 2
Representagao |voto / eleicao 1 1 1 1 1[(1])2]1 101 111[1 1 101 1118 19 | 275
politica representar / maioria 1 1 '
livres / liberdade 1 1 1 1 112 1
Valores |estado de direito / separacéo de poderes 1 1 2 | 11 | 18,966
igualdade / igualdade de género 1 1 2
Exercicio do Ildere.irlga! cr.mca 1 1 1 1 4 7 | 12,060
poder oposicao a ditadura 1 1 1 3
Totais 58 58  100,0
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Anexo AA - Planificagdes do segundo objetivo

Dia 31/01/2023 - HGP - MATILDE
Ciclo: 2.° CEB Ano e turma:
Duracéo: 45 min.
T Avalia¢a
Conteudos/ Objetivos Estratégias/ emp vallagao
Recursos 0
Conceitos Especificos Atividades (min.) Indicadores Instrumentos
A professora inicia a aula perguntando aos |Ficha de trabalho | 7 min. Observagao
alunos quais os contetidos que abordaram na | > constituigao direta
de 1822~
~ 1 terior (As elei¢d 1t
A Revolugio 5. Mobilizar aula anterior (As eleigdes para as Cortes 1.2. Menciona os
Liberal / conhecimento | Constituintes — analise de fontes historicas; contetdos lecionados Grelha de
/ As s da aula|o regresso de da familia real; A Constituicao na aula anterior; observagdo
consequéncias da anterior; de 1822 — analise de fontes historicas). 1.2 .'Menc10na tarefas
Revolucio Liberal realizadas na aula
de 1820 anterior.
- De seguida, explica de forma clara e
c Ci).itgs . sucinta o que irdo fazer no decorrer da
onstituintes
6. Andlise de sessdo: realizar a ficha de trabalho “A 2.1. Identifica,
Constitui¢do : fontes Constituicio de 1822”. 2 min. | corretamente, diferentes
(de 1822) historicas; + principios presentes nos
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Monarquia
Constitucional

Fonte historica

Participar na
tarefa  em
grande
grupo;

Respeitar o
principio de
cortesia.

- Terminada a resolucdo da ficha, vao
corrigir e analisar em grande grupo as

respostas dadas relativas a cada artigo.

18

min.

18

min.

artigos de uma fonte
historica.

3.3. Partilha as suas
respostas;

3.4.Partilha as suas
opinides.

4.1. Aguarda a sua vez
para falar;

4.2. Respeita as
opinides/intervencdes dos
colegas.

Dia 10/02/2023 — HGP — MATILDE

Ciclo: 2.° CEB

Ano e turma:
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Duracéo: 90 min.

, . . . Tem Avaliaciao
Conteudos/ Objetivos Estratégias/ P ¢
Recursos 0
Conceitos Especificos Atividades (min.) Indicadores Instrumentos
25. Respeitar o | A professora inicia a aula perguntando aos | - Computador Smin. | 1.1. Aguarda a sua vez | Observagdo
o d principio de | alunos quais os contetidos que abordaram na Proiet para falar; direta
rocesso de . . . . - Projetor
p . cortesia. aula anterior (Independéncia do Brasil). ] )
afirmacio da 1.2. Respeita as
monarquia opinides/intervencdes dos
liberal colegas;
Grelha de
- De seguida, introduz o conteudo da aula observagao
Absolutistas fazendo as ligagGes ao tema da aula anterior
. ) e colocando questdes aos alunos. o o
Liberais 26. Rever  os 2.1 Participa na atividade
G il conteudos de revisdo de conteudos;
uerra civi .
lecionados. 15/20 )
C s0d min. | 2.2. Identifica 0s
onvencgao de . .
E 13[ . acontecimentos ocorridos.
vora Monte
Monarquia
Constitucional
27. Reconhecer Através d ‘ . 3.1. Reconhece que nem
- Através de uma narrativa composta com o
que nem todos 3 P todos ficaram satisfeitos
ficaram satisfeitos | questoes colocadas aos alunos, a professora
P as | €xplica aos alunos o problema de sucessdo
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consequéncias da
Revolucao Liberal.

28. Identificar
o problema de
sucessdo em que o
pais ficou com a
morte de D. Jodo
VI

29. Identificar a
solucdo encontrada
por D. Pedro para o
problema de
sucessao ao trono.

30. Relacionar
D. Miguel ser
aclamado rei

absoluto com o
inicio da “Guerra
Civil”.

31. Diferenciar
os conceitos de

em que ficou Portugal com a morte de D.
Jodo VI e qual a solucdo encontrada por D.
Pedro. Explica também o que acabou por
desencadear a Guerra Civil em Portugal.

- Manual

- Genially

60

min.

com as consequéncias da
Revolugao Liberal;

3.2. Reconhece que devido
a insatisfacdo de alguns
portugueses foram
organizadas conspiragdes
contra o regime.

4.1. Identifica o problema
de sucessdo em que o pais
ficou com a morte de D.
Jodo VI

5.1. Identifica a solucdo
encontrada por D. Pedro
para o problema de
sucessao ao trono.

6.1. Relaciona D. Miguel
ser aclamado rei absoluto
com o inicio da “Guerra
Civil”.
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“guerra” e ‘“guerra
civil”.
32. Identificar

na atualidade
exemplos de
“guerra” e de

“guerra civil”.
33. Partilhar a
sua opinido.

34, Reconhecer
para onde ¢ que os
liberais fugiram.

35. Descrever,
por ordem de
acontecimentos, a
guerra civil
portuguesa de
1832-1834.

- Quando se inicia o conteido da Guerra
civil, a professora questiona os alunos sobre
o que acham que significa o termo “guerra
civil”. Qual ¢ a diferenca entre este conceito
e “guerra”? Pede para darem alguns
exemplos do presente.

Com recurso a um PPT com um mapa, a
professora explica como se procedeu a
guerra civil, sendo que vai questionando os
alunos. Antes da explicacdo do acordo de
paz, pergunta se os alunos acham que a
“solucdo” que os portugueses arranjaram
para resolver o confronto de ideais ¢
adequado (fazendo sempre a ressalva de que
era outra época). Perante uma situacdo
destas quais sdo outras solucdes que eles
acham mais adequadas.

- Genially com
imagem
interativa do

7.3.  Diferencia 0s
conceitos de ‘“‘guerra” e
“guerra civil”.

8.1. Identifica na
atualidade exemplos de
“guerra”;

8.2. Identifica na
atualidade exemplos de
“guerra civil”.

9.1. Partilha a sua opinido
sobre o significado de
determinados conceitos;

9.2. Partilha a sua opinido
sobre diferentes formas de
atuar perante um
confronto.

10.1. Reconhece para onde
¢ que os liberais fugiram.
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36. Compreend
er que terminada a

- Finaliza o contetdo com uma sintese
construida com a ajuda dos alunos.

mapa de
Portugal

11.1. Identifica a decisdo
de D. Pedro para ajudar os

liberais;

11.2. Descreve 0
acontecimento que
marcou o inicio da Guerra
Civil em territorio
continental;

11.3. Descreve 0s
acontecimentos que

sucederam ao cerco do
Porto;

11.4. Localiza,
geograficamente, com
recurso ao mapa, o
percurso realizado por
cada frente;

11.5. Localiza,
geograficamente, com
recurso ao mapa, os
confrontos entre as duas

frentes;
11.6. Localiza,
geograficamente, com
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guerra civil e depois
da morte de D.
Pedro IV, quem
sucede ao trono € D.
Maria II.

37. Ser capaz
de sintetizar o0s
acontecimentos
histéricos.

recurso ao mapa, onde foi
assinado o acordo de paz.
12.  Compreende que
terminada a guerra civil e
depois da morte de D.
Pedro IV, quem sucede ao
trono € D. Maria II.

37.1. E capaz de dizer
por pontos 0s Vvarios
acontecimentos
trabalhados na aula;

37.2. E capaz de dizer
por ordem cronologica os
varios acontecimentos
trabalhados na aula;

37.3. E capaz de referir

apenas oS pontos
fundamentais dos
acontecimentos

trabalhados na aula.
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Dia 08/02/2023 — HGP — MATILDE

Ciclo: 2.° CEB

Duracéo: 90 min.

Ano e turma:

, o . . Tem Avaliacio
Conteudos/ Objetivos Estratégias/ P ¢
Recursos 0
Conceitos Especificos Atividades (min.) Indicadores Instrumentos
1. Respeitar o | A professora inicia a aula escrevendo o Smin. | 1.1. Aguarda a sua vez | Observagdo
principio de cortesia. | sumario. para falar; direta
O processo de
afirmacio da 1.2. Respeita as
monarquia . ) opinides/intervengdes dos
. - De seguida, para rever os conteudos
liberal ] ) 10 colegas;
lecionados na aula anterior, a professora .
. , . min. .. .. Grelha de
constroi uma sintese com a ajuda dos alunos 2.1 Participa na atividade .
. , observagao
. 2 Rever os | no quadro e no fim passam para os cadernos. de revisdo de contetdos;
Absolutistas tetid
n .
. . =0 . eueos 2.2. Identifica 0S
Liberais lecionados.

Guerra civil

Convengao de
Evora Monte

Monarquia
Constitucional

acontecimentos ocorridos.

3.1. E capaz de dizer por
pontos 0s varios
acontecimentos

trabalhados na aula;

32. E capaz de dizer
por ordem cronologica os
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Portugal na
segunda
metade do
século XIX

Modernizagao

Inovagao

3. Ser capaz de
sintetizar 0s
acontecimentos
histéricos.

4. Cooperar com o0s
colegas,
desenvolvendo
capacidades de
escuta.

5. Selecionar
informacao relevante
para o trabalho.

- Terminada a sintese a professora faz uma
pequena introdugdo para a segunda metade
do século XIX. Explica também que vao
realizar uma atividade investigativa sobre as
varias areas que sofreram modernizacao
neste periodo. Para tal, a professora vai
dividir a turma em 8 grupos e vai entregar
um tema a cada grupo com o guido de
exploragdo. Explica que a forma de
exposicdo dos conteudos ¢é livre, dando
algumas sugestdes como: uma encenagao,
um documentario, um jornal ou telejornal,
um cartaz, um panfleto, um PPT, um jogo,
entre outros.

varios acontecimentos
trabalhados na aula;
3.3.  E capaz de referir

apenas oS pontos
fundamentais dos
acontecimentos

trabalhados na aula.

4.1. Divide as tarefas pelos
diferentes elementos do

grupo;
4.2. Partilha a sua opinido

com os colegas;

4.3. Respeita a opinido do
outro;

4.4. Comenta a opinido
dos colegas;

4.5. Estabelece um dialogo
construtivo para a
elaboragdo de textos.
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- Divide a turma em grupos, entrega os 5.1. Seleciona informacao
guides de investigacdo e comecam a relevante para o trabalho.
trabalhar.
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Anexo BB — Desenhos da definicdo de democracia produzidos pelos alunos
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