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RESUMO

O presente Relatorio de Estagio desenvolve-se no &mbito da unidade curricular de
Prética do Ensino Supervisionada I, integrada no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico (CEB) e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB, da Escola
Superior de Educacéo do Politécnico de Lisboa.

O documento é, estruturalmente, constituido por duas partes correlacionadas:
(i) caracterizacdo, analise e reflexao das praticas pedagogicas implementadas e desenvolvidas
no 1.°e no 2.° CEB; e (ii) um estudo empirico, desenvolvido em ambos os ciclos.

A investigacdo decorre da identificacdo da falta de motivacao, por parte dos alunos,
nas aprendizagens referentes a Historia e a Geografia. Nesse sentido, o estudo apresenta-se
vinculado a utilizacdo do Cinema, enquanto recurso motivador, no processo de
ensino-aprendizagem da Historia e da Geografia. Este estudo explora a formacéo de cidadéos
mais criticos e conscientes do mundo em que vivem, a partir da analise de situacdes
socialmente relevantes, visualizadas em obras cinematograficas e comparadas as realidades
pessoais de cada participante. Configuram-se, enquanto objetivos do estudo: (i) reconhecer
as potencialidades do Cinema, enquanto recurso motivador para 0 ensino e a aprendizagem
da Histdria e da Geografia; (ii) compreender a viabilidade da utilizacdo do Cinema, como
fonte histdrico-geografica; (iii) explorar as potencialidades da visualizacdo de filmes na
analise critica em Histdria e Geografia; e (iv) compreender os contributos do recurso ao
Cinema para a formacdo de uma consciéncia historico-geogréfica.

O escrutinio dos resultados atesta a analise critica das dimensdes de manipulagdo do
tempo historico, de mudanca e causalidade espaciotemporal e de compreensdo
historico-geogréafica, como aquelas com maior nivel de leitura e interpretacdo das mensagens
veiculadas pelos filmes. O Cinema concretiza-se, portanto, enquanto fonte
historico-geografica viavel, potencializadora do pensamento critico, face a questdes
socialmente relevantes, ancorado numa maior motivagao e engajamento, por parte dos alunos.
Verifica-se, consequentemente, o desenvolvimento de uma consciéncia historico-geografica.
Palavras-chave: Cinema como recurso, questdes socialmente relevantes, pensamento

critico, consciéncia histérico-geografica



ABSTRACT

The present Internship Report is developed within the scope of the Supervised
Teaching Practice II curricular unit, part of the Master’s Degree in Teaching in the 1%
Cycle of Basic Education (CBE) and Portuguese and History and Geography of Portugal
in the 2! CBE, of the Lisbon School of Education.

The document structurally consists of two correlated parts: (i) characterization,
analysis, and reflection upon the pedagogical practices implemented and developed in the
1%t and 2" CBE; and (ii) an empirical study developed in both cycles.

The research is based on the identification of lack of motivation of the students in
learning tasks related to History and Geography. In this sense, the study is linked to the
use of Cinema as a motivational resource in the teaching-learning process of History and
Geography. This study explores the formation of more critical and conscious citizens of
the world they live in, by analysing social issues depicted in cinematographic works and
compared to each participant’s personal realities. The study objectives are:
(i) to recognize the potential of Cinema as a motivational resource for teaching and
learning History and Geography; (ii) to understand the feasibility of using Cinema as a
historical-geographical source; (iii) to explore the potential of film viewing for critical
analysis in History and Geography; and (iv) to understand the contributions of the resort
to Cinema for the formation of a historical-geographical awareness.

The scrutiny of the results testifies the critical analysis of the dimensions of
manipulation of historical time, of spatiotemporal change and causality, and of
historical-geographical understanding as those with a higher level of reading and
interpretation from the messages conveyed by the films. Cinema, thus, takes place as a
viable historical-geographical source, capable of potentiating critical thinking, regarding
social issues, anchored in students’ higher levels of motivation and commitment.

Consequently, the development of a historical-geographical awareness is also verified.

Keywords: Cinema as resource, social issues, critical thinking, historical-geographical

awareness
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INTRODUCAO

O presente Relatério de Estagio foi desenvolvido no &mbito da unidade curricular
de Pratica do Ensino Supervisionada Il (PES II), integrada no Mestrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Bésico (CEB) e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.°
CEB, da Escola Superior de Educacao do Politécnico de Lisboa (ESELX).

A PES Il consagra-se enquanto a acao pratica, sustentada nas aprendizagens
concretizadas, ao longo da componente curricular do ciclo de estudos, e nas crencas
pessoais do futuro professor. Tal tem, implicitamente, em vista a concecéo de que formas
distintas de entender a docéncia “podem implicar maneiras diferentes de construir a
identidade docente” (Gil & Valenzuela, 2016, p. 39).

E intuito deste relatorio a descricdo analitica e avaliativa, numa perspetiva
reflexiva e interpretativa, de ambos os contextos de estdgio, em 1.° e em 2.° CEB,
desenvolvidos em duas instituicdes de ensino publicas, situadas em Lisboa. O relatério
encerra, também, um estudo empirico, desenvolvido em ambos os ciclos, vinculado a
utilizacdo do Cinema no processo de ensino-aprendizagem da Histéria e da Geografia.

A estrutura organizativa do presente documento comtempla duas partes que,
apesar de distintas, detém uma correlacdo. Na primeira parte, sdo apresentadas as praticas
pedagogicas implementadas e desenvolvidas no 1.° e no 2.° CEB e, na segunda, o estudo
empirico supramencionado.

No que concerne a estrutura da primeira parte, esta corresponde a quatro capitulos.
No primeiro capitulo, sdo expostas as opg¢Ges metodologicas privilegiadas,
nomeadamente a natureza da metodologia e respetivos métodos e técnicas de recolha e
de tratamento e analise de dados. O segundo e o terceiro capitulos configuram as anélises
das praticas pedagdgicas desenvolvidas no 1.° e no 2.° CEB, respetivamente, incluindo a
caracterizacdo de ambos 0s contextos, a problematizacdo proveniente das caracterizagoes
e as respetivas analises reflexivas da implementacdo dos objetivos dos planos de
intervencao (PI) construidos para cada contexto. O quarto e ultimo capitulo da primeira
parte concretiza-se numa andlise critica e comparativa da pratica pedagogica

desenvolvida em ambos os ciclos, evidenciando as suas diferencas e semelhangas.



Relativamente a estrutura da segunda parte, esta engloba cinco capitulos distintos.
O primeiro capitulo corresponde a contextualizacdo, explicando-se, a partir das
informacdes recolhidas e apresentadas na primeira parte, a problematica, as questdes e 0s
objetivos do estudo empirico. O segundo capitulo contém a revisao de literatura realizada
para fundamentar teoricamente o estudo. As opc¢Bes metodoldgicas do estudo séo
apresentadas no terceiro capitulo. No que se refere ao quarto capitulo, este concretiza-se
através da apresentacdo, analise e discussdo dos resultados obtidos, de acordo com os
objetivos inicialmente definidos, enquanto condutores do estudo. O quinto e Gltimo
capitulo desta parte apresenta as conclusdes extraidas do estudo empirico.

Enquanto epilogo do relatorio, é apresentada uma reflexdo final, detentora de uma
analise dos contributos da PES Il para o desenvolvimento das competéncias profissionais,
com a elencagem das dimensdes mais significativas para o crescimento pessoal e

profissional do autor.



| - PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA NO 1.°E NO 2.°
CICLOS DO ENSINO BASICO



1. METODOLOGIA

No presente capitulo, sdo apresentadas as opg¢des metodoldgicas, no que concerne a
natureza metodologica, aos métodos e as técnicas de recolha e de tratamento e anélise de dados,
levados a cabo para a implementac&o dos PI*, durante a prética pedagdgica no 1.2 e no 2.° CEB.

Considerando que ambos os Pl foram centrados nas necessidades de cada uma das
turmas, esclarecer as op¢des metodoldgicas aplicadas revela-se fulcral, colocando em evidéncia
0 modo como foi realizado o levantamento das caracteristicas das turmas, num cenario em que

as potencialidades foram utilizadas enquanto veiculo para a colmatacéo das fragilidades.

1.1. Opcdes metodoldgicas
1.1.1. Natureza metodologica

A metodologia privilegiada na pratica pedagdgica, em ambos 0s ciclos,
caracterizou-se por uma epistemologia qualitativa, englobando procedimentos
metodoldgicos proximos dos da investigagdo-agao.

A metodologia qualitativa apresenta um caracter descritivo, com analise indutiva dos
dados, em que sdo colocadas hipéteses a medida que se interpretam os dados. Os
investigadores encaram o ambiente natural enquanto fonte direta de dados, com especial
énfase nos processos e na forma como os participantes ddo sentido as suas vidas, e ndo,
simplesmente, nos produtos (Bogdan & Biklen, 1994/2013). No campo educativo, no que
concerne a investigacdo-agao, pode afirmar-se que ela se apresenta, também, sob uma “forma
de ensino e ndo somente uma metodologia para o estudar” (Coutinho, 2016, p. 364), com
foco e em interagéo constante com um problema inicialmente levantado, como aconteceu em

ambos 0s contextos.

1.1.2. Métodos e técnicas de recolha e de tratamento e andlise de dados

A recolha de informagéo é um processo que requer uma atengdo pormenorizada, e
um conjunto de diferentes abordagens para, assim, garantir que os dados recolhidos séo o

mais rigorosos possivel (idem, ibidem; Bogdan & Biklen, 1994/2013). Desta forma,

1 A metodologia especifica para o estudo empirico é esclarecida posteriormente.



considerou-se de relevada importancia o recurso as seguintes técnicas de recolha de dados:
(i) entrevistas; (ii) observacdo direta; e (iii) analise documental.

Relativamente as entrevistas, estas foram realizadas as professoras cooperantes,
através de um guido de entrevista semiestruturada. Este instrumento teve como principais
objetivos a caracterizagdo dos contextos educativos e, em particular, dos grupos de alunos. O
guido de entrevista teve por objetivo permitir que “o entrevistado fosse o mais coerente
possivel nas suas respostas e distinguisse as declaracdes de opinido, intencdo, ac¢éo [sic]”
(A. Cunha, 2007, p. 74), através da argumentacdo das suas proprias ideias (Méndez, 2002).

No que se refere a técnica de observacdo direta, capaz de captar “os comportamentos
no momento em que eles se produzem e em si mesmos” (Quivy & Campenhoudt, 1992/2008,
p. 196), utilizaram-se, enquanto instrumentos, durante os periodos de observacao, (i) as notas
de campo e (ii) as grelhas de diagndstico. As notas de campo foram fundamentais, na medida
em que os resultados de um estudo qualitativo s&o baseados “‘em notas de campo detalhadas,
precisas e extensivas” (Bogdan & Biklen, 1994/2013, p. 150). Como tal, a partir deste registo
decorrentes das atividades observadas, evidenciaram-se as potencialidades, bem como as
fragilidades, das turmas. As grelhas de diagndstico, por sua vez, possibilitaram um registo
das aprendizagens nas diferentes areas curriculares e das atitudes e valores das turmas, no
geral, e de cada aluno, em particular. Durante a intervencéo, foram utilizados (i) os balangos
de aulas, (ii) os registos de coavaliacdo e (iii) as grelhas de registo de observacdo e listas de
verificacdo, centradas nos produtos e, em particular, nos processos, cujo posterior tratamento
permitiu aferir a evolucgdo dos alunos e o grau de concretizacdo dos objetivos dos P1.

A andlise documental, particularmente a dos Projetos Educativos de cada institui¢do
e dos documentos normativos, teve como principal objetivo a identificagdo das linhas
orientadoras das instituicGes. Durante a intervengdo, essa analise foi, substancialmente, feita
através (i) dos produtos realizados pelos alunos, consagrando-se as observacdes nas grelhas
de registo, (ii) da reviséo da literatura, capaz de assegurar uma pratica mais informada e
esclarecida, e (iii) da adequacdo dos proprios Pl, através da concretizacdo de adaptagdes,
guando necessarias foram.

Em ambos os contextos, foi realizado um inquérito por questionario, com o objetivo

de obter um esclarecimento, por parte dos alunos, relativamente as intervencgoes.



2. ANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO
1. CICLO DO ENSINO BASICO

Existe, na intervencdo, uma perspetiva emancipatoria, que, quando previamente
estruturada, é capaz de ultrapassar “as dimensdes técnico-aplicacionista momentanea e
pontual” (Felicio & Oliveira, 2008, p. 218). De facto, é ela o ponto de partida para viabilizar
o0 planeamento consciente e a definicdo de critérios e préaticas que possibilitem a acdo direta
e indireta no desenvolvimento de qualquer grupo de alunos e, também, na autorreflexdo e no

autoconhecimento de (futuros) profissionais da educacdo.

2.1. Caracterizagao do contexto socioeducativo
2.1.1. Instituicdo

A instituicdo puablica de ensino, onde decorreu a intervencdo, é parte de um
agrupamento de escolas inserido no programa TEIP (Territorios Educativos de Intervencdo
Prioritéria), localizado num contexto socioeconémico diverso, na area de Lisboa, em que,
aproximadamente, 11,5% da populacgdo residente se encontra em idade escolar obrigatéria
(Cémara Municipal de Lisboa, 2016). Com uma “populacao discente, cuja idade se encontra
adequada ao ano de escolaridade que frequenta, [com] grande heterogeneidade de registos
socioecondmicos e culturais™? (Projeto Educativo, 2017, p. 4), 0 agrupamento abrange as
valéncias do pré-escolar ao ensino secundario, apresentando uma oferta educativa capaz de
dar resposta a diversidade estudantil ai presente.

Priorizando o conhecimento e a formagédo pessoal e social, 0 agrupamento aposta
numa articulacdo horizontal e vertical entre os docentes, para acompanhar os alunos, nos
sucessos e insucessos das suas aprendizagens, fomentando a escola enquanto lugar e tempo

“capazes de estimular apropriagdes e constru¢des autobnomas” (idem, p. 12).

2.1.2. Acéo pedagogica da professora cooperante

Em linha com o exposto anteriormente, no que concerne aos principios orientadores,

a professora cooperante promovia a autonomia dos alunos, privilegiando a participacéo e o

2 Por questdes de anonimato, ndo é disponibilizada mais informacéo sobre esta fonte nas referéncias.



didlogo, bem como a responsabilizacdo de cada um pelas tarefas que Ihes eram confiadas.
Relativamente a organizagao e gestdo do processo de ensino-aprendizagem, verificou-se uma
heterogeneidade de metodologias, compreendendo a necessidade de diferenciacdo e de
individualizacao de estratégias, consoante os alunos e as atividades em desenvolvimento. Nao
obstante, um momento de leitura autbnoma, a partir do manual ou de outro suporte escrito,
dava inicio a maioria das propostas de aprendizagem, seguindo de uma discussao, em grande
grupo, e posterior trabalho individual ou em pequeno grupo.

Os procedimentos delimitados, suportados pelo reforco positivo, contribuiam para o
desenvolvimento de competéncias sociais e de autonomia, em que a professora assumia o papel
mediador, circulando pela sala e auxiliando os alunos. Em suma, permitiam a construcéo de
um ambiente de aula auspicioso, visto “darem aos alunos a sensacao de terem feito a coisa certa
no momento certo” (Lester, Allanson & Notar, 2017, p. 405) 3, colocando em evidéncia o
proposito estabelecido e fechando, assim, espaco a dubiedade, por parte do aluno.

A regulacéo e avaliacdo das aprendizagens traduzia-se numa avaliacdo continua de
processos e produtos, através de um acompanhamento individualizado (cf. Anexo A).
Somava-se a realizacéo de fichas de avaliagdo sumativa nas areas curriculares de Portugués,
Matematica e Estudo do Meio. Os alunos utilizavam, também, grelhas de pilotagem, afixadas

numa das paredes da sala.

2.1.3. Turma

A turma de 4.° ano de escolaridade, com a qual se implementou o plano de
intervencao, era constituida por 25 alunos, sendo 13 do sexo feminino e 12 do masculino. Em
termos etarios, a turma era homogénea, com a maioria dos alunos entre 0s 9 e 0s 10 anos de
idade. O grupo de alunos era, na sua maioria, da regido de Lisboa, vivendo com o agregado
familiar original, que era, na sua generalidade, nuclear (pais e eventuais irmaos), existindo
um elemento que vivia com a avd. A maioria dos alunos pertencia a um agregado familiar
com um nivel socioecondmico médio. Nesta turma, encontravam-se trés criangas com
medidas adicionais de suporte a aprendizagem e a inclusao (Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de

julho): (i) uma crianga com transtorno do espetro do autismo; (ii) uma com dislexia e

% Tradugéo livre do autor. No original, “give the students a feeling of doing the right thing at the right
time” (Lester et al., 2017, p. 405).



disortografia; e (iii) uma com défice cognitivo.

Quanto aos niveis de desenvolvimento, a turma demonstrava, ao nivel das
competéncias sociais, desempenhos expectaveis para o ano de escolaridade (cf. Anexo A),
revelando autonomia, empenho e responsabilidade pelas tarefas que lhes sédo solicitadas,
sentido de cooperagdo, motivagdo, envolvimento e interesse pelos contetdos lecionados (cf.
Anexo B). Apresentavam, todavia, fragilidades ao nivel da pontualidade e da gestdo pessoal
e interpessoal de comportamentos/atitudes (cf. Anexos A, B e C). A maioria dos alunos
demonstrava capacidade para ultrapassar autonomamente os conflitos que surgiam e, fora do
contexto de sala de aula, mantinha-se junto, na maior parte do tempo.

No que diz respeito as aprendizagens e dificuldades, identificadas no periodo de
observacdo (cf. Anexos B e C), foi possivel averiguar que, na area curricular de Portugués,
existia dominio na capacidade de compreenséo literal de texto, na construcdo frasica e na
expressdo oral com recurso a argumentacdo. No que concerne as fragilidades desta area,
evidenciaram-se a leitura pouco fluente, a producéo escrita, com ortografia e pontuacéo
deficitarias e a ineficiente selecdo e organizacdo de informacdo. No respeitante a area
curricular de Estudo do Meio, verificou-se que, a par do conhecimento dos principais
acontecimentos histdricos aprendidos, existiam dificuldades na leitura de diferentes fontes e
na sele¢do e organizacdo de informacgdo. Quanto a area curricular de Matematica, foi evidente
um calculo mental improficiente, apesar da predisposicdo para a sua realizagdo. EXistia
dominio nas contagens progressivas e regressivas com numeros naturais, contraposto as
dificuldades na divisdo com numeros racionais. No que esta relacionado com as Expressdes
Artisticas e Motoras, 0 interesse genuino, por parte dos alunos, contrastava com a pouca

diversidade de técnicas aplicadas, por exemplo, nas Artes Visuais.

2.2. Problematizacéo dos dados do contexto
2.2.1. Problematica e objetivos gerais de intervengao

Posteriormente ao periodo de observacéo e a subsequente anélise da diagnose
realizada, surgiram algumas questdes, que conduziram a problematizacdo do contexto e
da intervencdo, na tentativa de aliar as potencialidades a colmatacdo das fragilidades (cf.
Anexo C). Elencam-se, seguidamente, essas questdes:

(i) Que tipo de atividades promover no sentido de reforcar a autonomia e a



cooperacgéo entre pares/grupo?

(if) Como realizar uma abordagem globalizante e integrada do curriculo?

(iii) Que tipo de atividades promover e que materiais utilizar no melhoramento da
selecdo de informagéo?

(iv) Como melhorar a compreensdo dos principais factos histéricos?

(v) Como promover a utilizacdo e interpretacao de diferentes fontes histéricas?

(vi) Que tipo de atividades promover e que materiais utilizar para o
desenvolvimento do conhecimento histdrico-geografico?

Desta forma, definiu-se, como problemaética central do Pl, seguindo, por um lado,
uma logica de continuidade com a dindmica de trabalho da referida turma, e por outro,
uma logica introdutdria de novas dinamicas: «De que modo a participacéo dos alunos na
gestdo e regulacdo dos processos de aprendizagem contribui para o desenvolvimento de
competéncias linguisticas e histdrico-geogréaficas?».

Assim, com base no na problemética, definiram-se os objetivos gerais do PI:

(i) Adaquirir competéncias de autorregulacdo e gestdo de aprendizagem;

(ii) Desenvolver competéncias de selecdo de informacéo e de producdo escrita; e

(iii) Utilizar diferentes fontes de informagdo na construgdo do conhecimento em
Historia e Geografia.

2.2.2. Estratégias globais de intervencao e de integracdo curricular e atividades
implementadas

A abordagem dos contetidos, numa visivel complementaridade, possibilita leituras
enriguecedoras das problematicas a serem trabalhadas e um maior envolvimento dos alunos
(Beane, 2003; Booth & Ainscow, 2002; Marchéo, 2010; Leite, 2018). Considerando que “as
praticas centradas na crianga procuram dar uma resposta efetiva e eficaz as necessidades
coletivas dos alunos, . . . mantendo a motivagdo e o envolvimento” (Leite, 2018, p. 432), as
principais linhas orientadoras da intervencdo foram: (i) a interdisciplinaridade e a integragdo
curricular; (ii) a diferenciacdo pedagogica; (iii) o curriculo em espiral; e (iv) a aprendizagem
exploratoria. Nesse sentido, as estratégias globais de toda a intervencdo traduziram-se na
implementacdo de préticas ativas, que permitiram uma maior implicacdo do aluno, e na

diversificacdo de tipologias de atividades com fins comuns, como se constata na Tabela 1.
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Tabela 1
Sistematizacdo dos objetivos gerais e especificos, respetivas estratégias, atividades e areas curriculares,
explorados, com a turma do 1.° CEB.

diferentes documentos.

Atividades implementadas

= Visualizacéo e discusséo oral e escrita de filmes;

= Estruturacdo e construcdo de bandas desenhadas, a partir de
informagdo recolhida;

= Analise de documentos cartograficos;

= Construcdo de argumento, set, organizacdo de figurinos e realizacéo
de um filme;

= Realizacdo de folhetos, panfletos, harménios, a partir de informacéo
recolhida e hierarquizada.

Objetivos gerais Objetivos especificos Areas
1. Adquirir 1.1. Construir, semanalmente, o PIT de acordo com as suas fragilidades. = Portugués
competéncias  1.2. Planificar o TEA no PIT. = Matemaética
de 1.3. Autoavaliar o desempenho no TEA. = Estudo do
autorregulacdo  1.4. Realizar as tarefas a que se propde nos tempos definidos. Meio
e gestdo de 1.5. Realizar as tarefas do TEA de forma autonoma. = Expressfes
aprendizagem  Estratégias globais de intervencéo Artisticas e

= Implementacdo da rotina de planificacdo e avaliagdo do Plano  Fisico-

Individual de Trabalho (PIT); -Motoras

= Criacdo de um espago, na sala de aula, e construcdo de materiais para

0 Tempo de Estudo Auténomo (TEA).

Atividades implementadas

= Dinamizacdo de momentos de TEA.
2. Desenvolver 2.1, Utilizar diferentes estratégias de sele¢do de informacéo. = Portugués
competéncias  2.2. Selecionar a informagdo mais importante. = Estudo do
de selegdo de  2.3. Organizar a informacao mais importante. Meio
informagdo e de 2.4. Planificar textos expositivos e textos dramaticos. = Matemaética
producéo 2.5. Redigir corretamente. = Artes
escrita 2.6. Respeitar as regras de pontuacdo e de ortografia. Visuais

2.7. Mobilizar vocabulario especifico do tema do texto. = Expressao

2.8. Rever/melhorar texto produzido. Dramatica/

Estratégias globais de intervencdo [Teatro

= Implementagdo de estratégias de selecdo de informac&o;

= Implementagdo de estratégias para a realizagdo de producdes escritas.

Atividades implementadas

= Planificacdo, textualizag8o e revisdo de produgdes escritas — textos

narrativo, expositivo e dramatico (individual, pares e pequeno grupo);

= Comunicagdes orais informais das diversas estratégias utilizadas na

selecdo de informagéo;

= Realizacdo e discussdo de fichas de apoio, com esquemas

hierarquizantes da informagéo;

= Construcgdo e resolucdo de problemas.
3. Utilizar 3.1. Utilizar diferentes fontes de informacgéo com diversas linguagens. = Portugués
diferentes 3.2. Selecionar e organizar informacéo de natureza diversa. = Estudo do
fontes de 3.3. Mobilizar vocabulério histérico e geogréfico na construgéo do Meio
informagdo na  conhecimento e na comunicagdo em Historia e Geografia. = Matematica
construcdo do  3.4. Desenvolver uma atitude critica perante as diversas fontes utilizadas. = Artes
conhecimento  Estratégias globais de intervencéo Visuais
em Historiae = Implementacio de estratégias de recolha de informagéo em diferentes = Expressdo
Geografia formatos; Dramaética/

= Implementacio de estratégias para a realizacio de analises criticas de ~ /Teatro
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2.2.3. Reflexdo sobre a implementacéo dos objetivos de intervencao

A presente reflexdo tem por base os dados obtidos, presentes no Anexo D.

O primeiro objetivo geral — adquirir competéncias de autorregulacdo e gestdo de
aprendizagem — foi trabalhado e aprofundado, em atividades distintas e numa abordagem
interdisciplinar, sobretudo, através do TEA. E relevante assinalar que o PIT foi introduzido
pelo grupo de intervencdo, demonstrando-se uma novidade para a turma. Nao obstante, a
planificacdo deste instrumento foi conseguida e relevou ter uma evolucéo, ainda que ligeira,
em todos os objetivos especificos. Pode afirmar-se que houve uma tomada de consciéncia
gradual, por parte da generalidade dos alunos, relativamente as suas dificuldades.

No que diz respeito ao segundo objetivo — desenvolver competéncias de selecao de
informacdo e de producédo escrita —, a estruturacdo do trabalho e a disponibilizacdo de
recursos capazes de facilitar essa estruturagdo mostraram-se de capital importancia. E de
salientar, ainda, que este objetivo exige um trabalho a longo prazo, pelo que a evolucéo,
sendo positiva, ndo se revelou significativa. Todavia, a planificacdo e a revisdo de textos
revelaram-se proficuas: a primeira pela capacidade organizacional que os alunos foram
desenvolvendo, através da definigcdo de objetivos e da mobilizacéo de contetdos (O. Sousa,
2015); a segunda pelo desenvolvimento da capacidade de distanciamento e posterior
avaliacdo do produto realizado (Barbeiro & Pereira, 2007; O. Sousa, 2015), que permitiu
constatar que houve uma tomada de consciéncia relativamente a necessidade de reler e
confirmar se o produto final ia ao encontro da planificacdo inicialmente criada.

Relativamente ao terceiro objetivo — utilizar diferentes fontes de informacéo na
construcdo do conhecimento em Historia e Geografia —, os alunos demonstraram algumas
melhorias, no decurso da intervencao, em particular, na analise critica. Acredita-se que a
diversificacdo de fontes, especialmente, com a interpretacdo de fotografias, BD, mapas,
filmes, e a posterior discussdo das mesmas, tera contribuido para a promog¢ao de “um
intenso debate de ideias e perspectivas [sic] com argumentagdes” (Reigada, 2015, p. 298),
dotando os alunos de conhecimentos, atitudes e valores que poderdo, eventualmente,
contribuir para uma intervengdo mais ativa, em especial no seu futuro, enquanto cidadaos.
Apesar desta evolugéo, verificou-se que teria sido proveitoso desenvolver mais atividades
alinhadas com o cruzamento de informacgéo proveniente de diversas fontes para 0 mesmo

fim.
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3. ANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO
2.° CICLO DO ENSINO BASICO

Pressupde-se que, através da recolha e anélise de dados, sejam identificados varios
elementos pertinentes na sinalizacdo de potencialidades e de fragilidades das turmas, que
serdo decisivos na mobilizacdo de saberes e conhecimentos que, ao serem integrados ou
combinados, permitem a realizag&o de um plano contextualizado (Mesquita, 2015; Morin,
2002). Nesse sentido, a pratica pedagodgica, ao nivel do 2.° CEB, centrada em duas
disciplinas, ganha sentido apenas quando pensada de forma globalizante, numa perspetiva
interdisciplinar, capaz de conduzir o aluno, ensinando-o a aprender a aprender.
Depreende-se, assim, a necessidade do professor apresentar uma atitude que va além da
do mero ensino expositivo, promotor de uma acumulacdo de conhecimentos (Gil &
Valenzuela, 2016; Leite, 2018; Mesquita, 2015; Serralha, 2018). Tal atitude revela-se
nefasta e traduz o processo de ensino-aprendizagem numa “significagdo sagrada,
esotérica e incompreensivel, produzindo uma desmotivacdo generalizada em grandes
camadas de alunos” (Alonso, 2002, p. 64).

3.1. Caracterizagao do contexto socioeducativo
3.1.1. Instituicdo

A intervencgdo pedagdgica, realizada no 2.° CEB, decorreu numa instituicdo pablica
de ensino, pertencente a um agrupamento de escolas inserido na rede TEIP, que serve um
conjunto de freguesias da zona central de Lisboa, em que, aproximadamente, 12,9% da
populacéo residente se encontra em idade escolar obrigatoria (Camara Municipal de Lisboa,
2016). Servindo alunos de proveniéncias e contextos socioeconomicos diversos, “onde as
situacOes de degradacdo habitacional, realojamento, problemas econdmicos, sociais e de
exclusio social sdo comuns™ (Projeto Educativo 2017-2021, 2017, p. 5), 0 agrupamento
abrange as valéncias do pré-escolar ao 3.° CEB, em edificios distintos.

Apesar da reduzida taxa de sucesso escolar dos seus alunos e do fraco envolvimento

dos encarregados de educacéo, o agrupamento estabelece parcerias com diversas instituicoes

4 Por questdes de anonimato, néo é disponibilizada mais informacéo sobre esta fonte nas referéncias.
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de forma a assegurar o seu principal objetivo, ao querer-se como “polo de desenvolvimento

e de referéncia para toda a comunidade educativa” (idem, ibidem).

3.1.2. Acéo pedagdgica das professoras cooperantes

Os principios orientadores da acdo pedagogica das professoras cooperantes
revelaram uma particular preocupacdo quanto ao desenvolvimento das aprendizagens
essenciais, privilegiando a participacdo e o didlogo, em sala de aula. Demonstrava-se
evidente o0 recurso a uma metodologia expositiva, suportada pelo uso de manuais e
recursos audiovisuais, com énfase nos trabalhos de casa, enquanto veiculo para a
consolidacdo de contetdos e colmatagdo de fragilidades. A acdo pedagdgica observada
era, assim, espelho de um modelo de instrucdo direta, em que os conteudos eram
apresentados “mais ou menos na sua forma final” (Praia, 2000, p. 122), com as
professoras no papel de lideres instrucionais, fomentadoras de uma aprendizagem por
rececdo (Praia, 2000; Veiga, Caldeira & Melo, 2013), numa ldgica behaviroista da
aprendizagem como produto (March&o, 2010). As propostas de aprendizagem iniciavam-se,
geralmente, com a introducdo da atividade, em que os conteidos eram referidos, seguida
da exploracdo de textos e outros recursos (imagens, videos, audio), em grande grupo.
Sucedia-se um primeiro momento de partilha de ddvidas e questdes e, posteriormente, a
resolucdo de exercicios de aplicacdo/revisdo, a elaboracdo de resumos/esquemas,
surgindo, por fim, as atividades de consolidacdo. Durante a realizacdo das atividades, as
professoras circulavam pela sala, promovendo um acompanhamento mais individualizado.

No que concerne a organizacao e gestdo do processo de ensino-aprendizagem, a
atividade letiva era organizada com base na selecdo prévia, realizada pelo grupo
disciplinar, dos contetdos a lecionar, de acordo com 0s programas respetivos. Acrescia o
dialogo da equipa pedagodgica, responsavel por cada uma das turmas, que se constituia
fundamental, ja que ‘“a andlise conjunta das situagdes, a discussdo, negociagao,
planeamento de formas de resolver problemas, a experimentacdo apoiada e sustentada
por pares . . . sdo imprescindiveis” na formag¢ao dos alunos (Leite, 2016, p. 8).

Relativamente aos processos de avaliagdo e regulacdo das aprendizagens, a sua
implementacdo acontecia continuamente, através da observacgdo direta e do registo em

grelhas de observagdo com escalas de classificacdo, no decorrer das atividades em aula.
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A este instrumento eram somados trabalhos individuais e de grupo, realizados dentro e
fora do contexto institucional, e duas fichas de avaliagdo sumativa, por periodo.

3.1.3. Turmas
3.1.3.1. Turma A

Aturma A era constituida por 22 alunos, sendo 13 do sexo feminino e 9 do masculino.
Nesta turma, encontravam-se cinco elementos com medidas adicionais de suporte a
aprendizagem e a incluséo (Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho): (i) uma crianca de 14
anos institucionalizada, com problemas emocionais; (ii) uma com dislexia; (iii) duas com
problemas de escrita e linguagem; e (iv) uma com hiperatividade diagnosticada. Quanto aos
niveis de desenvolvimento das aprendizagens, o aproveitamento no 1.° periodo foi
considerado como «ndo satisfatorio» (cf. Anexo E), apresentando resultados negativos na
disciplina de Portugués e de Histdria e Geografia de Portugal. A partir da diagnose realizada
durante a observacao (cf. Anexo F), constatou-se que a maioria dos alunos demonstrava
dificuldades de concentracdo e comunicacao, embora fossem muitos participativos na aula.
Estes alunos, na sua generalidade, apresentavam, também, uma fraca assiduidade e falta de
métodos de estudo, traduzida num ritmo de trabalho lento (cf. Anexos E e F).

3.1.3.1. Turma B

A turma B constituia-se por 25 alunos, pertencendo 11 ao sexo feminino e 14 ao
masculino. E de referir que, nesta turma, estavam integradas trés criancas com medidas
adicionais de suporte a aprendizagem e a incluséo: (i) duas evidenciavam problemas de
escrita e linguagem; e (ii) uma apresentava dificuldades de raciocinio 16gico-dedutivo,
com acompanhamento psicologico. Quanto aos niveis de desenvolvimento, o
aproveitamento no 1.° periodo foi classificado como «satisfatorio» (cf. Anexo E),
apresentando resultados negativos na disciplina de Portugués e de Histéria e Geografia
de Portugal. Apesar da frequéncia com que participava nas aulas, a turma revelava, na
sua generalidade, fraca capacidade de organizacédo das tarefas de estudo, que se refletia
nas fragilidades ao nivel dos conhecimentos, como se constata nas grelhas de diagnostico
(cf. Anexo F).
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3.2. Problematizacéo dos dados do contexto
3.2.1. Problematica e objetivos gerais de intervengao

Decorrido o periodo de observacdo, e fruto da reflexdo e da analise do
supramencionado, surgiram algumas questfes orientadoras, cuja consideracdo foi
pertinente no desenho do PI, de forma a colmatar as fragilidades identificadas (cf. Anexo
G), nomeadamente:

(i) Que tipo de atividades promover e que materiais utilizar no sentido de
desenvolver competéncias de producao textual?

(if) Que fontes devem ser exploradas de forma a permitir o desenvolvimento de
algumas competéncias historico-geograficas?

(iii) Como estimular um discurso oral coerente e adequado a diversas situactes?

Seguindo uma logica mista de continuidade com a dindmica de trabalho das
referidas turmas, por um lado, e de introdugédo de novas dindmicas, por outro, definiu-se,
como problematica central do contexto: «De que modo a implementacao das estratégias
de aprendizagem, centradas no aluno, contribui para o desenvolvimento das
competéncias comunicativas e historico-geograficas?».

Elencam-se os objetivos gerais definidos, de acordo com a problemadtica:

(i) Desenvolver as competéncias de producdo escrita;

(i) Melhorar as competéncias de comunicacao oral; e

(iii) Utilizar diferentes fontes de informacdo na constru¢do do conhecimento em

Historia e Geografia.

3.2.2. Estratégias globais de intervencédo e de integracao curricular e atividades
implementadas

Com a intencionalidade de colocar os alunos enquanto ‘“‘atores envolvidos no
cenario da educagao” (F. Pereira & Santos, 2014, p. 5), as linhas orientadoras da
intervencgdo no 2.° CEB foram: (i) a diferenciacdo pedagdgica; (ii) a pedagogia ativa; (iii)
a participacdo democratica; e (iv) a interacdo sistematica entre professor e aluno. A
implementacéo de praticas ativas, que permitam um maior envolvimento do aluno, e a
diversificacdo de tipologias de atividades com fins comuns, enquanto estratégias globais do

conjunto de atividades implementadas, tentaram que se constituissem enquanto
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“oportunidades de desenvolvimento, ndo sé cognitivo, como também interpessoal, ético

e sociomoral” (Trindade, 2002, p. 51), como se verifica na Tabela 2.

Tabela 2

Sistematizacdo dos objetivos gerais e especificos, respetivas estratégias, atividades e areas curriculares,
explorados, com as turmas do 2.° CEB.

Objetivos gerais Objetivos especificos Areas
1. Desenvolver 1.1. Planificar a escrita de textos, com registo, hierarquizacéo e Portugués
as articulacéo de ideias relacionadas com o tema. Historia e
competéncias  1.2. Redigir textos, integrando e encadeando elementos de diferentes Geografia
de producéo macroestruturas textuais. de Portugal
escrita 1.3. Rever, corrigir e alterar textos escritos.

Estratégias globais de intervencao

= Implementacdo de estratégias de sele¢do de informacéo;

= Implementacdo de estratégias para a realizagdo de produgdes escritas.

Atividades implementadas

= Planificacdo, textualizagdo e revisdo de produgdes escritas — textos

narrativo e expositivo (individual);

= Realizacdo e discussdo de fichas de apoio, com esquemas

hierarquizantes da informacéo;
2. Melhoraras  2.1. Compreender a associagdo entre o cddigo oral e o codigo escrito, Portugués
competéncias  apropriando-se das caracteristicas deste Gltimo, de modo a redigir com Historia e
de comunicagdo correcdo linguistica. Geografia
oral 2.2. Produzir discursos orais coerentes, com complexidade e de Portugal

vocabulario adequados a diferentes situagoes.

Estratégias globais de intervencao

= Implementacdo de estratégias de sele¢do de informacéo;

= Implementacdo de estratégias para a realizagdo de produgdes escritas.

Atividades implementadas

= Realizacdo e discussdo de fichas de apoio, com esquemas

hierarquizantes da informagéo;

= Comunicagdes orais informais das diversas estratégias utilizadas na

selecdo de informagéo;

= Discussdes, em grande grupo, sobre 0s contetidos abordados.
3. Utilizar 3.1. Utilizar diferentes fontes de informacdo com diversas linguagens. Portugués
diferentes 3.2. Selecionar e organizar informacéo de natureza diversa. Historia e
fontes de 3.3. Mobilizar vocabuldrio histdrico e geografico na construcao do Geografia
informagdo na  conhecimento e na comunicagdo em Historia e Geografia. de Portugal

construgdo do
conhecimento
em Historia e
Geografia

Estratégias globais de intervencao

= Implementagdo de estratégias de recolha de informag&do em diferentes
formatos;

= Implementacdo de estratégias para a realizacdo de andlises criticas de
diferentes documentos.

Atividades implementadas

= Visualizagéo e discussdo oral e escrita de videos e de filmes;
= Analise de documentos cartograficos.
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3.2.3. Reflexdo sobre a implementacéo dos objetivos de intervencéo

Todos os objetivos gerais foram trabalhados e aprofundados, nas duas turmas, em
atividades distintas e numa abordagem interdisciplinar, baseando-se a presente reflexdo
nos dados registados no Anexo H.

No que concerne ao primeiro objetivo — desenvolver as competéncias de produgédo
escrita —, importa destacar que, dada a complexidade do processo de producdo escrita,
imp0&e-se um trabalho a longo prazo para que possa promover-se uma série de ferramentas
imprescindiveis nesta competéncia linguistica (Cardoso & Sousa, 2005; Duarte, 2008; O.
Sousa, 2015). Contudo, reconhecendo a limitagdo do tempo, verificou-se que ambas as
turmas desenvolveram um trabalho adequado, com evolucdo positiva. Importa destacar
que, para um desenvolvimento mais proficuo, seria necessario que os alunos tivessem
usado, mais recorrentemente, as fichas de apoio para as trés etapas de producéo textual,
assegurando a compreensdo das fungdes da planificagdo de um texto. Verificou-se,
contudo, que esta etapa era utilizada, na maioria dos casos, como local de redacdo do
texto, apesar das melhorias verificadas entre a primeira e a ultima produces textuais.

No que diz respeito ao segundo objetivo — adquirir competéncias de comunicagao
oral —, a fomentacdo do didlogo foi de capital importancia. Observou-se, de forma geral,
uma melhoria significativa relativamente ao respeito pelos principios reguladores da
interacdo discursiva, com 0s alunos a ouvirem 0s pares e a esperarem a sua vez para intervir.
O recurso a vocabulario adequado as diferentes situacbes mostrou-se, gradualmente, mais
evidente, com o auxilio dos professores. Aqui, a utilizacao de determinados vocabulos, em
detrimento de outros, foi explicada, para que os alunos compreendessem a necessidade de
mudanca. N&o houve, contudo, a oportunidade de criacdo de momentos de construcao
planificada do discurso oral, como inicialmente previsto.

Relativamente ao terceiro objetivo — utilizar diferentes fontes de informagéo na
constru¢do do conhecimento em Historia e Geografia — os alunos demonstraram
melhorias, no decurso da intervencéo, especialmente na leitura de mapas. A interpretacéo
de imagens e de audiovisuais, onde se incluiam os filmes, mostrou-se proficua. Os alunos
apresentaram, globalmente, a descricdo desses documentos numa ldgica dedutiva, do
geral para o particular, com a identificacdo do assunto/episodio retratado e posterior
descricdo de elementos particulares.
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4. ANAL,ISE CRITICA E COMPARATIVA DA PRATICA
PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO 1.° E NO 2.° CICLOS DO
ENSINO BASICO

A formagdo prioriza o desenvolvimento da investigacao e a reflexdo sobre a pratica, tendo em
conta os contextos, atitudes, questdes éticas e as politicas que lhe estdo subjacentes. Procura-se
formar professores com capacidade de analise das proprias praticas.

(Mesquita & Rolddo, 2017, p. 32)

Na 6tica do futuro profissional de educacédo, os contextos de estagio séo o local,
por exceléncia, para aliar teoria, pratica e crengas, huma continua experimentacdo, para
0 desenvolvimento de uma pedagogia mais capaz, segura e informada (Oliveira-
-Formosinho & Formosinho, 2015). Considerando que o profissional deve ser capaz de
retirar ilacdes da sua pratica (Mesquita, 2015), serve a presente retrospetiva critica
enquanto simula da prética pedagdgica desenvolvida. Nesse sentido, importa analisar:
(i) o processo de ensino-aprendizagem; (ii) a implicacdo dos alunos nesse processo;
(iii) as formas de organizacdo e de gestdo do curriculo, com uma breve referéncia a
aplicacdo de alguns recursos especificos, fazendo-se a ponte com o estudo empirico
levado a cabo; (iv) as formas de relacdo pedagdgica; e (v) os processos de regulacédo e
avaliacdo.

Relativamente ao processo de ensino-aprendizagem, é seguro afirmar que foi
almejada a eficécia, ou seja, tentou dar-se resposta a heterogeneidade presente na sua sala
de aula, compreendendo a necessidade de diferenciacdo e de individualizacdo de
estratégias consoante os alunos (Barreira & Moreira, 2004; Gil & Hernandez-Hernandez,
2016; Heacox, 2006; Lester et al., 2017; Marchdo, 2010; Mesquita, Formosinho &
Machado, 2015; Tomlinson, 2008; Veiga et al., 2013). Desta forma, a intervengdo, em
ambos os ciclos, ndo se cingiu a um modelo® de ensino-aprendizagem, mas, antes, a
procura da complementaridade de varios modelos, com clara incidéncia na pedagogia de

participacdo (Mesquita et al., 2015), em que a sala € vista como “um lugar de debate de

5 Opta-se pela expressdo «modelo» enquanto sindnima de «métodox» ou «perspetiva», como defendido por
Veiga (2018).
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saberes, através do respeito e do confronto de opinides de uns e de outros” (Marchao,
2010, p. 98).

Optou-se, assim, por colocar o professor enquanto orientador, criando atividades,
sustentadas na pesquisa e no cruzamento de diversas fontes, de tal forma estruturadas,
que 0s novos contetdos eram associados aos conteddos prévios transportados pelos
alunos, num sistema hierdrquico de conceitos (Bruner, 1998/2011). Mesmo no que
concerne a vertente mais expositiva, aplicada, sobretudo, no 2.° CEB, tentou-se que esta
fosse desconstruida, ao colocar os alunos em didlogo constante, procurando, de igual
forma, o seu contributo “com os saberes ja adquiridos para a abordagem dos novos
conteudos” (A. Dias & Hortas, 2017, p.8). Assim, o modelo de aprendizagem por rececédo
tornou-se significativo (Praia, 2000; Veiga, 2018; Veiga et al., 2013), nesta logica
dialogal, centrada no grupo-turma e nos alunos que o compdem, enguanto interrogantes
da sistematizagé@o concreta dos conceitos abordados, em detrimento da sua transmissé@o
numa forma acabada (Bruner, 1998/2011).

E, precisamente, esta atitude de centrar o curriculo na crianca que remete para o
segundo e o terceiro pontos de andlise — a implicagdo dos alunos no processo de
ensino-aprendizagem e as formas de organizacgdo e gestdo do curriculo.

Como ja referido, priorizou-se um modo participativo de fazer pedagogia, através
da escuta das criancas e do reconhecimento das suas competéncias (Heacox, 2006;
Mesquita et al., 2015). Considerando que a aprendizagem ocorre em ambientes formais e
informais, foi tido em consideracdo que 0s alunos “chegam a escola com um historico de
aprendizagem e uma formacéo cultural que pode melhorar, atrasar ou impedir 0 seu
desenvolvimento” (Gil & Hernandez-Hernandez, 2016, p. 12). Nessa heterogeneidade
procuraram-se pontes passiveis de colocar em pratica a capacidade de diferenciacdo
pedagdgica, fundamental para a qualidade e eficicia dos processos educativos, pelo
envolvimento dos seus atores. Deve ressalvar-se que, durante a intervencdo, houve a
plena consciéncia de que o ensino diferenciado ndo é dirigido apenas a um determinado
grupo de alunos, pois tal “ndo pode continuar a ser considerada uma boa pratica de
inclusdo” (Leite, 2016, p. 3). Para proporcionar o desenvolvimento integral dos alunos,
COM acesso aos recursos necessarios para aprenderem, de forma a “minimizar as barreias

a aprendizagem e maximizar o sucesso de todos” (Nunes & Madureira, 2015, p. 133),
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mostrou-se necessario reconhecer a diferenga. Sendo o curriculo o “produto de um
complexo jogo de forcas, feito de consensos e ruturas” (Mogarro, 2018, p. 477), 0S
periodos de intervencdo desenvolveram-se centrados no conceito de curriculo aberto, com
a criacdo de propostas de trabalho, sustentadas numa unica estrutura curricular, de tal
forma flexiveis que acolhiam todos os alunos (Morgado, 2003). Para que esta op¢éo fosse
sustentavel, houve uma forte aposta na integracdo curricular e na interdisciplinaridade,
vertical e horizontal, capaz de quebrar constrangimentos, para professores e alunos
(Heacox, 2006; Mesquita el al., 2015), com a disponibilizacdo de recursos materiais e
humanos capazes de tornar os conteudos “mais acessiveis, simples, pertinentes as etapas
de desenvolvimento, manejiveis, fragmentaveis e sequenciais”® (Vergara, 2015, p. 597).
N&o obstante, essa construcéo nao foi descomplicada e s6 se revelou possivel pela partilha
de informacdo entre colegas, de onde as diferentes proveniéncias, cruzadas e debatidas,
desencadearam a criagdo de sequéncias de atividades que, além de enriquecedoras, a nivel
formativo, acabaram por se revelar potenciadoras da exploragdo de competéncias que,
provavelmente, de uma outra forma ndo seriam consideradas. Da parte do autor do
presente documento, a experiéncia acadéemica e profissional ligada aos audiovisuais levou
a colocacdo, enquanto hipotese de recurso, do Cinema ao servigo das aprendizagens. Esta
opcdo, que acabou por se revelar capaz de integrar o curriculo, dentro dos parametros
acima explicados, foi bem recebida pelos alunos, proporcionando aprendizagens
significativas, como se expbe na segunda parte do relatério, construidas através das
relagbes com as realidades pessoais de cada aluno.

A gestdo do curriculo foi, portanto, encarada numa perspetiva local (Mogarro,
2018), enfatizada pela propria dimensdo relacional entre o grupo de estagio e as turmas.
Esta Gltima foi, em boa verdade, a capacitadora do (re)conhecimento das competéncias —
e/ou da necessidade de as desenvolver — de cada aluno, para a construcdo (i) de materiais
passiveis de contribuir para uma colaboracédo efetiva das turmas e (ii) de um ambiente
propicio a essa colaboragdo. Nesse sentido, interessa analisar criticamente as formas de
relacdo pedagogica, até porque o papel do professor concretiza-se numa “pratica

relacional, contaminada por mdultiplas interacbes e limitada por situagdes Unicas,

® Tradugdo livre do autor. No original, “mas accesibles, sencillos, pertinentes a la etapa de desarrollo,
manejables, fragmentables y secuenciables” (Vergara, 2015, p. 597).
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complexas e imprevisiveis” (Mesquita, 2015, p. 35). O envolvimento dos alunos na
tomada de decisdes sobre as metodologias implementadas abriu espago a um ambiente
relacional que, por um lado, Ihes permitiu percecionar o que se passava na sala de aula e,
por outro, demonstrou que o objetivo maior era a sua aprendizagem (Lester et al., 2017;
Mogarro, 2018; Veiga et al., 2013).

A comunicagdo, em aula, foi, predominantemente, assertiva e ndo confusa
(Marzano, 2003) capaz de transmitir confianca. Houve, também, um envolvimento na
comunicacdo fora da sala de aula, durante os intervalos, por exemplo, demonstrador da
curiosidade nos interesses dos alunos (Lester et al., 2017). Acresce a pratica constante de
feedback, através da observacdo direta das tarefas (processo e produto) e da discussdo
com os alunos sobre as mesmas. E, provavelmente, necessario explanar que esta atitude
“valoriza a dimensao subjetiva e o papel dos individuos enquanto atores na/da realidade
social” (Borges, 2014, p.40), ou secja, este feedback ndo se centrou numa dimensao
unidirecional professor-aluno, mas antes numa conversa, em que se solicitava aos alunos
um breve comentario sobre o seu trabalho — individual ou em grupo — e se debatiam, a
partir das suas ideias, pontos de melhoria.

Chega-se, assim, ao quinto ponto em analise, 0s processos de avaliacdo, que, no
seu conjunto, se revelaram elementos essenciais, ndo apenas como reguladores das
aprendizagens dos alunos, mas também como reguladores das praticas pedagogicas, visto
que atuaram “ao servico do conhecimento e da aprendizagem e ao servigo dos interesses
formativos que deve servir” (Méndez, 2002, p. 16). Seguindo a 16gica de pensamento de
Santos & Pinto (2018), a avaliacédo, seja ela sumativa ou formativa, distingue-se pelas
dimens@es a que quer dar resposta, social ou pedagdgica, respetivamente. Nesse sentido,
durante os periodos de intervencao, a avaliagdo assumiu, preponderantemente, um papel
formativo, focado, sobretudo, nos processos e encarando os produtos como resultados
desses processos (idem, ibidem; Méndez, 2002; Tomlinson, 2008). Assim, aos alunos,
foram transmitidos e explicitados critérios de realizacdo, ou seja, foram-lhes fornecidos,
no inicio e no decorrer das tarefas, topicos orientadores daquilo que precisavam de
desenvolver. Uma outra dimens&o desta opgao relaciona-se com a implicagéo do aluno —
anteriormente comentada —, através de auto e coavaliag¢do, analisando, com o grupo de

estagio, o processo e o trabalho realizado, objetivando, de forma clara, os aspetos
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positivos e os aspetos a serem melhorados em ambos (Méndez, 2002). Foram utilizadas
grelhas de observacdo e listas de verificacdo para o registo de informacdo, de forma a
analisar a compreensibilidade do que era pedido, reajustando-se, quando necessario, a
pratica, e avaliando a adequabilidade e eficacia dos recursos implementados (Santos,
2001). Um dos grandes constrangimentos durante a intervencédo, em ambos os ciclos, foi,
precisamente, a impoténcia e a incapacidade de fazer alguns alunos «evoluir», em
determinados momentos. Questionou-se, assim, se as estratégias falharam, se poderiam
ser aplicadas outras estratégias ou se, simplesmente, era necessario um maior periodo
para que o0s objetivos fossem atingidos e/ou para compreender melhor as necessidades de
cada aluno e reorienta-lo. Esses medos foram desconstruidos, com o apoio dos elementos
envolvidos, perspetivando e experimentando alternativas, que acabaram por se revelar
proficuas (cf. Anexos D e H). Essas discussdes, que aconteceram em diversos instantes,
sistematizando-se diariamente, de forma informal, e semanalmente, de forma formal,
mostraram-se de extrema pertinéncia, ja que, quando se esta numa situacao problematica,
o0 desejo de vé-la resolvida pode levar a uma anarquia nas sugestdes e nas solugcées, sem
o devido espaco de questionamento das mesmas (Lalanda & Abrantes, 1996/2013).

A pratica, quando bem sustentada, estruturada, planeada e orientada, revela-se um
processo fundamental na formacédo inicial de professores (Felicio & Oliveira, 2008).
Apesar dos seus confrangimentos, a pratica pedagdgica foi, sobretudo, frutifera no
desenvolvimento de perspetivas que se coadunam com aquelas que se querem defensaveis
para o futuro profissional, enquanto professor preocupado, justo, cooperante, dedicado,
determinado, reflexivo e construtivamente critico. Neste sentido, € importante que o
(futuro) professor mantenha uma capacidade de reflexividade acerca das suas agOes e
decisdes, permitindo-se evoluir profissionalmente. Enquanto pessoa ensinante, o
professor €, igualmente, pessoa aprendente, um «mestre ignorante», como Ranciere
(1987/2002) tao bem adjetiva. E, de acordo com esse mesmo autor, “ndo ha ignorante que
ndo saiba uma infinidade de coisas, e é sobre este saber, sobre esta capacidade em acdo,

que todo o ensino se deve construir” (p. 11).
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Il -ESTUDO EMPIRICO
“FATIAS DE TEMPO E FATIAS DE ESPACO”: O CINEMA NO
ENSINO-APRENDIZAGEM DA HISTORIA E DA GEOGRAFIA
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1. CONTEXTUALIZACAO DA PROBLEMATICA E OBJETIVOS
DO ESTUDO

Os ultimos dados apresentados pela Direcdo-Geral de Estatisticas da Educacédo e
Ciéncia (2017), relativamente aos resultados escolares por disciplina, no 2.° CEB, atestam a
elevada taxa de insucesso escolar patente na Historia e Geografia de Portugal, a par das
disciplinas de Matematica, Portugués e Inglés. O aproveitamento das turmas no contexto de
estagio do 2.° CEB, relativamente ao periodo anterior ao da intervencéo, coaduna-se com
esses dados. Acresce uma compreensao equivoca de acontecimentos historicos e um dominio
improficiente na interpretacdo de diferentes fontes, verificados durante o periodo de
observacao (cf. Anexo F), substanciados por uma elevada descontextualizacéo dos contetidos
abordados. Nesse sentido, o desenvolvimento de estratégias para assegurar maiores niveis de
interesse e de envolvimento dos alunos é fulcral para garantir maiores taxas de sucesso, a
partir, sobretudo, da muni¢do “de multiplas literacias que lhe[s] permitam analisar e
questionar criticamente a realidade” (Martins et al., 2017, p. 15).

Considerando o0 exposto anteriormente, questionam-se quais 0s recursos passiveis de
mobilizar para a aprendizagem da Historia e da Geografia, que sejam, simultaneamente,
detentores de um papel motivacional para os alunos.

Por razbes pessoais de formacao académica e profissional, levanta-se a questdo dos
recursos audiovisuais, que, no decurso dos periodos de observacdo, se verificaram
desvalorizados, ficando implicito um subaproveitando dos chamados «filmes historicos»,
cuja potencialidade, como fator motivacional, ¢ atestada por véarios autores (Amilburu, 2009;
Arias, 2018; Breu & Ambros, 2011; V. Cunha, 2018; Lopes, 2007; Reigada, 2015;
Rosenstone, 2006). Nesse sentido, em resposta a primeira questdo supramencionada,
coloca-se-lhe como hipotese de resposta a utilizagdo do Cinema.

Por consequéncia, levantam-se outras questdes, alicercantes na sistematizacdo da
investigacdo (Bogdan & Biklen, 1994/2013), que seguidamente se elencam, e que conduzem
a construcdo da problematica — e respetivos objetivos — do presente estudo:

(i) De que modo o Cinema funciona como elemento motivacional na aprendizagem
da Historia e da Geografia?

(if) Pode o Cinema promover a compreensdo de factos historico-geograficos?
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(iii) Quais as finalidades da Histdria e da Geografia para a construcdo de uma
consciéncia critica?

(iv) Quais os contributos de uma abordagem, a partir de questbes socialmente
relevantes, na aprendizagem da Historia e da Geografia?

(v) Pode o Cinema ancorar a exploragéo de situacfes socialmente relevantes?

«O recurso ao Cinema, como estratégia para o ensino e a aprendizagem da Historia
e da Geografia, a partir de situacbes socialmente relevantes, objetiva a formacédo de
cidad@os mais criticos e conscientes do mundo em que vivem» €, assim, a problemética
apresentada neste estudo empirico. E pretendido que, no decorrer da investigacio, se
explorem os seguintes objetivos:

(i) reconhecer as potencialidades do Cinema, enquanto recurso motivador para o
ensino e a aprendizagem da Historia e da Geografia;

(i) compreender a viabilidade da utilizagho do Cinema, como fonte
histdrico-geografica;

(iii) explorar as potencialidades da visualizacdo de filmes na analise critica em
Historia e Geografia;

Em suma, estes trés objetivos concorrem para uma finalidade maior: compreender os
contributos do recurso ao Cinema para a formacdo de uma consciéncia
histdrico-geografica. Nesse sentido, 0 objeto de estudo, nesta investigacdo, concretiza-se na
investigacdo das ideias, na perce¢do dos significados construidos, na acéo individual de cada
participante e nas interacfes sociais do conjunto de atores (Bogdan & Biklen, 1994/2013,;
Coutinho, 2016).

Considerando que, “do ponto de vista formal, um filme é uma sucessao de fatias de
tempo e de fatias de espaco™ (Burch, 1970/2017, p. 9), é intuito desconstruir e explorar cinco
filmes, com recurso a guides de visualiza¢do e escuta ativas, considerando os conteudos a
lecionar, como se expord, adiante, com maior detalhe, na fundamentacéo tedrica e no desenho

da intervencéo associado ao estudo.

" Tradugéo livre do autor. No original, “desde el punto de vista formal, un film es una sucesién de trozos
de tiempo y de trozos de espacio” (Burch, 1970/2017, p. 9).
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2. CINEMA NA EDUCACAO

O Cinema é considerado um dos herdeiros por exceléncia do naturalismo
(Gardies, 2006/2011). Ele permite, pelas suas particularidades técnicas, mostrar a
realidade colocada a frente da objetiva. Esta € uma acecdo patente desde a chegada do
comboio®, dos irmdos Lumiére, que tera levado a audiéncia a desviar-se dos vagdes em
movimento. Nao obstante o hiperbolismo, quase anedético, dessa descricdo dos
espectadores, ela €, em boa verdade, o reflexo do inicio do “processo de ecraniza¢ao”
(Reigada, 2015, p. 31), vivido no decorrer do século XX, em que o Cinema, enguanto
representacdo da realidade (Alves, 2017; Cardona, 2002; Lopes, 2007), ganha destaque
por apresentar ndo uma imagem a qual se adiciona 0 movimento, mas, de forma
automatica, uma «imagem-movimento», como defende Deleuze (2016). De facto, o
Cinema detém, em si, 0 poder de captar e mostrar a realidade fisica, aproximando-se
desta, ao servir de evidéncia da “vida percebida, reconstruida e imaginada” (Reigada,
2015, p. 32).

A relacdo entre o Cinema e a Educacdo ndo €, de todo, recente (Garcia & Ruiz,
2014; Lopes, 2007). Em Portugal, a titulo de exemplo, o governo de Sidonio Pais
decretava, em 1918, que os liceus deveriam possuir uma sala adaptada para a exibicdo de
filmes (C. Ribeiro & Alves, 2014).

Na perspetiva deste estudo, interessa, sobretudo, apontar que essa relagao, que néo
se estabelece de forma automatica, requer uma postura critica (Alves, 2014), inicialmente,
por parte do professor, para que este seja capaz de imprimir e incentivar, nos alunos, essa
atitude, ndo se cingindo a uma mera passividade, enquanto espetadores (idem, ibidem;
Amilburu, 2009; V. Cunha, 2018; Lopes, 2007). Da mesma forma que o Cinema deve ter
nas escolas “0 lugar que Ihe corresponde como um feito cultural basico do mundo de hoje
e, também, porque tem um potencial motivador e educativo de primeira grandeza™® (Breu

& Ambros, 2011, p. 12), deve ser tido em conta que a sua utilizagdo descontextualizada

8 Lumiére, L. & Lumiére, A. (Produtores/Realizadores). (1896). L'Arrivée d'un train en gare de La Ciotat
[Filme]. Franca: Lumiére.

® Tradugdo livre do autor. No original, “el lugar que le corresponde como hecho cultural basico del
mundo de hoy y, también, porque posee una potencialidad motivadora y educativa de primera magnitud”
(Breu & Ambros, 2011, p. 12).
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e desintegrada, em aula, “ndo ¢ didaticamente recomendavel” (V. Cunha, 2018, p. 47).

A Educacgdo precisa de “construir o seu proprio corpo tedrico visando fins
especificos” (Lopes, 2007, p. 48), em que o Cinema € encarado e utilizado como recurso,
mas também como fim em si mesmo. Ao professor cabe a tarefa de compreender, mesmo
que de forma elementar, a linguagem cinematografica, para, assim, garantir, aos alunos,
0 acesso ao conjunto de signos proprios deste «texto» e, por conseguinte, a sua
compreensdo critica e consciente (idem, ibidem; Alves, 2014; Amilburu, 2009; V. Cunha,
2018; Garcia & Ruiz, 2014; Palma, 2009; Reigada, 2015).

2.1. Cinema no ensino e na aprendizagem da Historia e da Geografia

O Cinema enquanto recurso na aprendizagem da Histéria e da Geografia tem sido
legitimado, em particular, nas Gltimas décadas (Alves, 2017; Arias, 2018; Reigada, 2015;
C. Ribeiro & Alves, 2014). Considerando-os enquanto documentos historico-geograficos,
ha um interesse “pelas representacdes que os filmes dao de momentos da nossa historia”
(Gardies, 2006/2011, p.134), pelo que, quando devidamente contextualizados, podem ser
utilizados enquanto recursos para a aprendizagem da Histdria e da Geografia (Cardona,
2002).

Palma (2009) alega que o Cinema, quando usado na aprendizagem da Geografia,
acarreta “alguns efeitos secundarios negativos . . ., tais como o conhecimento superficial,
limitado ou estereotipado, a imaginacao inibida ou o excesso de informagao™? (p. 47).
Rosenstone (2006) corrobora esta ideia, ao afirmar que os filmes de cariz histérico podem
ser considerados banalizadores, por distorcerem, ficcionarem ou romantizarem a Historia,
utilizando-a como um pressuposto para alcancar um maior nimero de vendas. Porém, a
concecdo e a construcdo da Histdria sdo dindmicas (idem, ibidem; Chakrabarty, 2005;
Cooper, 2002; Silva, 2009): aquela que é chamada de «historia marginal» ou «dos
vencidos», consoante o0 autor, passa a ser imiscuida na memoria coletiva. E esta, como
Silva (2009) afirma, tem sido cada vez mais requisitada pela “histéria dita nova” (p. 20).
Nesse sentido, pode afirmar-se que as historias marginais — que, no caso do Cinema, séo

muitas vezes ficcionais — servem e servem-se da historia dos vencedores. Assim, ainda

10 Tradugéo livre do autor. No original, “some negative side effects . . ., such as superficial, limited, or
stereotyped knowledge, inhibited imagination, or information overload” (Palma, 2009, p. 47).
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que a tendéncia deturpadora se mantenha em alguns filmes mainstream, existe,
atualmente, uma maior preocupacdo na coeréncia dos factos (Napolitano, 2005;
Rosenstone, 2006). E, portanto, possivel assumir que, quando bem escolhidos'?, “tanto
os filmes como os documentos sdao representagdes da realidade” (Lopes, 2007, p. 41),
passiveis de serem utilizados enquanto recursos na aprendizagem da Historia e da
Geografia, considerando-os também na dimenséo representativa que o presente faz de si
e do passado (Alves, 2017; Cardona, 2002).

A Historia pode ser um caminho “para descodificar imagens de acontecimentos,
lugares, personalidades e emocdes do passado”’? (Cooper, 2002, p. 123), enquanto a
Geografia pode ser uma via para compreender os “meios em relagdo a presenga humana
e...apercegio subjetiva do meio”*® (Palma, 2009, p. 47). O Cinema nasce, precisamente,
nesta fusdo de descodificacao subjetiva, ainda que seja captado pelo instrumento objetivo.
A manipulagéo desse instrumento, por parte de quem dirige o filme, cria um discurso,
tangivel de uma segunda descodificagdo, por parte de quem vé, que deve ir “além da
tradicional dicotomia entre ‘realismo’ ou ‘ficgdo’” (Napolitano, 2005, p. 21).

Griffith assegurou, aquando do langamento do seu filme The Birth of a Nation (1915),
que, no futuro, as criancas ndo necessitaram de ler livros de Historia, pois aprenderiam tudo
a partir de filmes (C. Ribeiro & Alves, 2014). Nao anuindo a esta afirmacéo, que néo parece,
de todo, ambicionavel, fundamentam-se, seguidamente, as escolhas filmicas, visando-lhes a

integracdo dos conteudos histérico-geograficos a que competem.
2.1.1. Filmes escolhidos

2.1.1. Inés de Castro (1944), de Leitdo de Barros

Este filme detém, em si, uma abordagem, sobejamente, ludica, e, apesar do

hipoteético vinculo propagandistico (Pinto, 2015), ndo se lhe encontram “tragos de uma

1 Nota do autor: um filme «distorcido» ndo deixa de ter valor histdrico-geografico. Requer, claro, uma
maior atencéo, por parte do professor, exigindo uma contextualiza¢do das suas caracteristicas, a luz das
ideologias da época em que o filme foi feito. Tais caracteristicas, inclusive, podem ser utilizadas para a
aprendizagem de contetidos, se devidamente exploradas. Afinal, “néo € apenas o autor que se manifesta
em cada filme, mas a0 mesmo tempo a sua cultura, o seu tempo e o seu contexto” (Alves, 2017, p. 78).
12 Traducéo livre do autor. No original, “para descodificar imagenes de acontecimientos, lugares,
personalidades y emociones del pasado” (Cooper, 2002, p. 123).

13 Tradugéo livre do autor. No original, “environments in relation to human presence, and . . . the
subjective perception of the environment” (Palma, 2009, p. 47).
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ideologia vincada” (Torgal, 2011, p. 21). Talvez seja por isso uma das obras de Leitdo de
Barros que “ndo suscitou interesse ao regime” (Pinto, 2015, p. 311).

As opinides, relativamente a estética da obra, divergem: por um lado, P. Cunha
(2010) e Torgal (2011) defendem-lhe o imenso realismo e a ambicdo, na perspetiva
historiogréafica, enquanto, por outro, Pinto (2015) atesta-lhe alguma falta de rigor
historico, posposto a espetacularidade das imagens, criadas para as massas, com décors
que, ainda que medievos, estdo longe de representar a arquitetura portuguesa da época.
N&o obstante, encontrou-se justificativa para o uso do filme pelas cenas alusivas aos
contetidos abordados em Historia e Geografia de Portugal, relativamente aos séculos X1
e X1V: (i) o acordo para manutencdo de paz, entre Portugal e Castela —as cenas escolhidas
excluem a cena em que acontece 0 crasso recurso a designacdo «Espanha»; (ii) 0s grupos
socias, em particular, a nobreza e o clero; (iii) a realizacdo das cortes; (iv) a cultura
cortesd, com as representacdes da festa de batizado de D. Fernando e das saidas para a
caca de D. Pedro ou da interpretacdo da cantiga de amigo, escrita por D. Dinis, Ai flores,
ai flores do verde pinho.

Quer-se 0 casamento arranjado enquanto mote para a reflexdo e para a construcéo
da ponte entre passado e presente, a luz da comparacao do contexto do século XIV, em
que se deu o de D. Pedro e D. Constanca, e o do século XXI.

2.1.2. Aniki Bobo (1942), de Manoel de Oliveira

Este classico construido enquanto alegoria, como forma de escapar a repressao
(Pina, 2012), é associado ao realismo portugués (idem; ibidem; Torgal, 2011). A
narrativa, que €, em si, iniciativa, pelo caminho percorrido por Carlitos “para um melhor
conhecimento de si proprio” (Lopes, 2007, p. 130), foi mal recebida pelo publico da altura
(Pina, 2012). E uma histéria de amores infantis — o romantico e o fraternal —, em que
comédia e drama se interlagam, tomando um Porto, como pano de fundo, que, ndo sendo
mencionado, é facilmente reconhecivel.

O recurso a este filme justifica-se na abordagem de contetdos alusivos ao Estado
Novo, na area curricular de Estudo do Meio, como forma de reconhecimento da sociedade
portuguesa na década de 1940. Uma “obra que, «relevando» o seu tempo, o seu tempo no

entanto ndo esgota” (idem, p. 61), permite que as criangas se identifiguem com as
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personagens (V. Cunha, 2018). Nao obstante o imaginario retratado, o recurso a este filme
tem, por intuito, possibilitar a comparagdo da escola e dos hébitos da camada infantil da
sociedade estadonovista com a atual, sustentada na discussdo de valores humanistas e
solidarios, incentivando o0 aluno a “construir o seu pensamento € modo de atuar através

da reflexdo e da propria experiéncia” (idem, pp. 41-42).

2.1.3. Capitaes de Abril (2000), de Maria de Medeiros

Enquadrada na tipologia mainstream, a obra de Medeiros aproxima-se do registo
espetacular, fazendo cruzar factos veridicos com ficcionais. Permeado de uma
subjetividade que a critica desaprova, o filme ¢ visto enquanto a “fantasia do que ‘podia
ter sido” 0 25 de Abril para a realizadora” (V. Dias, 2011, p. 532). Noutra perspetiva, que,
de resto, é a assumida para o uso do filme, no presente estudo, a obra “recupera o passado,
atualiza-o, torna-o presente e passivel de ser experimentado e vivido pelos espectadores”
(Alves, 2017, p. 80). E a luz dessa experimentacio e vivéncia que Capitées de Abril surge
enquanto recurso para explorar o movimento revolucionario que trouxe a democracia de
volta a Portugal. Dessarte, selecionam-se cenas do filme, adequando-o a faixa etaria em
questdo, para promover 0 questionamento critico e a compreensdo deste episddio da
Histéria de Portugal, em particular, e dos periodos imediatamente anterior e posterior,
nomeadamente: (i) a atitude da populacéo face a Guerra Colonial; (ii) o apoio dado, pelos
portugueses, aos militares; (iii) a instauracéo de direitos e liberdades fundamentais; (iv) a

utilizacdo de senhas durante a revolu¢éo; e (v) a postura da policia politica e do governo.

2.1.4. Blue Planet (1990), de Ben Burtt

Com uma espetacular fotografia, capturada através da IMAX Space Technology'4,
este documentario coloca em paralelo imagens de locais inospitos e cidades com milhGes
de habitantes, contrastadas com o vazio e a absoluta beleza da Terra vista do espago.
Apesar de, aparentemente, datado, com uma realiza¢do de ha, praticamente, trés décadas,
a abordagem continua atual, remetendo para uma reflexdo acerca da acdo humana

inegavelmente direcionada “para o campo da realidade, representando-a . . . na sua

14 Duas das camaras utilizadas nos vaivéns da NASA, durante o Space Shuttle Program, que decorreu
entre abril de 1981 e julho de 2011, estéo, desde 2012, em exibi¢do no Smithsonian National Air and
Space Museum (NASA, 2012).
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composigdo efetiva” (idem, p. 79). Exposto isto, o documentario escolhido, que permite
observar, em poucos minutos, efeitos espagcados num periodo de tempo (Arenal, 2010),
tem por objetivo trabalhar: (i) a concecdo da Terra inserida num sistema planetario e (ii)
0 papel do ser humano na destruicdo e na preservacdo do planeta. Nesse sentido, este
filme vai ao encontro do envolvimento efetivo do espectador, desafiando-o “a pensar

sobre o que sabe, como sabe e sobre o que mais pode querer saber” (Bernard, 2008, p. 4).

2.1.5. Lisbon Story (1942), de Wim Wenders

Iniciado com uma panoramica de Frankfurt, submetida ao atravessamento de um
postal da cidade de Lisboa de meados da década de 1990, este é “um filme que revolve
pelo tempo para ligar a era do [CJinema mudo ao [Clinema do presente”™® (Desiderio,
2011, p. 59). Numa obra de relacbes e de diferencas, entre paises europeus, onde
fronteiras foram abolidas (Mariniello & Cisneros, 2005), o realizador apresenta uma
personagem principal que s6 se sente em casa quando em movimento, ao atravessar a
Europa de carro. E uma homenagem ao Cinema e a Lisboa, norteada por uma narrativa
critica ao “processo de transformacgédo do espaco urbano” (Massagli, 2015, p. 168), em
que se encara a conclusdo, a altura da rodagem, do Eixo Norte-Sul, enquanto rasgo
destruidor do Bairro da Liberdade. Ainda & luz dessa critica, s&o mostradas vivas as
realidades do passado — como o amolador ou as lavadeiras de tanques — contrastadas com
a morte e o vazio do presente — representados pela degradacéo da zona oriental da cidade
a par do parque aquatico do Restelo, encerrado um ano antes das gravacoes.

Com este filme pretende-se explorar contetdos alusivos Unido Europeia,
nomeadamente (i) os seus principios fundamentais e (ii) a sua histéria passada, através do

retrato de um Portugal, enquanto estado-membro recente, na perspetiva de um autor aleméo.

2.1.2. Producéo de um filme

A utilizacdo de dramatizagGes na aprendizagem da Histdria e da Geografia foi,

noutras situacdes, “criticadas pela falta de rigor académico™® (Wilson & Woodhouse,

15 Tradugdo livre do autor. No original, “a film that circles back through time to connect the [Clinema of
the silent era with the [Clinema of the present” (Desiderio, 2011, p. 59).

18 Tradugdo livre do autor. No original, “were criticised for lack of subject rigour” (Wilson &
Woodhouse, 2008, p. 16).
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2008, p. 16). Nesse sentido, a producdo de um filme, sustentando no conhecimento
historico-geografico, deve ser cautelosa e rigorosa com a narrativa historica que encerra.
Considerando que “comentar causas e efeitos e voltar a contar historias € essencial para
o desenvolvimento da compreensdo historica”l’ (Cooper, 2002, p. 49), fomentar a
producdo de um filme, com um argumento original, em grupo, permite, por um lado, a
consideracdo de diferentes pontos de vista e, por outro, a projecdo do seu conhecimento
sobre os comportamentos humanos (Santisteban, 2010) nas personagens criadas.

Tomando partido da falta de modéstia do Cinema que “julga poder reconstituir [0
passado] melhor do que qualquer discurso” (Gardies, 2006/2013, p. 139), é pretendido
que os alunos produzam, baseados no conhecimento historico-geogréfico adquirido,
sobretudo, a partir da visualizacdo de Aniki Bobo e Capitdes de Abril, um filme sobre a
Revolucdo dos Cravos. A imaginacdo que deve ser, também, usada ao servi¢o da Historia
e da Geografia (Cooper, 2002; Santisteban, 2010), “leva 0s alunos um passo a frente na
construgdo sobre aquilo que aprenderam e pensaram previamente, de forma a construir novos
significados™® (Crawford, 2004, p. 11).

2.2. Questdes socialmente relevantes

A abordagem de “temas e questdes distintas que estdo diretamente relacionadas com a
realidade em que o aluno se insere” (Antunes & Cruz, 2016, p. 134) permite ao aluno
desenvolver atitudes e valores que se coadunam com as de um cidadéao ativamente interventivo
no mundo que o rodeia. A Histdria e a Geografia, enquanto ciéncias sociais, requerem a
abordagem das chamadas «questdes socialmente relevantes» para o desenvolvimento de uma
compreensdo empatica (Santisteban, 2010), em que tempo e espaco sdo conceptualizados
atraveés da interpretacéo propria de cada pessoa contraposta as de outros.

Tendo em conta que os filmes “podem ser utilizados para a discussdo de tematicas
sociais” (V. Cunha, 2018, p. 50), € natural que o espectador construa interpretacoes, através das

relagbes que estabelece entre 0 que V& e “o contexto da sua vida pessoal e sociocultural”®

17 Tradugdo livre do autor. No original, “comentar causas y efectos y volver a contar historias es esencial
para el desarrollo de la comprension historica” (Cooper, 2002, p. 49).

18 Traducéo livre do autor. No original, “takes students one step further to building upon what they have
previously learned and thought so they can make new meaning” (Crawford, 2004, p. 11).

19 Tradugéo livre do autor. No original, “el contexto de su vida personal y sociocultural” (Alves, 2014,
p. 69).
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(Alves, 2014, p. 69). Nesse sentido, as questdes socialmente relevantes podem ser interpretadas
numa perspetiva de comparagédo, em que se coloca o aluno no papel de investigador de uma
questdo global, a partir de uma questdo que € do seu foro local (Antunes & Cruz, 2016),
experienciando a vida propria num dialogo constante entre 0 que € 0 Seu «eu» € 0 que é 0
ambiente que o rodeia (A. Sousa, 2003/2017). Este paralelismo € conseguido, através do
Cinema, pela capacidade que Ihe ¢ intrinseca de “aproximar geragoes, perspetivas e sociedades
através da representacdo dos seus modelos e da oportunidade de contactarmos com eles”
(Alves, 2017, p. 78). As expectativas e vivéncias dos alunos, quando colocadas sob o ponto de
vista de uma situacdo especifica, oferecem-lhes a oportunidade de, em contacto com
interpretagOes distintas, examinar condutas e acontecimentos, que sdo, de facto, parte do
quotidiano (Cooper, 2002, p. 80). E nesta valorizagio ética e social, conseguida “por meio do
descobrimento dos valores e contravalores™?° (Garcia & Ruiz, 2014, p. 128) de uma sociedade
ou de um pluralismo de sociedades, que o aluno é capaz de contextualizar “o passado de acordo

com as suas percegdes contemporaneas e os seus juizos morais”?! (Santisteban, 2010, p. 46).

2.3. Construgdo de consciéncia e pensamento criticos

Na logica de raciocinio do supramencionado, é fundamental o desenvolvimento de
consciéncia e pensamento criticos, que tornam o aluno apto para reestruturar as suas visdes do
mundo social e relaciona-las com fenémenos sociais (idem, ibidem). Em aula, o recurso ao
Cinema “é um fator-chave dinamizador para ajudar a promover valores humanizadores, de
forma transversal e interdisciplinar, e assim contribuir para o desenvolvimento de valores e
elementos de identidade pessoal e de pertenga”?? (Breu & Ambros, 2011, p. 8). Uma das
finalidades das ciéncias sociais é, precisamente, formar o pensamento critico e criativo
(Santisteban, 2010).

O pensamento critico traduz-se, no que concerne ao papel da escola, na orientagdo de

um caminho em que o aluno é encorajado “a formular questdes, a procurar e investigar

20 Tradugéo livre do autor. No original, “mediante el descubrimiento de los valores y contravalores”
(Garcia & Ruiz, 2014, p. 128).

21 Tradugdo libre do autor. No original, “el pasado de acuerdo con sus percepciones contemporaneas y sus
juicios morales” (Santisteban, 2010, p. 46).

22 Tradugdo livre do autor. No original, “es un factor dinamizador clave para ayudar a promover valores
humanizadores, de manera transversal e interdisciplinaria, y para contribuir asi a desarrollar valores y
elementos de identidad personal y de pertenencia” (Breu & Ambros, 2011, p. 8).
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alternativas” (Moura & Gongalves, 2014, p. 294), atestando-lhe uma autonomia reflexiva, que
permite, por um lado, observar criticamente a realidade envolvente (V. Cunha, 2018) e, por
outro, a construcdo de uma representacdo sua do passado, em que 0s acontecimentos historicos
sdo conscientemente distanciados do presente (Santisteban, 2010).

As fontes utilizadas no ensino da Histdria e da Geografia sdo registos de memoria
social, derivados da necessidade do ser humano de sistematizar e organizar a informacéo (idem,
ibidem). E sob um pensamento critico que essas fontes devem ser analisadas e, devidamente,
contextualizadas, num desafio constante que tal acarreta para aquele que olha. Nesse sentido,
recorrer ao Cinema para ensinar significa despertar a perspetiva critica, levando quem vé a
perceber “que o que vé é uma construgdo — entre muitas possiveis — de uma dada realidade
social, desenhada por alguém comprometido com um mundo de valores e que traca sempre um
cenario subjetivo” (C. Ribeiro & Alves, 2014, p. 167). Como Santisteban (2010) afirma, as
fontes utilizadas ndo devem ser meramente informativas, “como se fossem constru¢oes
epistemologicas™?® (p. 50), meras teorias do conhecimento, mas, antes, geradoras da discussdo
e do debate. Sdo estas fontes que promovem o pensamento critico, ““ao suscitarem a presenca
de capacidade de andlise, avaliacdo, sintese, comparacdo, argumentacdo, elaboracdo de
opinido” (Alich & Pereira, 2015, p. 248).

O Cinema estabelece um convite a reflexao sobre mundos. Reflexdo ndo apenas sobre a realidade per se,
mas também sobre as versdes e perspetivas diferentes e subjetivas sobre o real, estabelecidas por autores
filmicos e reconfiguradas, interpretativamente, pelos espectadores das suas obras.

(Alves, 2017, p. 78)

O pensamento critico €, precisamente, a base dessa reconfiguracdo interpretativa,
ancorada numa atitude critica e ativa sobre o que € visto e como é visto, interpretado a luz da
sociedade atual e & luz da sociedade em que cada objeto filmico foi construido. E nesta
construgdo, com premissas e opinides varias, com recurso a argumentacao, que se desenvolvem
competéncias, ao nivel de um pensamento abrangente e profundo, dotado da empregabilidade

de diferentes conhecimentos para o desenvolvimento de novas ideias.

28 Tradugdo livre do autor. No original, “como si fueran construcciones epistemologicas” (Santisteban,
2010, p. 50).
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3. METODOLOGIA

No presente capitulo sdo esclarecidas as op¢des metodoldgicas do estudo, no que
concerne a natureza do mesmo, aos métodos e técnicas de recolha e de tratamento e
analise de dados, a caracterizacdo dos participantes e aos principios éticos subjacentes a

todo o processo. Explana-se, também, o desenho de intervencdo associado ao estudo.

3.1. Opcdes metodoldgicas
3.1.1. Natureza do estudo

Em consonancia com o objeto de estudo e as finalidades a que se prop0e, a investigacao
debruca-se numa metodologia qualitativa que privilegia os principios da investigacao-acao.

Alicercado num paradigma sociocritico (Coutinho, 2016), o presente estudo segue
uma ldgica de raciocinio indutivo, visto pretender recolher racionalidades, através da analise
das respostas dos participantes (idem, ibidem; Bogdan & Biklen, 1994/2013; Guerra,
2006/2014). Nesse sentido, 0 presente estudo ajusta-se a “um tipo de investigacdo aplicada
no qual o investigador se envolve ativamente na causa da investigacao” (Bogdan & Biklen,
1994/2013, p. 293), com uma funcdo exploratdria, com o objetivo de obter interpretacdes
hipotéticas (Guerra, 2006/2014). Ha, portanto, uma centralidade num problema motivacional,
no gue concerne a Histdria e a Geografia, no 1.° e no 2.° CEB, que é visado com o intuito de

melhorar o interesse e o envolvimento na area curricular em causa.

3.1.2. Métodos e técnicas de recolha e de tratamento e analise de dados

Para o desenvolvimento do estudo, foi utilizado um conjunto de técnicas de
recolha de dados, designadamente o inquérito por questionario, com questdes de natureza
aberta e fechada, a observacéo e a anélise documental.

Relativamente ao questionario (cf. Anexo I), as questdes de natureza fechada serviram,
sobretudo, para caracterizar os participantes. As de natureza aberta permitiram aliar a esta técnica
maleabilidade para, dai, retirar conclusdes, como explicam Quivy & Campenhoudt (1992/2008).
Foram aplicados em dois momentos, no inicio e no final da investigacéo, de forma a aferir

eventuais mudangas nas perspetivas dos participantes (cf. Anexo J).
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A observagéo aplicada no estudo foi, sobretudo, indireta. Definida como aquela em que
o investigador se dirige “ao sujeito para obter a informagdo procurada” (idem, p. 164),
desenvolveu-se, particularmente, nas questdes colocadas aos participantes, apds a exibicao de
cada uma das obras. O registo, via audio, permitiu a posterior analise, conjugada com aquela
feita aos guides de visualizacéo e escuta ativas.

A andlise documental debrugou-se nos guides entregues aos participantes. Todos 0s
guides apresentaram itens de construgdo de resposta curta, restrita e extensa, com excecado das
fichas técnicas, colocadas no inicio de cada guido, sustentadas no completamento da
informacdo solicitada. Esta opcdo de ndo colocar um «guido Unico» para todos os filmes,
permite contornar as desvantagens apresentadas por C. Ribeiro e Alves (2014), para este género
de abordagem, ja que se “pode induzir em erro ao solicitar o preenchimento de campos que nao
sdo possiveis de completar com a visualizacdo de determinados films [sic]” (p. 173). A partir
dos guiBes, procedeu-se a uma anélise de contetido, organizada, a posteriori, categorialmente
(Guerra, 2006/2014). Cré-se, assim, que os resultados levantados, a partir dessa analise,
permitem “satisfazer harmoniosamente as exigéncias do rigor metodolégico e da profundidade

inventiva” (Quivy & Campenhoudt, 1992/2008, p. 227).

3.2. Caracterizacao dos participantes

O estudo foi realizado com dois grupos de participantes. O primeiro grupo era
composto por um total de 37 alunos, pertencentes a duas turmas do 5.° ano de escolaridade,
com idades compreendidas entre os 10 e 0s 14 anos. Este grupo abrangia 19 elementos do
sexo feminino e 18 do sexo masculino. O segundo grupo, composto por um total de 25 alunos,
pertencentes a uma turma do 4.° ano de escolaridade, com idades compreendidas entre 0s 9 e

0s 11 anos, apresentava 13 elementos do sexo feminino e 18 do sexo masculino.

3.3. Principios éticos do processo de investigacéo

Houve um procedimento ético seguido, capaz de garantir o anonimato dos alunos e
das institui¢des envolvidas, protegendo assim a integridade dos participantes. Com o auxilio
das professoras cooperantes, e, considerando que o investigador deve, ao grupo de
participantes, “uma explicacdo sobre as razdes da sua presenca, sobre a natureza do trabalho

gue deseja empreender e sobre 0 que fara com os resultados” (idem, p. 84), os encarregados
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de educacédo foram informados da investigagdo em causa, consentindo na participacdo dos
seus educandos. Acresce que a mesma informagéo foi transmitida aos participantes, pelo
investigador, tendo-Ihes sido explicado que a sua adeséo era voluntaria e que, no decorrer das

atividades, poderiam optar por ndo responder a alguma quest&o, se assim o entendessem.

3.4. Desenho da intervencao associado ao estudo

Para a concretizacao deste estudo, foi definida uma problemaética, a partir dos dados
observados no primeiro contexto de estadgio. No Pl relativo ao mesmo, incorporou-se uma
planificacdo, associada aos contelidos abordados na disciplina de Historia e Geografia de
Portugal, em que se incluia a visualizacdo de Inés de Castro, precedida de uma apresentacdo
do filme, relacionando-0 com os temas anteriormente abordados (Arenal, 2010), sequida de
discussao oral do mesmo e da realizagcdo de um guido de visualizacéo e escuta ativas. Apds a
implementacdo, com o primeiro grupo de participantes, considerou-se que posteriores
intervencOes requereriam uma abordagem com perguntas que colocassem maior grau de
reflexdo, a partir de questdes socialmente relevantes. Desta forma, no segundo contexto de
estagio, todas as sessdes referentes a exibicao de filmes, foram, igualmente, precedidas de uma
apresentacdo de cada filme e procedidas de discussdes orais, mas o tipo de questdes foi alterado,
fomentando uma maior analise critica. Afinal, “ndo existe um modelo universal, infalivel ¢
valido?* para a analise de obras cinematograficas (Garcia & Ruiz, 2014, p. 126).

Os filmes analisados, associados aos contetidos abordados interdisciplinarmente, foram:
Inés de Castro, anuindo ao subdominio Portugal nos seculos XIIl e XIV (A. I. Ribeiro et al.,
2013), com o primeiro grupo de participantes. Com o segundo, analisaram-se: Aniki B6bo, com
0 intuito de reconhecer a sociedade estadonovista; Capitdes de Abril, como veiculo para a
analise da Revolucéo dos Cravos; Blue Planet, visando as aprendizagens sobre o sistema solar,
em geral, e o planeta Terra, em particular; e Lisbon Story, considerando a temética da Unido
Europeia, a partir desta producéo luso-alemd. Posteriormente a continuada visualizagdo de
filmes, que permitiu aos alunos adquirirem algum conhecimento sobre o Cinema, foi
produzindo, por este grupo, um filme — Sempre, 25 de Abril Sempre! —, que foi apresentado a

instituicdo do contexto de estagio, no Saldo Nobre da ESELX.

24 Traducdo do autor. No original, “no existe un modelo universal, infalible y valido” (Garcia & Ruiz,
2014, p. 126)
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4. RESULTADOS: O CINEMA NO ENSINO E NA
APRENDIZAGEM DA HISTORIA E DA GEOGRAFIA

Neste capitulo, sdo apresentados e, simultaneamente, discutidos os resultados.
Para tal, organizam-se os subcapitulos, a partir dos objetivos condutores da investigacao.

4.1. Potencialidades do Cinema, enquanto recurso motivador para o
ensino e a aprendizagem da Historia e da Geografia
No que concerne ao papel motivador do Cinema, optou-se por analisar o grau de
envolvimento dos alunos nas atividades sugeridas, atraves da reflexdo sobre (i) a motivagédo
perante o recurso, comparando-o, inclusivamente, a outros, e (ii) as eventuais mudancas na
motivacao para a aprendizagem da Historia e da Geografia, desencadeadas por este recurso.
De acordo com os dados recolhidos (Tabela 3), percebe-se que ambos 0s grupos de
participantes revelam diferencas na significacdo dada, na aprendizagem da Histdria e
Geografia, ao filme. Apesar das distin¢des, é possivel validar que, findo o estudo com cada
grupo, ha um crescimento no numero de referéncias a facilitacdo da aprendizagem e a
ludicidade da utilizacdo de filmes para a aprendizagem da Historia e da Geografia.
Tabela 3
Sistematizacdo das frequéncias das categorias, por grupo, nos inquéritos inicial e final, relativamente as

razdes que justificam a possibilidade de aprendizagem, através de filmes, de contetdos da Historia e da
Geografia.

Respostas Freq. absoluta (1.° grupo) Freq. absoluta (2.° grupo)
Inquérito inicial  Inquérito final  Inquérito inicial  Inquérito final
Contelidos programaticos 3 20 5 46
Facilitacdo 4 25 4 12
Ludicidade 4 8 2 10
Sem resposta 9 0 10 0

Nota: tabela criada a partir das Figuras J6 e J14 (cf. Anexo J).

Este posicionamento, pode assumir-se, vai ao encontro do postulado por C. Ribeiro e
Alves (2014), quando afirmam que h& no Cinema, enquanto recurso de sala de aula, a
possibilidade de motivar e interessar o aluno, numa aprendizagem realizada “de modo menos
formal” (p. 173), despertando-lhe um maior grau de atencéo (idem, ibidem; Alves, 2014;
Alves, 2017; Garcia & Ruiz, 2014; Reigada, 2015). Sendo o Cinema “um meio de reflexao

da sociedade” (Lopes, 2007, p. 48), o engajamento dos alunos €, também, fruto de uma
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pedagogia socioconstrutivista, fomentadora do dialogo e da discussdo de diferentes ideias e
pontos de vista.

4.2. Viabilidade da utilizagcdo do Cinema, como fonte historico-geogréafica

Considerando que “o conceito moderno de documento rejeita a maxima metddica
‘o documento fala por si”” (Napolitano, 2005, p. 239), a andlise da viabilidade da utiliza¢do
do Cinema, como fonte histérico-geografica, é feita atraveés de trés pontos: (i) a perspetiva
final dos alunos; (ii) a adequacédo dos filmes, através da analise dos objetivos especificos
associados a cada filme; e (iii) a analise da realizacdo das aprendizagens. Estes dois Gltimos
pontos serdo analisados, em paralelo, considerando cada uma das obras.

No que diz respeito a perspetiva dos alunos, como se verifica na Tabela 4,
relativamente ao primeiro grupo, 17 dos 37 alunos mencionaram, inicialmente, que ndo é
possivel aprender conteudos da Historia e da Geografia, a partir de filmes. No segundo grupo,
7 dos 25 alunos concordam com esta posicdo. No final do estudo, a quase totalidade dos
envolvidos, com exce¢do de dois participantes, admitia ser possivel aprender Histdria e
Geografia, a partir de filmes. Num total de 35 alunos em concordancia com esta afirmacéo
(Tabela 4), enaltece-se a facilidade de aprendizagem proporcionada pelos filmes, através da
sua ludicidade (Tabela 3). Destarte, é possivel argumentar que existe, para os alunos,
viabilidade da utilizacdo do Cinema, enquanto fonte histérico-geogréfica, passivel de lhes
permitir a realizacdo de aprendizagens.

Tabela 4

Sistematizacdo das respostas obtidas, por grupo, nos inquéritos inicial e final, & possibilidade de
aprendizagem, através de filmes, de contetdos da Histéria e da Geografia.

Respostas Freg. absoluta (1.° grupo) Freg. absoluta (2.° grupo)
Inquérito inicial  Inquérito final  Inquérito inicial  Inquérito final
Sim 20 35 18 25
Nao 17 2 7 0

Nota: tabela criada a partir das Figuras J5 e J13 (cf. Anexo J).
4.2.1. Inés de Castro

No referente aos objetivos especificos que competem para as aprendizagens dos
alunos (cf. Anexos K e L), pode constatar-se, pelo conjunto de respostas aos itens dos
guides (cf. Anexos M e N), que os de construcdo de resposta extensa, talvez por exigirem

maior grau de reflexdo e composicao, apresentam resultados mais baixos. Nesse sentido, a

44



comparagdo da préatica de casamentos arranjados, a luz dos interesses sociopoliticos do
século X1V, com a mesma prética na atualidade, ainda que possa considerar-se adequada,
ndo corresponde as expectativas a que se propds inicialmente, com um reduzido nimero de

alunos a tecer comentarios com recurso a devida contextualizacdo historico-geografica.

4.2.2. Aniki Bobo

Relativamente aos objetivos especificos selecionados para a implementacéo do filme
(cf. Anexos O e P), a sua boa adequacao e a realizacdo plena das aprendizagens foram
colocadas em evidéncia, pelas respostas obtidas nos guides (cf. Anexos Q e R). Esta
afirmacéo é corroborada, como se expde adiante, também, na producéo do filme da turma,
sobre 0 25 de Abril.

4.2.3. Capitées de Abril

Os objetivos especificos elencados para trabalhar esta obra (cf. Anexos S e T)
demonstraram-se apropriados, como se verifica no conjunto de respostas dadas aos guides
(cf. Anexos U e V). Nesse sentido, e tal como aconteceu com o filme anteriormente
discutido, também a utilizacdo de Capitdes de Abril permitiu, no geral, a consumacao das

aprendizagens, que se traduzem, igualmente, no filme da turma.

4.2 .4. Blue Planet

Para o Unico documento cinematografico ndo ficcional apresentado neste estudo, as
opcdes, relativamente aos objetivos especificos (cf. Anexos W e X), mostraram-se
adequadas, sendo a obra motor para a participacdo ativa do aluno, conduzida pela
reconfiguracdo dos “problemas, tematicas e reflexdes propostas pelo autor atraves do
filme”?® (Alves, 2014, p. 71), como se verificou a partir das respostas presentes nos guides
(cf. Anexos Y e Z).

4.2.5. Lisbon Story

No que diz respeito aos objetivos especificos enumerados para este filme (cf.
Anexos AA e BB), pdde averiguar-se, no conjunto de respostas obtidas nos guides (cf.

2 Tradugéo livre do autor. No original, “los problemas, las tematicas y las reflexiones propuestas por
el autor a través del film” (Alves, 2014, p. 71).
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Anexos CC e DD), que os itens de construcdo de resposta extensa, provavelmente pela
vertente filoséfica patente na obra, demonstraram resultados aquém das expetativas. Nao
obstante, foram conseguidas as aprendizagens que concernem, exclusivamente, aos

contetidos programaticos relativos a Unido Europeia.

A escolha destes filmes baseou-se numa associacdo intencional com determinados
conceitos historico-geograficos. Como se verificou, as fontes cinematogréaficas podem ser
consideradas “como qualquer outro tipo de documento histdrico, portadoras de uma
tensdo entre evidéncia e representacdo” (Napolitano, 2005, p. 240), capazes de suscitar o
envolvimento dos alunos. Estes, por sua vez, atestaram a ludicidade e a facilidade de

aprendizagem através das obras.

4.3. Potencialidades da visualizacéo de filmes na analise critica em
Historia e Geografia

Existem cinco dimensdes fundamentais trabalhadas, numa perspetiva analitico-critica,
no conjunto de filmes proposto, durante o estudo, que permitiram averiguar a concretizagdo
das potencialidades da visualizacdo de obras cinematograficas na analise critica em Historia
e Geografia, nomeadamente: (i) a analise de comportamentos humanos; (ii) a manipulacdo
do tempo historico; (iii) a mudanca e causalidade espaciotemporal; (iv) a compreensao
historico-geogréfica; e (v) a problematizacdo da realidade social (cf. Tabelas K2, 02, S2, W2
e AA2, nos Anexos K, O, S, W e AA, respetivamente). Apreciar-se-do as dimensdes

enquadradas em cada um dos filmes.

4.3.1. Inés de Castro

No que diz respeito ao primeiro filme introduzido no estudo, no @mbito do 2.°
CEB, foram focadas duas dimensoes: (i) a analise de comportamentos humanos e (ii) a
manipulacdo do tempo historico.

Relativamente a analise comportamental, esta compreende a apreciacéo, feita pelos
alunos, a reagédo de D. Afonso IV ao romance de D. Pedro e D. Inés de Castro e a atitude de

D. Pedro, apds a coroagdo, relativamente a D. Inés, como exposto na Tabela 5.
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Tabela 5
Sistematizacdo das categorias, das respostas dos alunos, considerando as situagdes em analise, em Inés de
Castro, que competem para a dimensao relativa a analise de comportamentos humanos.

Situaces em analise Categorias Freq. absoluta
Reacédo de D. Afonso IV ao romance de D.  Facinora 18
Pedro e D. Inés de Castro Indignacéo 10
Desconfianca 3
Atitude de D. Pedro, apés a coroacao, Vinganca 7
relativamente a D. Inés Beija-mao 7
Coroacéo 4

Nota: tabela criada a partir das Figuras N1 e N2 (cf. Anexo N).

Quanto a primeira situacdo em analise, dos 25 guibes respondidos, obtiveram-se 19
respostas. Nestas, foram abordadas trés categorias, com uma clara maioria de referéncias
relacionadas com o assassinato de D. Inés, a mando de D. Afonso IV. N&o obstante, 3 alunos
referiram a desconfianca do rei, relativamente aos potenciais interesses dos Castro na coroa
portuguesa, apontando-0os como uma possivel «conspiracdo» (Figura 1). Tal facto revela

alguma capacidade de analise do tecido social inserido na corte portuguesa, a altura.
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Figura 1. Explicagdo da reacdo de D. Afonso IV ao romance de D. Pedro e D. Inés de Castro, realizada
por um aluno.

No que tange a atitude lendaria de D. Pedro, relativamente a D. Inés, nas 11 respostas
obtidas, ha referéncias a vinganca do rei, que ordena a morte de dois dos trés assassinos, ao
beija-mao e a coroacdo. Pode depreender-se que o maior numero de referéncias as duas
primeiras categorias deu-se, por ventura, pela sua representacdao efetiva no filme. As 4
respostas que referem a coroagéo de D. Inés associam-lhe, sempre, o beija-mdo (Figura 2),
mas revelam que os alunos foram capazes de “em prestar ateng¢do ao ‘detalhe que grita™
(C. Ribeiro & Alves, 2014, p. 166), no caso, a revelacdo do cadaver de Inés, sentado no

trono, de coroa e coberto por um imaculado véu.
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Figura 2. Explicagdo da atitude de D. Pedro, ap0s a coroagdo, relativamente a D. Inés de Castro.

Na dimensdo da manipulagdo do tempo histérico, foi, intencionalmente, levantada

a acecdo dos alunos face ao casamento combinado, nos dias de hoje (Tabela 6).
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Tabela 6
Sistematizacao das categorias, das respostas dos alunos, considerando a situacdo em analise, em Inés de
Castro, que compete para a dimensao relativa @ manipulacéo do tempo histérico.

Situacdo em andlise Categorias Freg. absoluta
Casamento combinado, nos dias de hoje Liberdade individual 18
Sentimentos 10
Costumes 3

Nota: tabela criada a partir da Figura N4 (cf. Anexo N).

As 10 respostas obtidas demonstram-se diminutas, quando retiradas do total de 25
guides. Acresce o facto de, apesar de ser pedida uma comparagdo do contexto em que se deu
0 casamento de D. Pedro e D. Constanga com o contexto atual, apenas trés respostas fazem
meng&o aos mesmos, associando-0s a costumes, sem uma evidéncia clara da importancia do
casamento, enquanto «acordo de paz» entre Portugal e Castela, nem, tdo pouco, uma
diferenca apontada entre as duas épocas, que ndo fosse a categdrica afirmacao de que «sdo
diferentes». Nas Figuras 3 e 4, é notdria a tentativa de exposicdo de uma opinido, por parte
dos alunos, mas é improficiente para dar resposta a dimensdo em que a pergunta é colocada.
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Figuras 3 e 4. Excertos das opinifes sobre 0 casamento comblnado nos dias de hoje, comparado com o
casamento de D. Pedro e D. Constanca, realizadas por uma aluna e um aluno.

Em sintese, e considerando que, em Inés de Castro, o mito se sobrepde a Historia
(Pinto, 2015), pode observar-se algum esclarecimento no que concerne ao poder e a
organizacao social, potenciado, precisamente, pelo acesso a lenda (Cooper, 2002), no caso,
na forma cinematografica. Nao obstante, houve uma deficiente exposi¢do-argumentacao,
que pdde, também, ser fruto do reduzido periodo em que o filme foi analisado, ja que
visualizacdo e discussdo tiveram lugar em apenas duas aulas (cf. Anexo L). Esta
constatacdo é, também, base de sustentacdo para as altera¢Ges introduzidas, nos guides

aplicados nos outros filmes, no ambito do 1.° CEB.
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4.3.2. Aniki Bobo

A primeira das quatro obras implementadas, no 1.° CEB, focaliza, do ponto de vista
da andlise critica, quatro dimensdes: (i) a manipulacdo do tempo historico; (ii) a mudanca
e causalidade espaciotemporal; (iii) a compreensdo histérico-geografica; e (iv) a
problematizacéo da realidade social.

A manipulacéo do tempo historico, em que era intencdo verificar a capacidade de
construcdo de pontes entre passado e presente, foi analisada a partir das razdes pelas quais
os alunos gostariam (ou ndo) de ter aulas numa escola estadonovista. Dos 21 guides
respondidos, obtiveram-se 15 respostas, com uma razéo apontada em cada (Tabela 7), com
excecdo de uma resposta (Figura 5), considerada em duas categorias: relagdes aluno-aluno
e relagdes aluno-professor.

Tabela 7

Sistematizacdo das categorias, das respostas dos alunos, considerando a situagdo em analise, em Aniki
Bob6, que compete para a dimensdo relativa & manipulago do tempo historico.

Situacdo em analise Categorias Freq. absoluta
Gostaria (ou ndo) de ter aulas numa escola ~ Sim 1
estadonovista Né&o 18
Razdes pelas quais gostaria (ou ndo) de ter  Relacdes aluno-aluno 6
aulas numa escola estadonovista Relacdes aluno-professor 4
Gestdo de comportamentos 3
Ambiente escolar 2
Processo de ensino-aprendizagem 1

Nota: tabela criada a partir das Figuras R2 e R3 (cf. Anexo R).

E inegavel o enfoque, dado na maioria das respostas, as relagdes interpessoais.
Esta observacdo deixa transparecer que o conceito de escola atual é visto enquanto espaco
de confraternizag¢do, em contraste com a escola representada no filme, que “se opde a

liberdade natural e a espontaneidade da infancia” (Pina, 2015, p. 39).
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Figura 5. Razdo pela qual ndo gostaria de ter aulas numa escola estadonovista, dada por um aluno.

Estas razbes estdo, também, intimamente ligadas a dimensdo de analise da

mudanca e causalidade espaciotemporal (Tabela 8).
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Tabela 8
Sistematizacao das categorias, das respostas dos alunos, considerando as situagdes em analise, em Aniki
Bo6bo, que competem para a dimenséo relativa a mudancga e causalidade espaciotemporal.

Situages em analise Categorias Freq. absoluta
Descricéo da escola estadonovista Gestdo de comportamentos 17
Gestdo de espacos 11
Materiais escolares 8
Ambiente escolar 8
Relacdes interpessoais 3
Processo de ensino-aprendizagem 2
As brincadeiras realizadas pelos alunos e Semelhancas 34
aquelas realizadas no filme Diferencas 27

Nota: tabela criada a partir das Figuras R1 e R4 (cf. Anexo R).

A descricdo da escola estadonovista, comparada a escola atual, foi feita por 18
alunos, com um total de 49 diferencas, organizadas em 6 categorias. Houve, no entanto,
necessidade de esclarecer, na discusséo final, em aula, algumas percecdes erroneas, como
a que se constata na Figura 6, no que concerne a frequéncia da escola por raparigas. Aqui,
foram os colegas que esclareceram, rapidamente, por relatos ouvidos, no seio familiar,

que as escolas eram divididas, existindo escolas masculinas e escolas femininas.

Figura 6. Descricéo da escola estadonovista, comparada a escola dos alunos, realizada por uma aluna.

Na dimensao relativa a compreensao historico-geogréafica, enquanto 2 responderam
negativamente, 17 alunos afirmaram ter compreendido melhor o modo de vida das criancas do
filme. No entanto, apenas 7 dos alunos justificaram, como solicitado, a sua resposta (Tabela 9).
Tabela 9

Sistematizacdo das categorias, das respostas dos alunos, considerando a situacdo em analise, em Aniki
Bo6bd, que compete para a dimensdo relativa a compreensao histérico-geografica.

Situacdo em analise Categorias Freq. absoluta
Compreensdo do movo de vidas das Sim 17
criangas do filme Né&o 2
Modo de vida das criangas do filme Brincadeiras livres 4

Pobreza 2
Associagdo a historias familiares 1

Nota: tabela criada a partir das Figuras R6 e R7 (cf. Anexo R).
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Uma aluna referiu ter ficado a compreender melhor as histérias contadas pelo seu
avo, observando-se, assim, uma associacdo direta com a sua realidade pessoal,
demonstrando que “o espectador leva consigo um conjunto de expectativas e vivéncias que
se interconectam e se relacionam”?® com as do filme (Alves, 2014, p. 69). Relativamente
as outras respostas, a maior parte apresentou uma associacao a liberdade demonstrada pelas
criancgas, através das suas brincadeiras. Este topico foi novamente levantado, nas questdes
suscitadas pelo filme (Tabela 10), em que 3 alunos, dos 11 respondentes, mencionaram o
desejo de poderem brincar com a mesma liberdade com que o fazem as personagens. N&o
obstante, a questdo mais apontada relaciona-se com o bem-estar de Eduardo, uma vez que,
apos o acidente, e ainda que as outras personagens confirmem estar tudo bem com ele, a
personagem nao volta a aparecer. Esta preocupacdo demonstra que o cinema, de facto,
“ajuda a pensar e a sentir”?’ (Garcia & Ruiz, 2014, p. 112), através do questionamento dos
acontecimentos e de uma identificagdo com as atitudes das personagens do filme.

Em conluio com os familiares, os alunos obtiveram mais informagéo sobre o
Estado Novo, através de entrevistas livres conduzidas por eles. Dos 9 alunos que
realizaram a tarefa, houve inimeras referéncias, com especial énfase nos mecanismos de
censura e repressdo e no inicio prematuro da atividade laboral, referindo, geralmente
associadas as precarias condi¢des laborais, as profissdes mais comuns, como as de pastor,
agricultor e pescador.

Tabela 10

Sistematizacdo das categorias, das respostas dos alunos, considerando as situagdes em analise, em Aniki
Bobd, que competem para a dimensdo relativa a problematizagdo da realidade social.

Situages em analise Categorias Freq. absoluta

Questdes suscitadas pelo filme Bem-estar da personagem Eduardo
Brincadeiras do passado
Lojas do passado
Atitudes das personagens

Modo de vida, durante o Estado Novo, na  Censura e repressao

perspetiva de familiares Condigdes laborais
Nivel socioeconémico da populagéo
Profissbes
Escola

Nota: tabela criada a partir das Figuras R8 e R9 (cf. Anexo R).

NN RO RRPRr0o

% Tradugéo livre do autor. No original, “el espectador lleva consigo un conjunto de expectativas y
vivencias que se interconectan y se relacionan” (Alves, 2014, p. 69).
2" Tradugéo livre do autor. No original, “ayuda a pensar y sentir” (Garcia & Ruiz, 2014, p. 112).
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Em sintese, Aniki Bobd constituiu-se num veiculo implicador e aproximador, na
medida em que, apesar das diferengas, os alunos criaram um elo de identificagéo,
sensorial e afetivamente, com os protagonistas, permitindo-se conhecer a camada infantil
da sociedade estadonovista representada no filme. As respostas evidenciaram, sobretudo,
uma eficiente problematizacdo da realidade social e uma compreenséo capaz, associada

as mudancas e causalidade espaciotemporal.

4.3.3. Capitées de Abril

O segundo filme visualizado, no 1.° CEB, enfocava quatro dimensGes de anélise
critica: (i) a analise de comportamentos humanos; (ii) a manipulacédo do tempo histérico;
(iii) a mudanca e causalidade espaciotemporal; e (iv) a compreensao historico-geogréfica.

Dos 22 alunos que realizaram os guides, 19 abordaram a proposta de Rosa, quando
esta pede a Daniel, seu namorado, que fuja consigo para Paris, em vez de voltar para o quartel
(Tabela 11). A partir desta situagdo, aferiu-se a dimensdo relativa a analise de
comportamentos humanos.

Tabela 11

Sistematizacao das categorias, das respostas dos alunos, considerando a situacdo em analise, em Capitées
de Abril, que compete para a dimensao relativa a analise de comportamentos humanos.

Situacdo em analise Categorias Freq. absoluta
Proposta de Rosa para que Daniel saisse, Concorda 12
clandestinamente, de Portugal Concorda e faria igual 2
Concorda, mas entende a impossibilidade 2
Discorda 2
Discorda, por ser ilegal 1

Nota: tabela criada a partir da Figura V3 (cf. Anexo V).

Das 19 respostas obtidas, 16 demonstraram concordar com a proposta. Ainda que fosse
solicitada uma justificacdo para a resposta dada, apenas 5 alunos o fizeram, em que 2
concordaram e fariam igual; 2 concordam, mas entendiam a impossibilidade, do ponto de vista
de Daniel; e 1 discordou, por ser ilegal abandonar o servigo militar obrigatério. Esta anélise de
comportamentos humanos, atraves do filme, demonstrou a capacidade, por parte do aluno, de
se colocar no papel do outro, na historia da personagem, na tentativa de compreender as suas
acBes a luz do contexto em que esté inserida (idem, ibidem; Compton, 2008).

E nessa empatia, possivel de criar, a partir do Cinema, que se pediu aos alunos para se

colocarem no papel de alguém que tenha vivido naquela época, questionando-os acerca (i) das
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suas atitudes perante o Estado Novo e (ii) das razdes para apoiarem (ou n&o) os militares no 25
de Abril. Com isto, pretendeu-se analisar a manipulacéo do tempo historico, pelos alunos.
Tabela 12

Sistematizacdo das categorias, das respostas dos alunos, considerando as situacGes em analise, em Capitées
de Abril, que competem para a dimens&o relativa @ manipulagdo do tempo histoérico.

Situagbes em andlise Categorias Freg. absoluta
Atitude perante o Estado Novo, se fosse Atitude revolucionaria 8
cidaddo dessa época Atitude conformista 7
Atitude clandestina 4
Apoio (ou ndo) aos militares no 25 de Abril Sim 16
Néo 1
Razdes para apoiar (ou ndo) os militares no  Liberdade coletiva 10
25 de Abril Liberdade individual 4
Satisfagdo com o regime 1

Nota: tabela criada a partir das Figuras V6, V8 e V9 (cf. Anexo V).

No que concerne as atitudes que teriam perante o Estado Novo, das 19 respostas, 7
apresentaram um caracter conformista (Figura 7), enquanto 12 detinham questionamento da
ideologia do regime. Destas, 4 revelaram uma atitude clandestina, ou seja, uma aparente
diferenciacéo entre o cumprimento de algumas regras e o desrespeito de outras que ndo se
coadunassem com os principios defendidos pelo aluno (Figura 8). Pode dizer-se que, de
alguma forma, motivado pelo filme, o aluno ¢é capaz de “questionar e refletir sobre grande
parte do que o define e do que leva dentro de si mesmo”?® (Alves, 2014, p. 93). Esta defesa
de principios nos quais acredita esta, também, patente nas razGes que levaram a grande
maioria dos alunos — 14 em 15 respostas — a evidenciar as liberdades coletiva e individual

enquanto razdes para 0 apoio aos militares que conduziram o 25 de Abril.
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Figuras 7 e 8. DescricOes de atitudes perante o Estado Novo, se fossem cidaddos dessa época, realizadas
por dois alunos.

No referente a dimensdo de mudanca e causalidade espaciotemporal, a queima de

documentos, numa lareira, na sede da PIDE/DGS foi o motivo de analise. A situacao

28 Tradugdo livre do autor. No original, “indagar y reflexionar sobre gran parte de lo que lo define y de lo
que lleva dentro de si mismo” (Alves, 2014, p. 93).
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conduziu os alunos a perceber o que leva a destruicdo de documentos, com a totalidade das
respostas a demonstrar compreender 0 seu caracter incriminatdrio, ao justificar a agdo como
meio para evitar o conhecimento pablico das provas ou, simplesmente, a prisdo (Tabela 13).
Tabela 13

Sistematizacdo das categorias, das respostas dos alunos, considerando as situagcdes em analise, em Capitées
de Abril, que competem para a dimensdo relativa & mudanca e causalidade espaciotemporal.

SituacBes em analise Categorias Freq. absoluta
Destruicdo de documentos, durante a Evitar o conhecimento publico 13
revolucao, pela PIDE/DGS Evitar a prisdo 1
Consequéncias para o conhecimento sobre o Destruigdo de espdlio documental 5
Estado Novo trazidas pela destruicdo de Destruicao de provas incriminatérias 3
documentos

Nota: tabela criada a partir das Figuras V10 e V11 (cf. Anexo V).

Apesar de um numero mais reduzido de respostas, no que diz respeito as
consequéncias dessa acao, percebeu-se que, das 8 respostas obtidas, 5 alunos compreendiam
que documentos da policia politica poderiam ser utilizados enquanto arquivo, ou seja, como

veiculo para compreender melhor o periodo em questdo, como se constata na Figura 9.
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Figura 9. Explicacdo das consequéncias para o conheumento sobre o Estado Novo, enquanto conse-
guéncia da destruigdo de documentos.

Na dimensdo relativa a compreensao historico-geogréafica, cinco situagdes séo
colocadas em analise: (i) as razes que levam Rosa a pedir a Daniel que saia do pais;
(ii) a entrada de Gabriel, pela janela, em casa de Antonia; (iii) a escolha da segunda senha
da revolucdo; (iv) a resposta de Salgueiro Maia a Marcello Caetano; e (v) a enumeracao
de situacdes do filme com que os alunos mais discordam (Tabela 14). Verificou-se uma
elevada frequéncia de participacdo, exceto na ultima questdo, com, pelo menos, 16
respostas registadas para cada questdo. Praticamente, em todas foram elencadas
categorias que reveladora de uma compreensdo historico-geogréafica correta, com exce¢do
da associacgdo da segunda senha a cangdes proibidas (cf. nota da Tabela 14). N&o obstante
0 equivoco, pode este ser traduzido pela associacdo das cancbes de Zeca Afonso, e do

conteudo desta em particular, ao escrutinio do lapis azul.
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Tabela 14
Sistematizacao das categorias, das respostas dos alunos, considerando as situagdes em analise, em Capitées
de Abril, que competem para a dimens&o relativa a compreenséo histdrico-geogréfica.

Situaces em analise Categorias Freq. absoluta
Saida clandestina de Daniel do pais, Guerra Colonial 10
sugerida por Rosa Morte 6
Liberdade 3
Saudade 1
Entrada de Gabriel, em casa de Ant6nia, Vigilancia PIDE/DGS 14
pela janela Falta de liberdade 6
Perseguicdo 3
Escolha de Grandola, Vila Morena como Letra da cancéo 10
segunda senha da revolugdo Sinalizar o avango da revolucéo 7
Cancdo proibida ? 2
Resposta de Salgueiro Maia a Marcello O povo esté na rua 10
Caetano: «o poder ja esta na rua» O poder pertence ao povo 4
O povo apoia 0s militares 2
Situagdo vivida no filme com que mais Morte de inocentes 3
discorda Guerra Colonial 3
Falta de liberdade 2
Prisdo de inocentes 2
Exilio de Marcello Caetano 1
Atitude de Spinola para com Maia 1

Nota: tabela criada a partir das Figuras V2, V4, V7 e V12 e V15 (cf. Anexo V).

2 Em sessdes posteriores a exibicao do filme, voltou a esclarecer-se o contexto da cancdo, associando-Ihe,
uma vez mais, o concerto, no Coliseu dos Recreios, um més antes da revolucéo, onde Grandola, Vila Morena
foi cantada pelo publico, que lhe «colou», seguidamente, o hino nacional. O dudio foi, inclusivamente,
ouvido em aula, para que os alunos percebessem que, apesar do seu teor, a cancao havia sido autorizada, no
alinhamento do espetéculo, contrariando, assim, as duas respostas aqui assinaladas.

Observando particularmente a resposta ficcional do discurso que aconteceu entre
Salgueiro Maia e Marcello Caetano, a 25 de abril de 1974, é compreensivel, na totalidade
das respostas, que os alunos perceberam que «0 povo que estava na rua é que tinha o

poder» (Figura 10), ou seja, houve uma associacdo direta entre o 25 de Abril e os direitos

democraticos instaurados pela revolugéo.
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Figura 10. Explicagdo da resposta de Salgueiro Maia a Marcello Caetano, quando o primeiro diz «o poder
ja esté na rua», realizada por um aluno.

Das 12 situagdes apresentadas pelos alunos como aquelas com que mais discordaram,
6 mencionaram a morte de inocentes ou os discursos sobre a Guerra Colonial patentes no
filme. Tal demonstra, como se observa na Figura 11, que os alunos (re)conheceram e

respeitaram, como ¢ desejavel, os “principios fundamentais da sociedade democratica e 0s
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direitos, garantias e liberdades em que esta assenta” (Martins et al., 2017, p. 17).
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Figura 11. Explicacdo de uma das situacdes do filme com que mais discorda, dada por um aluno.

Em analise, a qualidade das referéncias feitas pelos alunos séo espelho de uma
abordagem das ciéncias sociais sustentadas numa “construcao social ao servi¢o das pessoas
e da democracia”?® (Santisteban, 2010, p. 35). Este filme foi, especialmente, potenciador
da compreensdo historico-geografica, conseguida atraves ndo sé de situacdes ficcionadas,

mas, sobretudo, daquelas que se centram em personalidades histéricas (idem, ibidem).

4.3.4. Blue Planet

Esta obra atenta na analise critica, sustentada na totalidade das cinco dimensdes:
(i) a analise de comportamentos humanos; (ii) a manipulacdo do tempo histérico; (iii) a
mudanca e causalidade espaciotemporal; (iv) a compreensao historico-geografica; e (v) a
problematizac&o da realidade social.

No que é referente & primeira dimensdo, esta concretizou-se na analise dos
comportamentos humanos causadores da destruicdo da ilha de Madagascar e da floresta
Amazonica. 16, dos 21 alunos que responderam ao inquérito, elencaram um total de 5
categorias, tendo a maioria referido a destruicdo de habitats como o principal impacte
causado pela acdo humana (Tabela 15). Ainda que ndo conhecam, presencialmente,
nenhum dos locais em analise, como foi aferido na discussdo posterior ao filme, a sua
dupla inacessibilidade, “dada a sua localizagdo e a sua qualidade parcialmente abstrata”°
(Palma, 2009, p. 47), foi contornada pelo recurso a obra cinematogréafica, permitindo aos
alunos uma aproximacéo a uma realidade tida como objetiva (idem, ibidem; Napolitano,

2005). Nao obstante as consideracdes puristas dessa realidade®!, os alunos mostraram

29 Traducéo livre do autor. No original, “construccion social al servicio de las personas y de la
democracia.” (Santisteban, 2010, p. 35).

%0 Traducéo livre do autor. No original, “due to both their location and their partially abstract quality”
(Palma, 2009, p. 47).

31 Mesmo os documentarios sdo alvo de manipulagéo que visa ideologias (Alves, 2017; Napolitano, 2005;
Palma, 2009).
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compreender que o ser humano esta a destruir os recursos naturais daquelas regides, com
implicag0es futuras nefastas.
Tabela 15

Sistematizacdo das categorias, das respostas dos alunos, considerando a situagdo em analise, em Blue
Planet, que compete para a dimensdo relativa a analise de comportamentos humanos.

Situagdo em andlise Categorias Freg. absoluta
Destruigdo humana da ilha de Madagascar e Destruicdo de habitats 9
da floresta da Amazénia Extingdo de espécies 2
Poluicéo do solo 2
Poluigdo atmosférica 2
Poluicdo hidrica 1

Nota: tabela criada a partir da Figura Z8 (cf. Anexo Z).

Foi na analise dessas implicacdes, considerando uma outra situacao — os niveis de
poluigdo, em particular, nas grandes cidades —, que se avaliou a dimenséo relativa a
manipulacdo do tempo histérico, numa perspetiva previsional. Das 18 respostas obtidas,
foram enumerados 26 possiveis cenarios, dos quais se destaca a extingdo de espécies,
sempre associada as alteracGes climaticas e/ou a destruicdo do planeta (Tabela 16).
Tabela 16

Sistematizacdo das categorias, das respostas dos alunos, considerando a situacdo em analise, em Blue
Planet, que compete para a dimensdo relativa & manipulagdo do tempo historico.

Situacdo em analise Categorias Freq. absoluta
Previsdo do futuro, no caso de se manterem Alteracdes climaticas 8
os niveis de poluicdo Destruicdo do planeta 6
Extingdo de espécies 5
Mascaras/Doencas respiratorias 4
Escassez de alimento 3

Nota: tabela criada a partir da Figura Z9 (cf. Anexo Z).

No que concerne a dimensdo relativa & mudanca e causalidade espaciotemporal,
foram analisadas quatro situa¢@es: duas relativas a cenarios passados, uma tangente a um
cenario hipotético e uma Gltima perspetivando um cenario futuro (Tabela 17).

Verificou-se, a titulo de exemplo, nas 18 respostas obtidas, que os alunos
compreenderam que o periodo temporal que antecedeu a exploracdo espacial foi um
periodo de pesquisa e de constru¢cdo de materiais indispensaveis & seguranca do ser
humano no espaco (Figura 12). As referéncias a distancia deram a entender que, apesar
da abstratividade do numero, os alunos compreenderam que a Lua ndo é banalmente

acessivel.
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Tabela 17
Sistematizacdo das categorias, das respostas dos alunos, considerando as situagdes em analise, em Blue
Planet, que competem para a dimensdo relativa a mudanca e causalidade espaciotemporal.

Situaces em analise Categorias Freq. absoluta
Periodo de tempo para o inicio da Conhecer melhor o espago 9
exploracdo espacial Construir veiculos espaciais 7
Construir materiais espaciais 6
Distancia 6
Afirmacdo «ver a Terra por fora é descobrir A percecdo, no espaco, é diferente 11
um planeta totalmente novo» Vé-se todo o planeta 6
N&o se vé destruigdo/poluicao 6
ImplicacBes que a inexisténcia de satélites ~ Morte 7
na monitorizagdo de catastrofes teria para os Destruigao 7
humanos Inadverténcia 5
Soluc¢des para os niveis de poluicdo nas Diminuicao da poluicéo 13
grandes cidades Utilizaco de veiculos alternativos 8
Aumento da reciclagem 4
Diminuicéo do consumo 3
Utilizac8o de energias renovaveis 1

Nota: tabela criada a partir das Figuras Z2, Z3, Z7 e Z10 (cf. Anexo Z).
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Figura 12. Razdes que contribuiram para o periodo de tempo necessario para a primeira ida ao espaco,
pelos humanos, explicadas por uma aluna.

Relativamente a afirmacdo «ver a Terra por fora é descobrir um planeta totalmente
novo», demonstra-se curioso que 6 alunos tenham referido o adjetivo «novo» na dimensao
semantica, sem considerar a pragmatica (Figura 13). Pode supor-se que tal tenha acontecido

pela transmisséo da informacao através da leitura de legendas e ndo de discurso oral.
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Figura 13. Explicacdo da afirmagdo «ver a Terra por fora € descobrir um planeta totalmente novo», dada
por um aluno.

Na dimensdo relativa a compreensdo historico-geogréafica, foi possivel constatar
que os 21 alunos associaram, em ambas as situacdes em andlise, conteudos expectaveis,
tendo em conta o tema do filme e o modo de vida dos humanos antes da aprendizagem
da agricultura (Tabela 18).

58



Tabela 18
Sistematizacdo das categorias, das respostas dos alunos, considerando as situaces em analise, em Blue
Planet, que competem para a dimenséo relativa a compreensao historico-geogréfica.

Situaces em analise Categorias Freq. absoluta
Tema do filme Planeta Terra 12
Espaco 8
Imagens reais 2
Sistema Solar 1
Modo de vida dos humanos antes da Caca/pesca 16
aprendizagem da agricultura Nomada 9

Nota: tabela criada a partir das Figuras Z1 e Z5 (cf. Anexo Z).

No que € tangivel a dimensdo da problematizacdo da realidade social (Tabela 19),
colocaram-se, em analise, duas situacdes: (i) razdes importantes para observar a Terra do
espaco e (ii) questdes suscitadas pelo filme.

Relativamente a primeira, 9 das 17 respostas apontavam a analise de caracteristicas
do planeta como a razdo mais importante para observar a Terra do espaco (Figura 14).
Tabela 19

Sistematizacdo das categorias, das respostas dos alunos, considerando as situa¢des em analise, em Blue
Planet, que competem para a dimensao relativa a problematizacéo da realidade social.

Situag¢Bes em andlise Categorias Freq. absoluta

RazBes importantes para observar a Terra  Andlise de caracteristicas do planeta

do espago Monitorizacdo de catéstrofes
Questdes ambientais

Questdes suscitadas pelo filme Adverténcia para a poluicao
Distincéo de fronteiras
Acéo do ser humano

Nota: tabela criada a partir das Figuras Z4 e Z12 (cf. Anexo Z).
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Figura 14. Explicacdo da importancia de observar a Terra a partir do espaco, dada por uma aluna.

Considerando as caracteristicas naturais do planeta, € interessante que 2 alunos,
entre 0s 11 que enumeram questbes suscitadas pelo filme, tenham referido néo
compreender como é que se distinguem os paises, demonstrando, assim, ainda ndo serem

capazes de percecionar a fronteira enquanto construgdo humana.
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Esta obra mostrou-se, sobretudo, frutifera na exploragdo de questBes de
sustentabilidade ambiental, mas revelou ser, também, como se esperava, um motor para
a descoberta da Terra no espago. No conjunto das dimensdes analisadas, € facilmente
compreendido que a dimenséo relativa a mudanca e causalidade espaciotemporal esteve
ancorada na problematizagéo da realidade social, por sua vez, associada a previsdes do

futuro, a partir de uma consciéncia critica, relativamente aos comportamentos humanos.

4.3.4. Lisbon Story

Em Lisbon Story, o estudo debrugou-se sobre questdes do foro (i) da analise de
comportamentos humanos; (ii) da manipulagdo do tempo historico; (iii) da mudanca e
causalidade espaciotemporal; e (iv) da compreenséo historico-geografica

Relativamente a analise de comportamentos humanos, o estudo debrugou-se numa
afirmacéo de Manoel de Oliveira, convidado a integrar o filme, que, num discurso filosofico
sobre a existéncia do ser humano e a importancia da memoria, afirma que os artistas séo como
deuses criadores de memdrias. No universo dos 17 alunos que responderam ao guido, apenas
7 refletiram sobre a afirmacdo, na tentativa de explicar o porqué destas palavras do realizador,
como se verifica na Tabela 20.

Tabela 20

Sistematizacdo das categorias, das respostas dos alunos, considerando a situacdo em analise, em Lisbon
Story, que compete para a dimensao relativa a anlise de comportamentos humanos.

Situac¢do em analise Categorias Freq. absoluta
Comparacao de artistas a deuses criadores Criagdo a partir de acontecimentos 3
de memdrias, feita por Manoel de Oliveira Apresentagdo do mundo 3
Imortalidade das obras 1

Nota: tabela criada a partir da Figura DD7 (cf. Anexo DD).

Apesar do baixo nimero de respostas, aqueles que responderam demonstraram
capacidade de anélise do comportamento do artista. Se, por um lado, 0 seu mundo é criado
porque «tem uma forma de ver diferente» (Figura 15), por outro, a sua criagdo acontece «a
partir dos acontecimentos» (Figura 16) da realidade social que envolve o artista. Estas reflexdes
demonstraram ser, de facto, “versdes e perspetivas diferentes e subjetivas sobre o real, . . .
reconfiguradas, interpretativamente, pelos espectadores das suas obras” (Alves, 2017, p. 78).
Entende-se, assim, que, a partir do filme, os alunos refletiram sobre 0 comportamento dos

artistas na criacdo das suas obras, associando-0 a uma viséo particular do mundo.
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Figuras 15 e 16. Explicaces da comparacéo feita por Manoel de Oliveira, realizadas por dois alunos.

No dominio da manipulacdo do tempo historico, foi solicitada uma comparacéao
entre a cidade de Lisboa atual e a cidade filmada em 1994. Das 11 respostas, quase todas
referiram as construgdes ou os transportes (Tabela 21).

Houve, nas respostas, claras alusbes a imagem dos edificios, considerados, pelos
alunos, degradados, na Lisboa do século XX. Esta comparacdo, que proporcionou a construcao
da ponte presente-passado, permitiu aos alunos descodificarem um espaco que nao conhecem,
reconstruindo-o num periodo que, ndo sendo sobejamente distante, ndo Ihes é acessivel.
Tabela 21

Sistematizacdo das categorias, das respostas dos alunos, considerando a situacdo em analise, em Lisbon
Story, que compete para a dimenséo relativa a manipula¢do do tempo histérico.

Situacdo em andlise Categorias Freq. absoluta
Diferencas entre Lisboa atual e Lisboa Construcédo 5
filmada em 1994 Transportes 4
Turismo 1
Servigos 1

Nota: tabela criada a partir da Figura DD9 (cf. Anexo DD).

Ainda que o filme seja uma representacdo da cidade de Lisboa, pela selecdo de
determinados locais em detrimento de outros, viabilizou um contacto dos alunos com um
contexto espaciotemporal, provavelmente so possivel através de reconstrucdes de épocas
passadas (Cooper, 2002).

Esta proposta hipotética conduz, aliés, a dimensdo seguinte, relativa a mudanga e

causalidade espaciotemporal (Tabela 22).
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Tabela 22
Sistematizacao das categorias, das respostas dos alunos, considerando as situagGes em analise, em Lishon
Story, que competem para a dimensao relativa a mudanga e causalidade espaciotemporal.

Situaces em analise Categorias Freq. absoluta
Importancia da livre circulagio de pessoas  Facilidade de deslocacéo 9
na Unido Europeia Inexisténcia de fronteiras internas 3
Liberdade 2
Paz 1
Opinido sobre a livre circulacdo de pessoas Direito a deslocacédo 4
na Unido Europeia Medida vantajosa 2
Proximidade 1

Nota: tabela criada a partir das Figuras DD2 e DD3 (cf. Anexo DD).

Das 15 respostas apresentadas, relativamente a importancia da livre circulacdo de
pessoas, houve uma alusdo a facilidade de deslocacdo (Tabela 21 e Figura 17).
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Figura 17. Explicagdo da importancia da livre circulagdo de pessoas, realizada por uma aluna.

O conceito de fronteira, demonstrou ser, para os alunos, abstrato, por nédo existir de
forma natural, como se observou, também, na anélise de Blue Planet. N&o obstante, houve
uma compreensdo de que, em alguns paises, € necessario um controlo fronteirico, que se
desenvolve de uma maneira especifica dentro da Unido Europeia®’. No que concerne a
opinido dos alunos, as 7 argumentacdes apresentadas evidenciaram o direito dos cidadaos
a deslocacdo, dentro da Unido Europeia, referindo a livre circulacdo de pessoas enquanto
medida vantajosa, por potenciar a proximidade entre os estados-membros.

No que é referente a dimensdo da compreensao historico-geografica, nenhum dos
alunos assumiu, na analise do tema do filme, conceitos associados & Historia ou a
Geografia (Tabela 23), associando-lhe, somente, a dimensdo de homenagem ao Cinema.
E de especial interesse a anélise a afirmac&o «o rio [Tejo] que é verdade», ja que ficou
patente que o rio, enquanto elemento natural, €, na sua dimenséao, parte integrante da

cidade, ao contrério do tecido edificado, que € construido e destruidas.

32 pela complexidade da questéo e pela caréncia de tempo, ndo se abordaram detalhes relativamente ao
Cadigo de Fronteiras Schengen.
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Tabela 23
Sistematizacao das categorias, das respostas dos alunos, considerando as situagdes em analise, em Lishon
Story, que competem para a dimensao relativa a compreensdo histdrico-geografica.

Situaces em analise Categorias Freq. absoluta
Tema do filme Filmes 14
Cinema 2
Afirmagdo «a Europa ¢ um lugar pequeno... Paisagem igual 6
as linguas mudam, a masica muda, as Tamanho da Europa 1
noticias sdo diferentes, mas... a paisagem Il Guerra Mundial 1

fala a mesma lingua e conta histérias dum
velho continente cheio de guerra e paz»

Afirmagdo «o rio [Tejo] que é verdade», da  Existéncia do rio, anterior a cidade 6
cangdo O Tejo, dos Madredeus Permanéncia do rio, independente das 5
constru¢des humanas
Idade do rio 1

Nota: tabela criada a partir das Figuras DD1, DD4 e DD5 (cf. Anexo DD).

Na interpretacdo da descrigdo feita pelo personagem Winter, que remete para as
diferengas e semelhancas entre os paises europeus, apenas 8 alunos se pronunciaram.
Desses, somente 1 fez mencdo a Il Guerra Mundial (Figura 18), o que pode ser traduzido
na incapacidade de inferir, através do «texto», provavelmente pela desadequacado deste a
faixa etaria em questdo. Por esse motivo, a grande maioria das respostas fez uma

interpretacdo literal, afirmando que «tudo muda menos a paisagem».
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Figura 18. Explica¢do da afirmagéo «a Europa é um lugar pequeno... as linguas mudam, a mdsica muda,

as noticias sdo diferentes, mas... a paisagem fala a mesma lingua e conta histérias dum velho continente
cheio de guerra e paz», realizada por um aluno.

Numa andlise geral do conjunto de resultados, pode assumir-se que o filme em
questdo apresentava uma linguagem complexa para os alunos. Nao obstante, assumiu-se o
risco, contextualizando o filme, ao associar-lhe outros recursos, trabalhados ao longo de uma
semana. A questdo que se levanta é que, este filme, em particular, teria exigido, por ventura,
uma explanacéo, ao nivel das linguagens filosofica e cinematogréafica que Ihe sdo subjacentes.
Pode, assim, falar-se de certa “superficialidade na rentabilizagdo do cinema” (C. Ribeiro &
Alves, 2014, p. 166), ao té-lo encarado, sobretudo, enquanto veiculo para a aprendizagem de
conteidos associados a Historia e a Geografia, 0 que justifica uma maior incapacidade

inferencial do discurso da obra.
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Retomando as cinco dimensfes analisadas, no conjunto dos filmes, as de
manipulacdo do tempo historico, de mudanca e causalidade espaciotemporal e de
compreensao historico-geografica revelaram-se particularmente proliferas, sustentadas na
andlise critica dos comportamentos humanos e problematizacdo da realidade social. Estas
cinco dimensdes mantiveram, em norma, um didlogo constante com as realidades e as
interpretacOes pessoais de cada individuo, aferindo as potencialidades inerentes ao Cinema
para a sustentacdo de analises criticas em Historia e Geografia (Alves, 2014; Alves, 2017,
Cardona, 2002; V. Cunha, 2018; Garcia & Ruiz, 2014; Lopes, 2007; Napolitano 2005;
Rosenstone, 2006).

4.4. Contributos do recurso ao Cinema para a formacéo de uma
consciéncia histérico-geografica

Para esclarecer os contributos do Cinema para a formagdo de uma consciéncia
histérico-geografica € necessario cogitar os resultados anteriormente discutidos.
Considerando que o Cinema pode, de facto, ser um recurso motivador para o processo de
ensino-aprendizagem da Histdria e da Geografia e que ha viabilidade na sua utilizagdo,
enquanto fonte historico-geogréafica, em particular, na potenciacdo da analise critica, advém,
naturalmente, a sua contribuicdo para a formacao de uma consciéncia histérico-geografica.

Para explanar, de forma clara, os seus contributos analisar-se-& a producdo do filme
sobre 0 25 de Abril, que é, em boa verdade, produto resultante do processo implementado
(cf. Anexo EE).

Seguindo o postulado por L. Pereira e Rocha (2006), 0s recursos entregues para a
realizagdo de esquemas e do texto (cf. Anexo FF), apds a criacao aleatoria de seis grupos —
militares, governo, povo, floristas, locutores de radio e policia politica —, permitiram a
producéo orientada do argumento, com liberdade criativa, no que diz respeito ao contetdo.

Distribuidos os grupos, abriu-se espaco a discussdo das caracteristicas das
personagens, em pequeno e em grande grupo, situacdo que levou alguns dos alunos a
concluirem, por exemplo, que os agentes da PIDE/DGS poderiam ser «bons para 0s seus
amigos, mas eram maus para as pessoas que prendiam e torturavamy. Tal demonstra que, na
perspetiva da educagdo enquanto “processo questionador de valores e de construgdo de

identidades, o [Clinema pode mostrar as clivagens desse processo” (Lopes, 2007, p. 43).
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Durante a construgéo dos textos, por cada um dos grupos, houve a perce¢édo da necessidade
de cruzarem os textos, ja que, por exemplo, seria necessaria a interacdo entre militares e
governo. Ambos os exemplos apresentados corroboram a ideia de que a construcdo de um
argumento, com base em acontecimentos histdricos, pode ser proficua para a formacdo de
uma consciéncia histdrico-geografica. Por um lado, os grupos identificaram aspetos
caracteristicos de cada personagem, seguindo um modelo de «personagem-tipo», de acordo
com o conhecimento prévio que detinham sobre a mesma, e, por outro, organizaram
cronolégica e localmente o0s acontecimentos, tendo em conta a informagdo
historico-geogréfica, mesmo quando introduziram elementos ficcionados. Mais, verificou-se
que 0s alunos “ndo vocalizaram somente o seu conhecimento . . ., mas entraram no mundo
daquelas pessoas, demonstrando niveis de empatia possiveis a criancas de 10 anos™®
(Compton, 2008, p. 21). Esta situacdo corrobora a ideia sustentada por Santisteban (2010),
quando afirma que a consciéncia historica ndo apresenta uma imagem perfeita do passado,
sendo a capacidade de dar “sentido aos acontecimentos historicos, através da empatia e da
contextualizagdo”* (p. 46).

Constatou-se, desta forma, um elevado grau de envolvimento e interesse, durante todo
0 processo, com discussdes que trouxeram a luz os conhecimentos historico-geograficos, que
permitiram aos alunos a construcéo de um filme ficcional (cf. Anexos GG e HH), com um
argumento que viria a incluir informacao precisa, sustentado numa correta empregabilidade
do pensamento criativo que, como Santisteban (2010) esclarece, é sempre critico. Esteve-se
perante uma situacdo idéntica a documentada por Alves (2014), na visualizacao de filmes,
que foi o0 anulamento de referéncias espaciotemporais da realidade fisica do espectador, aqui
verificada no espetador que se tornou, posteriormente, argumentista e ator.

Desta forma, pode assumir-se que o projeto foi viavel, construindo-se com base na
informacdo levantada, realizada a partir dos outros filmes, que, no seu conjunto,
possibilitaram a formag&o de uma consciéncia historico-geografica, no que concerne ao tema

abordado. Em sintese, sO porque “estdo a divertir-se e a ser brincalhGes ndo é sinal de que o

33 Traducéo livre do autor. No original, “not only did the children voice their knowledge . . ., but they
entered into the world of those people, demonstrating empathy to the extent that is possible for ten-year-
olds to achieve” (Compton, 2008).

% Tradugdo livre do autor. No original, “sentido a los acontecimientos historicos, a través de la empatia y
la contextualizacion” (Santisteban, 2010, p. 46).

65



trabalho parou. Pelo contrério, o verdadeiro trabalho de um cérebro plenamente empenhado
— colecionando novos dados e conectando-0s com antigos — pode estar apenas a comegar’™®
(Crawford, 2004, p. 8).

Enquanto sumula, foi, sustentado na partilna, que o didlogo abriu espaco a
especulacdo, a deducdo e, inclusive, a indugdo, de forma contextualizada. Em particular, a
produgéo de um filme conduziu os alunos a consideracéo das diferentes possibilidades do
discurso e a aceitacdo da multiplicidade de respostas, passiveis de serem corretas, ao
comentario das casualidades e, por fim, ao reconto de histdrias (Cooper, 2002), que, na sua
marginalidade, poderiam ter sido parte da Historia. Pode assumir-se que se concretizou, de

forma efetiva, a formacao de uma consciéncia histérico-geografica.

% Tradugéo livre do autor. No original, “are having fun and being playful is not a sign that work has
stopped. On the contrary, the real work of a fully-engaged brain — gathering new data and connecting it
with old — may be just beginning” (Crawford, 2004, p. 8).
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5. CONCLUSOES

Fruto da analise dos resultados apresentados, este capitulo compreende as conclus6es
retiradas do estudo e possiveis sugestdes de melhoria. Auxiliando a sua leitura, retoma-se a
problematica definida: «o recurso ao Cinema, como estratégia para 0 ensino e a
aprendizagem da Historia e da Geografia, a partir de situacbes socialmente relevantes,
objetiva a formacao de cidadaos mais criticos e conscientes do mundo em que vivems.

No que concerne ao primeiro objetivo da investigacdo, reconhecer as potencialidades
do Cinema, enquanto recurso motivador para o ensino e a aprendizagem da Historia e da
Geografia, é passivel concluir que o Cinema, enquanto recurso, motiva o processo de
ensino-aprendizagem. A generalidade dos alunos, em ambos 0s grupos, elencou, para além
dos contetidos programaticos, a facilidade e a ludicidade como elementos caracteristicos das
obras. Observou-se, também, um maior nivel de envolvimento e atencéo, sustentados numa
postura dialogal, de partilha de informacao, de ideias e valores (Alves, 2014; Alves, 2017;
Garcia & Ruiz, 2014; Lopes, 2007; C. Ribeiro & Alves, 2014; Reigada, 2015). Nesse sentido,
0 aumento verificado na frequéncia de participacdo de ambos 0s grupos, teve, enquanto
motor, a exposicao e/ou o questionamento referentes ao que viram representado nos filmes,
a luz dos conhecimentos que possuiam sobre os temas em analise. Esta situacdo vai ao
encontro do veiculado por Garcia & Ruiz (2014), quando afirmam que “trabalhar com
imagens facilita os processos de construgao sociocognitiva das aprendizagens e faz com que
sejam muito mais enriquecedores™® (p. 119).

Ambos 0s grupos reconheceram a aptidao dos filmes para a aprendizagem da Historia
e da Geografia. Os dados recolhidos corroboram as respostas obtidas nos questionarios e
permitem compreender a viabilidade da utilizagdo do Cinema, como fonte historico-geogréafica
(idem, ibidem; Alves, 2017; Lopes, 2007; Napolitano, 2005), segundo objetivo do presente
estudo. N&o obstante, a introdugdo da visualizacdo de uma obra cinematogréfica, no primeiro
grupo de participantes, ndo permitiu a concretizacéo plena dos objetivos a que se propunha,

com uma clara improficiéncia na analise comparativa das sociedades portuguesas nos séculos

% Tradugéo livre do autor. No original, “trabajar con imagenes facilita los procesos de construccion
socio-cognitiva de los aprendizajes y hace que estos sean mucho mas enriquecedores” (Garcia & Ruiz,
2014, p. 119).
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X1V e XIX. Nesse sentido, colocam-se duas hipdteses: (i) ter-se-ia mostrado proficua uma
aposta na producdo de textos argumentativos, orais e escritos, para permitir, aos alunos,
alcancar uma melhor exposicéo dos seus pontos de vista e/ou (ii) teria sido necessaria uma
extensdo maior, no tempo, para analisar o filme exibido, visto que, por vezes, nao basta ver o
filme, mas € necessério revisita-lo (Garcia & Ruiz, 2014). Foi, aliés, esta situacéo que levou a
alteracdo do desenho de investigacdo, com a implementacéo de um maior nimero de questdes
requerentes de respostas do tipo expositivo-argumentativo, no segundo grupo de participantes.
N&o obstante, os participantes do primeiro grupo demonstraram ter uma compreensdo literal
bem sucedida, com a associacdo de contetidos programaticos ao filme. Relativamente ao segundo
grupo, também essa associagao foi alcancada, em todos os filmes, pela maioria dos participantes.
No que concerne ao terceiro objetivo, explorar as potencialidades da visualizacéo de
filmes na andlise critica em Histdria e Geografia, tal como referido anteriormente, face ao
primeiro grupo de participantes, esse escrutinio mostrou-se deficitario. Relativamente ao
segundo grupo, as andlises criticas espelharam capacidade de relacdo e contextualizacdo dos
episodios observados (Alves, 2014; Alves, 2017; Compton, 2008; Cooper, 2002; Santisteban,
2010), em cada filme, com os temas abordados. Este ponto revelou-se substancialmente
produtivo, aquando da reflexdo sobre questfes sociais relevantes, o que comprova que, de
facto, as areas de transmissao do saber e de formagdo do ser “estdo intimamente ligadas, ndo
podendo mesmo existir uma sem a outra” (A. Sousa, 2003/2017, p. 113). As dimensdes de
manipulacdo do tempo histérico, de mudanca e causalidade espaciotemporal e de
compreensao histdrico-geografica mostraram-se, assim, como as dimens@es com maior nivel
de leitura e interpretacdo das mensagens veiculadas pelos filmes, o que demonstra que o
Cinema pode ser, deveras, uma ferramenta capacitadora da andlise critica de situacGes (Alves,
2014; Alves, 2017; V. Cunha, 2018; Garcia & Ruiz, 2014; Lopes, 2007). Excecéo a regra foi
a Ultima obra exibida, que acabou por ficar aquéem do que se propds, no que é tangivel aos
objetivos que competiam para a sua interpretacdo. Relativamente a esta situacgdo,
conjetura-se a possibilidade de o filme, pela sua natureza filosofica, com claro recurso a
terminologia cinematografica, ter carecido de uma adequacdo das sessbes e de um
esclarecimento previo dessa terminologia (V. Cunha, 2018; Lopes; 2007; C. Ribeiro & Alves,
2014). Na colmatacéo desta fragilidade, a implementacéo de sessfes dedicadas a linguagem

propria do Cinema poderia ter-se revelado compensatoria.
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No respeitante & compreensao dos contributos do recurso ao Cinema para a formacéo
de uma consciéncia histérico-geografica, pode, de forma geral, considerar-se que esta arte,
ao ser previamente orientada, foi potenciadora da aceitacdo da pluralidade de discursos
(Cooper, 2002), concretizada na empatia (Alves, 2017; Compton, 2008; Santisteban, 2010)
que, através da analise de situacBes socialmente relevantes, ancoradas no pensamento critico
e criativo (Cooper, 2002; Santisteban, 2010), permitiu aos participantes, no geral, darem
sentido as relacdes espaciotemporais, de forma contextualizada (Santisteban, 2010). Tal ficou
espelhado no argumento e respetivo filme produzidos pela turma, que, no limite das
capacidades técnicas disponiveis, apresenta rigor historico-geografico (Napolitano, 2005).

N&o existem receitas didaticas para a exploracdo do Cinema em aula (C. Ribeiro &
Alves, 2014) e, em retrospetiva, teria sido, provavelmente, interessante proceder a uma
sistematizacdo dos dados mais célere, possibilitando, além da discussao apos a exibicéo das
obras, discussdes dos pontos de vista dos diferentes alunos, expressos nos guides de
visualizag&o e escuta ativas. Acredita-se que, talvez assim, o confronto de opinides e de ideias
se mostrasse mais rico e ainda mais envolvente. Teria sido igualmente interessante explorar
outros titulos capazes de, na sua soma, permitirem, ao aluno, aceder a territdrio, por vezes,
inacessivel*” (Palma, 2009). Noutro campo, uma analise das propostas cinematograficas
apresentadas num amplo conjunto de manuais que servem os ciclos visados neste estudo, a
semelhanca do realizado por Reigada (2015), para o 3.° CEB, ter-se-ia revelado uma
abordagem com relevado interessante, mas, provavelmente, enquadrada noutro contexto.

Cogitando o exposto, o Cinema promoveu ‘“‘uma melhoria ndo apenas da atengao e da
motivacdo dos alunos de hoje, mas também do pensamento critico, da apreciagdo estética e da
capacidade empética dos individuos” (Alves, 2017, p. 84). Nesse sentido, tendo em conta a
problemaética, pode aferir-se que o recurso ao Cinema, como estratégia para 0 ensino e a
aprendizagem da Historia e da Geografia, a partir de situagdes socialmente relevantes, objetiva,

de facto, a formacéo de cidad&os mais criticos e conscientes do mundo em que vivem.

37 Evidenciam-se trés referéncias, a titulo de exemplo, que competem para o sugestionado:

Oliveira, M. (Produtor/Reliazador). (1931). Douro, Faina Fluvial [Filme]. Portugal: SPAC.

Paulo, P. (Produtor), Reis, A. & Cordeiro, M. (Realizadores). (1976). Tras-os-Montes [Filme]. Portugal:
Tobis Portuguesa / RTP.

Tocha, G. (Produtor/Realizador). (2011). E na Terra ndo é na Lua [Filme]. Portugal: Alambique
Destilaria das ldeias.
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REFLEXAO FINAL

Saber aprender e aprender a aprender significa que o profissional deve saber tirar licGes da a¢&o,
isto é, aprender com a experiéncia. Nao se contenta com o saber ou o agir, mas faz da sua pratica
profissional uma oportunidade de criacéo do saber.

(Mesquita, 2015, p. 29)

A PES Il potenciou processos de clivagem, de rutura com o passado, de
questionamento de crencas, constituindo-se como um meio para inovar, de forma
contextualizada e baseada na teoria, um meio impulsionador da exploracdo das
capacidades formativas e formadoras do futuro profissional. Criou-se, assim, nos
contextos de estagio, um espago fértil que permite “o desenvolvimento global de cada
pessoa, quer dos aspetos afetivos, quer sociais, quer cognitivos quer ainda morais”
(Mesquita & Roldao, 2017, p. 32). A referida rutura, constréi-se, de facto, na manipulacao
do passado no presente, com a ambicdo vocacionada para o futuro, num principio de
retroalimentacdo, que permite a criacdo de um percurso consciente, em que se correm
riscos, que tém, obviamente, pontos positivos e negativos. Os riscos assumem-se — alias,
querem-se —, ja que sdo eles que “podem contribuir para a formacdo de uma identidade
profissional que enfrenta essa calma e traz um ponto de tensao, reflexdo e, na medida do
possivel, mudanga e melhoria” (Gil & Valenzuela, 2016, p. 46). E na experimentacio e
na tentativa de encarar o papel de professor numa perspetiva superior a de simples gestor
daquilo que é tutelado pelo Ministério da Educacdo, que se almeja ser um professor
“promotor do saber holistico, pluri, inter e transdisciplinar” (Marchao, 2010,
p. 151).

A PES Il ¢, em grande parte, responsavel pela emancipacédo do futuro profissional,
pelo desenvolvimento das suas capacidades praticas, investigativas e criticas. Nem
sempre o ato reflexivo termina com uma solugao satisfatéria, mas, “a Educagdo interessa
fundamentalmente o pensar real” (Lalanda & Abrantes, 1996/2013, p. 55), suscitando o
desenvolvimento de atitudes promotoras do pensamento critico, capaz de construir
alternativas, num labirinto de ideias e solugGes, de experimentagdo e analise. Enquanto

futuro professor, é esse pensamento efetivo que se pretende que evolua, que ndo estagne,
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permitindo ser continuamente educador e educando, na revisdo da pratica e da eficiéncia
técnica. O estagio, quando encarado na sua perspetiva critica, de ponto de partida para o
crescimento profissional, permite ao (futuro) professor “reconhecer que ensinar requer
uma variada e complexa constelacdo de saberes passiveis de diversas formalizacbes
tedrico-cientificas, cientifico-didaticas e pedagogicas” (Cruz & Magalhaes, 2017, p. 486).
E esse reconhecimento que propicia mudangas no seu processo, na forma de encarar o
seu papel, enquanto agente de mudanca, ndo esquecendo, contudo, que o esse papel vai
além da prética letiva.

N&o se pode, claro, encerrar a reflexdo sem mencionar o estudo empirico
conduzido. Numa feliz améalgama do Cinema, da Historia e da Geografia, pretendeu-se
construir um percurso, capaz de colocar os alunos enquanto questionadores, de Ihes
fornecer ferramentas para compreenderem que ha multiplas formas de aprender.
Adensou-se a complexidade e retirou-se alguma linearidade aquilo que os alunos podem
entender como «recurso de aprendizagem». Foi uma tarefa ardua, apetrechada de
«porqués» e de «comos», num incessante questionamento sobre as possibilidades de
obtencdo efetiva de resultados e sobre como permitir, aos alunos, uma aprendizagem,
substanciada numa postura critica. Acredita-se que a intencionalidade foi cumprida e que
foi atestado rigor metodologico, ao referido estudo, capaz de tornar “as suas conclusoes
crediveis e ‘replicaveis’ noutros contextos” (C. Ribeiro & Alves, 2014, p. 150).

E no confronto entre teoria e pratica, permitido pela PES Il, que se tem a
oportunidade de iniciar a construgéo da ideia de escola, um organismo vivo, em constante
mudanga, tal como 0 mundo em que se inserem alunos e professores. O professor deve
ser um mediador entre esses mundos — 0 da escola e aquele que lhe é exterior — e deve
esbater o entendimento que se faz das suas diferencas, porque as aprendizagens nao
acontecem, somente, no contexto formal, uma vez que, fora da escola, também se aprende
(e como!).

O papel do professor passa, precisamente, por possibilitar aos alunos
construirem-se num todo, e ndo na simples soma desses mundos. Afinal, “o homem ¢
uma vontade servida por uma inteligéncia” (Ranciére, 1987/2002, p. 61).

Todos somos alunos, especialmente quando ensinamos.
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Anexo A. 1.° Ciclo do Ensino Basico: entrevista a professora
cooperante®!

Professora — Acho que estas conversas sdo importantes, para que estejamos todos
na mesma pagina, com as ideias alinhadas...

Estagiarios — Tem alguma informacéo que considere mais pertinente sobre a
turma, sobre algum aluno em particular?

Professora — Como sabem, temos 3 meninos ao abrigo do 54 [Decreto-lei n.°
54/2018, de 6 de julho]. O D. é o caso que requer mais atencdo, € um menino com autismo,
muitissimo inteligente, mas com problemas no relacionamento com os colegas. Ele da-se
muito com pessoas mais velhas, contacta muito com a mae, o padrasto... entdo aborrece-
-se com 0s colegas ou ndo sabe brincar nem reagir como 0s colegas esperam, e iSSO
provoca atritos. Mas, as vezes, também sdo os colegas que ja ndo tém paciéncia, que nao
lhe permitem certas coisas que permitem aos outros... se o D. quer brincar e lhes da um
empurrdo vém logo fazer queixinhas, mas se fosse outro colega ndo diziam nada... e isso
também o deixa triste, porque ele ¢ muito querido... € um bebé grande... mas ja esta
muito melhor. Vocés ndo imaginam como era no 1.° ano. Foi preciso muito trabalho da
parte dele, da minha, dos pais e dos colegas e, mesmo assim, as vezes... vocés sabem...
Depois, temos o M., que € repetente, tem muitas dificuldades, mas € um doce, um amor...
¢ um homenzinho. Ele é acompanhado, mas tem muitas dificuldades, sobretudo, na
matematica, ao nivel do célculo e da interpretagdo dos problemas... mas vai fazendo e os
colegas também o apoiam. A M. € no portugués... € uma princesa, mas no portugués tem
muitas dificuldades... d4 muitos erros e tem problemas a escrever com sentido, tem que
ser tudo com muita calma, com apoio... é importante que ela também sinta essa
seguranga... eu acho que ha mais uns meninos que precisavam de outro apoio, mas os
pais muitas vezes ndo querem investigar, ttm medo... o F., por exemplo, acho que

também tem disortografia e dislexia, mas a mae nao quis saber.

Al Nota: A presente transcrigdo faz parte de uma reunido tida com a professora cooperante. N&o se trata
de uma entrevista per se, mas antes de uma conversa informal. Por se considerar que foram abordados
pontos fulcrais para o desenvolvimento do plano de intervengdo, entendeu o grupo de estagio nao haver
necessidade de realizar uma entrevista posterior. Houve, no entanto, outras conversas/partilhas, no
decorrer da observacdo, para responder a pontos especificos levantados pelo grupo de estagio.
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Estagiarios — Entdo, nunca foi a um especialista?

Professora — Nao, ndo, ainda ha aquele estigma... mas eu também s6 posso ir até
onde me deixam, ndo ¢? Damos apoio, seguimos aquilo em que acreditamos, mas...
depois... ha coisas que nao podemos ser nds a fazer... tém que ser os pais a querer.

Estagiarios — Mas, com o apoio dos colegas, eles também acabam por ter um
suporte, uma rede de seguranga...

Professora — Claro, eles apoiam-se muito. Eu insisto muito nessa partilha, gosto
de té-los em grupo, porque, assim, fazem o trabalho individualmente, mas depois
discutem-no, partilham ideias e, s6 mesmo no fim, é que abrimos a discussdo a turma,
todos 0s grupos a participarem.

Estagiarios — Pois, 0 que n6s notdmos € que acaba por haver muita autonomia,
s&o muito independentes da professora...

Professora — Acham? [risos] As vezes uma pessoa precisa que venha alguém de
fora para lhes dizer isso, porque eu ndo noto... sinto que tenho que puxar mais por eles,
que eles estdo a fazer pouco... mas, também, ja sdo 4 anos com a mesma turma, estamos
tdo por dentro que, as vezes, se calhar, nem nos apercebemos bem do nivel em que eles
estdo e queremos que eles fagam sempre mais...

Estagiarios — NOs temos outros exemplos, de outros contextos, e parece-nos ser
uma turma boa, no geral, sdo autdnomos, responsaveis, ajudam-se... Alidas, foi também
dai que surgiu a nossa ideia, este projeto, e foi por isso que quisemos discutir consigo,
para ver se a professora concorda, se tem sugestoes...

Professora — A mim parece-me muito bem, vocés também vém aqui para me
ensinar, nao sdo s vocés a aprender... somos colegas, uma equipa € sei que queremos
todos fazer e dar o nosso melhor.

Estagiarios — Entéo, parece-lhe bem esta ideia de introduzirmos o PIT e 0 Tempo
de Estudo Autonomo?

Professora — Perfeitamente. A minha colega, que também tem estagiarias...
aquelas colegas que falam muito convosco...

Estagiarios — Sim, as colegas que estao com o 3.° ano...

Professora — Exato. Ela é que esta mais dentro do Movimento da Escola Moderna

e da&-me muitas ideias, jA me passou materiais. .. alias, eu também vos posso disponibilizar
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0 que tenho... eu ainda ndo fiz mais, porque, as vezes, a pessoa ndo tem tempo, sao tantas
coisas... mas gostava de ter implementado... alids, eu tenho 14 as caixas e os dossiés,
mas, depois, ndo cheguei a implementar... ainda temos que atualizar as grelhas, que, ja
ha uns dias, que ndo olhamos para elas. Portanto, parece-me 6timo que vocés queiram
introduzir essas rotinas, eles também v&o gostar, de certeza, e eu, assim, também vejo e
aprendo e, no prdximo ano, ja avango sozinha [risos]...

Estagiarios — Também tinhamos pensado, como a professora tinha falado que
estdo a abordar a 4.2 dinastia, aproveitar o 25 de Abril e introduzir o Estado Novo, depois
0 25 de Abril... aproveitar que, em maio, sdo as elei¢oes europeias € falar da Unido
Europeia... fazer aquela ponte, também, depois, para os continentes, como tinha
sugerido e, pelo meio, tentar ligar com os conteudos que queria que aborddssemos... a
costa portuguesa...

Professora — Sim, sim, sim, parece-me bem... Nos ja falamos da costa, noutros
anos, do ciclo da agua, ha coisas que sdo mais revisao e consolidacéo do que propriamente
coisas novas... eles sabem, as vezes ¢ s6 uma questao de relembrar.

Estagiarios — A nds interessa-nos, porque também os colocamos a criarem um
projeto e, até para fazer alteracGes, acaba por ser mais facil, porque ja temos uma meta,
uma ideia de para onde ir ...

Professora — Claro... e para eles ¢ bom, porque acaba por ser diferente... e eles
vao gostar, eles ddo-se muito bem convosco, sdo muito abertos a pessoas novas, a coisas
novas, € vai ser bom para eles... trabalharem de outras formas... e cria-lhes mais
autonomia...

Estagiarios — No fundo, também acaba por prepara-los para o préximo ano, em
que sao mais professores e eles tém que gerir o tempo, o que tém que fazer...

Professora — Sim, ¢ diferente, ja ndo tém tanto colinho [risos]...

Estagiarios — Sim, e sdo quatro anos, eles acabam por criar lagos e...

Professora — Claro, claro... mesmo o R., por exemplo, que, no inicio, tinha
muitos problemas e criava muitos conflitos... estd muito melhor e mais sociavel... isto é
fruto deles, das atitudes deles... Eles partilham, entregam-se... até nos lanches eles fazem
picnics e partilham uns com os outros... depois demoram ¢ muito a comer [risos].

Estagiarios — Sim, é verdade... acabam por perder tempo do recreio na sala...
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Professora—E... e eu ja dou aqueles 10 ou 15 minutos antes da hora, mas, mesmo
assim...

Estagiarios — As vezes, também pode ser do espaco... eles podem achd-lo
impessoal.

Professora — Sim, o recreio deles é pobrezinho. N6s ainda quisemos pintar uns
jogos... a macaca, o jogo da gléria... tinhamos tudo planeado... mas a Parque Escolar
ndo deixou, ja viram? Nem nas paredes queriam que afixdssemos nada... faz algum
sentido? E uma escola, ndo é uma enfermaria. .. as paredes ndo podem ficar vazias.

Estagiarios — Sim, mesmo para que os alunos tenham aquele sentimento de
pertenca, € importante que possam ter expostos 0s seus trabalhos, os seus projetos.

Professora — Evidentemente, mas isso também é culpa de colocarem responsaveis
pessoas que ndo tem a devida nogao...

(A reunido continuou, por mais uns minutos, mas néo foi referida informag&o pertinente

para o desenvolvimento do plano de intervencgéo.)
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Anexo B. 1.° Ciclo do Ensino Basico: grelhas de diagndstico

Foram utilizadas grelhas de observacdo com escalas de classificacdo (de 1 a 4).
Dos dados preenchidos, colocando apenas o valor, obtém-se uma média calculada
automaticamente. O espaco vazio significa que o aluno ndo foi observado nesse indicador.

A classificacéo foi regida pelos descritores qualitativos exemplificativos:

1 — Fraco:

= Revela lacunas assinalaveis nas aprendizagens definidas;

= Revela falhas acentuadas ao nivel da compreenséo, aplicacdo e analise;

= Ndo manifesta interesse/empenhamento na aprendizagem;

= Ndo interioriza globalmente atitudes e valores fundamentais a uma correta
sociabilizacéo.

2 — Nao satisfaz:

= Revela algumas falhas e/ou incorrecfes na compreensao, aplicacéo e analise;

= Manifesta pouco interesse/empenhamento na aprendizagem;

= Ndo interioriza atitudes e valores fundamentais a uma correta sociabilizag&o.

3 — Satisfaz:

= Adquire com facilidade as aprendizagens a nivel de conceitos e factos;

= Revela alguma facilidade a nivel de compreensdo, aplicacdo, analise e sintese;

= Manifesta algum interesse/empenhamento na aprendizagem;

= Interioriza algumas atitudes e valores fundamentais a uma correta sociabilizagdo.

4 — Satisfaz bastante:

= Adquire plenamente as aprendizagens previstas;

= Revela facilidade plena a nivel de compreensdo, aplicacéo, analise e sintese;

= Manifesta total interesse/empenhamento na aprendizagem;

= Interioriza, por completo, atitudes e valores fundamentais a uma correta

sociabilizacéo.
Os descritores acima sdo gerais, pelo que, quando se avaliou, por exemplo, se 0

aluno esperava a sua vez de falar, considerou-se: 1) quase nunca; 2) poucas vezes; 3)

algumas vezes; e 4) quase sempre/sempre.
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Tabela B1
Avaliacdo diagnostica, na area de Portugués, com a classificagédo expressa de acordo com a informagéo exposta na primeira pagina do anexo.

Indicadores Alunos
123456 7 8 91011121314151617 1819 2021 22 23 24 25 Média
= Presta atencdo ao que é dito. 4 4 4 43 4 433 4434442323433 444 35
& = Responde a perguntas sobre um texto ouvido. 4 3432434343233 41333333434 32
S = Retém o essencial de um texto ouvido. 4 3333434344233 41222423234 30
< -_Usaapalavra de forma audivel, com boa articulacdo, entoacéo e 43433 4443442434413 3433344 34
O ritmo adequados.
= Justifica opinides, atitudes, opcoes. 4 4 4 4 3 4343442 4344133433444 35
~Lé um texto com articulaco e entoacédo _corretaseumavelomdade 3333244234423322324332234 29
& de leitura, no minimo, 125 palavras por minuto.
= . g ~ . . . ~
= - Id(_entlflca, por expressdes de sentido equivalente, informacGes 3343343344323432324343334 32
—contidas num texto narrativo.
= Verifica a perda de informacao e é capaz de verbaliza-la. 333333243432 3332334423342 30
-_Regls'_ta ideias relacionadas com o tema, organizando-as e 2233333333322222222222333 25
hierarquizando-as.
&+ Utiliza uma caligrafia legivel. 4 4 3 4 4 4433 4434443333434 444 36
S = Respeitas as regras de pontuagao. 3334322224304233020402333 24
W = Respeitas as regras de ortografia. 3343242 43432234222323233429
= Usa vocabulario adequado e especifico dos temas tratados. 2333222332233223232323333 25
= Escreve descri¢Oes de pessoas objetos ou paisagens. 3333442 4344233312233 23234 29
Tabela B2

Avaliacao diagnostica, na area de Estudo do Meio, com a classificagé@o expressa de acordo com a informag&o exposta na primeira pagina do anexo.

Indicadores Alunos
12 3456 7 8 91011121314151617 18192021 22 23 24 25 Média

4 3442 3342324443344 33

= Sequencializa datas, personagens e factos associados a histdria
local e nacional.
= Interpreta fontes diversas, produzindo informacdo e inferéncias

N
w
ESN
w
w
ESN
w

Passado necional

validas 3242232333322 23232333323324
= Descreve agOes de diversos intervenientes na historia nacional. 4 3333434344233 334444433144 34
= Relaciona o presente com o passado histérico nacional. 4 33334343442 3333444443344 34
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Tabela B3
Avaliacdo diagndstica, na area de Matematica, com a classificagéo expressa de acordo com a informagéo exposta na primeira pagina do anexo.

Indicadores Alunos
123456 7 8 91011121314151617 1819 2021 22 23 24 25 Média

= Realiza contagens progressivas e regressivas. 4 3433434343233 42324333334 32
« " Compreende o sistema de numeragao decimal. 4 3432424343233 42324333344 3
z§ = Utiliza estratégias de calculo mental. 3242232333322 232323333233 24
g = Compreende os efeitos das operacBes sobre 0s nimeros. 4 34324243432 3342324333344 3
= -ComQreendeereallza algoritmos para as operacOes de adi¢do e 33432492434323342324333344 3
o subtracéo.
% = Divide nimeros representados por dizimas finitas utilizando o

algoritmo da divisao e posicionando corretamente a virguladecimal 3 2 4 2 2 4 2 3 3 4 2 2 2 2 32 223232224 24

no guociente e no resto.
s ;.DlstlngueI|nha}spollgonal§deIlnhasnaopollgonalsepollgonosde 2233333333322222222222333 25
& figuras planas ndo poligonais.

= Distingue poliedros de ndo poliedros. 32333322232343433224233314 28
Tabela B4

Avaliacao diagnostica, na &rea de Educacao Fisica, com a classificacdo expressa de acordo com a informagao exposta na primeira pagina do anexo.

Indicadores Alunos
12 3456 7 8 91011121314151617 18192021 22 23 24 25 Média

4 33334244432 4442434333344 33

= Passa a bola a um companheiro ou remata (para acertar no
g adversério), de acordo com as posi¢des dos jogadores.
= TranspOe obstaculos sucessivos, em corrida, colocados a distancias

: . 343334343443 4333444333334 34
irregulares, sem acentuadas mudancas de velocidade.

Tabela B5
Avaliacao diagnostica, na area de Educacado Artistica (Artes Visuais), com a classificacio expressa de acordo com a informagao exposta na primeira pagina do anexo.

Indicadores Alunos
12 3456 7 8 91011121314151617 1819202122 23 24 25 Média

4333333333233332333433333 30

= Recorre a diferentes técnicas plasticas para elaborar producées
artisticas.
= Integra, nas suas producgdes plasticas, os elementos e cdigos da

S 3233332223234343322423334 28
comunicagdo visual.
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Tabela B6
Avaliacao diagndstica, das competéncias sociais, com a classificagdo expressa de acordo com a informagéo exposta na primeira pagina do anexo.
Indicadores Alunos
123456 7 8 91011121314151617 1819 2021 22 23 24 25 Média
» E assiduo. 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 44 444444444444 4
« E pontual. 2 333222223233222223324322 24
= Mantém uma boa relacdo com a professora. 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4444444444444 4
$ = Mantém uma boa relagdo com os colegas. 343444 434434 4444444344444 4
'%-Integra-senaturma. 4 4 4 4 4 4 4 4 4 43 4 4 444444344444 39
E-Ajudaoscolegas. 343224323242 4234444322234 30
= Trabalha em grupo. 333434433443 4343434434444 36
= Cumpre as regras da sala de aula. 34 4 4 4 4444444444 4444444444 4
&« = Coloca o dedo no ar para pedir a palavra. 3 333333333323333333333333 3
’ga = Aguarda a sua vez para participar. 334444334442 3333332333333 32
@ = Mantém o siléncio durante a realizacéo das tarefas. 4 333334343233333433433334 32
= Cumpre o prazo de realizagdo da tarefa. 32333322232343433224233314 28
Nota: ndo foram observadas sessdes de Educacao Artistica, nas areas de Musica e Expressdo Dramatica/Teatro, pelo que ndo se procedeu a avaliagdo diagnostica

dessas areas curriculares.



Anexo C. 1.° Ciclo do Ensino Basico: potencialidades e fragilidades da
turma registadas durante a observacao

Tabela C1
Potencialidades e fragilidades da turma, registadas durante a observacao, de acordo com as diferentes
areas.

Areas Potencialidades Fragilidades

Competéncias

= Elevado nivel de autonomia.

= Cooperacdo eficaz entre pares e/ou em
grupo.

= Elevado nivel de participagéo.

= Falta de pontualidade.

= Permanéncia na sala em periodo de
recreio.

= SituagBes de conflito desencadeadas a

sociais = Responsabilidade pelas tarefas. partir de um ou dois alunos.
= Alto nivel de envolvimento nas aulas.
= Escuta, interacdo, negociacdo e acei-
tacdo de diferentes pontos de vista.
= Dominio das capacidades de = Leituraem voz alta pouco fluente.
compreensdo literal de texto. = Dominio insuficiente de regras de
Portugués = Utilizagdo de estrutura frasica completa 0rtograf~ia e pontuagéo. ) _ i
e correta. = Selecdo e organizacdo de informacédo
= Expressdo oral com recurso a argumen-  improficientes.
tacao.
= Compreensdo do sistema de numera¢do = Dominio da divisdo com numerais racio-
de posicdo e do modo como este se nais insuficiente.
Matematica relaci_on~a com os algoritmos das operacdes = Clas:sifica(;éo de figuras e solidos
de adicdo e subtracéo. geometricos.
= Dominio de contagens progressivas e = Calculo mental improficiente.
regressivas com nlmeros inteiros.
= Reconhecimento dos principais factos = Dominio improficiente na leitura de
Estudodo  historicos. diferentes fontes.
Meio = Selecdo e organizacdo de informacéo
improficientes.
Educacdo = Elevado nivel de envolvimento. = Pouca diversidade de técnicas aplicadas
Artistica e na Educacdo Artistica (Artes Visuais).
Educacéo
Fisica
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Anexo D. 1.° Ciclo do Ensino Basico: grelhas de registo de observacao

Foram utilizadas grelhas de observacdo com escalas de classificacdo (de 1 a 4).
Dos dados preenchidos, colocando apenas o valor, obtém-se uma média calculada
automaticamente. O espaco vazio significa que o aluno ndo foi observado nesse indicador.

A classificacéo foi regida pelos descritores qualitativos exemplificativos:

1 — Fraco:

= Revela lacunas assinalaveis nas aprendizagens definidas;

= Revela falhas acentuadas ao nivel da compreenséo, aplicacdo e analise;

= Ndo manifesta interesse/empenhamento na aprendizagem;

= Ndo interioriza globalmente atitudes e valores fundamentais a uma correta
sociabilizacéo.

2 — Nao satisfaz:

= Revela algumas falhas e/ou incorrecfes na compreensao, aplicacéo e analise;

= Manifesta pouco interesse/empenhamento na aprendizagem;

= Ndo interioriza atitudes e valores fundamentais a uma correta sociabilizag&o.

3 — Satisfaz:

= Adquire com facilidade as aprendizagens a nivel de conceitos e factos;

= Revela alguma facilidade a nivel de compreensdo, aplicacdo, analise e sintese;

= Manifesta algum interesse/empenhamento na aprendizagem;

= Interioriza algumas atitudes e valores fundamentais a uma correta sociabilizagdo.

4 — Satisfaz bastante:

= Adquire plenamente as aprendizagens previstas;

= Revela facilidade plena a nivel de compreensdo, aplicacéo, analise e sintese;

= Manifesta total interesse/empenhamento na aprendizagem;

= Interioriza, por completo, atitudes e valores fundamentais a uma correta

sociabilizacéo.
Os descritores acima sdo gerais, pelo que, quando se avaliou, por exemplo, se 0

aluno esperava a sua vez de falar, considerou-se: 1) quase nunca; 2) poucas vezes; 3)

algumas vezes; e 4) quase sempre/sempre.
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Tabela D1
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Avaliacéo dos indicadores que competem para o objetivo geral «adquirir competéncias de autorregulacéo e gestéo de aprendizagems, de acordo com a classificacao

expressa de acordo com a informacao exposta na primeira pagina do anexo, na primeira semana de intervencéo

Indicadores Alunos
123456 7 8 91011121314151617 1819 2021 22 23 24 25 Média
= Constréi o PIT de acordo com as suas fragilidades. 3333232234323322222322233256
= Planifica o TEA no PIT. 333332222431423312231233325
= Autoavalia o desempenho no TEA. 333332222432 4233222322333 264
= Realiza as tarefas a que se propde nos tempos definidos. 3333232234323322223322233 260
» Realiza as tarefas do TEA de forma auténoma. 3333332234313322222322233 256

Tabela D2

Avaliacdo dos indicadores que competem para o objetivo geral «adquirir competéncias de autorregulacéo e gestao de aprendizagems, de acordo com a classificacéo
expressa de acordo com a informacgéo exposta na primeira pagina do anexo, na segunda semana de intervencao.

Indicadores Alunos
12 3456 7 8 91011121314151617 1819 20 21 22 23 24 25 Média
= Constrdi o PIT de acordo com as suas fragilidades. 3333233234323322222322233 26
= Planifica o TEA no PIT. 3333323234314 233122322333 264
= Autoavalia o desempenho no TEA. 333332222432 4333222322333 268
= Realiza as tarefas a que se propde nos tempos definidos. 3333232234323322223322233 260
» Realiza as tarefas do TEA de forma auténoma. 3333332234313322222322233 256

Tabela D3

Avaliacgéo dos indicadores que competem para o objetivo geral «adquirir competéncias de autorregulacéo e gestao de aprendizagem», de acordo com a classificacio
expressa de acordo com a informagao exposta na primeira pagina do anexo, na terceira semana de interveng&o.

Indicadores Alunos
12 3456 7 8 91011121314151617 1819 20 21 22 23 24 25 Média
= Constrdi o PIT de acordo com as suas fragilidades. 3333333334323322322322233272
= Planifica o TEA no PIT. 333332323432 4233222322333272
= Autoavalia o desempenho no TEA. 333332222432 4333222322333 268
= Realiza as tarefas a que se propde nos tempos definidos. 3333232234323322223322233 26
= Realiza as tarefas do TEA de forma autdnoma. 3333332234323322222322233 26
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Tabela D4

Avaliac¢do dos indicadores que competem para o objetivo geral «adquirir competéncias de autorregulacéo e gestao de aprendizagems, de acordo com a classificacéo

expressa de acordo com a informacao exposta na primeira pagina do anexo, na quarta semana de intervencao.

Indicadores Alunos
123456 7 8 91011121314151617 1819 2021 22 23 24 25 Média
= Constréi o PIT de acordo com as suas fragilidades. 3333333334323322323322233 276
= Planifica o TEA no PIT. 333332323432 4233222322333272
= Autoavalia o desempenho no TEA. 333332222432 4333222322333 268
= Realiza as tarefas a que se propde nos tempos definidos. 3333332234323322223322233 264
» Realiza as tarefas do TEA de forma auténoma. 3333332234323322222322233 26

Tabela D5

Avaliacgdo dos indicadores que competem para o objetivo geral «adquirir competéncias de autorregulacéo e gestao de aprendizagem», de acordo com a classificacéo

expressa de acordo com a informacgao exposta na primeira pagina do anexo, na quinta semana de intervencao.

Indicadores Alunos
12 3456 7 8 91011121314151617 1819 20 21 22 23 24 25 Média
= Constrdi o PIT de acordo com as suas fragilidades. 3333333334323322323323233 28
= Planifica o TEA no PIT. 3333323234324233222322333272
= Autoavalia o desempenho no TEA. 333332222432 4333222322333 268
= Realiza as tarefas a que se propde nos tempos definidos. 3333332234323322223322233 264
» Realiza as tarefas do TEA de forma auténoma. 3333332234323322222322233 26

Tabela D6

Avaliacgéo dos indicadores que competem para o objetivo geral «adquirir competéncias de autorregulacéo e gestao de aprendizagem», de acordo com a classificacio
expressa de acordo com a informagdo exposta na primeira pagina do anexo, na sexta semana de intervengao.

Indicadores Alunos
12 3456 7 8 91011121314151617 1819 20 21 22 23 24 25 Média
= Constrdi o PIT de acordo com as suas fragilidades. 3333333334333323323323233 288
= Planifica o TEA no PIT. 333332323432 4233332322333 28
= Autoavalia o desempenho no TEA. 3333322224334333222322333272
= Realiza as tarefas a que se propde nos tempos definidos. 3333332234323322223322233264
= Realiza as tarefas do TEA de forma autdnoma. 3333332234323322222322233 26




Tabela D7
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Avaliac¢do dos indicadores que competem para o objetivo geral «adquirir competéncias de autorregulacéo e gestao de aprendizagems, de acordo com a classificacéo

expressa de acordo com a informacao exposta na primeira pagina do anexo, na sétima semana de intervencao.

Indicadores Alunos
123456 7 8 91011121314151617 1819 2021 22 23 24 25 Média
= Constréi o PIT de acordo com as suas fragilidades. 3333333334333323323323233 288
= Planifica o TEA no PIT. 333332323432 4233332322333 28
= Autoavalia o desempenho no TEA. 3333322224334333222322333272
= Realiza as tarefas a que se propde nos tempos definidos. 3333432234323322323322333 276
» Realiza as tarefas do TEA de forma auténoma. 3333332234323322222322233 26

Tabela D8

Avaliacgdo dos indicadores que competem para o objetivo geral «desenvolver competéncias de selecéo de informacéo e de produgdo escrita», de acordo com a

classificacdo expressa de acordo com a informacao exposta na primeira pagina do anexo, na primeira semana de interveng&o.

Indicadores Alunos

12 3456 7 8 91011121314151617 1819 20 21 22 23 24 25 Média
= Utiliza diferentes estratégias de selecdo de informac&o. 2233333333322222222222333248
= Seleciona a informacgdo mais importante. 32422 4233422223222322222425
= Organiza a informag&o mais importante. 3232242334222 232223222224248
= Planifica textos. 2 23323333332222222222233324
= Respeita as regras sintaticas. 3333332334323332223323234 28
= Respeita as regras de pontuacéo e de ortografia. 3334322224314233121412333 256
= Mobiliza vocabuldrio especifico do tema do texto. 3333233223323232222322233252
= Revé/melhora texto produzido. 222322123432 4332111211111 200




Tabela D9
Avaliacdo dos indicadores que competem para o objetivo geral «desenvolver competéncias de selecéo de informacéo e de produgdo escrita», de acordo com a
classificacdo expressa de acordo com a informacao exposta na primeira pagina do anexo, na segunda semana de intervencao.

Indicadores Alunos

123456 7 8 91011121314151617 1819 2021 22 23 24 25 Média
= Utiliza diferentes estratégias de selecdo de informacéo. 2233333333322222222222333248
= Seleciona a informacdo mais importante. 32422 42334222232223222224252
= Organiza a informagdo mais importante. 3232242334222 232223222224248
» Planifica textos. 2 23323333332222222222233324
= Respeita as regras sintaticas. 3333332334323332223323234 28
= Respeita as regras de pontuacéo e de ortografia. 3334322224314233121412333 256
= Mobiliza vocabulério especifico do tema do texto. 333323322332323222232223325
= Revé/melhora texto produzido. 2 223222234324332211211111208

Tabela D10
Avaliacdo dos indicadores que competem para o objetivo geral «desenvolver competéncias de selecédo de informacéo e de produgdo escrita», de acordo com a
classificagdo expressa de acordo com a informagéo exposta na primeira pagina do anexo, na terceira semana de intervencao.

Indicadores Alunos

123456 7 8 91011121314151617 1819 2021 22 23 24 25 Media
= Utiliza diferentes estratégias de selecdo de informacao. 2233333333322222222222333248
= Seleciona a informagdo mais importante. 32422 4233422223222322222425
= Organiza a informag&o mais importante. 3232242334222 232223222224248
= Planifica textos. 2 233233333322222222222333244
= Respeita as regras sintaticas. 3333332334323332223323234 28
= Respeita as regras de pontuacéo e de ortografia. 3334322224314233121412333 256
= Mobiliza vocabulério especifico do tema do texto. 333323322332323222232223325
= Revé/melhora texto produzido. 222322223432 4332221212211 22
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= Tabela D11

o Avaliacdo dos indicadores que competem para o objetivo geral «desenvolver competéncias de selecéo de informacéo e de produgdo escrita», de acordo com a
classificacdo expressa de acordo com a informacao exposta na primeira pagina do anexo, na quarta semana de intervencao.

Indicadores Alunos
123456 7 8 91011121314151617 1819 2021 22 23 24 25 Média

= Utiliza diferentes estratégias de selecdo de informacéo. 2233333333322222222222333248
= Seleciona a informacdo mais importante. 3342242334222 232223222224256
= Organiza a informagdo mais importante. 3232242334222 232223222224248
» Planifica textos. 2 333233333323223223223333264
= Respeita as regras sintaticas. 3333332334323332223323234 28
= Respeita as regras de pontuacéo e de ortografia. 3334322224314233122412333 26
= Mobiliza vocabulério especifico do tema do texto. 333323322332323222232223325
= Revé/melhora texto produzido. 2 23322323432 4332221222212 236

Tabela D12

Avaliacdo dos indicadores que competem para o objetivo geral «desenvolver competéncias de selecédo de informacéo e de produgdo escrita», de acordo com a
classificagdo expressa de acordo com a informag&o exposta na primeira pagina do anexo, na quinta semana de intervencao.

Indicadores Alunos

123456 7 8 91011121314151617 1819 2021 22 23 24 25 Media
= Utiliza diferentes estratégias de selecdo de informacao. 223333333332222222232233325
= Seleciona a informagdo mais importante. 3342242334222 232223222224256
= Organiza a informag&o mais importante. 323224233432 2232223222224252
= Planifica textos. 2 3332333333232232232233323264
= Respeita as regras sintaticas. 3333332334323332223323234 28
= Respeita as regras de pontuacéo e de ortografia. 333432222431 4233122422333 264
= Mobiliza vocabulério especifico do tema do texto. 333323322332323222232223325
= Revé/melhora texto produzido. 223322323432 4332222222212 24
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Tabela D13
Avaliacdo dos indicadores que competem para o objetivo geral «desenvolver competéncias de selecéo de informacéo e de produgdo escrita», de acordo com a
classificacdo expressa de acordo com a informacao exposta na primeira pagina do anexo, na sexta semana de intervencao.

Indicadores Alunos

123456 7 8 91011121314151617 1819 2021 22 23 24 25 Média
= Utiliza diferentes estratégias de selecdo de informacéo. 2233333333322222222322333252
= Seleciona a informacdo mais importante. 3342242334222 232223222224256
= Organiza a informagdo mais importante. 3232242334322 232223222224252
» Planifica textos. 2 333233333323223223223333264
= Respeita as regras sintaticas. 3333332334323332223323234 28
= Respeita as regras de pontuacéo e de ortografia. 333432222432 4233122422333 268
= Mobiliza vocabulario especifico do tema do texto. 3333233323323232222322233256
= Revé/melhora texto produzido. 2 23323333432 4332222222212 248

Tabela D14
Avaliacdo dos indicadores que competem para o objetivo geral «desenvolver competéncias de selecédo de informacéo e de produgdo escrita», de acordo com a
classificagdo expressa de acordo com a informag&o exposta na primeira pagina do anexo, na sétima semana de intervencao.

Indicadores Alunos

123456 7 8 91011121314151617 1819 2021 22 23 24 25 Media
= Utiliza diferentes estratégias de selecdo de informacao. 2233333333322 222323322333 26
= Seleciona a informagdo mais importante. 3343242334222 232223222224 26
= Organiza a informag&o mais importante. 323234233432 2232223222224 256
= Planifica textos. 2 3333333333232232232233323268
= Respeita as regras sintaticas. 3333332334323332223323234 28
= Respeita as regras de pontuacéo e de ortografia. 333432222432 4233222422333272
= Mobiliza vocabulario especifico do tema do texto. 3333233323323232222322233256
= Revé/melhora texto produzido. 223333333432 433222222221225
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Tabela D15
Avaliacao dos indicadores que competem para o objetivo geral «utilizar diferentes fontes de informacgdo na construgdo do conhecimento em Histdria e
Geografia», de acordo com a classificacédo expressa de acordo com a informacao exposta na primeira pagina do anexo, na primeira semana de intervencao.

Indicadores Alunos
123456 7 8 91011121314151617 1819 2021 22 23 24 25 Média
= Recolhe, regista e trata diferentes tipos de informacao. 3333232234323322222322233256

= Interpreta e associa informacao de diferentes fontes, a partir dos
elementos que as constituem.

-_Usaum re_porto~r|o de vocabulario historico e geografico adequado as 22224324233222322333 264
diferentes situagdes.

= Revela uma atitude critica perante as diversas fontes utilizadas. 3333232234323322223322233 260

2 4314233122312 333252

w
w
w
w
w
N
N
N

w
w
w
w
w

Tabela D16
Avaliacdo dos indicadores que competem para o objetivo geral «utilizar diferentes fontes de informacdo na constru¢do do conhecimento em Histéria e
Geografia», de acordo com a classificac@o expressa de acordo com a informacéo exposta na primeira pagina do anexo, na segunda semana de intervencao.

Indicadores Alunos
12 3456 7 8 91011121314151617 18192021 22 23 24 25 Média
= Recolhe, regista e trata diferentes tipos de informagéo. 3242242334222232223232224256
= Interpreta e associa informacé&o de diferentes fontes, a partir dos 3242232333322232323333233 264

elementos que as constituem.

= Usa um reportorio de vocabulario histérico e geografico adequado as
diferentes situagdes.

= Revela uma atitude critica perante as diversas fontes utilizadas. 2233232

33323332222212111216
32223221211211111 188

N
N
N
w
N
w
N
N N
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Tabela D17

Avaliacdo dos indicadores que competem para o objetivo geral «utilizar diferentes fontes de informagdo na construgcdo do conhecimento em Historia e
Geografia», de acordo com a classificagéo expressa de acordo com a informagéo exposta na primeira pagina do anexo, na terceira semana de intervencao.

Indicadores Alunos

1 3 6 7 8 9 1011121314151617 18 19 20 21 22 23 24 25 Média
= Recolhe, regista e trata diferentes tipos de informacao. 3 4 4 23 34222232223232224 256
-Interpretaeassomam_forma(;ao de diferentes fontes, a partir dos 3 4 32333322232323333°233 264
elementos que as constituem.
-_Usaum re_porto~r|o de vocabulario historico e geografico adequado as 2 2 32233323332222212111 216
diferentes situagdes.
= Revela uma atitude critica perante as diversas fontes utilizadas. 2 3 3223322322122 1212121204

Tabela D18

Avaliacdo dos indicadores que competem para o objetivo geral «utilizar diferentes fontes de informacdo na constru¢do do conhecimento em Histéria e
Geografia», de acordo com a classificacdo expressa de acordo com a informacéo exposta na primeira pagina do anexo, na quarta semana de intervencéo.

Indicadores

Alunos
9 1011121314 151617 18 19 20 21 22 23 24 25 Média

= Recolhe, regista e trata diferentes tipos de informacéo.

= Interpreta e associa informacé&o de diferentes fontes, a partir dos
elementos que as constituem.

= Usa um reportorio de vocabulario histérico e geografico adequado as
diferentes situagdes.

= Revela uma atitude critica perante as diversas fontes utilizadas.

w

N

w Mo

w

N N

N

N N

34222232223232224256
33322232323333233 264

33323332222212111216
33223222222212121212




= Tabela D19

> Avaliacdo dos indicadores que competem para o objetivo geral «utilizar diferentes fontes de informagdo na construgcdo do conhecimento em Historia e
Geografia», de acordo com a classificacédo expressa de acordo com a informagéo exposta na primeira pagina do anexo, na quinta semana de intervencao.

Indicadores Alunos
1 3 6 7 8 9 1011121314151617 18 19 20 21 22 23 24 25 Média

= Recolhe, regista e trata diferentes tipos de informacao. 3 4 4 23 34322232223233224 262
* Interpreta e associa m_forma(;ao de diferentes fontes, a partir dos 3 4 32334322232323333233 268
elementos que as constituem.
-_Usa um re_porto~r|o de vocabulario historico e geografico adequado as 2 2 32233323332222222112 22
diferentes situagdes.
= Revela uma atitude critica perante as diversas fontes utilizadas. 2 3 32233223222222212221216

Tabela D20

Avaliacdo dos indicadores que competem para o objetivo geral «utilizar diferentes fontes de informacgéo na constru¢do do conhecimento em Historia e
Geografia», de acordo com a classificac@o expressa de acordo com a informacéo exposta na primeira pagina do anexo, na sexta semana de intervencao.

Indicadores Alunos

1 3 6 7 8 9 1011121314151617 1819 2021 22 23 24 25 Média
= Recolhe, regista e trata diferentes tipos de informacéo. 3 4 4 2334322232223233224262
-Interpretaeassouam_formagao de diferentes fontes, a partir dos 3 4 32334322232323333233 268
elementos que as constituem.
-_Usaum re_portoero de vocabulario historico e geografico adequado as 2 5 32233323332222222122 228
diferentes situagdes.
= Revela uma atitude critica perante as diversas fontes utilizadas. 2 3 3 23422322222 2212221 22
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Tabela D21

Avaliacdo dos indicadores que competem para o objetivo geral «utilizar diferentes fontes de informagdo na construgcdo do conhecimento em Historia e
Geografia», de acordo com a classificacéo expressa de acordo com a informacéo exposta na primeira pagina do anexo, na sétima semana de intervencao.

Indicadores

w

[op}

Alunos
9 1011121314 151617 18 19 20 21 22 23 24 25 Média

= Recolhe, regista e trata diferentes tipos de informacao.

= Interpreta e associa informacao de diferentes fontes, a partir dos
elementos que as constituem.

= Usa um reportério de vocabulario histérico e geografico adequado as
diferentes situagdes.

= Revela uma atitude critica perante as diversas fontes utilizadas.

w

N

34322232223233224 262
34322232323333233 268

33323332222222322 236
3432322222331222123




Anexo E. 2.° Ciclo do Ensino Basico: entrevistas as professoras
cooperantes

Entrevista a professora cooperante AF!

Estagiarios — H& quanto € que é professora, neste ciclo de ensino?

Professora — Ha cerca de 30 anos.

Estagiarios — E ha quanto tempo esta nesta escola?

Professora — Comecei este ano, é o primeiro ano na escola.

Estagiarios — Relativamente ao agrupamento, o que € que pensa da forma do
Agrupamento? Como € que pensa que é a forma de funcionamento deste agrupamento?

Professora — Também é o primeiro ano, ndo estou bem, bem dentro do
funcionamento, enquanto agrupamento. Enquanto escola, ja percebi que é uma escola
problematica, ndo é por acaso que é um TEIP, ndo é? Com tudo o que isso implica e penso
que a escola vai tentando dar respostas aos problemas que fazem parte deste contexto,
ndo é? E um contexto dificil. Como o agrupamento funciona, sinceramente néo sei bem
porque ndo percebi bem qual é a articulacdo entre 0 1.° ciclo e o 2.° ciclo, como é que
essa articulacao se faz, talvez por ndo estar, este ano, a ocupar, assim, nenhum cargo de
coordenacao e de ndo estar no pedagdgico acaba por me escapar um pouco, 0 que também
tem o seu significado, ndo €? Porque esta articulacdo deve chegar de forma clara a todos
os professores. Neste momento, talvez por culpa minha, ainda ndo percebi bem como €
que ela se esta a fazer.

Estagiarios — A professora colaborou na elaboracdo do Projeto Educativo da
Escola?

Professora — Nao, claro que ndo, porque também entrei este ano, portanto o
projeto ja existe, ndo sei exatamente quando. Se calhar, deveria saber. Dei uma olhadela
ao projeto quando aqui fui colocada, mas ndo tive qualquer participacao.

Estagiarios — E 0 que € que pensa sobre este projeto?

Professora — Daquilo que eu percebo, do que vi, assim muito no geral, parece-me

ser adequado a escola, ndo €? A este agrupamento, dada a especificidade da escola, da

E! Nota: ambas as entrevistas foram realizadas em conjunto com um outro par de estagio que, em turmas
diferentes, trabalharam com as mesmas cooperantes.
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populacdo, sobretudo da populagdo escolar, parece-me que tem vérias ofertas, que é
importante, varios projetos, o que, pelo menos quem I€, fica com a ideia de que ha aqui
uma grande dindmica, a nivel de agrupamento. Sinceramente, depois ndo sei se é
exatamente, se essa dindmica realmente existe, mas, de facto, tem muitos projetos e tem
muitas parcerias também, protocolos, também, muitos. A escola, realmente nisso acho
que é bastante rica em relacdo a outras onde eu ja estive.

Estagiarios — Existe trabalho colaborativo entre os professores?

Professora — Existe algum trabalho colaborativo. Ndo posso dizer que ha um
grande trabalho colaborativo, mas existe.

Estagiarios — Em que &mbito?

Professora — A nivel do grupo, tenta que, mas verdade, este ano isso ndo esta a
acontecer muito porque ndo estamos, ndo andamos muito a par. E, também, porque,
pronto no meu caso, somos apenas dois elementos, mas sempre que... posso, se € possivel,
por exemplo, ja aconteceu partilhar recursos, claro que sim. Mas, a nivel de planificacdes,
h& uma planificacdo anual e, claro que médias, mas depois, eu acho que cada um segue o
seu trajeto. N&o é tanto como ja tem acontecido, por exemplo, eu estive, no ano passado,
em escolas, onde n6s andavamos a par, evidentemente atendendo as caracteristicas de
cada turma, que nunca pode ser exatamente igual, mas tentdvamos dar a mesma, a mesma
matéria, dentro do mesmo espaco de tempo, a cada um, claro que a sua maneira, mas
tinhamos um teste igual, tentdvamos e pronto, claro, sempre partilhando os recursos. Aqui
ndo quer dizer que ndo haja essa partilha, mas noto que ndo ha tanto, mas pronto, isso, as
vezes acontece. A nivel do Portugués, também é para se andar a par, mas ndo ha assim
uma grande.

Estagiarios — Entdo, ndo ha assim uma grande articulacdo entre as diferentes
disciplinas?

Professora — N&o ha... Tenta-se. No Portugués tenta-se, sim, seguir essa
planificacéo.

Estagiarios — Agora, relativamente as turmas, 5° D, 5° C e 5° E. Como € que a
professora caracteriza as turmas em geral, a nivel de desenvolvimento e de
comportamento?

Professora — Eu acho... A turma C, € uma turma com menos alunos porque tem
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cinco alunos com necessidades educativas especiais, embora dessas, desses cinco,
realmente, trés é que tém mais problemas. E uma turma mais pequena e é uma turma
muito fraca a nivel de comportamento. Ai, desculpem, a nivel de aproveitamento. E uma
turma fraca. Todos os professores se queixam e isso refletiu-se, evidentemente, na
avaliacdo do primeiro periodo. E a nivel do comportamento, é uma turma que foi
considerada muito agitada, sobretudo da parte da tarde, nota-se que hd uma... comeca a
haver uma alteracdo de comportamento durante o decorrer do dia. As outras turmas, o E
¢ uma turma ja com mais alunos, mas, a nivel de aproveitamento, com alunos melhores.
Nota-se que j& uma grande a turma C, no entanto, a nivel de comportamento, é muito
problematica.

Estagiarios — Relativamente aos alunos da turma C, aqueles que tém
necessidades educativas especiais, seria possivel dizer quais sdo as necessidades? Serao
sempre salvaguardadas as identidades dos alunos.

Professora — A B. € um problema a nivel da linguagem, da escrita e também tem
um défice a nivel mental. A D. tem uma dislexia bastante grave. O J. €, sobretudo, a nivel
da linguagem, da escrita e, talvez tenha dito ha bocado, grande parte das dificuldades
advém de um absentismo. Portanto, no primeiro ano, por exemplo, ele, o que é raro
acontecer, ele reprovou. Ninguém reprova no primeiro ano. Reprovou porque nao ia as
aulas. Este menino ja tem 13 anos, ja tem 13 anos. Penso que é mais por isso. Depois,
claro, o contexto familiar muito, muito complicado. O L. também tem um contexto
familiar muito complicado, esta institucionalizado, tem 14 anos e eu penso que as
dificuldades dele s&o, sobretudo, a nivel emocional. E, sobretudo... advém, precisamente,
dai e de problemas a nivel emocional e isso traduz-se, evidentemente, no férum
psicolégico, uma grande instabilidade, uma grande imaturidade para a idade e,
evidentemente, também, com reflexos nas aprendizagens porque ndo fez as
aprendizagens devidas, basicas para depois poder continuar, ndo €? Mas €, sobretudo, a
nivel emocional. A M. B. também veio sinalizada, é, mas com hiperatividade. Esta a ser
medicada, mas ela vai acompanhando, consegue, comparada com outros alunos da turma,
é uma aluna que, se ndo viesse a sinalizacao detras, se calhar nem seria sinalizada. Desde
que tome a medicacao, ela fica, esta controlada, ndo tem assim. Claro, vai fazendo. Nao

é uma aluna, enfim, com grande desempenho, mas, dentro também da turma, é uma turma
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com desempenho baixo. S&o, assim, as principais dificuldades.

Estagiarios — E a nivel do Portugués e da Histdria? Quais sdo as principais as
potencialidades e as dificuldades da turma?

Professora — Potencialidades, de uma forma geral, s@o alunos que até gostam de
aprender e gostam de participar, pronto, isso € muito bom neles. Acho que é o principal
para que possam, depois, a partir dai, puderem aprender mais e melhor. Agora, o0 que me...
Os principais problemas acho que ¢ a falta de trabalho, falta de habitos de trabalho. Acho
que tém muitas faltas de habito de trabalho que vém do 1.° ciclo. Alguns middos tém
dificuldade em se organizarem, ndao sabem ainda organizar o caderno diario, portanto,
mesmo coisas basicas e 0 comportamento, e 0 comportamento que acaba por se refletir,
ndo é? Neles prdprios que ndo conseguem estar atentos, ndo conseguem estar
concentrados e nos outros. Para mim, é o principal problema.

Estagiarios — Como é que planifica a sua intervengé@o ou como é que estrutura o
tempo letivo?

Professora — Como é que estruturo o tempo letivo? Sempre de acordo com 0s
conteddos que tenho para dar, articulando também com os recursos selecionados.
Normalmente, inicio a aula com o sumario, ha quem nao o faca. Eu sempre me habituei
assim. E a partir dai, normalmente, comeco por corrigir o trabalho de casa quando peco
trabalho de casa para retomar a li¢do anterior. A partir dai, inicio a matéria que tenho para
dar, os contetdos que tenho para dar. Tento ter uma parte expositiva e depois uma parte
pratica, que pode ser oral ou pode ser escrita. Podera ser trabalho individual ou trabalho
a pares. Tento concluir a aula, as vezes, nem sempre € possivel fazer porque eu sei que
me alongo sempre mais, portanto, toca e, normalmente, costumo passar trabalho para
casa. Quando 0 passo, passo-0 sempre no quadro.

Estagiarios — A avaliacdo dos alunos, como é que a professora, para além dos
testes?

Professora — Para além dos testes, tenho, faco os registos da avaliagcdo. Tenho a
caderneta, ndo €? Onde tenho varios parametros que, normalmente, depois da-me para
apontar durante a aula, a nivel da participacdo, oral, quando é escrita. Também
participacao escrita e 0 comportamento, a forma de estar, aqueles que se evidenciam ou

pelo bom comportamento ou pelo mau comportamento, também costumo assinalar. No
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fundo sdo aqueles porgue, sinceramente, ndo estou a com a preocupacao, em toda a aula,
em estar com as grelhas a registar, ndo tenho, nem tempo, nem feitio para isso. Registo,
aponto apos a aula, tenho esses registos, faco esses registos. Pronto, a nivel do portugués,
claro que, também, € a leitura, ndo é? Além da leitura, a oralidade, a participacéo, 0
comportamento, normalmente, séo estes 0s registos. Registo, de uma maneira geral, quem
faz os trabalhos de casa. As vezes, quando é possivel, vou ver se realmente fizeram ou
ndo. Muitas vezes, ndo vejo. Quando vejo e se ndo o fizeram, ai, eles sabem que é para
saberem, ndo €? Também para os responsabilizar porque ndo € mandar fazer e depois ndo
ver. Eu quando mando fazer, noto, normalmente em todas as aulas. VVou verificar se
fizeram ou ndo fizeram. Registo e isso também esta a contar para a avaliacdo. Portanto,
faco uma avaliacdo continua, tudo isto conta, embora, claro, embora, ndo. Aqui, nesta
escola, os critérios de avaliacdo sdo um bocadinho diferentes daqueles que eu tenho
estado habituada, precisamente por ser um TEIP e, precisamente, pelas caracteristicas que
estes alunos tém. A avaliacdo aqui tem critérios diferentes, portanto, tudo, ja na outra,
tudo contava, aqui conta com um peso diferente, tem um peso maior porque,
relativamente as fichas de avaliacdo, as fichas de avaliacdo tém o seu peso, mas, claro,
todos os outros, todos 0s outros parametros também contam mais do que é habitual

Estagiarios — Realiza alguma prética de diferenciacéo pedagogica?

Professora — Neste momento, ndo estou. Quer dizer, a diferenciacdo pedagogica
acaba por estar sempre presente quando nos tentamos dar mais atencdo a um aluno por
ele ter dificuldades, ndo é€? Faco-o, por exemplo, na avaliacdo, claro que sim, nos testes.
Sempre fiz testes diferentes, os testes ndo sdo todos iguais. Faco esses testes diferentes,
normalmente, nas fichas de avaliagéo, nas fichas de trabalho, ndo, séo iguais. Eles fazem
dentro daquilo que podem fazer e, evidentemente, eu tenho atencao a isso, ndo é? Sempre
que posso, dou uma atencdo individualizada. Agora, fazer um trabalho muito diferente,
na sala de aula, ndo estou a fazer porque, a ndo ser uma atencgéo especial, um apoio, uma
atencdo mais individualizada e, evidentemente, sim, a nivel da avaliacéo e de fichas, sim,
sdo diferentes, sio sempre diferentes. As vezes, até faco, chego a fazer fichas diferentes
para os proprios alunos NEE, quer dizer, eles tém ja uma ficha diferente, mas, entre eles,
ainda ha uma ficha diferente. Por exemplo, ha uma ficha A, B, uma ficha C. Isto chego a

fazer, chego a fazer fichas, por exemplo, de uma turma, se ndo dei exatamente a matéria
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toda, ainda o ano passado, ainda o periodo passado, na turma C fiz uma ficha, aliés, na
turma C fiz duas fichas e na turma E fiz duas fichas diferentes, quatro fichas diferentes.
Isso sempre fiz. As vezes, até dentro da propria turma, aqui ndo, muito sinceramente, vou
tendo menos paciéncia, mas chegava a fazer, dentro da turma, duas fichas: versao A,
versdo B. E depois, ainda outra versdo C para alunos com dificuldades e, as vezes, se as
dificuldades eram muitas, muitas, ainda fazia outra versao, mas duas faco sempre. Alias,
isso € normal que se faca. Sim, faco a Portugués e faco a Historia, as vezes, ainda faco
outra, dependendo, também, das dificuldades, ndo é? Porque ha alunos que, dentro de
NEE tém uma problematica completamente diferente e entdo ndo é esse teste o teste que
serve para todos, portanto, tenho que fazer uma avaliacdo adequada a esse aluno. Depende

das situacGes. Normalmente, sou eu que a faco.
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Entrevista a professora cooperante B

Estagiarios — Ha quanto é que é professora neste ciclo de ensino?

Professora — Ha quanto tempo?

Estagiérios — Sim.

Professora — Ha 16 anos.

Estagiarios — E ha quanto tempo esté nesta escola?

Professora — Ha quatro anos.

Estagiarios — Relativamente ao agrupamento, o que é que pensa da forma do
Agrupamento? Como é que pensa gue é a forma de funcionamento deste agrupamento? As
atividades que sdo realizadas, em todo o agrupamento.

Professora — Neste momento, hd muitas atividades, muitos projetos. Nem todas as
escolas tém tantos projetos. E uma pena os alunos, muitas vezes ndo aderirem porque tém
outras atividades ja fora da escola, outros também porque 0s pais 0s vém buscar, outros
porque estdo em ATL e acabam por ndo aproveitar. Penso que, como todas as escolas, ha
coisas que funcionam melhor, outras pior. Mas, de um modo geral, funcionam.

Estagiarios — Colaborou na elaboracéo do Projeto Educativo da Escola?

Professora — N&o.

Estagiarios — E 0 que é que pensa sobre este projeto?

Professora — O Projeto Educativo da Escola? O que é que eu penso sobre este
projeto? Ah, tinha que té-lo aqui para, realmente, falar sobre ele. Assim, ndo consigo dizer s6
por dizer, esta bem?

Estagiarios — Existe trabalho colaborativo entre professores?

Professora — Existe. Alias, nds temos todas as semanas, reunides a quarta feira, em
que a primeira parte é departamento e a segunda parte é de grupo. Quando ndo € de
departamento, € sempre de grupo. Por exemplo, amanhd, temos.

Estagiarios — Existe essa articulacao entre as diferentes disciplinas?

Professora — Também existe alguma. N&o vou dizer que existe sempre e em tudo,
mas tentamos, por exemplo, quando estamos a dar uma obra, estou-me a lembrar da
“Sementinha”. Pedir ao professor de Ciéncias para plantar uma sementinha, para pedir ao

professor de EVT também para fazer um trabalho com eles sobre a mesma obra. E tentamos,
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cada vez mais, também porque nos estdo sempre a pedir para que isso acontega, fazer alguma
interdisciplinaridade. Até mesmo com o inglés. Agora, por exemplo, estamos a dar a familia.
Também estivemos a dar, em portugués. Também falamos. Eu sei que houve ali textos que
coincidiam. E até os prdprios projetos, nas turmas que este ano, temos um projeto para cada
turma, também tentamos ver o que é que da para fazer. No meu caso, como falamos um pouco
do autoconhecimento, também falamos da familia, dos amigos, de todo o meio até chegar
aquilo que queremos. E isso.

Estagiarios — Agora, mais especificamente as turmas, neste caso a turma B, como é
caracteriza a turma ao nivel de desenvolvimento e comportamento?

Professora — E uma turma de aproveitamento razoavel, bastante razoavel, embora
que ali ha alguns alunos que sdo muito fracos, mesmo. E comportamento também é ndo
satisfatorio.

Estagiarios — Existem casos de necessidades educativas especiais?

Professora — Ha existem, trés alunos.

Estagiarios — Quais € que sdo as potencialidades e as dificuldades da turma?

Professora — De um modo geral, eles sdo participativos. Ndo se pode dizer que eles
nao sejam trabalhadores porque eles até trabalham, de um modo geral. H& sempre alunos que
ndo fazem, mas, de um modo geral, estas duas turmas trabalham, participam nas aulas,
mesmo os trabalhos que tém de fazer em casa, a nivel individual acabam por fazer, mais tarde
ou mais cedo porgue 0s vém os outros fazer e acabam por fazer também. Estou-me a lembrar
no primeiro periodo, dos trabalhos que eles fizeram a portugués, se houve alguns alunos que
nao tinham feito, quando viram os outros a apresentar, também acabaram por fazer. A nivel
de comportamento, ndo?

Estagiarios — Dificuldades.

Professora — Ah, dificuldades. Dificuldades é porque, hoje em dia, como eles tém
muita dificuldade de concentracdo, conversam muito, acabamos, por vezes, por ndo
conseguir levar as aulas até ao final ou fazer determinadas atividades, que podiam ser bastante
interessantes porque eles, depois, dispersam-se e ndo trabalham. Ha aqueles trabalhos de
grupo e outras atividades tao engracadas, ndo €, que se podiam fazer. Ludicas. Mas depois €
assim. Tenta-se uma, duas, trés e aquilo ndo resulta. A maior parte dos grupos dispersa-se,

comeca a conversar e ja ndo faz nada. Entéo, evitamos, porque se diz para ndo fazer aulas
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expositivas, mas se nao for assim, se o professor ndo estiver sempre a falar, do inicio ao fim,
eles aproveitam os bocadinhos de siléncio para conversar e para se distrairem.

Estagiarios — E ao nivel mais especifico do Portugués? No que é que eles ja séo
melhores? No que € que eles estdo mais frageis e que tem de ser trabalhado?

Professora — Por exemplo, muitos alunos ddo muitos erros ortograficos e tém
dificuldade em escrever de uma forma coerente. H& sempre uma dificuldade na escrita,
acrescida na maior parte dos alunos. H4 muitos alunos que ndo leem um texto. Portanto, falam
e depois voltam a falar, repetem muitas vezes as mesmas ideias. Portanto, € uma grande
dificuldade, eles ndo estdo habituados a escrever. Depois, isso depende. Ha alunos que sabem
a gramética que foi dada até agora, ndo tém dificuldade nenhuma. Outros tém muita
dificuldade. De um modo geral, os alunos melhores ndo tém grandes dificuldades. Pronto,
estdo dentro do que lhes é pedido. Escrever, quer ler, eles sabem. A nivel gramatical,
compreensao de texto, tudo. Os que tém dificuldades, de um modo geral, tém dificuldade a
tudo. E o que vocés vao constatar. Se eles ndo sabem escrever bem é porque, também, n&o
leem bem, ndo é? Para o nivel etério ainda tém uma leitura muito deficiente e depois, também
ndo organizam bem as ideias, claro, pois, se aquilo... Muitas vezes, as prdprias palavras, ndo
leem o que 14 esta, devido a essa dificuldade. Leem outra palavra, portanto, como é que eles
podem compreender? Nao compreendem.

Estagiarios — Como é que planifica a sua intervencédo ou como € que estrutura o
tempo letivo?

Professora — Eu normalmente sigo, sim, a planificagdo. No inicio do ano, nés
decidimos logo, o grupo, seguir a planificacdo que vem com o manual, com as devidas
alteracdes, consoante as turmas e vai-se fazendo quando é necessaria alguma corre¢do, mas,
também, nds estamos a seguir a planificacéo.

Estagiarios — Que estratégias € que utiliza frequentemente?

Professora — A nivel de?

Estagiarios — Do ensino dos conteidos, por exemplo. Da prépria gestdo com a
turma.

Professora — Bem, isso depende muito na hora, ndo €? Ja ndo... Se no inicio eu
pensava vou fazer assim ou assado. N&o, depende das situacdes. Se for... Agora, também nédo

sei, se tiver a ver com o comportamento. L& estd, depende sempre da situa¢do: ou paro para
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eles verem que eu estou calada e depois... Ou chamo a atencdo... Ou, sei 14, tantas estratégias,
que agora nem me lembro. As vezes, escrevo, no quadro, siléncio. Espero que eles vejam.
Depois, para dar os contetdos: ou € aquela aula mais tradicional, expositiva ou uso 0s
recursos associados (PowerPoint), mostro videos. Até porque, hoje em dia, 0s recursos que
veem com 0s manuais, para cada, hd sempre qualquer coisa, ou audi¢do do texto, ou um
trailer primeiro, antes de dar o texto. Eu, nisso, uso sempre. Tudo o que sugere para dar
aquela, aqueles conteudos, tento usar porque, de facto, os manuais, hoje em dia, estdo muito
bem feitos, ndo é€? E veem associados uma série de recursos e claro que ajuda. Nao é s6 agora
chegar ali e ler. Tento sempre marcar sempre qualquer coisa para 0s motivar. Eu isso acho
que € importante e 0s manuais, hoje em dia, ja trazem isso tudo. E quando ndo trazem estes,
trazem outros. Também trazem cartazes, cartas, estou-me a lembrar mais do inglés, jogos de
dados, doming, sei I3, traz tanta coisa.

Estagiarios — Como é que realiza a avaliacéo dos alunos?

Professora — Normalmente, se forem testes, temos as grelhas, ndo é? Também
fazemos autoavaliacdo sempre no final do periodo. Depois também, se eles fizerem um
trabalho oral, também tenho uma grelha para avaliar a apresentacdo dos trabalhos. E depois,
claro, tem a ver com tudo, com o comportamento, como eles estéo e quando temos uma grelha
de final de periodo, onde 14 colocamos isso. Além dos valores que eles tém nos testes também
temos para comportamento, assiduidade, pontualidade, a grelha. Todos os professores usam
essa grelha ou a maior parte dos professores, todos usam essa grelha, a escola.

Estagiarios — Realiza alguma pratica de diferenciagéo pedagogica?

Professora — Quando hé tempo para isso, sim. Quando ha tempo para isso, sim.
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Anexo F. 2.° Ciclo do Ensino Basico: grelhas de diagnostico

Foram utilizadas grelhas de observacdo com escalas de classificagcéo (de 1 a 4).
Dos dados preenchidos, colocando apenas o valor, obtém-se uma média calculada
automaticamente. O espaco vazio significa que o aluno ndo foi observado nesse indicador.

A classificacéo foi regida pelos descritores qualitativos exemplificativos:

1 — Fraco:

= Revela lacunas assinalaveis nas aprendizagens definidas;

= Revela falhas acentuadas ao nivel da compreenséo, aplicacdo e analise;

= Ndo manifesta interesse/empenhamento na aprendizagem;

= Ndo interioriza globalmente atitudes e valores fundamentais a uma correta
sociabilizacéo.

2 — Nao satisfaz:

= Revela algumas falhas e/ou incorrecfes na compreensao, aplicacéo e analise;

= Manifesta pouco interesse/empenhamento na aprendizagem;

= Ndo interioriza atitudes e valores fundamentais a uma correta sociabilizag&o.

3 — Satisfaz:

= Adquire com facilidade as aprendizagens a nivel de conceitos e factos;

= Revela alguma facilidade a nivel de compreensdo, aplicacdo, analise e sintese;

= Manifesta algum interesse/empenhamento na aprendizagem;

= Interioriza algumas atitudes e valores fundamentais a uma correta sociabilizagdo.

4 — Satisfaz bastante:

= Adquire plenamente as aprendizagens previstas;

= Revela facilidade plena a nivel de compreensdo, aplicacéo, analise e sintese;

= Manifesta total interesse/empenhamento na aprendizagem;

= Interioriza, por completo, atitudes e valores fundamentais a uma correta

sociabilizacéo.
Os descritores acima sdo gerais, pelo que, quando se avaliou, por exemplo, se 0

aluno esperava a sua vez de falar, considerou-se: 1) quase nunca; 2) poucas vezes; 3)

algumas vezes; e 4) quase sempre/sempre.
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Tabela F1
Avaliacdo diagnostica da turma A, na disciplina de Portugués, com a classificagdo expressa de acordo com a informagéo exposta na primeira pagina do anexo.
Indicadores Alunos
123456 7 8 91011121314%151617 18 19 20 21 22 23 Média

o " Interpreta textos orais breves. 2 322 23 434322TA4 2 3 3 3 276

S = Utiliza procedimentos para registar e reter informacé&o. 2223 2242 4222T2 2 2 2 3 235

.-9 L] i i 3 3 i

5 adLésaeL:dpozlavradeformaaudwel, com boa articulacdo, entoacdo e ritmo 1233 392424322 T2 2 233 252

o ) . - . .
= Apresenta argumentos, justificando opiniGes, atitudes, opcdes. 1222 32434122T2 2 2 3 2 229

o -I__e um textg com artlculagaoeentoaggo corretas e uma velocidade de 232 9 323924329273 2 22 2 229

S leitura, no minimo, 140 palavras por minuto.

‘@ = Identifica informagdes contidas num texto. 1223 2 2434322T3 2 32 3 253
= Infere a partir da informacéo contida num texto. 1222 2 242421273 2 2 33 229
-.Reglsta}ldelas relacionadas com o tema, organizando-as e 19229 524924292974 2 233 241
hierarquizando-as.

&+ Utiliza uma caligrafia legivel. 1322 22 434322T3 2 3 2 3 253

S = Respeitas as regras de pontuagao. 1223 2242 4222T3 2 32324

w = Respeitas as regras de ortografia. 1222 2 3434222T3 2 2 3 3 250
= Usa vocabulario adequado e especifico dos temas tratados. 2 333 2242 4222T3 2 2 2 3 253
= Escreve textos diversos. 2 333 2242 4222T2 2 2 3 3 253

Nota: Alguns alunos ndo foram observados, por estarem, durante o 2.° periodo, inseridos no projeto «Turma mais», tendo aulas com outros colegas.

@O aluno foi transferido.
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Tabela F2
Avaliacdo diagnostica da turma B, na disciplina de Portugués, com a classificagdo expressa de acordo com a informagéo exposta na primeira pagina do anexo.

Indicadores Alunos
123456 7 8 91011121314151617 1819 2021 22 23 24 25 Média

o " Interpreta textos orais breves. 3 4 4 3233332333 33 33333 33 3,05

S = Utiliza procedimentos para registar e reter informac&o. 2 3 322222323 2 3 22222 2 2 2,25

s ; . ~ x

= -_Usaapalavra de forma audivel, com boa articulacdo, entoacédo e 34 433233424 34 593 2 3 3 3 3,00

S ritmo adequados.
= Apresenta argumentos, justificando opini@es, atitudes, opcdes. 2 3 322222323 2 3 2 2 332 3 2 2,40

o ~Lé um texto com articulaco e entoacédo _corretaseumavelomdade 3 3 323333424 34 33333 3 3 3,05

S de leitura, no minimo, 140 palavras por minuto.

‘@ = Identifica informagdes contidas num texto. 3 4 4 23222323 2 3 22333 33 2,70
= Infere a partir da informagéo contida num texto. 3 4 4 32233323 33 323333 2 2 2,80
-.Regls'_ta ideias relacionadas com o tema, organizando-as e 2 3 322929292323 2 3 2292 9 9 5 2 2,25
hierarquizando-as.

&+ Utiliza uma caligrafia legivel. 3 4 4 323233314 3 4 23323 33 3,00

S = Respeitas as regras de pontuagao. 3 4 32233332414 33 32233 2 2 2,75

W = Respeitas as regras de ortografia. 2 3 3323233233 2 3 32233 3 2 2,60
= Usa vocabuléario adequado e especifico dos temas tratados. 3 3 3322233233 2 3 32333 3 3 2,70
= Escreve textos diversos. 2 3 332233323 33 32233 33 2,70

Nota: Alguns alunos ndo foram observados, por estarem, durante o 2.° periodo, inseridos no projeto «Turma mais», tendo aulas com outros colegas.
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Tabela F3
Avaliacdo diagndstica da turma A, na disciplina de Histdria e Geografia de Portugal, com a classificagdo expressa de acordo com a informagéo exposta na
primeira pagina do anexo.

Indicadores Alunos
123456 7 8 910111213142151617 181920 21 22 23 Média

1222332434222T332332234259

= Utiliza representacfes cartograficas (em suporte fisico ou digital) na
localizacdo dos elementos fisicos do territério.

= Descreve e representa em mapas as principais caracteristicas da geografia
fisica em Portugal e na Peninsula Ibérica.

= Interpreta dlfereptes tipos de mapas utilizando os elementos de um mapa: 12222224242227T 222322323 227
rosa-dos-ventos, titulo, legenda e escala.

= Identifica e aplica 0 método de datacdo a. C e d. C. 2332332434223T332332234 277
;b:é(:;eg;.lflca 0S povos que contactaram e/ou se instalaram na Peninsula 2232333434222 T323232333 268
= Descreve o processo mugulmano de ocupacdo da Peninsula Ibérica, com
recursos a fontes diversas.

= Reconhece a permanéncia de vestigios culturais materiais e imateriais da
civilizagdo muculmana na sociedade atual.

= Insere a formacdo do Reino de Portugal no movimento de conquista
crista.

Nota: 2 O aluno foi transferido.

2323332424222T23233223325

Geografia

122222242 4222T322222224227

Historia

2 323332434222T323332333 272

2322322434223T233232334 2068
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Tabela F4
Avaliacdo diagndstica da turma B, na disciplina de Histéria e Geografia de Portugal, com a classificagédo expressa de acordo com a informacdo exposta na
primeira pagina do anexo.

Indicadores Alunos
12 3456 7 8 91011121314151617 1819 20 21 22 23 24 25 Média

3333223323233223223323322 256

= Utiliza representacfes cartograficas (em suporte fisico ou digital)
na localizacdo dos elementos fisicos do territdrio.

= Descreve e representa em mapas as principais caracteristicas da
geografia fisica em Portugal e na Peninsula Ibérica.
-Inte'rpretadlferentestlp,osdemapasutlllzandooselementosdeum 2333222223232222223323322 236
mapa: rosa-dos-ventos, titulo, legenda e escala.

= |dentifica e aplica o método de datagdo a. C e d. C. 3333222333233232323323332264
;t:gfigg.flcaospovosquecontactarame/ousemstalaramnaPenlnsuIa 2333222233232232323323°223 248
= Descreve 0 processo muculmano de ocupacdo da Peninsula Ibérica,
reconhecendo a existéncia de interacdes de conflito e depazno 2 3 3 3 2 2 2 2 2323222222322332323
decorrer de um tempo longo.

= Reconhece a permanéncia de vestigios culturais materiais e
imateriais da civilizacdo mugulmana na sociedade atual.

= Insere a formacdo do Reino de Portugal no movimento de conquista
crista.

2 323223233233232323323323 25

Geografia

Historia

3333222233233222323223323252

3433222324233233324334423 288




Anexo G. 2.° Ciclo do Ensino Bésico: potencialidades e fragilidades das
turmas registadas durante a observacao

Tabela G1

Potencialidades e fragilidades das turmas A e B, registadas durante a observacao, de acordo com as
diferentes areas e disciplinas.

Areas

Potencialidades

Fragilidades

Competéncias

= Elevado nivel de participacéo.
= Interesse em atividades de discussdo.

= Elevado grau de indisciplina.
= Envolvimento desigual dos alunos.

soclals = Diversidade cultural passivel de explorar. = Comunicac¢io desadequada e insegura.
= Vontade de ler em voz alta. = Produc&o escrita improficiente.
= Dominio da localizacdo de informacdo = Leitura em voz alta pouco fluente.
Portugués  relevante. = Falta de héabito de leitura.
= Disponibilidade para a realiza¢do de ativi- = Compreensdo e interpretacdo de texto
dades a pares. improficientes.
s = Conhecimento de acontecimentos histd- = Compreensdo equivoca de aconteci-
Historia e . . x L
. ricos ainda ndo abordados. mentos histdricos.
Geografia de P o . ~ P - . -
Portugal = Dominio da localizagdo de informacdo = Dominio improficiente na interpretagdo

relevante.

de diferentes fontes.
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Anexo H. 2.° Ciclo do Ensino Bésico: grelhas de registo de observacéo

Foram utilizados dois tipos de registo de avaliagdo: listas de verificacdo e grelhas de
observacao com escalas de classificacdo (de 1 a4). Aqui, o tipo de instrumento estd mencionado
ao lado do indicador, enquanto “escala” ou “lista”. Dos dados preenchidos, colocando apenas
o valor (1 a 4, no caso das escalas de classificagdo, e 0 ou 1, no caso das listas de verificagéo,
onde 0 é ndo e 1 é sim), obtém-se uma média calculada automaticamente. O espago vazio
significa que o aluno néo foi observado nesse indicador.

A classificacdo foi regida pelos descritores qualitativos exemplificativos:

1 — Fraco:

= Revela lacunas assinalaveis nas aprendizagens definidas;

= Revela falhas acentuadas ao nivel da compreenséo, aplicacdo e analise;

» Ndo manifesta interesse/empenhamento na aprendizagem;

= N&o interioriza globalmente atitudes e valores fundamentais a uma correta sociabilizac&o.

2 — Nao satisfaz:

= Revela algumas falhas e/ou incorre¢fes na compreensao, aplicacdo e analise;

= Manifesta pouco interesse/empenhamento na aprendizagem;

= N&o interioriza atitudes e valores fundamentais a uma correta sociabilizagéo.

3 — Satisfaz:

= Adquire com facilidade as aprendizagens a nivel de conceitos e factos;

= Revela alguma facilidade a nivel de compreensdo, aplicacao, analise e sintese;

= Manifesta algum interesse/empenhamento na aprendizagem;

= Interioriza algumas atitudes e valores fundamentais a uma correta sociabilizagdo.

4 — Satisfaz bastante:

= Adquire plenamente as aprendizagens previstas;

= Revela facilidade plena a nivel de compreensdo, aplicacdo, anélise e sintese;

= Manifesta total interesse/empenhamento na aprendizagem;

= Interioriza, por completo, atitudes e valores fundamentais a uma correta sociabilizagéo.

Os descritores acima sdo gerais, pelo que, quando se avaliou, por exemplo, se 0
aluno esperava a sua vez de falar, considerou-se: 1) quase nunca; 2) poucas vezes; 3)

algumas vezes; e 4) quase sempre/sempre.
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Tabela H1
Avaliacdo dos indicadores que competem para o objetivo geral «desenvolver as competéncias de producao escrita ”, na turma A, na disciplina de Portugués, com
a classificacdo expressa de acordo com a informacao exposta na primeira pagina do anexo, durante a intervencéo.

Indicadores Alunos
123456 7 8 91011121314%151617 18 19 20 21 22 23 Média

< ;;;Zii(;lrl]lg’}.nformagao pertinente para a descricao fisica do “menino no 321 2 4343 4 2 5T 4 4 2 4 293
% = Planifica o texto descritivo, tendo em conta a informacéo recolhida. 3213 4 34141 0T A4 4 1 4 2,60
g - Descreve fisicamente, num breve texto, o “menino no sapatinho”. 1312 22 3343 0T 4 4 2 4 253
5 = Identifica, na descrigéo fisica, os principais aspetos. 1312 323342 0 4 4 2 4 2,53
» Utiliza a informagdo recolhida na descrigdo fisica. 1212 313341 0T 4 4 1 4 2,27
= Identifica, pelo contexto, o sentido de palavras. 0100111101000T1 01 1 0,53
= Identifica, pelo contexto, o sentido de algumas expressoes. 0010110101000T1 11 1 0,53
= Escreve nomes no grau diminutivo. 0111110101000T1 11 1 0,65
—~ = Identifica o radical da palavra. 0111111111000T1 11 1 0,76
g = Identifica o prefixo da palavra. 0001110111000T1 01 1 0,53
= = Identifica o sufixo da palavra. 0110111101000T1 11 1 0,65
'E; = Identifica o tema/assunto da obra. 1111111111100T71 01 1 0,82
= Identifica os aspetos mais relevantes destacados no video. 0101101101 100T1 11 1 0,65
= Preenche grelhas de informagao. 01 00110101000T1 01 1 0,47
= Identifica o nome das personagens principais. 0100110101001 1 01 1 0,53
= Identifica a importancia dos adjetivos e dos recursos expressivos. 0011110111100T1 11 1 0,71
s Completa corretamente frases através da escuta da obra. 233343342 4212T4 3 3 4 294
S " Regista a informagdo adequada. 2222432434211T3 2 3 4 2,59
§ = Identifica as diferentes partes da estrutura de um texto de opinido. 1222332424211 3 2 3 3 2,35
= Escreve um texto de opinido, seguindo a estrutura correta. 112233232311 1T3 12 3 2,00
= Apresenta argumentos na redagdo do texto de opinido. 1122222323111T3 2 2 3 1,94
—~ = Escreve frases que expressem afeto. 1111111111101T1 11 1 094
g = Identifica as fun¢des do grupo nominal e verbal. 0100101110000T1 01 1 047
= " Identifica o nome como o elemento principal do grupo. 1111111111001T1 11 1 0,88
.g’ = Identifica o pronome como um dos elementos do grupo nominal. 0100111111000T1 01 1 0,59
= Identifica o verbo como o principal elemento do grupo verbal. 0000100101 000T1 01 1 035
= Identifica o sujeito da frase. 1111111111001T1 01 1 0,82

Nota: Alguns alunos ndo foram observados, por estarem, durante o 2.° periodo, inseridos no projeto «Turma mais», tendo aulas com outros colegas.

@O aluno foi transferido.



LZT

Tabela H2
Avaliacdo dos indicadores que competem para o objetivo geral «desenvolver as competéncias de producéo escrita ”, na turma A, nas disciplinas de Portugués e
de Histdria e Geografia de Portugal, com a classificacéo expressa de acordo com a informacgao exposta na primeira pagina do anexo, durante a intervencéo.

Indicadores Alunos
123456 7 8 91011121314%151617 18 19 20 21 22 23 Média

-SAelec1onaa1nforma<;a0 pertinente para o reconto da obra A Histéria de 0111111011 1T 2 4 2 4 293

Inés de Castro.

» Planifica um texto narrativo. 1111111111 1T 4 4 1 4 2,60

-Escreveumteiitonarratlvo, integrando o quem, quando, onde, o qué, 0001110111 0T 4 42 4 253

COMo € 0 porqué.

* Relé, faz alteragdes e reescreve o texto. 0 00OO0O0O0OOOO0OO 0 4 4 2 4 2,53
< = Avalia criticamente o texto narrativo. 00011101001 0T 4 4 1 4 2,27
2 = Identifica as personagens principais do filme. 11 11111011 T1 01 1 0,53
£ = Identifica os acontecimentos marcantes da historia. 11 11111110 T1 11 1 053
= ldentifica o local da agéo. 11 11111010 T1 11 1 0,65

* Planifica um texto expositivo a partir de dois textos-fonte. 00000101110 0T1 11 1 0,76

= Seleciona a informagdo mais relevante dos textos-fonte. 00001 O0O0OO0OO0OT1IO0 0T1 01 1 0,53

= Identifica os aspetos da cultura cortesa. 0000O0OOOOT1IO 0T1 11 1 0,65

= Identifica os aspetos da cultura popular. 00001000110 0T1 01 1 0,82

= Escreve um texto-expositivo, mencionando os aspetos mais importantes 00001000010 0T 1 11 1 065

dos textos-fonte.

= Revé o texto expositivo. 10000000010 0 1 01 1 0,53
Nota: Alguns alunos ndo foram observados, por estarem, durante o 2.° periodo, inseridos no projeto «Turma mais», tendo aulas com outros colegas.

@0 aluno foi transferido.
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Tabela H3
Avaliac8o dos indicadores que competem para o objetivo geral «desenvolver as competéncias de producao escrita ”, na turma B, na disciplina de Portugués, com
a classificacdo expressa de acordo com a informacao exposta na primeira pagina do anexo, durante a intervencao.

Indicadores Alunos
12 3456 7 8 91011121314151617 1819 20 21 22 23 24 25 Média

*» Recolhe informagdo pertinente para a descrigdo fisica do “menino

S 4 4 4 3 4 4 33214 4 2 342 4 4 2 3,33
& o sapatinho”.
o - Planl_ﬁca o texto descritivo, tendo em conta a informagao 4 4 434 4 239 4 4 2 141 4 41 3,06
s recolhida.
§ » Descreve fisicamente, num breve texto, o “menino no sapatinho”. 4 4 4 3 4 4 3334 4 2 141 4 4 2 3,22
W« Identifica, na descrigdo fisica, os principais aspetos. 4 4 4 3 4 4 32314 4 2 141 4 4 1 3,11
= Utiliza a informac&o recolhida na descri¢do fisica. 4 4 4 3 4 4 3234 4 2 141 4 4 1 3,11
= Identifica, pelo contexto, o sentido de palavras. 11 100111110 11 111 0 10 0,74
= Identifica, pelo contexto, 0 sentido de algumas expressdes. 11 100011000 01 101 0 01 0,47
= Escreve nomes no grau diminutivo. 11 110111001 01 0 01 0 11 0,63
= Identifica o radical da palavra. 11 100110100 01 111 1 11 0,68
g = Identifica o prefixo da palavra. 11 110111111 11 101 1 11 0,89
= = Identifica o sufixo da palavra. 11 110110111 11 111 1 11 0,89
% = Identifica o tema/assunto da obra. 11 111111111 11 111 1 11 1,00
= Identifica os aspetos mais relevantes destacados no video. 11 111111111 11 111 1 11 1,00
= Preenche grelhas de informagao. 11 100111111 11 111 1 11 0,89
= Identifica 0 nome das personagens principais. 11 111111111 11 111 1 11 1,00
= Identifica a importancia dos adjetivos e dos recursos expressivos. 11 100111111 11 111 1 11 0,89
s " Completa corretamente frases através da escuta da obra. 3 4 4 42333323 33 4 3 3 2 4 3 3,11
S " Regista a informacao adequada. 4 4 4 31343323 33 4 3 3 2 33 3,05
= ldentifica as diferentes partes da estrutura de um texto de opinido. 2 2 2212222272 2 2 2 22 1 2 2 1,89
= Escreve um texto de opinido, seguindo a estrutura correta. 3 3 3212322272 2 2 2 2 2 1 2 2 2,11
= Apresenta argumentos na redagdo do texto de opinido. 33 321233222 2 2 2 22 1 2 2 2,16
—~ = Escreve frases que expressem afeto. 11 111111111 11 111 1 11 1,00
g = I[dentifica as fun¢des do grupo nominal e verbal. 11 110111001 11 111 0 11 0,79
"= " Identifica o nome como o elemento principal do grupo. 11 100011001 11 111 1 11 0,74
.g’ = Identifica o pronome como um dos elementos do grupo nominal. 1 1 1000000O0O 00 111 0 10 0,37
= Identifica o verbo como o principal elemento do grupo verbal. 01 110111000 01 101 0 01 0,53
= Identifica o sujeito da frase. 11 111111111 11 111 0 11 0,95
Nota: Alguns alunos ndo foram observados, por estarem, durante o 2.° periodo, inseridos no projeto «Turma mais», tendo aulas com outros colegas.
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Tabela H4
Avaliacdo dos indicadores que competem para o objetivo geral «desenvolver as competéncias de producéo escrita ”, na turma B, nas disciplinas de Portugués e
de Histdria e Geografia de Portugal, com a classificagéo expressa de acordo com a informacgdo exposta na primeira pagina do anexo, durante a intervencgao.

Indicadores Alunos
123456 7 8 91011121314151617 1819 2021 22 23 24 25 Média

. _Sel:sc_lona a 1Pf0rmaga0 pertinente para o reconto da obra A 11 110111001 11 111 0 11 0,79

Histdria de Inés de Castro.

» Planifica um texto narrativo. 11 100011001 11 111 1 11 0,74

. EAscreve um texto r}arratlvo, integrando 0 quem, quando, onde, 0 11 100000000 00 111 0 10 0,37

qué, como e o porqué.

* Relé, faz alteragoes e reescreve o texto. 01 110111000 01 101 0 01 0,53
= Auvalia criticamente o texto narrativo. 11 111111111 11 111 0 11 0,95
:'3' = Identifica as personagens principais do filme. 11 111111111 11 111 0 11 0,95
= " Identifica os acontecimentos marcantes da historia. 11 11 1 1 11 1 1 11 1 1,00
% = Identifica o local da agao. 11 11 1 1 11 1 1 11 1 1,00

* Planifica um texto expositivo a partir de dois textos-fonte. 11 11 1 1 11 1 0 10 0 0,77

= Seleciona a informagd0 mais relevante dos textos-fonte. 00 00 0 0 00 0 0 00 0 0,00

= Identifica os aspetos da cultura cortesa. 11 11 0 1 01 1 0 10 1 0,69

= Identifica os aspetos da cultura popular. 1 1111111011 1 111 1 0,94

. Escreve um texto-expositivo, mencionando 0s aspetos mais 1 1111111111 1 111 1 1,00

importantes dos textos-fonte.

* Revé o texto expositivo. 1 1111111011 0 111 1 0,88

Nota: Alguns alunos ndo foram observados, por estarem, durante o 2.° periodo, inseridos no projeto «Turma mais», tendo aulas com outros colegas.
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Tabela H5
Avaliacdo dos indicadores que competem para o objetivo geral «melhorar as competéncias de comunicacéo oral ”, na turma A, nas disciplinas de Portugués e
de Histdria e Geografia de Portugal, com a classificacdo expressa de acordo com a informacao exposta na primeira pagina do anexo, durante a intervencao.

Indicadores Alunos
123456 7 8 91011121314%151617 18 19 20 21 22 23 Média
= Respeita o principio de cortesia e usa formas de tratamento adequadas. 3323422434112T334241224 268
T“; = Fala dez forma audivel, com amculagao_ c_(irreta de palavr_aseuso de 1222422424111 7T 433332334 255
& vocabulario adequando, expressando opinides a partir da imagem.
W« L& com articulagio e entoagdo corretas. 133344343432 3T433332334 309
* Exprime uma opinido, com recurso a argumentoS, mencionandootexto. 1 2 2 2 3 3 2 4 2 4 2 1 4 T 2 3 33 2 33 2 4 259
= Escuta em siléncio. 1101100111001 T101010011 059
£ = Usa um vocabulério adequado ao assunto. 0111111111000T11111201111077
i = Usa oportunamente a palavra. 1101100111000 111110111068
= Participa na revisdo para o teste. 1111111111000T1 01 1 0,76
Nota: Alguns alunos ndo foram observados, por estarem, durante o 2.° periodo, inseridos no projeto «Turma mais», tendo aulas com outros colegas.

@ O aluno foi transferido.

Tabela H6
Avaliacgéo dos indicadores que competem para o objetivo geral «melhorar as competéncias de comunicacao oral ”, na turma B, nas disciplinas de Portugués e
de Histdria e Geografia de Portugal, com a classificagéo expressa de acordo com a informagéo exposta na primeira pagina do anexo, durante a intervencéo.

Indicadores Alunos
123456 7 8 91011121314151617 1819 2021 22 23 24 25 Media
= Respeita o principio de cortesia e usa formas de tratamento adequadas. 4 4 2 4 2 3 2 4 3 3 3 3 3 2 43 412413334 29
c_; = Fala de: tjorma audivel, com amculagao_ cgrreta de palavr_as e uso de 4424323444332233323423434 312
g vocabulario adequando, expressando opinides a partir da imagem.
W« ¢ com articulagdo e entoagdo corretas. 4 4 2 43234 4433233333342 3444 324
= Exprime uma opinido, com recurso a argumentos, mencionandootexto. 3 4 2 4 3 1 3 4 3 3 2 3 2 2 33323323333 28
= Escuta em siléncio. 111101011101 1011100100111 0,68
£ = Usa um vocabulario adequado ao assunto. 11011011111010111011011110,/76
0 = Usa oportunamente a palavra. 11110101110110111001011110,72
= Participa na revisdo para o teste. 1 110011111 01 101 0 11 0,72
Nota: Alguns alunos ndo foram observados, por estarem, durante o 2.° periodo, inseridos no projeto «Turma mais», tendo aulas com outros colegas.
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Tabela H7

Avaliacao dos indicadores que competem para o objetivo geral «utilizar diferentes fontes de informacdo na construgdo do conhecimento em Histdria e
Geografia”, na turma A, nas disciplinas de Portugués e de Hist6ria e Geografia de Portugal, com a classificacao expressa de acordo com a informacao exposta
na primeira pagina do anexo, durante a intervencao.

Indicadores Alunos
123456 7 8 910111213142151617 181920 21 22 23 Média

4211T423432334 282

= Identifica, temporal e espacialmente, os principais acontecimentos da
Formacédo de Portugal.
= |dentifica a importancia do desenvolvimento das atividades econémicas

N
w
w
N
w
w
w
ESN
w

233344342411 1T423432334 286

para o comércio interno e externo.

-LocallzaPo_rtugaI,no mapa, e_reconheceasua|mportanC|ageograf|ca 2232333424211 334442334 28
___ ho desenvolvimento do comércio externo.
j' = Interpreta mapas sobre o comércio externo. 3333443434212 4 344 43334323
% i-nlt_:r(;]zglzatemporalmenteoremado dos reis que promoveram o comercio 5223432424111 323332334 25
E = [dentifica a importancia e a fungdo dos grupos sociais, no século XIII. 3343443434212 4 4 4 4 4 2 3 3 4 327

= Preenche esquemas com a informacdo mais relevante. 3344443434111 4 33432444 318

= Redige respostas com vocabuldrio histérico-geografico. 3433443444111 T7T434432334 314

= Recolhe a informagdo mais relevante a partir de uma imagem. 3333433434222 4 3 44 32 4 4 4 323

-Locah;a_osconcelhos, em Portugal, no século XIII, utilizando 2292933342422 09 433432332 273

vocabulario adequado.

= Recolhe a informagdo mais relevante a partir de um video. 333344343422 2T433342334 314

= Seleciona a informacdo mais relevante dos textos-fonte. 00001000010 0T 1 10 1 031
£ = Planifica um texto expositivo a partir de dois textos-fonte. 000002101110 0TO 10 1 0,38
1 = Escreve um texto-expositivo, mencionando os aspetos mais importantes 00001000010 0T 0 00 1 019

dos textos-fonte.
Nota: Alguns alunos ndo foram observados, por estarem, durante o 2.° periodo, inseridos no projeto «Turma mais», tendo aulas com outros colegas.
2 O aluno foi transferido.
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Tabela H8

Avaliacdo dos indicadores que competem para o objetivo geral «utilizar diferentes fontes de informacdo na construcdo do conhecimento em Histdria e
Geografia”, na turma B, nas disciplinas de Portugués e de Hist6ria e Geografia de Portugal, com a classificacao expressa de acordo com a informacao exposta
na primeira pagina do anexo, durante a intervengao.

Indicadores Alunos
12 3456 7 8 91011121314151617 18192021 22 23 24 25 Média

= Identifica, temporal e espacialmente, 0s principais acontecimentos

< 4 4 2 43 23 4332322334234 23434304
da Formagao de Portugal.
-Ider)tlfilcaa|mportanc[acj_o Qesenvolwmentodasatlwdades 3424322433232 243423423434 300
econdmicas para 0 comércio interno e externo.
-Loca}ll_zaPortugaI,no n_1apa,ereconhepegsummportanma 3424323443332 233423423434 308
__ geografica no desenvolvimento do comércio externo.
:.f' = Interpreta mapas sobre o0 comércio externo. 3434322333232 2334244234 44 304
E -Logall_za_temporalmenteoremadodos reis que promoveram o 3323212333222233323423433 264
g comércio interno.
& = Identifica a importancia e a funcéo dos grupos sociais, no século XIlI. 342 4323444332233 42442443 3 316
= Preenche esquemas com a informac&o mais relevante. 4 4 2 4323444333344 43443444 4 352
= Redige respostas com vocabuldrio histérico-geografico. 3324323333333334333423433304
= Recolhe a informagdo mais relevante a partir de uma imagem. 4 43 433444 4434444344344 44 4 376
-Locah;a.osconcelhos,emPortugaI,nosecquXIII,utlllzando 443433444433 3344434423444 356
vocabulario adequado.
= Recolhe a informagdo mais relevante a partir de um video. 3434323444443 444344344 44 4 364
= Seleciona a informacdo mais relevante dos textos-fonte. 0 0000O010O00O0 0 01 0 1 0,20
£ = Planifica um texto expositivo a partir de dois textos-fonte. 1 0000O0O0OO0OO0OO 0 01 0 0 0,13
= Escreve um texto-expositivo, mencionando os aspetos mais 1 000001000 0 00 0 1 0.20

importantes dos textos-fonte.
Nota: Alguns alunos nao foram observados, por estarem, durante o 2.° periodo, inseridos no projeto «Turma mais», tendo aulas com outros colegas.




Anexo |. Questionario aplicado aos participantes

Cinema
Questionario
Data: /_/

Informacao

Este questiondrio coloca-te questdes as quais deves responder, conforme considerares

pertinente. L& as perguntas com atencdo antes de responderes.

Questionario

1. Indica a tua idade.

2. Indica o teu sexo, com F (para feminino) ou M (para masculino).

3. J4 assististe a um filme de cinema na escola?

Sim N3o

3.1. Sesim, indica em que disciplina.

4. Achas que podes aprender algo através de filmes?

Sim Nao

4.1. )Justifica a tua resposta.

5. Achas que podes aprender sobre Histéria e Geografia através de filmes?

Sim Nao

5.1. Sesim, explica o porqué da tua resposta.

6. Achas que podes aprender mais através de um filme ou através de um manual?

Filme Manual Ambos

6.1. Explica o porqué da tua resposta.
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Anexo J. Tratamento da informacdao recolhida nos questionarios

1.° grupo de participantes

40 37
35 = Sim = Néo
30 r
25
20

15

NUmero de respostas

10 ¢

0 0

Inquérito inicial Inquérito final
Grau de concordancia
Figura J1. Namero de respostas, por grau de concordancia, a questao 3., do questionario: «j4 assististe a
um filme de cinema na escola?». Nota: dados recolhidos apds analise das respostas submetidas.

30 r
u Historia e Geografia de
Portugal
25 24 u Portugués
m Inglés

®m Matematica
m Mdsica

10

NUmero de referéncias
[35Y
(651

Inquérito inicial Inquérito final
Disciplinas
Figura J2. Numero de referéncias, por disciplina, em resposta ao item 3.1., do questionario: «se sim

[assististe a um filme de cinema na escola], indica em que disciplina». Nota: 0 mesmo aluno pode ter
referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos apds analise de conteldo das respostas submetidas.
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o
o
1

m Sim = Néo

NUmero de respostas
= = N N w w
o ol o ol o a1
T T T T T T

ol
T

0

Inquérito inicial Inquérito final
Grau de concordancia

Figura J3. NUmero de respostas, por grau de concordancia, a questdo 4., do questionario: «achas que
podes aprender algo através de filmes?». Nota: dados recolhidos apds analise das respostas submetidas.

= Contetdos programaticos

= Questdes sociais

= Sem resposta

Ndmero de referéncias
[3=Y
()]
T

10 r
5 L 4
; [
Inquérito inicial Inquérito final

Categorias

Figura J4. Numero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 4.1., do questionario: «justifica a
tua responda [a pergunta achas que podes (ou ndo) aprender algo através de filmes?]». Nota: 0 mesmo
aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos ap6s analise de contetido das
respostas submetidas.
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o
o
1

m Sim = Néo

NUmero de respostas
= = N N w w
o ol o ol o a1
T T T T T T

ol
T

Inquérito inicial Inquérito final
Grau de concordancia

Figura J5. Ndmero de respostas, por grau de concordancia, a questdo 5., do questionario: «achas que
podes aprender sobre Historia e Geografia através de filmes?». Nota: dados recolhidos apés analise das
respostas submetidas.

30 u Contetdos programaticos

u Facilitacdo

N
(6]
T

® Ludicidade

N
o
T

® Sem resposta

[E=N
o

NUmero de referéncias
[35Y
(651
T

20
L 9
| : 4 4 I
N E B

Inquérito inicial Inquérito final
Categorias

Figura J6. Numero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 5.1., do questiondrio: «explica o
porqué [de poderes (ou ndo) aprender sobre Historia e Geografia através de filmes] da tua resposta».
Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos apds analise de
conteido das respostas submetidas.
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= Manual = Filme = Ambos

15 16

Numero de respostas

Inquérito inicial Inquérito final
Recursos
Figura J7. Ndmero de respostas, por recurso, a questdo 6., do questiondrio: «achas que podes aprender

mais através de um filme ou através de um manual?». Nota: dados recolhidos ap6s analise das respostas
submetidas.

25 r = Manual: releitura = Manual: completude da informagéo
20 ® Filme: lucididade m Filme: rapidez
20 m Ambos: complementaridade m Sem resposta
15

NUmero de referéncias

Inquérito inicial Inquérito final
Categorias

Figura J8. Numero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 6.1., do questiondrio: «explica o
porqué [de poderes aprender mais através de um filme ou de um manual] da tua resposta». Nota: o
mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos apds analise de contelido
das respostas submetidas.
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2.° grupo de participantes

30
25 = Sim = Néo
25

20

15

NUmero de respostas

10

0

Inquérito inicial Inquérito final
Grau de concordancia
Figura J9. NUmero de respostas, por grau de concordancia, a questao 3., do questionario: «ja assististe a
um filme de cinema na escola?». Nota: dados recolhidos apds analise das respostas submetidas.

30 r
= Portugués = Estudo do Meio m Matematica
25
25 1
8
g 20 1 18
2
515
o
o
= 10
[<5]
g 10 8
pd
51 3
0
0
Inquérito inicial Inquérito final
Disciplinas

Figura J10. NUmero de referéncias, por disciplina, em resposta ao item 3.1., do questionario: «se sim
[assististe a um filme de cinema na escola], indica em que disciplina». Nota: 0 mesmo aluno pode ter
referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos apds analise de conteldo das respostas submetidas.
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25 = Sim ERNE)
25

NUmero de respostas

0

Inquérito inicial Inquérito final
Grau de concordancia

Figura J11. NUmero de respostas, por grau de concordancia, a questdo 4., do questionario: «achas que
podes aprender algo através de filmes?». Nota: dados recolhidos apds analise das respostas submetidas.

= Contetdos programaticos

25

= Questdes sociais

= Sem resposta

Ndmero de referéncias
[3=Y
()]
T

10 r
5 -
0 0
0
Inquérito inicial Inquérito final

Categorias

Figura J12. NUmero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 4.1., do questionario: «justifica a
tua responda [a pergunta achas que podes (ou ndo) aprender algo através de filmes?]». Nota: 0 mesmo
aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos ap6s analise de contetido das
respostas submetidas.
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25 = Sim ERNE)
25

NUmero de respostas

0

Inquérito inicial Inquérito final
Grau de concordancia

Figura J13. NUmero de respostas, por grau de concordancia, a questdo 5., do questionario: «achas que
podes aprender sobre Historia e Geografia através de filmes?». Nota: dados recolhidos apés analise das
respostas submetidas.

50 r 46 u Conteddos programaticos
45 r
= Facilitacdo
40
[%2) ..
g 35 B Ludicidade
:.%30 i m Sem resposta
o 25
o
220 r
Eist 14
p4 10
10 |
5 4
5r 2
0
Nl B -
Inquérito inicial Inquérito final
Categorias

Figura J14. Numero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 5.1., do questionario: «explica o
porqué [de poderes (ou ndo) aprender sobre Historia e Geografia através de filmes] da tua respostas.
Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos apds analise de
conteido das respostas submetidas.
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= Manual = Filme m Ambos

16 r

14 r 13
8
2 12 |
&
© 10 f
@ 8
Sat
] 6
E 6t
z 4

4 -

2
2 -
0
Inquérito inicial Inquérito final

Recursos

Figura J15. NUmero de respostas, por recurso, a questdo 6., do questionario: «achas que podes aprender
mais através de um filme ou através de um manual?». Nota: dados recolhidos ap6s analise das respostas
submetidas.

18 r 17 wManual: veracidade = Manual: completude da informacéo
16 m Filme: lucididade m Filme: rapidez
14 r = Ambos: complementaridade 13

12
10

NUmero de referéncias

o N OB OO ©

Inquérito inicial Inquérito final
Categorias

Figura J16. NUumero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 6.1., do questionario: «explica o
porqué [de poderes aprender mais através de um filme ou de um manual] da tua resposta». Nota: o
mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos apds analise de contelido
das respostas submetidas.
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Anexo K. Sistematizacdo dos contetidos programaticos, objetivos e
competéncias historico-geograficas trabalhados a partir do filme Inés

de Castro

Inés de Castro (1944), José Leitédo de Barros

Tabela K1

Sistematizacdo dos contelidos e conceitos, objetivos, competéncias historico-geogréaficas e situacdes
apresentadas no filme que competem para a sua concretizagao.

Contelidos e Objetivos Competéncias Situagdes para andlise apresentadas em
conceitos historico-geograficas Inés de Castro
= Reino de 1. Identificar a forma 1. Selecionar, organizar = A ceriménia que oficializa o arranjo
Portugal de governo em e tratar informacéo de do casamento entre D. Constanga de
= Reino de Portugal, no século  natureza diversa. Castela e D. Pedro de Portugal.
Castela XIV.
= D. Afonso 2. Mobilizar = A chegada de D. Constanga,
v 2. Conhecer e vocabulério histéricoe  acompanhada de D. Inés de Castro, a
= D.Pedrol  compreender aspetos geogréafico na Portugal.
= Inés de da sociedade e da construgdo do
Castro cultura medieval conhecimento e na = O nascimento de D. Fernando, futuro
= Sociedade  portuguesa do século comunicacdo em rei de Portugal.
portuguesano XIV. Historia e Geografia.
século X1V = O envolvimento de D. Pedro e D.
= Cinema 3. Associar o arranjo 3. Contextualizar, em Inés de Castro.

de casamentos como
veiculo de
manutengdo da paz
entre reinos.

4. Distinguir os
conceitos de
descendéncias
legitima e ilegitima.

5. ldentificar os
reinos de Portugal e
de Castela.

6. Comparar a
pratica de
casamentos
arranjados, a luz dos
interesses
sociopoliticos do
século X1V, com a
mesma pratica na
atualidade.

7. ldentificar as
raz0es que levaram
a0 assassinato de
Inés de Castro.

diferentes escalas
espaciais e temporais,
fendmenos que ocorrem
nas sociedades.

4. Localizar, no espaco
e no tempo, fendmenos
politicos, econémicos,
sociais, culturais e
naturais.

= A condenacdo & morte de D. Inés de
Castro.

* Aretaliacdo de D. Pedro e a
execucdo de Péro Coelho e Alvaro
Gongalves.

= A coroagdo péstuma de D. Inés de
Castro.
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Conteldos e
conceitos

Objetivos Competéncias

histdrico-geogréaficas

SituacOes para analise apresentadas em
Inés de Castro

8. Identificar a
atitude do rei D.
Pedro | face aos
assassinos de Inés
Castro.

9. Descrever a
atitude de D. Pedro |
relativamente a D.
Inés de Castro.

10. Comunicar e
fundamentar
criticamente as suas
ideias utilizando
vocabulario
adequado.

11. Reconhecer o
universo
cinematografico
enquanto veiculo de
expressdo artistica.

Nota: A selecdo de conteldos e conceitos e a construgcdo dos objetivos, da generalidade dos filmes
utilizados neste estudo, foram realizadas a partir da consulta de documentos oficiais, disponibilizados pelo
Ministério da Educacdo (Antdnio et al., 2016; Camara et al., 2018; Ministério da Educacdo, 1990;
Ministério da Educacédo, 1991a; Ministério da Educacéo, 1991b; Ministério da Educacdo, 2018a; Ministério
da Educacédo, 2018b; Ministério da Educacgdo, 2018c; Ministério da Educacdo, 2018d; Ministério da
Educacdo, 2018e; Ministério da Educacdo, 2018f; S. Pereira, Pinto, Madureira, Pombo & Guedes, 2014;
A. |. Ribeiro et al., 2013). As competéncias historico-geogréaficas foram retiradas de A. Dias e Hortas

(2017).

Tabela K2

Sistematizacdo das dimensGes em andlise, associadas as situagdes e aos itens do guido de visualizacdo e

escuta ativas.

Dimens6es Situagdes para analise Itens do guido de
visualizacdo
e escuta ativas
Anélise dos comportamentos humanos Reacdo de D. Afonso IV ao romance 4.1.
de D. Pedro e D. Inés de Castro
Atitude de D. Pedro, apds a coroacao, 5.
relativamente a D. Inés
Manipulagéo do tempo histdrico Casamento combinado, nos dias de 7.1.

hoje
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Anexo L. Planificacdo de sessdes para a visualizacéo e discussao do filme Inés de Castro

Tabela L1

Planificacio das sessdes para a visualizacdo e discussao do filme Inés de Castro.

Area curricular: Historia e Geografia de Portugal

Obijetivos gerais: (i)

Utilizar diferentes fontes de informacdo na construgdo do conhecimento em Historia e Geografia.
(if) Desenvolver competéncias de producdo escrita.
(iii) Adquirir competéncias de comunicagdo oral.

Dominios / Obijetivos especificos Estratégias / Atividades Recursos Tempo Avaliacdo

/ Conteudos (1007) Indicadores Instrumentos
Portugal do 1. Respeitar 0s outros Ponto de partida = Filme Inés de 15" 1.1.Respeita o = Grelha de
século X111 ao e esperar pelasuavez  Noinicio da aula, o professor questiona os  Castro (1944), principio de registo de
século XVI de falar. alunos sobre os contetdos abordados nas de Leitéo de cortesia e usa observag&o.

= Reino de aulas anteriores. O professor fomenta 0 Barros formas de = Guido de

Portugal didlogo e regista no quadro palavras- (com cortes) tratamento visualizagdo e

= Reino de -chave mencionadas pelos alunos. = Guido de adequadas. escuta ativas

Castela visualizacéo e

= D. Afonso 2. ldentificar a forma (Palavras-chave passiveis de serem escuta ativas 2.1. Identifica a

v de governo em mencionadas: Século XIV; ldade Média; monarquia como

= D. Pedro | Portugal, no século Grupos sociais; Nobreza; Clero; Povo; forma de

= Inés de XIV. Rei; Sociedade feudal.) governo, no

Castro século XI1V.

= Sociedade

portuguesa no 3. Conhecer e 3.1. Refere o rei

século X1V compreender aspetos como figura do
Cinema da sociedade e da topo piramide

cultura medieval
portuguesa do século
XIV.

social.

3.2. Refere 0s
grupos sociais da
pirdmide social.
3.3. Associa
funcgdes aos




Dominios / Objetivos especificos Estratégias / Atividades Recursos Tempo Avaliacdo
/ Contetdos (1007) Indicadores Instrumentos
grupos sociais.
Seguidamente, é contextualizado o filme 5
Inés de Castro. O professor apresenta o
realizador, Leitdo de Barros, contextuali-
zando a época em que viveu e creditando-
-lhe alguns trabalhos como cineasta:
Maria do Mar, A Severa, Bocage ou
Camdes.
Visualizacdo e discussdo do filme 30
Inés de Castro
4. Visualizar o filme E projetado o filme, com cenas 4.1. Visualiza o
em siléncio. previamente escolhidas. filme em siléncio.
Terminada a visualizagdo do filme, abre- 15

5. Associar 0 arranjo
de casamentos como
veiculo de manutencgéo
da paz entre reinos.

6. Distinguir os
conceitos de
descendéncias legitima
e ilegitima.

-se espago a discussdo do mesmo, com

registo de algumas ideias por parte dos

alunos. O professor deve conduzir a

discussdo, com algumas questdes:

(i) Qual o tema deste filme?

(if) Em que século se passa a agdo?

(iii) Que reinos estdo  diretamente
implicados na narrativa?

(iv) Quem era D. Pedro?

(v) Quem era Inés de Castro?

(vi) Qual o nome do filho de D. Pedro e D.
Constanga?

O professor informa os alunos que, no
futuro, analisardo, com maior pormenor, o
reinado de D. Fernando, que sera o Ultimo
rei da | Dinastia.

5.1. Explica a
necessidade de
paz entre
Portugal e
Castela.

6.1. Identifica D.
Fernando como
herdeiro legitimo
de D. Pedro.

6.2. Identifica os
filhos de Inés de
Castro como
ilegitimos
herdeiros de D.
Pedro.




V1

Objetivos especificos Estratégias / Atividades Recursos Tempo Avaliacéo
(1007) Indicadores Instrumentos
Realizacdo do guido de visualizacéo e 30

7. Identificar os reinos
de Portugal e de
Castela.

8. Comparar a pratica
de casamentos
arranjados, a luz dos
interesses
sociopoliticos do
século X1V, com a
mesma pratica na
atualidade.

9. Identificar as razbes
que levaram ao
assassinato de Inés de
Castro.

escuta ativas

E distribuido o guido de visualizagio e
escuta ativas, que servira para os alunos
concretizarem a andlise do filme. O guido
¢ realizado individualmente, com orien-
tacdo do professor em questdes que
considere relevantes para uma melhor
percecdo da obra e dos conteddos histo-
rico-geogréaficos em questéo.

7.1. Reconhece
Portugal como o
reino do qual D.
Pedro era
herdeiro.

7.2. Reconhece
D. Constanga e
Inés de Castro
como oriundas de
Castela.

8.1. Faz uma
analise critica aos
casamentos
arranjados no
século XIV e aos
casamentos
arranjados no
século XX,
contextualizando-
-0S.

9.1. Refere os
atritos causados
na corte
portuguesa pela
preferéncia de D.
Pedro por D.
Inés.

9.2. Menciona 0s
abusos dos
castelhanos em




Dominios /

Objetivos especificos Estratégias / Atividades Recursos Tempo Avaliacdo
/ Contetdos (1007) Indicadores Instrumentos
terras
portuguesas.

10. Identificar a
atitude do rei D. Pedro
| face aos assassinos
de Inés Castro.

11. Descrever a atitude
de D. Pedro |
relativamente a D. Inés
de Castro.

Término
Os guibes sdo recolhidos e o professor
relembra que, na aula seguinte, iniciardo o
estudo do reinado de D. Fernando, filho de
D. Pedro e D. Constanca.

10.1. Menciona a
execucdo dos
assassinos.

11.1 Descreve a
lendéria coroacéo
postuma de D.
Inés, perante a
corte.




Anexo M. Guido de visualizagao e escuta ativas disponibilizado no
filme Inés de Castro

Cinema
Guido de visualizag¢ao e escuta ativas
Nome: Data: /__/

Informacao

Esta ficha auxiliar-te-a a compreender melhor o filme que iras visualizar e a recolher
informacdo a partir do mesmo. Deves prestar atencdo durante a projecdo do filme para,
posteriormente, responderes as questdes que te sao colocadas.

Identificacao

/

Titulo do filme

Realizador

Ano de realizagdo

.

O tempo e o espago

1. Indica a cidade onde se desenrola a a¢do.

2. Refere o rei que, entdo, governava Portugal.

3. Uma dama chegou a corte portuguesa para celebrar casamento.
3.1. Identifica esta dama.

3.2. Menciona o reino de onde veio essa personagem.

3.3. A dama veio acompanha por uma aia. Refere quem era a aia.
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4. O principe portugués enamora-se de uma das personagens anteriormente mencionadas.
4.1. Indica o nome dessa personagem.

4.2. Explica a reacdo do rei de Portugal ao romance entre essa personagem e o filho.
4 \

. J/

4.3. Refere o que o rei ordena, apds reunir com os nobres, para acabar com o romance.

5. Ao ser coroado rei, o antigo principe tem uma atitude lendéria relativamente a sua amada.
Descreve-a, em poucas palavras.

6. Preenche a seguinte arvore genealdgica, com as informacdes que te s3o dadas.

WAl

Rei a governar

Portugal no inicio
da agdo do filme D D. Beatriz

~ Linha legitima
= Linhas ilegitimas

D. Leonor ] [ D. Maria ]

A% "%
Dama de outro Principe prometido Dama por quem o
reino prometida auma dama de principe se D. Teresa
em casamento  |=5~ outro reino apaixonou Lourenco

% k? 2
& o 3

D. Afonso Joao
Infanta Infante Infante
D. Fernando (faleceu em . ~ Mestre de
. D. Beatriz D. Joao D. Dinis
crianga) Avis
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1. O casamento da infanta de Castela e do infante de Portugal foi um casamento combinado
entre ambas as coroas, para assegurar a paz entre os povos. Atualmente, embora por razées
diferentes, ainda existem casamentos arranjados.
1.1. Escreve um pequeno texto em que refiras, de forma fundamentada, qual a tua opinido
sobre este tipo de casamento, nos dias de hoje.

4 )
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Anexo N. Tratamento dos dados recolhidos dos guides de visualizacéo
e escuta ativas disponibilizados no filme Inés de Castro

20 r
18

18 i Facinora ®Indignacdo m Desconfianga

NuUmero de referéncias

Categorias

Figura N1. Namero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 4.1., do guido de visualizagdo e
escuta ativas: «explica a reacdo do rei de Portugal [D. Afonso 1] ao romance entre essa personagem [D.
Inés de Castro] e o filho [D. Pedro]». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria.
Dados recolhidos apds analise de conteido das respostas submetidas.

7 7 ®mVinganca = Beija-mdo = Coroagdo

NUmero de referéncias
N

Categorias

Figura N2. Numero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 5., do guido de visualizagdo e escuta
ativas: «ao ser coroado rei [D. Pedro I], o antigo principe tem uma atitude lendaria relativamente a sua
amada. Descreve-a, em poucas palavras». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que uma
categoria. Dados recolhidos ap6s analise de contetdo das respostas submetidas.
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[E=N
o
1

mConcorda  mDiscorda  mN&o concorda nem discorda

NUmero de referéncias

.

o B N W A~ 01O N 0o ©
T

Grau de concordancia

Figura N3. Numero de referéncias, por grau de concordancia com o casamento combinado, na atualidade.
Dados recolhidos apds analise de contetido das respostas submetidas.

w Liberdade individual = Sentimentos  ®m Costumes

Nudmero de referéncias

Categorias

Figura N4. Numero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 7.1., do guido de visualizagdo e
escuta ativas: «escreve um pequeno texto em que refiras, de forma fundamentada, qual a tua opinido sobre
este tipo de casamento [combinado], nos dias de hoje.». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do
que uma categoria. Dados recolhidos ap6s analise de contetido das respostas submetidas.
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Anexo O. Sistematizacdo dos contetidos programaticos, objetivos e
competéncias historico-geograficas trabalhados a partir do filme Aniki

Bobo

Aniki Bobo (1942), Manoel de Oliveira

Tabela O1

Sistematizacdo dos contelidos e conceitos, objetivos, competéncias histérico-geogréaficas e situacdes
apresentadas no filme que competem para a sua concretizagéo.

Contelidos e Objetivos Competéncias Situagdes para andlise apresentadas em
conceitos historico-geograficas Aniki Bobd

= Ditadura 1. Reconhecer o(s) 1. Selecionar, organizar = A relacdo entre o grupo de amigos,
Militar regime(s) politico(s) e tratar informac&o de em particular, entre Carlitos e Pistarim
= Estado vivido em Portugal,  natureza diversa. e entre Carlitos e Eduardo.
Novo entre 1926 e 1974.
= Ideais do 2. Mobilizar = A dindmica da escola, com énfase no
Estado Novo 2. Relacionar a vocabuldrio histéricoe  ambiente em sala de aula e nas
= Sociedade  imagem de geogréfico na relacGes de poder professor-aluno.
portuguesa prosperidade e paz  construgdo do
nos séculos  social dada pelo conhecimento e na = Os jogos e brincadeiras das criangas
XX e XXI regime com as comunicacgdo em do filme.

dificeis condigdes de
vida da grande
maioria dos
portugueses.

Historia e Geografia.

3. Contextualizar, em
diferentes escalas
espaciais e temporais,
fendmenos que ocorrem
nas sociedades.

3. Comparar a forma
de organizacdo da
sociedade
portuguesa, em
particular da camada
infantil, na década de
1940, com a atual.

4. Localizar, no espaco
e no tempo, fenémenos
politicos, econémicos,
sociais, culturais e
naturais.

4. Comentar as

diferencas entre a

escola estadonovista

e a escola atual.

5. Comunicar e
fundamentar
criticamente as suas
ideias utilizando
vocabulario
adequado.

6. Reconhecer o
universo
cinematografico
enquanto veiculo de
expressdo artistica.
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Nota: A selecdo de contelidos e conceitos e a construgcdo dos objetivos, da generalidade dos filmes
utilizados neste estudo, foram realizadas a partir da consulta de documentos oficiais, disponibilizados pelo
Ministério da Educacdo (Anténio et al., 2016; Camara et al., 2018; Ministério da Educacdo, 1990;
Ministério da Educacédo, 1991a; Ministério da Educacdo, 1991b; Ministério da Educacdo, 2018a; Ministério
da Educacdo, 2018b; Ministério da Educacdo, 2018c; Ministério da Educacdo, 2018d; Ministério da
Educacdo, 2018e; Ministério da Educacdo, 2018f; S. Pereira et al., 2014; A. I. Ribeiro et al., 2013). As
competéncias historico-geograficas foram retiradas de A. Dias e Hortas (2017).

Tabela 02
Sistematiza¢do das dimens@es em andlise, associadas as situagdes e aos itens do guido de visualizagao e
escuta ativas.

Dimensbes Situagdes para analise Itens do guido de
visualizacéo
e escuta ativas
Manipulagdo do tempo historico Raz0es pelas quais gostaria (ou ndo) 6.2.
de ter aulas numa escola estadonovista
Mudanca e causalidade Escola estadonovista 6.1.
espaciotemporal As brincadeiras realizadas pelos alunos
e aquelas realizadas no filme 7.3.
Compreensdo historico-geografica Modo de vida das criangas do filme 8.1.
Problematizacao da realidade social Questdes suscitadas pelo filme 9.1.
Modo de vida, durante o Estado Novo, 10.1.

na perspetiva de familiares
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Anexo P. Planificacdo de sessdes para a visualizacdo e discussdo do filme Aniki Bobo

Tabela P1

Planificacao das sessdes para a visualizacao e discussao do filme Aniki B6bo.

Areas curriculares: Estudo do Meio (Histéria e Geografia de Portugal); Portugués; Educacio Artistica

Obijetivos gerais: (i)

(if) Desenvolver competéncias de selecdo de informagdo e de producéo escrita.
(iii) Adquirir competéncias de autorregulacdo e gestdo de aprendizagem.

Utilizar diferentes fontes de informacdo na construgdo do conhecimento em Historia e Geografia.

Dominios / Obijetivos especificos Estratégias / Atividades Recursos Tempo Avaliacdo

/ Conteudos (1507) Indicadores Instrumentos
Portugal no 1. Respeitar 0s outros Ponto de partida = Filme Aniki 15" 1.1.Respeita o = Grelha de
século XX e esperar pelasuavez  Noinicio da aula, o professor questiona os  Bobé (1942), de principio de registo de

= Ditadura de falar. alunos sobre os contetdos abordados nas Manoel de cortesia e usa observagéo.

Militar aulas anteriores. O professor fomenta o Oliveira formas de = Guido de

= Estado didlogo e regista no quadro palavras- = Guido de tratamento visualizagdo e

Novo -chave mencionadas pelos alunos. visualizacéo e adequadas. escuta ativas

= Ideais do escuta ativas

Estado Novo 2. Reconhecer o(s) (Palavras-chave passiveis de serem 2.1. Identifica a

= Sociedade regime(s) politico(s) mencionadas: Republica, Ditadura, Estado Ditadura como

portuguesa vivido em Portugal, Novo, Censura, Liberdade, Salazar.) forma governo,

nos séculos entre 1926 e 1974. no século XX,

XX e XXI entre 1926 e
Cinema 1974,

Seguidamente, é contextualizado o filme
Aniki Bob6. O professor questiona o0s
alunos acerca da imagem que tém da
infancia durante o Estado Novo.
Seguidamente, apresenta o realizador,

2.2. Reconhece o

Estado Novo
como regime
ditatorial.
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Dominios / Objetivos especificos Estratégias / Atividades Recursos Tempo Avaliacdo
/ Contetdos (1507) Indicadores Instrumentos

Manoel de Oliveira, contextualizando a

época em que viveu e creditando-lhe uma

longa vida no ativo, enquanto cineasta.

Visualizacdo e discussdo do filme 70
Aniki B6bo
3. Visualizar o filme E projetado o filme, na integra. 3.1. Visualiza o
em siléncio. filme em siléncio.
4. Relacionar a Terminada a visualizacéo do filme, abre- 15" 4.1. Descreve a
imagem de -se espago a discussdo do mesmo, com pobreza geral
prosperidade e paz registo de algumas ideias por parte dos vista no filme.
social dada pelo alunos. O professor deve conduzir a 4.2. Contrapde a
regime com as dificeis  discussdo, com algumas questdes: imagem de paz
condices de vida da (i) Qual o tema deste filme? social a
grande maioria dos (i) Em que cidade se passa a a¢do? inexisténcia de
portugueses. (iii) Onde se situagdo, relativamente a direitos
Lisboa, essa cidade? fundamentais.
(iv) Como viviam as pessoas nesta altura?
Realizacdo do guido de visualizacdo e 40

5. Comparar a forma
de organizagdo da
sociedade portuguesa,
em particular da
camada infantil, na
década de 1940, com a
atual.

6. Comentar as
diferencas entre a

escuta ativas

E distribuido o guido de visualizacdo e
escuta ativas, que servird para os alunos
concretizarem a andlise do filme. O guido
é realizado individualmente, com orien-
tacdo do professor em questdes que
considere relevantes para uma melhor
percecdo da obra e dos contetdos histo-
rico-geogréaficos em questao.

5.1. Descreve
jogos e
brincadeiras
visualizados no
filme.

5.2. Descreve
jogo e
brincadeiras
atuais.

6.1. Analisa
diferencas e
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Objetivos especificos Estratégias / Atividades Recursos Tempo Avaliacdo
(1507) Indicadores Instrumentos
escola estadonovista e semelhancas
a escola atual. entre a sala de
aulado filmeea
sua.
6.2. Tece comen-
tério critico a
escola do filme e
a sua.
7. Comunicar e 7.1. Utiliza
fundamentar vocabulério
criticamente as suas adequado nas
ideias utilizando fundamentacdes
vocabulario adequado. construidas.
Término 5

Os guides sdo recolhidos e o professor
relembra que, continuardo a trabalhar o
Estado Novo, a partir de outras fontes,
durante essa semana.




Anexo Q. Guido de visualizacdo e escuta ativas disponibilizado no
filme Aniki Bobo

Cinema

Guido de visualizag¢ao e escuta ativas
Nome: Data: /__/

Informacao

Esta ficha auxiliar-te-a a compreender melhor o filme que iras visualizar e a recolher
informacdo a partir do mesmo. Deves prestar atencdo durante a projecdo do filme para,
posteriormente, responderes as questdes que te sao colocadas.

Identificacao

/

Titulo do filme

Realizador

Ano de realizagdo

O tempo e o espago

1. Indica a cidade onde se desenrola a ac3o.

2. Menciona o nome do periodo politico vivido em Portugal, naquela altura.

3. Refere o0 nome do herdi da histéria.

4. O heréi apaixona-se por uma menina, mas tem um rival que também a quer conquistar.
4.1. Identifica a menina.

4.2. Menciona o nome do rival.
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4.3. Durante a histdria, o herdi tem um fiel companheiro. Refere quem era esse companheiro.

| |

5. O herdi decide comprar um presente para a sua amada.
5.1. Indica de que presente se trata.

| |

5.2. Menciona que atitude tem o companheiro do herdéi, quando este lhe conta o seu
desejo de comprar um presente.

5.3. Num pequeno texto, refere, justificando, se também tu ajudarias um amigo numa

situacdo semelhante.
4 N

\- J

6. Relembra a escola retratada no filme.

6.1. Descreve-a, em poucas palavras, evidenciando as eventuais diferencas e semelhancas
entre aquela escola e a tua.

4 ™

o J
6.2. Explica, justificando, se gostarias de ter aulas numa escola assim.

4 N

o J
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1. O titulo do filme remete para um jogo que as criancas realizam no filme.
1.1. Identifica o jogo.

71.2. Refere como brincam as criancas deste filme.

. J/

1.3. Num pequeno texto, explica quais as brincadeiras e jogos que fazes, com os teus
colegas e amigos, e refere que semelhangas e/ou diferengas existem entre as vossas

brincadeiras e aquelas que visualizaste no filme.
e N

. J

71.4. Imagina que poder-se-iam adotar brincadeiras dessa época para a atualidade. Indica
gue brincadeiras e jogos gostarias de realizar.

8. Este filme ajuda-nos a conhecer a vida das criangas nos anos 40 do século passado.

8.1. Refere, justificando, se compreendeste melhor a vida destes jovens.
4 N\

\- J

9. O cinema faz com que nos questionemos sobre diversos assuntos.
9.1. Indica algumas questdes que este filme te suscitou.
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10. E provével que conhegas alguém préximo de ti que viveu durante o Estado Novo.
10.1. Questiona essa pessoa acerca de como foi viver durante este periodo. Regista as

tuas perguntas e as respostas que obtiveres.
4 N\
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Anexo R. Tratamento dos dados recolhidos dos guides de visualizacéo
e escuta ativas disponibilizados no filme Aniki B6bo

18 17
= Gestdo de comportamentos = Gestdo de espacos
16 r = Materiais escolares m Ambiente escolar
" 14 r m Relag0es interpessoais m Processo de ensino-aprendizagem
©
S 12 11
@
3 10
3
o 8
2
s 6
z
4
2
0

Categorias

Figura R1. NUmero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 6.1., do guido de visualizacdo e
escuta ativas: «descreve-a [escola do filme], em poucas palavras, evidenciando as eventuais diferencgas e
semelhancas entre aquela escola e a tua». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria.
Dados recolhidos apds analise de contetido das respostas submetidas.

= Sim = Nao

=
N £
T T

NUmero de referéncias
(=Y
o
T

Grau de concordancia

Figura R2. NUmero de referéncias, por grau de concordancia, em resposta ao item 6.2., do guido de
visualizaco e escuta ativas: «explica, justificando, se gostarias de ter aulas numa escola assim». Dados
recolhidos apds analise de contetdo das respostas submetidas.
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6 = Relag6es aluno-aluno
6 L 1 Relagbes aluno-professor
m Gestdo de comportamentos

85 ® Ambiente escolar
Q - -
& m Processo de ensino-aprendizagem
L 4
@
5
o3
S
[<5]
E
= 2

1

0

Categorias

Figura R3. Numero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 6.2., do guido de visualizagdo e
escuta ativas: «explica, justificando, se gostarias de ter aulas numa escola assim». Nota: 0 mesmo aluno
pode ter referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos ap6s andlise de contetdo das respostas
submetidas.

40 r
= Semelhangas = Diferencgas

NUmero de referéncias
= = N N w w
o [8)] o [8;] o ol
T T T T T T

(6]
T

Referéncias por categoria

Figura R4. NUmero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 7.3., do guido de visualizagdo e
escuta ativas: «explica quais as brincadeiras e jogos que fazes, com os teus colegas e amigos, e refere que
semelhancas e/ou diferencgas existem entre as vossas brincadeiras e aquelas que visualizaste no filme».
Nota: o mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos ap6s analise de
conteddo das respostas submetidas.
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16 ¢ 15
14 | = Semelhangas ® Diferencgas
3
S12 t 11
@
o 10
o
g 8
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o 6 4 4
E 4 r
S
Z 2 | .
0
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=

Apanhada
Jogos de bola
adultos

Policia e ladrao
Brincar a noite .
Brincar na rua
Brincar no rio
Brincar livres de .
N
Cantar ' N

Subcategorias

Figura R5. Numero de referéncias, por subcategoria, em resposta ao item 7.3., do guido de visualizagdo e
escuta ativas: «explica quais as brincadeiras e jogos que fazes, com os teus colegas e amigos, e refere que
semelhancas e/ou diferencas existem entre as vossas brincadeiras e aquelas que visualizaste no filme».
Nota: o mesmo aluno pode ter referido mais do que uma subcategoria. Dados recolhidos apés analise de
conteddo das respostas submetidas.

= Sim = Néo

=
o N
T T

NUmero de referéncias

o N B (o] (o]
T

Grau de concordancia
Figura R6. Numero de referéncias, por grau de concordéncia, em resposta ao item 8.1., do guido de

visualizaco e escuta ativas: «refere, justificando, se compreendeste melhor a vida destes jovens». Dados
recolhidos apds analise de contetdo das respostas submetidas.
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= Brincadeiras «livres»
4 = Pobreza

4 r = Associagdo a histdrias familiares
8
(&)
&
337
L
[<5]
©
°o- L
52
1S
3
z

1 o

0

Categorias

Figura R7. NUmero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 8.1., do guido de visualizagdo e
escuta ativas: «refere, justificando, se compreendeste melhor a vida destes jovens». Nota: 0 mesmo aluno
pode ter referido mais do que uma subcategoria. Dados recolhidos ap6s andlise de contetido das respostas
submetidas.

= Bem-estar da personagem Eduardo
6 m Brincadeiras do passado
m Lojas do passado
m Atitudes de personagens

NUmero de referéncias

Categorias

Figura R8. NUmero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 9.1., do guido de visualizacdo e
escuta ativas: «indica algumas questdes que este filme te suscitou». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido
mais do que uma categoria. Dados recolhidos apds anélise de conteido das respostas submetidas.
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12

11

m Censura e repressao

= Condigdes laborais

m Nivel socioeconémico da populacdo
m Profissdes

m Escola

0]

NuUmero de referéncias
D

Categorias

Figura R9. NUmero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 10.1., do guido de visualizacdo e
escuta ativas: «questiona essa pessoa [alguém proximo de ti] sobre como foi viver durante este periodo
[Estado Novo]». Nota: o mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos ap6s
andlise de conteldo das respostas submetidas.

169



Anexo S. Sistematizacdo dos conteddos programaticos, objetivos e
competéncias historico-geograficas trabalhados a partir do filme

Capitaes de Abril

Capitaes de Abril (2000), Maria de Medeiros

Tabela S1

Sistematizacdo dos contelidos e conceitos, objetivos, competéncias histérico-geogréaficas e situacdes
apresentadas no filme que competem para a sua concretizagao.

Contelidos e Objetivos Competéncias Situagdes para andlise apresentadas em
conceitos historico-geograficas Capitées de Abril
= Ditadura 1. Reconhecer o 1. Selecionar, organizar = A despedida de Rosa e Daniel, na
Militar regime politico e tratar informacéo de estacéo, onde esta lhe pede que fuja
= Estado vivido em Portugal,  natureza diversa. consigo para Paris, de forma a ndo ter
Novo antes da revolugéo. que ser enviado para a Guerra
= Ideais do 2. Mobilizar Colonial.

2. Reconhecer o
regime politico
instaurado a 25 de

Estado Novo
= Mecanismos
de repressdo

= Opressdo abril de 1974.

= Guerra

Colonial 3. Comentar a

= Sociedade  atitude de alguns
portuguesa portugueses face a
nos séculos Guerra Colonial.
XX e XXI

= 25 de Abril 4. Identificar

= Direitos personagens
fundamentais historicas

do ser relacionadas com o
humano Estado Novo e 0 25
= Cinema de Abril.

5. Referir a forma de
atuacdo da policia
politica.

6. Reconhecer a
existéncia de prisdes
politicas, referindo

0s meios ai utilizados

como desrespeitosos
perante as liberdades
e garantias
fundamentais dos
cidad&os.

7. Associar a
mensagem de
cancles e 0 seu uso
como senhas na
revolucao.

vocabulario historico e
geogréfico na
construgdo do
conhecimento e na
comunicacgdo em
Historia e Geografia.

3. Contextualizar, em
diferentes escalas
espaciais e temporais,
fendmenos que ocorrem
nas sociedades.

4. Localizar, no espaco
e no tempo, fendmenos
politicos, econémicos,
sociais, culturais e
naturais.

= A entrada de Gabriel em casa de
Antonia, pela janela, para evitar os
policias que guardam a casa desta.

= A prisdo e consequente
interrogatério de Emilio.

= A passagem de Grandola, Vila
Morena, na radio, utilizada como
segunda senha da revolugéo.

= A saida do povo para a rua, apoiando
os militares.

= O reflgio de Marcello Caetano e o
cerco do Quartel do Carmo.

= A destrui¢do de documentos, por
parte de elementos da Direcdo-Geral
de Seguranga (DGS).

= O homicidio de pessoas, em frente a
sede da DGS.

= A rendi¢do de Marcello Caetano ao
general Anténio de Spinola.

= A deciséo de Spinola ao dispensar
Salgueiro Maia do comando das forcas
presentes no Largo do Carmo.
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Conteldos e
conceitos

Objetivos Competéncias

histdrico-geogréaficas

SituacOes para analise apresentadas em
Capitées de Abril

8. Relacionar a
Revolucéo do 25 de
Abril de 1974 com a
obtencéo de
liberdades e direitos.

9. Analisar a atitude
da sociedade
portuguesa perante a
revolugdo.

10. Comunicar e
fundamentar
criticamente as suas
ideias utilizando
vocabulario
adequado.

11. Reconhecer o
universo
cinematografico
enquanto veiculo de
expressdo artistica.

Nota: A selecdo de conteldos e conceitos e a construgcdo dos objetivos, da generalidade dos filmes
utilizados neste estudo, foram realizadas a partir da consulta de documentos oficiais, disponibilizados pelo
Ministério da Educacdo (Antdnio et al., 2016; Camara et al., 2018; Ministério da Educacéo, 1990;
Ministério da Educacédo, 1991a; Ministério da Educacéo, 1991b; Ministério da Educacdo, 2018a; Ministério
da Educacédo, 2018b; Ministério da Educacgdo, 2018c; Ministério da Educacdo, 2018d; Ministério da
Educacdo, 2018e; Ministério da Educacgdo, 2018f; S. Pereira et al., 2014; A. |. Ribeiro et al., 2013). As
competéncias historico-geograficas foram retiradas de A. Dias e Hortas (2017).
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Tabela S2

Sistematizacdo das dimensGes em andlise, associadas as situagdes e aos itens do guido de visualizagao e

escuta ativas.

Dimens6es Situagdes para analise Itens do guido de
visualizacdo
e escuta ativas
Analise dos comportamentos humanos Proposta de Rosa para que Daniel 4.4.
saisse, clandestinamente, de Portugal
Manipulacéo do tempo histdrico Atitude perante o Estado Novo, se 8.2.2.
fosse cidaddo dessa época
Raz0es para apoiar (ou ndo) os 11.2.
militares no 25 de Abril
Mudanca e causalidade Destruicdo de documentos, durante a 14.1.
espaciotemporal revolugdo, pela PIDE/DGS
Consequéncias para o conhecimento 14.2.
sobre o Estado Novo trazidas pela
destruicdo de documentos
Compreensdo historico-geografica Saida clandestina de Daniel do pais, 4.3.
sugerida por Rosa
Entrada de Gabriel, em casa de 7.1.
Antonia, pela janela
Escolha de Grandola, Vila Morena 9.2
como segunda senha da revolugéo
Resposta de Salgueiro Maia a 15.1.
Marcello Caetano: «o poder j& estd na
rua»
Situacdo vivida no filme com que mais 17.4.

discorda
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Anexo T. Planificacdo de sessdes para a visualizacao e discussao do filme Capitées de Abril

Tabela T1

Planificacio das sessdes para a visualizaco e discussao do filme Capitdes de Abril.

Areas curriculares: Estudo do Meio (Historia e Geografia de Portugal); Portugués; Educacio Artistica

Obijetivos gerais:

(i) Utilizar diferentes fontes de informag&o na construgdo do conhecimento em Histdria e Geografia.
(if) Desenvolver competéncias de selecéo de informagdo e de producéo escrita.
(iii) Adquirir competéncias de autorregulacdo e gestdo de aprendizagem.

Dominios / Obijetivos especificos Estratégias / Atividades Recursos Tempo Avaliacdo

/ Conteudos (1507) Indicadores Instrumentos
Portugal no 1. Respeitar 0s outros Ponto de partida = Filme 15" 1.1.Respeita o = Grelha de
século XX e esperar pelasuavez  Noinicio da aula, o professor questionaos Capitées de principio de registo de

= Ditadura de falar. alunos sobre os contetidos abordados na  Abril (1944), cortesia e usa observagéo.

Militar aula anterior. O professor fomenta o Mariade formas de = Guido de

= Estado Novo didlogo e regista no quadro palavras- Medeiros tratamento visualizagdo e

= Ideais do -chave mencionadas pelos alunos. (com cortes) adequadas. escuta ativas

Estado Novo 2. Reconhecer o = Guido de 2.1. Identifica a

= Mecanismos

de repressao

= Opressao

= Guerra

Colonial

= Sociedade

portuguesa

nos séculos

XX e XXI

= 25 de Abril

= Direitos

fundamentais

do ser

humano
Cinema

regime politico vivido
em Portugal, antes da
revolucao.

3. Reconhecer o
regime politico
instaurado a 25 de
abril de 1974.

(Palavras-chave passiveis de serem
mencionadas: Republica, Ditadura, Estado
Novo, Democracia, Censura, Liberdade,
Salazar; Marcello Caetano, Revolugéo,
Revolucdo dos Cravos, 25 de Abril.)

visualizacéo e
escuta ativas

Ditadura como
forma governo,
anterior a 1974.
2.2. Reconhece o
Estado Novo
como regime
ditatorial.

3.1. Identificaa

democracia como

forma de
governo, apos a
Revolugéo de
Abril.




y Dominios / Objetivos especificos Estratégias / Atividades Recursos Tempo Avaliacdo
o / Contetdos (1507) Indicadores Instrumentos
Seguidamente, é contextualizado o filme 5
Capitées de Abril. O professor apresenta a
realizadora, Maria de Medeiros, credi-
tando-lhe o trabalho como atriz
internacional e o facto de ter sido a
primeira a arriscar produzir uma ficcéo
sustentada no 25 de Abril. Identifica-a,
também, como uma das personagens do
filme, Anténia.
Visualizacdo e discussdo do filme 60
Capitées de Abril
4. Visualizar o filme E projetado o filme, com cenas 4.1. Visualiza o
em siléncio. previamente escolhidas. filme em siléncio.
5. ldentificar Terminada a visualizacdo do filme, abre- 15" 5.1. Identifica
personagens histéricas  -se espago a discussdo do mesmo, com Salgueiro Maia
relacionadas com o registo de algumas ideias por parte dos como um dos
Estado Novoe 0 25de alunos. O professor deve conduzir a Capitaes de Abril.
Abril. discussdo, com algumas questdes: 5.2. Identifica
(i) O que é retratado no filme? Marcello Caetano
(i) Em que local se passa, maioritaria- como Presidente
mente, a agdo? do Conselho de
(iii) O que foi 0 25 de Abril? Ministros.
(iv) Quem foi Salgueiro Maia?
(v) Quem foi Marcello Caetano?
Realizacdo do guido de visualizacdo e 50
escuta ativas
6. Comentar a atitude  E distribuido o guido de visualizagio e 6.1. Analisa e
de alguns portugueses  escuta ativas, que servird para os alunos descreve, a partir
face a Guerra Colonial.  concretizarem a anélise do filme. O guido do filme, a

é realizado individualmente, com orienta-
¢do do professor em questbes que

atitude de alguns
portugueses face




Dominios / Objetivos especificos Estratégias / Atividades Recursos Tempo Avaliacdo

/ Contetdos (1507) Indicadores Instrumentos
considere relevantes para uma melhor a Guerra
percecdo da obra e dos contetdos histo- Colonial.

rico-geograficos em questao. 6.2. Reconhece a

LLT

7. Referir a forma de
atuacdo da policia
politica.

8. Reconhecer a
existéncia de prisdes
politicas, referindo os
meios ai utilizados
como desrespeitosos
perante as liberdades e
garantias fundamentais
dos cidaddos.

9. Associar a
mensagem de canc¢des
€ 0 Seu uso como
senhas na revolugo.

Guerra Colonial
como um dos
motivos
desencadeadores
da revolucdo.

7.1. Descreve
formas de
atuacdo da policia
politica,
nomeadamente:
(i) vigilancia;

(i) priséo;

(iii) tortura.

8.1. Descreve as
condicBes em que
eram tratados 0s
presos politicos.
8.2. Toma uma
posicdo, com
argumentos, face
a inexisténcia de
liberdade.

9.1. Associa a
letra de
Grandola, Vila
Morena a causa
da revolucéo.




8.1

Dominios /
/ Contelidos

Objetivos especificos

Estratégias / Atividades

Recursos

Tempo
(1507)

Avaliacdo

Indicadores

Instrumentos

10. Relacionar a
Revolugéo do 25 de
Abril de 1974 com a
obtencdo de liberdades
e direitos.

11. Analisar a atitude
da sociedade
portuguesa perante a
revolucao.

12. Comunicar e
fundamentar
criticamente as suas
ideias utilizando
vocabulario adequado.

9.2. ldentifica
Zeca Afonso
como artista
antirregime.

10.1. Identifica a
implementacéo
da democracia
como resultado
da revolucéo.
10.2. Enumera
liberdades e
direitos
fundamentais
provenientes da
democracia.

11.1. Toma
partido, com
recurso a
argumentos,
relativamente a
revolucdo, colo-
cando-se no papel
de um portugués
em 1974,

12.1. Utiliza
vocabulario
adequado nas
fundamentacdes
construidas.




6.1

Dominios / Objetivos especificos Estratégias / Atividades Recursos Tempo Avaliacdo
/ Contetdos (1507) Indicadores Instrumentos
Término 5

Os guides sdo recolhidos e o professor
relembra que continuardo a trabalhar a
democracia e os direitos fundamentais,
quando forem introduzidos conteldos
relacionados com a Unido Europeia.




Anexo U. Guido de visualizacao e escuta ativas disponibilizado no filme
Capitaes de Abril

Cinema

Guido de visualizag¢ao e escuta ativas
Nome: Data: /__/

Informacao

Esta ficha auxiliar-te-a a compreender melhor o filme que iras visualizar e a recolher
informacdo a partir do mesmo. Deves prestar atencdo durante a projecdo do filme para,
posteriormente, responderes as questdes que te sao colocadas.

Identificacao

/

Titulo do filme

Realizadora

Ano de realizagdo

O tempo e o espago

1. Indica a cidade onde se desenrola grande parte da a¢3o.

2. Refere o acontecimento retratado no filme.

3. Menciona o nome do periodo politico vivido em Portugal, no inicio do filme.

4. No inicio da histdria, Rosa, uma jovem rapariga, despede-se do seu namorado, Daniel.
4.1. Indica o trabalho desse jovem.

4.2. Indica o destino do comboio, no qual Rosa propde fugir com Daniel.
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4.3. Num pequeno texto, refere, justificando, por que razio Rosa propde a Daniel fugirem

para fora do pais.
4 N

\- J

4.4. Apresenta a tua opinido sobre a proposta de Rosa.

5. O herdi deste filme n3o é ficcional, ele existiu, de facto.
5.1. Identifica esse herdi.

5.2. Refere a guerra que o herdi deseja que termine.

1. Antoénia é mulher do militar Manuel e opositora do regime. Enquanto ela estd em sua casa,
um amigo, Gabriel, entra pela janela.

1.1. Explica esta situacdo, tendo em conta o regime politico que se vivia na altura.

8. Antdnia chora por um dos seus alunos ter sido preso.
8.1. Identifica quem prendeu esse aluno.

8.2. Antdnia preferia que o seu aluno falasse, durante o interrogatério, pois acha que ele
nao suporta a dor.

8.2.1. Descreve, em poucas palavras, o que acontecia com presos politicos cujas ideias
eram contra o regime.
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8.2.2. Descreve como agirias perante as proibicdes que o regime instituia, se vivesses

nessa época.

9. A radio transmite uma canc¢do da autoria de Zeca Afonso, proibida pelo regime. Foi a 2.2

senha para o arranque da revolugdo em todo o pais.

9.1. Identifica essa canc¢do.

9.2. Explica por que terd sido esta a 2.2 senha.
~N
. J
10. Num estudio de radio, é lido um comunicado.
10.1. Refere o autor coletivo desse comunicado.
11. O povo saiarua, aclamando os militares.
11.1. Explica, justificando, por que apoiou o povo os militares.
4 N\
J
11.2. Em poucas palavras, justifica se também terias apoiado os militares nesta revolta.
4 N\
. J
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12. Varias floristas, no decorrer da acdo, mandam flores as pessoas. Essa flor ficou para
sempre associada a revolucao.
12.1. Identifica essa flor.

13. O heréida histdria pede a rendi¢do do Presidente do Conselho de Ministros.
13.1. Menciona quem era o Presidente do Conselho de Ministros.

13.2. Refere o local onde essa personalidade se refugiou.

13.3. Apresenta a tua opinido sobre o pedido de rendic3o.

14. N3o muito longe desse local, na sede da PIDE/DGS, inimeros funcionarios destroem
documentos.
14.1. Menciona motivos que, no teu ponto de vista, levaram a que agissem dessa forma.

14.2. Enumera consequéncias que esta destruicdo trouxe para o nosso conhecimento
sobre o periodo do Estado Novo.

14.3. Indica qual a atitude da PIDE em rela¢do ao povo que, na rua, os chama de
assassinos.
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15. Quando se encontra com o herdi, o Presidente do Conselho de Ministros afirma ja se ter
rendido ao General Spinola, pelo telefone, para que o poder «ndo caia na rua». Perante isto, o
herdi afirma que «o poder ja esta na rua».

15.1. Reflete sobre a afirmacgdo do herdi e, em seguida, justifica por que foi esta a

resposta dada por ele.
4 ™

\- J

16. O General Spinola retira o comando das tropas ao heréi da histdria.

16.1. Em poucas palavras, explica se concordas com essa atitude.
4 ™

\- J

17. O cinema faz com que nos questionemos sobre diversos assuntos.
17.1. Indica algumas questdes que este filme te suscitou.

17.2. Em poucas palavras, justifica se concordas com a decisdo, por parte da realizadora,
de fazer este filme.

4 ™

\_ J
17.3. Refere qual a passagem do filme que mais te deixou a pensar sobre o periodo
vivido.

4 N

o J
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17.4.

Num pequeno texto, identifica e justifica qual a situacao vivida no filme com que

mais discordas.
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Anexo V. Tratamento dos dados recolhidos dos guides de visualizacéo
e escuta ativas disponibilizados no filme Capitaes de Abril

NuUmero de referéncias

= 25 de Abril u Revolugédo

m Luta pela liberdade = Luta contra o regime

Categorias

Figura V1. Numero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 2., do guido de visualizacdo e escuta
ativas: «refere o0 acontecimento retratado no filme». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que
uma categoria. Dados recolhidos apds analise de contetido das respostas submetidas.

NUmero de referéncias

12

10

(o]

m Guerra Colonial = Morte

u Liberdade B Saudade

Categorias

Figura V2. Numero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 4.3., do guido de visualizagdo e
escuta ativas: «num pequeno texto, refere, justificando, por que razdo Rosa propde a Daniel fugirem para
fora do pais». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos apés
analise de conteido das respostas submetidas.
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= Concorda
12 | 12 = Concorda e faria igual

m Concorda, mas entende a impossibilidade
10 r m Discorda

m Discorda, por ser ilegal

Numero de referéncias

Categorias

Figura V3. Numero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 4.4., do guido de visualizagdo e
escuta ativas: «apresenta a tua opinido sobre a proposta de Rosa». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido
mais do que uma categoria. Dados recolhidos apds anélise de conteido das respostas submetidas.

16
14 = Vigilancia PIDE/DGS

= Falta de liberdade
m Perseguicao

= = =
o N IS
T T T

NUmero de referéncias
[o0]
T

Categorias

Figura V4. NUmero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 7.1., do guido de visualizacdo e
escuta ativas: «explica esta situacdo [a entrada de Gabriel pela janela], tendo em conta o regime politico
que se vivia na altura». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos
apos analise de contetido das respostas submetidas.
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16 15
= Torturados

" Presos
= Mortos

NUmero de referéncias
(o]
T

Categorias

Figura V5. NUmero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 8.2.1., do guido de visualizacéo e
escuta ativas: «descreve, em poucas palavras, o que acontecia com presos politicos cujas ideias eram contra
o0 regime». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos ap6s
analise de conteldo das respostas submetidas.

9 ~
8 1 Atitude revolucionaria m Atitude clandestina
8 r m Atitude conformista
7 -
2
26 ¢
@
3
o4 T
2
E3r
z
2 -
1 -
0

Categorias

Figura V6. NUmero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 8.2.2., do guiéo de visualizacéo e
escuta ativas: «descreve como agirias perante as proibi¢des que o regime instituia, se vivesses nessa epoca.
Nota: o mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos ap6s analise de
conteddo das respostas submetidas.

189



12
m Letra da cangdo

10 = Sinalizar o avanco da revolugéo
m Cancdo proibida

10

o
T

NUmero de referéncias
o
T

Categorias

Figura V7. Namero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 9.2., do guido de visualizagdo e
escuta ativas: «explica por que terd sido esta [Grandola, Vila Morena] a 2.2 senha». Nota: 0 mesmo aluno
pode ter referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos ap6s andlise de contetdo das respostas
submetidas.

18 ¢
= Sim = Néo
16 |

14 t

10 r

NUmero de referéncias

o N B (o] (o]
T

Grau de concordancia
Figura V8. Numero de referéncias, por grau de concordancia, em resposta ao item 11.2., do guido de

visualizacdo e escuta ativas: «em poucas palavras, justifica se também terias apoiado os militares nesta
revolta». Dados recolhidos ap6s analise de conteldo das respostas submetidas.
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12 ¢
m Liberdade coletiva

10 = Liberdade individual
= Satisfagdo com o regime

o
T

Numero de referéncias
o
T

Categorias

Figura V9. NUmero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 11.2., do guido de visualizacdo e
escuta ativas: «em poucas palavras, justifica se também terias apoiado os militares nesta revolta». Nota: o
mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos ap6s analise de contetdo das
respostas submetidas.

14
u Evitar o conhecimento publico

m Evitar a prisao

NUmero de referéncias

Categorias

Figura V10. NUumero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 14.1., do guido de visualizacdo e
escuta ativas: «menciona motivos que, no teu ponto de vista, levaram [a PIDE/DGS] a que agissem dessa
forma [destruissem documentos]». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria.
Dados recolhidos apds analise de contetido das respostas submetidas.
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m Destruicdo de espélio documental
m Destruicdo de provas incriminatorias

o
T

N
T

NUmero de referéncias
w
T

Categorias

Figura V11. Namero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 14.2., do guido de visualizagdo e
escuta ativas: «enumera consequéncias que esta destruicdo trouxe para 0 nosso conhecimento sobre o
periodo do Estado Novo». Nota: o mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados
recolhidos apds analise de conteido das respostas submetidas.

12 -
= O povo esta na rua

m O poder pertence ao povo
m O povo apoia os militares

oo
T

NUmero de referéncias
D
T

Categorias

Figura V12. NUumero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 15.1., do guido de visualizacdo e
escuta ativas: «reflete sobre a afirmacéo do her6i [“o poder ja esta na rua”] e, em seguida, justifica por que
foi esta a resposta dada por elex». Nota: o mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados
recolhidos apds analise de conteido das respostas submetidas.
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[y
[ee]
1

= Sim = Nao

e e~ =
o N O~ O
T T T T

Numero de referéncias

o N S o] [ee]
T

Grau de concordancia

Figura V13. Numero de referéncias, por grau de concordancia, em resposta ao item 17.2., do guido de
visualizagdo e escuta ativas: «em poucas palavras, justifica se concordas com a decisdo, por parte da
realizadora, de fazer este filme». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados
recolhidos apds analise de conteido das respostas submetidas.

9 ~
8 = Documento historico
8 r = Documento de aprendizagem
7 L m Documento pelos direitos fundamentais
2
ger
3
o 4T
2
S3r
z
2 -
1 -
0

Categorias

Figura V14. NUumero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 17.2., do guido de visualizacdo e
escuta ativas: «em poucas palavras, justifica se concordas com a decisdo, por parte da realizadora, de fazer
este filme». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos ap6s
analise de conteldo das respostas submetidas.
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= Morte de inocentes
= Guerra Colonial
3 3 m Falta de liberdade
m Prisdo de inocentes
m Exilio de Marcello Caetano
m Atitude de Spinola para com Maia

Ndmero de referéncias
N

Categorias

Figura V15. Numero de referéncias, por grau de concordancia, em resposta ao item 17.4., do guido de
visualizacdo e escuta ativas: «num pequeno texto, identifica e justifica qual a situacéo vivida no filme com
que mais discordas». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos
apos analise de conteido das respostas submetidas.
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Anexo W. Sistematizacao dos contetdos programaticos, objetivos e
competéncias historico-geograficas trabalhados a partir do filme Blue

Planet

Blue Planet (1990), Ben Burtt

Tabela W1

Sistematizacdo dos contelidos e conceitos, objetivos, competéncias histérico-geogréaficas e situacdes
apresentadas no filme que competem para a sua concretizagao.

Contelidos e Objetivos Competéncias Situagdes para andlise apresentadas em
conceitos historico-geograficas Blue Planet
= Sistema 1. Localizar o 1. Selecionar, organizar = A importancia da exploracéo
Solar planeta Terra no e tratar informacéo de espacial, em particular da chegada do
= Espaco Sistema Solar. natureza diversa. ser humano a Lua.
= Planeta
Terra 2. Caracterizar 2. Mobilizar = A fertilizacdo de solos pelos vulcdes
= Costa paisagens, tendo em  vocabulario histéricoe e a aprendizagem da agricultura.
portuguesa conta o patrimonio  geogréfico na
= Sociedade  natural. construgdo do = A costa portuguesa, a partir da
némada conhecimento e na imagem do espaco.
= Sociedade 3. Comparar a forma comunicacdo em
sedentaria de organizacao da Historia e Geografia. = Locais com abundancia e caréncia de
= AlteragcBes  sociedade némada e chuva, vistos do espago.
climaticas sedentaria. 3. Contextualizar, em
= Cinema diferentes escalas = Catastrofes naturais, vistas do

4. Identificar causas
das alteraces
climaticas.

5. Analisar
diferentes impactes
das alteragdes
climaticas.

6. Compreender a
necessidade da
adocdo de medidas
de adaptacdo para
fazer face aos riscos
e impactes
resultantes das
alteracGes climaticas.

7. Associar as causas
antropogénicas as
alteragdes climaticas.

8. Reconhecer a
importancia de
explorar o espago
para 0 conhecimento
do planeta Terra.

espaciais e temporais,
fendmenos que ocorrem
nas sociedades.

4. Localizar, no espaco
e no tempo, fendmenos
politicos, econémicos,
sociais, culturais e
naturais.

5. Conhecer os lugares e

as regides, nas suas
dindmicas/interacdes
espaciotemporais
globais.

6. Mobilizar
conhecimentos
histérico-geograficos
para analisar e
problematizar novas
situacdes.

espago.

= A deflorestacdo e a exploracéo
excessiva de recursos naturais, na
Amazénia e na ilha de Madagascar.

= A poluigdo provocada por fabricas e
automaveis, em particular, nas grandes
cidades.
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Conteldos e
conceitos

Objetivos

Competéncias
histdrico-geogréaficas

SituacOes para analise apresentadas em
Blue Planet

9. Comunicar e
fundamentar
criticamente as suas
ideias utilizando
vocabulario
adequado.

10. Reconhecer o
universo
cinematografico

enquanto veiculo de

expressdo artistica.

11. Distinguir
documentario de
filme ficcional.

Nota: A sele¢do de conteldos e conceitos e a construgdo dos objetivos, da generalidade dos filmes
utilizados neste estudo, foram realizadas a partir da consulta de documentos oficiais, disponibilizados pelo
Ministério da Educacdo (Antdnio et al., 2016; Camara et al., 2018; Ministério da Educacdo, 1990;
Ministério da Educacéo, 1991a; Ministério da Educacédo, 1991b; Ministério da Educagéo, 2018a; Ministério
da Educacdo, 2018b; Ministério da Educacdo, 2018c; Ministério da Educacdo, 2018d; Ministério da
Educacdo, 2018e; Ministério da Educacdo, 2018f; S. Pereira et al., 2014; A. I. Ribeiro et al., 2013). As
competéncias histérico-geograficas foram retiradas de A. Dias e Hortas (2017).

Tabela W2

Sistematizacdo das dimensdes em anélise, associadas as situacdes e aos itens do guido de visualizacao e

escuta ativas.

DimensGes Situacdes para anélise Itens do guido de
visualizacdo
e escuta ativas

Anélise dos comportamentos humanos Destruicdo humana da ilha de 9.1.
Madagéscar e da floresta da Amazénia

Manipulacéo do tempo histdrico Previsdo do futuro, no caso de se 10.1.
manterem os niveis de poluicdo

Mudanca e causalidade Periodo de tempo para o inicio da 2.1.

espaciotemporal exploracéo espacial
Afirmacao «ver a Terra por fora é 3.1.
descobrir um planeta totalmente novo»
ImplicacBes que a inexisténcia de 8.1.
satélites na monitorizacao de
catéstrofes teria para 0s humanos
Solugdes para os niveis de poluicdo 10.2.
nas grandes cidades

Compreensdo histérico-geografica Tema do filme 1.
Modo de vida dos humanos antes da 5.1.
aprendizagem da agricultura

Problematizacao da realidade social Razdes importantes para observar a 3.2
Terra do espaco
Questdes suscitadas pelo filme 11.3.
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L61

Anexo X. Planificacéao de sessOes para a visualizacao e discussao do filme Blue Planet

Tabela X1
Planificacio das sessdes para a visualizacdo e discussao do filme Blue Planet.

Areas curriculares: Estudo do Meio (A Terra no Espaco, Costa portuguesa; Historia e Geografia); Portugués; Educacéo Artistica

Objetivos gerais: (i)  Utilizar diferentes fontes de informacéo na construcéo do conhecimento em Historia e Geografia.
(if) Desenvolver competéncias de selecéo de informagdo e de producéo escrita.
(iii) Adquirir competéncias de autorregulacdo e gestdo de aprendizagem.

Dominios / Obijetivos especificos Estratégias / Atividades Recursos Tempo Avaliacdo

/ Conteudos (1207) Indicadores Instrumentos
A Terrano 1. Respeitar 0s outros Ponto de partida = Filme Blue 15"  1.1. Respeitao = Grelha de
Espaco e esperar pelasuavez  Noinicio da aula, o professor questiona os  Planet (1990), principio de registo de

= Sistema de falar. alunos sobre os contetdos abordados de Bem Burtt cortesia e usa observagéo.

Solar durante essa semana. O professor fomenta (com cortes) formas de = Guido de

= Espaco o didlogo e regista no quadro palavras- = Guido de tratamento visualizagdo e

= Planeta -chave mencionadas pelos alunos. visualizacéo e adequadas. escuta ativas

Terra escuta ativas

= Costa (Palavras-chave passiveis de serem 2.1. Identifica

portuguesa 2. Enumerar aspetos mencionadas: Costa portuguesa, Enseada, aspetos da costa

= Sociedade da costa portuguesa. Peninsula, Golfo, Cabo, Praia, Dunas, portuguesa.

némada Baia, Erosdo.) 2.2. Distingue

= Sociedade aspetos da costa

sedentéria portuguesa.

= AlteracGes Seguidamente, é contextualizado o filme 15

climéticas Blue Planet. O professor apresenta o
Cinema realizador, Bem Burtt, contextuali-zando a

época em que viveu e creditando-
-Ihe alguns trabalhos como a sonoplastia
de Star Wars e E.T. — Extraterrestrial.

O professor relembra que, na semana
seguinte, irdo ao planetéario e, por esse
motivo, irdo aprofundar os conhecimentos




o Dominios / Objetivos especificos Estratégias / Atividades Recursos Tempo Avaliacdo
co / Conteudos (120" Indicadores Instrumentos

sobre o Sistema Solar.

O professor apresenta o conceito de

«documentario» e distingue-o do filme de

ficcdo, explicando que o documentario é

um filme, geralmente ndo ficcional, que

mostra uma perspetiva da realidade.

Pode haver a necessidade de prolongar a

discussdo, de forma a esclarecer, por

exemplo, que os filmes anteriormente

vistos (Aniki Bob6 e Capitaes de Abril),

apesar de representarem uma sociedade

que, de facto, existiu, sdo produtos

ficcionais.

Visualizacéo e discusséo do filme 40
Blue Planet

3. Visualizar o filme E projetado o filme, com cenas 3.1. Visualiza o
em siléncio. previamente escolhidas. filme em siléncio.
4. Distinguir Terminada a visualizacéo do filme, abre- 15" 4.1. Apresenta
documentério de filme  -se espago a discussdo do mesmo, com exemplos de
ficcional. registo de algumas ideias por parte dos contextos

alunos. O professor deve conduzir a ficcionais e ndo

discussdo, com algumas questdes: ficcionais de

(i) Qual o tema deste filme? filmes.

(ii) Que planeta secundario ja foi visitado 4.2. Distingue

por humanos? exemplos
(iii) Que diferengas existem entre este apresentados.

filme e os filmes ja visualizados?
(iv) Qual a importancia de preservar o
planeta?
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Dominios / Objetivos especificos Estratégias / Atividades Recursos Tempo Avaliacdo
/ Contetdos (1207 Indicadores Instrumentos
Realizacdo do guido de visualizacéo e 30

5. Localizar o planeta
Terra no Sistema
Solar.

6. Caracterizar
paisagens, tendo em
conta o patrimoénio
natural.

7. Comparar a forma
de organizagéo da
sociedade nébmada e
sedentaria.

8. Identificar causas
das alteracdes
climaticas.

9. Analisar diferentes
impactes das
alteracBes climaticas.

escuta ativas

E distribuido o guido de visualizagio e
escuta ativas, que servira para os alunos
concretizarem a andlise do filme. O guido
¢ realizado individualmente, com orien-
tacdo do professor em questdes que
considere relevantes para uma melhor
percecdo da obra e dos conteddos histo-
rico-geogréaficos em questéo.

5.1. Reconhece o
planeta Terra
como 3.° planeta
a contar do sol.

6.1. Descreve um
aspeto da costa
portuguesa, a
partir de uma
imagem do filme.

7.1. Refere
caracteristicas da
sociedade
némada.

7.2. Refere
caracteristicas da
sociedade
sedentaria.

8.1. Enumera
algumas causas
de alteraces
climaticas.

9.1. Identifica
efeitos das
alteracGes
climaticas.




00¢

Dominios / Objetivos especificos Estratégias / Atividades Recursos Tempo Avaliacdo
/ Contetdos (1207 Indicadores Instrumentos
10. Compreender a 10.1. Prevé
necessidade da adogédo possiveis cenarios
de medidas de futuros advindos
adaptacdo para fazer das alteraces
face aos riscos e climéticas.
impactes resultantes 10.2. PropGe
das alteragdes alternativas/
climaticas. /solucdes para
evitar cenarios
nefastos.
11. Associar as causas 11.1. Compre-
antropogénicas as ende que a acdo
alteracdes climaticas. humana é

responsavel pela
destruicdo de
fauna e flora.
11.2. Compre-
ende que a acdo
humana pode

intervir na
resolucédo de
problemas
ambientais.
12. Reconhecer a 12.1. Identifica
importancia de situacdes
explorar o espaco para passiveis de
0 conhecimento do trazer conheci-
planeta Terra. mento sobre 0

planeta Terra
conseguidas pela
exploracdo
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Dominios / Objetivos especificos
/ Contetdos

Estratégias / Atividades

Recursos

Tempo
(120

Avaliacdo
Indicadores Instrumentos

13. Comunicar e
fundamentar
criticamente as suas
ideias utilizando
vocabulario adequado.

Término

Os guibes sdo recolhidos e o professor
relembra que, na semana seguinte,
continuardo a investigar o Sistema Solar.
E pedido aos alunos que tragam
informagdo de casa: livros, revista,
pesquisas online, para avancarem com o
trabalho.

espacial, nomea-
damente:

(i) previsbes
metereoldgicas;
(ii) observacéo
dos continentes e
oceanos, sobre-
tudo em areas
remotas.

13.1. Utiliza
vocabulério
adequado nas
fundamentacdes
construidas.




Anexo Y. Guido de visualizacao e escuta ativas disponibilizado no filme
Blue Planet

Cinema

Guido de visualizag¢ao e escuta ativas
Nome: Data: /__/

Informacao

Esta ficha auxiliar-te-a a compreender melhor o filme que iras visualizar e a recolher
informacdo a partir do mesmo. Deves prestar atencdo durante a projecdo do filme para,
posteriormente, responderes as questdes que te sdo colocadas.

Identificacao

/

Titulo do filme

Realizador

Ano de realizagdo

O tempo e o espago

1. Indica o tema do filme.

2. Os humanos sairam do planeta Terra ha quase 60 anos — um acontecimento recente na
histéria da humanidade.
2.1. Refere, na tua opinido, por que razdo demoraram os humanos tanto tempo a sair do
planeta Terra para explorar o espaco.

4 )

- J

2.2. Identifica o planeta (secunddrio) que os humanos visitaram.
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3. A narradora afirma que «ver a Terra por fora é descobrir um planeta totalmente novo».
3.1. Num pequeno texto, explica o significado desta afirmacdo.

4 N\
\ J
3.2. Indica por que razdo é importante que se observe a Terra a partir do espaco.
4 N\
\ J
4. De acordo com o filme, indica que planeta(s) pode(m) abrigar formas de vida.

5. Osvulcdes, que geralmente sdo vistos como algo perigoso, tém, nas suas cinzas, a capacidade
de nutrir as terras ao seu redor, o que permite o desenvolvimento de culturas agricolas.
5.1. Descreve, em poucas palavras, como era o modo de vida dos humanos antes de
aprenderem a plantar.

6. Em determinado momento do filme, é possivel observar o sul da Peninsula Ibérica e o norte
de Africa vistos do espaco.
6.1. Indica em que continente se encontra a Peninsula Ibérica.

6.2. Tendo em conta o que j& abordaste em aula sobre aspetos da costa, descreve, em

poucas palavras, algum dos aspetos observados nessa imagem.
4 N
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1. Visto do espaco, é possivel, simplesmente através das cores, identificar locais onde existe
muita ou pouca chuva.
1.1. Indica a cor caracteristica dos locais com abundancia de chuva.

1.2. Explica por que razio esses locais apresentam tal cor.
4 N\

7.3. Indica a cor caracteristica dos locais com caréncia de chuva.

1.4. Explica por que razdo esses locais apresentam tal cor.

8. Os satélites auxiliam os humanos a preparem-se para catastrofes naturais, como é o caso dos
furacdes.

8.1. Explica, em poucas palavras, o que aconteceria se os humanos ndo tivessem esse auxilio.
4 N

\- J

9. A ilha de Madagascar e a floresta da Amazdnia sdo dois exemplos demonstrativos da
destruicdo provocada pelos humanos.

9.1. Num pequeno texto, reflete sobre esta atitude e os seus impactes para a natureza.
e N
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10. As grandes cidades, com as fabricas e os carros movidos a combustiveis poluentes, tém
contribuido para a poluicao do planeta.
10.1. Refere, justificando, o que acontecera se a situagdo se mantiver assim.

4 N\

- 4
10.2. Indica soluc¢des possiveis para este problema.

4 N\

. J

11. Este filme tem caracteristicas que o diferem do conjunto de filmes que visualizaste até
agora, em aula.
11.1. Menciona o nome dado a este género de filmes.

11.2. Descreve, num pequeno texto, diferengas entre este filme e os outros filmes
visualizados, em aula.

4 )

- J

11.3. Indica algumas questdes que este filme te suscitou.
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Anexo Z. Tratamento dos dados recolhidos dos guifes de visualizagdo e
escuta ativas disponibilizados no filme Blue Planet

12 = Planeta Terra u Espaco

= [magens reais m Sistema Solar

NuUmero de referéncias

Categorias

Figura Z1. Namero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 1., do guido de visualizacdo e escuta
ativas: «indica o tema do filme». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados
recolhidos apds analise de contelido das respostas submetidas.

10 r
9 9 m Conhecer melhor o0 Espago  m Construir veiculos espaciais
) m Construir materiais espaciais ™ Distancia
7
[%2]
§ 7
«@D
ks 6
e
o D
©
o
s 4
E
> 3
2
1
0

Categorias

Figura Z2. Nimero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 2.1., do guido de visualizagdo e
escuta ativas: «refere, na tua opinido, por que razdo demoraram os humanos tanto tempo a sair do planeta
Terra para explorar o espago». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados
recolhidos apds analise de contetdo das respostas submetidas.
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12

11

= A percecdo, no espaco, é diferente
= VVé-se todo o planeta
m Nao se vé destruicao/poluicéo

10

o
T

NUmero de referéncias
o
T

Categorias

Figura Z3. Numero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 3.1., do guido de visualizagdo e
escuta ativas: «num pequeno texto, explica o significado desta afirmacéao [“ver a Terra por fora é descobrir
um planeta totalmente novo”]». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados
recolhidos apds analise de contelido das respostas submetidas.

10
9 = Observacéo de caracteristicas do planeta
or = Monitorizaco de catastrofes
8 r m Questdes ambientais
[%2]
é 7F
g 6T
®
o 9
©
o
g 4T
g
Z 37
2 -
1 -
0

Categorias

Figura Z4. Numero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 3.2., do guido de visualizagdo e
escuta ativas: «indica por que razéo é importante que se observe a Terra a partir do espaco». Nota: 0 mesmo
aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos ap6s analise de contelido das respostas
submetidas.

208



= Caca/pesca = Némada

=
o N
T T

NUmero de referéncias

o N S o] [ee]
T

Categorias

Figura Z5. Namero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 5.1., do guido de visualizagdo e
escuta ativas: «descreve, em poucas palavras, como era 0 modo de vida dos humanos antes de aprenderem
a plantar». Nota: o mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos apds anélise
de conteldo das respostas submetidas.

10
9 = Golfo
9r u Cabo/promontorio
8 ® Peninsula
8 7t
g
g0
o 9
o]
o
g 4T
g
Z 37
2 L
1 L
0

Categorias

Figura Z6. Numero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 6.2., do guido de visualizagdo e
escuta ativas: «tendo em conta 0 que ja abordaste em aula sobre aspetos da costa, descreve, em poucas
palavras, algum dos aspetos observados nessa imagem». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do
gue uma categoria. Dados recolhidos apds analise de contetido das respostas submetidas.
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NUmero de referéncias

= Morte = Destruicdo = Inadverténcia

Categorias

Figura Z7. Namero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 8.1., do guido de visualizagdo e
escuta ativas: «explica, em poucas palavras, 0 que aconteceria se 0s humanos ndo tivessem esse auxilio
[dos satélites para a monitorizacdo de catastrofes]». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que
uma categoria. Dados recolhidos apés analise de conteido das respostas submetidas.

NUmero de referéncias

[y
o

o B, N W A~ 01O N 00 ©

= Destruicdo de habitats m Extingéo de espécies

m Poluicédo do solo m Poluicdo atmosférica

® Poluicdo hidrica

Categorias

Figura Z8. Numero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 9.1., do guido de visualizagdo e
escuta ativas: «num pequeno texto, reflete sobre esta atitude [destrui¢do humana da ilha de Madagéscar e
da floresta da Amazonia] e os seus impactes para a naturezax». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais
do que uma categoria. Dados recolhidos apds analise de contetido das respostas submetidas.
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Ndmero de referéncias

N W~ OO N 00 ©

[N

8 = Alterag@es climaticas = Destruicdo do planeta
m Extingdo de espécies m Mascaras/Doencas respiratérias

m Escassez de alimento
6

Categorias

Figura Z9. Numero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 10.1., do guido de visualizac&o e
escuta ativas: «refere, justificando, o que acontecera se a situa¢do se mantiver assim [grandes cidades, com
fabricas e carros movidos a combustiveis poluentes]». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que
uma categoria. Dados recolhidos apds analise de conteido das respostas submetidas.

NUmero de referéncias

= Diminuicéo da poluicdo 1 Utilizag8o de veiculos alternativos

= Aumento da reciclagem ® Diminui¢do do consumo
m Utilizac8o de energias renovaveis

8

Categorias

Figura Z10. Numero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 10.2., do guido de visualizacao e
escuta ativas: «indica solucfes possiveis para este problema [grandes cidades, com fabricas e carros
movidos a combustiveis poluentes]». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria.
Dados recolhidos apds analise de contetido das respostas submetidas.
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16 m Imagens reais = Filme informativo
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Categorias

Figura Z11. Namero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 11.2., do guido de visualizagéo e
escuta ativas: «descreve, num pequeno texto, diferencas entre este filme e os outros filmes visualizados,
em aula». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos apds anélise
de conteldo das respostas submetidas.

9 -
) = Adverténcia para a poluicéo
8 r = Distincéo de fronteiras
7 L m Acéo do ser humano
2
26 r
=
3
o 4T
5]
E3
pd
2 -
1 -
0

Categorias
Figura Z12. Numero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 11.3., do guido de visualizacdo e

escuta ativas: «indica algumas questdes que este filme te suscitou». Nota: o0 mesmo aluno pode ter referido
mais do que uma categoria. Dados recolhidos apds analise de contetido das respostas submetidas.
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Anexo AA. Sistematizagdo dos conteudos programaticos, objetivos e
competéncias historico-geograficas trabalhados a partir do filme

Lisbon Story

Lisbon Story (1994), Wim Wenders

Tabela AA1

Sistematizacdo dos contelidos e conceitos, objetivos, competéncias histérico-geogréaficas e situacdes

apresentadas no filme que competem para a sua concretizagao.

Contelidos e Objetivos Competéncias Situagdes para andlise apresentadas em
conceitos historico-geograficas Lisbon Story

= Unido 1. Identificar as 1. Selecionar, organizar = A viagem de Philip Winter, de carro,
Europeia raizes e herancas da e tratar informac&o de da Alemanha a Lisboa.
= Estado cultura e identidade  natureza diversa.
membro europeias. = A apresentacdo do grupo de criancas,
= Livre 2. Mobilizar responsaveis por fazer o levantamento
circulagdo 2. Valorizar as vocabulério histéricoe  de imagens para Friedrich Munro.
= Capital oportunidades de geogréfico na
= Pais mobilidade na Unido construgdo do = A demonstracdo do processo de
= Sociedade  Europeia. conhecimento e na foley, feita por Winter as criancas.
portuguesa comunicacgdo em
nos séculos 3. ldentificar paises Histéria e Geografia. = A apresentacdo da musica O Tejo,
XX e XXI membros da Unido pelos Madredeus, antes da partia em
= Cinema Europeia. 3. Contextualizar, em tournée.

4. Reconhecer o
universo
cinematografico
enquanto veiculo de
expressdo artistica.

5. Comparar a forma
de organizagdo da
sociedade portuguesa
em diferentes
periodos: Estado
Novo, final do século
XX e atualidade.

6. Identificar a
capital de Portugal.

7. Relacionar a
importancia do rio
Tejo para o
desenvolvimento
social e humano da
cidade de Lisboa.

8. Reconhecer
elementos na
paisagem urbana da

diferentes escalas

espaciais e temporais,
fendmenos que ocorrem

nas sociedades.

4. Localizar, no espaco
e no tempo, fenébmenos
politicos, econémicos,

sociais, culturais e
naturais.

5. Conhecer os lugares e

as regides, nas suas

dindmicas/interacdes

espaciotemporais
globais.

= A saida de Winter pelas ruas de
Lisboa e, em particular, pelo Bairro da
Liberdade.

= A descricéo da infancia de uma
personagem, ao estilo de
documentario.

= A entrevista de Manoel de Oliveira e
0s seus passeios pelas ruas de Lisboa.

= A cinemateca de Friedrich e a sua
desesperanca nas imagens.

= O término do filme de Friedrich,
depois de convencido por Winter, em
passeios num dos elétricos de Lisboa.

213



Conteldos e Objetivos
conceitos

Competéncias Situagdes para analise apresentadas em
histdrico-geogréaficas Lisbon Story

cidade de Lisboa.

9. Distinguir a

paisagem da cidade

de Lisboa, no final
do século XX, da
atual.

10. Comunicar e
fundamentar

criticamente as suas

ideias utilizando
vocabulario
adequado.

Nota: A selecdo de contetdos e conceitos e a construcdo dos objetivos, da generalidade dos filmes
utilizados neste estudo, foram realizadas a partir da consulta de documentos oficiais, disponibilizados pelo
Ministério da Educacdo (Antdnio et al., 2016; Camara et al., 2018; Ministério da Educacdo, 1990;
Ministério da Educacédo, 1991a; Ministério da Educacéo, 1991b; Ministério da Educacdo, 2018a; Ministério
da Educacédo, 2018b; Ministério da Educagdo, 2018c; Ministério da Educacdo, 2018d; Ministério da
Educacdo, 2018e; Ministério da Educacgdo, 2018f; S. Pereira et al., 2014; A. |. Ribeiro et al., 2013). As
competéncias historico-geograficas foram retiradas de A. Dias e Hortas (2017).

Tabela S2

Sistematizacdo das dimensdes em andlise, associadas as situagdes e aos itens do guido de visualizagao e

escuta ativas.

Dimensbes Situagdes para analise Itens do guido de
visualizacdo
e escuta ativas
Anélise dos comportamentos humanos Comparacdo de artistas a deuses 7.3.1.

criadores de memérias, feita por
Manoel de Oliveira

Manipulacéo do tempo histdrico Diferencas entre Lisboa atual e Lishoa 9.3.
filmada em 1994

Mudanca e causalidade Importancia da livre circulacdo de 2.5.1.

espaciotemporal pessoas na Unido Europeia
Opinido sobre a livre circulacéo de 2.5.2.
pessoas na Unido Europeia

Compreensdo histdrico-geogréafica Tema do filme 1.
Afirmacao «a Europa é um lugar 3.1.

pequeno... as linguas mudam, a

musica muda, as noticias sédo

diferentes, mas... a paisagem fala a

mesma lingua e conta histérias dum

velho continente cheio de guerra e

paz»

Afirmacao «o rio [Tejo] que é 5.3.1.
verdade», da cancdo O Tejo, dos

Madredeus
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Anexo BB. Planificacdo de sessdes para a visualizagdo e discussao do filme Lisbon Story

Tabela BB1

Planificacio das sessdes para a visualizacdo e discusséo do filme Lisbon Story.

Areas curriculares: Estudo do Meio (Histéria e Geografia de Portugal); Portugués; Educacio Artistica

Obijetivos gerais: (i)

Utilizar diferentes fontes de informacao na construgdo do conhecimento em Historia e Geografia.
(if) Desenvolver competéncias de selecéo de informagdo e de producéo escrita.
(iii) Adquirir competéncias de autorregulacdo e gestdo de aprendizagem.

Dominios / Obijetivos especificos Estratégias / Atividades Recursos Tempo Avaliacdo

/ Conteudos (1807) Indicadores Instrumentos
Europa e 1. Respeitar 0s outros Ponto de partida = Filme Inés de 15" 1.1.Respeita o = Grelha de
Portugal nos e esperar pelasuavez  Noinicio da aula, o professor questiona os  Castro (1944), principio de registo de
séculos XX e de falar. alunos sobre os conteldos abordados de Leitdo de cortesia e usa observagéo.
XXI durante essa semana. O professor fomenta Barros formas de = Guido de

= Unido o didlogo e regista no quadro palavras- (com cortes) tratamento visualizagdo e

Europeia -chave mencionadas pelos alunos. = Guido de adequadas. escuta ativas

= Estado visualizacéo e

membro 2. Reconhecer (Palavras-chave passiveis de serem escuta ativas 2.1. Refere a

= Livre Portugal como pais mencionadas: Unido Europeia; Demo- existéncia da

circulagdo membro da Unido cracia; Il Guerra Mundial; Liberdade; Unido Europeia.

= Capital Europeia. Direito de voto; Estado membro.) 2.2. ldentifica

= Pais Portugal como

= Sociedade Seguidamente, é contextualizado o filme 5 pais membro da

portuguesa Lisbon Story. O professor apresenta o Unido Europeia.

nos séculos realizador, Wim Wenders, contextuali-

XX e XXI zando a estreia do filme no final do ano em
Cinema que Lisboa foi Capital Europeia da Cultura

qT¢

(1994). O professor refere a nacionalidade
do cineasta — alemd — e explica que este é
o terceiro filme que filmou em Portugal,
sendo os outros dois O Estado das Coisas
(1982), vencedor de um Ledo de Ouro, em




9T¢

Dominios / Objetivos especificos Estratégias / Atividades Recursos Tempo Avaliacdo
/ Contetdos (1807) Indicadores Instrumentos
Veneza, e Até ao Fim do Mundo (1991).
Explica, também, que o filme que véo
assistir ¢ uma coproducéo luso-alema.
Visualizacdo e discussdo do filme 100"
Lisbon Story
3. Visualizar o filme E projetado o filme, na integra. 3.1. Visualiza o
em siléncio. filme em siléncio.
15
4. ldentificar paises Terminada a visualizacéo do filme, abre- 4.1. Nomeia
membros da Unido -se espago a discussdo do mesmo, com paises por onde a
Europeia. registo de algumas ideias por parte dos personagem
alunos. O professor deve conduzir a passou:
discussao, com algumas questoes: (i) Alemanha;
(i) Qual o tema deste filme? (ii) Franca;
(i) De que pais vem a personagem (iii) Espanha;
principal? (iv) Portugal.
(iii) Que paises identificaram onde ele
tenha passado?
(iv) Qual é o seu trabalho?
(v) Que realizador portugués aparece
neste filme?
(vi) Que filme desse realizador j&
visualizaram em aula?
Realizacdo do guido de visualizacdo e 40

5. ldentificar as raizes
e herancas da cultura e
identidade europeias.

escuta ativas
E distribuido o guido de visualizagdo e
escuta ativas, que servira para os alunos
concretizarem a analise do filme. O guido
é realizado individualmente, com orien-
tacdo do professor em questdes que
considere relevantes para uma melhor
percecdo da obra e dos contelidos histd-

5.1. Analisa
didlogo do filme
relativamente a
hist6ria da Europa,
referindo, por
exemplo, a Il
Guerra Mundial.
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Dominios /
/ Contelidos

Objetivos especificos

Estratégias / Atividades

Recursos

Tempo
(1807)

Avaliacdo

Indicadores

Instrumentos

6. Valorizar as
oportunidades de
mobilidade na Unido
Europeia.

7. Reconhecer o
universo
cinematografico
enquanto veiculo de
expressao artistica.

8. Comparar a forma
de organizagdo da
sociedade portuguesa
em diferentes
periodos: Estado
Novo, final do século
XX e atualidade.

rico-geograficos em questao.

6.1. Refere a livre
circulacdo de
pessoas como
medida da Unido
Europeia.

6.2. Tece comen-
tario critico a
livre circulacdo, a
luz do que
visualizou.

7.1. Identifica a
personagem
principal como
sonoplasta.

7.2. Reconhece a
captacdo e
criacdo de sons
como parte
integrante de um
filme.

8.1. Analisa 0
discurso de per-
sonagem, sobre a
sua vida, durante
o Estado Novo.
8.2. Descreve
diferengas entre o
estilo de vida no
fim do século XX
e na atualidade.
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Dominios / Objetivos especificos Estratégias / Atividades Recursos Tempo Avaliacdo
/ Contetdos (1807) Indicadores Instrumentos
9. Identificar a capital 9.1. Refere
de Portugal. Lisboa como
capital de
Portugal.

10. Relacionar a
importancia do rio
Tejo para o
desenvolvimento
social e humano da
cidade de Lisboa.

11. Reconhecer
elementos na paisagem
urbana da cidade de
Lisboa.

12. Distinguir a
paisagem da cidade de
Lisboa, no final do
século XX, da atual.

13. Comunicar e
fundamentar
criticamente as suas
ideias utilizando
vocabulario adequado.

10.1. Refere a
importancia do
rio Tejo em
Lisboa.

10.2. Associa
palavras de
cancao dos
Madredeus a sua
referéncia.

11.1. Descreve
elementos da
paisagem urbana
de Lisboa.

12.1. Compara a
paisagem de
Lisboa no fim do
século XX com a
atual.

13.1. Utiliza
vocabulério
adequado nas
fundamentacdes
construidas.
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Dominios / Objetivos especificos Estratégias / Atividades Recursos Tempo Avaliacdo
/ Contetdos (1807) Indicadores Instrumentos
Término 5

Os guides sdo recolhidos e o professor
relembra que, na aula seguinte,
visualizardo o filme da turma.




Anexo CC. Guido de visualizacéo e escuta ativas disponibilizado no

filme Lisbon Story

Nome:

Cinema

Guido de visualizag¢ao e escuta ativas

Informacao

Esta ficha auxiliar-te-a a compreender melhor o filme que iras visualizar e a recolher
informacdo a partir do mesmo. Deves prestar atencdo durante a projecdo do filme para,

posteriormente, responderes as questdes que te sao colocadas.

Identificacao

/

Titulo do filme

Realizador

.

Ano de realizagdo

O tempo e o espago

1. Identifica o assunto retratado no filme.

|

2. A personagem principal é convidada, por um amigo, para se deslocar a uma cidade para o ajudar.

2.1.

2.2.

2.3.

2.4.

Indica o nome dessa personagem.

Refere o pais de onde parte a personagem principal.

Menciona a cidade para onde é convidada a dirigir-se.

Identifica o meio de transporte utilizado pela personagem para realizar essa viagem.
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2.5. A viagem, realizada deste modo, sé é possivel gracas a livre circulacdo de pessoas na
Unido Europeia.
2.5.1. Num pequeno texto, justifica a importancia desta medida, para os paises
membros da Unido Europeia.

4 )

\ J

2.5.2. Com recurso a argumentos, demonstra o teu ponto de vista, indicando se

concordas ou ndo com esta medida da Unido Europeia.
4 I

\- J

3. Na sequéncia inicial, a personagem afirma que «a Europa é um lugar pequeno... as linguas
mudam, a musica muda, as noticias sdo diferentes, mas... a paisagem fala a mesma lingua e
conta histdrias dum velho continente cheio de guerra e paz».

3.1. Explica, com recurso a argumentos, o que a personagem quer dizer, considerando o

que ja aprendeste sobre a Histéria de Portugal e da Europa.
4 ™

\- J

4. No filme, as pessoas responsaveis por gravar algumas das imagens sdo um grupo inesperado.
4.1. Identifica quem compde esse grupo.

4.2. A personagem principal apresenta, a esse grupo, algum do seu trabalho.
4.2.1. Descreve em que consiste o trabalho.
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5. Quando estd sozinha, a noite, a personagem principal descobre um grupo de musicos.
5.1. Indica o nome do grupo.

5.2.

Refere em que lingua canta esse grupo.

5.3. Esse grupo canta uma cang¢do que homenageia o rio Tejo, da qual faz parte o excerto:
«E a cidade,/ chamam-lhe Lisboa,/ mas é sé o rio/ que é verdade».
5.3.1. Justifica, por palavras tuas, por que razdo o grupo diz que é «o rio que é verdade».

e

.

~N

J

6. A personagem principal fala com um senhor mais velho, numa das cenas do filme.
6.1. Identifica o periodo histérico, ja analisado noutros filmes, em que esse senhor viveu.

6.2. Considerando o relato do senhor, descreve, num pequeno texto, as condi¢cdes de vida
dessa época.

-

.

~

J

6.3. Numa das cenas, a personagem principal é enganada por uma outra personagem que
lhe leva dinheiro.

6.3.1. Num pequeno texto, realiza uma critica sobre a atitude dessa personagem.
4 N\
\_ J
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1. A personagem principal grava o audio de um senhor que foi um realizador portugués e de
guem ja visualizaste um filme.
1.1. Identifica esse realizador.

r \

\ J

1.2. Refere a personagem do cinema mudo que o realizador homenageia no filme.

e \

\ J

71.3. Em dado momento, ele afirma que os artistas produzem «um constante repensar
sobre a histdria, sobre a vida, sobre as coisas que se vao passando no mundo».
71.3.1. Explica, por palavras tuas, por que razdo o realizador compara os artistas a
deuses criadores de memdrias.

4 )

\ J

8. Ha um rapaz misterioso que aparece ao longo do filme.
8.1. Indica em que local é que a personagem principal o encontra para, depois, o seguir.

r \

\ J

8.2. Menciona a quem esta associado esse rapaz.

r \

\ J

8.3. E num destes encontros que a personagem principal percebe que o filme, para o qual
tem estado a trabalhar, ja ndo esta a ser feito, porque o seu amigo, Friedrich, perdeu a
esperanga nas imagens.

8.3.1. Descreve a mensagem que a personagem principal deixa a Friedrich.

4 )
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8.3.2. Explica, num pequeno texto, qual é a tua opinido sobre o cinema, se acreditas ou
ndo que podem ser criadas novas coisas.

4 )

. J

9. A maior parte do filme é filmada na capital de Portugal.
9.1. Descreve uma das cenas ai gravadas de que mais gostaste.

4 N\

- J
9.2. lustifica por que razdo essa é uma das tuas cenas favoritas.

4 N

- J

9.3. Identifica diferencas entre a cidade da época do filme e a cidade que conheces na
atualidade.

4 )

- J

10. O cinema faz com que nos questionemos sobre diversos assuntos.
10.1. Indica algumas questBes que este filme te suscitou.
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Anexo DD. Tratamento dos dados recolhidos dos guides de
visualizacdo e escuta ativas disponibilizados no filme Lisbon Story

16

14 | = Filmes = Cinema

10

NuUmero de referéncias
[o¢]
T

Categorias

Figura DD1. Namero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 1., do guido de visualizagdo e
escuta ativas: «identifica o assunto retratado no filme». Nota: o mesmo aluno pode ter referido mais do que
uma categoria. Dados recolhidos apds analise de contetido das respostas submetidas.

10 -
9 = Facilidade de deslocacéo
9 r m Inexisténcia de fronteiras internas
8 m Liberdade
0 H Paz
é 7
E 6
o
o D
o
o
s 4
g
3 3
2
1
0

Categorias

Figura DD2. Ndimero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 2.5.1., do guido de visualizagdo e
escuta ativas: «num pequeno texto, justifica a importancia desta medida [livre circulagdo de pessoas], para
0s paises membros da Unido Europeia». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria.
Dados recolhidos apds analise de contetido das respostas submetidas.
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m Direito a deslocacgdo
= Medida vantajosa
4 r = Proximidade
8
5
g3
@
3
o
52T
1S
S
= 1
1 -
0

Categorias

Figura DD3. Numero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 2.5.2., do guido de visualizagdo e
escuta ativas: «com recurso a argumentos, demonstra o teu ponto de vista, indicando se concordas ou nao
com esta medida da Unido Europeia [livre circulacdo de pessoas]». Nota: o mesmo aluno pode ter referido
mais do que uma categoria. Dados recolhidos apés analise de contetido das respostas submetidas.

= Paisagem igual
= Tamanho da Europa
m || Guerra Mundial

w S [8)]
T T T

NUmero de referéncias

N
T

Categorias

Figura DD4. Numero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 3.1., do guido de visualizacdo e
escuta ativas: «explica, com recurso a argumentos, 0 que a personagem quer dizer [“a Europa é um lugar
pequeno... as linguas mudam, a misica muda, as noticias sdo diferentes, mas... a paisagem fala a mesma
lingua e conta histérias dum velho continente cheio de guerra e paz”], considerando o
que ja aprendeste sobre a Historia de Portugal e da Europa». Nota: o mesmo aluno pode ter referido mais
do que uma categoria. Dados recolhidos apds analise de contetido das respostas submetidas.
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NUmero de referéncias

m Existéncia do rio, anterior a cidade

= Permanéncia do rio, independente
das constru¢des humanas

m |dade do rio

Categorias

Figura DD5. Numero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 5.3.1., do guido de visualizagdo e
escuta ativas: «justifica, por palavras tuas, por que razdo o grupo [Madredeus] diz que é “o rio que é
verdade”». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos ap6s
analise de conteldo das respostas submetidas.

NUmero de referéncias

m Inexisténcia de liberdade = Pobreza

Categorias

Figura DD6. Numero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 5.3.1., do guido de visualizagéo e
escuta ativas: «considerando o relato do senhor, descreve, num pequeno texto, as condi¢des de vida dessa
época [Estado Novo]». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos
apos analise de contetido das respostas submetidas.
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= Criacdo a partir de acontecimentos
= Apresentacdo do mundo
= Imortalidade das obras

NUmero de referéncias
N w
T T

[N
T

Categorias

Figura DD7. Numero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 7.3.1., do guido de visualizagéo e
escuta ativas: «explica, por palavras tuas, por que razdo o realizador [Manoel de Oliveira] compara 0s
artistas a deuses criadores de memdrias». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria.
Dados recolhidos apds analise de contelido das respostas submetidas.

= Mudanca
5 m Aprendizagem
m Evolucéo
m |iberdade de expressdo

IN

N

NUmero de referéncias
w

Categorias

Figura DD8. Numero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 8.3.2., do guido de visualizagdo e
escuta ativas: «explica, num pequeno texto, qual € a tua opinido sobre o cinema, se acreditas ou ndo que
podem ser criadas novas coisas». Nota: 0 mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados
recolhidos apds analise de conteido das respostas submetidas.
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m Construcdo = Transportes

® Turismo | Servicos

o

N

NUmero de referéncias
w

Categorias

Figura DD9. Numero de referéncias, por categoria, em resposta ao item 9.3., do guido de visualizagdo e
escuta ativas: «identifica diferencas entre a cidade da época do filme e a cidade que conheces na
atualidade». Nota: o mesmo aluno pode ter referido mais do que uma categoria. Dados recolhidos ap6s
analise de conteldo das respostas submetidas.
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Anexo EE. Planificacdo de sessdes para a producao do filme Sempre, 25 de Abril sempre!

Tabela EE1

Planificacio das sessdes para a produgdo do filme Sempre, 25 de Abril sempre!.

Areas curriculares: Portugués; Estudo do Meio (Historia e Geografia de Portugal); Educacao Artistica

Obijetivos gerais: (i)

Utilizar diferentes fontes de informacdo na construgdo do conhecimento em Historia e Geografia.
(if) Desenvolver competéncias de selecéo de informagdo e de producéo escrita.
(iii) Adquirir competéncias de autorregulacdo e gestdo de aprendizagem.

Dominios / Obijetivos especificos Estratégias / Atividades Recursos Tempo Avaliacdo

/ Conteudos (10507 Indicadores Instrumentos
Portugal no 1. Respeitar 0s outros Ponto de partida = Ficha de 30"  1.1. Respeitao = Grelha de
século XX e esperar pelasuavez  Noinicio da aula, o professor questiona os  planificacdo do principio de registo de

= 25 de Abril  de falar. alunos sobre os contetdos abordados nas argumento cortesia e usa observagéo.

= Estado Novo aulas sobre o Estado Novo e 0 25 de Abril. = Argumento formas de = Guido de

= Ideais do O professor fomenta o didlogo, questio- final tratamento visualizagdo e

Estado Novo nando os alunos sobre grupos de pessoas = Roupae adequadas. escuta ativas

= Mecanismos 2. Identificar envolvidos na revolucdo. Da o exemplo de  aderecos das 2.1. Identifica

de repressao personalidades um grupo: «governo». Questiona quemera  personagens Marcello Caetano

= Guerra histéricas associadas o chefe de governo. = Aderecos de como Presidente

Colonial ao Estado Novo. A medida que véo discutindo, organizam-  cena do Conselho de
Texto dramatico -se seis grupos diferentes: = Tela verde Ministros.

= Personagens (i) Governo; = Camara

= Didascalias 3. Identificar (if) Militares; = Microfone 3.1. Identifica
Cinema personalidades (iii) Réadio Clube Portugués; = Computador Salgueiro Maia

= Argumento  histéricas associadas (iv) Povo; = Projetores como um dos

= Aderegos ao 25 de Abril. (v) Floristas; = Refletor Capitées de Abril.

= Personagens (vi) Policia politica.

= Rodagem

= Producéo E explicado aos alunos que cada grupo de

= Edicdo quatro ira escrever um texto dramatico

sobre 0 dia 25 de abril de 1974. Terdo
liberdade para escreverem o texto, de




Dominios /
/ Contelidos

Objetivos especificos

44

Estratégias / Atividades

Tempo
(10507)

Avaliacdo
Instrumentos

Indicadores

4. Planificar um texto,
seguindo factos
histéricos.

5. Caracterizar tempo e
espacos associados ao
25 de Abril.

6. Criar personagens.

acordo com os factos histéricos que
levantaram anteriormente e outros que
necessitem levantar, no decurso da
producéo textual.

Os grupos sdo atribuidos aleatoriamente.

Planificacéo de texto
E distribuida uma ficha de apoio.
Na planificacdo, devem registar:
(i) caracteristicas das personagens;
(ii) tempo e espaco da agdo;
(iii) breve descricéo, com ideias-chave do
texto que pretendem criar.

O professor deve acompanhar 0s grupos,
garantindo que a historia ficcionada segue
os factos historicos, discutindo com o
grupo e fazendo-lhe sugestbes quando tal
ndo suceda.

A medida que os grupos percebam que é
necessario haver interacao entre eles — por
exemplo, o governo tem de dialogar com
os militares —, deve ser incentivada a troca
de informacdo e uma planificacdo entre
grupos.

60

4.1. Planifica um
texto, seguindo
indicacoes.

4.2. Compreende
gue uma «fic¢do
historica» deve
respeitar factos.

5.1. Caracteriza a
época do 25 de
Abril, de acordo
com informacgéo
historica.

5.2. Faz
referéncia a
locais associados
ao 25 de Abril.

6.1. Caracteriza
personagens, de
acordo com
informacéo
recolhida.

6.2. Ficciona
personagens,
respeitando
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Dominios / Objetivos especificos Estratégias / Atividades Recursos Tempo Avaliacdo
/ Contetdos (10507) Indicadores Instrumentos
pressupostos
histéricos.
Textualizacdo 1207
7. Redigir um pequeno O texto é redigido, utilizando os contetdos 7.1. Redige texto
texto dramatico. planificados e respeitando a estrutura do de acordo com a
texto dramatico. A ficha de apoio deve planificacéo.
conter um exemplo, de forma a facilitar a
8. Adequar o texto e consulta dos grupos, no decorrer da 8.1. Distingue
organizar a textualizacéo. texto principal de
informagéo, texto secundario.
respeitando 0s 8.2. Coloca o
principios do texto nome das perso-
dramatico. nagens antes do
texto principal.
Revisdo 45

9. Rever erros no
texto.

A revisdo é realizada em grande grupo,
sendo como resultado final um texto que
reina todos os textos construidos.

Esse texto final sera utilizado como argu-
mento para a rodagem do filme.

O professor, ao acrescentar o cabecalho de
cena, por exemplo, deve explicar aos
alunos a funcdo daquele texto secundario,
que permite retirar, rapidamente, infor-
macao acerca do local e hora do dia.

S8o estabelecidas diferencas e semelhan-
¢as entre 0 argumento cinematografico e o
texto dramatico.

S80 decidas cancbes e efeitos sonoros
considerados indispensaveis ao objeto
final.

9.1. Identifica
€rros no texto.
9.2. Reescreve o
texto.
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Dominios / Objetivos especificos Estratégias / Atividades Recursos Tempo Avaliacdo
/ Contetdos (10507) Indicadores Instrumentos
Pré-producéo 90
Guarda-roupa e aderecos
10. Cooperar no Numa primeira fase, os alunos trazem 10.1. Faz o
trabalho em grupo. roupas e aderegos necessarios para a levantamento de
construcdo das suas personagens. aderecos
Necessarios.
10.2. Partilha
material com os
colegas.
Ensaios 180" 11.1. Ensaia o
11. Expressar-se, Os ensaios sdo conduzidos com o auxilio texto.
corporal e vocalmente, do professor e eventuais alteragbes ao 11.2. Interpreta a
de acordo com a texto final podem ser feitas, devendo ser personagem
personagem. acordadas com o grupo-turma. vocalmente.
11.3. Interpreta a
personagem
corporalmente.
Producéo 1207
Set de rodagem
O set é montado, com tela verde e com os
aderecos de cena.
Rodagem 2407
As cenas sdo gravadas em peguenos
grupos, para garantir o maior siléncio
possivel durante a rodagem.
Pés-producgdo 1207

Os videos sdo editados, substituindo-se a
tela verde pelos cenérios desejados. Os
efeitos sonoros sdo acrescentados ao som




LEC

Dominios / Objetivos especificos Estratégias / Atividades Recursos Tempo Avaliacdo

/ Contetdos (10507) Indicadores Instrumentos
direto.
Término 45
O filme final é apresentado, pela turma, a
escola.

Nota: os indicadores correspondentes aos objetivos 10. e 11. sdo avaliados ao longo dos ensaios, da producéo, da rodagem e da p6s-producéo.



Anexo FF. Ficha de planificacdo do argumento do filme Sempre, 25 de

Abril sempre!

Portugués, Estudo do Meio e Educacao Artistica

Ficha de apoio
Texto dramatico

Nomes:

Data: /.

/

Informacao

Em grupo, vao criar um texto dramatico que, depois, vao ensaiar e gravar. A ficha de apoio
estd dividida em trés grandes partes: planificacdo do texto, escrita do texto e revisdo do texto.
Sigam-nas, em conjunto, e, com as informacgdes que vos forem dadas, criem a histdria.

Planificacao

Antes de iniciarem o texto tém de planifica-lo. Para isso, sigam as orientacGes das alineas

seguintes.

1. Criem as personagens.

e N e
Nome Idade
\ y, \
e N e
Nome Idade
\ y, \
e N e
Nome Idade
\ y, \
e N e
Nome Idade
\ y, \

N
Sexo

J

N
Sexo

J

N
Sexo

y,

N
Sexo

J
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2. Caracterizem as vossas personagens fisica e psicologicamente (podem usar adjetivos, para
facilitar o trabalho): qual é o seu o aspeto fisico, do que é que gostam, do que é que tém medo,
que relacdo tém (por exemplo, se sdo amigos ou familiares). Ndo se esque¢am de ter em conta

o que aprenderam sobre o Estado Novo e o 25 de Abril.

Nome I Nome

-
NG
4
NG

Nome I Nome

- AN /

3. Descrevam, brevemente, o tempo e 0 espaco em que se passa a vossa historia.

Tempo Espaco

4 N 7 N
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4. Escrevam as linhas gerais da vossa histéria. Como comega, o que acontece, como termina.
Atengdo: ndo é necessario ser um texto, podem ser tépicos (alguns podem nem ser usados
no vosso texto final ou podem, depois, acrescentar outros).

e N
. J
5. Deem um titulo a vossa histdria (podem altera-lo depois, se preferirem).

Textualizacao
6. Escrevam o vosso texto. N3o se esquegam que o texto dramatico tem:

= Texto principal composto pelas falas dos atores (devem indicar o nome da personagem
antes da fala);

* Texto secundario composto de indicacdes para os atores, encenadores e leitores
(indicagdes sobre o cendrio e a roupa das personagens, movimentagdo das personagens em
palco, gestos ou entoacdo de voz). Aparece, geralmente, entre paréntesis ou em italico, se for

escrito a computador.

Observem o exemplo:

/(E de noite. Maria e Jodo procuram o caminho para casa, depois de )

terem fugido. O som dos passos que os seguem deixa Maria assus- —[ Texto secundario ]

\tada, enquanto Jodo tenta demonstrar-se forte.) )
("Maria — Tenho medo, Jo3o... )
Jodo — Eu também, mas tenho a certeza que vamos conseguir —[ Texto principal ]
!
\chegar a casa! )
( (Ouvem-se sons de passos cada vez mais fortes.) )—[ Texto secunddrio ]
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N3o se esquegam de organizar um texto com titulo, introdug¢do, desenvolvimento e conclusao.
Titulo
Introdugdo

Apresentacdo das personagens, do espaco e do tempo em que decorre a agao da aventura.
Desenvolvimento

O desenrolar da agao.
Conclusao

O final da aventura, que, neste caso, é a implementacao do regime democratico em

Portugal.

Escrevam, agora, o vosso texto.
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Revisao

1. Revejam o texto para garantir que fizeram o melhor que conseguem. Se houver erros,
corrijam-nos no préprio texto, com uma cor diferente.

2
an
o

Revisao do texto dramatico

Demos um titulo ao texto.

Referimos onde e quando se passava a historia.

Apresentdmos as personagens.

Utilizdmos a 1.2 pessoa no texto principal.

Colocamos o nome das personagens antes das falas.

Utilizdmos a 3.2 pessoa no texto secundario.

Utilizdmos linguagem clara e simples.

Aplicdmos regras de ortografia.

Cumprimos as regras de pontuacao.

Respeitdamos as relagGes de concordancia entre sujeito e predicado.

Evitdmos a repeticdo de palavras.

DU00U00duda s
UUOoU0u00oood
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Anexo GG. Argumento final do filme Sempre, 25 de Abril sempre!

Sempre, 25 de Abril sempre!

escrito pelo

4.° ano
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1 - NOITE, INT. - CASA DO AVD
(AVO estd sentado com as NETAS, ao serdo.)

NETA 1
Avd, o que é gue aconteceu no 25
de Abril-?

avO
(sorrindo para as NETAS)
Pois, para vos contar essa
histéria precisam de saber como
eram as coisas até ao dia 24 de
abril...

NETA 2
No Estado Novo?

AVO
Sim, durante o Estado Novo... As
coisas eram diferentes...

2 - NOITE, INT. - CASA

(AVO (crianca) sintoniza o rddio e deixa-o a tocar. A
cancdo E Depois do Adeus comeca a tocar. A cangdo continua
a tocar nas cenas seguintes.)

AvVO

(Voz-o0off)
Nessa noite, a vossa avd, ainda
nés ndo nos conheciamos,
escutava, a socapa, a transmisséo
da radio...
Mas o mundo dela era ainda
ingénuo, de uma crianca... Ela
ndo sabia o gque se passava na
realidade. ..

3 - NOITE, INT. - ESCRITORIO
(Um CENSOR risca algumas das noticias que saem no jornal do
dia seguinte, com lapis azul.)

4 - NOITE, INT. - PRISAO
(Dois AGENTES da PIDE interrogam MARIA.)

AGENTE 1
Sabemos, cara Maria, que tem
estado envolvida em situacdes
mais complicadas, dificeis de
explicar...
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MARIA

Ja vos disse que a minha vida é
de casa para o trabalho e do

trabalho para casa...

AGENTE 2

E quem é que recebe em casa?

MARIA

Quem recebo? Ora eu vivo com a

minha m&e, Jj& idosa...

AGENTE 2
Ndo é casada, portanto...

MARIA
Ndo tive oportunidade

AGENTE 1
Mas ndo lhe faltaram

oportunidades para se envolver

com partidos clandestinos..

Confesse!

(MARIA mantém-se em siléncio.)

5 - NOITE,
(CELESTE,

AGENTE 2
Se ndo falar a bem, falaré
outra forma... Nbébs, aqui,
conseguimos ser muito
persuasivos.

INT. - CASA DE CELESTE
enquanto tricota, conversa

CELESTE
Isto ja& s&o horas de irmos
dormir... Amanhd& ha que ir
0s cravos cedo...

MARIDO DE CELESTE

de

com o MARIDO.)

buscar

Ndo percebo a tua insisténcia com
essas flores... Nem sdo muito

bonitas!

CELESTE

Sdo flores simples, sdo flores
que aguentam tudo! E enchem um

olho, trazem vida... Tu 1l&

sabes

o0 que dizes... Cuida da bola, que

das flores cuido eu.
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6 - NOITE, EXT. - QUARTEL DE SANTAREM
(Varios MILITARES estdo em formacgdo, enquanto escutam
SALGUEIRO MATIA.)

SALGUEIRO MATA
Esta noite, partimos para Lisboa!
A Guerra Colonial estd a arrasar
o pais. O povo estd cansado...
abaixo Marcello Caetano! Abaixo o
governo! Quem estd comigo?

(Os MILITARES gritam, mostrando o seu apoio a SALGUEIRO
MAIA.)

7 - NOITE, INT. - CASA DO AVO
(A NETA mostra-se curiosa com a histéria contada pelo AVO.)
NETA 2
Estiveste 14, com o Salgueiro
Maia?
AvO
Ndo, minha netinha... Eu, tal
como a avd, também devia ter uma
idade préxima da vossa... Mas
imagino que tenha sido algo
assim...

Uns minutos depois, ja de
madrugada, estava a passar, na
radio, para todo o pais, a
segunda senha. ..
(A cancdo Grandola, Vila Morena comecg¢a a tocar.)

NETA 1
E escolheram essa cancdo porqué?

AvO
Ela fala do poder do povo, da
vontade do povo!

NETA 1
E o povo queria ser livre?

AvO
O povo queria a liberdade, sim!
Queriamos todos!

8 — NOITE, INT. - QUARTEL DE SANTAREM
(Os MILITARES estdo reunidos a ouvir a segunda senha da
revolucdo, enquanto cantam em conjunto.)
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9 - NOITE, INT. - CASA DO AVO

NETA 2
E as pessoas, avd, ndo tiveram
medo?

AVO
Primeiro, sim, alids... foram

avisadas, j& de madrugada.

10 - NOITE, INT. - RADIO
(JOAQUIM FURTADO estd nervoso a ler um texto. Ao seu lado
um MILITAR vigia os seus movimentos.)

JOAQUIM FURTADO
Aqui Posto de Comando do Movimento
das Forcas Armadas. As Forcas
Armadas Portuguesas apelam para
todos os habitantes da cidade de
Lisboa no sentido de recolherem a
suas casas nas quails se devem
conservar com a maxima calma.
Esperamos sinceramente que a
gravidade da hora que vivemos néo
seja tristemente assinalada por
qualquer acidente pessoal para o que
apelamos para o bom senso dos
comandos das forcas militarizadas no
sentido de serem evitados quaisquer
confrontos com as Forcas Armadas.
Tal confronto, além de
desnecessario, sbé poderd conduzir a
sérios prejuizos individuais que
enlutariam e criariam divisdes entre
0s portugueses, o que ha que evitar
a todo o custo.
Ndo obstante a expressa preocupacdo
de ndo fazer correr a minima gota de
sangue de qualquer portugués,
apelamos para o espirito civico e
profissional da classe médica
esperando a sua acorréncia aos
hospitais, a fim de prestar a sua
eventual colaboracdo que se deseja,
sinceramente, desnecessaria.

11 - NOITE, INT. - CASA DE CELESTE
(CELESTE e o MARIDO preparam-se para sairem de casa. O
comunicado da radio passa a VOZ-OFF nesta cena.)
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MARIDO DE CELESTE
Estds a ouvir isto?

CELESTE
(animada)
Se estou! Mais vontade tenho de
ir buscar cravos! Este vai ser um
dia para espalhar felicidade!
Para espalhar liberdade!

MARIDO DE CELESTE
(sussurrando)
Fala baixo, que ainda te ouvem,
mulher!

12 - NOITE, INT. - CASA DO AVD

NETA 2
Entdo houve pessoas que nao
tiveram medo...

AvO
Houve! Nesse dia, as pessoas néao
quiseram ter mais medo do
Marcello e da sua trupe!

NETA 1
Mas quem era o Marcello?

AvO
O Marcello Caetano era o
Presidente do Conselho de
Ministros... como temos agora o
Primeiro Ministro... era ele quem
mandava no pais...

13 - DIA, EXT. - QUARTEL DA GNR

(A fala do AVO entra em VOZ-OFF nesta cena. No quartel esté
MARCELLO CAETANO, reunido com um MINISTRO e uma
SECRETARIA.)

MARCELLO CAETANO
(irritado)
Como é possivel isto? Como é que
se deixaram tantos militares
sairem a rua, contra nds?

MINISTRO
(com medo)
Ndo lhe sei dizer, senhor
Presidente do Conselho.
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MARCELLO CAETANO
E inaceitdvel! Ligue-me para a
PIDE, ponham-nos aqui! Arranjem
forma de nos defendermos!

SECRETARIA
(com a voz a tremer)
Senhor Presidente do Conselho, é
impossivel estabelecer a ligacgéo.

SALGUEIRO MAIA
(voz vinda do lado de
fora)
O Movimento das Forcgas Armadas
pede a rendigdo do Presidente do
Conselho de Ministros ou tera de
abrir fogo sobre o quartel!

MARCELLO CAETANO
(falando para o

MINISTRO)
Eu s6 me rendo a uma alta
patente... Quem é que este julga
que év?
SECRETARIA

(com a voz a tremer,
estica o telefone a
MARCELLO CAETANO)
O General Antdénio de Spinola ao
telefone, senhor Presidente do

Conselho.
14 - NOITE, INT. - CASA DO AVO
(As NETAS continuam a ouvir a histéria atentamente.)

avo
E foi assim que, a 25 de abril de
1974, se deu a revolugdo que
trouxe de volta democracia a
Portugal, depois de quase 50 anos
de ditadura.

NETA 1
Mas ndo houve mortes?

AvVO
Infelizmente, a PIDE matou quatro
pessoas que se manifestavam na
rua, em frente a sua sede, em
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Lisboa. Sem contar com as
milhares de vidas que se perderam
na Guerra do Ultramar, durante
mais de 10 anos...

NETA 2
Ainda bem que houve um Salgueiro
Maia.

avo

Foi um capitédo bravo, ele e todos
0s outros gque ajudaram a
revolucéao!

NETA 1
Até a senhora dos cravos...

AvVO

Sim, até a senhora dos cravos!
Nesse dia muitos portugueses
foram capitdes ao comandarem o
seu destino!

(dd um beijo na testa a

cada neta)
Boa noite, princesas, durmam bem!

NETA 1
NETA 2
(em unissono)
Boa noite, avd!
(0 AVO apaga a luz, sai e fecha a porta.)

NETA 1
(sussurrando para a
irmé)

O povo unido...

NETA 2
...Jjamais sera vencido!
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Anexo HH. Registo fotografico do filme Sempre, 25 de Abril sempre!

Figuras HH1 e HH2. A personagem «Avo», durante a rodagem, com chroma key, e num fotograma do
filme, no quarto das netas.
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Figura HH4. Os «Militares», de Santarém, durante a rodagem, com chroma key.
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Figuras HH5 e HH6. «Marcello Caetano», acompanhado pela sua «Secretaria» e por um «Ministro»,
durante a rodagem, com chroma key, e num fotograma final, no interior do suposto Quartel do Carmo.
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Figuras HH7 e HH8. Uma «Censora», durante a rodagem, com chroma key, e num fotograma final, no
interior de uma redacdo, utiliza, pela Gltima vez, o lapis azul.
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Figuras HH9 e HH10. «Salgueiro Maia», durante a rodagem com chroma key, e incitando os militares a
revolugdo, durante a noite, num fotograma final do filme.
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Figura HH11. «Maria» sendo interrogada por dois «Agentes», naquela que poderia ser a prisdo de Caixas,
num fotograma final do filme.

:".

Figuras HH12. «Joaquim Furtado», acompanhado por dois dos «Militares» que tomaram o Radio Clube
Portugués, num fotograma final do filme.
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