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RESUMO

O presente relatorio final surge no ambito da Unidade Curricular de Prética de
Ensino Supervisionada |1, pertencente ao Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico,
da Escola Superior de Educacao, inserida no Instituto Politécnico de Lisboa. Esta Unidade
Curricular propde a realizagdo de duas intervencdes educativas em ciclos de ensino
diferentes, no 1.°¢e no 2.° Ciclos do Ensino Basico, e a elaboracdo de um estudo de caracter

investigativo.

O estudo apresentado no presente relatorio emergiu da seguinte problematica: As
lendas e as narrativas historicas sdo recursos didaticos que permitem desenvolver as
competéncias histérico-geograficas, nomeadamente a comunicacdo em Histéria e
Geografia. Para esta, foram tracados os seguintes objetivos de investigacao: (i) Analisar
0 modo como os alunos definem e aplicam conceitos relacionados com os saberes
historico-geogréaficos, em HGP, a partir da leitura e interpretacéo de narrativas histéricas;
(ii) Reconhecer a capacidade de identificar elementos que contribuem para compreender
0 contexto histdrico de uma lenda; e (iii) Analisar 0s processos de reconstrucdo escrita de
lendas da Historia e Geografia de Portugal, a partir da comunicagéo oral.

A metodologia utilizada foi de natureza mista. Foram recolhidos dados
estatisticos, espelhados nas fichas de trabalho aplicadas, referentes a exploracdo de uma
narrativa historica e, numa fase seguinte, foi efetuada uma analise de contetdo das
diferentes producdes escritas obtidas, provenientes do estudo da tal narrativa historica e
de algumas lendas.

Os dados obtidos permitem-nos afirmar que: (i) os alunos, através da leitura e
interpretacdo de narrativas historicas, conseguem efetuar um trabalho de definicdo de
conceitos histdrico-geograficos e aplicagdo dos mesmos; (ii) gragas a uma
contextualizacdo historica, presente em motivos expositivos e de didlogo com os
discentes, a compreensédo da lenda fica mais facilitada; (iii) a partir da comunicacéo oral

é possivel reconstruir lendas.

Palavras-chave: lenda; narrativas historicas; conceitos histérico-geograficos.



ABSTRACT

This final report is part of the Supervised Teaching Practice Il Curricular Unit,
which is part of the Master's Degree in Teaching the 1st Cycle of Basic Education and
Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2nd Cycle of Basic Education,
at the School of Education, part of the Polytechnic Institute of Lisbon. This Curricular
Unit proposes the implementation of two educational interventions in different teaching
cycles, in the 1st and 2nd Cycles of Basic Education, and the preparation of an
investigative study.

The study presented in this report emerged from the following problem: Legends
and historical narratives are didactic resources that allow us to develop historical-
geographical skills, namely communication in History and Geography. The following
research objectives were set: (i) Analyze how students define and apply concepts related
to historical-geographical knowledge in HGP, based on reading and interpreting historical
narratives; (i) Recognize the ability to identify elements that contribute to understanding
the historical context of a legend; and (iii) Analyze the processes of written reconstruction

of legends from the History and Geography of Portugal, based on oral communication.

The methodology used was of a mixed nature. Statistical data was collected and
reflected in the worksheets used to explore a historical narrative and, at a later stage, a
content analysis was carried out on the different written productions obtained from the

study of this historical narrative and some legends.

The data obtained allows us to state that: (i) by reading and interpreting historical
narratives, students are able to work on defining historical and geographical concepts and
applying them; (ii) thanks to historical contextualization, present in expository motifs and
dialogue with the students, understanding the legend is made easier; (iii) through oral

communication it is possible to reconstruct legends.

Keywords: legend; historical narratives; historical-geographical concepts.
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INTRODUCAOQ



O presente relatorio surge no &mbito da Unidade Curricular de Préatica de Ensino
Supervisionada 11, inserida no curso de Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico e em Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico,

da Escola Superior de Educacéo de Lisboa, do Instituto Politécnico de Lisboa.

A construcéo deste relatorio tem como objetivo descrever, analisar e refletir sobre
as praticas de Intervencdo Educativa efetuadas nos dois ciclos de ensino. De seguida, sera
exposto um estudo empirico, implementado nas turmas de 1.° e 2.° ciclos, a fim de aferir
as potencialidades das narrativas historicas e das lendas, enquanto recursos pedagogico-
didaticos, na construcdo de conhecimento e aprofundamento de vocabulario historico.
Assim sendo, destas praticas emergiu a problematica que guia este estudo: As lendas e as
narrativas histéricas sdo recursos didaticos que permitem desenvolver as competéncias

histérico-geogréficas, nomeadamente a comunicacdo em Histdria e Geografia.

Em relacdo a estrutura que organiza o presente relatério, esta apresenta duas partes
principais. A primeira diz respeito a descricao e andlise critica das praticas pedagdgicas
desenvolvidas, repartindo-se em trés subcapitulos: (1) Descri¢do sintética da Pratica
Pedagogica desenvolvida no 1.° Ciclo do ensino basico; (2) Descricao sintética da Pratica
Pedagogica desenvolvida no 2.° Ciclo do Ensino Basico; e, por fim, (3) Analise critica da
pratica em ambos os ciclos de ensino. Por sua vez, na segunda parte do relatério sdo
explanadas as fases de desenvolvimento do presente estudo, repartidas por seis tdpicos
distintos: (4) Lendas, narrativas e desenvolvimento de competéncias: uma problematica,
no qual é identificada a problematica e os respetivos objetivos que sustentam o presente
estudo; (5) Lendas, narrativas e ensino da Historia e Geografia, na qual, a partir de um
enquadramento tedrico, sdo definidas as lendas e as narrativas historicas, bem como o seu
uso enquanto recurso didatico e a sua importancia numa Gtica de interdisciplinaridade e
desenvolvimento de competéncias; (6) Lendas e competéncias historico-geogréaficas, na
qual uma vez mais a partir de um enquadramento teorico, sdo explanadas as diferentes
competéncias historico-geograficas e € aprofundada aquela que é abordada no presente
estudo; (7) Metodologia, no qual sdo mencionadas as técnicas de recolha de dados e os
respetivos instrumentos para efetuar essa recolha e uma analise da informacéo; (8)

Apresentacéo e discussédo dos dados obtidos, no qual estes sdo expostos e analisados 0s



resultados a fim de, no ponto (9) Conclusdes, ser possivel retomar a problemética do
estudo e responder as objetivos de investigacdo tragados.

Por fim, a reflexd@o final é composta por uma analise reflexiva das varias etapas
do percurso realizado, abordando os contributos das praticas pedagdgicas desenvolvidas
nos diferentes ciclos de ensino e do préprio processo de investigagdo, numa 6tica do
desenvolvimento de competéncias pessoais e profissionais fundamentais para uma futura

pratica docente.
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1. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.0 CEB



O primeiro capitulo do presente relatério tem como objetivo descrever e analisar
a pratica pedagdgica desenvolvida no 2.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), com base nos
seguintes pontos: (i) caracteriza¢do do contexto socioeducativo, em que serdo espelhadas

as principais finalidades educativas da instituicdo; (ii) caracterizacdo do grupo turma,

através da enumeracédo das suas potencialidades e fragilidades e, consequentemente, da

(iii) definicdo da problemaética que deu origem ao Projeto de Intervencédo (PI) construido

para o respetivo nivel de ensino, ndo esquecendo 0s objetivos e as estratégias associadas;

e (iv) avaliacdo do Projeto de Intervencao.

1.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo

A prética pedagobgica desenvolvida em contexto de 2.° CEB decorreu numa
instituicdo da rede de escolas publicas, com uma oferta educativa que engloba as
valéncias de 2.° CEB e 3.° CEB, situada na freguesia de Sdo Domingos de Benfica, no
concelho de Lisboa, integrada num Agrupamento de Escolas. A pratica realizou-se de 15
de janeiro de 2024 a 22 de mar¢o do mesmo ano, tendo sido as duas primeiras semanas
dedicadas a construcdo do Plano de Intervencdo, atraves de uma observagéo participante.

O Projeto Educativo (PE) da instituicdo tem como objetivo dar resposta as
fragilidades e explorar as diversas potencialidades presentes no ambiente escolar. Para
combater os problemas destacados pelo Agrupamento e potenciar as areas mais fortes, foi
implementado um Plano Estratégico, composto por metas que pretendem desenvolver e
enaltecer a responsabilidade, a integridade, a exceléncia, a exigéncia, a curiosidade, a
reflexdo, a inovacdo, a participacao e, por fim, a liberdade do aluno, centrada nos direitos
humanos. No que concerne a autonomia e flexibilidade curricular do Agrupamento em
questdo, estas sdo fundamentadas de acordo com o artigo 3.° do Decreto-Lei n® 55/2018,
regendo-se assim pelas Aprendizagens Essenciais, a fim de desenvolver as areas de
competéncias no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO).

A intervencdo pedagogica decorreu em trés turmas, duas delas pertencentes ao
6.° ano de escolaridade e outra ao 5.° ano de escolaridade, acompanhadas por duas
professoras cooperantes (PC). Uma das PC acompanhou-nos nas duas turmas de 6.° ano:

na turma A, que era a sua dire¢do de turma, a quem lecionava as disciplinas de Portugués



e de Historia e Geografia de Portugal (HGP); e na turma B, a quem lecionava apenas a
disciplina de Portugués. J& a outra PC, acompanhou-nos, apenas, na disciplina de HGP
na turma de 5.° ano.

No que concerne a acdo pedagdgica das professoras cooperantes, € possivel
afirmar que estas eram distintas. A docente que acompanhou o 6.° ano recorria a0 modelo
pedagdgico dito “tradicional”, baseado no método expositivo, com o manual a assumir,
muitas vezes, o controle sobre as tarefas desenvolvidas em sala de aula. Para além deste
recurso principal, a docente utilizava ainda a plataforma Escola Virtual, através da
audicdo e visualizacdo de suportes, o PowerPoint e algumas aplicacGes digitais. Por sua
vez, a PC que lecionava no 5.° ano, aplicava metodologias mais interativas, considerando,
sempre, as diretrizes superiores. A mesma defendia a importancia de transmitir ndo s
conhecimento, mas, acima de tudo, valores — saber ser, saber fazer, descobrir e investigar,
e ser autonomo. As diversas atividades planeadas proporcionavam o desenvolvimento do
pensamento critico e o respeito entre pares. Utilizou um leque variado de recursos
didaticos e atividades, tais como: fichas de trabalho, recursos digitais, caderno de
atividades e o manual; situacGes dramaticas, visitas de estudo, jogos, atividades de ordem
ludico-pedagogica e projetos de partilha.

Quanto as turmas onde ocorreu a intervencdo, a turma de 5.° ano de
escolaridade era constituida por 20 alunos, dos quais 10 eram do sexo feminino e 10 do
sexo masculino, com idades compreendidas entre 0s 10 e 0s 14 anos. A maioria dos alunos
era de nacionalidade portuguesa e residia no concelho de Lisboa. Dois alunos
encontravam-se ao abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018, estatuto alusivo as Necessidades
Educativas e adaptacdo pedagogica. Por sua vez, 0 6.° A era formado por 26 alunos, 12
do sexo feminino e 14 do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 10 e 11
anos. Metade dos alunos, de origem estrangeira eram provenientes de paises como
Inglaterra, Cabo Verde, Iraque, Turquia, Ucrania, Bangladesh, Nepal e Russia e inseriam-
se numa turma de Portugués Lingua Ndo Materna. Por este motivo, estes alunos sé
estavam presentes na disciplina de HGP. Nesta turma, existiam, ainda, 11 alunos que se

encontravam ao abrigo do Decreto-Lei n.° 55/2018 6/07, artigo 29.°, §4, estatuto alusivo

! Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho, Didrio da Repiiblica n.° 129/2018, Série 1, pp. 2928-2943.



as Medidas de Suporte a Aprendizagem e a Inclusdo. Por fim, o 6.° B era composto por
22 alunos, dos quais 14 eram do sexo masculino e 8 do sexo feminino, com idades
compreendidas entre os 10 e os 13 anos. A grande maioria era de nacionalidade
portuguesa, a excecdo de dois alunos: um de nacionalidade brasileira e outro de
nacionalidade mogambicana. No que concerne ao comportamento e atitudes dos alunos
das trés turmas, observou-se que, no geral, eram empenhados e curiosos sobre 0 mundo
e a sociedade que os rodeia, mostrando, na maior parte das vezes, dificuldade em adequar
0 comportamento em sala de aula.

As competéncias sociais revelaram-se a maior potencialidade do 5.° B, visto que
os discentes eram cumpridores das regras em sala de aula, respeitadores das regras de
interacdo discursiva e demonstravam consideracdo entre pares. Para além disto, o grande
grupo era curioso e motivado, expressava ideias com clareza e demonstrava gosto pelas
tecnologias e jogos.

Por outro lado, no que diz respeito as fragilidades, a turma apresentava pouco
ritmo de trabalho, evidenciando uma adaptacao dificil a cadéncia exigida no presente
ciclo de estudos. Participavam com pouca frequéncia, destacando-se, apenas, alguns
alunos. Na érea curricular de HGP, demonstravam curiosidade acerca dos contetdos
lecionar, o que os conduzia a um questionamento ativo.

Por sua vez, nas turmas de 6.° ano, as competéncias sociais espelhavam-se no
gosto pelas tecnologias e jogos, e nos multiplos saberes de cultura geral, assumindo-se,
portanto, como as potencialidades observadas no seio do grupo. Ainda na mesma Gtica,
alguns discentes eram bastante participativos, possuiam gosto pelas tecnologias e jogos,
e demonstravam respeito entre pares. No polo oposto, surgia a auséncia de competéncias
para o trabalho de grupo e a participacdo pouco frequente.

Relativamente a disciplina de Portugués, em relagéo as potencialidades, a turma
A era constituida apenas por 13 alunos (que possuiam uma boa apropriacao e mobilizacéo
da lingua portuguesa), tornando o processo de ensino aprendizagem mais facilitado. Ja a
turma B apresentava uma boa compreensdo, fluidez, precisdo e prosédia da leitura,
demonstravam facilidade na interpretacdo de textos e revelavam gosto pela audigcdo de
historias. No que diz respeito as fragilidades, a turma A apresentava lacunas na

compreensdo, fluidez, preciséo e prosodia da leitura, revelava dificuldades na producédo



escrita, manifestava um fraco pensamento critico e evidenciava um pequeno campo
lexical. De uma forma geral, a turma B releva dificuldades na realizagéo de producdes
escritas.

Quanto a Histdria e Geografia de Portugal, a turma A, no que concerne as
potencialidades, revelava interesse pelos tdpicos lecionados e demonstrava algum
conhecimento geografico. Todavia, na oOtica das fragilidades, de uma forma geral,
apresentava dificuldades na mobilizacao de conceitos e vocabulario historico adquiridos

anteriormente e manifestavam um fraco pensamento critico e questionamento ativo.

1.2. Problematizacdo do contexto e identificacdo da problemética de
investigacao

Tendo por base a andlise das potencialidades e fragilidades das trés turmas ja
acima descritas, foi possivel formular a seguinte problematica aplicavel aos trés
contextos diferentes: “Como fomentar a participacdo ativa em sala de aula através do
trabalho colaborativo?”

A partir da mesma, foram definidos os objetivos gerais, sustentados nas
fragilidades e potencialidades identificadas.

A. Adotar comportamentos de participagdo ativa e positiva em sala de aula.?

B. Desenvolver competéncias de trabalho em equipa que incorporem os

diferentes pontos de vista.
C. Desenvolver competéncias tecnoldgicas na 6tica do utilizador em funcdo do

trabalho proposto.

Definida a problematica, assim como 0s objetivos gerais que iriam servir de
alicerce para a implementacao do Projeto de Intervencédo, foram criadas as estratégias de

intervencao, que apresentavam uma relacdo com os objetivos tracados (Tabela 1).

2 No PI inicial, o verbo deste objetivo era “Desenvolver comportamentos de participagdo...”, mas hoje
considero que teria sido mais adequado definir o objetivo como agora enuncio: “Adotar
comportamentos...”.



Tabela 1
Relacéo entre os objetivos gerais do Pl e as estratégias globais de intervengéo no 2.° CEB

Objetivos | oG A OGB | OGC

Estratégias

1. Utilizagao de recursos tecnologicos para elaborar trabalhos sobre os X
conteudos a lecionar nas areas curriculares de HGP e Portugués.

2. Construcdo de guides de exploracgdo referentes aos contetidos a lecionar nas X X X

areas curriculares de HGP e Portugués (realizagdo em grupo ou individual).

3. Realizagdo de atividades através de trabalho de grupo.3 X X

Nota: Projeto de Intervencdo. Construida pela autora.

Com base nos objetivos e nas estratégias supramencionadas, diversas foram as
atividades postas em pratica. Assim sendo, na area curricular de Portugués, foi
implementado um guido de exploragéo da obra literaria “Ulisses”, de Maria Alberta
Menéres, em formato hibrido (em papel e com recurso a tecnologia, através da plataforma
Genial.ly), composto por diferentes tarefas escritas, mas também por jogos. Ademais,
foram efetuados resumos por capitulos da obra supramencionada, fichas de aplicacdo
de conhecimento e foi construido, numa fase final, um livro de turma, através da juncao
de um resumo por capitulo, juntamente com ilustragdes elaboradas pelos alunos. Quer
nesta area curricular, quer em HGP foram dinamizados diversos quizzes, através da
plataforma Kahoot, como verificadores de conhecimento e aliados a diferentes propostas
de trabalho escritas e foram observados varios videos. Na componente de Historia e
Geografia de Portugal foram aplicados diversos guides de exploragéo, como introdugéo
a determinadas tematicas: os discentes procuravam conhecimentos no computador
através de fontes seguras (videos e sites), previamente selecionadas; completavam
exercicios com a informacdo que iam descobrindo; e realizaram alguns trabalhos de
pesquisa e cagas ao tesouro. O trabalho de grupo esteve presente na maioria das tarefas
postas em prética e diversificou-se nas suas formas de aplicagédo, quer em pequeno, quer

em grande grupo.

3 A terceira estratégia também se encontra reformulada. No original: “Trabalho de Grupo”.
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1.3. Avaliacgdo das aprendizagens e do Pl

Em relacdo a avaliacdo das aprendizagens dos alunos, foram utilizados diversos
instrumentos de recolha de dados, que permitiram recolher um conjunto de informacdes,
com a finalidade de avaliar os conhecimentos, as capacidades e as atitudes dos alunos.

Ao longo do periodo de intervencdo, foram recolhidos dados que convergiram
num modelo de avaliagdo formativa. Estes foram agrupados e sintetizados em grelhas
de registo (Anexo A), referentes a participacdo ativa, ao trabalho de grupo e ao
comportamento. Ademais, as producdes dos alunos também foram tidas em conta, com
o0 intuito de identificar eventuais fragilidades e alterar e/ou adequar a pratica, se
necessario. A pedido das professoras cooperantes, e de forma a manter o modelo de
avaliacdo seguido pelas mesmas, existiu a necessidade de efetuar fichas de avaliacéo
sumativa. Estas foram efetuadas e analisadas com as mesmas, com o intuito de identificar
0s conteudos nos quais as criangas demonstravam mais lacunas.

Para a avaliagdo do Projeto de Intervencéo, foram definidos indicadores de
avaliacdo referentes a cada objetivo geral, como se pode constatar na Tabela 2.

A fim de dar reposta ao OG A e ao analisar o instrumento de avaliacdo capaz de
suportar os seus resultados (grelhas de avaliacdo, presentes no Anexo A) é possivel
afirmar que as trés turmas efetuaram um caminho em crescendo, culminando numa
participacdo ativa de quase todos os elementos.

Tabela 2
Objetivos gerais do PI e indicadores de avaliagéo (2.° CEB)

Objetivos Gerais Indicadores de avaliacio

0G 4
a. Participa nas atividades propostas.
b. Respeita as regras de interagao discursiva.

0G A
Desenvolver comportamentos de participagdo

ativa e positiva em sala de aula. e L.
c. Adequa a sua participag@o a tematica em estudo.

OGB OG B

Desenvolver competéncias de trabalho em a. Interage com responsabilidade e respeito.

equipa que incorporem os diferentes pontos de b. Respeita as diferentes opinides.

vista. c. Participa na tarefa a fim de cumprir um objetivo comum.
oG C oG C

Desenvolver competéncias tecnoldgicas na a. Utiliza a tecnologia em proveito do desenvolvimento do
otica do utilizador em fun¢édo do trabalho trabalho.

proposto. b. Apresenta habilidade na utilizacdo de recursos tecnologicos.

Nota: Projeto de Intervengdo. Construida pela autora.
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Importa mencionar que as grelhas de avaliacdo utilizadas permitiram uma analise
semanal, tendo por base os resultados medios semanais alcangados nos diferentes
indicadores. Posto isto, é exequivel afirmar que este objetivo é 0 que assume um maior
sucesso no seu cumprimento, visto que, ao longo do periodo de intervencao, foi notoria a
evolucdo dos alunos no que diz respeito a participacdo positiva em sala de aula. Todas as
tarefas desenvolvidas com as diferentes turmas promoviam a participacao ativa, desde a
leitura de uma obra em diversos momentos a exploracdo de guides de diferentes
tematicas. Dos trés indicadores previstos, aquele em que os alunos alcancaram um melhor
desempenho foi o “Respeita as regras de interagdo discursiva”, visto que, numa fase final,
as diversas partilhas de ideias eram mais construtivas e com menos interrupgdes de
chamadas de atencao, face as tidas inicialmente.

Por sua vez, 0 OG B assumiu-se como o mais desafiante de atingir, visto que o
respeito pelas diferentes opini6es foi um caminho trilhado passo a passo. Uma estratégia
implementada para fomentar a consideracao entre pares foi o trabalho de grupo, ja acima
mencionado. Com o passar do tempo, os alunos foram tendo no¢do da importancia e dos
beneficios desta forma de trabalhar, ficando visivel a cooperacdo dos alunos e as
aprendizagens que advieram destes momentos de partilha de conhecimentos. Em
particular, no que diz respeito ao indicador “Participa na tarefa a fim de cumprir um
objetivo comum”, as duas turmas do 6.° ano de escolaridade desenvolveram um livro de
resumos da obra que estava a ser trabalhada, observavel no Anexo B. Em pequenos
grupos, realizaram resumos de cada capitulo e, posteriormente, efetuaram as ilustracdes
correspondentes. Esta producdo, realizada na sua totalidade pelos alunos, € uma prova do
compromisso com que estes encararam a estratégia do trabalho em pequeno grupo.

Por fim, 0 OG C resumiu-se na aplicacdo de diversos jogos digitais com o0s alunos,
através de diferentes plataformas, Kahoot, MentiMeter, Genial.ly e WordWall. Numa fase
inicial, os discentes adotaram uma postura de competicdo em relacéo a estes recursos e
ndo compreenderam que eram uma forma de aprendizagem e, consequentemente, de
componente avaliativa. Tais atitudes conduziram a varias conversas de reflexdo com os
grandes grupos, que os levaram a compreender 0 motivo da mobilizagéo de tais recursos.
Quanto ao topico das habilidades tecnoldgicas, ficou o sentimento de que podia ter sido

mais desenvolvido e ficou aquém das expectativas. Nomeadamente, o indicador com o
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nivel de sucesso mais baixo foi “Apresenta habilidade na utilizagdo de recursos
tecnologicos”, pois os alunos ndo apresentavam as competéncias tecnoldgicas esperadas,
tendo de existir uma reformulacdo dos trabalhos concebidos. Para além disto, 0 maior
entrave a exploracdo deste indicador foi o pouco tempo disponivel para a préatica de
ensino, visto ser um conteddo que precisava de mais tempo para ser consolidado.
Contudo, de uma forma geral, o conhecimento dos discentes em relagdo a competéncias
tecnoldgicas foi crescendo, apesar de ndo ser aquele que desejavamos almejar numa fase
inicial.

Depois de apresentada a descrigdo da primeira prética realizada, em contexto de
2.° CEB, na seccdo seguinte seré feita a apresentacdo e analise da Intervencdo Educativa

realizada no 1.° CEB, em moldes semelhantes a esta que agora terminamos.
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2. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1.0 CEB
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A semelhanca do que foi apresentado no capitulo anterior, a descrigio da prética
desenvolvida no 1.° Ciclo do Ensino Bésico foca-se nos seguintes tépicos: (i)

caracterizacdo do contexto socioeducativo, na qual serdo enunciadas as principais

finalidades educativas da instituicdo, assim como os principios pedagdgicos seguidos pela
professora cooperante, ndo esquecendo o0s processos de regulacdo e avaliacdo
mobilizados; (ii) breve_caracterizacdo do grupo turma, incluindo as potencialidades e

fragilidades, que estiveram aa base da (iii) defini¢cdo da problematica formulada para o Pl

deste ciclo de estudos, incluindo os objetivos gerais definidos e as estratégias de acdo de

cada um deles; finalmente, daremos conta, ainda que brevemente, da (iv) avaliagcdo do
Projeto de Intervencéo.

2.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo

A pratica pedagdgica desenvolvida em contexto de 1.° CEB decorreu numa
instituicdo da rede de escolas publicas, pertencente a um Agrupamento localizado na
freguesia de Alvalade, em Lisboa. Esta realizou-se entre 10 de abril e 31 de maio de 2024,
sendo a primeira semana e meia dedicada a observacao participante do contexto, de modo
a possibilitar a construcdo do Projeto de Intervencéo.

De acordo com o Projeto Educativo do Agrupamento (2023), a maioria da
populacdo escolar ndo reside na freguesia ou em zonas proximas da escola, no entanto,
maior parte dos encarregados de educacao trabalham nesta zona da cidade.

A visdo deste Agrupamento de Escolas assenta na

prestacdo de um servico educativo de qualidade que contribua para a formac&o integral dos alunos
tornando-os capazes de lidar com a diferenga e enfrentar muiltiplos desafios, contribuindo para
uma sociedade mais justa, equitativa e sustentavel, mediante a constituicdo de equipas de
profissionais, docentes e ndo docentes, altamente motivados, competentes e empenhados (PEA,
2023, p. 22).

Posto isto, € possivel afirmar que o Agrupamento tem como missao a construcao
de uma instituicdo cujo objetivo primordial seja o desenvolvimento integral de cada

aluno, a fim de formar cidaddos socialmente integrados, responsaveis, solidarios, com
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sentido critico e preparados para enfrentar os desafios de um mundo em constante
transformacéo.

A intervencao pedagdgica decorreu numa turma de 3.° ano de escolaridade e foi
acompanhada pela orientadora e professora cooperantes. Realizando j& uma breve
descricdo deste grupo, 0 mesmo era composto por 24 alunos, 13 pertencentes ao sexo
masculino e 11 ao sexo feminino, com idades compreendidas entre os 8 e 0s 9 anos de
idade.

Apesar da existéncia de um horario modelo para todo o ano letivo, igual para
todos as turmas, a PC fazia um plano semanal, em conjunto com a professora titular da
outra turma do 3.° ano, mantendo as seis horas e meia de Portugués, seis horas e meia de
Matematica, duas horas e meia de Estudo do Meio, duas horas de Educacéo Fisica e duas
horas de Expressdo Artistica. Esta organizacdo propria e flexivel permitia que a docente
conseguisse organizar os contetdos diariamente, numa negociagdo com o grande grupo.
Para além das horas geridas pelo docente titular, a turma usufruia de duas horas de Inglés
por semana (aulas lecionadas por uma professora desta area especifica do ensino da lingua
inglesa) e frequentava atividades de Enriquecimento Curricular, num periodo posterior as
aulas.

Em relacdo a préatica pedagdgica da PC, como supramencionado, a mesma
trabalhava em par pedag6gico com a professora da outra turma de terceiro ano, efetuando
as planificacdes semanais em conjunto. A PC ndo seguia um unico modelo pedagdgico,
aplicando as metodologias que considerava mais adequadas ao contexto, aos contetidos e
aos objetivos de aprendizagem que definia, tendo em conta o feedback dos alunos e as
caracteristicas da turma.

Em determinadas situacdes, recorria a metodologias de caracter mais expositivo;
em outros momentos, adotava estratégias promotoras de aprendizagens ativas, consoante
0s contetidos que pretendia trabalhar e as atividades a implementar. Quando iniciou 0 1.°
ano de escolaridade com esta turma, comegou por ensinar com base no método sintético,
no que diz respeito & aquisicdo de competéncias de leitura e escrita. Contudo, como
existiam alguns discentes que ndo estavam a conseguir acompanhar os conteudos, a
mesma aplicou o método habiles a um aluno (por indicacdo da terapeuta da fala do

mesmo) e, a outros trés alunos, o método das 28 palavras. Assim, a docente fazia
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diferenciacéo pedagogica e promovia a articulagdo entres as diferentes areas curriculares,
nomeadamente quando implementava atividades baseadas em trabalho de projeto.

Quanto a relacdo existente com as criancas, foi possivel observar que esta era de
grande qualidade, sendo notoria a confianca que discentes nutriam na profissional.
Ademais, foi constatado que docente mantinha uma boa relagdo com as familias, visto
que a comunicagéo entre estes dois agentes era constante e positiva.

No que diz respeito a organizacao e gestao do espaco, a sala estava organizada
em quatro ilhas, compostas por seis alunos cada. De acordo com a docente cooperante,
esta opcédo de organizacédo dos alunos/sala dependia do comportamento de cada crianga e
aproveitamento escolar, de modo a promover a entreajuda entre 0s grupos. Ademais,
existia uma tabela de tarefas que era alterada mensalmente: a) apagar o quadro; b) levar
e trazer a bola; c) ligar e desligar o charco; d) distribuir lanches e arrumar o saco; e)
escrever a data; f) limpar a sala (dois alunos); g) distribuir e recolher materiais (dois
alunos); h) fazer recados; i) recolher residuos para a compostagem; e j) dizer as horas.

Quanto ao aproveitamento escolar, a turma apresentava, de uma forma geral,
resultados bastante satisfatorios. Eram muito autonomos no trabalho individual,
participativos e motivados. Contudo, revelavam maiores dificuldades no cumprimento de
instrugdes, na autorregulacio de emocdes e, consequentemente, na gestdo de conflitos. E
de salientar que a turma era composta por duas criancas que frequentavam a terapia da
fala e que diversas crian¢as usufruiam de acompanhamento psicolédgico particular, devido
a instabilidade familiar e/ou emocional. Perante esta diversidade de casos, o periodo de
intervencdo vivenciado foi repleto de desafios e de experiéncias enriquecedoras.

Diversas eram as competéncias sociais tidas como potencialidades presentes na
turma (Anexo C). A mesma assumia uma postura curiosa, participativa, comunicativa e
empenhada, apresentando, ainda, boas estratégias de trabalho autonomo. Por outro lado,
no polo das fragilidades, o grande grupo revelava dificuldades na rececdo e na
compreensdo de instrugcbes, no cumprimento de regras de participacdo e na
autorregulacdo, quer emocional, quer comportamental.

Relativamente a 4&rea curricular de Portugués, no que concerne as
potencialidades, os discentes possuiam um vasto conhecimento gramatical e

apresentavam um grande gosto pela leitura e interpretacdo de textos. Em contrapartida, a
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identificacdo da intencdo da frase, a divisdo silabica e o nivel de leitura em que alguns
alunos se encontram assumem-se como fragilidades.

Na area curricular de Matematica, os discentes demonstravam uma grande
pratica, e consequente, a vontade na resolucao de desafios de calculo mental, mobilizando
varias estratégias e gosto por jogos matematicos. Contudo, no campo das fragilidades, a
linguagem matematica mobilizada pelos mesmos nem sempre era a mais adequada.

Quanto a area curricular de Estudo do Meio, a turma assumia sempre uma postura
interessada pelas diferentes tematicas em exploracdo, ndo tendo sido observadas
fragilidades neste campo.

No que diz respeito as areas das Expressfes, em Educacdo Fisica, toda a turma
apresentava um elevado interesse e empenho, em conjunto com uma grande aptidao.
Como aspeto a melhorar surgia a competitividade excessiva. No que concerne as Artes
Visuais, os discentes assumiam um grande gosto por atividades que potenciavam a
criacdo, quer sejam plasticas ou visuais. Nao foi possivel delinear potencialidades e
fragilidades em Teatro e MdUsica, uma vez que eram areas nao lecionadas na presente
escola.

No que concerne a regulacdo e avaliacdo das aprendizagens dos alunos, a
avaliagdo formativa foi a modalidade adotada, colocando a crianga no centro deste
processo e valorizando todas as etapas do processo de ensino e aprendizagem.

Concluida a caracterizacdo do contexto em que aconteceu a intervengdo no 1.°
CEB, importa agora apresentar a problematica e os objetivos gerais definidos, que
surgiram a partir da analise das potencialidades e fragilidades identificadas no grande

grupo, aquando das semanas de observacao.

2.2. Problematizacdo do contexto e identificagdo da problematica de
investigacao

Com base nas potencialidades e fragilidades supramencionadas, foi formulada a
seguinte problemética: De que modo a implementacdo de préticas de articulagédo
curricular contribui para desenvolver a compreensdo de enunciados orais e a producao

de textos escritos?
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Partindo da mesma, e com vista a dar-lhe uma resposta, foram criados trés

objetivos gerais:

descricdo, lendas, texto dramatico...).

descrigao, lendas, texto dramatico...)

C. Transferir saberes, saberes-fazer e saberes-ser em contextos varios.

A. Compreender e produzir textos orais de diferentes tipologias (instrugdes,

B. Compreender e produzir textos escritos de diferentes tipologias (instrugoes,

Definida a problematica e os seus objetivos gerais, foram delineadas estratégias

de acdo correspondentes a cada objetivo (Tabela 3). A cada estratégia, ao longo das

semanas de intervengado, foram associadas atividades de diferentes tipologias.

Tabela 3
Relacdo entre os objetivos gerais e as estratégias globais de intervengdo no 1.° CEB, por &reas curriculares
Estratégias OGA OGB 0OGC
1. Desafios/propostas interdisciplinares que impliquem o X X X
cumprimento de instrugdes.
2
E 2. Diferenciagdo pedagogica. X X X
2
E 3. Regulagido do trabalho através da auto e heteroavaliagdo. X X X
4. Trabalho em parceria. X X X
5. Produgdo de textos instrucionais e descritivos (dindmicas X
(§ em grande e pequeno grupo).
%‘J 6. Produgdo de textos descritivos, instrucionais e lendas. X
St
S SIS -
A~ 7. Aprofundamento de vocabulario historico através do X
estudo de lendas.
'§ q .g 8. Aprofundamento de vocabulario historico através do X
E = = | estudo de lendas.
s | 9. Atividades de roleplay. X
g 22
9 § = 10. Produgdo de retratos visuais através de descri¢ao oral.
ESE
SR 11. Improvisacdo e Jogos dramaticos X
=< 2
= 12. Criagdo e caracterizagdo de diversas personagens. X

Nota: Projeto de Intervencdo. Construida pela autora.
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Deste modo, analisando as estratégias acima descritas, estas visavam fomentar,
acima de tudo, a capacidade de cumprimento de instrugdes, tanto orais como escritas.
Ademais, a autorregulacéo, quer de emocdes, quer de comportamento, também foi uma
preocupacdo presente. Nesse sentido, foram implementadas diversas atividades de
articulacao curricular, entre Portugués e Artes Visuais, na criagdo de uma personagem
através da interpretacdo de uma descri¢do, por exemplo e entre Portugués e Teatro,
através da dinamizacao de diversas tarefas de role play e de improvisacéo, tendo por base
diversas instrucdes. Ainda numa ética de articulacdo curricular, foram exploradas lendas
e 0 contexto historico das mesmas, culminando na realizagdo de fichas de trabalho.

Especificamente na dimenséao de Portugués, foram produzidos, por diversas vezes,
textos instrucionais e descritivos, de acordo com diferentes indutores.

Em Estudo do Meio foram dinamizadas diversas atividades do género “cacga ao
tesouro”, a fim de atingir o cumprimento de instru¢des orais. Por sua vez, na area
curricular de Matematica foi implementado, semanalmente, um desafio matematico,
cujo intuito era explorar e fomentar o calculo mental (existia um quadro de
acompanhamento dos resultados dos desafios, em que os alunos conseguiam acompanhar
a sua evolugdo).

Importa mencionar que a diferenciacdo pedagdgica foi uma pratica presente ao
longo de todo o periodo de intervencdo, tendo existido exercicios especificos para
determinados alunos, a fim de existir uma correspondéncia com o seu nivel de aquisi¢cdo
de conhecimentos. A plataforma ClassDojo foi uma grande aliada no decorrer de todos
0S momentos, visto ser o instrumento escolhido para avaliar a prestagcdo de cada discente.
Aliado a esta, foi implementado o Bingo das Atitudes, atividade pensada numa 6tima de

reflexdo.

2.3. Avaliacéo das aprendizagens e do Pl

Relativamente a avaliacdo das aprendizagens dos discentes, utilizaram-se
alguns instrumentos de recolha de dados, que permitiram monitorizar e adequar as
praticas a aplicar as aprendizagens e comportamento dos alunos. A semelhanca do outro
ciclo de ensino, e pelas mesmas razdes, a modalidade de avaliagdo privilegiada foi a

avaliagdo formativa. Assim sendo, todas as etapas de cada trabalho foram tidas em conta
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e, em algumas atividades, estas sintetizaram-se em grelhas de avaliacdo (Anexo D).
Adicionalmente, as producdes dos alunos foram analisadas e, como anteriormente
mencionado, a plataforma ClassDojo (Anexo E) assumiu-se como o modelo de avaliacdo
preferencial, quer da aprendizagem dos alunos, quer do proprio PI, visto ser possivel
efetuar uma avaliacdo diéria e discutida com as criangas, tendo em conta 0s parametros
de avaliacdo selecionados em conjunto com as mesmas.

No que diz respeito ao primeiro Objetivo Geral, Compreender e produzir textos
orais de diferentes tipologias (instrucdes, descricdo, lendas, texto dramatico...), diversas
foram as atividades planificadas para atingir o seu fim. Com base nas diferentes técnicas
e instrumentos, € possivel afirmar que o sucesso deste objetivo foi crescendo ao longo do
periodo de intervencdo, notando-se uma evolucéo na prestacdo dos discentes ao comparar
a primeira semana com a Gltima. Com vista a alcancar o OG explanado acima, numa fase
inicial, o trabalho desenvolvido focou-se bastante na compreensdo de instrucdes orais,
visto ser a maior fragilidade observada. Para isto, foram aplicadas diversas atividades de
caca ao tesouro, numa perspetiva de articulagdo curricular e foram, ainda, dinamizadas
varias aulas de Expressdo Dramatica com recurso a instrucdes orais, a fim de atingir a
estratégia “Desafios/propostas interdisciplinares que impliquem o cumprimento de
instrugdes”.

Para o segundo Objetivo Geral tracado — Compreender e produzir textos escritos
de diferentes tipologias (instruc@es, descricdo, lendas, texto dramatico...) — realizaram-
se, também, diversas estratégias de acdo delineadas, comtempladas na Tabela 3. Uma vez
mais, semelhante ao objetivo anterior, e tendo por base as técnicas e os instrumentos
mobilizados, é exequivel afirmar, de uma maneira geral, o sucesso deste objetivo foi
crescendo durante o decorrer das semanas de intervencdo, sendo visivel a evolugdo na
prestacdo dos alunos. Na estratégia “Desafios/propostas interdisciplinares que impliquem
o cumprimento de instrugdes”, foram implementados, semanalmente, desafios
matematicos, cujo intuito era fomentar a pratica de calculo mental e que visavam o
cumprimento de instru¢fes. Na primeira semana, foi possivel observar que alguns alunos
demonstravam muita dificuldade em conseguir efetuar os calculos propostos

mentalmente. Posto isto, foram criadas fichas de diferenciacdo pedagogica, cuja funcao
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era apoiar os diferentes calculos propostos, através da mobilizacdo do algoritmo da adi¢éo
e subtracéo (Anexo F).

Por fim, o terceiro Objetivo Geral definido, Transferir saberes, saberes-fazer e
saberes-ser em contextos varios, implicou, também, diversas estratégias de acdo,
observadas na Tabela 3. Neste Objetivo surge a maioria das atividades de articulagéo
curricular e os diversos exercicios artisticos levados a cabo. Ao longo de toda a
intervencdo, a criacdo de atividades que relacionassem diversas areas do saber assumiu
uma grande importancia. Os discentes, desde a primeira tarefa, mostraram grande gosto
e empenho nas atividades desta natureza, o que contribuiu para que este objetivo fosse
alcangado com sucesso.

Para os Objetivos Gerais 1 e 2 encontram-se, no Anexo D, grelhas de avaliacdo, a
fim de aferir os resultados do grande grupo.

Com vista a avaliar o Projeto de Intervencéo e os seus resultados, aplicou-se
uma ficha de avaliacdo ao grande grupo, visivel no Anexo G, referente as préaticas deste
par de estagio (as respostas dos alunos encontram-se no Anexo H). Este questionario,
composto por perguntas simples e objetivas, tinha como intuito principal analisar as
diversas praticas executadas, bem com a sua pertinéncia e o seu sucesso. Para além disso,
pretendia aferir se as atividades dinamizadas contribuiram para alcancar a questdo que
deu origem a problematica definida anteriormente, o cumprimento de instrucdes, quer
orais, quer escritas.

Os alunos foram convidados a avaliar a nossa pratica, enquanto docentes
estagiarias. Numa escala numérica (1 a 5), a maioria dos discentes atribuiu a classificacdo
de 5, tendo existido 3 elementos que atribuiram 4. Todos os alunos afirmaram que as
diferentes tarefas postas em praticas os ajudaram no cumprimento de instrucdes o que,
por si sO, j& se assume como um ponto muito positivo em relagdo ao trabalho
desenvolvido. Questionados sobre quais as atividades dinamizadas que contribuiram para
um melhor cumprimento de instrugdes, maioria dos alunos respondeu “atividades de caga
ao tesouro”, “desafios matematicos” e, por fim “atividades de descricao”. Por fim, maior
parte dos elementos da turma sentiram que as atividades foram todas bem exploradas.

Importa ainda referir que os relatérios produzidos pela plataforma ClassDojo

também foram uma mais-valia na avaliacdo do Projeto de Intervencdo (Anexo I).
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Ap0s esta breve descricdo das duas intervengdes educativas, nos diferentes niveis
de ensino, estamos em melhores condi¢cBes para proceder a uma analise critica e
comparativa acerca das praticas realizadas nos dois ciclos de ensino, 0 que consta da

seccao seguinte.

23



3. ANALISE CRITICA DA
PRATICA NOS DOIS CICLOS DE
ENSINO
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Terminada a descri¢do das praticas pedagdgicas desenvolvidas em contextos de
1.°e 2.° CEB, importa efetuar uma anélise comparativa e uma reflexdo critica centrada
nas experiéncias vivenciadas. Na presente seccao, serdo enumerados diversos parametros
que, tendo em conta aquilo que foi experienciado, determinaram as principais diferencas
e similaridades entre estes dois niveis de ensino. Assim sendo, o presente tdpico respeita
0 seguinte encadeamento: (i) métodos de ensino/aprendizagem; (ii) relacdes pedagogicas;

(iii) desenvolvimento de competéncias pelos discentes e, por fim, (iv) processos de

requlacdo e avaliacdo de aprendizagens.

No que diz respeito aos métodos de ensino/aprendizagem observados e postos
em préaticas nos diferentes niveis de ensino, as dissemelhancas entre as metodologias
utilizadas foram bastante visiveis. Contudo, no decorrer das duas praticas, o respeito pelas
dindmicas e rotinas ja existentes foi sempre uma constante, que se traduzia huma acgéo
concertada com a PC, de forma a adequar as nossas propostas as caracteristicas inerentes
a cada grupo, mas sem pOr em causa a estabilidade do grupo.

No contexto de 1.° CEB, tentou adotar-se uma perspetiva socioconstrutivista, a
fim de privilegiar a participacdo dos alunos na aquisi¢do e construcdo de saberes, a partir
dos conhecimentos ja existentes, bem como a importancia do trabalho colaborativo, de
forma a edificar conhecimentos com base nas descobertas e exploracGes realizadas.
Antunez (2016) corrobora tal pensamento, ao afirmar que, na concecao construtivista, a
aquisi¢ao de saberes por parte do discente “¢ vista como um produto de uma atividade
mental construtiva por parte do mesmo” (p. 13). A mesma autora menciona, ainda, que
nesta perspetiva, o docente assume o papel de mediador do processo ensino
aprendizagem, sendo, portanto, a crianca a construtora dos saberes. Reconhecemos ter
sido essa a experiéncia vivenciada. Estas concecdes de ensino manifestaram-se nas
diversas atividades aplicadas, nomeadamente naquelas que estimulavam a reflexdo e a
aproximacdo das aprendizagens com o meio envolvente, transportando contetidos para o
quotidiano e vivéncias das criangas, desenvolvendo as suas competéncias intelectuais,
emotivas e sociais.

No caso do contexto de 2.° CEB, como mencionado nas seccOes anteriores deste
relatorio, as estratégias de ensino-aprendizagem basearam-se, na maior parte das vezes,

em praticas expositivas, uma vez que o manual e o PowerPoint eram as ferramentas mais
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utilizadas na introducdo e sistematizacdo de contetdos. Contudo, apesar disto, as
professoras cooperantes foram sempre muito disponiveis para experimentar novas
abordagens de introducdo e exploragdo de contetdos, tendo sido implementadas
estratégias que visavam uma construcéo ativa do conhecimento, comprovando que tal é
possivel no 2.° CEB, desmistificando a ndo utilizacdo de diferentes abordagens neste nivel
de ensino.

Em sintese gostariamos de reafirmar que,

0 processo de comunicacédo entre alunos e cultura s6 se entende verdadeiramente se na escola o0s
alunos participarem quer na construcdo das suas aprendizagens, quer na organizacdo e gestdo da
sala de aula, quer nas relagdes que estabelecem com os outros, como condicdo determinante para

a concretizacdo de um projecto de educacdo escolar democratico (Rebelo, 2010, p. 65).

Em relacdo a gestao do curriculo, importa mencionar que cada ciclo de estudos
apresenta, naturalmente, programas curriculares proprios, estando, consequentemente,
organizados de formas distintas. Na primeira préatica efetuada, ndo existiu uma grande
flexibilidade curricular, devido a grande dependéncia do cumprimento do horério e
calendario escolar, ndo esquecendo a necessidade de cumprir o proposto nas
Aprendizagens Essenciais. Como ja mencionado anteriormente, 0s conteddos eram
lecionados privilegiando o uso do manual.

Em contrapartida, na prética seguinte em 1.° CEB, foi sentida uma maior
flexibilidade curricular, uma vez que os interesses e as necessidades dos alunos eram
integrados nos processos de ensino, acabando por ter uma influéncia direta nas
aprendizagens dos alunos.

Contudo, apesar destas discrepancias, quer no 1.° CEB, quer no 2.° CEB, as
necessidades dos grupos foram sempre tidas em conta, espelhando-se numa adaptacao
das planificagdes, se necessario, e na criacdo de diferentes recursos e introducdo de
temaéticas, face as caracteristicas do ritmo de trabalho de cada crianca.

Ainda numa Gtica de gestdo curricular, e sublinhando o trabalho dos diferentes
PC, importa mencionar que, em ambos os ciclos de ensino, foi vivenciada uma
implementacdo de diferenciacdo pedagogica, pondo, uma vez mais, a crian¢a como pega

central no processo de ensino aprendizagem, tendo em atencdo o ritmo de aquisi¢éo de
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saberes de cada uma. Para Almeida (2012), corroborando o acima mencionado, a
diferenciagdo pedagdgica tem por base “a diferenciacdo dos estilos de aprendizagem,
tendo como ponto de partida a identificacdo e a valorizagcdo das competéncias mais
evidentes dos alunos” (p. 32). Aqui, e também de acordo com o mesmo autor, o professor,
enquanto agente educativo, assume um grande papel, tendo como responsabilidade
procurar e aplicar estratégias diversificadas, assim como materiais e recursos de natureza
e formatos diversos, com o intuito de suprimir todas as necessidades presentes no grupo
turma. Para dar uma continuidade a este trabalho de diferenciacdo, manteve-se um
didlogo constante com as professoras cooperantes e foi realizada uma anélise de cada
aluno, de forma a adequar o trabalho da melhor forma possivel.

Nesta comparacdo critica € importante ter em conta as discrepancias existentes
entre a monodocéncia e a pluridocéncia. Nas palavras de Antunes (2015), a
monodocéncia é o modelo de organizacdo pedagogico escolhido para o 1.° CEB, seguindo
as orientacdes que constam na Lei de Bases do Sistema Educativo. Neste, o professor
assume uma responsabilidade integral no processo educativo dos discentes e mantém uma
relacdo muita proxima com os mesmos, o que lhe permite conhecer as caracteristicas de
cada um, desenvolvendo relagdes pedagogicas fortes. Formosinho (1998) sustenta o
referido da monodocéncia ao afirmar que esta “exige a polivaléncia curricular do
professor. Para ser pedagogicamente eficaz, esta monodocéncia exige continuidade (...),
exige que o mesmo grupo de alunos progrida com o mesmo professor, ao longo da
escolaridade das aprendizagens basicas” (p. 30).

Em oposicdo surge a pluridocéncia, modelo caracteristico da organizacao do 2.°
CEB, de acordo, uma vez mais, com a Lei do Sistema de Bases Educativo. Neste nivel de
ensino, existe um professor para cada area curricular, de acordo com a especializacédo
académica dos mesmos. Aqui, e ao contrario do que ocorre no 1.° CEB, os professores
assumem o ensino de uma disciplina especifica, acabando por revelar a tendéncia para
afastar o foco do aluno e direciona-lo para os conteddos a lecionar (Antunes, 2015).
Importa salientar que estas discrepancias ndo foram muito sentidas na pratica efetuada,
visto que as docentes cooperantes mantinham uma relagcdo pedagdgica bastante positiva
com os alunos, demonstrando empatia, respeito, conhecimento e confianga na capacidade

dos seus alunos, o que Ihes proporcionava um papel ativo na aquisicdo de conhecimento
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e no desenvolvimento de competéncias individuos e futuros cidadaos. Tais aspetos foram
refletidos nas praticas educativas desenvolvidas.

Por outro lado, esta percecdo que construimos é confirmada por Roldao, quando
esta autora contesta que o modelo de 1.° e 2.° ciclo sejam inibidores de praticas docentes

diferenciadas:

Associa-se geralmente a monodocéncia a integracdo. Estes dois eixos sdo vistos como
confundindo-se. Penso que é ficcdo. O facto de ser apenas um docente o responsavel pelo curriculo
do 1.° ciclo ndo é necessariamente sindnimo de integracéo efetiva dos saberes numa unidade que
faz um sentido global. E vice-versa. A pluridocéncia também n&o é necessariamente sinénimo de
disciplinarizacdo nem de segmentacdo dos saberes. Ou dizendo de outra forma, ja vi professores
do 1.° ciclo funcionarem segmentando e j& vi grupos de professores do 2.° ciclo a funcionarem
integradamente no que diz respeito & natureza e a globalidade das aprendizagens (Ministério da
Educagéo, 2000, p. 24).

Quanto ao desenvolvimento de competéncias pelos alunos, tendo por base os
diversos estagios estabelecidos por Piaget, ¢ entre os seis e os doze anos de idade que “o
pensamento da crianca comeca a organizar-se em estruturas de conjunto e o seu raciocinio
torna-se reversivel, flexivel e consideravelmente mais complexo” (Tavares et al., 2007,
p. 59), possibilitando a criagdo de novos esquemas e saberes através da manipulacao e
articulacdo entre os mesmos. Nesta Otica, o interesse, a motivacdo e a participacdo dos
alunos na aquisicdo de conhecimentos foram a maior preocupacdo nos dois ciclos de
ensino. Contudo, € de realcar que no 1.° CEB a cooperagdo e a interajuda tém por base
uma discussdo e partilha conjunta e no 2.° CEB tal ndo acontece, visto que as
competéncias curriculares sdo aprendidas num processo mais expositivo, ndo obstante a
existéncia de algum dialogo e cooperacao.

Ainda segundo aquele autor, a medida que o aluno explora o ambiente fisico que
0 rodeia, vai criando perguntas e uma busca em relacdo as respostas, construindo um
pensamento mais complexo e desenvolvido. Com isto, nas diferentes intervengdes, as
tarefas aplicadas foram pensadas numa otica diversificada, com o intuito de promover
verdadeiras oportunidades de aprendizagem, reflexdo e acdo perante o0 meio envolvente.
Assim sendo, com os dois Projetos de Intervencéo elaborados, e com base no Perfil dos

Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (2017) tentou-se fomentar entre os alunos
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competéncias relacionadas com linguagens e textos, relacionamento interpessoal e
pensamento critico e criativo.

Por fim, no que concerne aos processos de avaliacdo e regulacéo, estes foram
bastante semelhantes nos dois niveis de ensino. O processo de avaliar, apesar de complexo
e, por vezes, com muitos pardmetros que ndo nos sdo préximos, assume-se COMO a
ferramenta fundamental embora muito exigente, numa ética de compreender a evolugao
da aprendizagem individual de cada crianca, sendo um processo naturalmente
pedagdgico, que cria uma articulacdo entre a aprendizagem e aquilo que € ensinado
(Vieira, 2019). Posto isto, avaliar trata-se de uma analise dos resultados, comtemplando,
ndo s6 o produto final, mas todas as etapas ultrapassadas, proporcionando uma reflexdo
sobre as praticas de ensino e as aprendizagens realizadas.

No 2.° CEB, foi aplicado um momento de avaliagdo sumativa, por orientacdes
superiores. Este caracteriza-se permitir a criagdo de um ‘“balango, ou um ponto de
situacéo, acerca do que os alunos sabem e sdo capazes de fazer no final de uma unidade
didatica ou apos ter decorrido um certo periodo de tempo” (Fernandes, 2019, p. 4). Neste
sentido, este modelo avaliativo € pontual, uma vez que ocorre em momentos especificos,
previamente definidos, ndo acompanhando a aquisi¢do de conhecimentos de uma forma
sistematica.

Contudo, tirando esse momento, e também ao nivel do 1.° CEB, foi sequido um
modelo de avaliacdo formativa, que merecia um lugar de destaque na préatica da PC. A
avaliacdo formativa é caracterizada por ser um processo continuo e interativo, uma vez
que apresenta diversos momentos e molda-se as particularidades de cada aluno, fazendo
com que exista uma adaptacdo face a individualidade. A avaliacdo formativa valoriza
todas as etapas ao longo do processo de ensino-aprendizagem, sendo estas mais
importantes que o proprio resultado. Ademais, esta forma de avaliagdo faz com que o
discente seja fulcral no processo da aquisi¢do de conhecimentos, assumindo um papel de
protagonista, resultando num ensino diferenciado e em ferramentas de autorregulacéo de
aprendizagens (Ferraz et al., 1994). Para isto, foram criados diversos momentos de
avaliacdo, quer rotineira, que regular, tendo em conta as aprendizagens e 0s respetivos

tempos de ensino, ndo esquecendo os modelos de auto e heteroavaliagcdo, como € 0 caso
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dos Desafios Mateméticos, o Bingo das Atitudes e a utilizacdo da plataforma
ClassDojo.

Importa referir que, estes dois modelos avaliativos, devem ser entendidos numa
oOtica complementar, uma vez que “a avaliacdo integra processos com fins formativos e
processos com fins sumativos, estes ultimos também usados, por vezes, formativamente”
(Cosme et al., 2020, p. 39). Nisto, o profissional de educagédo deve regular o processo de
ensino e aprendizagem, tendo sempre por base o caminho que quer construir com 0s
alunos, nao pondo de parte as diferentes carateristicas existentes no grupo turma. Em
sintese, importa assumir que toda avaliagdo é formativa.

Partindo da descricdo e reflexdo critica sobre as praticas implementadas nos
diferentes niveis de ensino, no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada I, é exequivel
afirmar que estas se assumiram como verdadeiros momentos de partilha de
conhecimentos e de reflexdes sobre a prética, contribuindo, verdadeiramente, para o
percurso formativo de futuros profissionais de educacao.

Foi do decorrer destas praticas que emergiu o estudo que passaremos a apresentar
na 2.2 Parte deste relatério. Um estudo que, promovendo sinergias entre o Portugués e a
Historia e a Geografia, nos permitiu implementar uma abordagem articulada entre aquelas
duas disciplinas / areas disciplinares, em torno do uso de lendas e narrativas enquanto
recurso para o0 desenvolvimento de competéncias de comunicacdo em Historia e

Geografia.
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LENDAS-. NARRATIVAS E
DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS: UMA
PROBLEMATICA
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Antes de iniciar a Pratica de Ensino Supervisionado Il, a preocupagdo com a
selecdo de um tema para refletir e aprofundar no presente relatério era algo em que
pensavamos com bastante ponderacéo, pela importancia do trabalho a desenvolver.

No contexto desta reflexdo, a frequéncia e o trabalho realizado na Unidade
Curricular de Literatura e Histdria, pertencente ao plano de estudos do 1.° semestre do 2.°
ano do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e
Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico, captou a nossa atencdo e
curiosidade, por se tratar de uma area desconhecida até entdo. Com o desenvolvimento
da mesma e a partir dos trabalhos realizados, ficamos com a certeza de querermos efetuar
um estudo em torno das lendas e das narrativas historicas enquanto recursos didaticos,
quer numa otica de exploracdo dos seus contextos historicos, quer numa visao mais
relacionada com a analise linguistica. Rolddo (2004) caracteriza as narrativas historicas
como historias que trespassam diferentes épocas e culturas “constituindo-se COmo
poderosos instrumentos de transmissdo e estruturacdo de ideias, crengas, costumes e
valores” (p. 71). Aliadas a estas, a lenda também se assume como uma narrativa
pertencente a um patriménio imaterial, que a semelhanca das narrativas historicas, € uma
fonte “que devemos preservar e valorizar, uma vez que ¢ fulcral manter vivo o passado e
as nossas tradi¢des e cultura popular” (Filipe, 2017, pp. 22-23). Sempre consideramos
cativantes estes dois tipos de texto literario, por fazerem a ponte entre acontecimentos,
episddios e paisagens da histdria e geografia de Portugal, e a construcdo de narrativas
ficcionadas que surgem aos nossos olhos como possiveis recursos capazes de motivar os
alunos do Ensino Baésico.

Alias, a historia e a literatura sempre caminharam lado a lado em muitos periodos
da historiografia que nasceu nos finais do século XVIII. Na escola roméantica do século
XX, um nome emerge como exemplo desta ligacao: para Augustin Thierry (1795-1856),
a histdria encontrava-se culturalmente inserida numa corrente de expressdo artistica
europeia mais vasta, marcada pela estética romantica, sequindo o modelo do romance
histérico nascente. E conhecida a influéncia de Walter Scott (1771-1832), fundador do
“romance historico”, sobre Thierry, considerando este que “la récit est la partie essentielle
de I’Histoire” (Delacroix, Dosse, Garcia, & Offenstadt, Vol. II, 2010, p. 866). Mas

saltando para 0s nossos dias, o historiador José Mattoso (1933-2023) sublinhava que,
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0 texto historico terd de ser rigoroso, objetivo, bem fundamentado, mas também claro,
comunicativo, sugestivo, ou mesmo, no limite, fundador de harmonia, construtor de evidéncias
que seriam como que a expressdo do reconhecimento da ordem cdsmica, ou, mais ainda, da
poténcia criadora do Logos. Por isso digo que a escrita da Historia € do dominio da arte, quer ela
se considere como uma tchné, no sentido de um saber afeigoar a matéria, quer se considere como

uma espécie de dom carismatico (Mattoso, 2019, pp. 27-28).

Também a geografia e a literatura sdo duas &reas passiveis de serem
interdisciplinares, como defende Morais e Callai (2012). Para estas autoras, tendo por
base alguns conceitos relacionados com a geografia, como o espaco, é possivel afirmar
que a “literatura auxilia os gedgrafos uma vez que apresenta um cenario repleto de
descrigdes sobre o lugar que podem ser explorados pela Geografia” (p. 13). Numa outra

perspetiva,

um texto escrito substitui os elementos cénicos pela descricdo. Através dela o leitor visualiza,
através da imaginacdo, os acontecimentos narrados tanto dos aspectos fisicos e psicoldgicos das
personagens como do espago em que estdo inseridas permitindo uma maior compreensdo da
narrativa, o que nos leva a perceber que a contribuicdo de uma para com a outra possibilita a
realizacdo de um trabalho em conjunto em sala de aula que venha ao encontro do interesse de
ambas (Morais & Callai, 2012, p. 13).

Ainda relativamente a esta area do saber, nada melhor do que juntar numa mesma
frase Orlando Ribeiro, referéncia maior da geografia em Portugal, e Luis de Camdes,

considerado por Orlando Ribeiro como o poeta que ndo cantou apenas as

glérias lusiadas e das liricas que se situam em tantos lugares por onde andou, mas o mais gedgrafo
dos poetas. Desde a descrigdo da “maquina do mundo” segundo Prolomeu até uma suma tanto das
terras conhecidas como de mares navegados ou acabados de descobrir e das suas margens (Ribeiro,
1980/2014, p. 455).

Ou, avangando do século XVI para o século XX, Orlando Ribeiro enaltece a figura

de Francisco José Tenreiro (1921-1963), poeta, gedgrafo e santomense, afirmando:
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Francisco José Tenreiro trouxe também para a “poesia negra de expressdo portuguesa” algumas
das mais belas e originais contribui¢cdes. Como poeta e como gedgrafo era afinal um humanista;
atento a vida e as suas condicdes, desejoso de servir, pela reflexéo e pela generosidade, os anseios
e as dificuldades dos homens de todas as ragas (Ribeiro, 1980/2014, p. 772).

Histdria e literatura, geografia e humanismo, todas estas dimensdes da vida se
cruzam quando descrevemos, narramos e analisamos 0 mundo que nos cercou e nos cerca,
ontem e hoje.

Ainda nesta linha de pensamento, surgiu outra motivacao para o presente estudo:
construir tarefas que visassem uma articulacdo curricular entre as areas de Estudo do
Meio, Historia, Geografia e Portugués. Creio que, desde cedo, e ao contrario da realidade
gue encontramos nos percursos que realizamos no Ensino Basico, € importante as criancas
adquirirem a consciéncia de que o conhecimento ndo é estanque e que uma tematica se
pode enquadrar em varias disciplinas, ndo existindo, portanto, conhecimentos exclusivos
de uma determinada area do saber. Leite e Relvas (2022) corroboram tal pensamento, ao
afirmar que, devido as caracteristicas do atual sistema de ensino e a fragmentacdo de
disciplinas, surge a dificuldade em dar continuidade a diferentes temas numa Gtica de
transferéncia de aprendizagens, “ndo facilitando a compreensdo das conexdes entre as
diferentes disciplinas” (p. 10). Sabendo que era possivel desenvolver um Projeto com
base em principios de articulacdo curricular, 0 modelo escolhido foi de uma articulagédo
horizontal, visto que o processo de aquisicdo de conhecimentos apelava “a operagdes
cognitivas semelhantes nas diferentes areas curriculares, de forma que os estudantes
apreendam as relagdes entre contetidos nas diferentes areas do saber” (Roldao, 2018,
citado por Leite & Relvas, 2022, p. 13).

Ademais, para além dos topicos acima descritos, a criacdo de tarefas que
promovessem o desenvolvimento das competéncias histérico-geograficas também foi um
aspeto a ter conta, principalmente no que toca ao tdpico da comunicacéo, tdo importante
nos dias que correm, devido ao decréscimo do campo lexical da maioria dos alunos do
ensino baésico, por variadas razdes. E expectavel que o ensino da historia e da geografia
fomente capacidades de “interrogar o presente e de procurar no passado algumas
respostas que lhes permitam construir o seu futuro” (Dias, 2016, p. 74). Assim,

interligando este aspeto com as potencialidades das lendas e narrativas historicas, cré-se
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ser possivel fomentar o desenvolvimento das competéncias histérico-geogréaficas no
decorrer do presente estudo.

Com base nos argumentos supramencionados, o passo seguinte foi idealizar um
estudo onde os topicos acima descritos pudessem estar integrados de forma
complementar. Desta forma, formulou-se a seguinte problematica: As lendas e as
narrativas histéricas sdo recursos didaticos que permitem desenvolver as competéncias
historico-geograficas, nomeadamente a comunicagdo em Historia e Geografia.

Com a conviccdo de que as lendas e as narrativas histdricas se assumem como um
recurso didatico pleno de potencialidades para o ensino e aprendizagem da histdria e da
geografia, faltava perceber como é que estas podem contribuir para o desenvolvimento
das competéncias historico-geograficas, nomeadamente na dimensdo comunicacional.
Com este compromisso, partindo da problematica delineada, foram definidos os seguintes
objetivos de investigagéo:

1. Analisar o modo como os alunos definem e aplicam conceitos relacionados
com os saberes historico-geogrdficos, em HGP, a partir da leitura e
interpreta¢do de narrativas historicas.

2. Reconhecer a capacidade de identificar elementos que contribuem para
compreender o contexto historico de uma lenda.

3. Analisar os processos de reconstrugdo escrita de lendas da Historia e

Geografia de Portugal, a partir da comunicagdo oral.

E importante salientar que, com base na problematica e nos objetivos enunciados,
a investigacdo aplicou-se no 2.° CEB e no 1.° CEB, reconhecendo as limitacGes e
caracteristicas de cada um daqgueles ciclos de ensino, mas também o enriquecimento desta
opcao de estender o estudo aqueles dois contextos educativos.

Contudo, como é que as lendas e as narrativas histéricas podem promover o
desenvolvimento das competéncias histérico-geograficas, nomeadamente a comunicacao

em Historia e Geografia?
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5. LENDAS. NARRATIVAS E
ENSINO DA HISTORIA E DA
GEOGRAFIA
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A principal finalidade deste capitulo é apresentar o quadro conceptual que
fundamenta o estudo investigativo. Neste sentido, comegaremos por avangar com a
apresentacdo e andlise critica de dois conceitos: lendas e narrativas histérica. Numa
segunda sec¢do abordamos as potencialidades das lendas enquanto recurso para o ensino
e aprendizagem da Histdria e Geografia. Finalmente, numa Gltima seccéo, aproximamo-
nos da importancia central que os conceitos assumem nas aulas de HGP, assumindo uma

perspetiva interdisciplinar e afirmando a prioridade do desenvolvimento de competéncias.

5.1. Definicdo de lendas e narrativas historicas

Desde muito pequenos ouvimos narrativas que nos captam a atencéo e lendas que
fazem parte do nosso imaginario, permitindo-nos viajar pelo universo da fantasia e
navegar na magia das palavras. Infelizmente, esta préatica de partilha de historias esta cada
vez menos enraizada na nossa sociedade por diversas razdes. Talvez a rapidez que
envolve a vida de cada um, que se reflete na falta de tempo, ou até mesmo o decréscimo
da importancia da promocéo da leitura durante a educagdo no seio da familia, possam
apresentar-se como uma justificacao para tal.

Nesta Gtica, Mateus, et al. (1999) defende que as narrativas tém a capacidade de
interligar épocas e culturas, traduzindo-se numa partilha de “ideias, valores costumes e
crencas” (p. 28), assumindo um modo de transmissdo de valores e conhecimentos as
criancas, de forma a alargar os seus horizontes e experiéncias vividas, bem como a
imaginacao e os saberes. Freitas e Solé (2003a) defendem que as narrativas proporcionam
aos alunos uma compreensdo da vida atual, “a vida das sociedades em que as criancas
vivem, mas também a de povos de outros lugares e tempos” (p. 217), fazendo-as percorrer
uma viagem pelo seu imaginario e proporcionando a criacdo de um cidaddo com um papel
ativo na sociedade, capaz de transmitir mensagens transculturais com base na partilha de
diferentes realidades (Solé, 2004). Para Machado (2014), as narrativas fornecem, ainda,
ferramentas para que os alunos adquiram uma maior percegdo temporal, visto que séo
exploradas expressdes temporais e construidos frisos cronoldgicos referentes aos
acontecimentos em analise.

Dentro do grande topico das narrativas, surgem as narrativas historicas que, de

acordo com Roldéo (2004), estdo presentes em diferentes épocas e culturas, constituindo-
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se como poderosos instrumentos de transmissdo e estruturacdo de ideias, crencas,
costumes e valores” (p. 71).

Para suportar esta afirmacao, os autores baseiam-se em acontecimentos historicos,
com a finalidade de fornecer uma explicacdo sobre o real através de um universo
imaginario e simbdlico, que acaba por transportar a crianga para a ficgdo, repleta de
enredo (Solé et al., 2014). Solé (2018) retoma esse conhecimento histérico e vai mais
além, ao afirmar que as narrativas historicas proporcionam um grande leque de
oportunidades para as criangas se apropriarem da historia, “uma vez que através deste
tipo de estratégias podem edificar o passado de forma significante e melhor depreendé-
lo” (p. 185). Assim sendo, e nas palavras desta autora, a narrativa historica surge numa
otica em que “o historiador procura dar sentido aos factos, sendo que a Historia ¢ uma
reconstru¢ao do pensamento da agao humana” (p.185).

Dentro dos géneros existentes na grande categoria de literatura tradicional, surge
também a lenda, que, logicamente, merece ser alvo de analise no presente estudo.

Duque (2013) afirma que as lendas constituem um “patriménio imaterial, que tem
sido transmitido oralmente através dos tempos, de geracdo em geracdo” (p. 14), estando
intimamente relacionadas com as geracgdes anteriores, uma vez que enaltece e preserva as
suas crencas, costumes e culturas. Marques (1997) complementa estas ideias, ao defender
que as lendas trespassam séculos e “perpetuam-se como a propria vida” (p. 5), o que acaba
por culminar numa transmissdo de experiéncias, quer individuais, quer coletivas, e
revelam-se, ainda, como “fontes que devemos preservar e valorizar, uma vez que € fulcral
manter vivo o passado e as nossas tradigdes e cultura popular” (Filipe, 2017, pp. 22-23).

Visto que este género textual se enquadra na literatura popular de tradicao oral,
¢ normal que esta, ao longo dos anos, sofra “metamorfoses (...), ou seja, o seu fundo
primitivo vai-se alterando consoante a histéria, a cultura e até mesmo a religiao” (Duque,
2013, p. 16).

Nesta légica, as lendas podem assumir varias vozes e diferentes versdes, tendo em
conta 0 povo a que esta ligada, ndo possuindo um autor exclusivo, mas sim coletivo,
traduzindo-se numa heranga de grupo. As diferentes versées que uma lenda pode tomar
conduzem a uma evolugdo do conhecimento historico, visto que estas diferencas as

complementam com “fundos de verdade”. Posto isto, ¢ bastante importante preservar as
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narrativas que advém de tradicOes orais, de forma a enaltecer os conhecimentos e 0s
costumes que lhes sdo inerentes, conduzindo a uma conservacdo de memdrias, quer
locais, quer regionais, que se podem traduzir em marcas significativas para a identidade
de um povo ou de uma comunidade (Machado, 2014). Para Duque (2013), ndo é possivel
encontrar um “povo sem Lendas ou histdrias fantdsticas que o definam” (p. 14), uma vez
que esta mais que comprovado por diversos estudos que a cultura popular é um reflexo
dos pensamentos de uma época e de um povo, fazendo com que a lenda ocupe um papel
de “preservacdo do patrimonio cultural identitario de um povo ou civilizagao™ (Filipe,
2017, p. 20).

Solé (2004) afirma que a palavra lenda tem origem no latim “legenda”, que
significa “0 que deve ser lido”, em que as dimensdes do fantastico, da imaginagdo, da
ficcdo e da realidade histdrica se cruzam. Atualmente, olhamos para a lenda como uma
historia que foi perdurando ao longo dos tempos e Marques (1997), com base nesta ideia,
referiu que “passam os anos, Sopram 0s ventos, vibram os trovoes, cai a chuva, desfazem-
se as terras, morrem as gentes, transformam-se nomes e caracteres — mas as lendas ficam”
(p. 5).

Ademais, é importante mencionar que as lendas, de acordo com Pires et al. (2016)
tém por base épocas, locais especificos e pessoas e, na maior parte das vezes, sao historias
de dimensdo curta e de memorizagdo rapida, que “sistematizam e ordenam realidades [e
que], no ato de sua transmissdo oral, envolvem tanto o narrador como os ouvintes” (p.
45). Posto isto, este tipo de histdrias pode ser consideradas como ferramentas de grande
valor no que toca a organizacao e comunicagdo de contetdos e conceitos, com o intuito
de conceder conce¢des de forma eficiente e prolongada, culminado numa ligacdo emotiva
face a dimens&o cognitiva do aluno, cativando-os para as suas aprendizagens. Tendo estas
afirmacdes como base, é exequivel proferir que as lendas contribuem para a compreenséo
sobre fatores histéricos nas criangas, fazendo com que estas produzam “uma nova visao

do mundo e a construcdo de novas formas de compreensao da realidade” (Fontes, 2013,

p. 28).
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5.2. Lendas como recurso para o ensino da Historia e da Geografia

Tendo por base as caracteristicas das lendas supramencionadas, utiliza-las como
um recurso para o ensino da Histdria e da Geografia pode assumir-se como uma mais-
valia, j& que apresentam uma pandplia de potencialidades pedagdgicas, visto que
estimulam a compreensdo historia e fomentam a aquisi¢cdo de um olhar critico sobre o
passado. Mattoso (2002) partilha da mesma opinido, ao afirmar que desde tenra idade é
essencial que as criangas “encarem o conhecimento do passado como intimamente ligado
a realidade e a vida pessoal e ndo como um conhecimento livresco e puramente intelectual
ou como qualquer coisa sem relagdo alguma com a vida de todos os dias” (p. 71). Assim,
é possivel afirmar que as lendas sdo um recurso que contribui para o desenvolvimento do
pensamento histdrico, tornando mais facil a “organizacdo de sequéncias cronoldgicas,
(...) as causas e os efeitos dos acontecimentos, as semelhangas e diferengas entre periodos
entre 0 passado e o presente e, sobretudo, ajudam a desenvolver a linguagem do tempo”
(Freitas & Solé, 2003a, pp. 223-224), ampliando as noc¢Bes de tempo e o vocabulério
conceptual.

Solé (2018) defende a extrema importancia de os alunos desenvolverem a sua
compreensdo historica, com o intuito de existir uma diferenciacdo entre a narrativa e a
realidade historica. A mesma autora baseia-se nas ideias de Mattoso (2002), que afirma
que “ao apelar para a nocéo da realidade versus ficgdo, da objetividade versus aparéncia,
convida-se o aluno a critica” (p. 79). Cada vez mais, existe uma consciencializagdo sobre
a importancia da capacidade de refletir e pensar criticamente, estando estas competéncias
presentes no ensino da Historia e da Geografia, jA que este promove valéncias na
capacidade de diferenciar o verdadeiro e o falso (Solé, 2018). Na mesma logica, Cooper
(2006) sugere que, ao serem exercitadas diferentes interpretacdes de uma mesma historia,
os alunos praticam competéncias para conseguirem distinguir o real da ficcdo, com a
finalidade de procurar e identificar as caracteristicas comuns as duas, com vista a serem
discutas numa fase posterior. Solé (2018) menciona varios estudos que realizou, em
colaboragdo com outros autores, com a finalidade de demonstrar a ligagdo que as criangas
fazem e as relagdes de proximidade que estabelecem em relagé@o ao estudo de diferentes
versdes de uma determinada lenda. Tal facto acontece porque, para 0 exercicio anterior

ser viavel, é necessario existir um confronto do contetdo textual das diferentes versoes e
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dos varios contextos. O ato de recontar uma histéria que assume diferentes versoes,
segundo Cooper (2006), fornece ferramentas para as criangas se consciencializem do
impacto de diferentes épocas da Histdria sobre um mesmo conto, devido as diferentes
realidades vividas.

Ademais, é sabido que a imaginacdo também assume um fator de peso na
promocdo e aquisicdo de saberes em varias areas disciplinares, nomeadamente na
Histdria, visto que, ao ser promovida uma viagem pelo imaginario, esta a ser incentivada
uma descoberta da Historia e uma consequente interpretacdo dos factos que lhe podem
ser apresentados, muitas vezes diferentes da enunciada pelo historiador (Solé, 2018).
Mateus et al. (1999) defende ainda que todas as criangas sdo possuidoras de um “grande
potencial criativo e imaginativo que € necessario aproveitar e encaminhar no sentido de
uma integracdo cognitiva e afetiva, situando-o num quadro de vivéncias pessoais” (p. 26),
cimentando, desta forma, aquisic¢des significativas.

Para além da imaginacdo, é relevante mencionar a motivacdo que este tipo de
ferramentas didaticas fornece as criancas no processo de ensino-aprendizagem. Egan
(1994) defende que neste tipo de historias estdo presentes caracteristicas que permitem
analisar o “uso de oposigdes binarias. Os conflitos entre 0 bem e 0 mal, a coragem ¢ a
cobardia, 0 medo e a seguranga, estdo sempre presentes na histéria — fazendo parte da
estrutura ou sendo incorporados nela” (p. 39). Através disto, o aluno consegue estabelecer
uma ligacdo entre a historia que lhe é apresentada e a vontade que nutre em conhecer o
desenrolar da mesma, com base num fio condutor que tem como intencdo despertar e
prender o leitor (Solé, 2018).

Numa ética de construcdo das proprias narrativas, Fertuzinhos (2004) transmite a
ideia de que “as criangas também podem beneficiar se escreverem as suas proprias
narrativas historicas. Ao escreverem estdo a construir as suas proprias interpretacoes e a
compreender melhor o contexto histérico dos acontecimentos” (p. 69). Com base nestas,
0 docente consegue adquirir uma percecao sobre o conhecimento aprendido por parte dos
alunos e se estes efetuam uma ponte entre o real e a ficgéo.

Quanto ao trabalho reservado ao professor, Solé (2018) afirma que este assume
uma verdadeira importancia, na medida em que o profissional deve acompanhar de perto

as diferentes tarefas efetuadas pelo grupo turma, com a intencao de prever casos em que
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as narrativas produzidas possuam “pouco rigor histdrico ou em que a imaginagdo se

sobreponha aos factos” (p. 188).

A utilizacdo de lendas como recurso pedagogico-didatico exige um trabalho

prévio e uma apreciacao critica por parte do professor, visto que “a exploragao de historias

deve ser muito cuidadosa assim como as atividades de investigacdo que se lhe devem

associar” (Freitas & Solé, 2003b, p. 59), estudando a melhor maneira de analisar e

organizar os conteudos, de acordo com os objetivos tracados e as metas de aprendizagem

delineadas. Apoés a selecdo da lenda a trabalhar, Cascalheira (2022) enumera algumas

etapas a ter em conta, sendo estas:

(i) fazer uma introducdo (ou contextualizacdo) da lenda, preparando os alunos com 0s

conhecimentos e conceitos necessarios para a compreensdo da mesma; (ii) proceder a exploragdo

e analise do texto, através de diversas atividades ludicas (que serdo mencionadas posteriormente);

e, por fim, (iii) realizar uma conclus&o (ou avaliagdo) das aprendizagens dos alunos, permitindo

ao professor refletir sobre as suas préaticas e adequando-as conforme as caracteristicas dos alunos
(p. 38).

Existem, ainda, varios exercicios ludicos que fomentam o desenvolvimento de

competéncias historico-geogréaficas, tais como:

a)

b)

confronto de diferentes versdes da mesma lenda, que acaba por promover um
estimulo da compreensdo de que ndo existe uma versdo exclusiva e correta de
acontecimentos passados, cruzando interpretagdes dispares e construindo
diferentes “descri¢des da realidade e da verdade dos povos antigos” (Filipe,
2017, p. 25), concebendo uma distingdo entre a realidade e a fic¢cdo, como ja
mencionado;

reconto da lenda, que trabalha capacidades ao nivel da localizag¢@o historica

dos eventos ocorridos na lenda e a “capacidade de sequencializar os
acontecimentos e construam imagens de outras épocas que nao
experienciaram” (Solé et al., 2014, p. 13).

realizacdo de exercicios, quer escritos ou orais, ou numa Otica de trabalho

individual, em pequeno grupo ou em grande grupo, com “questoes/desafios,
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capazes de avaliar o sucesso das aprendizagens quer ao nivel dos contetidos

quer ao nivel das metas privilegiadas” (Fontes, 2013, p. 68).

Ao longo dos ultimos anos, tém surgido propostas que visam promover a
utilizacdo de narrativas nas aulas de Historia e de Geografia, como é afirmado por Solé
(2018). Nas palavras de Barca e Gago (2004) “estas propostas sdo compativeis com a
visdo estruturalista da Historia, quando se sugere que se trabalhem personagens histéricas
singulares, atrativas para os jovens sobretudo quando se encontram no “estaddio
romantico” (p. 29). Assim sendo, Sol¢ (2018) comunica a urgéncia dos docentes
assumirem uma postura de promocao de factos histéricos com base em diferentes fontes,
a fim de possibilitar que as criancas identifiquem o que é real e o que é ficcdo, para que,
numa segunda fase, consigam efetuar um confronto entre essas duas realidades, que pode
funcionar, também, como um fator de motivacéo na aquisi¢cdo de conhecimentos nas areas

da Historia e da Geografia.

5.3. Conceitos, interdisciplinaridade e desenvolvimento de competéncias

O ensino e aprendizagem de conteddos, incluindo os conceitos, remetem, em
primeira méo para a Teoria de Aprendizagem Significativa de David Ausubel, a qual
sugere que 0s novos contetidos/conceitos devem ser ensinados a partir do estabelecimento
de relagdes com os conhecimentos prévios que os alunos ja possuem (Dias, 2023).

De acordo com Jantz (1995), o “conhecimento conceptual consiste na capacidade
de aprender a definir um conceito com base num determinado critério (por exemplo, as
caracteristicas ou relacGes fisicas) e reconhecer a relacdo do conceito com outros
conceitos” (p. 306). Continuando a seguir as palavras deste mesmo autor, é reconhecido
que “um importante conjunto de ideias subjacentes a aprendizagem de conceitos nasce a
partir do campo de desenvolvimento humano” (p. 306), o que nos conduz,
inevitavelmente, a Jean Piaget e aos estadios de desenvolvimento humano por ele
definidos: sensério-motor, pré-operatorio, operatorio concreto e operatério formal.
(Piaget, 1977).

Para Piaget (1977), o processo de desenvolvimento humano passa por estes
diferentes estadios, os quais dependem de quatro fatores: (1) a hereditariedade e a
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maturacgdo interna; (2) a experiéncia fisica e acdo dos objetos; (3) a transmissdo social e
o fator educativo em sentido alargado; e (4) a equilibracdo. Mas, no que é mais relevante
no ambito do nosso estudo, foquemo-nos nos dois ultimos fatores.

Do terceiro fator — o educativo — facilmente retiramos a importancia que os
contextos familiares e, em particular, a escola assumem nos processos de
amadurecimento do individuo e na aprendizagem de contelidos e conceitos.

No que diz respeito ao quarto fator — equilibracdo —, o qual embora esteja a ser
pouco aflorado, é o que diretamente fundamente a Teoria da Aprendizagem Significativa.
A aprendizagem exige da crianca a capacidade de assimilar o que Ihe € ensinado
(assimilacdo) e, de uma forma dinadmica, requer da crianca a capacidade de acomodar o
que estd a aprender aos conhecimentos que ja possui (acomodacgdo). Este processo
dindmico, entre assimilacdo e acomodacao, sé se completa quando a crianga consegue
construir um novo conhecimento, o que resulta de um novo equilibrio cognitivo
(equilibracdo).

A caracterizacdo genérica deste processo (assimilacdo- acomodacao-
equilibracdo), quando transferido para a pratica pedagdgico-didatica, resulta em duas
condicBes que o professor deve assegurar quando assume 0 ensino de novos contetdos e

conceitos:

1) expor a matéria para aprender duma forma potencialmente significativa, salientando, e ndo
meramente listando como factos, as principais ideias e conceitos, de acordo com os conhecimentos
actuais;

2) descobrir formas de ligar as novas matérias ao conhecimento e as estruturas cognitivas
anteriores dos estudantes e preparar o pensamento deles de modo a que possam receber a nova
informacg&o (Arends, 1995, p. 272).

Ao professor cabe a tarefa de mediar todos este processo, em funcdo da idade dos
seus alunos (estadio de desenvolvimento humano) e as especificidades dos conceitos que
se encontra a trabalhar (campo especifico do saber).

Dias et. al (2017) defendem que “o saber interrogar-se a Si € a0 meio que o rodeia,
questionar o mundo em que vive [e] identificar problemas sociais que influenciam o seu

quotidiano” (p. 649), sdo atitudes inerentes ao ensino, € consequente aprendizagem da
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Historia e da Geografia, conduzindo a uma valorizacao da relagdo interdisciplinar entre
estas duas areas curriculares num contexto de sala de aula. Para isto ser possivel, 0 espago
de aprendizagem tem de reconhecer e atribuir o devido valor ao processo de “fazer
histéria”, a fim de garantir “a formacao de jovens e futuros cidadaos historicamente
competentes” (Dias, 2016, p. 74).

Nesta linha de pensamento, a promog¢ado de uma “pratica curricular integrada em
Histéria e Geografia [assumindo] estratégias e atividades que acentuam o carater
interdisciplinar destas duas 4reas do saber” (Hortas & Dias, 2017, p. 1) torna-se
imprescindivel, para que, através desta, e numa Otica de entreajuda e partilha, os alunos
sejam capazes de pensar no espaco e no tempo atual com uma contextualizagdo do
passado (Ferreira & Mendes, 2021), a fim de fomentar o espirito critico, a
responsabilidade e curiosidade pela complexa e sempre em mudanca sociedade atual.

Ao manusear o curriculo com este olhar holistico, permite-se que o ensino da
Histoéria e da Geografia proporcione as criangas a capacidade e “de interrogar o presente
e de procurar no passado algumas respostas que lhes permitam construir o seu futuro”
(Dias, 2016, p. 74), conduzindo-as a possuir “uma perspetiva critica da realidade que o
cerca” (Dias & Hortas, 2006b, p. 12). Isto permite que os alunos trabalhem no seu
“sentimento de pertenga a comunidade que lhe € mais proxima, & comunidade nacional e
a um mundo cada vez mais globalizado e, por isso, cada vez mais proximo” (Dias, 2021,
p. 91), partindo das suas vivéncias, sentimentos e conhecimentos (que incluem o0s
conceitos).

Cascalheira (2022) afirma que as incessantes alteracGes sociais, que se espelham,
consequentemente, no funcionamento da sociedade, estimulam o desenvolvimento de
competéncias essenciais nos alunos, que, como elementos da sociedade do seculo XXI, é
expectavel que sejam capazes de a “ler a realidade que os cerca [e] a interpretar os
fendmenos politicos, econdmicos, sociais e culturais” (Hortas & Dias, 2017, p. 2). Para
que isto seja possivel, é fundamental que o individuo ndo se contente com a aquisicao de
saberes, mas deve, antes, mobiliza-los e aplica-los de forma adequada, e tendo em conta
0 contexto onde esta inserido, a fim de resolver problemas existentes (Marques, 2019).
Trata-se, portanto de uma proposta com base no que € ensinado tanto em Histdria, como

em Geografia, numa abordagem que privilegia o desenvolvimento de competéncias, que
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se caracterizam por possuir “uma capacidade de agir eficazmente em um determinado
tipo de situagéo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles” (Perrenoud, 1999,
p. 7), proporcionando um enfrentar regular e adequadamente um grupo de tarefas e de
situacOes, apelando a nocdes, conhecimentos, informacg6es, procedimentos, métodos,

técnicas, bem como a outras competéncias mais especificas” (Perrenoud, 2001, p. 31).
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L. LENDAS E COMPETENCIAS
HISTORICO-GEOGRAFICAS
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Esta interdisciplinaridade entre os saberes da Historia e da Geografia conduzem,
como estd descrito acima, a um desenvolvimento de competéncias essenciais, que
fornecem ferramentas aplicaveis na sociedade em constante mudanca a que pertencemos.
Estas valéncias enunciadas sdo as competéncias histdrico-geograficas que,
resumidamente, e de acordo com Dias (2021), formam “cidaddo comprometido com toda
a comunidade em que vive e com a sustentabilidade de todo o planeta”, contribuindo para
a formacdo de um olhar critico sobre 0 mundo que o rodeia, sendo portador de uma
“capacidade de participagdo civica, ativa, consciente e responsavel, que permitam nao s
explicar a realidade do mundo, mas transformé-la no sentido do bem comum” (Ferreira
& Mendes, 2021, p. 20).

Sdo sete as competéncias historico-geograficas, que servem de alicerce ao
presente estudo (Hortas & Dias, 2017).

A- Utilizar diferentes fontes de informagdo com diversas linguagens. Hortas e
Dias (2017) defendem que esta competéncia valoriza, para além das fontes conhecidas
como primarias, o recurso a diferentes linguagens, como ¢ o caso das “escritas, orais,
iconograficas, estatisticas e materiais” (p. 289). Dias et. al (2017) complementa esta
defini¢do, ao afirmar que o ensino da Histéria e da Geografia estimula “o contacto com
uma grande variedade de fontes de informacdo que se expressam em diferentes
linguagens — escritas, orais, iconograficas, estatisticas e materiais” (p. 647), enaltecendo
0 papel central que o aluno assume na busca de informagdo e de conhecimento que

necessita.

B- Selecionar, organizar e tratar informacdo. Esta competéncia enaltece a
utilizacdo de fontes informativas com verdadeiro sentido, ou seja, quando é feita por base
em critérios definidos, os dados recolhidos, e quando os organizamos de forma ldgica e
coerente, neste caso, privilegiando o desenvolvimento da nocdo de tempo (frisos
cronoldgicos) e de espaco (representacdes cartogréficas), promovendo a construcéo de

frisos cronologicos, plantas e mapas™ (p. 290).
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C- Localizar, no espaco e no tempo, fendmenos politicos, econémicos, sociais,
culturais e naturais. Aqui, parte-se do pressuposto que os alunos sdo capazes de
compreender e relacionar os processos historico-geograficos ocorridos na sociedade
numa linha temporal, conseguindo, consequentemente, reconhecer de que forma o
“territorio influencia as a¢cdes humanas e como estas modificam a paisagem ao longo do
tempo, ganhando recursos, novas formas de vida, mas também colocando problemas de
sustentabilidade que exigem respostas para garantir a sobrevivéncia da vida no planeta”

(Dias, 2021, pp. 90-91).

D- Contextualizar, em diferentes escalas espaciais e temporais, fendmenos que
ocorrem nas sociedades. Nas palavras de Hortas e Dias (2017), esta competéncia esta
intimamente relacionada com os tipos de contextualizacdo possiveis, espaciais ou
temporais, contextualizando “os fendmenos numa escala micro, meso ¢ macro de uma
forma dindmica, valorizando as relagdes que se estabelecem entre si, e num cruzamento

de escolas temporais, contemplando a curta, média e longa duragdes” (p. 290).

E- Conhecer os lugares e as regides, nas suas dinamicas/interagdes
espaciotemporais globais. Tendo como ponto de partida 0s processos inerentes a
localizacdo, esta competéncia estd intimamente relacionada com a aquisicdo de
conhecimentos relacionados com a complexidade dos lugares e das regides, a fim de
fomentar o reconhecimento do “modo como o territorio influenciou a cultura humana e,
no sentido oposto, as marcas que esta vai deixando no territorio, principalmente quando
abordamos processos de mudanca de longa duragdo” (Hortas & Dias, 2017, p. 290). Dias
(2021) afirma ainda que o ensino da Geografia e da Historia faz com que os alunos
adquiram competéncias a nivel da “compreensdo dos diversos elementos que
caracterizam os lugares e as regides, recorrendo a diferentes escalas e estabelecendo
relagdes” (p. 91), conduzindo, portanto, a que os alunos sejam aptos de efetuar uma
comparagao critica entre o ser humano e o territdrio, cruzando as duas dindmicas numa

otica de evolucdo temporal.
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F- Mobilizar conhecimentos histérico-geogréficos para analisar e problematizar
novas situagdes. Nesta competéncia, os “contetidos cientificos do saber historico-
geografico adquirem o seu maior valor” (Hortas & Dias, 2017, p. 290) aquando da sua
mobilizacdo na resolucdo de problemas, exame de novas realidades e compreensdo dos

fendmenos naturais e humanos.

G- Mobilizar vocabulario historico e na construgdo do conhecimento e na
comunicacdo em Histdria e Geografia. A Gltima competéncia apresenta um grande valor,
principalmente no decorrer do presente estudo, visto que, através da mesma, é expectavel
que os alunos conseguiam desenvolver a sua oralidade e comunicacdo escrita,
“construgdo de um discurso exigente, principalmente pelo rigor na aplicacdo dos

conceitos” (Hortas & Dias, 2017, p. 290).

Como tivemos ocasido de sublinhar anteriormente, ao longo deste estudo, a
exploragdo de lendas centradas na Historia de Portugal e a analise de narrativas historicas,
concorreram para a construcao de conhecimentos histérico-geograficos. Tendo por base
as atividades realizadas com os alunos (recontos e fichas de analise), consideramos estar
em condic¢des de defender que este tipo de textos promovem a comunicacao histérico-
geogréfica e o dominio conceptual especifico, espelhada na competéncia: G - Mobilizar
vocabulario historico e na construcdo do conhecimento e na comunicacdo em
Histdria e Geografia.

Através do confronto entre o real e a fic¢do, cuja explicacdo mais detalhada se
encontra nos pontos acima descritos, o conhecimento histdrico progride, criando, pois,
condicdes para que as explicacdes dos alunos sejam cada vez mais detalhadas e rigorosas,
adequando o seu vocabulario histérico. Nos momentos de exploracdo das atividades
planificadas — analise e reconto de narrativas historicas, apresentacdo de lendas,
contextualizacdo historica e reconto das mesmas e fichas de trabalho —, os alunos puderam
contactar com um vocabulario historico e geogréafico variado, com o intuito de o definir,

analisar no contexto da narrativa e, em Gltima instancia, aplica-lo em diferentes desafios.
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Efetuada a apresentagdo do quadro tedrico que sustenta o presente estudo, importa
agora identificar a metodologia adotada, referindo os métodos, as técnicas e 0s
instrumentos de recolha de dados, bem como as técnicas de andlise, em funcdo dos
objetivos investigativos delineados. Por fim, sdo expressos 0s principios éticos seguidos
durante o desenvolvimento do processo de investigagéo.

O estudo foi realizado em duas turmas de ciclos de ensino distintos, uma situava-
se no 3.° ano de escolaridade (1.°CEB) e a outra no 6.° ano (2.°CEB). Estas diferencas
potenciam a comparacdo dos resultados obtidos, permitindo um enriguecimento da
presente investigacéo.

Para Sousa e Baptista (2011), a metodologia caracteriza-se por ser um “processo
de selecdo da estratégia de investigacdo, que condiciona, por si s, a escolha das técnicas
de recolha de dados” (p. 52), guiando o investigador na sele¢do de contetudos pertinentes,
que conduzem a um fim investigativo. Tendo por base as caracteristicas deste estudo e os
objetivos tracados, este assume uma metodologia mista, que abarca uma abordagem
quantitativa e qualitativa, que “se expressa ndo no sentido de integrar as duas formas de
inquérito, mas no sentido de utilizar caracteristicas associadas a cada uma dessas formas”
(Morais & Neves, 2007, p. 78), aproximando-se dos principios de uma investigacdo-acao,
visto que a problematica surgiu da pratica desenvolvida ao longo dos ultimos meses e 0
processo investigativo adotado conduziu a diversas reflexdes criticas, que permitiram
adequar a pratica docente adotada e modifica-la, caso fosse necessario (Cascalheira,
2022). Bento (2012) volta a reforcar a ideia de que este tipo de metodologia interliga as
potencialidades das diferentes formas de abordagem que abarca, acrescentando que estas
devem ser vistas como técnicas complementares. Nesta linha de pensamento, Pinheiro et
al. (2019) defendem que a metodologia mista € composta por diferentes técnicas de
recolha e de analise de dados, quer quantitativos, quer qualitativos, a fim de ser possivel
retirar “o melhor de cada uma para responder ao problema e as questdoes de pesquisa
elencadas” (p. 3).

Posto isto, a abordagem quantitativa deste estudo estara presente na analise e
correcdo das fichas de trabalho implementadas sobre a exploracéo da narrativa histérica

Ulisses e das lendas exploradas, produzindo nimeros e valores como dados. Por sua vez,
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a abordagem qualitativa manifestar-se-a na anélise de contetdo dos resumos construidos
pelos alunos da obra estudada e dos recontos efetuados pelas criancas.

Para além disto, e como mencionado acima, dadas as caracteristicas deste estudo,
0 mesmo assemelha-se a uma investigacdo-acao, ja que esta € considerada, por Fonseca
(2012) um “processo continuo da acao reflexiva no desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades e atitudes” (p. 21), fazendo parte do mesmo diversas etapas que dependem
umas das outras, sendo elas: a planificacdo, acdo, observacéo, reflexao, avaliacao e, por
ultimo, a reformulacdo. Esta metodologia, garante ndo s6 a promocdo de novas
aprendizagens, como pretende estimular um olhar critico e reflexivo em relagdo as
préticas educativas efetuadas, a fim de conduzir ao seu melhoramento (Coutinho et al.,
2019). Assim, e nas palavras do mesmo autor, fica ao encargo do docente “planificar,
agir, analisar, observar e avaliar as situa¢des decorrentes do ato educativo” (p. 358), com
a finalidade de ponderar sobre aquilo que foi desenvolvido de modo a compreender se
esta adequado ou ndo ao contexto em que se insere e as caracteristicas dos alunos, estando
aberta a opcéo de alteracdo de planificacdes, sempre que necessario (Anexos J e K).

A narrativa histérica abordada no 2.° CEB foi sugerida pela professora cooperante,
ja que era uma obra de leitura obrigatoria. Assim sendo, esta foi explorada com base na
leitura dos capitulos definidos inicialmente, j& que a narrativa ndo apresenta esta
segmentacdo, seguindo-se o resumo de cada um deles, em pequenos grupos, e fichas de
definicdo e aplicacdo dos conceitos histérico-geograficos abordados nas producdes
textuais (Anexo L). Por sua vez, no contexto de 1.° CEB, foram trabalhadas lendas
integrantes da Histdria de Portugal, por selecdo nossa. Assim, e de forma a ativar o0s
conhecimentos prévios, foram abordadas duas lendas muito conhecidas na tradicdo oral,
sendo elas a Lenda do Milagre das Rosas e a Lenda da Batalha de Aljubarrota. Neste
ciclo de ensino, um dos objetivos era compreender a aquisi¢do de saberes através de uma
exposicdo exclusivamente oral, por isso, as lendas foram transmitidas de uma forma oral
e nunca fornecidas em papel, a fim de aferir tal capacidade. Contudo, para a perce¢do da
contextualizacdo histérica e do género textual em si, foram construidos alguns suportes
em formato PowerpPoint (Anexo M), a fim de possibilitar uma exposicao, partilha e

discussdo de conhecimentos, de forma a potenciar aprendizagens significativas.
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Com o intuito de dar resposta aos objetivos de investigacdo definidos, foram

tracados diversos métodos, técnicas de recolha, selecdo e anélise de dados, como é

possivel observar na Tabela 4.

Tabela 4

Métodos e técnicas de recolha da informacéo, técnicas de analise e instrumentos mobilizados para os objetivos de

Investigacao

Métodos e técnicas

Técnicas de

Objetivos de recolha da . Instrumentos / produtos
informacgao andlise
Fichas de trabalho
A. Analisar de que modo os alunos Andlise de
definem e aplicam conceitos contetido Grelhas de corregao das
relacionados com os saberes historico- fichas de trabalho
geograficos, em HGP, a partir da leitura Analise estatistica
¢ interpretacdo de narrativas historicas. Recontos de capitulos da
narrativa “Ulisses”
Recolha de dados
qualitativos
. Fichas de trabalho (perguntas
B. Reconhecer a capacidade de Recolha de dados abertas)

identificar elementos que contribuem
para compreender o contexto historico
de uma lenda.

C. Analisar os processos de
reconstru¢do escrita de lendas da
Historia de Portugal, a partir da
comunicagdo oral.

estatisticos

Analise de
conteudo

Analise estatistica

Grelhas de correcédo das
fichas de trabalho

Fichas de trabalho
(reconto das lendas)

Grelhas de correcédo das
fichas de trabalho

Nota. Elaborado pela autora.

No que concerne aos trés objetivos, foram efetuadas recolhas de dados qualitativos
e estatisticos, através da realizacao de diferentes fichas de trabalho (Anexos L e N), que
eram consideradas uma das bases para a aquisi¢ao e construgdo de conhecimentos.

Em relagdo as técnicas de andlise e aos instrumentos utilizados, estes foram
comuns aos trés objetivos. Nas palavras de Cascalheira (2022), o processo de anélise da
informacao recolhida ao longo da aplicacdo de um estudo assume-se como um verdadeiro
desafio, causado pela variedade de métodos e técnicas que podem ser aplicados. Nesta

panoplia de escolhas que o investigador tem ao seu dispor, este deve ser capaz de possuir
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uma postura critica, refletindo a “uma grande mintcia no processo analitico aplicado a
informacao recolhida” (Aires, 2011, p. 43). Apresentadas as caracteristicas deste estudo,
pode-se afirmar que as técnicas mobilizadas foram de analise estatistica e de analise
qualitativa de conteudo.

A andlise estatistica, segundo Gondim (2002), apoia-se huma aproximacao entre
a “ciéncia social e ciéncia natural, de tal modo que a mensuragao, a quantificagdo, a busca
da causalidade, do controle estatistico e de variaveis tornam-se 0 meio para gerar
conhecimento valido e universal” (p. 150). Bernardo e Cossa (2021), acrescentam, ainda,
que este tipo de andlise de contetido abarca “conjunto de técnicas que permitem
transformar dados em informagdo quantitativa” (p. 72). Ao longo deste estudo, a analise
estatistica esta presente nas grelhas de correcdo das fichas de trabalho (Anexo O e
Tabelas do proximo capitulo), construidas no programa Excel.

Para além disto, foi efetuada uma analise qualitativa de conteudo, visto que esta
“destaca a diferenciagdo entre os dois tipos de objetos de estudo — o fisico e 0 humano —
ao admitir que, ao contrario do objeto fisico, 0 homem ¢ capaz de refletir” (Gondim, 2002,
p. 150). Com base nesta ideia, recorreu-se a uma analise de contetdo para examinar as
diferentes producgdes escritas efetuadas pelos alunos, quer nos resumos da narrativa
historica Ulisses e nas fichas de trabalho relacionas com a mesma obra (Anexo L),
desenvolvidos no 2.° CEB, quer nas atividades de reconto de uma lenda e perguntas de
resposta aberta sobre a contextualizacdo histérica da mesma, implementadas no 1.° CEB
(Anexo N). Num momento seguinte, estes dados foram sujeitos a uma andlise estatistica

(Anexo O e Tabelas do préximo capitulo).

Sobre a aplicacéo do estudo
Na pratica de 2.° CEB, a aplicacao do presente estudo teve por base a exploracéo
da obra Ulisses, de Maria Alberta Menéres. Para facilitar o trabalho a desenvolver, a
primeira tarefa foi dividir a obra por oito “capitulos” definidos pelos docentes, tendo em
conta a sequéncia de acontecimentos, visto que a mesma ndo apresenta esta segmentacao.
De seguida, o trabalho de exploracdo de Ulisses teve continuidade,
implementando as seguintes fases: (i) leitura de um capitulo, (ii) debate e interpretacao

do texto, (iii) exploracdo do texto e (iv) elaboragdo de um resumo a pares. Integradas
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nesta metodologia, foram aplicadas trés fichas de trabalho, num grau crescente de
complexidade: primeira ficha foi realizada apds a leitura dos dois capitulos: a segunda
ficha depois da leitura de mais trés capitulos e a terceira e ultima ficha foi aplicada depois

de concluida a leitura.

No que concerne a pratica do 1.° CEB, o trabalho desenvolvido prendeu-se com
a exploracgéo de lendas relacionadas com a Historia de Portugal.

Num primeiro momento, foi dinamizada uma apresentacdo sobre as lendas
(Anexo M), a fim de familiarizar os alunos com este género textual e perceber quais eram
0s conhecimentos prévios de que eram portadores.

Posto isto, e feita uma discussdo em grande grupo sobre os tdpicos presentes no
suporte, foi apresentada, primeiramente, a lenda do Milagre das Rosas, tendo sido feita
uma contextualizacao historica antes de se proceder a sua leitura.

Depois de os discentes escutarem a lenda, realizaram uma ficha de trabalho
composta por trés questdes (Anexo N), duas delas relativas a contextualizacdo histérica
da narrativa que estava a ser trabalhada — no caso desta primeira lenda, o tema era o
reinado de D. Dinis — e uma terceira em que os alunos eram convidados e criar o reconto
da lenda, com base no texto oral transmitido.

Numa fase seguinte, foi apresentada a lenda da Padeira de Aljubarrota mantendo
a sequéncia de atividades, iniciando-se com uma apresentacdo (Anexo M) e

contextualizacdo historica, seguindo-se a aplicacdo da ficha de trabalho (Anexo N).

Sobre os principios éticos

Por fim, é importante mencionar que o presente relatério respeita os principios
éticos de todas as fases inerentes a um processo de investigacéo, visto que, em todas as
etapas, 0 anonimato de todos os participantes foi garantindo, de forma a proteger as suas
identidades e a respeitar a confidencialidade dos envolvidos, tal como € proposto pelo
Codigo de Etica na Investigacio, do CIED-ESELXx (2018). De acordo com Batista (2018),
“a existéncia de um documento de regulagdo ético-deontoldgica constitui condigédo
necessaria (...) para a qualificagcdo e credibilizagdo das praticas de investigagao” (p. 64),

devendo o investigador orientar-se pela mesma ao longo de todo o estudo.
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Terminada a apresentacdo das técnicas de recolha e de andlise de dados
selecionadas, importa pensar nas seguintes questdes: Que resultados séo estes? Com base

nos mesmos, 0 que é possivel aferir?
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8. APRESENTACAO E DISCUSSAOQ
DOS RESULTADOS
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Apresentadas as linhas metodoldgicas, o presente capitulo diz respeito, num
primeiro momento, & apresentacdo e andlise dos resultados obtidos provenientes dos
materiais aplicados aquando da IE, com a finalidade de dar resposta aos objetivos
investigativos e, consequentemente, a problematica delineada; num segundo momento

ensaiamos uma analise desses mesmos resultados.

8.1. Apresentacédo de resultados

Tal como foi mencionado no capitulo anterior, na pratica de 2.° CEB, uma das
atividades realizadas na exploracdo da obra Ulisses, foi a realizacdo de um resumo.

Esta atividade, efetuada a pares, tinha como principal objetivo avaliar o
desempenho dos alunos na utilizacdo e na aplicacdo de diferentes conceitos histérico-
geograficos. Assim, com base nas producgdes escritas dos alunos, podemos observar que
os alunos mobilizaram 9 conceitos no dominio da geografia e 11 conceitos associados ao
saber histdrico (Tabela 5). Néo foi facil efetuar esta divisdo dos conceitos entre a historia
e a geografia. Reconhecemos que é uma classificacdo algo artificial, pois alguns deles
podiam ser classificados nas duas areas do saber. Para facilitar a analise, classificamos de

“Geografia” os conceitos mais diretamente associados a Geografia Fisica.

Tabela 5
Conceitos de histdria e geografia mobilizados nas produgdes escritas.
Areas cientificaz Conceitos Freq. (N7} Freq. (%)

Iha 41 8,3
Mar 19 17.8

Gregos 14 13,1

Troianos 14 13,1

CEOGRAFIA (9 conceitos) Tréia 14 107 13,1 100,0

Tempestade 2 1.9

Montanha 1 09

Arquipelago 1 09

Munde 1 0.9

Marinheiro kil 337

Rei 16 17,4

Guerra 15 16,3

Nario 10 10,9

Rainha 3 6.5

HISTORIA (11 conceitoz) Barco 5 92 54 100,0

Principe 4 4,3

Caztelo 2 22

Povo 1 1.1

Princesza 1 10

Navegar 1 10

Nota. Grelha de contagem dos conceitos utilizados. Calculos da autora.
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Podemos considerar que existe um equilibrio entre o nimero de conceitos de geografia e
histdria utilizados pelos alunos na elaboragdo dos seus resumos. Apesar de esta Gltima area do
conhecimento possuir mais conceitos mobilizados (11 conceitos), ndo é a que apresenta maior
frequéncia: num total de 199 conceitos histérico-geograficos, 107 inserem-se na area da Geografia
e 92 no dominio da Historia. Por outro lado, os dois conceitos mais utilizados, com frequéncias
muito acima dos restantes, referem-se ao conceito de ilha (41/107, representando 38,3%), no
campo da geografia, e 0 conceito de marinheiros (31/92, representando 33,7%) na area da historia.

Destes 199 conceitos contabilizados, ao observa-los, é possivel dividi-los em 4 classes
distintas, de acordo com a frequéncia de utilizacdo, a fim de facilitar a sua posterior analise
(Tabela 6).

Tabela 6
Conceitos de historia e geografia mobilizados
nas produgdes escritas

Freq. Freq.
) (%)

Coneceitos

Mar 1% 25
Rei 1a 8.0
Guerra 15 7.5
Gregos 14 7.0
Troianos 14 7.0
Troia 14 7.0
Navio 10 5.0
Rainha & 3.0
Barco 5 2
Principe 4 2.0
Tempesztade 2 1.0
Caztelo 2 1.0
Montanha 1 05
Arquipelago 1 05
Mundo 1 0.5
Povo 1 05
Princesa 1 05
Navegar 1 0.5
TOTAL 199 10,0

Nota. Grelha de contagem dos conceitos utilizados.
Calculos da autora.
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Assim, no primeiro grupo surgem 0s conceitos presentes em praticamente todas
as producles escritas analisadas, ilha e marinheiros, pertencentes as duas areas em
estudo, com 41 e 31 aplicacgdes, respetivamente.

Numa segunda classe, surgem o0s conceitos cujo emprego esta entre as 19 e as 14
utilizacBes, contemplando, uma vez mais, a area da Historia e da Geografia. Todavia, dos
seis conceitos incluidos nesta seccao, apenas dois dizem respeito a historia: rei e guerra;
0s restantes quatro — mar, gregos, troianos e Trdia — remetem para a geografia. Estes
conceitos sdo os mais 6bvios, porque foram os mais trabalhados nas aulas, pois
encontram-se intimamente relacionados com a narrativa da historia que se estava a ler na
turma. Apesar de assumirmos esta classificagdo e distribuicdo dos conceitos entre a
historia e a geografia, para facilitar a analise, também importa sublinhar que no caso de
alguns destes conceitos € muito ténue a linha que os separa ou aproxima de cada uma
daquelas areas de conhecimento, por forca das caracteristicas da narrativa que estava a
ser lida.

Por sua vez, a terceira classe de conceitos é composta, exclusivamente por
conceitos histéricos, com frequéncias compreendidas entre as 10 e as 4 vezes.

Por fim, encontramos uma Ultima sec¢do, que apresenta um ndmero muito

significativos de conceitos (8), apenas utilizados uma ou duas vezes pelos alunos.

Ainda na Otica da analise das producdes escritas efetuadas pelas criancas, numa
fase posterior a contagem dos conceitos utilizados, foi avaliado o desempenho dos
alunos, com o intuito de perceber se a sua aplicacéo era, ou ndo, adequada.

Para facilitar esta analise, foi criada a tabela 7, que contempla todos os conceitos
anteriormente enunciados, o nimero de vezes que foram utilizados e a frequéncia em que
a sua utilizacao foi desadequada.

Ao observéa-la, é exequivel afirmar que, de uma forma geral, raras foram as vezes
em que 0s conceitos ndo estavam aplicados de uma maneira correta. Nos conceitos
referentes a area da Geografia, 5 deles foram sempre bem aplicados — montanha, mar,
gregos, tempestade e mundo — e 0s restantes apresentam um ndmero muito baixo de

desadequacéo, a excecao do conceito arquipélago, que foi utilizado apenas uma vez, mas

62



de forma desajustada porque o par de crian¢as que o mobilizou confundiu este conceito

com um outro, ilha.

Tabela 7
Conceitos de histdria e geografia mobilizados nas produgdes escritas
Areas cientificas Conceitos Total utilizados | Total adequados |N.” desadequados
Montanha 1 1 0
Mar 19 19 1]
Gregos 14 14 U]
Tempestade 2 2 U]
GEOGRAFIA Mundo 1 1 ]
Ilha 41 30 2
Troianos 14 13 1
Traia 14 13 1
Arguipélago 1 U] 1
Rei 14 16 0
Rainha (1] ] 0
Principe 4 4 0
Castelo 2 2 0
Povo 1 1 0
HISTORIA Navegar 1 1 0
Navio 10 1 9
Princesa 4 1 3
Guerra 15 14 1
Barco 5 4 1
Marinheiros 3l 30 1
Totais 22 132 2
% desadequados / total utilizado 99

Nota. Grelha de contagem dos conceitos utilizados. Calculos da autora.

Por sua vez, no que diz respeito aos conceitos histdricos, € possivel contabilizar 6
que apresentaram uma adequacao correta em todas as utilizagfes — rei, rainha, principe,
castelo, povo e navegar. Em contrapartida, o conceito navio é aquele que reflete um maior
namero de vezes em que a aplicacdo foi incorreta: em 10 utilizacbes apresenta 9 usos
desadequados. Tal facto pode ser explicado pela confusdo de conceitos entre navio e
barco, visto que na maioria das vezes em que o0 conceito navio foi mobilizado, foi numa
Otica de substituir o conceito barco. Apesar de ser uma boa alternativa enquanto palavra
possivel para substituir barco, representam, de facto, conceitos distintos.

Por sua vez, o conceito princesa também apresenta alguns usos desadequados que
devem ser tidos em conta, devido a dificuldade de o distinguir do conceito rainha,

demostrando fragilidades na sua definicéo e aplicagéo.
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Como mencionado no inicio do presente capitulo, a par da elaboracdo das
produgdes escritas, foram aplicadas trés fichas de trabalho, a fim de aferir a definicdo
dos conceitos explorados e as suas aplicacdes pelos alunos num trabalho individual. Os
resultados foram agrupados em funcdo de duas capacidades: definicdo de conceitos e

aplicacdo de conceitos (Tabela 8).

Tabela 8 - Avaliagéo do desempenho dos alunos na defini¢do e aplica¢do de conceitos (fichas de trabalho 1 e 2)

Definicio de conceitos Aplicacio de conceitas
Alunosz F1 F2 F1 F2

1.2 11 22 1L 2 332 4.2 11 13 14 23 1.2 31 41
Cotacio 1 1 1 1 3 1 il 2 1 3 3 i 4 il
AC 1 0 1 3 1 2 1 3 3 1 4 1

D 1 1 1 2 1 3 3
1 1 1 1 1 3 1 1 2 1 3 3 1 4 1
JV 1 1 0 1 3 1 0 1 0 3 3 1 3 1
L 0 3 1 1 0 3 1
MG 1 1 1 1 3 1 1 2 1 2 3 1 4 1
MR 1 1 1 1 3 1 0 2 1 3 3 1 4 1

MI 1 1 1 1 1 2 3
MH 1 0 1 0 3 1 0 0 0 3 3 0 4 0
N 1 1 1 1 3 1 1 2 1 3 3 1 1 0
RI 1 1 1 1 3 1 0 2 0 0 3 1 4 1
RO 1 1 1 0 1 1 0 2 0 3 3 0 1 1
Sandra 1 0 0 1 3 1 0 2 1 2 3 1 4 1
Total 12 9 10 3 31 11 = 20 3 30 6 8 s 9
Total possivel 12 12 12 11 33 11 11 4 12 36 35 11 “ 11

Tx suces / questio 100,0 | 75,0 | 833 71,7 | 939 | 1000 | 455 | 833 66,7 | 83,3 | 100,0 | 72,7 | 81,8 | 81,8
Tx zuces /ficha 86,1 78,0 83,3 78,8
Tx zuces / capacidade 82,1 81,1

Nota. Grelha de corre¢éo das fichas de trabalho 1 e 2. Calculos da autora.

Na primeira ficha aplicada, quer numa oética de definicdo de conceitos, que em
relacdo a sua aplicacdo, os resultados foram superiores em compara¢do com a segunda
ficha aplicada, muito provavelmente devido ao aumento do grau de dificuldade da
primeira para a segunda ficha de trabalho. Contudo, podemos considerar que os resultados
alcancados nos dois instrumentos aplicados foram muito positivos (com taxas de sucesso
de 82,1% e 81,1%), demonstrando, em ambas as fichas, a capacidade dos alunos na
definicdo de conceitos e na sua aplicacdo, fruto, pensamos, do trabalho prévio realizado
a partir da leitura da narrativa histérica Ulisses.

Para além destas duas primeiras fichas aplicadas, foi implementada uma terceira
ficha de trabalho. Esta denominava-se Glossario Ilustrado e, como o proprio nome indica,

era composta pelos conceitos trabalhos e respetivas ilustragdes. De uma lista de 12

64



conceitos elencados previamente, cada aluno tinha de escolher 4, elaborar uma breve
definicdo para cada um deles e efetuar a ilustracdo correspondente.

Apesar de a primeira vista parecer ser um trabalho simples, varios alunos
demonstraram algumas dificuldades em definir conceitos através de uma ilustracéo,
mesmo tendo sido eles a fazer a escolha dos que queriam trabalhar (Tabela 9). A cotacdo

de 4 pontos atribuia um ponto a cada conceito ilustrado de forma correta.

Tabela 9
Avaliagdo do desempenho dos alunos na defini¢do
iconografica de conceitos (ficha de trabalho 3)

Adequacio da ilustracio
Alunos " CONCEITOS

Cotacio 4
AC 1
D 2
1 4
IV 1
L 4
MG 4
MR 4
Ml 4
MH 2
N 4
Rl 4
RO 4
5 2

Total 40
Total Possivel 52

Tx sucesso/capacidade T6.9

Nota. Grelha de corregéo do Glossario llustrado.
Célculos da autora.

Face a esta dificuldade, 5 elementos ndo conseguiram terminar o exercicio
proposto no tempo estipulado, contribuindo para um baixo sucesso no desempenho desta
tarefa, como € o caso dos alunos AC e JV. Apesar disto, como é observavel na Tabela 9,
a taxa de sucesso da presente tarefa, no que diz respeito a capacidade de definir, através

da ilustragé@o os conceitos, chega aos 76,9%, o que se traduz num bom desempenho.
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Ainda na anélise do Glossario llustrado, ao examinar a Tabela 10 é possivel
observar quais foram os conceitos mais selecionados pelos alunos de entre os 12 que
tinham a escolha (4 geogréaficos e 8 histdricos). Estes foram rei e ilha, selecionados 10 e
7 vezes, respetivamente, seguindo-se de herdi, rainha e tempestade.

No polo oposto, corte e colina foram dois conceitos historico-geogréaficos que
nenhum aluno escolheu, talvez por pertencerem a um vocabulério distante daqueles que
conhecem e dominam, visto que revelaram nas aulas alguma dificuldade na sua

compreensao.

Tabela 10
Frequéncia dos conceitos escolhidos pelos alunos (ficha de trabalho 3)

: L . . Frequéncia Absoluta | Frequéncia Relativa

Areas cientificas Conceitos (N9 (%)
Ilha 7 20,6

GCEOGRAFIA Tempestade 5 14.7
Colina 4 11.8

Vertente 0 0.0

Rei 10 204

Heroi 6 17.6

Rainha 6 17.6

HISTORIA Povo 4 11.8
Naufragio 4 11.8

Marinheiros 3 5.5

Pitria 1 29

Corte 0 0.0
Total M 100.0

Nota. Grelha frequéncia de selecéo de conceitos do Glossario llustrado. Calculos da autora.

Tal como foi anunciado no capitulo da Metodologia, na pratica do 1.° CEB, o
trabalho desenvolvido prendeu-se com a exploracdo de lendas relacionadas com a
Histdria de Portugal. Pretendeu-se, com estes exercicios, avaliar as potencialidades das
lendas como recurso para a aprendizagem de um determinado contexto histérico e para o

desenvolvimento das competéncias de comunicagdo em historia e geografia.
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No que diz respeito a contextualizacao histérica, ao comparar os resultados da
Ficha 1 com os da Ficha 2, é possivel observar uma melhoria de 73,9% para 87,0% nas

suas taxas de sucesso (Tabela 11).

Tabela 11
Desempenho dos alunos nas questdes de contextualizagdo histérica
(fichas de trabalho 1 e 2)

Contextwalizacio hiztorica
Alwno= F1 F2
1 2 1 2
Cotagao 2 1 1 1
A 1 1 1] 1]
B 1 1 1 1]
CAE 1 1 1 1
CMI 1 1 1 1
CLR 1 1 1 1
CT 1 1 1 1
1] 1 1 1 1]
E 2 1 1 1
G 1 1 1 1]
J 1 1 1 1
J 1 1 1 1
L 1 1
MH 1 1 1 1
MR 1 1
MA 1 1 1 1
MD 1 1 1 1
Mi 1 1 1 1
P 1 1 1 1
R 2 1 1 1]
(24} 1] 1 1 1
RU 1 1 1 1
LY 1 1] 1 1
YL 1 1 1 1
Total 23 21 22 15
Total poszivel a4 22 23 23
Tx suceszo § questio 52.3 5.5 5T T8.3
Tz suces=o ! ficha T3.3 &7.0
Tz suceszo § capacidade 80,4

Nota. Grelha de corre¢do da Ficha 1 e 2 aplicadas. Calculos da autora.

Na primeira ficha, apenas dois alunos conseguiram alcancar a cotagdo maxima na
primeira pergunta, cujo intuito prendia-se com os dois fatores que tradicionalmente se
consideram ter influenciado a atribui¢do do cognome de D. Dinis. Esta foi a Unica questéo

onde existiram mais davidas visto que, como é observavel na Tabela 11, nas restantes
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perguntas quase todos os alunos atingiram a cotacdo maxima. Analisando hoje a forma
como a pergunta foi formulada e as respostas dos alunos, pensamos que o resultado
poderia ter sido superior se a questdo, de forma explicita, pedisse quais as duas razdes
que explicam o cognome do rei D. Dinis.

Por fim, no que diz respeito ao reconto, é possivel afirmar que, em ambas as
fichas, a taxa de sucesso é bastante positiva (em média, 84,5%), apesar de ter existido um

pequeno decréscimo da primeira para a segunda ficha de trabalho (Tabela 12).

Tabela 12
Desempenho dos alunos no reconto das lendas
(fichas de trabalho 1 e 2)

i Reconto

F1 F2

Cotagio 4 4

A 2 2

B i 3

CAE 3 4

CmMI 1 |

CRO - 3

CLA 2 L !

CT 4 4

0 i 4

E 2 2

G 1 ¥

o 2 3

o 1 1

L 3

MN 4 4
MR 4

MA 3 4

MD 4 4

Mi 4 3

F 1 4

R i a4

Rl 4 4

AU 4 L !

YA 4 4

¥C 4 2

Taotal 75 7

Total possivel &8 a2

Tx suceszo 85.2 &3.T
Tx sucezzo global 545

Nota. Grelha de corre¢do do reconto. Calculos da autora.
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Para a avaliagdo deste exercicio, tivemos em linha de conta quatro indicadores
distintos que deram origem a cotacdo adotada, atribuindo um ponto a cada um deles: (i)
refere as personagens; (ii) apresenta uma sequéncia temporal; (iii) identifica o espaco;
(iv) transmite a mensagem presente na lenda. Foi atribuido um ponto a cada um destes
indicadores.

A pequena descida da taxa de sucesso entre a primeira e a segunda ficha de
trabalho pode, eventualmente, ser explicada pela maior dificuldade sentida pelos alunos
na compreensdo da lenda da Padeira de Aljubarrota face a lenda do Milagre das Rosas,
de conhecimento mais generalizado.

E importante mencionar, ainda, que estas duas fichas de trabalho foram
construidas de modo a garantir a diferenciacdo pedagdgica, visto que existiam 5 alunos
que ainda estavam no processo de aquisicdo das capacidades de escrita. Apesar de existir
esta diferenciacéo, os resultados obtidos foram muito semelhantes aos do grande grupo,
assumindo-se como um fator bastante positivo, pelo que nao foram alvo de uma analise
em separado.

Terminada esta andlise global de todos os instrumentos aplicados, é possivel
afirmar que, quer no 2.° CEB, quer no 1.° CEB, os resultados séo bastantes positivos e
demonstram um impacto dos contetdos abordados na construcdo do conhecimento,
conduzindo ao sucesso do estudo implementado. No entanto, importa agora proceder a
uma analise mais detalhada destes resultados, em funcdo do estudo que tentdmos

desenvolver.

8.2. Anélise dos resultados

Com o objetivo de detalhar os resultados acima apresentados, importa comecar
por mencionar o semelhante nimero de conceitos de histéria (11) e de geografia (9),
contemplados na Tabela 5. O equilibrio entre estes dados, remetem-nos para a
importancia da interdisciplinaridade entre estas duas areas curriculares e para a sua
complementaridade para a compreensdo dos fendémenos historico-geograficos, uma vez
que, nos varios exercicios implementados, uma disciplina ndo surge mobilizada sem a

outra, criando, portanto, uma relagdo de complementaridade, principalmente tratando de
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atividades de analise de fontes escritas (Dias & Hortas, 2015). Também Cardoso (2023)

enaltece a importancia destes principios de abordagem curricular, ao afirmar que a

prética interdisciplinar ndo implica anular ou pagar as especificidades e as contribuigdes
de cada disciplina ou ciéncia, mas reconhecer que seus limites também sdo pontes, que
suas fronteiras também sdo superficies de contato, onde a interface e a sintese entre

distintos saberes ¢ to possivel quanto latente (p. 52).

Tendo consciéncia da relacdo existente entre estas duas areas do saber e das
potencialidades que podem ser retiradas de um ensino com base na interdisciplinaridade,
é fundamental potenciar atividades que estimulem o pensamento espacial e temporal, com
no caso do presente estudo com base numa contextualizagdo do passado, de forma a
existir espirito critico e responsabilidade por parte das criancas, como defende Ferreira e
Mendes (2021).

Outro fator que sobressai no exame dos dados acima expostos é o elevado nimero
de vezes que alguns conceitos foram mencionados (observavel na Tabela 6), ilha — no
caso de conceitos geograficos — e marinheiros — no caso dos conceitos historicos, estando,
na maior parte das vezes bem aplicados (visivel na Tabela 7). Efetivamente, em todas as
producbes escritas examinadas, estes conceitos surgem variadissimas vezes e,
coincidentemente, sdo aqueles que também tém uma maior frequéncia de mobilizacéo na
narrativa histérica abordada.

Tal facto, leva-nos a acreditar que os alunos se apropriaram da obra que estava a
ser estudada, visto que mobilizaram os conceitos mais diretamente relacionados com o
texto em analise. Samara (2022) corrobora tal ideia ao afirmar que as disciplinas da
Histdria e da Geografia exigem esta compreensdo e apropriacao de vocabulério, das ideias
e dos diversos conceitos, para que 0s alunos se conseguiam expressar, quer de forma oral,
quer de forma escrita, sendo necessario “conhecer o contexto de produgao de um conceito
para o entender, para o localizar no tempo € no espaco e para permitir a sua apropriagao”
(p. 7).

Ao olhar para as grelhas de correcdo das fichas de trabalho implementadas no 2.°

CEB, é possivel observar taxas de sucesso muito positivas no que diz respeito a defini¢ao
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de conceitos historico-geograficos (Tabela 8), quer da ficha 1, quer na ficha 2, estando a
média desta capacidade fixada nos 82,1%.

Perante tal valor, pode-se afirmar que, de facto, o estudo das narrativas historicas
promove o processo de definicdo de conceitos historico-geograficos. Abordar este tipo de
textos literarios como um suporte ao processo de ensino-aprendizagem da histéria e da
geografia € uma mais-valia, pelos motivos ja mencionados em capitulos anteriores. Por
outro lado, o facto de se ter feito este estudo de carater investigativo sobre a pratica
permitiu melhorar o desempenho dos alunos na definicdo de conceitos historico-
geogréficos, porque ocorreu de uma forma contextualizada, fugindo a simples utilizacdo
da memodria.

Por sua vez, no que diz respeito a aplicacéo de conceitos historico-geograficos, a
taxa de sucesso presente nas grelhas de correcdo das fichas de trabalho implementadas no
2.° CEB, também assume um valor muito positivo, 81,1%, menos um valor percentual do
que o obtido na definicdo de conceitos.

Para se aplicar vocabulario especifico numa producao escrita, € imperativo possuir
conhecimentos sobre o tema que esta a ser abordado, portanto, esta minima diferenca
entre a definicdo de conceitos e a sua aplicacdo apresenta uma razao légica, sabendo-se
que a aplicagéo de conceitos exige do aluno um processo cognitivo mais elevado do que
a simples definicdo que pode apenas exigir o recurso a memorizacdo. Contudo, neste
ponto, € importante voltar a frisar que a turma de 2.° CEB em que decorreu a
implementacdo do presente estudo era composta por alunos de varias nacionalidades e,
consequentemente, falantes de linguas maternas diferentes. Um elemento da turma estava
numa fase avancada do processo de mobiliza¢do da Lingua Portuguesa, o que fez com
que deixasse de frequentar as aulas de Portugués Lingua Nao Materna. Para este mesmo
aluno, o processo de aplicacao de vocabulario especifico foi um grande desafio, dai serem
visiveis algumas cotacdes O neste parametro da Tabela 8.

No que concerne a contextualizacdo historica presente nas fichas aplicadas no
1.° CEB, esta capacidade assume uma taxa de sucesso média de 80,4%. Ndo podemos
deixar de sublinhar que, tratando-se de uma turma de 3.° ano de escolaridade, as questdes
que remetiam para o contexto das lendas teriam de ser de um nivel cognitivo elementar e

formuladas na base de contetidos muito simples.
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Para alunos deste ciclo de ensino, e visto que a area de Estudo do Meio ndo era
muito explorada pela professora cooperante, era imperativo efetuar a contextualizagao
historica antes de apresentar lenda, a fim de a enquadrar e facilitar a sua percecao. Esta
apresentacdo, com recurso exclusivo a oralidade permite-nos inferir, ndo s6 do
conhecimento adquirido pelos alunos, mas também do desenvolvimento da sua
capacidade de compreensao oral.

Tendo por base os resultados obtidos, é possivel afirmar, uma vez mais, que as
lendas e o0 seu imaginario potenciam uma compreensdo da contextualizacdo historica,
visto que captam a atenc¢do da crianga para esse momento especifico, proporcionando uma
aquisicdo de conhecimentos mais fluida.

Finalmente, uma Gltima nota em relacdo as lendas enquanto recurso que contribui
para o desenvolvimento da comunicacéo escrita. As taxas de sucesso elevadas, obtidas
genericamente nos quatro indicadores definidos para avaliar esta competéncia — (i) refere
as personagens; (ii) apresenta uma sequéncia temporal; (iii) identifica o espaco; (iv)
transmite a mensagem presente na lenda — oferecem-nos a possibilidade de afirmar que
os alunos, através do reconto solicitado, foram capazes de reconstruir as narrativas em
torno de cada uma das lendas abordadas.

N&o podemos deixar de colocar a hipdtese, que nos parece plausivel, de que o
maior dominio dos conceitos histérico-geograficos, quer ao nivel da sua definicdo, quer
aplicacdo — sdo o passo prévio, de grande relevo, para desenvolver a capacidade de

comunicacdo escrita em historia e geografia (Hortas & Dias, 2017).
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9.

CONCLUSOES



Efetuada a apresentacdo e andlise dos resultados obtidos, é chegada a vez de
formalizar as notas conclusivas relativas ao estudo implementado e que tem vindo a ser
descrito.

Desde criancas, existe em nos o gosto pela partilha e criacdo de historias, ja que
“quem conta um conto, acrescenta um ponto”. Cascalheira (2022) afirma que esta acdo
de criacdo de historias assume uma outra dimensdo quando é complementada por factos
com caracter mistico e misterioso, envoltos em crencas, valores e tradi¢des de civilizages
passadas, conduzindo a uma valorizacdo do patriménio nacional e a criacdo da identidade
de uma nacéo, produzindo sentimentos de pertenca a uma comunidade. Nesta dimenséo
surgem os tipos de textos literarios abordados na implementacdo deste estudo: as
narrativas historicas e as lendas, que, levadas pela ideologia de “quem conta um conto,
acrescenta um ponto”, resultam num produto irrefletido da imagina¢do de quem o criou,
0 povo.

Com base nisto, a relagéo entre estes tipos textuais e o poder que podem assumir
como recursos didaticos no ensino e aprendizagem da Histéria e da Geografia, levou-nos
a criacdo da problematica que sustenta o presente estudo: As lendas e as narrativas
historicas sao recursos didaticos que permitem desenvolver as competéncias historico-
geogréficas, nomeadamente a comunicacdo em Historia e Geografia.

De forma a dar-lhe uma resposta, importa retomar os resultados obtidos, agora
em funcéo dos diferentes objetivos de investigacdo delineados que relembramos:

1. Analisar o modo como os alunos definem e aplicam conceitos relacionados
com os saberes historico-geogrdficos, em HGP, a partir da leitura e
interpretagdo de narrativas historicas.

2. Reconhecer a capacidade de identificar elementos que contribuem para
compreender o contexto historico de uma lenda.

3. Analisar os processos de reconstru¢do escrita de lendas da Historia e

Geografia de Portugal, a partir da comunicagdo oral.
No gue concerne ao primeiro objetivo, espelhado nas fichas de trabalho aplicadas

a0 2.° CEB sobre a narrativa histérica Ulisses e as producdes escritas com base na mesma

obra, consideramos que 0s alunos mobilizaram, construiram e adquiriam conhecimentos
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através dos instrumentos mencionados, visto que apresentaram resultados muito
positivos. Contudo, apesar das estratégias utilizadas terem conduzido a resultados muito
satisfatorios, importa equacionar, nesta conclusédo final, aspetos que poderiam ter sido
melhorados, com a intencdo de potencializar ainda mais os resultados obtidos e as
aprendizagens adquiridas. Assim sendo, o tempo dado para a elaboragdo de cada
producdo escrita poderia ter sido maior, para 0s alunos conseguirem reler e efetuar
alteracdes, caso necessario, numa otica de melhoramento do trabalho efetuado. Esta ideia
decorre da constatacao de que o tempo disponivel para a implementacdo de instrumentos
de avaliagdo foi reduzido, mas foi o possivel, tendo em conta as limitacbes da propria
prética de intervencao.

Quanto ao segundo objetivo, foram criados, no 1.° CEB, momentos expositivos,
construidos em dialogo com os alunos, com vista a promover uma contextualizacdo
historica das lendas a trabalhar. Ademais, foram aplicadas fichas de trabalho, com
questBes abertas, sobre os elementos caracterizadores do contexto historico das lendas.
Ao olhar para os resultados obtidos e espelhados no capitulo anterior, podemos inferir
que tais estratégias conduziram a um resultado muito positivo. Observar a envolvéncia
das criancas no momento de apresentacdo das diferentes contextualizac6es histéricas e
vivenciar a sua vontade em querer saber mais, foi muito enriquecedor. Acreditamos,
portanto, que estes momentos foram sindnimo de aprendizagens significativas, ndo s
pelos resultados obtidos, mas por toda a experiéncia vivida. Contudo, importa referir que,
numa fase inicial, estes momentos de exposic¢do de contetdos historicos eram um pouco
confusos para 0 grupo turma, uma vez que 0 seu contacto com momentos semelhantes
era muito reduzido. Nesta linha de pensamento, consideramos ser importante manter o
trabalho desenvolvido, a fim de potenciar a aquisicdo de competéncias nestas areas do
saber.

Por fim, em relacdo ao ultimo objetivo, espelhados nos recontos produzidos
através da comunicacdo oral das lendas, podemos afirmar que este foi o mais dificil de
cumprir, apesar dos bons resultados obtidos. A semelhanca do objetivo anterior, as
criangas nunca tinham efetuado tal trabalho. Contudo, apesar deste desafio inicial,
analisar as producdes dos discentes provou que estes estdo aptos para reconstruir

corretamente de lendas da Historia e Geografia de Portugal, a partir da comunicacéo oral.
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Transversal a estes trés objetivos esteve presente a competéncia histérico-
geogréfica, a saber, Mobilizar vocabulario histérico e na construcdo do conhecimento e
na comunicacdo em Historia e Geografia. Na fase da andlise do presente estudo,
acreditamos que esta foi desenvolvida, pela panoplia de resultados satisfatdrios retirados
dos diversos instrumentos aplicados. Assim, é possivel afirmar que as lendas, enquanto
recurso didatico, contribuem para o desenvolvimento de competéncias historico-
geograficas. Contudo, é de salientar que se podia ter ido mais longe. As lendas séo um
recurso que permite trabalhar outras competéncias, a fim de formar cidad&os ativos e com
um papel responsavel na sociedade onde se inserem. Todavia, uma vez mais pelo tempo
reduzido de prética, tal ndo foi possivel.

Como evidenciado na problematica, uma das intencdes da presente investigacao
prendia-se com o desenvolvimento de competéncias de comunicacdo. Numa fase final, é
possivel afirmar que, dento desse espetro, foram desenvolvidas competéncias
comunicacionais como: a compreensdo oral, espelhada nos resultados em torno das
lendas, visto que os alunos s6 contactaram com estas oralmente; expressao escrita, visivel
nos recontos propostos; aplicacdo de conceitos, através do rigor na utilizacdo do
vocabulério especifico da histdria e da geografia.

Explorar narrativas historicas e lendas como recursos didaticos, implica conhecer
e analisar os contetdos e conceitos que estdo presentes nas mesmas, envoltos em ficgédo
e mistério. Por isso, no final deste estudo, podemos afirmar que estes tipos textuais se
tornam mais motivadores para os alunos, explorando o seu imaginario, captando a sua
atencdo para as personagens, a sequéncia temporal e o seu contexto, 0s acontecimentos e
os locais onde decorre a acdo. Neste processo, mesmo sem se aperceberem, as criancas é
permitida a construcdo de novos saberes de uma forma ludica.

Em suma, e tendo por base os resultados descritos e apresentados anteriormente
em funcdo de cada objetivo tracado, podemos confirmar que as lendas e as narrativas
historicas sdo recursos didaticos que permitem desenvolver as competéncias historico-
geogréficas, estimulando a contextualizagdo temporal e espacial, 0 pensamento critico, 0
desenvolvimento da linguagem. Um recurso que permite ainda promover uma abordagem

interdisciplinar, estimulando o interesse e a motivagédo dos alunos.
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Terminada a prética de intervencdo dedicada, em parte, ao desenvolvimento do
estudo investigativo, é importante refletir sobre todo o processo de aprendizagem e 0s
diversos fatores que contribuiram para o desenvolvimento pessoal e profissional. Neste
sentido, este capitulo é composto por uma reflexdo critica assente em trés pilares: o
contributo da préatica pedagdgica em ambos os ciclos de ensino; as mais-valias
provenientes na investigacdo efetuada, quer numa 6tica pessoal, quer numa dimenséo
profissional e, por ultimo, as areas de formacdo melhoradas e aquelas requerem mais
trabalho, em relacdo a pratica docente.

Refletir assume-se como um passo fundamental no crescimento de qualquer area
profissional e pessoal, visto que s6 assim é que é possivel detetar fragilidades e combaté-
las. Fontana e Favero (2013) corroboram esta afirmacéo, ao enfatizar que os profissionais
de educacédo devem estar dispostos a refletir sobre as suas praticas, a fim de as melhorar

e adequar aos contextos em que exerce a sua atividade docente, defendendo que

o docente como profissional reflexivo ndo atua como um mero transmissor de conte(idos,
mas, em sua interacdo com os alunos, professores, e toda a comunidade escolar, é capaz
de pensar sobre sua préatica, confrontando suas a¢des e aquilo que julga acreditar como
correto para sua atuacdo profissional com as consequéncias a que elas conduzem. Dessa
forma, fica evidente a necessidade de adequar as teorias utilizadas em sala de aula com a
realidade e a necessidade dos educandos, e ndo basear-se em teorias que nada tém a ver

com os aprendizes (p. 3).

Neste seguimento, importa comecar por ponderar sobre a pratica pedagdgica
desenvolvida nos diferentes ciclos de ensino. Esta revelou-se uma grande aventura,
repleta de muitas aprendizagens gracas aos diferentes contextos, aos diversos
profissionais com quem interagi e todas as crian¢as com que contactei. Foi, sem divida,
um periodo muito rico. Ao longo das diversas semanas foi possivel pér em pratica
diversas estratégias de ensino e aprendizagem, pensadas e colocadas em papel durante
estes cinco anos de formacéo inicial, e reformula-las, devido as especificidades existentes
em cada turma. Para além disto, e gracas as professoras cooperantes com quem tive o
privilégio de trabalhar, apliquei instrumentos que tinha alguma curiosidade por

experimentar, como é o caso da plataforma ClassDojo.
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Antes de iniciar a prética em 2.° CEB, estava bastante receosa e apreensiva, pois

era a primeira vez que contactava com este ciclo de ensino, no &mbito de uma préatica de
ensino supervisionada. Nas primeiras semanas de intervencdo, este sentimento foi
desaparecendo e foi dando lugar a uma admiracdo muito grande por este ciclo de ensino.
A exigéncia aqui sentida foi maior no que diz respeito ao dominio cientifico dos
conteddos e a preparagdo de materiais didaticos, devido ao publico-alvo e as
especificidades dos contetdos a lecionar. A par disto, a relacéo criada com o0 meu par de
estagio foi, sem davida, muito rica e essencial face aos diversos desafios que tivemos de
ultrapassar. Gragas a minha colega, ganhei consciéncia que o trabalho docente deve
mesmo ser partilhado e discutido. N&o podia deixar de mencionar o importante papel das
professoras cooperantes que contactamos neste ciclo de ensino, que foram fonte de
verdadeira aprendizagem e de troca de conhecimentos constante. Apesar de no 2.° CEB
ser aplicado um modelo de pluridocéncia, a ideia que nutria sobre a relagdo professor-
aluno nao podia estar mais equivocada, visto que foi possivel manter uma relacao afetiva
na interacdo com os discentes. Nesta pratica em especifico, consegui compreender,
efetivamente, a importadncia do papel do professor nas diferentes fases de
desenvolvimento de uma crianga, quer numa perspetiva de aquisicdo de competéncias
sociais, quer humanas.

Apesar de ter iniciado a pratica neste ciclo de ensino com uma ideia do tema do
estudo realizado, foi nesta que defini o tema da investigacdo, com base nas
potencialidades e fragilidades das criancas e no contetdo programatico. Ao realizar a
presente investigacdo, foi possivel pdr em pratica os referencias tedricos abordados na
Unidade Curricular de Literatura e Histdria, e compreender a relacdo existente entre estes
e a sua articulacdo com a pratica. Na fase de recolha e analise de dados, tive a ocasido de
acompanhar de perto a aquisicdo de conhecimento das criangas e compreender,
consequentemente, se 0s instrumentos efetuados estavam bem conseguidos ou néo, tendo
em conta os objetivos pensados. Assim sendo, de uma forma geral, a préatica no 2.° CEB
permitiu-me desenvolver diversas competéncias, como o0 pensamento e o espirito critico,
a cooperacgdo e a entreajuda, caracteristicas fundamentais no desenrolar do periodo de

intervengdo com os diversos agentes educativos.
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Por sua vez, a pratica em 1.° CEB também se caracterizou por ser um periodo

muito rico. Apesar de ser uma intervengdo muito mais condicionada, devido ao reduzido
tempo disponivel, foram vividos momentos de verdadeira aprendizagem. A relacdo com
a professora cooperante foi, sem davida, muito marcante neste percurso. A mesma foi um
verdadeiro exemplo de como uma profissional de educacéo deve ser e agir em diversas
circunstancias, sendo uma fonte de conhecimento, de entreajuda e de cooperacdo. Gragas
as diversas especificidades do grupo-turma, foi possivel implementar um verdadeiro
trabalho diferenciado que, apesar de ser um grande desafio, acabou por se tornar, uma
vez mais, uma fonte de aprendizagem, quer para mim, futura profissional de educacéo,
quer para as criancas. Neste ciclo de ensino diversifiquei ainda, 0s objetos em estudo na
presente investigacao, caracterizando-se como uma mais-valia para os resultados obtidos.

Nos dois ciclos de ensino, a minha pratica docente foi sempre espelhada nas
necessidades apresentadas pelos alunos, uma vez que, para mim, estes séo o0 centro e 0
motor de todo o processo de ensino-aprendizagem, com vista a conduzi-los a uma
formacdo de individuos onde impera a autonomia, a responsabilidade a participacdo, a
fim de possuirem um posicionamento ativo na sociedade a que pertencem (Junior, 2010).
Todo este periodo foi repleto de sentimentos de conquista e realizacéo, espelhados nas
diversas etapas alcangadas, contribuindo para a constru¢do da minha entidade enquanto
futura profissional de educacdo. Gragas aos docentes com que contactei com longo da
formacdo inicial e aos diversos docentes cooperantes, acredito que possuo as ferramentas
necessarias para ser uma profissional competente.

O ponto menos positivo a destacar em relacdo aos projetos de intervengéo
implementados na PES I, foi o pouco tempo dedicado aos mesmos. Apesar dos diferentes
periodos de intervencdo serem compostos, no total, por 19 semanas, ficou o sentimento
de que este tempo ndo foi o suficiente, considerando todo o trabalho que havia sido
delineado, mas que acabou por nao ser implementado. Poderiam ter sido exploradas mais
lendas no contexto de 1.° CEB e o estudo dos conceitos poderia ter sido mais profundo
no 2.° CEB. Contudo, apesar deste constrangimento, acredito ter recolhido os dados
suficientes para dar resposta a problematica As lendas e as narrativas histdricas sao
recursos didaticos que permitem desenvolver as competéncias historico-geograficas,

nomeadamente a comunicacdo em Historia e Geografia.
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Em suma, e como j& mencionado, acredito que é atraves deste tipo de reflexdo que
¢ possivel avancar e melhorar a pratica implementada, visto que isto conduz a “novas
formas de apreender, de compreender, de atuar e de resolver problemas” (Junior, 2010,
p. 581). Tal contribui para uma maior consciencializacdo das estratégias e préaticas
educativas adotadas, de forma contextualizada, a fim de proporcionar aos alunos
momentos ricos no que respeita a aquisicdo de aprendizagens, através do
desenvolvimento de competéncias que os fazem ser cidaddos com a responsabilidade de

desempenhar um papel ativo e importante na sociedade em constante mudanca.
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Anexo A- Grelhas de registo 2.° CEB

Grelha de participagio ativa, trabalho de grupo e comportamenta - 5B
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Anexo B — Livro de resumos produzido com base na narrativa histdria

explorada no 2.° CEB
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Ulisses era o rei de uma ilha grega chamada itaca e vivia com a sua
mulher, Penélope, e o seu filho Telémaco. Ele era um monarca especial, ndo

utilizava manto nem coroa.

Um dia, Helena, rainha grega, foi sequestrada pelos troianos, ficando
iminente o inicio de uma guerra entre gregos e troianos. Perante esta ameaca,
Ulisses, como rei de ltaca, foi convocado para a guerra. Contudo, ele néo
gostava de confusdes e numa tentativa de se escapar, fingiu que estava louco.
Entdo, os seus amigos perceberam que Ulisses estava a mentir e partiram

todos para Troia, com 0 pensamento que regressariam brevemente a casa.

Mas ndo foi isto que aconteceu. Ulisses e 0s seus companheiros
lutaram durante 10 anos. Até que o rei de [taca teve uma ideia! Construir um
enorme cavalo de madeira para os ele préprio e 0s seus companheiros se

esconderem dentro dele. E assim foi.

Os troianos, ao verem o cavalo, pensaram que os gregos se tinham ido
embora e tiveram varias ideias para dar um destino ao cavalo de pau. Até que
um deles pensou em oferecé-lo aos seus deuses. Todos concordaram com
esta ideia e fizeram uma festa para celebrar o fim da guerra, entregando o

cavalo como oferenda.

Apobs alguns dias, quando os troianos ja estavam cansados de tanta
festa, Ulisses e 0s seus companheiros aproveitaram para atacar e venceram,

libertando, assim, a rainha Helena.
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Apos a vitoria, Ulisses e 0s seus companheiros estavam confiantes que
lam voltar para a sua pétria, quando, de repente, 0 navio comecou a ser
puxado por uma corrente muito forte. Tentaram lutar contra ela, mas os

esforcos foram em véo e acabaram numa ilha chamada Cicldpia.

Quando & chegaram ficaram receosos, porque avistaram um ciclope.
Esconderam-se, entdo, no meio do rebanho do gigante e acabaram por ir

parar a gruta do Polifemo, o ciclope mais temivel de todos.

Ficaram muito assustados com a situacdo e Ulisses p0s-se a pensar, a
pensar, a pensar num plano de fuga, até que teve uma ideia! Aquecer um

tronco e espeta-lo no anico olho do Polifemo.

Antes de porem o plano em prética, Polifemo apercebeu-se que nédo
estava sozinho na sua gruta, pois estava a ver sombras de homens e comegou

a devora-los.

Como Ulisses ndo queria ser comido, decidiu comecar a conversar
com Polifemo. Disse-lhe que se chamava Ninguém, ofereceu-lhe vinho e,

em troca, o ciclope tinha de comer Ulisses por ultimo.

Apos beber o vinho que Ulisses Ihe tinha dado, o Polifemo adormeceu.
Ulisses e 0s seus companheiros aproveitaram esta oportunidade e espetaram
0 tronco no olho do ciclope. Este comegou a gritar e a chamar pelos seus
irmdos, que pensaram que o Polifemo estava louco, porque dizia que

Ninguém o queria matar.
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Ulisses e o0s seus companheiros conseguiram escapar da ilha do
Polifemo e mais tarde foram parar a outra, chamada Edlia. Nesta ilha, Eolo,
0 rei dos ventos, recebeu Ulisses e 0s seus companheiros de uma forma muito

amigavel.

Eolo deu um saco a Ulisses, onde estavam presos todos 0s ventos

violentes do mundo, que podiam impedir uma navegacdo em seguranca.

Ele guardou cuidadosamente o saco misterioso no seu barco, mas a
curiosidade dos seus companheiros foi mais forte e estes, apesar dos avisos

de Ulisses, abriram o saco.

Rapidamente os ventos violentos sairam do saco e mostraram a sua
faria, levando o navio de volta a Edlia. O rei E6lo, furioso pela desobediéncia

dos marinheiros, ndo os recebeu.

Ulisses e o0s seus companheiros tiveram de arranjar o navio, que ficou

destruido pela forte tempestade e seguiram a sua viagem.
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Passado algum tempo no mar, conseguiram chegar a terra. Parecia
uma ilha abandonada, por isso 0s marinheiros foram explorar, exceto

Ulisses, que ficou no barco.

Ja se tinham passado alguns dias e 0os marinheiros ainda ndo tinham
regressado. Esperou mais um pouco até que um dos companheiros regressou
e contou exatamente o que tinha acontecido. Contou-lhe que eles tinham
encontrado uma mulher que lhes ofereceu um banquete, mas no final
ofereceu-lhes um licor que os fez perder a memoria e depois os transformou

em porcos.

Ulisses, ao ouvir esta historia, desatou a correr em direcdo ao castelo
da mulher misteriosa. A caminho, o rei de Itaca encontra Atena, a sua
protetora. Esta deu-lhe uma erva que o impediria de perder a memoria e de

se transformar em porco.

Quando & chegou, a mulher, que se chama Circe, preparou-lhe um
banquete e deu-lhe um licor, como tinha feito com os marinheiros. Contudo,
como Ulisses tinha comido a erva dada pela sua protetora, nada lhe

aconteceu. Ao ver isto, Circe ficou espantada.

Manteve Ulisses aprisionado algum tempo, pois estava apaixonada

por ele. Contudo, como ja ndo suportava vé-lo triste, libertou-o.

Quando Ulisses e os seus companheiros estavam quase a partir, Circe
avisou-o que ao passar pela Ilha dos Infernos tinham de passar pelo mar das

sereias e deu-lhes cera para colocarem nos ouvidos. Posto isto, partiram.
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Ulisses dirigiu-se até a llha dos Infernos, desembarcou e viu um céo
enorme com trés cabecas que guardava a entrada da ilha. Circe alertou-o que
se 0 cao estivesse com 0s olhos abertos estava a dormir e quando estivesse

com os olhos fechados estava acordado.

Quando o céo abriu os olhos, Ulisses entrou e avistou sua mae. Deu-
Ihe carne de ovelha, para conseguirem comunicar. A mae de Ulisses julgava
que ele estava morto e pediu para o filho voltar o mais depressa possivel para
ftaca, uma vez que, por lei, Penélope tinha de voltar a casar, pois Ulisses

estava ausente ha 18 anos.

Perante esta afirmacdo, Ulisses ficou muito surpreendido. Penélope
ndo queria casar e tinha um plano para empatar os pretendentes, tecer uma

mortalha durante o dia e destrui-la durante a noite.

Apobs a conversa com a sua mae, Ulisses teve mais alguns encontros,

até que voltou a entrar no navio.

Numa bela tarde, os marinheiros aperceberam-se que estavam a entrar
no mar das sereias. Todos utilizaram a cera dada por Circe, exceto Ulisses,
que gueria ouvir 0s seus cantos e atou-se ao mastro. A principio, estava muito
calmo, até que uma sereia se fez passar por Penélope. Ulisses tentou libertar-

se, mas ndo conseguiu.

Quando passaram o mar das sereias, 0s marinheiros tiraram a cera dos
ouvidos e encontraram Ulisses muito cansado e cheio de sangue. Apds isto,

continuaram a viagem.
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A viagem continuou sempre cheia de acidentes e Ulisses viu-se
sozinho, uma vez que era 0 Unico sobrevivente das varias aventuras que

tiveram de enfrentar.

Apos ficar em casa do rei Alcino e de este o ajudar a chegar a [taca,

Ulisses chega a tua patria, mas néo se apercebe.

Nisto, aparece Atena e informa Ulisses que se este finalmente
conseguiu chegar a ltaca. Para ninguém o reconhecer, transforma-o num

mendigo.

Ulisses é acolhido por Eumeu. Entretanto, chega Telémaco e o rei de
[taca revela-se perante o filho e os dois partilham um abraco ternurento. De
seguida, Ulisses conta-lhe o plano que pensou salvar Penélope e a sua

querida patria.

No dia seguinte, Ulisses entra no palacio, mantendo o seu disfarce de
mendigo, até que ele e Teléemaco tiram as suas armas e comecam a lutar
contra os pretendentes de Penélope. Esta, ao ver Ulisses a lutar, reconhece-

o logo.

Ulisses conseguiu expulsar os pretendentes do seu palacio e viveu feliz

para sempre com a sua mulher e o seu filho.
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Anexo C — Tabela potencialidades e fragilidades 1.° CEB

Areas Curriculares

Potencialidades

Fragilidades

Competéncias Sociais

Curiosos.

Trabalho autonomo.
Participativos.
Comunicativos,

Empenhados.

Rececio e compreensio de instrugdes.

Cumprimento das regras de
participacdo.

Autorregulacio emocional e
comportamental.

Imatundade.

Portugués

Conhecimentos gramaticais.
Gosto pela lertura.

Interpretagio de textos.

Identificagio da intencdo da frase.
Divisio silabica.

Leitura (alguns elementos da turma
apresentam dificuldades).

MatemsAtica

Estratégias de calculo mental.

Gosto por jogos matematicos.

Linguagem matematica.
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Anexo D — Grelhas de registo 1.° CEB

Atividade de leitura (instrucdes escritas)

MEdiz dz cada
1|23 |a|s5|6| 7|8 |9 |w|11|12|13 1415161718 |19 |20(21|22]23]|24
Ny
1.1. Identifica o contevdo 5 5 3 5 3 - 5 o 5 5 5 5 3 5 5 3 5 5 3 3 3 3 ¥ 3
1. Compreender textos principal da historia. - - - - - - - - - - “ - - “ - 7.4
narrativos, pogticos & dramaticos, —
escutados ov lidos. Ll Reveladomimiosobreo | | | 5 | 5 | 5 [ 3 | 2 |2 |1 |23 |1 |2]3|2]2]|2]2]|2]3|z2|2]z2/|2]:
contetdo do texto. 21
2.1. Reronstitsi o texto
stravésdepistaslinguisticas= | 2 | 2 | 3 | 2 |22 |3 |1 |22 |z2|2|3|2]2|z222]3]2]2]z2]2]:2
2. Feconstituir o texto atraves de A mrari
Pmtngnea pu'xI:u ]:I-ﬂ gm"’h'm a Eﬂﬂm‘ . 2"1
I Aprmsatazmasidelsse) | 5 ) 9 )9 L3 | 13|22 f3 2233222233 |3|2]2]:
Justifica.
23
31 Compreasimstrogbes | o | 5 | 5 | 3 | 3 | 3 |3 |3 |3 |3 | 3|3 |23 |3 |3 |3 |3[3|3|3/|3/|3]:3
3. Cumprir as instrugBes dadas de | G2das = finaliza 2 tarsfa, a0
modo 2 finalizar a tarefa. *
3 2. Participa ativamente nas
3|3l 3|23 3 |3 |23|3|2|3|3 3233|233 |3]|3]3]:2
a.ti‘i'idi.dﬁ&. 2,3
MEdiz dz cada zluno zal zaa] 2| zeal 2w zea] 1eal zaa] 267 zaal zma] 28] 17l zaalzaal 2] alzetfzerl 2s( 2267

Parametros de avaliagao

Preciza de trabalkha

Realizou um trabalha mediano

1
2
3

Reslizouum bom trabalha
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Atividade de Expressdo Dramatica/Teatro (instrucdes orais)

Média de eada
indicad
1.1. Expen.m.entz diferantas
1. Adzquar as potencialidades o de _ 2 2 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 -
axprassivas da voz em diferentas -
contextos e situagies de 1.2 Controla a respiracio
comunicagio. tendo em conta o exercicio a 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
desznvolver. 74
21 Respatazsimstmgles | 5 | g 3 3 2023 |z2]z2 3 3 22 2]1 1
2. Cumprir 3s instrugBes de cada bransmitidas. 24
2. Participa ativamentenas | , | 4 3 3 322132 2 2 3 33|22
atividades. 27
Madia de cada alunc 2.5 25 2,75 3 2] 25/ e avml 25 2.5 2,75 2.5 2.75] 279 2.25] 2.25

Parametros de avaliagao

3

Precisa de trabalho

2

Realizou um trabalho mediano

3

Realizouum bom trabalho
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Atividade Lenda (producdo escrita)

Partugués

1. Conhecer o conceita de
Lenda.

Indicadores de avaliagao

Media de cada
indicadar

1.1, [dentifica uma lenda.

2.3

1.2. Reconhece a
intencionalidade da lenda.

2.5

2. Produzir um reconto de uma
Lenda.

2.1 Compreende a
mensagem transmitida pela
Lenda.

2.5

2.2 Mobiliza informag o
pertinente para o reconta
daLenda.

2.3

2.3.Constrdi um reconto
ezcfito ou ilustrado com
base no tero aral.

2.5

3. Enquadrar a Lenda no seu
contexto histarico,

3.1, Muobiliza os contestos
histaricos associados &
Lenda.

2.0

3.2. Relaciona o=
acontecimentos da Histaria
de Portugal com a narrativa

daLenda.

21

Media de cada alunc

2.3

2.1

30

13

2.6

21

2.0

27

23

2.0

2.1

24

241

30

27

24

21

2.0

2.6

Parametros de araliagao

1

Preciza de trabalha

2

Realizou um trabalho mediano

3

Realizou um bom trabalha
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Anexo E — Plataforma ClassDojo (atribuicdo de feedback e vista do grande grupo)

Dar feedback par-

Preciza de trabalhe

Receber pontos

positive

o® 392 39 ¢°

Ajuda os Contribui com Cumpre as Cumpre
outros ideias regras de sal_. instrugoes
© O (2]
¢ ) ' 4 (+)
Partici Realiza as Trabalha em Adicionar
Pl atividades aquipa competéncias

116



Dar feedback para[ [

positive
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o
Barulho

. ©
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Nao cumpriu
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Anexo F — Ficha de diferenciacdo pedagogica aplicada no 1.°

» <7 Adicao e Subtracao

HEEEII"H'E o5 lellﬂi..lli}E ﬂb'ﬂ-!ﬂ- dE ﬂﬂﬂl“dﬂ corm a

., estratégia apresentada. .
74 +28 =7 zu::;.;'::
[\ 1L
70 4 20 8 L
97 - 32=
84 - 41 =
1)

119



Anexo G — Ficha de avaliacdo do periodo de intervencédo 1.° CEB

AVALIACAO

ESTAGIO CAROLINA E RITA 5

N\
Qome: )
AUTORETRATO

f
Numa escala de 1 a 5, avalia as nossas
aulas, sendo 5 o numero maximo e 10
ndmero minimo.

Lg* LIs
= []®

[s

\ J
) ) - N\
Depois das nossas aulas, achas que Que atividades te
te tornaste melhor a cumprir ajudaram a melhorar?

instrucées (orais e escritas)?

- g\ )

N\
Sentes que podiamos ter explorado mais algumas

atividades? Se sim, quais?
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Anexo H - Respostas dos alunos a ficha de avaliagdo do periodo de

intervencdo 1.° CEB

0 AVALIACAO

Mama cacala de 1 a5 avells as nossas
awlan, sendo 5 0 niemero migimo @ 10
PEmCT U mEnbmo
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h“ﬁhl“-mj
vz 1€ndo B o remaro manimo € | o
PuneT o muramme

. Qs
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U AVALIACAO

M“hl.l.“un-\

awlas, 1endo 5 o memerc micimo @ 1 o
remera mentmo

Cs s

J

1 “M.j
ajudaram a mcihorar?

V/AJoJ(CVn\—
o o
Lﬁk«w b iM - )
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0 AVALIACAO

ESTAGIO CAROLINA E RITA

h“hlot“nwﬁ
awlas, sendo % o nimerc masimo ¢ 1 o
PNET O PrerdT

Os s

J

o umuﬁ
*b-o.‘ltm
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U AVALIACAD

ESTAGIO CAROLINA E RITA

Moma escala de 14 5, avalls as nossas
avlan, zendo 5 0 memero magimo ¢ 1 o
nemorc menime

O QOs s
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J AVALIACAO
ESTAGIO CAROLINA E RITA
i

h.“.hl.tu“...-
oulas, 20ndo 5 0 mimero marime € | o
PCT 0 Mirume.

O+ 0Os
Ks
O [J»
- 5
epots das mossas autas, achas e | |

T & Cumprie ajudaram
S escritasi
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Anexo | — Relatérios da plataforma ClassDojo

Relatdrio da primeira semana de intervencao

Positivo: 249 Precisa de melhorar: 159

~ N3o cumpriu as

Trabalha em 2qu

Cumpre 3s regra —/"'

o /
,
/ J

Barulho
Positivo

~ Foi indelicado

= N3o colaborou n
Partcipa

Ajuda os outros | \\
J \

2 . \ Realza as ati

Contribui com i 4 Realza as stiv

Relatorio da Gltima semana de intervencdo

Positivo: 238 Precisa de melhorar: 110

Cumpre instrugd... —
: \

\
T, - - & abk
Trabatha em equ Realza as atwv

Contribui com

|
Cumpre asregra .. ~ Ajuda os outros
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Anexo J — Planificacdes 2.° CEB

6° ano — Semana 29 de janeiro a 2 de fevereiro

Tematicas a estudar:
e Portugal na segunda metade do século XIX - Medidas tomadas pelos liberais na educacéo e na justica;
e Obra literaria Ulisses;

e Resumo.
' Avaliagdo
Ar_ea Conceitos Objetivos Especificos Estratégias/Atividades Tempo | Recursos
Curricular
Indicadores Instrumentos
Portugués Teste de avaliagdo aplicado pela
(90 min) professora cooperante.
Portugués | Obra literaria; 1. Conhecer, de uma forma A aula tem inicio com a marcagao Livro 1.1 Apropria da Grelha de
(45 minutos) | Contos de geral, a obra literaria das presencas. Ulisses, obra literaria observacéo.
tradicdo oral; Ulisses; De seguida, é apresentada aobraa | 10 min de Maria | Ulisses.
Ulisses; estudar - Ulisses. Uma vez que Alberta 1.2.Contextualiza
Homero; 2. Exprimir uma opinido todos os alunos tém o livro, a Meéneres. | no tempo e no
Grécia. fundamentada. estagiaria promove um pequeno espaco a obra
momento de exploragéo dos Computad | literaria Ulisses.
elementos paratextuais e de troca de or.
ideias iniciais. Apds este momento, 2.1. Escreve um
é visualizado um recurso Projetor. [ texto de opinido
disponibilizado pelo manual digital, com sentido e
Recurso
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cuja intencdo é apresentar e
contextualizar a obra.

Posto isto, a estagiaria informa os
alunos que estes vao estudar a
presente obra e, por isso, esta vai
acompanha-los durante varias
semanas. Além disso, apresenta um
PowerPoint e explica aos alunos a
forma de abordagem da obra —
divisdo da obra por capitulos
ficticios + formato hibrido, algumas
atividades vao ser desenvolvidas
em papel e outras com recurso as
novas tecnologias.

Link apresentacéao:
https://www.canva.com/design/DA
F60CMgNGU/CFRMK8Cn4MSnn
RSi-

MMwY Q/view?utm_content=DAF
60CMgNGU&utm_campaign=desi
gnshare&utm_medium=link&utm
source=editor

criado por nos

Para este plano de tarefas ser
cumprido, a estagiaria apela ao
compromisso e seriedade da turma.
Assim sendo, faz circular um
certificado de compromisso de
turma, em que todos tém de assinar.

15 min

10 min

digital.
PowerPoi
nt.
Comprom
isso de

turma.

Glossario

Cartdo.

adequado a
tematica.

2.2. Respeita as
regras deste tipo
textual.
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https://www.canva.com/design/DAF60CMgNGU/CFRMK8Cn4MSnnRSi-MMwYQ/view?utm_content=DAF60CMgNGU&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor
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https://www.canva.com/design/DAF60CMgNGU/CFRMK8Cn4MSnnRSi-MMwYQ/view?utm_content=DAF60CMgNGU&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor

Este documento fica exposto no
guadro todas as aulas.

Ademais, a estagiaria distribui, de
forma individual, uma tabela,
composta por duas colunas e varias
linhas, cujo intuito é servir de
glossério. Numa coluna os alunos, a
medida que véo lendo, devem
anotar as palavras cujo significado
desconhecem. A outra coluna é
destinada ao significado da palavra
desconhecida. A definigdo pode ser
debatida em aula ou o aluno pode
decidir recorrer, de forma
auténoma, ao dicionario.

Por fim, a estagiaria entrega um
cartdo a cada aluno e estes, de
forma breve, devem analisar o titulo
e como base no mesmo, devem
escrever a sua opiniao sobre o que
pensam que sera o contetdo da
obra. No final do estudo da mesma,
o0s alunos irdo preencher novamente
um cartdo e confronta-lo com
aquele que vao escrever neste
momento.

Trabalho de casa: Leitura do Il
Capitulo.

10 min
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Portugués
(90 minutos)

Obra literaria;
Contos de
tradicdo oral;
Ulisses;
Homero;
Grécia;
Resumo.

Conhecer o primeiro capitulo
da obra literaria Ulisses.

Reconhecer as caracteristicas
do resumo;

Trabalhar em grupo,
interagindo com
responsabilidade e respeito, a
fim de cumprir um objetivo
comum.

O momento inicia-se com a
marcag&o de presencas e a
verificacdo do trabalho de casa. Em
seguida, a estagiaria solicita que o0s
alunos abram a obra em estudo e
guestiona se alguém escreveu uma
palavra no glossario e se quer
discutir o significado da mesma.
Posto isto, o primeiro capitulo é
lido, a vez.

Terminado 0 momento de leitura, a
estagiaria distribui uma ficha de
exploragéo correspondente ao
excerto que esta a ser trabalhado. O
objetivo é que esta seja realizada
individualmente. A estagiaria
circula pela sala, a fim de perceber
se existem duvidas.

Com a ficha terminada, a estagiaria
relembra um tipo de texto
informativo — o resumo. Para isso,
pergunta ao grande grupo quais sao
as caracteristicas que eles
conhecem deste tipo textual e
promove uma partilha de ideias. A
fim de consolidar conhecimentos, a
estagiaria explora com os alunos a
pagina 93 do manual, sobre a
temética. Tendo em conta as regras
selecionadas pelos autores do
manual, a estagiaria escreve-as no
quadro com o auxilio dos alunos, a

10 min

15 min

20 min

15 min

Livro
Ulisses,
de Maria
Alberta
Menéres.

Ficha de
exploraca
0,

Manual;

Computad
or;
Projetor;

Caderno
de
Atividade
S;

Quadro.

1.1. Identifica os
momentos
marcantes do
primeiro capitulo;
1.2. Indica as
personagens
pertencentes ao
primeiro capitulo;
1.3. Mobiliza os
acontecimentos do
primeiro capitulo.

2.1. Mobiliza
conhecimentos
anteriores acerca
deste tipo textual;
2.2. ldentifica as
caracteristicas
deste tipo textual;
2.3. Nomeia as
etapas principais de
construgdo do
resumo;

3.1. Respeita as
regras de interacdo
discursiva;

3.2. Participa nas
discussfes em
grande e pequeno

grupo;

Grelha de
observacéao.
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fim de servir de suporte para 0s
préximos exercicios. Os discentes
devem passar para o caderno ou dar
indicacdo de que esta informagéo
estd na pagina 93 do manual.

Posto isto, ainda sobre o resumo, de
modo individual, é pedido que cada
aluno realize a pagina 90 do
caderno de atividades.

A estagiéaria deve ainda informar
gue a turma vai fazer, em conjunto,
um resumo do livro Ulisses, com
ilustracOes, de forma faseada.

Atividade extra - o objetivo da
Gltima atividade é resumir, a pares,
0 primeiro capitulo da obra em
estudo. Os alunos devem mobilizar
0s conhecimentos adquiridos e
solicitar o auxilio da estagiaria, se
necessario.

10 min

20 min

3.3. Cumpre as
tarefas a que se
propde e que lhe
sdo requisitadas.

6° ano — Semana 5 de fevereiro a 9 de fevereiro

Tematicas a estudar:

Obra literaria Ulisses;
Resumo;
Tempos e modos verbais;

Grandes invengdes do século XIX.
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Avaliagdo

Ar_ea Conceitos Objetivos Especificos Estratégias/Atividades Tempo | Recursos
Curricular
Indicadores Instrumentos
Portugués | Obra literaria; Mobilizar as varias etapas | A aula tem inicio com a marcacao de Obra 1.1. Identifica as Grelha de
(90 min) Contos de de construcéo de um presencas e escrita do sumario. literaria caracteristicas observacao.
tradicéo oral; resumo; Antes de ser dada continuidade a Ulisses, deste tipo textual;
Ulisses; Conjugar verbos regulares e | elaboragdo do resumo do primeiro de Maria | 1.2. Respeita as
Homero; irregulares no modo capitulo da obra em estudo, Ulisses, | 10 min Alberta regras de
Grécia; indicativo e no modo a estagiaria questiona se algum Menéres; | construgdo de um
Tempos e modos condicional; aluno adicionou uma palavra ao resumo.
verbais. Trabalhar em grande grupo, | glossario, a fim de discutir o seu Computad
interagindo com significado. Ademais, verifica se 0s or; 2.1. Mobiliza
responsabilidade e respeito, | alunos procuraram o significado da conhecimentos
a fim de cumprir um palavra desconhecida, a fim de Projetor; | prévios;
objetivo comum. garantir o processo  definido 2.2. Conjuga,
inicialmente. Manual corretamente,
De seguida, o tempo é dedicado a digital; verbos no modo
continuagdo da producdo escrita do indicativo;
resumo do primeiro capitulo da 30 min Wordwall | 2.3. Conjuga,
obra, a pares, visto ter ficado : corretamente,
pendente na ultima aula. verbos no modo
Terminado o exercicio de escrita, é Kahoot. condicional.

relembrado, a partir da obra, um
contetdo gramatical - o verbo. De
seguida, sdo feitos exercicios de
consolidacéo e ativacédo de
conhecimentos prévios através de

3.1. Respeita as
regras de interagdo
discursiva;
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plataformas digitais: Kahoot e
Wordwall.

Links Kahoot
https://create.kahoot.it/details/f5662
b49-ad88-48bd-97c2-
d8a3285c72b3

criado por nos

Link WordWall
https://wordwall.net/pt/resource/67

734975/tempos-verbais

criado por nos

Posto isto, é visualizado um recurso
digital disponibilizado pelo manual,
a fim de introduzir o modo
condicional, sendo, de seguida,
realizados os exercicios facultados
pelo mesmo recurso.

Atividade extra: exercicios pag. 89
do manual.

25 min

25 min

3.2. Participa na
discussao em
grande grupo;

3.3. Cumpre as
tarefas que lhe séo
requisitadas.

Portugués
(45 minutos)

Obra literaria;
Resumo;
Contos de
tradicdo oral;
Ulisses;
Homero;

Conhecer o segundo
capitulo da obra literaria
Ulisses;

Mobilizar as vérias etapas
de construcéo de um
resumo;

A aula tem inicio com a marcacao de
presencas e escrita do sumario. De
seguida, a estagiaria apresenta o
suporte  que acompanha a
exploracdo de todos os capitulos da

5 min

Livro
Ulisses,
de Maria
Alberta
Méneres.

1.1. Identifica os
momentos
marcantes do
segundo capitulo;
1.2. Indica as
personagens

Grelha de
observagéo.
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Grécia.

obra, focando a sua atencdo no
capitulo 11.
Feita a apresentacdo, a estagiaria

pertencentes ao
segundo capitulo;
1.3. Mobiliza os

promove um momento de leitura do | 40 min acontecimentos do
capitulo, em grande grupo, com segundo capitulo;
paragens a meio, a fim de realizar
questdes de interpretacdo. 2.1. Identifica as
caracteristicas
deste tipo textual;
2.2. Respeita as
regras de
construgao de um
resumo.
Portugués | Obra literaria; Conhecer o segundo A aula tem inicio com a marcacéo Livro 1.1. Identifica os Grelha de
(90 minutos) | Resumo; capitulo da obra literaria das presencas e escrita do sumario. | 5 min Ulisses, momentos observacéo.
Contos de Ulisses; Terminado este momento, a de Maria | marcantes do
tradicdo oral; Trabalhar em grande grupo, | estagiaria introduz as tarefas Alberta segundo capitulo;
Ulisses; interagindo com destinadas ao segundo capitulo da Menéres; | 1.2. Indica as
Homero; responsabilidade e respeito, | obra, que sdo desenvolvidas em personagens
Grécia. a fim de cumprir um grande grupo: guido de exploracéo Caderno | pertencentes ao
objetivo comum; didatico, através da plataforma Diério. segundo capitulo;
Mobilizar as varias etapas | Genial.ly. 25 min 1.3. Mobiliza os
de construcéo de um acontecimentos do
resumo. segundo capitulo;
Link Genial.ly

https://view.genial.ly/65b3al182ala
74900137fe26d/interactive-content-

history-quiz

2.1. Respeita as
regras de interagéo
discursiva;

2.2. Participa na
discussao em
grande grupo;
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criado por nos

A medida que as perguntas Vv&o
sendo respondidas, estas sdo
discutidas em grande grupo.

De seguida, a estagiaria informa que
0 momento seguinte é dedicado a
producdo escrita do resumo do
segundo capitulo da obra em estudo. | 60 min
Para isto, promove, uma vez mais,
uma troca de ideias acerca da
construgdo de um resumo. Solicita,
ainda, que os alunos abram o
caderno diadrio nos apontamentos
feitos anteriormente sobre este tipo
textual.

Terminado este tempo, a pares, 0S
alunos elaboram o resumo do
segundo capitulo da obra. A
estagiaria circula pelos varios
grupos, a fim de esclarecer eventuais
duvidas.

2.3. Cumpre as
tarefas que lhe séo
requisitadas.

3.1. Identifica as
caracteristicas
deste tipo textual,
3.2. Respeita as
regras de
construcao de um
resumo.

6° ano — Semana 12 de fevereiro a 16 de fevereiro

Tematicas a estudar:

Obra literaria Ulisses;

Resumo;

Tempos e modos verbais;

Vida quotidiana na segunda metade do século XIX.
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Avaliacdo

c A'Tea Conceitos Objetivos Especificos Estratégias/Atividades Tempo | Recursos
urricular
Indicadores Instrumentos
Portugués
(90 min) CARNAVAL
Portugués | Obra literaria; A aula tem inicio com a marcacao de Livro 1.1. Identifica as Grelha de
(45 minutos) | Resumo; Mobilizar as varias etapas | presencas e escrita do sumario. De Ulisses, caracteristicas observacéo.
Contos de de construcéo de um seguida, a estagiaria informa que a de Maria | deste tipo textual,
tradicéo oral; resumo; presente aula é dedicada ao término | 45 min Alberta 1.2. Respeita as
Ulisses; da producdo escrita dos resumos, Méneres. | regras de
Homero; nos moldes utilizados até entdo, construcao de um
Grécia. escrita a pares, com corre¢ao resumo.
posterior.
Portugués | Obra literaria; Conhecer o terceiro A aulatem inicio com a marcagdo de Livro 1.1. Identifica os Grelha de
(90 minutos) | Resumo; capitulo da obra literaria presencas e escrita do sumaério. | 10 min Ulisses, momentos observacéo.
Contos de Ulisses; Terminado este momento, a de Maria | marcantes do
tradicdo oral; Conhecer o quarto capitulo | estagiaria procede a dinamizacdo da Alberta terceiro capitulo;
Ulisses; da obra literaria Ulisses; leitura do terceiro e do quarto Menéres; | 1.2. Indica as
Homero; Trabalhar em grande grupo, | capitulo da obra em estudo. Computad | personagens
Grécia. interagindo com Primeiramente, ¢é efetuada a leitura or; pertencentes ao
responsabilidade e respeito, | do terceiro capitulo, em grande terceiro capitulo;
a fim de cumprir um grupo, sendo atribuido um paragrafo | 30 min Projetor; | 1.3. Mobiliza os

objetivo comum;

a cada aluno. Durante a leitura, a
estagiaria  realiza  inferéncias
relacionadas com a interpretacdo da
obra e com contelidos gramaticais.

acontecimentos do
terceiro capitulo;
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De seguida, esta apresenta o
trabalho idealizado para este
capitulo ficticio: constru¢do de um
texto narrativo, em que os alunos
devem assumir-se como um dos
marinheiros da obra. Para isto, a
estagiaria entrega de um documento
de planificacdo do texto narrativo, a
fim de auxiliar os discentes na
estruturacao, e respetiva construcao,
do texto.

Terminado este trabalho, que sera
corrigido posteriormente por uma
estagiaria, é retomada a leitura do
quarto capitulo da obra em estudo.
De seguida, a estagiaria volta,
novamente, a exploragdo do recurso
didatico que acompanha a
exploragcdo da obra e promove a
leitura do quarto capitulo, nos
mesmos moldes seguidos
anteriormente.  Posto  isto, €
realizado um guido de exploragdo
didatico, através da plataforma
Genial.ly. A estagiaria apresenta
cada questdo a turma e tem o papel
de moderar a partilha de ideias.

Link Genial.ly

30 min

2.1. Identifica os
momentos
marcantes do
quarto capitulo;
2.2. Indica as
personagens
pertencentes ao
quarto capitulo;
2.3. Mobiliza os
acontecimentos do
quarto capitulo;

3.1. Respeita as
regras de interacdo
discursiva;

3.2. Participa na
discussdo em
grande grupo;

3.3. Cumpre as
tarefas que lhe séo
requisitadas.
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https://view.genial.ly/65b3al82ala
74900137fe26d/interactive-content-
history-quiz

criado por nés

6° ano — Semana 19 de fevereiro a 23 de fevereiro

Teméticas a estudar:

e Obra literéria Ulisses;
e Resumo;
e Tempos e modos verbais;
e Texto descritivo;
e Queda da Monarquia Constitucional,
e O Regicidio.
i Avaliacéo
Area Conceitos Obijetivos Especificos Estratégias/Atividades Tempo | Recursos
Curricular
Indicadores Instrumentos
Portugués A aula comeca com a escrita do Computad
(90 min) Resumo; 1. Redigir textos como o sumario e marcacao das presencas. or; 1.1. Produz um Producéo dos
6°A Descricéo; resumo. Posto isto, a estagiaria solicita que [ 5 min resumo tendo em alunos;
Modo 2. Conjugar verbos regulares e | os discentes se voltem a juntar com Projetor; [ contaasua
Condicional. irregulares no presente, no | 0s pares habituais, a fim de darem estrutura; Grelha de
pretérito imperfeito e no por concluida a realizacdo do | 15 min Colunas; | 2.1. Conjuga observacao.
futuro do modo conjuntivo, | resumo do Il capitulo da obra em verbos regulares e
no condicional. estudo. Enquanto trabalham, a Recurso irregulares no
estagiaria circula pela sala, para digital modo condicional;
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3. Planificar, produzir e
avaliar textos descritivos.

esclarecer duvidas e certificar-se
gue todos os elementos participam
na tarefa proposta.

Finalizado este momento, a
estagiaria introduz a descricdo.
Comeca por ler uma descri¢do
retirada de um livro e pergunta a
turma sobre o que esta a ser feito
neste texto - por exemplo: “Estd a
narrar uma histéria?” “Estad a
informar sobre algum assunto?”
“Estd a escrever uma mensagem?”’
“O que sera?”. Quando chegarem ao
conceito de descrigdo, a estagiaria
escreve no quadro as informagoes
gue vai recolhendo dos alunos sobre
a estrutura do texto descritivo e estes
passam para o caderno os contetdos
escritos  no  quadro.  Apo6s
terminarem, a estagiaria pede que
facam a descricio de uma
personagem de Ulisses - o Ciclope
Polifemo. Para além desta tarefa, a
estagiaria informa que, com base na
descrigdo feita, devem realizar uma
ilustracdo do Ciclope Polifemo.
Quando terminado, a estagiaria
recolhe os textos descritos e as
ilustracfes, ambos devidamente
identificados.

Como momento final, é iniciado o
Modo Condicional através da

7 min

15 min

10 min

disponibil
izado pelo
manual
sobre o
Modo
Condicion
al.

3.1. Identifica as
caracteristicas de
um texto
descritivo;

3.2. Seleciona
informacédo de um
texto que descreva
algo;

3.3. Mobiliza
conhecimentos
para criar um texto
descritivo.
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visualizacdo de um recurso do
disponibilizado pelo manual e sdo
realizados exercicios do caderno de
atividades sobre a mesma tematica,
de forma individual. Os alunos que
ndo terminarem 0s exercicios,
acabam como trabalho de casa.

Portugués
(90 minutos)
6°A e 6°B

Obra literaria;
Resumo;
Contos de
tradicdo oral;
Ulisses;
Homero;
Grécia.

1.

2.

3.

Conhecer o quinto capitulo
da obra literaria Ulisses;
Conhecer o sexto capitulo
da obra literéria Ulisses;
Trabalhar em grande grupo,
interagindo com
responsabilidade e respeito,
a fim de cumprir um
objetivo comum;

A aula tem inicio com a marcacao de
presencas e escrita do sumario.

E feito um levantamento das
palavras do glossario de todos os
alunos e sdo partilhados os
significados.

Terminado este momento, a
estagiaria procede a dinamizacao da
leitura do quinto e do sexto capitulo
da obra em estudo.

Primeiramente, é efetuada a leitura
do quinto e do sexto capitulo, em
grande grupo, sendo atribuido um
paragrafo a cada aluno. Durante a
leitura, a  estagidria realiza
inferéncias relacionadas com a
interpretagdo da obra e com
contetidos gramaticias.

Para o capitulo V, é promovida uma
conversa em grande grupo sobre o
mesmao.

10 min

20 min

30 min

Livro
Ulisses,
de Maria
Alberta
Menéres;
Computad
or;

Projetor;

1.1. Identifica os
momentos
marcantes do
quinto e sexto
capitulo;

1.2. Indica as
personagens
pertencentes ao
quinto e sexto
capitulo;

1.3. Mobiliza os
acontecimentos do
quinto e sexto
capitulo;

2.1. Identifica os
momentos
marcantes dos
capitulos;

2.2. Indica as
personagens

Producéo dos
alunos;

Grelha de
observacéo.
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De seguida, a estagiaria apresenta o
trabalho idealizado para o sexto
capitulo ficticio:

https://view.genial.ly/65b3al182ala
74900137fe26d/interactive-content-
history-quiz

criado por nos

Existem quatro perguntas e devem
procurar respondé-las
individualmente com consulta do
livro e transcrever as partes do livro
que respondem a  pergunta,
colocando a pagina e a linha
correspondente. Para cada pergunta
séo dados 5 minutos.

Estas perguntas sdo respondidas
numa folha em branco dada pela
estagiaria, que quando todos
finalizarem, recolhe.

pertencentes dos
capitulos;

2.3. Mobiliza os
acontecimentos de
ambos os
capitulos;

3.1. Respeita as
regras de interagéo
discursiva;

3.2. Participa na
discussdo em
grande grupo;

3.3. Cumpre as
tarefas que lhe séo
requisitadas.

6° ano — Semana 26 de fevereiro a 1 de margo

Temaéticas a estudar:

Obra literaria Ulisses;
Resumo;

Texto descritivo;
Implantagdo da Republica;
Simbolos Nacionais;
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e Constituicdo de 1911.

. Avaliagéo
Cuf\rﬁiilar Conceitos Obijetivos Especificos Estratégias/Atividades Tempo | Recursos
Indicadores Instrumentos
Portugués | Obra literaria; A aula comega com a escrita do [ 10 min Computad | 1.1. Produz um Producéo dos
(90 min) Resumo; Redigir textos como o sumario e marcagao das presengas. or; resumo tendo em alunos;
6°A e 6°B | Contos de resumo. De seguida, é dado um tempo aos conta a sua
tradicdo oral; Conhecer o sétimo capitulo | discentes para estes acabarem o0s Projetor; | estrutura; Grelha de
Ulisses; da obra literaria Ulisses; resumos comecados anteriormente observacéo.
Homero; Conhecer o oitavo capitulo | sobre o quinto e o sexto capitulo da Colunas; | 2.1. Identifica os
Grécia. da obra literéria Ulisses; obra Ulisses. Para isto, os discentes momentos
Trabalhar em grande grupo, | devem  agrupar-se nos  pares Recurso marcantes do
interagindo com habituais e realizar o trabalho | 20 min digital sétimo capitulo;
responsabilidade e respeito, | proposto. Genial.ly. | 2.2. Indica as
a fim de cumprir um Finda a primeira tarefa, sdo lidos 0s personagens
objetivo comum; dois Gltimos capitulos da obra em pertencentes ao
estudo. A leitura é efetuada em | 20 min sétimo capitulo;
grande grupo e a estagiaria realiza 2.3. Mobiliza os
inferéncias durante a mesma, a fim acontecimentos do
de ativar conhecimentos sétimo capitulo;
gramaticais, como modos e tempos
verbais, graus dos adjetivos e 3.1. Identifica os
fungdes sintaticas. momentos
De seguida, sdo efetuadas as marcantes do
atividades de exploracdo dos oitavo capitulo;
respetivos capitulos. 3.2. Indica as
personagens
Link do Genial.ly 30 min
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pertencentes ao
oitavo capitulo;
3.3. Mobiliza os
acontecimentos do
oitavo capitulo;

4.1. Respeita as
regras de interacdo
discursiva;

4.2. Participa na
discussdao em
grande grupo;

4.3. Cumpre as
tarefas que lhe séo
requisitadas.

Portugués
(45 minutos)
6°A

Obra literaria;
Resumo;
Contos de
tradicdo oral;
Ulisses;
Homero;
Grécia;
Glossério.

Redigir textos como o
resumo;

Producdo de um texto
narrativo;

Aplicar vocabulario novo
com o significado correto;

A aula inicia-se com as rotinas
habituais, estando, entre elas, a
abertura de licbes e a escrita do
sumario. De seguida, a estagiaria
comega por explicar o primeiro
momento da aula - escrita de um
texto narrativo em que utilizem, no
minimo, 4 palavras e no maximo 10
palavras do glossario. A estagiaria
explica, ainda, que esta tarefa é para
ser realizada de forma individual.
Para além disto, fornece a nota de
que os textos véo ser corrigidos em
momentos seguintes pelos colegas.

5 min

25 min

Livro
Ulisses,
de Maria
Alberta
Menéres;

Glossarios
preenchid
o0s pelos
alunos;

Recurso
do texto
narrativo;

1.1. Produz um
resumo tendo em
conta a sua
estrutura;

2.1. Produz de um
texto narrativo
seguindo a
estrutura do
mesmo;

3.1. Aplicao
vocabulario
aprendido no texto,

Producéo dos
alunos;

Grelha de
observacéo.
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O restante tempo da aula é dedicado Resumos | com o significado
a conclusio das produgdes escritas produzido | correto;
dos dois ultimos capitulos da obra s pelos
em estudo, nos mesmos moldes _ discentes.
seguidos até ent3o. 20 min
Portugués | Obra literaria; Produzir um texto A aula inicia-se com as rotinas | 5 min Textos 1.1. Produz de um
(45 minutos) | Resumo; narrativo; habituais. De seguida, a estagiaria narrativos | texto narrativo
6°B Contos de Descrever uma imagem entrega um recurso de uma aula ; seguindo a
tradicao oral; menciorlaqdo: _ anterior, onde tiveram de escrever _ estrutura do
Ulisses; cara_xc'Eerlstlcas, guantidade, um texto narrativo tomando a 15min Imagens. mesmo;
Hom_e rF); posicdo de certos_ . posicdo de um dos marinheiros apds correto;
Grecw}, - elementos_, cor e. IMPTESSOLS | 3 abertura do saco dos ventos. Como
Glossério; menos objetivas; N . N 2.1. Descreve uma
Texto descritivo. Desenhar uma imagem nao f!nallzaram, vao ter a imagem utilizando
respeitando a descrig&o oportunidade de o fazer nesta aula. 0s elementos
ouvida. A estagiaria da no maximo 15 caracteristicos
minutos. deste tipo de texto;
Posto isto, apds terem trabalhadp a izafég[gﬁ?creve uma
descricao anteriormente, a estagiaria | 15 in mencionando as

forma pares e propde a seguinte
atividade: cada um terd uma
imagem, ndo a devem mostrar ao
colega. Devem fazer uma descrigéo
do que véem e o0 outro deve desenhar
conforme o que ouviu. Quando
terminarem, comparam o desenho

caracteristicas,
quantidades e
posicéo de certos
elementos, cor e
impressGes menos
objetivas)
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com a imagem e refletem. Depois
trocam. A estagiéria vai anotando o
que observa e ouve para poder
recolher informagcéo para o relatério
final.

3.1. Desenha algo
gue respeita 0s
elementos descritos
pelo colega.

Portugués
(90 minutos)
6°A e 6°B

Obra literaria;
Resumo;
Contos de
tradicéo oral;
Ulisses;
Homero;
Grécia.

Trabalhar em grande e
pequeno grupo, interagindo
com responsabilidade e
respeito, a fim de cumprir
um objetivo comum;
Mobilizar os
conhecimentos aprendidos
acerca da obra Ulisses.

A aula tem inicio com a marcacao de
presencas e escrita do sumario.
Posto isto, é aplicada uma ficha de
trabalho para o relatério da
estagiaria, dentro da tematica da
obra em estudo. Esta é de carécter
individual.

Terminado esse momento, parte-se
para a atividade central da aula:
execucdo do jogo final da obra
Ulisses.

Este segue os moldes do conhecido
jogo Party & Co e tem como intuito
sintetizar todos o0s conhecimentos
aprendidos em relacdo a obra
estudada até ent&o.

O jogo é desenvolvido a pares,
através do Genial.ly, contudo as
cartas sdo fisicas.

Link Genial.ly
https://view.genial.ly/65d87066f8f8

£40014831607/interactive-content-
jogo-de-mesa-ulisses

5 min

20 min

60 min

Livro
Ulisses,
de Maria
Alberta
Menéres;

Ficha para
o relatorio
final;

Computad
or;

Projetor;
Colunas;
Recurso
digital -
Genial.ly;

Cartas;

1.1. Respeita as
regras de interagéo
discursiva;

1.2. Participa na
discussdo em
grande grupo;

1.3. Cumpre as
tarefas que lhe séo
requisitadas.

2.1. Mobiliza o
nome dos
intervenientes da
histéria;

2.2. Possui
conhecimento
sobre o desenrolar
da histéria;

Grelha de
observagéo.
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6° ano — Semana 04 de mar¢o a 8 de marco

Tematicas a estudar:

e Fungdes sintéaticas;
e Obra “Ulisses”;
e Resumo - melhoramento de texto;
e Principais realizagdes da 1.2 Republica;
e Fimda 1.2 Republica.
i} Avaliagéo
Area Conceitos Objetivos Especificos Estratégias/Atividades Tempo | Recursos
Curricular
Indicadores Instrumentos
Portugués | Resumo; 1. Analisar e aperfeicoarum | A aula comegca com a escrita do | 10 min Computad | 1.1.ldentifica erros | Produgdo dos
(90 min) Descricdo; texto depois de redigido sumario e marcacao das presencas. or; gue ndo respeitam | alunos;
6°A e 6°B | Verbo; respeitando as regras de Como momento inicial da aula, a as regras de
Funcbes ortografia e de pontuacdo, | estagiaria projeta um  resumo Projetor; | ortografiae Grelha de
sintaticas. assim como, a estrutura do | passado para Word, sem pontuagéo, assim, observacéo.
género textual - resumo. identificacdo realizado por um par como, a estrutura
2. ldentificar os constituintes | da respetiva turma para fazerem, em textual - resumo.
da frase com as seguintes grande grupo, a correcéo linguistica
fungdes sintaticas: sujeito, | do mesmo. 20 min

predicado, complemento
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direto, indireto e obliquo e
vocativo.

Intervir em grande grupo,
interagindo com
responsabilidade e respeito,
a fim de cumprir um
objetivo comum;

Finalizado este momento, iniciam as
revisbes das funcdes sintaticas. A
estagiaria apresenta um Wordwall
em formato questionario, para uma
avaliacdo diagnostica dos
conhecimentos dos alunos.

Link Worwall
https://wordwall.net/pt/resource/27

829251/fun%C3%A7%C3%B5es-
sint%C3%Alticas

Este recurso s6 abrange as funcbes
sintaticas: predicado, sujeito
(simples e composto), o vocativo e
0s complementos direto e indireto.
Em seguida, a estagiaria escreve
uma frase no quadro que inclui o
complemento obliquo e através da
mesma, introduz uma nova fungéo
sintatica para o grupo.

Faz um breve esquema no quadro e
pede que o passem para o caderno.
Quando terminarem, a estagiaria
apresenta um video da Escola
Virtual e realizam os exercicios do
estudo em casa:
https://estudoemcasaapoia.dge.mec.
pt/recurso/o-gue-e-0-complemento-

obliguo.

20 min

30 min

2.1.ldentifica os
constituintes da
frase com as
seguintes fungdes
sintaticas: sujeito,
predicado,
complemento
direto, indireto e
obliquo e vocativo.

3.1. Respeita as
regras de interagéo
discursiva;

3.2. Participa na
discussdo em
grande grupo;

3.3. Cumpre as
tarefas que lhe séo
requisitadas.
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Tarefa Extra - caso sobre tempo,
pode ser resolvida, em grande grupo,
a pagina 118 do manual.

6° ano — Semana 11 de marco a 15 de marco

Teméticas a estudar:
e Obra “Ulisses”;
e Resumo - melhoramento de texto.

' Avaliagdo
Ar_ea Conceitos Objetivos Especificos Estratégias/Atividades Tempo | Recursos
Curricular
Indicadores Instrumentos
Portugués | Resumo; 1. Analisar e aperfeicoar um | A aula comega com a escrita do Computad | 1.1. Identifica erros | Produgdo dos
(90 min) Capitulos; texto depois de redigido, sumario e marcacao das presencas. | 10 min or; gue ndo respeitam | alunos;
6°B Obra literaria respeitando as regras de Visto ndo ter sido possivel as regras de
Ulisses. ortografia e de pontuagdo, | desenvolver 0  exercicio de Projetor; | ortografiae Grelha de
assim como, a estrutura do | aperfeigoamento de texto pontuagéo, assim, | observagéo.
género textual - resumo. planificado para a semana anterior, Fichas do | como, a estrutura
2. Intervir em grande grupo, na presente aula da-se continuidade texto textual - resumo.
interagindo com ao mesmo. Assim sendo, a estagiaria narrativo.
responsabilidade e respeito, | projeta um resumo passado para | 35 min

a fim de cumprir um
objetivo comum;

Word, previamente selecionado,
sem identificacgdo, realizado por um
par da respetiva turma. O intuito é,
em grande grupo, efetuar a correcéo
linguistica do mesmo e analisar

2.1. Respeita as
regras de interagdo
discursiva;
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outros componentes do texto, como
a mancha gréfica.

Terminado esse momento, o tempo
¢ dedicado a conclusdo dos textos
narrativos comecados anteriormente

2.2. Participa na
discussao em
grande grupo;

2.3. Cumpre as
tarefas que lhe séo

- atividade de exploracédo do capitulo | 30 min requisitadas.
I11 da obra Ulisses.
Tarefa Extra - caso sobre tempo, a
aula termina com o projeto “10
minutos a ler”.
Portugués 6°A A aula comegca com as rotinas Ficha 6°A Producéo
(45 minutos) 1. Mobilizar conceitos habituais, a abertura de licdes e | 5min relatério 1.1. Identifica dos alunos;
6°A e 6°B histéricos. escrita do sumario. final _ cgnce_itos
De seguida, 0 tempo é dedicado a Carolina | historicos; Grelha de
6° Bl 5 ) aplicacdo de uma ficha para o Rodrlgues 1.2. U_tlllza 0S observacao.
- ESCrever uma imagem relatério final das estagiarias. Na ' cgncfe_ltos
mencionando: o . - historicos de uma
p . turma do 6°A, a ficha aplicada
caracteristicas, quantidade, destina-se a0 Relatério Final d Imagens | forma correta.
posicdo de certos estina-se a i a dri 2 de
elementos, cor e impressdes | eStagiaria Carolina Rodrigues € 0S | 35 min | monstros
menos objetivas; exercicios em estudo centram-se na diferentes: | 6°B
2. Desenhar uma imagem mobilizacdo ~ de vocabulario 1.1. Descreve uma
respeitando a descrigéo historico presente na obra estudada - Lapisde | imagem utilizando
ouvida. Ulisses. cor; os elementos

Por sua vez, no 6°B, a atividade
aplicada destina-se ao Relatério

caracteristicos
deste tipo de texto;
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Final da estagiaria Rita Silva e a
mesma centra-se em tarefas
relacionadas com o texto descritivo.
A aula tem inicio com a escrita do
sumario. Posto isto, apds terem
trabalhado a descricdo
anteriormente, a estagiaria forma
pares e prople a seguinte atividade:
cada um ter4 uma imagem, nao a
devem mostrar ao colega. Devem
fazer uma descrigdo do que veem e
0 outro deve desenhar conforme o
que ouviu. Quando terminarem,
comparam o desenho com a imagem
e refletem em conjunto. Depois
trocam. A estagiaria vai anotando o
gue observa e ouve para poder
recolher informacé&o para o relatério
final.

1.2. Descreve uma
imagem
mencionando as
caracteristicas,
quantidades e
posicao de certos
elementos, cor e
impressGes menos
objetivas)

2.1. Desenha algo
gue respeita 0s
elementos descritos
pelo colega.

Portugués
(90 minutos)
6°A e 6°B

1.

llustrar um capitulo da obra

trabalhada;

Descrever, através da
ilustracdo e do texto, o
espaco ambiente.

A presente aula ndo é desenvolvida
no espago habitual - sala de aula -
mas sim no espago exterior da
escola. Desta forma, ndo sera escrito
0 sumario, ficando para a aula
seguinte.

No primeiro momento da aula, é
atribuido um capitulo da obra
estudada - Ulisses - a cada par de
alunos e este tém de o ilustrar como

10 min

35 min

Obra
literaria
Ulisses,
de Maria
Alberta
Menéres;

Papel
cavalinho;

1.1. Realiza uma
ilustracéo
adequada ao
capitulo que lhe é
atribuido;

2.1. llustra o
espaco que esta a
sua volta, através
de varios materiais;

Producéo dos
alunos;

Grelha de
observacéo.
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bem entenderem. Esta ilustracdo
servira para complementar o livro de
resumos da obra, que vem sendo
construido ao longo do periodo de
intervencdo. Assim, o resumo de
cada capitulo estd acompanhado de
uma ilustracéo.

Findo este momento, a segunda
parte da aula é dedicada a descrigdo
do que os alunos conseguem
observar a sua volta. Para isso, 0s
discentes devem realizar uma
ilustragdo e fazé-la acompanhar de
um texto explicativo.

35 min

Material
de
desenho.

2.2. Redige um
texto descritivo,
respeitando as
caracteristicas
deste tipo textual.
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Anexo K — Planificacfes 1.° CEB

Planificacdo dia 17 de maio - 6.2 feira

Area Curricular Objetivos gerais de aprendizagem:
Portugués Interpretar o essencial de discursos orais sobre temas conhecidos.

Ouvir obras literarias e textos da tradi¢do popular.
Manifestar ideias, sentimentos e pontos de vista suscitados pelas histérias ouvidas

Redigir textos com utilizagdo correta das formas de representacéo escrita.

Participar em jogos ajustando a iniciativa propria, e as qualidades motoras na prestacao, as possibilidades oferecidas pela

Educacdo Fisica o . . . - L. N e .
situacao de jogo e ao seu objetivo, realizando habilidades bésicas e agdes técnico-taticas fundamentais, com

Matemaética . - .

oportunidade e correcdo de movimentos.

Relacionar datas e factos importantes para a compreenséo da historia local (origem da povoacao, batalhas, lendas historicas,
Estudo do Meio personagens/personalidades histéricas, feriado municipal).

————————————— Transferir saberes, saberes-fazer e saberes-ser em contextos varios.

Organizacéo do dia:

- A manhd tem inicio com uma aula de Portugués e de Estudo do Meio, cujo intuito é recolher dados para o relatério final da estagiéaria Carolina Rodrigues.
- Posto isto, é tempo do lanche da manha e do respetivo intervalo;
- Vindos da pausa, os discentes usufruem de uma aula de Educacdo Fisica com exercicios de articulacdo curricular (com matemaética);
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- Tempo de almogo;
- O periodo da tarde é dedicado a habitual auto e heteroavaliacdo com o Bingo das Atitudes e ClassDojo.

Tempo Estratégias/Atividades Recursos Avaliacdo
(min)
09:00h Atividade 1 Apresentacdo lenda Instrumentos Indicadores
- ; . ) . https://www.canva.com/d
11:00h Area Curricular: Portugués e Estudo do Meio. esign/DAGFASKNGME/ )
Obijetivos Especificos: UNfiKXPMNLEXL8jdoL dOikr):gvagao

1. Conhecer o conceito de lenda;
2. Produzir um reconto de uma lenda;
3. Enquadrar a lenda no seu contexto histdrico.

Com os alunos sentados no respetivo lugar, a estagiaria inicia a aula. Numa
primeira instancia, introduz o conceito de lenda através de um suporte
digital e promove uma conversa com o grande grupo, a fim de perceber
quais sdo 0s conhecimentos prévios dos mesmos dentro desta tematica.
Ainda nesta partilha de ideias, a estagiaria realca a importancia das lendas
na Histdria de Portugal.

Posto isto, ¢ lida a lenda do “Milagre das rosas”, seguida de uma pequena
contextualizagdo historica (introducdo ao reinado de D. Dinis, explicacdo
da importancia da figura de D. Isabel e construcdo da arvore genealdgica a
partir deste casal de reis).

De seguida, a estagiria relé a lenda, a fim de introduzir o trabalho
seguinte. Para este, a mesma distribui uma tarefa composta por trés
exercicios. Os dois primeiros correspondem a uma sistematizacdo da

yrvg/view?utm_content=
DAGFAsSKnGME&utm
campaign=designshare&u
tm_medium=link&utm_s
ource=editor

(recurso criado por nés)

Lenda Milagre das Rosas

https://www.portugalnum
mapa.com/milagre-das-
rosas/

Tarefa Lenda Milagre das
Rosas

https://www.canva.com/d
esign/DAGFAIif6hxo/biG
vOjgbRCSLIc09pGlprA/

1.1. Identifica uma
lenda;
Producéo dos

alunos. 1.2. Reconhece as

caracteristicas
textuais tipicas da
lenda;

ClassDojo.

2.1. Constroi um
reconto com base no
texto oral;
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contextualizacdo realizada e o ultimo remete para o reconto da lenda
escutada.

E de realcar que existe trabalho diferenciado para um aluno. Portanto, a
ficha deste sera de escolha mdultipla nas duas primeiras questdes e de
desenho livre na ultima.

Feito este trabalho, é tempo do lanche da manha.

view?utm_content=DAG
FAiféhxo&utm_campaig
n=designshare&utm_med
ium=link&utm_source=e
ditor

(recurso criado por nos)

Tarefa diferenciada
Lenda Milagre das Rosas

https://www.canva.com/d
esign/DAGFPSUr1-
U/6rVvI80l1Y2ZyKOwXW
mszm8g/view?utm_conte
nt=DAGFPSUr1-
U&utm_campaign=desig
nshare&utm_medium=lin
k&utm_source=editor

(recurso criado por nés)
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Planificacdo dia 27 de maio - 2.2 feira

Area Curricular

Portugués

Objetivos gerais de aprendizagem:

Interpretar o essencial de discursos orais sobre temas conhecidos.

Ouvir obras literarias e textos da tradigdo popular.

Manifestar ideias, sentimentos e pontos de vista suscitados pelas histérias ouvidas.

Redigir textos com utilizag&o correta das formas de representacéo escrita.

Organizacao do dia:

Aula de natacdo em infraestruturas proprias;

De regresso a escola, os alunos tém aula de inglés, lecionada por uma professora especializada para tal;
Tempo de recreio e de almogo;

Como Ultima tarefa do dia, € dinamizada uma tarefa para o relatdrio final da estagiaria Carolina Rodrigues.

Tempo
(min)

Estratégias/Atividades Recursos

Avaliagdo

Indicadores
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09:00h

11:00h

11:30h

12:30h

14:00h

15:30h

Aula de natacdo em infraestruturas proprias.

Aula de inglés lecionada por uma professora especializada.

Atividade 1

Area Curricular: Portugués e Estudo do Meio

Tema/Topico/ Subtdpico: Educacdo literaria/ Escrita + Sociedade
Objetivos Especificos:

1. Conhecer o conceito de lenda;
2. Produzir um reconto de uma lenda;
3. Enquadrar a lenda no seu contexto histérico.

Com os alunos vindos do intervalo e sentados no respetivo lugar, a
estagiaria inicia a aula.

Computador

Projetor

Apresentacdo Lenda
“padeira de Aljubarrota”

https://www.canva.com/d

esign/DAGF-
4yQY Xo/woukvzk_t5gfP

Instrumentos

Producdo escrita
dos alunos.

Observacao
direta.

1.1. Identifica uma
lenda;

1.2. Reconhece a
intencionalidade da
lenda;

2.1. Compreende a
mensagem
transmitida pela
lenda;
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15 min

20 min

30 min

15 min

Numa primeira instancia, relembra o trabalho efetuado na semana anterior
e aborda novamente o conceito de Lenda, a fim de perceber, efetivamente,
qual foi a sistematizagdo feita pelos alunos e esclarecer eventuais duvidas.

Posto isto, a mesma informa que na presente aula o objetivo € explorar a
Lenda da Padeira de Aljubarrota. Ainda nesta partilha de ideias, a
estagiaria realca a importancia das lendas na Historia de Portugal.

Posto isto, € lida a lenda da Padeira de Aljubarrota, seguida de uma
pequena contextualizacdo historica. De seguida, a estagiaria relé a lenda, a
fim de introduzir o trabalho seguinte.

Para este, a mesma distribui uma tarefa composta por trés exercicios: 0s
dois primeiros correspondem a uma sistematizagdo da contextualizagéo
realizada e o Gltimo remete para o reconto da lenda escutada. Ademais,

informa que este trabalho é individual.

E de realcar que existe trabalho diferenciado para cinco alunos, visto que
ainda estdo numa fase muito elementar na aquisicdo de competéncias de
escrita.

Ao longo da execucdo da tarefa, a estagiaria circula pela sala, com o intuito
de proporcionar um acompanhamento, esclarecer eventuais duvidas e
fornecer feedback ao trabalho que esté a ser desenvolvido.

Feito este trabalho, é tempo do lanche da manha.

8p2ZFQNKg/view?utm_c
ontent=DAGF-

4yQY Xo&utm_campaign
=designshare&utm_medi
um=link&utm_source=ed
itor

(recurso criado por nos)

Lenda “Padeira de
Aljubarrota”

https://www.portugalnum
mapa.com/lenda-da-
padeira-de-aljubarrota/

Tarefa “Padeira de

Aljubarrota”

https://www.canva.com/d
esign/DAGF-
VRmKLo/KkjnsVf5VrTmdo
OtUCQPmug/view?utm
content=DAGF-
VRmKLo&utm_campaign
=designshare&utm_medi
um=link&utm_source=ed
itor

2.2. Seleciona
informacao
pertinente para o
reconto da lenda;

2.3. Constréi um
reconto escrito ou
ilustrado com base
no texto oral;

3.1. Mobiliza os
conceitos histéricos
associados a lenda;

3.2. Relaciona os
acontecimentos da
historia de Portugal
com a narrativa da
lenda;
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(recurso criado por nds)

Tarefa diferenciada
“Padeira de Aljubarrota”

https://www.canva.com/d

esign/DAGF-
4DHmM3g/0QnITh85bA0

BpwHWOA-
hLA/view?utm_content=
DAGF-
4DHmM3g&utm_campaign
=designshare&utm_medi
um=link&utm_source=ed
itor

(recurso criado por nos)
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Anexo L — Fichas de trabalho 2.° CEB

Ficha 1
.| VAMOS DESAFIAR 0 ULISSES | =
\e O que é... o qué?
Nome:
N° Turma:_____ Data:___/___/___

A leitura de Ulisses, tem sido uma verdadeira aventura!
Outra aventura ¢ ir a descoberta das palavras.
L¢ as frases do nosso livro — Ulisses — e responde aos
desafios que te colocamos.

1. “Ulisses era o rei dessa pequena ilha, mas ndo um rei de coroa ¢ de manto,
muito solene. Tao depressa se divertia a amansar um cavalo, como ia a caga com
amigos, ou conversava com o povo. Todos o amavam. Para ele nao havia terra no

mundo igual a {taca” (Pag. 8).

1.1. Preenche o esquema e associa a palavra_rei a outras duas palavras que podes

encontrar neste paragrafo.

1.2. O que é uma ilha?

1.3. Diz o nome de uma ilha que gostarias de visitar.
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1.4. Escreve trés palavras relacionadas com a palavra povo:

2. “A certa altura, depois de terem subido uma pequena colina, ao descerem a
vertente do lado de la viram-se completamente no meio de um enorme rebanho de
ovelhas, cabras e carneiros” (Pag. 20). Mais tarde, ja no mar, o rei dos ventos “quis
ajudar Ulisses a encontrar o caminho para Itaca, e tentou também afastar dele e
dos seus marinheiros os naufragios e as tempestades que tao cruéis sdo sempre para
as gentes do mar” (Pag. 41).

2.1. O que ¢ uma colina?

2.2. Desenha uma colina e identifica com outra cor a vertente.
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Ficha 2

VAMOS DESAFIAR 0 ULISSES

/L , .
O que é... o qué?

(I((

Nome: o ___
N°_ Turma: Data:___/___[___

A leitura de Ulisses, tem sido uma verdadeira aventura!
Outra aventura € ir a descoberta das palavras.
L¢ as frases do nosso livro — Ulisses — ¢ responde aos
desafios que te colocamos.

Ulisses

Maria Alberta Menéres

e

1. “Se ndo estas morto, corre para a tua patria, ndo te demores mais! Grandes

coisas se estdo passando por la...” (Pag. 57)

1.1. O que entendes por patria?

1.2. Qual ¢ a tua patria?

2. “Uma bela tarde, os marinheiros pararam de remar € o navio ficou ali baloigando

no mar calmo” (Pag. 63).

Escreve trés palavras relacionadas com a palavra navio:
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3. Observa a imagem.

3.1. Preenche os quatro baldes que se encontram ao lado da imagem com quatro
palavras associadas a ilustragao.

3.2. Das palavras que escreveste, escolhe uma e desenha-a no quadro abaixo

4. “E descoberto por Nausica, a linda filha do rei Alcino e da rainha Arete, que o
acolhem na sua corte, sem suspeitarem sequer que ele seja o herdéi de quem se
contam e cantam tantas e tdo incriveis facanhas. Agora ele esta na Corcira, a terra
dos Feacios.” (Pag. 69)

4.1. Se a Nausica ¢ a “linda filha do rei Alcino e da rainha Arete”, quer dizer que
ela ¢ uma

4.2. O que entendes por corte?
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Ficha 3

Glossario llustrado
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Bem vindo ao teu glossario
ilustrado!

Escolhe 4 palavras da lista que
tens abaixo. De seguida, efetua a
descricao de cada uma,
acompanhada por uma ilustracao.

N&o te esquecas de usar a tua imaginacao!
Bom trabalho.
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Anexo M — Suporte PowerPoint para a contextualizagdo histdrica das lendas

LENDA
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Uma lenda é uma
narrativa do tipo
popular, que,
geralmente, contém
elementos fantdsticos e
do sobrenatural.

0 QUE £ UMA LENDA?

Pe
¢

As lendas s&o muito
antigas e expressam-se
através do imagindrio
popular. Por isso,
dizemos que a sua
autoria é coletiva.

168

Na maior parte das
vezes, as lendas querem
transmitir uma
mensagem para aqueles
que a ouvem.




QUAL £ A ORIGEM DAS

LENDAS?

As lendas, como a
maioria dos relatos
populares, tém
origem na tradigdo
oral.

"

169

Passam de
geragdo em
geracdo, de pais
para filhos.
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APRESENTACAO DE D. DINIS

DINASTIA

- N‘-
Periodo de sucesséo, que
reis e rainhas,

pertencentes a uma
mesma familia,
permanecem no poder.
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APRESENTACAO DE D. ISABEL

Ol4, 8.°A! Sou 0 rainha D. Isabel e fui
casada com o rei D. Dinis.

Fui sempre atenta as necessidades dos
mais humildes e carenciados. Para os
ajudar, criei diversas instituigbes.
Mandei também construir hospitais em
Coimbra, Santarém e Leiria e albergarias
para mulheres.
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D.PEDRON  D.CONSTANCA
D.AFONSOIN ~  BEATRIZDE CASTELA DEARAGEO D ARAGAO

| | |
l

D. DINIS Coz™ D. ISABEL DE ARAGAO

D. AFONSO IV D. CONSTANCA
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APRESENTACAO DE D. JOAO |




D.CONSTANCA « -~ D.PEDROI D. INES

D. TERESA LOURENCO

D.LEONOR = =
s —— D FERIANDO

b. BEATRIZ 0. JOKO D. DIIS D. JOAO |
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Em 1385 fui aclamado rei de Portugal. Como
contrariava 0s objetivos do rei de Castela, iniciou-se
um periodo de guerra entre Portugal e Castela

com varias batalhas, das quais se destaca, em agosto
de 1385, a batalha de Aljubarrota,

Nessa batalha, o exército portugués era
bastante mais pequeno do que o exército
castelhano, mas D. Nuno Alvares Pereira (chefe
dos exércitos portugueses), utilizou uma tatica
especifica, a tatica do quadrado. O exército
castelhano, apesar de mais numeroso, foi
derrotado e partiu em fuga.
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Alguns castelhanos, quando
estavam em fuga, decidiram
esconder-se dentro de uma
padaria. E € aqui que entre 2
famosa Padeira de Aljubarrota na

Historia do nosso pais.
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Vejam o proximo video com muita
atencio e descubram mais sobre
sobre a historia da Padeira de
Aljubarrotal

https://www.youtube.com/watch?

v=xwLbACWc9t4&ab_channel=Zig
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Anexo N — Fichas de trabalho 1.° CEB

Ficha Lenda do Milagre das Rosas

AT

Com base na lenda e na informagao que acabaste de ouvir. responde as
seguintes perguntas.

0 Porque é que o rei D. Dinis tem o cognome de “C Lavrador”?

( Rei C. Dinis )

g A que atividades se dedicava a rainha D. Isabel?

( Rainha C. Isabel )
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Ficha diferenciada Lenda do Milagre das Rosas

e R Ay
Lenda 772 dos wsas

Com base na lenda e na informagao que acabaste de ouvir, responde as
seguintes perguntas.

0 Porque é que o rei C. Dinis tem o cognome de “C Lavrador”?

( Rei O. Dinis )

9 A que atividades se dedicava a rainha D. Isabel?

( Rainha D Isabel )
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Ficha Lenda Padeira de Aljubarrota

Nome:

Data:

:J W‘Q : ¥
Com base na lenda e na informagdo que acabaste de ouvir. responde as
seguintes perguntas.

o Quem foi B. Jogo I?

Rei C. Joao |

g C que é que foi a Batalha de Aljubarrota?
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Ficha diferenciada Padeira de Aljubarrota

Nome:

Data:

Londdas" Pacdeiras de. Ajuossos,

Com base na lenda e na informagdo que acabaste de ouvir. responde as

0 Quem foi D. Jodo 1?

seguintes perguntas.

Rei C. Joao |

g C que é que foi a Batalha de Aljubarrota?
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Anexo O — Grelhas de correcéo fichas de trabalho 2.° CEB
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