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A palavra tem uma fungé&o insubstituivel na construcdo da
profissionalidade docente. Contar histérias sobre “a vida na
escola” é uma das melhores maneiras de nos situarmos face a
profissao, através de uma aproximacéao (conhecimento pratico) e
de uma distancia (conhecimento tedrico) que nos conduzem a
valorizar a pedagogia da situacéo (conhecimento deliberativo). A
escrita da pratica serve um proposito de compreensao e, ao

mesmo tempo, de transformacéao.

(N6voa, 2005, p.9)
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RESUMO

Este Relatério! foi elaborado como parte integrante da unidade curricular de
Pratica de Ensino Supervisionada I, entre mar¢co e maio de 2015, com uma turma do
4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico, e consiste na andlise reflexiva sobre a minha
pratica pedagdgica, da minha vivéncia com as criancas e de todo o conhecimento que
desenvolvi ao longo do percurso académico. Ressalvo ainda a importancia da utilizacéo
de um referencial tedrico que sustenta todo o trabalho, bem como as decisdes
pedagdgicas que tomei ao longo da pratica, nomeadamente as estratégias de gestédo
do grupo e o carater progressivo inerente as fichas de trabalho que foram sendo
concretizadas

Desta experiéncia resultou uma investigacdo sobre a pratica que envolveu o
didlogo entre a area do Teatro e da Sociologia, na qual me propus a mapear e identificar
guestdes de género no grupo de criancas, nomeadamente estereétipos de género e
feminilidades e masculinidades hegemdnicas. Para tal, foram concretizadas trés
sessOes de focus group e, posteriormente, quatro sessdes de Teatro.

Os objetivos das sessBes de Teatro visaram, grosso modo, reconhecer as
relagdes que as criangas estabelecem entre ser homem ou ser mulher e determinadas
caracteristicas pessoais, espacos e objetos, bem como identificar e compreender, apos
discussdo, tomadas de decisdo sobre questbes de género perante situacdes
problematicas.

Os resultados mostram que as criancas, apesar de seguirem os modelos da
sociedade, sendo que estes se podem manifestar através da familia, da escola, dos
media, entre outros, revelam assumir um posicionamento relativamente as questdes de
género, tendo sido possivel identificar feminilidades ndo-hegemadnicas no grupo de

criangas.

PALAVRAS-CHAVE

Ensino Basico, Curriculo, Teatro na Educacao, Improvisagéo, Questdes de Género

1 O presente relatorio segue o novo acordo ortografico, exceto nos casos em que as citagdes
diretas ndo estdo em conformidade com esta orientacéo.



ABSTRACT

This Report was created as part of the curricular unit of Supervised Teaching
Practice Il, between March and May 2015, with a 4™ year Basic Education class. It
consists of a reflective analysis on my pedagogical practice, experience with children
and all the knowledge | have acquired throughout my academic journey. Here | also
emphasise the importance of using a theoretical framework that provides the basis of
the whole work, as well as the pedagogical decisions | made in the course of practical
experience, namely the group management strategies and the progressive nature of the

worksheets that were completed.

This experience resulted in a research about the practice that involved the
dialogue between the fields of Theatre and Sociology, in which | proposed to map and
identify gender issues in a group of children, namely gender stereotypes and hegemonic
femininities and masculinities. To this end, three focus group sessions were carried out,

followed by four Theatre sessions.

The goals of the Theatre sessions roughly aimed at recognising the relationships
children establish between being a man or being a woman and certain personal
characteristics, spaces and objects. Furthermore, it also aimed at identifying and
understanding, after some discussion, their decision taking regarding gender issues

when facing problematic situations.

The results show that children appear to assume a position towards gender
issues despite following the models of society, which can be manifested through their
family, their school, the media, among others. It was possible to identify non-hegemonic
femininities in that group of children.

KEY-WORDS

Basic Education, Curriculum, Theatre in Education, Improvisation, Gender Issues
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1. INTRODUCAO

O presente relatorio surge no ambito da unidade curricular “Pratica de Ensino
Supervisionada II”, do Mestrado em Ensino no 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico (CEB),
ministrado pela Escola Superior de Educacédo de Lisboa, realizada numa turma do 4.°
ano, do 1.° CEB, de uma escola localizada no concelho de Odivelas, distrito de Lisboa.
Desta unidade curricular fez parte um estagio em 2.° Ciclo, realizado no concelho de
Sintra, com uma turma de 5.° ano. Porém, neste relatério, sdo apenas apresentados 0s
dados referentes ao contexto em 1.° CEB.

Neste relatério, e em conformidade com os objetivos da Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), toda a pratica pedagdgica desenvolvida é alvo de reflexao,
sendo apresentado, sinteticamente, um olhar critico sobre todo o percurso, bem como
explicitadas as estratégias e premissas subjacentes as atividades implementadas com
as criangas.

Importa destacar que este relatério foi realizado de acordo com a Carta Etica
(2014), elaborada pela Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacgédo (SPCE), na
qgual se defende que “os participantes da investigacdo tém direito a privacidade, a
discricao e [ao] anonimato” (p.8). Para o efeito, as criangas escolheram o nome pelo
qual queriam ser referidas ao longo de todo o trabalho.

Este relatério integra, também, um estudo realizado com a turma na area do
Teatro, que tem a finalidade de mapear e identificar questbes de género inerentes ao
grupo com o qual tive o privilégio de desenvolver a minha pratica.

Este relatério encontra-se organizado em oito capitulos, no primeiro dos quais é
feito o enquadramento institucional do trabalho e apresentada a sua estrutura.

No segundo capitulo é apresentada a caracterizacdo do contexto
socioeducativo, de modo fundamentado e reflexivo, sendo mobilizados materiais e
atividades que evidenciam partes do percurso desenvolvido. Optei por realizar a
caracterizagcdo deste modo, uma vez que é dever do docente “organizar o ambiente e
[...] escutar, observar e documentar para compreender e responder, estendendo os
interesses e conhecimentos da crianga e do grupo em direcdo a cultura” (Oliveira-

Formosinho & Aradjo, 2013, p.18). Além disso, a caracterizacédo deve ter uma funcéo de



contextualizacdo e orientacdo ao longo da pratica educativa, pelo que tentarei
demonstra-la ao transpoé-la para situacdes que sucederam na pratica.

Este capitulo compreende seis subcapitulos, relacionados com: a consulta dos
documentos reguladores da agéo educativa; a caracterizagcdo do meio, do agrupamento,
da escola e da sala de aula; a acdo da professora, sendo esta relacionada com a minha
pratica pedagdgica; a familia; e, por fim, a turma, no qual se dara a conhecer a diagnose
das aprendizagens das criancas.

Segue-se a problematica no capitulo terceiro, no qual € apresentada e
fundamentada a opcao pela temética. A este capitulo pertence ainda a identificacdo das
potencialidades e fragilidades das criancas, bem como os objetivos gerais do Plano de
Intervencéo (PI?).

Dada a importancia de dar a conhecer ao leitor a metodologia utilizada,
apresentarei, no capitulo quarto, os métodos e técnicas de recolha e analise de dados
gque me permitiram realizar o presente relatério.

Em seguida, apresento as fases de implementa¢éo do projeto no capitulo quinto,
no qual estabeleco os principios orientadores da acdo pedagogica, bem como o
contributo de cada disciplina para a concretizacdo dos objetivos do PI. Sera neste
capitulo que apresentarei todo o estudo realizado, bem como os respetivos resultados.

O capitulo sexto integra a analise de resultados, nomeadamente a avaliagdo das
aprendizagens das criangas, enquanto o capitulo sétimo incorpora a avaliacdo dos
objetivos gerais do PI.

Por ultimo, o capitulo oitavo contempla uma breve analise das particularidades
da acgéo educativa realizada, que considero oportuno revelar e sobre as quais julgo ser
pertinente refletir para uma melhor compreenséo do leitor sobre 0 meu percurso. Para
tal, identificarei alguns constrangimentos, bem como as estratégias que utilizei para os
ultrapassar.

Terminada a explicitacdo do assunto principal de cada capitulo, € tempo de

mostrar ao leitor a caracterizacdo do contexto socioeducativo.

2 Dada a dicotomia entre o Plano de Trabalho de Turma por mim realizado e o Plano de
Trabalho de Turma realizado pela orientadora cooperante, opto por, neste relatério, denominar
0 meu Plano de Trabalho de Turma por Plano de Intervencéao.



2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

O presente capitulo tem como fungdo apresentar as principais caracteristicas
que influenciaram a pratica pedagogica realizada na escola EB1 Quinta da Princesa®,
com uma turma de 4.° ano, de 9 de marco de 2015 a 27 de maio de 2015. Deste modo,
irei apresentar uma breve andlise dos documentos regulamentadores da acéo
educativa, bem como a caracterizagdo do contexto socioeducativo, no qual se insere 0
meio, 0 agrupamento, a escola e, em concreto, a sala de aulas, a agédo da professora,

a familia e, por fim, a turma.

2.1. Andlise dos documentos regulamentadores da acdo

educativa

As escolas devem adequar o curriculo em fungéo de cada contexto, sendo que,
para tal, devem considerar o Decreto-Lei n.° 6/2001, que estabelece os principios
orientadores da organizacdo e gestdo do curriculo do Ensino Basico. Assim, é-lhes
concedida autonomia®, o que se traduz na realizagdo do Regulamento Interno (RI),
Projeto Educativo do Agrupamento (PEA), Plano Anual de Atividades (PAA) e, por fim,
o Plano de Trabalho de Turma (PTT).

O Projeto Educativo do Agrupamento (PEA), documento que consagra a
orientacdo educativa do agrupamento de escolas e que é elaborado e aprovado pelos
seus orgaos de gestdo e administracdo (Decreto-Lei n.° 75/2008), consiste em reunir
varios tépicos que informam o leitor relativamente aos objetivos que o agrupamento se

propde a atingir ®. Por conseguinte, foram estipuladas acgfes, algumas delas

3 Nome ficticio

4 Abrantes (2012) defende, a este propésito: “Os dispositivos criados tém sido fracos,
mantém uma logica burocratica de delegacdo de competéncias, segundo modelos
uniformizados, e sdo pouco consistentes com outras medidas tomadas que tendem a preservar
o centralismo. Refletem mais uma autonomia decretada e raramente uma autonomia construida”
(p. 233). Para uma discussdo mais profunda acerca da autonomia, cf. também Lima (2012).

5 Deste modo, o PEA do Agrupamento (2014-2018) tem como miss&o “responder de uma
forma cada vez mais eficaz as necessidades educativas da populacao heterogénea que serve,
tendo como principios basicos a promoc¢éo da equidade, da eficiéncia e da qualidade” (p. 28) e
tendo o trabalho cooperativo como premissa, na medida em que este “deve ser uma pratica
sistematica e sistémica entre todos os membros da comunidade educativa na identificagdo dos
problemas e delineamento de acgbes de melhoria, reguladoras de processos e de resultados”

(p.28).



concretizadas através do cumprimento do Plano Anual de Atividades. Ao realizar uma
consulta ao documento, realgo a inexisténcia de abordagens as questdes de género,
temética deste relatorio.

No que ao Plano de Trabalho de Turma diz respeito (Decreto Legislativo
Regional n°12/2013/A), este é um projeto que apresenta uma maior especificidade, uma
vez que é elaborado de acordo com o perfil da turma, traduzindo-se numa maior relacédo
entre 0s seus pressupostos e as necessidades de cada crianca (Roldao, 1999). Deste
modo, importa destacar que o Projeto de Intervencdo concebido teve em conta as
caracteristicas das criancas, sendo uma parte da caracterizacao que se apresenta neste
capitulo baseada no referido documento. Posso também afirmar que era meu objetivo

dar continuidade a planificacdo anual estabelecida pela Orientadora Cooperante,

ajustando as novas estratégias que se pretendia utilizar ao trabalho ja realizado.

2.2. Caracterizagdo do Meio, do Agrupamento e da Escola®

A instituicdo na qual foi desenvolvida a Pratica Pedagodgica pertence ao
Agrupamento de Escolas N.°1 de Odivelas. Nas proximidades da escola encontra-se
um centro comercial, onde as criancas se dirigem, varias vezes, ao fim de semana’.

De acordo com o PEA (14-18), o agrupamento apresenta uma grande
diversidade cultural (24 nacionalidades diferentes) e tem como lema “(Re)construir uma
escola para todos, com todos” (PEA, 14-18, p.28). Neste sentido, sdo vérias as
atividades que o agrupamento realiza com o intuito de envolver a comunidade na vida
da escola®.

Do ponto de vista organizacional, a escola € composta por uma valéncia de Jl e
outra de 1° CEB, pode ser caracterizada pelo seu edificio recente que contempla, no
espaco exterior, um grande recreio, estando uma parte deste coberta por um telheiro,
onde, mesmo de inverno, com chuva, as criangas realizam jogos (Nota de campo, 12
de marco de 2015), um recinto polidesportivo e, ainda, um espaco com equipamentos

para criangas. No interior, pode encontrar-se uma biblioteca, doze salas de aula, um

6 As informagBes que aqui se apresentam foram recolhidas através de conversas
informais com as professoras cooperantes, bem como por observa¢c8es por mim realizadas.

7 “Na apresentacao de produgdes, as criancas contam, varias vezes, as atividades que
realizaram ao longo do fim de semana, pelo que a visita a estes centros comerciais &
predominante” (Nota de campo, 17 de margo de 2015).

8 “Na semana dos afetos, foi realizada uma sesséo de sorrisoterapia, para a qual os
familiares foram convidados. Também se realizou, na mesma semana, uma atividade em que os
avos se dirigiram a escola para contar estorias as criangas” (Nota de campo, 17 de abril de 2015).



ginasio e uma sala destinada a uma Unidade de Apoio Especializado para a Educacao
de Alunos com Multideficiéncia e Surdocegueira Congénita (UAAM), que tem parcerias
proprias (dois professores de ensino especial, dois terapeutas da fala, um terapeuta
educacional e um fisioterapeuta). E na UAAM que o Dani (10 anos) realiza todo o seu
trabalho, ndo tendo estado na sala de aulas da turma ao longo de toda a prética
pedagdgica.

A escola conta com dez professoras, duas educadoras, oito assistentes
operacionais e uma professora de ensino especial, que realiza um apoio as crian¢as na
sala de aulas, com especial enfoque nas criangas que se encontram no 3.° ano: Manuel
(menino, 10 anos), Ricardo (menino, 9 anos) e Xixa (menino, 9 anos), bem como nas
criancas diagnosticadas com Sindrome de Asperger e com dislexia, acompanhando-os,

essencialmente, no Tempo de Estudo Auténomo.

2.3. A salade aula

No que respeita a organizagdo do ambiente educativo, nomeadamente a
disposicdo do mobiliario da sala de aulas (cf. Anexo A), nesta sala encontramos as
mesas organizadas em quatro grupos de trabalho, o que facilitou o trabalho de grupo
realizado ao longo da pratica, nomeadamente a abordagem ao complemento direto, ha
qual se utilizou material manipulavel (cf. Anexo B1 e C1). E de salientar que esta
organizacdo era alterada consoante a atividade® que se realizava.

A organizacao dos grupos (cf. Anexo D1) era da responsabilidade da orientadora
cooperante, sendo estruturada em fungdo do comportamento das criangas, isto é,
sempre que uma crianga apresentava um comportamento considerado pela professora
como disruptivo, era transferida de lugar. Por vezes, existiram, em varios Conselhos de
Cooperacao, pedidos das criangas para mudarem de lugar, que raras vezes eram
considerados. N&do obstante, sugeri num Conselho de Cooperacdao que fossem as
criancas a escolher os seus lugares (cf. Anexo D2), sabendo que para 0s manter

deveriam regular o seu comportamento*®.

9 No Conselho de Cooperacéo colocaram-se as mesas em “U” e nas aulas de Teatro
colocavam-se as mesas junto das paredes da sala, com o intuito de obter um espaco amplo.

10 “As criangas mostraram-se bastante satisfeitas com esta proposta, o que as conduziu
a controlar o seu comportamento e desempenho, bem como o dos colegas.”



No canto da sala de aula, existe uma biblioteca escolar que favoreceu a rotina
de “Ler a Mesa'!”. No entanto, foram também lidas obras inerentes ao Plano Nacional
de Leitura. Junto a biblioteca encontram-se afixados materiais produzidos pela
orientadora cooperante relativos a conteudos abordados em Portugués e Matematica
(cf. Anexo A2), que auxiliavam as criangas no Tempo de Estudo Auténomo. Encontram-
se, ainda, afixadas grelhas de autoavaliacdo relativas aos conteldos das duas areas
acima referidas (cf. Anexo A2) as quais recorrem quando necessitam de verificar quais
os conteldos sobre 0s quais 0 seu TEA se deve debrucar.

Existe, ainda, uma secretaria, geralmente utilizada pela docente, na qual se
encontra o computador que era bastante utilizado nas discussfes em grande grupo,
para as quais se projetavam as fichas de trabalho (cf. Anexo E1) e os PowerPoints (cf.
Anexo F1) que sistematizavam os contetdos abordados.

Na sala estd afixado o diario de turma (cf. Anexo A2), no qual as criangas
registam episédios de que tenham ou ndo gostado, bem como sugestdes de melhoria.
O diario de turma € lido e analisado semanalmente no Conselho de Cooperacédo; o mapa
de tarefas (cf. Anexo A2) e a respetiva avaliacdo; o plano semanal (cf. Anexo A3), que
orienta as criangas e a docente nas tarefas ao longo de cada semana; as regras da sala
de aula (cf. Anexo A2) e, por fim, 0 mapa de presencas que era preenchido apds a hora
de almoco. (cf. Anexo A2).

2.4. A acao da professora

2.4.1. Principios orientadores da acao pedagdgica

O carater democratico é outro principio destacado no MEM, sobre o qual Niza
(1998) refere que, “aqui, como nos demais mecanismos da constru¢cdo democratica,
requer-se uma participagdo directa e activa do democrata aprendiz” (p. 85). Neste
sentido, eram realizados, todas as semanas, Conselhos de Cooperacado, nos quais se
discutiram, essencialmente, situacbes disruptivas, bem como sugestbes para o
melhoramento das aulas'?. Todavia, penso que o Conselho de Cooperacdo ndo é o

lugar para se apresentarem “queixinhas” do dia a dia, bem como a atribuigcdo de

11 Rotina implementada na pratica pedagdgica, na qual se liam livros para as criancas
na hora do lanche da manhé e da tarde.

12 0 William (menino, 9 anos) sugeriu que o Plano Individual de Trabalho (PIT) tivesse
duas tabelas para marcar a assiduidade, uma vez que este tem a duracdo de duas semanas
(Nota de campo, 24 de abril de 2015).



castigos. Niza (1998) refere que, nos Conselhos, “debatem-se especialmente as
ocorréncias positivas e negativas, sem lugar para julgamentos, mas para explicitagdo
pelas partes envolvidas nas referidas ocorréncias: recolha de opinido dos que queriam
ajudar a clarificar os factos e o0s comportamentos sociais” (p.15). As criancas
apresentavam argumentos relativamente as sugestfes concretizadas, porém, era a
orientadora cooperante que detinha, maioritariamente, o veredicto final, gerindo todo o
Conselho. Ao longo da minha pratica pedagogica, transferi esta gestdo para o
Presidente e Secretario da quinzena, contribuindo para uma melhoria significativa das
competéncias sociais!®, nomeadamente o respeito pelas intervencdes dos colegas, a
tomada de decisdo e o respeito por falar apenas na sua vez!*. A cada Conselho de
Cooperacdo, o secretario realizava a ata®® (cf. Anexo G).

Nesta turma, a disciplina de Estudo do Meio é abordada, unicamente, através do
trabalho de projeto, 0 que me provocou desconforto, na medida em que esta area
permite a realizagdo de sequéncias didaticas/atividades integradoras (cf. Anexo H) e
estimulantes para as criancas. Nao obstante, a realizagdo da ficha de trabalho que se
concretiza ap6s cada apresentacdo de projeto ndo garante que todas as criancas
apreenderam os conteldos subjacentes ao projeto, o que me levou a pensar que talvez
fosse mais estimulante a realizacdo de sequéncias, nas quais também identificassem o
gue queriam saber e o que fazer. Deste modo, também se poderia utilizar o meio em
gue as criancas estdo inseridas para abordar contelddos inerentes a esta area.

A cooperante afirma que privilegia a autonomia das criancas, pelo que,
diariamente, estas sao responsaveis pela rotina da apresentacéo de producdes, na qual
trés criancas devem fazer uma apresentacdo que tenha uma vertente de leitura, conto
ou divulgacao de algo. Pretende-se que as criangas se familiarizem com a apresentagéo
para um publico, para a qual se devem preparar, estruturando o seu discurso e
planificando toda a apresentagdo. ApOs cada apresentacdo, a crianca deve dar a

oportunidade a dois colegas para que comentem, de forma construtiva, a sua

13 Veja-se o capitulo 8, avaliagdo do objetivo geral desenvolver atitudes e
comportamentos de respeito pelos outros no contexto da escola.

14 Porém, por muito que tenha alterado a gestdo do Conselho, muitos dos assuntos que
se trataram foram “queixinhas” sobre os colegas. Talvez 7 semanas de interven¢do ndo sejam
suficientes para alterar uma rotina realizada ha 4 anos.

15 Para auxiliar o secretario, sentava-me ao seu lado, ajudando-o na organizacéo e
estrutura do texto.



apresentacdo. Penso que esta rotina, apesar da sua organizacdo, ndo estimula,
efetivamente, a tomada de decisdo nas criancas.

Todavia, considero que quer o TEA, quer o Conselho de Cooperacéo sao rotinas
gue estimulam a decisdo e a responsabilidade das criancas, uma vez que, no TEA as
criancas devem identificar, no PIT (cf. Anexo 11), as suas dificuldades e, posteriormente,
definir quais os exercicios e/ou atividades que devem realizar para as colmatar. Saliento
o facto de a cooperante proporcionar um apoio individualizado as criancas que
apresentam mais dificuldades, nomeadamente o Ricardo (menino, 9 anos), o Manuel
(menino, 10 anos), 0 Xixa (menino, 9 anos), o Pocahontas (menino, 10 anos) e a Roxy
(menina, 9 anos), sendo que as restantes criangas devem inscrever-se para tirar davidas
ao longo da semana. Atendendo ao desenvolvimento da autonomia e
responsabilizagdo, a orientadora cooperante afirma que o facto de marcar o Trabalho
Para Casa (TPC) apenas uma vez por semana estimula a gestdo do tempo por parte

das criancas?®.

2.4.2. Estruturacéo do trabalho e diferenciacdo pedagdgica

A orientadora cooperante concretiza um trabalho em colaboragdo com as
restantes professoras de 4.° ano?’, realizando, para o efeito, uma reunido todas as
semanas com o intuito de planificar a semana seguinte, cabendo, a cada uma, organizar
a sua agenda semanal consoante as orientacdes definidas na reunido!®, indo ao
encontro do que esta estabelecido no PTT (2014). De acordo com Niza (1998), o
trabalho cooperativo ndo se deve restringir as criancas, devendo ter inicio num trabalho
realizado em colaboracéo pelos docentes.

Considero que esta organizagdo permite obter varias visbes sobre a mesma
atividade, enriguecendo-a. Porém, o facto de os materiais serem sempre iguais
causava-me algum desconforto, na medida em que, por vezes, considerava que a turma
demonstrava outras fragilidades, diferentes das restantes turmas. Considero que esta
organizacao nao tem conta a heterogeneidade das turmas de 4.° ano. Todavia, embora
0S materiais aplicados na sala de aula sejam iguais em todas as turmas, a docente

afirma respeitar as caracteristicas de cada crianga, organizando trés grupos distintos de

16 Cf. nota de campo, dia 14 de margo de 2015

17 Esta organizacéo de trabalho foi seguida por todas as alunas estagiarias das turmas
de 4.° ano.

18 Com esta organizacéo de trabalho, os materiais utilizados (PowerPoints e fichas de
trabalho) s&o iguais nas trés turmas do 4. ano de escolaridade.



trabalho: o grupo de 4.° ano; trés criangas de 4.° ano — Roxy (menina, 9 anos),
Pocahontas (menino, 10 anos), Zé (menino, 9 anos) — que necessitam de um refor¢o
das aprendizagens, efetuado maioritariamente no TEA, no qual a docente sistematiza
os conteldos trabalhados; e trés criangcas que acompanham o curriculo do 3.° ano —
Manuel (menino, 10 anos), Ricardo (menino, 9 anos) e Xixa (menino, 9 anos).

2.4.3. Sistema de regulacao e avaliacdo da aprendizagem

A professora cooperante utiiza a modalidade de avaliacdo formativa,
privilegiando o trabalho desenvolvido ao longo do percurso de cada crianca. Para tal,
utiliza o PIT como instrumento de pilotagem, avalia as produgdes, quer nos cadernos de
escrita quer nos cadernos diarios, e as fichas de trabalho. N&o obstante, a avaliacao
sumativa é uma das modalidades utilizadas pela docente, que a considera importante!®
devido a realizacdo de Exames Nacionais.

Ao longo da pratica segui a modalidade de avaliagéo ja utilizada, a seu pedido,
mas também por considerar que a avaliacdo formativa privilegia todo o trabalho
realizado pelas criangas. Lemos, Neves, Campos, Concei¢ao e Alaiz (1993) afirmam
que a avaliagcao formativa consiste “no acompanhamento permanente da natureza e
qualidade da aprendizagem de cada aluno, orientando a intervencdo do professor de
modo a dar-lhe a possibilidade de tomar as decisdes adequadas as capacidades e
necessidades dos alunos” (p.8). Deste modo, através dos processos tentei adequar as
minhas estratégias, procurando corresponder as necessidades de cada crianca e
possibilitando que todas aprendessem e atingissem o0s objetivos definidos. Esta
adequacdo apenas me foi permitida?’ no TEA, sentando-me com as criancas apos a

corregdo do respetivo PIT, procurando colmatar as suas dificuldades.

2.5. A familia

De acordo com Corsaro (1997), é percetivel o papel da familia e da escola “no
enquadramento e regulagcédo das suas vidas e [nos] modos como elas sdo e se véem
posicionadas naquelas relacdes e, reflexamente, [nos] modos como elas préprias estao
implicadas e participam na reproducéo interpretativa destas e nestas mesmas estruturas

sociais” (citado por Ferreira, 2006, p.30). Deste modo, julgo ser essencial realizar uma

19 Veja-se Nota de Campo, 12 de margo de 2015
20 A estruturagdo das atividades era realizada na reunido de planificacdo, sendo todos
0s momentos de trabalho em grande grupo, com a exce¢édo do Tempo de Estudo Autbnomo.



caracterizacao das familias, para que se possa compreender as criangas e 0 contexto
socioecondmico em que vivem.

De acordo com as informacdes recolhidas junto das criancas e da professora
cooperante (cf. Anexo J1), as profissdes dos familiares séo diversas. Nao obstante,
todas se inserem no setor terciario.

Importa afirmar que alguns familiares sdo muito atentos, preocupados,
participativos e interessados, enquanto outros sdo pouco interessados e participativos,
tendo a docente cooperante, por duas vezes, sinalizado a Comissao de Protecdo das
Criancas e Jovens em Risco?! a falta de resposta e de preocupacédo com a escolaridade

dos seus educandos.
2.6. Aturma

2.6.1. Caracterizagdo da turma

Relativamente aos marcadores biossociais mais visiveis (sexo e idade), a turma
€ constituida por vinte criancas, das quais nove sao raparigas e onze sao rapazes,
variando as suas idades entre 0s 9 e os 1222 anos (cf. Anexo K1).

O Dani (10 anos) tem Paralisia Cerebral, realiza um trabalho com professores de
ensino especial e terapeutas na UAAM, pelo que nao realizei um trabalho com esta
crianca em sala de aula. Duas das criancas — William (9 anos) e Pocahontas (10 anos)
— estdo diagnosticadas com Sindrome de Asperger, sendo que uma delas é
acompanhada exteriormente por um psicélogo com o qual a docente mantém contacto
regular, assegurando assim um melhor acompanhamento e potenciando o
desenvolvimento da crianca. Apesar de estas criancas estarem diagnosticadas com o
mesmo Sindrome, apresentam caracteristicas dispares: o William (9 anos) € muito
expressivo com os colegas enquanto o Pocahontas (10 anos), presencialmente, é timido
e ndo gosta de se expor. Assim, a minha conduta baseou-se na realizagdo de sinais?®

gque passassem despercebidos aos restantes colegas, com o intuito de regular o seu

21 Regime de Promocéo e Protecéo das Criancas e Jovens em Perigo. Lei n.° 147/1999,
de 1 de Setembro.

22 Esta crianca é proveniente de Cabo Verde e a sua data de nascimento remete para o
ano de 2003. Porém, em conversas informais com a cooperante, esta afirmou que tendo em
conta as caracteristicas fisicas desta crianca, € possivel que esta tenha sido registada mas tarde,
tendo, pelo menos, 14 anos (Nota de campo, 25 de maio de 2015).

23 Estes sinais eram concretizados, para o Pocahontas (menino, 10 anos) através de um
sorriso e de um aceno com a cabeca e para o William (menino, 9 anos) através de um olhar.
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comportamento, estimulando a participacdo do Pocahontas e atenuando o
comportamento, por vezes, desadequado do William.

O Kiko (menino, 9 anos) e a Roxy (menina, 9 anos) foram diagnosticados com
dislexia, estando a menina também diagnosticada com disgrafia, sendo, segundo o
PCT, seguida exteriormente por uma equipa de psicologos que a auxiliam a ultrapassar
as suas fragilidades (Decreto-Lei n.° 3/2008), em virtude de Ihe ter sido diagnosticado
Transtorno Especifico de Leitura, Dislexia e Transtorno Especifico de Desenvolvimento
da Funcao Motora. Segundo o PCT, além do diagnéstico de dislexia, esta a ser seguido
exteriormente, no @mbito de perturba¢cdes emocionais e Perturbagéo de Hiperatividade
e Défice de Atencdo (PHDA), encontrando-se também abrangido pelo Decreto-Lei
3/2008. No TEA procurei realizar um apoio individualizado a estas duas criancgas,
auxiliando-as na escrita e organizagéo do trabalho.

De acordo com o PCT, o Zé (menino, 9 anos) encontra-se a ser seguido
exteriormente por um psicélogo, com o intuito de o auxiliar a ultrapassar o bloqueio
emocional que possui e que se traduz em repercussdes ao nivel da sua aprendizagem?*,
Assim, ao longo de toda a minha prética procurei incentiva-lo, realizando comentérios
positivos e de incentivo as suas produgcdes, bem como leva-lo ao quadro para
apresentar algo correto a turma, mostrando-lhe que também sabe fazer muitas coisas

como os colegas.

2.6.2. Avaliacao diagndstica das criancas

A avaliacdo diagndstica foi realizada por intermédio de observagéo e analise das
intervengdes e produgdes das criangas. Esta avaliagdo centrou-se fundamentalmente
nas competéncias sociais e nas areas de Portugués, Matemética, Estudo do Meio e

Expressfes Artisticas, neste caso na Expressdo Plastica e no Teatro®.

2.6.2.1. Competéncias Sociais

No que respeita a analise das competéncias sociais das criangas, recorri,
essencialmente, a observacao das suas acdes dentro e fora da sala de aulas, tendo em
conta competéncias como: intervém na sua vez; respeita as regras da sala de aula;
respeita a intervencao dos colegas; trabalha em cooperacdo; realiza a tarefa que Ihe

compete de forma responsavel; realiza as tarefas autonomamente (cf. Anexo L1)

24 Informacao retirada do Plano de Trabalho de Turma
25 No periodo de intervencdo, a primeira sessdo foi considerada a de diagnostico.
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No que ao cumprimento das regras da sala de aula diz respeito, a docente
afirmou que esta € uma das fragilidades da turma. Porém, fui verificando que as criancas
apresentam um comportamento expectavel para a sua idade.

Em geral, a turma revela-se bastante responséavel e interessada no que respeita
a tarefa que lhe é atribuida semanalmente e, também, revela facilidade em trabalhar
cooperativamente. Verifiquei, ainda, que algumas criancas expressam um grande
sentido critico, destacando-se a Karina (menina, 10 anos), a Susana (menina, 10 anos),
o William (menino, 9 anos), o Dudu (menino, 9 anos), o Velocidade Furiosa (menino, 9
anos), a Sofia (menina, 10 anos) e o Feromonas (menino, 10 anos), enquanto outros
revelam alguma dificuldade em expor a sua opinido, nomeadamente a Magalhdes
(menina, 10 anos), a Angelina Jolie (menina, 9 anos) e o Zé (menino, 9 anos).

Na sua autoavaliagdo (Anexo M1), sdo varias as criangas que sublinham a sua
dificuldade em se concentrar na sala de aulas, nomeadamente Violeta (menina, 9 anos),
Kiko (menino, 9 anos), Feromonas (menino, 10 anos), Manuel (menino, 10 anos),
Ricardo (menino, 9 anos) e o Zé (menino, 9 anos); em adotar um método de estudo
adequado, designadamente: a Violeta (menina, 9 anos), Kiko (menino, 9 anos), Roxy
(menina, 9 anos), Manuel (menino, 10 anos), Ricardo (menino, 9 anos), Xixa (menino,
9 anos) e Camila (menina, 12 anos) e em cumprir as regras da sala de aula, sendo
apenas sete criancas a avaliar-se com o nivel 4: Karina (menina, 10 anos), Sofia
(menina, 10 anos), Roxy (menina, 9 anos), Zé (menino, 9 anos), Angelina Jolie (menina,
9 anos), Magalhdes (menina, 10 anos) e Pocahontas (menino, 10 anos). As restantes
criancas avaliaram-se com o nivel 3 justificando-a com o facto de que conversam muito.
Com o intuito de mostrar as criancas a sua prestacao relativamente as competéncias
sociais, era meu objetivo utilizar o programa class dojo (anexo N1). Contudo, ndo o
utilizei uma vez que a cooperante ndo considerou uma boa opc¢éo, o que me levou a
procurar atribuir feedback as criancas ao longo das aulas e no final de cada dia, aquando

da avaliag&do do plano do dia.

2.6.2.2. Portugués

Na &rea do Portugués, verificou-se que as fragilidades da turma relacionam-se
sobretudo com o Conhecimento Explicito da Lingua (CEL) (cf. Anexo L2), na medida
em que sao varias as criancas que apresentam dificuldades na concretizacdo de
exercicios que pressuponham a mobilizagdo de contetdos do CEL, nomeadamente na

identificacdo de classes de palavras: Violeta (9 anos), Kiko (menino, 9 anos), Roxy
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(menina, 9 anos), Manuel (menino, 10 anos), Ricardo (menino, 9 anos), Velocidade
Furiosa (menino, 9 anos), Zé (menino, 9 anos), lvete (menina, 10 anos), Angelina Jolie
(menina, 9 anos), Magalhdes (menina, 10 anos), Xixa (menino, 9 anos) e Camila,
(menina, 12 anos).

Na autoavaliacdo efetuada pelas criangas (cf. Anexo M2), 50% das criancas
avaliaram-se com nivel 4 enquanto 38% avaliou-se com nivel 3. Para colmatar estas
dificuldades, foram realizadas fichas de trabalho (cf. Anexo E2). No que respeita as
criancas que frequentam o 3.° ano de escolaridade, verificou-se que apresentam
dificuldades no ambito da escrita, especificamente em escrever de forma legivel, com
correcdo ortografica e de forma coesa e coerente. No Plano de Intervencéo, e para
colmatar estas dificuldades, estava planeada a escrita de textos em grande grupo bem
como a realizagao do “ditado acertado”. Ambas as atividades nao foram realizadas, pelo
gue considero que estas dificuldades ndo foram trabalhadas com as criancgas.

No que concerne as potencialidades do grupo de 4° ano na area do Portugués,
verificou-se, tal como as proprias criancas referiram, que a sua leitura é fluente e a
esperada para o ano de escolaridade em que se encontram. Assim, e para que as
criancas pudessem continuar a treinar a leitura, continuei com a leitura do livro Miguel
Nunca Desiste (Santos & Lopo de Carvalho, 2008), realizando circulos de leitura (cf.

Anexo O), com o intuito de motivar as criancas para a leitura do livro?®,

2.6.2.4. Matemética

Na area da Matematica, constatei que a maior dificuldade das criangas relaciona-
se com a atribui¢do de significado das operagdes que concretizam, verificando que, por
vezes, realizam exercicios de forma “mecanica’, sem procurar compreender o
significado e a razdo pelo qual tal se concretiza (Anexo L3). Esta fragilidade é percetivel
aquando da resolucdo de problemas, pelo que se realizaram vérias fichas de trabalho
(cf. Anexo E3), procurando colmatar esta dificuldade.

Na sua autoavaliacdo, as criancas revelaram ter consciéncia de que apresentam
dificuldades ao resolver problemas matematicos, uma vez que 26% consideraram que
essa competéncia € negativa (cf. Anexo M3).

No que respeita as potencialidades do grupo na area da Matematica, verifiquei

gue eram capazes de descodificar a numeracao decimal, de multiplicar numeros

26 As criancas demonstravam desinteresse aquando do momento de Educacéo Literaria,
facto que se alterou aquando do inicio da rotina “circulo de leitura”.
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naturais, de resolver divisdes inteiras recorrendo a mais do que uma tipologia de
algoritmo (convencional e americano), de simplificar fragdes sem maiores dificuldades
e de medir comprimentos e areas, sendo que, em virtude das criangas continuarem a
treinar as competéncias ja adquiridas, continuei a realizar as rotinas de “calculo mental”

(cf. Anexo P) e “treino de algoritmos” (cf. Anexo Q).

2.6.2.5. Estudo do Meio

No que respeita a area do Estudo do Meio, os dados recolhidos restringiram-se
aos resultados obtidos por intermédio de avaliagdo formativa e sumativa (cf. Anexo R),
sendo que, através destes, notei que as criancas apresentaram resultados bastante
satisfatorios. Além disso, verifiquei que esta € uma area pela qual as criangas revelam
grande interesse, motivagdo e curiosidade.

Na sua autoavaliacdo, 63% das criancas consideram realizar um trabalho
bastante satisfatorio na area de Estudo do Meio, por intermédio do trabalho de projeto,
na qual 83% se avaliam de forma bastante positiva (cf. Anexo M4). Esta area continuou
a ser abordada através do trabalho de projeto, pelo que ndo me foi possivel realizar
outro tipo de atividades.

2.6.2.6. Expressdes Artisticas e Fisico-Motora

No que respeita as Expressdes Artisticas e Fisico-Motora, apenas foi possivel
observar e recolher dados no ambito da Expressdo Plastica (cf. Anexo L4). Nao foi
possivel recolher dados, nem efetuar uma sessao de diagndéstico no periodo de

observacado na area da Expresséo Musical, da Expresséo Fisico-Motora e no Teatro.

2.6.2.6.1. Teatro

Tal como referido anteriormente, a primeira sessao realizada ja no periodo de
intervencao teve o propdsito de diagnosticar algumas potencialidades e fragilidades das
criancas. Assim, ao analisar a grelha de observacéo relativa a esta sessao (cf. Anexo
L5), € possivel constatar que, apesar de o trabalho realizado com a turma ser focado
somente na realizacdo de espetaculos de teatro pontuais, a avaliagdo € bastante
positiva, na medida em que as criangas interpretaram a personagem escolhida, bem

como participaram e estiveram interessadas®’ em todos 0s momentos da sess&o.

27 Cf. Nota de campo, 15 de maio de 2015.
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Identificadas as caracteristicas do meio, escola e agrupamento, bem como as
potencialidades e fragilidades do grupo de criancas, foi possivel tracar os objetivos
gerais subjacentes ao Plano de Intervencao. Através desta caracterizacao, foi possivel
constatar que o Projeto Educativo do Agrupamento, bem como o Plano de Trabalho de
Turma nao fazem referéncia a educagéo para a cidadania, em especifico as questdes
de género, que, na minha perspetiva, podem influenciar quer o bom funcionamento da
sala de aula, quer o proprio desempenho das criancgas, tal como pude verificar ao longo

da minha prética educativa?.

28 “0O Pocahontas (menino, 10 anos) sentia-se retraido em trabalhar junto de rapazes,
pois tinha receio de que estes julgassem depreciativamente o seu trabalho” (Nota de campo, 14
de abril de 2015.
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3. PROBLEMATICA E OBJETIVOS DE INTERVENCAO

Segundo Arends (2008), “o processo de transformar salas de aula em
comunidades de aprendizagem requer que os professores correspondem as mdltiplas
caracteristicas dos seus alunos e das salas de aula” (p.136). Como tal, e para que se
possam tracar os objetivos gerais, foi necessario que a partir da caracterizacdo da

turma, se identificassem as potencialidades e fragilidades da turma.
3.1. Definicdo e Fundamentacéo da problemética

3.1.1. Definicdo da probleméatica

Numa sociedade que se proclama democratica e que tem na igualdade de
oportunidades um dos seus principios-base estabelecido na Constituicdo da Republica
Portuguesa, a questdo de género impde-se como um dos aspetos essenciais dessa
educacdo para uma cidadania plena, uma vez que varias investigacoes (Wall &
Amancio, 2007; Aradjo, 2007; Cardona & Strey 2013) mostram que as desigualdades
em fung&o do género constituem um fendmeno de grande visibilidade publica (social,
econdmica, escolar, intima, etc.) em Portugal e no mundo (cf. Casaca, 2015). Tanto mais
gue a emancipacdo da mulher € uma realidade recente no nosso pais e que ha ainda
um longo caminho a percorrer (Vieira, Nogueira & Teresa, 2011). Porém, tal
preocupacdo parece ainda arredada das préaticas educativas. Mais, a escola parece
reproduzir os esteredtipos de género ainda dominantes em Portugal, claramente
penalizadores da mulher e distantes da desejada igualdade (Vieira, Nogueira & Teresa,
2011).

Situacdo bem ilustrativa desta realidade foi a que vivenciei numa das praticas
realizadas em contexto escolar, no ano letivo de 2013-2014. Numa turma do 1° ano de
escolaridade, pedi que cada aluno desenhasse o seu hobbie preferido. Neste contexto,
a Carminho (6 anos) solicitou-me ajuda, e apresentou-me um problema: queria
desenhar-se a jogar futebol, mas parecia-lhe que ndo podia porque considerava — ou
era considerada pelos colegas — como uma “brincadeira de meninos”.

Foi a partir deste episddio que me propus aprofundar a seguinte questao: de que
modo as concecodes de identidade de género se evidenciam nas praticas curriculares e,
em particular, na area de Teatro, partindo do “pressuposto basilar [de] que a natureza

interdisciplinar da linguagem teatral, como espaco de cruzamento de Vvarias linguagens,
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é facilitadora da compreensdo das relagfes existentes entre os varios dominios do
conhecimento (Lopes, 2011, p.13).

N&o obstante, a formacdo que me foi proporcionada na Escola Superior de
Educacéo de Lisboa despoletou em mim a consciéncia e a reflexdo de que ndo me devo
cingir as disciplinas de Matemética, Portugués e Estudo do Meio, nem realizar Teatro
apenas com a finalidade de apresentacdo de um espetaculo, uma vez que a minha
formacdo é a de professora generalista, que, de acordo com Lopes (2011) “deve ser
reforcada, adoptando uma pratica sistematica e ndo traduzida apenas em meras accoes
pontuais e salientes que ndo proporcionam uma base propedéutica para uma formacao

mais especifica e aprofundada” (p.14).

3.1.2. Fundamentacao: a opcao pela tematica

A relacdo entre as questdes de género e o Teatro € ainda pouco estabelecida no
nosso pais. Ao realizar uma pesquisa pelo Repositério Cientifico de Acesso Aberto de
Portugal (RCAPP), € possivel constatar que ndo existem artigos publicados que
abordem estas duas tematicas em contexto curricular. Assim, o estudo patente neste
Relatério Final parece revelar-se inovador, para mais em duas areas que me suscitam

bastante interesse. Ponte (2002) afirma:

A investigacdo € um processo privilegiado de constru¢do do conhecimento. A
investigacao sobre a sua pratica €, por consequéncia, um processo fundamental
de construgdo do conhecimento sobre essa mesma pratica e, portanto, uma
actividade de grande valor para o desenvolvimento profissional dos professores

gue nela se envolvem activamente (p.3).

De acordo com Ponte (2002), “é natural assumir que se um trabalho se limita a
reproduzir o que ja existe, ndo trazendo nada de novo, podera ser um util “exercicio”,
mas ndo sera propriamente uma investigacdo (p.4). Assim, quis abordar um assunto

com relevancia social e educativa, optando por ter o prazer de experienciar algo novo.

3.1.2.1. A Educacéo para a Cidadania e as Questdes de Género
Enquadro historicamente a questdo sobretudo nas ultimas quatro décadas,
tendo em conta as profundas mudancas ocorridas na sociedade portuguesa desde “o

25 de abril”. De acordo com Vicente (1999), “a organizacao politica e social constituida
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pelo Estado Novo, de indole profundamente autoritéria e conservadora, temente da
mudanca, considerava as mulheres e os homens como seres essencialmente desiguais”
(p.565). Assim, quer as oportunidades e direitos quer os papéis e responsabilidades
eram bastante distintos em areas cruciais como a familia, a educagéo e a vida social e
politica (Vicente, 1999).

A mulher tinha um papel submisso na sociedade, estando excluida do espaco
publico — afastada do direito ao voto e tendencialmente afastada do mercado de trabalho
— e sendo reservado o seu papel a missdo de cuidar da casa, dos filhos e do seu
cbnjuge. A desigualdade relativamente ao homem era evidente, expressando-se em
varios aspetos do quotidiano. A mulher ndo podia obter passaporte sem a autorizagédo
do seu cOnjuge, ndo podia sair do pais sem estar cumprida a mesma condi¢do, ndo
podia ter conta bancaria individual, ndo podia assinar contratos comerciais, abrir
empresas ou alugar casa em nome proprio. Apenas em situagdes excecionais e na clara
auséncia do homem, como era a situacdo de viuvez, as mulheres cabia um papel mais
ativo (Barreto & Pontes, 2007).

Portugal, até ao 25 de abril de 1974, ndo era uma sociedade plural. Na perspetiva
de Barreto (1995), “a diversidade étnica, cultural e religiosa n&o era visivel na sociedade
e na populacdo metropolitanas. A auséncia de tradicbes democréticas ou igualitérias
reforcava o caracter fechado da sociedade” (p.842). O mesmo autor refere o facto de o
Estado forte e intransigente contribuir para a criagcdo de uma sociedade homogénea,
pobre, dependente e ainda pouco diversificada. Porém, foram varios os fatores que
contribuiram para esta mudanca radical, isto €, contribuiram para que esta sociedade
homogénea se tornasse plural, com um espirito aberto, ou, pelo menos, caminhando
nesse sentido.

Ao longo da década de 60 registaram-se mudangas profundas na sociedade
portuguesa. A mobilizagdo do homem para a guerra colonial e a sua saida do pais rumo
a emigracao forca a mudanca da estrutura familiar e, nesta, abre espago a emancipacao
da mulher. De acordo com Coelho (2010), “a principal conquista das mulheres neste
processo de integracdo na actividade remunerada foi, sem duvida, a emancipacao
economica e de decisao e o consequente empoderamento das préprias mulheres” (p.5).

Com o 25 de abril de 1974, “a mulher é integrada plenamente na vida econémica
activa e no mercado de emprego” (Barreto & Pontes, 2007, p.12).

Em 1976 foi publicada a Constituicdo da Republica Portuguesa (CRP),

posteriormente revista em varias Leis Constitucionais, uma delas em 2005, na qual se
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destaca o principio da igualdade, em que todos os cidaddos séo iguais perante a lei,
tendo a mesma dignidade social: “Ninguém pode ser privilegiado, beneficiado,
prejudicado, privado de qualquer direito ou isento de qualquer dever em razdo de
ascendéncia, sexo, raca, lingua, territério de origem, religido, convic¢des politicas ou
ideoldgicas, instrugao, situagdo econémica, condigao social ou orientagéao sexual” (CRP,
2005, Art. 13.9). E de destacar também o artigo 43° - liberdade de ensinar e aprender —
0 qual advoga a garantia da liberdade de aprender e ensinar e defende a proibicdo do
Estado orientar a educacéo e a cultura de acordo com diretrizes filosoficas, politicas,
ideoldgicas e religiosas (CPR, 2005).

O 25 de abril conduziu a uma democratizag@o politica da sociedade em geral,
tendo sido consagrados na legislagéo, a partir daquele momento, direitos iguais para
homens e mulheres. Porém, continuamos a assistir em pleno século XXI, no mundo do
trabalho por exemplo, a existéncia de diferencas salariais em muitos setores de
atividade. Barreto e Pontes (2007) denominam estes setores como territérios
masculinos reservados, aos quais as mulheres tém grandes dificuldades de acesso.
Coelho (2010) corrobora esta ideia, afirmando que “s6 uma ou outra mulher se senta a
mesa do Conselho de Ministros, dos conselhos de administracdo das empresas, das
direcdes dos sindicatos; s6 uma ou outra preside a uma autarquia, a uma fundacgéo, a
uma instituicdo de solidariedade social” (p.5).

O discurso associado a conciliagdo da vida doméstica com a vida profissional
apenas aparece associado as mulheres, como se esse fosse mera e exclusivamente da
sua responsabilidade. Coelho (2010) defende que a invasédo veloz do mundo do trabalho
remunerado “pelas mulheres nao foi correspondida por fluxo semelhante para a esfera
domeéstica, por parte dos homens” (p.9). Assim, é possivel afirmar que, apesar de existir
uma democratizagdo ao nivel politico, essa ndo se manifesta ha mesma propor¢ado ao
nivel da democratizagéo social, devido a todas as desigualdades ainda existentes no
Nnosso pais.

Para que o ensino adquira significado social, as mudancas na sociedade devem
ser acompanhadas por alteragbes no plano educacional. Assim, em 1986, foi
concretizada a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) que consagra os direitos
inerentes a Constituicdo da Republica de 1976, na qual € possivel constatar uma
preocupacdo em estabelecer uma igualdade entre sexos. Um dos principios
organizativos, presentes na LBSE, é “assegurar a igualdade de oportunidade para

ambos os sexos, nomeadamente através das praticas de coeducacao e da orientacao
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escolar e profissional, e sensibilizar, para o efeito, o conjunto dos intervenientes no
processo educativo” (Lei n°46/86, artigo 3.°, ponto j).

No ambito de documentos normativos, destacam-se ainda as metas curriculares
que vieram substituir as metas de aprendizagem nas areas de Portugués, Matemética
e Estudo do Meio?® para o ensino bésico, que se encontravam desenhadas segundo
uma logica de desenvolvimento patente no Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001),
revogado pelo Despacho n.° 17169/2011. Nas metas curriculares é possivel constatar a

preocupacédo em estabelecer uma igualdade de oportunidades:

[A] uniformizacao curricular, subjacente a construcdo das metas, €, assim, uma
opcao estratégica que se fundamenta no facto de, ao facultar-se a todos os
alunos, por via da escolaridade, o que é essencial aprender em cada disciplina,
se estar a laborar no sentido da concretizagdo do principio da igualdade de

oportunidades, que tem conduzido a escola ocidental” (p.21).

Também no Estatuto da Carreira Docente (Decreto-Lei 75/2010) esta patente
esta preocupacdo pela igualdade. Neste documento pode ler-se que o docente deve
“colaborar com todos os intervenientes no processo educativo, favorecendo a criacéo
de lacos de cooperacao e o desenvolvimento de relagdes de respeito e reconhecimento
mutuo” (artigo 10°, ponto 2 c); respeitar a dignidade pessoal e as diferencas culturais
dos alunos valorizando os diferentes saberes e culturas, prevenindo processos de
exclusao e discriminagéo (artigo 10° A, a).

Todavia, nas sociedades europeias, a mulher esta ainda relacionada com as
“profissdes de assisténcia” e a sua atribuicdo costuma ser fundamentada nos
esteredtipos de género (Schouten, 2011), que se associam “com as crengas
amplamente partilhadas pela sociedade sobre o0 que significa ser homem ou ser mulher”
(Vieira, Nogueira & Tavares, 2011, p.27). Santrock (2009) defende que os esteredtipos
estdo de tal modo enraizados nos esquemas mentais que a sua propensao a alteragdes
é bastante reduzida.

Neste sentido, quando os individuos se afastam das visGes dominantes acabam
por ser alvo de julgamentos negativos perante a sociedade. Esta situacdo verifica-se

desde muito cedo na escola e dai advém a importancia de trabalhar as questdes para/na

2% Refiro-me apenas ao 1.° CEB.
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cidadania, nas quais se abordam as questbes de género. Isto porque “as criangas
aprendem as normas basicas da vida em comum e vdo aprendendo a conhecer a
diversidade e a integra-la no seu quotidiano” (Cardona, Piscalho & Uva, 2011, p.49).
Além disso, as concecgdes das criangas sobre o que é “ser homem” e “ser mulher” sédo
cruciais para a representacdo de comportamentos consonantes com os modelos de
homem e de mulher (Vieira, Nogueira & Tavares, 2011). A “ progressiva compreensao
gue a crianca evidencia acerca do que é o0 género esta intrinsecamente ligada ao seu
nivel de compreensao geral do mundo em que vive e do seu papel no mesmo” (Vieira,
Nogueira & Tavares, 2011, p.24).

Na instituicdo escolar, a promog¢éo da educagéo para a cidadania deve estimular
a integracdo e o reconhecimento da diversidade como meio de promover uma maior
igualdade de oportunidades e participagdo, nomeadamente as questdes ligadas a
igualdade de género (Cardona, Piscalho & Uva, 2011). Atualmente, as fungbes da
escola ndo sdo reduzidas apenas a transmissdo/desenvolvimento de saberes. E
necessaria a integracdo desses mesmos saberes num processo global de formacéo.
Assim, na perspetiva de Cardona, Piscalho e Uva (2011) “é esta nova vertente de
socializacdo e integracdo . . . que obriga ao reequacionamento do que a escola deve
ensinar, de forma a servir o melhor possivel a plena formacéo e insercédo pessoal e
social de cada crianga” (p.50).

Deste modo, o papel do professor, em particular, € crucial, pois “a sua
intencionalidade educativa, a forma como organiza o ambiente educativo, torna-se
preponderante para um desenvolvimento curricular que se traduza numa agéo
pedagdgica que articule positiva e democraticamente as questdes curriculares de
género e cidadania” (Cardona, Piscalho & Uva, 2011, p. 51).

Apesar de todas as modificagdes que se evidenciaram apoés a revolugdo de 25
de abril de 1974, o sistema educativo portugués esta ainda longe de promover a
igualdade de oportunidades, pois continua a diferenciar a forma de tratamento e os
valores transmitidos as raparigas e aos rapazes. (Cardona, Piscalho & Uva, 2011).

Neste sentido, importa clarificar os termos sexo e género, uma vez que a sua
compreenséo revela-se fundamental para a compreenséo do conteudo inerente a este
trabalho. Assim, “o termo sexo é usado para distinguir os individuos com base na sua
pertenca a uma das categorias bioldgicas: sexo feminino e sexo masculino” (Vieira,
Nogueira & Tavares, 2011, p.12), enquanto “o termo género é usado para descrever

inferéncias e significagcdes atribuidas aos individuos a partir do conhecimento da sua
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categoria sexual. Trata-se, neste caso, da construcdo de categorias sociais decorrentes
das diferencas anatémicas e fisioldgicas” (Vieira, Nogueira & Tavares, 2011, p.12).
Pereira (2009) afirma que o género pode ser concetualizado como performance, uma
vez que esta pode ser encarada como “dimensao de (re)criagdo e negociagao, isto €, o
modo como as performances contribuem para construir (e ndo apenas reproduzir) o
social (p.115).

Todavia, 0 sexo é atualmente um fator social e cultural, sendo por este motivo
confundido e/ou usado erroneamente em detrimento do termo género. As pessoas
tendem a alimentar diferentes expetativas perante individuos do sexo feminino e do sexo
masculino, o que se manifesta através de varios fatores, sendo eles, as “brincadeiras
de menina” e as “brincadeiras de menino”, quer em aspetos relacionados com “o nivel
da formacdo de expetativas de desempenho, da expressdo de elogios e
encorajamentos, do estabelecimento de interacbes verbais e n&o-verbais e da
linguagem utilizada” (Vieira, Nogueira & Tavares, 2011, p.10).

A cidadania é encarada como um conceito ambiguo e problemético e, ao longo
dos tempos, tém-lhe sido associadas concecdes diferentes que, por sua vez, vao sendo
reformuladas, retomadas ou abandonadas em detrimento de outras. N&o obstante, a
cidadania pode ser definida como “um estado no qual (ou com o qual) a pessoa (ou o/a
cidaddo/a) tem os direitos e/ou obrigacdes associados a pertenca a uma comunidade

alargada, especialmente a um Estado” (Vieira, Nogueira & Tavares, 2011, p.33)

3.1.2.2. O Teatro na Educacéao

De acordo com Laferriére (2000), “o Teatro é considerado como pedagogia em
si mesmo, porque [é] composto por um conjunto de valores, regras, principios, preceitos,
modelos e pressupostos tedricos e praticos” (citado por Pereira, 2012, p.3), podendo
ser, portanto, também considerado como um método educativo que assume um alto
valor metodoldgico e educativo (idem).

A histéria do Teatro na Educacdo esta repleta de perspetivas, conceitos e
praticas nem sempre coincidentes, de que € exemplo a distingdo, proposta por Way
(1967), que distingue os termos Teatro e Expressao Dramatica, afirmando que o Teatro
subentende a comunicacao entre os atores e a audiéncia (citado por Lopes, 2011, p.25),
enquanto a Expressdo Dramética, denominada por drama, subentende o

desenvolvimento da experiéncia dos participantes (idem).
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Ja& Gauthier (2000), que centra a sua investigacdo na sua pratica docente com
criangas a partir dos cinco anos, identifica varias tendéncias no entendimento da
“‘expressao”, revendo-se naquela que privilegia “a expressao das vivéncias da crianca
como principio basico de toda a pedagogia” (p.24) e defendendo que “o teatro torna-se
um instrumento de expressao, de criagdo, mas, também, de conhecimento da realidade”
(idem). Reconhecendo, embora, a defesa da “livre expressdo” e da “expressao pela
expressao” também no campo do dramatico, esta autora considera principalmente que
“a criatividade deve levar a uma realizacao” (Gauthier, 2000, p.31) e alinha com Gloton
e Clero quando argumentam que, para a crianga, tal como para o adulto, a criacdo
define-se por obras, nao existe a nao ser através delas” (citados por Gauthier, 2000,
p.31).

Este estudo, embora nao tenha enveredado pela dimensao do espetaculo (que,
em todo o caso, é uma dimenséao possivel), enquadra-se nesta perspetiva e consagrou
guatro sessbes ao Teatro, nas quais foram realizados jogos dramaticos e
improvisacdes, planeadas e preparadas com o propdsito de desenvolver competéncias
inerentes a esta area da educacéo artistica, bem como mapear as concecdes de género
das criancas.

Seguindo esta légica de pensamento, Lopes (2011) afirma que “o teatro na
educacao deve ser baseado no jogo dramatico, com o fim de contribuir para o
desenvolvimento da crianga “ (p.26). Como tal, e atendendo ao facto de que foram
realizados jogos dramaticos, importa agora fundamentar a sua pertinéncia.

O jogo dramaético, utilizado no Teatro na educacdo, € definido de diversas
formas, sendo, por vezes, contraditérias. Porém, das varias definicbes presentes em
Ryngaert (1981), a que me parece ser mais ajustada as sessdes realizadas diz-nos que
“o jogo dramatico n&o necessita de cenarios, trajes ou aderecos no sentido tradicional.
A construg&o do espaco de jogo faz-se a partir do espago escolar” (p.35).

De acordo com Beauchamp (1997), o jogo dramatico relaciona-se ora com o
Teatro, ora com a infancia: com o primeiro, como pratica artistica; e com o segundo, por
tudo o que é experimentagdo e composi¢ao (citado por Pereira, 2011, p.4). Segundo
Ryngaert (1981), “deve ser ao mesmo tempo um meio concreto de criagcao de situagdes
e de aquisi¢céo de técnicas, e um meio de reflexdo sobre estas situa¢cfes para chegar a
invengao” (p.45).

Também se revela fundamental abordar a pertinéncia da improvisacao, uma vez

gue esta foi uma das atividades privilegiadas ao longo da sessédo de Teatro. Na
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perspetiva de Ryngaert (1981), a improvisagao remete para a transformagéo do proprio
espaco escolar num espaco ludico, onde as criangas brincam juntas utilizando tudo o
gue se encontra na sala. Caldas (1999) refere que, no teatro, trata-se de explorar e
experimentar diversas possibilidades do corpo, isto é, experimentar o corpo do
personagem. Pavis (1980) define improvisacdo como “técnica de atuacion donde el
actor representa algo imprevisto, no preparado de antemano e inventado al calor de la
accioén” (citado por Teruel & Laferriérre, 2003, p.121).

De acordo com Lopes (2011), € “necessario que os professores adoptem uma
postura de indagacéo sobre o mundo proximo que os rodeia (as criangas), e ver onde
residem os elementos da vida que fazem parte da linguagem teatral (p.20). Estas quatro
sessfes permitiram também o desenvolvimento das possibilidades expressiva e
analitica, conduzindo o participante a dizer algo através do Teatro (Pereira, 2011). Assim
se depreende a importancia da agdo do professor numa aula de Teatro. De acordo com
Caldas, “a presenca securizante do professor (pelo papel que representa) — esta ponte
de passagem dupla entre a «loucura» da criacao e a realidade escolar quotidiana — é
condi¢ao fundamental” (p.27).

Terminada esta abordagem a importancia do Teatro na Educacdo, bem como as
suas especificidades, nomeadamente o jogo dramatico e a improvisacao, subsiste ainda
a necessidade de afirmar que este estudo pde em evidéncia a importancia de uma
abordagem integral do curriculo, reconhecendo, de acordo com a Organizacao
Curricular e Programas (OCP) de 1° CEB (2004), que o docente deve “criar as condi¢des
para o desenvolvimento global e harmonioso da personalidade [da crian¢a], mediante a
descoberta progressiva de interesses, aptiddes e capacidades que proporcionem uma
formacéo pessoal, na sua dupla dimenséo individual e social” (p.13). O Teatro adquire
uma particular relevancia neste estudo, uma vez que a identidade de género é veiculada
através das nossas atitudes e comportamentos, sendo possivel mapea-las e discuti-las
no contexto das praticas curriculares que possibilitem a assunc¢do e discussédo de
diferentes papéis como, em particular, nas sessfes de jogo dramético e de
improvisacdo. Faure e Lascar (1982) corroboram esta afirmacéo ao referir que o jogo
dramatico “tem tendéncia a reproduzir situagdes conhecidas, a fixar habitos ja
adquiridos, a confirmar esquemas ja existentes” (p.44). Importa destacar que o jogo
dramatico e a improvisacdo ndo tém como objetivo a reproducéo fiel da realidade, mas

sim a sua analise (idem).
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De acordo com Gauthier (2000) as improvisacbes e as histérias surgem
espontaneamente a partir de jogos inventados e, ao conjuga-los com indutores, estamos
a criar condi¢des favoraveis para que a criangca exprima o seu pensamento. Neste
sentido, a improvisagdo e 0 jogo dramatico tiveram como principal propoésito o
levantamento das concecdes e estereotipos de género das criangas. O Teatro tornou
possivel conhecer as vivéncias das criangcas, bem como as suas aspiracfes e
pensamentos, permitindo relaciona-los com as questbes de género. Era o proposito
deste estudo.

3.2. Objetivos de Intervencao

3.2.1. Potencialidades e Fragilidades da Turma

Através da recolha de dados que possibilitou efetuar a caracterizagéo da turma,
verificaram-se quais as potencialidades e fragilidades inerentes a turma. Deste modo,
neste subcapitulo, pretende-se mostrar ao leitor os objetivos gerais subjacentes ao
Plano de Intervencdo, definidos através da identificacdo das potencialidades e
fragilidades das criangas de 3.° e 4.° ano da turma, e que possibilitaram uma maior

consisténcia e qualidade nas aprendizagens das criangas.
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Tabela 1.

Quadro sintese das potencialidades e fragilidades da turma.

Potencialidades

Fragilidades

3.2ano 4.°ano

3.2ano 4.°ano

. Revelam interesse pelo trabalho

. Dificuldades no cumprimento das regras de

(% = | realizado em sala de aula sala de aula.
% © | . S8o motivados para as atividades | . Dificuldades em intervir na sua vez.
g—c?) gue se concretizam . Dificuldades em respeitar a opinido dos
o £ | - Revelam-se bastante auténomos | colegas.
O na concretizacdo de tarefas
Escrita: Escrita: Escrita: Escrita:
. Escrita | . Escrita de acordo com | . Encadeam | . Acentuacéo das palavras
criativa. um tema ento . Selegdo da informacéo
. Correcao ortografica coerente de | mais relevante
. Utilizacdo correta da | ideias na | . Organizacdo em paragrafos
pontuacao. escrita  de | Oralidade:
. Letra legivel textos. . Utllizacdo de vocabulario
Leitura: . Organizaca | adequado
. Leitura fluente 0 em | Conhecimento Explicito da
paragrafos. Lingua:
& . Correcéo . ldentificacdo das classes e
S ortografica. subclasses de palavras
=4 . Utilizacao . Conjugacdo de verbos
g correta  da | irregulares
o pontuacao. . Identificacdo de formas
. Letra verbais infinitivas
legivel.
Oralidade: Leitura:
. Utilizacdo da palavra de forma | . Leitura Expressiva
audivel
. Facilidade na partilha de ideias
e/ou opinides, no plano oral
Conhecimento Explicito da
Lingua:
. Conjugacéo de verbos regulares
Numeros e Operacgbes: Numeros e Operagoes:
s . Descodificagdo da numeragdo | . Atribuicao de significado as operacdes
= decimal . Compreenséo e ordenacdo da numeracao
IS . Multiplicagdo de niumeros naturais | ordinal
% . Resolucao de divisdes inteiras . Compreensao de fracdes
= . Simplificag&o de fra¢des . Resolucéo de problemas
. Medig&o de comprimentos e areas
o o
] g A realizacdo do trabalho de projeto ndo me permitiu identificar potencialidades e
E o | fragilidades especificas desta area.
©
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. Improvisacdo a partir de um | . Execugdo da tarefa apés ouvir as indicagdes
indutor. até ao fim.
° . Exploragdo  dos movimentos | . Utilizacdo de vocabulario préprio.
= segmentares do corpo. . Avaliagéo critica construtiva do
0 . Participacdo na organizacdo do | desempenho dos colegas.
espago.
. Autoavaliacéo do seu
desempenho.

Identificadas as potencialidades e fragilidades de cada éarea disciplinar,
considero pertinente realizar uma interpretagédo aprofundada das informacdes presentes
na Tabela 1, uma vez que estas suscitam algumas consideracdes. Como se pode
constatar, uma das fragilidades identificadas nas competéncias sociais remete para a
dificuldade que as criancas tém em respeitar a opinido dos colegas em sala de aula.
Porém, na sessdo de diagnostico de Teatro, notei que as criangas, aquando da
preparagdo da Improvisagédo, ndo demonstraram dificuldades em ouvir as opinides dos
colegas e, ao invés disso, mostravam-se bastantes entusiasmadas em ouvi-las e em
completa-las com novas ideias. Nao obstante, é também possivel identificar dificuldades
em cumprir as regras da sala de aula mas, nas sessdes de Teatro revelam-se
entusiasticas na organizagdo do espago, caracteristica inerente as regras da sala de
aula. Posto isto, serd que o facto de as regras da sala de aula aparecerem
contextualizadas na sesséo de Teatro, contrariamente ao que demais acontece na sala
de aula, em que apenas se encontram numa lista infindavel a que as criangas tém de
obedecer, leva-as a cumprirem-nas, sem a necessidade das demais chamadas de
atencdo por parte dos professores? Sera que o facto de as criangas, numa
improvisagdo, serem confrontadas com ideias diferentes para uma mesma finalidade —
durante a preparacdo da improvisacao - conduz ao respeito pela opinido do colega?
Parece-me que o Teatro ganha, mais uma vez, realce neste estudo, uma vez que surge
como um excelente eixo curricular, desenvolvendo, para além das competéncias

inerentes ao Teatro, competéncias essenciais para a vida em sociedade.
3.2.2. Objetivos Gerais do Plano de Intervencgéo

Tomando como ponto de partida a caracterizagdo da turma e respetivas
potencialidades e fragilidades identificadas, definiram-se questdes de ajustamento dos
processos de agdo pedagdgica a realidade da turma que irdo ao encontro dos objetivos

gerais tracados.
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. Como envolver as criangas na organiza¢gdo do ambiente educativo e sensibiliza-las
para a sua manutencao?

. Que estratégias adotar para estimular a atribuicdo de significados no contexto da
resolucéo de problemas?

. Que atividades e materiais proporcionar com vista ao desenvolvimento da escrita e
do conhecimento explicito da lingua?

. Que propostas apresentar nas sessodes de Teatro que permitam, simultaneamente,
a compreensao das especificidades desta area no curriculo e a identificacdo dos

papéis sociais assumidos em situacao de jogo e improvisagdo?

Decorrendo das questdes formuladas, foram tragados objetivos gerais para o
presente PTT, sendo que se definiram, ainda, objetivos para cada ano de escolaridade.
Desta forma, tracaram-se 0s seguintes objetivos gerais:

1. Desenvolver atitudes e comportamentos de respeito pelos outros no contexto da
escola (3.° e 4.° anos).

2. Discutir concec¢es de identidade de género no contexto das praticas curriculares
e, em particular, da abordagem da area de Teatro (3.° e 4.° anos).

3. Desenvolver o propésito das opera¢cdes matematicas, no contexto da resolugéo
de problemas (3.° e 4.° anos).

4. Desenvolver competéncias do Conhecimento Explicito da Lingua (4.° anos).

5. Desenvolver competéncias de ortografia (3.° ano).
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4. METODOLOGIA

De acordo com Silva (2013) “toda a investigacdo é orientada por um modelo
concetual de constru¢do do conhecimento, que enquadra e fundamenta as propostas
concretas do plano de pesquisa” (p.294). Assim, o presente capitulo integra a
explicitagdo detalhada dos principios metodolégicos, apresentando ao leitor os métodos
e técnicas utilizados ao longo de toda a intervencao pedagogica, quer no dominio da
recolha de dados, como no seu tratamento.

A natureza dos dados da préatica pedagogica, que resulta na execucao deste
relatério, enquadra-se numa abordagem qualitativa. Optou-se pela metodologia de
investigacdo sobre a pratica, uma vez que procurei “compreender a natureza dos
problemas que afectam essa mesma pratica com vista a definigdo, hum momento
posterior, de uma estratégia de acgao” (Ponte, 2002, p.4). Saliento ainda a ideia de que
esta metodologia consiste numa atitude critica face a pratica que conduz a uma
“sistematizacdo integrada de diversos saberes teéricos que Ihe podem dar sentido”
(Silva, 2013, p. 295).

As metodologias qualitativas tém-se afirmado no campo das Ciéncias Sociais e
Humanas, e da Educacdo em especifico, uma vez que esta é “particularmente
importante para o estudo das relacdes sociais, dada a pluralidade dos universos de vida”
(Flick, 2005, p.2). Como tal, e relacionando-se este estudo com os esteredtipos de

género que as criancas possuem, é oportuno utilizar uma metodologia qualitativa.

4.1. Métodos e Técnicas de Recolha e Tratamento de Dados

Primeiramente, e antes de se realizar a primeira sessao de Teatro, realizei trés
sessOes de focus group (cf. Anexo S1). De acordo com Christensen e James (2011),
através do focus group e “com o incentivo correto, as criancas estdo mais que dispostas
a dizer o que pensam” (p.113). A transcricdo destas sessdes (cf. Anexos S2, S3 e S4)
permitiram-me recolher dados, quer em relacao as questdes de género, nomeadamente
concecles e esteredtipos, quer em relagdo ao Teatro, designadamente a experiéncia
gue as criangas tinham.

Foram realizadas quatro sessGes de Teatro (cf. Anexo T1, T2, T3 e T4),
estruturadas e planificadas com vista ao desenvolvimento de competéncias inerentes a
esta area, bem como a recolha de dados relativamente as questdes de género, servindo

as atividades realizadas de alicerce a este estudo. Estas sessfes foram gravadas,
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através de um suporte de video. Na perspetiva de Graue e Walsh (2003), “o registo em
video de um acontecimento permite que 0 mesmo seja observado muitas vezes e &
particularmente Gtil ao nivel da microanélise” (p.113).

Importa destacar que anteriormente a utilizagdo dos videos, foi enviado aos
encarregados de educacao um Protocolo de Consentimento Informado (cf. Anexo U1),
com a explicitacdo do propésito da gravacao dos videos, permitindo-lhes tomar uma
decisdo ponderada. Este Protocolo foi elaborado de acordo com a Carta Etica (2014),
elaborada pela Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo (SPCE), na qual se
defende que:

0s participantes tém direito a ser plenamente informados e esclarecidos sobre

todos os aspetos relativos a sua participagdo, bem como a mudar os termos da

sua autorizagdo, em qualquer altura da investigagdo. Como tal, os investigadores
deverdo informar previamente os participantes, ou 0S seus representantes
legais, sobre a natureza e o0s objetivos da investigacdo, dispondo-se a prestar 0s
esclarecimentos necessarios ao longo de todo o processo de investigagao”
(SPCE, 2014, p.7).

Tendo em conta que as criangas sao atores sociais, foi realizado, também, um
protocolo de consentimento informado com o grupo (cf. Anexo U2) e, no final, todos
assinaram com 0s homes que escolheram para participar neste estudo.

De acordo com Graue e Walsh (2003) a investigagdo com criancas deve ser
considerada como “um modo disciplinado e sistematico de conviver com criangas que
sabem mais acerca do seu mundo do que o investigador’ (p.115). Para tal, séo
necessarios instrumentos diversificados que nos permitam recolher informagfes
crediveis e viaveis.

Recorri a diferentes instrumentos de analise do contexto, uma vez que, segundo
Calado e Ferreira (2004), “o facto de o investigador utilizar diversos métodos para a
recolha de dados, permite-lhe recorrer a varias perspetivas sobre a mesma situacao,
bem como obter informacdo de diferente natureza e proceder, posteriormente, a
comparagdes entre as diversas informacgdes” (p.1). Assim, como métodos e técnicas de
recolha de dados utilizei, essencialmente, a observacdo simples (naturalista),
sistematica e participativa, a entrevista semidirigida (cf. Anexos V1 e V2) e, ainda, a

pesquisa documental.
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No que diz respeito a observacdo, esta constitui-se como um elemento
fundamental para a pesquisa e caracteriza-se pelo “uso dos sentidos com vista a adquirir
0s conhecimentos necessarios para o cotidiano” (Gil, 1987, p.104). Penso que a
observacdo € bastante vantajosa tendo em conta que os factos sdo percebidos
diretamente pelo observador. Assim, segundo Gil (1987), “a subjetividade, que permeia
todo o processo de investigacao social, tende a ser reduzida” (p.105).

Atendendo a observacdo, esta permitiu-me compreender alguns aspetos
relacionados com a relacéo pedagdgica entre a professora titular de turma e as criancas.
Segundo Gil (1987), “a observacdo simples é muito utii quando é dirigida ao
conhecimento de factos ou situagdes que tenham certo carater publico” (p.106).

A observacgao participante revelou-se extremamente (til, uma vez que ao tomar
contacto com as criangas, com as suas dificuldades, com as suas produgdes nas aulas
e até mesmo com 0s seus comentarios com 0s colegas, pude tomar conhecimento de
alguma informacéo a que ndo me seria possivel aceder através da observagéo. Gil
(1987) defende a ideia de que existem dois tipos de observacao participante: a natural,
quando o observador pertence a mesma comunidade em que esta a realizar o estudo;
e a artificial, quando o observador se integra num determinado grupo ou comunidade
com o objetivo de efetuar uma investigagdo. Perante esta ideia, considero que a
observacao participante realizada é de cariz artificial, tendo em conta que me inseri na
turma para realizar a sua caracterizagao.

No que a observacao sistematica diz respeito, esta esteve na basa da realizacédo
da diagnose das competéncias sociais das criancas. Segundo Gil (1987), “a observacédo
sistematica é frequentemente utilizada em pesquisas que tém como objetivo a descricdo
precisa de fenémenos” (p.109).

Também utilizei a entrevista semidirigida a professora cooperante, que, segundo
Quivy e Campenhoudt (1998), é sem davida a mais utilizada em investigacdo social. A
entrevista, com questdes abertas, permitiu-me obter informagfes que facilitaram a
compreensdo, em profundidade, das situagcdes analisadas. O texto da entrevista foi
submetido a analise de conteudo, que segundo Guerra (2006) a analise de conteudo
realizada as transcri¢des das entrevistas, “é uma técnica e ndo um método (...), tem
uma dimens&o descritiva que visa dar conta do que nos foi narrado, e uma dimensé&o

interpretativa que decorre das interrogagcfes do analista face a um objeto de estudo”
(p.62).
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E ainda importante referir que realizei conversas informais com a professora
cooperante, com as assistentes operacionais, com alguns professores de outras turmas
e com a coordenadora da escola, obtendo assim dados complementares e provenientes
de diversas fontes acerca da escola e do seu modo de funcionamento. E também
relevante frisar que recorri a consulta de documentos oficiais da escola,
designadamente o PEA e o PCT, neste Ultimo tendo especial atencao a caracterizacao
da turma e os processos individuais das criancas.

De acordo com as metodologias qualitativas, o texto é utilizado como material
empirico, visando trés propdsitos: “constitui os dados essenciais em que se baseia a
descoberta; € a base da interpretacdo; e € o meio fundamental da apresentacéo e
comunicagdo dos resultados (Flick, 2005). Realgo a importancia dos diarios de bordo
das quatro sessOes de Teatro (cf. Anexo W1, W2, W3 e W4), cuja elaboracéo foi apoiada
em registos video das sessbes. Nos diarios de bordo, as atividades propostas as
criangas, bem como a forma como as realizaram e como reagiram, foram descritas com
pormenor e rigor. Graue e Walsh (2003) defendem que “toda a observagdo comega com
0 que é visivel, aquilo que o observador comum vé, e depois passa para aquilo em que
nao tinhamos reparado, aquilo que o observador comum n&o vé” (p.129).

Relativamente as observacfes realizadas, foram concretizados graficos sobre
as grelhas de observacdo, com o intuito de sistematizar a informacéo contida em cada

grelha, facilitando a leitura e a percecéo da informacao por parte do leitor.
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5. PROCESSO DE INTERVENCAO EDUCATIVA

5.1 Fases de implementacédo do Projeto de intervencao

5.1.1. Principios orientadores da acdo pedagdégica

De acordo com Freire (1997), “toda pratica educativa demanda a existéncia de
sujeitos, um, que ensinando, aprende, outro, que aprendendo ensina” (p. 77). Assim, o
professor deve garantir que as criangas sejam a figura central durante todo o processo
de ensino e aprendizagem, procurando criar situacbes de aprendizagem
enriquecedoras e gratificantes. Posto isto, o presente subcapitulo visa a identificagdo
dos principios pedagdégicos reguladores da pratica pedagdégica, tomando como alicerce
as orientacbes presentes no programa de 1° CEB e nas Metas Curriculares e de
Aprendizagem. Todavia, estes documentos devem ser encarados como orientadores da
pratica, sendo que, deste modo, considerei primordial o estabelecimento de principios
orientadores da acdo educativa, integrando as orientacbes presentes nestes
documentos com o que concretizei na pratica pedagdgica.

Assim, privilegiei os principios da fascinacédo, da expectativa, do respeito e do
dialogo (D’Orey da Cunha, 1996), o que, por sua vez, permitiu aos alunos “experiéncias
de aprendizagem ativas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras" (ME,
2006, p. 23). Neste sentido, “as aprendizagens activas pressupdem que o0s alunos
tenham a oportunidade de viver situagdes estimulantes de trabalho escolar’ (OCP de 1°
CEB, 2004, p.23) enquanto as aprendizagens significativas estao relacionadas “com as
vivéncias efetivamente realizadas pelos alunos fora ou dentro da escola e que decorrem
da sua histéria pessoal ou que a ela se ligam. Sdo igualmente significativos os saberes
que correspondem a interesses e necessidades reais de cada crianga” (idem).

Através da aprendizagem significativa, o conhecimento constréi-se a partir de
uma “uniao de agdes, sentimentos e pensamento consciente” (Novak, 2000, p.31),
sendo entdo um conhecimento que se controla. De acordo com Novak (2000), o aluno
retém as aprendizagens que considera como significativas “ao contrario da
aprendizagem através da memorizacao. Este € um conhecimento que se esqueceu
guase completamente, ou que se considera ter poucas relacbes com a experiéncia e
sobre o qual se sente pouco poder ou controlo” (p.31). Deste modo, procurei partir do
conhecimento das criangas, realizando uma contextualizagdo das atividades ao

questionar os alunos sobre o que ja sabiam, com o intuito de relacionar as
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aprendizagens com a realidade vivida pelas criangas. A titulo de exemplo, posso referir
a atividade sobre as percentagens (cf. Anexo E4), na qual questionei, primeiramente,
as criancas sobre o que julgavam ser a percentagem e para que efeitos era utilizada,
bem como a atividade sobre a pavimentagéo, na qual as criangas, através da exploracao
de material manipulavel, apropriaram-se do conceito de pavimentar.

Para além destes, privilegiei as linhas orientadoras do MEM, uma vez que
considero que este modelo proporciona as criancas, quando bem aplicado, a vivéncia
de aprendizagens significativas, socializadoras, indutoras de autonomia e cooperacao
nas criangas.

Considero que a préatica que decorreu tendo em conta 0s principios supracitados
gera motivacao, fator importante para o bom funcionamento da sala de aula, existindo
assim um bom ambiente de aprendizagem, e para o bom desenvolvimento das criangas
ao longo de toda a sua vida escolar. Moraes e Varela (2007) afirmam que “a motivagao
tornou-se um problema de ponta em educacao, pela simples constatagdo de que, em
paridade de outras condi¢bes, [a] sua auséncia representa queda de investimento
pessoal de qualidade nas tarefas de aprendizagem” (p.7). Assim, estabeleci uma ligacdo
com as criangas, baseada na confianga, na afetividade, na proximidade e no respeito,
procurando tomar uma atitude descontraida na sala de aula, criando um ambiente
propicio a comunicacgao. A investigacao sugere que “relacdes positivas e préximas entre
as criancgas e os professores tendem a promover o desenvolvimento académico e social,
mais especificamente, atitudes mais favoraveis relativamente a escola, capacidade de
iniciativa e de cooperacéo e competéncias de literacia mais elevadas” (Cadima, Leal &
Cancela, 2011, p.18).

Importa destacar o principio especifico do MEM, nhomeadamente, os circuitos de
comunicagdo. De acordo com Niza (1998), “a comunicagdo € um dos mecanismos
centrais da pedagogia do MEM enquanto factor de desenvolvimento mental e de
formagao social” (p.3).

Atendendo a heterogeneidade das criangas, a prética pedagdgica baseou-se no
principio da diferenciacdo pedagdgica. Portanto, procurei diversificar as metodologias e
estratégias, com vista a proporcionar um ambiente de aprendizagem que respeita cada
aluno como um “individuo individual”. Nao obstante, no TEA foi possivel realizar uma
diversificacdo das aprendizagens das criancas, uma vez que neste periodo trabalhava

individualmente as fragilidades de cada um.
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Por ultimo, importa ainda referir que todas as atividades propostas procuraram
intervir ao nivel da zona de desenvolvimento proximal (ZDP) das criancas, tendo tomado
uma atitude de orientadora nas varias atividades. Coll et al (2001) afirmam que, de
acordo com a caracterizacao de Vygostski e seus continuadores, € na ZDP que podem
surgir novas formas de entender e encarar as tarefas e os problemas por parte dos
participantes menos competentes, gracas a ajuda e aos recursos disponibilizados pelos

colegas mais competentes, no decurso da interagao.

5.1.2. Apresentacao do contributo das Estratégias Globais de Intervencéao

de cada area disciplinar para o alcance dos objetivos gerais

Neste subcapitulo, procuro demonstrar o contributo de cada estratégia utilizada
para o alcance dos objetivos gerais. Estas rela¢cdes encontram-se sistematizadas nas
Tabelas 3 a 5.

Tabela 2.

Articulacdo entre o objetivo geral do Pl relacionado com as competéncias sociais e as estratégias
implementadas.

Objetivo geral Estratégias a implementar

. Realiza¢&o de discussbes em grande grupo.
. Continuacgéo da rotina apresentacéo de producdes.

Desenvolver atitudes e - Apresentacao de projetos.

comportamentos de respeito . Realizag&o de trabalhos em pequenos grupos.
pelos outros no contexto da . Continuacgéo da rotina Tempo de Estudo Auténomo
escola . Continuagéo da rotina Conselho de Cooperacéo.
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Tabela 3.
Articulacdo entre os objetivos gerais do Pl e as estratégias implementadas nas disciplinas de Portugués, Matematica e Estudo do Meio.

Estratégias a implementar em cada disciplina

Objetivos gerais Portugués Matematica Estudo do Meio

Discutir concecdes de identidade de género no . Leitura de histérias com enfoque nas questdes
contexto das praticas curriculares e, em particular, da de género.
abordagem da area de Teatro

Desenvolver o propdésito das operagdes matematicas, . Realizacéo de
no contexto da resolucdo de problemas problemas matematicos.
Desenvolver competéncias de Conhecimento Explicito . Realizacdo de laboratérios gramaticais (cf.

da Lingua (4.° ano) Anexo X).

. Reviséo textual.
. Realizacéo de fichas de trabalho de caracter
individual e coletivo.

Desenvolver competéncias de ortografia (3°ano) . Realizacdo de fichas de trabalho de caracter
individual e coletivo.
. Ortografia Mental (cf. Anexo Y).

Tabela 4.
Articulagdo entre objetivos gerais e estratégias implementadas nas Expressées Artisticas e da Educacéo Fisica.

Estratégias a implementar em cada area disciplinar

Objetivos Gerais Expressdo Fisico- Teatro Expressao Expressao
Motora Musical Plastica
Desenvolver atitudes e comportamentos de = Realizagdo de jogos draméticos.
respeito pelos outros no contexto da escola. » Realizacéo de improvisacges.

= Participagdo na organizacdo/reorganizacado
do espaco para a aula de Teatro.

= Participacdo nos momentos coletivos de
avaliacdo, em roda.

Discutir concec¢des de identidade de género = Realizac¢éo de jogos dramaticos.
no contexto das praticas curriculares e, em =Realizacdo de improvisa¢cdes que decorram
particular, da abordagem da area de Teatro de situacdes do dia a dia.
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Atendendo ao facto de que a turma se encontra num 4.° ano de escolaridade, o
trabalho desenvolveu-se sobretudo em redor da disciplina de Portugués e de
Matematica, porque eram objeto de exame nacional. Assim, as estratégias utilizadas
foram ao encontro da planificagéo realizada pela orientadora cooperante, privilegiando
a sistematizacdo de conteudos, objetivo prioritario da docente para a fase em que as
criangas se encontravam. Assim, ndo me foi possivel implementar todas as estratégias
qgue tinha previsto no plano de intervencdo, apesar de, na sua concretizacdo, ter
estabelecido estratégias que fossem, por um lado inovadoras para as criancas e, por
outro lado, que visassem a revisdo de conteudos (cf. Anexo Z), pelo que foram,
maioritariamente, realizadas fichas de sistematizacdo de conteddos e uma prova de
Portugués (cf. Anexo AAl) e de Matematica semelhante aos exames nacionais (cf.
Anexo AA2).

Considero que nao se articulou estratégias de Estudo do Meio com os objetivos
gerais, pois esta area foi desenvolvida através do trabalho de projeto que, por sua vez,
era orientado pela docente, enquanto eu prestava apoio individual as criangas que
demonstravam dificuldades nas areas privilegiadas.

Julgo que a forma como o trabalho decorreu conduziu a uma maior apreensao
das criancas relativamente aos exames nacionais, pois estas tinham consciéncia de que
s6 trabalhavam estas areas. Assim, e apesar de considerar importante a sistematizacéo
de conteudos, considero também que se deveria ter dado espaco as restantes areas,
podendo ter sido realizada uma integracao curricular entre os contetdos a sistematizar
nas disciplinas de Portugués e de Matematica e as areas das Expressdes Artisticas,
nomeadamente a Expressao Fisico-Motora, por exemplo com a realizacdo de percursos

da natureza.

5.2 “Que sejam os rapazes alimpar”: Desocultando Esteredtipos

de Género pelo/no Teatro

Tal como evidenciei no capitulo 3 do presente Relatdrio, houve uma alteragéo
politica no que respeita a igualdade de género, tendo sido estabelecida, por exemplo,
uma igualdade de oportunidades entre homens e mulheres, pelo menos do ponto de
vista juridico e simbdlico. Também a Lei da Paridade (2006) surgiu nesse sentido, em
que “estabelece que as listas para a Assembleia da Republica, para o Parlamento

Europeu e para as autarquias locais sdo compostas de modo a assegurar a
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representacao minima de 33% de cada um dos sexos” (Lei Organica n.°3/2006, artigo
2.9). Porém, subsistem ainda desigualdades neste a&mbito, pelo que é necessaria uma
intervengd@o que procure direcionar a sociedade para uma verdadeira igualdade de
género.

De acordo com Oliveira-Martins (1992), a escola é “um locus fundamental de
educacao para a cidadania, de uma importancia civica fundamental... constituindo o
primeiro degrau de uma caminhada que a familia e a comunidade enquadram” (p.41).
Assim, a fungdo da escola nao se restringe apenas a “acumular conhecimentos”,
havendo, cada vez mais, a necessidade de uma educacdo para a cidadania,
estabelecendo um propésito claro. Reis (2001) defende esta ideia ao afirmar que para
preparar as novas geragfes para uma intervengdo mais ativa e responsavel na
sociedade € necessério ajuda-las a viver uma cidadania no espaco escolar.

No nosso pais, “ndo tem havido uma problematizagdo tedrica e empirica
alargada da dimensdo performativa do género, isto é, dos modos como diferengas,
semelhangas e desigualdades de género vao sendo (re)construidas e negociadas
guotidianamente na interacgao” (Pereira, 2009, p.113). Por essa razdo, preocupei-me
em perceber quais as representacdes que as criancas tém acerca das questdes de
género, particularmente o que representa ser mulher e ser homem, a partir do Teatro,
tendo em conta que, a partir deste, as criangas podem “comunicar 0s seus pensamentos
e sentimentos através de varias linguagens ndo necessariamente verbais, dando-lhes
um maior reportério de auto-expressao” (Melo, 2005, p.15).

Segundo Bronwyn Davies (1993), “as interagdes entre criangas e jovens sdo um
estimulante e pertinente lugar de observacdo etnografica de género «em acgao»”
(Pereira, 2009, p.117), o que implica “observar de que modos, em que contextos e com
gue objetivos é que as/os jovens marcam e desmarcam, reforcam e contestam
diferencas e semelhancgas de género” (idem).

Uma vez que apenas tinha oportunidade de concretizar quatro sessdes de
Teatro, considerei oportuno realizar um focus group com as criangas, com o intuito de
perceber algumas das suas concec¢des sobre questdes de género. O focus group foi
organizado em trés sessdes, duas com seis criangas e uma com sete.

Nestas trés sessdes foi possivel identificar alguns estereétipos de género,
associados aos papéis sociais das mulheres e dos homens, as relagdes entre pares e
as modalidades de organizagéo e a abordagem ao teatro em contexto escolar com as

guais as criancas estao familiarizadas.
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5.2.1. Trabalho de grupo é um trabalho genderizado?

No que respeita as interagfes, quando confrontadas a escolher o seu “grupo
ideal”, algumas criancas como a Sofia (10 anos), o Velocidade Furiosa (9 anos) e a
Magalhaes, referiram que gostavam de experimentar trabalhar com colegas com os
quais ainda nao o tivessem feito. Contudo, outras criangcas demonstraram ter uma
preferéncia clara por colegas do mesmo sexo, tal como a Roxy (menina, 9 anos), o
William (menino, 9 anos) e o Feromonas (menino, 10 anos), que por sua vez, justificou
referindo “porque as meninas sao chatas” (cf. Anexo S3 - Focus Group 2, 14 de maio
de 2015). No que concerne as formas de organizagéo e desenvolvimento das aulas de
grupo, foi possivel constatar que as criangas estavam familiarizadas com o trabalho de
grupo, porém, no que se refere a organizagdo das mesas, a Sofia (10 anos) referiu que
“com a professora Dina, nds ja pusemos as mesas e depois formamos um palco” (cf.
Anexo S2 - Focus Group 1, 12 de maio de 2015). Nenhuma crianca referiu a pratica de
(re)organizagéo da sala, especificamente envolvendo uma nova disposi¢cdo das mesas,

com vista as aulas de Teatro.

5.2.2. Tarefas domésticas: Masculinidades e feminilidades hegemonicas

nas narrativas das criancas

De acordo com Ferreira (2002), as criangas agem “sob influéncia de um contexto
social mais vasto que exalta a masculinidade hegemanica, [sendo que] esta atua como
uma forma de poder social portentosa e insidiosa, dada a forma de dominagdo em que
os/as dominados/as participam na sua prépria dominagdo” (p.117). Deste modo,
pretendo, com este subcapitulo, perceber de que forma se apresentam as
masculinidades e feminilidades hegemonicas. Para tal, apresento, em seguida, a Tabela
5.
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Tabela 5

Masculinidades e feminilidades hegemaénicas nas narrativas das criancas

Focus group 1

Focus group 2

Focus group 3

As criancas

, quando confrontadas com a limpeza da sala de aula afirmaram:

Karina: “Ao Dudu!”

Kiko: “Deves pedir a quem tem muito jeito para
iss0”.

Eu: “E quem tem muito jeito para isso? A Karina
e as outras miudas”

Sofia: “Eu acho que deviam ser os rapazes a
fazer isso. Nas tarefas, sdo quase sempre as
raparigas a fazer isso tipo de tarefas”.

Karina: “é assim, quando crescermos sao

sempre as mulheres que fazem tudo.

Revolucdo: que sejam os rapazes a limpar. Eu
ndo toco num pano, nem numa vassoura, nem

nada”.

Zé: “Eu nao me importava de fazer essas tarefas”.
Feromonas: “A Ivete”.

Susana: “Acho que sou eu porque la em casa gosto
muito de limpar o p6, varrer a cozinha. Na casa da
minha avo limpo sempre que la vou”.

Eu: Assim acham que, numa primeira fase poderéa ser
a Susana e a lvete a limpar. Raparigas estao.
Susana: Sim porque os rapazes ndo fazem nada.
Ivete: S&o preguicosos.

Susana: Estes meninos sdo muito pregui¢cosos, ndo
gostam nada de estar a limpar o pé. E as meninas tém

mais paciéncia do que os rapazes para limpar.

Manuel: Eu quero limpar a sala. Em casa s6
lavo a loica.

Ricardo: Acho que podia ser a Magalhées a
fazer isso porque acho que fica giro numa
personagem.

Eu: Entédo porqué?

Ricardo: Porque sdo sempre as meninas a
fazer isso. Na minha casa é a minha méae

que limpa e o meu pai ganha o dinheiro.

Quando questionadas sobre a quem pediriam panos de cozinha em casa...

Sofia: a mée.
Karina: a mée.
Kiko:

Dudu:

a ninguém. Vou eu buscar.

a mae.

Zé:

lvete:

Aos pais.

Eu vou busca-los.

Todos: A mae.
Porqué?
William: Porque é a mée que trata

disso.
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Camila: a mae. Susana: Eu pedia a minha mée. A mée é que | Magalhées: Porque a mée é que guarda
trata das limpezas. O meu irméo, por exemplo, ndo | as coisas. O pai guarda mas depois
sabe onde estado as coisas. Nao faz nada! esquece-se.

Pocahontas:  Eu pedia a minha avé. Ela é que limpa
as coisas.

Quando questionadas sobre a quem pediriam tintas e madeiras...

Camila: ao pai. Ivete: A minha m&e também. Ela tem um colégio por | Todos: o pai!

Sofia: aos dois. iSSO... Porqué?

Karina: ao pai ou a mée.

Dudu: ao pai.
Velocidade Furiosa: eu nao sei...
Sofia: isso é mesmo com 0 meu pai.

Karina: a mae sabe sempre onde estdo todas
as roupas.. a0 meu pai.. s6 se ele descobrir

onde estao as tintas...

Roxy: Ao meu pai.

Feromonas: Ao meu pai e ao meu avo.
Susana: Ao pai.
Pocahontas: N&o perguntava a ninguém porque

ninguém que esta na minha casa tem isso.

Violeta: Porque o meu pai € que arranja as
coisas.
Magalhées: Porque o meu pai é que
sabe dessas coisas.

Ricardo: € 0 meu pai porque o
martelo é muito pesado e ele é que tem

forca.
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No geral, através das intervencdes das criancas foi possivel identificar que este
grupo assume que as tarefas domésticas estéo relacionadas com as mulheres, sendo
possivel encontrar duas posi¢des diferentes entre 0s meninos e as meninas: por um
lado, as meninas afirmam que s&o as mulheres que tratam das tarefas domésticas,
sendo que a Karina (menina, 10 anos) e a Sofia (menina, 10 anos) demonstraram uma
atitude de indignacéo, referindo que deveriam ser os rapazes a realizar essas tarefas;
por outro lado, alguns rapazes nédo se importam de ajudar nas tarefas, como o Manuel
(menino, 10 anos), o Dudu (menino, 9 anos) e o Zé (menino, 9 anos), enquanto outros
se mostram bastante conformados com o facto de as tarefas domésticas estarem
associadas as mulheres, uma vez que nenhum afirmou que os homens também
deveriam realizar essas tarefas.

As criancgas, através das suas respostas as questdes “a quem pediriam panos
de cozinha? E tintas?”, revelaram existir uma clara separacao de tarefas no seio das
suas familias. De acordo com Pereira (2009), “a caracterizagdo de um dado espago
como masculino ou feminino tende a aparecer como algo que € consensual, um
significado «inscrito» de modo duradouro nesse espaco” (p.121)

Importa, neste contexto, descrever o conceito de posicionamento (Ferreira,
2002). De acordo com Ferreira (2002) o posicionamento torna-se um conceito
fundamental para “compreender que os modos possiveis das criancas construirem e
assumirem o género, ndo decorrem de uma inferéncia bioldgica concreta, nem de uma
inferéncia social abstrata mas porque se confrontam e jogam em accdes situadas, sao
multiplos, complexos, contraditérios e dindmicos” (p.116).

Penso poder afirmar que € pelo posicionamento que as respostas das criancas
no focus group sdo diversas, porque, apesar de nas suas experiéncias interpretarem o
mundo em termos de um conhecimento genderizado, séo “capazes de se posicionar de
variados modos no seio de um conjunto de discursos e praticas e ai desenvolver
subjetividades” (Ferreira, 2002, p.116), o que vai ao encontro da ideia defendida por
Tomas (2007), de que “as criangas também s&o atores socias [competentes] pelo que
a valorizacdo da sua acao e da sua voz é imprescindivel” (p. 52), também em contextos
educativos.

Posto isto, importa agora efetuar uma abordagem as quatro sessdes de Teatro

realizadas, compreendendo o posicionamento das criancas face as questfes de género.
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5.2.3. “Corpos frageis e fortes”: A diferencga (in)visivel de caracteristicas

genderizadas

a

No que se refere a primeira sessdo, esta foi planificada com o intuito de
compreender o modo como as criancas assumem e interpretam uma determinada
caracteristica de uma personagem, sendo organizada em sete momentos *° ,
designadamente: a organiza¢éo do espaco, roda inicial, uma atividade de aquecimento
e formacao de grupos, uma de desenvolvimento e uma de relaxamento e, por fim, roda
final e reorganizagéo do espaco.

A roda inicial revelou-se crucial para o desenvolvimento das quatro sessdes de
Teatro, pois, foi este 0 momento em que sugeri algumas indicacbes para o bom
funcionamento das sessdes. A titulo de exemplo, destaquei o facto de que as criancas
deveriam ouvir primeiro todas as indicagcbes e, posteriormente, passar a sua
concretizagcao. Considerei que este ndo seria 0 momento de relembrar todas as regras,
realizando-o ao longo da aula, sempre que considerasse necessario.

No que ao jogo dramético diz respeito, as criancas realizavam agfes consoante
as minhas indicacdes, tendo sido neste momento que se formaram os grupos de
trabalho — 3 de 5 elementos e 1 de 4 elementos. Para este momento, e relacionando a
aula de teatro com as questbes de género, optei por colocar envelopes coloridos no
chao da sala® (cf. Anexo AB1), tendo escolhido o cor-de-rosa e o laranja por serem
vulgarmente associados as meninas e o verde e 0 azul por serem associados aos
meninos. Assim, era meu proposito compreender se as criancas realizavam a sua
escolha em fungdo da cor. Notei em duas criangas que, num primeiro momento,
aproximaram-se da cor que queriam (o Feromonas (menino, 10 anos) aproximou-se do
azul e a Roxy (menina, 9 anos) do laranja). No entanto, no geral, as escolhas das
criancas nado foram influenciadas pela cor, o que julgo poder estar relacionado com o
cariz da atividade, pois, ndo Ihes indiquei que escolhessem a cor de que mais
gostassem, apenas referi que tinham de “encontrar o envelope perdido”. Este momento
culminou na formacdo de grupos, tendo sido obtida a organizacdo sistematizada na
Tabela 6.

30 Organizacdo comum as quatro sessoes realizadas.
31 Para uma melhor compreensao deste momento, cf. Anexo T1.
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Tabela 6.

Organizacédo dos grupos em fun¢éo da cor

Violeta (menina, 9 anos) Velocidade Furiosa (menino, 9
Roxy (menina, 9 anos) anos)
Ricardo (menino, 9 anos) William (menino, 9 anos)

Azul ) Verde .
Ivete (menina, 10 anos) Susana (menina, 10 anos)
Feromonas (menino, 10 anos) Karina (menina, 10 anos)

Angelina Jolie (menina, 9 anos)

Dudu (menino, 9 anos) Pocahontas (menino, 10 anos)
Cor Xixa (menino, 9 anos), Manuel (menino, 10 anos)
de Sofia (menina, 10 anos) Laranja @ Kiko (menino, 9 anos)
rosa | Camila (menina, 12 anos) Zé (menino, 9 anos)

Magalh&es (menina, 10 anos)

Dentro de cada envelope, estavam as personagens (cf. Anexo AB2) que as
criancas deveriam interpretar, em grupo, preparando uma improvisacao:
querida/afetuosa; com muita forca; corajosa; fragil; e que d& ordens. Estas
personagens encontravam-se escritas num papel branco para que cada interpretacao
ndo fosse influenciada pela cor do papel em que se encontravam escritas. Assim, a
personagem querida/afetuosa foi, no geral, relacionada com as mulheres: “E eu acho
que o Dudu era uma mulherzinha porque normalmente as mulherzinhas é que sao mais
queridas” (Velocidade Furiosa, menino, 9 anos); “E as meninas sdo bem mais queridas
do que os rapazes. Eles sdo mais violentos” (Susana, menina, 10 anos).

A personagem com muita forca foi associada aos homens e as mulheres, tendo as
criancas justificado da seguinte forma: “acho que o William era o forte e era um homem
porque os homens é que séo fortes” (Ricardo, menino, 9 anos); “Quer dizer, eu acho
que tanto faz porque também ha mulheres fortes, ndo sdo sé os homens que sao fortes”
(Karina, menina, 10 anos). Porém, importa destacar que o0s rapazes consideravam-se
os fortes, tendo algumas meninas contestado, afirmando que elas também séo fortes
(cf. Anexo W1). Relativamente & personagem corajosa, as criangas associaram esta
carcateristica, maioritariamente, aos homens, tendo afirmado que “O Feromonas era um
homem porque os homens € que sdo corajosos e fazem frente a outras pessoas”

(Manuel, menino, 10 anos); e “Eu também acho que era um homem porque as mulheres
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ndo dizem «N&o!». Elas ficam um bocadinho zangadas mas nao dizem «N&o!»”
(Magalhaes, menina, 10 anos).

Relativamente a personagem fragil, esta foi relacionada com as mulheres, tendo
as criangas afirmado que as “mulheres é que séo frageis” (Xixa, menino, 9 anos); “e
acho que o Zé (menino, 9 anos) era uma milda porque 0s rapazes estdo sempre a
meter-se em confusdo e as miudas ndo” (Camila, menina, 12 anos).

Por ultimo, e no que respeita a personagem que d& ordens, as criancas
associaram esta caracteristica quer a mulheres, quer a homens: “[Eu] Acham que a
Ivete (menina, 10 anos), com a personagem que dava ordens, era um homem ou uma
mulher?” ; [Sofia (menina, 10 anos), William (menino, 9 anos), Camila (menina, 12 anos),
Velocidade Furiosa (menino, 9 anos), Kiko (menino, 9 anos) e Xixa (menino, 9 anos)]:
“Homem”. A Ivete (menina, 10 anos) respondeu: “Nao, era uma mulher, uma capita,
porque normalmente os tropas sao todos homens, capitdes e eu quis ser uma capita”.
Um rapaz: “E eu acho que era uma mulher porque, normalmente, a Sofia (menina, 10
anos), ja que era uma menina, também costuma dizer ja! J&! J&! e as outras mulheres
também” (Kiko, menino, 9 anos). Outro rapaz: “Agora fiquei confuso porque do jeito que
ele caiu parecia uma mulher. Mas acho que era homem. Do jeito que ele afastou o
Manuel (menino, 10 anos), sé podia ser homem” (Velocidade Furiosa, menino, 9 anos).

Foi possivel identificar, a partir da improvisacéo das criancas, que determinadas
caracteristicas como querida/afetuosa e fragil sdo associadas as mulheres. Porém, no
gue respeita as persoangens corajosa, que da ordens e com muita forca, o discurso das
criancas é diferente, defendendo os meninos e algumas meninas que estas sao
caracteristicas dos homens, enquanto algumas meninas defenderam que elas préprias
também podem ter estas caracteristicas. Assim, julgo poder afirmar que, neste contexto,
haja feminilidades ndo-hegemoénicas, por parte destas meninas. De acordo com Ferreira
(2002), do ponto de vista da acdo social, de acordo com as caracteristicas sociais dos
contextos e dos actores sociais envolvidos, pode “subsistir varias masculinidades e
feminilidades n&do-hegemonicas, ainda que reprimidas ou auto-reprimidas por esse

consenso e senso comum hegemonico” (p.117).
5.2.4. ProfissOes “para meninos” e “para meninas”

Relativamente a segunda aula de Teatro, esta foi planificada com vista a

compreensdo da relacdo que as criancas estabelecem entre ser homem e ser mulher e
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0s espacos. Assim, foram colocadas ao longo da sala quatro cartolinas brancas, cada
uma com um espago cénico (cf. Anexo AB3): escritério de informatica, cabeleireiro,
cozinha e barco. Importa referir que escolhi o escritério de informatica por ser
vulgarmente associado aos homens, assim como o0 barco, em que 0s pescadores sédo
maioritariamente homens; a cozinha e o cabeleireiro por serem, vulgarmente,
associados as mulheres.

As criancas escolheram o espaco que mais lhes agradava, pelo que,
inicialmente, todos o0s rapazes, sem excecdo, dirigiram-se para 0 escritério de
informatica. Contudo, houve altera¢des: um dos rapazes dirigiu-se para o cabeleireiro,
outro para a cozinha e quatro para o barco. Deste modo, foi possivel verificar que no
cabeleireiro e na cozinha permaneceram maioritariamente meninas, enquanto no barco
e no escritério de informatica permaceram, exclusivamente ou maioritariamente,
meninos.

No momento da roda final, questionei as criangas sobre a razdo pela qual
consideravam que se deu esta organizacao, pelo que, a Susana (menina, 10 anos), de
imediato, respondeu “porque o cabeleireiro é para meninas”. A Roxy (menina, 9 anos)
reagiu a esta resposta, afirmando: “Mentira. O cabeleireiro também pode ser para
meninos. O meu pai vai ao cabelereiro”. Por sua vez, o Dudu (menino, 9 anos) referiu
que o pai da Roxy (menina, 9 anos) ia ao barbeiro e a Susana (menina, 10 anos) voltou
a defender a sua opiniao referindo que “o escritério de computadores é mais para
meninos, porque as meninas estdo tdo atarefadas que ndo vao para o computador. O
barco tanto faz”.

Importa ainda referir alguns aspetos da primeira atividade que se desenvolveu
nesta segunda sessdo. Em roda, as criangas tinham de lancar uma bola para um colega
a sua escolha, referindo o seu nome. Optei por escolher uma bola da Dra Brinquedos®?
(cf. Anexo AB4)), procurando identificar alguma reagdo de desprezo por parte dos
meninos, uma vez que a Dra. Brinquedos é associada as meninas. Neste sentido, o
William (menino, 9 anos), quando viu a bola questionou “uma bola da Dra.

Brinquedos?!”, franzindo o sobrolho.

A Karina (menina, 10 anos) sorriu quando viu a bola e comentou com a

Angelina Jolie (menina, 9 anos) que estava ao seu lado: “Fixe, € a Dra.

32 Série televisiva do canal Disney que tém como objetivo ajudar os mais pequenos a
vencer o medo de ir ao médico.

48



Brinquedos”; A Violeta (menina, 9 anos) sorria a olhar para a bola e o
Manuel (menino, 10 anos) ficou incrédulo, sendo que aproveitei a sua
reacao para lhe entregar a bola. ...

Quando inseri uma segunda bola, desta vez do cars, o Feromonas
(menino, 10 anos) quase que se levantou e o Manuel (menino, 10 anos),
desta vez, disse “yey” e bateu palmas.” (cf. Anexo T2 - Diario de bordo da

segunda sessao de Teatro)

Nesta atividade, foi possivel verificar que a bola da Dra. Brinquedos causou
algumas duavidas ao William, por ser uma bola da Dra. Brinquedos. Questiono-me se,
eventualmente, esta crianga tera pensado: um brinquedo de menino com um desenho
de meninas?!. Para além das reacdes das criancas, considero ainda outro aspeto
interessante: no momento em que estavam as duas bolas em jogo, a bola do cars (cf.
Anexo AB5) apenas circulou por rapazes, enquanto a bola da Dra. Brinquedos apenas
circulou pelas raparigas, até ao momento em que inseri as variantes na tarefa. Esta

situagdo é esclarecida por Ferreira (2002):

[T]al assuncao é geralmente explicada com base no modelo da socializa¢do de
papéis sexuais aprendidos e construidos normativamente, através da
socializacdo primaria da familia, nos seus discursos e praticas, sancoes,
recompensas e imitacdo dos modelos parentais. Estes, por sua vez, tendem a
refletir as representacdes e conce¢des dominantes da sociedade de que a moda,
os brinquedos ou os media se apresentam como alguns dos veiculos mais

populares (p.115).

5.2.5. Brinquedos “para meninos” e “para meninas”

A terceira sessao de Teatro teve como propésito compreender de que modo as
criancas estabelecem uma relacdo entre a utilizacdo de varios materiais/objetos e o
facto de ser homem ou ser mulher. Para tal, foi distribuido um conjunto de objetos aos
guatro grupos de trabalho: ao grupo 1 e ao grupo 2: uma Barbie (cf. Anexo AB6), uma
revista (cf. Anexo AB7), duas panelas (cf. Anexo AB8), ferramentas (cf. Anexo AB9) e
um pires e uma chavena (cf. Anexo AB10); ao grupo 3 e grupo 4: um action man (cf.

Anexo AB11), um jornal de desporto (cf. Anexo AB12), duas panelas, ferramentas e um
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pires e uma chavena. Optei por distribuir os brinquedos de igual modo pelos quatro

grupos para compreender de que forma é que os varios grupos se apropriam dos

mesmos materiais. Além disso, pensei em utilizar num grupo um action man e um jornal

de desporto e no outro uma barbie e uma revista, com o intuito de perceber se as

criangas associavam 0s jornais e 0s action man’s aos homens e as revistas e as

bonecas as mulheres. Importa referir que dentro de cada grupo, as criancas tiveram

liberdade para distribuir/utilizar os objetos como pretendessem.

A Tabela 7 pretende demonstrar a relacdo entre o género e a improvisacao de

cada personagem perante a escolha dos objetos.

Tabela 7

Relacéo entre a escolha dos objetos e a personagem

Crianca Objeto Personagem Crianca Objeto Personagem
Karina . I Manuel .
. Revista Irma chique . Jornal Pai
(menina) (menino)
Violeta . . Ricardo .
. Action man menino . Panelas Pai
(menina) (menino)
. Velocidade Panelas,
Kiko . . . L
. Ferramentas canalizador Furiosa pires e Cozinheiro
(menino) . .
(menino) chavena
Dudu . Camila . .
. Ferramentas Pai . Barbie Filha
(menino) (menina)
Feromonas ~ . Susana
_ Irm&o chique ; Ferramentas Empregada
(menino) (menina)
~ Panelas, .
Magalhées . Sofia Vendedora de
: pires e Empregada . Jornal : :
(menina) , (menina) jornais
chavena
Xixa zé Pires e Irm&o mais
. Ferramentas Reparador . .
(menino) (menino) chavena novo
Angelina
9 . - Roxy . ~
Jolie Méae . revista mae
. (menina)
(menina)
Ivete . . Pocahontas . .
. Action man Crianga : Barbie Irm& mais nova
(menina) (menino)
- Panelas,
William . N
. pires e Cozinheiro
(menino) .
chavena

Como se depreende, os objetos genderizados foram as ferramentas, o jornal e

a revista. Importa referir que o William (menino, 9 anos), apesar de ter as panelas, o
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pires e a chavena, preferia as ferramentas: “eu fui um cozinheiro mas queria ser o
construtor, porque arranjar as coisas é mais para rapaz e cozinhar ndo. L4 em casa, so
guando a minha mée néo esta é que o meu pai fazia o comer”. O Feromonas (menino,
10 anos) ndo escolheu nenhum objeto, porque o Unico que queria ja tinha sido
distribuido no seu grupo: “eu escolhi ser o irmao mais velho e gostei. Se pudesse
escolher um, escolhia as ferramentas, porque ndo queria as outras [e] porque ndo gosto
de cozinhar. A boneca é para raparigas € o jornal € muito seca”.

Existe, portanto, no discurso das criancas, estere6tipos de género, relativamente
ao gue significa ser homem na nossa sociedade e quais 0s comportamentos que estes
devem ter. Porém, apesar de as criangas pensarem e comportarem-se consoante o
género, “isso nao significa que estejam cientes acerca do que conta como concepgoes,
valores ou comportamentos de género considerados como “adequados” (Ferreira, 2005,
p. 115). Por este motivo, € urgente a educagéo para a cidadania com um proposito claro
e definido: “a aprendizagem da cidadania, mais do que uma interiorizagéo de principios
tedricos, supde a formacao de uma experiéncia em que intervém as relacdes familiares,
0S grupos de pares, 0 ambito publico da escola, os meios de comunicacdo, as
investigacdes cientificas” (Tomas, 2006, p.204). Neste sentido, a aprendizagem da
cidadania na infancia devera promover a participacdo das criangas, integrando-as em
todo o processo e considerando-as como atores sociais, capazes de participar nas

relagdes sociais (Tomas, 2006).
5.2.6. “Todos podem fazer tudo”: Desconstruindo Esteredtipos de género

Assim, apoés a terceira aula, recorri a rotina “ler a mesa” (cf. Anexo AC), com o
intuito de mostrar as criangas trés livros que se relacionassem com as questfes de
género. Assim, li uma princesa do pior (2012) de Sara Ogilvie e Anna Kemp: O livro dos
porquinhos (2007) de Anthony Browne;e A familia C (2010) de Pep Bruno. Apés a leitura
das histérias, distribui um papel as criancas para que escrevessem aquilo que
aprenderam com as histérias, 0 que gostaram mais e porqué, tendo obtido as seguintes

afirmacgoes:

“na histdria da familia C, aprendi que podemos fazer as tarefas divididas

(Pocahontas, menino, 10 anos)”.
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[0 que aprendi] “na histéria “os porquinhos” foi que quem quer consegue
tudo” (Magalhdes, menina, 10 anos).

“Eu aprendi mais com a histéria dos porquinhos porque aprendi a ser mais
justo com os outros” (Kiko, menino, 9 anos).

“E a familia C porque as tarefas eram divididas entdo eles eram mais
rapidos” (Susana, menina, 10 anos).

“Eu acho que “a familia C tinha uma casa muito boa porque as tarefas eram
divididas” (William, menino, 9 anos).

“Todos podem fazer tudo, mulheres a lavar o carro, homens a cozinhar. Ou

seja, todos tém de saber fazer tudo” (Karina, menina, 10 anos).

Para finalizar, a ultima sessd@o de Teatro foi planificada com a intencdo de
apresentar duas situacfes probleméticas, nas quais as criangas teriam de apresentar
uma solugdo. Ambas as situagdes problematicas foram escritas num papel branco, para
gue as criancas nao fossem influenciadas pela sua cor.

Situacdo 1: “Uma empresa de construgdo civil (construgdo de casas, prédios, etc.) esta a
procura de alguém para ocupar um lugar vago. Para esse lugar, candidatam-se um homem
e uma mulher. Que tipo de provas terdo de prestar cada um? Quem deve ser escolhido para
ocupar o lugar?”

Perante esta situacao, nos dois grupos, os candidatos ao lugar (uma menina e um menino
em ambos 0s grupos) prestaram as mesmas provas. Porém, no grupo 1 ganhou uma menina
€ no grupo 2 ganhou um menino. As criangas do grupo um, na roda final, justificaram a sua
escolha pelo facto de que “as meninas podem fazer tudo, portanto também podem fazer
casas, porque tém forga para levar os tijolos e o cimento” (Susana, menina, 10 anos). O
grupo 2 optou pela escolha do rapaz, dizendo: “achamos giro que fosse a menina a perder
e que comegasse a destruir tudo” (Roxy, menina, 9 anos).

Situacdo 2: “Um casal recebe na sua casa outro casal amigo. O homem do casal
anfitrido esta a mudar a fralda ao bebé e a dar-lhe o biber&o, enquanto a mulher termina
de arranjar a torneira da cozinha que estava a verter agua. O homem e a mulher
convidados acham estranho e gera-se uma conversa «empolgada» sobre o assunto.
Um dos casais vai ser mais persuasor do que o outro, pelo que um dos casais vai rever
a sua posicao (a sua maneira de pensar). O que ir4 passar-se?”

Perante esta situacdo, quer o grupo 3, quer o grupo 4 prepararam uma improvisagao

na qual o casal convidado ficou muito espantado com a organizagdo daquela familia.
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No grupo 3, o Velocidade Furiosa (menino, 9 anos) referiu: “estds a mudar a fralda a
bebé, porqué? A tua mulher é que devia fazer isso!”. O Dudu (menino, 9 anos)
respondeu: “a minha mulher esta a arranjar a torneira da cozinha e o bebé comecou a
chorar. Tive de a ajudar”. O Velocidade Furiosa (menino 9 anos) voltou para casa com
a sua mulher (a Magalhaes) e resolveram dividir tarefas. No grupo 4, o casal convidado
resolveu ajudar o casal anfitrido, afirmando “assim € muito mais facil” (William, menino,
9 anos).

Por ultimo, considero que o Teatro pode ser, neste estudo, considerado como
uma zona de transgressdo de género* pois permitiu “uma maior elucidagéo das
din&micas do(s) poder(es) vs resisténcia(s) que operam na negociacao das fronteiras e

das identidades de género (Ferreira, 2002, p. 118).

33 Entende-se por zona de transgressdo de género a transposicdo, pelos outros, das
fronteiras de género, tornando-se, assim, areas de conflito (Ferreira, 2002).
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6. ANALISE DOS RESULTADOS: AVALIACAO DAS
APRENDIZAGENS DAS CRIANCAS

Qualquer trabalho que se define requer avaliacdo, com vista a compreender-se
a sua eficacia. Como tal, todo o trabalho concretizado ao longo da pratica foi alvo de
avaliacdo e possibilitou compreender e verificar o desempenho das criancas durante o
periodo de intervencado. Contudo, é preciso compreender que este processo nao deve
ter em vista apenas os resultados finais, para efeitos de classificacdo, devendo ser visto
também como forma de auxiliar o préprio professor na sua pratica. Neste sentido,
Perrenoud (1996) refere que “ao avaliar dia a dia o trabalho dos seus alunos, o professor
constroi uma ideia bastante precisa do seu funcionamento intelectual, das suas formas
de aprender, do seu nivel de competéncia” (p.232). Assim, deve compreender-se que,
por vezes, perante um resultado negativo de uma crianga, a professora deve procurar
distanciar-se, de forma a compreender o desempenho devido a eventuais dificuldades,
ou se, por outro lado, tera sido consequéncia da metodologia adotada.

Como forma de proceder a avaliacdo das aprendizagens das criangas, recorri a
diferentes instrumentos de avaliagdo, designadamente a grelhas de observacéo
utilizadas diariamente, producdes das criancgas e fichas de avaliacdo sumativas. Desta
forma, pude comparar os véarios dados obtidos, de forma a proceder a uma avaliagdo
mais justa, completa e coerente. Para uma mais clara compreensao e discussao das

aprendizagens das criangas, estas apresentam-se divididas por subtopicos.
6.1.1. Competéncias Sociais

Comparando os dados obtidos na avaliagédo diagnéstica com os obtidos aquando
do periodo de intervencdo, no que respeita as competéncias sociais das criangas, €
possivel observar uma evolugdo positiva. Através da andlise dos gréaficos (cf. Anexo
AD1), verifica-se uma melhoria no comportamento das criangas, quando se comparam
os dados referentes a avaliacdo das competéncias sociais a 9 de abril e a 12 de maio.
Perante ambos os resultados, e no que respeita ao cumprimento das tarefas, verifica-
se uma melhoria no desempenho de 16% das criancas; relativamente a intervencéo
ordeira, verifica-se que as criangas aprenderam a respeitar a sua vez de intervir, tendo
a classificacdo de nivel 3 extinguindo-se, dando lugar a 26% de criancas com

classificacdo de nivel maximo; as criangas revelaram, também, uma evolugéo positiva
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relativamente ao respeito pela opinido dos outros, tendo a classificagdo maxima
aumentado 20%; no que se refere a postura fisica das criancas, registou-se uma
melhoria de 5%.

Numa analise mais detalhada, no que respeita aos objetivos definidos para as
competéncias sociais, verifica-se que, ao longo do periodo de intervengcdo, o
desempenho das criancas foi melhorando significativamente, principalmente no que
respeita as intervencdes ordeiras, ao respeito pelos outros e a postura corporal.

No que respeita a0 momento de Apresentacdo de Producbes, quando
comparados os dados do més de abril e de maio (cf. Anexo AD2), verifica-se uma
enorme evolugdo, sendo que, quando se procede a uma analise mais detalhada sobre
os objetivos definidos para este momento de trabalho, constata-se que algumas das
criangas continuavam a debater-se com dificuldades em estruturar a sua apresentacao,
desrespeitando, por vezes, o tempo que lhes havia sido disponibilizado.

Relativamente ao TEA, verificou-se, igualmente, uma melhoria no desempenho
das criancas (cf. Anexo AD3). Ao comparar as avaliagdes feitas a 17 de abril e a 26 de
maio, constata-se que o numero de classificagdes de nivel 3 diminuiu 21%, enquanto
as classificagdes de nivel maximo aumentaram 16%. Na mesma comparacao, verifica-
se, ainda, que as criancas apresentaram uma melhoria no respeito pelo trabalho que
haviam definido inicialmente no seu PIT, tendo o numero de classificacdes de nivel
médio diminuido 21%, enquanto as classificacdes maximas sofreram um aumento de
37%.

6.1.2. Portugués

No que respeita a uma apreciacéo global no ambito de Portugués (cf. Anexo
AD4), e comparando os dados iniciais com os resultados obtidos na ficha de avaliagéo
sumativa, verifica-se uma diminuicdo de 3% dos resultados negativos e um aumento de
6% da classificacao de nivel maximo.

Numa comparacao entre a avaliacao diagnéstica e a avaliacao final foi, ainda,
possivel verificar que: no ambito da leitura (cf. Anexo AD5), uma melhoria, na medida
em que as classificacdes de nivel maximo aumentaram 25% e as classificacdes de nivel
médio (3) diminuiram 40%; no que respeita a escrita (cf. Anexo AD6), as criancas
registaram uma melhoria, revelando uma maior preocupacao na estruturacdo, revisao e

posterior reescrita dos seus textos; relativamente a ortografia (cf. Anexo AD7), constatei
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gue algumas criancas permanecem com dificuldades em escrever com correcdo
ortogréfica. Porém, de um modo geral, verificou-se uma melhoria; também no que
respeita ao Conhecimento Explicito da Lingua (cf. Anexo ADS8), se verificou uma
evolucdo bastante positiva, tendo o numero de resultados negativos diminuido para
metade e as classificacdes de nivel maximo aumentado para 10%.

Ao longo do periodo de intervencao, foram varias as atividades concretizadas no
ambito de Portugués. Destaca-se arealizacao de Circulos de Leitura sobre o livro Miguel
Nunca Desiste (Santos & Lopo de Carvalho, 2008). Esta atividade permitiu que as
criangas realizassem um trabalho em diferentes vertentes e dominios do Portugués, e
permitiu aos docentes apoia-los nas suas dificuldades nos diferentes dominios, com
vista a colmatar as suas fragilidades. Em todos os Circulos de Leitura, procedi a uma
avaliacdo do desempenho das criangas, 0 que me permitiu constatar a evolugéo da

turma (cf. Anexo AD9), podendo considerar a atividade como bem-sucedida.

6.1.3. Matematica

Numa apreciagéo global do desempenho das criangas no a&mbito da Matematica
(cf. Anexo AU), a partir da ficha de avaliagdo sumativa e comparando com os dados
iniciais, é possivel constatar uma evolugdo nos resultados das criangas. Atraves desta
comparagédo, verifiquei uma diminuicdo das classificacdes negativas em 14%, bem
como um aumento da classificagdo maxima em 5%.

Constatei, ainda, que: no dominio de Numeros e Operagfes (cf. Anexo AD11),
embora os resultados negativos se tenham mantido, o nimero de classificagcdes de nivel
maximo aumentou 15%; no dominio da Geometria e Medida (cf. Anexo AD12), o nimero
de desempenhos negativos diminuiu cerca de 2%, tendo a classificacdo maxima
aumentado 5%; no que respeita a resolucao de problemas (cf. Anexo AD13), a turma
revelou uma grande evolucdo, tendo-se extinguido os resultados negativos, e

verificando-se um aumento de 20% da classificagao de nivel maximo.

6.1.4. Estudo do Meio

No ambito do Estudo do Meio, a avaliagdo das aprendizagens das criancgas foi
realizada a partir da rotina de Trabalho de Projeto. Porém, uma vez que ndo acompanhei
0s grupos de trabalho na realizacdo dos projetos, sendo a orientadora cooperante a

fazé-lo, ndo tenho dados da minha prética para identificar a evolucdo das criancas.
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Porém, os resultados da ficha de avaliacdo realizada no final do periodo foram
satisfatorios (cf. Anexo AD14). Importa referir que dado o periodo do ano letivo em que
a pratica teve lugar, o Trabalho de Projeto ndo foi um momento de trabalho privilegiado,
tendo-se dado principal destaque a area da Matemética e do Portugués, por indicacfes

do docente cooperante.
6.1.5. Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras

Ao longo do periodo de intervengdo, nédo foi possivel realizar atividades no
ambito das Expressdes Musical, Plastica e Fisico-Motora. Contudo, no &mbito do Teatro
realizaram-se quatro sessfes que permitiram avaliar o desempenho das criancas nesta
area, sendo que a primeira sessao realizada teve o propésito de diagnosticar as
potencialidades e fragilidades das criancas.

6.1.5.1. Teatro

Tendo em conta os resultados apresentados nas grelhas de observacéo (cf.
Anexo AE1l, AE2 e AE3), julgo poder concluir que, no geral, a avaliacdo € bastante
positiva, atendendo ao facto de que a turma ndo estava adaptada a esta estrutura de
sessdo, realizando, apenas, espetaculos de Teatro dirigidos pelos professores®.

Atendendo as mesmas grelhas de observacgéo, é também possivel constatar que
a segunda sessdao foi aquela em que os resultados obtidos foram menos positivos, o
gue, na minha 6tica, podera ter decorrido de uma progressao demasiado rapida no tipo
de tarefas propostas, para as quais as criancas ainda ndo estavam preparadas,
designadamente a atividade de relaxamento, na qual as criangas interagiam
fisicamente, massajando as costas do par com movimentos suaves.

Por ultimo, importa destacar que, das quatro sessdes, as criangas demonstraram
mais dificuldades em ouvir todas as indicacdes antes da acéo solicitada, bem como em

manter a concentracdo ao longo da sessdo.

%4 No primeiro periodo do presente ano letivo, as criancas que frequentam o 4.° ano de
escolaridade trabalharam a Histéria de Portugal, através da realizacdo de um espetaculo de
Teatro.
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7. ANALISE DOS RESULTADOS: AVALIACAO DO PLANO DE
INTERVENCAO

Terminada a implementacdo de um projeto de intervencdo, torna-se
imprescindivel a respetiva avaliacdo. De acordo com Castro e Ricardo (2003), a
avaliacdo constituiu-se num periodo de “pausa e reflexao, tanto sobre a maneira como
os elementos do grupo se estdo a relacionar entre si e com o trabalho, como sobre 0
andamento das tarefas, dificuldades, descobertas, eventuais mudancgas de orientagao”
(p-35).

Para tal, serdo avaliados os objetivos gerais definidos anteriormente, os quais
me propus atingir. Assim, para cada objetivo serdo selecionadas algumas atividades
que, na minha opiniao, contribuiram particularmente para a sua concretizacdo. Saliento
que os gréficos, que sistematizam dados da avaliagéo das criangas, também transmitem
informacé&o sobre o nivel de concretizacdo deste projeto visto que, em grande parte, a
avaliagdo do projeto depende do sucesso das criancas.

Relativamente & avaliagdo do primeiro objetivo geral tragado, desenvolver
atitudes e comportamentos de respeito pelos outros no contexto da escola, esta
baseou-se, quer na analise dos Conselhos de Cooperacdo e respetivas grelhas de
observacao (cf. Anexo AE4; AES) e atas, quer nas grelhas de observacéo referentes ao
trabalho de grupo a pares e, ainda, nas discussdes em grande grupo. Assim, € no que
respeita ao Conselho de Cooperacéo, realizei gréficos (cf. Anexo AF1), com o intuito de
sistematizar a informac&o contida nas grelhas. E entdo possivel constatar que houve
uma significativa evolugéo positiva, pois, no indicador “respeita a opinido dos colegas”,
no dia 6 de abril, 26% das criangas foram avaliados com 5, enquanto no dia 15 de maio
essa mesma avaliagdo correspondeu a 42% das criancas; no indicador “participa na
discusséo ordenadamente”, 68% das criangas obtiveram a avaliagéo de 4, ndo havendo
nenhuma com 5, enquanto no dia 15 de maio, 42% das criangas obtiveram 4 na sua
avaliacdo e 37% obteve uma avaliacdo de 5; por fim, no indicador “respeita a vez de
intervir dos colegas”, é possivel constatar que, do dia 6 de abril para o dia 15 de maio a
percentagem de criangas com 4 na sua avaliacdo desceu de 42% para 37%,
aumentando a percentagem de alunos com 5 na sua avaliagdo: de 32% para 47%.
Penso ser possivel afirmar que este objetivo geral foi alcancado, na medida em que

houve uma melhoria no comportamento das criangas.
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No Plano de Intervencéo estava definido que, para monitorizar o desenvolvimento
das competéncias associadas a este primeiro objetivo geral, utilizaria o programa Class
Dojo*®, no qual é possivel atribuir ou retirar pontos de acordo com o desempenho das
criangas. As criangas, bem como os seus encarregados de educagéo, podem aceder a
este programa, verificando o estado do seu desempenho, bem como a sua evolugéo ao
longo da semana ou do més, permitindo-lhe, assim, tomar consciéncia do mesmo e
altera-lo. Este programa tem a vantagem de se atribuir/retirar pontos no imediato,
possibilitando a crianca a reflexdo sobre a sua pratica no momento em que esta sucede.
No entanto, devido ao trabalho privilegiado pela professora cooperante, nao foi possivel
utiliza-lo.

No que diz respeito ao segundo objetivo geral, discutir concec¢des de identidade
de género no contexto das préticas curriculares e, em particular, da abordagem
da &rea de Teatro, esta avaliacdo baseou-se na analise e reflexédo das sessfes de focus
group, bem como dos diarios de bordo realizados relativamente a cada sessao de
Teatro, 0 que me permitiu constatar que, apos a realizacdo das sessdes, as criancas
alteraram o seu discurso e também o seu comportamento®®, pelo menos na sala de

aulas:

“Eu aprendi que todas as tarefas podem ser feitas por todos” (Roxy, menina,
9 anos).

“Eu acho que com o livro A familia C foi mais interessante porque mostra
que todos devemos fazer tudo”. (Angelina Jolie, menina, 9 anos).

“As tarefas podem ser distribuidas e a mae nao tem de fazer tudo” (Zé,

menino 9 anos).

35 https://www.youtube.com/watch?v=1YcUxdpEnjs

36 No ultimo dia de estagio, na festa de despedida das professoras estagiarias, foi preciso
pdr a mesa para colocar a comida para o lanche, bem como limpar a sala (varrer o chao que
tinha véarias migalhas e passar um pano himido nas mesas). Nesta situagéo, pude constatar que
ndo s6 as meninas estavam envolvidas, como também os meninos, tendo sido o Manuel (10
anos) e o William (9 anos), que trataram de varrer o chdo, enquanto as meninas organizavam,
de novo, as mesas. Este comportamento apenas ganha evidéncia quando comparado com a
atitude do Manuel (10 anos) e do William (9 anos) que, aguando da distribuicéo de tarefas, n&o
queriam ficar com a tarefa de limpar o quadro e a tarefa da sala afirmando que “as meninas é
que fazem essas coisas” (que corresponde a limpeza das mesas e do chao, sempre que tal seja
necessario) (Nota de Campo, 24 de abril de 2015).
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Considero ser possivel afirmar que este objetivo geral foi cumprido. Importa
destacar que estava pensada a realizagdo de 8 sessfes, 0 que ndo foi possivel pelo
facto de a turma se encontrar num 4.° ano de escolaridade e a professora cooperante
privilegiar o trabalho nas &reas em que iriam ocorrer as provas.

No que diz respeito ao objetivo geral desenvolver o proposito das operacdes
matematicas, no contexto da resolucdo de problemas, considero que este foi
alcancado, tendo em conta os resultados obtidos nas varias fichas de resolucdo de
problemas realizadas. A avaliacdo das criancas foi globalmente positiva (cf. Anexo AE6,
AE7 e AF2), tendo-se verificado um aumento de 11% da classificagdo de nivel 5
relativamente ao indicador “resolve corretamente problemas envolvendo fragbes e as
guatro operacdes, apresentando os calculos realizados” e de 16% no indicador “escreve
uma resposta adequada ao problema”.,

Relativamente ao objetivo geral definido apenas para as criancas que se
encontravam no 3.° ano de escolaridade, nomeadamente desenvolver competéncias
de ortografia, considero ndo ter dados suficientes para o avaliar. Aguando da
realizacdo do Projeto de Intervencdo, planeei algumas atividades, como as “tiras de
ortografia” e o “ditado acertado”, em que eram dadas varias palavras as criancgas, para
que estas as lessem e memorizassem, e, posteriormente, as escrevessem, apelando a
sua memodria visual (cf. Anexo AE8). Porém, apenas foi possivel concretizar uma tira de
ortografia, ndo realizando nenhuma atividade de “ditado acertado”. Assim, considero
gue os dados de uma so atividade ndo me possibilitam avaliar fidedignamente este
objetivo geral, uma vez que n&o consigo comparar resultados e, deste modo, analisar a
evolugdo das criangas.

Por fim, foi ainda tracado um objetivo geral destinado apenas as criangas que
frequentam o 4.° ano, nomeadamente desenvolver competéncias do Conhecimento
Explicito da Lingua (CEL). Com o intuito de proceder & sua avaliagdo, foram
analisadas as grelhas de observacao relativas as atividades de CEL (cf. Anexo AE9) e,
posteriormente, realizados graficos relativamente a cada grelha (cf. Anexo AF3), para
que pudesse compara-los a avaliagdo diagnostica concretizada no periodo de
intervencao.

No que respeita ao indicador “identifica adjetivos”, houve uma melhoria
significativa, na medida em que as crianc¢as avaliadas com 5 aumentaram de 21% para
44%, nao havendo nenhuma avaliada com 2; no indicador “identifica o grau dos

adjetivos”, as criancas avaliadas com 2 diminuiram significativamente (de 37% para
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6%), havendo criangas (19%) avaliadas com 5, contrariamente a avaliagcao anterior, na
gual nenhuma crianga obteve este grau de avaliacao.

Ao observar os graficos, é possivel constatar que, quer na avaliagdo anterior,
guer na posterior, as criancas ndo tinham dificuldades em distinguir o discurso direto do
discurso indireto. Porém, apresentavam algumas dificuldades em identificar as marcas
do discurso direto no plano escrito. Assim, no que a este indicador se refere, é possivel
notar que houve uma diminui¢do significativa da percentagem de criancas avaliadas
com 2, passando de 37% para 0%, passando a haver 13% de criancas avaliadas com
5. Também existem avancgos significativos no que a identificacdo do predicado diz
respeito. As criangas avaliadas com 3 diminuiram drasticamente, passando a haver 63%
de criangas com 4 na sua avaliagdo e 37% com 5.

Terminada a analise dos graficos e das grelhas de avalia¢do, considero oportuno
referir que foram potencializadas situagfes que conduziram ao desenvolvimento e
alcance dos objetivos tragados, existindo uma preocupacgdo constante em diversificar
as estratégias de ensino, apesar de estar dependente das estratégias de ensino ja
utilizadas pela professora cooperante. Tentei propiciar momentos de partilha de ideias,
discussao de resultados, apoio individual, situacdes de escrita e de pesquisa e ainda o
questionamento, conduzindo as criangas a pensar e a concluir o pretendido, através de
atividades praticas e ludicas. Porém, importa destacar que, no plano de intervencao,
estavam definidas algumas estratégias/atividades, cuja realizacdo nao foi possivel de
realizar, devido ao trabalho privilegiado pela professora cooperante (cf. Anexo AG).
Estava prevista, por exemplo, a realizacdo regular de um jogo no Tempo de Estudo
Autonomo (cf. anexo AH), no qual as criangas podiam aprender e rever contetdos de
uma forma ludica, estimulante e interessante.

Por dltimo, considero que correspondi as necessidades das criangas, uma vez
gue os objetivos gerais do Plano de Intervengdo apresentam, no geral, um balanco

positivo.
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8. CONCLUSOES FINAIS

Neste ultimo capitulo, incido essencialmente em quatro pontos: a aprendizagem
ativa e significativa; a gestao do curriculo; a diferenciagdo pedagdgica; e, para finalizar,
o0 ambiente de aprendizagem.

Comeco esta minha reflex&o citando uma frase de Teresa Vasconcelos, que me
remete para os ideais de aprendizagem ativa e significativa: “A escola fornece um
horizonte mais amplo no qual a crianga ou o jovem inscrevem as suas vidas”
(Vasconcelos, 2007, p. 111). Considero que um professor ndo é simplesmente alguém
que ensina, mas, sim, um orientador que guia a crianga ao longo do seu percurso,
valorizando-a e ensinando-a a valorizar-se a si prépria. E por este motivo que a citagio
de Teresa Vasconcelos me remete para a aprendizagem ativa e significativa, uma vez
que penso que um professor deve cativar e estimular a curiosidade das criancas
aproveitando o que a escola, as familias e o0 meio tém de melhor para Ihe dar. Penso
gue sO assim se conseguira atrair as criangas para a escola, tornando a escola um foco
de admiragdo e ndo uma obrigacgéo.

Este capitulo do Relatério é, de certo modo, o culminar de um capitulo meu
enquanto estudante do Mestrado em Ensino no 1.° e no 2.° CEB, pelo que é lugar certo
para refletir sobre os principais constrangimentos que encontrei ao longo deste
percurso.

Em primeiro lugar, quero frisar que, mais uma vez, foi no periodo de intervengéo
que valorizei a importancia de todo o periodo de observacao, no qual me foi permitido
tracar um diagndstico das aprendizagens das criancas, bem como conhecer a realidade
de cada uma, conhecimento que se tornou essencial para toda a préatica pedagdgica.
Isto, porque a consciéncia das potencialidades e fragilidades das crian¢as, bem como
das diferentes relacfes que se estabelecem na turma permitiram-me escolher algumas
estratégias de ensino, em detrimento de outras, por considera-las mais eficientes para
um determinado momento. A titulo de exemplo, refiro-me a uma metodologia mais
permissiva, baseada no didlogo, na confianga, e, acima de tudo, no respeito.

Ao longo da pratica pedagdégica, nunca pedi que as criangas me tratassem como
professora, podendo tratar-me simplesmente por Nadine, uma vez que julgo que o facto
de uma crianga nos chamar de “professor” ndo &, necessariamente, indicador de

respeito.
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Em segundo lugar, quero referir que esta foi uma experiéncia enriquecedora, na
qual pude aprender novas praticas e novas rotinas que até aqui ainda ndo me tinha sido
possivel observar, sobretudo as rotinas associadas ao Movimento da Escola Moderna.
No entanto, ndo posso deixar de referir que foi uma pratica muito exigente e
desgastante, que me permitiu evoluir muito enquanto futura profissional de educacéo,
tendo tido, porém, alguns constrangimentos.

Nado posso também deixar de referir que gostava de ter explorado e
experienciado outras atividades, igualmente significativas para as criancas, e que
também fossem ao encontro do propésito prioritario da orientadora cooperante — as
revisbes para os exames. Este foi um estagio no qual se realizaram muitas “fichas de
trabalho” e muitos PowerPoints e onde ndo houve lugar para a experimentacao de novas
atividades, o que me trouxe alguns constrangimentos a realiza¢do deste estudo, uma
vez que, por exemplo, tinha pensado realizar 8 sessbes de Teatro e apenas pude
realizar 4.

Neste contexto, julgo oportuno destacar o dificil papel de um estagiario que, para
além de dever ir ao encontro das expectativas e demandas dos seus professores, tem
também de ir ao encontro do trabalho da orientadora cooperante. Além disso, por vezes,
surgem situacdes em sala de aula que sao dificeis de gerir. A titulo ilustrativo, conto
uma das situacdes que sucedeu neste estagio, em que estava a trabalhar os pontos
cardeais com duas crian¢as. De repente, quando reparei, tinha oito criancas a minha
volta, pois, todas tinham resolvido aquele exercicio de forma incorreta e, tendo ouvido
a minha explicacdo as colegas, foram-se aproximando para escutar também.
Posteriormente, falei com a cooperante e disse-lhe que existiam muitas davidas naquele
exercicio, uma vez que todas as criangas que estavam comigo afirmavam que “o Norte
é para a frente”. Neste sentido, serd que a minha conduta, de ter procurado a orientadora
cooperante no final da aula, dizendo-lhe que senti que as criangas estavam com
dificuldades, foi a mais correta? Sera que foi bem recebida? Serd que a orientadora
cooperante pensou que pus o seu trabalho em causa? A Unica resposta que tenho para
esta pergunta € o facto de que, em primeiro lugar, estdo as criancas e que, se
apresentam duvidas, ndo as poderei ignorar. Naquele dia, pareceu-me o mais correto,
pois, numa turma de 19 criancas, 8 ndo conseguiram resolver o exercicio.

Em segundo lugar, quero referir que o facto de ter trabalhado em cooperacéo
com as turmas de 4° ano, criando materiais iguais para as mesmas, revelou-se uma

experiéncia gratificante e enriqguecedora, mas também cansativa, pois, para além de
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criar a ficha de trabalho para o 4.° ano, tinha de criar também para os 2.° e 3.° anos das
outras turmas, o que nem sempre era facil, pois, nem tampouco conhecia as criangas
em questdo. Penso que poderia fazer a ficha de trabalho para o 4° ano e,
posteriormente, cada professor titular realizava as adaptacdes que considerasse
necessarias para as criangcas que ndo acompanham o curriculo de 4.° ano. Assim,
evitavam-se 0s 1001 e-mails sobre cada ficha de trabalho e as discussdes entre titulares
de turma por ndo conseguirem chegar a um consenso.

Para além do referido, penso que em determinados momentos teria sido mais
atil cada turma realizar o seu trabalho, uma vez que, nas duas semanas anteriores a
realizacdo das provas, nas reunides de planificagdo, as professoras referiram varios
aspetos distintos que as turmas precisavam de trabalhar. Entdo, como queriam trabalhar
todas o mesmo e ndo dava para todas as turmas abordarem todos os contetdos no
tempo restante, escolheram-se uns, deixando outros para tras, com a justificagcdo de
gue a diferenciacdo é feita no TEA. Eu, enquanto futura docente, penso que talvez
tivesse sido mais proveitoso cada turma trabalhar aquilo que mais precisava para
colmatar as suas dificuldades. Nao obstante, respeito muito o trabalho realizado pelas
professoras cooperantes. E realmente importante e benéfico para as criancas existir
varias opinides/visdes para abordar a mesma ficha de trabalho. E considero que a
docéncia é um trabalho que deve ser realizado em cooperacédo e nao individualmente.

Sinto que cresci enquanto futura professora, aprendi a lidar com as situacdes
adversas que sucedem numa sala de aula, quer com as criangas que nem sempre estao
predispostas para a aprendizagem, devido a todos os problemas com os quais tém de
lidar, quer com os diferentes adultos que estdo na sala de aula — neste caso especifico,
a minha colega de estagio e a professora cooperante.

Gostava de referir ainda que o facto de ter trabalhado com uma turma de 5° ano,
na primeira parte da Pratica Educativa Supervisionada, me permitiu reconhecer que, até
aqui, era demasiado exigente com as criancas. Elas sdo apenas criangas e, como tal, é
normal ndo ouvirem todas as indicacdes que lhes sédo dadas, situacdo que considerava
uma tremenda falta de atencdo. Contudo, com o estagio em 2° CEB, revi as minhas
concecdes: meninos e meninas do 5° ano de escolaridade n&do tinham assim tanta
autonomia como eu esperava que tivessem, permitindo-me assim vislumbrar que devo
ter mais paciéncia com as turmas, pois, mais uma vez, elas sao criancas. Porém,
importa referir que ndo estou a descurar a exigéncia que devemos ter com as turmas

para que estas possam evoluir.
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Relativamente a minha pratica pedagdgica, e tendo em conta que sempre primei
por fazer com que as aprendizagens das criangas fossem ativas e significativas, penso
poder afirmar que obtive os resultados que pretendia. As criangcas mostraram-se sempre
interessadas nas atividades, ora porque estdvamos a abordar um tema do seu interesse,
ora porque estavamos a utilizar uma dindmica com a qual os alunos ndo estavam
familiarizados. Ao longo da minha intervencéo pedagogica, procurei sempre relacionar
0s conteldos abordados com a vida das criancas, para que estas se sentissem parte
integrante da aprendizagem e, consequentemente, da escola. Assim, e indo ao encontro
das aprendizagens ativas e significativas, contextualizei sempre as atividades antes de
as iniciar, para aliciar as criangas para a aprendizagem.

Preocupando-me com o processo de ensino aprendizagem, penso que criei um
ambiente agradavel na sala de aula, fundamental para motivar as criancas. Tive também
em consideragdo que as criangas tém caracteristicas e especificidades diferentes que
nao devem ser descuradas. Este facto era muito visivel na turma com a qual tive o
prazer de realizar a minha pratica pedagdgica. Deste modo, as préticas de diferenciacdo
pedagdgica estavam presentes, promovendo, assim, uma aprendizagem equitativa a
todas as criancas. Nao se trata de igualdade, pois, se eu ensinar tudo igual a todos
estarei a acentuar ainda mais as diferencas ja existentes. Estes momentos de
diferenciagdo pedagogica eram sempre realizados no Tempo de Estudo Auténomo
(TEA), tempo essencial para me sentar com as criangas e prestar-lhes apoio individual
que, muitas das vezes, se revelou crucial para o seu desempenho.

Julgo oportuno ainda referir que, em momentos de consolida¢éo de conteudos,
nomeadamente na semana antes da concretizacdo dos Exames Nacionais, utilizamos®’
0 manual escolar, pois, consideramo-lo pertinente para consolidar alguns
conhecimentos. Segundo Ponte (1997), “o manual escolar adotado cumpre um papel
importante como elemento de estudo dos alunos, (...) podendo usa-lo em qualquer
momento, em casa ou na escola” (p.37). Contudo, na pratica pedagdgica foi a realiza¢do
das fichas de trabalho que predominou, pois, para além de ser a estratégia de ensino ja
utilizada pela professora cooperante, considero que o manual ndo deve ser o Unico
instrumento de trabalho de um professor. Além disso, nem sempre 0s manuais
escolares estdo adequados ao tipo de atividades que pretendemos utilizar, tendo, deste

modo, de realizar um outro instrumento que se adeque.

37 Utilizo a 1.2 pessoa do plural, pois ndo foi uma decisdo minha.
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No que a diferenciacdo pedagdgica diz respeito, senti algumas dificuldades em
gerir e organizar todo o grupo, que era bastante heterogéneo, existindo alunos de 3.° e
4.° ano de escolaridade. Porém, quero também referir que nao tive as oportunidades
gue gostaria de ter tido para realizar esta gestdo, pois, na maioria das vezes, como
estavam trés adultos na sala, a docente preferia rentabilizar recursos, ficando ela ou a
minha colega de estagio a trabalhar com os alunos de 3.° ano.

Foram vérias as tarefas/fichas de trabalho concretizadas para os trés alunos que
realizavam trabalho diferenciado, encontrando-se estas adaptadas de modo a que
conseguissem atingir os objetivos definidos. Por vezes, ndo se tratava de ter atividades
mais faceis. Tratava-se, sim, de as organizar de uma forma diferente para que as
criangas as compreendessem melhor.

No que se refere ao ambiente de aprendizagem, e no que diz respeito a
comunicagdo em sala de aula, considero-a muito importante. Segundo Morgado (1997),
“a eficacia da relagdo pedagdgica depende obviamente da natureza e coeréncia da
comunicagao em sala de aula” (p.35). Deste modo, julgo poder afirmar que criei uma
boa relagdo com as criangas, na medida em que, antes de tomar qualquer decisdo em
relacdo, por exemplo, a um comportamento interrupto de uma criancga, tentava perceber,
primeiro, a sua razao e, posteriormente, apés uma breve andlise e reflexdo, tomava a
decisdo. Além do referido, tentei promover momentos de trabalho e momentos ludicos,
sendo que, varias vezes, estes momentos cruzavam-se, tal como aconteceu na ficha de
trabalhado das percentagens.

Um outro assunto que quero referir nesta reflexao final é o das expetativas que
um professor tem em relagdo a um aluno. Penso que um docente, ao longo da sua
carreira profissional, ndo deve demonstrar que tem poucas expetativas em relacéo a
uma crianga. Na minha otica, devemos sempre motiva-la a saber mais, a querer mais.
Se dermos por adquirido que ela ndo consegue realizar determinada tarefa, a propria
crianca também considerara esse feito como um dado adquirido, ndo se esforgando
para conseguir mais. Deste modo, ao longo da minha intervencdo pedagdgica, tentei
sempre incentivar os meus alunos a procurar saber e fazer mais, tentando incutir-lhes
confianga em si mesmos. Para além disso, penso que expressdes como “queres ir para
o jardim-de-infancia?” ou “pareces uma criancinha que n&o trabalha”, como ja tenho
ouvido, devem ser evitadas, pois, para além de ndo dignificarem o ser crianca, também

desmotiva os alunos.
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Na minha opinido, o ambiente que proporcionava nas diferentes aulas e a
empatia que criei com as criangas facilitaram o trabalho realizado, uma vez que, mesmo
sem a professora na sala de aula, as criangas portavam-se bem e prestavam atencdo
ao trabalho realizado. Segundo Tassoni (n.d.), “a partir de Vygotsky e Wallon, defende-
se que a afetividade que se manifesta na relagéo professor-aluno constitui-se elemento
inseparavel do processo de construgdo do conhecimento” (p.7).

Em suma, a afetividade que criei com as criancas revelou-se bastante importante
para o bom funcionamento das aulas. Penso poder afirmar que tive uma boa pratica
pedagdgica, ha qual ensinei mas também aprendi bastante. Estou realmente grata pelo
contexto em que tive o privilégio de trabalhar e aprender.

Por altimo, importa destacar o estudo presente neste relatério. Inicialmente, senti
algum receio por enveredar por um tema que ainda ndo tinha sido explorado em
contexto curricular e que, de certo modo, é tdo importante, por duas razdes. A primeira
razdo é referente a abordagem do Teatro, muitas vezes esquecida em prol da
assustadora Matemética e do grandioso Portugués. E, além disso, quando nao é, serve
apenas 0 proposito da realizacdo de um espetaculo de Natal ou de final de ano. A
segunda razdo esta ligada a importancia de uma educacao para a cidadania, transversal
atodas as areas, que também deve ter um tempo e um espaco proprios na sala de aula.
Este estudo mostra-nos que, apesar de hoje em dia existir uma igualdade de género a
nivel politico, ela ainda ndo esta devidamente enraizada socialmente. Se realmente se
luta por uma sociedade justa e igualitaria, essa luta deve comecar na escola, com as
criangas. Assim, termino este trabalho referindo que tenho a ambicéo de que este possa
conduzir a reflexdo e enriquecimento das praticas de muitos profissionais de educacao.
E por este motivo que o partilho, pois, “contar historias sobre «a vida na escola» é uma

das melhores maneiras de nos situarmos face a profissdo” (Névoa, 2005, p. 9).
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Anexo A. A sala de aulas

Anexo Al. Planta da sala de aula

Legenda:

1 - Quadros de giz
. 2 - Quadro Interativo
3 - Secretaria da professora
" 4 - Arrumagiéo de ficheiros e
- livros
5 - Biblioteca
6 - Secretarias para apoio
individualizado
7 - Locais destinados a
arrumacéo de material
8 - Secretérias dos alunos
9 - Trabalhos afixados

Figura 1. Planta da sala de aula.
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Anexo A2. Materiais de apoio realizados pela orientadora cooperante

Figura A2.1. Materiais de apoio da Figura A2.2. Materiais de apoio da disciplina

disciplina de Matematica de Portugués

Figura A2.4. Exemplo de um diario de turma

Figura A2.3. Grelha de Autoavaliacdo das

criangas de Matematica

Figura A2.5. Mapa de Tarefas
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Figura A2.7.Mapa de presencas de junho

Figura A2.6. Regras da sala de aula
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Anexo A3. Plano Semanal

Tabela A3.1
Plano semanal 28
Plano Semanal 28 de 20/04 a 24/04/2015
2.2 3.2 4.2 5.2 6.2
9h-9h30m AP AP AP AP
Inglés
9h30-10h30
AP
10h30- 11h Intervalo
11h-11h45 TEA

11h45-12h30

Marcagao do TPC

12h30- 14h

14h-14h15

14h15-15h

15h-15h45
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15h45-16h Avaliagdo Avaliagdo Avaliagdo Avaliagdo
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Anexo B. Planificagcdes Diérias

Anexo B1. Planificacéo diaria de 23 de abril de 2015
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Tabela B1.1
Planificagdo diaria de 23 de abril de 2015

quinta-feira, dia 23 de abril de 2015

9h00 — 9h30 — Apresentacdo de Producdes

Competéncias E(s)sjeitl’lf\i/(c:); Conteldos Processos Operativos T T/Ii::?aci)ss Instrumentos/lnd/-i\(\:/:!:f:: Interveniontes
A docente deve redigir no quadro o Observacao direta. Alunos
plano do dia. Produc6es dos alunos. Professora
Oralidade 1.Desenvolver e Apresentacdo de Producdes: 30° Quadro. Grelha de observacgéo:
Leitura aperfeicoar a Primeiramente, a docente deve Material de 1.1. Usaa palavracomum
Escrita capacidade de relembrar os alunos de que no Conselho desgaste. tom de voz audivel.

comunicagdo oral,
leitura e producéo
escrita.

2. Respeitar  as
regras da sala de

aula.

de Cooperacdo de sexta-feira, alguns
alunos se comprometeram a preparar uma
apresentacdo para este momento, pelo
gue estes alunos tém prioridade. Posto
isto, trés alunos devem inscrever-se para
apresentarem  produg¢des  individuais
realizadas por iniciativa propria. A gestédo
das apresentacbes deve ser feita pelo
Presidente e Secretario de turma. A
docente deve intervir no momento
destinado aos comentarios, juntamente
com as intervencBes de dois alunos
escolhidos pelo aluno que efetuou a

apresentacao.

1.2. Adota um discurso
claro e fluente.
1.3. Respeita o tempo
disponibilizado

1.4. Estrutura a sua
apresentacao.

2.1. Organiza o0 seu espaco.
2.2. Cumpre com a sua
tarefa semanal.

2.3. Fala na sua vez.

2.4. Respeita a opinido dos
colegas.

2.5. Respeita a vez de

intervir dos colegas.
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2.6. Mantém uma postura

fisica correta.

9h30 — 10h30 — Portugués

Competéncias Objet'i\./os Contelidos Processos Operativos T Recur.sqs i
Especificos Materials | |nstrumentos/Indicadores | Intervenientes
Escrita 3. Participar num Ortografia Trabalho de Texto: Flipchart 3.1. Participa na discusséo Alunos
momento de A docente deve disponibilizar a todos | © | Computador | 4.1. Identifica palavras | Professora
discusséo coletiva os alunos um exemplar do texto a Projetor escritas incorretamente.
4. Refletir sobre um trabalhar. Quadro 4.2. Relembra e aplica
texto e elementos De seguida, a docente solicita ao aluno Material de regras de ortografia.
que o constituem sobre o qual o trabalho de texto ird incidir desgaste 5.1. Organiza o seu espaco.
5. Respeitar as que proceda a leitura do seu texto. Exemplares | 5.2. Cumpre com a sua
regras da sala de Enquanto a leitura se efetua, os restantes | 15’ do texto tarefa semanal.
aula. alunos devem acompanhar a sua leitura; 5.3. Fala na sua vez.
apos a qual a docente pedira aos alunos 5.4. Respeita a opinido dos
gue registem o0s comentarios e/ou colegas.
guestdes a colocar ao autor do texto. 35 5.5. Respeita a vez de
Posteriormente, a docente deve intervir dos colegas.
solicitar aos alunos que, a pares, 5.6. Mantém uma postura
identifiquem, no texto, palavras escritas de fisica correta.
forma incorreta e regras de ortografia que
s&o necessarias relembrar, em coletivo.
A docente deve projetar o referido texto
e, partindo das intervencdes dos alunos,
registar/destacar palavras identificadas
como escritas de forma incorreta. De | 9

seguida, deve questionar os alunos sobre
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as regras de ortografia que necessitam de
ser revistas, sendo que, a partir do
enunciado, deve efetuar-se uma
sistematizacéo e registo sobre as mesmas

Posteriormente, deve solicitar-se aos

alunos que procedam a avaliacdo da

ortografia do texto

11h00 - 11h45 — Tempo de Estudo Auténomo

Competéncias ObjEt,i\./OS Conteudos Processos Operativos T Recur;gs Avaliagao
Especificos Materials | |nstrumentos/Indicadores | Intervenientes
Autonomia 6. Trabalhar de forma Tempo de Estudo Auténomo: 45’ Planos Planos  Individuais de Alunos
Responsabiliijade auténoma. Os alunos devem realizar Individuais de | Trabalho. Professora
Cooperagao 7. Trabalhar com o individualmente ou a pares tarefas que vao trabalho. Producdes dos alunos.
intuito de colmatar ao encontro do trabalho definido no PIT, Material de Grelha de Observacéo:
as dificuldades com vista a colmatar as suas maiores desgaste. 6.1. Trabalha de forma
individuais. fragilidades. Ficheiros. auténoma.
8. Respeitar o] Os alunos podem definir o seu trabalho 7.1. Respeita o trabalho
trabalho dos de forma cooperativa, realizando um definido no PIT
parceiros trabalho em colaboracéo. 8.1. Coopera com o colega.

9. Respeitar  as
regras da sala de

aula

A docente deve proceder a um apoio
individualizado aos alunos de 3.° ano de
escolaridade e aos alunos de 4.° que
dificuldades em

apresentam  mais

trabalhar autonomamente.

8.2. Respeita a opinido do
colega.

9.1. Organiza 0 seu espaco.
9.2. Cumpre com a sua
tarefa semanal.

9.3. Fala na sua vez.
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9.4. Respeita a opinido dos
colegas.

9.5. Respeita a vez de
intervir dos colegas.

9.6. Mantém uma postura

fisica correta.

11h45 - 12h30 — Portugués

Competéncias ObjEt,iYOS Conteudos Processos Operativos T Recur;gs Avaliagao
Especificos Materiais | |nstrumentos/Indicadores | Intervenientes
Gramética 10. Analisar e Sujeito Ficha de trabalho (gramética): Material de Produc6es dos alunos Alunos
estruturar unidades | Predicado A docente deve distribuir as fichas de | 20’ desgaste Observacéo direta. Professora
sintaticas Comdpilri?;ento trabalho e relembrar os alunos que o Apresentacdo Grelha de observacéo.
11. Respeitar as complemento direto se encontra no em formato 10.1. Identifica o sujeito
regras da sala de predicado, tendo a funcdo de completar o PowerPoint | simples
aula verbo; para o identificar perguntamos ao Computador | 10.2. Identifica o sujeito
verbo “O que é que?” ou “ O qué?”; pode Projetor nulo
ser substituido pelos pronomes pessoais Fichas de 10.3. Identifica o sujeito
“olos; alas” — e explicitar com o exemplo trabalho composto

apresentado na ficha de trabalho. Para

gque todos os alunos entendam e
concretizem o que se falou, é dada uma
frase escrita em cartolina aos alunos: O
Manuel deu o livro ao primo; Ontem o

Antonio apresentou o projeto; A Joana

10.4. Identifica o predicado
10.5. Identifica o]
complemento direto

11.1.

Organiza o0 seu

espaco.
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enfeitou a jarra de manha; O luis passou a
bola ao colega. Estas frases estardo
divididas por palavras para que cada grupo
construa a frase, de modo a ser
gramatical. Posteriormente, devem
substituir o complemento direto da frase
pelos pronomes pessoais 0; 0s; a; as. As
frases serdo corrigidas em grande grupo.
Antes dos alunos procederem a realizagéo
deste exercicio, o docente demonstra
como é que este se executa, pedindo a
participacdo de varios alunos.

De seguida, deve solicitar a resolucao
individual da ficha de trabalho. Nesta, a
docente deve circular pela sala, com o
intuito de auxiliar os alunos que
apresentem maiores dificuldades.

Posteriormente, efetua-se a correcéo
dos exercicios, na qual os alunos devem
partilhar as suas respostas. A apoiar esta

correcdo, sera utilizado um PowerPoint.

11.2. Cumpre com a sua
tarefa semanal.

11.3. Fala na sua vez.

11.4. Respeita a opinido
dos colegas.

11.5. Respeita a vez de
intervir dos colegas.

11.6. Mantém uma postura

fisica correta.

14h — 14h15 — Matematica

Dominio

Objetivos
Especificos

Conteludos

Processos Operativos

Recursos
Materiais

Avaliacéo

Instrumentos/Indicadores

Intervenientes
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Ndmeros e 12. Desenvolver o Fracdes Calculo Mental: Material de Producdes dos alunos
Operacdes raciocinio Multiplicaco E distribuido a cada aluno um exemplar | © desgaste Observacéo direta. Alunos
matematico. de calculo mental para resolver de forma Exemplares Grelha de observacéo. Professora
13. Efetuar individual. de calculo 12.1. Recorre a estratégias
multiplicacfes Posteriormente, deve ser efetuada a 10° mental de célculo mental.
envolvendo numeros corre¢do em grande grupo, na qual a 13.1. Multiplica numeros
fracionérios. docente deve solicitar as intervengdes dos fracionarios por ndmeros
14. Respeitar as alunos e, sempre que possivel, efetuar inteiros.
regras da sala de uma comparacdo entre resolugbes 14.1. Organiza 0 seu
aula. distintas, sobre as quais os alunos devem espagco.
refletir a fim de compreenderem qual a 14.2. Cumpre com a sua
correta. tarefa semanal.
14.3. Fala na sua vez.
14.4. Respeita a opinido
dos colegas.
14.5. Respeita a vez de
intervir dos colegas.
14.6. Mantém uma postura
fisica correta.
14h - 15h45 - Matematica
Dominio Contelidos Processos Operativos Recursos Avaliacéo
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Objetivos T Materiais . .
Especificos Instrumentos/Indicadores | Intervenientes
NUmeros e 15. Resolver NUmeros Ficha de trabalho: Fichas de Producdes dos alunos Alunos
Operagoes exercicios, fracionarios A docente deve distribuir aos alunos a | trabalho Observacéo direta. Professora

envolvendo frac8es ficha de trabalho a realizar. De seguida, Material de Grelha de observacéo.
16. Recorrer a deve, em conjunto com os alunos, resolver desgaste 15.1 Resolve exercicios,
diferentes 0 primeiro e segundos exercicios, com Apresentagdo | envolvendo fracbes
estratégias para a vista a relembrar a decomposigéo possivel em formato 16.1 Recorre a diferentes
mesma de concretizar quando resolvemos uma PowerPoint | estratégias para a mesma
representagéo operagéo de multiplicar. 20 Projetor representagio
17. Explicar o] De seguida, deve ler o terceiro exercicio Computador | 17.1 Explica o raciocinio
raciocinio e solicitar aos alunos a sua resolucéo, a Cartolinas 18.1. Organiza 0 seu
18. Respeitar as pares. Depois, a docente deve pedir a um Tesoura espaco.
regras da sala de dos pares que apresente a sua sugestédo e 18.2. Cumpre com a sua
aula a turma, em conjunto, deve verificar se é 35 tarefa semanal.

uma resolucédo valida. 18.3. Fala na sua vez.

Para o quarto exercicio, a docente deve 18.4. Respeita a opinido
recorrer a cartolinas dividas em oito partes dos colegas.
e exemplificar a operagdo Y2 X ¥ 18.5. Respeita a vez de
20

disponibilizando 0 mesmo material aos

alunos para que acompanhem a
explicitagdo.

De seguida, a docente deve ler o quinto
exercicio e solicitar a respetiva resolucéo
individual.

Depois, deve proceder a

correcdo do exercicio, solicitando as

intervengBes dos alunos e recorrendo a

intervir dos colegas.
18.6. Mantém uma postura

fisica correta.
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uma apresentacédo em formato PowerPoint
para completar a explicitacdo e discusséo
coletiva sobre o exercicio.

De seguida, os alunos devem resolver o
sexto exercicio para, posteriormente, se
efetuar uma discussdo coletiva sobre o

mesmo.

15h45 - 16h — Avaliagcao do Plano do dia

. Objetivos ) . Recursos Avaliagdo
Competéncias J e Conteudos Processos Operativos T .
Especificos Materiais Instrumentos/Indicadores | Intervenientes
Responsabilidade | 19. Respeitar as O Presidente deve proceder & avaliagcao | 15’ Material de 19.1. Arruma o0 seu Alunos
Autonomia regras inerentes ao do plano do dia, identificando se as desgaste material. Professora

bom funcionamento
da sala de aula.

atividades previstas foram (ou néo)
realizadas e concluidas.

Posteriormente, os responsaveis pela
arrumacdo do material escolar devem
executar a sua tarefa.

No momento do lanche, a docente deve
proceder a leitura de um excerto do livro
Versos de Cacaracd, de Anténio Manuel

Couto Viana.

19.2. Cumpre a sua tarefa
quinzenal.

19.3. Fala na sua vez.

19.4. Respeita a opinido
dos colegas.

19.5. Respeita a vez de
intervir dos colegas.

19.6.Mantem uma postura
corporal correta.
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Anexo C. Atividades

Anexo C1. Atividade complemento direto: material manipulavel

| o e

Figura C1.1. Materiais manipulaveis para a abordagem do

complemento direto

Figura C1.2. Materiais manipulaveis para a abordagem do

complemento direto
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Anexo D. Organizacédo das criancas em grupos de trabalho

Anexo D1. Organizacdo da professora cooperante

Figura D1.1. Planta da sala de aula organizada pela orientadora cooperante
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Anexo D2. Organizagéo escolhida pelas criangas

Figura D2.1. Planta da sala de aula organizada pelas criancas
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Anexo E. Fichas de Trabalho

Anexo E1. Ficha de consolidacéo classes de palavras: Adjetivos

RELEMBRA

Adjetivos qualificativos

e (1) Alvete é tdo alegre como o
jardineiro.

e (2) Aturma da Ivete era menos
feliz do que ela.

e (3) O monstro esta
assustadissimo.

e (4)Toda a turma ficou muito atenta
ao monstro.

¢ (5) O monstro era o menos terrivel
de todos.

e (6) A lvete foi a mais corajosa.

e (7) A lvete é mais divertida do que
toda a escola.

e (8) A lvete é divertida.

¢ Adjetivos qualificativos sdo palavras que nos indicam gualidades ou
caracteristicas, dando-nos mais informacées sobre algo.

1. Assinala os adjetivos presentes nas frases.

2. Completa o

Graus dos adjetivos qualificativos

quadro ao lado com Normal

0S numeros a que
se referem as frases

De superioridade

do quandro anterior, || Comparativo

De igualdade

de acordo com o

De inferioridade

De superioridade
grau em que se Relativo
encontram. De inferioridade
Superlativo
Analitico
Absoluto
3. Observaa Sintético
B = 3

imagem.
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3.1. Escreve trés frases que comparem as pessoas da imagem, utilizando formas
adequadas dos adjetivos magro e gordo.

Nota: Fazer exercicios 1,2, e 3 da ficha 46 (livro de fichas).

Nome: Data: / /
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Anexo E2. Ficha de Gramética - consolidacéo

FICHIA BB GRAGATIGL =
CERNSOUIPDAGL®

Roellembbra

e O complemento direto, encontra-se no Predicado, tendo a fun¢cdo de completar o
verbo;

e Para o identificar perguntamos aos verbo “O que € que?” ou “ O qué?”;
e Pode ser substituido pelos Pronomes Pessoais “o0/0s; a/as”.

C. Direto C. Direto
| A Patricia|deu um chocolate.|| ------ A Patricia deu-)o‘.
Suj Predicado

1. Lé as frases seguintes.
a) A mée colocou uma ervilha debaixo dos colchdes.
b) O principe viu a verdadeira princesa.

c) A princesa sentiu a ervilha.

1.1. Identifica, em cada uma das frases, o complemento direto.

a)

b)

c)

1.1.2. Reescreve as frases, substituindo o complemento direto pelo respetivo

pronome pessoal.
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A méae colocou uma ervilha debaixo dos colchdes.

O principe viu a verdadeira princesa.

- A princesa sentiu a ervilha.

3. Lé as frases seguintes e completa a tabela.

a) P6s uma ervilha sobre as tabuas do leito.

b) O rei, a rainha e o principe conheceram uma verdadeira princesa.

c) A méae do principe queria um casamento digno.

Sujeito

Predicado

Complemento Direto

b)

c)

3.1. Classifica os sujeitos das frases anteriores.

a)

b)

c)

4. Lé o texto que se segue.

Era uma princesa. Mas em que estado vinha, meu Deus! A chuva escorria-lhe dos

cabelos e do vestido e entrava-lhe nos sapatos. Apesar disso, declarou que era uma

princesa verdadeira.

4.1. Indica:

a) dois nomes comuns:

b) um verbo no Pretérito imperfeito:
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c) um verbo no Pretérito perfeito:

d) um determinantes artigos indefinidos:

e) um adjetivo qualificativo:

f) um pronome pessoal:

f) uma preposicao:

Nome:

Data:

/
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Anexo E3. Ficha de Trabalho de Resolucao de Problemas

NO - Multiplicacdo de fracoes

)

Nome:
-
I .
Observa & completor
-
N ST (. ]
g NS RG
1,1 ,.1 2
33 33
A1 4 o0 ]
ke B
1.1 .1 U
5+ 5 =Ux5=5
1,1,1.12.1 — 1 []
8 8 8 8 B'Dxﬁ'[j
|
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— -

Caleula & simplifica sempre. gue possivel
I 3
4xe=spl I 12 5 %37
*§T 5757857 5
3
Ex 4 =
3
SKE =
3
3
l
L -
Aprende
I 1
2 2 2 2 2 8
d4X-=c4-+-+-== o4 4l 2 2 _4x2 8
5 55 5 5 5 5 1°5 1x5 5
Quando multiplicamos uma fracdo por um vuiiciu nienu, v rcowtado é
uma fracdo com o mesmo denominador. O numerador da fracao resultante
corresponde ao produto do numerador da fracdo inicial pelo nUmero inteiro.
=

Resolve 0 problema:

Seis amigos comemoraram a vitoria de um jogo na pizaria. Como o

. . . .2 :
resultado final foi 3 a 2, combinaram que cada um comeria 3 de uma piza.

Ao todo, quantas partes comeram os 6 amigos? Quantas pizas deveriam

pedir?

Bom tabathe!
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Anexo E4. Ficha de Trabalho sobre percentagens

Matemadatica: Que parte estd pintada?

[. Pintura

Pinta o quadrado (de 10x10) usando 4 cores a teu gosto. Os

quadradinhos pequenos sé podem ter uma cor cada.

ll. Contagem e registo.

Considera como unidade o quadrado (de 10x10) e preenche a tabela.
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Cor

Ndmero
(quantidade)

Fragdo

Decimal

Percentagem

Nome:

Data:
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Anexo F. PowerPoint’s utilizados

Anexo F1. PowerPoint — Problemas com Fracdes

Matemdtica Tldmenss. e Openagsies. Resolugin de prolslemas.

Vamos necondan. ..

A soma de fracdes com o mesmo denominador pode ser

fransformada num produto:

U S
55 5 5

| =

1. Q%&&mepnuhhmnb

1.1. A turma da Maria frequenta o 4.7 ano e realizou uma visita G escola gue os alunos de 4.7
ano irdo frequentar no ano seguinte. Durante a visita, a Maria e a sua furma fiveram a

oporfunidade de conhecer todos os espacos da escola e perceber como estes funcionam.

1. 1.1 Heste dia, g responsavel pelo bar da escola decidiv que se g sernr limonada.
Para isso, dispunha de 5 litros de dgua, mas ufilizou apenas 2/3 de dguo.

Assinala com um x a expressao numerica que representa a
quantidade de agua utilizada para a limonada. .

L)
&

e i - N
[ 5+§C_:' 5-% ) 5x ':j 5:%(_} |

o~
h o Q

w2
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Entao...

10

Utilizaram-se ? de agua.

”ﬁ
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1.1.1. Neste dia, a responsavel pelo bar da escola decidiu que se iria

servirlimonada. Para isso, dispunha de 3 litros de dgua, mas utilizou

2 P
apenas > de dgua

Quantos litros de agua nao utilizou?

- “ge 1 .
Nao se utilizou = litros
de agua

D g |
3
T —

1.1.2. Na sala de convivio, a Maria encontrou uma banca de alunos do
?.° ano que estavam a vender tartes feitas por eles. Naguele dig,

3 1
confecionaram 20 tartes, mas venderam apenas T Quantas tartes

venderam?

& a metade da

1
4 metade
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Entao...

1
Se venderam 7 de 20 tarfes, o que

precisamos de sabere
1
Precisamos de saber quanto € 4 de 20
tartes, ou seja, a metade da metade de

20
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Anexo G. Ata n.14 do conselho de cooperacéao

 Gant W

Aos quinze dias do més de maio, a Ana Malimon Sugeriu
que a turma deveria efetuar projetos mais dificeis.

O Miguel considera que deviamos fer dois mapas de
presencas: de manhd e depois do almogo, Contudo; as
professoras referirarm que ndo se terdo dois mapas, pois
05 alunos devern ser responsdveis e chegar a horos, ndo
por haver mapas de presengas, mMas sirm porgue tém
sermpre que chegar o horas.

A turma comprometeu-se o respeitar o Presidente e 0
Secretdrio e a controlar-se na fila, '

A Ana Malimon, a Rita e 0 Vasco vao redigir uma carta
para-a professora Paula a informar que hd meninos que
Jogam @ bola no telheiro. Os restantes alunos da turma

~irdo assinar a carta,

O Prosiderte. O Secnelinia.

Figura G.1. Ata n.° 14 do conselho de cooperacao
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Anexo H. Exemplo de uma Sequéncia de Atividades de Estudo do Meio3®

AULA 1: PORTUGAL (DURAGAO DE 9 MINUTOS)

CONTEUDOS OBJETIVOS ATIVIDADE T RECURSOS AVALIAGAO
e Caracteristicas de | ldentificar as maiores O professor inicia a aula explicando as varias ’ | Papel de cenério Grelha de Observacéo:
Portugal: elevacoes. etapas da atividade, identificando os temas a trabalhar - ldentifica as maiores
- Relevo (caracteristicas de Portugal: Relevo; Capitais distrito; 5 Exemplares de | €levacoes.
- Capitais distrito Identificar as capitais | Fronteira; Formas da Costa Portuguesa; Rios; mapas de Portugal | _ qentifica as capitais dos
- Fronteira dos dezoito distritos de | Populagéo; Area; Arquipélagos). Este divide a turma em tamanho A4 dezoito distritos de
- Formas da Costa | Portugal. em grupos, consoante as suas caracteristicas Portugal.
Portuguesa comportamentais e cognitivas de forma a criar grupos 1 Exemplar de mapa
- Rios heterogéneos e equilibrados. de Portugal | - Identifica, no mapa, a
- Populagédo Identificar, no mapa, a Administrativo ~ em | fronteira entre Portugal e
- Area fronteira entre Portugal Distribuem-se os temas a cada grupo sendo que tamanho A2 (Anexo | Espanha.
- Arquipélagos e Espanha. nem todos os grupos ficam encarregues do mesmo 2)
namero de temas. Esta distribuicdo é feita de forma - Identfica s varias
Identificar as varias | aleatoria, isto €, através de um sorteio. 1 Exemplar de mapa formas da costa
formas da costa fisico de Portugal em portuguesa.
portuguesa. Cada grupo ir4 realizar uma pesquisa de acordo tamanho A2 | dentifica os principais
com o tema que Ihe foi atribuido, utilizando paraissoo | 25 | (Anexo3)

Magalhdes e um guido de pesquisa, disponibilizado

rios portugueses.

38 Esta sequéncia de atividades foi realizada no &mbito da Unidade Curricular de Didatica da Historia e da Geografia pelo grupo de Trabalho
Ana Catarina Santos (2013121); Inés Pina (2013174); Melissa Pereira (2013145) e por mim (Nadine Pinto, 2013119).
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Identificar os principais

rios portugueses.

Identificar o niUmero de

habitantes no pais.

Identificar os km? de

Portugal.
Identificar 0s
arquipélagos e

respetivas ilhas.

Localizar 0s
arquipélagos e

respetivas ilhas.

Respeitar as regras de
sala de aula.
Apresentar o trabalho

oralmente.

pelo professor, contendo sites de referéncia para a
realizacdo do trabalho. E de salientar que existe pelo

menos um computador por grupo.

Aquando da pesquisa, o professor distribui um
exemplar de um mapa de Portugal em tamanho A4 a
cada grupo, assim como um conjunto de post-it's para
que depois de recolherem a informacéo a sistematizem
no mapa. A servir de exemplo, as crian¢as escrevem
no post-it “serra da estrela” e colocam-no no mapa

onde esta se localiza.

Depois de todos os grupos terem terminado o
trabalho, cada grupo apresenta o seu trabalho aos
restantes grupos. Nesta fase do trabalho, estar4 um
exemplar de um mapa de Portugal em tamanho A2
preso com bostik no quadro, de modo a que esteja
visivel para o grande grupo e acessivel para o grupo
gue esta a apresentar. Também neste mapa, as
criangas assinalam com post-its a informagao
recolhida, isto €, as maiores elevacdes, os principais

rios, etc.

15’

35

Magalh&es

Material de desgaste

Bostik

Post-it's

Guido de Pesquisa

- ldentifica o nimero de

habitantes no pais.

- Identifica a area em km?2

de Portugal Continental.

- Identifica 0s
arquipélagos e respetivas
ilhas.

- Localiza os arquipélagos
e respetivas ilhas.

- Fala na sua vez.

-N&o interrompe o outro.
-Ouve atentamente o
professor.
- Apresenta o trabalho
oralmente.
- Coopera no trabalho de

grupo.

Produtos de avaliacdo
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Cooperar no trabalho de

grupo

ApOs o término da apresentacdo de todos os | 10’
grupos, o professor sistematiza oralmente a
informacao recolhida por todos os grupos. Este lanca
a seguinte questdo: “E s6 em Portugal que se fala
portugués?” Partindo deste ponto e das respostas das
criancas, o professor sugere uma visita de estudo para

que as criangcas aprendam mais acerca do tema em

- Exemplares de mapas de

Portugal

- Exemplar de mapa de

Portugal Administrativo

- Exemplar de mapa fisico

questao. de Portugal
AULA 2:VISITA DE ESTUDO AO MOSTEIRO DOS JERONIMOS E AO PADRAO DOS DESCOBRIMENTOS (DURAGAO DE 95 MINUTOS)

CONTEUDOS OBJETIVOS ATIVIDADE T RECURSOS AVALIACAO
Descobrimentos Respeitar as regras Antes de a visita ter inicio, é distribuido a cada crianca, um ’ Grelha de observacéo:
Portugueses estabelecidas; Unico guido de visita de estudo, previamente elaborado pelo - Fala na sua vez;
Expanséo da lingua docente. -N&o interrompe o outro;
portuguesa Intervir de forma A visita tem inicio no Mosteiro dos Jerénimos e é conduzida -Ouve atentamente
Personagens adequada; pelo docente. Ao longo da visita, o professor relembra as professor;

Histdricas criangas que devem prestar atencdo a toda a visita para que, - Participa ativamente;
posteriormente, sejam capazes de responder as questfes do | 60’
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Instrumentos de
Orientacdo
Estilo Manuelino

Participar

ativamente;

Selecionar
informacao
pertinente;
Estabelecer

relacbes entre os

guido de forma correta. Ao longo da visita as criancas deverao
ir preenchendo o guido disponibilizado.

De seguida, a visita de estudo prossegue no Padrao dos
Descobrimentos, no qual o professor refere aspetos relativos
as personagens retratadas no Padrdao e as questdes
relacionadas com a Expansao Maritima, retratada no mosaico
junto ao monumento em questédo. Posteriormente, as criancas

organizadas em pares respondem as questfes relativas ao

30’

Guido de Visita
de Estudo

- Intervém de forma
adequada;

- Estabelece relacbes entre
os factos histdricos e os
locais visitados;

Guides de trabalho:

- Preenche adequadamente

ao guido disponibilizado pelo

factos historicos e | Padrdo dos Descobrimentos. professor
os locais visitados; Por fim, como forma de finalizar a visita o professor
Preencher procede a uma sistematizacéo oral da informacao e contetidos
adequadamente o0 | abordados durante a visita.
guido
disponibilizado pelo
professor;
AULA 3:A COMUNIDADE DE PAISES DE LINGUA PORTUGUESA (DURAGAO DE 90 MINUTOS)
CONTEUDOS OBJETIVOS ATIVIDADE T RECURSOS AVALIACAO
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Comunidade de
Paises de Lingua
oficial Portuguesa
(CPLP):

» Angola

Brasil

Cabo Verde
Guiné-Bissau
Mocgambique

Portugal

YV V V V VYV V

Sao Tomé e
Principe

» Timor-Leste

Continentes
Caracteristicas
dos paises
constituintes  da
CPLP:

Populacéo
Moeda

Lingua Oficial

YV V VYV V

Designacao

oficial

Identificar os paises
constituintes da
CPLP;

Localizar os paises
nos devidos
continentes;
Respeitar as regras

de sala de aula;

Identificar as
diversas
caracteristicas dos
paises constituintes
da CPLP

O professor comega por langar a seguinte questado: “Lembram-se dos paises
por onde andaram a viajar os navegadores portugueses?” De seguida questiona
se os alunos consideram que ainda se fala a lingua portuguesa nesses mesmos
paises. Apds as respostas obtidas, o docente revela a turma que nem em todos o0s
paises se adotou a lingua portuguesa como lingua oficial.

O professor refere a turma o facto de os paises que adotaram a lingua
portuguesa como lingua oficial fazem parte de uma comunidade designada por
Comunidade de Paises de Lingua oficial Portuguesa (CPLP).

Posteriormente, o docente apresenta um PowerPoint previamente realizado por
si, apresentando os paises constituintes da CPLP, bem como as suas diversas
caracteristicas.

Ao longo da apresentagdo e antes da abordagem de cada pais, o professor
incentiva a participagdo de todas as criangas, langando questdes como: “Ja
ouviram falar neste pais?” “Se sim, o qué?”; “Conhecem alguém que viva ou que
ja tenha vivido neste pais?”; etc. Deve fazer também uma ponte de ligagdo com a
visita de estudo ja realizada, principalmente no que diz respeito a localizagao dos
paises da CPLP em diversos continentes, bem como a influéncia dos
descobrimentos portugueses relativamente a este aspeto.

ApOs a apresentacdo do PowerPoint, o docente escolhe um dos paises da
CPLP e, posteriormente, tira a sorte 0 nome de um aluno para que este se dirija
ao planisfério e localize o pais que o docente enunciou. O mesmo acontece com
os restantes alunos.

Para finalizar, o docente apresenta a turma um pequeno video que contém

imagens relativas a cultura e a paisagem de cada pais constituinte da CPLP.

15

45

10’

20

PowerPoint
Tela de
apresentacao
Computador
Projetor
Planisfério
Colunas

Video

(http://www.youtub

e.com/watch?v=-

0SdKPv LsQ)

Grelha de
observaca
o:

- Identifica
0s paises
constituinte
s da CPLP

- Localiza os
paises nos
devidos
continentes
- Mantem a
sala limpa e
arrumada

- Respeita a
vez dos
colegas

- Participa
ativa e
pertinentem

ente na aula
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http://www.youtube.com/watch?v=-0SdKPv_LsQ
http://www.youtube.com/watch?v=-0SdKPv_LsQ
http://www.youtube.com/watch?v=-0SdKPv_LsQ

> Capital;

Identifica as
diversas
caracteristic
as dos
paises
constituinte

s da CPLP
AULA 4:A UNIAO EUROPEIA (DURAGAO DE 90 MINUTOS)
CONTEUDOS OBJETIVOS ATIVIDADE RECURSOS AVALIACAO
Europa Respeitar as regras de Apés a atividade realizada na sessdo anterior, e uma vez | 15° Textos de | Grelha de Observacéo:
Unisio sala de aula; que surgiu interesse acerca do continente europeu, o professor apoio de cada | - Fala na sua vez;
Europeia Intervir de forma | destaca a diferenca entre o conceito de Europa e Unido pais -N&o interrompe o outro;
adequada; Europeia. Iniciando assim o estudo dos paises constituintes da Cartdes -Ouve atentamente o

Capital Participar ativamente; Unido Europeia. Para isso, o professor comega conversar de Materiais  de | professor;

Moeda Distinguir os conceitos de | forma informal com os alunos, questionando-os acerca do seu desgaste - Participa ativamente;
Populagsio “‘Europa”, “Comunidade | conhecimento sobre o tema referido (“Conhecem algum pais Mapas fisicos | - Intervém de forma
Econdémica Europeia” e | que pertenca a unido europeia?” “Onde se localiza?” “Qual a Mapa politico | adequada;

Dimenséo do “Uniao Europeia”; lingua oficial?”) da Europa - Distingue o0s conceitos

territorio Ler atentamente O professor refere também a existéncia da Comunidade | 2’ de “Europa”,

Relevo diferentes  fontes de | Econdmica Europeia anterior a Unido Europeia, que foi fundada “Comunidade Econdmica

Hidrografia informacao; em 1958. Pelo Tratado de Maastricht foi instituida a Unido Europeia” e “Uniao
Europeia em 1993. Europeia;
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Data
adeséo
Unido

Europeia

de

a

Selecionar a informacgéo
pertinente;

Respeitar as regras de
organizacao da
informacao;

Sintetizar as informacdes
mais relevantes.

Cuidar a apresentacéo do
trabalho elaborado.
Comunicar os dados
obtidos de forma clara.
Apresentar um discurso
coerente.

Trabalhar em pares de
forma cooperativa.
Adquirir  conhecimentos
sobre os paises da Unido
Europeia.

Descodificar o pais em
causa o mais rapidamente
possivel.
Localizar  corretamente

cada pais da Unido

Importa ainda referir que toda a explicacdo do professor
serd apoiada por diversos mapas fisicos que representem a
evolucdo da unido europeia, contemplando a sua formacéo

inicial de 6 paises até a atualidade.

Perante a discussdo em turma, o professor sugere a
realizagdo de um bilhete de identidade para cada pais

constituinte da U.E.

Apos a decisdo da realizacéo de um bilhete de identidade,
é decidido em grande grupo quais os parametros a incluir no
cartdo. Importa referir que o professor deve orientar a
discussao, incluindo apenas parametros de interesse.

Desta forma, para a realizacdo dos Bilhetes de Identidade,
sera distribuido a cada aluno um texto de apoio de cada pais
que contemple as informa¢Bes a serem trabalhadas pelos
alunos. Desta forma, os alunos iréo tratar a informagéo a partir

da fonte referida.

Posteriormente a leitura dos textos facultados, os alunos
irdo entdo preencher os cartdes, consoante o pais que lhe tiver
sido atribuido, em sorteio pelo professor. Importa referir que
cada cartdo contém uma fotografia, devidamente legendada, de

um pais assim como 0 seu respetivo nome. Assim, é da

18’

15

15’

Bilhetes de Identidade:
- Lé
diferentes fontes de

atentamente

informacao;

- Seleciona a informacéo
pertinente;

- Respeita as regras de
organizacao da
informacao;

- Sintetiza as informacdes
mais relevantes;

- Cuida a apresentacéo do
trabalho elaborado;

- Localiza no texto a
informacéao pertinente;

- Preenche corretamente
os cartfes.
Apresentaces dos
trabalhos

-Comunica os dados
obtidos de forma clara;

- Apresenta um discurso

coerente;
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europeia no mapa politico

da Europa.

responsabilidade de cada crianca assegurar o preenchimento
adequado das informac6es do seu pais. No entanto, de acordo
com os parametros anteriormente decididos, o professor
esquematiza no quadro a forma de organizacao da informacéo
no cartdo, orientando assim a forma como o cartdo ir4 ser
preenchido pelas criancas.

Posto isto, cada aluno apresenta o seu pais a toda a turma,
de forma a divulgar e comunicar os dados obtidos.

De seguida, o professor incentiva os alunos a juntarem-se
em pares, em gue questionam o seu par acerca do pais em
questdo. Esta atividade (jogo) tem como objetivo que o aluno
consiga adivinhar o pais a que o seu colega se esta a referir
com o menor nimero de informagdes possivel. Para isso, vao
sendo fornecidas informacdes (pistas) de forma progressiva.
Desta forma, os conhecimentos dos alunos sdo testados pelos
colegas de forma ludica e, por isso, motivante.

O professor afixa no placar um mapa politico mudo da Unido
Europeia e solicita que cada aluno coloque o Bl do seu pais no
local correto correspondente & localizagdo do pais. Desta
forma, fica exposto na sala de aula o produto final da atividade
para posterior consulta.

Apés a elaboracéo dos bilhetes de identidade, o professor
incita/incentiva os alunos a debaterem sobre a existéncia da

Unido Europeia, bem como a integracao de Portugal na mesma.

10

- Mantem um tom de voz
adequado;

- Respeita o colega;

- Entende o objetivo da
tarefa;

Mapa exposto na salade

aula:

- Cada aluno situa
corretamente o seu pais

no mapa.
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AULA 5:A UNIAO EUROPEIA (DURAGAO DE 80 MINUTOS)

CONTEUDO OBJETIVOS ATIVIDADE T RECURSOS AVALIACAO
S
Friso Respeitar as regras Questionando sobre o interesse e a pertinéncia de sistematizar e organizar | 5’ Bilhetes de | Grelha de Observacéo:
Cronolégic | de sala de aula; a informagéo recolhida, surge assim a ideia de elaborar um friso cronolégico Identidade | - Fala na sua vez;
0 Intervir de forma | (organizacdo temporal da entrada de cada pais na Unido Europeia) dos paises | - N&o interrompe 0 outro;
Escala adequada; Recorrendo aos bilhetes de identidade, elaborados na aula anterior, os | & Materiais - Ouve atentamente o professor;
Temporal Participar alunos irdo verificar a data de adesdo de cada pais para que possam selecionad | - Participa ativa e
Organizacgéd | ativamente; contemplar essa informacgéo na elaboracgéo do friso cronoldgico. 0s pelas | pertinentemente;
o Temporal | Identificar a O professor questiona entdo os alunos em grande grupo, perguntando a criangas - Situa corretamente no tempo
Data de | informacéo pedida; data de adesédo de cada pais, registando as datas e os respetivos paises no | 23° | Materiais cada pais;
adesdo a | Situar corretamente | quadro.Posto isto, o professor organiza por ordem cronolégica os paises, de de -Estabelece  uma sequéncia
Unido no tempo cada pais; | acordo com as respetivas datas, sendo que o seu papel é de orientar as desgaste temporal,
Europeia Estabelecer uma | intervencdes e sugestdes dos alunos, visto que cabe aos alunos o exercicio Friso Cronolégico
sequéncia temporal; | da organizacdo temporal dos acontecimentos. -Seleciona materiais adequados
Selecionar materiais O professor orienta a construcdo de um modelo do friso no quadro, para a atividade;
adequados a | que sejam definidas as tarefas, a estrutura e a organizacdo do Friso | 42° -Participa de forma empenhada
atividade; Cronolégico. Apds a organizagdo dos paises no quadro, os alunos procedem na construcdo do Friso

Participar de forma
atenta e empenhada
na constru¢cdo do

Friso Cronolégico;

entdo a construcdo do friso, decidindo os materiais a utilizar, a dimensao do
friso e o local em que este sera exposto. Procede-se a construgdo do Friso em
grande grupo (dividindo-se tarefas entre grupos — desenhar, cortar, escrever,

etc). O professor deve orientar a construgéo do Friso, para que este tenha uma

Cronolégico

Grelha de Observacéao
- Fala na sua vez;

-N&o interrompe o outro;

-Ouve atentamente o professor;
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Participa ativamente | dimensao adequada e uma construcéo cuidada. Para além disto, o Friso deve - Participa ativamente na
na discussao; respeitar o molde pré-definido. 5 discusséo;
Intervém de forma Finalizacdo e discussdo, em grande grupo, de todo o trabalho realizado, - Intervém de forma adequada.
adequada. procedendo-se a uma sistematizacdo oral da informacdo e conteldos
abordados.
AULA 6:REALIZAGAO DE UMA FICHA FORMATIVA (DURAGAO DE 90 MINUTOS)

CONTEUDOS OBJETIVOS ATIVIDADE T RECURSOS AVALIACAO
Contetdos Consolidar os | O docente distribui aos alunos a ficha formativa para que | 90’ | Materiais de desgaste Grelha de avaliacédo:
trabalhados ao | contetdos estes a resolvam individualmente. Grelha de construgéo | -Realiza a ficha,
longo da | abordados ao longo | A corre¢éo da ficha é realizada pelo professor fora do seu da ficha formativa respondendo
sequéncia de | de toda a sequéncia | tempo letivo e apenas as questdes que suscitaram mais Ficha formativa adequadamente as
atividades de atividades. dificuldades pela turma é que séo corrigidas em grande Grelha de corre¢do da | questbes

grupo numa aula posterior.

Se o professor considerar relevante, corrigira, em
conjunto com uma crian¢a individualmente, algumas
questdes em que a crianca apresentou maiores

dificuldades de forma a ajuda-la a supera-las.

ficha formativa

Grelha de observacéo:
- Realiza a ficha em siléncio
- Realiza a ficha

individualmente
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Anexo |. Instrumentos de Pilotagem

Anexo I1. Plano de Trabalho Individual

Avallagdo da (s)
Nome
Tarefa(s)

15 e @
A (s) minha (s) tarefa (5):

2° Qe @&
Total de frabalhos realizados no TEA da semana anterior: L
Pinto de: ; | o que fiz sornho; \—] o que fiz o pares.

O que penso fazer esia semana: Ny O que fix: Totals

Porfugués

Escrita de textos (incividuc!/pores)
Lelturas [Bibioteca de turma/pares)

Porfugués (fichas de avaliogdo)

Ficheiro de leitura funcional
| Ficheiro de orfografia

| Estudo das palavras

 Livio de Fichas de Portugués

Matemética

Texto Editores - Resolver Problemas 2

Tempo de célculo

Rofinas de cdlculo mental

Ficheiro de Matematica - As Horas
Ficheiro de Matemdlica ~ O Dinheiro

Matemdtica (fichas de avaliogac)

Livro de Fichas de Matemdfica

Meio

Estudo do Melo |ficnas de avalegdo)

Trabakho no projeto

Outras octividoes |Estudo

Desenhos e pinturas
Terminar frabalhos

-

Total de atividades previsias

I 1

Total de afividades realizados

[ ler, Confor e Mostror

B T Y
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Trabalho em Projetos:

Nome do Projeto O grupo O que fizemos Avaliogdo
O Lemeos/pesquisarmas @
[0 Escrevernas @
[J Freparémos o comunicocao
D Assslimos a comunicagdo ®
Avaliagdo do Trabalho:
Legenda: Sempre D Nem sempre D Nunca |:|
Porficipel Regras do saka de oulu__
Escrevl o Planc do Dia Respeites as regras da sala D
Parficipei nas afividades em coletive. i )
| Terminei os frabathos das aulas. Tenho que ter mais atencdo & (&s)
Fiz fudo o que marquei no PIT. . egra iy

Fiz atividades no TEA onde tenho mais
dificuldades

| Trabalhei bem em frabalho de projelo.

Escrevi textos livres.

Deixel 0 meu espaco arrumado antes de
sair

Traboihei no Apolo 6o Eshudo;
Parlicipei no Didrio de Turma.

Oqoogmodomwirobohoufonmna(ospdospodwmoupmomolhorot]:

Avallacdo da professora;

| Comentdrios dos pais/encaregados de educacdo:
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Anexo J. A familia das criancas

Tabela J1.

Caraterizagao da familia das criangas

Nome
Escolhid
0

Ricardo
Feromona
S

Pocahont
as
Ivete
Angelina
Jolie
William

Dudu

Velocidad
e Furiosa
Karina

Zé
Xixa

Manuel

Kiko
Sofia
Violeta
Magalhae
S

Roxy

Susana

Camila

Habilitagdes

académicas

1. Ciclo

Licenciatura

Licenciatura
Licenciatura
3. Ciclo
Licenciatura

Secundario

Secundario

Secundario

Licenciatura
1.° Ciclo

1.° Ciclo

Secundario
3.°Ciclo

Secundario

Licenciatura

Licenciatura

Secundario

1.° Ciclo

Mae
Profisséao

Costureira

Trabalha com
as férmulas da
argamassa
Restauradora
de Arte Sacra
Educadora
Auxiliar
Hospitalar
Banqueiro
Empregada
Forense

Cozinheira

Doméstica
Professora de
1.°CEB

Limpeza

Desempregada
Auxiliar Médica

Técnica postal

Contabilista

Técnica de
Recursos
Humanos

Telefonista

Trabalha no

Pingo Doce

Habilitagdes

académicas

1.° Ciclo

Licenciatura

Secundario
Secundario
Secundario
Licenciatura

Secundario

Secundéario
3.°Ciclo
Secundério
1.° Ciclo

1.° Ciclo

3.° Ciclo
3.°Ciclo

Secundario

Secundario

Secundario

3. Ciclo

1.° Ciclo

Pai

Profisséo

Empregado
de balcao
Professora do
3°CEBe
Secundario

Padeiro

Camionista
Técnico de
computadores
Banqueiro
Produtor de
video
Distribuidor
da Sagres
Canalizador
Empregado
de Comércio

Trabalha no
Ferro Velho
Engenheiro
Civil
Camionista
Trabalha nos
correios
Construtor
Civil
Vendedor de
carros

Informatico
Trabalha no
Brasil
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Anexo K. O grupo de criancas

Tabela K.1

Caracterizacéo do grupo de criancas

Nome

Escolhido

Ricardo
Feromonas

Pocahontas

Ivete

Angelina Jolie

William
Dudu
Velocidade
Furiosa
Karina

Zé

Xixa
Manuel
Kiko

Sofia
Violeta
Magalhées

Roxy
Susana

Camila

Dani
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Sexo
Masculino
Masculino

Masculino

Feminino
Feminino
Masculino
Masculino

Masculino

Feminino
Masculino
Masculino
Masculino
Masculino
Feminino
Feminino
Feminino

Feminino

Feminino
Feminino

Masculino

Idade
9 Anos
10 Anos
10 Anos

10 Anos
9 Anos
9 Anos
9 Anos
9 Anos

10 Anos
9 Anos
9 Anos
10 Anos
9 Anos
10 Anos
9 Anos
10 Anos
9 Anos

10 Anos
12 Anos
10 Anos

Agregado familiar
Pai, mae e irmao
Pai e mae

Mae, avo, duas
irmas

Pai e mae

Pai, mae e irmao
Pai, mae e irmao
Pai e mae

Pai, mae e irma

Pai e mae

Pai e mae

Irmas

Pai e mae

Pai, mae e irma
Pai, mae e irméao
Pai e mae

Pai, mae e irméao
Guarda partilhada
entre mae e pai
Pai, mae e irmao
Pai e mae

Pai e méae



Anexo L. Grelhas de Observacao Avaliacdo Diagndstica

Anexo L1. Competéncias Sociais

Tabela L1.1.

Avaliacdo diagnoéstica das criangas, relativamente as suas competéncias sociais.

Alunos A.C A M. |BV.|CL |EA. |FR.|GC | MB | MS | PV.| P.C. PS. |RL |RR|RS. | TF. | TM| UB. | V.P
Indicadores de Avali
Respeita as regras da sala de aula. 3 3 3 3 3 3 3 4 4 4 3
Fala na sua vez. 3 3 4 3 3 3 4 3 3 4 4 4 4 3 4
Ouve os outros sem interromper. 3 4 3 3 3 4 3 4 3 3 3 3 4 4 4 4 3 3 3
Mantem o siléncio quando Ihe é
) 3 5 3 4 3 4 3 3 3 4 4 4 5 5 5 5 4 4 4
pedido.
Respeita a opinido dos colegas. 3 4 4 4 4 4 4 2 3
Trabalha em cooperacéo. 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 4 4
Realiza a tarefa que Ihe compete de
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
forma responsavel.
E auténomo. 4 5 5 4 4 4 5 5 2 2 5 3 4 5 4 4
E interessado. 4 5 5 5 4 5 4 4 4 2 3 4 4 5 5 4 4 2 4

Legenda: i— Muito Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom.
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Anexo L2. Portugués

Tabela L2.1.

Avaliagdo diagndstica das criangas relativamente & area de Portugués.

Alunos A.C AM. |BV.|CL.|EA.|]FR.|]GC | MB | MS | PV. | P.C. PS. |RL |RR|RS. | TF. | TM | UB. | V.P
Indicadores de Avali

L&, em voz alta, de forma fluente. 4 5 4 4 4 3 4 3 5 3 2 3 3 4 4 4 3 3 4

Escreve textos de acordo com o
4 4 4 4 4 4 4 3 4 3 3 4 4 4 4 4 4 3 4

tema.

Escreve textos com introducéo,

] 3 4 4 4 4 3 4 3 4 3 3 4 4 4 4 4 3 3 4
desenvolvimento e conclusao.
Escreve com correcéo ortografica. 4 5 5 5 5 3 4 3 5 2 2 4 4 4 4 4 3 3 4
Utiliza a pontuagéo corretamente. 4 5 5 5 5 3 4 3 5 2 2 4 4 4 4 4 3 3 4
Escreve de forma legivel. 4 5 5 5 5 3 4 3 4 2 2 3 4 4 4 4 3 3 4
Identifica a classe e subclasses das
3 4 4 4 4 3 4 3 4 2 2 3 3 3 3 3 2 2 4
palavras.
Identifica pronomes pessoais. 3 4 4 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 2 2
Identifica adjetivos. 3 2 4 3 4 2 4 3 2 2 4 3 2 4 3 2 2
Identifica o grau dos adjetivos. 3 2 4 3 3 2 3 3 4 2 2 3 3 2 3 3 2 2 4
Distingue discurso direto e discurso

5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5

indireto.
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Identifica marcas do discurso direto

) 3 3 3 3
no plano escrito.

Identifica o predicado. -- - ---- - -- 3

Conjuga verbos regulares.

Prepara o seu discurso.

Conjuga verbos irregulares. .-.- -----’7

Utiliza a palavra com um tom de voz

audivel.

Partilha ideias.

Utiliza o vocabulario adequado a
) . 3 3 3 3 3 3 3 3
situagao.

— Muito Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom.
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Anexo L3. Matematica

Tabela L3.1.

Avaliacao diagnostica das criangas relativamente a area da Matematica.

Alunos A.C AM. |BV.|CL. |EA.|FR.|GC|MB | MS | PV.| P.C. PS. |RL |RR|RS. | T.F. | TM | UB. | V.P
Indicadores de Avali
Conhece os nimeros ordinais. 3 4 4 4 3 3 3 3 4 3 3 4 4 4 4 4 3 3 4
Descodifica o sistema de numeracao
) 3 4 4 4 4 4 4 3 4 2 2 4 4 4 4 4 2 2 4
decimal.
Multiplica nimeros naturais. 3 4 4 4 3 4 3 4 4 3 4 4 4 3 3 3
Efetua divisbes inteiras. 4 4 4 4 4 4 4 3 4 2 2 4 3 4 4 3 2 2 4
Compreende o significado da fracdo
3 4 4 4 4 3 3 3 4 3 2 4 4 4 4 4 3 3 4
apresentada.
Simplifica fragGes. 4 4 4 4 4 4 4 4 3 3 4 4 4 4 3 4 4
Identifica fragBes unitarias. 3 4 4 3 3 3 4 2 2 4 3 3 3 2 2
Distingue fracdes préprias e
) o 3 4 4 4 4 3 4 2 4 2 2 4 3 4 4 3 2 2 4
improéprias.
Representa numeros racionais por
) 4 5 5 4 5 3 5 3 3 3 3 4 4 4 4 3 3 3 5
dizimas.
Identifica e compara angulos. 3 4 4 4 3 3 3 3 4 2 2 4 4 4 4 3 3 2 3
Reconhece propriedades
3 4 4 4 3 3 3 3 4 2 2 4 4 4 4 3 3 2 4

geomeétricas.
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Mede comprimentos e areas.

Compreende e resolve problemas.

Atribui significado as operacdes que

concretiza.

Legenda: I — Muito Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom.
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Anexo L4. Expressao Plastica

Tabela 8.

Autoavaliacdo das criancas relativamente as competéncias sociais

Alunos A.C A M |BV.|CL.|EA |FR.|GC|MB | MS | PV.| PC. PS. |RL |RR|RS. | TF.|TM|UB.| VP

Indicadores de Avali

Explora as possibilidades técnicas

das tintas.

Explora as possibilidades técnicas

dos pincéis.

Pinta livremente a casa de madeira.

Faz experiéncias de misturas de

3 3 3 3
cores.

Legenda: 1 — Muito Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom.

124



Anexo L5. Teatro

Tabela L5.1.

Avaliagdo diagndstica as criangas relativamente ao Teatro

Alunos | A.C A.M. | B.V.

Indicadores de Avali

1.1. Participa na organizacdo do

espaco da sala de aula.

2.1. Reconhece e relembra as

condicdes para o inicio da aula.

3.1. Ouve, em siléncio, as

indicacbes.

3.2. Intervém na sua vez.

4.1. Movimenta-se de forma livre e

pessoal.

5.1. Explora o0s movimentos

segmentares do corpo.

6.1. Explora o movimento global do

Seu Ccorpo;

7.1. Explora as possibilidades

motoras e expressivas;

C.L.

E.A.

FR. | GC|MB |MS |PV. |P.C.

P.S.

R.L.

RR | RS. | T.F.

T.M | UB.
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8.1. Improvisa pequenas cenas em
pequenos grupos, partindo de um

indutor.

9.1. Realiza aimprovisacdo de uma

personagem em situacdo ficticia.

10.1. Explora a capacidade de

simular diferentes sensacoes.

11.1. Mostra-se empenhado na

realizagcdo da atividade.

11.1.Participa na discussao,
expressando e justificando a sua

opinido sobre a sesséo.

11.2. Avalia o seu desempenho.

11.3. Avalia o desempenho dos
colegas.

12.1. Participa nareorganizagéo do
espaco da sala de aula.

Legenda: I — Muito Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom. NO — N&o observado
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Anexo M. Gréficos referentes a Autoavaliacdo das criancas

Anexo M1. Competéncias Sociais

Apresentacdo de Producbes Tempo de Estudo Auténomo

% | 1%

m]l =2 m3 m4 m5 ]l 12 m3 m4 m5
Figura M1.1. Autoavaliagdo dos Figura M1.2. Autoavaliacdo dos
alunos relativamente a sua prestacdo na alunos relativamente a sua prestacdo no
apresentacéo de producdes. Tempo de Estudo Auténomo.
Competéncias Sociais: Competéncias Sociais: Método
Concentragéo de Estudo e Trabalho

]l =2 m3 m4 m5 ml m2 m3 w4 m5
Figura M1.3. Autoavaliacdo dos Figura M1.4. Autoavaliagdo dos
alunos relativamente a sua capacidade de alunos relativamente a eficacia e adequacéo

concentracao. do seu método de estudo e trabalho. 127



Competéncias Sociais: Interajuda Competéncias Sociais:
e Cooperacao Cumprimento das Regras

ml m2 m3 m4 m5 El =2 m3 m4 m5
Figura M1.5. Autoavaliacdo dos Figura M1.6. Autoavaliagdo dos
alunos relativamente a sua capacidade de alunos relativamente ao cumprimento das
interajuda e cooperacao. regras da sala de aula.
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Anexo M2. Portugués

Portugués - Leitura Portugués - Escrita

H] m2 E3 4 m5 H]l 2 B3 m4 m5
Figura M2.1. Autoavaliagdo dos Figura M2.2. Autoavaliacdo dos
alunos relativamente a sua leitura. alunos relativamente a escrita.
Portugués - CEL Portugués - Ortografia

E]l m2 m3 m4 m5 E]l m2 m3 m4 m5
Figura M2.3. Autoavaliacdo dos Figura M2.4. Autoavaliacdo dos
alunos relativamente ao seu Conhecimento alunos relativamente a sua ortografia.

Explicito da Lingua.
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Anexo M3. Matemaéatica

Matematica - NiUmeros e Matematica - Geometria e Medida
Operacdes

11% 11%

E]l =2 3 m4 m5 ]l m2 3 m4 m5
Figura M3.1. Autoavaliagdo dos Figura M3.2. Autoavaliagdo dos
alunos relativamente as suas competéncias alunos relativamente as suas competéncias
em NUmeros e Operacdes. na area de Geometria e Medida.
Matematica - Resolucéo de Matemética - Multiplicacéo de
Problemas ndmeros naturais

E]l m2 3 m4 m5 ]l m2 m3 m4 m5
Figura M3.3. Autoavaliacdo dos Figura M3.4. Autoavaliacdo dos
alunos relativamente a sua capacidade de alunos relativamente a sua capacidade de
resolver problemas. multiplicar nGmeros naturais.

130



Anexo M4. Estudo do Meio

Avaliacdo Prévia: Estudo do Meio

ES5 E4 E3 E2 m]

Figura M4.1. Autoavaliacdo dos
alunos relativamente as suas competéncias

em NUmeros e Operag0es.
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Anexo N. Class Dojo
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Figura N.1. A turma do 4.B no Class Dojo
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N Give feedback to:
| Bes s Vem-wm

Precisa de trabalho

| “‘V ) &
@ O &

Ajudou os outros Arrumou o seu Chegouahoras Cumpriuasua
devidam... espago tarefa

R B =@ @

Falou na sua vez Fez oseu

trabalho

Respeitou a
opinido dos o...

@ @ (¥

N

Respeitou a vez
dos outr...

Teve uma Trabalhou Trabalhou em
postura correta equipa

Figura N.2. Indicadores positivos e negativos do Class Dojo
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Anexo O. Circulo de Leitura

atua

Figura O.1. Circulo de Leitura: carta senhor
das ligacdes: frente

Magico(a) das
Palavras

O meu papel é escolher palavras
importantes na leitura

Devo registar:

* Palavras que nio conhec¢o
 Palavras que se repetem muito

e Palavras que considero importantes

Discuto as palavras que encontrar com os
meus colegas.

Figura O.3. Circulo de Leitura: carta do

magico das palavras: tras
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Senhor(a) das
ligacoes

O meu papel é encontrar as ligagoes
entre o livro e a vida real

Devo procurar ligagoes com:
* O meu dia-a-dia

* O que se passa na escola

* O que se passa no mundo
» Alguma situagao ja passada
* Com outros livros

Nao ha respostas erradas!! Todas merecem ser
partilhadas

Figura O.2. Circulo de Leitura: carta senhor
das ligacdes: tras

aitii

Figura O.4. Circulo de Leitura: carta do

magico das palavras: frente



Senhor(a) do
Essencial

A minha tarefa é fazer uma sintese da leitura.
Primeiro devo escrever os acontecimentos
fundamentais, momentos importantes.

Ao escrever a sintese devo fazer um
texto com principio meio e fim. Tenho
de escolher um titulo para o meu texto

Sempre que necessario posso pedir ajuda aos
meus colegas

Figura O.5. Circulo de Leitura: carta do

senhor do essencial: tras

Senhor(a) dos
excertos

Razoes para escolher um excerto:

Figura O.7. Circulo de Leitura: carta do

senhor dos excertos: tras

Figura O.6. Circulo de Leitura: carta do

senhor do essencial: frente

Figura O.8. Circulo de Leitura: carta do

senhor dos excertos: frente
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Animador(a) da Animador(a) da
Discussao Discussao
Tenho de preparar uma lista de Também tenho de orientar a
perguntas que o meu grupo gostaria de discussao.
discutir acerca desta parte do livro.

* Peco a0 “senhor dos excertos” para falar.
* Pe¢o ao senhor das ligagdes para
apresentar as ligagées que encontrou.
* Peco a0 “senhor do essencial” que
partilhe a sua opinido.
* Peco a participacdo do “magico das
palavras”

Exemplos de questoes que se podem

fazer aos membros do grupo:

- O que € que vos veio a ideia enquanto
liam?

- Alguma coisa vos surpreendeu nesta
parte?

- O que acham que vai acontecer no
proximo capitulo?

Tenho de gerir o tempo de modo a
que todos participem.

Figura O.9. Circulo de Leitura: carta do Figura O.10. Circulo de Leitura: carta do

animador da discussao: frente animador da discusséo: tras
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Anexo P. Calculo Mental

Célculo Mental 2

Nome:

Data:

Pontuacéao:

Célculo /
Resultado

Estratégia

N
X

w IS
X X
NIR | SR SR

6 X
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Anexo Q. Treino de Algoritmos

0. ddoro

= .
e tw‘l'?lfﬁ A

Figura Q.1. Treino de algoritmos.
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Anexo R. Resultados da Ficha de Avaliacao de Estudo do Meio

Avaliacdo Prévia: Estudo do Meio

E5 E4 m3 m2 ml

Figura R.1. Resultados da ficha de

avaliacdo de Estudo do Meio do 2.° Periodo
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Anexo S. Focus Group

Anexo S1. Guido de Orientacao

Local: Escola — sala

N° de participantes: 6

I de aula
Objetivos Objetivos _ )
Topicos de discusséao Tempo
Gerais Especificos
1. 1.1. Analisar a a) Nas aulas de teatro 7
Compreender e | relacdo entre interacdes | trabalhamos muito em grupo. E
conhecer as | de pares e as questdes | natural que eu va pedindo para
narrativas das | de género. trabalharem com  colegas
criangas 2.1. Identificar | diferentes. Mas, no inicio, se
relacionadas com | modalidades de | puderes escolher, qual é o teu
as questbes de | organizacao e | grupo “ideal”? Porqué?
género. desenvolvimento das
2. Conhecer | aulas de teatro com a
as concecdes e |qual as criangcas estédo
experiéncias que as | familiarizadas.
criancas tém sobre 1.2. Identificar os b) Sabem que, para 5

as sessbes de
Teatro realizadas na

escola.

papéis assumidos pelas
criangas em contexto de
orientacao e
organizacao do espaco.

1.3. Identificar
esteretdtipos de género
no quotidiano escolar
das criangas.

2.1. Identificar
modalidades de
organizacao e

desenvolvimento das

fazer as aulas de teatro, vamos
ter de organizar o espago e 0s
materiais. Pode ser preciso
levantar e arrastar mesas e
cadeiras... Pode ser preciso
varrer a sala ou, de vez em
qguando, limpar o pé a alguns
materiais... Estdo dispostos a
ajudar? Como € que acham que
nos podemos organizar? Quem

acham que deve fazer o qué?
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aulas de teatro com a
qual as criangcas estéo

familiarizadas.

Quem é que ja tem experiéncia

deste tipo de tarefas?

1.2. Identificar os
papéis assumidos pelas
criancas em contexto de
orientacao e
organizacao do espaco.

1.3. Identificar
esterettipos de género
no quotidiano escolar
das criangas.

2.1 Identificar
modalidades de
organizacao e
desenvolvimento das
aulas de teatro com a
qual as criangcas estéo

familiarizadas.

c) Uma coisa que
costumamos fazer na aula de
teatro, para estarmos mais a
vontade, é trocar de sapatilhas
ou de meias. Também pode ser
atil trazerem uns panos velhos
gue |4 tenham em casa, para
reutilizarmos como aderegos,
ou cartdes, madeiras, tintas...
Mas isto € melhor ser
combinado antes com 0s
VOSSO0S encarregados  de
educacdo. Diga-me |4, cada
um, com quem sera melhor eu
falar [e porqué]? Basta falar
com um adulto ou sera melhor
falar com adultos diferentes
[para meias e panos ou

madeiras e tintas]?

1.3. Identificar
esterettipos de género
no quotidiano escolar
das criangas.

2.2. ldentificar a
improvisagdo como uma
atividade habitual, ou
ndo, nas aulas de teatro

das criangas.

d) Nas aulas de Teatro é
costume realizarmos
improvisagodes. Se VoS
pedissem para assumir uma
personagem, 0 que gostariam
de ser? E porqué? E se eu vos
pedisse para assumir uma
personagem que tivesse muita

forca? O que e como fariam?
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Anexo S2. Transcrigdo Focus Group 1

Transcricdo focus grupo 1

(menina, 10 anos)
Velocidade Furiosa

(menino, 9 anos)
Professora

Sofia

(menina, 10 anos)
Professora
Karina:
(menina, 10 anos)
Professora
Kiko
(menino, 9 anos)
Professora

Camila

(menina, 12 anos)

Velocidade
Furiosa:

(menino, 9 anos)

Professora
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Nome Transcrigéo
Nas aulas de teatro, nés costumamos trabalhar muito em
Professora _
grupo.. Sabem disso?
Sofia

sim

sim

E natural que eu va pedindo para trabalharmos com colegas

diferentes. No inicio, qual seria 0 vosso grupo ideal?
Com a Angelina Jolie, porque quase nunca trabalho com ela.

E tu Karina?

Gostaria de trabalhar, por exemplo, com pessoas que hdo me
dou muito bem.. com o Pedro, ndo trabalho muitas vezes com
ele.

E tu Kiko?

O mesmo que a Karina, s6 que com a Karina porque quase
nunca trabalhamos juntos, nem brincamos. E pessoas como a
Camila, o Dudu.

Entao era com pessoas que nao trabalhas muito... E tu Camila?
A lvete e a Sofia, porque eu gosto muito delas e elas sdo
simpéticas para mim.. e quase nunca pude trabalhar com elas

porque a professora néo deixava

Eu gostava de trabalhar com pessoas novas porque acho que

pode ser divertido trabalhar com pessoas que ndo conhe¢o bem

E tu Dudu?




Dudu

(menino, 9 anos)
Professora

Dudu
(menino, 9 anos)
Velocidade
Furiosa:
Dudu

(menino, 9 anos)

Professora

Velocidade Furiosa
(menino, 9 anos) e
Sofia (menina, 10

anos)

Professora

Sofia (menina, 10
anos), Velocidade
Furiosa (menino, 9
anos) e Camila
(menina, 12 anos)
Sofia
(menina, 10 anos)
Professora
Karina

(menina, 10 anos)

Professora

Eu ndo sei.. eu trabalhava com todos para ver com que é que
me dava melhor
Se eu dissesse para trabalhares com trés pessoas, quem

escolherias?

Eu tou a pensar numa pessoa que seja boa no teatro

Meu, nds estamos numa camara.....

Eu ndo sei.... Gostava de trabalhar com todos

Entdo e sabem que para podermos fazer as aulas de teatro,
temos de organizar 0 espago e 0s materiais.

Sim

Quer isto dizer o qué? Estas mesas vao ter de chegar todas
para um canto para podermos ter um espago amplo. Vocés
sabiam que para fazermos as auals de teatro temos de fazer

isso? Ja o tinham feito?

sim

Com a professora Dina, nés ja pusemos as mesas e depois
formarmos um palco.

E sem ser para formar palcos?

NO6s com o professor de artes fazemos isso. Pomos as mesas
todas para um lado, as vezes.

Entao e for preciso varrer, limpar o pé.... Acham que devo pedir

a quem?
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Kiko

(menino, 9 anos)
Professora

Camila

(menina, 12 anos)
Professora

Karina

(menina, 10 anos)
Professora

Kiko
(menino, 9 anos)
Professora
Velocidade Furiosa
(menino, 9 anos)

Professora

Velocidade Furiosa

(menino, 9 anos)

Sofia

(menina, 10 anos)
Professora

Velocidade Furiosa
(menino, 9 anos)
Sofia

(menina, 10 anos)

Karina

(menina, 10 anos)
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A nés quem?

Aos auxiliares...

A nés alunos?

Ao Dudu

Porqué o Dudu?!

Deves pedir a quem tem muito jeito para isso
E quem é que tem muito jeito para isso?
A Karina e as outras miudas.

Porqué Pedro?

Primeiro: a Magalhes disse na ainda hoje na apresentacéo de
producgdes que ajuda a mée dela a arrumar a casa. A Susana
também ajuda a mae a arrumar a casa.

pois, as raparigas tém de fazer tudo.

Entdo e os rapazes, nao tém de fazer isso?

Eu so6 lavo s6 a loica.

Eu acho que devia ser os rapazes a fazer isso. Nas tarefas, sao
guase sempre as raparigas a fazer isso tipo de tarefas.

€ assim, quando crescermos sdo sempre as mulheres que
fazem tudo. Revolucdo: que sejam os rapazes a limpar. Eu ndo

toco num pano, nem numa vassoura, nem nada.




Kiko

(menino, 9 anos)
Professora

Kiko

(menino, 9 anos)
Professora

Velocidade Furiosa
(menino, 9 anos)
Sofia
(menina, 10 anos)
Velocidade Furiosa
(menino, 9 anos)
Karina
(menina, 10 anos)
Sofia
(menina, 10 anos)
Dudu
(menino, 9 anos)
Velocidade Furiosa
(menino, 9 anos)
Dudu
(menino, 9 anos)
Karina
(menina, 10 anos)
Dudu

(menino, 9 anos)

Sofia

(menina, 10 anos)

Quando a minha mé&e vai arrumar a casa, eu pergunto & minha
mae se a posso ajudar.

E ndo te importas de ajudar em casa? Gostas de ajudar?

N&o. E o que eu mais quero. Eu digo muitas vezes a minha mae
para ir arrumar outra coisa, que eu fico a arrumar aquela.
Mais alguém tem alguma coisa a dizer sobre este assunto?

Quem é que deve limpar e quem € gue nédo deve?

Acho gque deviamos fazer equipas.

Os rapazes € que deviam limpar.

Deviamos fazer um turno.

Mas sempre de rapazes.

Apoiada Ana!

Eu acho que... sim eu concordo, no principio, poderia ser eu.

> Turno!

Olha, primeiro: eu ndo sou alérgico ao pé — uma vantagem

Eu sou alérgica ao p6 — uma desvantagem

Uma desvantagem: ndo sei mexer na vassoura. Eu faco
assim... e ndo percebo como é que se faz...

Eu concordo com a ideia do Velocidade Furiosa... podiamos
fazer turnos. Por exemplos, as vezes, quem trabalha nos
hospitais, fazem turnos. Ha os que as vezes estdo de folga, ha

0S que hao..
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Karina

(menina, 10 anos)

Professora

Velocidade Furiosa
(menino, 9 anos)
Camila
(menina, 12 anos)
Professora
Camila
(menina, 12 anos)

Professora

Camila

(menina, 12 anos)

Karina
(menina, 12 anos)
Dudu
(menino, 9 anos)
Karina

(menina, 10 anos)

Kiko

(menino, 9 anos)

Velocidade Furiosa

(menino, 9 anos)
Professora

Velocidade Furiosa
(menino, 9 anos)
Camila

(menina, 12 anos)
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ok. Acho que podia ser: num dia rapazes. Outro dia raparigas.
Outro dia rapazes. Outro dia raparigas
Sempre sé rapazes ou so raparigas? Nunca misturar os dois

entao

Nao, devemos misturar os dois.

uma semana as miudas, outra semana os rapazes.
Porque é que nao misturamos rapazes e raparigas?
ai porque vai dar uma desgraca

Vai dar desgraca porqué?
Porque os rapazes, quando estdo a trabalhar com as miudas,
as miudas é que quase fazem tudo.. eles ficam s6 assim a

conversar

é verdade!

eu ndo tenho culpa

guando estavamos a arranjar as mesas, o0 William e mais
alguns disseram: trabalhem, trabalhem que fazem bem.

Eu acho que devia ser s6 rapazes porque as raparigas foram
as Unicas que até agora tém trabalhado, tém nos feito os
favores...

eu acho que podia ficar um canto para as raparigas e outro para
oS rapazes...

E sempre separado, raparigas com raparigas e rapazes com

rapazes?

sim.

uma vez podemos tentar misturar




Professora

Velocidade Furiosa

(menino, 9 anos)
Professora

Karina
(menina, 10 anos)
Camila
(menina, 12 anos)

Professora

Camila

(menina, 12 anos)

Professora

Sofia
(menina, 10 anos)
Karina
(menina, 10 anos)
Kiko
(menino, 9 anos)
Dudu
(menino, 9 anos)
Camila
(menina, 12 anos)
Velocidade Furiosa
(menino, 9 anos)
Professora
Camila
(menina, 12 anos)
Sofia

(menina, 10 anos)

Uma coisa que fazemos na aula de teatro € tirar os sapatos

para ficarmos mais a vontade.
Nunca fizemos isso.

Vocés sentem-se a vontade com isso... ndo se sentem... como
é?
nunca fizemos isso, mas acho que era uma boa ideia. E

deviamos ter meias antiderrapantes.
Eu n&o concordo nada.

Porqué?

porgue todos juntos, como da outra vez no ginasio, foi horrivel.
Estavamos todos na aula de yoga no ginasio, todos tivemos de
tirar os sapatos e estava um cheiro que nao se podia.

Entdo e digam-me |4 uma coisa: se eu precisar de panos, vocés

em casa vao pedir a quem?

Ao pai eu ndo sei...
E se eu precisar de umas tintas, madeiras....

ao pai.

aos dois.
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Karina
(menina, 10 anos)
Dudu
(menino, 9 anos)
Velocidade Furiosa
(menino, 9 anos)
Sofia
(menina, 10 anos)
Karina

(menina, 10 anos)
Professora
Todos:
Professora

Karina

(menina, 10 anos)
Professora

Sofia
(menina, 10 anos)
Kiko
(menino, 9 anos)
Professora
Kiko
(menino, 9 anos)
Karina
(menina, 10 anos)
Velocidade Furiosa
(menino, 9 anos)
Sofia
(menina, 10 anos)

Professora
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ao pai ou a mae.

ao pai.

eu ndo sei...

iSSO € mesmo com 0 meu pai.

a mée sabe sempre onde estéo todas as roupas.. ao meu pai..
s0O se ele descobrir onde estéo as tintas...

Nas aulas de teatro, é costume fazermos improvisagdes.
Lembram-se de eu vos ter dito o que €?

sim

Se vos pedisse para assumirem uma personagem, o que é que
vocés gostavam de fazer?

de uma mulher! Porque eu nunca fago de mulher. Gostava de
0 Ser uma primeira vez.

Como é que fazias de mulher? O que é que as mulheres fazem

gue os homens nao fazem?

limpar, limpar e limpar.

“porta-te bem”

Ah isso para ti € uma mulher?

E.

pintava o cabelo, estava sempre a ver como estava. Um pouco

timida.. Mas se fosse uma mulher como a Bia dizia: ola mundo!
Ah, e as mulheres demoram muito.

se eu fosse uma mulher eu dizia assim: “atencéo, nao toques
em nada...”

Porque é que fazias isso?




Sofia
(menina, 10 anos)
Professora
Camila
(menina, 12 anos)
Professora
Velocidade Furiosa
(menino, 9 anos)
Camila
(menina, 12 anos)

Professora

Velocidade Furiosa

(menino, 9 anos)

Dudu
(menino, 9 anos)
Professora
Velocidade Furiosa
(menino, 9 anos)
Dudu

(menino, 9 anos)

porque as vezes a minha mae diz para o meu pai: cuidado, ndo
togues em nada, eu estive a limpar a casa.

E tu Camila?

Eu gostava de ser um homem, quando eu nascesse. Porque as
mulheres realmente sédo muito chatas.

Entdo e como é que tu farias de homem?

Cerveja.

Agia como o Manuel que demonstra que € muito forte.

Entdo para ti os homens sao fortes, € isso?
Rebeldes. Eu gostava de ser trés personagens: jackie chan,
rockie baboa e bruce lee. Porgue tem luta que eu gosto muito.

Também gosto de cenas de perseguir e agéo.
Uma princesa.

Como fazias de princesa?

(com voz fina) era delicada..

em vez de andar de cavalo, andava de pénei. E era muito

histérica.
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Anexo S3. Transcrigdo Focus Group 2

Transcricdo focus grupo 2

(menino, 9 anos)
Professora

Professora

Susana

(menina, 10 anos)

Pocahontas
(menino, 10 anos)
Feromonas
(menino, 10 anos)

Professora:

Susana
(menina, 10 anos)
Feromonas
(menino, 10 anos)
Roxy
(menina, 9 anos)
Professora

Roxy

(menina, 9 anos)
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Nome Transcrigéo
Nas aulas de teatro, ndés costumamos trabalhar muito em
Professora _
grupo.. Sabem disso?
Todos Sim
E natural que eu va pedindo para trabalharmos com colegas
Professora | o _ _
diferentes. No inicio, qual seria 0 vosso grupo ideal?
Zé Com a Sofia, porque as vezes gosto de trabalhar com meninas

e outras vezes com meninos.

E quando é que preferes trabalhar com meninos e com
meninas?

N&o sei.

Gosto mais de trabalhar com a Ivete e com a Roxy porque sao
as minhas melhores amigas e séo pessoas que, para mim, dao-
me apoio na realizacdo de um trabalho e ndo é como outras
pessoas da turma que implicam comigo, como a Sofia. Nés
nunca fomos muito amigas.

Eu gostava de trabalhar com o Feromonas (menino, 10 anos)
porgque eu gosto de trabalhar e brincar com ele.

Com o Pocahontas, com o Velocidade Furiosa e Costa, Dudu e
Kiko

S6 rapazes. Porque ndo meninas?

Mesmo a sério. Porque ndo meninas?

Porque as meninas sdo chatas.

Com a lvete e com a Susana porque s&o as minhas amigas.
E meninos ndo?

Na&o.




Professora
Roxy

(menina, 9 anos)

Ilvete

(menina, 10 anos)

Professora
Ivete

menina, 10 anos

Professora

Susana

(menina, 10 anos)
Professora

zZé
(menino, 9 anos)
Feromonas

(menino, 10 anos)

Susana

(menina, 10 anos)

Professora

Susana
(menina, 10 anos)
Ivete

menina, 10 anos

Susana

(menina, 10 anos)

Porqué?

Porque néo trabalho assim muito bem com meninos. Eles
normalmente querem é fazer jogos violentos.

Com a Bia, Roxy, Velocidade Furiosa e com a Camila porque
com a Bia, com a Camila e com o Velocidade Furiosa nunca
trabalhei em grupo, com a Roxy ja trabalhei duas vezes e gostei
muito.

E é igual trabalhar com rapazes ou raparigas?
Sim.

Vocés sabem que para fazer as aulas de teatro vamos ter de
organizar o espago e 0s materiais. Estas mesas ndo podem

ficar aqui porque precisamos de um espaco amplo.
Ah, sim.

Pode ser preciso também varrer a sala ou limpar o p6. Quem

acham que deve fazer esta tarefa?

Eu ndo me importava de fazer essas tarefas.

A lvete

Acho que sou eu porque la em casa gosto muito de limpar o pé,
varrer a cozinha. Na casa da minha avé limpo sempre que la
vou.

Assim acham que, numa primeira fase podera ser a Susana e

a lvete a limpar. Raparigas estéo.

Sim porque os rapazes nado fazem nada.

S&0 preguicosos.

Estes meninos sdo muito preguicosos, ndo gostam nada de
estar a limpar o pé. E as meninas tém mais paciéncia do que o0s

rapazes para limpar.
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Roxy

(menina, 9 anos)

Feromonas
(menino, 10 anos)
Professora
Feromonas
(menino, 10 anos)
Pocahontas

(menino, 10 anos)
Professora

zé
(menino, 9 anos)
Ivete

(menina, 10 anos)

Susana

(menina, 10 anos)

Pocahontas
(menino, 10 anos)
Professora
Susana
(menina, 10 anos)
Professora
Susana

(menina, 10 anos)

Professora

Ilvete

(menina, 10 anos)

Roxy
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Normalmente as meninas € que tém de estar a fazer as coisas

e os rapazes ficam sentados a ver televisao

Discordo! Foi 0 homem que inventou a televisdo. Quero ver-vos
a vocés a fazer melhor.

Feromonas, tu ndo limpavas o p6?

Depende. Eu gosto de arrumar os meus jogos.

Eu podia escolher a Susana.

Entdo e para limpar, eu posso precisar de vos pedir para

trazerem uns panos... La em casa, a quem é que os vao pedir?

Aos pais.

Eu vou busca-los.

Eu pedia a minha méde. A mae é que trata das limpezas. O meu
irmao, por exemplo, ndo sabe onde estdo as coisas. Nao faz

nada!

Eu pedia a minha avé. Ela é que limpa as coisas.

As vezes, no teatro, Nos costumamos tirar 0s sapatos.
O qué? A sério?

Vocés sentem-se a vontade a fazer isso?

Eu gosto de estar descalca.

Ja sei que se eu precisar de panos, vocés vao pedir as vossas
maes. E se eu precisar de umas tintas, umas madeiras.... A

guem é que vao pedir?
A minha m&e também. Ela tem um colégio por isso...

Ao meu pai.




(menina, 9 anos)
Feromonas
(menino, 10 anos)
Susana
(menina, 10 anos)
Pocahontas
(menino, 10 anos)
Professora
Susana
(menina, 10 anos)
Professora
Susana
(menina, 10 anos)
zZé
(menino, 9 anos)
Professora
zZé
(menino, 9 anos)
Professora
zé
(menino, 9 anos)
Susana
(menina, 10 anos)
Professora
Susana
(menina, 10 anos)
Pocahontas
(menino, 10 anos)
Zé
(menino, 9 anos)
Feromonas
(menino, 10 anos)

Professora

Ao meu pai e ao meu avo.

Ao pai.

N&o perguntava a ninguém porque ninguém gue esta na minha
casa tem isso.

Nas aulas de teatro, é costume fazermos improvisagées.
Eu queria fazer de uma policia.

Uma? N&o podia ser um policia?

N&o, porque eu gosto de ser rapariga.

Gostava de ser uma aguia porque voam muito alto e um
estudante.

Um estudante ou uma estudante?
uM!
N&o gostavas de fazer de rapariga?

Nao!

Gostava de ser uma mulher que € rica e que ajuda as pessoas.

Uma mulher? Um homem n&o?
N&o porque os rapazes ndo sdo como as meninas que sao bem

educadas.

Uma personagem do cartoon network. Uma joia de cristal

O Pocahontas € um fa de raparigas!

Bill Gates porque € rico. Ou um programador.

Um programador? N&o podia ser uma programadora?
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Feromonas
(menino, 10 anos)

Professora

Feromonas

(menino, 10 anos)

Roxy
(menina, 9 anos)

Professora

Roxy

(menina, 9 anos)

Professora

Roxy
(menina, 9 anos)

Ivete
(menina, 10 anos)

Professora

Ilvete

(menina, 10 anos)

Susana
(menina, 10 anos)
Professora
Susana
(menina, 10 anos)
Pocahontas
(menino, 10 anos)
Feromonas
(menino, 10 anos)

Roxy
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Claro que nao.

N&o hé4 raparigas programadoras?
Bem, quer dizer, h4 mas sdo poucas. Também ndo me
importava de ser criador de Bandas Desenhadas, ou realizador.

SO coisas que os rapazes fazem.
Uma empregada apaixonada.

E um empregado apaixonado?

N&o. Nao estou habituada, nem gosto muito de fazer de
rapazes. Gosto mais das falas das meninas do que a dos
meninos.

Qual é a diferencga entre as falas das meninas e as falas dos
meninos?

As falas das meninas sdo mais cuidadosas e 0s meninos séo
mais violentos.

Uma senhora rica muito egoista. Também gostava de ser
aguelas senhoras que falam no jornal, as jornalistas.

S6 mulheres?

Sim, porque estou mais habituada a raparigas, € 0 meu sexo.
Eu gostava de ser rapariga porque as raparigas sao mais fortes.
Deus quis que nds engravidassemos e 0s rapazes ndo. Somos
mais guerreiras.

Eu gostava de ser uma menina que trepa paredes, corajosa e
gue lanca gatinhos pelos pulsos.

Entdo as meninas podem ser corajosas?

Claro.

Eu podia ser uma personagem como a Lara Croft.

Eu fazia de homem porque os homens s&o mais bonitos e mais
COrajosos.

Podia ser uma menina que treina judo




(menina, 9 anos)
Ivete Seria uma gatinha que parecia que ndo conseguia fazer nada

(menina, 10 anos) | mas que na realidade seria muito forte.
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Anexo S4. Transcrigdo Focus Group 3

Transcri¢ao focus grupo 3

Nome

Transcricao

Professora

Violeta (menina,
9 anos) e William

(menino, 9 anos):
Professora

Ricardo

Professora
Ricardo

Manuel
(menino, 10 anos)
William
(menino, 9 anos)

Professora

William

(menino, 9 anos)

Xixa
(menino, 9 anos)
Angelina Jolie
(menina, 9 anos)
Magalhées

(menina, 10 anos)

Violeta

(menina, 9 anos)
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Nas aulas de teatro, nds costumamos trabalhar muito em

grupo. Sabem disso?

Sim, nés sabemos.

E natural que eu va pedindo para trabalharmos com colegas
diferentes. No inicio, qual seria 0 vosso grupo ideal?

Com o William, o Manuel, o Xixa, o Kiko, o Dudu.

SO6 com meninos?

Também podia trabalhar com a Angelina Jolie. Mas gosto mais
de trabalhar com rapazes.

Eu gostava de trabalhar com o Xixa, William, Pedro C e
Velocidade Furiosa, a Angelina Jolie, o Dudu, o Kiko o Dudu.
Ricardo (menino, 9 anos), o Manuel e o Xixa porque eles sdo
0s meus melhores amigos.

E com meninas?

N&o sei ndo. Prefiro rapazes porque no meu teatro do milagre
das rosas, quando estavamos a escolher para apresentar aos
pais, eu resmunguei porque nao queria trabalhar com a Susana

porque ela é a minha ex.
Com rapazes e raparigas, mas gostava mais com raparigas.

Com o William, com a Karina, com o Feromonas com a Tela e a
Violeta .

Com o William, a Angelina Jolie, Violeta, Ricardo (menino, 9
anos) porque nunca trabalhei e queria experimentar.

Com a Angelina Jolie, o William, o Xixa, a Ivete, a Camila, a
Karina porque acho que seria divertido. Tenho preferéncia de
trabalhar com raparigas porque elas séo divertidas, os rapazes

as vezes sao chatos




Professora

Magalhaes

(menina, 10 anos)
Professora

William
(menino, 9 anos)
Manuel:
Violeta
(menina, 9 anos)
Angelina Jolie

(menina, 9 anos)
Ricardo
Professora
Ricardo:

Magalhées
(menina, 10 anos)
William

(menino, 9 anos)

Violeta

(menina, 9 anos)

William

(menino, 9 anos)

Ricardo:

Violeta

(menina, 9 anos)

Sabem que para fazer as aulas de teatro, vamos ter de afastar
estas mesas para ter um espaco amplo.

Sim, eu sei.

Pode ser preciso também varrer a sala e limpar o pé a algumas

coisas. Quem deve fazer este tipo de tarefas?
Quem tem a tarefa da sala!
Eu quero limpar a sala. Em casa s6 lavo a loi¢ca

A Magalhaes porgue acho que ela faz bem isso.

E porque é sossegadinha.

Acho que podia ser a Magalhaes a fazer isso porque acho que
fica giro numa personagem.

Entdo porqué?

Porque sdo sempre as meninas a fazer isso. Na minha casa é a
minha mé&e que limpa e o meu pai ganha o dinheiro.

Eu acho que deviam ser os rapazes a fazer isso porque as

raparigas € que costumam fazer tudo.
N&o, ndo nao!

Pois, os rapazes fazem quase tudo e 0s rapazes encostam-se e
ficam a descansar. Sabem a histéria da cigarra e da formiga?
Vocés sdo as cigarras e nés somos as formigas. Vocés a cantar
e nos a trabalhar.

Eu vou explicar. Os rapazes sao 0s normais |4 em casa e as
raparigas séo as escravas.

Os rapazes é que ganham o dinheiro para dar as mulheres para
elas irem as compras! E as mulheres estédo sempre a dizer:
das-me dinheiro? Das-me dinheiro? Das-me dinheiro?

Na minha casa, quem tem o dinheiro ndo é o meu pai. E a

minha méae.
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William
(menino, 9 anos)
Violeta

(menina, 9 anos)
Professora

Violeta
(menina, 9 anos)
Magalhées
(menina, 10 anos)
Angelina Jolie
(menina, 9 anos)
Xixa
(menino, 9 anos)
William
(menino, 9 anos)
Manuel

Ricardo:

Professora

Todos:
Professora
William
(menino, 9 anos)
Magalhaes
(menina, 10 anos)
Professora
Todos:
Professora
Violeta
(menina, 9 anos)

Magalhaes
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Porque o pai Ihe da.

N&o, ndo, porque a minha mae é que trabalha.

Uma das coisas que costumamos fazer nas aulas de teatro é

tirar os sapatos para ficarmos mais a vontade.

Acho que ficar de meias é divertido.

Sinto-me confortavel.

Eu gosto mais de estar sem sapatos porque as vezes 0S
sapatos aleijam-me.

Eu gostava de estar sem meias.

N&o me importo nada de estar descalco.

N&o me importo.

Posso andar a vontade descalgo.

No teatro, n0s costumamos usar aderecos, materiais. Se eu
precisasse de uns panos de cozinha, umas toalhas de mesa.
Vocés la em casa pediriam a quem?

A mae.

Porqué?
Porque € a mae que trata disso.

Porque a mae é que guarda as coisas. O pai guarda mas
depois esquece-se.

E se fosse umas tintas, um martelo...

O pai!

Porqué?
Porgue o meu pai é que arranja as coisas.

Porgue o0 meu pai € que sabe dessas coisas.




(menina, 10 anos)

Ricardo:

Professora

Violeta

(menina, 9 anos)

Magalhées
(menina, 10 anos)
Professora
Magalhaes
(menina, 10 anos)
Angelina Jolie
(menina, 9 anos)
Xixa
(menino, 9 anos)
William
(menino, 9 anos)
Professora
William
(menino, 9 anos)

Manuel:

Ricardo:

Angelina Jolie
(menina, 9 anos)
Professora
Ricardo:
Magalhaes

(menina, 10 anos)

E 0 meu pai porque o martelo é muito pesado e ele é que tem
forca.

Nas aulas de teatro costumamos fazer improvisacdes. Se eu
vos pedisse para assumir uma personagem, quem é que
gostavam de ser? E como faziam?

Eu gostava de ser uma senhora que ajudava pessoas que
estdo em perigo. Fazia de conta de que falava como uma
mulher, mais delicada.

Queria ser uma princesa. Andava toda direitinha, andava de
salto alto, era simpatica, amorosa.

E se fosse um principe?

Seria corajoso.

Preferia fazer de mulher porque sou uma mulher.

Gostaria de ser um “shain” porque eu gostaria de colocar justica

em alguns lugares que fazem mal as pessoas.

Quero ser um demonio destruidor de universos. Era assustador.
E se fosse uma mulher, podia ser assustadora?

N&o. As mulheres ndo assustam ninguém.

Podia ser um bolo que comia pessoas.
Gostava de ser um homem, andava assim com o peito para
fora, musculados, bebem muito, batem, sao fortes, salvam as

pessoas.
As vezes sdo um bocadinho porcas.

E as mulheres, como é que sao?

S&o fraquinhas.

Amorosas, sossegadinhas.
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Xixa . ) .
) Sao chatas, bonitas, cheirosas.
(menino, 9 anos)

William _
) Invejosas
(menino, 9 anos)
Manuel: Trabalhadoras, limpam a casa, sdo ciumentas.

Violeta _ _ . i
) Bonitas, um bocadinho, as vezes, chatas, mas s6 um
(menina, 9 anos) _ _
bocadinho, cuidadosas.
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Anexo T. PlanificacGes Diarias de Teatro

Anexo T1. Sesséao 1

Objetivos especificos

1. Organizar o espaco
da sala de aula.

2. Reconhecer /
Relembrar as
condi¢bes para o inicio

da aula.

3. Respeitar as
condicdes inerentes ao
bom funcionamento da

sessao.

Sesséo 1.
Sexta-feira, 15 de maio de 2015

Atividades/Estratégias

Organizacdo do espaco da sala de aulas

A docente comeca por explicar as criancas que €
necessario um espaco amplo para a realizacdo da sesséo,
sendo imprescindivel a organizacdo da sala de aulas. Assim,
a docente explica que todas as mesas deverdo ficar o mais
préximas possivel das paredes, libertando o espaco da sala
de aulas.

Posteriormente, comeca a organizar o espago, incentivando
as criancas a ajuda-la.

Roda Inicial

A docente, em siléncio, senta-se no chéo, incentivando as
criancas a fazerem o mesmo. Quando todas estiverem
sentadas, a docente sugere que se faga uma roda, para que

todas as criancas tenham contacto visual com 0s seus pares.

T Recurso

Indicadores de
avaliagcao

1.1

organizacdo do espago

Participa na

da sala de aula.
2.1.
Relembra as condicdes

Reconhece /

para o inicio da aula.

3.1. Ouve, em siléncio,

as indicacoes.

3.2. Intervém na sua vez
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4, Desenvolver a
capacidade de
concentragcao/atencao;
5. Movimentar-se de
forma livre e pessoal;
6. Explorar 0s
movimentos
segmentares do corpo;
7. Explorar 0
movimento global do
seu corpo;

8. Explorar as
possibilidades motoras

e expressivas;
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Nesta roda inicial, serdo dadas algumas indicactes para o
bom funcionamento da aula. A docente deve reforcar
indicacBes ao longo da aula, sempre que tal seja hecessario,
bem como deve esclarecer as duavidas que, eventualmente,
surjam.

Por fim, as criancas devem juntar-se a um par a sua escolha.

Aquecimento — Jogo Dramaético - e formacdo de grupos

Inicialmente, a docente pede as criancas para circularem
livremente e em siléncio pelo espago, dando indicagbes de
acOes/comportamentos que devem demonstrar. Todas as
indicacdes deverdo ser dadas de forma precisa e com um tom
de voz adequado.

A docente comeca por referir: “Pensem que estdo a andar
pela rua calmamente em diregdo ao vosso emprego... Levam
na mao um envelope muito importante para entregar ao vosso
chefe... aproveitam para apreciar o cheiro da natureza, as
flores que comecam a nascer nas arvores... o cheiro das
margaridas... o cheiro da relva do parque... o vosso telefone
comeca a tocar.. quem vos liga? De repente, tomam conta de
gue estdo muito atrasados para 0 vosso emprego. Para piorar
a situacdo, apercebem-se que perderam o envelope que

traziam para entregar ao vosso chefe.... Apressadamente,

Envelopes
cor de rosa.
Envelopes
laranja.
Envelopes
verdes.
Envelopes
Azuis.
Cartolina cor
de rosa.
Cartolina
laranja.
Cartolina
verde.
Cartolina

azul.

4.1.

sequencialmente as

Executa

acOes, de acordo com
as indicacoes.

5.1. Movimenta-se de
forma livre e pessoal;
6.1.

movimentos

Explora 0s

segmentares do corpo;
7.1.

movimento global do

Explora o]

seu corpo;
8.1.

possibilidades motoras

Explora as

e expressivas;



9. Improvisar  em

pequenos grupos,
partindo de um indutor
10. Realizar a
improvisacdo de uma
personagem em

situacdo ficticia.

tentam encontra-lo. Quando o encontram, dirigem-se
rapidamente para o vosso local de trabalho”.

Os envelopes que os alunos devem procurar “para entregar
ao seu chefe” estdo espalhados pela sala e sdo de quatro
cores (cor de rosa, laranja, verde e azul). Dentro de cada um
de cada cor estdo as personagens que cada grupo ira
precisar para concretizar a atividade seguinte.

Nas paredes da sala estdo cartolinas com as mesmas cores
dos envelopes (uma de cada cor) para a qual as criancas se
devem dirigir quando encontram um envelope, formando
assim quatro grupos (3 x 5 elementos e 1 x 4 elementos).

Desenvolvimento — Improvisacdo

As criangas devem realizar uma improvisa¢éo tendo como
ponto de partida os cartdes que foram entregues ao seu
grupo. Para tal, deve explicar as criancas que que cada um
dos envelopes contém uma personagem (com muita forga;
fragil/sensivel; que da ordens; corajosa; querida/afetuosa), e
gue, dentro de cada grupo, as criancas devem decidir quem
fica com o qué e o que irdo fazer.

Ser-lhes-4 indicado o tempo de que dispdem para a
preparagdo (6 minutos), bem como o tempo que cada

improvisacao deve ter (2/3minutos).

25’

Indutor
(cartbes com
as
personagens
— 4 de cada)

9.1. Improvisa
pequenas cenas em
pequenos grupos,

partindo de um indutor.
10.1.

improvisacdo de uma

Realiza a

personagem em

situacéo ficticia.
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11. Explorar a
capacidade de simular
diferentes sensacoes.

12. Desenvolver a
capacidade de
concentracéo, num
momento de calma e

relaxamento;
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A professora deve ainda referir que as criangas devem
conseguir expressar-se vocal e corporalmente, para que
captem a atencdo e o interesse do publico. Deve também
circular pelos grupos, com o intuito de esclarecer eventuais
davidas e ter especial atencdo ao discurso que utiliza, para
ndo inviabilizar os dados recolhidos.

Antes de iniciar as apresentacdes, a docente deve referir
gue os colegas que assistem devem permanecer em siléncio,
tomando atencdo a apresentacdo e que O grupo que
apresenta ira concretiza-lo para uma frente.

Por fim, cada grupo apresenta a improvisagado que preparou,
na sua vez.
Relaxamento

A docente pede as criancas que se dispersem pela sala de
aulas, deitando-se no chédo. De seguida, coloca uma musica
- “Sonata in si minore”, de Franz Liszt para que as criancas a
oicam enquanto permanecem deitados, de olhos fechados.

A professora sugere sensacdes (frio, calor, medo, agitacédo
€ sono), e as criangas movimentam-se, permanecendo no
mesmo espaco, de acordo com as indicacdes da professora.
Um a um, a docente pede, através da passagem de um lengo

pela cabeca da crianca, que esta se levante e forme a roda

Radio

ou

Computador

Mdusica
Sonata in
minore”,
Franz Liszt

Lengo

Si
de

11.1. Explora a
capacidade de simular
diferentes sensacoes.

12.1.

sequencialmente as

Executa

acOes, de acordo com

as indicacoes.



13. Refletir acerca da
sessao e das
aprendizagens

realizadas;

14. Reorganizar o0

espaco da sala de aula.

final, permanecendo em siléncio até a roda estar totalmente
formada.

Roda Final
A professora volta a sentar-se no chao, esperando que todas
as criancas se sentem com ela. E dada a palavra as criancas,
para gue estas possam expressar a sua opinido sobre a aula.
A docente deve dinamizar a discusséo, realizando perguntas,
guando assim o considere pertinente, com o intuito de obter
dados sobre as razfes que conduziram a escolha de uma
determinada personagem. Deve, também: dar feedback as
criangas, valorizando os aspetos positivos e referindo alguns
dos aspetos menos bons, a fim de consciencializar as
criangcas para que na proxima sessdo alguns
comportamentos sejam melhorados; sistematizar as
aprendizagens e possibilta e incentiva as criancas a
expressarem e a estruturarem a sua opiniao.
Reorganizagao do espago
A docente relembra que o espaco devera ser reorganizado e
gue, para tal, todas as mesas deverdao ser organizadas,
novamente, em grupos.
As criangas sé@o lembradas de que ndo se devem arrastar as
mesas e as cadeiras, evitando assim realizar barulho para as

salas de aulas envolventes.

10°

13.1. Mostra-se
empenhado na
realizacdo da atividade.
13.2. Participa na
discussao, expressando
e justificando a sua
opinido sobre a sesséo.

13.3. Avalia o0 seu

desempenho.

13.4. Avalia o]
desempenho dos
colegas.

14.1. Participa na
reorganizacao do

espaco da sala de aulas
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Anexo T2. Sessao 2

Objetivos especificos

1. Organizar o espaco da
sala de aula.

2. Reconhecer /
relembrar as condigbes

para o inicio da aula.

3. Respeitar as condi¢cbes
inerentes ao bom
funcionamento da

sessao.
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Sessao 2.
Sexta-feira, 22 de maio de 2015

Atividades/Estratégias

Organizacdo do espaco da sala de aula com as criancas:

A docente comeca por explicar as criancas que é necessario um
espaco amplo para a realizacdo da sesséo, sendo imprescindivel a
organizacdo da sala de aulas. Assim, a docente explica que todas as
mesas deverao ficar o mais proximas possivel das paredes, libertando
0 espaco da sala de aulas.

Posteriormente, comeca a organizar o espaco, incentivando as
criancas a ajuda-la.

Roda Inicial:

A docente, em siléncio, senta-se no chao, incentivando as criancas
a fazerem o mesmo. Quando todas estiverem sentadas, a docente
sugere que se faca uma roda, para que todas as criancas tenham
contacto visual com o0s seus pares.

Nesta roda inicial, serdo dadas algumas indicacbes para o bom
funcionamento da aula. A docente deve reforcar indicagdes ao longo
da aula, sempre que tal seja necessério. A docente deve esclarecer as

davidas que, eventualmente, surjam.

T

Recurso

Indicadores de

avaliacéo
1.1. Participa na
organizagao do

espaco da sala de

aula.

2.1. Reconhece /
relembra as
condicbes para o
inicio da aula.

3.1. Ouve, em
siléncio, as
indicag0es.

3.2. Intervém na sua

vez



4, Desenvolver a
capacidade de
concentracdo/atencao;

5. Explorar a capacidade

de simular diferentes
emocoes;

6. Explorar 0s
movimentos

segmentares do corpo;

7. Improvisar em

pequenos grupos,
partindo de um indutor (o
espaco cénico)

8. Realizar a
improvisacdo de uma

personagem.

Aquecimento — Jogo Dramatico

Permanecendo sentadas no chdo, em roda, a docente entrega a uma
crianca uma bola para que esta a lance, pelo chdo, a um colega a sua
escolha. De seguida, é introduzida outra bola no chdo com o mesmo
objetivo. Contudo, a docente deve explicar as criangas, utilizando um
discurso breve, claro e objetivo, que as bolas ndo se podem tocar. De
seguida, as criancas terdo de lancar a bola consoante a indicagéo
enunciada pelo professor, isto &, primeiramente, as criancas terdo de
lancar a bola dizendo o nome da pessoa para quem a vao lancar; de
seguida, teréo de dizer o nome da pessoa, exprimindo aflicdo, alegria,
tristeza, medo, choro. De seguida, devem realizar 0 mesmo exercicio,
mas desta vez assumindo uma das personagens indicadas pela
docente: mulher, homem, personagem que vende peixe, que cozinha
ou que caca. Nesta Ultima tarefa, a docente deve ter cuidado com a

linguagem utilizada, de modo a néo influenciar as criangas.

Desenvolvimento — Improvisacdo

Pela sala, estdo expostas quatro cartolinas, sendo que cada uma
contém escrito um espaco cénico (cabeleireiro; cozinha; escritério de
informatica e um barco). A docente deve sugerir aos alunos que olhem
a sua volta, leiam o que diz cada cartolina e se dirijam para aquela que

Ihes suscite mais interesse.

10°

200

Duas bolas
— uma da
“Dra.
Brinquedos”
e outra dos
desenhos
animados

“carros”.

Indutor
(cartolinas
de cor
creme com
0S espagos
cénicos —

cabeleireiro,

4.1.

sequencialmente as

Executa

acoOes, de acordo com
as indicacoes.

5.1.
diferentes emocoes;
6.1.

Exprime

Explora  os

movimentos
segmentares do
Ccorpo;

6.2 Exteriorizar,
corporal e
vocalmente, tracos
da personagem
indicada.

7.1. Improvisa em
pequenos  grupos,
partindo de um
indutor.

8.1. Assume, corporal

e vocalmente, uma
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De seguida, e encontrando-se a turma organizada em grupos, a
docente deve explicar, utilizando uma linguagem clara e objetiva, que
as criancas devem realizar uma improvisacao, tendo como ponto de
partida o espaco cénico que escolheram.

Ser-lhes-4 indicado o tempo de que dispbem para a preparacao (8
minutos, sensivelmente), bem como o tempo que cada improvisacao
deve ter (2/3minutos, sensivelmente). Nao obstante, a docente deve
frisar que a improvisacdo deve ser uma narrativa) contendo todas as
caracteristicas inerentes), inventada pelo grupo. Para auxiliar os
alunos, a docente deve retomar as caracteristicas da narrativa, isto &,
as personagens, que devem estar muito bem definidas, um espaco,
um problema e uma solugdo ou ndo para o problema.

A docente deve circular pelos grupos, com o intuito de esclarecer
eventuais dividas. Devera ter especial atencdo ao discurso que utiliza,
para ndo inviabilizar os dados recolhidos.

Antes de iniciar as apresentacbes, a docente deve referir que os
colegas que assistem devem permanecer em siléncio, tomando
atencdo a apresentacdo. Deve ainda referir que os alunos devem
conseguir expressar-se vocal e corporalmente, para que captem a
atencao e o interesse do publico.

Por fim, cada grupo apresenta a improvisacdo que preparou, na sua

vez.

barco, personagem
escritdrio de = situacao ficticia.
informatica

e cozinha)

em



9. Desenvolver a
capacidade de
concentracgéo, num
momento de calma e
relaxamento;

10. Refletir acerca da
sessao e das

aprendizagens

realizadas;

Relaxamento - pizza

A docente pede as criancas que se dispersem pela sala de aulas e se
juntem a pares. De seguida, devem escolher um dos elementos de
cada par para se deitar no chdo, com a barriga voltada para baixo. O
segundo elemento deve ajoelhar-se junto ao colega.
A docente explica a turma que irdo realizar uma pizza, ao som de uma
musica colocada pela docente, afirmando que os elementos que estao
deitados s8o a massa da pizza, onde terdo que acrescentar 0s
ingredientes que quiserem, apelando, assim, a imaginacdo das
criancgas.
A docente deve referir que todos os movimentos devem ser efetuados
de forma subtil, como se estivessem a realizar uma massagem ao
colega. Passados cerca de 2 minutos, os pares devem trocar de
funcéo/posicéao.

Roda Final
A professora volta a sentar-se no chdo, esperando que todas as
criancas se sentem com ela. E dada a palavra as criancas, para que
estas possam expressar a sua opinido sobre a aula. A docente deve
dinamizar a discussado, realizando perguntas, quando assim o
considere pertinente, com o intuito de obter dados sobre as razbes que
conduziram a escolha de uma determinada personagem. Deve,
também: dar feedback as criancas, valorizando os aspetos positivos e

referindo alguns dos aspetos menos bons, a fim de consciencializar as

4,

10’

Computador
Musica
Amelie - Jy
Suis Jamais
Alle.

9.1. Mostra-se
concentrado na
realizacao da
atividade.

9.2. Coopera com o

par.
10.1. Mostra-se
empenhado na
realizacao da
atividade.

10.2. Participa na
discussao,
expressando e

justificando a sua
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11. Reorganizar o espago
da sala de aula.

170

criancas para que na proxima sessao alguns comportamentos sejam
melhorados; sistematizar as aprendizagens e incentivar as criancas a

expressarem e a estruturarem a sua opiniao.

Reorganizagdo do espago

A docente relembra que o espaco deverd ser reorganizado e que, para
tal, todas as mesas deverdo ser organizadas, hovamente, em grupos.
As criancas sé@o lembradas de que ndo se devem arrastar as mesas e
as cadeiras, evitando assim realizar barulho para as salas de aulas

envolventes.

opinido  sobre a
sessao.

10.3. Avalia o seu
desempenho.

10.4. Avalia o
desempenho dos
colegas.
11.1.Participa na
reorganizacao do
espaco da sala de

aula



Anexo T3. Sessao 3

Objetivos especificos

1. Organizar o espaco da
sala de aula.

2. Reconhecer /
relembrar as condigbes

para o inicio da aula.

3. Respeitar as condi¢gbes
inerentes ao bom
funcionamento da

sessao.

Sessao 3.

Segunda-feira, 25 de maio de 2015
Atividades/Estratégias

Organizacdo do espaco da sala de aula com as criancas:

A docente comeca por explicar as criangas que € necessario um
espago amplo para a realizagdo da sesséo, sendo imprescindivel a
organizacdo da sala de aulas. Assim, a docente explica que todas as
mesas deverao ficar o mais proximas possivel das paredes, libertando
assim o espaco da sala de aulas.

Posteriormente, comeca a organizar 0 espaco, incentivando as
criancas a ajuda-la.

Roda Inicial:

A docente, em siléncio, senta-se no chdo, incentivando as criancas
a fazerem o mesmo. Quando todas estiverem sentadas, a docente
sugere que se faca uma roda, para que todas as criangcas tenham
contacto visual com 0s seus pares.

Nesta roda inicial, serdo dadas algumas indicagbes para o bom
funcionamento da aula. A docente deve reforcar indicacdes ao longo
da aula, sempre que tal seja necessario. A docente deve esclarecer

as davidas que, eventualmente, surjam.

T

Recurso

Indicadores de
avaliacéo
1.1. Participa na
organizacao do

espaco da sala de

aula.

2.1. Reconhece /
relembra as
condicbes para O
inicio da aula.

3.1 Ouve, em
siléncio, as
indicacgdes.

3.2. Intervém na sua

vez

171



4, Desenvolver a
capacidade de
concentracdo/atencao;

5. Explorar a capacidade

de simular diferentes
emocoes;

6. Explorar 0s
movimentos

segmentares do corpo;

172

Aquecimento — Jogo Dramatico e formacao de grupos

Inicialmente, a docente pede as criancgas para circularem livremente
e em siléncio pelo espago, dando as seguintes indicacbes de
acBes/comportamentos que devem demonstrar: Estdo deitados na
vossa cama a dormir profundamente. Sonham com as vossas férias
que se aproximam, numa praia paradisiaca... Entretanto, toca o vosso
despertador, tém de se levantar para ir para a escola. Levantam-se
devagar, ainda cheios de sono, e dirigem-se para a casa de banho...
Na casa de banho, preparam uma toalha e vao tomar um duche....
Colocam champd no cabelo, gel de duche no corpo e terminam o
duche... Vdo em dire¢do ao vosso quarto para se vestir. No quarto,
tém ao vosso dispor camisolas de varias cores, nomeadamente,
rosas, laranjas, verdes e azuis, devendo escolher uma delas para
vestir.

Estas “camisolas” serdo, na realidade, cartolinas A5, das cores
supracitadas, que estardo espalhadas ao longo da sala.

Apods todos os alunos terem escolhido uma “camisola” deveréo
agrupar-se, de forma a que todos os grupos tenham uma camisola de
uma cor diferente.

A docente deve ter o cuidado de que todas as indicacdes sejam

dadas de forma precisa e com um tom de voz adequado.

51

6 Cartolinas
A5 verdes
6 Cartolinas
A5 azuis

6 Cartolinas
A5 cor de
rosa

6 Cartolinas

A5 laranja

4.1.

sequencialmente as

Executa
acles, de acordo
com as indicacdes.

5.1.
diferentes emocoes;
6.1.

movimentos

Exprime

Explora  os

segmentares do

Ccorpo;



7.

improvisacoes,

Realizar

partindo

de um indutor (0s objetos)

8. Realizar a
improvisagdo de uma
personagem.

8. Desenvolver a
capacidade de
concentracao, num

momento de

relaxamento;

calma e

Desenvolvimento — Improvisacdo

Encontrando-se a turma organizada em grupos, a docente deve
distribuir a cada um um conjunto de objetos, explicando as criancas
gque devem preparar uma improvisacdo, em que entrem todos aqueles
objetos.

Exta explicacdo deve ser dada utilizando uma linguagem clara e
objetiva.

A docente lembra as caracteristicas da improvisacdo. Para tal, a
docente realiza pergunta o que deve conter um texto narrativo,
afirmando que as improvisacbes devem conter esses mesmos
aspetos.

A docente deve circular pelos grupos, com o intuito de esclarecer
eventuais davidas.

Devera ter em atencao o discurso utilizado, para nao inviabilizar os
dados recolhidos.

Cada grupo apresenta a improvisacao que preparou, para uma frente.

Relaxamento

A docente pede as criangas que se dispersem pela sala de aulas, para
que, de seguida, possa explicar o que ira suceder.

A docente sugere que se deitem, colocando-se numa posicao

confortavel, e que fechem os olhos.

20’

Indutor
(objetos —
GleG2:3
ferramentas,
1 panela, 1
frigideira,
uma barbie,
um jornal de
desporto;
G3eG4:3
ferramentas,
1 panela, 1
frigideira,
um action
men, uma
revista “cor

de rosa”.

Computador
Mdusica
“Watermark”

de Enya

7.1.

pequenas cenas em

Improvisa
pequenos grupos,
partindo de um
indutor.
8.1.

improvisacao de uma

Realiza a

personagem em

situacao ficticia.

8.1. 8.1. Mostra-se

concentrado na
realizacao da
atividade.
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9. Refletir acerca da
sessao e das
aprendizagens

realizadas;

11. Reorganizar o espago

da sala de aula.

174

E colocada uma musica calma e a docente sugere que as criangas
movimentem os seus ombros calmamente... 0 pescogo....
Roda Final

A professora volta a sentar-se no chéo, esperando que todas as
criancas se sentem com ela. E dada a palavra as criancas, para que
estas possam expressar a sua opinidao sobre a aula. A docente deve
dinamizar a discussdo, realizando perguntas, quando assim o
considere pertinente, com o intuito de obter dados sobre as razfes
que conduziram a escolha de uma determinada personagem. Deve,
também: dar feedback as criancas, valorizando os aspetos positivos e
referindo alguns dos aspetos menos bons, a fim de consciencializar as
criancas para que na préxima sesséo alguns comportamentos sejam
melhorados; sistematizar as aprendizagens e possibilita e incentiva as

criancas a expressarem e a estruturarem a sua opiniao.

Reorganizacdo do espaco

A docente relembra que o espacgo devera ser reorganizado e que, para
tal, todas as mesas deverédo ser organizadas, novamente, em grupos.
As criangas séo lembradas de que ndo se devem arrastar as mesas e
as cadeiras, evitando assim realizar barulho para as salas de aulas

envolventes.

10°

9.1. Mostra-se
empenhado na
realizacao da
atividade.

9.2. Participa na
discusséo,
expressando e
justificando a sua
opinido  sobre a
sesséo.

9.3. Avalia o seu

desempenho.

9.4. Avalia o]
desempenho dos
colegas.

11.1.Participa na
reorganizacao do
espaco da sala de

aula



Anexo T4. Sessao 4

Obijetivos especificos

1. Organizar o espaco da
sala de aula.

2. Reconhecer /
relembrar as condi¢bes

para o inicio da aula.

3. Respeitar as
condicbes inerentes ao
bom funcionamento da

sessao.

Sesséo 4.
guarta-feira, 22 de maio de 2015

Atividades/Estratégias

Organizacao do espaco da sala de aula com as criancas:

A docente comeca por explicar as criancas que é necessario um
espaco amplo para a realizacdo da sessdo, sendo imprescindivel
a organizacao da sala de aulas. Assim, a docente explica que todas
as mesas deverdo ficar o mais proximas possivel das paredes,
libertando o espaco da sala de aulas.

Posteriormente, comeca a organizar o espaco, incentivando as
criancas a ajuda-la.

Roda Inicial:

A docente, em siléncio, senta-se no chéo, incentivando as
criangas a fazerem o mesmo. Quando todas estiverem sentadas, a
docente sugere que se faca uma roda, para que todas as criangas
tenham contacto visual com os seus pares.

Nesta roda inicial, serdo dadas algumas indicagcbes para o bom
funcionamento da aula. A docente deve reforcar indicacbes ao
longo da aula, sempre que tal seja necessario, bem como deve

esclarecer as duvidas que, eventualmente, surjam.

T

Recurso

Indicadores de
avaliacao
1.1. Participa na
organizacao do
espaco da sala de
aula.

2.1. Reconhece [/

relembra as
condicbes para o
inicio da aula.

3.1. Ouve, em
siléncio, as

indicacdes.

3.2. Intervém na sua

vez
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4, Desenvolver a
capacidade de
concentracao/atencao;

5. Explorar 0s
movimentos

segmentares do corpo;

176

Por fim, as criancas devem juntar-se a um par a sua escolha.

Aquecimento — Jogo Dramatico e formacdo de grupos

Antes de se dar inicio ao jogo dramético, a professora indica a
razdo pela qual as criancas escolheram um par: vao realizar um
jogo draméatico com uma diferenca dos que se tém vindo a
realizar até entdo: um dos elementos do par é a sombra do outro.
Assim, a docente pede para as criangas circularem pelo espaco,
tomando ateng&o as indicagBes que Ihes vao sendo dadas: “Esta
um belo dia de sol e vocés preparam-se para ir até a praia.
Arrumam a toalha de praia na mala, juntamente com o protetor
solar e o chapéu-de-sol. Dirigem-se para a cozinha e preparam

um lanche para levar. O que véao levar? Tém de ter em atencgéo o

facto de que alguns ingredientes e estragam facilmente com o sol.

Como vao o lanche? Numa mochila? Num saco? Numa geleira?
Pegam na vossa bicicleta. Pelo caminho, lembram-se que se
esqueceram de trazer o vosso livro preferido para ler na praia.
Entdo, decidem parar no quiosque para comprar uma revista.
Escolhem-na, pagam-na e colocam-na na vossa mala”.

Importa referir que todas as indicagbes devem ser claras e dadas
utilizando um tom de voz adequado. No momento em que 0s
alunos “escolhem a revista” devem escolher um dos envelopes

gue se encontra na sala de aulas. Os envelopes terdo quatro

10’

5 Envelopes
laranja.

5 Envelopes
cor-de-rosa.

5 Envelopes
verdes.

5 Envelopes
azuis.

4 Cartbes com a
indicacdo  da
proxima

atividade.

4.1. Executa
sequencialmente as
acbes, de acordo
com as indicagoes.

4.2. Observa e

reproduz 0s
movimentos do
colega.

5.1. Explora o0s
movimentos
segmentares do
corpo;

5.2. Exterioriza,
corporal e
vocalmente, tracos
da personagem
indicada.



6. Improvisar

pequenos

em

grupos,

partindo de um indutor.

7. Realizar
improvisagdo de

personagem.

a

uma

cores diferentes e, dentro de um de cada cor, estara a indicacéo
para a proxima atividade.

Desenvolvimento — Improvisacdo

A turma, encontrando-se agora organizada em grupos, deve
realizar uma improvisacdo, tendo como ponto de partida a
indicacdo contida no envelope da cor escolhida:

Situacdo 1: “Uma empresa de construgdo civil (construgdo de
casas, prédios, etc.) esta a procura de alguém para ocupar um
lugar vago. Para esse lugar, candidatam-se um homem e uma
mulher. Que tipo de provas teréo de prestar cada um? Quem deve
ser escolhido para ocupar o lugar?”

Situacao 2: “Um casal recebe na sua casa outro casal amigo.
O homem do casal anfitrido esta a mudar a fralda ao bebé e a
dar-lhe o biber&o, enquanto a mulher termina de arranjar a
torneira da cozinha que estava a verter agua. O homem e a
mulher convidados acham estranho e gera-se uma conversa
"empolgada" sobre o assunto. Um dos casais vai ser mais
persuasor do que o outro, pelo que um dos casais vai rever a
sua posicao (/a sua maneira de pensar). O que ira passar-se?’

As duas situagdes indutoras da atividade ndo seréo lidas para o
grande grupo, preservando assim o fator surpresa aquando das
improvisacdes. No final de cada apresentacao, as criangas devem

tentar adivinhar qual seria a situa¢do que cada grupo improvisou.

20’

Indutor (cartdes
com as
situacdes

“problematicas”)

6.1. Improvisa em
pequenos  grupos,
partindo de um
indutor.

7.1. Assume,
corporal e
vocalmente, uma
personagem em

situacao ficticia.
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8. Refletir

sessao

acerca da

e

aprendizagens

realizadas;
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das

A professora indica-lhes o tempo de que dispdem para a
preparacdo (8 minutos, sensivelmente), bem como o tempo que
cada improvisagdo deve ter (2/3minutos, sensivelmente). Deve
ainda referir que os alunos devem conseguir expressar-se vocal e
corporalmente, para que captem a atencdo e o0 interesse do
publico.

A docente deve circular pelos grupos, com o intuito de esclarecer
eventuais duvidas. Devera ter especial atencdo ao discurso que
utiliza, para néo inviabilizar os dados recolhidos.

Antes de iniciar as apresentacdes, a docente deve referir que 0s
colegas que assistem devem permanecer em siléncio, tomando
atencao a apresentacao.

Por fim, cada grupo apresenta a improvisagdo que preparou, ha
sua vez.

Relaxamento / Roda final

A docente senta-se no chao, sugerindo que as criangas se juntem
a ela, formando um roda. De seguida, d4 uma bola a uma crian¢a
para que esta comente a sessao e, posteriormente, passe a bola a
um colega a sua escolha para que este possa também comentar a
aula, no que respeita ao seu desempenho e ao dos colegas, bem
como sobre o que aprendeu ao longo das quatro sessbes

realizadas.

15’

8.1. Mostra-se
empenhado na
realizagdo da
atividade.

8.2. Participa na
discusséo,
expressando e

justificando a sua



9. Reorganizar o espaco

da sala de aula.

A docente deve ter em atencéo o facto de que a bola deve passar
por todo o grupo. Deve também dar feedback as criancas,
valorizando os aspetos positivos e referindo alguns dos aspetos
menos bons, a fim de consciencializar as criancas para que na
proxima sessdo alguns comportamentos sejam melhorados;
sistematizar as aprendizagens e incentivar as criancas a
expressarem e a estruturarem a sua opiniao.

A docente deve dinamizar a discussao, realizando perguntas,
guando assim o considere pertinente, com o intuito de obter dados
sobre as razfes que conduziram a escolha de uma determinada
personagem.

Reorganizacdo do espaco

A docente relembra que o espaco devera ser reorganizado e que,
para tal, todas as mesas deverdo ser organizadas, novamente, em
grupos.

As criancas sdo lembradas de que ndo se devem arrastar as mesas
e as cadeiras, evitando assim realizar barulho para as salas de
aulas envolventes.

opinido  sobre

sessdo.

a

8.3. Avalia o seu

desempenho.
8.4. Avalia
desempenho

colegas.

9.1.Participa

reorganizacao

0o

dos

na
do

espaco da sala de

aula
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Anexo U. Protocolo de Consentimento Informado

Anexo Ul. Enviado aos pais

Protocolo de Consentimento Informado

Eu, Nadine Glenda Martins Pinto, aluna do Mestrado em Ensino do 1.°e
2.° Ciclo do Ensino Bésico da Escola Superior de Educacdo de Lisboa, pretendo
desenvolver um trabalho de intervencdo educativa com as criancas do 4° ano, turma B,
da Escola Quinta da Condessa sobre construgfes sociais de género e Teatro/Expressao
Dramatica, orientado pelo Professor Doutor William Falcdo e pela Professora Doutora
Catarina Tomas.

O estudo sera desenvolvido entre abril e maio de 2015 e prevé a
flmagem de quatro sessdes de Teatro/Expressdo Dramatica. Estas filmagens
constituirdo exclusivamente o suporte do registo escrito das sessdes, ndo sendo
publicadas, apresentadas ou divulgadas em qualquer meio. E totalmente garantida a
confidencialidade das imagens, bem como sdo assegurados e respeitados os direitos

dos intervenientes. Apoés a realizacao do estudo, as filmagens serao destruidas.

Nas quatro sessOes de Teatro/Expressdo Dramética, serdo analisados os
discursos e 0s papéis sociais que as criangas assumem, bem como a forma como estas
se apropriam dos espacos e dos materiais. Para esclarecimento de qualquer duvida,
ndo hesite, por favor, em contactar pelo telefone 916676884 ou pelo e-mail
nadineglenda@gmail.com

Agradecendo desde ja a atencdo de V.2 Ex.2 para esta solicitacdo, apresento os

meus melhores cumprimentos.

Nadine Pinto

Lisboa, Escola Superior de Educacgéo, 19 de Marco de 2015
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PR PP PPPPPPPRPPPP (Recortar e devolver através
do seu/sua filho/a ou educando, s.f.f.)

No ambito do Projecto de Intervencdo desenvolvido por Nadine Pinto, aluna do
Mestrado em Ensino do 1° e 2° Ciclo do Ensino Basico da escola Superior de

Educacéao de Lisboa, eu, encarregada/o de educacéao de
aluno/a do ano e da

grupo/turma :

[1 Autorizo

[1 Nao autorizo
o/a educando/a a participar no referido projecto (colocar X no respetivo quadrado).

Assinatura

Data: / /
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Anexo U2. Realizado com as criancgas

N

Figura U2.1. Protocolo de consentimento informado realizado com o grupo de criancas
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Anexo V. Entrevista Semidirigida

Anexo V1. Guido de Entrevista

Blocos Tematicos

Guiao de entrevista semi-diretiva

Objetivos especificos

Tépicos/formulério de
questdes

Observacbes

1. Legitimagdo da entrevista

2. Dados da professora
entrevistada

3. Organizacdo do trabalho em
salade aulas

1.1. Legitimar a realizacdo da
entrevista

1.2. Motivar o entrevistado

1.3. Esclarecer as duvidas que
0 entrevistado manifeste

2.1. Conhecer o percurso
académico e profissional da
professora cooperante.

2.2. Identificar aspetos

relevantes da sua experiéncia
com esta turma.

3.1. Identificar a ocorréncia, ou
néo, de desconforto entre pares
em situagdo de trabalho de

grupo

- Informar sobre os objetivos da
investigacao

- Informar sobre a finalidade desta
entrevista

- Garantir a confidencialidade dos
dados

- Pedir informacdes sobre:

I) Idade;

II) Habilitagbes académicas;

[II) Tempo de servigo

IVV) Tempo de servico na escola onde
se desenvolve a pratica de ensino
supervisionada

V) Tempo de servigo com este grupo
de alunos/as

- Solicitar informacdes sobre:

) A forma como se processa O
trabalho de grupo entre as criangas
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4. Perspetivas sobre teatro no
curriculo

5. Relevancia do estudo

6. Concecbes sobre questdes
de género
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3.2. Verificar se a cooperante

tem em conta 0 género
aquando da formacdo de
grupos

3.3. Identificar a existéncia, ou
ndo, de uma hierarquia entre
pares consoante o género, a
classe social, a etnia e a idade,
guer na sala de aulas, quer no
intervalo

4.1. Identificar a percecao da
cooperante relativamente as
expressfes artisticas e, em
particular, ao Teatro.

4.2. Perceber o tipo de
abordagem realizada nas areas
artisticas e, em particular, no
Teatro.

4.3. Identificar préticas de
integracao curricular.

5.1. Caracterizar a opiniao da

professora cooperante
relativamente ao estudo
realizado.

6.1. Mapear as concecoes

sobre conceitos de género e
sexo da entrevistada.

) Premissas para organizar as
criancas em grupos de trabalho

) A existéncia, ou ndo, de uma
hierarquia (género, classe social,
etnia, idade) entre pares na sala de
aulas e no intervalo

- Solicitar informacéao sobre:

() a sua visdo relativamente as
areas artisticas e o teatro em
particular, no curriculo do 1° Ciclo do
Ensino Basico.

- Perguntar sobre:

(i) a sua abordagem a estas areas
(i) a realizagdo, ou ndo, da
articulacéo/integracéo curricular

[Il) cuidados na preparacdo de uma
aula

- Indagar sobre as perspetivas da
entrevistada acerca de:

[) O trabalho realizado com a turma
no que se refere ao estudo

- Indagar sobre as perspetivas do
entrevistado acerca de:

I) Diferenca entre os conceitos de
género e sexo

Em caso afirmativo, pedir
exemplos de situacdes em que tal
tenha ocorrido

Se a entrevistada disser que nao
considera essencial a abordagem
destas &reas, perguntar quais as
gue considera essenciais e porqué

Em caso afirmativo, perguntar
quais os cuidados que apresenta
na preparacédo de uma aula.



7. Os
orientadores

documentos

8. A promocgéo da lgualdade
de género

6.2. Caracterizar a percecéo de
igualdade de género da
professora cooperante.

6.3. ldentificar préaticas de
igualdade de género na escola
em que a pratica de ensino
supervisionada se
desenvolveu.

7.1. ldentificar a opinido da
cooperante relativamente ao
respeito pela igualdade de
género no programa de 1° Ciclo
do Ensino Basico.

7.2. ldentificar a concecao da
cooperante relativamente a
preocupagdo em promover
uma igualdade de género no
Projeto Educativo do
Agrupamento.

7.3. ldentificar a concecdo da
cooperante relativamente a
preocupagdo em promover
uma igualdade de género no
Plano de Trabalho de Turma.
8.1. Identificar a importancia da
promocdo de estratégias e
dindmicas de ensino que visem
a promoc¢do da igualdade de
género.

II) igualdade de oportunidades entre
género

[lI) O papel do homem e da mulher
na sociedade

IV) A promocéo, por parte da escola
em que a pratica de ensino
supervisionada se desenvolveu, da
igualdade de oportunidades entre
género.

Investigar a opinido da cooperante
sobre:

) o respeito pela igualdade de
género no programa de 1°. Ciclo do
Ensino Basico

I) o respeito pela igualdade de
género no Projeto Educativo do
Agrupamento

[lI) o respeito pela igualdade de
género no Plano de Trabalho de
Turma.

Perquirir_sobre as perspetivas do
entrevistado sobre:

) Necessidade de promover
estratégias e dindmicas de ensino

Se a entrevistada responder acées
estereotipadas, perguntar se esta
de acordo com esses esteredtipos.

Em caso afirmativo, pedir alguns
exemplos de situagBes em que tal
tenha ocorrido

Em caso afirmativo, perguntar de
que modo.

Em caso afirmativo, perguntar de
que modo.

Em caso afirmativo, perguntar de
gue modo.

Em caso afirmativo,
porqué e pedir
exemplos.

perguntar
um ou dois

185



9. Finalizac&o
agradecimento
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8.2. Conhecer arelagéo ente os
pares.

e | 9.1. Relembrar a utilidade da
entrevista de acordo com o0s
objetivos apresentados.

9.2. Agradecer a colaboragéo
prestada.

gue visem a promocéo da igualdade
de género

) a importancia para o0
desenvolvimento dos seus/suas
aluno(a)s, a exploracdo de
atividades que visem a promocéo da
igualdade de género

Ill) a existéncia de comentérios
discriminatérios em relagdo a
alguma atividade.

IV) A relacdo existente entre os
pares (meninos e  meninas)
(meninos e meninos) (meninas e
meninas)

- Perguntar se quer acrescentar
informacdo que ndo tenha sido
guestionada.

Em caso afirmativo, perguntar por
gue motivo.

Se necessario, questionar se as
criancas se recusam a realizar
alguma tarefa/atividade/jogo por
considerar que esse se destina “a
meninos” ou “a meninas”.



Anexo V2. Transcrigéo

Entrevista

N: Isto vai ser sO para transcrever os dados e tal, aquelas formalidades que a

professora ja esta habituada.
N: Qual é a sua idade?
P: 42.
N: E as habilitacdes académicas? Qual é o seu percurso académico?

P: Entéo, eu tirei o curso de professora de primeiro ciclo na Jodo de Deus, depois
fiz a licenciatura em Portugués e Histéria e Ciéncias Sociais na ESEAG. Depois, porque
fui cooperante durante alguns anos da ESE de Lisboa, inscrevi-me no mestrado de
supervisdo. Conclui a parte curricular e tenho a tese em banho-maria, porgue entretanto
tive alguns problemas de salde, depois levei algum tempo a reorganizar-me e depois
entretanto nasceu o meu filho e depois entretanto as coisas tém-se se complicado e

ainda néao voltei a pegar. Portanto a tese continua em banho-maria.
N: E em relac@o ao seu tempo de servi¢o?
P: Tenho 18 anos de servico.
N: E com esta turma acompanha desde o primeiro ano?
P: Desde o primeiro ano.
N: N&o todos os alunos mas, a maioria deles ndo €?

P: Sim, a maioria deles. Entraram todos comigo no primeiro ano. O Paulinho
entrou no final do primeiro ano, o Eduardo e o Francisco entraram no segundo ano, e 0

Gongalo entrou no terceiro.
N: Ok.

P: Ah e a Umo também e o Tiago entraram... O Tiago entrou a meio do segundo

e a Umo ja no final do segundo.

N: De que forma é que a professora processa o trabalho com as criangas? Por

exemplo, se identifica algum desconforto em alguma crianca a trabalhar no trabalho de
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grupo, se alguma crianga se sente desconfortavel a trabalhar com outra, se ha alguma

coisa assim...

P: Inicialmente eu tento que eles trabalhem com quem se sentem melhor e com
guem gostam mais, mas depois a pouco e pouco vou levando-os a perceber que tém
de trabalhar com todos e que vao ver que vao gostar e que vai ser interessante, que é
importante sabermos trabalhar com toda a gente, sabermos estar com todo. Porque
havia meninos aqui, e vocés perceberam isso, que tinham alguma dificuldade em gerir
a relacdo com algumas criancas e que tinham uma gestdo desse relacionamento muito
dificil, por parte deles ou por parte da outra crianga em questdo, ou as vezes nos dois
lados. Mas pronto, a tentativa foi sempre de que todos passassem por trabalhar com
todos.

N: E no inicio quando eram eles a escolher notou algum padrdo, por exemplo,

0S meninos s6 com meninos? Ou meninas s6 com meninas?

P: Sim. No primeiro ano por exemplo as meninas trabalhavam com meninas e
0s meninos trabalhavam com meninos. Depois comecei a fazer: entdo agora vamos tirar
a sorte! Depois eles comegaram a perceber que aquele a sorte... porque faziamos jogos
para formacdo dos grupos e aquele & sorte ndo era assim muito & sorte. As vezes era
assim um a sorte planeado. Mas pronto, a determinada altura claro que eles vao
crescendo e vao percebendo as nossas estratégias e vao pensando um bocadinho que,
ah, se calhar, e vdo comecando a perceber que a partir do hosso discurso, que de facto
tém de se comecar a libertar e a trabalhar e até gostaram da experiéncia, portanto
acabam por passar isso para 0s colegas e deixa de ser necessario este nosso formar
grupos a sorte com jogos, porque eles também vao percebendo, “Olha eu ainda nao
trabalhei com o ndo sei quantos portanto agora tenho de ir trabalhar... “ Alias, quando
chegadmos ao quarto ano isto era pacifico, “olha eu nestes quatro anos nao trabalhei

com nao sei quantos, portanto tenho de trabalhar com ele”.

N: Quando eu fiz o focus group, eu perguntei qual seria o grupo ideal e perguntei
0 porqué e muitas das razbes, foi praticamente da maioria, era porque ja tinha
trabalhado e gostou ou porque nunca tinha trabalhado e queria experimentar, e também
mesmo nas sessdes alguns comentarios eram “ah eu nunca tinha trabalhado com ele e
gostei muito”, portanto eles agora nesta fase ja estavam habituados. No inicio a Dina

notava se, sei la, algum comentario assim...
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P: Nunca foram desagradaveis, no que diz respeito ao balanco do trabalho que
faziam com o colega, nunca foram desagradaveis. A Unica situagdo que houve aqui mais
complicada de gerir foi da Beatriz com a Carolina no segundo ano, que foi um trabalho
de grupo feito a trés. Porque eu tive de fazer de mediadora do grupo, porque eram duas
personalidades muito fortes e muito em choque e as duas a procura de lideranca e ndo
se conseguiam ouvir uma a outra e foi muito dificil. Para ndo desfazer do grupo, que era
coisa que eu nao queria que acontecesse, eu tive que me sentar em cada sessdo com
elas, inicialmente eu tinha que estar presente a sessdo inteira, a partir de uma
determinada altura eu j& podia estar com elas uma parte, liberta-las sozinhas e depois
voltar, e pronto ali a minha ideia era gradualmente ir deixando-as sozinhas, para elas
também perceberem que afinal conseguiam trabalhar sozinhas, tanto que isto
aconteceu no segundo ano com um trabalho de grupo e no terceiro ano elas voltaram a
querer ficar juntas exatamente porque quiseram perceber se conseguiam fazer o
trabalho em conjunto. Isto ja no final do terceiro ano. Depois neste quarto ano elas
concluiram, logo no inicio do quarto ano concluiram um trabalho que tinham feito as
duas, que apresentaram a turma e que o balanco final foi muito positivo. Alias, acabaram
por dar-se bem e coabitar em harmonia. Claro que foram tendo sempre algumas
desavencas e havia sempre alturas, e tu assististe, em que “eu nao vou ficar com elal”.
N&o é? Pronto, mas foi uma gestdo mais harmoniosa do que aquela que foi feita
inicialmente. Mas sim, no primeiro ano é as meninas com as meninas, 0S meninos com
0S Meninos e as meninas ndo brincam com 0s Meninos e 0s meninos nao brincam com

as meninas, portanto isso é perfeitamente comum.

N: A Dina considera que existe alguma espécie de hierarquia relativamente ao
género ou mesmo de classe social, aqui na sala? H& algum grupo ou alguém que se

afirme?

P: N&o, eu acho que ndo. Eu figuei um bocadinho chocada com alguns conceitos
gque eles tém de algumas situacdes, que pensei que ho mundo actual em que vivemos
com pais novos que a maioria deles tém, houvesse coisas que ndo estivessem na

cabecinha deles.
N: Como por exemplo?

P: Como por exemplo haver no final das duas sessées meninos a dizerem “ah,

papéis fortes sdo para os homens, as mulheres ndo sao fortes”. “As mulheres é que
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choram, os homens ndo choram”. Esse género de coisas eu ndo pensei que eles,
meninos de agora, com pais de agora, ndo tivessem essas ideias, pensei que isso ja
tivesse sido um bocadinho ultrapassado. Depois até numa brincadeira, propriamente em
casa, fiquei super surpreendida quando o meu filho tem a idade que tem, percebe a vida
que o pai e a mae tém, e percebe que até actualmente o pai é quem mais lhe d& banho
e quem mais cozinha em casa porque eu chego sempre muito tarde, e ele se sai com
esta expressao.. Um dia, assim em conversa apds uma sessao tua, eu quis fazer em
casa uma brincadeira e ele sai e diz: “ndo, as mulheres é que tratam dos filhos e lavam
a loica e os homens vao trabalhar e ganhar moedinhas”. Fiquei chocadissima, porque
isto é tudo contra aquilo que acontece l4 em casa, portanto ele ndo teria razao nenhuma

para... Eu fiquei assim.. ndo é normal!! Ele ndo vé isto em casa!

P: Ah, mas aqui na sala, eu por acaso achava e continuo a achar que aqui
sempre se tentou que menino ou menina tanto faz.. ndo é... é completamente
indiferente... e mandamos todos, todos temos uma opinido a dizer independentemente
do género. Ah.. e fiquei realmente um bocadinho chocada com aquelas concecdes que
eles tinham ainda e dai que na brincadeira em casa quis ver, exatamente por pensar
que pais novos, com estruturas diferentes daquelas que se calhar os nossos pais
tinham.. e fiquei, ah... fui confrontada com.. de facto o meu filho ter concecbes que vao
completamente contra aquilo que ele vé em casa, nao €? Se calhar ndo passa sé por
aquilo que eles veem, mas se calhar por outras coisas que nés teremos de facto que
conversar com eles para eles perceberem que de facto as coisas ndo sao tanto assim
ndo é? E como aquela questdo que o cor-de-rosa € para as meninas e que o azul é para

0S meninos.

N: Mas ha tantas coisas que existem que inconscientemente nos levam para

estereotipar.. No supermercado ha so6 o corredor azul e cor-de-rosa...
P: Pois, as vezes até a prépria arrumacao dos brinquedos esta feita assim.

N: As vezes mesmo nos noticiarios s&o um bocadinho coisas estereotipadas, ou
seja, a sociedade esta organizada em estered6tipos. Ponto! E nés acabamos por ser

influenciados por eles.

P: Pois, sdo aquelas mensagens subliminares, ndo é?
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N: Tanto que uma das conclusées que eu tiro deste estudo € que
conscientemente eles assumem que até todos podem fazer tudo. Inconscientemente,
eles agem consoante os estere6tipos. Ndo ha... Quando foi o dos espagos.. rapazes
todos para o escritdrio e para o barco e as meninas... s6 depois é que houve ali umas
misturas..

P: Mas no primeiro impeto..

N: E mesmo depois de haver mudangas, na generalidade foi a maioria dos

rapazes no escritorio.
P: E a unica que fugiu ai um bocadinho a regra foi a “Ana Malimon”,
N: E o Tiago que foi para a cozinha.
P: Sim, exacto.

N: E achei piada a um comentario que, acho que foi a Ana MalimoN que fez, em
relagé@o a cozinha por o Tiago ter ido para |3, que: “ah, mas por exemplo no masterchef
sdo os homens que cozinham melhor”. Ou seja, sdo as mulheres que cozinham, mas
guando se trata de chefs sdo sempre homens. As posicbes de topo sdo sempre
associadas aos homens e ha uma altura em que a Coelho 2010 diz que.. ah, estad-me a
faltar a palavras mas, diz que em escritérios, em posi¢cdes administrativas é rara a

mulher que esta em destaque.
P: Que esta em chefia.
N: Qual é a sua visao relativamente as areas artisticas no curriculo?

P: Eu acho que € muito importante, até porque séo elas que vao... para ja sdo
elas que vao transmitir maior gosto pela escola, porque sédo elas que vao de facto ao
encontro dos maiores momentos de prazer dos meninos. Nao quer dizer que eles nao
tenham momentos de prazer, ou ndo Ihes possa ser dado o Portugués, ou Matemética
ou Estudo do Meio com prazer, ndo € isso, mas numa primeira fase, por exemplo na
transi¢cdo do jardim de infancia para o primeiro ano, ah.. tanto o Portugués como a
Matematica, como o Estudo do Meio, tem ele que passar todo ele por uma vivéncia de
uma forma muito mais lidica e muito mais descontraida, descomprometida, do que
aquela que é tado formal por exemplo num quarto ano. Nao é? N&o quer dizer que nu

quarto ano depois ndo haja a mesma coisa, portanto eu acho que, sei l4, trabalhar tanto
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0 portugués, como a matematica, como o estudo do meio, aliado a uma expressao
plastica, aliado a uma expressédo dramatica, ou a Matematica é excelente para trabalhar
a expressao fisico-motora, fantastica, pelos conceitos que aborda, e isso tanto d4 para
trabalhar a matematica tanto aborda a expresséo fisico motora, tanto se consegue fazer
num primeiro ano como num segundo, como num terceiro ou como num quarto a titulo
de revisdo de muitos conceitos também se consegue perfeitamente, entdo para as
fraccdes e para as no¢Bes de metade, quarto, fantastico. Ah.. agora, claro que da forma
como actualmente as metas impdem um peso ao curriculo do Portugués, da
Matematica, eu acho que acabam por reduzir muito o espaco para nos podermos fazer
esse trabalho que é tdo importante ao nivel das expressées num terceiro € num guarto
ano. Porque comegamos a ver o tempo a voar e a hdo conseguir cumprir aquilo que é
suposto se nos dedicarmos a trabalhar transversalmente as expressfées naguelas areas,
ndo é? E dai que por exemplo este ano nés concentramos o trabalho todo das
expressdes num primeiro periodo e trabalhamos a Histoéria, fizemos essa opcédo. Ah,
noutros anos trabalhamos outras situacdes, este ano foi a Histéria de Portugal, outros
anos foram outros conceitos e outras areas. Mas que de facto é fundamental é! E porque
0S meninos conseguem apreender com muito mais gosto, fica I, tanto que por exemplo
agora no final do ano, a Histdria de Portugal que foi trabalhada no primeiro periodo, os
meninos relembravam assuntos que tinham representado. E s6 garantidamente os
relembravam porque os representaram e iam buscar respostas a algumas perguntas a
falas que tinham da peca de teatro. Quer dizer, foi giro de ver e foi agradavel perceber
gue inclusivamente na representacao que fizeram no dia do agrupamento, que néo foi
dificil eles recordarem as falas porque ja as tinham sabido de cor e portanto foi muito
rapido a revisdo e a apreensao de novamente de tudo aquilo. Foi de facto muito giro e
foi um momento positivo, fantastico para os miados, gratificante e que Ihes deu muito
prazer. Muito mais prazer do que todos os outros contelidos que foram abordados na
forma como foram mas que ndo pdde ser de outra forma porque néo tinhamos tempo
para mais. Porque tenho a certeza absoluta que se tivéssemos podido ir |a para fora, se
tivéssemos tido tempo para ir 14 para fora a nivel da matemética trabalhar &ngulos tinha
sido muito mais giro e eles tinham percebido muito mais e ficado com isso muito mais
arrumadinho, tal como se tivéssemos tido a possibilidade e o tempo de trabalhar outras
areas., porque de facto € mais agradavel, interiorizam, vivenciam, e acaba por ser muito

bom para eles.
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N: Para além desta atividade de articulagdo entre, neste caso, a expressao
dramatica e o estudo do meio, que outras atividades mesmo noutros anos, mas com

este grupo a Dina realizou?

P: Esta do estudo do meio envolveu ndo so6 a expressao dramatica como também
a expressao plastica porque a construcdo dos cenarios, a construcdo de alguns fatos,
pronto, envolveu tudo.. Ah, ndo envolveu a parte da escrita, exatamente porque
infelizmente nds ndo tivemos tempo, de fazer, que era projecto inicial nds fazermos a
peca de teatro com eles, mas depois acabamos por, comecamos e acabamos por
abandonar essa ideia porque demorava imenso tempo e portanto demorava tempo que
nds ndo tinhamos. Acabamos por sermos nés as professoras do quarto ano a juntarmo-
nos fora de horas e fizemos umas valentes jornadas continuas noturnas para podermos
ter a pega escrita. Noutros anos fizemos outras iniciativas, por exemplo, no final do
primeiro ano fizemos umas marchas e ai construimos os fatos, construimos a letra,
trabalhdmos a musica e trabalhdmos a expresséo plastica, trabalhdmos a expresséo
fisica. No segundo ano fizemos uma coreografia, ndo escrevemos, alids escrevemos,
fizemos uma adaptacdo da Xana Toc Toc, que escrevemos em conjunto as letras e
fizemos a coreografia. Portanto aproveitando a musica e fizemos os fatos e o cenario.
A decoracao néo foi bem o cenario, foi a decoragdo do espaco. Foi ao nivel da sala, foi
para um lanche para os pais. Foi mais a decoracgdo da sala, das mesas, pronto, que eles
fizeram. O ano passado fizemos a partir da leitura de uma histéria que era a familia S6
Luas, que trabalhava o sistema solar. Lemos a histéria, tinhamos feito o trabalho sobre
o sistema solar em projecto e fizemos o género de uma orquestra: eu era a pauta, 0
meu vestido era a pauta, e eles com varios instrumentos musicais liam em mim o que

tinham de fazer.
N: Isso é muito dificil!

P: Foi giro porque trabalhdmos varias coisas e ao nivel das expressfes e
trabalhdmos o sistema solar que foi também uma mais-valia e foi uma coisa que eles
também gostaram imenso. Construiram cada um um planeta, porque cada um deles
simbolizava um planeta e depois tinhamos aliado a isso outras dancas tipicas de outros
pontos do nosso planeta terra como Hulahula, pronto, e construimos nés todos os fatos.

Foi muito giro!
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N: Por exemplo e quando foi esse da Xana Toc Toc, sentiu algum comentario

disruptivo...
P: N&o, eram muito pequeninos.
N: Nao?
P: Nao, nao.
N: Ok.

P: Até porque a prépria musica da Xana Toc Toc nds adaptamos, era muito
unissexo, digamos assim. Mesmo as musicas dela ndo acho que sejam assim mais para
meninos ou para meninas e na altura toda a gente gostava da Xana Toc Toc, dai

portanto..
N: Era moda...
P: Ainda era muito infantil e eles ainda eram muito pequeninos portanto..
N: Que cuidados é que a professora costuma ter na preparacao de uma aula?

P: A primeira coisa que eu fago é, o que & que eu quero que eles aprendam, e
depois perante aquilo que eu quero que eles aprendam, perante os objectivos que eu
guero que eles atingem eu planifico. Planifico sempre tendo em conta que quero sempre
um momento em que eu Ihes exponho a tarefa que quero que eles fagam e que lhes dé
um tempo para eles realizarem e depois que dé para confrontar o que eles fizeram, para
nés podermos discutir a forma como cada um fez. Isto tanto funciona para o Portugués
como para a Matematica, ndo €, porque para o Estudo do Meio nés ndo fazemos assim.
Mas acima de tudo a primeira coisa essencial é ter presente 0 que eu quero que eles

saibam e a partir dai...
N: Nas expressdes em que € que difere ou o que é que néo difere?

P: Nas expressfGes, como as expressdes aparecem sempre aliadas a algum
conteudo, ndo acho que fagcam muita diferenca, para além de eu ter presente o contetido
que quero trabalhar, tenho as técnicas que quero desenvolver, e portanto o meu
objectivo tem de ter sempre um objectivo, se é para recortar, se € para rasgar se € para

pintar, se é para.. aquilo que for tem de ter nesse objectivo presente para poder planificar
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a actividade, porque se ndo consigo fazer, porque vir sem planificar assim no ar nao

consigo.
N: O que é que achou do trabalho que eu fiz com a turma?

P: Achei muito interessante! Ah achei interessante e inicialmente estava bastante
céptica, porque, |4 estd, acha que meninos tdo pequenos, ndo, ndo sei se vou utilizar
bem a palavra, ndo seriam sexistas, hdo arrumariam coisas para meninas e coisas para
meninos, achava que eles ndo teriam essa questdo, exactamente porque eu achava
que, filhos de pais, na turma a maior parte dos pais sdo bastante novos portanto tem
uma forma ja de ver a vida e as situagfes de forma completamente diferentes, achei
que ndo iriam ter estas questdes assim arrumadas, isto € para rapaz e isto € para
rapariga, achei que se calhar ndo iria fazer sentido, e depois fui confrontada
exactamente com contrario, como é que € possivel que criancas tdo pequenas tenham
isto arrumado desta forma! Parecia que estava no ADN, (ndo é?) porque de facto faz
lembrar aquela questdo da memoéria reptiliana, parece que esta 4, esteve sempre, e
para continuar, apesar de se fazer e se viver momentos em que isto ndo se verifica!

Acho eu!

N: Qual é o seu conceito de género e sexo? Faz alguma distingdo? Acha que é

a mesma coisa? No dia a dia é referido como a mesma coisa?
P: E assim, na minha forma de viver e de estar para mim tanto faz.

Eu também tenho consciéncia, e vivo isso na pele, porque chego a casa
tardissimo e ndo tenho dou banho ao meu filho ao fim de semana ou esporadicamente,
muito esporadicamente, muito extraordinariamente numa situacao que fuja a
normalidade, porque o normal é eu chegar a casa, eu chego 20H45 a casa e a essa
hora o meu filho ja esta a jantar ou quase a acabar, o pai ja lhe deu banho e ja fez o
jantar para o filho e esta a terminar o nosso jantar porque € a hora a que eu chego. E
eu vivo essa “recriminagao” (entre aspas) por exemplo pela parte dos meus pais que
acham que eu fago as coisas completamente ao contrario (ndo €?), quem deveria
supostamente chegar tarde era o meu marido, eu deveria de estar, eu até saio da escola
as quatro horas, portanto, porque é que eu ndo vou para casa porque € que arranjei
outra coisa...ah...ndo havia necessidade...ah...portanto eu vivo isso na pele. O meu
proprio marido diz-me muitas vezes... pois tu é que devias estar aqui... devia ser ao

contrario, mas nao é assim, e portanto, fazer? Nada... Eu acho que a vida manda-nos
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fazer aquilo que temos de fazer e portanto nés fazemos e ndo acho que haja...ah... eu
ndo gosto nem mais nem menos do meu filho porque lhe dou mais banho ou menos
banho que o pai... ele ndo gosta menos de mim porque eu Ihe dou menos banho do que
0 pai e o inverso se reflecte em termos do cozinhar. E muito sinceramente, a mim sabe-
me muito bem porque o meu marido € muito bom cozinheiro e eu cozinharia por
obrigacdo. E portanto eu para mim esté fantastico e ele entdo da um uso fantastico a
Bimby la de casa. E eu acho que é éptimo e portanto ndo me chateio nada, alids ainda
este fim-de-semana fomos ao supermercado, fui com a minha méae e ele ficou no parque
com o filho e eu disse-lhe: olha comprei-te um presente. E 0 meu pai fartou-se de rir e
ele ficou possuido (entre aspas) porque lhe ofereci duas pegas para nao se gueimar na
cozinha. AHAHAHAHAH porque tinha consciéncia que as de la de casa ja estdo gastas,
azulinhas e tudo como tu gostas. Porgue o meu marido tem consciéncia perfeita que
tem esta parte ainda muito bem arrumada apesar de também tenho a consciéncia de
gue ele também faz algum esforgo para ndo transmitir isso ao filho, mas que |a muito no
intimo dele, pelas conversas que nés temos (ndo €?) eu sei que ele ainda tem muito
aguela questao muito bem vincada. Eu quanto a mim ndo me faz diferenca, quer dizer,
eu acho que faz diferenca é o resto, porque razéo é que continuamos, por exemplo em
termos de bancos de empréstimos de finangas, porque € que a cabeca de casal tem de
ser 0 marido e ndo a mulher.. eu por exemplo ganho mais que o meu marido porque é

que ndo posso ser a cabeca de casal.
N: Se fosse a 40 anos atras nem se podia ter casado com o seu marido.

P: Exato, ndo teria autorizacdo, mas pronto, tudo bem ele ja ganhou mais
dinheiro, agora ganho eu, entdo se sou eu que ganho mais dinheiro sou eu que tenho
de ser a cabeca de casal, mas claro que n&o, ndo posso.. N&o posso porque a nossa lei

nao prevé, nem comtempla.

N: Como é que define género e sexo, se arranjasse uma definicdo para estes

dois conceitos?
P: Isso € uma pergunta muito dificil!
N: Pois é..

P: Bem, nés temos género masculino e género feminino, (ndo é?) e... embora
haja situacdes em que existem as duas coisas, umas que se anulam uma em prol da

outra (ndo é7?), porque ndo podem prevalecer as duas, coitadinhos dos animais
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hermafroditas... que pronto ora sdo uma coisa ora sao outra, conforme aquilo que de
facto permite a evolugéo..ahhh.. Epah n&o sei definir género, para mim género... nds
sempre crescemos a pensar género feminino género masculino (ndo €?) o homem e a
mulher, ndo h& ali um entremeio..ah.. claro que actualmente nés encaramos, digo nés,
a homossexualidade é uma coisa que existe e que nao se nega, que acho que tem de
ser respeitada, da mesma forma que se respeita um homem que é homem e uma mulher
gue é uma mulher, tem que se respeitar uma mulher que definiu que gosta mais de
mulheres tal como um homem que gosta mais de homens, acho que isso é
perfeitamente banal... mas isso nao esta contemplado com género por exemplo, nesta

definicdo que nos temos do género feminino e masculino..

N: Tinha aqui o papel do homem e da mulher na sociedade mas a Dina de certa

forma ja foi referindo qual é a sua opinido, ndo sei se quer acrescentar alguma coisa.

P: Eu acho que o papel do homem é aquele que tem de ser e o da mulher é
aguele tem de ser e acho que eles se misturam, ndo ha coisas para o homem fazer e
ndo héa coisas para a mulher fazer.. ha mulheres fantasticamente que trabalham com
Taxi que era uma profissdo masculina (ndo é?) e sdo excelentes condutores, embora
se continue a ouvir no transito, ah € uma mulher a conduzir. Mas acho que tém ao
contrario do que muitos homens pensam, mas acho que tém uma sensibilidade diferente
para conduzir. Embora também tenha a outra vertente que acho que eu por exemplo
licenca a um homem para passar no transito, ele da-me, peco a uma senhora, ela vira
a cara para o lado. De facto as vezes enfim...ah.. Mas pronto eu acho que ai ha um
caminho a fazer, ha coisas em que ha um caminho a fazer, h& coisas que eu acho que
nés como mulheres temos ainda um caminha a fazer, no sentido em que nés fomos
tao...ah.. desvalorizadas, fomos tdo pouco tidas em conta que acabamos por ter formas
de nos afirmar que jogam contra nds.. acho que as vezes passa um pouco por ai.. e
acho que ha um caminho a fazer, agora acho que esse caminho ainda vai ser muito
longo... exactamente porque se as nossas criangas sdo quem amanha tera um poder
de deciséo, crescem com esta questéo tdo arrumada desta forma (ndo é?) contra tudo
e contra todos, acho que se calhar vai ser dificil. S&o milh6es de séculos, sdo milhdes

de anos de histéria, sdo muitos séculos d peso destas situa¢des que ndo vao ser faceis.

N: Isto € muito recente (ndo é7?) sé a partir do 25 de abril € que houve uma
mudanca a nivel politico, porque a nivel social ela ainda vem, e ainda hd muito que fazer

e entre muita educacéo para a cidadania.
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P: Nesta situacdo de trabalhar, por exemplo as rela¢cées entre 0s meninos, eu
tive aqui situacdes que os pais disseram a criancga literalmente “diz a tua professora que
eu ndo quero que tu fagas isto, que tu trabalhes com este ou com aquela”. Quando
chegamos ao final do ano esses pais se ddo maravilhosamente bem com os pais da
crianca a que se referiam inicialmente que n&do queriam que o filho brincasse e as duas
sdo amicissimas. Portanto, desnecessariamente estavam a criar uma situacdo de

conflito e a alimentar uma situagéo de conflito.
N: Desnecesséria.

P: Além de para mim estarem a contribuir para a existéncia de principios

completamente errados na criancga.

N: De que forma é que acha que esta escola em particular, ndo vou falar do
agrupamento, promove a igualdade de oportunidades entre género, acha que a escola
promove isso, gue tem mesmo algum objectivo definido para isso, se as actividades que

promove nem se quer pensa nisso?

P: NO6s ndo pensamos nisso na questao, quando planificamos o ano e as
actividades que vém, ndo pensamos nunca em dirigir actividades para meninos ou para
meninas, dirigimos para meninos, e meninos integramos todas as criancas, nem é
meninos, é as criancas, 0s nossos alunos. De facto a palavra € masculino, mas so é
masculino a palavra, porque nés quando pensamos, pensamos em todos, pensamos
em actividades que vao ao encontro e que sejam do gosto de todos. Nao pensamos em
actividades “olha estas sdo mais bonitas para as meninas e estas para os meninos”
pensamos em actividades que sejam para todos, ndo promovemos hem

despromovemos, acho que ndo fazemos essa separac¢ao tdo pouco.

N: Esta pergunta vai um pouco ao encontro da que ja foi feita, mas qual é a sua

opinido em relacdo ao respeito pela igualdade de género no programa de primeiro ciclo.

P: Acho que ndo esta contemplada, nédo se fala disso, acho que néo se fala nem

se deixa de falar, acho que néo se faz a separacéo.

P: N&o sei se ndo se faz a separacdo porque ndo se quer fazer e se parte do
principio que ela n&o existe e que sdo todos iguais, e eu acho que sera por ai, quero
pensar que é por ... se ndo se faz a separagao por que se da como adquirida alguma
coisa, positiva ou hegativa, ndo sei, mas eu quero pensar que ndo se faz essa separacdo

porque ela de facto ndo deve existir e ndo existe. No trato com 0S N0sSsos meninos no
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dia-a-dia, penso eu que nenhum professor fara essa distingdo se € menino ou se é

menina, ndo faz sentido.

N: Em relacéo a isso mas no projecto educativo do agrupamento e no plano de

trabalho de uma que a professora fez, a opinido prevalece?

P: Nao se faz diferenca! Porque planificam-se programam-se organizam-se

actividades para as criancas.

P:Claro que tudo se planifica, qual é o cuidado que temos, numa planificacao de
uma prenda para um pai e para uma mée ai claro que temos de ter em conta o género
(ndo é?) Mas meninos e meninas fizeram o mesmo presente. Decoram-no a vontade de
cada um, mas isso tanto decora o0 menino como a menina. A menina A decora diferente
da menina B, porque tem gosto e um sentido estético diferente, ndo decora diferente do
menino porgue é menino ou porque é menina, tanto as cores com que pinta sao as cores
gue entende que deve pintar, sdo as cores que gosta independentemente de ser menino
ou de ser menina, ai sim é a Unica questao que temos de ter cuidado com género, para

adeqguar ao pai ou a mae, e ndo é se € menino ou se é menina.

N: Qual é a sua opiniao em relacdo a necessidade de promover estratégias e
dindmicas no ensino que tenha em conta estas questdes de igualdade de Género. A

Dina de certa forma ja falou.

P: Quer dizer, aqui acho que é preciso.. olha aquelas actividades que tu fizeste,
ha coisas que é importante desmitificar, que ha coisas que podem ser feitas por meninos
e por meninas, independentemente de ser menino ou ser menina, aqui o importante é
eles perceberem que tanto o menino menina independentemente daquilo que séo
podem fazer desde que gostem, aqui é isso que eu acho que é mais importante, € eles
perceberem que nao existe uma actividade para uma menina e uma actividade para um
menino, existem actividades que podem ser feitas por meninos e por meninas e fazemos

aquilo que gostamos mais.
Nao sei se respondi a tua pergunta?!
N: Sim.

P: As vezes tenho a noc¢&o que nao fui & pergunta.
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N: N&o, acaba por ir, e se ndo for eu faco a pergunta doutra forma. Ah.. Por
exemplo, aqui também ja referiu, a existéncia de comentarios discriminatérios em
relagéo a alguma atividade, alguma vez notou na distribuicdo de tarefas, por exemplo

no varrer da sala.
P: Por vezes, alguns meninos n&o queriam ficar com a tarefa da sala.

N: E a relacdo assim no geral entre meninos e meninas, meninos € meninos,

meninas e meninas, acha que é boa? Acha que existe alguma espécie de conflito?

P: Acho que.. ah... tivemos uma altura, por exemplo, primeiro ano meninas
brincavam com meninas, meninos brincavam com meninos, no final do primeiro ano
brincavam todos juntos, durante o segundo ano brincaram todos juntos, no final do
terceiro ano comecgaram outra vez a separar-se e agora no quarto ano..ah.. havia um
misto e pronto mas isso eu acho que isso tem a haver com o préprio crescimento deles,
porque depois a partir eu noto (n&o €7?), a partir do terceiro ano comega a haver aquela
coisa dos namorados, do gostar e das vergonhas (ndo €?), e neste final do quarto ano
a procura de as meninas brincarem com meninos ja € diferente, ja se nota uma diferenca
muito grande...ah..portanto ai ja ha algumas diferengas, enquanto no primeiro ano eles
ainda tem a ver com aquela questao de que eles sdo muito bébés, um bocado essa
coisa de eu brinco com as meninas porque 0s meninos sé querem jogar a bola e depois
magoam-me, embora nesta turma havia meninas que gostavam muito de jogar a bola,
ah.. mas havia essa coisa, e depois havia uma altura em que todos brincavam com
muito bem com todos, meninas com meninos independentemente de todos. Era giro! E
depois a partir de uma determinada altura quando elas comecaram a olhar para o lado,
a voltar a ver assim umas deparacdes, e depois aquelas que eram mais amigas de jogar
a bola e de brincar, e mesmo os rapazes que ndo jogavam nada de jeito a bola e ndo
gostavam de jogar a bola, e preferiam brincar com as meninas ou brincar entre si com
outros colegas...ah.. sem ser o jogar a bola..ah comegou-se a notar ja no final do terceiro
ano e este quarto ano ja mais, e entéo para o final, meu Deus..ah.. muito mais acentuado
essa separacao, isso sim, nés costumamos dizer que sao as hormonas que comegam

a fazer esse apartheid.

N: E possivel! Ah.. Quer acrescentar alguma informacdo que ainda néo tenha

sido, & qual eu ndo tenha perguntado, acha que ficou alguma coisa por dizer.

P: Nao, acho que gostava de ver o resultado.
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N: Depois mando-lhe o estudo.

P: Manda-me o resultado, estou curiosa, ja percebi que vai ao encontro de coisas

que eu achava que ja nao iam existir por varias razdes, que eram coisa do
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Anexo W. Diarios de Bordo

Anexo W1. Sesséao 1

Escola Superior de Educacgéo do Instituto Politécnico de Lisboa

Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.° Ciclo do Ensino Béasico

DIARIO DE BORDO

Projeto: Teatro/questbes de género....
Contexto da intervencao: Escola EB1 Quinta da Condessa

Estudante: Nadine Glenda Martins Pinto

. Local:
Sesséo N°: | Data: Hora: N° de presencgas:
R Sala de
1 15/05/2015 Das 15h as 16h 19
aulas
Descricdo da sesséo Inferéncias

No dia 15 de maio de 2015 realizou-se, na sala de
aulas, a primeira sesséo de Expressado Dramatica/Teatro.
Todas as criangas mostraram-se muito curiosas e
interessadas em saber o que se iria passar ao longo da
sessdo. Além disso, a Karina (menina, 10 anos), o
Velocidade Furiosa (menino, 9 anos), o Dudu (menino, 9
anos), a Violeta (menina, 9 anos), a Roxy (menina, 9
anos), a Susana (menina, 10 anos) e a lvete (menina, 10
anos) perguntaram qual era o assunto do teatro, pelo que
tentei explicar-lhes que as sessdes de Teatro/Expressao
Dramética seriam diferentes, sendo realizados jogos

dramaticos e improvisacoes.

Tal como planeado, a sesséo foi iniciada com a

organizacdo do espaco e dos materiais. Assim, pedi as

Esta pergunta advém do

facto das criancas

apenas realizarem
espetaculos de Teatro,
nao existindo uma rotina
semanal com as
caracteristicas de uma
sessdo de Teatro que,
usualmente,

denominamos por

Viagem.

Para que este momento

tivesse sido mais
organizado, poderia ter

pedido aos alunos que
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criancas que colocassem as suas mochilas no espaco da
biblioteca para que, de seguida, organizdssemos as
mesas, levantando-as para as mover realizando o minimo
de barulho possivel. Neste momento, houve alguma

confusao, pois o espaco da biblioteca era pequeno.

do

organizacdo das mesas, enquanto estava a explicar qual

Aquando momento  correspondente  a
a melhor forma de o fazer, algumas criangas levantaram-
se de imediato, ndo ouvindo a explicacdo até ao fim.
Assim, neste momento, optei por referir que a turma devia
ouvir a explicagéo até ao fim e s6 depois executar a tarefa
pretendida. Apds esta indicacao, toda a turma organizou
as mesas, movendo-as para junto das paredes da sala,
ficando assim com um espaco amplo para a realizagéo da
sessdo, tendo a turma o cuidado de n&o arrastar as
mesas e as cadeiras.

A organizacédo do espaco foi um momento no qual
todas as criancas participaram efetivamente. Para o

efeito,

colocassem as suas
mochilas por grupos de
trabalho, evitando assim

a confusdo que se gerou.

Considero que o facto de
a turma organizar a sala
de aulas para os diversos
momentos que ocorrem
ao longo da semana (o
de

Cooperacéo, para o qual

Conselho

se colocam as mesas em
Uu e
atividades, para as quais

as restantes

se colocam as mesas em
de

trabalho) facilitou este

quatro grupos

momento da sessao.

10

anos) € uma menina

A Sofia (menina,

atenta que gosta de
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Terminada a organizacao do espacgo, sentei-me no
chéo e, de imediato, a Sofia (menina, 10 anos), a Camila
(menina, 12 anos), o Manuel (menino, 10 anos) e o
Feromonas (menino, 10 anos) fizeram o0 mesmo,
conduzindo a que toda a turma se sentasse no chdo.
Sendo imprescindivel a organizacdo em roda para que
todos pudéssemos ter contacto visual uns com 0s outros,
dei a mao as criangas que se encontravam mais préximas
de mim e levantei-me. As criangas fizeram o mesmo e,
neste momento, pedi para esticarmos os bragos para

formar uma roda e sentarmo-nos, uma vez mais, no chao.

Em roda, relembrei as criagcéo para o facto de que
devem ouvir as indica¢des até ao fim e s6 depois proceder
a sua concretizagdo. Expliquei, também, a forma como se
iria proceder a primeira atividade, bem como alguns
aspetos essenciais para o seu bom funcionamento. Para
tal, disse ao grupo que deveria estar concentrado e ouvir
as varias indicagfes, tentando permanecer em siléncio,
sempre que a atividade assim o requeresse.

Posto isto, as criangcas levantaram-se e
comecaram a circular pelo espago da sala de aulas,
dando inicio ao jogo dramatico. Ao longo deste, foram
dadas varias indicagbes de movimentos/agfes, para as
quais as criangas realizaram diversos movimentos:

e “Andam em diregdo ao emprego, muito
calmamente™ as criangas executaram passos
lentos e pequenos, olhando a sua volta, sendo que
o Kiko (menino, 9 anos) apontava uma arma aos

colegas”.

seguir e estar perto da
professora, enquanto o
Feromonas (menino, 10
anos), o Manuel (menino,
10 anos) e a Camila
(menina, 12 anos) séao
duas criancas que nem
sempre se mostram
muito atentas. Penso que
este ato demostrou o
interesse que elas tinham

em participar na sessao.

Neste momento, houve
algum riso, bem como

troca de olhares, o que é

expectavel, pois néo
estao acostumados
realizar sessdes de
Teatro/Expresséo
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‘Levam na mao um envelope muito importante
para entregar ao chefe, ndo o amarrotando nem
deixando cair’: a lvete (menina, 10 anos), a Sofia
(menina, 10 anos) e o Dudu (menino, 9 anos)
juntaram os bracos como se estivessem a pegar
ao colo um bebé, sendo que, de seguida, o Kiko
(menino, 9 anos), o Feromonas, o0 Ricardo
(menino, 9 anos), a Camila (menina, 12 anos), a
Magalhdes (menina, 10 anos) e a Angelina Jolie
(menina, 9 anos). As restantes juntaram os bracos
junto ao corpo com o intuito de proteger “o
envelope”.

“Aproveitam para apreciar o cheiro da natureza e
comecam a cheirar as flores que encontram pelo
caminho”: Todas as criangas comecgaram a cheirar
a sua volta e, para além disso, a Susana (menina,
10 anos), a Angelina Jolie (menina, 9 anos), a
Sofia (menina, 10 anos) paravam e aproximavam-
se das mesas cheirando os cadernos como se de
flores se tratassem. O Kiko (menino, 9 anos)

comecou a espirrar.

“Estdo atrasados para o trabalho até que se
apercebem que perderam o envelope que

levavam para entregar ao vosso chefe” as

Dramatica com estas

caracteristicas.

O Kiko (menino, 9 anos)

7

€ um menino que

descobriu recentemente

gue é alérgico ao sol e ao

polen.
Neste momento,
esperava alguma

agitagcéo e barulho o que

acabou por nao

acontecer, revelando a
concentracdo e empenho
com que as criangas

estavam no momento.
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criancas comecam a andar rapidamente, sendo
gue o William (menino, 9 anos) mete as maos na
cabeca e comeca a andar as voltas, realizando um

barulho constante “aaaaaaaaaaaa”;

Voltam para tras até encontrar o envelope”: o

Velocidade Furiosa (menino, 9 anos), o
Pocahontas (menino, 10 anos), a Roxy (menina, 9
anos), o Zé (menino, 9 anos) e a Violeta (menina,
9 anos) alteraram a dire¢do do seu percurso,
procurando pelo “envelope perdido”, enquanto as

restantes apanharam, de imediato, o envelope.

Todas estas indicacdes foram dadas utilizando um tom

de voz adequado ao momento.

Importa referir que espalhei os envelopes, de

guatro cores distintas: cor-de-rosa, laranja, verde e azul -

pelo chdo ao longo do jogo dramético, para que as

criangas escolhessem um no momento pretendido (voltar

para trds e encontrar o envelope). Deste modo, pude

constatar a seguinte distribuicdo de cores:

Verde (grupo 4):

Velocidade Furiosa (menino, 9 anos)
William (menino, 9 anos)

Susana (menina, 10 anos)

Karina (menina, 10 anos)

Angelina Jolie (menina, 9 anos)

Esta primeira atividade

correu bastante bem,

uma vez que a turma

realizou acles
associadas a cada
indicacéo dada.

Estas guatro

cores foram escolhidas
por serem conotadas e
associadas a rapazes — o
azul e o verde — e a
raparigas — o cor-de-rosa
e 0 laranja - tendo o
propésito de observar se
as raparigas pegariam
nos envelopes laranjas e
cor-de-rosa e 0s rapazes,

por sua vez, nos azuis e

nos verdes.
Penso que esta
organizacdo por cores

podera ser explicada pelo
facto de que a propria
situacdo os levava a
encontrar 0 envelope
rapidamente, ndo tendo

necessariamente de
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Laranja (grupo 3): escolher a cor que mais

e Pocahontas (menino, 10 anos) gostavam.

¢ Manuel (menino, 10 anos)

¢ Kiko (menino, 9 anos)

e Zé (menino, 9 anos)

¢ Magalhdes (menina, 10 anos)
Cor de Rosa (grupo 2):

e Dudu (menino, 9 anos)

e Xixa (menino, 9 anos)

o Sofia (menina, 10 anos)

e Camila (menina, 12 anos)
Azul (Grupo 1):

¢ Violeta (menina, 9 anos)

¢ Roxy (menina, 9 anos)

e Ricardo (menino, 9 anos)

e |vete (menina, 10 anos)

e Feromonas (menino, idade)

Dentro de um envelope de cada cor, estavam as
personagens que as criancas teriam de assumir na
proxima atividade, permitindo estabelecer uma ligagéo
entre a primeira e a segunda atividade, estando, assim,
presente a ideia de “viagem”.

Neste momento, dei algumas indicacdes sobre a
préxima atividade, entre as quais, o facto de que todas as
criangas tinham de assumir uma das personagens,
criando uma histéria em que todas participassem; as
personagens tinham de ser expressivas, captando a
atencao do publico.

Uma vez que foram distribuidas cinco
personagens e havia um grupo constituido apenas por
guatro elementos, este pdde escolher a personagem que

nao queria assumir.
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Ao longo desta atividade, circulei pelos grupos
tentando esclarecer eventuais duvidas que surgissem. Os
alunos estavam todos bastante entusiasmados em criar
as suas histérias com as varias personagens, pelo que foi
necessario intervir varias vezes em funcdo de tentar
diminuir o barulho que se fazia sentir.

De seguida, deu-se inicio as apresentacfes das
improvisacfes, num espacgo cénico com uma soé frente.
Para tal, todas as criangas sentaram-se no chao, de frente
para o0 quadro, deixando um espaco para as
apresentagfes. Referi que todas deveriam tentar fazer
siléncio, pois s6 assim o grupo poderia apresentar a
improvisacao preparada.

O primeiro grupo apresentou uma improvisagéo
gue tinha como espaco cénico a Academia Militar e foram
bastante visiveis as marcas/caracteristicas das
personagens distribuidas. Contudo, e tendo sido a
primeira improvisacdo criada, limitaram-se apenas a
mostrar agdes conotadas com a personagem que tinham:

e Violeta (menina, 9 anos) como personagem

guerida/afetuosa, confortava a Roxy (menina, 9

anos) que sé6 chorava.

e Roxy (menina, 9 anos) (menina, idade): como
fragil, chorava a cada indicacdo que lhe era dada.

¢ Ricardo (menino, 9 anos): como personagem forte
disse eu sou forte, mostrando os musculos do
bracgo.

¢ lvete (menina, 10 anos): como personagem que
da ordens, fez de capitd, dando ordens como:
sentido, costas direitas, calados.

e Feromonas (menino, idade): como personagem
corajosa revoltava-se contra a capita e dizia tu ndo

mandas em nos.
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Uma vez que nao foi percetivel a associacdo da
personagem a um homem ou a uma mulher, e para que
pudesse recolher dados suficientes para o tema em
estudo, optei por fazer uma abordagem/discussdo sobre
a apresentacao assim que esta se deu por terminada, nao
esperando pelo momento da roda final, como definido
inicialmente na planificacdo. Esta estratégia foi também
utilizada para as retantes improvisacoes.

Assim, e terminada a primeira apresentacao, pedi
as criangas que assistiam que associassem cada
personagem a um colega do grupo apresentador e
justificasse a sua escolha. Com esta estratégia, foi
possivel identificar muitos dos estereotipos de género das
criangas, obtendo as seguintes intervengodes:

Camila (menina, 12 anos): A lvete (menina, 10
anos) tinha a personagem que dé ordens.

Sofia (menina, 10 anos): A Roxy (menina, 9 anos)
era a fragil

Kiko (menino, 9 anos): A Violeta (menina, 9 anos)
era a querida

Manuel: o Ricardo (menino, 9 anos) era a
personagem com muita forca

Xixa (menino, 9 anos): o Feromonas era o
personagem corajoso.

Eu: acham que a lvete (menina, 10 anos), com a
personagem que dava ordens, era um homem ou uma
mulher?

Sofia (menina, 10 anos), William (menino, 9 anos),
Camila (menina, 12 anos), Velocidade Furiosa (menino, 9
anos), Kiko (menino, 9 anos) e Xixa (menino, 9 anos):

Homem.
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Ivete (menina, 10 anos): N&o, era uma mulher,
uma capitd, porque normalmente os tropas sdo todos
homens, capitdes e eu quis ser uma capita.

Eu: a Roxy (menina, 9 anos), que era a
personagem fragil, era um homem ou uma mulher?

Xixa (menino, 9 anos), Ricardo (menino, 9 anos),
Angelina Jolie (menina, 9 anos) e Magalhdes (menina, 10
anos): mulher.

Eu: porqué?

Xixa (menino, 9 anos): Porque as mulheres é que
sao frageis.

Eu: A Violeta (menina, 9 anos), que tinha a
perosnagem querida/afetuosa era um homem ou uma
mulher?

Kiko (menino, 9 anos): Mulher.

Violeta (menina, 9 anos): sim, era uma mulher
porque sdo queridas e fazem assim esta vozinha.

Eu: e o Ricardo (menino, 9 anos), que era a
personagem forte, era um homem ou uma mulher?

Zé (menino, 9 anos), Angelina Jolie (menina, 9
anos), Magalh&es (menina, 10 anos), William (menino, 9
anos), Velocidade Furiosa (menino, 9 anos): Homem.

Susana (menina, 10 anos) e Karina (menina, 10
anos): Era uma mulher.

Karina (menina, 10 anos): Quer dizer, eu acho que
tanto faz porque também ha mulheres fortes, ndo sdo so
0s homens que séo fortes.

Manuel: Eu ndo concordo nada com isso. O
Feromonas era um homem porque 0s homens é que séo

corajosos e fazem frente a outras pessoas.

De seguida, agradeci ao grupo 1 e pedi-lhes para se

sentarem junto dos colegas que estavam a assistir,
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solicitando ao grupo 2 que se preparasse para iniciar a
sua apresentacdo. Nesta apresentacao nao foi percetivel
0 espaco cénico escolhido, porém, eram visiveis as
marcas/carcateristicas das personagens distribuidas:

e Dudu (menino, 9 anos): como personagem
guerida/afetuosa, confortou a Camila (menina, 12
anos) que chorava e pedia a Sofia (menina, 10
anos) para ter calma.

e Xixa (menino, 9 anos); como personagem
corajosa, recusou-se a ir buscar um copo de agua,
dizendo a Sofia (menina, 10 anos): Tu nao
mandas em mim!

e Sofia (menina, 10 anos): como personagem que
da ordens, mandou todos os elementos do grupo
irem buscar um copo de agua, dizendo: “vai
buscar um copo de agua; tu também, ja!

e Camila (menina, 12 anos): como personagem
fragil, assim que a Sofia (menina, 10 anos) a
mandou ir buscar um copo de agua, desatou a

chorar.

N&o tendo sido percetivel o espaco cénico escolhido, e
uma vez que foi pedido um copo de agua, perguntei ao
grupo em que local se passava a sua histéria, tendo este
referido que se tratava de um restaurante.
Relativamete a assuncao de personagens, obtive as
seguintes intervencgdes:

Ricardo (menino, 9 anos): A Sofia (menina, 10 anos)
era a personagem que dava ordens.

Kiko (menino, 9 anos): E eu acho que era uma
mulher porque normalmente, a Sofia (menina, 10 anos),
ja que era uma menina, também costuma dizer ja! Ja! Ja!

e as outras mulheres também.
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Dudu (menino, 9 anos): E imediatamente.

Roxy (menina, 9 anos): Acho que o Dudu era a
personagem carinhosa porque quando ele estava com a
Camila (menina, 12 anos) ele dava abracinhos e dizia a
Sofia (menina, 10 anos) para ter calma.

Velocidade Furiosa (menino, 9 anos): E eu acho que
0 Dudu (menino, 9 anos) era uma mulherzinha porque
normalmente as mulherzinhas é que sdo mais queridas.

O Dudu (menino, 9 anos) confirmou o que o
Velocidade Furiosa (menino, 9 anos) disse, abanando a
cabeca e rindo.

William (menino, 9 anos): A Camila (menina, 12
anos) era a fragil porque chorava e acho que era uma
mulher porque as mulheres sdo um bocadinho mais
expressivas e choronas e um bocadinho mais fracas.

Fracisco: (irénico) um bocadinho sé!

Angelina Jolie (menina, 9 anos): Eu acho que a
Camila (menina, 12 anos) parecia um homem porque
parecia um homem a chorar.

Xixa (menino, 9 anos): N&o n&o, os homens nao
choram assim oh Angelina Jolie.

Pocahontas (menino, 10 anos): O Xixa era um
homem e era o corajoso!

Velocidade Furiosa (menino, 9 anos): E claro que era
um homem.

Magalhdes (menina, 10 anos): Eu também acho que
era um homem porque as mulheres ndo dizem Nao!. Elas
ficam um bocadinho zangadas mas néo dizem N&o!.

Terminada esta apresentacéo e discusséo, agradeci
e pedi ao grupo dois que se sentasse e solicitei ao grupo

trés para preparar a sua apresentacao.

212




Nesta apresentacdo foi percetivel o espaco cénico
escolhido — uma luta na rua - na qual eram visiveis as
marcas/carcateristicas das personagens distribuidas:

¢ Pocahontas (menino, 10 anos):
¢ Manuel (menino, 10 anos)
¢ Kiko (menino, 9 anos): com personagem que dava
ordens, tentou manter a ordem e mandou O
Pocahontas (menino, 10 anos) para a masmorra.
e Zé (menino, 9 anos)
e Magalhdes (menina, 10 anos)
Na discusdo ap6s a apresentacdo, obtive as seguintes
intervengdes:

Velocidade Furiosa (menino, 9 anos): O Kiko
(menino, 9 anos) era o chefe policia e era a personagem
gue dava ordens.

Eu: E achas que era um homem ou uma mulher?

Velocidade Furiosa (menino, 9 anos): Agora fiquei
confuso porque do jeito que ele caiu parecia uma mulher.
Mas acho que era homem. Do jeito que ele afastou o
Manuel, sé podia ser homem.

Karina (menina, 10 anos): Acho que o Kiko (menino,
9 anos) também podia ser o corajoso porque ele foi la
separar a guerra e 0s corajosos fazem isso.

Eu: E em relagdo a ser homem ou mulher?

Karina (menina, 10 anos): Era homem.

Feromonas: Acho que a Magalhdes (menina, 10
anos) podia ser duas personagens: a corajosa ou a
guerida. Por um lado, teve coragem de afastar o ladréo e
por outro lado foi querida por fazer isso.

Magalh&es (menina, 10 anos): Era a querida e era
uma mulher.

Eu: Vocés acham que a Magalhdes (menina, 10

anos) agiu como uma mulher?
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Xixa (menino, 9 anos): N&o.

Susana (menina, 10 anos): Sim, porque as meninas
podem fazer isso, podem ser corajosa.

Dudu (menino, 9 anos): Aqui ndo era a questdo de
ser corajoso, mas sim querido.

Susana (menina, 10 anos): sim eu sei, mas o
Feromonas também falou em corajoso e eu respondi a
isso. E as meninas sdo bem mais queridas do que os
rapazes. Eles sdo mais violentos.

Feromonas: Somos mais queridos para os rapazes.

Velocidade Furiosa (menino, 9 anos): Eu acho que
ela ndo era uma mulher porgue do jeito que ela separou
parecia que era com for¢ca se fosse a sério. E fez um ar
de corajoSO (enfatizou a ultima silaba para dar a
entender que seria homem e ndo mulher.

Ivete (menina, 10 anos): O Pocahontas (menino, 10
anos) era o forte ou o corajoso.

Pocahontas menino, 10 anos (): era o corajoso.

Sofia (menina, 10 anos): Mulher.

Angelina Jolie (menina, 9 anos): Mulher.

Camila (menina, 12 anos): Oh meu Deus.

Velocidade Furiosa (menino, 9 anos): Mulher.

Manuel: Homem.

Violeta (menina, 9 anos): Eu acho que ele era um
homem pela forma como falava, com voz de rapaz a dizer
Parem! Parem!. Ele fez essas falas mais de rapaz.

Pocahontas (menino, 10 anos): Mentira. Eu era uma
mulher. Porque as mulheres sdo muitissimo mais fortes
do que os homens.

Susana (menina, 10 anos): é Iisso mesmo,
Pocahontas!

William (menino, 9 anos): Que mentira! Que Mentira!
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Pocahontas (menino, 10 anos): E por isso que 0s
homens sdo muito fracos.
Camila (menina, 12 anos): Eu acho que o Manuel
(menino, 10 anos) era um homem forte.
Sofia (menina, 10 anos): Eu acho que o Zé (menino, 9
anos) era o fragil porque ele ndo se meteu na discussao
e ficou todo encolhido ali ao cantinho.
Eu: e era um homem ou uma mulher?
Camila (menina, 12 anos): acho que o Zé (menino, 9
anos) era uma miuda porque 0s rapazes estao sempre a
meter-se em confuséo e as miudas nao.
Terminada a apresentacdo do grupo 3, pedi, tal como nos
grupos anteriores, que se sentassem, agradecendo-lhes
pela sua apresentacdo e, em seguida, pedi ao grupo
quatro para se prerparar, comecando quando
considerasse que 0s colegas estavam em siléncio e com

atencao a sua apresentacao.

Nesta improvisacdo, também ndo foi muito
percetivel o espaco cénico escolhido pelo grupo. Mais
uma vez, perguntei-lhes onde se passava esta histéria e
0 grupo, depois de conferenciar, respondeu que era num
hotel.

Relativamente as personagens que cada um dos
elementos interpretou, obtive as seguintes intervencgdes
dos colegas:

e Velocidade Furiosa (menino, 9 anos): Como
personagem, dizia para o William (menino, 9 anos)
tu ndo me das ordens

o William (menino, 9 anos): Como personagem que
dava ordens, dizia para o Velocidade Furiosa e a

Susana (menina, 10 anos) se casarem.
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e Susana (menina, 10 anos): como personagem
guerida, afetuosa, dizia para o Migue (menino, 9
anos) ter calma.

¢ Karina (menina, 10 anos):

¢ Angelina Jolie (menina, 9 anos). como fragil,
perante a confissdo, desmaiou.

Depois da improvisacéo, obtive 0s seguintes comentarios:
Magalhdes (menina, 10 anos): A Angelina Jolie (menina,
9 anos) era a fragil porque ela desmaiou com a discusséo
deles. Acho que era uma mulher porque as mulheres é
gue costumam desmaiar. Os homens nédo desmaiam.
Ricardo (menino, 9 anos): Acho que o William (menino, 9
anos) era o forte e era um homem porque os homens é
gue séo fortes.

Ivete (menina, 10 anos): Eu ndo concordo. Acho que o
William (menino, 9 anos) era o corajoso.

Zé (menino, 9 anos): Acho que o William era um homem
porque os homens sdo mais corajosos do que as
raparigas.

Kiko (menino, 9 anos): O Velocidade Furiosa (menino, 9
anos) era o que dava ordens e era um homem porque 0s
homens é que tém mais forca para pegar ao colo as
mulheres gordas.

Susana (menina, 10 anos): oh, eu nao sou gorda!

Kiko (menino, 9 anos): E também porque tém mais
coragem para enfrentar as outras como ele fez para o
William (menino, 9 anos).

Dudu (menino, 9 anos): A Karina (menina, 10 anos)
parecia ser corajosa mas acho que era o forte.

Xixa (menino, 9 anos): Eu acho que era o forte, um
homem porque quando ela estava a tirar o William

(menino, 9 anos) é como se estivesse a separar o William
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de uma luta com o Velocidade Furiosa (menino, 9 anos)
entdo ndo podia ser mulher.

Feromonas: Eu também acho que era um homem porque
0s homens é que tém mais forca para fazer isso.

Karina (menina, 10 anos): Estas errado! Era uma mulher.
Feromonas: E eu nunca vi uma seguranca de um hotel a
trabalhar. Sdo sempre homens.

Sofia (menina, 10 anos): A Susana (menina, 10 anos) era
a querida porque ela tava muito calma a separar a
discusséo.

Roxy (menina, 9 anos): Eu acho que a Susana (menina,
10 anos) era uma mulher porgue a Susana (menina, 10
anos), quando o William (menino, 9 anos) estava a dizer
ao Pedro casem-se, como o Velocidade Furiosa (menino,
9 anos) era um rapaz, ela tinha de ser uma menina para
se poderem casar. E também porque as meninas sao

mais queridas do que os rapazes.

Terminadas todas as apresentacfes, pedi aos alunos
para se dispersarem pela sala e, de seguida, para se
deitarem no chédo. Disse-lhes para ouvirem a mdusica,
aproveitarem para relaxar e descansarem apos a semana
exausta que tiveram. Posteriormente, fui sugerindo
algumas sensag0fes que os alunos deveriam sentir. Para
tal, fui indicando:

estdo cheios de frio — todas as criangas encolheram-se e
comecgaram a tremer.

tapam-se com um cobertor - A Susana (menina, 10 anos),
a Sofia (menina, 10 anos), o Velocidade Furiosa (menino,
9 anos) e o Kiko (menino, 9 anos) sentaram-se e
“puxaram” um cobertor desde os seus pés até a cabeca.
As restantes criangas fizeram um movimento com 0s

bracos.
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E agora agueceram demasiado e estdo com muito calor
— 0 Xixa (menino, 9 anos), o Pocahontas (menino, 10
anos), o Ricardo (menino, 9 anos), o Kiko (menino, 9
anos), o Dudu (menino, 9 anos), a Magalhdes (menina,
10 anos), o Zé (menino, 9 anos), a Camila (menina, 12
anos) e a Angelina Jolie (menina, 9 anos) comecaram a
abanar os bracos, fazendo com que o ar circulasse; a
Sofia (menina, 10 anos) sentou-se, suspirou e abanou 0s
bragos; a Susana (menina, 10 anos), o Feromonas, Ivete
(menina, 10 anos), o Manuel, o Velocidade Furiosa
(menino, 9 anos), Roxy (menina, 9 anos), a Violeta
(menina, 9 anos), o William (menino, 9 anos) e a Karina
(menina, 10 anos) fizeram um movimento como se
estivessem a destapar-se.

agora estdo cheios de sono, adormecendo num sono
muito profundo: - todas se espreguicaram e colocaram-se
em posicdes que consideravam confortaveis: a Angelina
Jolie (menina, 9 anos), a Sofia (menina, 10 anos), o
William (menino, 9 anos), o Velocidade Furiosa (menino,
9 anos), o Feromonas (menino, 10 anos) e o Ricardo
(menino, 9 anos) ficaram deitados de barriga para cima;
a Violeta (menina, 9 anos), a Roxy (menina, 9 anos), o
Pocahontas (menino, 10 anos), o Xixa (menino, 9 anos) e
a Susana (menina, 10 anos) deitaram-se de barriga para
baixo e a Karina (menina, 10 anos), a lvete (menina, 10
anos), a Magalhdes (menina, 10 anos), o Zé (menino, 9
anos), o Kiko (menino, 9 anos), o Dudu (menino, 9 anos),
a Camila (menina, 12 anos) e o Manuel (menino, 10 anos)
deitaram-se de lado. O Kiko (menino, 9 anos) colocou o
dedo polegar na boca.

Em seguida, referi que quando sentissem um lenco a
passar pelo seu corpo, iriam sentar-se, devagar, e

continuar a ouvir a musica.
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Para finalizar, voltdmos a fazer roda, com o intuito
de refletir sobre a sesséo, realizando uma avaliagédo sobre
a aula, bem como sobre o desempenho da turma. A Roxy
(menina, 9 anos) referiu que gostou muito da aula e que
todos estavam de parabéns; o Xixa (menino, 9 anos)
disse que gostou da sessédo e que a deviamos fazer mais
vezes; A Violeta (menina, 9 anos) disse que 0s meninos
estavam de parabéns, porque conseguiram fazer o que
foi pedido, que a sesséo foi divertida e relaxante e que
nao estava a espera que fosse assim; o Ricardo (menino,
9 anos) referiu que gostou e que foi interessante; o Zé
(menino, 9 anos) gostou da sessdo e achou-a
interessante; a Camila (menina, 12 anos) também disse
gue gostou e que, como vao ter exame na segunda feira,
deu para descontrair; a Karina (menina, 10 anos) disse
gue gostou muito e que se eu nao voltar a fazer a sessao
vai ficar chateada; a Sofia (menina, 10 anos) achou a
sessdo engracada, divertida, diferente e boa para
trabalhar com meninos e meninas com quem nunca tinha
trabalhado; a Susana (menina, 10 anos) também gostou
e disse que todas as improvisac¢des foram boas. Também
referiu o facto de que, no grupo dela, todos se ajudaram
mutuamente para criarem a historia e as personagens.

Para tentar contornar este género de comentarios
— “gostei e foi interessante” — perguntei quais foram as
dificuldades que sentiram ao longo sa sessdo. O Dudu
(menino, 9 anos) referiu que teve duas: ndo sabia bem o
gue havia de fazer e em relaxar; o Velocidade Furiosa
(menino, 9 anos) referiu que teve dificuldade em controlar
o tempo.

Por fim, realizei 0 meu comentario, referindo que o
gue fizemos foi uma sessdo completa de Expressao

Dramatica/Teatro, em que comegamos sempre com a
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organizacdo do espaco, de seguida a roda inicial, depois
0 aquecimento, o desenvolvimento, em que fazemos uma
atividade que é o auge da nossa sesséo, de seguida o
relaxamento, a roda final e, para concluir, a reorganizacao
do espaco. Frisei também o facto de que os alunos se
devem tentar controlar, pondo o dedo no ar quando
guerem comentar algo e ouvindo as indicacdes até ao fim
antes de as executar. Ndo obstante, referi que todos
estavam de parabéns, tendo também gostado muito desta
primeira sesséo.

Para finalizar a sesséo, a turma organizou

novamente o espago e os materiais.

Avaliagao geral da sessao
(objetivos, estratégias/actividades, tempo, recursos e formas de avaliagdo)

Era meu proposito com esta aula perceber de que modo e a quem as criangas
associavam uma determinada caracteristica, isto é, se as personagens fortes e
corajosas sao sempre associadas aos homens, se as queridas/afetuosas e frageis
sédo sempre mulheres e, relativamente a personagem que da ordens, em que situagéo
€ gue a associam a um homem ou uma mulher.

De um modo geral, pude constatar que a minha hipétese se tinha verificado: as
personagens queridas e afetuosas foram, maioritariamente, associadas as mulheres.
Porém, e no que se refere as personagens fortes e corajosas, existiu alguma
discordancia entre o grupo de criancas: 0s rapazes impuseram claramente a sua
posicdo: os homens é que detém essas caracteristicas enquanto as raparigas
assumiam que as mulheres também o podem ser. Contudo, a Karina (menina, 10
anos) quando confrontada com a pergunta: se o Kiko (menino, 9 anos), na sua
improvisacdo, seria homem ou mulher, respondeu, impreterivelmente, que era
homem.

Importa destacar que a Karina (menina, 10 anos), a Angelina Jolie (menina, 9 anos),
a Susana (menina, 10 anos) e a Sofia (menina, 10 anos) foram as meninas que nesta
sessdo demonstraram um maior desconforto quando ao facto dos rapazes afirmarem
gue apenas 0s homens séo fortes e corajosos, enquanto a Magalhdes (menina, 10

anos) se mostrou mais conformada com essa afirmagéo.
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No que se refere ao jogo dramético realizado inicialmente, quando as criangas tinham
de escolher um envelope azul, verde, laranja ou cor-de-rosa, era meu objetivo
compreender se a sua escolha era influenciada pela cor do envelope. Porém, com
esta sesséo, considero que os alunos ndo se preocuparam em escolher o azul porque
€ a cor dos meninos ou o laranja porque é a cor das meninas. Simplesmente
escolheram um, o mais préximo de si, também, penso eu, pelo facto de a prépria
atividade assim o exigir: perderam o envelope e tinham de o encontrar o mais rapido
possivel. No entanto, reparei que o Feromonas (menino, 10 anos), assim que eu referi
gue iam procurar o envelope, ele compreendeu que, eventualmente, ia escolher um
dos que ja se encontravam no chao. Assim, aproximou-se logo de um azul e sentou-
se ao seu lado. A Roxy (menina, 9 anos) teve exatamente a mesma a¢cdo com um
envelope cor de laranja. Perante esta reacdo destas duas criangas, eu referi que ainda
nao tinha dito para escolher um envelope, pelo que continuaram a circular pela sala
e, ambas as criangas, acabaram por ficar com um envelope azul.

Penso que, na proxima sessao, devo frisar que devem escolher o espaco cénico que
mais os agrada, tendo assim a certeza que a escolha do espaco se relaciona com as
guestdes de género e ndo € influenciada pelas caracteristicas da atividade.

No que h& sessdo de Teatro diz respeito, penso que todos os alunos atingiram os
objetivos definidos. Existiu algum barulho o que é expectavel pelo facto das criancas
nao realizarem com 0s seus professores sessdes de Teatro/Expressdo Dramatica
com estas caracteristicas. Também por este motivo me senti na obrigacdo de alterar
a planificagéo que tinha realizado anteriormente: a discusséo, em vez de ser realizada
no final, aguando do momento da roda final, foi realizada ap0s cada apresentacao,
uma vez que considerei que as criangas ja nao se lembrariam das apresentacdes de
todos os colegas, tendo receio de nao obter dados suficientes para o estudo.

Assim, e apesar de ter perguntado diretamente se cada personagem era homem ou
mulher, correndo o risco das criangas se aperceberem do meu objetivo presente na
realizacdo desta sesséao, as criancas defenderam as suas posi¢des, concedendo-me
dados sobre questdes de género.

Senti alguma dificuldade em gerir todo o grupo. E verdade que nZo é o primeiro
estagio que realizo, porém, foi a primeira vez que realizei uma aula de
Teatro/Expressdo Dramética. Mesmo assim, penso que consegui gerir 0 grupo, sem

gue a professora cooperante interviesse.
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Anexo W2. Sessao 2

Escola Superior de Educagéo do Instituto Politécnico de Lisboa

Mestrado em Ensino do 1.°e 2.° Ciclo do Ensino Basico

DIARIO DE BORDO

Projeto: Teatro/questbes de género....
Contexto da intervencao: Escola EB1 Quinta da Condessa

Estudante: Nadine Glenda Martins Pinto

Hora: Local:
Sesséo N°: | Data: o N° de presencas:
Das 9h30min as Sala de
2 22/05/2015 18
10h30 aulas
Descricdo da sessdo Inferéncias

No dia 22 de maio de 2015 realizou-se, na sala de
aulas, a segunda sessao de Expressdo Dramatica/Teatro.
A Karina (menina, 10 anos), a Angelina Jolie (menina, 9
anos), o Kiko (menino, 9 anos) e a Susana (menina, 10
anos) mostraram-se muito curiosos para saber como iria
ser esta sessdo, uma vez que assim que me viram chegar
a escola, correram para me questionar se esta aula ia ser
igual a primeira. Nao quis responder diretamente a
pergunta, para 0S manter interessados e curiosos,
respondendo “Vamos esperar para ver’, piscando-lhes

um olho.

Tal como planeado, a sesséo foi iniciada com a
organizagdo do espago e dos materiais. Assim, e
atendendo ao facto de que a este momento na aula
anterior derivou em alguma confuséo, pedi as criancas
gue colocassem as suas mochilas no espaco da

biblioteca, ordenadamente e por grupos de trabalho, para

Considero que o facto de
a turma organizar a sala
de aulas para os diversos
momentos que ocorrem
ao longo da semana (o
Conselho de

Cooperacéao, para o qual
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gue, de seguida, organizdssemos as mesas, levantando-
as para as mover realizando o minimo de barulho
possivel. Assim que referi “vamos colocar as mochilas na
biblioteca” o Xixa (menino, 9 anos), a Karina (menina, 10
anos), o Kiko (menino, 9 anos), a Sofia (menina, 10 anos),
o William (menino, 9 anos), o Zé (menino, 9 anos) e o
Manuel (menino, 10 anos) levantaram-se sem primeiro
ouvir a indicacdo da ordem dos grupos. Assim, referi que
ainda néo tinha indicado a ordem pela qual os grupos iam
guardar as mochilas e, de imediato, estas criangas
sentaram-se e esperaram pela minha indicagéo, tendo o
Dudu (menino, 9 anos) comentado “era uma das nossas
regras”.

Posto isto, pedi ao grupo do Dudu (menino, 9
anos) para colocar as mochilas na biblioteca, esperando
gue todos as colocassem até dar a indicagéo ao grupo do
William (menino, 9 anos) e, por fim, ao grupo da
Magalhdes (menina, 10 anos).

Ap6s todos os grupos terem colocado as suas
mochilas na biblioteca, perguntei a turma qual o momento
gue se ia seguir, sendo que a Susana (menina, 10 anos)
respondeu que tinham de arrumar os cadernos e depois
organizar as mesas. Assim, pedi que a turma organizasse
as mesas, movendo-as para junto das paredes da sala,
ficando assim com um espago amplo para a realizacdo da
sessdo, tendo a turma o cuidado de nao arrastar as
mesas e as cadeiras.

Apesar de alguma conversa que se fez sentir
neste momento, a organizagdo do espaco foi um
momento no qual todas as criancas participaram
efetivamente, tendo o William (menino, 9 anos) ficado
muito contente porque fez o seu préprio “montinho de

cadeiras”, tal como o denominou.

se colocam as mesas em
Uu e
atividades, para as quais

as restantes

se colocam as mesas em
de

trabalho) facilitou este

quatro grupos

momento da sessao.

Este comentario do Dudu
(menino, 9 anos) para 0s
colegas mostra que,
apenas com uma aula de
Teatro/Expresséo
Dramatica, este
assimilou as indicacfes
gue eu referi para o bom
funcionamento da aula.

Esta organizagéo foi um
pouco demorada, mas,
na minha opinido,
essencial para facilitar a
organizagdo das mesas
de

numa proxima sessdo,

trabalho. Porém,

tentarei organizar as
de

ficando a mochilas, nas

mesas trabalho,
costas das cadeiras, com
0 intuito de compreender
qgual a melhor forma de

organizar este momento.
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Terminado este momento, sentei-me no ché&o
tendo, de imediato, se sentado junto a mim o Manuel, a
Sofia (menina, 10 anos), a Violeta (menina, 9 anos) e o
Pocahontas (menino, 10 anos). Os restantes colegas
foram-se sentando, formando um ovo. Assim, e indicando
gue assim nao hos conseguiamos ver a todos, pedi que
dessem as maos, levantassem, esticassem os bracos e,
por fim, voltassem a sentar. Na sessdo anterior utilizei
esta estratégia, o que conduziu a Susana (menina, 10
anos) e a Roxy (menina, 9 anos) a realizarem esta agao
ainda no momento em que eu estava a explicar.

Na roda questionei as criangas sobre os cuidados
gue devemos ter ao longo de toda a sessdo. O Kiko
(menino, 9 anos) colocou o dedo no ar e referiu que
deviamos tentar ndo fazer barulho e para ter cuidado para
nado empurrar os colegas; O Feromonas (menino, 10
anos) referiu que devemos fazer tal e qual como tu dizes,
sendo que eu corrigi dizendo que devem ouvir primeiro e
sO depois realizar a acao.

ApOGs esta recapitulacdo de algumas indicacdes
importantes para o bom funcionamento da aula, levantei-
me e fui buscar uma bola, da Dra. Brinquedos para dar
inicio & sessédo. As reacdes das criancas foram varias: o
William (menino, 9 anos) referiu, franzindo o nariz: “uma
bola da Dra. Brinquedos?!”; A Karina (menina, 10 anos)
sorriu quando viu a bola e comentou com a Angelina Jolie
(menina, 9 anos) que estava ao seu lado: “Fixe, é a Dra.
Brinquedos”; A Violeta (menina, 9 anos) sorria a olhar
para a bola e o Manuel (menino, 10 anos) ficou incrédulo,
sendo que aproveitei a sua reacdo para lhe entregar a
bola. Enquanto explicava que ele iria mandar a bola, pelo
chao, para um colega a sua escolha, ele rodava a bola

nas suas maos, com uma expressdo muito admirada ao

10

anos) é uma menina

A Sofia (menina,

atenta que gosta de
seguir e estar perto da
professora, enquanto o
Feromonas (menino, 10
anos), o Manuel (menino,
10 anos) e a Camila
(menina, 12 anos) sédo
duas criangas que nem
sempre se mostram
muito atentas. Penso que
este ato demostrou o
interesse que elas tinham

em participar na sessao.

Neste momento, houve

algum riso, bem como
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olhar para a bola. Quando inseri uma segunda bola, desta
vez do cars, o Feromonas quase que se levantou e o
Manuel, desta vez, disse “yey” e bateu palmas. Indiquei
gue as criancas deviam continuar a lancar as bolas, pelo
chdo, para os colegas, sendo que estas ndo se podiam
tocar. Esta variagdo no jogo causou alguma agitacdo nas
criangas e, neste momento, algumas referiram que ainda
ndo tinha recebido a bola.

A partir do momento em que inseri a segunda bola,
a bola da Dra. Brinquedos circulou maioritariamente por
meninas, sendo langada apenas para um rapaz, o Zé
(menino, 9 anos), enquanto a bola dos cars apenas
circulou por meninos até introduzir uma nova indicagao:
tinham de lancar a bola para um colega, dizendo o seu
nome e, em simultaneo, exprimindo aflicdo. Assim, o
Ricardo (menino, 9 anos), o William (menino, 9 anos), a
Angelina Jolie (menina, 9 anos) e o Zé (menino, 9 anos)
disseram o nome dos colegas muito rapido; a Sofia
(menina, 10 anos), a Susana (menina, 10 anos) e o
Velocidade Furiosa (menino, 9 anos) indicaram o nome
dos colegas fazendo tremer a sua voz.

Em seguida, pedi-lhes para exprimir alegria.
Assim: o Feromonas, o William (menino, 9 anos), a Violeta
(menina, 9 anos), 0 Zé (menino, 9 anos) e o Xixa (menino,
9 anos) comecgaram a dizer yeee sem ter a bola, pelo que
indiquei que quem devia exprimir este sentimento eram
apenas 0s meninos que tinham as bolas. Desta forma, a
Sofia (menina, 10 anos), a Susana (menina, 10 anos) e o
Velocidade Furiosa (menino, 9 anos) lancaram a bola
dando énfase aos nomes dos colegas: a Violeta (menina,
9 anos), a Magalhdes (menina, 10 anos) e o Dudu

(menino, 9 anos). A Magalhdes (menina, 10 anos) foi a

troca de olhares, o que é

expectavel, pois nao
estédo acostumados
realizar sessbes de
Teatro/Expresséao

Dramatica com estas
caracteristicas.

Neste momento,
estereotipei este

sentimento, uma vez que

o facto de estar triste ndo
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Unica que ndo enfatizou o nome do colega, sorrindo
apenas para ele.

Introduzi a nova variante da atividade: o medo.
Assim, o Dudu (menino, 9 anos) enviou a bola para o
William (menino, 9 anos) tremendo e permanecendo
contraido; a Magalhdes (menina, 10 anos) lancou a bola
para a Roxy (menina, 9 anos) tremendo a sua voz e a
Violeta (menina, 9 anos) lancou a bola para o Ricardo
(menino, 9 anos) tremendo a sua voz e retraindo-se.

Voltei a introduzir outra variante: o medo. A Roxy
(menina, 9 anos), a Violeta (menina, 9 anos), a Susana
(menina, 10 anos), o Kiko (menino, 9 anos), o Manuel, o
Xixa (menino, 9 anos) e a lvete (menina, 10 anos) fingiram
0 choro para demonstrar que estavam tristes.
Posteriormente, referi que as criangas estavam téo tristes
gue estavam a chorar, para introduzir a nova variante. O
Velocidade Furiosa (menino, 9 anos), o Zé (menino, 9
anos), a Sofia (menina, 10 anos), a Karina (menina, 10
anos), a Angelina Jolie (menina, 9 anos) e o Pocahontas
(menino, 10 anos) enfatizaram o choro, sendo que o
Velocidade Furiosa (menino, 9 anos) langou a bola para o
Feromonas, dizendo “odeio-te Feromonas”.

Pedi para parar o jogo para introduzir a nova
variante: ser homem ou ser mulher, pelo que as criancas
tinham de passar a bola aos colegas, improvisando uma
destas personagens. Desta forma: o Feromonas disse “eu
sSou uma menina e gosto muito da Violetta”; Karina
(menina, 10 anos) colocou a postura muito direita e langou
a bola com uma expresséo muito séria, comentando com
a Angelina Jolie (menina, 9 anos) que estava ao seu lado
“sou uma mulher seria”; A Roxy (menina, 9 anos) disse

“sou uma mulher e vou cozinhar”; A Sofia (menina, 10

significa,

necessariamente, que se
chore. Nao deveria ter
introduzido esta variante

desta forma.

Escolhi a bola do cars e
da Dra. Brinquedos com
o intuito de observar as
reagbes das meninas e
dos meninos as duas
bolas, pela conotacdo
destas duas bolas, uma
vez que a bola dos cars é
associada aos meninos e
a Dra. Brinquedos ¢

associada as meninas.
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anos) disse “ndo toques em nada”; A Ivete (menina, 10
anos) disse: Vamos jogar a bola, rapazes!

Em simultineo, aproveitei para preparar a nova
atividade, colocando as cartolinas com os nomes dos
espacos cénicos no quadro e nos armarios. Assim que
coloquei o “escritério de informatica” o William (menino, 9
anos) olhou e chamou o Feromonas, rindo um para o
outro e acenando com a cabecga “sim”.

A Ultima variante que introduzi relacionava-se com
a improvisagdo de uma personagem que vende peixe,
uma personagem que cozinha e uma personagem que
caga. As criangcas deveriam escolher e interpretar uma
delas. A Violeta (menina, 9 anos) quis recapitular as
personagens, tendo sido a Violeta (menina, 9 anos) que
recapitulou dizendo: “a cozinheira, a peixeira e o cagador”.
O Kiko (menino, 9 anos), utilizando uma voz aguda, disse:
“isto € bem baratinho, comprei este peixinho”. A Violeta
(menina, 9 anos), com uma voz aguda disse: “olha o
peixinho baratinho, esta a preco baixo”. O William
(menino, 9 anos com uma voz grossa disse “pum!”. O
Velocidade Furiosa (menino, 9 anos) disse: “vou-te matar,
seu bicho mau”. O Dudu (menino, 9 anos) disse: “toma”,
com uma voz grave.

Posto isto, recolhi as duas bolas e referi que iamos
passar a segunda atividade. Para tal, indiquei as criangas
gue ao longo da sala estavam quatro espagos cénicos: o
escritorio de informatica, a cozinha, o cabeleireiro e o
barco, pelo que deveriam escolher um deles, o que mais
gostassem. Deste modo, o Feromonas, o Velocidade
Furiosa (menino, 9 anos) e o William (menino, 9 anos)
estavam ja preparados para se levantar e escolher o
escritorio de informética, pois s6 olhavam para ele,

enquanto a Angelina Jolie (menina, 9 anos) sentou-se um

Utilizacao de vocabulario
inerente ao
Teatro/Expresséao

Dramatica
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pouco mais para tras, ficando muito perto do cabeleireiro.
Apos ter explicado o que tinham de fazer, obtive a
seguinte organizagao:

Cabeleireiro: a Angelina Jolie (menina, 9 anos), a
Sofia (menina, 10 anos), o Pocahontas (menino, 10 anos)
e a Roxy (menina, 9 anos) (grupo 1).

Escritério de Informética: o William (menino, 9
anos), o Feromonas, o Ricardo (menino, 9 anos) e o Kiko
(menino, 9 anos) (grupo 2).

Barco: a Karina (menina, 10 anos), o Velocidade
Furiosa (menino, 9 anos), o Dudu (menino, 9 anos), o
Manuel (menino, 10 anos) e 0 Zé (menino, 9 anos) (grupo
3).

Cozinha: Xixa (menino, 9 anos), a Susana
(menina, 10 anos), a Magalhdes (menina, 10 anos), a
Violeta (menina, 9 anos) e a Ivete (menina, 10 anos)
(grupo 4).

Assim, os grupos foram organizados consoante 0s
espacos cénicos.

Perguntei as criancas o que eles pensavam que
iriam fazer, pelo que o Velocidade Furiosa (menino, 9
anos) respondeu: “vamos improvisar’, tendo a Karina
(menina, 10 anos) completado: “vamos improvisar num
barco, em que eu posso ser o marinheiro”.

Assim, indiquei que cada grupo iria fazer uma
improvisacdo no espaco cénico que escolheu e realizei
um paralelismo entre a improvisacdo e a narrativa,
guestionando as criangas sobre o que € que um texto
narrativo deve ter, ao que o Feromonas respondeu “uma
peripécia” e a Roxy (menina, 9 anos) referiu “um principio,
meio e fim”. Deste modo, recapitulei dizendo que teriam
de criar uma improvisacdo com uma introducdo, uma

peripécia/problema e, por fim, uma solu¢éo, ou ndo para

Em situacoes

semelhantes a esta,
penso que o melhor sera
ir grupo a grupo pedir
para diminuir o barulho.
Tentarei pbr esta ideia
em pratica na proxima

sessao.
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o problema; tinham de criar uma historia, tendo em
atencao que para captar a atengdo do publico tinham de
ser expressivos, caracteristica da improvisagéo.

A Violeta (menina, 9 anos) estava muito entusiasmada,
dando ideias para a improvisacdo, em que dizia que a
Susana (menina, 10 anos) era a mée e todos 0s outros
eram os filhos.

A Sofia (menina, 10 anos) também estava entusiasmada,
pelo que foi de imediato buscar uma cadeira para que o
seu grupo pudesse preparar a improvisagao.

Devido ao barulho, senti necessidade de o diminuir o que,
para o efeito, apaguei as luzes e disse “Atencao” trés
vezes até que todos me ouvissem e pudesse pedir para

fazerem menos barulho.

Terminada a preparagdo de cada improvisacao,
pedi aos grupos para se sentarem de frente para o
guadro, deixando um espaco livre para 0s grupos
apresentarem as suas improvisagodes, indicando ao grupo
1 que, quando todos estivessem em siléncio, podiam
comecar a apresentacao.

Grupo 1: Espago cénico - Cabeleireiro

Sofia (menina, 10 anos): Cabeleireira — atendeu a
Roxy (menina, 9 anos)

Roxy (menina, 9 anos): Cliente (mulher) muito
exigente

Angelina Jolie (menina, 9 anos): Cabeleireira e
Esteticista

Pocahontas (menino, 10 anos): Cliente (mulher)
muito exigente
O Pocahontas (menino, 10 anos) pedia a Angelina Jolie
(menina, 9 anos) que Ihe pintasse o cabelo, cor de rosa

com vermelho, a sua cor preferida, enquanto a Angelina
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Jolie (menina, 9 anos) lavava o cabelo & Roxy (menina, 9
anos). O Pocahontas s6 se queixava do cabelo, que a
cabeleireira estava a magoa-lo e também da cor da
toalha, pois era castanha e ele odiava essa cor. Também
quis trancas, bem como que lhe pintassem as unhas de
azul escuro, dizendo a Roxy (menina, 9 anos) que as
unhas dele iam ser o universo, enquanto a Sofia (menina,
10 anos) também arranjava as unhas a Roxy (menina, 9
anos), que, por sua vez, olhava incrédula para o
Pocahontas (menino, 10 anos).

Entretanto, as cabeleireiras fartaram-se da exigéncia das

clientes, pelo que mandaram-nas embora.

Terminada a apresentacdo do grupo 1, agradeci-
Ihes e pedi ao grupo 2 que se preparasse para apresentar
e, guando os colegas estivessem em siléncio, poderiam

iniciar a sua apresentacao.

Grupo 2: Espaco cénico - Escritorio de Informatica:
Feromonas: empregado
William (menino, 9 anos): empregado
Kiko (menino, 9 anos): o Chefe

Ricardo (menino, 9 anos): empregado

Estdo os quatro rapazes a trabalhar no seu
computador quando, de repente, o Feromonas diz para o
seu Chefe, o Kiko (menino, 9 anos), que encontrou um
Virus. O William (menino, 9 anos) e o Ricardo (menino, 9
anos) afirmam que os seus computadores também tém
virus, pelo que o Kiko (menino, 9 anos) se levanta e vai
verificar 0 que se passa. Assim, elimina o virus do
computador do William (menino, 9 anos) e, quando

repara, estava o Feromonas a mexer no seu. O Kiko
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(menino, 9 anos), como chefe, irrita-se e comecam a
pancada. O Ricardo (menino, 9 anos) tenta resolver e
gera ainda mais confusdo. O chefe comeca a beber
champanhe, o William (menino, 9 anos) afirma que o
chefe esta bébado e que o viu a fazer sexo com a

secretéria e que foi nojento.

Terminada a apresentacédo do grupo 3, agradeci-
Ihes e pedi ao grupo 3 que se preparasse para apresentar
e, guando os colegas estivessem em siléncio, poderiam

iniciar a sua apresentagao.

Grupo 3: Barco

Karina (menina, 10 anos): Marinheiro

Dudu (menino, 9 anos): Marinheiro

Velocidade Furiosa (menino, 9 anos): Marinheiro
Manuel: Capitédo

Zé (menino, 9 anos): Marinheiro

A Karina (menina, 10 anos) avista um iceberg e
pede ao capitdo para fazer algo. O Zé (menino, 9 anos)
comeca a gritar, referindo que vai morrer porque esta no
meio do Oceano Atlantico. O Dudu (menino, 9 anos)
estava muito feliz porque pescou um peixe gigante até
gue se apercebe que a cana estava presa no iceberg e
cai ao mar. O barco embate no iceberg e o Velocidade
Furiosa (menino, 9 anos) diz aos companheiros para
subirem para o mastro, onde ele estava, para néo
morrerem afogados.

Entretanto estdo salvos e continuam a sua viagem.

Terminada a apresentacdo do grupo 3, agradeci-

Ihes e pedi ao grupo 4 que se preparasse para apresentar

Pelo facto de ser a

segunda sessdo de
Teatro/Expresséao

Dramatica, as criangas
ainda ndo estavam
preparadas para realizar

esta atividade.
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e, quando os colegas estivessem em siléncio, poderiam
iniciar a sua apresentacao.

Grupo 4: espago cénico — cozinha

Violeta (menina, 9 anos): filha mais nova

Xixa (menino, 9 anos): filho

Susana (menina, 10 anos): Mae

Magalhdes (menina, 10 anos): filha

Ivete (menina, 10 anos): filha

A mae diz aos 4 filhos que vao proceder a
realizacdo de panquecas. O filho mais velho queria fazer
tudo como estava na receita, enquanto as suas trés irmas
s6 faziam disparates, entre eles partir os ovos na cabeca
e mandar todos os utensilios para o chéo.

Terminada a apresentacdo do grupo 4, agradeci-
Ihes e pedi-lhes que sentassem junto dos restantes
colegas. Assim, pedi as criangcas para se organizarem a
pares para dar-mos inicio a atividade seguinte. As
criancas estavam na conversa, sendo que apenas dei a
indicacdo de se organizarem a pares apdés manterem o
siléncio.

Obtive a seguinte organizagdo: Xixa (menino, 9
anos) e Manuel; Violeta (menina, 9 anos) e Sofia (menina,
10 anos); William e Ricardo (menino, 9 anos); Karina
(menina, 10 anos) e Magalhdes (menina, 10 anos); Roxy
(menina, 9 anos) e Angelina Jolie (menina, 9 anos); Zé
(menino, 9 anos) e Pocahontas (menino, 10 anos);
Feromonas e Kiko (menino, 9 anos); Susana (menina, 10
anos) e Ilvete (menina, 10 anos); Velocidade Furiosa
(menino, 9 anos) e Dudu (menino, 9 anos).
Posteriormente, indiquei que, dentro do par, deveriam

escolher um elemento para permanecer deitado,
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enquanto o outro elemento ficaria sentado ou de joelhos.
O colega que permanece deitado seria a massa da pizza,
0 que, para o efeito, o colega que permanecia de joelhos
ou sentado iriam colocar os ingredientes suavemente.
Assim, obtive as seguintes acoes:

Xixa (menino, 9 anos) e Manuel: O Xixa batia nas costas
do Manuel.

Violeta (menina, 9 anos) e Sofia (menina, 10 anos): A
Violeta (menina, 9 anos) fazia a Sofia (menina, 10 anos)
rebolar.

William (menino, 9 anos) e Ricardo (menino, 9 anos): O
William (menino, 9 anos) colocava ingredientes
suavemente.

Karina (menina, 10 anos) e Magalhdes (menina, 10
anos): A Karina colocava ingredientes suavemente.

Roxy (menina, 9 anos) e Angelina Jolie (menina, 9 anos):
A Roxy (menina, 9 anos) levantava as pernas enquanto a
Angelina Jolie Ihe massajava o brago.

Zé (menino, 9 anos) e Pocahontas (menino, 10 anos): O
Zé fazia movimentos suaves nas costas do Pocahontas.
Feromonas e Kiko (menino, 9 anos): o Feromonas
levantava as pernas ao Kiko (menino, 9 anos).

Susana (menina, 10 anos) e lvete (menina, 10 anos): A
Ivete (menina, 10 anos) colocava ingredientes
suavemente.

Velocidade Furiosa (menino, 9 anos) e Dudu (menino, 9
anos): o Dudu colocava ingredientes sem tocar no

Velocidade Furiosa (menino, 9 anos).

Todos os pares conversaram, ao invés de ouvir a masica
e relaxar, o que culminou na concluséo da atividade.
Para finalizar, voltdamos a fazer roda, com o intuito de

refletir sobre a sesséo, realizando uma avaliagéo sobre a
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aula, bem como sobre o desempenho da turma. Neste
momento, e devido a rebulico da atividade anterior, as
criancas estavam muito agitadas, pelo que lhes pedi que
fizessem sentido para podermos continuar e ouvir 0os
comentérios dos colegas.

Perguntei as criancas como consideraram que correu
esta sessao e ouvi 0s seguintes comentarios:

Kiko (menino, 9 anos): “Nés porta-mo-nos mal porque
fizemos muio barulho.

Karina (menina, 10 anos): Acho que nao correu assim tao
mal. NoOs fizemos barulho mas também fizemos as
atividades. A dltima atividade é que néo.

Pedi as criancas para irem buscar o seu lanche, para
continuarmos a ouvir 0s comentarios. Em seguida, pedia
a cada crianca que avaliasse 0 seu desempenho, bem
como o dos colegas, obtendo os seguintes comentarios:

Sofia (menina, 10 anos): Eu acho que a aula correu mais
ou menos porqgue fizemos barulho.

Eu: e em relacdo a tua apresentacao, a tua personagem.
Como avalias o teu grupo e a tua prestacéao?

Sofia (menina, 10 anos): Eu achei a apresentacéo
engracgada.

Violeta (menina, 9 anos): Eu escolhi ser uma das filhas da
Susana (menina, 10 anos) porque achei engragado trés
meninas a portarem-se mal e um rapaz a portar-se bem.

Eu: Porqué?

Violeta (menina, 9 anos): Porgue normalmene sao as
meninas que se portam bem.

Pocahontas (menino, 10 anos): Eu achei importante esta
aula e eu achei que eu podia ter melhorado a minha
personagem porque As vezes estava um bocadinho
louco.

Eu: Qual era a tua personagem?

Utilizacdo de linguagem
inerente ao
Teatro/Expresséo

Dramaética.
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Uma mulher que queria unhas do universo e trancas
vermelhas e cor de rosa porque eu acho divertido.
William (menino, 9 anos): Eu achei divertido e escolhi o
escritorio porque eu gosto de mexer em computadores.
Gostei muito da parte da bola.

Ricardo (menino, 9 anos): Eu escolhi o escritério de
informarico porque queria conhecer como é.

Eu: E achas que é assim? Todos a pancada e com
confuséo?

Ricardo (menino, 9 anos): Nao. Nés nao deviamos ter
feito isso.

Kiko (menino, 9 anos): Escolhi ir para o escritério de
informética porque eu o Feromonas, o Pedro e o Dudu
(menino, 9 anos) costumamos estar mais ligados aos
computadores.Eu gostei muito desta aula e acho que néo
me portei muito bem.

Manuel: Escolhi o barco porque gosto muito de barcos e
acho que a apresentacao foi boa.

Zé (menino, 9 anos): Eu escolhi o barco porque gosto
muito de andar em barcos. N@s fizemos bem a historia e
parece que ficou um bocado confusa.

Xixa (menino, 9 anos): eu escolhi a cozinha porque eu
gosto de trabalhar na cozinha. Acho que o meu grupo
portou-se bem mas acho que a Violeta (menina, 9 anos)
e a lvete (menina, 10 anos) deviam fazer menos
disparates.

Angelina Jolie (menina, 9 anos): Eu escolhi o cabeleireiro
porque quando eu era mais pequena eu gostava de ser
cabeleireira. Acho que a apresentacdo do meu grupo foi
gira porque o Pocahontas (menino, 10 anos) tinha muita
piada. E acho que o Pocahontas, mesmo sendo um rapaz,
gosta de brincar com coisas de menina, achei giro ele

escolher o cabeleireiro.
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Roxy (menina, 9 anos): Eu escolhi o cabeleireiro porque
eu gosto muito de ir ao cabeleireiro e porque quando vi 0
cabeleireiro tive logo a ideia de o escolher. Acho que o
grupo correu bem.

Feromonas: Do meu grupo, houve uma parte que gostei,
0 principio. Depois deixei de gostar porque eles
comecaram a malucar. Escolhi o escritério porque eu
adoro computadores e gostava de ser programador.
Velocidade Furiosa (menino, 9 anos): Eu escolhi o barco
porque me faz lembrar muitas memérias que eu passei
com 0 meu pai e com a minha mae. Gostei do meu papel
e do papel da Karina (menina, 10 anos), de vigia. Mas
acho que a apresentacéo ficou confusa. E queria fazer
uma pergunta: se a professora fizesse esta atividade, que
espaco cénico é que a professora escolhia?

Eu: Eu respondo no fim, pode ser?

Velocidade Furiosa (menino, 9 anos): Sim.

Magalhdes (menina, 10 anos): Eu escolhi a cozinha
porque gosto de cozinhar e gosto de ajudar a cozinhar.
Em relacéo ao grupo, gostei de trabalhar com elas e com
0 Xixa (menino, 9 anos) porque nunca tinha trabalhado
com um rapaz e com estas meninas.

Dudu (menino, 9 anos): Eu gostei de trabalhar com este
grupo porque algumas pessoas eu nunca tiha trabalhado
em grupo e tambem escolhi o barco porque ao principio
ninguem o tinha escolhido e porque gosto do barco.
Karina (menina, 10 anos): Eu fui para o barco porque
gosto mais de estar num sitio livre sem ninguem me
chatear do que estar por exemplo em sitios fechados
sempre a trabalhar. Quanto ao meu grupo, acho que
fizemos um bom trabalho, tirando a parte em que ficou
confusa porque ndo se percebeu como é que nos

salvamos.’
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Ivete (menina, 10 anos): Eu gostei de trabalhar com o meu
grupo porque ianda néo tinha trabalhado com eles. E
gostei da cozinha porque gosto de ajudar a minha mée.
Susana (menina, 10 anos): Eu gostei de estar na cozinha
porque sempre gostei de estar na cozinha e quando nao
tinha o meu irmao gostava de brincar na cozinha. E hoje
me dia ajudo a minha mae a por a mesa e a cozinha.
Gostei muito de estar com 0 meu grupo porque nao tinha
trabalhado com o Xixa (menino, 9 anos). A nossa
apresentacgéao foi boa.

Eu: Eu reparei numa coisa e ndo sei se vocés também
repararam. A maioria das meninas escolheu o
cabeleireiro e a cozinha e a maioria dos rapazes escolheu
o0 escritorio de informética e o barco. Porque é que acham
gue isto aconteceu?

Susana (menina, 10 anos): porque o cabeleireiro é para
meninas.

Roxy (menina, 9 anos): Mentira. O cabeleireiro também
pode ser para meninos. O meu pai vai ao cabelereiro.
Dudu (menino, 9 anos): Nao, ele vai ao barbeiro.

Roxy (menina, 9 anos): Nao. Vai ao cabeleireiro.

Susana (menina, 10 anos): o escritério de computadores
€ mais para meninos porque as meninas estdo tdo
atarefadas que ndo vao para o computador. O barco tanto
faz.

Karina (menina, 10 anos): Normalmente sédo as raparigas
gue cozinham, mas por exemplo no Master Chef, sdo os
rapazes que cozinham melhor. E acho que os rapazes
também vao ao cabeleireiro.

Gostei das apresentagbes. Gostei do vosso empenho a
assumir uma personagem. Contudo, a determinada
altura, alguns meninos comecaram na palhacada e

deixaram de estar preocupados em improvisar. Penso
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gue os grupos devem pensar muito bem naquilo que
fizeram.

O relaxamento foi o momento que eu menos gostei,
porque vocés deviam estar em siléncio a receber os
ingredientes que serviam como uma massagem e nao foi
iSSO que aconteceu. Senti-me obrigada a parar a atividade
e eu ndo gosto nada de fazer isso.

Eu escolhia o escritério porque gosto muito de
computadores e fascina-me aquelas pessoas que
conseguem fazer tudo com um computador.

Para finalizar a sessdo, a turma organizou o espago,

depois do intervalo.

Avaliacdo geral da sessao
(objetivos, estratégias/atividades, tempo, recursos e formas de avaliacédo)

Era meu propdsito com esta aula compreender de que modo as criangas se apropriam
dos espacgos, tendo escolhido o escritorio de informética e o barco por ser associado
a homens, enquanto a cozinha e o cabeleireiro sdo associados as mulheres.

Estas escolhas permitiram-me constatar que as criangas comportaram-se segundo
0s esteredtipos, tendo a maioria dos rapazes escolhido o escritdrio de informéatica e o
barco, enquanto as raparigas escolheram a cozinha e o cabeleireiro.

Porém, importa destacar o facto de que a Karina (menina, 10 anos) escolheu o barco,
o Xixa (menino, 9 anos) a cozinha e o Pocahontas (menino, 10 anos) o cabeleireiro,

indo de encontro ao esteredétipos de género.

Relativamente ao momento do jogo dramatico, considero oportuno referir que o
William (menino, 9 anos) e o Manuel (menino, 10 anos) se demonstraram reticentes
relativamente a bola da Dra. Brinquedos, pela reacéo que tiveram quando a mostrei.
Penso que foi bastante interessante o facto de que, no momento em que estavam as
duas bolas em jogo, a bola da Dra. Brinquedos apenas circulou pelas meninas,
enquanto a bola do cars apenas circulou pelos rapazes. Julgo poder referir que este
€ um indicador de que as criangas, numa situacdo normal de jogo, em que apenas
tém de lancar a bola para um colega a sua escolha, comportam-se segundo o0s
esteredtipos, isto é, a bola da Dra. Brinquedos apenas circula pelas meninas e a bola

dos cars pelos meninos.
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Além disso, deparei-me com uma situacdo bastante interessante: no momento em
gue inseri a variante de que tinham de improvisar uma personagem g eu vende peixe
uma personagem que caga e uma personagem que cozinha, a Violeta (menina, 9
anos), por estar a conversar com o colega do lado, ndo ouviu as personagens. Deste
modo, foi a Karina (menina, 10 anos) que |he indicou quais eram as personagens
tendo referido “uma cozinheira, uma peixeira e um cagador” associado, de imediato,
as acoes de cozinhar e de vender peixe as mulheres e a de cacar aos homens. Esta
associacdo pode ser explicada pelo facto de que sdo esses os modelos da nossa
sociedade: normalmente em casa sdo as mulheres que cozinham e, quando vamos
ao mercado, sdo maioritariamente as mulheres que vendem peixe. Por outro lado,

sdo maioritariamente os homens que véo a caga.

No que diz respeito a sessdo, considero que esta ndo correu muito bem, uma vez que
foram varios os momentos em que pedi que as crian¢as diminuissem o barulho. Neste
sentido, importa referir que levantava a voz para me fazer ouvir, pedindo a todos os
grupos que fizessem siléncio. Porém, esta ndo foi a melhor estratégia, pois, com o
barulho, as criangas nem sempre me ouviram. Para além disso, ao pedir que todos
0s grupos diminuissem o barulho, por vezes, interrompia grupos que estava a
trabalhar. Assim, considero que devo, nas préximas sessoes, dirigir-me a cada grupo,
evitando assim levantar a voz e distrair grupos que estejam concentrados no seu
trabalho. Para além disso, nesta sesséo, algumas criancas aquando da improvisagéo
perceberam que os colegas estavam a divertir-se, pelo que comegaram a realizar
palhacadas, fugindo do cerne da improvisagcdo que tinham preparado no momento
anterior. Esta situacédo fez-me pensar se deveria ou ndo interromper a improvisagao,
pelo que optei ndo fazé-lo, deixando que a terminassem. Assim, apenas no momento
da roda final, referi que os grupos se devem concentrar na improvisagdo que
prepararam bem como no que lhes foi pedido, evitando que se distraiam e que

comecem a utilizar um comportamento menos adequado.

Por dltimo, considero que o momento do relaxamento foi 0 que correu menos bem,
pois as criancas ainda ndo estavam preparadas para a progressao realizada entre o

primeiro relaxamento concretizado na primeira sessdo e 0 da segunda sessdao.
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Portanto, na proxima sessédo, devo realizar um relaxamento mais simples, para que

as criancas compreendam o significado da atividade.

Em suma, esta sessdo ndo correu tdo bem como a primeira realizada, tendo
identificado algumas condutas minhas que deverei melhorar nas sessdes seguintes.
Por vezes, sinto dificuldade de gerir o grupo em dindmicas como as da sessao de
Teatro, pelo facto de nado ter experiéncia na abordagem desta area. Todavia, a
realizacdo destes diarios de bordo permitem-me refletir sobre a minha pratica,

identificando aspetos que posso melhorar nas sessdes seguintes.
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Anexo W3. Sesséao 3

Escola Superior de Educagéo do Instituto Politécnico de Lisboa

Mestrado em Ensino do 1.°e 2.° Ciclo do Ensino Basico

DIARIO DE BORDO

Projeto: Teatro/questdes de género..

Contexto da intervencao: Escola EB1 Quinta da Condessa

Estudante: Nadine Glenda Martins Pinto

Local:
Sesséo N°: | Data: Hora: N° de presencgas:
R Sala de
3 25/05/2015 Das 15h as 16h 19
aulas
Descricdo da sessdo Inferéncias

No dia 25 de maio de 2015 realizou-se, na sala de
aulas, terceira sessao de Teatro. Para tal, organizaram-se
as mesas, com o intuito de obter um espacgo amplo. Para o
efeito, as criangas arrumaram o seu material escolar,
colocaram as mochilas na biblioteca, um grupo de cada
vez, e encostaram-se as mesas as paredes da sala.

A Karina (menina, 10 anos), a Sofia (menina, 10
anos), o Xixa (menino, 9 anos), o Manuel, o Feromonas
(menino, 10 anos), a Roxy (menina, 9 anos) e a Magalhaes
(menina, 10 anos) foram as primeiras criangas a sentarem-
se no chdo para fazer roda, sendo que as restantes
criangas, conhecendo a dindmica das duas sessOes
anteriores, sentaram-se também, enquanto eu fui a ultima
a sentar-me.

Nesta roda inicial, mais uma vez, relembrei algumas
indicagcBes que contribuem para o bom funcionamento das
sessbes: o facto de que as criangas devem estar

concentradas na atividade que estamos a fazer e que

Esta situacdo apenas
aconteceu pelo facto de
as sessdes adquirem
sempre a mesma

dinamica.
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devem ouvir todas as indica¢des primeiro, antes de passar
a sua execugao.

Terminado este momento, deu-se inicio ao jogo
dramaético, atividade que conduziu a formacéo de grupos.
Neste, dei algumas indicacdes de acbes que as criancas
seguiram:

“Circulam pela sala”. as criangas comecaram a
andar em volta, calmamente, escolhendo uma direcao.

“Estao deitados na vossa cama”: Todas as criangas
deitaram-se no chéo, escolhendo uma posigdo: Algumas
ficaram de lado, como a Sofia (menina, 10 anos), outras de
barriga para cima, como o Pocahontas (menino, 10 anos) e
outras de barriga para baixo, como o Manuel.

“Estdo a dormir profundamente, a sonhar com as
vossas férias que estdo prestes a comecar, numa praia
paradisiaca, olhando para o mar muito calma e com a agua
muito limpida”: Todas as criangas permaneceram deitadas,
enguanto o Pocahontas (menino, 10 anos) sorria.

“Estd quase na hora de se levantarem. Toca o
despertador e vocés preparam-se para se levantar’: O
William (menino, 9 anos) bate com a méo na cabeca muito
chateado, o Velocidade Furiosa (menino, 9 anos) e a
Magalhdes (menina, 10 anos) (menina, idade)
espreguicam-se.

“Levantam-se, devagar, sem fazer barulho para ndo
acordar a vossa familia que dorme no quarto ao lado”™:
todos se levantaram de imediato, & excecdo da lvete
(menina, 10 anos), William (menino, 9 anos), Dudu
(menino, 9 anos), Magalhdes (menina, 10 anos), Sofia
(menina, 10 anos) e Feromonas (menino, 10 anos) que
continuavam a espreguicar-se e sO depois se levantaram.

“VYao em direcao a casa de banho”. as criangas

escolhem uma direcdo e aproximam-se das mesas.

Esta primeira atividade
correu bastante bem,
uma vez que a turma
realizou acoes
associadas a cada

indicacéo dada.
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“Lavam os dentes e a cara”: “a Susana (menina, 10
anos), a Angelina Jolie (menina, 9 anos), o Kiko (menino, 9
anos) e o Zé (menino, 9 anos) pegaram numa toalha e
passaram pela cara. A Camila (menina, 12 anos), o Xixa
(menino, 9 anos) e o Dudu (menino, 9 anos) pegaram num
Ccopo e comecaram a lavar os dentes.

“Dirigem-se para 0 VOSSO quarto e preparam-se
para se vestir. Tém a vossa roupa toda espalhada pelo
chao e vao procurar a camisola que mais gostam”.

Posto isto, as criancas escolheram uma folha, o que
permitiu formar grupos: o grupo laranja, o azul, o verde e 0
cor de rosa.

A constituicdo dos grupos foi a seguinte:

Verde: Susana (menina, 10 anos)

Ivete (menina, 10 anos)

Manuel (menino, 9 anos)

Angelina Jolie (menina, 9 anos)
Velocidade Furiosa (menino, 9 anos)

Azul: William (menino, 9 anos)
Zé (menino, 9 anos)
Xixa (menino, 9 anos)
Feromonas (menino, 10 anos)

Karina (menina, 10 anos)

Cor de rosa: Dudu (menino, 9 anos)
Violeta (menina, 9 anos)
Magalhdes (menina, 10 anos)

Sofia (menina, 10 anos)

Laranja: Roxy (menina, 9 anos)
Camila (menina, 12 anos)

Ricardo (menino, 9 anos)

Nesta situacao,
encontravam-se
chao

dispersos pelo

folhas coloridas
(laranja, cor de rosa,
azul e verde),
colocadas por mim no
inicio da aula.

Estas quatro cores
foram escolhidas por
serem conotadas e
associadas a rapazes —
0 azul e o0 verde — e a
raparigas — o cor-de-
rosa e o laranja - tendo

0 propdsito de observar

se as raparigas
pegariam nos
envelopes laranjas e

cor-de-rosa e 0s
rapazes, por sua vez,
Nnos azuis e nos verdes.

No grupo azul existe

uma clara
predominancia de
rapazes, sendo que no
grupo cor de rosa
predominam as
raparigas.
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Kiko (menino, 9 anos)
Pocahontas (menino, 10 anos)

Formados os grupos, pedi que o grupo laranja se
dirigisse para o meu lado, ao grupo verde que se dirigisse
para a minha esquerda, o azul para a minha frente e o cor
de rosa para a minha direita, para que se sentassem no
chéo.

De seguida, distribui um conjunto de objetos as
criangas afirmando que, a semelhancga do que realizaram
na sessao passada com 0s espagos cénicos, iam, nesta
sessdao, improvisar a partir de objetos. Indiquei que dentro
do grupo, podiam distribuir os objetos como preferissem,
desde que os utilizassem a todos.

Quando distribui a barbie ao grupo azul, os rapazes
olharam uns para os outros com ar de desprezo.

Distribuidos todos os objetos, as criangas comecaram a
preparar a suas improvisacdes. Notei que no grupo azul
houve alguma discordancia na distribuicdo dos objetos,
porque o William (menino, 9 anos) e o Manuel (menino, 10
anos) ndo queriam a barbie, nem as panelas e o pires e a

chavena.

Terminada a preparagéo da improvisagéo, deu-se inicio as
apresentagfes. Pedi ao grupo laranja que se preparasse
para apresentar a improvisacdo, pedindo aos restantes
para, a semelhanca das sessfes anteriores, se sentassem
no chédo, virados para o quadro. Perguntei a turma qual era
a condicdo principal para que pudéssemos assistir as
apresentacfes, sendo que a Camila (menina, 12 anos)

respondeu “fazer siléncio”.
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Na apresentacédo do grupo laranja, a Roxy (menina, 9 anos)
era a mée e estava com a Camila (menina, 12 anos), a filha
mais velha, a ler a revista, enquanto o Pocahontas (menino,
10 anos) brincava com a sua barbie. O Ricardo (menino, 9
anos) era o0 pai e estava a fazer panquecas. A Roxy
(menina, 9 anos) entretanto chamou o canalizador, o Kiko
(menino, 9 anos), para arranjar a torneira da cozinha que

estava estragada.

Assim que terminou a apresentacdo do grupo
laranja, 0 grupo verde comegou a preparar-se para
apresentar, ndo tendo sido necessaria a minha indicacao.
Nesta situacdo, o grupo laranja dirigiu-se para junto dos
colegas para assistir a apresenta¢édo do segundo grupo — o

verde.

Na apresentacdo do grupo verde, a Angelina Jolie
(menina, 9 anos), muito chateada trds um jornal para o
Manuel, dizendo-lhe “ja comprei o jornal’. O Velocidade
Furiosa (menino, 9 anos) perguntou ao Pedro e a Angelina
Jolie (menina, 9 anos) se desejavam algo enquanto a
Susana (menina, 10 anos) perguntou onde se encontrava
a maquina de lavar a roupa, para que a pudesse reparar. A
Ivete (menina, 10 anos), a filha, brincava com o action man.
O Manuel (menino, 10 anos) era um pai muito autoritario,
sempre a dizer para a filha que a punha de castigo,
enguanto a Angelina Jolie (menina, 9 anos), a mae, dizia-
Ihe para ter calma, que era apenas uma crianca.

Terminada a sua apresentacdo, senti necessidade
de fazer umas perguntas ao grupo dois.

Eu: “Manuel, porque é que quiseste ler o jornal?”

Manuel: “Porque eu sou o pai.”
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Eu: “Porque é que era o empregado que cozinhava
e a empregada que tinha as ferramentas?

Susana (menina, 10 anos): “porque eu quando vi as
ferramentas quis ficar com elas porque o meu avé arranja
coisas e eu gosto de estar com ele”.

Velocidade Furiosa (menino, 9 anos): “eu quis ser o

cozinheiro porque gosto muito de cozinhar”.

Terminada esta discusséo, o grupo verde dirigiu-se
para junto dos colegas que estavam a assistir as
apresentagdes, enquanto 0 grupo cor-de-rosa se preparou

para apresentar.

Na apresentacdo do grupo cor de rosa, o Dudu
(menino, 9 anos), o pai, pediu um cha a empregada, a
Magalhdes (menina, 10 anos), e deu uns brinquedos (o
action man e as ferramentas”a sua filha, a Violeta (menina,
9 anos). Depois, afirmou que estava tudo desarrumado e
mandou a filha arrumar os brinquedos. A Magalhdes
(menina, 10 anos) dizia-lhe para n&o falar assim com a sua
filha. A Sofia (menina, 10 anos) era a vendedora de jornais.

Terminada esta apresentacdo, também fiz algumas
perguntas:

Eu: “Dudu, eras o pai?”

Dudu (menino, 9 anos): “Era o pai e o dono da
casa”.

Eu: “porque é que eras o dono da casa?”

Dudu: “porque os donos sao mais exigentes”.

Eu: “Entdo e se fosse uma senhora?”

Dudu: “Nao era tao exigente”.
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Terminada esta discusséo, pedi ao grupo que se sentasse
junto dos colegas, enquanto o grupo azul se preparava
para apresentar.

Na apresentacdo do grupo azul, o Xixa (menino, 9 anos)
arranjava a casa com as ferramentas, enquanto o Zé
(menino, 9 anos) entornou o chd em cima da Karina
(menina, 10 anos), pelo que ela se aborreceu com ele e
perguntou-lhe se por acaso sabia quanto tinha custado
aquela roupa. O William (menino, 9 anos) foi servir o
almogo e também entornou a comida, acabando por ser
despedido com o Zé (menino, 9 anos). O Feromonas

(menino, 10 anos) era o irmao mais Novo.

Terminada esta apresentacdo, pedi a turma que se
dispersasse pela sala, deitando-se numa posicdo
confortavel. Indiquei que este era o momento em que
podiam descansar e ouvir a musica, aproveitando para
relaxar. Coloquei a musica e, posteriormente, disse-lhes

para fechar os olhos.

Quando a musica terminou, indiquei-lhes para abrir os
olhos, sentarem-se calmamente e, em seguida, para irem
buscar o lanche para que, por fim, realizassemos a roda

final.

Na roda final, comecei por indicar ao grupo para
explicitarem a raz&o pela qual escolheram o objeto, bem
como arazao da escolha da sua personagem. O primeiro a

expor a sua ideia foi 0 Zé (menino, 9 anos).

Zé (menino, 9 anos): “porque eu achei que seria divertido

entornar o cha para cima da Ana”.
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Eu: “Em casa costumas brincar com pratos e com

canecas?”’

Zé (menino, 9 anos): “Nao, prefiro brincar com outras
coisas”.
Ricardo (menino, 9 anos): “eu escolhi ser o cozinheiro

porque 0 meu irmao e o meu pai costumam cozinhar”.

Ivete (menina, 10 anos): “eu escolhi ser crianga porque sou

crianga e escolhi aquele boneco porque metia piada”.

Angelina Jolie (menina, 9 anos): “ndo me veio outra coisa a

cabeca se ndo ser mae”.

Karina (menina, 10 anos): “Quis ser aquele papel porque
gosto de ser divertida e ser uma pessoa muito delicada

porque também gosto de ser”.

Magalhdes (menina, 10 anos): “eu fui a empregada que
fazia a comida porque em casa também ajudo a minha mae

e gosto”.

William (menino, 9 anos): “eu fui um cozinheiro mas queria
ser o construtor porque arranjar as coisas € mais para
rapaz e cozinhar ndo. L4 em casa, s6 quando a minha nao

esta é que o meu pai fazia o comer”.

Velocidade Furiosa (menino, 9 anos): “escolhi ser
cozinheiro porque a minha mé&e ja me ensinou algumas
coisas e as vezes eu gosto das panelas. O pai cozinha

muito bem mas ele ndo costuma cozinhar”.
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Sofia (menina, 10 anos): “Eu escolhi ser vendedora de
jornais porque pelo menos nestas atividades eu ainda ndo

tinha sido e achei engragado”.

Manuel: “Escolhi o papel do pai”.

Xixa (menino, 9 anos): “eu escolhi ser o reparador porque
em casa quem costumava arranjar as coisas era o pai mas

agora que ele estd em Franga, sou eu que arranjo”.

Kiko (menino, 9 anos): “Eu quis ser o construtor porque esta

ligado aos homens”.

Feromonas (menino, 10 anos): “Eu escolhi ser 0 irmao mais
velho e gostei. Se pudesse escolher um, escolhia as
ferramentas porque ndo queria as outras porque a cozinha
ndo gosto de cozinhar. A boneca é para raparigas o jornal

€ muito seca”.

Dudu (menino, 9 anos): “eu era o Unico rapaz por isso tinha

de ser o pai’.

Violeta (menina, 9 anos): “eu escolhi o boneco e escolhi ser
um menino porque as vezes sdo brincalhdes, chatos,

outras vezes sdo desarrumados”.

Eu: “Qual a diferenga de ser um menino para ser uma

menina?”

Violeta (menina, 9 anos): “Ndo ha nenhuma. As raparigas
também sdo engracadas mas as vezes as meninas tém
muita mania de ser mandonas, tém a mania de serem as

vaidosas”.
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Camila (menina, 12 anos): “Eu fui a filha da Roxy (menina,
9 anos). Eu queria ser a personagem do Ricardo (menino,
9 anos) mas ele ndo deixou. Queria ser uma cozinheira

porque gosto de cozinhar”.

Roxy (menina, 9 anos): “Eu escolhi ser a mae e escolhi a
revista porque enquanto as mulheres estéo livres, as vezes

leem revistas”.

Eu: “Se fosse um jornal, escolhias na mesma?”

Roxy (menina, 9 anos): “N&o, gosto mais de revistas. Os
jornais sdo mais sérios e sdo para os homens. Quando nao

fazem nada, veem televis&o ou o jornal”.

Susana (menina, 10 anos): “eu fui a empregada porque eu
gosto de fazer recados e acho que aqui era um momento

em que eu podia fazer o que queria”.

Pocahontas (menino, 10 anos): “eu escolhi ser a irma mais
nova porgue como tenho irmas, decidi ser uma e escolhi a
boneca porque tenho bonecas na minha casa e gosto muito

de brincar com elas”.

Por fim, realizei o meu comentario, referindo que o que
Gostei bastante te todas apresentacdes, pois todos os
grupos realizaram o que foi pedido: uma improvisacdo

partindo de um indutor, nesta sesséo, os objetos.

Para finalizar a sessdo, a turma organizou

novamente o espaco e 0s materiais.

Avaliacdo geral da sessdo
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(objetivos, estratégias/actividades, tempo, recursos e formas de avaliagdo)

Era meu propédsito com esta sessdo compreender de que modo as criangas se
apropriam dos objetos, relacionando-os, ou ndo, com meninas ou com meninos.
Pude constatar que alguns rapazes nao queriam utilizar as panelas porque néo séo
para rapazes, preferindo as ferramentas, como € o caso do William (menino, 9 anos).
Pude também verificar que, contrariamente ao que acontece com 0s rapazes, as
raparigas ndo tém problemas em brincar com ferramentas e com o action man. O
mesmo acontece com alguns rapazes, relativamente as panelas e ao pires e chavena,
como o caso do Ricardo (menino, 9 anos) e do Velocidade Furiosa (menino, 9 anos)
gue escolheram estes objetos.

Relativamente as revistas e aos jornais, o0 Manuel (menino, 10 anos) afirmou que os
jornais sdo os homens que Iéem, sendo a Roxy (menina, 9 anos) da mesma opiniao,
afirmando que os jornais sdo mais sérios e para o homens e que, por esse motivo,

escolheu a revista.

Relativamente a formacéo de grupos, esta sessao permitiu-me identificar que as
criancas tém uma predisposicao para escolher a cor em funcao do género: a maioria
dos rapazes escolheram o azul e a maioria das meninas escolheu o cor de rosa.
Relativamente as cores verde e laranja, penso poder afirmar que estas ndo sao
associadas a meninos ou a meninas pelas criancas, tal como eu pensava

inicialmente.

No que diz respeito a forma como decorreu a aula, posso referir que correu bastante
bem, uma vez que as criangas atingiram o0s objetivos que tinha definido na
planificacdo. Além disso, pude constatar que as criancas ja se apropriaram da
dindmica das sessdes, pois, em alguns momentos, ja ndo foi necessaria a minha
intervencdo/indicagdo. A titulo de exemplo, destaco as apresentagbes das
improvisacdes, nas quais as criangas sabiam exatamente o que tinham de fazer em
cada momento. Também na formacao da roda inicial ndo necessitei de pedir para as
criangcas formarem roda, dado que estas jA& sabiam que apds a organizacdo do

espaco, € o momento para fazer roda.

Atendendo ao facto de que na sessdo anterior 0 momento do relaxamento néo foi

bem sucedido, optei por, nesta sesséo, fazer algo mais simples, para que as criangas
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primeiramente entendessem o propésito do momento. Assim, pedi-lhes apenas que
se deitassem no chao numa posi¢ao confortavel para ouvir a musica, o que conduziu
a um melhoramento no comportamento das criangas neste momento. E de destacar
gue o William (menino, 9 anos) e o Manuel (menino, 10 anos) adormeceram neste

momento.

Considero ainda oportuno referir que na preparacao da improvisacao optei por utilizar
uma conduta diferente: em vez de pedir a todos 0s grupos que fizessem siléncio,
circulei pela sala e, sempre que foi hecessério, pedi ao grupo que estava a fazer
demasiado barulho para tentar diminui-lo, ndo interrompendo os restantes grupos que
estavam a trabalhar. Porém, esta intervencao apenas foi necessaria duas vezes, uma

com o grupo azul e uma com o grupo verde.

Por ultimo, e tendo em conta as adversidades que enfrentei na sesséo anterior, penso
gue nesta sessao melhorei os aspetos da minha conduta que identifiquei como sendo

0S menos produtivos.
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Anexo WA4. Sessao 4

Escola Superior de Educacgéo do Instituto Politécnico de Lisboa

Mestrado em Ensino do 1.°e 2.° Ciclo do Ensino Basico

DIARIO DE BORDO

Projeto: Teatro/questbes de género....
Contexto da intervencao: Escola EB1 Quinta da Condessa

Estudante: Nadine Glenda Martins Pinto

Hora: Local:
Sesséo N°: | Data: _ N° de presencas:
Das 15h30min Sala de
4 27/05/2015 .
as 16h aulas

Descricdo da sessdo

Inferéncias

No dia 27 de maio de 2015 realizou-se, na sala de
aulas, quarta sessao de Teatro. Esta sessdo teve uma
dindmica diferente das restantes, tendo sido reduzida a
organizacdo do espaco, roda inicial, desenvolvimento e
roda final, uma vez que era o ultimo dia de estagio e, para
além disso, era a véspera da viagem de finalistas. Como
tal, a orientadora cooperante utilizou vinte minutos da
minha aula para recapitular aspetos importantes
relativamente a viagem de finalistas. Por este motivo, e
sendo o ultimo dia de estagio, senti necessidade de me
focar apenas na atividade de desenvolvimento, bem como
na roda final, pois eram os momentos que me permitiam

recolher uma maior quantidade de dados.

Posto isto, organizaram-se, primeiramente, as
mesas, com o intuito de obter um espagco amplo. Para o

efeito, as criancas arrumaram o0 seu material escolar,
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colocaram as mochilas na biblioteca, um grupo de cada
vez, e encostaram-se as mesas as paredes da sala.

A medida que 0s grupos organizavam as suas
mesas, sentavam-se no chao, ndo sendo necessaria a
minha indicacdo para tal. Como estava a orientar a
organizacao das mesas, fui a Ultima a sentar-me no chao.

Quando me ia sentar, a Angelina Jolie (menina, 9
anos) referiu que a roda ndo estava como deve ser, pois
nao conseguia ver todos os colegas. Neste sentido, toda a
turma se levantou e deu as maos, para que pudessem fazer
uma roda em que todas as criangas mantivessem contacto

visual com os seus pares.

Na roda inicial, indiquei a turma que esta sessdo
seria. um pouco diferente, pois o tempo de que
dispunhamos era reduzido.

A formacdo de grupos foi também realizada de
forma diferente, pelo facto de néo se ter concretizado o jogo
dramatico. Para o efeito, coloquei os envelopes de varias
cores (laranjas, cor de rosa, azul e verde) no chdo e, em
seguida, pedi as criancas que escolhessem um, obtendo a
seguinte organizacao:

Laranja: Roxy (menina, 9 anos)

Ricardo (menino, 9 anos)

Magalhdes (menina, 10 anos)

Xixa (menino, 9 anos)

Verde: Angelina Jolie (menina, 9 anos)
Pocahontas (menino, 10 anos)
Velocidade Furiosa (menino, 9 anos)
Violeta (menina, 9 anos)

Karina (menina, 10 anos)

Nesta situacao,
encontravam-se
chéo

dispersos pelo

folhas coloridas
(laranja, cor de rosa,
azul e verde),
colocadas por mim no

inicio da aula.
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Cor de rosa: William (menino, 9 anos)
Camila (menina, 12 anos)
Sofia (menina, 10 anos)

Zé (menino, 9 anos)

Kiko (menino, 9 anos) (menino, idade)

Azul: Feromonas (menino, 10 anos)
Dudu (menino, 9 anos)
Susana (menina, 10 anos)
Ivete (menina, 10 anos)

Manuel (menino, 9 anos)

Formados os grupos, indiquei que dentro de um envelope
de cada cor estava a explicagcdo da proxima atividade, pelo
que optei por ndo a explicar oralmente, como foz nas
sessbes anteriores. Assim, dei algum tempo para as
criancas lerem a descricdo da atividade e, em seguida,
circulei pelos grupos, com o intuito de compreender se
todas os grupos tinham entendido a atividade. Ao circular

pelos grupos, constatei que nao existiam duvidas.

Estas quatro cores
foram escolhidas por
serem conotadas e
associadas a rapazes —
o0 azul e 0 verde — e a
raparigas — o cor-de-
rosa e o laranja - tendo
0 proposito de observar
se as raparigas
pegariam nos
envelopes laranjas e
cor-de-rosa e 0s
rapazes, por sua vez,
nos azuis e nos verdes.
Os grupos formados
eram  heterossociais,
ndo existindo uma
predominancia de
rapazes na cor azul e
de raparigas na cor cor
de rosa, como se
sucedeu na sessao

anterior.
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Ao circular pelos grupos, constatei que as criangas
utilizavam os conceitos associados ao Teatro. A titulo de
exemplo, a Karina (menina, 10 anos) referiu que “a
problematica da improvisacdo esta aqui no papel, temos de
ler com atengao”. A Roxy (menina, 9 anos) dizia para os
colegas: “nao estas a perceber. O espaco cénico é a casa.
Temos de improvisar como se estivéssemos dentro de uma

casa’.

Apos ter indicado aos grupos que tinha terminado o tempo
para a preparagao da improvisagéo, todos se dirigiram para
0 local da sala de aula onde tém assistido as
improvisagfes, sem que fosse necessaria a minha
indicacdo. As criancas esperaram, apenas, pela ordem
pela qual se iria proceder as apresentagoes.

Assim, indiquei que o grupo laranja seria o primeiro, o grupo
azul o segundo, o grupo verde o terceiro e, por fim, o grupo

cor de rosa.

Na apresentacao do grupo laranja, o Xixa (menino, 9 anos)
e a Magalhdes (menina, 10 anos) estavam a construir uma
casa quando o Ricardo (menino, 9 anos) e Roxy (menina,
9 anos) se dirigiram a eles e disseram que queriam
candidatar-se aquele emprego. Para o efeito prestaram
varias provas, nomeadamente construir uma casa e
arranjar o chao, as quais a Roxy (menina, 9 anos) néo
conseguia superar. Deste modo, foi o Ricardo (menino, 9
anos) que ficou com a vaga, pelo que a Roxy (menina, 9
anos), muito irritada, comecou a destruir tudo o que tinham

construido.

Apropriagao
linguagem Teatral

Apropriacéo

dindmica da sessao

da

da
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Na apresentacdo do grupo azul, a Susana (menina, 10
anos) e o Manuel (menino, 10 anos) candidataram-se a
vaga de emprego. Para tal, os donos da empresa — o Dudu
(menino, 9 anos), o Feromonas (menino, 10 anos) e a Ivete
(menina, 10 anos) - realizaram uma entrevista
individualmente a cada candidato, perguntando qual a
razdo pela qual escolheram aquele emprego. O Manuel
(menino, 10 anos) respondeu que gostava do emprego,
enguanto a Susana (menina, 10 anos) respondeu que
também era forte e por isso podia trabalhar ali. Ambos
realizaram um aprova pratica: a constru¢cdo de uma casa,
na qual o Feromonas (menino, 10 anos) disse “Sr. Manuel,
esta a construir tudo mal. A casa assim vai cair”.

No final, os donos da empresa deliberaram e decidiram que

guem ia ficar com a vaga era a Susana (menina, 10 anos).

No final desta apresentacdo perguntei ao grupo azul o
porqué de terem decidido que seria a Susana (menina, 10
anos) a ficar com a vaga pelo que ela respondeu: “porque
normalmente sao os rapazes que tém este emprego e nés
decidimos assim porque as raparigas podem fazer tudo
aquilo que os rapazes fazem”.

Em seguida, foi a vez do grupo verde apresentar a sua
improvisagdo. Nesta, a Violeta (menina, 9 anos) era a bebé,
a Karina (menina, 10 anos) e o Velocidade Furiosa
(menino, 9 anos) eram o casal anfitrido e a Angelina Jolie
(menina, 9 anos) e o Velocidade Furiosa eram o casal
convidado. Assim que o casal convidado chegou, o
Pocahontas (menino, 10 anos) disse que tinha de ir mudar
a fralda a bebé e a Karina (menina, 10 anos) lembrou-se
gue a torneira da cozinha estava avariada e que, por isso,
tinha de a arranjar. A Angelina Jolie (menina, 9 anos) e o

Velocidade Furiosa (menino, 9 anos) olharam um para o
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outro muito espantados, pelo que o Velocidade Furiosa
(menino, 9 anos) perguntou “o que é que € isto?, pergunta
a qual o Pocahontas (menino, 10 anos) respondeu
alegremente “é a nossa casa. Aqui temos uma regra: todos
fazem tudo”. A Karina (menina, 10 anos) completou
afirmando que “aqui todos fazem tudo. Toda a gente pode
fazer tudo. Ninguém é proibido de fazer nada”. Assim, a
Karina (menina, 10 anos) disse ao casal convidado para
varrerem o chdo enquanto ela lavava a loica depois de ter
arranjado a torneira e o Pocahontas (menino, 10 anos)

tratava da bebé.

No grupo cor de rosa, a Sofia (menina, 10 anos) arranjava
a torneira enquanto o Kiko (menino, 9 anos) mudava a
fralda ao bebé, o Zé (menino, 9 anos). Entretanto chegou o
casal convidado, o William (menino, 9 anos) e a Camila
(menina, 12 anos), que ficaram muito indignados com a
organizacao daquela familia. A Camila (menina, 12 anos)
perguntou ao Kiko (menino, 9 anos): “diga-me uma coisa:
nao deveria ser a sua mulher a mudar a fralda ao bebé?”
Sendo que o Kiko (menino, 9 anos) perguntou: “qual é o
mal de ser eu?. O William (menino, 9 anos), sendo o casal
convidado, respondeu: “um grande mal”. Isso s&o coisas de
mulher”. Entretanto a Sofia (menina, 10 anos) explicou ao
casal convidado: “toda a gente pode fazer tudo. Como eu
estava a arranjar a torneira, 0 meu marido foi trocar a fralda
ao bebé porque ele estava a chorar. E muito mais facil e
rapido assim”. O casal convidado acabou por voltar a sua
casa, dizendo o William (menino, 9 anos) para a Camila
(menina, 12 anos): “tens muita roupa para passar a ferro.

Vou ajudar-te”.

259



Terminadas as apresentacdes das improvisacdes, pedi
para as criangas fazerem uma roda, para que referissem os
aspetos mais importantes que aprenderam ao longo das
guatro sessdes realizadas. Para tal, foi utilizada uma bola,
isto é, a crianca que tinha a bola nas suas mao comentava
a sessdo e, no final do seu comentario, lancavam a bola
para um colega a sua escola. A primeira a comentar a aula

foi a Sofia (menina, 10 anos).

Sofia (menina, 10 anos): “Eu acho que esta sessao correu
muito melhor do que as outras porque nés nao fizemos
muito barulho. Aprendi que todos temos de respeitar

todos”.

Zé (menino, 9 anos): “eu gostei muito destas quatro aulas
e gostei das partes em que improvisei com 0S meus
colegas de grupo. Aprendi que as tarefas devem ser

divididas e que a mae nao deve fazer tudo sozinha”.

Karina (menina, 10 anos): “Eu gostei muito destas quatro
sessOes, acho que a correu foi esta. A parte que eu mais
gostei de todas as sessdes foi a improvisagéo porque acho
divertido fazermos todos uma coisa diferente. Aprendi que
primeiro devemos respeitar mais as professoras. Aprendi
gue temos de dividir as tarefas para ser mais facil em casa

ou noutro sitio qualquer”.

Dudu (menino, 9 anos): acho que as quatro sessbes
correram bem, aprendi varias palavras como improvisacao,
espacos cénicos e indutores. Gostei de trabalhar em grupo
com alguns colegas com quem nhunca tinha trabalhado.

Esta aula foi engracada como as ouras mas foi um
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bocadinho melhor porque tivemos mais concentrados do

gue nas outras aulas”.

Susana (menina, 10 anos): “Eu gostei muito das aulas e
acho que esta foi a melhor porque correu melhor e porque
trabalhamos bem, ndo nos chateamos. Apendi que as
vezes sdo 0s homens que trabalham com coisas pesadas
mas as mulheres também podem fazer isso. O trabalho dos
meninos pode ser para as meninas e 0 das meninas para

0S meninos”.

Camila (menina, 12 anos): “eu gostei de ter as professoras
ca e com o teatro eu aprendi a trabalhar em grupo. E ndo

guero nada que as professoras se vao embora”.

Velocidade Furiosa (menino, 9 anos): “eu gostei muito
destas sessOes porque trabalhei com gente que nunca

tinha trabalhado. Aprendi que todos podemos fazer tudo”.

Pocahontas (menino, 10 anos): “esta aula foi um
bocadinho melhor e eu gostei das quatro sessdes. Aquilo
gue gostei mais foi o relaxamento. Aprendi que todos

podemos trabalhar em coisas diferentes”.

Kiko (menino, 9 anos): “eu gostei imenso de todas as aulas
e aprendi que todos podemos fazer tudo e que devemos

ajudar mais as outras pessoas e ser mais justos”.

Feromonas (menino, 10 anos): “eu gostei muito destas
sessdes e aprendi coisas que podem ser Uteis para a nossa

vida, como dividir as tarefas em casa”.
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Distribuidos todos os objetos, as crian¢cas comecaram a
preparar a suas improvisacoes. Notei que no grupo azul
houve alguma discordancia na distribuicdo dos objetos,
porque o William (menino, 9 anos) e o Manuel (menino, 10
anos) ndo queriam a barbie, nem as panelas e o pires e a

chavena.

Terminada a preparacdo da improvisacao, deu-se inicio as
apresentagfes. Pedi ao grupo laranja que se preparasse
para apresentar a improvisacdo, pedindo aos restantes
para, a semelhanca das sessfes anteriores, se sentassem
no chao, virados para o quadro. Perguntei a turma qual era
a condicado principal para que pudéssemos assistir as
apresentacfes, sendo que a Camila (menina, 12 anos)

respondeu “fazer siléncio”.

William (menino, 9 anos): “eu gostei muito desta sessao
mas todas deram uma valente licdo: todos podemos fazer
tudo. Os rapazes fazem tudo o que as raparigas fazem e

as raparigas fazem tudo o que os rapazes fazem”.

No final, agradeci a todos o empenhamento nas
varias sessdes, referi que gostei muito de trabalhar com
eles, que senti que ao longo das sessdes foram
melhorando o seu comportamente, bem como mobilizando

vocabulario inerente ao Teatro.

Avaliagdo geral da sessao
(objetivos, estratégias/actividades, tempo, recursos e formas de avaliagdo)

Apesar desta sessao ter sido atropelada pela orientadora cooperante ao falar sobre a
viagem de finalistas, penso que a sesséo correu bem e que 0s Varios grupos atingiram
0s objetivos definidos para a mesma. Todos se empenharam e mostraram ter
apreendido a dindmica das sessdes de Teatro, ndo sendo necessaria a minha

intervencdo e indicagdo em todos 0os momentos. A titulo de exemplo, relembro o
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momento das apresentacdes em que nado precisei de indicar aos grupos para se
preparar e apresentar, nem de pedir aos colegas para fazer siléncio.

Considero muito importante o facto de que apenas com quatro sessdes as criancas
mobilizarem vocabulario inerente ao Teatro. Eu utilizava-o recorrentemente, isto €&,
disse, por exemplo, na primeira sessdo que o indutor que iamos utilizar eram as
personagens, na segunda sessao 0s espacos cénicos. Julgo que o uso recorrente de
vocabuldrio conduziu a que as criancas entendessem o seu significado, comecando

também a mobiliza-lo.

Julgo que estas quatro sessdes contribuiram para chamar a atencéo das criancas
para as questbes de género, mostrando-lhes que é possivel todos fazerem tudo e que

ninguém é inferior a ninguém.

Neste sentido, penso ser oportuno referir que os grupos formados para esta sesséo
foram todos heterossociais, ndo tendo existido nenhum grupo constituido s6 por
rapazes, a semelhanca do que aconteceu na segunda sessao, em que o escritério de

informatica foi escolhido apenas por meninos.

Exta experiéncia foi muito gratificante para mim, pois, até aqui, ainda ndo tinha
experienciado a dinamizacdo de uma sessdo de Teatro com um grupo de criancas.
Julgo que o barulho que se fazia sentir devia-se também a minha conduta em sala de
aula, nas primeiras sessfes um pouco stressada e nervosa, pois tinham receio de me
esquecer de algum aspeto importante para a sesséo. Todavia, a minha conduta foi

melhorando ao longo das sessdes, tendo estas se constituido em aprendizagem.
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Anexo X. Laboratéorio Gramatical

Porftugués: Discurso direto e indireto

Horme: Daba:

Laboratorio GramatiCal
1. ObSErvy 0F SEEUINTES E¥Empl|Os.

Tewto A,
. V|aE O mar Curd asEm o de verdader

- Yores nad grmtendem? - rasponcdia ele.

BliD hi tempo 8 pETCEY. Wietam a MEning
no parco que @ CoretrtE a leva em

gapvadord Viagem-

Tewoo B

Eles perguntaram & O mar curava de
¥erdade & o Tio FESPONdew-ings gue njo
havia tempo 3 bévder e, por 550, ergy
necessanio gue MELEIZem 3 mening ho

Darco parva que g Corrame 3 levazse na
Fla viagem,

11. Partindo da ahalise dos dois eMcertos, Fa7 a CoOrrespondéncia CoOTTeta.

Os verbos estio nas 1° e 2° pessoas.
0 texto & mais expressive.

As falas das personagens =30 infroduzidas

por ravessan.
Ois verbos est3o na 3° pessoa.

Os pronomes pessoais est3o na 3* pessoa.
Quando uma persenagem fala ha mudanca

de paragrafo.

0 texto & MENOS eXpressivo.

Quando o namador relata as palavras da

' [==n]

. o] Texeo B

pErSONEgEm Nac & necessano mudar de paragrafo. .

Os pronomes pessoais estao nas 1° e 2° pessoas.
Quando o namador relata as palavras da personagem L

nao uliliza o travessao.
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1.2. Depdis de teres realizad O SXErCICIo ahtevior, GUgis af prinCipais diferehgas

GUE EnCORTTas entre 0F i exemplos?

1.3, COhSegUes idetisicar GUem £faloU ho tERDD A7

14. E ho tExtD B7

2 [Jm dog teMtld cnCOntra-5 S5Crivd ho discuUrsD dirstd € O OUtrnd ehcontra-sc

ESCTItD hO diSCUTED indireto. FaZ a COMmesplhdéncia COrreta.

Discurso Direto

Tewto A

2.1 Justifica 3 tla OpGac.

Discurso Indireto

Texwo B

Pagirne 2de 5
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Diz¢e Gue exises discurso direto Guando $30
personagsns a falar. £ 0 €350 do texto A,

Diz-¢e qus sxiste discurso indirsto guando o narrador
relata o Gue uma personagsm dises. E 0 caso do texto B.

3. AZ0ra GUE ja $abes 0 GUE € O disCUrso direto € O disCurso indireto podes....

3.1. Colocar 3 frase em disCurso direto:

“Para Gue 8 Curases. dizes £l8. Para qus 813 renascssse tOMando conta daguelss praias de arsiz s

onda®. D bsijo 03 p3lawTinha. 22 excarto. p.&sl

3.2. Colocar a frase em disCurso indireto:

“E 8553 outra letrinna. 8853 Gue vem 3 seauirs”

(O bsfio 02 palavTinha, 3 excarso. .2k

Pagina3des
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g Atenta 0 SeEUinte EXCErto:
* - Va2 0 mar curs gszim 3o de veTdadas

-Vocsz nao entendems Respondia &6

60 pelio 03 palgvrinha. 2 excera. D65l

2.1, O E¥CETLD ENCONtra-52 e5Critd ém... (a5finala a Dp-c;-i-:l correta Com Wm X}

Diiscurso indireto |:| Diiscurso dirgto |:|

2.2, M disCUTS0 existem marCas (Einais de DIZ.‘t:tLIaI;-aD. palavras) GUE hos indiCam Gue
a frase 58 enCOohtra &m disCUrsd dirgtd. COonSSEUSE identificar Glais?

Dics: para Gue s8)3 mais facil. podss zempre sUDlinhar No SXCaTod §NLEE 08 SECTEVETEE 3 g
rezpoeta!

Fagira 4 de 5

267



O discurso direto € introduzido pOr marCas linguIsticas.
Guer dizer que existem alSumas marcas GUE nos indiCam Gue Uma
pEersohasem Vai falar OU GUE aCaboU de falar, tai§ COmO: O
Daragrafo €0 traVessao € ainda alguns Verbos GUE hos indiCam Gue
Uma personagem Vai falar OU GUE aCabou de falar (disse,
mOIL rESnDhALll. reclamiil. &t )

5. AEOra que ja dominas O discurso direto € indireto....

5.1. ESCréve Um pequeho texto hO disCurso diret0 (3 3 5 |inhas).

5.2. TrahsCréve O teXt0 GUE esCreveste ho EXEerCICiO ahterior para O diSCUrso
indireto.

PaginaSdes

268



Anexo Y. Ortografia Mental

Tretno da Ovtografia:

1. Completa com a hipdtese correta:
Pintamos/ Pinta-mos

a) Tenho estes papéis para pintar. , por favor !

b) Nos estes painéis.

Ajudaste/ Ajudas-te

c) aquele mendigo a atravessar a estrada?

d) E bom que estudes! a i proprio.
Pedi-vos / Pedivos

g) que fossem fazer os trabalhos de casa.

dizer-nos / dizernos

flPodes qual o melhor caminho para ir de Lisboa até Coimbrae

Resultado em nimere racienal ndo negativo:
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Anexo Z. Articulacdo dos objetivos gerais com as estratégias

implementadas em cada disciplina

Tabela 3.
Articulacdo entre o objetivos geral do PTT relacionado com as competéncias sociais e as estratégias a
implementar.
Objetivo geral Estratégias a implementar
. Realizag&o de discuss6es em grande grupo.
. Realizag&o de textos em grande grupo.
. Continuagéo da rotina Apresentagéo de produgdes.
Desenvolver atitudes e

. Apresentacgdo de projetos.

comportamentos de  respeito . Utilizacdo do programa informético Class Dojo.

pelos outros no contexto da . Realizag&o de trabalhos em pequenos grupos.

escola . Continuacgéo da rotina Tempo de Estudo Autbnomo
. Continuagéo da rotina Conselho de Cooperagéo.
. Realizag&o de um jogo de tabuleiro realizado pelas professoras
estagiarias
Tabela 4.

Articulacdo entre os objetivos gerais do PTT e as estratégias a implementar.

o ) Estratégias a implementar em cada érea disciplinar
Objetivos gerais

Portugués Matematica Estudo do Meio

Desenvolver o} . Realizacéo de . Desconstrucéo de
propésito das pranchas narrativas. problemas matematicos em
operacdes . Realizacéo de pequeno e grande grupo.
matematicas, no atividades de . Analise de problemas
contexto da compreensdo dooral.  mateméticos.
resolucéo de . Realizacao de
problemas problemas matematicos.

. Construcéo de

problemas matematicos.

Discutir concecfes
de identidade de
género no contexto

das praticas
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curriculares e, em
da

abordagem da area

particular,

de Teatro/Expresséo

Dramatica

Desenvolver
competéncias de
Conhecimento
Explicito da Lingua

(4.°ano)

. Realizacao de
laboratérios
gramaticais.

. Escrita de textos.
. Reviséo textual.

. Realizacdo de um

jogo de tabuleiro
(realizado pelas
professoras

estagiérias)

. Planificacdo e escrita
de textos no &mbito do
tema escolhido para o
Trabalho de Projeto.

Desenvolver
competéncias de

ortografia (3%no)

. Realizacéo da
atividade “ditado
acertado”.

. Realizacéo de

fichas de trabalho de
caracter individual e
coletivo.

. Escrita de textos
em grande grupo.

. Ortografia Mental.

. Planificagéo dos
textos a apresentar no

Trabalho de Projeto.

Tabela 5.

Articulacdo entre objetivos gerais e estratégias a implementar.

Objetivos gerais

Estratégias a implementar em cada area disciplinar

Expresséo Fisico- Expressdo Dramatica Expressao Expressao
Motora Musical Plastica
Desenvolver = Realizacdo de jogos ® Realizacdo de jogos = Realizacdo = Realizagdo
atitudes e  cooperativos dramaticos. de uma de uma
comportamentos = Realizagéo de composicdo  coletanea
de respeito pelos improvisacoes. musical em  de retratos
outros no pequenos da turma.
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contexto da

escola

= Participagéo na
organizagdo/reorganizagao
do espaco para a aula de
Teatro.

= Participacdo nos
momentos coletivos de

avaliacao, em roda.

grupos (4/5

elementos).

Desenvolver 0
propésito das
operagdes

matematicas, no

=Realizacdo de um
percurso da natureza,
na qual os alunos tém

de resolver varias

» Realizagéo de
improvisacfes passadas em
lojas, restaurantes.

» Realizacéo de

contexto da  operagdes/problemas  improvisacdes passadas
resolucéo de  matematicos para num zoo, no qual os
problemas poder passar a tratadores tém de preparar
proxima estacgéo. as quantidades de alimento
para cada animal em funcéo

do seu peso.
Discutir = Realizagéo de jogos

concecdes de
identidade de

género no
contexto das
praticas

curriculares e,
em particular, da

abordagem da

area de
Teatro/Expressao
Dramatica

dramaticos.
= Realizacéo de
improvisacfes que

decorram de situagBes do
dia a dia.

Desenvolver
competéncias de
Conhecimento
Explicito da

Lingua (4°. ano)

Desenvolver
competéncias de

ortografia (3°ano)

= Realizacdo de
percursos da
natureza.
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Anexo AA. Provas realizadas a semelhanca dos Exames

Nacionais

Anexo AA1. Portugués

Aubrica do probe o aplicador

GOWVERMO DE a8 s [
POETUGAL e

FROWA A NIVEL DE ESCOLA DO 13 OICLO DO ENSING BASICD
Fortugwes | Prows 3110 Fase /2045

& PREEMCHER PELD SLUND

Mom '.:"'lHE

cwmmmmern | Jo [T ] e foche T s

il

Basinabara do mivdanis

Pallc dACTEG T [BL MeET B0 MRS resdhas booal A6 prows

Presw realizads na Escola EHY S Pertinha

& PREEMCHER PELS ESLOLA

Momers: comeencicnal

Momers comeencicnal

& PREEMNCHER PELD PROF ESS0N (L ASSIRCA DN

Hoalficacho em peroentagem I | | I S - = = 1" |

o T o I N [ /S——— [ TR CY S —

Aasimatoa do profesn o csdor

Ol vacies

12 Piginas

Prowva Final a Nivel de Escola de Portugués

1¢ Ciclo do Ensinoe Basico

Decreto-lei n.® 1392012 de 5 de Julho

Prova n® 31/ 12 Fase

Duracao da prova: [Caderno 1 + Caderno 2) 30 minutos

2015
(Caderno 1: 60 minutos + 20 minutos de tolerdncia)

Prowa a Mivel de Exnla - Portugeés 10 fie - Pipine 179
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A prova & constituida por dois cademos (Cademo 1 & Cademo 2). Este & o cademo 1.

Todas as respostas s3o dadas no enunciado da prova.

Utliza apenas caneta ou esferografica de tinka azul ou preta.

Wao & permitida a consulta do dicionario.

Mo & permitido o uso do cometor. Risea o que pretendes que n3o seja dassificado.
Apresenta a5 respostas de forma legivel.

Se o espago resenvado 3 uma resposta nao for suficiente, podes usar a pagina com linhas
que se encontra no final do cademo. Meste caso, deves identificar daramente a questao a

que se refere a tua resposta.

A folha de rascunho ndo pode ser entregue para classificagdo. Apenas o enunciado da
prova sera recolhido.

As cotapbes das questies encontram-se no final do respectivo cademo.

Preeew die Porfugets - Pigna 214
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10

13

20

25

GRUPO I
PARTE A

Lé o texto. Em caso de necessidade, consulta o wocabulario apresentado.

O Menino Recompensado

O Henriquinhe & sua mas wiviam numa casa pequening, no alto da montanha. Eram muto
pobees, mas ao mesmo iempo multo fcos, porque s& estimavam deveras’. Henrlguinho pareda o
mals simpatico, o mals prestavel & o mals esperto dos meninos.

Infellzmenie 3 mde adoecey com tanta gravidade que o Nho, assustada, chamou em e
s0C0me @ Fada do Bem. Esta ndo podla delxar de acwdir ap chamamento. Apareceu-he, &
prometey ajudar a salvar a doente.

- Mas &5 tw — disse 2la — que pela tua coragem a poderas curar. Precisas, & custa de mil
traibaings & de mil pedigos, I Buscar aguela montanha, que wes all adiante, 3 planta chamada 43
wida. S0 o suco $e55a planta tem o poder de curar 3 doenga de que s0fre 3 tua mie.

Sem hesitar, Henriquinho partiu. Era um consolo ver esse mening de seie anos tentar subir
aonde nunca finham consequido chegar outros mals crescidos & mals fortes. Pelo caminho,
preacupava-p @ ldela de saber guem tratarla da mie durante & sua auséncla, mas a Fada
prometera vighi-la, fazendo com que A enferma’ [amals Talasse o gue fosse necessano,

A montanha parecia praxima e afinal estava muito distante. Henriquinho preclsou de um
dla Intelro para a trepar atd melo. Andando, andando, encontrou WM COMG que calra num 350
Aprassou-se @ lbenao & o convn @isse-lhe:

- Retribuir-te-2| o fawar.

Mals longe, fol um gak, que o peguend salvou das goelas duma raposa, no momento em
JuE e513 5& preparava para o comer. E o galo Msse-Ihe:

- Retribuir-te-e| o famar.

Depols, Henrdguinha meteu uma pedra na boca g2 uma cobra para evitar que ela engolisss
uma ra. E ara, por sua vez, disse:

- Ratrbuwir-te-s| o faear.

Julgava o menino estar |& muko perto 9o cwme da montanha, quando 52 viu detido por um
precioicio. Era tio fundo que fazia vertigens. Tentou contoma-lo, mas o precipicio comla em woita
da monianha Inteira, & ndo havia forma de e descoonr passagem.

Frowa de Portuguis - Pigine 3714
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30

35

Enido o rapazinho, pela primedra vez, sentiy as lagrimas subirem-Me aos ohos. Sentou-s2,
triste & desanimado, para refieir um Instante. Negsa ocasilo cuviu um ulvo medanha, & volou-g2:
esiava all um lobo que Ihe perguntow, com voz iemivel, o que viera fazer a0s seus dominlos.

- Procuro @ planta da vida — respondeu Henriguinho. - E para curar a minha mae. Se me
3|udares a alravessar o ablsmo, sefel para sempre tau sarvidor reconhecido.

- Esta bem — replicou o looo. — Ajudar-te-=l 52 apanhares 10da 3 caga mikda das minhas
matas, & 52 me fizeres, com &3, a malor quantidade possivel de empadas, fonas 2 pastéls.
Quando acabares, chama par mim.

Hanrgquinho amanjou anco & flechas @ cOMEGOU @ C3CAr. Mas comD era pequUeno & poLsd
nabituato aguele exercicio, N30 conseguIl apanhar nada. Fol entdo que voOU 30 S8U ENCONTo O
convo que ele salvara no prnciplo da viagem. A ave faciitou-ihe o trabalho, demusando com o blco
2 COM 35 gamas 10d3 3 caca da regio. O rapazinho =0 tinha que depenar falsdes, pendizes 2
galnhoias & 3553-105, & faZer com eles pastais, tonas & empadas.

Chamou &m saguida o lodo, Que provou aqul uma colsa, all outra, & & deu por satisfalta.
Fol depols cortar na mata um gaho de anore, gue [Impou & deu ao pagqueng, dizenda:

- Quando volarss a casa e QUiserss ser Wansportado a qualquer parts, nio 1ens mals do
que moniar a cavalo nesie borddc”, ele te levara aonde for da tua wontade. AgQora, irepa-me para
o dorso. Upal

50 com um salio, o lobo ranspds o precipiclo da montanha

Annio Bofo, «Earein de O ennD Recnmpensatts In Histras oo Ao o Veha
[EdRors Minensa, 1900 (sarero)

VOCABULARIO

'Deveras: verdadeiramenms; raaimenns; muit.

“Ervamma: doente.

"B paU que sEeVe 08 apolo 3 quem caminha; caado,

Frova de Forbguis - Plgina 4,714
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CHITANES

Responde s questdes seguintes, de acordo com as orientagdes dadas.

1. Escreve, |unip a cada animal, a letra cumespondents a SJ'III.IE['.QD EM Que 58 eNCconirava
cada wm dos animals salos por Henriguinho, de acordo com o texto.

Animiala SHuagao

Corva 3) Calu nas goelas da Uma raposa.
Ra [0} C3l nurm kago.

Galo ) Calu na Doca oe Uma cobia.

2. Nas questdes de 2.1. a 2.4, assinala com X a opgdo cometa de acordo com o santido
do textbo.

2.1. 0 Henrguinho tinha como misE3n

|:| passar par mil rabaihos & mil parigos.

|:| SUDIr 3 montanha.

|:| encontrar a planta da vida.

D usar boda a sua coragem.

2.2. Ma frase «Aparecau-ihg, = prometey ajudar @ salvar a doentes (Inha 5) 3 palawra
subInhada refere-ze

|:| 4fada,
|:| a Hennquinhio.

2.3. 0 Hennguinho ndo desistiy da tarefa proposta pelo lobo, porgus

|:| queria ajudar o loba.

D tinhia muita vontade g2 cacar, fazer empadas, tartas e pastels.

|:| I3 aprender a fazer empadas, fonas & pasiss.

|:| querla salvar 3 sua mie. S i

Provew dhe Poctug e - Plgise 5714
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Trazgaxic

24 A frase equando se yiu delido por wm precipiclos (linha 24) significa que

Henriguinho

D egieye ao lado do precipicio.
D Aravessou o prespicio.
D wiu um preciplcio ao longe.

i |:| Tl Impedido g2 prosseguir por um precipicio.

3. Explica o que gueriam dizer o conva, o galo e a T4 Com 3 sua respasta a Hennguinhio.

£~ Refribulr-ie-2| o favor.s

4. Transcreye a frase que mosira gue o lobo Ncou ajradade com o trabalho e
Henriguinho.

3. Enumera duas tarefas que o Henriguinho Bnha de cumpnr para obter a ajuda do lobo.

o Ty

Proven de Portugus - Plgine 614
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Trazsganic

. L& afrase seguinie e explica, por palanras 1uas, o 5eu significamo.

«Eram podres, mMas 30 MesmD tempo multo ncos, porgue 58 esimavam
deveras. s

B

Prows de Portuguds - Pigios 7114
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PARTE B
Lé o texto.

0 QUE TENS DE SABER SOBRE O ECLIPSE DO SOL DESTA SEXTA-
FEIRA

Um edlipse total do Sol wai cocorer na
sexta-feira na regido Artica, mas em Faorugal,
CcOmMo noutras zomas do mundo, sera um
eclipse parcial, isto &, o Sol estara apenas

parcialments coberto pela Lua. Mesmo assim,

& preciso ter alguns cuidados.

O edipse serd fotdl apenas no sxtremo nore do Ocsano Aldntico, nas lhas Farod
[Dinamarca) & Swalbard (Morwega) @ na regifo Artkea, Indica o Observatdrio Astrondmics de
Lisboa na sua pagina na internet.

Em Poriugal serd pardlal, comegando pelas D0 (hora de Lisboa) e terminando pelas
10:00, cOM 0 55U pCD 3 aconiecer pelas 09000

Um eclipse solar sucade quando 3 Lua s2 interpde” enire o seu planeta e o Sol, oculando
total {eclipse total) ou parcialments (eclipss pancial) 3 luz solar.

O fentmens 50 ooome quands o Sol a Terma e a Lua, na fase de Lua Mova, estio
alinhadios. Por nema, 0% eclipses totals duram no maxime sste minutos. Mo caso do edipse iogal
do S0l @ cOMa oo “asio-rel” 16ma-se visivel 8m redor o Sol edipsana.

Porugal enconira-se numa zona do Hemisfério onde o eclipse & parclal, ou s2fa, 3 Lua st
obscurscs uma parte do Sal.

Em contrapartida, a5 lIhas Famoé & Svalbard 2 a regldo Arflea encontram-s2 numa zona em
que o edipse serd visto na sua totalldade.

05 acipses totalks 30 viskvals am menos locals da Tema do que os panclals.

0 eclipse ge sexta-Eira acoNiecs no di3 em que COMSGa 3 primavera no Hemisféna Marte.
O equintcio da pimavera & 4s 22:45 (hora de Lisboa).

A estaglo prolonga-s2 por 92 dias, 3é 3o préaimo solsticlo, de verda, que coome 3 21 da
Juniha, 38 17:38.

O Dbsendatario Astronomico aconseha, durante o eclipss, 3 nunca olhar dirstamenie o Sal
sem filtros sodares oculares &, quando wsados, a Tazer-se TIntenalos frequenies para descanso, 3
fim de o olhe ndo aquecer demaslaa”.

Prova die Portugeds - Pigna B/L4
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O Centro Cléncla Viva de Constanda, o Cbservaltno Astrontmico ge Lisboa e 0
Planetano g0 Porbo promovem na sexta-felra sessbes graiutas de obsenvagdo com
teiescaplos protegidos com fltns.

Adaptario de Wisho Jinkor, 18 de mang de 201S
hEpcivisao. sapo phio-gue-iens-de-ssher-sobre-o-acl poe-do-so-
desta-sevi-frimeB 13735

VOCABULARIO
“interpde: colocado entre dols seves.

Responde as questies seguintes, de acordo com as orientagoes dadas.

7. Nas guestdes de 7.1. a 7.3., assinala com X 3 opg3o cometa de acondo com o santida
do texbo.

7.1. Com o tiulp pretende-se
|:| £3Der 3 0pINESD 00 Iettor 500 0 exipss SOlar.
|:| apresentar a0 lelor o assunto que & iratado a0 longo da noticla.
|:| obter uma resposia do lehor s00re o eclpss solar,

D explicar ao lefor oe culdados a ter com o ecllpse.

7.2. O eclipse 5803

|:| visivel apenas no extremo nocte @0 Oo2ang ABdntico, nas Ihas Fame e
Svalbard & na regldo Artica

|:| wisivel em do o Hemisrano Nome.

iotal apenas no extremo none do Oceano Atlantico, nas lhas Faroe e
|:| Svalard & na regido Amica.

|:| parzial apenas em Porfugal.

Proea de Portuges - Pigna 2514
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Trarzgeorie

7.3, O texioque lesie

D faz a EEE-L":"I}EIZI de um aclipse s0dar que acontecey anterarmenmte.

D nforma s00re antigos eclipsss spanes.
D nama a histarla de um eclipse solar.

D riforma s00re o eclpse solar que val DooiTer.

8. Explica, por palawas tuas, o que & um edipse parclal. Retira uma frase do texto gus
|ustifiqus 3 tua resposta.

3. Enumena as FTEHJIPEEE refefidas peio Obsenvalono Astronomico?

10. Segundo o texto, &m gue lpcals 52 pode pbsenar gratultaments o eclipse?

A 7 v o

Frova de Forbuguds - Plgine 207/ 54
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Grupo Il

Responde s questies seguintes sobre gramatica.

1. Rodela o grupo que comesponde &0 plural das palawas:

Henriquinhe Passagsm Reglio  Prestivel

Grupo & Grupo B Grupa C
Henriguinhos Henriquinha Heniquinho
Fassagens Fazzagens Passagens

Regiles Regldos Regides
Prestavels Frasiavals Prestavels

2. L& a5 frases A e B.
& —"Hennquinho amanjou arco e flachas.”
B - "Transpds o preciphcio da montanha.”

2 1. Escreve o sujsito, o predicada e o complemenio direto de cada uma das frasss,
NoE respetivos S5pagos.

Frase &

Sulefio:

Trmuparic

Predicado:

Complemenio Ddreto:

Fraze B

Sujalto:

Predicado:

Complemenio Ddreto:

2.2 Classifica o su|ehp 03 Frase B.

& Trimipeon it

Provea de Portogsls - Pipina 1114
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Transguris

3. Asslnala com X 3 opgdo onde ofs) adjetvols) 52 enconiraim) no grau Superiativo,

Relalivo de Superiondade.

O Eram multo pobres, mas a0 mesmo tempo mulo fcos, porgue se
esiimavam deveras’

O Henrguinho parecla o mals Empatico, o0 maks prestavel @ o mals espeno
005 meninos

O Era tan fundo que fazla VEMigens

0O A montanha parecla proxima e afinal estava malto distante.

4. Mo quadro abalxo apreseniado, presnche cada Sspagd cOm uma das palawras
seguintes.

mill b pouco dobro matade demaslado

Guantificador numsral Adverblo de quantidads & grau

5. Escreve cada um dos pronomes e determinantes sublinhados nas frases seguintes, no
BEpag0 comespondante do guadio abalko apresentado.

a) Era um consolo ver 556 mening de sete anos fentar sublr aonde nunca tnham
consaguido chagar oulros mals crescidos @ mals fores.
b O tew cdo & 2sts que &518 aqul.

Pronoms damonatratio Detarminante demonstrativo

ERT

Proeea de Portsgsts - Pipna 12414
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E. Coloca cada uma das frases seguinies com a forma dos werbos apresentados entre
pardnteses, No lempo e no modo Indicados.

Tramgoric

Pratérito parfelio do Indicativo
Afada do b2m

Praterito Imperfelto do Indlcative

Henriquinho

7. Completa cada uma das frases seguintes, escolhendo uma palawra ou uma expressdo
das que sio apresentadas entre parsnt=ses.

a) Henrquinhio, sem olhar para
daclsdn.

b} & coragem ge Hennguinho teve (haver ! 3 ver) com o

rezultado alcangado.

8. Mo quadre abalko apresentado, preenche cada SEpagd cOM UMa das palawas

sequintss. SSgus 05 SXEMOS.

{oropor) um desallo @ Henriguinho.

{5ar) multo corajoso.

{tré5 § fraz), fomou uma

passagem desanimado  reconhecido  habituado

Palavras com prefioo Palavras com sufizo

Exemplo: infelizments

Exemplo: gravidade

& T migeonlan

Froeea de Porangss - Pipina 1514
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Trazganic

Esta pagina s0 deve ser usada se quiseres completar ou emendar qualquer
resposta.

Caso a utilizes, ndo te esquegas de identificar claramente a questio a que se
refere cada uma das respostas completadas ou emendadas.

& Tyl
Cabervms |

Frova de Forbaguds - Plgine 2414
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Al ica do profe sora gicador

GOVERENG DE drnderat W s DA T
@ POERTUGAL | robe:

FROWA A NIVEL DE ESCOLA D0 13 OICLO DO ERSIND BASICO
Forfugwes [ Prowe 31,10 Fase,/2045
Deprato-lei 2 139/204 2, de 93 g uhio

& PREEMCHLEN FELD ALUND

Mo comparic

pestieel o O I I I I R Y O 6 I

el e |

Aasimatera do mtudants

Pallc dcowvld 3 DL reoeTe #00 Pail resnea bacal A8 prows

Frowa realizeda na Escols EB2, 3 Portinha

& PREEMCHER PELE ESLOLA

MOmere: comeencicnal

Mumers: comeencicnal

& PREEMCHER PELD PROF ESSON CLASSRCA DN

dmaificacis em peroemtagem I

Cormespondenis o ahel | I [

Aasinabra do profesor clinsBcsdos

Olmervaciios

12 Figgne

Prova Final a Nivel de Escola de Portugués

1° Ciclo do Ensing Basico

Decreto-lein.® 1392012, de 5 de Julho

Prova n? 31/ 12 Fase

Duragao da prova: (Caderne 1 4 Cadernc 2) 90 minutos

2015
{Caderno 2: 30 minutos + 10 de tolerdncia)

Prows i Mivel de Excola - Portuguei10 foe - Pigina 179
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A prova & constituida por dois cademos (Cademo 1 & Cademo 2). Este & o cademao 1.

Todas as respostas s30 dadas no enunciado da prova.

LUtliza apenas caneta ou esferografica de tinta azul ou preta.

Mo & permitida a consulta do dicionario.

Mo & permitido ¢ uso do cometor. Risca o que pretendes que nao seja cassificado.
Apresenta as respostas de forma legivel.

S& 0 espACY resenado a uma resposta ndo for suficiente, podes usar a pagina com linhas
que se encontra no final do cademo. Neste caso, deves identificar claraments a questio a

que se refere a tua resposta.

A folha de rascunho ndo pode ser entregue para classificacdo. Apenas o enunciado da

prowva sera recolhido.

As cotapdes das questdes encontram-se no final do respetivo cademao.

Proen a Mivel de Evenla - Perogein /10 fne - Pipna 175
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Caderno 2

Proren a Mbeel de Excola - Portugeds/ 10 o - Pipna 175
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Traacgratc

Grupo M

Henriguinho chegou finalmente a casa, apos ter encontrado a planta da
vida para salvar a sua mae.

Escreve um texbo namativo onde contes como wdo aconteceu.

Mo teu texto dewes refenr

- o que sentis Henriquinha ao chegar a casa;

- a reagan da mae ao ver Henriquinho regressar a casa

- o obstacule mais dificil gque Henriquinhe teve de ulrapassar,
apresentando dois motives que o justifiquem.

Litdiza entre B0 3 120 palawas.

I=

Proew @ Bkl de Ewcola - Portugeds 10 fime - Pipine 375
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16

17

18

20

Fim da Prova
Cotagoes
Subtotal {caderno 1), 73 pontos
Grupao 1
23 pontos
Subtotal (cademo 2)............... 23 pontos

Total 100 pontos

Prows a Mivel de Evcola - Portugpein 10 foes - Plgina 7%
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Anexo AA2. Matemaéatica

GOVERMNQ DE s e PR
PORTUGAL | roiwes

PROVA DE MATEMATICA DO 18 CICLO DD ENSING BESICO

Mdgtematica 2045
Decreto-lei n.® 139730132, de S de julho

& PREENCHER FELO ESTUDANTE

Fcme correlein

arae e (LTI O T e CTTTTTT T s

S e |

Aazinabara do

Rubrcst did Pofepmned Vg e

Pl e 3 DL e T @0 PRl rebndas bocsd e prows

#rova realzada na Escola BB S Pentinha

& PREENCHER PELS ESIOLA

Mimers comerncicnal

Mimers comerncicnal

& PREENCHER PELD PROF ESS0N CLASSRCA DN

Hmaificecio em peroertagem | I I | 2

Commgomdentssonked] | | feeee . 1 [T TR [ R —

Rasnabara do protesor chnsfosdor

[T m——_——

B Paginm

Prova de Matematica

1% Ciclo do Ensino Basico

Decreto-lei n.® 1392012, de 5 de julho

Prova 42 | 2015

Duragio da Prova [CADERMO 1 -« CADERNO 2)- 50 minutes. Tobsrincla: 30 minutos.

2015
Caderno 1: 45 minutos. Tolsrincka: 15 minutos

Prova de Matemites Cad.1 - Pdpne 3/E
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Caderno 1

Proew de Mabermitica/ Cad 1 - Mhpisa 278
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INSTRUGOES GERAIS
A& prova & composta por dols cademos:
Cadermo 1 - 45 minuics + 15 minutos
Cademo 2 — 45 minutos + 15 minwios

Utliz3 apenas esfzrogratica ou canela preta Indelgvel.

Podes usar lapls, bomacha @ régua graduada.
« Presta alencdo d leftura da prova e responde com a masima atengao.
«  Segue 3t Instnupdes de cada wma das gueshlies com culdado.

= MNos fens em gue tens de colocar X no quadrado comespondente & resposta que
considerares cometa; nesies Mens, se assinalares mals 00 que uma bpgao, a respost sera
classificada com zero ponios.

M0 & permitizo O USD 02 COMElOr. Sempre que precisarss de alterar oU AnUIET Wma resposta,
mEsma nagquales Sm quUe 3 resposta & assinalada com X, risca, de fomma clara, o que pretendss
que figue s=m efelto.

Todas as resposias 530 dadas no enunclade da prova, Nos Sspagos reservados para o efelo

» %g acabares anfes do tempo, revd as tuas respostas.

Proes de Mabemitica/ Cad 1 - Phpsa 578
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1. Em cada um dos casos, observa o angulo formado pelos ponteiros do reldgio e liga

2l 2 3 o -

angulo agudo angulo obtuso angulo reto angulo raso

2. Assinala com X o numero que se & 145 milhdes e 75 milhares.
[] 145750
E] 14 500 075
D 14 575 000

[] 145075000

3. Assinala com um X a op¢do que pode representar a quantidade de leite que esta
num pacote de lede escolar.

[] 20m [ ] 2000mi

Prowe de Metemitica/ Cad 1 - Phgine 4%

cotacSes
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4. Determina o quociente da divis3o inteira e o resto da divis3o.

I remports

3375:43= Quociente —

Resto -

5. Assinala com um X o nimero que completa cometamente a igualdade.

1
412["]: x 2

|:|1III DEE |:|1EI |:|5EI

6. Observa os dois solidos geometricos.

Indica wma semelhancga e uma diferenca entre eles.

3
7. Observa a reta a seguir. O ponto B comesponde ao numen e-

1 1
T.1. Assinala na reta os nlmeros ; 3. ; e

w |
'

Prowa da Matarmiticnl Cad 1 - Phpisa 578
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8. A m3e da Luisa quer comprar um aJuario com o dobro da capacidade do agquario
da figura abaixo.

§.1. Quantos litros de Sgua levara o aguano que a mae da Luisa quer comprar?

{Nota: 1 lito = 1dm”)

9. Durante a semana, na cantina do Tomas, consumiram-se quatro frutas diferentes,
tal comio nos indicam os graficos seguintes:

250 PO R
ETITI ] crm———

150 e : S

oo
11

=

p-hntgu: magas laran|as p=ras

9.1.Com a informag3o apresentada, completa o grafico de bamras.

9.2 Se cada pega de fruta comesponder a uma refeicdo, guantas refeigdes foram
senvidas, durants a 5emana, na cantina do Tomas?

Trarmgperte

Proven de Matemitics’ Cad 1 - Phpse 875

A& Trampoer
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10. A Luisa esta a onganizar a sua colegio de cromas da Vicleta.
Cada pagina da caderneta leva & cromos e neste momento ja

=

completou 45 paginas.
Os cromos vendem-se &m careiras de 5. Quantas careras de

CIOmos ja comprou 3 Luisa?

{Mostra como pensaste)

Tramperie

i

11. Observa a figura gue foi desenhada no quadriculado.

3 cm

11.4. Cusl sera a area desta figura? Usa a imagem para contares e assinala com X a

opg3o cometa.

|:| &3 cm® |:| 8 cm® |:| 72 em®

Prows de Matermdtica) Cad 1 - Phigpiea 78
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12. Calcula o valor memérico da seguinte expressao:

25 25

w100

15

12.1. Assinala com X os ndmeros decimais que representam as fragfes: o

[ ]ozs L] 45 [] o4s [Jzs

Fim do Cadermod

P'roren e Mabamiditicn) Cad 1 - Plgise B

25

"1

L ____________________________________________________________________________________________________________________ |
I ransports
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GOVERMO DE astaeFa B s [ U
POETUGAL | ==

PROVA DE MATEMATICA 00 18 CICLO DO EMSING BASICD

Mot=matica) 2045
Decrefo-ie n.2 139/2042, de 5 de julho

& FRLENUOHEN PELO LS TULANTE

Mome zompeic

Rubricas dot Profesmr s wign e

s [l (LTI O T e (T T b

oo et |

Aasinatura do

Pl a2 DR e B0 rRb rerdaET kool AN prees

Frowe reslizada na Escols B2, 5 Pontinha

& PREENCHEN PRLS ESITHLA

Momers comeencicnal

Momers comeencicnal

& PHRLENMUHLHA PELC PHOR ESS0H (LASSTHA LRI
f————————————————————

Oualficsloemperenrtagere | | | | 0o _ - per cenin|

[+ 1 ponkeel | ] e | Data: 2004/ o .

Rasinabaa do profesor chnsBoedor

Olnerswcion

B Figina

Prova de Matematica

1% Ciclo do Ensinge Basico

D=creto-lei n.® 13972012, de 5 de julho

Prowa 42 | 2015

Duragao da Prowa [CADERMO 1 - CADERNO 2): 30 minutos. Tolerincla: 30 minutos.

2015
Cadermno 2- 45 minutes. Tolerdncla: 15 minutos

Provwa de Matemitica) Cad 7 - Pigina 13
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Caderno 2

Prows de Mabermitica/Cad 2 - Plgina 2710
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Trarspene
lead 1}

1. O Bruno esta a completar esta sequéncia de figuras.

oboodo O

1 2 3 4 5 B 7 B 9
1.1. Pinta o conjunto de figuras que completam a sequéncia.

O o OO0

1.2_ Ma sequéncia, o hexagono representa os multiplos de que ndmero?

2. Obserya as notas & moedas representadas que estao no mealheiro,

pron J 1 1
L 3 TR TR TR

2066 6

2.1 Escreve a quantia exata que existe no mealheino,

2.2. Na compra de uma camisola da selegio portuguesa o Rui gastou 58 eunos (5BE)
& nao recebeyu froco. Rodeia as notas & as moedas necessanas para pagar a

despesa.

2.3. Do dinheire que lhe sobrou do meakheino gastou 0,2 numa prenda para a ma.
Cuantz dinheine gastou?

Proven da Matarediticn) Cad 2 - Pligina 33

A Tramparir
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3. A Luisa tem os cartdes numerados que podes obsernvar a seguir.

16,75 3,874 25M 18,25

3.1. Ela escolheu o cart3o que representa o maior valor. Regista o nibmero que esta
nesse cartao.

3.2. Depois selecionou dois carides cuja soma era 32.
{Compieta com o nimero de cada cando escolhido pela Lulsa.)

+ =32

3.3, Por UlEmeo colocou-os por ordem decrescente.
({Presncha, registando os nemeros dos catdes por ordem decrescente. )

4. 0 Tomas foi a Cabo Vende visitar os avos. O awido tinha capacidade para 210
passageiros, mas, % dos lugares ndo foram vendidos. Quantos foram os passageiros

que vigjaram?
{Mostra como pensaste)

Prown da Matermitica Cad 2 - Pipine 4,710

Trarmperin

& Tramparser

303



3. Observa a figura e, utilizando os pontos identificados, indica:

1t

5.1.0 angulo verticalmente oposto ao 3ngulo ACF.

5.2_Umn dngulo adiacente ao Angule BOD.

5.3.Um angulo geometricaments igual ao angulo ECD.

5.4.Um angulo com maior amplitude que o angulo FOE.

6. Descobre quanto mede a bomacha.

H‘ﬂ.“!lﬂ“'.!’lﬂﬂ..-.

p——
P

{MDSITa como pensaste)

Proew e Mabemdtics Cad 2 - Pdpna 5,710
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Transporte

7. O Hugo foi ver um filme 30 cnema na terceira quarta-feira do més de margo.

sjofsviefels |[sipis[v[eia]s

L Fl2|3 s ;
567091011 3dss7+e
1213 18 15 16 17 n | 9 mJ_n 12 13 1615

18 2021 22 2 23 Zt ZS ‘;“ﬁ 17]10 19 ZOTZI 22

26 z7m129]mlxﬁ 2324 25 26 27 28| 2

S|DISITIQ{Q S

[ 1/2/3]s]
c.g;muxanu’ ‘slo 71_1U10n
151617 18 19 20 12 u’u 15 16 :1Le;
2] 225 zsﬁ7|n 19 20 21 22 +23 24 25

sl | | | | [wz(zs]2elsa] | |

7.1. Em que dia do més de margo foi 0 Hugo ao cinema?

7.2. Quando comegou o filme, o Hugo viu que eram 13 horas & 15 minutos.

Qual das seguintes figuras pode representar o relogio do Hugo naquele momento?
(ASEIN3ia COM UM X 3 r26posta cometa.)

[ Reldgio A [ IRelégio 8 " IRelégio C [ IRelogio D

7.3. O fime durou 120 minutos. A que horas tera terminado?

Prove de Matermitica/Ced 2 - Phgine 610

ATramporsa
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Trampzrie

8.0 Pedro tem na sua colegdo 31 caras f}}

| ! v L
repetidas. Be deu % ac Francisco & — dos " Mﬂ‘ o
restantes ao  Jaime. Com  quanios caras s i
repetidas ficou o Pedro? W

Assina com X a resposta cometa
|:| g |:| 45 |:| ar |:| i

{Mo5ira como pensaste)

9. Observa a quadricula a seguir. U'sa uma régua e une os pontos ABC

A
i

9.1 Assinala com X o nome da figura gue desenhaste

[ ] Tridngulo escaleno [ | Tridngulo isésceles [ |Tridngulo equilatero

& T ramepestar

Prows de Maberrsiticn/Cad 2 - Plgina 7710
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10. Perguntou-se aos 270 alunos de uma escola qual o seu tipe de lvre favarito.

A5 respostas foram registadas no piciograma seguinte.
Cada ~:> representa 3 mesma quantidade.

Preferéncia de tipo de livros

Aventuras "’> & ‘*’i}

Banda desenhada B, B
Histérias ‘*;) ‘} } *5;} ‘)

10.1. Cual o numero de alunos representado pelo simbaolo © } 7

I'remgorbs

11. Observa o solido da figura.

11.1. Indica o mmery de:
= faces:
= arestas:
= wertices:

112 Como se chama este sdlido? Assinala com um X a opgdo cometa.
I:I Piramide pentagonal I:I Frisma pentagonal

I:I Prisma hexagonal I:I Faralelepipedo

Proen da Matemitics/Cad 2 - Pigina 310

& Tremporzar
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11.3.0as opgdes seguintes, assinala com um X agquela que representa uma
planficagdo deste sdlida.

i i
II II II
. | | F | |
I-' § .'I I'. .'. I'- 1'. ".
"'\.H_,.-'} I“'-\..,__.-"J L‘"\_-""J N"'\-\.\_.-"'-I H""-v"'r
|__|Figura A [ IFigura g [ JFigurat [ JFiguraD

12 4. A quantos litros de Agua corresponds o volume da pedra?
(Expiica como pensaste. Podes wsar cdlculos, e6QUEMas oU palawras)

Proven dia Maternitica/Cad 2 - Pigina 2,710

308

Trarmpgerin

A Traraporiar




Tramperin

13. A partir do pento O, traga wma circunfieréncia, com o cOMpasso, cujo diametro
seja igual 3 4 cenfimetros.

Fim da prova

Provs de Mabternitica/Cad 2 - Pigina 2010
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Anexo AB. Materiais utilizados nas sessdes de Teatro

Anexo AB1. Envelopes Coloridos

Figura AB4.1. Envelopes coloridos para a formacé&o de grupos
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Anexo AB2. Personagens

Figura AB2.1. Envelope cor de rosa com as personagens
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Anexo AB3. Espacgos Cénicos escolhidos

:SCRITORIO

NFORMAT

Figura AB3.3. Cabeleireiro
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Anexo AB4. Bola Dra. Brinquedos

Figura AB4.1. Bola Dra. Brinquedos

Figura AB4.2. Barco e Cozinha

313



Figura AB5.1. Bola Cars

Figura AB5.2. Bola Cars
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Anexo ABG. Barbhie

Figura AB6.1. Barbie Figura AB6.2. Barbie
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Anexo AB7. Revista

Figura AB7.1. Revista Figura AB7.2. Revista

316



Anexo AB8. Trem de Cozinha

Figura AB8.1. Panelas utlizadas na Figura AB8.2 Frigideira grupo 1

sessao 3

Figura AB8.4 Panela grupo 3

Figura AB8.3 Panela grupo 2

Figura AB8.5 Panela grupo 4
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Anexo AB9. Ferramentas

Figura AB9.1. Ferramentas Figura AB9.2. Ferramentas

Figura AB9.4. Ferramentas

Figura AB9.3. Ferramentas
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Anexo AB10. Pires e Chavena

A Y

Figura AB10.2. Pires e Chavena
grupo 2

Figura AB10.1. Pires e Chavena grupo 1

Figura AB10.3. Pires e Chavena grupo 3 Figura AB10.4. Pires e Chavena grupo 4

319



Anexo AB11. Action Man

Figura AB11.2. Action man

Figura AB11.1. Action man
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Anexo AB12. Jornal de Desporto

Figura AB12.2. Jornal de Deporto
Figura AB12.1. Jornal de Deporto
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Anexo AC. Livros utilizados na rotina “Ler a Mesa

PEP BRUNO
MARIONA CABASSA

Figura AC.1. uma princesa do pior Figura AC.2. a familia C (2010) de Pep
(2012) de Sara Ogilvie e Anna Kemp Bruno
O livro dos Porquinhos

Lert Anthony Browne
Ul kalandraka

Figura AC.3. o livro dos porquinhos
(2007) de Anthony Browne
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Anexo AD. Graficos da avaliacdo posterior das criancas

Anexo AD1. Competéncias Sociais

Respeita a opiniao dos Respeita a opiniao dos
colegas_ 9 de abril colegas_ 12 de maio
5 5
, :
B 3
: :
1 1
Figura AD1.1. Indicador de avaliagdo: respeita a Figura AD1.2. Indicador de avaliag&o: respeita a
opinio dos colegas _ dia 9 de abril opiniao dos colegas _ dia 12 de maio
Respeita a vez de intervir Respeita a vez de intervir
dos colegas_ 9 de abril dos colegas_ 12 de maio
5 5
i ‘
B 3
63%
3 : ,
1 1

Figura AD1.3. Indicador de avaliagdo: respeita a Figura AD1.4. Indicador de avaliacdo: respeita a

vez de intervir dos colegas _ dia 9 de abril vez de intervir dos colegas _ dia 12 de maio
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Anexo AD2. Rotina “Apresentacao de Produgoes”

Apresentacdo de Producdes: més
de abril

m5
ma
m3
m2

ml

Figura  AD2.1.
“apresentacao de produgdes do més de abril de
205

Avaliacdo da  Rotina

324

Apresentacdo de Producdes: més
de maio

.-

OSha_pikn pery sk Tl

Figura  AD2.2.
“apresentacao de producdes do més de maio de
205

Avaliacdo da  Rotina




Anexo AD3. Rotina “Tempo de Estudo Auténomo”

Trabalha de forma
autonoma_ 17 de abril

N W b U,

Figura AD3.1. Avaliacdo do indicador
trabalha de forma auténoma de 17 de abril
de 2015

Respeita o trabalho
definido no PIT_17 de
abril

N W B U,

Figura AD3.3. Avaliagdo do indicador
respeita o trabalho definido no PIT de 17 de
abril de 2015

Trabalha de forma
autonoma_ 26 de maio

N W b U,

Figura AD3.2. Avaliacdo do indicador
trabalha de forma autbnoma de 26 de maio
de 2015

Respeita o trabalho
definido no PIT_ 26 de
maio

[\ S I VS B S N O]

Figura AD3.4. Avaliagdo do indicador
respeita o trabalho definido no PIT de 26 de
maio de 2015
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Anexo AD4. Ficha de Avaliagcdo Sumativa de Portugués

Apreciacdo Global Anterior: Apreciacao Global Posterior:
Portugués Portugués

E5 M4 E3 N2 1 5 m4 3 m2 1
Figura ADA4.1. Resultados da ficha de Figura AD4.2. Resultados da ficha de
avaliacdo de portugués do 2.° periodo avaliagdo de portugués do 3.° periodo
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Anexo ADS5. Leitura

Avaliacdo Prévia: Leitura Avaliacdo Posterior: Leitura

ES5 E4{ m3 E2 ] E5 84 3 m2 ml

Figura AD5.1. Avaliacdo prévia de leitura Figura AD5.2. Avaliagcdo posterior de leitura
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Anexo ADG. Escrita

Avaliagdo Prévia: Escrita Avaliac8o Posterior: Escrita

BS54 m3 m2 ml 5 E4 E3 m2 ml

Figura AD6.1. Avaliagdo prévia de escrita Figura AD6.2. Avaliac&o posterior de escrita
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Anexo AD7. Ortografia

Avaliacdo Prévia: Ortografia Avaliacdo Posterior: Ortografia

E5 B4 m3 m2 ml 5 m4 m3 M2 ml

Figura AD7.1. Avaliagdo prévia de ortografia Figura AD7.2. Avaliagcdo posterior de

ortografia
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Anexo AD8. Conhecimento Explicito da Lingua

Avaliacdo Prévia: Conhecimento Avaliacéo Posterior: Conhecimento
Explicito da lingua

Explicito da Lingua

E5 B4 m3 m2 ml E5 m4 B3 m2 ml

Figura ADS.1. Avaliacio prévia de Figura ADS8.2. Avaliagdo posterior de

. . . conhecimento explicito da lingua
conhecimento explicito da lingua
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Anexo AD9. Circulo de Leitura

Avaliacdo do Circulo de Leitura - 20 de abril

100
80
60
40
20

0
Ler o texto com Identificar ideias- Reconhecer o Realizar sinteses
articulagao e chave significado de parciais
entoacao corretas novas palavras

B WA N3 M AT

Figura AD9.1. Avaliagao da rotina “circulo de leitura” do dia 20 de abril de 2015

Avaliacdo do Circulo de Leitura-11 de maio

100
80
60
40
20

0
Ler o texto com Identificar ideias- Reconhecer o Realizar sinteses
articulacdo e chave significado de parciais
entoacao corretas novas palavras

m5 154 38281

Figura AD9.2. Avaliagado da rotina “circulo de leitura” do dia 11 de maio de 2015
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Anexo AD10. Ficha de Avaliagcdo Sumativa de Matemética

Apreciagdo Global Prévia: Matematica

ES5 B4 m3 m2 ml

Apreciacdo Global Posterior:
Matematica

E5 m4 m3 2 ml

Figura AD10.1. Resultados da ficha de avaliacéo

de matemética do 2.° periodo
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Figura AD10.2. Resultados da ficha de avaliacdo

de matemética do 3.° periodo




Anexo AD11. Numeros e Operacdes

Avaliagdo Prévia: Nimeros e Avaliagdo Posterior: Nimeros e
Operacdes Operagdes

5% 5% @

E5 E4 m3 B2 ml 5 E4 B3 B2 Bl

Figura AD11.1. Avaliagdo prévia de numeros e Figura AD11.2. Avaliacdo posterior de niimeros e

operagdes operaces
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Anexo AD12. Geometria

Avaliacao Prévia: Geometria e Medida Avaliacdo Posterior: Geometria e
3 Medida

ES5 E4 n3 m2 m]l E5 m4 m3 m2 ml

Figura AD12.1. Avaliacdo prévia de Geometria ) L . i
Figura AD12.2. Avaliagdo posterior de Geometria
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Anexo AD13. Resolucéo de Problemas

Avaliacdo Prévia: Resolucao de Avaliagcdo Posterior: Resolucéo de
Problemas Problemas

E5 m4 3 m2 m]l E5 m4 m3 m2 m]l

Figura AD13.1. Avaliagdo prévia de Resolucao de Figura AD13.2. Avaliagdo posterior de Resolugéo

Problemas de Problemas
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Anexo AD14. Ficha de Avaliacdo de Estudo do Meio

Avaliacdo Prévia: Estudo do Meio Avaliacdo Posterior: Estudo do Meio

%

mS5 E4 w3 W2 m] m5 B4 m3 m2 ml

Figura AD14.1. Avaliacdo prévia de Estudo do Figura AD14.2. Avaliacdo posterior de Estudo do
Meio Meio
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Anexo AE. Grelhas de Observacédo da avaliagc&o posterior das Criancas

Anexo AEl. Segunda sesséo de Teatro

Tabela AE1.1.
Avaliacdo das criancas na segunda sessédo de Teatro/Expressao Dramética
Alunos A.C AM. |BV.|CL |EA |FR.|GC| MB | MS | PV.| P.C. PS. |RL |RR|RS.|TF. | TM| UB. | V.P
Indicadores de Avalia
1.1. Participa na organizacdo do
espaco da sala de aulas.
2.1. Reconhece / Relembra as
condicdes para o inicio da aula.
3.1. Ouve, em siléncio as indica¢des. 3 3 3 3 3 3 3 3
3.2. Intervém na sua vez 3 3 3 3

4.1. Executa sequencialmente as
acbes, de acordo com as
indicacoes.

5.1. Exprime diferentes emocdes.

6.1. Explora o0s movimentos
segmentares do corpo.

Nao observado
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6.2. Exteriorizar, corporal e
vocalmente, tracos da personagem
indicada.

7.1. Improvisa em pequenos grupos,

partindo de um indutor.

8.1. Assume, corporal e
vocalmente, uma personagem em

situacao ficticia.

9.1. Mostra-se concentrado na

realizacdo da atividade.

9.2. Coopera com o par.

10.1. Mostra-se empenhado ha

realizacdo da atividade.

10.2. Participa na discussao,
expressando e justificando a sua
opinido sobre a sessao.

10.3. Avalia o seu desempenho.

10.4. Avalia o desempenho dos
colegas.

11.1.Participa na reorganizacdo do
espaco da sala de aula.

Legenda: I — Muito Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom.

Nao observado
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Anexo AE2. Terceira sessao de Teatro

Tabela AE2.1.

Avaliacao das criancas na terceira sessdo de Teatro/Expressao Dramatica

Alunos A.C A M |BV.|CL.|EA.|FR.|GC | MB | M.S | P.V. P.C. P.S. RL |RR|RS. | TF. | TM | UB. | V.P
Indicadores de Avali

1.1. Participa na organizagdo do

espaco da sala de aula.

2.1. Reconhece / relembra as

condi¢cdes para o inicio da aula.

3.1. Ouve, em siléncio, as
indicacoes.

3.2. Intervém na sua vez.

4.1. Executa sequencialmente as
acbes, de acordo com as
indicacdes.

5.1. Exprime diferentes emocdes;

6.1. Explora 0s movimentos

segmentares do corpo;
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7.1. Improvisa pequenas cenas em
pequenos grupos, partindo de um
indutor.

8.1. Realiza a improvisacao de uma

personagem em situacao ficticia.

8.1. Mostra-se concentrado na

realizacdo da atividade.

9.1. Mostra-se concentrado na

realizacdo da atividade.

10.1. Mostra-se empenhado na
realizacdo da atividade.

10.2. Participa na discusséo,
expressando e justificando a sua

opinido sobre a sesséo.

10.3. Avalia o0 seu desempenho.

10.4. Avalia o desempenho dos
colegas.

11.1.Participa na reorganizacdo do
espaco da sala de aula
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Anexo AE3. Quarta Sessao de Teatro

Tabela AE3.1.
Avaliacao das criancas na quarta sessao de Teatro/Expresséo Dramatica

Alunos A.C AM |BV.|CL |EA. |FR.|GC | MB | MS | PV.| P.C. PS. |RL |RR|RS. | TF.|TM|UB. | VP

Indicadores de Avaliacéo

1.1. Participa na organizagdo do

espaco da sala de aula.

2.1. Reconhece / relembra as

condi¢cdes para o inicio da aula.

3.1. Ouve, em siléncio, as
indicacoes.

3.2. Intervém na sua vez 3 3

4.1. Executa sequencialmente as
acbes, de acordo com as
indicacdes.

4.2. Observa e reproduz os
movimentos do colega.

5.1. Explora 0s movimentos
segmentares do corpo;
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5.2. Exterioriza, corporal e
vocalmente, tracos da personagem

indicada.

6.1. Improvisa em pequenos

grupos, partindo de um indutor.

3

7.1. Assume, corporal e
vocalmente, uma personagem em

situacao ficticia.

8.1. Mostra-se empenhado na

realizacdo da atividade.

8.2. Participa na discussao,
expressando e justificando a sua

opinido sobre a sesséo.

8.3. Avalia 0 seu desempenho.

8.4. Avalia o desempenho dos
colegas.

9.1.Participa na reorganizacado do
espaco da sala de aula

Legenda:

— Muito Insuficiente,

— Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom.
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Anexo AE4. Conselho de Cooperacao de 6 de abril de 2015

Tabela AE4.1.

Grelha de avaliacdo do Conselho de Cooperacao realizado a 6 de abril de 2015

Alunos

colegas.

AC| AM.|BV.|CL.|EA |FR.|GC| MB | M.S | P.V. P.C. PS.|RL |RR|RS. | TF. | TM | UB. | V.P
Indicadores de Avaliacdo
1.1. Usa a palavra com um tom de 3 4 3 3 3 4 3 3 4 4 3 4 4 4 3 4 4 3 4
voz audivel.
1.2. Adota um discurso claro e 4 5 3 4 5 4 3 4 5 4 3 5 4 4 4 4 4 3 4
fluente.
1.3. Respeita a opinido dos colegas. 3 5 3 4 3 4 3 4 3 4 4 4 5 4 5 5 4 4 5
1.4. Participa na discussao 3 4 3 4 4 4 3 4 3 4 4 4 4 4 3 4 3 4 4
ordenadamente.
2.1. Respeita a vez de intervir dos
3 5 5 4 3 4 5 3 5 4 3 5 3 4 5 4 4 4 4

Legenda: 1 — Muito Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom.
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Anexo AE5. Conselho de Cooperacdo de 15 de maio de 2015

Tabela AE5.1.

Grelha de avaliacdo do Conselho de Cooperacao realizado a 15 de maio de 2015

Alunos

AC| AM.|BV.|CL.|EA |FR.|GC| MB | M.S| P.V. P.C. PS.|RL |RR|RS. | TF.| TM | UB. | V.P
Indicadores de Avaliacao
1.1. Usa a palavra com um tom de 3 5 5 4 3 4 3 4 5 5 3 5 4 4 3 4 5 3 5
voz audivel.
1.2. Adota um discurso claro e 4 5 4 5 5 4 4 5 5 4 3 5 4 4 5 4 5 4 4
fluente.
1.3. Respeita a opinido dos colegas. 4 5 3 5 3 4 5 4 3 5 4 4 5 3 5 5 3 3 5
1.4. Participa na discussdo 5 4 3 5 4 4 3 4 3 4 4 5 5 4 3 5 5 4 5
ordenadamente.
2.1. Respeita a vez de intervir dos
3 5 5 4 5 4 5 3 5 4 5 5 3 4 5 4 4 4 5

colegas.

Legenda: I — Muito Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom.
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Anexo AE6. Resolucéo de Problemas de 16 de abril de 2015

Tabela AE6.1.

Grelha de observacao relativa a atividade de resolugao de problemas de 16 de abril

Alunos

Indicadores de Avaliacao

A.C

B.V.

C.L.

E.A.

F.R.

G.C

M.B

M.S

P.V.

P.C.

P.S.

R.L.

R.R

R.S.

T.F.

T.M | U.B.

V.P

3.1. Resolve corretamente problemas

envolvendo fracbes e as quatro
operacBes, apresentando os calculos

realizados.

3.2. Escreve uma resposta adequada ao
problema.

2

5

3

2

4

3

2

2

5

4

2

5

4

Legenda: 1 — Muito Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom.
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Anexo AE7. Resolucéo de problemas de 6 de maio de 2015

Tabela AE7.1.

Grelha de observacao relativa a atividade de resolucao de problemas de 6 de maio

Alunos AC| AM|BV.|CL. |EA |FR |GC|MB|MS|PV.| PC.| PS.|RL. |RR|RS.|TF.|TM|UB.| VP
Indicadores de Avaliacao
3.1. Resolve corretamente problemas
envolvendo fracbes e as quatro

) 3 5 4 4 5 4 4 3 5 5 3 5 4 5 3 4 5 3 3
operacBes, apresentando os calculos
realizados.
3.2. Escreve uma resposta adequada ao

3 5 4 5 5 4 4 3 5 4 3 5 4 5 4 4 5 4 3

problema.

Legenda: 1 — Muito Insuficiente, 2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito Bom.
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Anexo AES8. Tira de Ortografia Mental

Tabela AES8.1.

Grelha de avaliacdo da atividade de ortografia “sons do x” _ 16 de abril

Alunos

Indicadores de Aval a0

P.V.

P.C.

T.F.

8.1. Completar frases em

situacao de ditado sem cometer erros.
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Anexo AE9. Conhecimento Explicito da Lingua

Tabela AE9.1.

Grelha de observacao relativa a ficha de Conhecimento Explicito da Lingua de 15 de abril

plano escrito.

Alunos A.C Q' BV.| CL.| EA. | FR.| GC| MB| MS PS.| RL.| RR| RS. | TM | UB. | VP
Indicadores de Avaliacéo
2.1. Identifica adjetivos. 3 5 5 4 5 4 5 4 4 5 4 3 5 5 4 4
3.1. Identifica os graus dos adjetivos. 3 4 4 3 5 3 4 5 2 3 5 3
4.1. Distingue discurso direto e discurso
o 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
indireto.
4.2. Identifica marcas do discurso direto no

4 5 4 4 3 3 4 3 4 5 3 3 4 3 4 3
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Tabela AE9.2.

Grelha de observacao relativa & ficha de Conhecimento Explicito da Lingua de 23 de abril

Alunos AC| AM.|BV.|CL. |EA. |FR.|GC|MB|MS| PS. |RL |RR|RS.|TM|UB.|VP
Indicadores de Avaliacéo

10.1. Identifica o sujeito simples.

10.2. Identifica o sujeito nulo.

10.3. Identifica o sujeito composto.

10.4. Identifica o predicado.

10.5. Identifica o complemento direto. 3 3 3 3 3
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Anexo AF. Graficos da avaliacdo posterior das criancas

Anexo AF1. Conselho de Cooperacao

Respeita a opiniao dos
colegas_ 6 de abril

O,

0%
26% _ 26%

N W b U,

Figura AF1.1. Avaliacdo do indicador: respeita a

opinido dos colegas de 6 de abril de 2015

Participa na discussao
ordenadamente_ 6 de abril

0%

32%

N W B~ U

Figura AF1.3. Avaliacdo do indicador: participa na

discussado ordenadamente de 6 de abril de 2015
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Respeita a opiniao dos
colegas_ 15 de maio

16 0%
42%

N W B~ U

Figura AF1.2. Avaliacdo do indicador: respeita a

opiniao dos colegas de 15 de maio de 2015

Participa na discussao
ordenadamente_ 15 de

maio
5
21 0% 4
B 37%
3
:

1

Figura AF1.4. Avaliacdo do indicador: participa na

discussdo ordenadamente de 15 de maio de 2015



Respeita a vez de Respeita a vez de

intervir dos colegas_ 6 intervir dos colegas_
de abril 15 de maio
m5 m5
4 4
3 3
2 2
ml 1l
Figura AF1.5. Avaliagdo do indicador: Figura AF1.6. Avaliagdo do indicador:
respeita a vez de intervir dos colegas de 6 respeita a vez de intervir dos colegas de 15
de abril de 2015 de maio de 2015
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Anexo AF2. Resolucao de Problemas

3.1. Resolve corretamente
problemas envolvendo fragoes e
as quatro operagoes,
apresentando os calculos
realizados _ 16 de abril.

5

21 0%_5% 4

3

32% 21% 2

1

Figura AF2.1. Avaliagdo do indicador:
resolve corretamente problemas

envolvendo fra¢des e as quatro operacdes,
apresentando os célculos de 16 de abril de
2015

3.2. Escreve uma resposta
adequada ao problema _ 16 de
abril.

5
0% 15 4
37%

3
26% 2

16%
1
Figura AF2.1. Avaliacdo do indicador:

escreve uma
problema de 16 de abril de 2015
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resposta adequada ao

3.1. Resolve corretamente
problemas envolvendo frages e
as quatro operagoes,
apresentando os calculos
realizados _ 6 de maio.

5
0%
32% _ 57% 4
" 3
2
Figura AF2.2. Avaliacdo do indicador:
resolve corretamente problemas

envolvendo fragdes e as quatro operacdes,
apresentando os calculos de 16 de abril de
2015

3.2. Escreve uma resposta
adequada ao problema _ 6 de

maio.
5
219.0% 4
37%
3
:
1
Figura AF2.2. Avaliacdo do indicador:

escreve uma

problema de 6 de maio de 2015

resposta adequada ao



Anexo AF3. Conhecimento Explicito da Lingua

Avaliacao anterior:

Avaliagao posterior:
Identifica adjetivos.

Identifica Objetivos

3 5
0%
9 0%
20% g 1% 4 25% 4
: :
29% 2
— ;
1 1
Figura AF3.1. Avaliacdo anterior do Figura AF3.2. Avaliacdo posterior do
indicador: identifica adjetivos indicador: identifica adjetivos
Avaliagao anterior Avaliacao posterior
Identifica o grau dos adjetivos. 3.1. Identifica o grau dos adjetivos
5 5
0% (0%
; 3
() ()
> 22% 2
1 1
Figura AF3.3. Avaliacdo anterior do Figura AF3.4. Avaliacéo posterior do

indicador: identifica o grau dos adjetivos. indicador: identifica o grau dos adjetivos.
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h

Avaliagao anterior 1
Distingue discurso direto de
discurso indireto.
m>5
4
3
m2
ml
A
Figura AF3.5. Avaliagdo anterior do
indicador: distingue discurso direto de

discurso indireto
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discurso indireto

4 |
Avaliacao posterior
4.1. Distingue discurso direto e
discurso indireto
m>5
14
3
2
1
b A
Figura AF3.6. Avaliacdo posterior do
indicador: distingue discurso direto de



Anexo AG. Tabela de sistematizacdo das Estratégias Utilizadas

Tabela AG1.

Sistematizacéo das Estratégias Utilizadas

Objetivo geral

Estratégias planeadas

Realizada

Nao-

realizada

Desenvolver atitudes e
comportamentos de respeito
pelos outros no contexto da
escola

Realizacdo de discussbes em

grande grupo.

Realizagéo de textos em

grande grupo.

Continuacéo da rotina

Apresentacdo de producbes

Apresentacédo de projetos

Utilizacdo do programa

informético Class Dojo.

Realizag&o de trabalhos em

pequenos grupos.

Continuacao da rotina Tempo

de Estudo Auténomo

Continuacao da rotina

Conselho de Cooperacao

Realiza¢do de um jogo de
tabuleiro realizado pelas

professoras estagiarias

Realizagéo de jogos

cooperativos

Realizagéo de jogos

dramaticos.

Realizacdo de improvisacdes.

Participacdo na
organizacédo/reorganizacao do

espago para a aula de Teatro.
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Participagdo nos momentos
coletivos de avaliagdo, em

roda.

Realizagé@o de uma
composicao musical em
pequenos grupos (4/5

elementos)

Realizagé@o de uma coletédnea

de retratos de turma.

Circulo de Leitura

Desenvolver o propésito das
opera¢cBes matematicas, no
contexto da resolucédo de

problemas

Realizag¢éo de pranchas

narrativas

Realizagéo de atividades de

compreensao do oral.

Desconstrucéo de problemas
matematicos em pequeno e

grande grupo.

Andlise de problemas

matematicos.

Realizac¢éo de problemas

matematicos.

Construgéo de problemas
matematicos.

Realizagdo de um percurso da
natureza, na qual os alunos
tém de resolver varias
operacgBes/problemas
mateméticos para poder

passar a proxima estacao.

Realizacdo de improvisacdes.

Realizacdo de improvisacdes
passadas num zoo, no qual os
tratadores tém de preparar as

quantidades de alimento para
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cada animal em func¢é&o do seu

peso.

Discutir concec¢des de
identidade de género no
contexto das praticas
curriculares e, em particular,
da abordagem da area de
Teatro/Expressao

Dramatica

Leitura de historias que
desconstruam estere6tipos de

género

Realizacdo de jogos

dramaticos.

Realizacdo de improvisacdes
que decorram de situacfes do

dia a dia.

Desenvolver competéncias
de Conhecimento Explicito

da Lingua (4.° ano)

Realizagéo de laboratérios

gramaticais.

Escrita de textos

Revisao textual.

Realiza¢do de um jogo de
tabuleiro (realizado pelas

professoras estagiarias)

Circulo de Leitura

Planificacdo e escrita de
textos no @mbito do tema
escolhido para o Trabalho de

Projeto.

Desenvolver
competéncias de

ortografia (3°ano)

Realizacéo da atividade

“ditado acertado”.

Realizacéo de fichas de
trabalho de caracter individual

e coletivo

Escrita de textos em grande

grupo

Ortografia Mental.

Circulo de Leitura

Planificacdo e escrita de
textos no &mbito do tema
escolhido para o Trabalho de

Projeto.
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Realizagéo de percursos da

natureza.
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