O envolvimento parental na acao
educativa escolar

Helena Galviao* e Carlos Pires**

Escola A Voz do Operario*, Escola Superior de Educagio do Instituto

Politécnico de Lisboa™*

helena.mafa.galvao@gmail.com*,cpires@eselx.ipl.pt**

RESUMO

No presente texto — que reflete um estudo realizado no ambito da Pratica de Ensino
Supervisionada do Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclos do Ensino Basico, apresentado
no respetivo relatério de estagio —, problematiza-se a relagdo escola-familia ao nivel da
participagio dos pais na escola. Tendo como objetivo conhecer e compreender as
perspetivas e os processos de envolvimento parental nas dindmicas escolares, o estudo
insere-se numa linha de investigagdo do tipo qualitativo, tendo sido tomadas como opgdes
metodoldgicas para a recolha de dados, a analise documental das “cadernetas escolares”, que
contém elementos significativos acerca da comunicagdo entre a escola e as familias, e os
inquéritos por entrevista e por questionario a professora titular de turma e encarregados de
educagio, respetivamente. Conclui-se que a caderneta, sendo considerado o meio de
comunicagdo preferencialmente utilizado entre a escola e a familia, os atores envolvidos
atribuem fungdes diferentes. Ficou, ainda, demonstrado o interesse dos pais por questdes
relativas ao funcionamento pedagdgico da escola.
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INTRODUGCAO

A iniciagdo a pratica profissional, enquanto “componente de formagao” para a habilitagdo para
a docéncia, que culmina, no 2.° ciclo de estudos, na “pratica de ensino supervisionada”, inclui
a observagdo, intervengdo e avaliagdo em situagSes de ensino e a pratica supervisionada
proporciona experiéncias de planificagdo, ensino e avaliagdo, “de acordo com as fungoes
cometidas ao docente, dentro e fora da sala de aula” (Artigo | 1.° do Decreto-Lei n.° 79/2014,
de 14 de maio). Este principio invoca a complementaridade que deve existir entre esta
componente de formagio (iniciagio a pratica profissional) e outras componentes, por forma a
responder as exigéncias do desempenho profissional docente: i) area de docéncia; ii) drea
educacional geral; iii) didaticas especificas; e iv) area cultural, social e ética (Artigo 7.°,
Decreto-Lei n.° 79/2014).
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Esta perspetiva integradora permite, de algum modo, compreender a complexidade e
abrangéncia, quer das situagbes educativas, quer das competéncias profissionais do docente,
que nio se confinam ao dominio cientifico disciplinar e das didaticas especificas. E nessa
perspetiva que a formagdo na “area educacional geral” faz sentido, abrangendo ‘“os
conhecimentos, as capacidades e as atitudes comuns a todos os docentes relevantes para o
seu desempenho ... na sala de aula, nas organizagoes educativas e na relagao com a familia e a
comunidade” (n.° | do artigo 9.° do Decreto-Lei n.° 79/2014, de 14 de maio).

Os pressupostos apresentados, contextualizados na iniciagdo a pratica profissional, legitimam,
nao so a priorizagao de dimensGes como a organizagao e relagao pedagogica, a gestao do
curriculo e a avaliagdo das aprendizagens, como também a priorizagdo de dimensoes
reportadas a outros dominios, que se articulam com aqueles, como é o caso da relagio com
as familias. Assim, é neste dominio que focalizamos o estudo que deu origem ao presente
texto, problematizando-se a participagdo dos pais e encarregados de educagdo na vida
escolar dos seus educandos, tendo como objetivo “conhecer e compreender as perspetivas e
os processos de envolvimento parental nas dindmicas escolares”, tendo sido identificadas,
neste ambito, as seguintes questdes: i) Que representagdes tém os pais e os professores
inquiridos sobre o envolvimento parental na escola?; ii) Como se carateriza o envolvimento
parental nas dindmicas escolares do contexto educativo observado?; iii) Quais as situagdes de
participagao parental que os pais consideram mais importantes no contacto com a escola?; iv)
Qual o meio de comunicagdo mais frequentemente usado pelos membros da escola para
contactar os encarregados de educagdo?; v) Quais as estratégias que os pais consideram
melhor contribuir para a promogao do envolvimento dos pais!. A resposta aquele objetivo
exige, por um lado, a contextualizaggo do conceito de participagao parental, num
enquadramento tedrico mais amplo acerca da relagdo escola-familia — que permita alargar o
entendimento geral relativo aos significados assumidos pela expressio — e, por outro lado,
implementar um dispositivo metodoldgico potenciador da recolha e andlise das perspetivas
dos envolvidos e o conhecimento de praticas de participagao.

Atendendo que, de acordo com Silva (2001), “as designagbes associadas a relagdo escola-
familia tém sido as mais variadas” (p. 84) é inquestionavel a importancia “de sabermos do que
estamos a falar quando usamos determinados significados e nao outros” (Durkheim, citado
por Silva, 2001, p. 84). Desta forma, numa primeira parte, sao apresentados alguns conceitos
de caracter pertinente para o estudo da problematica, nomeadamente: participagio e
envolvimento.

Numa segunda parte do texto, sdo apresentadas as opgSes metodoldgicas inscritas numa linha
de investigagdo do tipo qualitativo, reportadas, por um lado, a andlise documental de
instrumentos de registo dos alunos, a caderneta escolar, com vista a compreensao da fungao
que efetivamente lhe é atribuida, particularmente ao nivel dos processos de comunicagio
entre a escola e a familia, e a frequéncia com que a mesma é usada. Por outro lado, a opgdo
pelo inquérito por entrevista semiestruturada e por questionario tem por objetivo
compreender as perspetivas dos inquiridos sobre o envolvimento parental, compreender o
grau de envolvimento parental nas dinimicas escolares e conhecer os programas de
envolvimento parental estabelecidos entre a escola/o professor e as familias dos alunos.
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Na terceira parte do texto sao apresentados e discutidos os resultados decorrentes da
aplicagdo das técnicas de recolha de dados utilizadas no estudo, realgando-se as diferentes
fungdes atribuidas por professor e pais a caderneta do aluno, destacando-se, no primeiro caso
a ideia de instrumento, maioritariamente, de reprimenda, sangdo, punigao. Aferiamos, ainda,
que o envolvimento dos pais ocorre, essencialmente, ao nivel de questdes relacionadas com o
processo de ensino-aprendizagem dos seus educandos, através da participagdo em reunioes
individuais e/ou coletivas.

ENVOLVIMENTO PARENTAL, PARTICIPAGAO PARENTAL - BREVE
DEFINIGAO CONCETUAL

O conceito de partnership é utilizado por alguns autores, no momento em que se referem as
relagoes de cooperagao estabelecidas entre pais, escolas e a comunidade envolvente (Epstein,
Sanders, Simons, Salinas, Jansorn & Van Voorhis, 2002, citados por Smit, Sluiter, Driessen &
Sleegers, 2007). Para Henderson e Mapp (2002, citados por Smit, Sluiter, Driessen & Sleegers,
2007), partnership representa um processo no qual os agentes envolvidos tém como principal
objetivo proporcionar um apoio mutuo, ajustando as suas contribuigées uns aos outros,
culminando num objetivo comum, conduzindo ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas e, consequentemente a progressio dos alunos. Desta forma, e de acordo com
diferentes autores, os elementos essenciais para se estabelecer uma relagdo de cooperagio
entre pais e escola passam, obrigatoriamente, pelo envolvimento dos pais (parental
involvement) e pela sua participagao (parental participation) (Smit, Driessen, Sluiter & Brus,
2007, citados por Smit, Sluiter, Driessen & Sleegers, 2007).

De acordo com Silva (2001), envolvimento parental passa pelo “apoio directo [dado pelas]
familias aos seus educandos” (p. 92). Este é um apoio dado, essencialmente, em casa, através
da colaboragdo no momento da realizagdo dos trabalhos de casa e através dos dialogos
estabelecidos entre pais — ou outros elementos da familia — e filhos sobre o dia-a-dia da
crianga na escola.

Por outro lado, o conceito de participagdo parental “remete . .. para a integragao [dos pais
nos] 6rgaos da escola, de associagdes de pais ou 6rgios a outros niveis do sistema educativo”
(Silva, 2001, p. 92). Deste modo, o conceito de participagao devera ser usado sempre que nos
referimos a “actividades . . . que supéem algum poder ou influéncia em campos como os do
planeamento, gestdo e tomada de decisdes na escola” (Davies et al., 1989, p. 24).

Para um entendimento mais claro e diferenciado das expressdes, Silva (2001) afirma que “no
primeiro caso predomina o trabalho directo junto dos filhos; [e] no segundo, um trabalho de
representagdo de duas categorias sociais: directamente, a dos outros pais; indirectamente, a
dos alunos” (p. 92). Os dois conceitos complementam-se na medida em que representam um
mecanismo de participagio democratica e direta dos pais na vida escolar dos filhos,
fundamental para o estabelecimento de condigdes favoraveis ao sucesso escolar — numa
perspetiva construtiva e formadora — dos alunos, através do trabalho cooperativo e
colaborativo entre escola e familia.
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METODOLOGIA

A Educagio tem vindo a assumir-se, ainda que de forma timida, “como um campo de estudo
onde se cruzam multiplos olhares, da sociologia a psicologia, da historia a economia, da
ciéncia politica a demografia” (Afonso, 2005, p. I1). Sendo a representante, maior, da
formagdo humana, deve ser alvo de anilise, reflexdo e ponderagdo, assumindo-se como
objeto de estudo sociolégico e cultural.

A abordagem metodoldgica que melhor se adequa a natureza do trabalho desenvolvido
enquadra-se numa linha de investigagao do tipo qualitativo. Segundo Bogdan & Biklin (1994),
neste tipo de investigagdo “a fonte directa dos dados é o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 47). De acordo com as
caracteristicas do meio onde este tipo de investigagio é concretizavel pode, ainda,

denominar-se de naturalista, uma vez que “o investigador frequenta os locais em que
naturalmente se verificam os fendmenos nos quais esta interessado, incidindo os dados
recolhidos nos comportamentos naturais das pessoas: conversar, visitar, observar” (Guba,

1978; Wolf, 1978 citados por Bogdan & Biklen, 1994, p. 17).

O principal objetivo do trabalho desenvolvido incorre numa perspetiva socioldgica de
compreensiao do contexto socioeducativo onde decorreu a pratica interventiva, partindo da
andlise e reflexdo da informagao recolhida. O trabalho foi organizado em varias etapas: i) a
etapa inicial que correspondeu ao periodo de observagao ou diagnose do contexto; ii) a etapa
de planificagao da agao; iii) a etapa da intervengao ou agdo; iv) a etapa da analise dos dados
recolhidos durante o periodo de agao; e, por fim, v) a etapa de reflexdo e ponderagio face a
todo o trabalho desenvolvido. As técnicas de recolha de dados usadas enquadram-se no
ambito da observagdo indireta (andlise documental e inquérito por entrevista semiestruturada
e questionario) e da observagdo direta de caracter naturalista participante e nao participante
e estruturada. Afonso (2005) reconhece que “no quadro da investigagdo naturalista, [estas
sdo] as técnicas de recolha de dados mais frequentemente utilizadas” (p. 88).

No ambito restrito do estudo aqui apresentado cujo objetivo é conhecer e compreender as
perspetivas e os processos de envolvimento parental nas dindmicas escolares, como ja foi
referido, as técnicas utilizadas reportam-se a analise documental das cadernetas dos alunos —
na perspetiva de conhecer de forma mais aprofundada os processos de comunicagio
escola/professor-familia, como aspeto revelador da relagio entre estes atores e, em particular
dos processos de participagao parental —, a entrevista semiestruturada e ao questionario — na
perspetiva de potenciarem a recolha das representagoes dos atores envolvidos sobre o
envolvimento parental em si e sobre as praticas que, nas suas perspetivas existem.

A anilise realizada a caderneta escolar do aluno possibilitou o entendimento da sua fungdo no
contexto, bem como a frequéncia da sua utilizagdo. A recolha e tratamento dos dados
decorreu ao longo do periodo de observagio e intervengao, reportando-se ao periodo entre
o inicio do ano letivo e o dia 10 de abril de 2015. Numa primeira fase, procedeu-se ao
levantamento do nimero de recados de cada aluno, segundo cinco categorias relativas aos
emissarios desses mesmos recados: i) Professor; ii) Encarregados de Educagio (EE); iii) Escola;
iv) Aluno; e v) Outros Professores. Numa segunda fase, foram recolhidos dados relativos a
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natureza dos recados no sentido Escola — Familia e no sentido Familia — Escola: i)
Informativos; ii) Atitudes e Comportamentos; iii) Resposta aos EE/Resposta ao Professor; e
iv) Outros. A categoria dos recados Informativos foi subcategorizada em quatro vertentes:
reunies; eventos; nao realizagdo do trabalho de casa (TPC); e falta(s). Por Ultimo, a categoria
Atitudes e Comportamentos foi subdividida em duas vertentes: individuais e coletivos.

A pertinéncia do uso da entrevista prende-se com a possibilidade de recolha de dados
“descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspetos” (Bogdan &
Biklen, 1994, p. 134) relativos ao estudo em questaio. O modelo aplicado enquadra-se na
categoria de entrevista semiestruturada, tendo sido conduzida “a partir de um guido que [se
constituiu como] instrumento de gestao” (Afonso, 2005, p. 99) da mesma. A sua aplicagdo
teve por objetivo compreender as perspetivas da orientadora cooperante face ao envolvimento
parental; compreender o grau de envolvimento parental nas dindmicas escolares; e conhecer os
programas de envolvimento parental estabelecidos entre escola/professor e as familias dos alunos.

O questionario foi aplicado aos pais — 17 inquiridos, 12 do sexo feminino e 5 do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os 28 anos e os 48 anos — durante o periodo de
intervengdo e teve por objetivo conhecer e compreender as perspetivas dos pais face aos
processos de envolvimento parental nas dindmicas escolares e conhecer e compreender os processos
de participagdo e envolvimento parental enquadrados nas estratégias e atividades de intervengdo
educativa. Foi desenvolvido numa plataforma online, o Google Forms, tendo sido facultado o link
do mesmo aos EE, via correio eletrénico. Aos EE que ndo disponibilizaram enderego de e-mail
os questionarios foram disponibilizados em formato papel no interior de um envelope
fechado de forma a garantir o anonimato. Quanto a estrutura do questionario, optou-se por
questdes diretas, agrupadas em quatro formatos distintos de resposta, “‘de acordo com a
natureza da informagdo a recolher” (Tuckman, 1978 citado por Afonso, 2005, p. 104): i)
resposta curta; ii) resposta categérica; iii) em escala; e iv) por listagem (Afonso, 2005). E, tal
como recomenda Afonso (2005), o mesmo foi validado, antes da sua aplicagao “no sentido de
optimizar a sua eficacia na recolha da informagao pretendida” (p. 105).

APRESENTAGCAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS
A “caderneta do aluno” como meio de comunicacdo preferencial

Podemos verificar que 48% dos recados registados nas cadernetas dos alunos sao remetidos
pelo professor titular. Ndo menos surpreende é o valor relativo ao nimero de recados
enviados pelos pais/EE (28%), seguindo-se a Escola (17%), o proprio aluno (5%) e, por fim,
outros professores com apenas 2%. Assim sendo, podemos inferir que a caderneta assume
um caracter deliberadamente comunicativo, de uso frequente e permanente. Um recurso
maioritariamente utilizado pelo professor e pelos pais a que podemos chamar de “vaivém”.
Ao considerarmos a natureza dos recados, podemos assumir dois sentidos comunicativos, o
primeiro entre a Escola e a Familia e o segundo entre a Familia e a Escola. No primeiro caso
Escola — Familia; constata-se que em 36% dos casos a natureza dos recados recai sobre as
atitudes e comportamentos dos alunos. Em 30% dos casos, as motivagdes do professor no
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momento de enviar recados ao EE relaciona-se com questoes do tipo informativo. No
segundo caso, Familia — Escola, podemos aferir que as questoes de caracter informativo sdo as
que assumem maior importancia por parte dos pais. Assim, em 40% dos casos a natureza dos
recados é do tipo informativo. Em 36% dos casos, os pais utilizam a caderneta como forma de
responder a recados remetidos pelo professor titular. Apenas em 2% dos casos o teor dos
recados enviados pelos pais diz respeito as atitudes e comportamentos dos seus educandos.

Com base nos dados recolhidos, podemos verificar que professor e pais atribuem diferentes
fungdes a caderneta do aluno: no primeiro caso este é um instrumento utilizado,
maioritariamente, como mecanismo de repreensao e sangao; no segundo caso a sua fungao
assume caracteristicas maioritariamente comunicativas, explicativas e opinativas. De facto, em
92% dos casos, os pais recorrem a caderneta para informar o professor de que o aluno vai
faltar ou o motivo pelo qual o aluno ndo pode comparecer a escola em determinado dia.
Apenas 6% desses recados sdo referentes a nio realizagdio dos trabalhos de casa e 2%
relativos a marcagao de reunides individuais. Em sintese, no caso especifico desta turma, o
contacto estabelecido entre professor e pais, ou o contrario, ocorre frequentemente através
da caderneta do aluno. Esta é, assumidamente, um meio de comunicacdo entre ambos os
atores escolares. Contudo, quando as mensagens sdo remetidas pelo professor, na maioria
dos casos possuem uma conotagdo negativa, ja que O seu UsO se restringe quase sempre ao
registo de infragdes. Com base nestes dados podemos equacionar a hipétese de que a
caderneta funciona como instrumento de reprimenda, castigo, punigdo.

Consideramos que o recurso a este instrumento deve ser feito com bom senso, e ndo de
forma impulsiva e meramente pejorativa, podendo ser um bom aliado no estreitamento da
relagio Escola-Familia. Para tal, ambas as partes desta relagio devem assumir uma postura
critica face a sua utilizagdo, isto é, devem encara-la como meio de comunicagio preferencial
na promogao e melhoramento do processo de ensino-aprendizagem dos alunos, sendo-lhe
dado uso numa logica de cultura de participagio. Tanto os professores como os pais devem
assumir com naturalidade a necessidade de se envolverem em todos os dominios da vida
escolar dos alunos, sempre com uma atitude construtiva, pautada pela convicgao natural de
que todas as partes desta relagdo s6 tém a ganhar.

Participacdo e Envolvimento Parental no funcionamento pedagoégico da escola

Com base na andlise dos dados recolhidos a partir da entrevista realizada a orientadora
cooperante e do questionario aplicado aos pais dos alunos, procura-se, em seguida, dar conta
das concegdes de ambas as partes face a participagdo e envolvimento parental nas dindmicas
escolares.

A orientadora cooperante considera importante o envolvimento parental e o trabalho em
equipa [entre pais e professor] para um adequado desenvolvimento do aluno. Neste sentido,
no que diz respeito a efetiva participagdo dos pais em atividades desenvolvidas no ambito das
dinamicas escolares, de acordo com a orientadora cooperante, sempre que sio solicitados,
aqueles participam de forma ativa e empenhada. Efetivamente, a maioria dos pais afirma
participar sempre (2) ou frequentemente (9) em eventos desenvolvidos pela professora no
ambito de atividades escolares. Ha, no entanto, um nimero consideravel de pais que declara
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raramente (8) ou nunca (2) participar em eventos promovidos pelo Agrupamento/Escola.

Ao questionarmos a orientadora cooperante sobre a concretizagio efetiva deste
envolvimento, esta referiu-se a atividades e projetos desenvolvidos na sala, bem como em
reunides. As respostas dos encarregados de educagdo inquiridos vao, em parte, ao encontro
das concegoes da orientadora cooperante. Assim, as situagoes de participagao parental que os
pais consideram mais importantes sao: colaboragdo e acompanhamento na realizagao dos
trabalhos de casa (12); reunides de pais (10); reunides individuais relacionadas com o
processo de ensino-aprendizagem do seu educando (10); e reunides individuais relacionadas
com o comportamento do seu educando (9). Contudo, ndo consideram fundamental a sua
participagao na planificagao (0) e execugao (l) de atividades com a turma.

De acordo com a literatura referenciada, os beneficios do estabelecimento de uma parceria
entre pais e escola/professores siao vastos, nomeadamente ao nivel do aproveitamento
escolar.

Podemos afirmar que o envolvimento dos pais, em particular os envolvidos neste estudo, é
positivo, contudo, apenas ao nivel de questoes globais sobre o processo de ensino-
aprendizagem do educando, por exemplo, participagio em reunies coletivas ou individuais.
Constatamos, igualmente, que os pais preferem deixar a cargo da professora titular de turma
as questoes relacionadas com a planificagio e execugdao de atividades com a turma, o que
contraria fortemente as concegoes da professora. Perante esta contradigio, podemos
equacionar a hipotese das referidas participagdes dos pais em atividades e projetos terem
ocorrido em momentos pontuais, € ndo de forma continuada e regular.

Quanto aos meios de comunicagdo mais frequentemente usados pelos membros da escola
para contactar os EE, verifica-se que a caderneta (13) é o recurso mais utilizado, sendo que
apenas um pai refere ter sido contactado por telefone (I). Quando questionados sobre qual o
membro da escola que mais frequentemente os contacta, responderam o professor titular,
tendo ocorrido esse contacto | ou 2 vezes (6) e 3 a 5 vezes (6). Em alguns casos, referem ter
sido contactados pelo Coordenador de Escola: | ou 2 vezes (3) e 3 a 5 vezes (). Estes dados
estio em conformidade com as concecdes delineadas anteriormente sobre a caderneta
enquanto instrumento de comunicagao.

Relativamente aosmotivos dos contactos, estes foram variados: i) reuniées de pais, | ou 2
vezes (I15) e 3 a 5 vezes (2); informagdes relativas ao Agrupamento, | ou 2 vezes (7) e 3 a5
vezes (2); eventos, | ou 2 vezes (5) e 3 a 5 vezes (3); e atitudes e comportamentos dos seus
educandos, | ou 2 vezes (5) e 3 a 5 vezes (3).

No que diz respeito as motivagdes que promovem a ida dos pais a escola os motivos mais
referidos foram: i) as reunides de pais/EE, | ou 2 vezes (I15) e 3 a 5 vezes (2); e ii) eventos, |
ou 2 vezes (5) e 3 a 5 vezes (I). No entanto, se confrontarmos estes valores com o nimero
de pais que diz Nunca se ter deslocado a escola no presente ano letivo, os valores sio
apreciaveis. Assim, os motivos mais assinalados foram: informagdes relativas ao
Agrupamento/Escola (14); informagoes relativas ao processo de ensino-aprendizagem do seu
educando (13); atitudes e comportamentos do seu educando (12); e, por fim, reunides
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individuais (I ).

Estes dados permitem-nos concluir que os pais sao, efetivamente, contactados muitas vezes,
por diversas razdes, contudo, nem sempre se deslocam a escola na sequéncia desse contacto.

Em sintese, concluimos que todos os pais inquiridos foram contactados pela escola, ao longo
do presente ano letivo. Porém, os motivos que deram origem a esse contacto limitaram-se, na
sua maioria, a questoes processuais relacionas com o percurso académico do seu educando.
Poucas foram as vezes em que os pais foram convidados a ir a escola por questdes
relacionadas diretamente com o processo de ensino-aprendizagem dos seus filhos — | ou 2
vezes (5) e 3 a 5 vezes () — ou para participar em reunides individuais com o professor — |
ou 2 vezes (2) e 3 a 5 vezes (3).

No que confere a efetiva deslocagdo a escola, os motivos sao semelhantes, podemos aferir
que a maioria dos pais s se desloca a escola para comparecer as reunides de pais e, assim,
obter informag&es sobre o percurso académico do seu educando.

Os motivos que impedem os pais de se deslocarem a escola estio em conformidade com as
concegoes da orientadora cooperante: questoes profissionais (8) e incompatibilidade de
horarios (7). O que, uma vez mais, vai a0 encontro da literatura existente sobre o tema em
estudo. De acordo com Silva (1993, citado por Oliveira, 2010) “sdo varios os pais que nio
participam e apresentam varias explicagbes possiveis.. para essa ndo participagao
[nomeadamente] incompatibilidade de horarios” (p.30). Esta incompatibilidade decorre,
muitas vezes, de questdes do foro profissional.

Por dltimo, os pais identificaram como estratégias preferenciais a adotar, de modo a
promover um maior envolvimento parental: a sua participagdo na construgao do Plano de
Trabalho de Turma (10) e na definicdo de regras de funcionamento de sala de aula (8). Fica,
assim, patente a sua preferéncia, no ambito interventivo, ao nivel do dominio do
funcionamento pedagégico da escola.

Retomemos os dados apresentados acim,a relativamente as situagdes de participagdo parental
que os pais consideram mais importantes no contacto com a escola. Neste ambito, referiram,
tal como ja vimos, as reunides de pais, as reunides individuais relacionadas com o processo de
ensino-aprendizagem do seu educando e as reunides individuais relacionadas com o
comportamento do seu educando.

De facto, as suas deslocagbes a escola sao, maioritariamente, para participar em reunices de
pais. E, no entanto, fundamental ser feito um esfor¢o conjunto entre escola e pais, no sentido
de se promover um maior envolvimento em questoes tao importantes como o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos — participagdo em: atividades, projetos, coprodugio (Davies,
et al., 1989); maior interesse pelas produgoes dos alunos, ao invés dos resultados finais; entre
outros. Nado obstante, as questdes relativas ao comportamento devem merecer maior
destaque, ndo a um nivel meramente informativo, como constatamos através da analise das
cadernetas, mas sim na procura por solugées efetivas. Uma delas passa por “chamar” os pais
ao seio da comunidade escolar, promovendo atividades conjuntas.
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Podemos considerar a existéncia de uma boa relagio entre pais e escola/professor, bem
como um envolvimento positivo entre ambas as partes. Importa, no entanto, realgar, que esse
envolvimento se faz sentir, maioritariamente, ao nivel de questdes formais, como o percurso
académico dos alunos ou resultados finais por estes obtidos, e ndo tanto ao nivel do
funcionalmente pedagdgico em sala de aula.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O avango legislativo nas questdes relativas a participagdo parental, tem sido, nos ultimos anos,
muito significativo, contudo, no que diz respeito ao envolvimento dos pais nas dindmicas de
sala de aula, continua a existir uma lacuna, tanto a nivel processual como a nivel formal.

Decorrente do estudo, regista-se a existéncia de uma boa relagdo entre escola e familia,
contudo, embora as representagdes dos professores e dos pais coincidam, as praticas de
envolvimento refletem-se, essencialmente, ao nivel da participagdo em situagbes pontuais e
esporadicas (reunides de balango de final de periodo e reunides individuais). No que diz
respeito as representagoes de envolvimento parental, os pais manifestam especial vontade de
participagdo na construgdo do plano de trabalho de turma. Quanto aos processos de
comunicagdo, a caderneta assume-se como meio preferencialmente usado entre escola e
familia, contudo, de forma redutora, numa perspetiva punitiva e corretiva das atitudes e
comportamentos dos alunos.

Considera-se, assim, fundamental promover a entrada dos pais na esfera escolar, no ambito de
uma relagdo de cooperagdo, havendo necessidade de a escola criar estratégias e programas
que conduzam ao estreitamento da relagdo estabelecida entre os varios atores escolares,
mostrando abertura para a sua participagdo e colaboragiao, quer ao nivel do ‘“trabalho
voluntdrio dos pais (apoio na organizagdo de visitas de estudo, festas ..) [e da] defesa de
pontos de vista (participagdo nas reunides de trabalho ...) (Davis, 1989, citado por Marques,
1997, p. 111), quer na participagio em “atividades de co-produgio (participagao, ao lado dos
professores e dos alunos, na organizagdo de atividades ..) e participagaio na tomada de
decisoes” (ibidem).

Em relagdo a caderneta escolar, enquanto meio de comunicagdo, considera-se que o seu uso
deve contribuir, essencialmente, para o melhoramento do processo de ensino-aprendizagem
dos alunos através do reforgo positivo e de balangos construtivos acerca dos seus progressos
ao nivel das competéncias cognitivas e sociais. O que nos leva a colocar as seguintes questoes:
De que forma a estrutura atual da caderneta é adequada ao tipo de relagio e formalidade (ou
auséncia dela) existente num contexto de |.° ciclo do ensino basico, no qual assumimos, a
partida, um elevado grau de conhecimento e proximidade entre pais e professor? E
Representara a sua estrutura um entrave a livre disponibilidade de envolvimento, ou seja, um
pretexto para afastar os pais da escola e, assim, de forma mais categérica conduzir a uma
rutura entre ambas as partes desta relagio?
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