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Resumo

As orientagdes curriculares que tém vindo a ser adotadas no Ensino Bésico representam
um recAs orientagdes curriculares que tém vindo a ser adotadas no Ensino Bésico representam
um recuo face ao Curriculo Nacional que esteve em vigor entre 2001 e 2011, nao sé devido
ao facto de aquele documento néo ter sido substituido por outro que oferecesse uma visao
curricular de conjunto para todo o ensino entre os 6 e os 15 anos de idade, como também por
abandonar a perspetiva do ensino e aprendizagem numa légica de competéncias.

O presente artigo, tendo por base um estudo realizado numa turma de 3° ano do 1° Ciclo
do Ensino Basico, propde-se analisar e refletir sobre a importancia de continuar a trabalhar na
sala de aula, em particular no que diz respeito ao Estudo do Meio Social, numa légica de desen-
volvimento de competéncias histérico-geograficas, demonstrando que tal ndo pde em causa a
abordagem dos contetdos incluidos no programa daquela area disciplinar, nem o cumprimen-
tos dos objetivos gerais preconizados.

Palavras-chave: competéncias de aprendizagem, Histéria, Geografia, 1° Ciclo do Ensino Basico.
Summary

Development of historical and geographical skills in Social Studies of the 1% year of Basic
Education. Is it still possible?

The curriculum guidelines that have been adopted in basic education represent a setback
compared to the National Curriculum which was in force between 2001 and 2011, not only due
to the fact that it has not been replaced by another one offering a general curriculum vision for
teaching those between 6 and 15 years old, as for abandoning the perspective of teaching and
learning in a logic of competencies.

This article, based on a study held in a 3rd year class of the 1st cycle of basic education,
aims to analyze and reflect on the importance of working in classroom, particularly regarding
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Social Studies, in a logic of developing historical and geographical skills, demonstrating that this
does not question the approach to the contents included in the program of this subject area or
the fulfillment of the general objectives.

Keywords: learning skills; History; Geography; 1st cycle of basic education.
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Introducao

No quadro de organizagdo e gestdo curricular do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB),
depois da revogagao do Curriculo Nacional,” a area disciplinar de Estudo do Meio (EM) tem
apenas o programa? como documento oficial para orientar a pratica docente. Apesar dos anos
que j& conta desde que entrou em vigor no inicio da década de 1990, a criacdo do Curricu-
lo Nacional, em 2001, ofereceu-lhe uma atualizagdo que agora desapareceu. Na sua quarta
edicao de 2004, na nota prévia, os docentes eram alertados de que os programas deviam ser
“interpretados a luz dos novos principios e disposi¢cdes” (Organizagao curricular e programas —
1° Ciclo Ensino Basico, 2004, p. 7) definidos na documentagdo que trouxe a luz do dia
o Curriculo Nacional em 2001/2002.

Para muitos docentes, cuja formacéo inicial se realizou tendo por documento orientador
o Curriculo Nacional de 2001, pode hoje colocar-se a questdo de refletir sobre a pertinéncia
de continuar, ou ndo, a promover o ensino e aprendizagem da Histéria e da Geografia no
1.° CEB numa légica de desenvolvimento de competéncias.

Com este breve trabalho assumimos o desafio de participar nesta reflexao reconhe-
cendo, desde logo, dois principios fundamentais: (i) as competéncias essenciais do ensino
da Histéria e da Geografia emergem da epistemologia de cada uma daquelas ciéncias;
(ii) a opgado por uma pratica pedagogica orientada para o desenvolvimento de competéncias
é da exclusiva responsabilidade do professor.?

Consideramos que a melhor forma de participar neste debate passa por retomar as
competéncias essenciais da Histéria e da Geografia, mas em fungdo de experiéncias pedagogi-
cas desenvolvidas em sala de aula. Neste sentido, o ponto de partida para o presente estudo
foi a identificacdo de uma problematica matriz relacionada com a congruéncia entre os obje-
tivos de aprendizagem definidos no programa do EM e o desenvolvimento das competéncias
especificas de Histéria e Geografia no 1.° CEB.

O estudo foi desenvolvido com uma turma do terceiro ano de escolaridade, num colé-
gio localizado no concelho de Oeiras. O grupo ¢é constituido por dezoito alunos, com idades
compreendidas entre os 7 e os 8 anos.

Para o trabalho em sala de aula, que serviu de base ao processo investigativo, foram
selecionadas duas sequéncias de aprendizagem no ambito do Estudo do Meio. A primeira

1 - O "Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais” foi revogado pelo Despacho n.° 17169/2011,
de 12 de Dezembro de 2011. In Diario da Republica, 2.7 Série, n.° 245, de 23 de Dezembro de 2011, p. 50080.

2 - "Estudo do Meio” (2004). In Organizagdo curricular e programas — 1.° Ciclo Ensino Basico (4* ed.). Lisboa:
Departamento da Educagéo Bésica / Ministério da Educacao.

3 - "a legislagdo em vigor reconhece aos professores a liberdade e a responsabilidade de organizagéo do ensino
nas disciplinas que lecionam”. Documento de Apoio as Metas Curriculares de Histéria e Geografia de Portugal
(2.° Ciclo do Ensino Basico), Ministério da Educagédo e Ciéncia. In http://dge.mec.pt/metascurriculares/index.php?s=-
directorio&pid=18 (consultado a 8 de fevereiro de 2015).
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incidiu no tema programatico A minha Naturalidade e Nacionalidade incluida no Bloco 1
"A descoberta de si mesmo” e integrado com a temética O passado do meio local perten-
cente ao Bloco 2 “A descoberta dos outros e das instituicdes”. Posteriormente, trabalhou-se
Os membros da familia e o Passado familiar mais longinquo, temas intrinsecos a este mesmo

bloco do programa desta area curricular.

A metodologia utilizada na abordagem das tematicas esteve de acordo com os princi-
pios educativos e as orientagdes curriculares definidos pela instituicdo escolar, pretendendo-
-se, na Ultima etapa do nosso trabalho, avaliar em que medida foram alcangados os objetivos
do programa do Estudo do Meio do 1° CEB, previamente identificados e, simultaneamen-
te, reconhecer o contributo para o desenvolvimento de competéncias no ambito da Histéria

e da Geografia neste mesmo nivel de ensino.

Para o efeito, foram consultados os normativos especificos do Sistema Educativo
Portugués, trabalhos de autores que se debrugaram sobre tematicas analogas e, concomitante-

mente, as conclusdes foram suportadas na avaliagdo da intervengdo em contexto real.

1. Histéria e Geografia no 1.° CEB: competéncias e objetivos de aprendizagem

Esclarecer a pertinéncia de um estudo que investiga a contingéncia da consecucdo
de objetivos de aprendizagem e do desenvolvimento de destrezas e habilidades a que atribui-
mos o constructo de competéncia, obriga a uma definigao prévia deste Gltimo conceito.

Os objetivos de aprendizagem seguidos neste estudo sdo os que se encontram definidos
no programa da area disciplinar do Estudo do Meio. Na sua organizagdo interna, este progra-
ma encontra-se organizado por blocos que identificam os contelidos e os objetivos a atingir
nos diferentes anos de escolaridade, numa abordagem progressiva, do simples para o comple-
x0, do proximo para o distante, do presente para o passado, do local para o mundo.

Por sua vez, quando falamos em competéncia atribuimos o sentido adotado por
Perrenoud (1999) como “sendo uma capacidade de agir eficazmente em um determinado
tipo de situagdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles” (p. 7). Em sintese,
“uma competéncia permite enfrentar regular e adequadamente um grupo de tarefas e de si-
tuacdes, apelando a nogdes, conhecimentos, informagdes, procedimentos, métodos, técnicas,
bem como a outras competéncias mais especificas” (Perrenoud, 2001, p. 31).

Assim, competéncia é o que distingue a préatica tradicional que apenas tem o valor
de memorizagdo ao invés da capacitagédo. E preciso a habilidade de ter um sentido na forma-
cao. Essencialmente, sublinha-se que a premissa de ajustar o discurso e criar e desenvolver
o curriculo com referéncia as competéncias, reflete o éxito do que se diz querer conseguir
(Sacristan, et al, 2011).

Face aos progressos econdémicos, culturais e cientificos, o professor atual reconhece
que ensina o aluno do futuro. Em grande medida, as situagdes futuras que estes alunos irdo
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experimentar, sendo desafiados a mobilizar a sua capacidade de aplicar conhecimentos praticos
de resolugdo de problemas, serdo efetivamente distintas das contemporéaneas. Corresponder
a esta necessidade implica ensinar os estudantes a aprender a aprender. Citando Séacristan,
et al (2001), para

enfrentar situagdes desconhecidas nos ambitos profissionais, sociais e pessoais, os indivi-
duos devem possuir capacidades de aprendizagem de segunda ordem, aprender de que
maneira aprender e de que forma a autorregular a prépria aprendizagem para enfrentar
os desafios de um contexto tdo aberto, cambiante e incerto. (p. 68)

Regressando a Perrenoud, este autor acrescenta a definicdo de competéncia a ideia de

“esquema”, na medida em que

um esquema € uma totalidade constituida, que sustenta uma agdo ou operagao
Unica, enquanto uma competéncia com uma certa complexidade envolve diversos
esquemas de percepgdo, pensamento, avaliagdo e agdo, que suportam inferéncias,
antecipagdes, transposi¢des analdgicas, generalizagdes, apreciacdo de probabili-
dades, estabelecimento de um diagndstico a partir de um conjunto de indices, bus-
ca da informagbes pertinentes, formagédo de uma decisdo, etc. (Perrenoud, 1999,
p. 24)

Um olhar atento e reflexivo leva-nos a questionar sobre a possibilidade de um professor
avangar na aquisicao de objetivos de aprendizagem definidos politicamente pelas autoridades
que regulam o sistema educativo e plasmados nos programas, promovendo, simultaneamente,

as competéncias especifica da area(s) que leciona.

Reconhecendo que ndo existem competéncias sem saberes, mas que a compe-
téncia é algo que a estes se acrescenta, nomeadamente “a capacidade de a utilizar para
resolver problemas, construir estratégias, tomar decisdes, actuar no sentido mais vasto da
expressao” (Perrenoud, 2001, p. 13); e, reconhecendo também que a definicdo das compe-
téncias de aprendizagem resultam das especificidades epistemoldgicas da ciéncia que lhes
estd subjacente, consideramos que o professor, num processo intencional, usufruindo da sua
liberdade/responsabilidade de tomar decisdes na gestdo do curriculo, podera ensaiar proces-
sos de ensino e aprendizagem em que concilie o cumprimento dos programas, sem abandonar

uma perspetiva de aprendizagem por competéncias.

Nesta perspetiva de intengdo e de consciéncia, serd fulcral que as sequéncias de
aprendizagem desenvolvidas em contexto real, quando analisadas, espelhem a possibilidade
de conciliagéo entre os objetivos e as competéncias da drea de Estudo do Meio, mais concre-
tamente as que dizem respeito a Histéria e a Geografia. Por esta razdo, é fundamental iden-
tificar as competéncias especificas destas areas disciplinares integradas no Estudo do Meio,
enquanto ciéncias subjacentes ao trabalho desenvolvido na sala de aula, mobilizado para
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sustentar este estudo.

Conforme se encontra expresso no Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001),
o Estudo do Meio enquadra-se no plano de estudos do 1.° CEB numa perspetiva de observa-
cdo e andlise de fendmenos, factos e situagdes que promovam um olhar critico e intervencao
no Meio. Dado o caracter integrado e integrador do Estudo do Meio, para a construcdo
de competéncias especificas desta area do saber concorrem as Ciéncias Naturais e as
Ciéncias Sociais, em particular, a Geografia e a Histéria. As competéncias especificas de
Estudo do Meio, tal como estavam definidas no Curriculo Nacional revogado em 2011,
organizam-se em trés grandes dominios: a localizagcdo no espago e no tempo, o dinamismo da

inter-relacao entre o natural e o social e o conhecimento do ambiente natural e social.

Assim, a area de Estudo do Meio pressupde que, a partir das suas percegdes, vivén-
cias e representacdes, e perante as condi¢des de mudanga, o aluno reelabore os seus esque-
mas mentais subjetivos, amadurecendo-os face a uma visdo diacrénica da realidade. Este é um
processo que culmina no intuito de agir ativamente, de modo consciente, e adotando um
discurso progressivamente mais rigoroso e cientifico. Para tal, pode mesmo ler-se que o
curriculo de Estudo do Meio tem de ser encarado como aberto e flexivel, ndo numa abordagem
retérica do programa, “mas de o olhar na perspetiva do desenvolvimento de competéncias
a adquirir pelos alunos.” (Curriculo Nacional do Ensino Basico, 2001, p. 71). Mas, centremos
a nossa atengao na abordagem histérica e geografica do Estudo do Meio no 1.° CEB.

No que concerne as competéncias histéricas, evidenciam-se as que se apresentam
no Curriculo Nacional do Ensino Bésico. Apesar deste normativo j&4 ndo estar em vigor no
campo legislativo da educagdo em Portugal, identifica de modo atualmente ajustado os
nucleos que estruturam o saber histérico. Assim, podem ser identificados trés nicleos de com-
peténcias essenciais da Histéria: o primeiro Tratamento de Informagdo/ Utilizagdo de fontes,
osegundoaCompreenséo Histdrica, constituida pelosvetores da temporalidade, da espacialidade
e da contextualizagdo, e por fim Comunicagdo em Histdria.

Dias (2006), recorrendo aos textos do historiador José Mattoso, considera que ensi-
nar histéria é permitir que os alunos experimentem as fases processuais do trabalho de um
historiador. Num primeiro momento, o aluno historicamente competente deve saber pesquisar
informagdo para posteriormente selecionar, classificar e ordenar os factos. Segue-se a fase
da representacao mental que, de acordo com José Mattoso, deve ser encarada como uma
interpretagdo do presente, através de factos do passado, por vezes, distorcidos. Para conseguir
ter sucesso nas fases anteriores, o aluno necessita de utilizar diversas técnicas, entre as quais
a interpretagdo e a classificagdo. Por fim, ha lugar a comunicagdo como elaboragdo do discurso
que, embora pessoal, se assume como mais um contributo na construgdo do conhecimento
histérico (Dias, 2006). Esta ideia é corroborada por Lima (2009) quando afirma que

tempo e narrativa tornam-se, nesse marco tedrico, elementos imbricados e a ativi-
dade discursiva faz parte do processo de compreensédo da existéncia temporal do
ser humano. A intima relagdo entre tempo e narrativa ressalta, na realidade, que o
espago do contar é um espago de compreenséo. (p. 50)
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Realce-se que esta narrativa, enquanto produto de todo o processo,

serd tanto mais viva e audivel quanto mais se expresse num texto onde se concilie
o caréacter artistico com o seu teor cientifico: o texto histérico terd de ser rigoro-
so, objetivo, bem fundamentado, mas também claro, comunicativo, sugestivo, ou

mesmo, no limite, fundador de harmonia. (Mattoso citado por Dias, 2006, p. 9)

Perante estas premissas, selecionar os conteldos estruturantes para a aquisigdo de
competéncias de referéncia e, por sua vez, ao bom conhecimento histérico pressupde levar

os alunos a experimentar o exercicio de construgao do saber histérico (Félix, 2001).

No que concerne ao papel da Geografia, importa especificar que esta ciéncia visa
investigar probleméticas que o Homem levanta sobre o Meio Fisico e Humano, com recurso
a diferentes escalas de analise. Neste sentido, a abordagem a aprendizagem do saber geografi-
co integra trés nucleos de competéncias — A localizagdo, O conhecimento dos lugares e regides
e o Dinamismo das inter-relagdes entre espacos —, numa ética de A Descoberta do Ambiente
Geogréfico. Este processo é tanto mais eficaz quanto a extensdo, a natureza e a qualidade
das experiéncias de investigagdo. Espera-se que um cidaddo geograficamente competente

[possua o

dominio das destrezas espaciais e que demonstra ao ser capaz de visualizar espa-
cialmente os factos, relacionando-os entre si, de descrever corretamente o meio
em que vive ou trabalha, de elaborar um mapa mental desse meio, de utilizar ma-
pas de escalas diversas, de compreender padrdes espaciais e compara-los uns com
os outros, de se orientar a superficie terrestre. (Curriculo Nacional do Ensino Basi-
co, 2001, p. 109)

Também André (2005) clarifica o processo de investigagdo cientifico-geogréfico.
Segundo a sua linha de pensamento, este implica: (i) “conquista sobre os preconceitos”;
(i) “construcdo através da razao”; (iii) “verificagdo através dos factos” (p. 29). A primeira fase
corresponde a formulagdo da problematica, tendo em conta os conhecimentos prévios sobre
o objeto de estudo. A autora sublinha que esta problematizagdo no @mbito da Geografia
exige um trabalho prévio de contextualizagdo dos cinco dominios: “medidas, localizagdes e
descrigdes”, “regularidades espaciais”, “relacdo entre natureza e cultura”, “os significados
dos lugares” e "o territério como contexto activo” (pp. 32-35), a luz de paradigmas epistemo-
l6gicos como o empiricismo, o positivismo, o neo-positivismo e o behaviorismo, que tém confi-
gurado as Ciéncias Sociais e Humanas. Apds a definicdo de uma questdo de investigagdo capaz
de dar sentido a uma pesquisa, surge a segunda etapa que remete para a definicdo de
conceitos-chave e das hipdteses de estudo. No ultimo momento, o investigador deve partir
para a pesquisa e recolha de informagdo e posteriormente retirar conclusdes cientificas
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(André, 2005).

Apods a abordagem aos objetivos e as competéncias especificas, e conforme refere Félix
(2001) citando Roldao, retomemos a ideia de que operacionalizar o curriculo escolar “passa
a ser um campo critico da aquisi¢cdo dos saberes de referéncia e das competéncias para apren-
der” (Félix, 2001, p. 17). Mais, a “escola assume uma atitude diferente face aos contelidos
disciplinares, vende-os ndo como uma ‘prisao’, mas antes como um ‘nicleo’ a partir do qual
se organizam as inovagdes” (Félix, 2001, p. 26). Assim, todos os cidadaos devem estar
vigilantes sobre o que se passa na educagao e cada professor deve adotar uma postura reflexiva
perante o seu trabalho. Compete ao professor, no ambito da sua autonomia, a gestéo curricular
para permitir que o aluno adquira saber funcional e destreza para a sua experimentagéo.

Neste ponto de vista, assume-se como fulcral a premissa de que um docente nao
é um mero aplicador de um programa curricular. Como ja referia Zabalza (1992), ha

uma grande diferenga entre o professor que actua na sala de aula sabendo por que
razdo faz isto ou aquilo, sabendo qual é o seu contributo para o desenvolvimento
global do aluno face ao seu progresso no conjunto de matérias, etc. e aquele outro
professor que, pura e simplesmente, cumpre o seu programa. (p. 12).

Em sintese, este estudo visa avaliar a possibilidade de se elaborarem sequéncias
de aprendizagem que contemplem um conjunto de objetivos que concorrem, em primeira li-
nha, para formar discentes competentes na aplicacdo de conhecimentos e, em Ultima anélise,
para alcangar os objetivos definidos no programa do Estudo do Meio. Por outras palavras,
o professor tem espago em contexto diario para alcangar os objetivos definidos e, a par e passo,
potenciar o desenvolvimento das competéncias especificas de cada uma das areas disciplinares/
areas cientificas.

Em grande medida, pensamos ser possivel que, respeitando os principios educativos
e linhas orientadoras da instituicdo escolar, e tomando como finalidade os objetivos
de aprendizagem definidos, o professor exerca a sua autonomia na gestdo e planificagdo
das sequéncias de ensino, estabelecendo o desenvolvimento de competéncias como uma
prioridade.

2. Competéncias da Histéria e da Geografia no 1° CEB: uma experiéncia de aprendizagem

A acao selecionada para a presente investigagcdo integra duas sequéncias de
ensino-aprendizagem desenvolvidas em momentos distintos no ambito da disciplina de Estu-
do do Meio. A primeira decorreu durante trés semanas e centrou-se no bloco programatico
“A descoberta de si mesmo — A minha naturalidade e nacionalidade”. A segunda sequéncia
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acontece distanciada no tempo, por uma questdo de gestado curricular, mas surge, dando de
alguma forma continuidade ao conhecimento do “eu” e do “outro”, partindo da realidade
familiar e local dos alunos. Esta Ultima sequéncia contempla conteldos pertencentes ao bloco
programatico “A descoberta dos outros e das instituicdes — Os membros da minha familia”

e "O meu passado familiar longinquo”, e foi desenvolvida durante cerca de cinco semanas.

Para uma real percecao dos objetivos e das competéncias a desenvolver em cada uma
das sequéncias de ensino-aprendizagem, é fundamental explicitar as atividades realizadas,
bem como justificar algumas opg¢des metodolégicas tomadas.

Em primeiro lugar, importa referir que, numa perspetiva de estruturagdo de conheci-
mento sobre o préprio, no 3.° ano de escolaridade prevé-se que o aluno conhega a sua natura-
lidade e a sua nacionalidade, distinguindo conceitos como freguesia, concelho, distrito e pais.
Nao obstante, a evidéncia programéatica de que os conteldos iniciais apontam para uma
abordagem local para progressivamente se alargarem a meios mais distantes no tempo e no
espago, optou-se por tragar um percurso do geral ao especifico, isto é, partiu-se do conhecimento
do planeta, enquanto agrupamento de continentes e oceanos, comum a todos os discentes,
para progressivamente chegar ao estudo de meios mais préximos dos alunos (o pais, o distrito

de onde eram naturais e o distrito de residéncia, entre outros).

Em segundo lugar, convém clarificar que nas atividades apresentadas se utilizaram re-
cursos diversificados, alguns dos quais construidos pelos alunos e expostos em sala de aula.
Além disso, todas as atividades foram suportadas pela realizagdo de fichas de trabalho para
sistematizacdo e aplicagcdo dos conhecimentos. Na primeira sequéncia desenvolvida implemen-
taram-se essencialmente modalidades de trabalho individual, a pares e em coletivo, dando-se
espago na sequéncia seguinte para atividades cooperativas, em pequenos grupos, uma vez
que a teméatica em estudo apontava mais para esta légica de trabalho.

A primeira sequéncia de aprendizagem teve inicio com uma sessdo de compreensao
da representagdo do planeta. Os discentes puderam ter contacto com diversas representagoes
do planeta terra (globo e planisférios com diferentes escalas), identificando os elementos cons-
tituintes dos mapas e localizando os continentes e os oceanos. Posteriormente, propds-se
a localizagdo de Portugal e a compreensao da sua constituicdo, ou seja, levou-se os alunos
a efetuarem a comparacao da area de Portugal Continental com a de Portugal Insular, o reco-
nhecimento das diversas ilhas da Madeira e dos Acores, e a distingdo entre o conceito de ilha
e arquipélago, nomeadamente, através da observagao de outros arquipélagos no planisfério.
Nesta abordagem, iniciou-se a concetualizagdo de nacionalidade.

A constatagdo de que a turma apenas integrava alunos de nacionalidade portugue-
sa, levou a que a localizagdo fosse restringida a Portugal Continental. Assim, realizou-se uma
sessao de identificagdo dos distritos de Portugal Continental. Além dos alunos representarem
este territério e legendarem os seus distritos, promoveu-se o estabelecimento de relagdes en-
tre os mesmos, nomeadamente a proximidade com o mar (litoral e interior), a localizagdo no
mapa de Portugal (norte, centro e sul) e a drea abrangida por cada um. De seguida, teve inicio
a distingdo de distrito, concelho e freguesia. Para tal, experienciou-se a visualizagdo de

mapas interativos e a compreensao das subdivisdes dos distritos em concelhos e, por sua vez,
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da divisdo dos concelhos em freguesias. Atribuindo sentido a esta concetualizagdo, optou-
-se por localizar divisdes administrativas conhecidas dos alunos, como o distrito, o concelho
e a freguesia em que se situa o espago escolar. Desta abordagem decorreu a introdugdo do
conceito de naturalidade.

No sentido de os alunos aplicarem as nocdes trabalhadas, foi proposta a elaboracao
de um “cartdo de cidadao”. Apés a visualizagdo de cartdes de identificagdo reais, realizou-se
o preenchimento de um cartdo de cidaddo, implicando esta atividade o reconhecimento

da naturalidade e da nacionalidade de cada aluno.

Seguidamente, realizou-se uma sessdo de reconhecimento da naturalidade ndo sé
do préprio mas dos seus pais. Esta fase iniciou-se com a pesquisa, por parte de cada discente,
sobre a sua naturalidade e a naturalidade dos pais, seguida da sinalizagdo num mapa coletivo
do distrito de onde cada aluno e cada um dos seus pais é natural. A sessdo terminou com
a analise destes dados, recorrendo a construcdo de gréficos. Os alunos também se familiariza-

ram com termos como aldeia, vila e cidade, trabalhados em sessbes prévias.

No decorrer deste processo, por diversas vezes, os alunos contactaram e questiona-
ram simbolos locais e nacionais. Neste sentido, embora o estudo de figuras, tradi¢des e outros
elementos locais apenas estivesse previsto para a segunda sequéncia de aprendizagem,
concluiu-se a primeira sequéncia com a diferenciagdo de bandeiras e brasdes, solicitando aos
alunos a apresentacao de alguns deles. Para existir uma maior diversidade, cada crianca efe-
tuou a pesquisa do brasdo da freguesia ou do distrito de onde cada um dos seus pais é natural

e preparou uma apresentagdo sobre os elementos mais significativos desses simbolos.

Deu-se continuidade a esta sequéncia de ensino-aprendizagem no segundo periodo,
com um trabalho que visou, num primeiro momento o conhecimento de relagdes de parentes-
co entre os membros da sua familia para, posteriormente, propor o reconhecimento de datas,
factos e locais significativos da histéria familiar e, paralelamente, uma abordagem do passa-
do do meio local. Neste ambito, os alunos foram levados a pesquisar, a tratar e a comunicar
a informacéo relacionada com as figuras, factos, datas, vestigios e tradi¢cdes da histéria local.

Especificamente, no ambito do tema O passado da familia, os alunos tiveram de
interpretar arvores genealdgicas, assim como de construir um registo diagramatico, a partir de
informagdes sobre os graus de parentesco e estabelecimento de novas relagdes de parentes-
co. Em seguida, propds-se a elaboragdo de uma linha de tempo com factos significativos para
a turma. Procedeu-se também a observagdo e a anélise de linhas de tempo. Paralelamente,
estabeleceu-se a distincdo dos conceitos de década, século e milénio e recordou-se outras

formas de contagem do tempo.

Por sua vez, no estudo do Passado da minha localidade promoveu-se o reconhecimento
do patriménio construido, natural, arqueoldgico e etnogréfico como histéria de cada povoagéo.
Assim, desenvolveu-se uma breve investigagdo do passado da localidade onde a instituicdo
escolar se insere, através da leitura de documentos histéricos, observagdo de imagens, identifi-
cagdo em mapas, leitura de gréficos e tabelas, entre outros.

Finalizou-se a unidade com a percecdo da diversidade cultural, através da visualizagédo
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de imagens e videos. Posteriormente, em pequenos grupos, fez-se pesquisa de tradigdes,
costumes e modos de vida de cada regido de Portugal e a respetiva comunicagdo aos colegas.
Para culminar, realizou-se uma visita de estudo as ruinas de Conimbriga e ao parque Portugal
dos Pequenitos, na cidade de Coimbra, onde os alunos tiveram oportunidade de reconhecer
o legado deixado por povos que habitaram terras portuguesas, no caso de Conimbriga,
e identificar caracteristicas das habitacdes caracteristicas de cada regido, integrando o conheci-
mento apreendido nesta tarefa investigativa.

Finalmente, no que se refere a avaliagdo das aprendizagens é fundamental explicitar
que a mesma foi planificada num momento prévio a realizagdo das sequéncias. Para cada
uma delas foram elaboradas quer fichas formativas, quer sumativas. Concretamente, as ativi-
dades da sequéncia inicial foram suportadas por cerca de vinte fichas formativas e duas suma-
tivas, enquanto, para a segunda sequéncia foi proposta a realizagdo de oito fichas de trabalho
e uma de avaliagdo. Para uma fiel obtencao de resultados, avaliou-se questdo a questdo de
cada um destes recursos de todos os alunos que integram a turma, agrupando-se as mesmas

por dois niveis (objetivos e competéncias).

A sintese da anélise destes instrumentos de avaliacdo encontra-se no ponto seguinte,
acompanhada de tabelas de resultados que traduzem de forma quantificada a consecucao
dos objetivos de aprendizagem e a contribuicdo para o desenvolvimento das competéncias
histérico-geogréficas identificadas.

3. Competéncias da Histéria e da Geografia no 1.° CEB: andlise de resultados

Considerando a problematica subjacente a esta reflexdo, importa analisar os resulta-
dos quer em relagdo ao cumprimento dos objetivos programaticos de Estudo do Meio a luz
da ampliagcdo de competéncias histérico-geogréficas.

Numa otica de analise por objetivos, é de referir que, tal como previsto, foram traba-
lhados dezasseis objetivos especificos ao longo da realizagdo das sequéncias de aprendiza-
gem, abrangendo trés dos blocos programéaticos de Estudo do Meio (os blocos 1, 2 e 4 das
Orientagbes Curriculares para o 1.° Ciclo do Ensino Baésico), cujos resultados se apresentam
na tabela 1. Constata-se que se obteve sucesso no cumprimento dos objetivos especificos
de Estudo do Meio definidos para a abordagem dos conteidos propostos, uma vez que
os resultados se situam entre os 86% e os 96,6% e a média de consecugdo corresponde a cerca
de 92%.
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Tabela 1 — Resultados da consecucdo dos objetivos especificos de aprendizagem de Estudo do Meio

Blocos Programéticos | Objetivos Especificos Taxa €2
sucesso

Bloco 1 Distinguir freguesia, concelho, distrito e pais 94,8 %
Estabelecer relagdes de parentesco 96,1 %
Construir arvores genealdgicas 86,0 %
Conhecer unidades de tempo: a década; o século 92,5 %
Localizar numa linha de tempo 94,0 %
Reconhecer simbolos locais/nacionais 86,0 %

Bloco 2 — L . . ‘
Identificar figuras da histéria local presentes na toponimia, estatuaria, tradi- 900 %
cdo oral... e
Conhecer vestigios do passado local 93,0 %
Reconhecer a importancia do patriménio histérico local 94,0 %
Reconhecer datas e factos significativos da histéria da familia 93,9 %
Localizar no planisfério e no globo os continentes e oceanos 88,6 %
Reconhecer o oceano Atlantico como fronteira maritima de Portugal 95,6 %
Reconhecer aglomerados populacionais 96,6 %

Bloco 4
Localizar as capitais de distrito 91,5 %
Localizar Portugal no mapa da Europa, no planisfério e no globo 92,0 %
Localizar em mapas, ilhas e arquipélagos 91,4 %

Nota. Retirado dos instrumentos de avaliagdo previstos nas sequéncias de aprendizagem.

Do primeiro bloco programéatico “A descoberta de si mesmo”, pretendia-se que os
alunos conseguissem Distinguir freguesia, concelho, distrito e pais. Verificou-se que cerca de
95% da turma distingue os conceitos.

Relativamente ao segundo bloco programético — “A descoberta dos outros e das insti-
tuicdes” —, os objetivos que obtiveram resultados superiores a média sdo: Estabelecer relagcbes
de parentesco; Conhecer unidades de tempo: a década; o século; Localizar numa linha de tem-
po; Conhecer vestigios do passado local; Reconhecer a importéncia do patriménio histérico
local; Reconhecer datas e factos significativos da histéria da familia. Ligeiramente abaixo do
valor médio identificam-se os seguintes obijetivos: Construir arvores genealdgicas (86%);
Reconhecer simbolos locais/nacionais (86%) e Identificar figuras da historia local presentes
na toponimia, estatudria, tradicdo oral, etc. (90%). Salientando aqueles cujos resultados sao
menos conseguidos importa justificar que os alunos apreenderam os conceitos relativos as
relacbes de parentesco, pelo que sdo capazes de proceder a leitura correta de arvores
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genealdgicas. O inverso, ou seja, quando convidados a interpretar informagdes que tradu-
zem essas relagdes de parentesco e construir uma arvore genealdgica a partir dessas mesmas
relagbes, os alunos experimentaram algumas dificuldades, pois tais tarefas implicam um proces-

so mental mais complexo.

Ja os resultados obtidos no que se refere a Reconhecimento de simbolos locais e
nacionais podem estar relacionados com o facto de néo se ter pretendido apenas que o aluno
conhecesse alguns simbolos, mas também que procurasse, igualmente, interpreta-los. Dito
de outro modo, este objetivo foi trabalhado ndo sé numa otica de identificagdo do tipo
de aglomerado através da contagem do nimero de torres, mas também de investigagdo da
simbologia de brasées associados as naturalidades dos alunos e dos seus pais, entre outros
aspetos que elevaram a sua exigéncia.

No que respeita ao quarto bloco programatico — “A descoberta das inter-relagdes en-
tre espagos”—, todos os objetivos se relacionam com questdes de localizagdo, resultando em
valores superiores a um percentil de 90, a excecdo de Localizar no planistério e no globo os
continentes e oceanos, cujos resultados apontam para 88,6% de sucesso Este objetivo é um
objetivo proposto para o quarto ano de escolaridade pelo que o numero de propostas
realizadas foi mais reduzido.

Ao longo da concretizagdo das sequéncias de ensino-aprendizagem procurou-se,
também, que os alunos desenvolvessem competéncias em Histéria e Geografia . Conforme
supramencionado, as competéncias apresentadas foram aglutinadas por dominios inspirados
no Curriculo Nacional de 2001, no ambito de cada uma das ciéncias. As competéncias
especificas foram também redefinidas, ensaiando uma sintese de acordo com o trabalho
realizado na sala de aula.

A sintese de resultados consta na tabela 2, podendo verificar-se que a média de
desenvolvimento obtida foi de 93%. Desde ja deve ser salientado que, apesar dos valores te-
rem sido quantificados para se proceder a presente reflexao, se reconhece que, de acordo com
o conceito de competéncia explicitado no inicio do artigo, estes valores devem ser
considerados como indicativos do contributo do trabalho realizado ao longo das sequéncias
de aprendizagem para o desenvolvimento de cada competéncia.
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Tabela 2 — Resultados do desenvolvimento de competéncias especificas histérico-geograficas

el Dominio de competén- N . Taxa de
Disciplina . Competéncia especificas

cias sucesso

Ler diferentes formas de representagdo da Terra: imagens
de satélite, fotografias aéreas, globos e mapas (escala e le- 92,5 %

genda)

Localizar o lugar onde vive, espacos pessoais/familiares pro- 859 %
ximos e
Localizar Portugal, a Peninsula Ibérica, a Europa e o Mundo 89,8 %
Relacionar a organizagéo territorial com as caracteristicas fisi- 98 0 %
U 7%

cas e humanas do territério em diferentes periodos

Reconhecer o modo como os diferentes espagos se inte-
gram em contextos sucessivamente mais vastos: aldeia/ bair- | 93,1 %
ro/ vila/ cidade/ regido/ pais

U:ullzar vestigios de outras épocas como fontes de informa- 100,0 %
cdo
Tratamento de informacg&o | Observar e recolher informacéo sobre o territério: caracteris- 97 8 %
/ utilizagdo das fontes ticas fisicas, sociais e econdmicas ks
Recolher, registar e tratar diferentes tipos de informacéo: do- 863 %
O /o

cumental, iconografica, grafica

Localizar acontecimentos em linhas de tempo e barras cro-

nolégicas 94.0%
Histéria | Compreensdo  histdrica
(temporalidade) N ] .
Utilizar unidades de referéncia temporal 98,1 %
Relacionar passado/presente 92,9%
Compreensdo  histérica | Reconhecer os contrastes na distribuicdo espacial dos aspe- 88.9 %
(espacialidade) tos naturais e humanos do meio 7 09
Utilizar diferentes formas de comunicacdo oral e escrita
Comese cim lsak (textos, qlesenhos, fotograflas, gravuras, maquetes, mapas, 91,5 %
plantas, linhas de tempo, frisos cronolégicos, arvores genea-
|6gicas)
Geografia e Historia Utilizar vocabuléario histérico-geografico 93,4 %

Nota. Retirado dos instrumentos de avaliagdo previstos nas sequéncias de aprendizagem.

Relativamente as propostas especificamente direcionadas para geografia, procurou-se
o desenvolvimento de competéncias contempladas em cada um dos trés dominios: Localiza-
cao espacio-temporal, Conhecimento dos Lugares e das regides e Dinamismo da relagdo entre
espagos. Embora todas as competéncias se apresentem com niveis de desenvolvimento ele-
vados, aquela cujo resultado é menos expressivo é a Localizar o lugar onde vive, espagos pes-
soais/familiares proéximos. Tal verifica-se, provavelmente, pela diversidade de espagos pessoais
e familiares que se identificam num agregado heterogéneo de alunos de uma turma.
De qualquer modo, é possivel concluir que os alunos sabem ler mapas, identificar os elemen-
tos dos mesmos, situar continentes, paises e distritos de Portugal, bem como, compreender

a relac3o territorial.
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Por sua vez, no ambito da Histéria, promoveu-se o desenvolvimento de competén-
cias dos dominios do Tratamento de informag&o/utilizagdo das fontes, Compreensao historica
numa vertente de temporalidade, Compreensao histérica numa perspetiva de espacialidade
e Comunicagdo em histéria. No que respeita ao primeiro, os alunos revelaram competéncias
de recolha e organizagdo da informagdo, comparativamente com o tratamento e a interpretagcdo
da mesma, o que se explica por esta Ultima competéncia implicar um nivel de complexidade
superior. De realgar que este processo de investigacao subjacente a tais competéncias continua-
ré a ser fomentado no quarto ano de escolaridade, em que os conteldos programaticos incidem
maioritariamente no ambito da Histéria de Portugal, proporcionando espago para a pesquisa
e o tratamento da informacao.

Numa perspetiva de compreensao temporal, salienta-se que os resultados revelam
que quase todos os alunos da turma sao capazes de Localizar acontecimentos em linhas
de tempo e barras cronolégicas; Utilizar unidades de referéncia temporal e Relacionar passado/
presente.

No dominio da Compreensao histérica (espacialidade), obteve-se também um bom
desempenho entre os alunos, no que respeita ao desenvolvimento da competéncia Reconhecer
os contrastes na distribuicdo espacial dos aspetos naturais e humanos do meio, assim como
no dominio da Comunicacao histérica: utilizar diferentes formas de comunicagéo oral e escri-
ta (textos, desenhos, fotografias, gravuras, maquetes, mapas, plantas, linhas de tempo, frisos
cronolégicos, rvores genealdgicas).

Por ultimo, é fundamental mencionar que a Utilizagdo de vocabulario histérico-geo-
gréfico se assume como transversal a todos os dominios das ciéncias em questdo. O sucesso
alcancado faz pressupor que o grupo desenvolveu a compreensdo e aplicacdo de termos
inerentes a conceitos diversificados.

Lembremos, mais uma vez, que as competéncias histéricas e geograficas identificadas
devem continuar a ser trabalhadas e o seu desenvolvimento promovido entre os alunos ao longo
do seu percurso no ensino basico, com a finalidade de se formarem cidadaos cientificamente
competentes.

Conclusao

Algumas conclusbes podem ser retiradas deste pequeno estudo desenvolvido numa
turma de 3° ano do 1° CEB.

A primeira incide sobre a importancia da planificagdo do trabalho do professor atra-
vés da construgdo de sequéncias de aprendizagem, incluindo neste processo a planificagdo da
avaliagdo das aprendizagens, definindo os objetivos especificos em fungdo dos objetivos ge-
rais previstos no programa e construindo os respetivos instrumentos de avaliagdo. Mas, para
além dos objetivos de aprendizagem, pode o professor ir mais longe, ensaiando a definicao
das competéncias histéricas e geogréficas que é previsto desenvolver ao longo do trabalho
realizado na sala de aula.
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Pelos resultados alcancados podemos inferir que, ndo obstante a existéncia de objeti-
vos centrados no conhecimento que podem e devem ser atingidos, estes sao uma parte das
competéncias a desenvolver, existindo outras que emergem das metodologias adotadas.
Tal significa que o seu desenvolvimento depende, no essencial, das intencionalidades pedagé-
gicas que cada docente imprime no trabalho didrio com os seus alunos.

Assumindo que o professor, na sua sala, ainda pode usufruir de espacos de liberdade
que simultaneamente |lhe ddo a responsabilidade de gestdo do curriculo, parece ser possivel
acreditar, a partir deste pequeno estudo, que vale a pena continuar a apostar num ensino-apren-
dizagem centrado no desenvolvimento de competéncias. E, quando avaliamos as aprendizagens
realizadas pelos alunos, percebemos que vale a pena exercer a liberdade e responsabilidade
de sermos professores com um pensamento critico sobre a realidade que nos rodeia.
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