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RESUMO

O presente relatdrio foi elaborado no ambito da Unidade Curricular Préatica de
Ensino Supervisionada Il, do curso de Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino
Bésico, da Escola Superior de Educacdo de Lisboa, onde se reflete sobre o percurso
formativo durante toda a intervencdo educativa e sobre a experiéncia adquirida no
ambiente do quotidiano profissional.

Neste, procura-se apresentar uma reflexdo sobre as competéncias desenvolvidas
ao longo de toda a préatica docente, bem como uma anélise das dificuldades sentidas, 0s
desafios que foram necessarios ultrapassar e as estratégias que foram mobilizadas para
responder as dificuldades encontradas no quotidiano da sala de aula.

Ainda, neste relatorio, apresenta-se uma investigacdo baseada no tema das
concecdes alternativas presentes nos alunos, do 3.° e 5.° ano, mais concretamente, as
relacionadas com o conceito de ser vivo, ap6s uma abordagem formal sobre 0 mesmo.
Para concretizar este estudo, foi aplicado um questionario as duas turmas dos dois
ciclos, visando verificar se os participantes evidenciavam tais conce¢des alternativas.

Os resultados demonstraram que a percentagem de respostas certas dos alunos
diminuiu, nos dois ciclos, consoante a especificidade da pergunta. Havendo mais
dificuldade em definir as caracteristicas comuns a todos os seres vivos, do que a sua
identificacdo através de imagens. No que respeita a diferenca entre os dois ciclos, nota-
-se que existe alguma evolucdo na aquisi¢do do conceito cientificamente aceite.

Constata-se que algumas das concecdes alternativas permanecem em alguns
alunos, tanto no 3.° como no 5.° ano, sendo por isso essencial refletir sobre as
metodologias utilizadas durante a apresentacdo de novos conceitos, de modo a

proporcionar uma aprendizagem significativa a todos os alunos.

Palavras-chave: Concegbes alternativas, ser vivo, aprendizagem significativa,

ciéncias.



ABSTRACT:

This report was written prepared as part of the course Supervised Teaching
Practice Course Il, the Master of Teaching 1st and 2nd Primary School, the School of
Education of Lisbon, which is reflected on the training path throughout the educational
intervention and on the experience gained in the professional everyday environment.

In this, we try to present a reflection on the skills developed throughout the
teaching practice, as well as an analysis of the difficulties, the challenges were
overcome and the necessary strategies that have been mobilized to respond to
difficulties in the daily life of the room class.

Still, this report presents an investigation based on the theme of alternative
conceptions present in students the third and fifth year, specifically, those related to the
concept of being alive, after a formal approach on it. To realize this study, a
questionnaire was applied to two groups of two cycles to verify whether participants
evidenced such alternative conceptions.

The results showed that the percentage of correct answers of students decreased
in both cycles, depending on the specifics of the question. If there is more difficulty in
defining the common characteristics to all living beings, than their identification
through images. As regards the difference between the two cycles, we note that there is
some improvement in scientifically accepted concept acquisition.

It appears that some of the alternative conceptions remain in some students, both
in third and in fifth years, so it is essential to reflect on the methodologies used during
the presentation of new concepts in order to provide a meaningful learning to all the

students.

Keywords: Alternative conceptions, living, meaningful learning, sciences.
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1. INTRODUCAO

No a&mbito da Unidade Curricular Pratica de Ensino Supervisionada Il, do
Mestrado em Ensino no 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB), ministrado pela Escola
Superior de Educacdo de Lisboa (ESELX) foi realizado o presente relatorio. Este
contempla as dindmicas associadas a pratica numa turma do 3.° ano, do 1.° CEB, e numa
turma do 5.° ano, do 2.° CEB.

Dando continuidade as atividades académicas nesta fase, torna-se essencial refletir
sobre as competéncias tedrico-praticas adquiridas, bem como o aperfeicoamento da
pratica educativa, com base no desenvolvimento dos conhecimentos cientificos tedricos
adquiridos e colocados em contexto de sala de aula, portanto, em pleno
desenvolvimento das capacidades praticas inerentes a docéncia. Como tal, neste
trabalho sera analisada toda a pratica interventiva, as ideias que tomaram por base as
atividades implementadas, os principios pedagogicos, as orientacfes metodoldgicas e a
avaliacéo do projeto desenvolvido com os alunos, realizando um olhar autocritico sobre
0 percurso realizado.

Sendo que a base da pratica educativa realizada foi o Projeto de Intervencéo (PI),
neste relatorio ird também ser realizada uma reflexdo sobre o mesmo e sobre as
alteracdes realizadas.

Relativamente a estrutura interna do presente relatério, este encontra-se
organizado em dez capitulos, sendo o primeiro referente a introducao.

No segundo capitulo é efetuada a caracterizagdo do contexto socioeducativo em
que se realizou a intervencéo, analisando e referindo os documentos reguladores da agéo
educativa, da escola e do agrupamento. E também apresentada a caracterizagio dos
meios, das escolas e das turmas e por fim a avaliacdo diagnostica das turmas (3.2 e 5.°
ano). Ainda, neste capitulo, encontra-se presente a andlise e reflexdo da acédo
pedagdgica dos orientadores cooperantes e, por fim, € identificada a problemaética
definida no PI.



No capitulo seguinte sdo identificadas as potencialidades e fragilidades das
turmas, bem como 0s objetivos gerais que orientaram a intervencdo e a respetiva
fundamentacao.

O quarto capitulo corresponde a apresentacdo do processo de intervencgdo
educativa, fundamentando os principios orientadores e as estratégias de intervencdo
utilizadas em todas as etapas e as agdes implementadas nas diferentes areas disciplinares
e ndo disciplinares.

Em seguida, abordam-se os métodos e técnicas de recolha e tratamento de dados
utilizados durante a intervencéo educativa.

No sexto capitulo é efetuada a avaliacdo das aprendizagens dos alunos, indicando
as modalidades, instrumentos e técnicas de avaliacdo utilizadas, identificando,
posteriormente, 0s maiores progressos ao nivel nas diversas areas disciplinares.

Segue-se 0 setimo capitulo, onde é apresentado e fundamentado o tema em estudo
e, logo de seguida, o oitavo capitulo contempla a metodologia utilizada ao longo do
desenvolvimento do mesmo, encontrando-se a analise dos resultados no nono capitulo.

O décimo capitulo aborda uma avaliacdo dos objetivos gerais do Pl, avaliando-se
0 Seu grau de consecucao.

Posteriormente, & concretizada uma anélise reflexiva sobre todo o trabalho
desenvolvido ao longo de todo o periodo da intervengdo educativa no 1.° e 2.° CEB.

Este relatorio conclui-se com a identificacdo das referéncias bibliograficas
utilizadas para a fundamentacdo e os anexos que complementam toda a informacao

descrita.



2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO
E IDENTIFICACAO DA PROBLEMATICA

2.1.Analise reflexiva dos documentos reguladores da acéo

educativa

A minha prética foi desenvolvida em dois contextos pertencentes a dois
agrupamentos distintos. A préatica do 1.° CEB decorreu num 3.° ano e a prética do 2.°
CEB teve lugar num 5.° ano, ambas no distrito de Lisboa. Como tal, foram analisados
sumariamente os documentos orientadores referentes aos dois agrupamentos.

Relativamente ao agrupamento da turma do 3.° ano, foram analisados os seguintes
documentos: Projeto Educativo de Agrupamento (PEA), Regulamento Interno (RI),
Plano Anual de Atividades (PAA) e Plano de Trabalho de Turma (PTT).

O PEA é elaborado pelos varios 6rgdos da administracéo e gestdo do agrupamento
e aprovado pelo Conselho Geral, e nele se definem um conjunto de principios, valores,
objetivos e estratégias do agrupamento, constituindo o documento base e fundador de
toda a atividade a desenvolver por toda a comunidade educativa.

O RI, a semelhanca do PEA, € elaborado e aprovado pelos mesmos 6rgéos e
define o regime de funcionamento de cada um desses 6rgdos, estruturas de orientacao e
servigos administrativos, bem como os direitos e deveres de toda a comunidade
educativa do agrupamento.

Também o PAA segue as mesmas formalidades de criacdo e aprovacdo dos
anteriores documentos e nele se reportam um conjunto de atividades de caracter
pedagdgico e todos os meios disponiveis para a sua implementacdo, com vista a
prossecucao dos objetivos gerais fixados no PEA.

Relativamente ao PTT, e até por ser mais detalhado nas caracteristicas da turma,
foi o documento a que atribuimos maior importancia na elaboracdo do nosso Projeto de
Intervencéo (PI). Este é elaborado pelos professores titulares de cada turma e nele estéo
contidas todas as atividades que o PAA aprovou para a turma em causa, bem como um
conjunto de informagdes referentes aos alunos e encarregados de educacgéo, incluindo

apoios socioeducativos, alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) e



Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC). Este documento também delineia
estratégias a desenvolver ao longo do ano letivo para as diversas areas disciplinares,
define os critérios de avaliacdo a serem utilizados e estabelece valores e regras a
cumprir na sala de aula, etc., por forma a criar cidaddos conscientes e responsaveis.
Uma vez que os documentos orientadores em vigor no agrupamento da turma do
2.° CEB, como o PEA, o RI, o Projeto Curricular de Agrupamento (PCA) e o PAA se
encontravam desatualizados em virtude do processo que decorreu da unido de
agrupamentos, a sua analise perdeu importancia, embora tivessem sido tidos em conta

no decurso da intervencgao.
2.2.Caracterizacao do meio

Durante o periodo de estagio, desenvolvido na Préatica de Ensino Supervisionada
Il (PES II), tanto o primeiro como o0 segundo contexto situaram-se no concelho da
Amadora, do Distrito de Lisboa.

O concelho da Amadora €, atualmente, composto por 6 freguesias, abrangendo
uma populacdo de cerca de 175 135 habitantes, de acordo com a informagdo recolhida
pelos censos 2011 (cf. Tabela Al), caracterizando-se por ser o concelho mais
densamente povoado do pais. Tem uma percentagem de 3,66% de analfabetos,
correspondendo a cerca de 6409 individuos (cf. Tabela A2). Importa ainda referir que
cerca de 12 963 residentes deste concelho se encontram desempregados (cf. Tabela A3).

Atualmente o concelho da Amadora dispde dos mais variados equipamentos
culturais, desportivos e educativos. Entre creches, jardins-de-infancia, escolas do 1.°, 2.°
e 3.° CEB e escolas secundarias, a Amadora apresenta para cima de 20 organizagdes
pertencentes a rede publica, fora as referentes a rede privada. Existem ainda outros
servigos publicos, tal como o centro de saude, e também dentro desta area, podem ser
visitados alguns locais com interesse historico.

No geral, pode-se afirmar que este municipio apresenta-se como uma cidade
multicultural, residindo neste concelho individuos de diferentes estratos sociais e de

varias origens, tais como a angolana, a cabo-verdiana e a brasileira (entre outras).



2.3. Caracterizacédo das escolas

Relativamente ao contexto do 1.° CEB, a escola possui duas valéncias: JI (com 47
criangas inscritas) e 1.° CEB (com cerca de 230 alunos matriculados). Esta é constituida
por dois blocos e possui 9 salas de aula (uma delas partilhada com as Atividades de
Tempos Livres (ATL)), uma Biblioteca/Centro de Recursos (BE/CRE), uma cozinha,
um polivalente/refeitério, uma sala de apoio/sala de professores, um gabinete da
coordenacdo, um gabinete de Apoio Psicossocial/SPO/Sala de isolamento, um gabinete
para assistentes operacionais, uma arrecadacao, balnearios, duas casas de banho em
cada piso, uma sala de Expressdo Plastica, um espaco de logradouro amplo e um campo
de jogos.

No que se refere ao contexto de 2.° CEB, a escola abrange cerca de 700 alunos,
onde cerca de 440 estdo matriculados no 2.° ciclo e cerca de 260 no 3.°. O pessoal
docente € constituido por 89 professores contratados e 33 adultos pertencentes ao
pessoal ndo docente. A escola é constituida por um edificio principal de dois andares,
onde existem vérias salas, uma BE/CRE e, no exterior, um campo de jogos. Segundo 0s
dados apurados pela escola, as caracteristicas socioculturais e socioprofissionais dos
pais dos alunos sdo baixas. E de referir ainda que, ao nivel do 2.° ciclo, as taxas de

insucesso da escola estdo acima da média nacional.
2.4. Caracterizagdo das turmas

Na turma de 3.° ano existia uma aluna repetente, que estava a cumprir 0 programa
de 2.° ano de escolaridade. Esta turma era constituida por 23 alunos, catorze do género
feminino e nove do género masculino (cf. Figura B1 e Tabela B1l), com idades
compreendidas entre os 8 e 0s 9 anos (cf. Figura B2 e Tabela B1). A maioria dos alunos
era de nacionalidade Portuguesa, mas alguns tém pais de uma nacionalidade diferente,
designadamente Angolana, Cabo-verdiana, Chinesa, Brasileira, Indiana e Guineense (cf.
Figura B3 e Tabela B1). Dos 23 alunos que compunham a turma, 20 frequentavam as
AEC. O nivel socioeconomico das familias era heterogéneo, com uma maior incidéncia
num nivel médio, dado que apenas 4 alunos estavam inseridos no escaldo A, 6 no

escaldo B e a maioria no Gltimo escaldo, o C, do SASE (cf. Tabela B4). Quanto a



situacdo laboral, a maior parte dos pais encontra-se empregado, estando apenas quatro
desempregados (cf. Figura B4 e Tabela B1). As habilitagdes dos pais enquadram-se
maioritariamente no 3.° Ciclo e Ensino Secundario (cf. Figura B5 e Tabela B1), sendo
o0s Encarregados de Educacdo maioritariamente as mées (cf. Tabela B1).

A turma apresentava alguma heterogeneidade ao nivel das aprendizagens. Um dos
alunos tinha Necessidades Educativas Especiais (NEE), e beneficiou de um Programa
Educativo Individual (PEI) que previa adequagdes no processo de ensino e de
aprendizagem de acordo com o Decreto-Lei 3/2008. Foram assim definidas medidas
educativas, tais como: apoio pedagdgico personalizado e adequac¢Bes no processo de
avaliacdo. Seis dos alunos beneficiavam de apoio sécio educativo. Estes alunos tinham
um Plano de Acompanhamento Pedagogico Individualizado (PAPI) e apresentavam, no
geral, dificuldades de aprendizagem no Portugués, Matematica e Estudo do Meio. Mais
especificamente, uma das alunas que integrou este apoio veio da Holanda no final do 1.°
periodo e, portanto, ainda revelava algumas dificuldades no dominio do Portugués; uma
outra aluna que veio da Guiné-Bissau no final de janeiro foi integrada no apoio pelas
mesmas razdes; ainda inserido, neste apoio, encontrava-se um aluno que entrou na
turma, no inicio do 3.° periodo. Este aluno tinha vindo do Brasil, onde terminou o 2.°
ano em fevereiro e devido a esta discrepancia do periodo letivo ndo conseguiu
acompanhar o resto da turma nas diversas areas disciplinares. Durante as semanas de
intervencdo foi aplicado um questionario aos alunos (cf. Anexo C) com a finalidade de
identificar os seus interesses pessoais. Neste questionario responderam que a sua
disciplina preferida era a Matematica e a que menos gostavam era o Estudo do Meio. A
analise estatistica do questionario pode ser consultada nas Figuras C2-C13.

A turma do 5.° ano do 2.° CEB tinha 19 alunos, dos quais dez eram do género
feminino e nove do género masculino. (cf. Figura D1). Na turma quatro alunos eram
repetentes (cf. Figura D2) e trés tinham necessidades educativas especiais. No que diz
respeito as idades dos alunos, a maioria tinha dez anos, havendo 3 alunos com onze
anos, 4 com doze, 1 com treze, fruto de algumas repeténcias em anos anteriores, e 1
com nove (cf. Figura D3). Dez alunos beneficiavam de apoio escolar nas varias areas
curriculares e trés criancas tinham NEE (cf. Tabela D1). Uma das alunas com NEE €

portadora de Atraso de Desenvolvimento Psicomotor (ADP), com atingimento na &rea



da linguagem, sendo que o seu funcionamento intelectual global era inferior ao da sua
faixa etdria. Outro dos alunos foi diagnosticado com um “atraso grave do
desenvolvimento sobretudo na area afetiva, com comportamentos regressivos e também
ao nivel das repercussdes no desenvolvimento psicomotor” e o terceiro aluno
apresentava problemas do foro respiratorio.

De uma maneira geral, o nivel socioeconémico das familias dos alunos era baixo,
sendo treze o nimero de criancgas subsidiadas. As habilitac6es literarias dos pais iam do
1.° CEB ao ensino secundario, sendo que é a conclusdo do 3.° CEB a habilitacdo mais
frequente (cf. Figura D4). De realcar ainda que os encarregados de educacdo eram,
maioritariamente, as maes (cf. Figura D5) e que, no geral, os pais dos alunos se
encontravam empregados. Também como no 1.° ciclo foi aplicado um questionario no

inicio da intervencao. (cf. Anexo E).

2.5. Caracterizacdo das salas de aula: as equipas educativas e 0s

modos de intervengao nas turmas

Os alunos da turma do 3.° ano, apesar da diversidade de culturas/nacionalidades,
interagiam entre si sem problemas. A riqueza destas interagbes fazia com que
aprendessem uns com 0s outros, partilhassem conhecimentos, vivéncias, interesses e
cooperassem por forma a atingir os objetivos pretendidos. Por isso, ndo se considera que
fosse uma turma conflituosa. Uma das grandes dificuldades da turma era manter o
siléncio durante a realizacdo das tarefas propostas, bem como respeitar a vez do outro
para falar. Quanto a relacdo alunos/professora, esta foi bastante proxima e de confianca.
A orientadora cooperante esteve sempre atenta aos interesses e conhecimentos dos
alunos, valorizando-os e integrando-0s no contexto de sala de aula.

Quanto ao tipo de relagbes existentes na turma do 5.° ano, observou-se que 0s
alunos participavam com frequéncia e partilhavam saberes e ideias. No entanto, por
vezes ocorreram pequenos conflitos com algumas intervengcdes menos oportunas.
Também tinham dificuldade em manter o siléncio e em respeitar os colegas durante as
suas intervencBes. Quanto a relacdo dos alunos/professores, ndo se notou grande

proximidade uma vez que, estando num regime de multidocéncia, a



cumplicidade/proximidade entre os alunos e o professor é menos acentuada. E de referir
apenas que o comportamento da turma se alterava ligeiramente de acordo com o

professor com quem estavam.

2.6. Finalidades educativas e principios orientadores da acéo

pedagogica

Os principios orientadores da acdo pedagodgica no 1.° Ciclo, em termos de
aprendizagens ativas, significativas, diversificadas, integradoras e socializadoras
tiveram concretizagdo na turma.

Foram exemplo de aprendizagens ativas, colocar os alunos em contacto com
materiais em aulas praticas e promover visitas de estudo para um contacto com
realidades do quotidiano (centros de reciclagem, oceanario, etc.) despertando-os, assim,
para novos saberes. As aprendizagens significativas foram assim facilitadas e ajudadas
pela multiculturalidade da turma que requereu constantes referéncias a aspetos
relacionados com as vivéncias dos varios alunos. As rotinas implementadas e alguns
hdbitos de interajuda permitiram também aprendizagens socializadoras. As
aprendizagens integradoras foram realizadas durante a abordagem de novos conteddos,
uma vez que se partia sempre dos conhecimentos de cada um dos alunos, numa
discussdo em grande grupo.

Relativamente a turma do 5.° ano, por ndo se tratar de uma turma de
monodocéncia, o desenvolvimento dos objetivos gerais definidos nas orientacGes
curriculares do ensino basico, foram concretizados de forma mais difusa e distinta,
consoante o professor que lecionava cada disciplina. Contudo, 0s principios

anteriormente mencionados ndo deixaram de ser minimamente concretizados.

2.7. Gestdo dos tempos, conteudos, materiais e espacos de

aprendizagem

A orientadora cooperante do 3.° ano procurou cumprir o horario estipulado (cf.
Tabela F1), de acordo com o que é referido no Decreto-Lei n.° 139/2012, o qual abrange



as areas disciplinares e nao disciplinares. Tendo sido ajustado e adaptado pelo professor
sempre que necessario, em funcéo do trabalho e dos ritmos de aprendizagem dos alunos.
No que diz respeito aos contetdos de aprendizagem, a orientadora cooperante orientou-
se pelas suas planificacbes anuais e mensais e utilizou ndo s6 0s manuais, como,
preferencialmente, outros materiais mais didaticos. Esta geriu os conteudos abordados
na sala de aula através do Programa de 1.° Ciclo e das novas Metas de Aprendizagem.

Relativamente ao horéario da turma do 5.° B, este também abrangeu as varias areas
curriculares disciplinares e ndo disciplinares. Nos conteudos de aprendizagem, 0s
professores cooperantes regeram-se pelas planificacbes anuais e periddicas, as quais
foram realizadas em conjunto com o0s outros professores. No geral, os professores
utilizaram o0s manuais e recorreram-se frequentemente de apresentacbes em
PowerPoint. No que diz respeito aos conteldos abordados na sala de aula, os
professores regeram-se pelos programas das didaticas do 2.° CEB e pelas novas metas
curriculares de aprendizagem.

A organizacdo da sala de aula do 3.° ano divergia da disposi¢éao tradicional como
se pode observar na Figura F1-F7. Esta disposi¢do, como todas as outras, apresenta
vantagens e desvantagens. Como refere Arends (2008) “a forma como o espago ¢ usado
influencia a forma como os participantes da aula se relacionam uns com 0s outros e o
que os alunos aprendem”, (p. 126). Por um lado, o facto de estarem todos dispostos de
frente para o quadro favorecia os alunos que se sentavam nas filas da frente e permitia
aos alunos sentados ao fundo da sala uma maior distragdo. Outras vezes, a mensagem
do professor ndo chegava tdo facilmente a estes alunos devido ao ruido existente.
Relativamente aos materiais utilizados na sala de aula, cada aluno guardava na sua mesa
os materiais individuais. Contudo, também existiam outros materiais comuns,
fornecidos pela escola e pela professora, que se encontravam guardados num armario
dentro da sala. Existia ainda outro arméario onde estavam guardados os processos dos
alunos e outros documentos.

No que se refere ao contexto do 5.° ano, a sala de aula (cf. Figura G1) onde se
lecionavam as disciplinas de Portugués, Matematica, Historia e Geografia de Portugal e
Ciéncias da Natureza era comum. Esta sala tinha 15 mesas, um quadro com dimensdes

médias, um armario, um quadro interativo e um computador com acesso a internet.



Como eram lecionadas Vvérias disciplinas para diferentes turmas na mesma sala, ndo se
encontravam materiais realizados pelos alunos, nem cartazes expositivos afixados.
Relativamente a disposicdo da sala, esta encontrava-se disposta de forma tradicional.
Importa referir que a aula de 90 minutos de Ciéncias da Natureza tinha lugar numa sala
diferente (cf. Figura G2).

2.8. Estruturacdo da aprendizagem e diferenciacdo do trabalho

pedagogico

No que respeita as modalidades de trabalho no 3.° ano, a orientadora cooperante
utilizou diferentes metodologias de trabalho. Praticava rotinas diarias, como o registo
das condi¢bes atmosféricas, do comportamento, das presencas, etc., em mapas
organizados para o efeito, os quais ficavam a cargo dos alunos; rotinas semanais como o
supertmatic (concurso de calculo mental) e a troca dos livros na biblioteca da escola e
mensais como, por exemplo, o tratamento de dados do registo do tempo. A metodologia
de trabalho adotada desenvolvia nas criancas o sentido da responsabilidade (rotinas
diarias), de cooperacgdo e autonomia, sendo que os alunos costumavam realizar algumas
atividades a pares, tendo lugar uma partilha e troca de conhecimentos e saberes,
permitindo uma relacdo mais saudavel entre todos, bem como uma melhor integracéo. A
orientadora cooperante utilizava diversos materiais didaticos, principalmente na area da
Matematica e do Estudo do Meio, permitindo assim a criacdo de atividades mais
praticas e dindmicas. Os alunos tiveram assim a oportunidade de manusear 0s materiais,
por forma a construirem, autonomamente, os conhecimentos. Dentro desta metodologia
de trabalho eram utilizados materiais estruturados como manuais, cadernos de
atividades e fichas de trabalho. Um ensino diferenciado deve adequar-se as diferentes
especificidades e necessidades dos alunos. No caso concreto, nesta turma, o aluno com
NEE ndo requeria adaptagdes curriculares. Contudo, a presenca de uma aluna do 2.° ano
exigia necessariamente algumas adaptagdes, bem como com os dois ultimos alunos que
integraram na turma, como foi referido anteriormente.

Quanto ao 5.° ano, do que foi possivel verificar no decorrer das diversas aulas, das

diferentes Areas Curriculares, os docentes demonstraram seguir um mesmo registo no
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que concerne ao processo de ensino. Desta forma, os professores cooperantes
transmitiam, geralmente, os contetdos num sentido unidirecional através de materiais
estruturados que podiam ser da sua autoria como, por exemplo, fichas ou apresentagdes
em PowerPoint, ou utilizavam os manuais escolares. Durante a realizacao das atividades
os professores circulavam constantemente pela sala de aula, auxiliando os alunos nas
suas davidas. Diferenciar consiste em criar condi¢es para que todos os alunos atinjam
o mesmo nivel de aprendizagens. A Unica diferenciacdo constatada foi ao nivel das
fichas de avaliacdo e alguns exercicios adaptados para uma aluna, com o objetivo de

esta chegar ao mesmo resultado que os colegas.

2.9. Sistemas de regulacéo e avaliacdo do trabalho de aprendizagem

A avaliagéo das aprendizagens dos alunos, nos dois contextos, centrou-se em dois
tipos de avaliacdo: formativa e sumativa.

A orientadora cooperante do 3.° ano efetuou a avaliacdo formativa atraves da
analise das producdes dos alunos nos manuais e cadernos. Utilizava ainda grelhas de
registo como, por exemplo, a do comportamento e da leitura. Para uma avaliacdo
sumativa, a orientadora cooperante realizou uma ficha de avaliacdo referente a cada
uma das trés areas disciplinares, Matematica, Portugués e Estudo do Meio.

No que concerne ao contexto do 2.° CEB, as diferentes areas curriculares
dispunham de um conjunto de critérios de avaliacdo definidos no inicio do ano letivo e
que regulavam todo o processo de ensino aprendizagem. Os alunos realizavam o0s
exercicios dos livros e dos cadernos de atividades e, ocasionalmente, fichas levadas
pelos professores. Para a realizagdo da avaliacdo formativa de forma mais sistemaética,
os professores utilizavam grelhas de registo de avaliacdo, recorriam a observacao direta
e as producdes dos alunos. A avaliacdo sumativa teve por base fichas de avaliagdo (duas

por periodo) para cada disciplina.
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2.10.  Avaliacdo diagnostica dos alunos

E hoje consensual que “todos os alunos sdo diferentes, que tém relacdes diferentes
com o saber, interesses diversos, estratégias e ritmos proprios de aprendizagem”
(Santana, 2000, p. 30). Assim, importa compreender quais s80 as suas maiores
potencialidades e necessidades, de forma a procurarmos eventuais respostas que
contribuam para a evolucao dos alunos.

Uma das caracteristicas fulcrais da turma do 3.° ano centrava-se no facto de
alguns alunos se encontrarem em niveis de aprendizagem muito distintos. Assim, cabe
ao professor criar condi¢des para que se construa um ambiente propicio a aprendizagem
para todas as criancas. Assim, com o objetivo de se efetuar um diagnoéstico geral da
turma, relativamente as vérias areas disciplinares, foi realizada uma analise global a
qual integra a opinido da orientadora cooperante, a observacdo realizada durante as
primeiras trés semanas em contexto de sala de aula, a analise documental e os resultados
das fichas de avaliacdo diagndstica, realizadas no final do periodo de observacédo (cf.
Anexo H).

Na area disciplinar de Matematica, dentro do topico Numero e Operagdes, 0S
alunos revelaram capacidades nas representacdes de fracdes, tomando como unidade
uma figura dividida em partes iguais. No entanto, sentiram dificuldades em realizar esta
representacdo na reta numeérica. No topico Geometria e Medida, a turma apresentou
facilidade na determinacdo de areas, tomando como unidade uma quadricula, bem como
na determinacdo de perimetros. Dentro deste topico, sentiram mais dificuldades na
identificacdo de figuras geométricas regulares e irregulares. Quanto as capacidades
transversais, a turma apresentou resultados mais baixos na resolucgdo de problemas e, em
alguns casos, no célculo mental (cf. Figura 11-13).

Na area disciplinar de Portugués, ao nivel da compreensédo oral, verificou-se que
os alunos foram criticos relativamente aquilo que ouviam e, consequentemente, tinham
facilidade em expressar-se oralmente. No entanto, este discurso ndo era realizado de
forma adequada, uma vez que os alunos tendiam a intervir sem respeitar as regras da
sala de aula. Relativamente a leitura, os alunos revelaram fluéncia e expressividade,

apesar de revelarem dificuldades na interpretacdo de textos. Quanto as competéncias de
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escrita, os alunos apresentaram algumas dificuldades relativas a planificacéo e redacéo
de textos e, consequentemente, na construcdo de frases complexas. No Conhecimento
Explicito da Lingua (CEL) observou-se, no geral, a aquisi¢do dos contetdos propostos.
Porém os alunos revelaram dificuldades na aprendizagem de alguns conceitos (cf.
Figura 14-18).

Relativamente a area do Estudo do Meio, a turma apresentou, no geral, bons
resultados, evidenciando mais dificuldades na identificacdo dos pontos cardeais e da sua
naturalidade. Verificou-se que os alunos apresentavam algumas dificuldades na
aquisicédo de conceitos, fragilidade anteriormente detetada (cf. Figura 19-111).

Quanto as Expressfes Artisticas e Educacdo Fisico-Motora, verificou-se que os
alunos apresentavam competéncias ao nivel do desenho (expressao plastica), jogos
(expressdo fisico-motora), expressao e criacdo musical (expressdo musical) e jogos de
exploragdo (expressdo dramética). No entanto, ndo apresentaram tantas competéncias na
exploracdo de guaches/pincéis (expressao plastica) e, dentro da ginastica, na execucao
da roda (expressao fisico-motora) (cf. Figura 112-118).

Por ultimo, referente as competéncias sociais, 0 grupo revelou uma autonomia
significativa, responsabilidade e cooperagdo. A principal dificuldade centrou-se no
cumprimento de regras da sala de aula (cf. Figura 119-123).

Relativamente ao contexto do 5.° ano, uma vez que a intervencdo foi realizada no
inicio do 1.° periodo, todos os professores ja tinham realizado a avaliacdo diagndstica da
area especifica, a partir da qual foi possivel consultar as grelhas de registo de avaliacéo

resultantes da analise dos testes efetuados.

Com base na analise das potencialidades e fragilidades identificadas, na turma do
3.2 ano, tornou-se possivel problematizar e identificar algumas questfes-problema: i)
Como promover a aquisicdo de competéncias de escrita? ii) Como promover o
respeito mutuo e a valorizagdo da diversidade cultural? iii) Como promover a
comunicacdo e o raciocinio matematico num grupo com diferentes niveis de

aprendizagem?
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3. FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA E OBJETIVOS
DE INTERVENCAO

3.1. ldentificacéo das potencialidades e fragilidades da turma do 3.° D

A avaliacdo diagndstica da turma do 3.° ano possibilitou a identificacdo de um

conjunto de potencialidades e fragilidades apresentadas na Tabela 1.

Tabela 1

Sintese das potencialidades e fragilidades da turma do 3.° D

Competéncias

Expressdes artisticas

Area Portugués Matematica Estudo do Meio Socials o fisico-motoras
Leitura: Geometria e Medida: | - Conhecimento geral Expressdo Plastica:
- Fluéncia na leitura e -Determinacdo de areas | do ambiente em redor | -Participagdo -Desenho
discriminacéo silabica | tomando como unidade ativa
a quadricula A descoberta das Expressdo musical:
CEL: inter-relacdes entre | -Responsabilidade | -Expresséo e cria¢do
- Distingéo do -Determinacédo do espacos musical
é significado entre perimetro - Leitura de Mapas: -Cooperagédo
&[ | palavras homé6fonas. localizagéo no Expresséo
= -ldentificacdo de - Representagdo de planisfério e no mapa | -Autonomia Dramética:
e classes e subclasses de | fragcdes tomando como | de Portugal. -Jogos de exploracéo
) palavras unidade uma figura -Descricdo de
o dividida em partes itinerarios em mapas. Expressao fisico-
iguais A descoberta dos motora:
outros e das -Jogos
Numeros e operacdes | instituicdes
-Célculo menta - Conhecimento das
I(alguns alunos) unidades de tempo:
década
Escrita: Geometria e medida: | A descoberta das -Respeito pelas Expressio plastica:
-Redacdo correta -ldentificacdo de inter-relacoes entre | regras de -Exploracéo de
figuras geométricas espacos convivéncia em pincéis e guaches
- Aplicacéo de regras -Conhecimento e sala de aula
de uso de sinais de Nuameros e operacdes | localizagdo dos
pontuacéo; - Célculo mental pontos cardeais na -Pouca Expresséao fisico-
B (alguns alunos) rosa-dos-ventos. capacidade para motora:
§ - Respeito pelas regras . gerir conflitos -Ginastica (execucao
= de ortografia e Capacidades A descoberta de si da roda)
S acentuacéo; transver§ais mesmo
w -Resolugéo de -ldentificacdo a sua

- Estruturagdo de um
texto delimitando as
diferentes partes

Compreenséo oral:
-Apreensdo do sentido
global do texto

problemas

naturalidade

Nota. Tabela da autora
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3.2. Definicéo dos objetivos gerais do projeto da turma do 3.°D

De acordo com as questdes apresentadas, foram identificados os seguintes

objetivos gerais de intervencao:

Desenvolver destrezas de calculo numérico mental e escrito;

Desenvolver capacidades de resolucdo de problemas, raciocinar e comunicar em
contextos numericos;

Desenvolver a competéncia textual;

Desenvolver competéncias ao nivel das regras de convivéncia social;

Reconhecer e valorizar tanto o seu patrimonio historico e cultural como os de

outras culturas.

Neste sentido, e tendo em conta os objetivos gerais anteriormente enunciados, é

fundamental a identificacdo de competéncias a atingir no final do ensino basico. O

conceito de competéncia pode ser entendido como uma nogdo que “integra

conhecimentos, capacidades e atitudes e que pode ser entendida como saber em agéo ou
em uso” (Cochito, 2004, p. 21).

Estas competéncias, fundamentadas nos pressupostos da Lei de Bases do Sistema

Educativo, compreendem um conjunto de valores e de principios que sdo essenciais a

qualidade de vida pessoal e social de todos os individuos, promovidos no decorrer da

educacdo bésica, e que estdo enunciados no Curriculo Nacional do Ensino Basico.

Assim, os alunos deverao ser capazes de:

1.

Efetuar calculos mentalmente e por escrito, socorrendo-se de estratégias Uteis de

manipulagdo de nimeros;

. Resolver problemas numéricos e explicitar os métodos de raciocinio que foram

usados;

. Usar corretamente e a Lingua Portuguesa para comunicar de forma adequada e

para estruturar pensamento proprio;

. Cooperar com outros em tarefas e projetos comuns;

. Respeitar e valorizar a diversidade dos individuos e dos grupos quanto as suas

pertencas e opgdes.
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3.3. Fundamentacao tedrica dos objetivos gerais da turma do 3.° D

Desenvolver destrezas de calculo numérico mental e escrito

Uma vez que a turma apresentava niveis bastante distintos no que diz respeito a
competéncia do calculo mental, e que a mesma se encontrava inserida num projeto que
visava 0 desenvolvimento desta competéncia (Supertmatik), considerou-se pertinente
incluir no PI o objetivo acima descrito. Além destes fatores, o Programa de Matematica
do Ensino Bésico chama-nos a atencdo para o facto de o célculo mental dever ser
“desenvolvido desde o inicio do 1.° ciclo” (Ponte et al., 2007, p. 10). Mais
concretamente, no tema NUmeros e Operacdes, é apontado como objetivo final o de
“desenvolver nos alunos o sentido do numero, a compreensao dos nimeros e das
operacOes e a capacidade de calculo mental e escrito, bem como a de utilizar estes
conhecimentos e capacidades para resolver problemas em contextos diversos” (Ponte et
al., 2007, p. 13).

Segundo Ponte e Serrazina (2000, p. 155), “no dia-a-dia, a maioria dos calculos
que fazemos sdo mentais (...)” e, portanto, o célculo mental constitui-Se cOmo uma
ferramenta fulcral, sendo que uma das grandes potencialidades do mesmo é o facto de
os alunos poderem chegar a solucdo de um problema de acordo com as suas préprias
estratégias, uma vez que “o calculo mental da-lhes a liberdade de seguirem as suas
préprias abordagens, usarem as suas préprias referéncias numéricas e adotarem o seu
préprio grau de simplificacao de calculos” (Ribeiro, Valério & Gomes, 2009, p. 30).
Neste sentido, pretendeu-se implementar a rotina diaria do “céalculo mental”, com o
intuito de promover o raciocinio matematico, a aquisicdo e implementacdo de novas

estratégias.

Desenvolver capacidades de resolucdo de problemas, raciocinar e comunicar em

contextos numéricos

Segundo o Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001, p. 68) “a resolucao de
problemas constitui, em matematica, um contexto universal de aprendizagem e deve,

por isso, estar sempre presente, associada ao raciocinio e a comunicagdo integrada
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naturalmente nas diversas atividades”. Como tal, deve ser fomentada e constantemente

praticada, uma vez que

envolve, da parte dos alunos, a leitura e interpretacdo de enunciados, a
mobilizagdo de conhecimentos de factos, conceitos e relagdes, a selecdo e
aplicacdo adequada de regras e procedimentos, previamente estudados e treinados,
a revisao, sempre que necessaria, da estratégia preconizada e a interpretacao dos
resultados finais (Ministério da Educacdo (ME), 2013, p. 5).

A formulacdo dos problemas deve ter em conta as experiéncias das criangas e
deve ser integradora no quotidiano destas, pois “nos primeiros anos o contexto ¢é
fundamental, uma vez que se constitui como uma base concreta para 0 calculo”
(Treffers, 2008, p. 34). Todos estes fatores contribuem para a que a crianca adquira cada
vez mais confianca na interpretacdo e na resolucdo de problemas (Ponte et al., 2007).

Revelando-se a matematica uma das disciplinas menos querida pelos alunos é
importante despertar-lhes o gosto pela mesma, recorrendo a estratégias apelativas e
dindmicas. Assim, € essencial promover rotinas de trabalho, que envolvam a resolucéo
de problemas, por forma a conseguir uma eficicia o mais abrangente possivel, pois “0
gosto pela Matematica e pela redescoberta das relacGes e dos factos matematicos ...
constitui um propdsito que pode e deve ser alcancado através do progresso da

compreensdo matemaética e da resolucdo de problemas” (ME, 2013, p. 2).

Desenvolver a competéncia textual

Uma das fragilidades da turma, como ja foi referido anteriormente, passava pela
construcdo de textos. Esta construgdo, iniciada no 1.° CEB, esta constantemente
presente no nosso dia-a-dia e “torna-se, por isso, indispensavel saber ler fluentemente e
escrever de forma eficiente para a realizagcdo de muitas atividades diarias, como ler um
jornal ou verificar a bula de um medicamento” (Sim-Sim, 2007, p. 5). Segundo o
Programa de Portugués do Ensino Basico (2009, p. 22), este ciclo é considerado Unico,
pois € “o momento em que os alunos tomam consciéncia das relagcdes essenciais entre a
lingua falada e a lingua escrita.” A escrita é, de facto, muito importante pois através

desta conseguimos transmitir uma mensagem, gerando “em quem a produz, maior
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compreensdo da lingua” (Niza, Segura & Mota, 2011, p. 9). A producdo de textos
escritos € uma capacidade fundamental, até para o desenvolvimento da leitura. Como
tal, foi estabelecida uma rotina semanal dedicada a escrita (oficina de escrita), a qual
esteve diretamente ligada com uma das rotinas de leitura ja instituidas pela orientadora

cooperante na sala de aula (requisi¢do de um livro na biblioteca escolar).

Desenvolver competéncias ao nivel das regras de convivéncia social
A escola, segundo Zabalza (2003, p. 37),

€ um dos agentes sociais em que os sujeitos: desenvolvem a sua personalidade;
estabelecem as bases de relacdo entre eles mesmos e a sociedade, entre eles
mesmos e a cultura e representam o proprio contexto na relacdo que este mantém
com a escola, numa perspetiva dindmica de intercAmbio matuo de influéncias de

todo o tipo.

Assim, é na escola que os alunos adquirem uma boa parte do seu conhecimento e
desenvolvem aspetos da sua personalidade, preparando-os assim para a vida em
sociedade. Para desenvolver capacidades como a autonomia, a responsabilidade, a
resolucéo de problemas, a convivéncia e a ajuda do préximo, entre outras, € necessario
estimular nos alunos o cumprimento de regras. As regras contribuem para um ambiente
mais saudavel, devido a boa convivéncia que se forma dentro da turma e que se vai
alargando para fora desta, tanto para os outros membros da comunidade educativa,
como para a sociedade em si. Segundo Vasconcelos (2007, p. 110), “as leis representam
a construcdo de normas e regras sociais para que 0s cidaddos possam viver mais
agradavel e produtivamente uns com 0s outros”™.

A escola, como ja foi referido, € um dos meios mais importantes de preparagdo
dos alunos para a vida em sociedade, pois é a partir desta preparacdo para a cidadania
que os alunos conseguem ser, de facto, futuros cidaddos conscientes. Desta forma, a
escola tem, de entre outras fungdes, o dever de transmitir um conjunto de valores que
fomentem uma participacdo responsavel, desenvolvendo uma postura consciente e

dirigida para os objetivos comuns da sociedade em que os alunos estdo inseridos. Neste
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sentido, foram revistas as regras de sala de aula com os alunos e construido um placar

com as mesmas e que versavam principios de boa convivéncia social.

Reconhecer e valorizar tanto o seu patrimoénio histérico e cultural como os de outras

culturas

Este objetivo surgiu em consequéncia da multiculturalidade existente na turma e
vai ao encontro dos objetivos gerais que estdo presentes no Programa de Estudo do
Meio. Segundo o Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001, p. 75), “o Meio
desempenha um papel condicionante e determinante na vida, experiéncia e atividade
humanas, a0 mesmo tempo que sofre transformacgdes continuas como resultado dessa
mesma atividade”. As maltiplas experiéncias culturais dos alunos, também elas acabam
por influenciar o meio e o quotidiano destas. Logo é essencial que os alunos
percepcionem a riqueza das varias culturas, que as valorizem, as respeitem e retirem
delas o melhor proveito que cada uma pode oferecer. Segundo Arends (2008, p. 67), “
ao fazer isto, os professores estdo a ajudar os alunos a verem as semelhancas e as
diferengas entre culturas e a desenvolverem uma consciéncia multicultural.” A escola e,
principalmente, o professor tém o dever de criar um ambiente inclusivo e livre de
preconceitos dentro da sala de aula, ajudando a formar cidaddos que saibam respeitar o
outro independentemente da sua cultura, etnia ou raca, e assim valorizar a diversidade.

O professor pode promover essa inclusdo, utilizando diversas abordagens.
Segundo Arends (2008, p. 66) “os programas culturalmente relevantes transmitem
valores e desafios. Estes sdo muitas vezes tematicos, integrando matérias de estudo de
diferentes tradicdes e, principalmente, partindo de questdes e experiéncias dos proprios
alunos”. Este fator ¢ essencial, pois dar voz as experiéncias dos alunos ¢ uma forma de
os valorizar e de lhes transmitir confianca e envolvendo-os em todo o processo. Tal

objetivo foi contemplado no trabalho de projeto, que desenvolvemos com a turma.

3.4. ldentificacio das potencialidades e fragilidades da turma do 5.° B

A heterogeneidade indica-nos que cada aluno apresenta potencialidades e

fragilidades diversas. Contudo, tratando-se de uma turma, as mesmas foram analisadas
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no seu conjunto, de forma a identificar quais as potencialidades e fragilidades que mais

se destacaram no grupo.

Tabela 2

Sintese das potencialidades e fragilidades da turma do 5.° B

Historia e Geografia

Area Portugués Matematica Ciéncias da Natureza de Portuaal Competéncias sociais
Leitura: Geometria e Medida: - Conhecimento - Conhecimento a -Participagéo ativa
- Fluéncia na leitura | - Identificagdo de geral do ambiente nivel do meio local
e discriminagéo figuras geométricas em redor (o ambiente que os (essencialmente
sil&bica rodeia) durante a abordagem
g - Determinacéo do -Interesse e gosto de novos contedidos)
8| | - Leituraemvozalta | perimetro de poligonos | pelo mundo vivo,
= mais
2 - Classificacao de especificamente nos
o) angulos conteidos
c relacionados com o
Organizaco e mundo animal
Tratamento de Dados
- Andlise de esquemas
de contagem (tally
charts)
Escrita: Numeros e operacdes - Apreensdo de - Apreensdo de -Respeito pelas
-Redacdo correta - Célculo mental (alguns | conceitos especificos | conceitos regras de convivéncia
alunos) especificos em sala de aula
- Aplicacdo de regras - Compreensdo das
| deuso de sinais de . Calculo de expressfes | relagdes existentes - Desenvolvimento | - Respeito pelo outro
§ pontuacéo numéricas envolvendo entre os diferentes e estruturacdo de
o as quatro operagdes organismos nogdes de espaco e
= - Respeito pelas ariteméticas de tempo
E regras de ortografia e

acentuacgéo

- Estruturagdo de um
texto delimitando as
diferentes partes

Capacidades
transversais

-Resolucdo de
problemas;

- Raciocinio matematico

Nota. Tabela da autora

3.5. Definicdo dos objetivos gerais do projeto da turma do 5.° B

Dito isto, foram definidos a partir deste plano os seguintes objetivos gerais:

e Proporcionar a aquisicao e a aplicagdo de regras de convivéncia social e de sala de

aula;
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o Desenvolver destrezas de calculo numérico mental e escrito;

¢ Resolver problemas, raciocinar e comunicar em contextos numéricos;

e Desenvolver capacidades de expressao oral e escrita;

e Ampliar o interesse pela diversidade dos seres vivos e as suas relagbes com o
meio;

e Estimular o interesse pelas manifestagdes culturais e sociais do passado em

Portugal.

Os pressupostos da Lei de Bases do Sistema Educativo sdo tomados como
referéncia para a clarificagdo das competéncias a atingir no final do ensino bésico,
orientando-se por um conjunto de valores e de principios que sdo essenciais a qualidade
de vida pessoal e social de todos os individuos, promovidos no decorrer da educagédo
bésica, e que estdo enunciados no curriculo nacional do ensino bésico.

Desta forma, e tendo em conta 0s objetivos gerais enunciados em cima, os alunos
deverdo ser capazes de:

1. Assimilar e cumprir regras de comportamento civico e respeito pelo outro;

2. Efetuar calculos mentalmente e por escrito, socorrendo-se de estratégias Uteis de
manipulagdo de nimeros;

3. Resolver problemas numéricos e explicitar os métodos de raciocinio que foram usados;

4. Usar corretamente a Lingua Portuguesa para comunicar de forma adequada e para
estruturar pensamento proprio;

5. Identificar relagOes entre a diversidade de seres vivos, seus comportamentos e a diversidade
ambiental;

6. Explicar e valorizar elementos do patriménio historico e cultural portugués.

3.6. Fundamentacéo tedrica dos objetivos gerais da turma do 5.° B

Proporcionar a aquisicio e a aplicacdo de regras de convivéncia social e de sala de aula.

Este objetivo encontra-se presente na Lei de Bases do Sistema Educativo como
objetivo central do ensino basico, uma vez que a infancia define-se como uma época

determinante na construcdo de hébitos e atitudes. Partindo do principio de que o bom
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funcionamento da sala de aula é fundamental para um processo de ensino/aprendizagem
de sucesso, considerou-se assim este um objetivo indispensével, tendo em conta as
caracteristicas da turma ja referidas anteriormente. O professor deve também ter um
papel ativo e constante, repreendendo qualquer falta de cumprimentos das regras uma
vez que “a liberdade de um aluno termina quando interfere com a liberdade dos outros.
Na escola, nenhum aluno tem direito de impedir o trabalho do professor e dos colegas”

(Estangueiro, 2010, p. 67).

Desenvolver capacidades de expressdo oral e escrita.

Como foi referido aquando das fragilidades dos alunos na disciplina de Portugués,
foram notorias as dificuldades no que respeita as competéncias da escrita e da oralidade.
O desenvolvimento da escrita faz-se ao longo de toda a nossa vida pois “a aprendizagem
da escrita nunca esta concluida, antes se refaz a cada novo texto. Quem escreve, esta
sempre a iniciar-se na escrita desse mesmo texto” (Niza, Segura & Mota, 2011, p.8). Tal
como a escrita, a oralidade encontra-se presente ndo sé nas varias disciplinas, como
também no nosso quotidiano. Assim, é importante que nos saibamos exprimir de forma
correta para que se possa desenvolver uma comunicagdo coerente. Para se proporcionar
o desenvolvimento destas competéncias, foi estabelecida uma rotina semanal dedicada a

escrita e apresentacao das respetivas producdes dos alunos (oficina de escrita).

Desenvolver destrezas de calculo numérico mental e escrito.

Resolver problemas, raciocinar e comunicar em contextos numericos.

Tendo em conta que algumas das fragilidades da turma assentavam na resolucéo
de problemas e no calculo mental, considerou-se fundamental a criacdo de objetivos que
visassem atenuar essas fragilidades. E tal como no 1.° CEB, implementou-se a rotina
diaria do “célculo mental”, com o intuito de promover o raciocinio matematico, a
aquisicdo e implementacdo de novas estratégias. Como j& foi referido, existe uma
intensa relacdo entre o desenvolvimento do sentido do numero, o célculo mental e a
resolucao de problemas. Como refere Thompson (2009, p. 11) “o calculo mental ndo s6
desenvolve um bom sentido de nimero, como também promove o desenvolvimento de

competéncias da resolu¢do de problemas.” Neste sentido, pretendeu-se também
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implementar a rotina semanal “o problema da semana”, tal como no 1.° CEB, com o
intuito de estimular e relacionar as duas competéncias referidas (calculo mental e
resolucdo de problemas). E importante que estas duas competéncias sejam
desenvolvidas regularmente pelos alunos, para que consigam adquirir varias estratégias
e aplicé-las de forma Idgica, rapida e racional aos problemas apresentados. Desta forma,
os alunos adquirem mais confianca ao serem deparados com varios problemas,

realizando-os de forma mais eficaz, motivando-os assim para a matematica no geral.

Ampliar o interesse pela diversidade dos seres vivos e suas relacdes com 0 meio.

A definigéo deste objetivo prende-se com

a ideia de que a ciéncia fornece uma grelha para desenvolver a curiosidade natural
das criancas. Ao mesmo tempo gue vai ao encontro dessa curiosidade, o contacto
com a ciéncia pode contribuir para o desenvolvimento e a maturagdo das

capacidades intelectuais da crianca (Afonso, 2008, p. 84).

Considera-se ainda, que “¢ possivel, conhecendo a diversidade dos seres vivos e
as suas relagcbes com o meio, sensibilizar para a necessidade de conservar a natureza”

(Programa das Ciéncias da Natureza, 1991, p. 10).

Estimular o interesse pelas manifestacdes culturais e sociais do passado em Portugal.

O que hoje somos como povo e aquilo que nos distingue ou aproxima dos outros
povos, a nossa cultura e a nossa historia € a soma dos vestigios dos varios povos e
civilizagdes que connosco contactaram ao longo dos tempos e aqui deixaram uma parte
da heranca cultural e social que os caracterizava. Desta forma, € importante levar ao
conhecimento dos alunos esse passado, ou seja as raizes historicas, de forma a

compreenderem o meio mais proximo. Como refere Ribeiro (1987, p. 26)

a terra de um povo ja ndo é um simples dado da natureza, mas uma porcao de

espaco afeicoado pelas geragdes, onde se imprimiram, no decurso do tempo, 0s
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cunhos das mais variadas influéncias. Uma combinacéo, original e fecunda, de

dois elementos: territorio e civilizagoes.

Com este objetivo pretendeu-se que os alunos, através do ensino da Historia,
revelassem sentimentos de solidariedade que os ligassem aos seus antepassados e aos
seus contemporaneos e se interessassem pelos modos de vida e pela sua evolugdo no

tempo e no espac¢o, dando-lhe uma visdo ampla do ser humano (Félix, 1998).

4. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVA

4.1. Apresentacdo e fundamentacédo dos principios orientadores do

Projeto de Intervencao

Com a elaboracdo dos Pl pretendeu-se criar respostas, identificar estratégias e
metodologias a adotar. S6 a partir dessa analise rigorosa, se pode depois definir os
objetivos, os contetidos e as competéncias a serem trabalhadas nos contextos de sala de
aula, de uma forma articulada.

As praticas educativas que se desenvolveram assentaram numa perspetiva socio
construtivista, ou seja, ao longo das duas intervencdes partiu-se dos conhecimentos e
dos interesses dos alunos, aos quais foi dada uma participacdo ativa na construcdo das
suas aprendizagens. Uma vez que “as criangas t€ém uma curiosidade inata e que estdo
sempre a tentar compreender o mundo que as rodeia” (Arends, 2008, p. 385), o papel do
professor passa por apresentar as criangas “situagdes que Ihes permitam experimentar ...
manipular coisas ... procurar as préprias respostas ... [e] comparar as suas descobertas
com as de outras criangas” (Duckworth, 1991, p. 2). Segundo Bruner (1976), este
modelo também permite que as criangas inventem e partam a descoberta, formando
assim cidaddos autonomos e criticos. Neste sentido, para que este modelo pedagdgico
possa ser desenvolvido com as criancgas, deve haver um reconhecimento de que todos 0s
individuos sdo diferentes e realizam as aprendizagens de diversas formas. Em

consequéncia, deve-se organizar todo o processo de ensino-aprendizagem segundo 0s
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ritmos e necessidades dos alunos, gerindo o tempo € o espacgo na sala de aula “de forma
que os alunos, numa determinada aula ndo necessitem de estudar as mesmas coisas ao
mesmo ritmo ¢ sempre da mesma forma” (Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 22).
Além da diferenciacdo, pensou-se ser igualmente importante realizar a inclusdo dos
alunos com NEE, tentando responder as suas necessidades e capacidades através da
construcdo de materiais e atividades de aprendizagem apropriados (Arends, 2008).

Durante as praticas educativas pretendeu-se desenvolver situacdes de
aprendizagem que proporcionassem ‘““a aquisicdo de atitudes autéonomas, visando a
formagdo de cidaddos civicamente responsaveis”, bem como “o gosto por uma
constante atualizagdo de conhecimentos” (Lei n.° 46/86 - Lei de Bases do Sistema
Educativo). Todos estes principios privilegiaram as aprendizagens ativas e
significativas, uma vez que ao longo de todo o processo de ensino-aprendizagem a a¢édo
educativa envolveu dinamicamente o aluno, tendo "em consideracdo as experiéncias
escolares e ndo escolares do aluno, ... bem como as motivacoes e interesses dos alunos”
(Morgado, 2001, p. 72).

Na mesma linha de pensamento, no sentido de promover aprendizagens
significativas, durante a prética educativa no 3.° ano, ndo se lecionou as &reas
disciplinares separadamente. Tentou-se adotar uma perspetiva de integracdo curricular,
tal como no 5.° ano, a interdisciplinaridade foi promovida sempre que possivel, uma vez
que, segundo Piaget (1972, p. 10), a interdisciplinaridade aparece como “intercambio
muatuo e integracdo reciproca entre vérias disciplinas [tendo] como resultado um

enriquecimento reciproco.”

4.2. Apresentacdo das estratégias globais de intervencéo

Com o intuito de operacionalizar os objetivos gerais definidos para a turma do 3.°
ano, recorreu-se a um conjunto de estratégias, no ambito das diversas areas

disciplinares, que se encontram organizadas na tabela que em seguida se apresenta.
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Tabela 3

Obijetivos, estratégias e principios da pratica educativa para o 3.° ano.

Objetivos gerais

Estratégias de intervencao

Comuns

Especificas dos objetivos

- Desenvolver destrezas
de calculo numérico
mental e escrito

- Desenvolver
capacidades de
resolucédo de problemas,
raciocinar e comunicar
em contextos numericos

- Desenvolver a
competéncia textual

- Desenvolver
competéncias ao nivel
das regras de
convivéncia social

- Reconhecer e valorizar
tanto o seu patriménio
histérico e cultural como
o0 de outras culturas

- Momentos de
exposicdo de
matéria

- Dinamizacéo
das atividades

- Garantir o
caracter ludico
das atividades

- Recurso a meios
audiovisuais

- Recurso a
materiais
didaticos

- Recurso aos
manuais escolares
e fichas

- Exploracéo dos
conhecimentos
prévio dos alunos

- Partir dos
interesses dos
alunos

-Trabalho
cooperativo

- Rotina “diaria” do calculo mental
- Rotina semanal do problema da semana
- Apoiar grupos de alunos em TEA

- Criacédo de uma oficina de escrita

- Roteiros de leitura

- Rotina semanal requisigdo de um livro na biblioteca escolar
- Pesquisa, organizacdo e selecdo da informacg&o recolhida

- Exposicéo final de todas as atividades realizadas

- Partilha das produc¢des dos alunos

- Leitura de diversos géneros textuais

- Realizacdo de textos de géneros textuais diversificados

- Exposicédo dos trabalhos realizados

- Realizar atividades de construcéo de textos em grande grupo, a
pares e individualmente

- Rever as regras de sala de aula

- Construcdo de um placar com as regras de sala de aula para
fixagdo na sala

- Criagdo de situagdes que envolvam a participagdo oral dos alunos
- Implementacdo de assembleias (debates)

- Implementacédo de conselhos de turma (semanais)

- Preenchimento de uma grelha sobre o cumprimento, ou ndo, das
regras, durante a semana (realizado a sexta, no conselho de turma)

- Enriquecimento da comunicacéo através da analise de materiais
iconograficos

-Trabalho de projeto (relacionado com a diversidade cultural
presente na turma)

- Introduzir atividades de pesquisa e recolha de informacéo

- Fomentar a relagdo escola-familia

- Leituras didaticas, a partir do livro da cole¢ao “Historia de
Portugal” para os mais novos: “Um pais a espera de nascer:
primeiros povos” — pertence ao PNL

Nota. Retirado do Pl (2014) da autora.

Tal como no 3.° ano foram definidas estratégias de intervencdo também para o0 5.°

ano, que estdo resumidas na tabela abaixo apresentada.
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Tabela 4

Objetivos, estratégias e principios da pratica educativa para 0 5.° ano

Area . . Estratégias de intervencéo
- Obijetivos gerais = — -
curricular Comuns Especificas dos objetivos gerais
- Desenvolver destrezas | - Momentos de - Rotina “diaria” do calculo mental
< de calculo numérico exposicao de matéria - Rotina semanal do problema da semana
£ mental e escrito
*g - Dinamizag&o das
I - Ser capazes de resolver | atividades
g problemas, raciocinar e
comunicar em contextos | - Garantir o caracter
numeéricos ludico das atividades
» - Desenvolver - Criag8o de uma oficina de escrita
“g’) capacidades de - Recurso a meios - Laboratorios gramaticais
3 expressdo oral e escrita | audiovisuais - Roteiros de leitura
DS_ - Rotina semanal “Leio um conto e

Ciéncias da
Natureza

- Ampliar o interesse
pela diversidade dos
seres vivos e as suas
relagdes com 0 meio

Historia e
Geografia de
Portugal

Respeitar as regras de convivéncia social e de sala de aula

- Estimular o interesse
pelas manifestacOes
culturais e sociais do
passado em Portugal

- Recurso a materiais
didaticos

- Recurso aos manuais
escolares e fichas

- Exploracéo dos
conhecimentos prévio
dos alunos

- Partir dos interesses
dos alunos

- Trabalho cooperativo

reconto” — obras do PNL

- Criacéo de um glossario

- Atividades praticas e cooperativas

- Construcdo individual de uma ficha de
caracterizacdo do animal preferido (nome
comum, nome cientifico, meio, corpo,
locomogdo, etc.)

- Criacéo de um friso cronoldgico

- Enriquecimento da comunicagéo atraves
da andlise de materiais iconograficos

- Leituras didaticas, a partir do livro da
colegdo “Historia de Portugal” para os
mais novos: “Um pais a espera de nascer:
primeiros povos” — pertence ao PNL

Nota. Retirado do PI (2014) da autora.

Como se pode verificar nas tabelas acima apresentadas, pretendeu-se reforcar a

cooperacao ja existente na turma do 3.° ano e desenvolvé-la no 5.° ano, uma vez que “a
aprendizagem cooperativa pode beneficiar tanto os bons alunos como o0s maus alunos
que trabalham juntos em tarefas escolares” (Arends, 2008, p. 345). Desta forma, foi
introduzido o trabalho de projeto no 3.° ano, uma vez que se trata de uma metodologia
mais eficaz e adequada para o desenvolvimento desta estratégia. O trabalho de projeto
que se desenvolveu na pratica educativa surgiu durante a caracterizacdo da turma, apés
se ter verificado uma grande diversidade de culturas e assim faria sentido para os alunos
trabalhar este tema atraves de uma abordagem ao trabalho de projeto. Através desta
metodologia foram abordados alguns dos conteudos planificados para o 3.° periodo,

essencialmente os relacionados com a geografia.
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4.3. Apresentacdo do contributo das diferentes areas curriculares
disciplinares e ndo disciplinares para a concretizacdo dos

objetivos do Projeto de Intervencao.

Segundo Vasconcelos et al. (2012, p. 15), a palavra planear “aponta-nos para a
flexibilidade e multiplicidade de possibilidades e ndo para a unidirecionalidade de uma
planificagdo tradicional e linear”, ou seja, ap6s o diagndstico a turma, sdo tracados os
objetivos, realizando-se assim uma “previsao do(s) possivel(eis) desenvolvimento(s) do
projeto”. Sendo este o0 ponto mais relevante de toda a préatica, exigiu, constantemente,
um grande empenho e esforco para que o sucesso fosse alcancado. Ao longo da
intervencdo, tentou-se garantir a concretizacdo de todos os objetivos delineados nos
projetos de intervencdo (3.° e 5.°), de modo a que as fragilidades detetadas fossem
superadas e as potencialidades fossem aprimoradas.

E de referir, também, que ao longo da intervencdo privilegiou-se a
interdisciplinaridade, como pode ser observado pelas planificagbes diérias,
relativamente ao 3.° ano (cf. Tabela J1-J3).

Tal como ja foi referido, toda a intervencdo, especialmente no 3.° ano, teve por
base o0 conceito de diferenciacdo pedagogica e inclusdo. Logo, foram realizadas algumas
atividades diferentes, para trés dos alunos do 3.° ano (cf. Anexo K e L), quando estes
ndo poderiam participar nas atividades realizadas na turma.

No que diz respeito aos conteudos que foram abordados nas diferentes areas
disciplinares, em seguida sera apresentada a ligacdo entre 0os mesmos e 0s objetivos

gerais definidos para 0 3.° e 5.° ano.

3.° ano - Matematica: (cf. Anexo M)

Sendo um dos objetivos gerais “desenvolver capacidades de resolucdo de
problemas, raciocinar e comunicar em contextos numéricos”, uma das atividades que foi
definida logo de inicio, como rotina semanal, foi o “problema da semana”. Este
problema era fornecido todas as sextas-feiras, de forma a ser resolvido pelos alunos
autonomamente ou com a ajuda dos pais. Na sexta-feira seguinte, este era resolvido em

grande grupo, e entregue o0 proximo. Também nesta ordem de ideias, e uma vez que
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outro dos objetivos era o de “desenvolver destrezas de célculo numérico mental e
escrito”, foi introduzida uma rotina diaria de calculo mental, como j& foi referido, que
contemplava operacGes que envolviam adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo de
numeros naturais. A correcdo era sempre realizada em grande grupo e registada nos
cadernos para que os alunos verificassem as diferentes estratégias que podiam ser
utilizadas na sua resolugdo, e, eventualmente, aplicd-las no futuro. Nesta atividade
procurou-se aumentar o nivel de dificuldade das operacfes ao longo das semanas.
Quanto aos conteddos introduzidos, relativamente a Geometria e Medida foram
abordadas as figuras geométricas, o perimetro e a area, no qual foram utilizados
materiais como o geoplano 5x5. Ainda no mesmo bloco deu-se continuidade as medidas
de massa, desenvolvendo atividades como a confecdo de bolinhos de coco, no qual os
alunos puderam realizar as pesagens. Quanto as medidas de comprimento, aproveitando
o facto de os alunos estarem incluidos num programa desenvolvido pela Cémara
Municipal, que tinha por objetivo medir, regularmente, os alunos das escolas do
concelho, foi pedido aos mesmos que trouxessem também o registo da altura com que
nasceram. Posteriormente, foi construida uma tabela que continha as duas medidas de
cada aluno e a diferenca entre as mesmas, de modo a perceberem o quanto tinham
crescido. Também se deu continuidade as representacdes e operacdes com fraces,
realizando exercicios de consolidacdo, e a andlise de dados (rotina mensal
implementada pela orientadora cooperante). Ainda, ligando com os contetdos de Estudo
do Meio (oferta complementar), foi realizada a germinacéo dos feijoes, experiéncia que
posteriormente sera explicada. No seu decurso, os alunos tiveram a oportunidade de
consolidar a nog¢éo de comprimento, através das medigdes efetuadas ao caule e a raiz da

planta (integracdo curricular).

3.°ano - Portugués: (cf. Anexo N)

Depois de tracado o objetivo geral, relativo ao Portugués, elaborou-se um
conjunto de atividades que tinham, como finalidade o desenvolvimento de competéncias
especificas da escrita. Ao explorarmos os diferentes tipos de texto, os alunos tiveram
oportunidade de os colocar em pratica, numa das rotinas implementadas e denominada a

“oficina de escrita”. Também, foram construidos em grande grupo, um convite aos pais
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- Trabalho de Projeto - e um texto complementar a um projeto da turma, relacionado
com a obra do pintor José de Guimardes. A escrita esteve também presente em outras
atividades como, por exemplo, a construcdo de cartazes do trabalho de projeto e na
realizacdo das fichas de interpretacdo dos manuais ou fichas.

A escrita e a leitura "sdo atividades interligadas, de tal modo que uma boa adesao
a leitura levard a uma escrita mais facil" (Contente, 1995, p. 27), logo, ao longo do
trabalho desenvolvido nesta area, a leitura foi também uma das competéncias
trabalhadas, indo, deste modo, ao encontro dos descritores de desempenho definidos no
programa de portugués: ler em voz alta, exprimir sentimentos, emogdes, opinides,
provocados pela leitura de textos e escolher autonomamente livros de acordo com 0s
seus interesses pessoais (Reis, 2009). Esta competéncia foi desenvolvida na sala de aula,
através da leitura de textos do manual, da leitura de livros do Plano Nacional de Leitura
(PNL) e, também, através da continuacdo da rotina semanal ja implementada,
relacionada com a requisi¢éo de livros na biblioteca da escola. No que diz respeito ao
CEL, foram realizadas vérias atividades através, também, das fichas dos manuais e
através de materiais/recursos realizados pelas estagiarias. Houve também oportunidade
de consolidar alguns contetddos abordados pela orientadora cooperante nos periodos
anteriores como, por exemplo, as classes de palavras (adjetivos, nomes e verbos), tipos
de frases (interrogativa e afirmativa), plural e singular e os constituintes das palavras,
nomeadamente sufixos e prefixos. Foram introduzidos novos contetidos, tal como as
relacbes entre palavras escritas e entre a grafia e fonia (palavras homofonas e
homoénimas). E de ressalvar que esta area esteve constantemente integrada com as
restantes, atraves da expressdo oral e da escrita, através da apresentacdo oral dos
cartazes relacionados com o trabalho de projeto, de trabalhos elaborados pelos alunos
relacionados com projetos da escola, na apresentacdo do livro da biblioteca, bem como
em todas as segundas-feiras de manhd, na rotina semanal implementada e que foi

apelidada de “novidades do fim de semana”.

3.°ano - Estudo do Meio: (cf. Anexo O)

Logo na primeira semana de intervencdo foi iniciada uma atividade que incidia

sobre o conceito de germinacdo. Apds uma discussdo sobre o conceito, que partiu dos
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conhecimentos dos alunos, procedeu-se a uma apresentacdo em PowerPoint com a
demonstracdo e o processo da construcdo dos germinadores, manutencdo e registo dos
dados na folha de registo, dando-se de seguida, come¢o a construcdo dos mesmos.
Tendo em conta o objetivo “reconhecer e valorizar tanto o seu patrimonio historico e
cultural como os de outras culturas” que se pretendia desenvolver, deu-se inicio ao
trabalho de projeto, que surgiu durante o periodo de observacdo, tendo por base, a
grande diversidade de nacionalidades existentes na sala de aula, tais como a Portuguesa,
Brasileira, Angolana, Cabo-Verdiana, Guineense, Chinesa e Indiana. Procurou-se assim
proporcionar a toda a turma a oportunidade de conhecer outros paises, culturas e
tradicOes, de forma a despertar o interesse pelo conhecimento de novas realidades e
principalmente permitir que os alunos oriundos desses paises ou as suas familias se
pudessem expressar, dando conta das realidades por eles vivenciadas.

O trabalho de projeto apresentou 3 fases fundamentais.

Tabela 5
Tempo previsto e fundamental do trabalho de projeto

Fases Obijetivos gerais Duracéo Intervenientes
1.2 Fase Planear o projeto com o grupo 1.2semana

A : ana fanca Grupo/turma
2.2 Fase Desenvolver o projeto 2.2 32 42e5.2semanas Estagidrias
3.2 Fase Avaliar e divulgar o projeto 6.2 semana

Nota: Retirado do PI (2014) da autora.

A primeira fase consistiu na planificagdo do projeto com os alunos, a qual
englobou a realizagdo da teia de ideias sobre o tema (cf. Figura O1). Surgiu a pergunta
“o que queremos saber sobre estes paises?” e como se pode verificar na teia de ideias,
os alunos sugeriram aspetos geograficos e historicos. Por fim, através de votacoes,
atribuiu-se um nome ao trabalho de projeto. Apos esta Ultima atividade os grupos de
trabalho foram formados. Cada grupo ficou responsavel por um pais, tendo-se formado
seis grupos. Os grupos foram formados tendo em conta as suas préprias origens ou as
dos seus familiares, de forma a potencializar o trabalho de cada grupo. Posteriormente,
foi entregue um guido de pesquisa e explicado aos alunos como deveriam realizar essa

pesquisa.
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Desta forma, surgiu a segunda fase, que consistiu no desenvolvimento do projeto:
pesquisa, analise e tratamento da pesquisa. Foi atribuido pouco tempo ao projeto, em
virtude de os alunos se encontrarem envolvidos num outro projeto paralelo, e que
consistiu na participacdo numa peca de teatro, cujos ensaios ocupavam uma boa parte
do tempo da tarde. Esta fase comegou com a pintura do mapa-mundo, seguindo-se a
construcdo de cartazes relativos & primeira parte do guido. Durante esta segunda fase,
foram apresentados aspetos geograficos de Portugal. Comecou-se por uma abordagem
mais geral da diferenca entre Portugal Continental e as Regifes Autonomas e,
posteriormente foi analisada a divisdo administrativa de Portugal. Nas aulas seguintes,
partindo dos conhecimentos dos alunos, foram abordados os principais rios e serras de
Portugal, tendo-se recorrido a realizacdo de fichas de trabalho para consolidacdo de
conceitos. Ainda, durante estas semanas, os alunos pesquisaram a bandeira do respetivo
pais e a sua simbologia, tal como ja tinha acontecido para a bandeira de Portugal. Ap6s
a pesquisa, os alunos procederam a construgdo da bandeira, utilizando diversos
materiais, respeitando as cores e todos 0s simbolos existentes na mesma.

De modo a fomentar a relacdo escola-familia, optou-se por convidar os pais a
comparecerem na escola para partilharem caracteristicas da sua cultura. Desta forma, e
integrando com a area do Portugués (tipos de texto), foi construido, em grande grupo,
um convite aos pais. Apos a confirmacdo de alguns pais, esta apresentacao realizou-se
na escola depois do horario letivo.

Na Gltima fase, avaliou-se e divulgou-se o projeto. Cada grupo apresentou, 0
trabalho desenvolvido, tomando como auxilio os cartazes por eles elaborados e outros
aspetos ouvidos na apresentacdo dos pais. Fazendo um balanco geral, verificou-se que
os alunos se mostraram interessados pela realizagdo deste projeto.

Em concordancia com as planificacdes da orientadora cooperante, foi conseguido
abordar alguns dos topicos do Estudo do Meio que estavam previstos para o 3.° Periodo,
nomeadamente, 0s que estdo relacionados com o conhecimento dos aspetos geogréaficos.

Ainda dentro desta area, devido ao feriado do 25 de Abril ter ocorrido na primeira
semana da intervencao, decidiu-se abordar, brevemente, este tema, incidindo na histéria
da origem do cravo. De seguida, integrando com a area da Expressao Plastica, os alunos

construiram um cravo de papel.
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3.° ano - Expressdes e Educacao Fisica-Motora e Plastica: (cf. Anexo P)

Relativamente a area de Expressdo Plastica, esta esteve presente em varias
atividades, tais como, pintura do mapa-mundo, construcdo dos cartazes, desenho e
pintura para a tela baseada nas obras de José de Guimardes, constru¢do da prenda do dia
da mae, construcdo do cravo de papel, etc. Na &rea de Expressdo Dramatica e Musical
os conteudos foram desenvolvidos ao longo de 5 semanas, durante 0s ensaios para a

peca teatro, incluida no projeto da escola.

3.9 ano — Competéncias Sociais: (cf. Anexo P)

Visto que um dos objetivos do projeto era o de “Adquirir no¢des de educagao
civica e moral, colocando-as em pratica”, e uma vez que uma das principais fragilidades
que foi diagnosticada na turma se prendia com o facto de os alunos ndo cumprirem
certas regras da sala de aula, decidiu-se comecar a intervencdo com a realizacdo de uma
assembleia de turma, na qual foram discutidas e acordadas regras de comportamento na
sala de aula e de convivéncia social. Neste sentido, e apds a discussao realizada nesta
assembleia, construiu-se um cartaz onde foram afixadas as regras acordadas,
consideradas pelas criancas como fundamentais para um bom ambiente de
aprendizagem. O cartaz ficou exposto na sala de aula, de modo a ficar visivel para
todos. A existéncia de regras é considerada, um ponto "significativamente importante na
construcdo do ambiente educativo, no desenvolvimento da relacdo pedagdgica e na
estruturacdo dos climas de aprendizagem™ (Sil, 2004, p. 67), devendo estas ser

elaboradas em conjunto com os alunos.

5.9 ano — Matematica: (cf. Anexo Q)

Tal como no 3.° ano, os dois objetivos gerais da area disciplinar de matematica
estiveram relacionados com a resolugdo de prolemas e o calculo mental, pelo que
também neste contexto se criaram as mesmas rotinas, ¢ que foram o “problema da
semana” e o “calculo mental”.

Quanto aos contetidos introduzidos, relativamente ao bloco “Figuras no Plano”,

foram abordadas as retas, semirretas e segmentos de retas, a amplitude e medicdo de
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angulos e as propriedades/classificagdo de poligonos. A turma apresentava uma grande
falta de motivacdo para aprender esta disciplina e os niveis de aproveitamento eram
muito baixos. Por esta razdo, optou-se por recorrer a materiais multimédia, mais
concretamente o PowerPoint, de modo a despertar o interesse e a participacdo dos
alunos. Também se deu continuidade aos contetidos abordados no bloco de “Ntumeros
Naturais” como o0s numeros primos/compostos, a descomposi¢do de numeros e o
maximo divisor comum e 0 minimo multiplo comum. Estes ultimos foram consolidados

através da realizacdo de fichas do livro ou outras criadas posteriormente.

5.9 ano — Portugués (cf. Anexo R)

O objetivo geral, respetivo ao Portugués, “desenvolver capacidades de expressdo
oral e escrita”, esteve presente em diversas atividades. Ap6s a exploracdo de diferentes
tipos de texto, foi proposto aos alunos explorarem os mesmos, recorrendo a sua
capacidade de criagdo. Na “oficina de escrita”, rotina semanal implementada dedicada a
escrita, os alunos apresentaram as suas producdes.

Foi igualmente criada uma rotina “Leio um conto e reconto”, baseado numa das
obras recomendadas pelo Plano Nacional de Leitura (PNL) para o 2.° CEB. A obra
escolhida foi “A fada Oriana” de Sophia de Mello Breyner Andresen. Esta rotina era
realizada uma vez por semana, e decidiu-se criar um roteiro de leitura, o qual foi sendo
preenchido ao longo das semanas, consoante a leitura dos capitulos da obra.

Integrado na atividade realizada na &rea disciplinar de Ciéncias da Natureza, foi
pedido aos alunos que elaborassem um cartaz, referente ao animal que lhes fora
atribuido, trabalho esse que envolveu também recurso a capacidade de escrita. Esta
competéncia também foi desenvolvida na realizacdo das fichas de interpretacdo dos
manuais ou fichas concebidas durante a intervengao.

Como jéa foi referido, ao longo do trabalho desenvolvido, a leitura esteve sempre
presente, através da leitura de textos do manual, tratando-se de uma competéncia
transversal a todas as areas disciplinares.

No que diz respeito ao CEL, foram realizadas varias atividades recorrendo,
também, as fichas dos manuais e a materiais/recursos concebidos durante a prética.

Consolidaram-se alguns contetdos abordados pela orientadora cooperante como, por
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exemplo, as classes de palavras (adjetivos, nomes e verbos), as fungdes sintaticas
(sujeito e predicado) e palavras homdfonas e homonimas. Simultaneamente, foram
introduzidos novos conteudos, tal como o complemento direto (funcdo sintatica), graus
dos adjetivos, verbos regulares/irregulares e outras classes de palavras como pronomes,
determinantes e quantificadores. Nesta area esteve constantemente integrada a
expressdo oral através da apresentacdo dos textos produzidos pelos alunos na rotina
“oficina de escrita”, como ja foi referido, e durante a apresentacdo de cartazes

elaborados no ambito das Ciéncias da Natureza.

5.9 ano — Ciéncias da Natureza: (cf. Anexo S)

O objetivo geral “Ampliar o interesse pela diversidade dos seres vivos e as suas
relagdes com o meio” foi sendo desenvolvido ao longo de toda a intervencao,
naturalmente limitado pelos contetidos que foram abordados.

Tratando-se de uma turma pouco motivada, foi necessario recorrer a materiais
didaticos e formas de apresentacdo que apelassem a participacdo dos mesmos,
recorrendo-se com grande frequéncia ao PowerPoint. As apresentagbes foram
exploradas partindo sempre das ideias prévias dos alunos, questionando-os sobre
aspetos relacionados com os contetdos abordados, com objetivo de induzir nos mesmos
0 interesse pelos assuntos e aumentar a sua participacdo. Desta forma, tornou-se mais
facil sensibiliza-los para os principios de conservacdo da natureza e respeito pela sua
diversidade.

5.9 ano — Historia e Geografia de Portugal: (cf. Anexo T)

Também nesta disciplina, e a semelhanca da pratica utilizada nas Ciéncias da
Natureza, para desenvolver o objetivo “Estimular o interesse pelas manifestacdes
culturais e sociais do passado em Portugal” foi necessario recorrer a métodos mais
apelativos de forma a motivar a participagdo constante dos alunos durante as aulas.
Assim, recorreu-se a apresentacdo de multiplas imagens de vestigios deixados em
Portugal pelas civilizagdes que foram objeto de estudo (desde as sociedades primitivas
até a reconquista cristd), despertando-lhes o interesse para aspetos do passado
diretamente relacionados com 0 nosso pais e assim despertar neles o desejo de querer

conhecer alguns dos locais onde esses vestigios ainda se encontram presentes.
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4.4. Sequencializac¢do dos conteudos de aprendizagem

Para uma melhor compreensdo dos conteudos que foram desenvolvidos em cada

uma das areas disciplinares nos dois contextos estes encontram-se explanados nas

tabelas abaixo apresentadas. Todos estes contetidos foram organizados e estruturados

com o objetivo de desenvolver e promover uma aprendizagem sequenciada e

significativa.

Tabela 6

Sequencializac@o dos contelidos para o processo de ensino-aprendizagem do 3.° ano

Expressoes e

Matematica Portugués Estudo do Meio Educacéo Fisica-
Motora e Plastica
NUmeros e Expressdo Oral: A Descoberta de si Expressdo Pléstica:
Operagoes: - Relato mesmo: - Desenho
- Adicdo, subtracdo, | - Apresentacdo - Distrito/Concelho/ - Pintura
multiplicacdo e [Freguesia - Recorte e colagem
divisdo Leitura/Educacdo L iterdria: - ConstrucGes
- Sequéncias Detetar tracos caracteristicos: A Descoberta dos outros | - Cartazes
- Fragdes - Texto descritivo e das relacBes e das
- Representagéo - Texto dramatico instituicGes: Expressdo Musical:
decimal - Texto ndo literéario: Convite e - Nacionalidade/ - Canto

Geometria e Medida:

- Massa e
comprimento

- Perimetro

- Area

- Area por
enquadramento

- Unidades de tempo

Organizacéo e
Tratamento de

Dados:
- Tabelas de
frequéncia absoluta
- Gréficos de barras

receita

Escrita:
- Resumo
- Pesquisa de informacéo
- Cartazes
CEL:

- Palavras homonimas e homofonas
- Derivacéo (prefixacdo e sufixacao)
- Determinantes
possessivos/demonstrativos/
/pessoais

- Nome/adjetivo/verbo

- Plural/Singular

- Sinbnimos

/Naturalidade

- Simbolos nacionais:
Bandeira/Hino

- Cultura

- Multiculturalidade

A Descoberta das inter-

relacOes entre espacos:
- Continentes/Oceanos/
/Rios/Serras

A Descoberta do
ambiente natural:

- Germinagéo/
/Crescimento de plantas

- Corpo
- Desenvolvimento
auditivo

Expressdo
Dramaética:

- Corpo

- Espago

- Linguagem
gestual

Nota. Tabela da autora
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Tabela 7

Sequéncializagdo dos contelidos para o processo de ensino-aprendizagem do 5.° ano

Historia e Geografia

Matematica Portugués Ciéncias da Natureza de Portugal
NUmeros naturais: Leitura/Educacéo Literdria: Locomocao dos - As primeiras
- NUmeros primos e Detetar tracos caracteristicos: animais comunidades
compostos - Texto narrativo/Conto popular - Diferentes tipos de humanas da

- Decomposicdo de
nlmeros em fatores
primos

- Minimos mdltiplo
comum e maximo
divisor comum

Figuras no plano:
- Retas, semiretas e

segmentos de retas

- Angulos: amplitude e
medicao

- Poligonos:

- Texto dramatico
- Texto poético/Fabula
- Noticia

Escrita:
- Resumo
- Sinopse
- Diversos tipos de texto

CEL:
- Palavras homénimas e homdéfonas
- Derivacdo (prefixagdo e sufixacdo)

- Sujeito, predicado e complemento

locomocéo (ar, agua e
solo)

- Relagdo do
deslocamento com o
ambiente e
caracteristicas do corpo
dos animais

Alimentacéo dos
animais
- Regime alimentar dos
animais
- Denticdo dos

Peninsula Ibérica

- Os Romanos na
Peninsula Ibérica

- Os Mugulmanos na
Peninsula Ibérica

propriedades e direto mamiferos
classificagdo - Pronome pessoal
- Verbo regular e irregular
- Determinante e quantificador
- Graus dos adjetivos
Nota. Tabela da autora
5. METODOLOGIA UTILIZADA NO PROCESSO DE

INTERVENCAO EDUCATIVA

Todos os estudos académicos devem ter por base um método de investigacdo que

norteie o0s objetivos que se pretendem atingir. Assim, socorreu-se a técnicas
diferenciadas de acordo com o método utilizado. A prética de intervencdo ao longo do
ano letivo 2013/2014, tanto no 1.° como no 2.° CEB néo divergiu desta regra, seguindo
um paradigma proximo da metodologia de investigacdo-acdo Como refere Sousa e
Baptista (2011, p. 65) “esta metodologia pressupde a melhoria das praticas mediante a
mudanca e a aprendizagem a partir das consequéncias dessas mudancas, permitindo
ainda a participacdo de todos os implicados”.

Esta metodologia assenta fundamentalmente num ciclo em que a reflexdo e a
recolha de informacdo, permanente, por parte dos professores, tem como objetivo
desenvolver um plano de agdo que promova uma melhoria constante, na prética

realizada. Procura-se assim, resolver os problemas que necessariamente surgem no
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quotidiano das aulas no decorrer do ano letivo, e, segundo Esteves (2008, p. 18), os
professores, desta forma, também “ampliam o seu conhecimento € a sua competéncia
profissional através da investiga¢do que efetuam”.

Uma vez que a investigacdo-acdo € uma metodologia que envolve todos os
intervenientes da pratica, “o investigador ... € um co-investigador com e para 0S
interessados nos problemas praticos” (Sousa & Baptista, 2011, p. 65), resultando num
ciclo virtuoso: observacdo, planificacdo, reflexdo, acao (Sousa & Baptista, 2011, p. 65).

Posteriormente segue-se a recolha de informacdo, tarefa realizada durante o
periodo de observacgdo, recorrendo a um conjunto de técnicas de recolha de dados para
melhor caracterizar as turmas, as escolas e 0s meios onde estas se inseriam. Socorreu-se
a observacdo direta, analise documental, questionario sobre os interesses dos alunos,
conversas informais com a orientadora cooperante (1.° CEB) /professores e DT (2.°
CEB) e por fim, a fichas diagndsticas.

Na observacdo usaram-se principalmente métodos categoriais, tais como grelhas
de registo de observacdo. “Nestas sdo refletidas as atitudes e comportamentos
observaveis pelo investigador” (Sousa & Baptista, 2011, p. 88). Esta observagdo foi
maioritariamente ndo participante, ou seja observou-se externamente o decorrer da agao
sem intervir na mesma (Sousa & Baptista, 2011), tendo havido momentos de
observacao participante, 0 que permitiu interagir com as turmas, e, assim, compreender
melhor a natureza de cada um dos alunos. Para completar a informacdo pretendida,
foram consultados documentos institucionais, quer relativos as turmas, quer as escolas e
agrupamentos. Com a elaboracéo do questionario pretendeu-se obter informacdes mais
detalhadas, relacionadas com os interesses e apeténcias de cada um dos alunos, uma vez
que este tipo de questionarios nos “fornecem respostas escritas as questdes formuladas e
dao-nos a opinido dos alunos” (Pais & Monteiro, 1996, p. 63).

Para avaliar os conhecimentos e aprendizagens dos alunos procedeu-se a analise
das fichas diagndsticas, bem como de trabalhos e producgdes realizadas pelos alunos
fornecidos pelos orientadores cooperantes. A recolha de dados prosseguiu durante todo
o0 periodo de intervencdo educativa, agora com o objetivo de obter uma avaliagdo mais
completa dos alunos e aferir a qualidade da intervengdo. Tal como no periodo de

observacgdo, recorreu-se a grelhas de registo de observacdo, andlise de trabalhos e
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producdes dos alunos. Apos o tratamento estatistico dos dados recolhidos ao longo deste
periodo foi possivel refletir sobre a pratica educativa e procurar estratégias que
permitissem atingir com éxito os objetivos delineados, que passavam por uma melhoria
constante do processo de ensino.

Para conferir as aprendizagens realizadas pelos alunos elaboraram-se também,
fichas sumativas das diferentes areas disciplinares, em cada um dos anos letivos. Estas
integravam os conteudos que foram sendo abordados durante o periodo. Para registar os
resultados obtidos por cada um, criaram-se grelhas de registo de avaliagdo com 0s
indicadores antecipadamente definidos. Posteriormente, procedeu-se ao tratamento
estatistico de modo a obter-se uma visao mais global do processo implementado.

6. AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS NO
PROCESSO DE INTERVENCAO EDUCATIVA

A avaliacdo visa apoiar o processo educativo de modo a garantir 0 sucesso de
todos os alunos, considerando-se assim como um “elemento integrante e regulador da
pratica educativa, permitindo uma recolha sistematica de informacfes que, uma vez
analisadas, apoiam a tomada de decisdes adequadas a promocdo da qualidade das
aprendizagens” (Moraz, Ramalho, Gongalves & Fonseca, 2004, p. 43).

A avaliagdo dos alunos em ambos os contextos foi realizada em trés fases
distintas: a diagnostica, a continua (formativa) e a final (sumativa). Em cada uma destas
fases foram utilizados um conjunto de procedimentos, instrumentos e técnicas de
recolha e tratamento de dados ja referidos.

A avaliacdo diagnostica € um processo avaliativo que inicia o decurso do ensino
da aprendizagem, fazendo um levantamento do estado em que cada aluno se encontra.
Esta deve ser sempre articulada com a avaliagdo formativa para possibilitar a superacao
de dificuldades detetadas em cada aluno.

Segundo o Despacho normativo n.°24-A/2012, a avaliagdo continua e formativa
tem um caréacter continuo, sistematico e regulador do ensino e da aprendizagem
permitindo, assim, rever e melhorar os processos de trabalho. Desta forma, a avaliacdo

continua e formativa “deve ser praticada de forma integrada, continua e numa
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perspetiva de regulacdo do ensino-aprendizagem” (Pais & Monteiro, 1996, p. 44).
Como instrumento da avaliagdo formativa construiram-se grelhas de registo de
avaliacdo para avaliar os comportamentos e produtos dos alunos, pois estes sdo “alguns
dos elementos que podem ajudar a transformar a avaliacdo informal (formativa), num
poderoso instrumento de sucesso e qualidade na aprendizagem” (Pais & Monteiro,

1996, p. 54).

3.2 ano — Portugués (cf. Anexo U)

Relativamente a area disciplinar de Portugués desenvolveram-se atividades que
envolviam as cinco competéncias: Leitura, Escrita, Expressdo Oral, Compreensao Oral,
Conhecimento Explicito da Lingua (CEL).

Nos momentos de leitura (cf. Tabela U3) veio-se a confirmar que na generalidade
os alunos mostravam boa fluéncia e entoacdo. Sendo que uma aluna, em consequéncia
da situacdo ja referida, apresentava mais dificuldades, tendo-se ainda assim registado
algumas melhorias. Contudo, apesar da boa fluéncia na leitura, os alunos demonstravam
dificuldades na compreensdo de textos. Durante a avaliacdo diagnoéstica, a escrita (cf.
Figura L7 e Tabela U4) foi diagnosticada como uma das competéncias com maiores
dificuldades por parte da turma. No entanto, verificou-se um progresso consideravel, ao
nivel da ortografia, apesar de se manterem as dificuldades, relativamente a pontuacéo,
bem como, em estabelecer a sequéncia logica das acbes. Para desenvolver esta
competéncia foram reforcados os exercicios ortograficos (cf. Tabela U5) e criacdo de
textos.

A Expressdo Oral, como competéncia transversal a todas as areas, foi
desenvolvida através da apresentacdo de alguns trabalhos e dos livros lidos da
biblioteca, tarefa ja realizada pela orientadora cooperante. Nesta competéncia, na sua
generalidade, os alunos mostraram razoavel aptidao na articulacdo do discurso.

Na Compreensdo Oral, outra competéncia presente em todas as atividades
realizadas, verificou-se que os alunos mostraram algumas dificuldades na apreenséo do
sentido global dos textos lidos/ouvidos, bem como em escutar indicagdes, esta

dificuldade pode estar ligada a falta de concentracdo da turma.
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Quanto ao CEL os alunos adquiriram aprendizagens relacionadas com a derivagéo

de palavras e com a distin¢do de palavras homdnimas/homadfonas.

3.° ano — Matematica (cf. Tabela U6-U9)

Na area da Matematicas foram trabalhados todos os dominios ‘“Numeros e

Operagdes”, “Geometria e Medida”, “Organizagdo e Tratamento de Dados” e também
0s temas transversais como a resolucdo de problemas, comunicacdo e raciocinio
matematico. Como se verificou na fase de observacdo, a turma tinha ja adquiridos
bastantes conhecimentos nesta area, apresentando, contudo, algumas dificuldades na
resolucéo de problemas e no raciocinio matematico, nomeadamente no calculo mental.
No entanto, houve uma evolucéo significativa relativamente a aquisicdo e mobilizacao
de estratégias de calculo mental. Também, na Geometria e Medida, os alunos
apresentaram alguma dificuldade na identificacdo de figuras geométricas regulares e

irregulares.

3.° ano — Estudo do Meio (cf. Tabela U10-11)

Nessa area, durante a abordagem dos diferentes contetdos, os alunos, no geral,

mostraram elevado interesse, devido a curiosidade intrinseca pelo mundo que os rodeia,
desenvolvendo desta forma as competéncias previstas. Como uma das fragilidades da
turma estava relacionada com a aquisicdo de conceitos, quando foi abordado de novo o
bloco “A Descoberta do Ambiente Natural”, os alunos apresentaram algumas

dificuldades em lembrarem-se dos conceitos ja abordados pela orientadora cooperante.

3.°ano — Expressoes (cf. Tabela U12-14)

Relativamente a Expresséo Plastica realizaram-se atividades em que se verificou o

desenvolvimento das competéncias de desenho, recorte, colagem, dobragem e ainda
exploracdo de guaches e pinceis. Quanto a Expressdo Musical e Dramética continuou-se
o trabalho da orientadora cooperante, reforcando as competéncias ja desenvolvidas

pelos alunos.
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3.°ano — Competéncias Sociais (cf. Tabela U15)

A turma, no geral, revelou um desenvolvimento significativo nesta &rea, mais
concretamente ao nivel do cumprimento das regras de sala de aula e da participacéo.
Para aferir esta competéncia foi registado o comportamento dos alunos ao longo de toda
a intervencédo (cf. Tabela U16). Reforgou-se ainda a cooperacdo e a responsabilidade,
durante as diferentes atividades realizadas na sala de aula e em casa através da
realizacdo dos trabalhos de casa (cf Tabela U17).

Para concluir a avaliacdo dos alunos, procedeu-se a avaliagdo sumativa das
diferentes areas disciplinares, pelo que foram elaboradas fichas de avaliagdo para esse
fim (cf. Anexo V). Os resultados das mesmas vieram confirmar, na generalidade, a
avaliacdo formativa (cf. Anexo W), verificando-se uma progressdo global, das

aprendizagens, nas diferentes areas disciplinares.

5.2 ano — Matemética (cf. Figura X2)

Considerando que a turma apresentava dificuldades nesta area e principalmente
nos temas transversais como resolucdo de problemas, comunicacdo e raciocinio
matematico, conseguiu-se verificar uma evolucdo destas capacidades, especialmente na

aplicacdo de estratégias de calculo mental.

5.% ano — Portuqués cf. (cf. Figura X3)

Relativamente a area do portugués, os alunos revelavam maiores dificuldades na
competéncia de Escrita e Expressdo Oral e, de uma forma geral, através de varias

atividades realizadas, os alunos conseguiram desenvolver algumas capacidades.

5. ano — Ciéncias da Natureza (cf. Figura X4)

Dentro de todas as atividades que se realizaram os alunos revelaram sempre
interesse em ampliar o seu conhecimento pelo meio onde vivem, adquirindo desta

forma, a maioria das competéncias delineadas nos nossos objetivos.
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5.2 ano — Histéria e Geografia de Portugal (cf. Figura X5)

Nesta area notou-se uma clara divisdo da turma, entre alunos que mostravam
interesse na mesma e outros gue assumiam uma postura indiferente. Daqui resultou que
s0 0 grupo de alunos mais participativo adquiriu, em grande parte, as competéncias

inerentes.

5.2 ano — Competéncias Sociais (cf. Figura X6)

No geral, considerou-se que a turma revelou um interesse e motivacdo continua
nas atividades e pesquisas que realizaram, participando sempre e demonstrando uma
disposicdo em aprender mais. Notou-se, porém, que a responsabilidade e organizacao
nas tarefas propostas ficou aquém daquilo que Ihes era exigido, bem como a aquisicao e
a aplicacdo das regras da sala de aula.

Dito isto, e com base nas tabelas dos varios momentos avaliativos descritos, pode-
-se afirmar que a avaliacdo das aprendizagens dos alunos foi, no geral, positiva.

7. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO TEMA EM
ESTUDO

O método de ensino dos contetdos nas diferentes areas disciplinares tem vindo a
mudar ao longo dos anos. As teorias sobre a aprendizagem de conceitos, mais
concretamente as relacionadas com conceitos cientificos, tém sido objeto de evolugdo
constante nas escolas, com o objetivo de melhorar as formas de ensino e assim
favorecer a aprendizagem.

O aluno quando chega a escola ndo € uma “pagina em branco”; traz com ele uma
série de conhecimentos e conceitos definidos que adquiriu ao longo da sua vida, quer
através das suas proprias descobertas, quer no contacto com 0s outros, ou seja com 0
mundo social que o envolve. Sdo estas ideias e conceitos que o aluno possui, antes da
abordagem formal na escola, e que muitas vezes correspondem a ‘“concegdes
alternativas”. Estas tém sido apresentadas, por varios autores, com designagdes
diferentes, mas independentemente das terminologias utilizadas, o sentido pode ser

subsumido a expressdo anteriormente referida.
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A influéncia do construtivismo na escola veio atribuir relevancia ao campo das
concecdes alternativas, uma vez que se passou a atribuir relevancia a identificacdo das
ideias prévias dos alunos, de modo a evitar que as mesmas possam constituir um entrave
a aprendizagem de conteudos cientificamente aceites. Logo, apos essa identificacéo,
cabe ao do professor estruturar o processo de ensino-aprendizagem de modo a promover
aprendizagens significativas.

Quando o professor ndo opta por partir dos conhecimentos prévios dos alunos, e
apenas se limita a transmitir a informac¢ao, “que consiste em fazer repetir, recitar,
aprender, ensinar o que ja estd pronto, em vez de fazer, agir, operar, criar, construir a
partir da realidade vivida pelos alunos e professores, isto é, pela sociedade” (Becker,
1994, p. 90) a tendéncia sera para que o aluno ndo estabeleca qualquer relacdo entre as
ideias que ja possui e as que se encontra a aprender.

Varios autores se destacaram no chamado movimento construtivista, vindo ser
apresentadas agora algumas das suas ideias, profundamente influenciadoras do processo
de ensino/aprendizagem.

Para Piaget, o desenvolvimento cognitivo € um processo dindmico com duas
funcOes inatas, a adaptacdo e a organizacdo da adaptacdo ao meio. A adaptacdo requer
mudancas estruturais e funcionais que possibilitem a sobrevivéncia do individuo. Os
esquemas para Piaget sdo padrdes de acdo e estruturas mentais que mudam
constantemente no decorrer dos varios estadios de desenvolvimento intelectual dos
alunos, pois, para ele, o conhecimento evolui progressivamente através de estruturas de
raciocinio que se vao transformando nas novas estruturas cada vez mais evoluidas
conforme a progressao nos varios estadios. No entanto, o nivel mental de cada criancga é
que vai determinar a forma como o professor deve apresentar as novas tarefas, uma vez
que cada crianca tem a sua forma de aprender.

Como refere Marques (2007), a teoria de Piaget permite compreender que
determinadas situacbes criadas em sala de aula possam provocar um desequilibrio
cognitivo moderado no aluno, levando-o0 a passar por um processo de assimilagdo e
acomodacéo, que promove o desenvolvimento dos esquemas mentais que o levem a um

novo equilibrio.
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Por sua vez, Ausubel, na sua teoria de assimilagdo, apresenta o conceito de
aprendizagem significante, em contraste com a aprendizagem mecanica. Para este autor,
a teoria de aprendizagem centra-se na natureza dos conceitos e na sua aprendizagem em
sala de aula. O pensamento organiza-se de forma sequencial e hierarquica e o fator mais
relevante neste processo sdo 0s conhecimentos que o aluno ja adquiriu numa fase pré-
escolar (Sousa, 2000).

A aprendizagem significativa parte do principio de que existe no aluno um
conjunto de conhecimentos prévios (claros e estaveis, designados por ancoras ou
esteios) com os quais estabelece relagbes com as ideias cientificas apresentadas pelo
professor. Para este conhecimento ser verdadeiramente significativo é essencial que o
aluno tenha uma motivacdo intrinseca, de forma a poder estar aberto as novas ideias,
para que estas possam fazer mais sentido para o aluno e, assim, prevalecerem sobre as
que ele proprio ja tinha adquirido (Sousa, 2000). Quando o aluno interioriza os
contetdos que sao apresentados pelo professor, sem recurso a descoberta independente
ou sem os relacionar com 0s conceitos alternativos, e apenas os decora e reproduz,
estamos perante aquilo que Ausubel designa por aprendizagem mecanica ou automatica
(Sousa, 2000).

Ja Vygotsky designa as concegdes alternativas como ‘“‘conceitos espontdneos”.
Para ele “o conceito em si e para os outros existe antes de existir para a propria crianga,
ou seja, a crianca pode aplicar palavras corretamente antes de tomar consciéncia do
conceito real” (Van Der Veer & Valsiner, 1996, p. 291), ou seja, a crianga atribui um
sentido e constréi um significado, atraves da sua experiéncia pessoal em contacto com o
ambiente em que esta inserido, antes do mesmo lhe ser ensinado formalmente. Para
Vygotsky, a crianga € um elemento fundamental no processo ensino-aprendizagem e
ndo atua isoladamente. A crianca aprende e adquire novos conhecimentos, pela
descoberta e da relagdo com o mundo que a rodeia (conceitos espontaneos) ou através
do contacto/ajuda de alguém com mais experiéncia e principalmente na escola
(conceitos ndo espontaneos), adquirindo e substituindo progressivamente as suas ideias.
Estes dois conhecimentos relacionam-se e influenciam-se constantemente.

Esta interpretacdo de Vygotsky entra, de alguma forma, em contradicdo com as

ideias de Piaget, que considera que 0s conceitos espontaneos sdo independentes dos
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conceitos cientificos ensinados na sala de aula. Este pedagogo Bielorusso dava uma
importdncia destacada a linguagem, que ele considerava fundamental no
desenvolvimento cognitivo, considerando esta o principal meio de transmissao de
cultura e pensamento. Também, numa situacdo de abordagem formal dos conceitos,
como na escola, a linguagem, serve mais uma vez de base para que estes sejam
entendidos e adquiridos.

Numa outra linha, Schnetzler (1992) entende que, mesmo quando o professor tem
em consideracdo as concegdes alternativas do aluno, nem sempre as consegue erradicar.
Também para Duarte (1996), através de algumas investigacdes que realizou, concluiu
que um significativo numero de estudantes mostraram uma “persisténcia
desconcertante” dos conceitos alternativos, quando os mesmos contrariaram o0s
conceitos cientificos ensinados nas aulas, apresentando-se como verdadeiros obstaculos
epistemoldgicos na aprendizagem do conhecimento cientifico. Esta resisténcia s6 seré
ultrapassada e levard a uma mudanca conceptual, se as novas ideias satisfizerem mais o
aluno e se as mesmas evidenciarem maior utilidade para ele.

Ainda, Mortimer (2006) afirma que alguns alunos podem conviver com conceitos
diferenciados e até opostos, quando estes sdo aplicados em diferentes
contextos/situagoes.

E possivel concluir que é fundamental fortalecer o ensino construtivista dando
total importancia as conce¢bes dos alunos, incluindo-os em todo o processo de ensino-
aprendizagem. E essencial também, perceber como lidar com tais concecdes para poder

transforma-las em conceitos cientificos e significativos para o aluno.

Concecdes alternativas sobre o conceito de ser vivo

Um dos primeiros investigadores a estudar o conceito de vida foi Piaget, no seu
trabalho “La représentation du monde chez I'enfant”, de 1926. Este autor relaciona 0s
estadios de desenvolvimento do conceito de vida, com a sua teoria geral de
desenvolvimento cognitivo por estadios. O conceito de vida, para Piaget, desenvolve-se
de forma invariavel e sequencial em quatro estadios: o primeiro, dos 4 aos 6 anos de
idade, em que a crianga considera ser vivo, qualquer objeto que tenha atividade,

utilidade ou func¢éo; o segundo, dos 6 aos 8 anos, no qual a crianga atribui vida a tudo o
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que se move; no terceiro, dos 8 aos 10 anos, a crianga julga ser vivo tudo o que se move
espontaneamente e por Ultimo, a partir dos 11 anos de idade, a crianca atinge uma
maturacdo proxima da dos adultos, pois considera ser vivo, apenas as plantas e animais
(Freitas, 1989). Esta teoria de Piaget € contrariada por diversos trabalhos de varios
autores, citados por Freitas (1989) e incluindo o seu.

No estudo de Freitas (1989) realizado com uma amostra de 116 criangas, com
idades compreendidas entre os 7 e 13 anos de idade, no 3., 5.° 6.° e 7.° ano de
escolaridade, em escolas da cidade de Braga, este investigador concluiu que a maioria
das criangas atribuiu a ser vivo as “classicas caracteristicas de vida”: nascer, crescer,
respirar, alimentar-se, reproduzir-se e morrer. Concluiu ainda que a quase totalidade das
criancas diferenciou os seres vivos dos seres inanimados. Considerou que a distingédo
entre ser vivo e ser inanimado é mais uma questdo de concecGes alternativas sobre a
divisdo de organico/inorgénico do que a consequéncia da evolucdo do animismo para
um conceito adulto de vida, em termos piagetianos.

Também S& e Varela (2004) no estudo que realizaram com 128 alunos do 1.° ano
de escolaridade, corrobora a tese ja defendida por Freitas (1989) de discordancia com a
visdo piagetiana (1997) relativamente aos quatro estadios de desenvolvimento. Neste
estudo, a grande maioria das criangas consideraram os animais, plantas e o Homem
como seres Vvivos. Este facto revela que as criangas objeto do estudo apresentaram uma
grande proximidade com o 4.° estaddio de desenvolvimento proposto por Piaget. Sdo
significativas as conclusdes deste estudo quando refere a importancia das
transformacdes sociais que tém vindo a ocorrer, principalmente ao nivel das novas
tecnologias de informacgdo, o que leva as criangas a construir uma visdo do mundo
muito mais desenvolvida.

Tamir, Choppin e Nussinovitz (1981) num estudo com criangas israelitas, com
idades compreendidas entre os 10 e 14 anos de idade, também ja tinha concluido que
esses alunos caracterizavam ser vivo com as propriedades classicas, ja referidas no
estudo de Freitas (1989), bem como, o movimento e o crescimento serem os indicadores

mais utilizados na caracterizagdo do conceito de vida num determinado objeto.
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Tal como na generalidade do estudo das Ciéncias, nas quais o conceito de ser vivo
se enquadra, também aqui as concec¢des alternativas tém uma relevancia fulcral durante

a abordagem dos conceitos cientificos na aula.

8. METODOLOGIA UTILIZADA NO TEMA EM ESTUDO

O estudo seguiu um paradigma de investigacdo quantitativa. Este estudo teve
como objetivo detetar e compreender as concec¢bes dos alunos, no 3.° e 5.° ano,
relativamente ao conceito “ser vivo” apds uma abordagem formal sobre o mesmo e se
existe uma evolucdo entre os anos de escolaridade, uma vez que ano apds ano, este
conceito é cada vez mais aprofundado. Também se pretendeu compreender e analisar
quais os aspetos que estdo envolvidos na formacédo dessas concec¢des e na resisténcia das
mesmas aos conceitos cientificos, por forma a poder refletir sobre esta problematica e
sobre o ensino das ciéncias na escola.

Para tal, foi escolhido a aplicacdo de um questionario do tipo misto, que inclui
questdes de resposta aberta e fechada, apresentado a ambos o0s anos. O uso deste tipo de
instrumentos de investigagdo “permite recolher uma amostra dos conhecimentos”
(Sousa & Baptista, 2011, p. 91) dos alunos, através de respostas escritas as questdes que
Ihes sdo dirigidas.

Na elaboracdo do questionario foi necessario respeitar alguns critérios essenciais
na construcdo do mesmo, como, por exemplo, ao nivel da estruturacdo, linguagem e
complexidade. Como refere Sousa e Baptista (2011, p. 91) “é importante ter em conta o
que se quer e como se vai avaliar, devendo haver rigor na selecdo do tipo de
questionario a aplicar de forma a aumentar a credibilidade do mesmo”. Logo, para a
construcdo das questdes teve-se em consideragdo: 0s anos correspondentes a cada um
das turmas; a elaboragdo com um percurso logico das questdes; uma estrutura simples,
com perguntas ndo muito longas e concisas sem segundo significado (pergunta
ambigua).

Este questionario é constituido por trés pontos (cf. Figura Z2), dois de resposta
fechada mdaltipla e um dltimo de resposta aberta, possibilitando aos alunos uma
exposicdo mais clara das suas ideias. As primeiras perguntas caracterizam-se pela

rapidez e facilidade de resposta, onde o nivel de concentra¢do nédo é tdo elevado como
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no segundo tipo. Logo, verificar-se-4 a coeréncia das respostas aos dois tipos de
perguntas.

No primeiro ponto era pretendido averiguar se as criangas conseguiam distinguir
0s seres vivos dos seres ndo vivos, através de um conjunto de vinte e uma imagens.
Estas foram escolhidas tendo em conta alguns critérios. Para as imagens de seres vivos
foram escolhidos animais e plantas, uns mais comuns do conhecimento quotidiano das
criancas e outros menos. Também se optou por colocar o cogumelo, pertencente ao
Reino Fungi, apesar deste grupo de seres, tal como os Reinos Protista e Monera nao
fazerem parte dos conteudos curriculares do 3.° ano.

O segundo e terceiro pontos consistiam em saber se os alunos conseguiam
identificar e definir as caracteristicas de um ser vivo.

No segundo ponto, as criancas teriam apenas que identificar as afirmac6es
verdadeiras, num conjunto de seis alineas. As afirmac6es falsas foram formuladas de
acordo com algumas das concecdes alternativas que as criangas costumam ter, segundo
estudos ja realizados.

Por fim, no terceiro e ultimo ponto, pergunta de resposta aberta, era pedido aos
alunos que escrevessem outras caracteristicas comuns a todos 0s seres Vvivos, que nao
tinham ainda sido referidas. Nestes dois Ultimos pontos era pretendido verificar a
coeréncia com as op¢oes escolhidas no primeiro ponto.

Para que este questionario alcancasse uma maior eficicia foi efetuada uma
pilotagem do mesmo em duas turmas do 3.° ano, numa escola no distrito de Settbal.
Esta permitiu verificar se a linguagem e formulagdo das perguntas era adequada e
compreendida por todos. Posteriormente, e detetadas algumas dificuldades, foram feitas
algumas alteracdes na formulacao das perguntas, tornando-as mais claras e perceptiveis.
(cf. Figura Z1 e Z2). E de referir, ainda, que se manteve o anonimato em todos 0s
questionarios aplicados.

Como ja foi referido, a amostra deste estudo foi constituida por duas turmas, uma
de 3.° ano e outra de 5.° ano. A turma de 3.° ano é constituida por 23 alunos, no entanto
0 questionario foi feito a apenas a 20 alunos, visto que trés dos alunos ndo se
encontravam no mesmo nivel de aprendizagem, como ja foi referido no ponto de

caracterizagéo das turmas.
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Na turma de 5.° ano, constituida por dezanove alunos, apenas quinze alunos
reponderam ao questionario, uma vez que quatro alunos faltaram a escola no dia em que
foi aplicado 0 mesmo.

Durante todo o processo de aplicacdo foi mantida uma postura nao reveladora de
quaisquer ideias suscetiveis de influenciar as respostas. Foram contabilizadas as
frequéncias dadas as perguntas fechadas; ja as perguntas abertas foram objeto de anélise
de conteudo, que consiste na  organizacdo, compilacdo,  selecdo,
categorizacao/classificacdo e tratamento das informacdes recolhidas, no qual se
condensa e se d& destaque a algumas informacgdes até chegar as interpretacdes
inferenciais, a analise reflexiva e critica (Bardin, 2009).

Como técnica de tratamento de dados foi utilizado o programa SPSS, um software
apropriado para a elaboracdo de testes de estatistica inferencial, tendo sido mais
especificamente aplicado o teste do qui-quadrado, para verificar a existéncia de
eventuais diferencas estatisticamente significativas entre as respostas obtidas nos dois
anos de escolaridade. Optou-se pelo valor de 0.05 como nivel de significancia para esta

relacdo.

9. AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS NO
TEMA EM ESTUDO

Despois de recolhidos os questionarios e organizados os dados, com o apoio do
programa SPSS, foram efetuadas as andlises interpretativas, verificando as diferencas
das respostas entre 0 3.° e 5.° ano, bem como relativamente as respostas certas que estes
deram sobre o conceito de ser vivo, de modo a perceber se este tinha sido compreendido
ou se ainda resistiam algumas concecdes alternativas.

No que concerne ao primeiro ponto, distin¢cdo de exemplos de seres vivos e de
seres ndo vivos, com base em imagens, nota-se que no 3.° ano as nogdes de ser vivo
restringem-se mais a animais do que a plantas. No entanto, os resultados mostram
algumas dificuldades em identificar certas plantas como seres vivos, como por exemplo

“arbustos”, “nenufares”, “flor”, “cato” e “algas” que apresentam uma percentagem de

sucesso que rondam uma média de 60%. Esta situacdo pode estar ligada as
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aprendizagens realizadas no inicio do ano, que poderdo ndo ter sido apreendidas pela
totalidade dos alunos, resistindo desta forma as suas concecdes alternativas ou até pela
ndo percecdo de que estes seres vivos pertencem ao grupo das plantas, uma vez que a
aprendizagem deste conceito é muitas vezes efetuada através de exemplos. Ora, 0s
exemplos apresentados podiam nunca antes ter sido mostrados ou discutidos durante a
abordagem formal. Também se pode verificar que, ainda no 3.° ano, algumas criangas
consideram seres vivos alguns astros como o “sol” e as “estrelas”. Quanto ao
“cogumelo”, as ideias dos alunos divergiram em metade/metade. Talvez a maioria dos
alunos o categorize como planta e, como ja foi referido, este conceito também revela
algumas discrepancias de ideias na turma.

Se analisarmos melhor o tipo de seres vivos que ndo foram considerados, pelos
alunos do 3.° ano, verificamos que em parte a teoria de Piaget se confirma, no sentido
em que no segundo estadio (6-8) a vida é definida pelo movimento.

Quanto aos resultados do 5.° ano, pode-se considerar que possuem 0 conceito de
vida um pouco mais desenvolvido. No entanto, alguns tiveram dificuldade em
identificar “nentfares”, “cogumelo”, “arbustos” e “Homem” como seres vivos, sendo
que “nenufares” apresentou uma percentagem de sucesso bem mais baixa do que as
outras (60%), pela razdo ja exposta de os poderem nao associar as plantas.

Relativamente a diferenca entre os resultados dos alunos dos dois ciclos, através
do valor de p. obtido, pode-se verificar que as diferencas sao significativas no caso do
“sol”, “cogumelo”, “flor”, “estrelas”, “cato” e ‘“algas”. Estes valores indicam que de
facto, no 5.° ano, o conceito de planta como parte dos seres vivos estd mais
interiorizado, o0 mesmo se verificando com o dominio dos astros como seres
inanimados. Possivelmente os temas do programa do 5.° ano, “A agua, o ar, as rochas e
0 solo — materiais terrestres”, “Diversidade de seres vivos e as suas interagdes com o
meio” e “Unidade na diversidade de seres vivos”, contribuem para estas mudancas.

Apbs esta analise, e numa visdo mais global, verifica-se que a média de sucesso
no 3.° ano € de 78% e no 5.° ano é de 95%, valores estes que podem ser considerados
bastante satisfatorios no que concerne a identificacdo de seres vivos através de
exemplos dados. Nota-se, ainda, uma evolucdo na aquisicdo do conceito cientifico, de

um ciclo para o outro. Conforme se observa na tabela a seguir apresentada.
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Tabela 8

Percentagens e valores de p .obtidos ap6s aplicacdo do teste de Qui-quadrado, na identificacdo de
exemplos de seres vivos, no 3.°e 5.°

Seres 3.2ano 5.2ano p.
Relogio 20 100% 15 100% -
Cavalo-marinho 20 100% 15 100% -
Homem 18 90% 13
Pedras 16 80%

Arbustos 13

Peluche 20 100% 15 100% -
Mosca 20 100% 15 100% -
Sol 12

Cogumelo 10

Agua 17 80%

Nenufares 10 9 60% 0.557
Piolho 19 15 100% 0.380
Avido 19 95% 15 100% 0.380
Flor 13 15 100% 0.010
Estrelas 9 14 93.3% 0.003
Estrela-do-mar 18 90% 14 93.3% 0.727
Cato 11 14 93.3% 0.013
Nuvens 16 80% 14 93.3% 0.265
Algas 13 14 93.3% 0.048
Alforreca 19 95% 15 100% 0.380
Lua 14 70% 14 93.3% 0.088

Nota. Tabela realizada pela autora, com base nos dados do programa SPSS

No segundo ponto, identificacdo de alguns critérios comuns a todos os seres
vivos, foi possivel identificar a persisténcia de muitas das concec¢des alternativas. Tanto
no 3.° ano como no 5.° ano, uma percentagem reduzida dos alunos admite que “ a
deslocagdo” e “ter olhos € boca” ndo sdo caracteristicas comuns a todos 0s seres Vivos.
A concecdo do movimento ligado a este conceito ainda se mantém presente quando se
pergunta diretamente o que define ser vivo. Os alunos quando confrontados com esta
pergunta abstraem-se do que aprenderam e associam apenas caracteristicas do homem
ou animais, como por exemplo 0 movimento e ter olhos e boca.

Relativamente a diferenca de respostas entre os dois ciclos pode-se verificar um
valor estatisticamente significativo no que concerne ao critério “morte”. A totalidade
dos alunos no 3.° ano considerou que esta é uma caracteristica comum a todos 0s seres

vivos, mas no 5.° ano, apenas a consideraram 73.3% dos alunos. Tal podera dever-se,
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quer a resisténcia das concec¢des alternativas, quer a falta de concentragéo caracteristica
desta turma ou ao tipo de pergunta (de resposta fechada), como ja foi referido. Quanto
ao critério ter “células” nem todos os alunos do 5.° ano o consideraram, mesmo depois
de este conteudo ter sido amplamente abordado no programa curricular.

Quanto as médias obtidas neste segundo ponto, nos dois ciclos, verifica-se uma
igualdade. Ou seja, ocorreu uma descida na taxa de sucesso das respostas dos alunos do

5.9 ano, como se pode constatar na tabela abaixo apresentada.

Tabela 9
Critérios comuns a todos os seres vivos, no 3.° e 5.° ano de escolaridade.

Seres 3.2ano 5.2ano p.
Alimentacao 19 0.380
Deslocacéo 6 0.503
Olhos e boca 9 0.625
Morte 20 100% 11 0.014
Tamanho Pequeno 19 95% 15 100% 0.380
Células 15 75% 13 86.7% 0.393

Nota. Tabela realizada pela autora, com base nos dados do programa SPSS

As repostas dos alunos ao ultimo ponto, pergunta de resposta aberta, foram
integradas em categorias abrangentes, depois de conhecidas as respostas dos alunos.

E de referir que neste ponto houve alguns alunos que apenas atribuiram uma ou
duas caracteristicas, deixando a resposta incompleta. Estas respostas levam-me a
considerar que ndo houve total apreensdo do conceito quando este foi abordado em sala
de aula e que as concecdes alternativas que os alunos possuem nao estdo certas e eles
préprios tém consciéncia disso, talvez se tenham apercebido que as caracteristicas em
que pensaram ndo se aplicam a todos os seres vivos, fazendo ligagdo com o que
responderam na primeira pergunta e com o medo de errar ndo responderam.

As respostas dos alunos demonstram dificuldade em responder a esta pergunta, ao
observarmos a tabela verificamos que 28.6% das respostas dos alunos referem-se a
“caracteristicas morfologicas do Homem e do animal irracional”, ndo tendo em conta as
plantas, que claramente ndo possuem tais caracteristicas. O mesmo aconteceu ao

atribuirem “caracteristicas externas e modo de vida” (7%) ou “movimento” (7.1%).
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Relativamente as caracteristicas fisiologicas (28.6%), tendo em conta de que no

3.2 ano apenas é referido o grupo animal e das plantas, verificou-se que a maioria das

caracteristicas referidas, mais uma vez, esta ligada ao Homem e aos outros animais.

O teor das respostas dos alunos do 3.° ano evidencia uma falta de integracdo do

conceito de ser vivo no que diz respeito a identificacdo das suas caracteristicas classicas

como “nascer”, “respirar”’, “crescer”’, ‘“alimentar-se”, “reproduzir-se” e “morrer”.

Apenas 24.3% das respostas dos alunos estdo de acordo com as caracteristicas comuns a

9% ¢¢

todos os seres vivos (“nascer”, “respirar” e “crescer’).

Esta analise esta contemplada na seguinte tabela.

Tabela 10

QOutros critérios comuns a todos 0s seres vivos, no 3.° ano de escolaridade.

3.2ano

Alimentacao - tém que beber 4gua

5.7%

- correm

Movimento - andam

- MeEXem-se

7.1%

Nascimento - tém que nascer

10%

Crescimento - tém que crescer

5.7%

- tém que ter coracdo

- tém que ter érgdos

Caracteristicas - tém que ter vida

fisioldgicas - tém que respirar

- possuem sangue

- ndo tém 0ss0s

28.6%

- tém que ter nariz

- tém que ter pelo

- tém que ter maos e pés

- sdo de qualquer altura

- tém que ter corpo

Caracteristicas “tem que ter pele

morfoldgicas

(humana e animal) | tém que ter cabeca

- tém que ter unhas

- tém cabelo

- tém sobrancelhas e pestanas

- tém revestimento

- ndo sdo rijos

28.6%

- tém que trabalhar

- tém um habitat

- dormem

Caracteristicas — -
- tém que comunicar

externas e modo de

) -nun m no mun
i unca acabam no mundo

- todos vivem na terra e no espaco

- precisam de se proteger

- tém que ser livres

I L NN R G R L LN S NN R R I BY LN E N EN S T T S

7%

Nota. Tabela realizada pela autora.
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No que diz respeito as respostas do 5.° ano, verifica-se uma maior percentagem de
respostas correspondentes com os critérios de ser vivo, cerca de 35.5%, para além
daquelas respostas que ja tinham sido referidas na pergunta anterior, como “tem
células” e relativos a alimentacgao.

No entanto, persiste uma percentagem bastante elevada de concec¢des alternativas,
ligadas a definicdo do conceito de ser vivo. Tal como no 3.° ano, muitas das
caracteristicas identificadas pelos alunos do 5.° ano relacionam-se com aquelas que
fazem parte do ser humano ou de outros animais.

Relativamente as médias obtidas na afericdo da taxa de sucesso das respostas dos
alunos, nota-se que houve uma descida acentuada, comparativamente com 0S pontos
anteriores. Menos de metade das repostas, nos dois ciclos, foram positivas neste ponto

(24.3% no 3.° ano e 35.5% no 5.° ano), conforme se pode observar na tabela abaixo.

Tabela 11
Outros critérios comuns a todos os seres vivos, no 5.° ano de escolaridade.
5.2 ano
Alimentacéo = (| [0GH57 I . 2 8.9%
- alimentam-se de outros seres Vivos 2
- lutam 1
- andam 1
Movimento - nadam 2 15.6%
- saltam 1
- rastejam 2
Nascimento - tém que nascer 2 4.4%
Crescimento - tém que crescer 1 2.2%
Reproducdo - tém que se reproduzir 3 6.7%
- fazem necessidades 2
- tém que ter drgaos 1
. - possuem substéncias de reserva 1
Caracteristicas 2 :
P - ttm que respirar 5 33.3%
fisiologicas e
- tém células 2
- tém &gua no corpo 3
- tém que ter luz 1
ST EE | - 6 que ter nariZ 1
L - tém que ter maos e pés 1
i lovles - sdo de qualquer altura 3 22.2%
(humana e animal " qt d I 1 '
irracional) - 1M que ter pete
- tém revestimento 4
Caracteristicas | _ tam que ter higiene e cuidados 2
externas e modo de - 6.7%
vida - tém um habitat 1

Nota. Tabela realizada pela autora.
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Conclui-se que existe uma maior facilidade na identificagdo de seres vivos através
de imagens do que na identificagdo de caracteristicas/critérios que estes possuem, em
comum. E, tal como foi referido, notou-se uma falta de congruéncia entre as diversas
respostas. Considerando tais resultados, pensa-se que é relevante dar muita atencdo as
concegOes dos alunos de forma a consolidar as suas aprendizagens. Neste caso em
concreto do conceito de ser vivo poder-se-a, por exemplo, usar esquemas de conceitos,
para os alunos perceberem, ndo s as caracteristicas de cada grupo de seres vivos, mas
também aquelas que sdo comuns a todos, nogcdo que se revelou menos conseguida em

termos de aquisigé&o.

10. AVALIACAO DO PROJETO DE INTERVENCAO

A avaliacdo do projeto de intervencdo visa ndo s avaliar as aprendizagens dos
alunos como ja foi realizado anteriormente, mas também analisar e avaliar o projeto
implementado, verificando se os objetivos delineados foram também eles atingidos com
sucesso. Segundo Leite (2001, p. 8), “mais importante do que avaliar os alunos, ¢é
importante avaliar o contexto e os formadores, ou seja que se avalie a quantidade e
qualidade das situagdes vividas.”

Apbs a definicdo dos objetivos gerais do Pl, construiram-se atividades de modo a
promover a aquisicdo dos conhecimentos que se pretendiam transmitir, com base nos
mesmos. As grelhas de registo de avaliacdo que se criaram, com vista a avaliar 0s
conhecimentos da turma, informaram quais os objetivos que foram alcancados pelas
criancas, 0 que, de certa forma, advertem para 0 sucesso ou insucesso do projeto, visto
que esta avaliacdo depende, em grande parte, dos conhecimentos/aprendizagens
realmente adquiridas pelos alunos (se foi eficaz ou néo).

Como se pode verificar, o objetivo relacionado com a area do Portugués,
Desenvolver a competéncia textual (cf. Figura AA1) foi, de uma forma geral, atingido
com sucesso, uma vez que através das varias atividades realizadas, os alunos
conseguiram, de facto, desenvolver algumas capacidades de escrita. Ressalva-se que

neste campo houve apenas uma melhoria significativa na escrita dos alunos, uma vez
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que o tempo de implementacdo foi bastante curto para desenvolver uma capacidade
deste tipo.

Quanto ao objetivo, Reconhecer e valorizar tanto o seu patriménio historico e
cultural como o de outras culturas (cf. Figura AA2), considera-se que este objetivo ndo
foi alcancado na totalidade, uma vez que nem todas as atividades previstas foram
possiveis de ser realizadas. A parte geografica foi aquela em que os alunos puderam
explorar e desenvolver com mais aproveitamento, sendo que, houve pesquisa,
construcdo de cartazes e posterior apresentacdo a turma. Quanto a parte histérica e
cultural, esta foi realizada com a ajuda dos pais, durante uma visita, que 0s mesmos
fizeram & escola, onde apresentaram as caracteristicas mais significativas da cultura e
historias dos seus paises de origem. No geral, considera-se que se criaram condicOes
para uma aprendizagem significativa, obtendo-se desta forma, um balango positivo.

No que diz respeito ao objetivo Desenvolver competéncias ao nivel das regras de
convivéncia social (cf. Figura AA3), este foi em grande medida adquirido. Verificou-se
uma melhoria na intervencao, colocando mais vezes o dedo no ar e respeitando mais as
intervencdes dos colegas. Também, ao nivel da cooperacdo se notou uma melhoria,
fomentada durante o trabalho de projeto. Contudo sabe-se, de antemdo, que as regras
ndo sdo seguidas com maximo rigor pois a agitacdo € intrinseca e os alunos continuaram
com falta de atencdo durante algumas atividades propostas.

Os objetivos relativos a matematica Resolver problemas raciocinar e comunicar
em contextos numéricos (cf. Figura AA4) e Desenvolver destrezas de calculo numérico,
mental e escrito (cf. Figura AA5), ambos foram alcancados, pois observou-se realmente
uma evolucdo dessas capacidades nos alunos, talvez porque todas as atividades relativas
a este tema foram executadas de forma constante ao longo de todo o processo.
Consegue-se perceber que houve uma evolucdo na aplicacdo de estratégias de calculo
mental. Salienta-se ainda o facto de, neste grafico, ser apresentada, por vezes, uma
descida geral de pontuacdo, no que diz respeito a rotina do calculo mental pensa-se que
esta descida pode ser justificada pelo facto de se ir, a0 longo da intervencéo,
dificultando o nivel das operacOes e expressdes numeéricas presentes na tira de papel.

Quanto ao preenchimento dos questionarios (cf. Anexo AB), este acabou por dar

também um feedback do trabalho desenvolvido com os alunos, ndo ao nivel das

57



aprendizagens, mas em relacdo as atividades mais estimulantes e motivadoras do ponto
de vista dos alunos e em relagdo a prestacdo desenvolvida em cada &rea disciplinar.
Visto que os alunos foram os principais “atores” deste projeto, ¢ bastante importante
para receber este tipo de “feedback™ sobre o trabalho desenvolvido com os mesmos.
Atraveés destes questionarios, percebeu-se que no geral, os alunos gostaram bastante das
atividades desenvolvidas e a avaliagdo do projeto foi positiva.

Neste sentido, considera-se que a reflexdo e a analise dos resultados do projeto
sdo essenciais, pois ¢ fulcral que haja envolvimento dos professores numa “investigacao
sistematica e autocritica” (Leite, 2001, p. 3), pois s6 assim as préaticas educacionais

podem ser melhoradas e aperfeigoadas.

11. CONCLUSOES FINAIS

Aprender a ser professor € uma viagem longa e complexa, repleta de
desafios e emocdes. Inicia-se com as diferentes experiéncias que temos
com 0Ss nossos pais e irmdos; prossegue a medida que vamos
observando professor apés professor, ao longo de dezasseis a vinte anos
de escolaridade. Culmina, formalmente, com a formagéo profissional,
mas continua nas experiéncias de ensino por que vamos passando ao
longo da vida. (Arends, 1995, p. 15)

Na minha caminhada para a profissdo de professora, esta Gltima experiéncia de
contacto com a realidade escolar veio acrescentar novas competéncias, tornar-me mais
capaz de realizar o meu trabalho, de superar dificuldades e de refletir sobre o meu futuro
como professora.

Neste percurso foi decisivo toda a formagdo tedrica que me foi ministrada ao
longo da minha formagéo, revelando-se determinante para melhor entender e ser capaz
de responder aos desafios que constantemente sdo colocados ao professor na sala de
aula. Ela fornece-nos as ferramentas essenciais para sermos capazes de desempenhar
eficazmente a nossa fungdo. Contudo, é a experiéncia em contexto real que nos torna
verdadeiramente professores, como refere Libaneo (2004, p. 7), “saberes sao
conhecimentos tedricos e praticos requeridos para o exercicio profissional,

competéncias sdo as qualidades, capacidades, habilidades e atitudes relacionadas a esses
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conhecimentos teéricos e praticos e que permitem a um profissional exercer
adequadamente sua profissdo.”

As ferramentas tedricas foram essenciais para planificar a minha intervengdo, mas
importante também, é de referir, o contributo de profissionais experientes e de grande
sabedoria. Realco o contributo, principalmente na parte tedrico-pratica por parte dos
orientadores, realcando de entre muitos outros ensinamentos, o planeamento das
atividades, das aulas e de todo o plano de intervencdo e, na parte mais pratica, por parte
da professora cooperante, que ajudou bastante na abordagem prética dos conteidos que
se pretendiam transmitir, sugerindo estratégias para melhor se atingirem os objetivos.

O professor desempenha uma funcéo fulcral na vida das criancas. E ele que, para
além de ser o principal agente responsavel pelas aprendizagens, capacidades e
competéncias dos alunos, também tem grande influéncia na formacdo dos mesmos
enquanto cidaddos do mundo. Para podermos fazer esse trabalho na perfeicdo ou
caminhando nesse sentido é preciso que estejamos em constante aprendizagem e
dinamismo, por forma a ganharmos novas capacidades, para aprender a ensinar cada vez
melhor. E essencial que o professor transmita aos seus alunos esse espirito de querer
saber cada vez mais e para isso € preciso estimular as suas curiosidades de forma a
ganharem o gosto pela aprendizagem. E necessario dar “espago” as ideias dos alunos na
sala de aula proporcionando assim, aprendizagens significativas.

Para tal, durante a acdo interventiva houve uma preocupacdo constante em
motivar e incentivar as criangas em todas as atividades desenvolvidas.

Procurou-se planificar as aulas de forma tdo exaustiva quanto foi possivel
tentando com esta planificagdo superar os imprevistos que certamente iriam surgir
durante a pratica.

Uma das dificuldades encontradas, que levou a alteracdo da planificagéo, esteve
relacionada com a necessidade de adiar ou alterar o tipo de atividades, principalmente
nos trabalhos em grupo, que causam, geralmente, maior descontrolo, baixando, por
vezes, o ritmo de trabalho, principalmente por estes ndo estarem habituados a trabalhar
com esta metodologia. Sabe-se que as aulas podem nem sempre correr como planeamos,
devido a mdltiplos fatores e é preciso ter a capacidade para improvisar. Penso que esta

gestdo do tempo s6 se adquire com a experiéncia e muita organizacdo. Este estagio e
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todos os outros j& me permitiram ter a no¢do de muitos dos aspetos que influenciam o
tempo, tais como: que atividades deverdo ser feitas no inicio do dia e as que devem ficar
para o fim ou entdo o tempo que devemos gastar mais com determinadas atividades e
dar menos relevancia a outras.

Sabendo que, principalmente, em temas relacionados com ciéncias, os alunos
fazem muitas perguntas, é necessario estar preparada para as que podem vir a surgir
inesperadamente, como aconteceu regularmente. Uma vez que incentivar a curiosidade
era e devera ser sempre um dos objetivos do professor, este deve estar sujeito a
intervencdes surpresa e aprender a “dar a volta” as questdes mais surpreendentes.

Sabendo que uma turma ndo é constituida por alunos todos iguais, com as mesmas
capacidades, com 0 mesmo nivel de aprendizagem, com o mesmo nivel de integracéo e
até o mesmo nivel etario e tendo a escola a obrigacéo de ser integradora e proporcionar
a todos uma educacdo que procura responder as necessidades especificas de cada um,
torna-se assim, imprescindivel realizar uma diferenciacdo pedagodgica ao longo da
intervencdo educativa.

Na situacdo concreta, houve a necessidade de acompanhar alunos que se
encontravam em niveis de aprendizagem muito diferentes. Nesta turma de 3.° ano, para
além de integrar uma aluna do 2.° ano, havia ainda mais dois alunos que néo
acompanhavam a turma em todas as atividades, sendo que uma delas estava a cumprir o
programa do 1.° ano e como tal, necessitava de um apoio mais exigente por parte do
professor. O outro vinha do ensino oficial brasileiro, tendo terminado o 2.° ano em
fevereiro, pelo que integrou a turma, quando esta ja estava no 3.° periodo, final do
curriculo do 3.° ano, encontrando-se assim, numa fase mais atrasada em relacdo aos
restantes alunos.

Esta situacdo acarretou um grau de exigéncia muito elevado para compatibilizar o
acompanhamento destes alunos e, em simultaneo, com o0s que estavam a cumprir 0
programa do 3.° ano.

A introducdo do estudo, presente neste relatdrio, veio ampliar os meus
conhecimentos numa area que hoje se revela de primordial importancia na abordagem

de conceitos cientificos na sala de aula.
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Pela primeira vez, descobri que a realizacdo de um estudo de caracter cientifico
mobiliza uma multiplicidade de tarefas que obriga a uma concentragdo, organizagéo e
persisténcia constantes durante todo esse processo.

Concluindo, o estagio, mais uma vez, foi um instrumento muito relevante no
processo da minha aprendizagem, por quanto me ajudou a compreender melhor o
significado da minha profissdo, as dificuldades que irei encontrar, a diversidade de

situacOes que caracterizam uma turma, uma escola e o ensino em geral.
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Anexo A. Caracterizacdo do meio

Tabela 1.

Populacao residente (N.°) por Local de residéncia (a data dos Censos 2011), Sexo e Estado civil; Decenal -
INE, Recenseamento da Populacdo e Habitacao.

Populacao residente (N.°) por Local de residéncia (a
data dos Censos 2011), Sexo e Estado civil; Decenal (1)
5 L Sexo
Periodo de Local de residéncia (a
referéncia dos | data dos Censos 2011) HM
dados
Estado civil
Total
N.O
2011 Amadora 175135

Nota. Tabela extraido em 02 de abril de 2014 (16:34:33). In http://www.ine.pt

Tabela 2.

Taxa de analfabetismo (%) por Local de residéncia (a data dos Censos 2011) e Sexo; Decenal - INE,
Recenseamento da Populacdo e Habitaco.

Taxa de analfabetismo (%) por Local de residéncia (a
data dos Censos 2011) e Sexo; Decenal

Periodo de referéncia dos dados
Local de residéncia (a data dos Censos

2011) 2011
Sexo
HM
%

Amadora 3,66

Nota. Quadro extraido em 02 de abril de 2014 (16:31:10). In http://www.ine.pt



Tabela 3.

Populacao desempregada (N.°) por Local de residéncia (a data dos Censos 2011), Sexo, Grupo etario e Nivel

de escolaridade (Situacdo no nivel); Decenal - INE, Recenseamento da Populacéo e Habitacao.

Periodo de
referéncia dos
dados

Local de residéncia (a data dos
Censos 2011)

Populacao desempregada (N.°) por Local de
residéncia (a data dos Censos 2011), Sexo,
Grupo etario e Nivel de escolaridade
(Situacédo no nivel); Decenal

Sexo

HM

Grupo etario

Total

Nivel de escolaridade (Situagao no nivel)

Total

N.O

2011

Amadora

12963

Nota. Quadro extraido em 02 de abril de 2014 (16:27:31). In http://www.ine.pt
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Anexo B. Caracterizagdo da turma do 3.°ano segundo informagcoes retiradas do PTT

Tabela 1

Caracterizacao geral da turma

Enc. Idades dos Enc. | HabilitagBes Profissdes dos Pais 5
Alunos | Sexo | Idades Educacio | Educacio Mie G Pai Mie Pai Agregado | AECs | Escaldo
A M 8 Pai 41a45 9% ano 6°ano Doméstica Vendedor 4 Sim C
B F 9 Méae 27 8%ano Estudante 3 Sim C
C F 9 Méae 46 a 50 Manicura Pintor 2 Sim C
D M 9 Mae 25 12°ano 9°ano Func. de supermecado Comerciante 3 Sim C
E F 8 Mae 12°ano 12°ano Agente PSP Técn. de informatica 4 Sim C
F F 8 Mae 36a40 Licenciatura | Licenciatura | Emp. Media Buyer Gestor de projetos 3 Sim C
G F 9 Mae 46 a50 9°ano 6°ano Desempregada Vigilante 5 Sim B
H M 8 Méae 36a40 9% ano Aux. de cozinha 2 Né&o B
| M 8 Pai 41 12°ano 9°ano Domeéstica Empresario 4 Néo A
J M 8 Mae 28 12°ano 12°ano Tripulante de ambulancia | Técn. hig. e satide no trabalho 4 Sim A
K F 8 Mae 41a45 Licenciatura | 12°ano Enfermeira Empresario 5 Sim B
L F 8 Mae 46 12°ano 11°ano Vigilante Subchefe de secgéo 4 Sim C
M F 8 Mae 41a45 Licenciatura | 12°ano Professora (1°CEB) Gestor de projetos 4 Sim C
N F 8 Mae 41a45 Licenciatura | Curso prof. | Professora de Inglés Empresario 4 Sim C
O F 8 Mae 36a40 Mestrado Licenciatura | Professora de fisica Gestor de contas 4 Sim C
P F 8 Mae 25a29 9°ano 9°ano Estudante Estudante 2 Sim A
Q F 8 Mae 35 12°ano 12°ano Administrativa Pintor 4 Sim B
R M 9 Mae 33 12°ano 12°ano Decoradora de inter. Chefe de armazém 3 Né&o C
S M 9 Mae 36 12°ano 11°ano Administrativa Taxista 4 Né&o C
T M 9 Mae 3la3s 8%ano 10°ano Emprg. de balcdo Bombeiro 4 Sim B
U F 8 Mae 46 a 50 12°ano 4° ano Aux. de cozinha Vend. ambulante 2 Sim B
\% F 8 Pai --- Doméstica Vigilante Sim A
X M 8 Mée 25a29 Sim

Nota. Adaptado do PTT (2013)
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Género dos alunos
16
14 -
12 -
10 -
8 |
6 |
4 -
2 |
0
Feminino Masculino

@ Género dos alunos

Figura 1.Género dos alunos

Idades dos alunos

E8 anos @9 anos

Figura 2. Idade dos alunos

Nacionalidade dos pais dos alunos

@ Portuguesa

B Angolana

B Guineense

m Caboverdiana
B Chinesa

E Indiana

mE Brasileira

@ Desconhecida

Figura 3. Nacionalidade dos pais dos alunos
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Tabela 4

Escaldo dos alunos

Alunos

Escaldo

A
B
C
D
E
F
G
H
|
J
K
L
M
N
(0]
P
Q
R
S
T
9]
\%
X

O>|TTOIOTIZIOOOIOTIP>>TTOOIOIOIOIO

Nota: Tabela construida pela autora. Dados retirados do PTT (2013)

Situacdo laboral dos pais dos alunos

E Empregado
@ Desempregado
O Doméstica
E Desconhecido

Figura 4. Situacgdo laboral dos pais dos alunos
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HabilitacGes literarias dos pais dos alunos

m1°CEB

O2° CEB

m3°CEB

= Ensino Secundario
@ Curso Profissional
ELicenciatura

E Mestrado

@ Desconhecido

Figura 5. HabilitacGes literarias dos pais dos alunos
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Anexo C. Questionario aplicado a turma do 3° ano e analise estatistica _

\

do mesmo i@
Questionario

Nome:
Data: /]

Nos meus tempos livres gosto de...

O Ler [1 Brincar em casa [J Brincar na rua

1 Conversar [l Passear 1 Ouvir musica

O Dancar [J Jogar computador

0 Ir ao cinema U Ir a catequese ) Praticar desporto
"1 Ajudar em casa [1lr as compras 1 Ver televiséo

[0 Outros:

Costumas ler?
Sim

As vezes

Nao

O que mais gostas de ler?

Jornais

Revistas

Livros

Outros:

Gostas da tua escola?

O que mais gostas na tua escola?
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Gostas da tua turma?

Sim

Porqué?

Como consideras o teu comportamento na sala de aula?

Mau

Médio

Bom

Muito Bom

Como consideras o comportamento da turma na sala de aula?
Mau Médio

Bom Muito Bom

Qual é a tua disciplina preferida?

Qual é a disciplina que menos gostas?

Quando crescer quero ser (profissdo)

Obrigada!

Figura 1. Questionario aplicado aos alunos no periodo de observacéo
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Ocupagcéo dos tempos livres

1

mLer

@ Conversar

@ Dancar

B Ir ao cinema

@ Ajudar em casa
E Brincar em casa
OJogar computador
B Ir a catequese

E Ir as compras

O Brincar na rua

E Ouvir musica

® Praticar desporto
O Desenhar
OJogar futebol

Figura 2. Ocupagéo dos tempos livres

Preferéncias de leitura

@ Revistas

@Livros

Habitos de leitura

ESim
OAs vezes

mNao

Figura 3. Habitos de leitura

Gostas da tua escola?

@ESim

m Néo

O que mais gostam na escola

7
6
5
4
g @ Preferéncias
1
0
< &
= LS g &
“0&’\ %90 é‘\% c@%% 25‘& oo&
& SRS °
@\. & 0% Q&’ QO Q
9 9 >
QQ

Figura 4.Preferéncias de leitura

Figura 5. Gosto pela escola

Figura 6. O que mais gostam na escola
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Gostas da tua turma?

0

ESim
®ENéo
Figura 7. Gosto pela turma
Comportamento na sala de aula

mMau

OMédio

@EBom

E Muito Bom

Figura 9. Comportamento na sala de aula

Porque é que gostam ou ndo da turma

14
12
10 +
8 |
6 - @ Preferéncias
4 |
2 |
0 - . - SN D IS P I o B e
S . > S & S
\Qoo @&\b @@% ‘q;\\c'o & qubo
¥ & [ S > <&
> & & & &
& & & o>
S S x4 >
< Qo\ea ¢o Oo\e?o
Figura 8. Razdo pela qual gostam da turma
Comportamento da turma
® Mau
O Médio
@EBom
@ Muito Bom

Figura 10. Comportamento da turma
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Qual a disciplina preferida
10
8
6
4 m Preferéncias
2 |
: | | N e
Matematica Portugués  Estudo do Meio E;Férset?f;io Educacdo Fisica

Figura 11. Disciplina preferida

Qual a disciplina que menos gostas?

6
4
@ Preferéncias
2
0 , , . B

Matemética  Portugués Estudo do Meio Inglés Educagdo Fisica Nenhuma

Figura 12. Disciplina que menos gostam

Que profissdo queres ter?

@ Jogador de futebol
EPolicia

EEstilista

B Mecanico

H Médica

EJornalista

EPintor

@ Cantora

O Lutador

@ Professor (diferentes areas)

Figural3. Profissdo que querem ter
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Anexo D. Caracterizacdo da turma do 5%no segundo informacdes
retiradas do PTT

Género dos alunos
10,5
10

10 -

95 1 9 = Género dos alunos

9 i

8,5 -

Feminino Masculino

Figura 1. Género dos alunos

Situagao escolar dos alunos

= Repetentes
= N&o repetentes

Figura 2. Situag&o escolar dos alunos

Idade dos alunos

m 9 anos

= 10 anos
=11 anos
m 12 anos
=13 anos

Figura 3. Idade dos alunos
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Tabela 1

Descricao dos alunos com NEE

Alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE)

Aluna A

A aluna A é portadora de Atraso de Desenvolvimento Psicomotor, com atingimento na area da linguagem, sendo que o seu funcionamento
intelectual global é inferior & sua faixa etéria. A aluna tem evoluido bastante e tem realizado algumas aquisi¢des curriculares, nomeadamente na
comunicacdo escrita e na comunicagéo oral. Desta forma, os objetivos inscritos no seu programa educativo individual do 1.°CEB foram
alcancados. As medidas educativas definidas para a aluna sdo as seguintes: apoio pedagdgico personalizado; adequacdes curriculares

individuais e adequac@es no processo de avaliagdo. Recentemente foi-lhe também diagnosticado um défice cognitivo e de atenc&o.

Aluno F

O aluno F foi integrado na educacdo especial com um diagnostico de “atraso grave do desenvolvimento sobretudo na area afetiva, com
comportamentos regressivos e também ao nivel das repercussdes no desenvolvimento psicomotor”. Neste sentido, a inica medida educativa

definida para o aluno € o apoio pedagdgico personalizado.

Aluno O

O aluno O apresenta problemas ao nivel do foro respiratorio e, portanto, falta imensas vezes as aulas. Desta forma, o aluno é abrangido pelas
seguintes medidas educativas: apoio pedagdgico personalizado e adequagdes no processo de avaliagdo, nomeadamente na periodicidade e
duracdo do mesmo. As sugestdes apresentadas sdo a adaptacdo de momentos curtos de trabalho, de maneira a estimular a atencdo, aumentando

a capacidade de aquisi¢do de conhecimentos e a iniciacdo em tarefas elementares, partindo depois para umas mais complexas.

Aluno S

O aluno S, apesar de ndo receber apoio por parte do departamento das NEE, apresenta algumas dificuldades escolares, nomeadamente

desatencdo e problemas emocionais, fruto do percurso escolar complexo que teve até ao momento.

Nota. Tabela realizada pela autora.
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HabilitacGes literarias dos pais dos alunos

m 1°CEB

m 2°CEB

m 3°CEB

® Ensino Secundario
m Sem habilitagdes
m Desconhecida

Figura 4. Habilitag®es literarias dos pais dos alunos

Situacéo laboral dos pais dos alunos

= Empregado
m Desempregado
= Desconhecido

Figura 5. Situagdo laboral dos pais dos alunos
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Anexo E. Questionario aplicado a turma do 5° ano e analise

\\
estatistica do mesmo ‘L@
Questionario

Nome:
Data: /]

Como ocupas os teus tempos livres?

Costumas ler?

Sim

As vezes

Nao

O que mais gostas de ler?

Jornais

Revistas

Livros

Outros:

Gostas da tua escola?

O que mais gostas na tua escola?
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Gostas da tua turma?

Sim

Nao

Porqué?

Como consideras o teu comportamento na sala de aula?

Mau

Médio

Bom

Muito Bom

Como consideras o comportamento da turma na sala de aula?

Mau

Médio

Bom

Muito Bom

Qual é a tua disciplina preferida?

Obrigada!

Figura 1. Questionario aplicado aos alunos no periodo de observacéo

82



Ocupacéao dos tempos livres

O N b~ O 0

Jornais Revistas Livros Outros

Figura 3. Preferéncias de leitura

8
7 Costumas ler?
6
5
4
3 m Preferénci
5 referéncias @Sim
1 B Nio
0 N
C Q& @ & & & & & & & ¥ @ . OAs vezes
R S & ¥ .&-‘b .@0 '(&\ Qo‘b & & 8 <&
4@& OQ ({)@ &\Q\ I &L > Qoxo ‘b{ be‘% &Q“’
& 4\6 SQ% b‘b‘& b‘b&
¥ RS
Figura 1. Ocupagdo de tempos livres Figura 2. Habitos de leitura
O que mais gostam de ler Gostas da tua escola?
12
10
= Preferéncias B Sim
m Néo

Figura 4.Opinido sobre a escola
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O que mais gostam na escola

I I I I m Preferéncias
%OS
ca™

Qo%@ esS"ti, \\‘A“e"s “‘\a

OFR NWPAOITO N

e ‘aswd“ G‘e‘o

s

Gostas da tua turma?

BESim

m N3o

Figura 5. O que os alunos mais gostam na escola

Porque é que gostam ou nao gostam da turma

I I = Preferéncias

Divertidos ~ Simpéticos Fixe Amigos  Mal educados

O P N WS> OO N

Figura 6. Opinido sobre a turma

Comportamento na sala de aula
0

= Mau
0O Médio
@Bom

O Muito
Bom

Figura 7. Opinido dos alunos sobre a turma (porqués)

Figura 8. Comportamento na sala de aula
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Comportamento da turma

® Mau

0O Médio

@Bom

Figura 9. Comportamento da turma

Qual a disciplina preferida

18
16
14
12
10
8 i
6 4 1
2 = = e
/ T S— . W | . . = Preferéncias
) P A b@" % P > P s
A A R R
DK S ee?% v voE ©
B <
.;0’9 {0&\

Figura 10. Disciplina que os alunos menos gostam
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Anexo F. Horarios e Sala de aula do 3.° ano

Tabela 1

Horério da turma

Horas 2.2 Feira 3.2 Feira 4.2 Feira 5.2 Feira 6.2 Feira
9:00 —10:30 Matemética Matemética Matemaética Matemética Matemaflca 1h.
Portugués 30min
10:30 — 11:00 Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
11:00 - 12:00 Portugués Portugués Portugués Portugués Portugués
12:00 - 13:15 Almoco Almogo Almocgo Almogo Almogo
13:15-14:45 Est. do Meio Portugués Apoio ao Estudo Estudo do Meio 1h Oferta Complementar
14:45 - 15:15 Expressoes Expressoes Expressdes Expressoes 1h Expressoes
15:15-15:30 Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
CL/PSE 15:30 — 16:30

15:30 - 16:15 Inglés AEC- prof. AEC- Agrup. AFD Capoeira
16:15 - 16:45 Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
16:45-17:30 Inglés AEC AEC- Agrup. AFD Capoeira
17:30 - 18:30 Enc. de Educacédo
Nota. Retirado do PTT (2013)
Tabela 2
Horario das atividades de enriquecimento curricular (AECs)

2% feira 32 feira 42 feira 5efeira 6° feira
15h30 -16h15 Inglés AEC/professora da turma | AEC/prof. do Agrupamento At|V|dac_ie Fisica Capoeira

Desportiva
16:15 - 16:45 Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
16:45-17:30 Inglés AEC AEC- Agrup. AFD Capoeira
Professora Professor Professor
Professor . Lo Professor
Conceicdo Carvalho . Isabel Rodrlgues, substituida por Ricardo Rocha . .
Alice Carvalho Carlos Areias Ibrahim Ferreira

Nota. Retirado do PTT (2013)
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—
\ H Placar
£

Quadro de giz

Placares
()

U U U U Y

o U OO 0O 0O 0O U

Mesada Professaral

Cabides

O O

lanela

o U U Y O O

o U U U
Janela m

Mesa de auxilio

lanela

ATME o com

e rio da

material

Professora

Figura 1. Planta da sala de aula

Figura 2. Armarios

Figura 3. Quadro
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& [T (i

Figura 4. Mesa de auxilio

Figura 5. Placar das tarefas

Figura 6. Sala de aula

Figura 7. Placar do Mundo/Portugal
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Anexo G. Salas de aula do 5.° ano

Figura 1. Planta da sala de aula

] T ] N
Quadne o= giz Busaro Interative Placar Duadno e glz
Y N
M=es oo Mass do
Profassor Professor
S LN [ S S S S S
S S NN (R S S
S
(N S S 7 S S S
S
NS S Ly - LN S SN
Armerio \ Armearic de matsrials

Q |

Q won

Figura 2. Planta da aula de Ciéncias (laboratdrio
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Anexo H. Materiais utilizados para proceder a diagnose das aprendizagens

(3.°ano)
Escola EB1/JI Orlando Gongalves
2013/2014
Teste Diagnéstico de Matematica — 3°D
Nome:
Data:

1. Das seguintes figuras geométricas, indica quais séo os:

Circulos Retangulos Tridngulos Pentagonos

Quadrados

Hexagonos

2. Observa as seguintes representacfes dos sélidos geométricos.

Je

Indica:

a) Os que s6 tém superficies curvas.

b) Os que s6 tém superficies planas.

c) Os que tém superficies curvas e planas.
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3. Indica as figuras que tém a mesma area.

Unidade de medida

R:.

4. Das figuras seguintes, indica qual é a fracao que corresponde a parte pintada e em branco.

B C D

a) Parte pintada: b) Parte em branco:

A B C D

A B C

5. Observa as figuras seguintes e mede o comprimento da fronteira das figuras geométricas.

Unidade
de comprimento
o & 0 .ln e . s . .9 A -
. . . ¢ 8 & - B -
. . l———o— -—o— o’ & ¥
o ‘¢ 0 & o e gl @ ‘e -e@ o o B e C -
B C
A D-
. : E )
; . . . . F -
D E F

Figura 1. Ficha de avaliacdo diagndstica de Matematica



Nome:

Data:

2013/2014

Teste Diagnostico de Portugués — 3.°D

1. Lé o seguinte texto e responde as questoes.

Numa tarde de Junho, em que o calor apertava e convidava a um bom banho, trés amigos
resolveram ir até a beira-rio. Pegaram nos cal¢bes, toalhas, canas-de-pesca e, claro, ndo
esqueceram a merenda.

Como ainda néo tinham feito a digestdo, foram pescar. Eles sabiam que naquele rio havia
muitos peixes: trutas, carpas, barbos e bogas.

A agua do rio estava muito limpida e eles entretinham-se a observar 0s peixinhos que
deslizavam com graciosidade nas aguas calmas.

Depois, os trés amigos foram ao banho, entrando na 4gua com grande algazarra. Deram
mergulhos, brincaram com a bola, foram até ao fundo do rio buscar pedrinhas, eu sei l4!...

Joana Pereira

1.1. D& um titulo ao texto. Utiliza a linha acima do texto para escrever um titulo adequado ao
mesmo.

1.2. Quantos paragrafos tem o texto?

1.3. Porque foram os trés amigos para a beira-rio?

1.4. Quando la chegaram foram logo tomar banho? Porqué?

1.5. Que fizeram dento da agua?
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2. “Aagua do rio estava muito limpida.”

2.1.  Sublinha na frase o grupo nominal e rodeia o grupo verbal.

2.2. Da frase copia:

2.2.1. dois nomes comuns —

2.2.2. um adjetivo —

2.2.3. um verbo —

2.2.4. dois dissilabos —

3. Escreve na negativa a seguinte frase:

3.1. “A agua do rio estava muito limpa.”

4. Escreve na afirmativa a seguinte frase:

4.1. “Como ainda ndo tinham feito a digestao, foram pescar.”

5. Procura no texto uma palavra derivada por sufixa¢ao:

6. Completa as frases seguintes com as palavras homdéfonas adequadas para cada caso:

6.1. (rio/riu)
O Pedro o filme todo.
A agua do estava muito suja.

6.2. (n6s/noz)
fomos a pesca.

A € um fruto da nogueira.

7. Continua a histoéria e conta como acaba o dia dos trés amigos.

Figura 2. Ficha de avaliacdo diagndstica de Portugués
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2013/2014

Teste Diagnéstico de Estudo do Meio — 3.°D

Nome:

Data: / /

/

1. Preenche a seguinte rosa-dos-ventos com o0s pontos cardeais que faltam.

N
2. Observa 0 mapa.
Oceano Glacial Artico
ASIA
EUROPA
Oceano Oceano
Atlantico Pacifico
AMERICA AFRICA
Oceano
Oceano indico
Pacifico OCEANIA

0 000 Am

Oceano Glacial Antarctico
ANTARCTIDA

2.1.  Que oceanos rodeiam o continente Americano (América)?

2.2.  Que oceano banha o continente Europeu (Europa)?
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2.3. O continente Asiatico (Asia) fica mesmo ao lado do continente

2.4. O continente Africano (Africa) é banhado pelo oceano e
pelo oceano

3. L& o seguinte texto e observa o mapa de Portugal.

Viana do Castelo

Bra(jan(;a
. Braga
‘ ! Vila Real

"Was férias da Pascoa do ano passado o Bernardo
fez um bonito passeio.

Salu de casa (Porto) e foi visitar uns primos a Leiria.
Passou Ia a noite e no dia seguinte foi até Lisboa onde e

visitou o Oceanario.

C
. . . b s 5 o
No terceiro dia foi ate Santarém. Depois do almogo = <
=
. 5 . T
partiu para Castelo Branco, onde passou a noite. < >
o= o
o o
. J =
L=
3,
3.1.  Marca, no mapa, o itinerario do passeio. 0
3.2. Completa.
* Ponto de partida: R

* Pontos de passagem:

* Ponto de chegada:

4. Classifica as seguintes frases como verdadeiras (V) ou falsas (F)

i. O distrito de Lisboa faz fronteira com Espanha.

ii. O distrito de Faro fica situado a sul de Portugal;

iii. O distrito de Viseu fica situado a sul de Portugal;

iv. O distrito de Farto faz fronteira com o distrito de Beja;

v.  Portugal faz fronteira a Este com Espanha e a Oeste com o Oceano Atlantico.
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5. Preenche os seguintes espacos.

Bandeira de (Pais) Bandeira de (Concelho)

6. Completa os seguintes espagos.
Eu moro em , que pertence a freguesia do ,
concelho do , distrito de

7. Assinala com X no local certo.

“Uma década sdo...”

5 anos 10 anos 20 anos
] ] ]

8. Assinala com um X os comportamentos corretos que deves ter em sociedade.

[Conversam sobre 0]

tema.

[ Chegam a acordo. ]
ialogo

Elegem um
representante do
grupo.

Figura 3. Ficha de avaliacdo diagndstica de Estudo do Meio
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Anexo |. Diagnose das aprendizagens dos alunos

NUmeros e operagdes

Capacidades transversais

20 12
15 10
@ Sempre 8 @ Sempre
10 N 6 R
OAs vezes 4 OAs vezes
5 —
l . @ Quase Nunca 2 @ Quase Nunca
0 e : [ " aN o | N
. . N . ® Nunca L B Nunca
Utiliza estratégias de  Representa fracdes, Representa fracGes na Explica ideias e Resolve problemas
calculo mental tomando para unidade reta numérica B Nao observado processos e justifica envolvendo adicéo, B Nao observado
uma figura dividida resultados matematicos  subtracdo, divisdo e
em partes iguais multiplicacéo
Figura 1. NUmeros e operacgdes Figura 2. Capacidades transversais
Geometria e Medida
25
20
15 —
10 _ _ — _ O Sempre
5 —.- ] H h h h L O As vezes
0 = T | T L T T : |_ : [ T |_ : h , @ Quase Nunca
Identifica Identifica  Determinao Determinaa Identifica Realiza Realiza Efetua Relaciona as mNunca
figuras figuras perimetro de areade caracteristicas estimativas de estimativas de conversbes  diferentes
geométricas geométricas  poligonos figuras desdlidos  medidas de medidas de utilizando  unidades de B Nao observado
regulares e geométricas geométricos massa capacidade medidas de capacidade do
irregulares massa sistema
métrico

Figura 3. Geometria e Medida
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Compreensao Oral

12 —
10 — @ Sempre
8 R
6 — OAs vezes
4 1 —] mQuase
2 - Nunca
0 . . mNunca
Presta atencdo ao que  Apreende o sentido Manifesta ideias, @ N30
ouve de modo a tornar  global de textos sensagoes e observado

possivel apropriar-se ouvidos
de novos vocabulos e
associar palavras ao

seu significado

sentimentos pessoais,
suscitados pelos
discursos ouvidos.

Expressao Oral

L2 O Sempre
10 | p
8 ] OAs vezes
6
4 ] @ Quase
2 Nunca
0 | ® Nunca

Usa vocabulario  Participa em atividade Produz discursos com MN&o
adequado ao tema e a de expressédo orientada diferentes finalidades  observado
situacdo respeitando regras e e de acordo com
papéis especificos:  intengdes especificas
ouve 0s outros e
espera a sua vez

Figura 4. Compressdo Oral

Figura 5. Expressédo Oral

Leitura
14
12 ] ] @ Sempre
12 — O As vezes
6 @ Quase Nunca
;’ B Nunca
0 . . = . . W N3o observado

Lé com autonomia Lé com autonomia L& textos com fluéncia
pequenos textos para  pequenos textos propor
responder a questdes titulos para textos.

sobre o texto

Lé textos com
expressividade

Figura 6. Leitura
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Escrita
12
10 O Sempre
2 1 OAs vezes
4 - B ] ] mQuase Nunca
2 |
0 . . . . B Nunca
Escreve textos Constréi frases  Redige textos Planifica textos e  Estabelece a
mediante comgraude  respeitando as organizaa  sequéncia légica
propostado  complexidade convengdes informacéo das agdes
professor crescente gréaficas e
ortogréficas e de
pontuacéo
Figura 7. Escrita
CEL
25
20 — __ o S‘empre
15 T OAs vezes
10 - @ Quase Nunca
5 - a THL
0 T T - T - T T T I_l — N~ b d
. . . . e . .. | v
Identifica os Identifica numa Identifica numa Identificanuma  Classifica Transforma Identifica Distingue o 40 Observado
constituintes da frase simples  frase simples frase simples o palavras quantofrases negativas  palavras significado
frase nomes comuns  adjetivos verbo aonimerode  emfrases  derivadas por entre palavras
silabas afirmativas e sufixacdo homéfonas
vic-versa

Figura 8. CEL
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O Sempre

O As vezes

@ Quase Nunca
E Nunca

B N&o observado

A Descoberta de si mesmo A Descoberta dos outros e das instituicdes
8 20
7
6 15 -
5 OSempre
4 OAs vezes 10
3 |
=
5 | Quase Nunca 5
1 - = Nunca
0 - - e m N#o observado 0 - : - -
Distingue e identifica a Conhece as unidades de  Reconhece simbolos locais
freguesia/concelho/distrito a que tempo: a década do pais e concelho
pertence (bandeiras e brasoes)
Figura 9. A descoberta de si mesmo Figura 10. A descoberta dos outros e das instituicdes
A Descoberta das inter-relaces entre espagos

20
18 -
16 - O Sempre
14 1 OAs vezes
12
13 1 @ Quase Nunca

6 - = Nunca

4 - x

2 | . m Nao observado

0 T T

Traga itinerarios em Descreve os pontos do Conhece e localiza 0s Localiza no Localiza, no mapa de
mapas itinerario pontos cardeais na planisfério os Portugal, distritos que
rosa-dos-ventos continentes e 0s fazem fronteira com
0ceanos outros

Figura 11. A descoberta das inter-relagdes entre espacos
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Desenho, Recorte, colagem e dobragem e Pintura

20
O Sempre
15 - — R
OAs vezes
10 1 L @ Quase Nunca
S [] ] | ] mNunca
0 - - —— - - - ' EN&o observado
Explora as Explora as Recorta e cola Faz dobragens Pinta livremente  Explora as Explora as
possibilidades  possibilidades materiais possibilidades  possibilidades
técnicas de lapis  técnicas de técnicas de técnicas de
de cor canetas de feltro pincéis guache
Figura 12. Desenho, recorte, colagem e dobragem e Pintura
Ginastica
16 —
14
12 O Sempre
13 — OAs vezes
2 — @ Quase Nunca
5 ] i? mNunca
2 N . . |

Executa a cambalhotaa Executa a cambalhota a Salta ao eixo por cimade  Executa a roda, com
retaguarda com repulséo frente terminando com as um companheiro apds apoio alternado das maos,
dos bracos na parte final, pernas afastadas e em corrida de balancoe  com rececéo equilibrada

terminando com as extensdo chamada a pés juntos,  do outro lado em apoio
pernas afastadas e em passando com 0s alternado dos pés
extenséo membros inferiores bem

afastados e chegando ao
solo em equilibrio

m N3o observado

Figura 13. Ginastica
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Jogos

20
15 @ Sempre
OAs vezes
10 +—
@ Quase Nunca
i s
® Nunca
0 ] - ] - - m N4o observado
Passa a bola a um Recebe ativamente abola  Escolhe e persegue um dos  Escolhe e persegue um dos
companheiro que esteja com as duas méos, quando fugitivos para o tocar, fugitivos para o tocar,
liberto, respeitando o limite esta Ihe é dirigida utilizando mudangas de utilizando mudangcas de
dos apoios estabelecidos. direcdo e velocidade direcédo e velocidade
Figura 14. Jogos
Experimentacéo, desenvolvimento e criacdo musical
B 16
Jogos de Exploragéo 14 ™
14 — — — 12 ]
10 —] —] —] OSempre g8 -
8 4 < —
6 L OASs vezes 6 -
4 B Quase Nunca 4 -
2 m Nunca 2 -
0 . ' . . ' ' mNa&o observado 0 - . ;
Diz e entoa Canta cancbes Experimenta Acompanha Identificae  Dialoga sobre Utiliza Participa em
rmas e sons vocals - cangoes com marca a audicoes diferentes  dancas de roda
lengalengas gestos e pulsacio ou musicais maneiras de (infantis)
percussao ritmo de produzir sons
corporal cancdes com a voz

O Sempre

O As vezes

@ Quase Nunca
@ Nunca

m N&o observado

Figura 15. Jogos de Exploracdo

Figura 16 Experimentacdo, desenvolvimento e criagdo musical
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Jogos de Exploracéo Jogos Dramaticos
5 @ Sempre 16 @ Sempre
20 . 14 R
O As vezes 12 [ ] O As vezes
15 1g
10 ] [ @ Quase Nunca 6 - @ Quase Nunca
; | | i
0 . . . ® Nunca (2) ] , ~ ®Nunca
formalivree  maneiras diferentes sonorafazendo ~  deslocagOes observado oral de uma histéria maneiras de dizer um  EN&o
pessoal, sozinho  de produzir sons variar a velocidade simples seguindo texto: lendo observado
e o volume da voz trajetos diversos
Figura 17. Jogos de Exploragdo Figura 18. Jogos dramaticos
0,0% Realizar atividades de forma responsavel
0,
Trabalha de forma cooperativa 0,9%
0,
0,0%0'00’6’6 % @ Sempre
O Sempre
O As vezes O As vezes
20,0%
BQuase @ Quase Nunca
Nunca
@ Nunca
® Nunca
ENao
observado = N4o observado

Figura 19.Cooperagéo

Figura20. Responsabilidade
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Cumprir as regras da sala de aula

14
12

10

O N A O
\

Mantém o siléncio durante o

trabalho

Coloca o dedo no ar para
participar

Ouve a professora e 0s colegas
sem interromper

O Sempre
O As vezes
O Quase nunca

B Nunca

@ Né&o observado

Figura 21. Cumprimento das regras da sala de aula

Participar ativamente

grupo

16
14
12
10
8
6 -
4 -
2 -
0 - . . .
Participa por Participa Exprime-se de Partilha ideias, E pertinente nas Responde as Questiona sobre
iniciativa quando formaclarae  estratégias e suas perguntas 0 tema
prépria solicitado audivel dividas como intervencdes

O Sempre

O As vezes

O Quase nunca
@ Nunca

@ Né&o observado

Figura 22. Participacdo
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Respeitar-se a si proprio e aos outros

25
20
15 -
10 -

5 |

O T T

Procura resolver os conflitos Respeita 0s outros Critica o trabalho dos outros
de forma amigavel de forma construtiva

O Sempre

O As vezes

O Quase nunca
® Nunca

@ Nao observado

Figura 23. Respeito
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Anexo J. Exemplo de planificacdes diarias da turma do 3.2 ano

Tabela 1

Planificacao diaria do dia 27 de maio de 2014

27 de maio de 2014 (32 feira)

_— - . < - . Avaliacao
Objetivos especificos Conteludos | Areas Estratégias/atividades Tempo Recursos ¢
Indicadores de avaliagéo | Instrumentos
Plano do dia
Ficha de avaliacdo sumativa de Matematica
Apropriar-se de novos Exercicio ortogréfico — ditado Presta atencdo
vocabulos e associar palavras
ao seu significado Inicialmente, o professor I& novamente, 20 min Presta atencdo ao que ouve de modo
em voz alta, o texto estudado a tornar possivel apropriar-se de
Desenvolver o conhecimento da anteriormente (receita) e em seguida novos vocabulos e associar palavras
ortografia passa a dita-lo. ao seu significado Grelha de
Léxico Os alunos escrevem numa folha pautada. . registo do
. N . S Receita . ..
Escrever um texto, em situacao R Este é corrigido individualmente pela Escrever sem erros de ortografia e exercicio
. . Portugués . . (texto x e
de ditado, quase sem cometer Ortografia professora. Caso existam muitos erros na estudado) acentuacédo ortografico

erros
Memorizar palavras

Identificar os determinantes
possessivos e demonstrativos

mesma palavra, estes seréo esclarecidos
em grande grupo.

Desenvolve e aperfeicoa uma
caligrafia legivel

Memoriza palavras

Identifica os determinantes
possessivos e demonstrativos

realizado pelos
alunos
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Participar em atividades de
forma auténoma e responsavel

Trabalho de projeto: Construcéo das
bandeiras dos paises

Presta atencéo

Participa por iniciativa propria

Cooperar com outros em tarefas Em grupo, os alunos véo construir as 40 min revelando autonomia e
comuns bandeiras dos paises sobre os quais responsabilidade
estiveram a trabalhar. Através de uma
Ligar/colar elementos para uma cartolina branca os alunos irdo poder Trabalha em conjunto com o grupo
construgéo utilizar variados materiais para Cartolinas
construirem a bandeira. Liga/cola elementos para uma Grelha de
Explorar as possibilidades Estudo do Lapis construcgao registo da
técnicas de lapis de cor, canetas | Pintura Meio observagio
e lapis de cera Canetas Explora as possibilidades técnicas de direta
Colagem Expres-sdes lapis de cor, canetas e lapis de cera
Pintar cenarios e construgdes artisticas Tecidos
Constru- (plastica) Pinta cendrios e construcdes Grglha de
Explorar as possibilidades cGes Variados registo das
técnicas de tecidos, papel tipos de Explora as possibilidades técnicas de | producgdes dos
colorido e jornal papel (crepe, | tecidos, papel colorido e jornal alunos
lustre...)
Fazer composi¢des colando Faz composi¢des colando variados
variados tipos de materiais tipos de materiais
Fazer composi¢des com fim Faz composicdes com fim
comunicativo, recortando e comunicativo, recortando e colando
colando elementos e elementos e desenhando e
desenhando e escrevendo. escrevendo.
Participar em atividades de Inicio das apresentacfes do trabalho de Presta atenca Grelha de
. . - cao
forma auténoma e responsavel EStL_JdO do projeto (grupos) registo da
Multicultu- Meio ) Cartaze,s Participa por iniciativa propria observacéo
Cooperar com outros em tarefas | . iaqe ) Em grupos, os alunos comegam a 40 min construi-dos revelando autonomia e direta
comuns Portugués apresentacdo dos trabalhos que tém pelos alunos res bilidad
. ponsabilidade
realizado ao longo das semanas sobre 0s lhad
Conhecer aspetos geogréficos, VArios paises. Trabalha em conjunto com o grupo i;stg dzs
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culturais e histéricos de outros
paises

Respeitar as regras de sala de
aula

Participar em atividades de
expressao orientada respeitando
regras e papéis especificos:
ouvir 0s outros; esperar a sua
vez; respeitar o tema

Usar corretamente a lingua
portuguesa para comunicar de
forma adequada

Conhece aspetos geograficos,
culturais e histéricos de outros paises

Respeita as regras de sala de aula
Participa em atividades de expressdo
orientada respeitando regras e papéis
especificos: ouvir os outros; espera a
sua vez; respeita o tema

Ouve o professor e 0s colegas sem
interromper

Participa por iniciativa propria

Exprime-se de forma clara e audivel

producdes dos
alunos
(cartazes)

Grelha de
registo da
expressao oral

Identificar a capa, lombada e
contracapa e 0s seus elementos
paratextuais

Apropriar-se de novos
vocébulos e associar palavras
ao seu significado

Apreender o sentido global do
poema ouvido

Manifestar sentimentos, ideias e
pontos de vista suscitados pelo
poema ouvido

Explicitar regras e
procedimentos: identificar

Poema
Rima

Vocabula-
rio

Portugués

Leitura e interpretacdo de um poema

(PNL)

Em conjunto faz-se a andlise externa do
livro “Poemas da Mentira e da Verdade”
de Luisa Ducla Soares (capa, contracapa,
lombada, autor, ilustrador, editora e
edicdo).

Leitura expressiva de um poema do livro.
Apos a leitura, o professor questiona os
alunos sobre alguma duvida
relativamente ao vocabulério.

Em grande grupo faz-se uma analise
interna to poema - identificagdo do tema
central, rimas, estrofes, etc.

10 min

20 min

Manual

Identifica a capa, lombada e
contracapa e 0s seus elementos
paratextuais (autor, ilustrador,
editora, etc.)

Presta atencdo ao que ouve de modo
a tornar possivel apropriar-se de
novos vocabulos e associar palavras
ao seu significado

Apreende o sentido global de textos
ouvidos

Manifesta sentimentos, ideias e
pontos de vista suscitados pelo
poema ouvido

Identifica rimas

Grelha de
registo da
observacao
direta
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rimas

Realizar tarefas autonomamente

Realiza as tarefas incumbidas
autonomamente

Respeitar as regras de sala de
aula

Participar em atividades de
expressao orientada respeitando
regras e papéis especificos:
ouvir 0s outros; esperar a sua
vez; respeitar o tema

Conhecer aspetos geograficos,
culturais e histéricos de outros
paises

Usar corretamente a lingua
portuguesa para comunicar de
forma adequada

Fazer perguntas sobre as
apresentacgdes assistidas

Mobilizar conhecimentos sobre
o tema especifico

Comunicar informagdes e
ideias, por iniciativa prépria

Multicultu-
ralidade

Estudo do
Meio

Portugués

Competéncia
S sociais

Apresentacdo, por parte dos pais, das
caracteristicas da sua nacionalidade e
cultura

Rececéo a alguns pais da turma que irdo
abordar algumas caracteristicas da sua
nacionalidade e cultura. Alguns pais
levardo ainda alguns objetos
caracteristicos do pais onde nasceram.
Os alunos irdo colocando perguntas aos
pais.

60 min

Presta atencéo

Participa por iniciativa propria
revelando autonomia e
responsabilidade

Participa em atividades de expressdo
orientada respeitando regras e papéis
especificos: ouvir os outros; espera a
sua vez; respeita o tema

Conhece aspetos geogréficos,
culturais e histéricos de outros paises

Intervém espontaneamente,
comunicando ideias

Faz referéncia a conhecimentos
adquiridos

Faz perguntas sobre as apresentacGes
assistidas

Questiona o tema

Grelha de
registo da
observacéo
direta

Nota. Tabela construida pela autora
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Tabela 2

Planificacdo da atividade das palavras homénimas e homéfonas

14 de maio de 2014 (4.2 feira)

Avaliacdo
Objetivos especificos Conteddos Areas Estratégias/atividades Tempo Recursos | Indicadores de Instrumentos
avaliacdo
Semelhanca e diferenca entre sons — palavras Escreve palavras e frases
homénimas e homéfonas e
- . . . Livro “Um | de acordo com um
A professora projeta no quadro interativo a capa | 5 min -
- . P Cha Nao modelo
Escrever palavras e frases de do livro. Em grande grupo, realiza-se a analise Toma um
acordo com um modelo externa do livro (capa, autor, ilustrador e .
X Xa” de Lé em voz alta
editora). -
Ler em voz alta Sergio
. . . Guimardes | Compara dados e
De seguida a professora faz a leitura de excertos | 10 min . i )
. 0 e . de Sousa descobrir regularidades:
Comparar dados e descobrir do livro “Um Cha Ndo Toma um X4 de Sérgio - Descobre gue o mesmo
regularidades: Guimarées de Sousa. A medida que a som pode ter diferentes Grelha de registo
- Descobrir que 0 mesmo som Homonimia professora vai lendo o texto vai tirando dividas Peixinhos | representacdes graficas e da observacéo
pode ter diferentes do vocabulario do mesmo e mostrando as x Sentac direta
~ o L - emcartdo | tem significados
representacdes graficas e tem . paginas do livro. .
LI - . Portugués com o diferentes
significados diferentes Homofonia coniunto
Apos a leitura, questiona os alunos sobre a ! . Grelha de registo
de Reconhece que existem
Reconhecer que existem palavras | Léxico presenca de palavras no texto que estdo com palavras palavras que se léem e das producbes
que se Iéem e se escrevem da uma cor diferente e que estdo mais homafonas | se escrevem da mesma dos alunos
mesma maneira mas tem sobressaidas. -
significados diferentes ou maneira mas tem
. . . . homénima | significados diferentes
Seguidamente projeta-se no quadro interativo s escritas
Comparar dados e descobrir um enxerto do texto lido e analisam, em grande | 10 min Compara dados e
regularidade: estabelecer grupo, as palavras que estéo a diferentes cores — Meios descobrir reaularidade:
relagGes de semelhanca e palavras homafonas. A professora questiona 0s N gufari |
. audiovisua | estabelecer relagBes de
diferenca ente sons alunos sobre essas mesmas palavras e, em - .
is semelhanga e diferenca

grande grupo, descobrem as regularidades
dessas mesmas palavras.
Por Gltimo, a professora apresenta a definigéo

ente sons
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de palavras homdéfonas e os alunos registam no
caderno.

E realizado o mesmo processo para as palavras
homonimas.

Para sintetizar, apresenta-se um excerto onde
estdo presentes as palavras homonimas e
homofonas e os alunos identificam-nas.

Jogo da pescaria:

Para consolidarem os contetidos abordados, é
realizada a seguinte atividade:

-Dentro de uma caixa estdo varios peixes, cada
um com um par de palavras homéfonas ou
homdénimas presentes no livro lido.

- Cada aluno devera pescar um desses peixes e
escrever duas frases simples, uma para cada
palavra. (ndo podendo repetir as mesmas do
livro)

Por fim, depois de todos os alunos terem
“pescado” pelo menos duas vezes e escrito as
frases para cada uma das palavras, partilham as
mesmas em voz alta.

10 min

5 min

20 min

Nota. Tabela construida pela autora
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Tabela 3

Planificacio de uma atividade de Geometria e Medida

5 de maio de 2014 (22 feira)

Avaliacdo
Objetivos especificos Conteudos Areas Estratégias/atividades Tempo Recursos Indicadores de
S Instrumentos
avaliagéo
Geometria e Medida: Figuras geométricas e e g
P Identifica figuras
- . Perimetro -
Identificar figuras geométricas
eométricas . . X .
g A professora da seguimento a tarefa da semana 15 min e -
! N x . Identifica caracteristicas
- L anterior. Revé com os alunos o que s&o poligonos. - o
Identificar caracteristicas : . das figuras geométricas
- I De seguida distribui novamente os geoplanos e
das figuras geométricas .
. pede aos alunos que descubram figuras com 4 e o
Figuras . Identifica figuras
- . "y lados e as desenhem no caderno, posteriormente -
Identificar figuras geométricas - . : geométricas regulares e
- figuras com 5 lados e assim sucessivamente. :
geométricas regulares e . - - . irregulares
: . Depois de terminada a tarefa os alunos partitham | 30 min
irregulares Figuras - .
as suas descobertas e caracterizam cada um dos Geoplanos . . Grelha de registo
regulares/ - o Determina o perimetro s
. . . Matematica grupos (3 lados — triangulos, 4 lados — . da observacéo
Determinar o perimetro de | irregulares S B . de poligonos .
poligonos quadrilateros, etc). E ainda abordada a diferenca direta
. entre poligonos regulares e irregulares. .
Poligonos . Faz registo dos
. Posteriormente, a professora desenha no quadro .
Fazer registo dos : ~ . resultados obtidos
. . um poligono e um néo poligono e pergunta aos
resultados obtidos Perimetro . 4
alunos como poderia calcular o comprimento dos )
. - . . ~ Intervem
. lados que limitam as figuras. Depois da discussao
Intervir espontaneamente espontaneamente
. L em grande grupo, a professora relembra o : o
comunicando ideias X N » . comunicando ideias
conceito de “perimetro” e todos fazem o registo
- no caderno. .
Cooperar em atividades . . . . Coopera em atividades
Por fim, os alunos realizam exercicios de 15 min

com os colegas

consolidacéo.

com os colegas

Nota. Tabela construida pela autora
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Anexo K. Exemplos de atividades realizadas pelos alunos G e X do 3.°

ano
4
1. l.& 0 texto.

O piano >

O piano é um instrumento musical de cordas. Ele foi inventado
por um italiano, Bartolomeo Cristofori, ¢ apresentado
em Florencaem 1711,

O piano ¢ considerado um dos principais instrumentos,
se nio o mais importante. Ao longo do tempo //‘
tem evoluido, Hoje ¢ usado para compor |
¢ interpretar misica clissica ou contemporinea
erudita ou popular, de diferentes géneros, ':
em orguestra ou a solo, o

Os pianos de cauda sio usados para concertos 1
e recitais. Os pianos verticais, como ocupam ‘.' ’
menos espago, estdo em casas ¢ em salas de aula.

O piano tem pedais, cordas e teclas. As teclas sdo feitas \
de marfim. As brancas sdo revestidas a marfim ¢ as pretas \,"

sd3o cobertas de ébano.

l

Revistu Nasmo Avaguicha, 2. 297, amo XXV, feaho 2011 (Escerto).

2. Assinala com X, de 2.1 a 2.4, a3 opgio que completa a frase, de acordo com o texto.

2.1 O piano & um instrumento musical de

(| sopro. || percussio.

II_;,I metal, |X cordas.

2.2 O piano foi inventado por um

| portugués. M'_i italiano.

—_— | espanhol. | francés.

Figura 1.Ficha de trabalho do livro de atividades de Portugués do 3.° ano (interpretagéo de texto)
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B ‘

O Céao e a Pulga

i
O senhora dona Pulga, e
quem & que vocé se julga? & ©
-~ Sou um bicho superior ( ., NS
e 0 maior cagador. AL o o __'_'__,x e \
Ja o cacel, senhor Céo, : PR _k‘;::'f:-- \s-_ »
vou provar a refeigio, . L.---"'—‘\

Luiss Ducls Soeres,
Abeceddno maluca,
! 2 edicho, Orelizacho Editora, 2004
jexcenrio adaptado)

a Verifica

1: O texto quc lcate tem warios polovrosy, umas com mais letras, autras sam manas latrac,

1.1 Separa as palavras em silabas, como no exemplo,

refeicho Ne = #L . cae

dona _“. { i

céo A =
superlor L AL | 2 &S

1.2 Pinta o circulo que corresponde ao nimero de silabas de cada palavra.

................................................................................

— —

senhor 1 silabal” / 2 sllabas@ islabas( ) 4silabas |

Figura 2.Ficha de trabalho do livro de atividades de Portugués do 3.° ano (CEL)
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A $on
anj' P ) ;

» -~ - -
. 4 L ~nY o LAl F
Figura 3.Exercicio ortografico
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r
‘ i JM"L‘“—M 1. A mae da Ana tinha no frigorifico os ovos que estdo fora das caixas e
| 5 N comprou 2 embalagens como as da imagem.
\Y andecone 130 Qe 23 pamsagui e 5 5 £

, e 3 . % o s A Com quantos ovos ficou?
mﬂmm 3 Pgm L hoe XU -
wa"mxm Aogan arelode. dod Jotsseas ¢ mﬂ

. ’__ -n ' { "i { 4 .
&umﬁwmf\m Ai«ﬁiwdb mmu: C/ o .

It 7= L 5(‘33

IO g VR A S i i B - Se ela gastar 3 ovos por dia, sera que pode gastar o mesmo nimero de
3 : o ovos por dia durante toda a semana? Explica como pensaste.

1ser=142 C-
132 ¥12 2D 7 pento
22£3=33 X

W- B DY )‘mahj_c&%_l,\_ﬁh_::ﬂ .

Noms - _&E:mo

1 , I
|

o

Wﬁ@ﬂmm b el slad nhid 4 - Quantos lapis existem na imagem? M AR AP
I e B hE Cp s ol | :
"“““&‘ﬁ“ @ anlom (P e Aalm. 4 r - Estes lapis correspondem a quantas dezenas?
301%*7- =30 & 3. Completa com o nimero de dezenas de cada grupo.
i :76 .- |
18 N—
/ PE—— < dezenas RST——— - dezenas
BE . e ou [ —— ou
4 ponim PR ] =2 unidades = /f__. unidades
i mietrey,
Figura 4.Problemas teste Figura 5. Ficha de trabalho do livro de atividades de Matematica do 2.° ano (1.2P)
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FrE—— {35 ) . duas dezenas
sss \ \ : /| etrés unidades |
\' |/"
s A \/
EEE ke ". 3 1_4 3 “ Py uma dezena
Y . B " l‘\l. // ‘.\\...
[T S / )
e @ 23 ¥ \ trés dezenas
_‘.‘ ‘\/ e cinco unidades

&
S
-~

=

5. Usa a tabela do 100 e completa as igualdades.

516|789 10
15|16 | 17 | 18| 19 | 20
-25-1 26| 27 | 28 | 20-{*30
35 | 36 | 37 | 38.| 39 | e
.

45 | w6471 48 | 49 |50
55 | 56 | 57158 :

Rudu: 13
11 12 | 13
21 | 22 | 23
313233
41 | 42 | 43
51| 52 | 53
617 62 | 63
nj|»2)|i13
81| a2 | 83
a1 9z | 03

a~

-
&

Rk

B
S

56180
65| 66 | 67 | 68 | 69 | 70
5|26 | 77| 78| 79| B0
85 |-86+-87 88 | 89 | 90
a5 [ 96 | 97 | 98 | 99 [ 100

R

I
\

b3

£

Figura 6. Ficha de trabalho do livro de atividades de Matematica do 2.° ano (2.2 P)

E | *tiuaitro'dezenas »

[ sete mrMages

40 + 20 =20 0
16 + 30 = 0L
23 +
44 - 10 =20
2 =50
74 - 30 = oL
87 - 2 =4

3 =

1. A tabela a seguir mostra quais sdo os ingredientes de salada preferidos dos

alunos do 2.°A. Observa-a e completa-a.

|

1.1 Constréi o grafico de barras com os dados recolhidos.

Alface Cenoura Tomate

1.2 Qual é o ingrediente com maior preferéncia nesta turma?

E qual & o que tem menor preferéncia?

2. Faz a leitura dos nimeros e decompde-nos.

3. Completa.
36

- I

28 l‘l

Figura 7. Ficha do livro de avaliagBes de Matemética do 2.° ano

|
|

i

Peping

e | oo | Tomts | o
(1?

I

Milho | Cebola

I I}

Milho

Cebola

LYY SN

36

28
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4. Observa a imagem e indica o perimetro e a area de cada figura. Usa como
unidade de medida de perimetro (—_ézafbcomo unidade de medida de area D
e

l

Figura A Figura B Figura C

Medida da drea] 7,1 Medida da drea (1) Medida da drea U10)
Medida do perimetro [[.] Medida do perimetro .\ Medida do perimetro | 20\ ¢

4.1 Se a unidade de medida de area fosse D:l qual seria a medida da drea
de cada figura?

FiguaC

Medida da drea | ©

Figura B

Medida da area } E 5

Figura A
Medida da area | 5 |

5. Desenha duas figuras diferentes com a mesma drea das figuras diferentes A e

B. Usa as mesmas cores e regista a medida da drea de cada nova figura. {

I
: :
2THE A

EREEN

BRI EEE

PEEEREE

R NENEE|

~d

Figura verde:
B4

- ot

-

Figura cor de l:anja: 1o ]

Figura 8. Ficha do livro de avaliag6es de Matematica do 2.° ano (cont.)

1. Assinala, com X, a opgio correta.
O Ruil fol depositar o prémio de 200€ que ganhou. No banco tinha o dobro
deste valor. Agora tem...

4 400e
() e00e

> X >+O0pz400

2. O Rui chegou ao banco na hora indicada no relégio A. Saiu de 14 & hora mar-
lW'oo

cadanorelogioB. 473 po

Relogio A

Relégio B

2.1. Quanto tempo demorou o Rul no banco?

Resposta: u_ MM,MC}"Z‘;

N fromoo - =

2.2. Sabendo que esteve mela hora a porta do banco 2 rsar com um amigo,
§ marca, no relogio C, a hora a que fol embora.
; @ ¥
e

|
| Aadne v

3
il
Figura 9. Ficha de trabalho de um livro de Matematica do 2.° ano

= - 100
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Anexo L. Exemplos de atividades realizadas pela aluna V do 3.° ano

O queque ¢ de leite.
/
0 pueque of

O Piqueniqu&

ey C

AY

Constrdi frases ligando as palavras,
DO ume_ £ pequeno..
| 2)Obebé queima
3) Eu comi ¢ da avd
4) O leque 0 queque
Ordena a frase:

Comeu um Zeca O quilo quegues de

(0 koo

: Y :
Figura 1. Ficha de trabalholde Portugués do 1.° ano

A copa leva azeite.

[ £€/’ ) il -(—"/A[M. Lf o

O ZE,CB. rreleu a bola na paliza

o Leca anglett p fLotls
‘;m ,-!'; i i

O busic & da Zita.

Ele e uma beleza.

/ - v
== b%%&.zvz9 ¢ oo zilfn .
Ely p° cone lﬁf’mam e

Ela zurec.

O 2unide e a sua fala.
Ela e

Figura 2. Ficha de trabalho 2 de Portugués do 1.%ano

CSmdate &0 Suo fala.
olp| o] i|£]e Qnpder
o,/‘;én.cLu W
cdle|He|m|a m
Y| &2F| 4 |e dungro.

Yol ]| il|a
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Blocos Padrao - relagdes

s N/
e L i A

S WAVAVAVAVAVAC P AR 4
%{&/ f”’, 2-Faz a troca Z\\/\/\ por D

el & W L e AAAAAAAAA w2 7
a5 S=8a o fobs, () //' ‘

Figura 3. Ficha de trabalho 3 de Portugués do 1.° ano Figura 4. Ficha de trabalho de Matematica dos blocos de padréo
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1. A mae da Ana tinha no frigorifico os ovos que estdo fora das caixas e
comprou 2 embalagens como as da imagem.
Com quantos ovos ficou?

P .«'7-. - -~ 2

3 = / / W
W X ;
A sz dn_ame_tom oo SO CRIKID

Se ela gastar 3 ovos por dia, sera que pode gastar o mesmo nimero de
ovos por dia durante toda a semana? Explica como pensaste.

¥ T» X Jo7 2[5/,

/ // / Gdtin

.

A
. A 1 5 (!-‘" /‘ L

2 duantos lépls estio colotados ém cada copo? Completa os ﬂ

111140

’

® Matemitica « 1.4

- Quantos lapis existem na imagem? tv’-’- 6 X
. - Fstes lapis carrespondem a quantas dezenas? | ﬂ S
: - d
¢ 3. Completa com o nimero de dezenas de cada grupo.
P i esEm—— .
P deesTELY . dezenas  pEEEE—— =~ - dezenas
s emm— ou RBE—— ou
: . | unidades | | EEG—_—_—_— ¢ unidades
i nEpesesEg
H

a1

Figura 5. Ficha do livro de atividades de Matemética (12P)

I(qj( aal O mibnrue

—

e ‘/"
duas dezenas

g e trés unidades

uma dezena

‘e quatro unidades

]

trés dezenas
e cinco unidades

quatro dezenas

¢ scte unidades

2 3 4 5 6 7 8 9 10
112|157 |18)10]2
21 | 22| 23| 24| 28 @ 27| 28|29 | 3
31 | 32 | 33 |3 35 | 36 | 37 | 38 | 39 0 |
|42 | 4 (4s)| 45 f@-“ 48 | 49 | 50
51 | 52 | 53 | 54 | 55 | 56 | 57 | 58 [(59 @_
62| 62 | 63 |64 | 65| 66|67 |68(69] 70
7il7z|lnnlws| || |w]|9]
81|82 | 83|84 (@ 86 |87 | 88 | 89 | 50
91 | 92 | 03|94 |95 | 96| 97 | 98 | 99 | 1000

40
16
23

61
74
87

Figura 6. Ficha do livro de atividades de Matematica (22P)

+ 20 =Ll
+ 30 =8
+ 3 =lfiz
10 =344

P ERRCCX
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1. Quando passeava no parque, o Ulisses encontrou 6 " como esta.
Observou-as com a sua lupa e contou as pintas de cada uma. Verificou
que tinham todas a mesma quantidade de pintas. Completa a tabela.

| 1 |eat e :
l 2 |15 [ 15 P°

Quantas pintas contou o Ulisses? /70

2. Pinta com a mesma cor 05 cartdes que representam 0 mesmo namero.

73, Observa a imagem. Quantas @ estao nas molduras? 5(~*

PIPPD POV I
: lkoommoomoo

- \
£ 70 1¢C 10
- 4 Assinala com X ac cAlidos que gdo sdo poliedros.

)
s o 1 Il

Figura 7. Ficha de trabalho de Matematica 1.° ano
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Anexo M. Evidéncias da area da Matematica (3.° ano)

Figura 1. Exemplo 1 do problema da semana Figura 2. Exemplo 2 do problema da semana

Figura 3. Exemplo 1 do problema teste Figura 4. Exemplo 2 do problema teste
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-
-y ﬁ)
Figura 5. Exercicios sobre areas, perimetro e frac6es Figura 6. Atividade com os circulos de fracdo

_— "\

Figura 7. Atividade com os polidrons Figu;a 8. Atividade com trangram
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Figura 9. Exercicios de conversdo das medidas de comprimento Figura 10. Atividade de registo das alturas
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Figura 11. Receita Figura 12. Confecdo da receita

Figura 13. Exercicio de determinagdo de &reas por enquadramento Figura 14. Exercicios do livro.
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Figura 15. Exercicio de determinagdo do perimetro Figura 16. Tratamento de dados do més de Abril. (1.2P
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Figura 17. Tratamento de dados do més de Abril (2.2 P)

128



Tabela 1l

Exemplo de uma tira de Calculo Mental 1

Calculo Mental
Nome:

Data:

Calculo

Estratégia - notas

Resposta

6x5=

1x36=
2

56+39+12=

83-37=

4x8=

5x__ =

20

30:6=

Pontuacdo:

Nota. Tabela construida pela autora
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Anexo N. Evidéncias da area do Portugués (3.° ano)

Figura 1. Convite aos pais elaborado pelos alunos Figura 2. Cartazes realizados pelos alunos
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Figura 3. Ficha do livro de atividades de Portugués Figura 4. Exercicio ortogréfico 1
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Figura 5. Exercicio ortogréfico 2 Figura 6. Exercicio ortogréafico 3
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Figura 8. Registo da definicdo de palavras homoénimas/homéfonas

Figura 7. Descrigdo do processo de construcéo da tela Figura 9. Registo das palavras construidas a pares durante a atividade dos sufixos
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taxi

Figura 10.Materiais construidos pelas estagiarias para a atividade Figura 11. Materiais construidos pelas estagiarias para a atividade dos sufixos

das palavras homénimas e homofonas

134



Anexo O. Evidéncias da area do Estudo do Meio (3.° ano)

Figura 1. Trabalho de projeto (teia de ideias)

Figura 2. Trabalho de projeto (mapa mundo)
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Nome:
Data:

Guiao de pesquisa - 12 fase
Responde as seguintes questdes.
Para tal, pesquisa nos livros, na internet ou pede a alguns adultos que te
ajudem. Podes dar as respostas numa folha a parte. Bom trabalho!

Nome do Pais que vou estudar:
Continente em que se

situa:

Oceanos ou mares que o rodeiam:

Com que paises faz
fronteira:

Principais rios:

Principais serras:

Ponto mais alto:

Clima:

Figura 3. Trabalho de projeto (guido de pesquisa)

Figura 4. Trabalho de projeto (cartazes)
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Figura 6. Trabalho de projeto (bandeira de Angola)

137



Figura 7. Trabalho de projeto (apresentacdo do produto final)

Figura 9. Mapa dos concelhos do distrito de lisboa

Figura 8. Mapa de Portugal e arquipélagos Figura 10. Mapa das freguesias da Amadora

(regides, distritos, rios e serras).
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Figura 11. Ficha de revisdo dos contetidos (1.2 P) Figura 12. . Ficha de revisdo dos contetidos (2.2 P)
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Figura 13. . Germinag&o dos feij0es

Figura 14. . Cravos do 25 de Abril
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Anexo P. Evidéncias da area das Expressoes artisticas e Educacéo Fisico-Motora e das Competéncias Sociais (3.° ano)

Figura 2. Desenho baseado nas obras de José de Guimaraes Figura 3. Tela baseada nas obras de José de Guimaraes (projeto escolar)
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Figura 4. Assembleia de turma Figura 5. Placar de regras da sala de aula e convivéncia social
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Anexo Q. Evidéncias da area da Matemética (5.° ano)

O Problema da semana
Nome:‘\m_‘———— ﬁ L
g e

No bar do Parque ha pao de trigo, de centeio e integral. Para recheio os jovens podem

Datai__ 2@ .44 -7c 3

optar por presunto, fiambre, queijo ou manteiga. Quantos tipos de sandes diferentes

podem os alunos escolher? (Faz um ezquema que ilustre a tua respos.ta) \
P.*h\.bo / ™ .l(N_,(.,AQ 'Oo P P. ||‘r*€%}ﬂ

ig ,vn(\-,ﬂe, 'i)c‘ '

C\ GO —_— fsT ‘\e\ Q)
l: S~ que, ".‘;CJ L\ ,:-)\ ™ Qo L1 O \ oo % 1/1
| - ‘ N (\ C\m\_;m \ _(\(_\._‘.A 'v».&
i %U‘._'\,rn\g S‘ ‘GTI\‘\)-"U ‘.\'blL‘.;u m G

B Su .'.\ <

{

Nome:

Célculo Mental

11 /12

Data: :

*

Célculo

4%x6=

88:4=

78-13=

R. 0% alwyos  §ooum cacolud

Ve “anmdis A, QR UEm\R S

Figura 1. Exemplo 1 do problema da semana resolvido por um aluno

65+22+12=

9x7=

Pontuacio: (|

Figura 2. Exemplo 2 do problema da semana resolvido por um aluno
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Anexo R. Evidéncias da area do Portugués (5.° ano)
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Qoo oPockor o bola wé ueeca oz ecoaika  joade ies\n de osa Qc,q Qng oS d&a ‘-Q; &&EZSZSE 339 QE
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occon\OTeR ccoall non dode w0 ouesuessa  §eR asenigo ae\e e o
7 & -
. %

pigaRason  ccoiged  Soda

Figura 1. Exemplo de texto

produzido por um aluno

£ oA QS <

] .

L2(£2 | 2043

Figura 2. Exemplo de outro texto produzido por um aluno
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Escola E.B 2,3 Sophia de Mello Breyner Andresen

Nome:i Data:Q4/# /203 N2 AD
Ficha de revisao

Quantificadores e determinantes
1. Lé o texto e sublinha os determinantes que encontrares.

Eu vi, com os meus préprios olhos, o cliente desconhecido beber um livro.
Durante cinco minutos, ele passeou-se por entre as estantes de livros. De olho
em siléncio, de bragos esticados para a frente. Parecia que estavay escutar o barulho dos livros.

—_—

Subitamente, pegou num livrinho e tudo ficou ainda mais absurdo.

5, deslocou-se

N&o o abriu totalmente. Umitou-se\gentreabri-lo um pouco a meio, separando as paginas, e ai, na_

4. Lé otexto e sublinha os quantificadores que encontrares.

Entdo trouxeram um cacho de bananas para a frente dela. D. Inés serviu-a de yma.banana e
voltou a prestar atengdo aos discursos. Eram cada vez mais tristes e ela cada vez chorava mais.
Uma_ das damas de honor desmaiou e levaram-na nos bragos para fora da sala. Lourenca
comeu outra banana. Iggg_a gente trocava brindes e se mostravam arrependida por ter
chorado. Lourenga comia mais bananas e tinha ja um monte de cascas no seu prato. Ndo sabia
como livrar-se delas e parecia-lhe que iam descobrir quantas bananas comera e dizer a sua
mde. Deitou duas cascas para o chdo, mas ainda ficaram muitas no prato.

-Santo Deus! Esta menina vai ficar doente! - disse D.Inés. E juntou as mdos como se fosse

rezar. — Quantas bananas comeu, Lourenga? Quantas foram?

Agustina, BESSA-LU[S, 2001. Dentes de rato. Lisboa: Guimaraes Ed.

fenda assim obtida, enfiou uma pathinha que tirara do bolso. A sua boca pﬁs-seﬂaspirar. O seu rosto
ostentava prazer como se g livro contivesse sumo de laranja com pedras de gelo. Devo dizer que estava

um calor enorme; um calor gue n3o convidava n‘mguér?g vir meter-se numa livraria.
il = —_—
Eric SANVOISIN & Martin MATJE, 2004. O bebedor de tinta. Lisboa: Dinalivro

2. Preenche a grelha seguinte com os dados referentes a alguns determinantes sublinhados em

5. Completa a seguinte tabela com os quantificadores acima encontrados.

1.
—_— e e
Determinante Subclasse / Género Numero
a3 D, antige decinide  MHeachaling el eay
ot OUs D posse ss;u(’\ caling blacal
Q P a‘sd a0 aelinida satealin®d [Sisauiay
oen B nn-};:sg \né,k_t:n;da o oliaa lsitanulan
s (D, ant ;%:;J et —lerenining d‘n\(\ 2 &)
Q D.avtion gelfrida teninins [Sinulay
dos D . astigo dpi;in'mlm Sl < Laliead
Acaen, D. antiogy indLindo eernstalicg | singalon
~ D._antion definda (e cinieo | singulan
(L0, O avti kY n’eﬁ.L'nn'\dD Jl:am PNt e St rﬂau\nh
do ) Andin d{.}: o asceuling [Siaulay
Se g N YASSE SIS cwlind <An%u\n.n
Sao, D fonsessivQ feconioirn simaalan
AuceeS, D sndige lnlet inids feaiatne s ;A%(IIQ’IT

3. Identifica os determinantes das frases seguintes:

a) Amanha é g dltimo dia do.més de Julho. Esta t&lﬂ&andrinho veio dizer-me que
de madrugada regressa a cidade.

b) Eu fico triste com a partida do meu amigo da Porto. E certo queMtio, as
vezes implica comigo /

Figura 3. Ficha sobre os quantificadores e determinantes

Quantificador Subclasse Género Ndmero
e Q. noceneno) —~eq8culing s ‘.n%u\(u;
Leenn (1 m.c«ﬁ)\ﬁl" .,ﬁrmnin:hn ﬁir\(au’(\?\
coda Q. wovwvensal o sue ) R Jan
tada ) uh;\la\\\l\r ?ern-\'\n'.nn Qin%u\(\n
duns Y aueee wal feceniming J'n\uﬁnu[

6. Sublinha os quantificadores presentes nas frases que se seguem.

a) Fizum bolo e ja Ihe comeram um quarto!

b) Li todos os livros do programa e fiz uma ficha para cada livro. \/

c) Nenhum rapaz é culpado. \/

7. Escreve frases simples, onde empregues:

a) Um quantificador numeral
£ Yenaro WO ca® o0 ~/
b) Um quantificador universal

S{Q“ gh_h (o) m s d‘%!"lﬂ“ SbDSinm- \/

Bom trabalho!

R

&

Figura 4. Ficha sobre os quantificadores e determinantes (continuag&o)
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Anexo S. Evidéncias da area de Ciéncias da Natureza (5.° ano)

Figura 1. Construcdo de cartazes
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Anexo T. Evidéncias da area de Historia e Geografia de Portugal (5.° ano)

,xi?‘
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Reslsténda a conqulsﬁ romana na Peninsula Ibérica
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mal : : P e
2 s % Y TR G A e ok o
opor | Sivinie
R T SR e be l".FT'

e > s b 3
Novos materials como mﬁo.m_, ‘]' \ ‘10 \os e ’r é\ Q

-

o Lhdd :
E novos processos como _C ooy ZagaO

remPiod e :oc un%
ﬁﬁﬁ [@g? E QS)jEi facilitavam a circulagdo do exercito e do

comeércio.

Figura 1. Esquema de conceitos preenchido por um aluno
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Anexo U. Avaliacdo formativa das varias areas do 3.° ano

Legenda geral utilizada
ao longo da PES

Tabela 1

| Sempre
| Asvezes
| Quase nunca
| Nunca
B N&o Observado

Grelha de registo da avaliagéo formativa de Portugués da aluna V

Portugués

Competéncias

Indicadores

Compreenséo oral

Presta atencdo ao que ouve de modo a tornar possivel apropriar-se de novos vocéabulos e associar palavras ao seu significado

Apreende o sentido global de textos ouvidos

Manifesta ideias, sensacfes e sentimentos pessoais, suscitados pelos discursos ouvidos.

Expressdo oral

Usa vocabulério adequado ao tema e a situacao

Produz discursos com diferentes finalidades e de acordo com intengdes especificas: formular pedidos, perguntas, recontar e descrever.

Leitura

Lé com autonomia palavras, frases e pequenos textos para identificar o tema central

Lé por iniciativa propria

Lé textos com fluéncia

Escrita

Usa adequadamente maitsculas e mindsculas

Aplica regras dos sinais de pontuacao

Escreve com correcgdo (orto)grafica palavras e frases com modelo

Escreve com correc¢do (orto)grafica palavras e frases sem modelo

Completa frases

Escreve frases através de correspondéncia de imagem

CEL

Manipula sons da lingua e observar os efeitos produzidos: produz palavras por insercéo de elementos

Manipula palavras em frases: ordena as palavras e forma frases

Manipula constituintes de palavras: produz palavras a partir dos sufixos

Nota: Tabela construida pela autora
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Tabela 2

Grelha de registo da avaliacio formativa de Portugués

Portugués

Competéncias

Indicadores

A B|C|D E|F|GH

Compreensdo
oral

- Presta atengdo ao que ouve de modo a tornar possivel apropriar-se de novos vocabulos
e associar palavras ao seu significado

- Apreende o sentido global de textos ouvidos

- Manifesta ideias, sensa¢des e sentimentos pessoais, suscitados pelos discursos ouvidos.

Expresséo
oral

- Relata vivéncias

- Usa vocabulario adequado ao tema e a situagao

- Participa em atividade de expressdo orientada respeitando regras e papéis especificos:
OuVe 0S 0Utros e espera a sua vez

- Produz discursos com diferentes finalidades e de acordo com intencdes especificas

Leitura

- L& com autonomia pequenos textos para responder a questdes sobre o texto

- L& com autonomia pequenos textos propor titulos para textos.

- Lé textos com fluéncia

- L& textos com expressividade

Escrita

- Escreve textos mediante proposta do professor

- Constroi frases com grau de complexidade crescente

- Redige textos respeitando as convencdes gréficas e ortogréaficas e de pontuacéo

- Cuida da apresentacdo final dos textos

- Escreve legivelmente com correcdo (orto)gréfica, textos ditados

- Planifica textos e organiza a informagéo

- Estabelece a sequéncia logica das agdes

- Elabora a descri¢do de uma personagem/objeto/local

CEL

- Identifica numa frase simples nomes, verbos e adjetivos

- Reescreve frases no singular para o plural e vice-versa

- Identifica pronomes demonstrativos, pessoais e possessivos

- Flexiona verbos (tempo e modo)

- Classifica palavras quanto a sua posi¢do da silaba tonica

- Identifica o tipo de frase

- Identifica palavras derivadas por sufixagao e prefixagao

- Reconhece e identifica palavras homéfonas e homdénimas

Nota: Tabela construida pela autora

J

KILIMN|O|P|Q|R
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Tabela 3

Grelha de registo da avaliacdo da leitura

x . x . . Avaliacéo Global
Nome Correcdo Articulacdo Entoacdo Velocidade (de1a5)
A 4 5- 4- 3+ 4
B 3 4 4 4- 4
C 5- 5- 5 3 4
D 4 4+ 5- 3- 4
E 4 4+ 4 3+ 4
F 5 5 5 5 5
G 4+ 5 4 4 4
H 4+ 5- 4+ 5 4
I 5 4+ 5- 4+ 4
J 4+ 4+ 5- 4+ 4
K 5 4 4+ 4
L 5 5 5 5
M 5- 5 5- 4+ 5
N 5 5 5 5- 5
0 5 5- 5 4 5
P 5 5 5- 3+ 4
Q 5 5 5 4+ 5
R 5 5 4 4+ 4
S 5- 4+ 3+ 4+ 4
T 4- 3+ 4 3+ 4
U 4 4+ 4+ 3 4
Vv 3 3- 3 3 3
X 3 3- 3 3 3

Escala de avaliacdo: 1 — Mau; 2 — Insuficiente; 3 — Suficiente; 4 — Bom; 5 — Muito Bom

Nota: Tabela construida pela autora
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Tabela 4

Grelha de registo da avaliacdo dos momentos de escrita — oficina de escrita
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Nota: Tabela construida pela autora

2 - Insuficiente 3 - Suficiente 4 - Bom 5 - Muito Bom

1 - Fraco

Legenda:
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Tabela 5

Grelha de registo da avaliacao dos exercicios ortogréaficos

Alunos

12/05/2014

20/05/2014

29/05/2014

8 erros - Suf

10 erros - Suf +

9 erros - Suf

20 erros - Insuf -

25 erros - Insuf

11 erros — Insuf+

13 erros - Insuf

9 erros - Bom -

11 erros — Insuf+

43 erros - Mt Insuf

A

B

C

D 12 erros - Insuf 14 erros - Suf 9 erros - Suf

E 12 erros - Insuf 31 erros - Mt Insuf 10 erros - Suf -
F 2 erros - Bom 5erros - Bom 2 erros - Bom
G 8 erros - Suf 15 erros - Suf 6 erros - Suf +
H 7 erros - Suf 7 erros - Bom - 7 erros - Suf

| 2 erros - Bom 1 erros - Mt Bom 1 erros - Bom+
J 0 erros - Mt Bom 0 erros - Mt Bom 0 erros - Mt Bom
K 4 erros - Bom 2 erros - Bom + 5erros - Bom -
L 1 erros - Bom+ 1 erros - Mt Bom 1 erros - Bom+
M 3 erros - Bom 7 erros - Bom 3 erros - Bom
N 6 erros - Suf + 4 erros - Bom 4 erros - Bom
(0] 5 erros - Bom - 14 erros - Suf 5 erros - Bom -
P 6 erros - Suf + 12 erros - Suf 5 erros - Bom -
Q 3 erros - Bom 1 erros - Mt Bom 4 erros - Bom
R 4 erros - Bom 5 erros - Bom 0 erros - Mt Bom
S 5 erros - Bom- 13 erros - Suf 8 erros - Suf

T 10 erros - Suf - 12 erros - Suf 6 erros - Suf +
U 4 erros - Bom 13 erros - Suf 8 erros - Suf

\Y

X

17 erros - Mt Insuf+

Nota: Tabela construida pela autora
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Tabela 6

Grelha de registo da avaliacdo formativa de Matematica

Matematica

Alunos

- Utiliza estratégias de calculo mental e escrito para as quatro operagdes
usando as suas propriedades.

Operagdes - - — ——
perac - Compreende e realiza algoritmos para as opera¢fes multiplicagéo e
com ndmeros S - A
naturais divisdo (apenas com divisores até dois digitos).
- Resolve operagdes envolvendo adigdo e subtragéo
- Constroi as tabuadas
. - Representa fragdes numa reta numérica
Numeros — > -
RN - Identifica fragGes equivalentes
racionais ndo ~
negativos - Ordena fragbes com 0 mesmo numerador
- Distingue diferentes representa¢des da fracdo
Sistema de - Identifica a ordem e classe de um nimero
numeragao
decimal - L& um ndmero natural até 1.000.000

Sequéncias e
regularidades

- Determina termos de uma sequéncia

- Resolve sequéncias numéricas, investigando as metades dos nimeros

- Identifica figuras geométricas

Geometria - = -
- Identifica figuras geométricas regulares e irregulares
- Calcula o perimetro de poligonos
- Calcula a area de figuras em unidades quadradas
- Estima a area de um poligono por enquadramento
Medida - Desenha poligonos em papel quadriculado com um dado perimetro e

uma dada area

- Realiza medicGes de grandeza: massa e capacidade

- L& as horas apresentadas num relégio de ponteiros

- Adiciona ou retira medidas de tempo expressas em minutos

Organizacéo e
tratamento de
dados

- Lé e analisa dados representados em gréficos de barras

- Constroi gréaficos de barras consoante a informacéo dada

- L& e analisa dados apresentados em tabelas de frequéncia absoluta

- Constrdi tabelas de frequéncia absoluta consoante a informacgéo dada
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- Resolve problemas envolvendo adigéo e subtragéo

- Resolve problemas envolvendo multiplicagéo (produto cartesiano)

Resolucéo de

- Resolve problemas tirando partido da relagéo entre a multiplicacéo e a

roblemas S
P divisdo.
- Resolve problemas envolvendo medidas de massa e comprimento
- Resolve problemas relacionando perimetro e area.
Raciocinio Lo R "
- - Explica ideias e processos e justifica resultados matematicos
matematico P P )

Nota: Tabela construida pela autora

Tabela 7

Grelha de registo da avaliagio formativa de Matematica dos alunos G e X
Matemética

Dominios Indicadores

Numeros e Operacbes

Resolve opera¢Bes mentalmente envolvendo adigdo e subtracéo

Resolve opera¢Bes mentalmente envolvendo multiplicagéo e divisdo

Utiliza estratégias de calculo mental

Constréi e memoriza a tabuada

Lé nimeros naturais até 1.000 e ordena-os

Completa sequéncias e compreende regularidades

Geometria e Medida

Lé e escreve a medida do tempo apresentada num reldgio de ponteiros em horas e minutos.

Efetua contagens de quantias de dinheiro envolvendo nimeros até 100 , utilizando apenas euros

Determina o perimetro de poligonos

Compara areas de figuras

Reconhece propriedades geométricas

Reconhece e identifica figuras geométricas

Identifica sdlidos geométricos

Organizacéo e tratamento
de dados

Interpreta representacGes de conjuntos de dados

Resolucdo de Problemas

Resolve problemas envolvendo adicdo e subtragcdo

Resolve problemas envolvendo multiplicacdo e divisdo

Nota: Tabela construida pela autora
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Tabela 8
Grelha de registo da avaliagao formativa de Matemética da aluna V

Matematica
Dominios Indicadores \%
NGmeros e Resolve operat;(:)es mentalmente envolvendo adi¢ao _
Operacdes Resolve operag0es mentalmente envolvendo subtr_aggo ]
Resolve opera¢es mentalmente envolvendo multiplicagéo

Resolve problemas envolvendo adi¢éo

Resolve problemas envolvendo subtrago
Resolve problemas envolvendo multiplicagdo

Resolucéo de
Problemas

Nota: Tabela construida pela autora

Tabela 9
Grelha de registo de avaliacio do calculo mental

Calculo mental

0N |OT B (WIN |-

Nota: Tabela construida pela autora

Escala: - 0-1 Insuficiente

155



Tabela 10

Grelha de registo da avaliacdo formativa de Estudo do Meio

Blocos Indicadores m
A descoberta D|st|r.1gue fregue5|a-/concelho/dlsfrlt(-a
de si mesmo Identifica a freguesia/concelho/distrito a que
pertence a escola
Conhece aspetos de outras culturas
A descoberta | Conhece os factos historicos que se relacionam

dos outros e
das

com os feriados nacionais e o seu significado

Reconhece simbolos nacionais: bandeira

instituicdes nacional
Conhece e aplica algumas regras de
convivéncia social
Conhece 0s pontos cardeais
Localiza, no planisfério, os continentes e 0s
0ceanos
Localiza Portugal no mapa mundo e no mapa

R da Europa

A descoberta | |ocaliza, em mapas, ilhas e arquipélagos

das inter- (Madeira e Acores)

relagGes entre || gcaliza as regiGes de Portugal

espagos Identifica 0 nimero de distritos que dividem
Portugal e localiza, no mapa, alguns deles
Localiza, no planisfério, os paises trabalhados
na turma
Identifica caracteristicas geogréaficas dos paises
trabalhados

R Conhece e identifica caracteristicas e modos de

A descoberta | vida de alguns animais

ggtﬁrrr;?lente Identifica animais vertebrados e invertebrados

Distingue o processo de germinacéo e

o e 1o e F ok




crescimento

Compara e classifica plantas segundo a forma
da raiz

Localiza, no mapa de Portugal, os principais
rios

Identifica os maiores rios e elevacfes de
Portugal

A descoberta
das inter-
relagdes entre
anaturezae a
sociedade

Conhece e identifica formas de promogao do
ambiente

Nota: Tabela construida pela autora

Tabela 11

Grelha de registo da avaliagdo formativa de Estudo do Meio da aluna V

Dominios Indicadores
NGmeros e Resolve operagdes mentalmente envolvendo adi¢do

~ Resolve operagdes mentalmente envolvendo subtracdo
Operac0es

Resolve opera¢es mentalmente envolvendo multiplicacdo

Resolucdo de
Problemas

Resolve problemas envolvendo adi¢do

Resolve problemas envolvendo subtragdo

Resolve problemas envolvendo multiplicacdo

Nota: Tabela construida pela autora
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Tabela 12

Grelha de registo da avaliacéo formativa de Expresséo Plastica

Expresséo Plastica

Dominios Indicadores
~ - Constroi pompon
Construgdes CP Strof pompons =
- Liga e cola elementos para uma construcéo
- Explora as possibilidades técnicas de lapis de cor
Desenho - —— T :
- Explora as possibilidades técnicas de lapis grafite
- Pinta livremente, em grupo, sobre papel de
. cenario de grandes dimensdes
Pintura —— — —
- Explora as possibilidades técnicas de pincéis e
guache
- Explora as possibilidades de diferentes materiais:
Recorte, I :
as e papel colorido
colagem, —
- Recorta e colar materiais
dobragem
- Faz dobragens
Cartazes - Faz composic¢des com fim comunicativo

Nota: Tabela construida pela autora

Tabela 13

Grelha de registo da avaliagéo formativa de Expressao Musical

Expressdo Musical

Dominios/

Objetivos A
Instrumentos
Voz - Canta cangdes

- Acompanha cang¢Bes com gestos e
Corpo percussdo corporal

- Participa em coreografias elementares
reproduzindo gestos, movimentos e passos

Desenvolviment

0 auditivo

- Identifica e marca a pulsacdo ou ritmo de
cangdes

Nota: Tabela construida pela autora

B

C |D

E

F

G |H

K

L

MI|N |O

P

Q |R

S
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Tabela 14

Grelha de registo da avaliagdo formativa de Expressdo Dramatica

Expressdo Dramatica
Dominios Objetivos
Corpo - Mowment(_:l-se de forma livre e
pessoal, sozinho
- Experimenta maneiras diferentes
Voz .
de produzir sons
Espaco - Explora o espaco circundante
Linguagem - Utiliza aderegos
verbal e gestual

Nota: Tabela construida pela autora

Tabela 15

Grelha de registo das Competéncias Sociais

Alunos
Competéncias Sociais

Cumprir as regras
da sala de aula

Mantém o siléncio durante o trabalho

Coloca o dedo no ar para participar

Respeita vez de falar dos colegas sem interromper

Presta atencdo

Trabalhar de forma
cooperativa

Coopera em atividades com os colegas

Partilha o material com os colegas

Realizar atividades
de forma

Cuida do seu material e do material da sala

Cumpre a tarefa pela qual ficou responséavel

responsavel Empenha-se e tem atengdo nas atividades que realiza
Participa por iniciativa propria

Participar Exprime-se de forma clara e audivel

ativamente

Intervém de forma adequada

Questiona sobre o tema

Respeitar-se a si
proéprio e aos outros

Procura resolver os conflitos de forma amigavel

Respeita 0s outros

Critica o trabalho dos outros de forma construtiva

Nota: Tabela construida pela autora
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Tabela 16

Registo do comportamento durante o periodo de intervencao

Nomes | 22/4 | 23/4 | 24/4 | 28/4 | 29/4 | 30/4 | 2/5 | 5/5 | 6/5 | 7/5 | 8/5 | 9/5 | 12/5 | 13/5 | 14/5 | 15/5 | 16/5 | 19/5 | 20/5 | 21/5 | 22/5 | 23/5 | 26/5 | 27/5 | 28/5 | 29/5 | 30/5

X|<|cl|Hd|wn|mlo|v|lo|Zz|Zr|X|l<|—|T|eo|mmo|o|m|>

Nota: Tabela construida pela autora

160



Tabela 17

Registo dos trabalhos de casa

Legenda:

Fez-F
Néo fez — NF
Incompleto - |

Abril Maio
Dias 28 29 30 |5 8 9 12 |13 |19 |23 |26 |27 | 28
Nomes
A | NF NF NF
B NF NF | 1 |
C NF | NF | NF NF | I |
D NF | NF
E NF | |
F
G NF NF |
H | NF |
| NF
J NF NF | | NF
K NF | 1 | |
L
M | | |
N
0]
P NF | NF | | |
Q NF |
R |
S
T NF NF NF
U NF | I
Vv | NF |
X NF NF |

Nota: Tabela construida pela autora
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Anexo V. Materiais utilizados para proceder a avaliacdo sumativa do 3.°

=4 Lug kd

Teste de Portugués - 3° Periodo

Nome do aluno: Turma Ne Data

S A

Classificacao

Professor: Enc. Educacdo:

Grupo |
L& o texto. Em caso de necessidade, consulta o vocahulario apresentado.

Como se espalham as sementes?

As plantas desenvolveram formas inteligentes para espalhar as suas
sementes e assegurar’ a sobrevivéncia da espécie.

Para sobreviverem, as plantas e 0s animais tém de garantir, desde o inicio, as
melhores condigdes aos seres a que dao origem. Por isso, alguns animais cuidam das
crias e mudam-se com elas para areas mais seguras, enquanto outros escolhem por
o5 ovos onde haja muito alimento quando as crias nascerem.

Como as plantas ndo podem mudar de sitio, a maior parte delas dispersa? as
sementes através do vento, da agua, por mecanismos de mola (explosdo) ou com a
ajuda de animais.

Tecnicas de dispersio das sementes

J — Por mecanismos de mola
{explosao)

A medida que o5 frutos de certas plantas

secam, as suas paredes dilatam-se.

Quando, finalmente, o fruto se abre, as

suas sementes podem ser langadas ate

6 mefros de distancia.

1 - Pelo vento

As sementes de muitas plantas tém
pelos que formam «paragquedass e que
as fransportam no vento para locais
diferentes, onde podem germinar.
Outras sementes tém varios tipos de
asas que as mantém no ar enguanto
530 levadas pelo vento.

Z — Pela agua

Muitas plantas que crescem junto aos
rios t&ém sementes flutuantes que sdo
levadas pela comente. As plantas que
vivem a beira-mar usam as mares e as
comentes para espalhar as sementes
— €& assim que 0S COCOS Percorrem
grandes distancias.

4 — POr agao dos animais

Algumas sementes tém uma camada
oleosa comestivel. As formigas, por
exemplo, levam-nas para o formigueiro,
comem essa camada e deixam as
sementes germinar. Ja os esquilos
enterram bolotas®, que lhes servem de
alimento no invemo, mas esquecem-se
de algumas, gue acabam por germinar
dando origem a uma arvore.

Gluera Saber, n® 37, outubro de 2013 (texto adaptado)
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Responde as questies seguintes, de acordo com as orientacdes dadas.

1. Nas questdes de 1.1. a 1.3., assinala com X a op¢3o correta de acordo com o
sentido do texto.

1.1. Com a frase que serve de titulo ao texto, pretende-se
dar a conhecer ao leitor o modo como as sementes nascem.
saber a opinido do leitor em relagdo ao assunto tratado.

obter uma resposta do leitor scbre a origem das sementes.

OO OO

apresentar ao leitor o assunto que & tratado ao longo do texto.

1.2. Alguns animais garantem a sobrevivéncia da especie

[] através de técnicas iguais as das plantas.
[ ] deslocando-se de um lugar para outro.
[ ] utilizando técnicas com o auxilio do vento.

[ ] através de mecanismos de mola.

1.3. O texto que leste

|:| conta a viagem de uma semente transportada pela agua.
[ ] noticia a descoberta de uma nova semente.
[ ] informa sobre o modo como as sementes se espalham.

[ ] narra a historia de uma semente levada pelo vento.
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2. Complefa o texto abaixo apresentado. Preenche cada espaco com uma das
palavras do quadro seguinte, de acordo com a informacgdo do texto que leste na
pagina 1.

S0 podes usar cada palavra uma vez. Ha mais palavras do que espacos a preencher.

Seque 0 exemplo.

mares alimento animais COCOS
sementes asas bolotas fruto
locais pelos formigas vento

A maior parte das plantas recorre a técnicas para dispersar as sementes.

Umas produzem sementes que tém pelos - outras produzem
sementes que t&ém e 530 levadas pelo
Ha, ainda, algumas plantas que espalham as atraves

da agua, enquanto outras wusam mecanismos de mola.  Existem
tambem sementes que, por terem um revestimento que pode servir

de . sao levadas por ceros

para subterraneos, onde acabam por germinar.
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L& o texto. Em caso de necessidade, consulta o vocabulario apresentado.

1

10

15

20

25

30

35

Todas as manhas, ao acordar, enquanto se espreguicava, o Sol pensava na
quantidade de tarefas que tinha para fazer até chegar a hora de adormecer de
novo. Nem sempre se levantava bem-disposto; quando tal acontecia, pedia as
nuvens que o cobrissem até se senfir capaz de espalhar o seu calor sobre a
Terra. Mas, quando acordava feliz e com forga, abragava toda a natureza com os
seus longos bragos quentes e fazia-a transbordar de alegria.

Apesar da sua forca e da sua alegria, num canto do mundo havia uma enorme
floresta, escura e fria. Era uma floresta tdo densa e escura que os homens nunca
se tinham atrevido a explora-la e nos ramos das arvores nunca cantara um unico
passaro. Era uma floresta muito triste, carregada de mistério.

0 Sol pensava muitas vezes nela e zangava-se. Estava habituado a que nada,
a face da Terra, se |he negasse. E mesmo no pino do verdo, guando nada nem
ninguém conseguia resistir ao abraco dos seus raios, a floresta mantinha-se
impenefravel’. Entdo punha-se vermelho de firia e despedia? os seus raios mais
fortes. Tudo parecia arder 3 sua volta. Mesmo assim, a floresta repelia-o®. Era
uma guerra terrivel.

Até que um dia, um passaro, descuidado, deixou cair uma semente bem no sitio
em que as arvores, velhas e negras, principiavam. Era primavera e distraia-se
muito, porque andava enamorado e, quando se deu conta, a semente rolara,
enovelada® nas folhas secas. E desaparecera dentro da escuriddo de invemno da
floresta.

Era uma gorda semente de girassol. Caiu no escuro, por entre uma camada
de fetos secos e musgos ainda humidos, e o seu peso fé-la penetrar a terra. O
pouco calor gue chegava do vale contiguo® fé-la germinar e um mindsculo raio
de luz foi suficiente para que um robusto® caule e uma folha larga despontassem’
da terra, porque todos sabem que o girassol € uma planta lutadora. E, quando se
apanhou ca fora, desatou a crescer virada para a luz, isto €, na dire¢3o do vale.
E, rapidamente, a flor brotou, amarelissima, na dire¢do do Sol.

Messa noite, apesar de se ter deitado, como sempre acontecia, o Sol ndo
pregou olho. N3o conseguia deixar de pensar no girassol ameacado pela floresta.
E no dia seguinte acordou com um plano. Logo que a névoa da manhazinha se

levantou, mandou embora as nuvens para poder brilhar com mais alegria e atirou
com todos os seus raios na dire¢3o do vale. O seu calor e a sua luz tiveram tanta
forga que os passaros desataram a cantar, as ras coaxaram nos charcos e ate os
esquilos e os coelhos fizeram uma danga no meio da relva.

Ent3o, uma musica nunca ouvida envolveu a floresta. Era um som misterioso,
muito grave e profundo, que vinha da tera e penetrava docemente todo o espaco.
Os animais estremeceram, calaram-se. Ficaram suspensos, 3 espera de um milagre.
E o milagre concretizou-se. Os velhos troncos secos, escuros e fristes no resistiram:
romperam em milhares, milhdes, uma infinidade de folhinhas, tenras como seda e
brilhantes como pequenas pérolas. E toda a floresta se abriu finalmente para o Sol.

Teresa Saavedra, «Uma Semente de Girassol., Contos GQue o Venfo Soprow,
Forto, Civilizagdo Editora, 2008 (texto com supressdes)



Responde as questies seguintes, de acordo com as orientacdes dadas.

3. Nas gquestdes de 3.1. a 3.3., assinala com X a op¢do cormreta de acordo com o

sentido do texto.

3.1. Sempre que acordava, o Sol
[ ] pediaasnuvens que o cobrissem.
[ ] sentia-se muito bem-disposto.
|:| espreguigava-se sem querer trabalhar.

[ ] punha-se a pensar nos seus afazeres.

3.2. No segundo paragrafo do texio (linhas 7 a 10), ha uma floresta que &
apresentada como um espago

[ ] luminoso e acolhedor.
[ ] poluido e movimentado.
[ ] florido e agradavel.

[ ] sombrio & inexplorado.

3.3. Aexpressao «num canto do mundoe= (linha 7) significa

[[] num local isolado.
[[] numa regido proxima.
[[] num lugar estreito.
[[] numa terra habitada.

4, Relé o terceiro paragrafo do texto (linhas 11 a 16).

Transcreve a expressio gue mostra o que o Sol fazia a floresta quando se zangava.
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5. Na primavera, um acontecimento inesperado deu origem a algo nunca visto na
floresta.

5.1. Completa a frase seguinte, de acordo com a informag&o do quarto paragrafo
(linhas 17 a 21).

A personagem que provocou o acontecimento inesperado

foi ., porque largou, sem

querer, , Que caiu na floresta.

5.2. Refere, por palavras tuas, o resultado final desse acontecimento, de acordo
com a informacg3o do quinto paragrafo (linhas 22 a 28).

6. «MN3o conseguia deixar de pensar no girassol ameagado pela floresta.» (linha 30)

Explica por que motivo o girassol coma o risco de n3o crescer.

7. Mo dia seguinte, quando acordou, o Sol iniciou o seu plano de ajuda ao girassol.

Indica as duas acbes do Sol para ajudar o girassol.
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Grupo 11

1. Assinala com X a opcao comreta, que permite responder a questao seguinte.

Qual dos conjuntos de palavras contém apenas palavras esdrixulas?
[] impenetravel, terrivel, névoa

[] manhds, ninguém, mistério

[] pérolas, amarelissima, arvores

[] hdmidos, contiguo, escuriddo

2. Mo quadro abaixo apresentado, preenche cada espago com uma das palavras
seguintes. Segue 0s exemplos.

misterioso desinteresse lutadora
incapaz rapidamente reencontro
Palavras com prefixo Palavras com sufixo
Exemplo: descontente Exemplo: escuridio

3. Reescreve a frase seguinte colocando no plural as palavras que est3o no singular.

O rouxinol cantor e o chapim azul escondem-se do falcio veloz.
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4. Escreve cada um dos pronomes sublinhados nas frases seguintes no espago
cormespondente do quadro abaixo apresentado.

O passaro de cauda azul &€ aguele que esvoaga no jardim ao lado do meu.
E um passaro muito bonito e parecido com o nosso. Muitas vezes o vi saltitar
daqguela arvore para esta, onde ele tem o ninho.

Pronomes Pronomes Pronomes
Demonstrativos Pessoais Possessivos

5. Completa cada uma das frases seguintes com a forma dos verbos apresentados
entre parénteses, no tempo e no modo indicados.

Pretérito imperfeito do indicativo

As aves (pér) as sementes em sitios escondidos e

(fazer) 0s seuUs ninhos nos ramos mais altos.

Presente do indicativo

As  sementes (cairy na ora da floresta, mas nao

(ter) medo da escuridao.
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6. Assinala com X a opgdo que contém uma frase do tipo interrogativo.
[ ] © Antonio procura o livro dos girassois.
[] O Anténio, compraste o livro dos girassois?
[ ] © Anténio comprou o livro dos girassois!

[] O Antdnio, procura o livro dos girassois.

7. Escreve nas respetivas colunas do quadro as palavras destacadas das frases

seguintes:

a. O cinto é de couro.
Sinto a tua alegria.

b. O canto do meu canério é maravilhoso.
A arvore de natal esta no canto da sala de jantar.

c. A palavra “lapis” escreve-se com acento agudo.
Vou mandar forrar o assento desta cadeira.

d. A manga da blusa rasgou-se.
A manga que comprei ainda ndo estd muito madura.

Grupo I
1. Na historia que leste, a floresta transformou-se, porque se abriu ao Sol.
Escreve uma histéria, na qual contes o que aconteceu quando o passaro € 0

girassol se encontraram depois da transformacéo da floresta.

No teu texto, deves:

— escrever um titulo adequado;

— descrever as duas personagens;
— incluir um momento de diélogo;

— utilizar um minimo de 90 palavras.

Figura 1. Ficha de avaliacdo sumativa de Portugués
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Portugués - 3° Periodo

Nome do aluno: Turma Ne Data

]

Classificacao
Professor: Enc. Educagao:

1. Lé o texto com atencao.

A surpresa de Handa

A Handa meteu num cesto sete frutos deliciosas para a sua amiga Akeyo.

Vai ser uma surpresa para ela, pensou a Handa, e pos-se a caminho para
a aldeia da Akeyo.

De que fruto é que ela gostard mais?

Gostara da banana amarelinha e macia... ou da goiaba de cheiro doce?

Gostara da laranja redonda e sumarenta... ou da manga vermelha
madurinha?

Gostara do ananas de folhas agucadas... do abacate verde e macio... ou
do maracuja roxo e cheiroso?

De que fruto é que a Akeyo gostard mais?

- 0la Akeyo - disse a Handa. - Trouxe-te uma surpresa.

- Tangerinas! - disse a Akeyo. - 0 meu fruto preferido.

- Tangerinas? - disse a Handa. - Mas que surpresa!

Eillen Browne, A Surprese de Handa, Caminho, 2. edigio, 2010 (Excerto adaptado).

2. Qual é o titulo do texto?

3. Quem é a autora do texto?

4. A Handa queria fazer uma surpresa a quem?
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5. Assinala as frases com V (verdadeira) ou F (falsa) de acordo com o texto.

j A Handa deslocou-se para a cidade da Akeyo.
j A Handa foi até a aldeia da Akeyo.

[~

0 fruto preferide da Akeyo era o anands,

|| A tangerina era o fruto preferido da Akeyo.

6. Liga de acordo com o texto.

banana > gj de cheiro Joce
goiaba }‘ d roxo e cheirq;o ]
laranja b { amarelinha e macia
manga ]9 q de folhaf_agucadas
ananas P '1 vermelha madurinha
 abacate F '{ redonda e sumarenta
maracujd :D C‘L verde e macio

6.1 Escreve as palavras acima nos conjuntos corretos.

" omes |

.....................................................
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7. Lé a frase e copia:

A Handa colocou num cesto sete frutos deliciosos para-a sua amiga Akeyo.

~ um verbo —1

T T AT T

llI'I'I III{JI'I'I'E' ! A-* . I
t-:inri,ﬁisﬁ@f‘.f — E

8. Escreve as palavras por ordem alfabética.

Ihana"EJ goiaba laranja manga ! iananﬁi_i ![t_angerina

|

9. Escreve as palavras no singular ou no plural.

B e migaieity — N S
B folhashil —
l ananas | —*

10. Ouve com atengio o teu professor a ler o texto e assinala com ¥ as opgbes
COrretas. [teds da pan. 32, A sworens de Handa)

A Handa meteu num cesto...
|_ sete frutos, _] |sete legumes. | | cinco frutos.

0 macaco comeu a...
| goiaba. , | .r manga, , - banana.

A zebra comeu a..

mang:_ ) -|_ —l laranja. | cerefa. _J

0 papagaio comeu o...

maracuja, i ananas, j abacate.
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11. Ordena as letras e descobre outros nomes de frutos.

ﬁma¢ ‘ ' arpe_ . éolfm__’ A i\n'qui

12. No quadro abaixo apresentado, preenche cada espago com uma das palavras

seguintes. Segue 0s exemplos.

misterioso desinteresse lutadora
Palavras com prefixo Palavras com sufixo
Exemplo: descontente Exemplo: escuriddo

13. | Reescreve a frase seguinte colocando no plural as palavras que estio no singular.

O rouxingl cantor e o chapim azul escondem-se do falcio veloz.

14. Escreve nas respetivas colunas do quadro as palavras destacadas das frases

seguintes:

Palavras homofonas Palavras homonimas

a. O cinto € de couro.
Sinto a tua alegria.

b. O ecanto do meu canario € maravilhoso.
A arvore de natal esta no canto da sala de jantar.

c. A palavra “lapis” escreve-se com acento agudo.
Vou mandar forrar o assento desta cadeira.

d. A manga da blusa rasgou-se.
A manga que comprei ainda ndo estd muito madura.
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15. Imagina que queres conhecer a Handa ¢ a Akeyo, que meram no Quénia.
Escreve-lhes uma carta a dizer que gostarias de as conhecer.

Conta-lhes:
- quem és e onde vives;
como € o local onde vives;
- 0 que fazes na escola;
quem Sao o0s teus amigos;
as tuas brincadeiras preferidas;
- o teu fruto favorito,

- -y

Queridas amigas,

Um beijinha,

| e, .

Bom trabalho!

Figura 2. Ficha de avaliacdo sumativa de Portugués dos alunos G e X
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Portugués - 3° Periodo

Nome do aluno:

/]

Classificacao

Turma

N¢

Data

Professor: Enc. Educagao:

Responde com atencgdo as seguintes questdes:

Lé as frases.

E a menina Anita.

Lé as frases e desenha.

Aquele € o pai da menina.

Ela leva uma saia de malha.

O pai da Anita € o Toni.

0 pai do fonite 5 o Tomi,

O T6 leva a bola.

Completa com as palavras do quadro. Forma frases.

Olha o pai da

O nome do pai é

O Toni vai a do mano.

Completa as frases com as palavras do quadro.

Aquela é da Anita.

E uma casa

E acasada

A Nini é uma

A Anita leva a boneca.

casa
menina

Toni

bonita
menina
casa
Nini
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Copia as frases, substituindo as figuras pelas palavras corretas.

A Q € do menino.

O‘r levao..

A k ama o papa. ‘

Completa os espagos com @, €, i, 0, U.

ja_la n_ta S _nit__

b ta C_ma V_ca
_va b n t c_ n c
men__na n__bo m_ |

S pato n_t C_ S
leq__e |t p_n__

Copia as frases.

A Anita é bonita.

O pato é da mama.

Aguela nota é do pai.
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Completa com an, en, in, on e un.

b _co pres__ te
dom__ go an__ cio
de t ta

Ordena as palavras e forma frases.

céu. estava A no nuvem

C__cao
f te
qu___te

caracol devagar. O muito corre

atarefado. teve dia O um caracol

Completa as palavras com inho e inha. Reescreve-as, como no exemplo.

caixa - caixinha passaro -

cego - gato -

barriga - mesa -

carro - loja -

Forma palavras.
lo —— rafa —

ge neral — gl nastica~

lado — gante —

Escreve uma frase para cada conjunto de palavras.
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morango
gelado
doce

mar
praia
buzios

macaco
banana
Z0oo

Bom trabalho!

Figura 3. Ficha de avaliacdo sumativa de Portugués da aluna
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1.

Teste de Matematica - 3° Periodo

Nome do aluno: Turma Ne Data

S Y

Classificacao
Professor: Enc. Educagao:

Escreve, na etiqueta, uma fracdo que corresponda ao ponto assinalado na reta

numerica.

Os trés chocolates representados na figura abaixo sao iguais e estdo divididos
em partes iguais. Os chocolates foram distribuidos igualmente por cinco amigos:

o Pedro, o Henrique, a Marta, a Inés e o Jorge.

Pinta, a lapis, na figura, a quantidade de chocolate que o Henrique recebeu.

Sabe-se que 340 x 10 = 3400.

Usa esta relacdo para calcular 340 x 9.

Que valor obtiveste?

Explica como chegaste a tua resposta
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Assinala, com X, o algarismo que representa as centenas no
numero 3456.

00O

o 0 A~ W

A Catia e o Carlos s&o amigos.
Compararam o seu peso e a sua altura.
Lé os comentarios que fizeram.

Peso 29,8 kg e tenho

Peso mais 300 gramas do
1,42 m de altura.

gue a Catia e sou 1 cm
mais baixo do que ela.

Catia

Carlos

No esquema seguinte, o nome da Catia ja esta escrito no
local correcto.

Escreve o nome do Carlos no local correcto do esquema.

Pesa menos de | Pesa mais de
30 kg 30 kg
Mede menos do Catia
que 150 cm
Mede mais do
que 150 cm
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A Catia quer comprar uma saia através de um catalogo.

Pode escolher uma saia comprida ou uma saia curta.
Pode ainda escolher entre quatro padrdes de tecido: riscas,

xadrez, flores ou pintinhas.

Padroes de tecido

Modelos de saia

Riscas Xadrez

,'I I|I (‘é‘? (293
Curta E&#ﬂ; iﬁﬁa%

Flores Pintinhas

Entre quantas saias diferentes pode a Catia escolher?

Mostra como chegaste a tua resposta. Podes fazé-lo
utilizando palavras, desenhos ou contas.

Assinala, com X, o numero que tens de adicionar ao resultado
de 23 x 17 para obteres o resultado de 23 x 18.

] 17
[] 18
[] 23

Escreve, nos |:|1 os dois nameros que faltam na sequéncia.

/7;;§>7 -7 -7 -7 -7
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Toma, como unidade de area, a area do quadrado A.

Qual € a area de cada uma das figuras (B e C)?

Area da figura B:

Area da figura C:

10. O Joao, a Marta e o Pedro combinaram encontrar-se a
hora assinalada no relégio.

O Joao chegou 5 minutos depois da hora marcada.
A que horas € que o Jodo chegou?

Resposta:
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11. Utiliza a tua régua e determina o perimetro do rectangulo
da figura.

O perimetro do rectangulo é:

12. Desenha no quadriculado trés rectangulos diferentes, de
12 cm® de drea .
T < T
| |
i , |
. S SN N N — B
i = '
|
I
' |
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13. Na escola do Jorge, registou-se a cor dos olhos de todos os alunos. Os dados

recolhidos foram representados no gréafico seguinte.

13.1.

N.” de alunos

200
180
160
140
120
100
80
60
40

20

Cor dos clhos dos alunos

Azul

Castanho

Verde

Cor dos olhos

Preto

Qual é a moda da cor dos olhos dos alunos da escola do Jorge?

Assinala com X a tabela que representa a informacéo do grafico.

Resposta:
[] TabelaA
Cor dos olhos N.? de aluneos
Azul 80
Castanho 160
Verde 50
Preto 40
[] TabelacC
Cor dos olhes N.? de alunes
Azul 90
Castanho 160
Verde 60
Preto 40

[ ] TabelaB
Cor dos olhos N.? de alunos
Azul 30
Castanho 160
Verde 40
Preto 50
[] TabelaD
Cor dos olhos N.” de alunes
Azul 30
Castanho 160
Verde 50
Preto 40
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14. Considera o niumero 75 420:

14.1. Escreve a leitura do nimero:

14.2. Indica a classe do algarismo 7:

15. Considera a seguinte unidade de comprimento.

Unidade
0 1
0 1 [
12 6
15.1. No segmento, marca —,— € — .
2'3 12

15.2. Que fracOes séo equivalentes?

16. Consid f~3792e13
..Lonsidera as Tracoes 5'5'5' 5 5

16.1. Escreve essas fraces por ordem crescente.

Figura 4. Ficha de avaliacdo sumativa de Matematica
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1. Aprofessora perguntou aos alunos da sua turma quem gueria ir ao Museu do Automovel
Todos os ahunos responderanm.

As respostas foram organizadas no seguinte diagrama, que esta incompleto.

Sim Nao TOTAL
Fapazes 2 a
Raparigas B i 14

1.1. Quantos rapazes querem ir a0 Museu do Automovel ?

Resposta:

1.2. L a afimagao seguinte:

Mefade das raparigas da turma quer it 20 Museu do Aufomovel.

Esta afimagao & verdadeira ou falsa?

Explica como chegaste 3 tua resposta.

Tl da Mabematica - Cadarno 1 = Pagina 2/ 7
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2. Observa, no cartaz abaixo, o prego, em euros, dos bilhetes de entrada no Museu do

Automovel, para criangas e para adultos.

Museu do Automaovel

Criangas
3€

Adultos
TE

A professora pagou os bilhetes de 20 criangas com uma nota de 100 euros.

Ouante recebey de moco?

Explica como chegaste a tua resposta.

Resposta

T da Matamatica - Caderno 1 « Pagina 3/ 7
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3. Os alunos foram visitar uma exposicao do Museu do Automovel_ A visita terminou 3 hora
marcada no relogio seguinte.

A que horas terminou a visita 3 exposigao?

Resposta

4. Mo Mussu do Automovel deram o seguinte cartao a Inés.

A Inés cortou um fio que lhe permite contomar exatamente o seu cartio.
Qual & a medida do comprimento, em centimetros, desse fio?

Litdza a tua régua para fazeres as medigies necessarnas.

Explica como chegaste a tua resposta.

Resposta: cm

T da Makematica - Cadarno 1 « Fagina 4/ 7
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3. Para fazer um desenho sobre o museu, a professora colocou & lapis em cada uma de

& caxas, como ves na figura seguinte.

Se quiser usar apenas 3 caixas para distribuir igualments todos os lapis, quantos lapis
devera colocar em cada caixa?

Explica como chegaste a tua resposta.

Resposta

T o Matematica - Cagerno 1« Pagina 5/ 7
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6. O Andre estava a formar numeros, usando os trés cartdes que wes na figura segunte.

Lm dos nimeros formados foi o seguinte.

IEI

6.1. Assinala com X a leitura cometa do numiero formado pelo Andre.

[] &dezenas, 2 centenas & @ unidades.
[] 8 centenas. 2 dezenas e @ unidades.
[] & centenas, 2 unidades & 8 dezenas.

[] 8 unidades, ? dezenas e @ centenas.

6.2. Assinala com X, na reta numerica seguinte, cnde se deve localizar o nimero 829,

6.2. O André guer formar, com os trés cartdes, o nimero mais proximo de 200,

Clual & esse numern?

Resposta:

T o Matematica - Cadarna 1 + Pagina 67 7
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7. O Andre esta 3 construr uma sequeéncia de figuras como a seguinte.

W O W O W .

Figwai1 Figura? Figura3 Flgurad  Figwas
{0 Andre confinua a sequencia seguindo a mesma regra.

7.1. Qual sera a Figura 7 da sequeéncia?

Fesposta:

7.2. Completa cometamente a frase seguinte.

A Figura 20 da sequéncia sera um circuln, porgue

8. Caleuls 50 —18.

Explica como chegaste a tua resposta.

Resposta:

Fm oo Caoermo 1

T da Matematica - Caderno 1« Pagina 7 7
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9. Completa o desenho, considerande a linha tracejada como eixo de simetria de reflexao

da figura a canzenio.

ol

10. Assinala mn!am;iumque%daigumﬁﬁpintadaacinzﬂm
I@ E@
@ E@

T da Matematiz - Cademo 2 = Pagina 2 &

194



11. No pamue de estacionamento do museu, ha motas, de duas rodas, e camos, de quatto
rodas.

0 Andre disse: — Vigio 9 veiculos e 28 rodas.

Escrewe nas efiqguetas guantas motas & guanios camos est3c no pargque de
estacionamento.

Explica como chegaste 3 tua resposta

Resposta: l:: )-::.arruﬁ (__ 7 mitas

"

12. Assinala com X o nimero que completa cometaments a igualdade seguinte.

T4+ =1M

175
ar
27

O OO0

25

Tl da Matematic - Cadermo 2 » Pagina 37 6
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13. Pinta com o lapis amarelo as figuras que s3o retingulos.

7 ) —

14. Quando aAna fer 4 anos. a Inés fez 10 anos.

Quando a Ana fizer @ anos, quantos anos fara a Inés?

Explica como chegaste a tua resposta.

Resposta:

T da Matamatic - Caderma 2 # Pagina 47 5
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15. Ma loja do museu, o André comprou um puzzie com i8S Pecas Como a5 Seguintes.

Com estas trés pecas, o André construiu a figura seguinte.

15.1. Que figura construiu o Andre?
Assinala com X a opgdo cometa.

[] Um triangulo. ] Um retinguio.
[] Umpentagono. [ ] Um hexagono.

15.2. Traga linhas, no interior da figura construida pelo André, de modo que se vejam
as trés pegas utilizadas na sua construgdo. Utliza a régua para fragar as linhas.

15.3. Alnés construiu, com as mesmas trés pecas do puzzie, a figura seguinte.

Assinala com X a opgdo cometa.

[] A area da figura construida pelo Andre & maior do que a area da figura
construida pela Inés.

[[] A area da figura construida pelo André & igual 3 area da figura construida
pela Inés.

[] A area da figura construida pelo André & menor do que a area da figura
construida pela Inés.

Tl da Matamatica - Cadema 2 = Pagina 57 5
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16. O André separou alguns solidos, colocando-os em duas mesas, como podes observar
na figura seguinte.

Em que mesa o Andre ira colocar o solido que tem nas maos?

Resposta:

Explica a tua resposta.

Fm oo Teate

Tl da Matemitic - Caderma 2 = Pagina 67 6

Figura 5. Ficha de avaliagdo sumativa de Matemética do aluno X
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Teste de Matematica - 3° Periodo

Nome do aluno: Turma Ne

/]

Classificacao

Data

Professor: Enc. Educagao:

1. Soma os cartdes e pinta 0s que tém o mesmo resultado.

| 47+15= | |23+13= | |56+6= | |50-14=

138+11= | |42+20= | |41+8= | |26+10=

2. Ordena os nimeros por ordem crescente.

70 25 32 47 15 5

OGN OLONGLON®

3. Completa a sequéncia

LoD

B N P S P Vo L e i e e WY
12 > >

)

)

4. Num autocarro viajavam 35 pessoas. Na primeira paragem subiram mais 12.

Quantas pessoas vao agora no autocarro?
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5. Numa rede de pesca havia 47 peixes, mas escaparam 23. Quantos ficaram na

rede?
R:
6. Completa:
X2 X3
1 2
2
3
4
5 15
6
7
8 24
9
10 | 20

7. A mée do Rui foi ao mercado e comprou 9 ramos de tomates. Cada ramo trazia 3

tomates. Quantos tomates comprou a mée do Rui?

R:

Figura 6. Ficha de avaliacdo sumativa de Matematica da aluna V
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Teste de Estudo do Meio - 3° Periodo

Nome do aluno: Turma Ne Data

/]

Classificacao

Professor: Enc. Educagao:

Responde com atenc¢do as seguintes questdes:

1. Presta atengdo a seguinte imagem e preenche os espacos. (Nomes dos

Continentes)

1.1. Indica qual é o Oceano que banha Portugal.

1.2. Completa com verdadeiro (V) ou falso (F)

a) O Oceano Indico situa-se a sul da Asia.

b) O Oceano Glacial Artico situa-se no Hemisfério Sul.

c) O Oceano Pacifico banha o continente Europeu.

d) O Oceano Atlantico situa-se apenas no Hemisfério Norte
e) O Oceano Glacial Antartico situa-se no Hemisfério Sul.

f) O Continente Europeu fica a Este do Continente Asiético.

HRERERERERERE

g) O Continente Africano fica a Sul do Continente Europeu.
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2. Indica quantos distritos existem em Portugal Continental:

L
¥iatia do o . .
;:"::;u e L,w{ "? Indica os distritos:

\r—‘} L\ Yila ( 3 557N

g

D

4

VoS
o0k WD

< {santarém  / {
/.’UAL{’) / Pmtalegre1 *

)

/ ' { ~ J”‘Q o v"\ /
- \ L 3 Evora ? AjUda:
N &
Se‘""“ﬁ”'\ /\ Braganca Beja Faro
; Castelo i
(L A Branco Porto Lisboa
d S o _‘,//
2.1. Preenche os Espacos:
Eu moro na da Encosta do Sol, que pertence ao concelho da

e ao distrito de

3. Observa os mapas e preenche 0s espacos.

\ ‘& )
e ILHA DE PORTO SANTO
I3 - .
,1; \ 2 aldeia da Akeyo.. #
> .a D-..Méundawwlllk.’_
/\;/ N 1 m&:ﬂ!}bhm}ammzwmm..mtmm
@) »\"\/\/’ it o
A neqm-mm aA!ngnud
NLHAS DESERTAS i et o
Arquipélago Arquipélago

3.1. Completa com o0 nome das ilhas:

1-> Ajuda:

2> A ilha de Sdo Miguel pertence ao Grupo Oriental.
3> A ilha das Flores pertence ao Grupo Ocidental.
4> A ilha do Pico pertence ao Grupo Central.

202



4. Faz a correspondéncia:

| Rio Sado | I 43
[RioDouro |
[ Rio Tejo | 2
| Rio Lima | =

/
| Rio Guadiana | a \/
| 6 | | Rio Mondego | / 7
| RioMinho | :

Ajuda:

O Rio Lima desagua em Viana do Castelo.
O Rio Mondego nasce na Serra da Estrela.

O Rio Sado desagua em Setlbal.

4.1. Seleciona, com um X, a resposta correta:

O ponto onde as dguas de um rio entram no mar ou noutro rio chama-se:

a) Afluente
b) Foz
¢) Nascente

4.2. Completa com verdadeiro (V) ou falso (F)

h) O maior rio da Peninsula Ibérica é o Rio Minho.

i) O maior rio portugués é o Rio Mondego.

k) O ponto mais alto do arquipélago da Madeira é o Pico Ruivo.

L]
[ ]
J) O ponto mais alto de Portugal Continental € o Pico. |:|
[ ]
L]

I) A Serrado Gerés e do Mardo situam-se na regido Sul de Portugal.

4.3. Qual o nome do rio que nasce na Serra da Estrela?
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5. Preenche os espacos em branco.

Quando colocamos uma semente na terra, estamos a ) quando a

planta ja estd em fase de crescimento e a colocamos na terra estamos a

(Ajuda: observa a imagem)

A é 0 processo inicial do

crescimento de uma planta que termina quando

nascem as primeiras

O primeiro constituinte a aparecer é que tem como funcdo

absorver a agua e sais minerais do solo e fixar a planta a terra.

Logo a seguir aparece que tem como funcdo transportar a agua,

sais minerais e nutrientes até as folhas, entre outras.

6. Observa as seguintes imagens e indica o tipo de raiz, relativamente a sua forma:

Pinheiro:

7. Indica duas raz@es que justifiquem a migracéo de alguns animais.

®

Legenda o seguinte animal e risca o que ndo esta correto, conforme as suas
caracteristicas.

Vertebrado / Invertebrado

Mamifero / Réptil

- Caminha / Rasteja

- Pelos / escamas

Alimenta-se de outros animais / plantas

- Respira por pulmdes / guelras
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9. Indica um animal vertebrado e outro invertebrado.
Vertebrado:

Invertebrado:

10. Preenche os espagos em branco com os tipos de alimentacdo dos animais.

A vaca é um animal porque se alimenta de plantas. Existem

animais , como o lobo e a cobra, que se alimentam de outros

animais. Por sua vez, o Homem e o porco, como se alimentam de animais e

vegetais, sao

11. Indica duas acfes que nos permitem poupar agua.

1-

12. Completa com verdadeiro (V) ou falso (F):

a) Os frigorificos fazem parte da linha branca. ]
b) As caixas de cartdo da pizza, com gordura, vdo para o papeldo. |:|
c) Os residuos organicos vao para a Central de Tratamento RSU |:|

(fabrica de queima).

d) As maquinas de lavar a roupa fazem parte dos EEE (Equipamentos |:|
Elétricos e Eletrénicos).

e) Os restos de arbustos vao para Estacdo de Tratamento e |:|
Valorizagdo Orgéanica.

f) Os monstros vao para a Central de Tratamento RSU (fabrica de |:|
queima).
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13. Observa a Bandeira Nacional. Indica o que representa:

A cor vermelha -

A esfera armilar -

14. Indica duas regras da tua sala de aula que consideras importantes para 0 seu bom

funcionamento.

15. Faz a ligacgéo correta.

Conversam sobre o tema Consenso

Chegam a um acordo Dialogo

Elegem um representante

do grupo Votagao

16. Pinta de verde os circulos que indicam um comportamento correto e de
vermelho os que indicam um comportamento incorreto na escola.

O Deixo sempre a sala de aula limpa e arrumada.

Q Ponho sempre o dedo no ar para falar.

O Deito os papéis para o chéo.

Q Respeito os meus colegas e a professora.

O Costumo riscar e sujar as paredes.

Q Costumo estar bem sentado.

O Corro na sala de aula.

Figura 7. Ficha de avaliacdo sumativa de Estudo do Meio

Bom trabalho!
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Teste de Estudo do Meio - 3° Periodo

Nome do aluno: Turma Ne Data

S Y

Classificacao

Professor: Enc. Educagao:

Responde com atenc¢do as seguintes questdes:

1. Desenha o que falta na imagem para se parecer contigo. Depois pinta-as com as

cores adequadas.

2. Escreve o teu nome completo.

3. Coloca um X na resposta correta.

A minha idade é de @@@ anos.

4. Assinala com um X o que esta correto e pinta.

Sou...
uma menina um rapaz

Hl o

Sexo feminino Sexo masculino
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5. Copia para o lugar certo as palavras da coluna.

A familia da Rita

6. Escreve o nome destes animais.

Pinta o teu animal preferido.

O avd
A avo
O pai
A mde
A Rita
O irmdo
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8. Assinala com um X a posigéo correta.

ii%D

9.

F trovoada J
qﬁ neve P
( céu nublado P
( nuvens P
( sol 4?
Q"i nevoeiro gb
( chuva >
F vento P

Indica o que representa cada um dos simbolos, fazendo a ligagao correta.

i
N
Ak
P

10. Liga os seguintes objetos a palavra correta de acordo com o seu sabor.

=

salgado

|
S
L4 -

doce 4cido

11. Liga os objetos ao seu nome:

Agrafador
Furador
Martelo
Regador

Sacho
Tesoura

S
2

12. Ordena do mais novo para 0 mais velho com os numeros 1, 2, 3 e 4.

-

\l
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13. Liga a etiqueta & parte do corpo correspondente e coloca as respetivas roupas
consoante 0 seu sexo.

e[ Cabeca @

e Tronco @

14. Numera as imagens dos espacos escolares e copia as palavras de acordo com a
legenda.

ANV L
UKL
RN

\

1. biblioteca 2. refeitério 3. ginasio
4. sala de informatica 5. sala de aula 6. casa de banho

15. Pinta os objetos que é usual encontrar em cada um dos locais da escola.

Q
h

=\ =
@ @~
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16. O Ulisses gosta muito da escola. Descobre, pintando com cores diferente, as
atividades de que o Ulisses gosta mais em cada dia da semana.

segunda-feira || terca-feira || quarta-feira || quinta-feira sexta-feira

"

-\

17. Pinta de verde os circulo que indicam um comportamento correto e de vermelho

0s que indicam um comportamento incorreto na escola.

O Deixo sempre a sala de aula limpa e arrumada.

Q Ponho sempre o dedo no ar para falar.
Q Deito os papéis para o chéo.

Q Respeito os meus colegas e a professora.
Q Costumo riscar e sujar as paredes.

O Costumo estar bem sentado.

O Corro na sala de aula.

Bom trabalho!

Figura 8. Ficha de avaliagdo sumativa de Estudo do Meio da aluna V
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38,0

96,0

Suficiente

61,5

75,0

Suficiente

67,0

42,5

88,0

76,0

Suficiente

65,0

75,0

Suficiente

65,5

78,0

Suficiente

Suficiente

Suficiente

57,0

57,5

41,0

57,0

61,0

12
29

19
23
26
19
27

25
20
21

19
29

15
22
12
19

64,3

64,3

2,5

1,5

15

15

59,2

59,2

2,5
0,5

2,5

15

62,5

62,6

70,0

85,0

775

42,5

70,0

75,0

62,5

50,0

65,0

40,0

81,3

31,7

95,0

80,0

35,0

50,0175,0]51,3

10,0

55,3

Resultado/

questao (%)
Resultado/
obj. geral

(*0)

Nota: Tabela construida pela autora
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Tabela 2

Grelha de registo da avaliacdo sumativa de Portugués dos alunos G e X

Avaliacdo sumativa de Portugués 3° D

Manipular
Explicitar Produzir palav_ras_e Explicitar digi
regras e Manipular palavras e | palavras gonstlltumte.s regrasd(_e . Re Igl;
Objetivos Distinguir nomes, verbos | procedimentos: | constituintes de por € %a avras: pdroce_ f_lmentos. teXt%S €
Gerais Interpretar textos e adjetivos conhecer a palavras: formar alteracdo produzir novas | identificar acordo com
. : . palavras a palavras um plano
ordem singulares e plurais de ird homéf d
alfabética elementos partir de omotonas apresentado
sufixos e homénimas
prefixos
Perguntas 2 3 4 5 6 10 6,1, 6,2 7 8 9 13 11 12 14 15
S 5 £ " 2
S = @ [ ' b= 1= (%}
ol 2|2 |S8F |Sg12 | £ 15 | ¢ g | 3 < £g g,
< S B E 38| 8 = (= 2 € > > > G S &
g| 2 |E |828 |S5|¢ = | € £ g EE > = g2 k-
s | 8 |2 |eo8¢g ET | 3 ® |5 S g s 2 = = S g
. © < c © Sl 1%} g D @ © c 3 = = S = e n L o e
Indicadores | o g sg|S2s sal 2 2 9 g = <3 z 5 s 5 Sa < £
de avaliagio | 2 5 $8|z553 gL |8 £ = o g 2 e 3 2 33 g< ]
o $ %3 S es Es | & 2 3 o S £ < S E® © S = 8
« « & @ §g§-§ 2o | =2 o TR T o s gg e S 3 zrs:“f tr$§ )
£| £ |£3|£858|8S|23| 2 |55 | €8 sZ (L& e = £5 c8 3
5| 5 |58|388g| 82| 5| 2 |S2| 52| 82 |52E| gg | B g2 - 5 g
= | ® |22 |xcB8EQ| T8 |[C3| & |<&| 2§ i FzS| & S =3 =z 4 _ 5
Cotacéo ;X 1x2 |1x2 [4x15 7x1 ‘11')5( 345)( 2x2 [3x2 1x6 3x1 3x1 4x15 6x1 4x1 30 % E
’ ’ ~ o
3 ]
CmERRl g g 2 6 7 6 7 |4 6 6 g g 6 6 4 30 100,0 g
Pergunta 0 b
X 1 1 1,5 6 7 4,5 6 4 6 6 0 0 3 4 4 8 62,0 Suficiente
G 2 |2 2 6 6 45 |6 2 6 3 3 0 6 6 0 15 69,5
Resultado/ 175, | 754 1875 |1000 929 |750 |857 |750 |1000 |750 500 |00 75,0 833 50,0 38,3
questdo (%) | 0
Resultado/ 65,8
obj. geral 84,2 86,9 75,0 25,0 75,0 83,3 50,0 38,3
(%)

Nota: Tabela construida pela autora
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Tabela 3

Grelha de registo da avaliacao sumativa de Portugués da aluna V

Interoreta Ler e escrever Ler e escrever Escrever Maninular Manipular Escrever frases
Obietivos Gerais %o dep S | frases através de | frases através de Manipular sons da lingua e observar os legivelmente alavrrJas em palavras e de acordo com
) chaves correspondéncia | efeitos produzidos com corregdo P constituintes
frases . . p frases um modelo
contextuais de imagem (orto)grafica de palavras
Perguntas 11 2 3 4 b 7 10 6 8 9 11
< g, 8 3 8 8 8 o €.
S = 3 SR S Eo S € o prs < &
e 2 a8 8 & S a o cp < © s
_ £E g | 2 i g & 285 | 85 g 2 g & 22
Indicadores de §8 2 2 g8 S S35 | §9 o Sa == g <
avaliagao 2| 5| 5| SEE | 3e | 332 | £ 28 | 22, £
2ES | 2 | 2 2% ~n8% | n8g | 8o ) =t nSE e g
ES 6 = = 2H o 355 = E S 552 = o = SE B L2
o3 =} . o et o c
@ e B <) S 225 S » O S v d S an d ) S = ok 25
JE 5 O o uzo oS 2 SIS act > o oL a s s w s s
Cotacéo 3,5x2 3x3 4x2 3x3 0,5x18 9x1 3x2 3x3 3x3 7x1 6x1 2
Cotagdo/Pergunta 7 9 8 9 9 9 12 9 9 7 12 100,00
\ 7 9 8 9 7,5 6 12 9 5 6 6 84,5
gzs)u'tado’q”e“ao 100,0 1000 [1000 |100,0 83,3 66,7 100,0 100,0 55,6 85,7 50,0
- 84,5
Resultadofobj. geral | 104 100,0 100,0 83,3 100,0 55,6 85,7 50,0

(%)

Nota: Tabela construida pela autora

Nota qualitativa
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Tabela 4

Grelha de registo da avaliacdo sumativa de Matematica

Avaliacdo sumativa de Matematica 3° D
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79,0

75,0

86,0

Suficiente

52,0

35,0

71,0

73,0

74,5

Suficiente

57,0

79,0

Suficiente

52,0

72,0

Suficiente

52,0

70,0

64,5

90,0

90,0

90,0

46,9

46,9

40,0

40,0

61,7
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36,7
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52,5

68,8

85,0

68,8

40,0
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49,7

80,0

80,0

55,0 (60,0

65,0

80,0

65,0

Resultado/
questdo
(%)

Resultado/
obj. geral

(%)

Nota: Tabela construida pela autora

217



eAnelenb eloN

I€10L

100

Identificar
geométricos

16

(se1a4/sBAINY
sa1011adns) sopejuasaide sopijos
SOP SUNWOJ SeI13S}Ia10.Ied BIIHIIUSP|

BaIe op apepiun

M” BLISSW BN BPEX1) ‘SEPIpaW SeAljadsal o o
— se opuezijin seinbiy ap seale eredwo| ¥ | < = =
v
< [%2]
S £E 007 - o
[
LE3 9Je Slenjeu SoJawnu SIop ap sagdipe enia)g S S
M S ® < S S
c — n n — —
N oedisodwoy °
o] ’wNU Seal1awoab seinbiy eolnuapl| o | o S
5 & |4
g £ |w souobexay eaiuap| o
<€ g ,w — 0| o o
sEt s | s
>3 ® sojnbueal so ealuap| S <
e o — v = ©o| © [rs} —
— [<5)
5 8
s B sepejuasaide seanbiy seu {/T ealnuap| ° °
2 Z |lo > X
0O c S — 0| o (=) o
1]
2 m = 0BXa|4al
S .W,m ap BLIIBWIS ap 0XI3 W09 senbiy 103SU0D)
398 o o
xXaoaos < < o o

12

27,0
27,0
218

0,0
0,0

OATIPE O J9I0 ETeT OATTEIONS 08 JEU0ITpe|
93P 3s anb OJswinu 0 owod soJawnu

SI0p 2J1Ud BIUBIBYIP B OpURIIIIUSP
‘oedIpe B Wod oedenans e euoioeley| 2| ©

Subtrair
ndmeros
naturais

00T 97¢

SIBINJeU SoJBWNU SIOP ap sagdengns emiayd| o, | o

7,2,

[etosed ogdewloy ap 19] e epep
“e1ougnbas LW ap OWLIS) WN eUIWILBQ

Completar
sequéncias e
compreender
regularidades

71,

[e1oJed ogdewoy ap 19] © epep ‘eIduUgNnbas|
BN ap auInfas owa) o eulwWILle(

6,3,

sowsLieb|e
S9J1 9p J1ued e S3)UBIBHIP SOIBWNU BWLIOS| < | <+

6,2,

BOLIRWNU
1ol BWNU S[EINJRU SOJWNU IYNUSPI| < |

sistema de numeracéo

Descodificar o
decimal

6,1,

‘wagdwod o anb sowsLeh|e
Sop [euol21sod JojeA 0 OpuRdILIUAPI
‘ 000T 97 [e4njeu 0J3WNU WN 97

OAINIPE SOPNUSS
Sou seAnjeal|dinw sagdenyis OpUsAJOAUS

=] o
5 m — | sossed slop no wn ap sewsjqold anjosay| w | o o
>
'S = ojuawednife ap sagieniis OPUIA|OAUD)
e ossed wn ap sews|qoid aAj0s8Y| ., | 1o, = =
[72]
L
e
2 "enBaJ e opuesn ‘S011BWIIUBY
= ws ‘ouobijod wn ap onswiad o eulwILBQ
g =) o
o ~ ~ o o

Medir o | Medir

tempo

‘SOINUIW 3 Seloy
wid soatsjuod ap 016081 wnu epejuasaide
odwial Op epIpawW e 8A8I2S8 9 9| < | <

Grelha de registo da avaliacdo sumativa de Matematica do aluno X

Tabela 5

Avaliacdo sumativa de Matematica 3° D
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Nota: Tabela construida pela autora




Tabela 6

Grelha de registo da avaliacdo sumativa de Matematica da aluna V

Avaliagdo sumativa de Matematica 3° D

- . Completar sequéncias "
- . Adicionar e subtrair . Multiplicar
Objetivos Gerais nGmeros naturais Contar até 100 e comp_reender Resolver problemas nGmeros naturais
regularidades
Perguntas 1 2 3 4 5 7 6
- , Determina termos de | Resolve problemas Resolve problemas | Resolve problemas de até
Efetua adigdes e Ordena numeros P on A A Completa as
. — ~ - " uma sequéncia, dada | de até trés passos de até trés passos trés passos envolvendo
Indicadores de avaliagdo subtragdes de dois naturais lei de f M vendo situach vend itUacs ltiolicati tabuadas do 2 e
nameros naturais até 100 | aleatorios alei de formagé&o envolvendo situagdes | envolvendo situagbes multiplicativas d03 s
parcial de acrescentar situacdes de retirar | nos sentidos aditivo. s
E E—
Cotagdo 8x25 6x2 8x2 3x4 3x4 3x4 16 x 1 E %
(1]
Cotagéo/Pergunta 20 12 16 12 12 12 16 100,00 g
v 12,5 6 16 0 4 0 15 53,5 | suficiente
Resultado/questao (%) 62,5 50,0 100,0 0,0 33,3 0,0 93,8
53,5
Resultado/obj. geral (%) 62,5 50,0 100,0 11,1 93,8

Nota: Tabela construida pela autora

219



Tabela 7

Grelha de registo da avaliacao sumativa de Estudo do Meio

Avaliacdo sumativa de Estudo do Meio 3° D
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Tabela 8

Grelha de registo da avaliacdo sumativa de Estudo do Meio da aluna V

eAnelfenb eloN

[e10L

100,00

80,0

3,6

Colaborar em acdes

ligadas a melhoria
do seu quadro de

vida

17

e|ne ap
©[es 8P 8 [e190S BIQUIAIAUOID
ap seubial sewnbye adayuo)

7x1

100,0

Se191100 seanisod eolnuap|

1x6

100,0

100,0

Desenvolver e
estruturar nogdes de

tempo

12

(apepy)
apepLioLs)sod 8 apepLIoLIdIUE
ap sagde|al adsjagelsy

4x2

100,0

Blp op
obuo| oe sopeaiield soje ap
[esodwia) WapJo e ealyiusp|

4x1

100,0

100,0

basicos do Meio Fisico

Identificar elementos
envolvente

10

(op1oe 8 820p)
opebes) saloges anbunsiql

3x2

100,0

odwa) op sopeIsa 8034U023Y

8x1

50,0

slewiue ap aWouU 0 eolnuap|

3x1

83,3

Identificar os principais elemento do Meio

Social envolvente

16

soyulwed anbag|

5x1

100,0 | 100,0

15

S1200] SOpRUILIRIEP
ap saduny a2ayuoday

3x3

100,0

14

©]09S5 ep
sodedsa sauala}ip 82ayuoday

6x1

66,7

11

s021yJ0adsa s031alqo
sunbje ap awou 0 838YuoD

6x1

66,7

02sa1ua.ed
ap sagde|al 829]9qRIST

5x1

100,0

86,7

Estruturar conhecimento de si proprio

1S

(soJqwiaw 8 0oU01] ‘HaqRD)
00109 Nds Op S3IUINIISUOD)
saued 90ayu0day

4x2

100,0

[enxas|
3pePIIUSPI BNS B 808 U033Y

6x1

0,0

apEpI NS © 8084U0D)|

4x1

0,0

(0191dw09)
awou oudoud 0 823yu0Y

5x1

100,0

SeOIS]) SBINS)I8108.IR)
Sens se opuedlyuapl
00109 nas o ejuasaldey

4x1
4

50,0

50,0

Objetivos Gerais

Perguntas

Indicadores de
avaliacdo

Cotacéo

Cotagéo/Pergunta

Resultado/questéo

(%)

Resultado/obj. geral

(%)

Nota: Tabela construida pela autora
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Anexo X. Avaliacdo formativa das varias areas do 5.° ano

80
60
40
20

Média das fichas de avaliacao dos alunos com NEE

Matematica Portugués Ciéncias da Historia e Geografia

m 1° Teste
m 2° Teste

Natureza de Portugal

Figura 1. Média das notas das fichas de avaliacdo dos alunos com NEE.

Avaliacéo formativa de matematica

18
16
14
12
10
8
6
4
2 -
0 T T T T T T T 1
Utiliza os critérios de Aplica as no¢des de Mede, em graus, a Distingue angulos Classifica tridangulos
divisibilidade de um minimo multiplo comum  amplitude de um angulo e complementares e guanto aos angulos e
nimero e maximo divisor comum  constréi um angulo sendo  suplementares e identifica guanto aos lados
de dois nimeros e dada a sua amplitude angulos verticalmente
determinar o seu valor opostos e angulos alternos
internos

= Sempre
As vezes
m Quase nunca
m Nunca
m Ndo observado

Figura 2. Avaliagdo formativa de Matematica
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Avalia¢do formativa de portugués

14
12

10

O N B~ OO
1

Deteta processos de

1§| i I:laE

Identifica e usa modos Integra as palavras nas ldentifica as seguintes ldentifica e estabelece Identifica os graus dos

= Sempre
As vezes
m Quase nunca
m Nunca
m N4o observado

derivacdo de palavras e tempos dos verbos classes a que funcdes sintaticas:  relagdes de significado adjetivos
por afixacdo regulares e de verbos  pertencem: nome, sujeito e predicado  entre palavras: palavras
(prefixacéo e irregulares de uso mais  adjetivo, verbo, homénimas e
sufixacéo) frequente determinante, pronome homafonas
pessoal e quantificador
Figura 3. Avaliagéo formativa de Portugués
Avaliacéo formativa e objetivo geral de Ciéncias
16
14 -
12 -
10 - | S‘empre
8 - As vezes

Define o conceito de
locomocéo

Distingue os tipos de
locomocéo dos animais
aquaticos e terrestres

= ll:ll—-lE

Distingues os diversos tipos de Faz questdes pertinentes sobre
regimes alimentares o0 tema

m Quase nunca
m Nunca

m Nao observado

Figura 3. Avaliagao formativa de Ciéncias da Natureza
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Avaliacdo formativa de histéria e geografia de portugal

12
10
8
6
4 - m Sempre
9 As vezes
0 - = Quase nunca
Conhecer os Conhecer e Conhecer e Conhecer o Conhecer a religido Conhecer o Conhecer e m Nunca
primeiros povos compreender as compreender 0 contributo dos islamica processo de compreender a B
mediterranicos que mudancas operadas ~ processo de  visigodos para uma ocupacdo eas  heranca muculmana ™ N&o observado
contactaram com as na Peninsula Ibérica cristianizagdo dos nova unidade relagdes entre  na Peninsula Ibérica
populacbes da durante a povos peninsulares peninsular apés o muculmanos e
Peninsula Ibérica romanizagdo fim do Império cristdos na
Romano do Peninsula Ibérica
Ocidente

Figura 4. Avaliagao formativa de Histéria e Geografia de Portugal

Avaliacéo das competéncias sociais

15
= Sempre
10 N
As vezes
5 - ® Quase nunca
= Nunca
0 - x
Coloca o dedo noar Respeita a vez de falar  Intervém de forma Coopera com 0s Presta atengdo Demonstra ® Ndo observado
para intervir dos colegas adequada colegas responsabilidade

Figura 5. Avaliagdo formativa das Competéncias Sociais
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Anexo Y. Avaliacdo sumativa das varias areas do 5.° ano

Avaliagdo 2°teste Matematica
00

® Muito Bom
EBom
m Suficiente

m Insuficiente

® Fraco

Figura 1. Avaliagdo sumativa de Matematica (2° teste)

Avaliacao 2°teste Ciéncias da Natureza

0

® Muito Bom
= Bom

m Suficiente
| Insuficiente

® Fraco

Figura 3. Avaliacdo sumativa de Ciéncias da Natureza (2° teste)

Avaliacgéo 2°teste Portugués

00

= Muito Bom
mBom
m Suficiente

m |nsuficiente

m Fraco
Figura 2. Avaliagdo sumativa de Portugués (2° teste)
Avaliacéo 2° teste de HGP
00
= Muito Bom
= Bom
m Suficiente

m [nsuficiente

® Fraco

Figura 4. Avaliacdo sumativa de Hist6ria e Geografia de Portugal (2° teste)
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Anexo Z. Tema de investigacao: Questionarios sobre seres vivos

Questionario

1. Assmalacomum X os seres vivos
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Awvido Flor Estrelas

s do Mar Cato Nuvens

Alforreca
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2. (e caracterisficas tem que fer um ser vive!

{assinala as respostas gque achas que estdo cormetas)

3} Tem gue se altmentar

b} Tem gue se deslocar

¢} Tem gue ter olhos & boca

d)} Mome

e} MNao pode ser pnuto pequening

fi Poszsw células

3. Escreve outras caractenisticas dos seres ¥Ivos:

[

3 -

q_

Figura 1. Primeira versdo do questionario (pré-teste)

Obngada!
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Questionario

1. Por baixo das imagens seguintes, assinala com um X as que representam

Seres vivos:
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Awvido Flor Estrelas

Estrelas do Mar Cato Nuvens

Alforreca
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1. Chie carzcterizhcas tem que ter umy ser vive?

{assinala as respostas que achas que estdo cormetas)

3} Tem que se alimventar

b} Tem que se deslocar

¢} Tem que ter olhos e boca

d} MMome

e} Nao pode ser muto pequening

f) Possm celulas

2. Escreve gufras caractenisticas COMUNS 4 TODOS 05 SEEES VIVOS & que ndo

estejam referidas na pergunta antencor:

[

3-

q_

Figura 2. Ultima vers&o do questionério

1

Obngzada!
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Anexo AA. Objetivos gerais do projeto (3.° ano)

Desenvolver a competéncia textual

18
16
14
12 +—
18 1 Sempre

?1 11 —Asvezes

% Il - , — , — , | , B w=Quasenunca

Planifica textos Redige textos Cuida da Escreve textos  Estabelece a = Nunca
respeitando as  apresentagdo mediante  sequéncia légica 3
convencdes  final dos textos  proposta do das acdes = Néo observado
gréficas e professor
ortogréficas e de
pontuacao

Figura 1. Avaliacdo do objetivo geral: desenvolver a competéncia textual

Reconhecer e valorizar tanto o seu patrimdnio histérico e cultural como o de outras

culturas
20
15 Sempre
10 +— As vezes
5 +— ® Quase nunca
0 - ' ' o 1 m Nunca
Reconhece a sua origem, as Conhece aspetos da cultura  Localiza, no mapa, 0s
caracteristicas geogréficas e dos colegas paises trabalhados na turma ® N&o observado

tradi¢des do seu pais

Figura 2. Avaliacdo do objetivo geral: Reconhecer e valorizar tanto o seu patriménio histérico e cultural
como o de outras culturas

Desenvolver competéncias ao nivel das regras de convivéncia social

Sempre

As vezes

1 = Quase nunca

: H Nunca
1 F I m N3o observado
T T - T T 1

Coloca o dedo no Respeitaavezde Intervémde  Cooperacomos Presta atengdo
ar para intervir  falar dos colegas forma adequada colegas

Figura 3. Avaliacéo do objetivo geral: desenvolver competéncias ao nivel das regras de convivéncia
social
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contextos numéricos

14

12

10

O N B~ O
I

Resolve problemas envolvendo adicdo, Explicita ideias e processos e justifica 0s
subtracdo, multiplicacéo e divisdo resultados matematicos

Desenvolver capacidades de resolugdo de problemas, raciocinar e comunicar em

= Sempre

As vezes
m Quase nunca
m Nunca

m Nao observado

Figura 4. Avaliacdo do objetivo geral: desenvolver capacidades de resolucdo de problemas, raciocinar e

comunicar em contextos numéricos

Desenvolver destrezas de calculo numérico mental e escrito

16

12 -
10 -

= =

Utiliza estratégias de calculo mental e  Resolve problemas através do calculo
escrito para as quatro operagées usando menta
as suas propriedades

ON B OO
1

= Sempre

As vezes
m Quase nunca
= Nunca

m Nao observado

Figura 5. Avaliacdo do objetivo geral: desenvolver destrezas de calculo numérico mental e escrito
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Anexo AB. Questionario final e tratamento dos dados (3.°ano)

Questionario aos alunos

1. Gostaste das atividades realizadas?

[ 1 sim [ Nao

2. Porqué?

3. O que gostaste mais de fazer ao longo destas semanas?

4. O que gostaste menos de fazer ao longo destas semanas?

5. Achas que as professoras estagiarias poderiam ter feito algo de forma
diferente? Se sim, o qué?

6. Achas que aprendeste facilmente a matéria que foi abordada pelas professoras
estagidrias?

I:I Sim |:| Nao |:| Mais ou menos
7. No geral achas que foi:

|:| Muito bom |:| Bom |:| Satisfatério |:| Fraco

Figura 1. Questionario aplicado no final da intervencéao
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25
20
15
10

23

Balango geral dos questionarios

-~

0

Gostaste das atividades

realizadas?

Achas que aprendeste facilmente a
matéria?

= Sim

= Ndo

Mais ou menos

Figura 2. Balanco geral dos questionarios finais (1.2P)

Balanco geral dos questionarios

= Muito Boas

= Boas

= Satisfatdrias

= Fracas

No geral, como classificas as aulas?

Figura 3. Balanco geral dos questiondrios finais (2.2P)
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