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RESUMO

O presente relatdrio surge no ambito da Unidade Curricular de Pratica Profissional
Supervisionada II (PPS II), do 2.° ano do Mestrado de Educacao Pré-Escolar da Escola
Superior de Educacgao de Lisboa. Este apresenta um trabalho reflexivo e sistematico em
relacdo a intervengcdo pedagdgica que desenvolvi enquanto estagidria, no periodo
compreendido entre 16 de novembro de 2020 e 30 de abril de 2021, num jardim de
infancia (JI) piblico da cidade de Lisboa.

A partir de uma metodologia qualitativa, consubstanciada num estudo de caso
desenvolvido num JI e recorrendo a um conjunto de técnicas de recolha de dados -
entrevista semiestruturada, observaciao participante, consulta documental e conversas
informais -, tornou-se possivel compreender o lugar do JI em tempos de pandemia. Os
objetivos da investigacdo sdo: 1) caracterizar as vivéncias das criangas e dos/as adultos/as
(familias e educadora) em tempos de confinamento; (i1) identificar as inquietagdes e
anseios aquando da frequéncia do JI; e, (iii) conhecer os efeitos da pandemia. As
conclusdes apontam para: (i) o sentimento de preocupagdo no que diz respeito ao
desenvolvimento holistico da crianca aquando do(s) confinamento(s); (i1) as dificuldades
encontradas aquando do(s) confinamento(s) relativamente a gestdo familiar,
nomeadamente, o acompanhamento das criangas; (iii) e, por fim, os sentimentos das
criancas aquando destes momentos.

Por fim, serd apresentada a constru¢do da profissionalidade docente, contando
com a reflexdo sobre os valores que estiveram na base da pratica pedagdgica em contexto

de PPS, assim como quais os principios a ter em consideracao na prética futura.

Palavras-chave: criancas, pandemia, confinamento, jardim de infancia, familias



ABSTRACT

This report is part of the Supervised Professional Practice II (PPS II) of the 2nd
year of the Master's Degree in Pre-School Education of the School of Education of the
University of Lisbon. It presents a reflective and systematic work in relation to the
pedagogical intervention that I developed as a trainee, in the period between November
16, 2020 and April 30, 2021, in a public kindergarten (JI) in the city of Lisbon.

Based on a qualitative methodology, embodied in a case study developed in a
kindergarten and using a set of data collection techniques - semi-structured interview,
participant observation, document consultation and informal conversations, it became
possible to understand the place of the kindergarten in times of pandemic. The objectives
of the research are: 1) to characterize the experiences of children and adults (families and
educator) in times of confinement; (ii) to identify the concerns and anxieties when
attending kindergarten; and, (iii) to understand the effects of the pandemic. The
conclusions point to: (i) the feeling of concern regarding the holistic development of the
child at the time of confinement(s); (ii) the difficulties encountered at the time of
confinement(s) regarding family management, namely, the monitoring of the children;
(111) and, finally, the feelings of the children at these moments.

Finally, the construction of the teaching professionalism will be presented,
including a reflection on the values that were the basis of the pedagogical practice in the
PPS context, as well as which principles should be taken into consideration in the future

practice.

Keywords: children, pandemic, confinement, kindergarten, families
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1-INTRODUCAOQ



O relatério apresentado vem no seguimento da Unidade Curricular de Prética
Profissional Supervisionada II (PPS II), no qual apresento reflexivamente a minha
intervengdo pedagdgica no periodo compreendido entre 9 de novembro de 2020 e 30 de
abril de 2021.

A intervencdo decorreu numa sala de Jardim de Infancia (JI) da rede publica, com
um grupo de vinte criancas com idades compreendidas entre os 4 e os 7 anos. Importa,
no entanto, mencionar que a primeira semana decorreu em regime a distancia, uma vez
que o grupo se encontrava em isolamento profildtico, tendo passado, novamente, mais
tarde, por outro periodo ndo presencial, decretado pelo Governo portugués, de 22 de
janeiro de 2021 a 12 de marg¢o de 2021.

O presente documento, quanto a sua estrutura estd dividido em diversos pontos,
comecando pela caracterizagado reflexiva do contexto socioeducativo, seguida da andlise
reflexiva da intervencao. O terceiro ponto prende-se com a investigacao realizada, o lugar
do JI em tempos de pandemia. Parte do reconhecimento de que as criancas sdo atores
sociais com agéncia nos contextos onde vivem, como ¢ o caso da familia e do JI, e que
tendo direito a se expressar, era fundamental compreender o que vivenciaram e sentiram,
nos periodos de confinamento. Parte também do reconhecimento de que a COVID-19
atingiu de forma inesperada e brutal o nosso quotidiano. Trata-se de uma realidade
mundial com consequéncias sociais, politicas, sanitdrias, intelectuais e éticas, que teve
implicacdes na reconfiguragc@o e na recriacdo de processos e praticas sociais, educativas
e pedagogicas e, nesse sentido, era fundamental caraterizar o que criancas e adultos/as
(familias e equipas educativas) sentiram e vivenciaram aquando de momentos de
confinamento. Estes reconhecimentos e a reflexdo que se seguiu assentou num didlogo
que se quis interdisciplinar entre a Pedagogia e a Sociologia da Infancia. E, ainda neste
tépico que se encontra a identificacdo da problematica, a revisdo da literatura, o roteiro
ético e metodoldgico e apresentacdo e andlise dos dados.

Posteriormente serd apresentada o processo de construcdo da profissionalidade
enquanto (futura) educadora de infincia que esta pratica pedagdgica potenciou, em que
identifico os principais receios e aprendizagens desta experiéncia. Por fim, seguem-se as

consideragdes finais.



2. “0 primeiro olhar-.."
- CARACTERIZACAO
REFLEXIVA DO CONTEXTO
SOCIOEDUCATIVO



No primeiro toépico do presente relatorio torna-se imprescindivel comecgar por
fazer uma analise que anteceda a entrada na organizacdo socioeducativa. Nesta linha de
pensamento Ferreira (2004) defende o pressuposto que as criangas quando chegam a porta
do JI, além de partilharem semelhancas “sdo ja portadoras de uma experiéncia social
unica que as torna diferentes umas das outras” (p. 65). Como tal, comecei por me colocar
a porta do JI iniciando, por conseguinte, a caracterizagdo do meio envolvente, seguida da
caracterizacdo do estabelecimento socioeducativo, assim como, posterior caracterizagao
da comunidade educativa - equipa, criangas e respetivas familias -, terminando com a
caracterizagao do ambiente educativo.

A presente caracterizagdo surge de uma observagao atenta e cuidada realizada ao
longo de toda a Pratica Profissional Supervisionada I (PPS II), assim como de registos e
conversas mantidas com a equipa educativa de sala e, ainda, da consulta do Projeto
Educativo do Agrupamento (PEA) e do Projeto Curricular de Grupo (PCG). Neste sentido
torna-se fulcral acrescentar que esta primeira analise ¢ imprescindivel para a caraterizagao
do contexto onde realizei a PPS II, bem como dos demais intervenientes, pois ¢ através

desta que posteriormente delineei as intengdes para a acao.

2.1. “Um olhar pelo exterior” — Caracterizacao do meio

onde se insere o contexto socioeducativo

Tendo em consideragdo o que fora referido na introdugdo ao tdpico, cabe-me
reiterar a ideia aludida por Ferreira (2004), onde o intuito de compreender a
individualidade de cada crianga se torna necessario a fim de conhecer as experiéncias e
espacos sociais que compdem a sua rotina didria, ou seja, o meio envolvente ao JI e as
criangas sdo indissocidveis.

Torna-se primeiramente crucial referir que a PPS II foi realizada num
estabelecimento da rede publica, situado na cidade de Lisboa e que, aquando da minha
permanéncia no estabelecimento, dada a situagdo pandémica atual do pais, a mesma tenha
ocorrido em regime misto, ou seja, regime presencial e a distdncia. Desse modo, é
necessdrio acrescentar que esta teve inicio a 9 de novembro de 2020, ainda que, nessa
primeira semana (9 a 13 de novembro de 2020) o grupo de criangas e a equipa educativa
se encontrassem em isolamento profildtico e, por esse motivo, apenas tenha sido possivel

iniciar o regime presencial a 16 de novembro de 2020 terminando a 30 de abril de 2021.
4



Mais se acrescenta que, de 8 de fevereiro de 2021 a 12 de margo de 2021, a PPS II tenha
decorrido em regime de educagdo a distancia!, ou educagdo em situagdo de emergéncia,
tal como é designado por Pedro (2020). A autora afirma que a educacdo remota de
emergéncia se apresenta como a nova estirpe da educacao a distancia acreditando que esta
seja promotora “de tolerdncia a baixa qualidade e [amplificadora] de resisténcias a
Educacgdo Online” (s.p). Nesse sentido a mesma autora alerta para a urgéncia de investir
no desenvolvimento de competéncias digitais dos/as educadores/as e professores/as, bem
como das criangas e jovens de forma a garantir uma “satisfacao online” promovida pelas
experiéncias positivas e conhecimentos adquiridos.

O estabelecimento onde decorreu “toda a acdo” situa-se numa freguesia do distrito
de Lisboa apresentando uma populacao tendencionalmente envelhecida, com cerca de
37 000 habitantes, sendo o setor dos servigos aquele com maior destaque no que a
atividade econdmica diz respeito, nomeadamente o comércio (PEA 2017/2020). O JI
situa-se numa zona urbanizada, com uma vasta rede de transportes (metro, autocarros e
comboio), verificando-se que muitas criancas, por viverem perto do JI, se deslocam a pé
até a0 mesmo. E, ainda de mencionar que este se encontra localizado perto de diversas
infraestruturas culturais e de lazer (bibliotecas e sala de espetdculos), desportivas
(piscinas), de saide e seguranca (bombeiros, farmécias e centro de sadde), e, ainda, uma
vasta diversidade de lojas, centros comerciais e restauracdo (PPM, 2015). Torna-se,
também, importante referir que ha trabalho com muitas destas infraestruturas e servigos,
ainda que no periodo em causa ndo se tenham concretizado devido a situagdo
epidemioldgica que o pais enfrenta.

O agrupamento de escolas onde este estabelecimento educativo se insere conta,
ainda, com mais quatro estabelecimentos e serve, também, a populacdo de varios bairros
sociais, na qual se observa uma forte caréncia cultural e socioeconémica (PEA,
2017/2020). Sincronicamente, verifica-se um aumento de familias no limiar da pobreza e
anecessitar de apoios sociais (idem). Um outro dado que se torna importante referir, deve-
se a elevada diversidade sociocultural que, segundo o Plano Plurianual de Melhoria

(PPM) do agrupamento tem vindo a aumentar, sobretudo com a “inclusdo de familias

! Apesar das orienta¢des da Dire¢do-Geral de Educacdo apontar para Ensino a Distincia (E@D) uma vez
que a identidade é da educacio pré-escolar e ndo do ensino pré-escolar, optei por, neste trabalho, utilizar a
expressdo “educacdo a distancia” que é, também, utilizada por autores como Pedro (2020) e sobretudo por
autores que estudam a educagado de infincia e as questdes tecnoldgicas.
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oriundas dos PALOP, do Brasil, dos paises de Leste e do Oriente [e, ainda] de etnia cigana
(PPM, 2015) o que, consequentemente, leva a um aumento da diversidade sociocultural
nestas institui¢cdes educativas. A organizagdo educativa, aponta como principal desafio, a
fomentacdo de um sentido coletivo, cooperativo e solidario em todas as criancas e jovens
que frequentam a mesma, tornando-os, desse modo, cidaddos de pleno direito com habitos

de vida em sociedade (PEA, 2017/2020).

2.2. “Entrando no JI” — Caracterizacio do contexto

socioeducativo

Num primeiro momento, e de forma a adequar a minha pratica pedagdgica a
realidade educativa com a qual me deparava, tornou-se fulcral observar e interpretar o
contexto socioeducativo realizando uma anélise dos documentos orientadores do mesmo.

Assim, foi-me possivel constatar que o estabelecimento em questdo pertence a um
agrupamento de escolas publico e que o mesmo serve as valéncias de JI,1.°,2.°¢e 3.° CEB,
3.°ciclo vocacional e CEF. O JI a par do 1.° CEB partilham das mesmas instalagdes, ainda
que se dividam entre andares (JI no piso inferior e 1.° CEB no piso superior). E, ainda,
importante referir que o JI é constituido por quatro salas de atividades e que estas se
encontram interligadas por um corredor que oferece acesso direto ao espago exterior.’

O Projeto Educativo de Agrupamento assume como visao a oferta de um servico

de qualidade a toda a comunidade “através da interacdo positiva e colaborativa de todos

2 Comecei por chegar um pouco mais cedo, do que a minha hora de entrada, para poder observar o que
se encontra ao redor da organizagdo socioeducativa. Enquanto me preparava para entrar na organizacdo
socioeducativa (0S), encontrei, por acaso, a educadora. Devido a este facto, dirigimo-nos juntas a entrada.
Na chegada ao portdo, uma auxiliar abriu-nos a porta e em seguida mediu-nos a temperatura corporal,
utilizando um termometro de infravermelhos, processo esse, realizado diariamente na entrada para a
organizacdo. (...) E (...) um espago bastante amplo e com vdrios edificios. Existem dois portdes possiveis
para entrada e deslocagdo até ao JI, (...), que é bastante movimentada e onde é possivel observar vdrias
paragens de autocarros assim como lojas de comércio local e habitagées. Neste dia, eu e a educadora
entramos pelo portdo que se encontra mais distante do edificio destinado ao JI que o divide com o 1.° CEB
sendo que este se encontra no 1.° piso e o JI no piso térreo. Deste modo, durante o percurso até a sala a
educadora apresentou-me os vdrios espagos, comegcando pelo espago destinado ao 2.° e 3.° CEB, em
seguida o que se destina ao 1.° CEB e por fim o do JI. No piso destinado a esta valéncia encontra-se um
gindsio, um recreio amplo com alguns baloicos, que agora estdo interditos devido ao constrangimento
atual, quatro salas de JI, duas casas de banho com lavatdrios e sanitas adaptadas as criangas, uma sala
destinada a CAF/AAAF, uma casa de banho destinada a pessoas com deficiéncia com fralddrio, sanita
com apoios e um duche. Todos estes espacos estdo ligados por um corredor que contempla, ainda, uma
sala destinada aos adultos, com mesa e cadeiras, micro-ondas, cacifos, computador, impressora e ainda
uma casa de banho igualmente destinada a adultos/as, uma sala de isolamento e uma passagem direta
para o exterior do edificio. (NC n.° 2, registo 1, 16n0v2020)
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os agentes da comunidade educativa” (PEA, 2017/2020, p.12). Neste sentido, incube-se
da tarefa de formar jovens responsdveis e conscientes dos seus direitos e deveres,
comprometendo-se a diversificar a oferta educativa, tendo em conta as particularidades
de cada um, e a fomentar o desenvolvimento da autonomia, referindo como principais
valores a cidadania, o respeito pela diferenca, a autonomia, a tolerancia e a solidariedade.

Segundo o PEA (2017/2020), o Agrupamento insere-se no Programa Territorios
Educativos de Intervencao Prioritario (TEIP), que conta com uma Unidade de Apoio
Multideficiéncia (UAM) que oferece acompanhamento as criangas e alunos com
Necessidades Especificas (NE) que representam cerca de 6% da populagdo escolar. Para
além disso, no que diz respeito a apoios terapéuticos o Agrupamento beneficia de um
Centro de Recursos para a Inclusdo e um Subsidio de Educacdo Especial da Seguranca
Social (PPM, 2015). Mais se acrescenta que apds realizar a leitura do PPM, se verifica
que na identificac@o das metas a alcancar assim como nas dreas de intervencao priorizadas

¢ omissa a valéncia de JI, uma vez que este se centra principalmente, a partir do 1.° CEB.

2.3. “As adultas da sala 2” — Caracterizacio da equipa

educativa

A equipa educativa da sala de atividades onde realizei a PPS 1l é composta por
duas adultas — a educadora e a assistente operacional — que trabalham ha vérios anos em
parceria. E, também, importante referir que através da observacio realizada ao longo dos
meses € possivel afirmar que existe uma prdtica de trabalho cooperativo e de confianca.
A equipa de sala tem uma relac¢do de proximidade muito grande com as criangas do grupo,
notando-se um ambiente descontraido no decorrer dos dias. Por diversas vezes pude
constatar a interacdo das adultas com o grupo, brincando com as criancas, rindo-se com
elas, motivando-as e valorizando as suas opinides e sentimentos.

Mediante a observagao realizada e de conversas informais mantidas com a equipa
educativa, pude entender que uma das maiores preocupacdes desta é potenciar
competéncias e atitudes relacionadas com a drea de contetido de Formacdo Pessoal e
Social das Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Silva et al., 2016) que,
de acordo com a educadora cooperante é a drea de conteiido onde sdo observadas as
maiores fragilidades por parte das criancas. Estas atitudes, competéncias e valores

associados a drea de Formacdo Pessoal e Social eram constantemente potenciados pelas
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adultas de sala, destaco como exemplo o recorrente incentivo para a tomada de decisdes,
aresolucao de conflitos entre pares, a estimulagao do didlogo em grande e pequeno grupo,
o respeito pelo outro e a reflexdo sobre determinados assuntos. O seguinte excerto de uma
nota de campo, dd conta de uma das situagdes vivenciadas, onde as criangas tomam a

decisdo e fazem escolhas através do voto:

Neste sentido desafiei-os a construir, também, uma obra de arte inspirada neste
movimento, proposta recebida e aceite pelo grupo. Expliquei como a iriamos
realizar, referindo que colariamos os elementos naturais numa base de cartdo,
porém, como esta era um pouco escura tinhamos, primeiramente, de a pintar de
uma cor neutra para estes elementos se poderem sobressair. Neste sentido referi
que poderiamos utilizar bege e algumas criancas referiram que podiamos
também utilizar verde claro, assim sendo, e visto as opinioes estarem divididas
resolvemos realizar uma votagdo. Dessa forma, perguntei a cada crianga, a vez,
que cor preferia, tendo por fim ficado escolhido que utilizariamos a cor bege.

(NC n. °26, registo 3, 18jan2021)

A educadora ndo segue nenhum modelo pedagogico especifico, e, de acordo com
o Plano Curricular de Grupo (PCG), a mesma afirma que a sua pratica ¢ norteada por uma
perspetiva socioconstrutivista, assente na compreensao de que ndo so as criancas sao
sujeito ativo na construgdo da sua aprendizagem?, como também o/a educador/a tem um
papel ativo. Na sua pratica foi, também, possivel constatar uma preocupagao constante
por fomentar o trabalho cooperativo, os valores democraticos, a interacdo social entre
pares e a liberdade de expressdo — “A democracia ¢ a base de todo o meu trabalho, ndo

so0 enquanto finalidade educativa, como também no ambito do quotidiano participativo,

3 Hoje, por ser segunda-feira, comega-se a reunido da manha com a avaliacdo das tarefas realizadas na
semana anterior. Nesse dmbito, a educadora pergunta a cada crianga se acha que realizou a sua tarefa
disponibilizando-lhes trés cores para colocarem uma bola a frente do seu nome:

- Verde: se realizaram a tarefa;

- Amarelo: se se esqueceram de realizar algumas vezes a tarefa;

- Vermelho: se ndo realizaram a tarefa.

Neste momento, as criangas refletem criticamente sobre as suas agdes e atribuem a si préprias uma bola da
cor que consideram ser correspondente. Por exemplo, a Matilde B., referiu merecer uma bola vermelha e a
educadora perguntou-lhe se apenas se tinha esquecido algumas vezes ou sempre, desta forma a Matilde B.
teve oportunidade de pensar melhor e chegou a conclusdo de que a bola nio deveria ser de cor vermelha,
mas sim amarela, sendo que havia concretizado a sua tarefa algumas vezes.

Creio que esta estratégia para a autoavaliagdo € muito importante na medida em que cada crianga tem a
oportunidade de pensar e se autoavaliar. (NC n.° 6, registo 2, 23n0v2020)
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vivido por todos os atores.” (PCG, 2020/2021) — esta foi a base de todo o trabalho
desenvolvido pela educadora cooperante, observado, por mim, durante a PPS II. Todos
os valores apresentados acima, eram estimulados diariamente na sala de atividades, por
exemplo, através da utilizacdo dos instrumentos de pilotagem associados ao modelo
pedagdgico Movimento da Escola Moderna (MEM), da realizagdo de projetos seguindo
a Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP), das varias reunides realizadas em grande
grupo que ocorriam ao longo do dia, através de tarefas realizadas em pequenos grupos e,
ainda, da realizacao de tarefas semanais realizadas a pares.

Relativamente a equipa educativa de todo o JI, através da observacao realizada
por mim, foi-me possivel constatar a existéncia de um espirito cooperativo e entreajuda
entre todas as profissionais, marcado pelo respeito e dialogo constante, sendo imperativo
acrescentar que durante todos os meses em que estive presente, foi possivel observar a
constante comunicacdo entre equipa, quer com assuntos relacionados com o
estabelecimento educativo, quer com as criancas. E, ainda, de referir que devido &
situagdo pandémica as salas estavam divididas em duas “bolhas”, sendo que a sala 1 e 2
constituia uma “bolha” e a sala 3 e 4 outra, por esse motivo, ndo existiam atividades que
incluissem salas de “bolhas” diferentes, ainda que em conversa com a educadora a mesma
tenha referido que, anteriormente, essa articulagdo era realizada, quer em partilhas de

atividades e projetos, quer visitas de estudo.

2.4. “As familias dos grandes exploradores”

Caracterizacao das familias

As familias sdo quem melhor conhece as criancas, sdo o seu primeiro e principal
contato social. E com ela que a crianca socializa assim que nasce, pelo que se torna
importante construir e manter uma relacdo de parceria com a mesma na tentativa de
complementaridade de acdes e atitudes (Sarmento & Carvalho, 2017).

Ferreira (2004), defende que as criangas quando chegam a porta da organizacao
“ndo sdo seres ocos, associais ou desprovidos de histéria” (p. 66), pelo que se torna tao
importante conhecer “os tragcos estruturantes dos seus contextos familiares [abrindo um]
caminho para poder vir a compreendé-las pelo que fazem” (idem).

Tendo em conta os tragos estruturantes de cada familia importa ter em constante

consideragdo as singularidades de cada uma, sendo que, € a partir dessas caracteristicas
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que as familias e os agentes educativos da sala constroem uma relagdo tnica e individual.
Deste modo, centro agora o meu olhar nas familias das vinte criangas da sala 2, baseando-
me na triangulacdo das informacdes obtidas através da consulta documental (PCG,
2020/2021), observagdo e conversas informais mantidas com a educadora cooperante.

Relativamente a nacionalidade das familias € de realgar que a maioria sdo de
nacionalidade portuguesa e uma angolana. No que ao local de residéncia das familias diz
respeito, cerca de 65% (treze familias) vive na freguesia onde o contexto educativo se
insere, sendo que das restantes sete, quatro vivem fora da freguesia, mas dentro do
concelho e apenas trés vivem fora dele. Desta forma € possivel compreender que a maioria
das criangas vive nas imedia¢des do estabelecimento educativo, sendo, por isso, por
diversas vezes, possivel observar a deslocagdo a pé das mesmas até a organizacao.

No que diz respeito ao agregado familiar das vinte criangas, quinze apresentam
uma estrutura nuclear por casal e filho(s) e cinco apresenta uma estrutura monoparental,
sendo que numa destas familias a separacdo dos progenitores foi recente e ainda ndo
agrega os dados do PCG a que tive acesso até ao momento. Acrescenta-se ainda que €
omissa no PCG a informacao referente ao nimero de filhos por cada familia, no entanto,
através de conversas mantidas com a educadora, constatei que apenas trés criangas do
grupo nio tém irmios. E, também, de referir que algumas familias contam com o apoio
de outros familiares, nomeadamente dos/as avos/avos.

No que respeita a faixa etdria dos pais/Encarregados de Educacio, € de referir que
na sua maioria estes se encontram na faixa etéria entre os 31 e os 40 anos, verificando-se
outros casos menos representativos noutras faixas etdrias, tal como observado na seguinte

tabela.

Tabela 1 Grupo etdrio dos pais/Encarregados/as de educagéo

Pais | Maes
< 20 anos 0 0
Entre 20 — 30 anos 1 2
Entre 31 — 40 anos 12 14
Entre 41 — 45 anos 6 3
>46 anos 1 1
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Pais Maes

Desconhecida 0 0

No que concerne as habilitagdes literdrias e categorias profissionais das familias,
é preciso referir que no PCG nio existe qualquer associacao de cada familia ou membro
da familia a cada crianga. Deste modo, ao nivel das habilitacdes literdrias € possivel,
através da tabela apresentada em seguida (Tabela 2), constatar que estas variam entre o
1.° ciclo [4.° ano] ou menos (1 pessoa) e o ensino superior, licenciatura e
mestrado/doutoramento (21 pessoas), sendo ainda de mencionar que existe, também, uma
grande incidéncia ao nivel do 3.° ciclo [9.° ano] e ensino secunddrio [12.° ano] (16

pessoas).

Tabela 2 Habilitagdes académicas das familias

Pais Maes

Desconhecidas 0 0
1.° ciclo [4.° ano] ou menos 1 0
2.0 ciclo [6.° ano] 1 1
3.°ciclo [9.° ano] 2 5
Secundario [12.° ano] 7 2
Bacharelato 0 0
Licenciatura 4 7

5 5

Mestrado/doutoramento

No que respeita a situagdo laboral do agregado familiar denota-se uma maior
incidéncia em profissdes no sector de técnico superior (9 pais e 10 maes) e ao sector da

inddstria e dos servicos (4 pais e 4 maes).

Tabela 3 Situagdo profissional das familias

Pais Maes

Técnicos superiores 9 10

Quadros intermédios 3 2
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Pais Maes

Técnico-profissionais 1 1
Industria e Servicos 4 4
Desempregado 2 3
Desconhecida 1 0

E, também, importante mencionar que devido 2 situacio pandémica a entrada e/ou
permanéncia das familias em contexto de sala ndo foi permitida. No entanto, foram
criadas outras estratégias para um maior envolvimento em todo o processo educativo.
Poderei dar como exemplo a utilizacdo do recurso a Plataforma Classroom, através da
criacdo de uma sala virtual, onde a Educadora comunicava com as criangas e familias. Eu
estive, também, envolvida em todo este trabalho. Mais se acrescenta que € através desta
plataforma que a educadora partilhava com as familias tudo o que € realizado ao longo da
semana, colocando fotografias e videos além da descri¢ao do que fora vivenciado. Torna-
se, ainda, importante revelar a constante articulagdo entre equipa e familias, sendo que a
educadora se mostrou sempre disponivel para reunir com qualquer uma, fosse através de
contacto telefénico ou por plataformas digitais.

Importa, por fim referir que, aquando do regime de educagdo a distancia a
educadora, conhecendo a situacdo socioecondmica das familias se disponibilizou para a
criacdo de kits de materiais para algumas das familias mais carenciadas, o que evidenciou
uma preocupacdo pela igualdade de oportunidades dadas as criangas, que em contexto
externo ao JI se torna mais dificil de controlar. O kit era composto por materiais de
desgaste que permitiram as criangas concretizar algumas das propostas efetuadas pela
equipa da sala durante este periodo. Mais se acrescenta que, ainda durante este regime
online, apenas uma crianca do grupo nao participou em qualquer atividade e/ou sessao
sincrona realizada semanalmente. A par desta houve, ainda, outra que participou apenas
numa sessdo sincrona de grande grupo. Ambas as familias alegaram falta de
disponibilidade para acompanhamento destas criancas. Ainda assim é de exaltar a
participacdo e empenho por parte das familias durante as cinco semanas em que fora

realizado o regime de educagdo a distancia.
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2.5. “Os grandes exploradores” — Caracterizacao do

grupo de criancas

Dando inicio ao presente topico torna-se importante comecar por reiterar a ideia
de Ferreira (2004) mencionando que o grupo de criangas da sala 2 € um grupo de
heterogeneidade interna — género, idade e percurso institucional. O grupo em questao é
composto por 20 criangas, treze meninos e sete meninas. A heterogeneidade €, também,
observével a nivel de idades, sendo que estas se situam entre os 4 e os 7 anos. Ferreira
(2004) alude para “o facto de ser mais fragil do ponto de vista fisico ndo significa,
necessariamente, ser mais novo, nem implica do ponto de vista das interagdes, uma menor
competéncia cognitiva ou social.” (p.76). Desta forma, ¢ importante referir que, ainda que
a janela etaria seja grande, as criancas estabeleciam relagdes umas com as outras
independentemente da sua idade.

E ainda importante referir que neste grupo estio integradas trés criancas com
Necessidades Especificas (NE) ao abrigo do Decreto-Lei n°54/2018, de 6 de julho de
2018. Indo ao encontro da ideia defendida por Tomads (2011) a inclusdo de criangas com
NE em ambientes educativos fomenta a adequacdo de regras e valores socias
indispensdveis, bem como a identifica¢do das diferencas.

No que diz respeito ao percurso institucional das criangas € de referir que apenas
seis das criancas do grupo haviam frequentado este JI no ano letivo anterior, treze
ingressaram neste JI no presente ano letivo, tendo estado até entdo noutros
estabelecimentos da mesma valéncia. Para além destas hd, ainda, outra crianca que
contactou este ano pela primeira vez com um contexto formal, uma vez que até ao

momento permanecera com familiares.

Tabela 4 Idade e percurso institucional das criangas da Sala 2

" Idade
. Meés e ano
Crianca
de 16/11/2020 30/04/2021
nascimento (Inicio da PPS II) (Fim da PPS II)

Afonso 11/2014 6 anos
Benedita 08/2016 4 anos
Clara 11/2014 5 anos 6 anos
Constanca 12/2014 5 anos 6 anos
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A Idade
Crianca Més e ano
de 16/11/2020 30/04/2021
nascimento (Inicio da PPS II) (Fim da PPS II)

Daniel 11/2015 4 anos 5 anos
David 07/2015 5 anos
Francisco L. | 12/2015 4 anos 5 anos
Francisco Q. | 12/2015 4 anos 5 anos
Gabriel 11/2015 5 anos
Jodo 11/2015 4 anos 5 anos
Laura 11/2015 4 anos 5 anos
Matilde B. 09/2015 5 anos
Matilde S. 01/2016 4 anos 5 anos
Nuria 05/2015 5 anos
Pedro 02/2015 5 anos 6 anos
Rodrigo 11/2014 6 anos
Santiago C. | 10/2014 6 anos
Santiago F. | 09/2015 5 anos
Tiago 04/2014 6 anos 7 anos
Xavier 11/2016 3 anos 4 anos

Nota: as criangas destacadas pelo sublinhado ja se encontravam a frequentar este JI no ano transato, relativamente a
crianga destacada a itdlico, é a primeira vez que esta contacta com um contexto educativo formal.

No que concerne a frequéncia das criancas do grupo nas Atividades de Animacao
e Apoio a Familia (AAAF) torna-se importante referir que dezanove criancas
beneficiavam desta componente social, das quais onze saiam até as 17h30 e as restantes
oito até as 19h, assim sendo, é possivel afirmar que todas elas passavam um grande
periodo de tempo no contexto socioeducativo.

Relativamente as carateristicas do grupo com o qual estive aquando da
permanéncia na sala de atividades, € importante referir que a observagao participante,
assim como as conversas informais tidas com a equipa educativa foram cruciais para o
desenvolvimento deste topico. Assim, comego por referir que inicialmente notei, nas suas

interacdes sociais, uma maior individualidade, penso que se deveu ao facto de, na sua
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maioria, o grupo nao se conhecer e estar, ainda, a construir relacdes. Posteriormente com
a leitura do PCG e através de conversas com a educadora, percebi que as
intencionalidades da mesma passavam essencialmente pela defini¢do das regras de
convivéncia social, a criacdo de lacos afetivos entre todos e promog¢ao da autonomia, do
espirito critico, da participacdo, da autoestima, das situagdes de didlogo e, ainda da
resolucao de problemas. Observei, ao longo da PPS II, a preocupacado da educadora em ir
ao encontro dos objetivos definidos, preocupacio essa partilhada por mim. E, ainda, de
referir que ao longo destes 5 meses observei alteragdes nas interacdes entre pares € uma
maior coesdao do grupo, facto esse que foi comentado por mim e pela educadora por
diversas vezes. Creio que o facto de estarmos a vivenciar uma situagdo pandémica aliado
ao facto de serem apenas permitidas interacdes entre cada duas salas no periodo nao
letivo, podera ter sido um dos fatores para uma maior proximidade das criangas do grupo
acrescendo a criacdo de lacos afetivos mais vincados. Para além disso, era notdvel uma
maior preocupagdo e respeito pelo outro, como também, um maior espirito de
cooperagdo e entreajuda.

No que respeita aos interesses do grupo no inicio do ano letivo, destaco a Area da
Expressdao e Comunicacdo, nomeadamente ao nivel da Educacdo Fisica e Educacdo
Artistica (artes visuais, teatro/jogo dramético, danca e mdsica). E importante referir,
também, algumas fragilidades no grupo ao nivel da motricidade fina, nomeadamente no
recorte, e na pega de pinga (triade), sendo que foram realizadas algumas atividades para

superagao dessa dificuldade.

Depois de realizado o refor¢o da manhd, as criangas distribuiram-se pelas dareas
da sala e eu sentei-me numa mesa com algumas para comegarmos a COnStruir 0s
imanes. Aquando desta atividade reparei que algumas criangas, como por
exemplo o Francisco Q., o Francisco L., e o Daniel, que tiveram algumas
dificuldades no momento de recorte ndo pegando corretamente na tesoura e/ou
mostrando dificuldade em abrir e fechar a mesma. Por esse motivo auxiliei-os

neste momento. (NC n. °35, registo 4, 22mar2021)

Torna-se, ainda, importante referir que ao longo da PPS II fui observando um

interesse crescente do grupo pelo Dominio da Matemética, o que se foi verificando na
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apropriacao dos instrumentos de pilotagem utilizados pelas criangas diariamente na sua
rotina e que permitiram gradualmente a aquisi¢do e o refor¢o de algumas competéncias,
como por exemplo a contagem. No que concerne ao Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita, é de mencionar que algumas criancas apresentavam dificuldades
na expressao oral, pelo que sempre foi uma preocupagado a valorizagao deste dominio e a
articulacdo com técnicos, nomeadamente Terapeutas de fala, que acompanham as
criangas e articulam com as familias. Ainda assim, apesar desta fragilidade demonstrada
por algumas criancas do grupo, foi possivel constatar que, de uma maneira geral, o grupo
apresentava uma grande predisposicdo para comunicar, o que por vezes colidia com o
cumprimento de algumas regras. No que se refere 2 Area do Conhecimento do Mundo é
importante mencionar que o grupo era bastante curioso e interessado com tudo aquilo
que o rodeava, o que os tornava cada vez mais interventivos no processo de descoberta.
Para esta situacdo, foi muito positivo o recurso a Metodologia de Trabalho de Projeto
(MTP), uma vez que a area do conhecimento do mundo esteve muito presente no mesmo.

Por fim, penso ser importante mencionar que constatei desde o primeiro momento
que o grupo, na sua maioria, tinha um tempo de concentracdo/atencao curto. No entanto,
torna-se importante frisar que, ao longo dos cinco meses em que realizei a PPS 11, fui
notando algumas altera¢des apercebendo-me de algumas melhorias neste aspeto, sendo
que sempre foi uma preocupagdo o envolvimento do grupo em todo o processo de

aprendizagem tornando-os gradualmente com uma maior consciéncia de si proprios.

2.6. “Um mundo por explorar” — Caraterizacio do

ambiente educativo

A organizagdo do ambiente educativo torna-se importante na medida em que
segundo Portugal (2012) influencia positiva ou negativamente a crianca, dado que pode
ou nao promover o jogo simbdlico e as interagdes com outros pares, ajudar na construgao

da autonomia e apropriacao das rotinas, ¢ afetar o bem-estar da mesma.

Tempos na rotina
Segundo Araujo (2013), a organizagdao de tempo e rotinas deve ser “gerido de

forma tranquila e ndo apressada [apoiando] a constru¢do de sentimentos de segurancga,
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continuidade e controlo pelas criancas, ajudando-as a construir confianca na sua
capacidade para prever, antecipar e influenciar o curso dos acontecimentos” (p.84)

Esta previsibilidade advém da rotina instituida na sala onde existe uma sequéncia
de acontecimentos que se repetem diariamente, como, os momentos de reunido,
brincadeira, higiene e alimentagdo. (Cf. Anexo B — Tabela de rotinas). Nesta mesma linha
de pensamento Oliveira-Formosinho e Araujo (2013) aludem que a rotina deve respeitar
os ritmos individuais das criancas garantindo o seu bem-estar ¢ promocdo de
aprendizagens que advenham da participacdo ativa nos demais momentos.

No seguimento do que fora supramencionado, creio ser fulcral conhecer o dia tipo
da sala onde realizei a PPS II, e de que maneira os agentes educativos da sala regulam as
rotinas da mesma.

Assim, comego por referir que o acolhimento era realizado em duas etapas, uma
vez que entre as 8h00 e as 9h00 as criangas que frequentavam as AAAF eram recebidas
por monitores dessa entidade e posteriormente, entre as 9h00 e as 10h00, pelas Assistentes
operacionais de cada sala. Importa salientar que tendo em conta a situacao pandémica
atual este acolhimento ndo ¢ idéntico ao dos anos anteriores, uma vez que anteriormente
as familias podiam entrar no JI para levar as criangas até as respetivas salas. Além do
acolhimento realizado no portdo, a partir das 9h00 as criangas entravam nas salas de
atividades e era realizado o acolhimento pela educadora, onde as criangas vestiam as suas
batas e se dirigiam aos instrumentos de pilotagem autonomamente para realizar as tarefas
habituais. Posteriormente segue-se um momento de reunido e partilha que, por norma,
tinha a duragdao de 30 a 60 minutos, dependendo do que estivesse planeado para o
seguimento do dia, e/ou das partilhas que sejam da vontade das criangas realizar, tal como

podemos observar pela seguinte nota de campo:

Pelas 9h05 dirigimo-nos para a sala de atividades e as crian¢as comegaram por
vestir as batas e em seguida dirigirem-se pra o centro da sala, marcando as
presengas e sentando-se nos seus lugares.

Enquanto esperavam pelos restantes pares o Rodrigo referiu que amanhd “no
dia azul” tinha terapia da fala e que por isso iria para casa logo as 15h15, o
Afonso e a Clara questionaram-no sobre o que é a terapia da fala, entdo este
explicou comegando por dizer “Eu tenho uma professora que se chama Filipa”,

a educadora acrescentou dizendo que a terapeuta da fala nos ajuda a dizer
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melhor algumas das palavras que temos mais dificuldade. O Santiago F., uma
das criangas que a educadora ja referiu como necessidade, nas avaliagdes
periodicas, a procura de uma terapeuta da fala para superacdo desta
dificuldade, mencionou que, em casa, a mde faz exercicios com ele. A educadora
Jja havia partilhado comigo que teria referenciado nas avaliagdes da crianga esta
necessidade e que até ja tinha contactado com a familia relativamente a este
assunto, porém a mesma referiu realizar exercicios com a crianga em casa e que
esta teria melhorado em alguns dos sons pronunciados. (NC n.° 41, registo 2,

6abr2021)

Por volta das 10h00 as criancas distribuiam-se pelas areas da sala e exploravam,
descobriam e brincavam com os seus pares, ainda que, por vezes, tenha presenciado,
criangas que preferiam fazé-lo isoladamente.

Depois da hora do conto e da breve conversa sobre os direitos das criangas, o
grupo pegou nos seus cartoes e distribuiu-se pelas dareas da sala que queriam
brincar. Observei o Francisco L. sozinho na drea dos jogos de mesa e fui ao seu
encontro. Perguntei-lhe se podia fazer constru¢oes com ele e este respondeu-me
afirmativamente. Comecei a fazer a minha constru¢do e enquanto isso o
Francisco L. ia referindo aquilo que estava a fazer. Quando terminou mostrou-
me e disse “aqui estd um tubardo branco e aqui uma moreia”. Perguntei-lhe “O
que é uma moreia?” ele respondeu-me “¢ um animal que tem eletricidade e dd
choques”, disse-lhe “ahh, muito bem”, ele colocou a sua constru¢do na
exposi¢do da sala e foi brincar com outro jogo.

A exposigdo ¢ o local onde as criangas colocam, ao longo da semana, as suas
construgoes, realizadas nas dreas dos jogos de mesa e jogos de chdo,
devidamente identificadas, e quando chega a sexta-feira é a altura de as destruir.

(NC n. 4, registo 11, 18nov2020)

Este momento era, também, utilizado pela equipa educativa aquando da
realizagdo de atividades dirigidas, aproveitando-o para a realizacdo das mesmas em
pequenos grupos e assim maior acompanhamento ao longo destas.

O momento posterior diferia semanalmente, devido ao Plano de contingéncia
definido pelo Jardim de Infincia, para este periodo de pandemia e obedecendo as normas

emanadas pela DGS e pelo Ministério da Educagao. Neste sentido, tendo em consideragao
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o que fora supracitado acerca da divisdo das salas por duas bolhas, os horarios
encontravam-se desfasados de bolha para bolha. Assim sendo, 0 momento de arrumagao,
higiene e posterior reforco da manha acontecia numa semana pelas 10h30, indo o grupo,
assim que termina, para o recreio, € na semana seguinte, a mesma ordem de
acontecimentos, acontecia pelas 11h00.

Além deste horario, também o da refei¢cdo sofreu alteragdes, sendo que na semana
em que as criangas realizavam o refor¢o da manha mais cedo, consequentemente
realizavam o momento de refei¢ao mais cedo, sendo, por esse motivo, apenas possivel
que a equipa educativa acompanhasse parte deste momento na semana com este horario,
uma vez que o horario de refeicao da equipa comecgava as 12h00, horario esse compativel
com o do grupo de criangas aquando do horario de ida ao recreio mais tardia (11h00).

Pelas 13h15 a equipa encontrava-se com o grupo no recreio, sendo que fica ao
critério de cada educadora a que horas se dirige com o grupo para a sala de atividades.
Por diversas vezes, em conversa com a equipa de sala, e tendo nés constatado que o grupo
esteve impedido da fruicdo do espaco exterior durante um menor periodo durante a
manha, encaminhdvamo-nos para a sala mais tardiamente de forma a compensar o tempo
de recreio das criangas.

Hoje, as criangas chegaram mais tarde do almogo. A seguir ao momento
destinado ao mesmo, as criang¢as vdo, por norma, brincar mais um pouco no
recreio. Por esse motivo, ainda que tenham chegado mais tarde, a educadora
sugeriu que fossemos um pouco para o recreio. As crian¢as comecaram a subir
a uma plataforma de madeira que estd no recreio, tentando equilibrar-se, a
educadora ofereceu o seu ombro para que estas se apoiassem. As criangas

mostraram muito entusiasmo aquando desta brincadeira querendo repetir varias

vezes. (NC n.° 19, registo 8, 5jan2021)

Posteriormente, dirigiamo-nos ao interior e era realizado mais um momento de
higiene. Em seguida, na sala de atividade dava-se o momento da hora do conto, momento
diario com o qual as criangas se encontravam familiarizadas e que mostrou ser um
momento muito apreciado pelo grupo, uma vez que todas as semanas havia dois

responsaveis para ajudar a adulta nesta tarefa.
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Aquando do momento de entrada na sala, apos o recreio, o Pedro e o Tiago dirigiram-
se a dispensa para escolherem o livro para a hora do conto de hoje. O Pedro, demonstrou
interesse em ser ele a ler a historia e a educadora consentiu. Neste sentido, o Pedro

imaginou e contou a historia e, com a ajuda do Tiago, mostrou cada uma das paginas ao

grupo. (NCn.° 16, registo 8, 16dez2020)

As criangas demonstram vdrias vezes interesses em serem as proprias a dinamizar
este momento o que me leva a crer que este ¢ um dos momentos da rotina mais apreciado
pelo grupo, uma vez que ja presenciei varias vezes este interesse, assim como o facto de
escolher uma historia para este momento.

Seguido do momento da hora do conto, as criancas dirigem-se para as areas
existentes na sala e usufruem novamente de um momento de brincadeira, exploracao e
descoberta, para além disso, este momento ¢, também, aproveitado para terminar tarefas
comecadas no periodo da manha.

Pelas 15h00 as adultas comegavam a entoar a can¢ao de arrumar e as criangas
automaticamente comec¢avam a fazé-lo, arrumado as areas onde se encontravam. Assim
que iam terminando de arrumar, dirigiam-se ao centro da sala e uma das adultas realizava
o retorno a calma com o grupo. Este pode ser realizado de diversas formas, através de

jogos, musicas e dancas e outras atividades que surgissem do interesse do grupo.

Espacos e materiais

ApOs terminar a caraterizagcdo do tempo e da rotina, creio ser pertinente conhecer
como ¢ que a sala de atividades se encontrava organizada (Cf. Anexo C — Ambiente
educativo), para além disso, importa mencionar as intengdes por detras dessa organizagao,
assim como as potencialidades do espago e dos materiais. Neste sentido, torna-se fulcral
comecar por referir que os materiais disponiveis se encontram num 6timo estado de
conservagao, ndo apresentando sinais de quebra, rasgo ou sujidade, uma vez que sempre
que se verificasse que um objeto estava danificado irremediavelmente, o mesmo era
automaticamente retirado. E, ainda, importante acrescentar que, tendo em conta a situagio
epidemioldgica do pais, alguns materiais, como por exemplo a maioria de vestes na area
do faz-de-conta, foram, por imposicao governamental, retirados da sala de forma a
minimizar os riscos de contagio. Mais se acrescenta que, os materiais eram desinfetados

e limpos diariamente, assim como a sala de atividades, ao final de cada dia.
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A sala tinha trés grandes janelas que cobriam a totalidade da parede que fica de
frente para a porta de entrada, por esse motivo a sala usufruia de bastante luz natural,
sendo apenas necessario acender as luzes em alguns momentos do dia, maioritariamente
nas estagdes mais frias. E, também, importante referir que o espaco disponivel para as
criancas se movimentarem era bastante amplo, ainda que dispusesse de varias mesas e
cadeiras em determinadas areas para usufruto das mesmas.

Além do ja referido, €, também, importante mencionar que a sala proporcionava
as adultas uma visdo geral de toda a area ocupada a exceg¢dao de um Unico espago que
ficava sem visibilidade e que era destinado apenas a arrumagdo dos pertences pessoais
das criancas, sendo que nenhuma destas tinha por habito utiliza-lo aquando dos momentos
de brincadeira, excetuando alguns momentos, quando, por exemplo, algumas criancas
que brincavam na area do faz de conta utilizavam este espago para realizar um piquenique.

Comeco, entdo, por referir que ao entrar na sala nos deparavamos, a direita, com
o espago destinado a arrumagao dos pertences individuais de cada crianga, mudas de
roupa, casacos, batas, chapéu e ténis de gindstica, para além disso, era também o espaco
onde a educadora tinha os separadores de trabalhos realizados pelas criancas identificados
com o nome de cada uma, que posteriormente iriam compor o portefolio individual das
mesmas. Ainda a entrada da sala, na parede do lado esquerdo, estava um movel, onde
eram guardados alguns brinquedos e materiais das adultas. Era, também, neste local que
ficava a area da garagem, uma das mais escolhidas pelo grupo, por esse motivo, neste
local, estavam, também algumas caixas com brinquedos representativos da area. Para
além disso, estavam, ainda, neste local, mesas para exposi¢ao de construcdes das criancas
e arrumagao dos estojos individuais e, também, um placard, onde eram afixadas
atividades realizadas. Neste caso particular, destinou-se a fixacdo do mapa conceptual do
projeto sobre as arvores, desenvolvido com o grupo, entre o dia 6 de janeiro e o dia 29 de
abril de 2021. Este projeto surgiu no dmbito da Unidade Curricular de Conhecimentos e
Docéncia em Educacao de Infancia, perante um interesse demonstrado pelo grupo e fora
desenvolvido segundo a Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP).

Mais adiante depardvamo-nos com o espago mais amplo da sala que se encontrava
dividido por areas. A sala contava com um total de onze 4reas, contando com a ja referida
area da garagem. A par desta existia também a 4rea do faz de conta, dos fantoches, das

ciéncias da natureza, da escrita, da matematica, dos jogos de chao, dos jogos de mesa, do
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computador, da biblioteca e, ainda, das artes plésticas. E, importante referir que nenhuma
area se mantinha estatica podendo sofrer alteracdes ao longo do tempo atendendo as

necessidades e interesses do grupo, tal como observei.
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3. “YAs minhas
intencbes..." -
ANALISE REFLEXIVA DA
INTERVENCAOQ



3.1. Intencdes para a acao

Foi no capitulo anterior que procedi a caracterizacdo das singularidades do
contexto onde realizei a PPS II. Neste, que agora se segue, apresentarei as
intencionalidades que delineei para orientar a minha a¢ao pedagdgica tendo em vista as
particularidades referidas nas caracterizagdes elaboradas no topico acima descrito no
corpo do presente relatorio.

Torna-se, portanto, necessario que o/a educador/a se debruce sobre a sua pratica
recorrendo a uma analise reflexiva de forma a encontrar a melhor maneira para adaptar
as intencionalidades da sua pratica pedagogica as singularidades de cada grupo de
criancas. Assim sendo, também eu, enquanto estagiaria e futura profissional de educagao
de infancia devo assumir uma postura reflexiva perante a minha pratica, para
posteriormente poder delinear as minhas intengdes para a acdo, envolvendo sempre a
equipa pedagogica, as criangas ¢ as familias.

Neste sentido, numa primeira fase, organizei o presente capitulo elaborando, um
conjunto de inteng¢des para a minha acao pedagogica com o grupo de criangas com quem
estive aquando da PPS 11, inteng¢des para com as suas familias e por fim para com a equipa

educativa.

Com as criancas
Num primeiro momento, observando o grupo de vinte criangas, onde cada uma
apresenta as suas singularidades, fragilidades, interesses, necessidades e carateristicas,

tornou-se claro, para mim, que a minha primeira intencionalidade para com as mesmas,

passou por conhecer cada uma na sua individualidade, respeitando os seus ritmos e

singularidades. Assim sendo, torna-se importante estabelecer relagdes de qualidade com

0 grupo, assim como com cada crianca. Tentei, neste sentido, tornar-me uma ouvinte ativa
das criangas, ndo s6 daquilo que tentavam transmitir verbalmente, como também dos seus
comportamentos, com o intuito de assim conhecer cada uma e poder, dessa forma,
adequar a minha ac¢do (Parente, 2012).

No que concerne a minha primeira intengao delineada, tendo em consideracao que
foi um estagio realizado em condigdes muito particulares e durante um maior periodo

(devido a alternancia de regime presencial para regime a distancia, a meados de janeiro),
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creio que consegui atingir os meus objetivos, uma vez que criei uma relagdo baseada em
confianga e respeito mutuo com cada crianga do grupo. Importa, ainda, acrescentar que
acredito ter-me tornado numa adulta de referéncia na sala uma vez que aquando da
auséncia da educadora se dirigiam a mim.

Tendo por base a minha primeira intengdo, onde defendo uma atengdo
individualizada de cada crianca, acredito ser extremamente importante alargar essa
abordagem individual para uma visdo de grupo. Conferindo que a interagdo entre pares
seja uma das maiores e mais marcantes formas de desenvolvimento, acredito que a minha
segunda intencionalidade deva ilustrar isso mesmo, nesse sentido adotei como intencdo a

promocdo de interacOes de qualidade com os pares. Considerando as minhas duas

primeiras intengdes com o grupo e aferindo tratar-se de duas intengdes que se inter-
relacionam, creio ser pertinente complementa-las com uma terceira, onde a valorizacdo

das diferentes formas de participacdo das criancas, assim como o seu envolvimento no

processo de aprendizagem reconhecendo-lhes “voz” sejam primordiais, reiterando a ideia

de que as criancas devem envolver-se em todas as decisdes que a elas dizem respeito.
Tomas (2007b) afirma que “participar significa incluir diretamente nas decisdes do
processo em que a negociacao entre adultos e criancas ¢ fundamental” (p.49).

Tendo em conta as trés intencionalidades ja referidas anteriormente, outra
prioridade educativa que esteve presente na minha pratica pedagogica foi a promogao de

propostas adequadas, tendo em conta os interesses e necessidades das criancas,

promissoras de experiéncias ricas e relevantes e que sejam potenciadoras do seu

desenvolvimento holistico.

Vale, ainda, acrescentar uma ultima intencionalidade tida em consideragao ao
longo de toda a minha pratica e também valorizada pela Educadora de Infancia no seu

PCG: promover interacdes sociais democraticas,

Deste modo, termino mencionando que as intencionalidades aqui estruturadas
para com o grupo de criangas com o qual estive de novembro de 2020 a abril de 2021,
foram todas tidas em consideragdo no decorrer da PPS II, considero, porém, ser, ainda,
um longo caminho a percorrer, visto tratar-se de um processo que deve ser continuo €

duravel.

Com as familias
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Considerando que ‘“as familias s@o as primeiras educadoras das criangas e parte
integrante do processo educativo” (APEI, 2020, p. 15), penso ser extremamente
importante inclui-la neste processo. Deste modo, acredito ser importante delinear e seguir,
também, algumas inten¢des. Tendo em vista o panorama atual, acrescido ao facto de as
familias ndo entrarem nas instalagdes do JI, torna-se importante mencionar que os Gnicos
contactos mantidos com as mesmas foram através de sessdes sincronas (no regime online,
aquando das sessoes realizadas com as criangas, e em reunides, quer agendadas pela
educadora, quer por mim, aquando da implementacdo das entrevistas) e da plataforma
utilizada para articulagdo com o JI.

Ainda que se trate de poucas interagdes, creio ser pertinente avangar com as
minhas inten¢des para com as mesmas. Assim sendo, acredito ser primordial que seja

estabelecida uma relacdo baseada no didlogo oferecendo a confianca necessdria para que

se sintam seguras e tranquilas quando o/a seu/sua filho/a (também) ficava a meu cuidado.
Neste sentido, considero que a base para a formac@o de uma relagio de confianca mutua
passa pela verdade e sinceridade no didlogo que é mantido entre ambas as partes.

Tendo em consideracdo a primeira intencdo delineada, creio ser fulcral que as
familias sejam parte integrante da acdo pedagdgica do/a educador/a. Nesse ambito a

minha segunda intencionalidade passa por procurar que as mesmas facam parte do

processo de aprendizagem das criancas, envolvendo-se sempre que possivel e motivando-

as para acompanharem os/as seus/suas filhos/as neste caminho.

Com a equipa educativa

Tendo terminado de expor as minhas intencdes para com as criangas € suas
familias, creio ser pertinente fazé-lo, agora com a equipa educativa. Acredito que o
trabalho em equipa € fulcral e determinante para conseguir proporcionar, a todos os
intervenientes, um ambiente educativo de qualidade.

Deste modo, importa conferir que a minha primeira intencionalidade para com a

equipa educativa foi dar-me a conhecer, assim como conhecer os/as demais profissionais

do JI, tendo o intuito de gradualmente integrar-me nas suas dindmicas. Tornando-se assim

no meu ponto de partida para a elaboracdo de um trabalho colaborativo, respeitando todos
os intervenientes envolvidos, construindo, desse modo, uma relacdo de partilha e

confianca.
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Tendo por base a primeira intencionalidade delineada, importa mencionar que,
para um trabalho colaborativo ¢ necessario que exista um clima de cooperagdo, para
consequentemente desenvolver um trabalho em parceria. De igual forma, torna-se crucial
que exista uma comunicagdo aberta entre todos os intervenientes. Para isso, € necessario

manter uma postura de permanente disponibilidade, estando recetiva a sugestdes, sendo

esta a minha segunda intencionalidade, uma vez que priorizei o didlogo entre as partes
integrantes do trabalho.

Por fim, focando-me agora, na equipa educativa da sala, torna-se importante
referir que foi também priorizada uma analise reflexiva constante, sobre todas as
propostas pedagogicas elaboradas, assumindo uma atitude critica sobre os aspetos
positivos e os aspetos a melhorar. Desta forma, permitiu-me refletir em conjunto
adequando a nossa agdo aos interesses, ritmos e carateristicas do grupo de criangas em

questao.
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Y. 4“0 lugar do JI m
tempos de pandemia’” -
A INVESTIGACAO EM JI



A investigacdo, na drea da educacdo, representa um papel relevante, na medida
em que se assume como uma “ferramenta imprescindivel a anélise das praticas e do saber
educativos” (Hamido & Azevedo, 2013, p.1). Nesse sentido, importa esclarecer que este
tépico se encontra dividido em quatro partes distintas. Assim, comeca por apresentar a
problematica da investigagao e qual o seu propésito, seguida da revisao da literatura, que
permitird aprofundar o tema em questdo: o lugar do JI em tempos de pandemia.
Posteriormente, serdo, também, apresentados o roteiro metodoldégico e os principios
éticos pelos quais orientei a minha prética. A dltima etapa serd andlise e a discussdo dos

resultados da investigacao desenvolvida.

4.1. Identificacido e fundamentacio da problematica
Foi a 11 de marco de 2020 que a Organizacdo Mundial de Saide (OMS) veio a
publico declarar a SaRs-Cov-2, vulgo COVID-19, como sendo uma pandemia. Nesse
instante tudo mudou, Portugal fechou portas ao mundo e todos nés vimos a nossa vida
suspensa, em casa, fechados (Decreto-lei n.° 10-A/2020, de 13 de marco). Estando nesse
instante a estagiar, vi, também, o meu estdgio ser interrompido, as institui¢des educativas
fecharam e fomos obrigados a ficar em casa. Neste momento foi preciso reinventarmo-

nos, passar de um regime presencial para um regime online, de forma abrupta.

As escolas estao a passar para plataformas online (...). As grandes salas de
espetdculo passam os seus programas em streaming. Os museus fazem
visitas virtuais. Milhares de empresas adaptaram-se ao trabalho remoto,
gerindo equipas e projetos através de plataformas online. Até algumas
fabricas adaptaram o seu sistema produtivo para oferecerem artigos com

procura crescente. (Rio, 2020, p.7)

Em quase todos os ramos profissionais e setores de atividade ocorreu um processo
de reconfiguracdo quando, em tempo record, se tentaram adaptar a situagdo, ainda que
nem todos tenham sido bem-sucedidos o que foi ilustrado através de vérios estudos
realizados, fazendo o retrato social em Portugal que evidenciam um forte crescimento de
pessoas desempregadas e um agravamento das desigualdades socais. (Peralta, Carvalho

& Esteves, 2020)
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O tema para esta investigacdo emerge desta situacdo epidemioldgica do pais,
nomeadamente no ramo da educagdo, mais propriamente no ambito da educacdo pré-
escolar e no JI onde desenvolvi a PPS II, sendo este o tema da investigacdo — O lugar do
Jardim de Infancia em tempos de pandemia.

Os/as educadores/as reinventaram-se e foram adaptando a sua pratica através de
plataformas online tentando chegar as criangas e acompanha-las, ainda que num regime
a distancia, algo que se pensava impossivel até entdo, mas que se tornou extremamente
necessdrio para tentar dar resposta e “compensar” o grande elo que se havia quebrado —
mas como € que se faz isso com criangas tao pequenas? — Os/as educadores/as fizeram-
se acompanhar de videos, muitos deles/as sem qualquer formacao sobre a utilizagao deste
recurso, tentando promover propostas diferentes, desafiantes e enriquecedoras, refletindo
se estas seriam bem recebidas ou se deveriam ser adaptadas. Destaco alguns fatores ou
constrangimentos que se verificaram: interesses demonstrados pelas criancas (qual o seu
estado de espirito, o tempo de exposi¢do a ecrds); a condi¢do socioecondmica de cada
familia e a disponibilidade das familias para acompanhar as criangas neste periodo de
educagdo a distancia (uma vez que, por se tratar de criangas tao jovens necessitam, ainda,
de um grande apoio por parte dos/as adultos/as)

Assim, para a concretizacdo da presente investigagdo, do ponto de vista
metodoldgico, realizei entrevistas semiestruturadas as criancas do grupo com que estive
aquando da PPS II, bem como as respetivas familias, sendo essa uma das minhas
principais técnicas de investigacdo, utilizada para dar voz as criancas e as familias
aquando do confinamento — quais as suas preocupagdes, inquietagdes, sentimentos e
vivéncias, o que foi realizado, que dificuldades tiveram, foram algumas das dimensoes

consideradas para a andlise.

4.2. Revisao da literatura

A construcio do curriculo do/a educador/a de infancia em tempo de pandemia
Para Roldao e Almeida (2018) o curriculo € um “campo de permanente

negociagdo e balan¢o — e ndo objeto de um consenso definidor, prescritivo e imutdvel”

(p-10). Maletta, Ferreira e Tomads (2020) acrescentam que € no curriculo que se encontra

“um conjunto de finalidades e principios gerais, pedagdgicos e organizativos para a
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aprendizagem e o desenvolvimento das criangas, apoiando a/o educadora/or na
organizacdo dos processos de aprendizagem e nas respectivas préticas pedagdgicas” (p.
4), servindo como orientador da sua acdo pedagdgica perante as criangas, familias e
comunidade. Assim, tal como as autoras supracitadas defendem, a acdo pedagdgica do/a
educador/a estd em constante mudanca e adaptacdo indo ao encontro das necessidades
das criangas, provido de intencionalidade pedagdgica.

Neste sentido, importa referir que aquando do confinamento o curriculo dos/as
educadores/as, mais do que em qualquer outra altura, esteve em contante adaptagdo e
(re)formulacdo, sendo de extrema importancia continuar a atender as necessidades das
criancas do grupo, ainda que de modo diferente do habitual. Corroborando a ideia de
Pinto, Lidugério e Almeida (2020) de que o JI “opera com significados culturais, praticas
sociais internas, dialogando com a sociedade” (p.98) e, ainda, que ‘“‘valorizar as
manifestagdes sociais e individuais possibilita abrir espaco para que o individuo se
manifeste (descubra quem € e o que € o mundo), acolha a convivéncia com a diferencga e
respeite o outro” (idem) torna-se, portanto, importante considerar a qualidade de
experiéncias oferecidas as criancas, para que estas sejam enriquecedoras e contribuam
para a sua formagao enquanto pessoa e cidaddo.

Na mesma linha de pensamento é importante referir que, sendo estes novos
tempos, em que a educagado se v€ obrigada a se (re)inventar, operando em regimes mistos,
se torne ainda mais necessario que o/a educador/a esteja atento as particularidades de cada
crianga e suas familias, continue a demonstrar interesse acerca das auséncias aquando das
interagdes online, percebendo se estdo bem e tentando encontrar solu¢des para minimizar
o problema tanto quanto possivel, sem nunca ser intrusivo/a nesta intervencgao.

Vivemos, hoje, tempos dificeis, para os quais ninguém estd preparado ou sabe
sequer a “formula” certa de atuar, no entanto, neste periodo atipico €, ainda, mais
importante o contacto com as criangas, assim como destas com os seus pares, mantendo
o contacto e, na medida do possivel, as habituais partilhas. Torna-se necessdrio, que os/as
educadores/as, aquando do regime a distancia se mantenham atentos/as as criangas, aos
seus sentimentos e as suas necessidades, e, ainda que seja um desafio, atentar a todas as

dimensdes do desenvolvimento das mesmas.
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Importa reconhecer que a agdo pedagdgica dos educadores de infincia
assume uma abordagem relacional e holistica, uma vez que a crianga é
considerada como um todo: corpo, mente, emogdes, criatividade, histdria
e identidade social. No contexto atual de pandemia, reconhecer estas
interdependéncias constitui um novo desafio para os profissionais de
educagdo de infancia e, a0 mesmo tempo, um momento de estimulo a sua
acdo reflexiva e a constru¢cdo do pensamento critico para que possam agir

com intencionalidade ética. (APEI, 2020, p. 3)

Torna-se, portanto, importante referir que neste periodo atipico em que o pais
enfrenta uma pandemia, seja, ainda, mais necessario pensar o lugar do JI e do papel dos/as
profissionais de educacdo, como os/as educadores/as, que além de estar atento/a as
criangas e as suas necessidades, estabeleca uma relacdo de parceria e confianca mutua
para com as respetivas familias das criangas (Sarmento et al., 2020). Sendo o trabalho
colaborativo entre familias e JI de extrema importincia Guimardes, Mattos e Basilio
(2020) afirmam ser fulcral “reforcar e estreitar os vinculos entre a escola e as familias
[pois] fortalecem a comunidade escolar para juntos, pensarem em novas formas e

possibilidades para a Educacdo Infantil” (p.74).

O espaco do Jardim de Infincia nestes novos tempos
Foi com a Resolucdo do Conselho de Ministros n.” 33-C/2020, a 30 de abril de
2020, que se tomou conhecimento da reabertura dos estabelecimentos educativos,
nomeadamente a educagao pré-escolar prevista para 1 de junho de 2020. A Dire¢ao-Geral
de Saiude (DGS, 2020) anunciou um conjunto de medidas e diretrizes para orientacdo da
comunidade educativa para a reabertura, assim como, na posterior abertura do ano letivo
2020/2021. A par desta, também a APEI (2020), elaborou um conjunto de diretrizes,
construidas com a participacdo de vdrios/as educadores/as e investigadores/as, “que
[visam] apoiar os educadores, as organizacoes e as familias das criangas nas suas tomadas
de decisdo, relativas a reabertura das instituicoes de educacdo de infancia.” (idem, p. 2).
o espaco do jardim de infincia deve constituir-se como um lugar de bem-
estar, de acolhimento, de interacdo socio emocional e de brincar. Um

espaco de conforto que transpire seguranca e que se afirme como lugar de
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pertenca, de experimentagdo, que garanta o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianga. (APEI, 2020, p. 3)

A mesma fonte refere que “os jardins-de infancia e as creches sdo instituicdes para
a infancia, com responsabilidades na garantia dos direitos das criangas” (Idem, p. 2),
realgcando como principais pontos (i) os direitos de protecao; (ii) os direitos de provisao;
e (iii) os direitos de participacdo, reiterando a ideia de que estes “se conjugam no direito
a brincar, a ter experiéncias ricas e diversificadas e relagdes significativas com adultos e
outras criancas.” (Ibidem).

E, ainda, referido pela mesma fonte, a necessidade de, hoje mais do que nunca,
serem garantidas condicoes de higiene e seguranca. Além disso €, também, mencionada
a importancia do/a educador/a potenciar interacdes num ‘“‘ambiente habilitador” e
privilegiar as interacdes “das criangas com os materiais, optando por materiais naturais
e/ou descartdveis, os que sejam facilmente higienizdveis e aqueles, que, tendo um fim
aberto, permitem as criancgas criar, aprender e fruir.” (Idem, p. 4).

Foram viérias as alteracdes ocorridas nos espacos fisicos dos JI em todo o pais,
onde cada instituicdo elaborou o seu plano de contingéncia seguindo as diretrizes
avangadas pela DGS (2020) e as deu a conhecer a comunidade educativa. Sucederam-se
vérias alteragdes dentro e fora da sala de atividades centradas na dimensdo da seguranca
de toda a comunidade educativa e mitigar a possibilidade de contdgio (idem). A mesma
fonte faz referéncia a que, em todos os planos de contingéncia elaborados seja
comtemplado — (i) quais os procedimentos a adotar perante um caso positivo; (ii) a
defini¢do de uma sala de isolamento com acesso a varios equipamentos, como telemoével,
instalacdes sanitdrias, cadeiras, dgua e alguns alimentos; (iii) o estabelecimento de
circuitos para entrada e saida da sala de contingéncia sem cruzamentos; (iv) verificacao
dos contactos de emergéncia das criancas para comunicagcao com as familias; e, por fim
(v) gestdo dos recursos humanos de forma preventiva em caso de auséncia por
necessidade de isolamento e/ou doencga. (idem)

Nesse sentido Moreira, Cordovil, Viera e Lopes (2020) reiteram que para se
assegurar a seguranga de todos se torna necessario garantir (a) flexibilidade das regras de
lotacdo tendo em vista um maior distanciamento entre criangas; (b) organizacdo e
formulacdo de hordrios desfasados; (c) reforco dos processos de desinfecdo tanto das
criangas e adultos/as, como dos espagos e materiais. Os autores referem que estas novas
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diretrizes vém desafiar os JI a reformulacdo e organizacdo dos espacos e dos tempos
vivenciados mantendo o proferido pelas OCEPE (2016) “e assegurar o bem-estar das
criangas e as oportunidades para que continuassem a brincar de forma ativa” (Idem, p.
16).

A mesma fonte realizou um estudo com a participagdo de 18 educadoras de
infancia que perante a implementagdo destas diretrizes na reabertura dos estabelecimentos
educativos a 1 de junho de 2020, consideraram ndo estar “adequadas a realidade do JI”
(Moreira et al., 2020, p. 17), fazendo consequentemente com que algumas das estratégias
delineadas para junho de 2020 fossem alteradas aquando da entrada do novo ano letivo,
em setembro de 2020.

Outro dos documentos orientadores a considerar foi emanado do pela Dire¢ao-
Geral de Educacio (DGE) que indicada um conjunto de recomendacdes aos/as

educadores/as de infancia (cf. Maletta, Ferreira & Tomas, 2020).

As familias e as criancas que frequentam o JI em tempo de pandemia
Além de tudo o que ja foi referido importa relacionar este tempo atipico com as
familias e as criancas que frequentam o JI.
As familias s@o as primeiras educadoras das criangas e parte integrante do
processo educativo. Uma relagdo sauddvel e participativa entre o jardim de
infancia e a familia é basilar e de importancia maior nesta fase de
responsabilidades e prote¢do acrescidas, sendo fundamental cooperar e
dialogar no sentido de responder as necessidades de todos, mas
fundamentalmente das criangas, aceitando as novas orientacdoes de
funcionamento extraordinério do jardim de infancia. (APEI, 2020, p. 15)
Assim, tal como anteriormente mencionado, é de extrema importancia estabelecer
uma relacdo de confianca e parceria com as familias das criangas. Isso torna-se ainda mais
relevante nos tempos em que vivemos atualmente, uma vez que as familias se encontram
impossibilitadas de entrar nas salas de atividades s6 tendo acesso a informacao da rotina
por relatos, quer da equipa educativa, quer das criangas. E, ainda, importante reiterar a
ideia de que, a criacdo de uma relagdo baseada na confianga mutua, e a elaboracdo de um

plano de contingéncia cumprindo as diretrizes delineadas pela DGS (2020), oferecem a
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seguranca necessdria as familias para a permanéncia das criangas nos contextos
socioeducativos.

Berény e Brandao (2020) expdem a ideia de que “o confinamento provocou uma
sobrecarga do lugar da casa e dos espacos domésticos, confundiu papéis e funcdes,
saturou o espaco com multiplas personagens e fungdes simultaneas, confundiu intimidade
com profanacao” (p. 4), para além disso, as mesmas autoras afirmam, ainda, que esta
situacdo se agrava quando as condi¢des habitacionais ndo s@o as melhores e/ou a gestdao
familiar € dificil rematando que “o papel de refugio de casa, do regresso ao mundo de
cada um e da familia, ficou perturbado.” (Ibidem).

Indo ao encontro do referido por Maletta, Ferreira e Tomds (2020) “esta crise
agravou desigualdades preexistentes provocadas pela baixa renda familiar, da saide fisica
e mental, lay-off, desemprego, expondo a exclusdo; ressaltando outras, como a exclusao
digital e sociogeografica, e criou outras tantas novas formas de pobreza das classes
médias” (p. 16). Um estudo realizado para “tracar um retrato das condi¢cdes de vida das
criancas menos favorecidas no pais e das desigualdades educacionais que existiam em
Portugal antes da pandemia” (Esteves et al., 2021, p. 1), avanga com dados alarmantes
relativamente a este tema, referindo que “a taxa de pobreza infantil é particularmente
alarmante para familias numerosas (30, 2%) e para as monoparentais (33,9%), face a
12.9% entre as familias tipicas.” (Idem, p.3). E, entdo, imperativo afirmar que estas
desigualdades t€ém impacto aquando do confinamento, uma vez que demonstram uma
exclusao digital.

4.3. Roteiro ético e metodologico

Antes de iniciar uma investigacdo ¢ fundamental definir e caracterizar o roteiro
¢ético (Cf. Anexo D — Roteiro ético) e metodoldgico. Assim sendo, comego por referir que
a presente investigacdo apresenta como principal objetivo: conhecer as concecdes de
varios agentes educativos, nomeadamente familias e criangas, sobre o lugar do JI em
tempo de pandemia. Neste sentido, torna-se imprescindivel (i) caracterizar as vivéncias
das criancas e dos/as adultos/as (familias e educadora) em tempos de confinamento; (i)
identificar as inquietagdes e anseios aquando da frequéncia do JI; e (iii) conhecer os
efeitos da pandemia.

Nesse sentido, a presente investigacao ¢ de natureza qualitativa e assume-se como

um estudo de caso de cariz exploratorio, uma vez que “¢ a estratégia escolhida ao se
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examinarem acontecimentos contemporaneos, mas quando ndo se podem manipular
comportamentos relevantes” (Yin, 2001, p.27).

A tematica da investigacao surgiu tendo em conta a atual situacao epidemioldgica
que o pais enfrenta, assim como, o facto ter iniciado a PPS II numa semana em que o
grupo se encontrava em isolamento profilatico.

De acordo com Meirinhos e Osério (2010), torna-se vantajoso recorrer a multiplas
fontes de maneira a convergir as linhas de investigacdo, para isso, ¢ necessaria a
triangulacao dos dados que, segundo os mesmos autores permite obter “de uma ou mais
fontes de informac¢do, dados referentes ao mesmo acontecimento, a fim de aumentar a
fiabilidade da informag¢ao” (p.60).

No sentido de caracterizar as concegdes dos varios agentes educativos envolvidos
e recolher informagdes relativas a temdtica em estudo, foram aplicadas entrevistas
semiestruturadas. Estas entrevistas apresentam como principal caracteristica o facto de
ndo serem totalmente abertas, nem conduzidas por uma grande quantidade de questdes
especificas, ainda que o/a entrevistador/a se guie por um conjunto de perguntas
orientadoras, estas sdo abertas e flexiveis (Quivy & Campenhoudt, 2017). A
concretizagao destas entrevistas sera fulcral pois trata-se de “um 6timo instrumento para
captar a diversidade de descrigdes e interpretacdes que as pessoas tém sobre a realidade.”
(Meirinhos & Osorio, 2010, p.62).

Mais se acrescenta que devido a situagdo atual foi dada a opcao as familias de
responderem ao guido da entrevista ao invés de agendar um momento para conversar e
realizar a entrevista via contacto telefonico e/ou por sessdo sincrona. Esta possibilidade
foi pensada devido a possivel incompatibilidade horaria para agendar um momento
individual com cada familia. E, também, de salientar que treze familias participaram no
estudo, de um total de dezanove. No que diz respeito as entrevistas das criancas, as
mesmas foram realizadas presencialmente, aquando de transi¢des de rotina, por exemplo
no momento do recreio. De acrescentar que as vinte criangas que participaram no estudo
aceitaram ser feita uma gravacdo a excecdo de uma que nao aceitou ser filmada nem
gravada, tendo sido respeitada a sua vontade.

Para além disso, privilegiei a observagao participante como técnica de recolha de
dados, tanto direta como indiretamente, uma vez que recorri a (i) notas de campo/registos

de observacdo e (ii) reflexdes diarias e semanais. Importa mencionar que
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metodologicamente a observagao desempenha um papel fundamental, pois ¢ através desta
que sao recolhidos dados que nos permitem planificar, assim como ao “investigador
apreender, compreender e intervir nos diversos contextos em que se move” (Monico et
al., 2017, p.727).

Neste sentido, quer as observagdes, quer as conversas informais mantidas com os
demais agentes educativos contribuiram para a caracterizagao das concegdes dos mesmos
sobre a tematica em estudo. Acrescento, ainda, o facto de recorrer a pesquisa
bibliografica, como forma de sustentar ¢ me ajudar a tentar encontrar caminhos para
algumas das minhas inquietacdes em relacdo a temdtica em andlise. Apos a recolha de
dados procedi a analise de conteido como técnica de analise de dados.

Importa, ainda, mencionar a necessidade do cumprimento de questoes €ticas no
decorrer da investigacdo. Neste sentido e, indo ao encontro do referido no roteiro ético,
que teve por base os Principios Eticos e Deontolégicos na Investigagdo com criangas,
definidos por Tomas (2011) e os Principios para uma Etica Profissional, enunciados pela
Associagao de Profissionais de Educagdao de Infancia (APEIL 2012) - (Cf. Anexo D —
Roteiro ético).

Tendo em conta o que fora supramencionado, no que concerne a0 COmMpromisso
com as criangas, importa referir que, ao longo de toda a PPS priorizei a qualidade na
resposta as necessidades das criancas; valorizei-as enquanto atores sociais; tive em
consideragdo as suas singularidades, potencialidades e fragilidades; respeitei a sua
privacidade; assim como, promovi a sua autonomia e valorizei as interagdes sociais. De
acordo com Sarmento, Fernandes e Tomas (2007) “a decisdo das criangas sobre aspectos
que dizem respeito as opgdes que se colocam no quotidiano escolar (...) possui uma
iniludivel dimensao politica e pde em relevo a necessidade que as criangas tém de dirimir
entre valores e opgoes distintas.” (p.197)

Relativamente ao compromisso com as familias, para além do respeito pela sua
privacidade, mantendo confidencial as informag¢des partilhadas, procurei manter uma
relagdo de cooperacdo e partilha de informacdes, assim como, a promogao da sua
participacao respeitando as individualidades de cada uma e acolhendo os seus contributos
para a acao educativa.

Por ultimo, no que se refere ao compromisso com a equipa educativa, priorizei,

no decorrer da PPS, o respeito mutuo e colaboragdo com todos os intervenientes, sem
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discriminacdes; a partilha de informagado pertinente, assim como, o desenvolvimento de

reflexdes para a procura de praticas de qualidade.

4.4. Apresentacido e analise de resultados

Sendo ja conhecidas as técnicas e instrumentos de recolha e analise de dados
utilizadas para a elaboragdo da presente investigagdo, importa mencionar que serao, em
seguida, apresentados e discutidos, no presente topico, esses mesmo dados e resultados
obtidos.

4.4.1. Concecoes das familias sobre o lugar do JI em tempos de pandemia

Em seguida, proceder-se-4 a uma andlise das entrevistas realizadas as familias das
criangas do grupo com o qual estive aquando da PPS II, esta deverd ser acompanhada da
leitura da andlise de contetido das entrevistas (Cf. Anexo E — Analise de contetido das
entrevistas as familias). Assim, e de forma a nortear este topico, bem como, organizar os
dados recolhidos, procedi, primeiramente a sintese categorial das entrevistas, dividindo-
a em dois temas: Caracterizagdo das familias e Conce¢des das familias sobre a SARS-
CoV-2eoll.

Relativamente ao perfil do/a entrevistado/a importa mencionar que na sua maioria
foram as maes que responderam as entrevistas. Apenas numa familia ambos os
progenitores o fizeram em conjunto. No que diz respeito ao percurso institucional dos
seus educandos, categoria dividida em duas subcategorias, uma familia refere que € a
primeira vez que o seu educando frequenta o JI, duas mencionam que ja o frequentava,
anteriormente, nesta mesma institui¢ao, enquanto nove das familias referem que os seus
educandos ja frequentavam o JI, no entanto, faziam-no noutra instituicao educativa.

No que concerne a segunda subcategoria as respostas foram colocadas de acordo
com trés indicadores. A maioria das respostas centram-se no primeiro indicador, uma vez
que devido as profissdes dos pais/EE, as criangas tiveram que frequentar o JI durante a
pandemia. Algumas acrescentam, ainda, considerar ser o melhor para os/as filhos/as —
“acreditamos que ¢ o melhor para ele enquanto crianga, e porque teve muito tempo

privado da escola.” (F4)*; “porque ele precisa de ir a escola para crescer e aprender”

4 Daqui em diante serdo apresentados alguns excertos da andlise de contetdo das entrevistas as familias e
as mesmas serdo designadas por F(x).

38



(F10); “Porque consideramos importante para o seu desenvolvimento emocional.”
(F12). Para além deste indicador, existem ainda mais dois indicadores — questdes de
saude; e encerramento dos JI.

No que diz respeito as questdes de saide, uma das criangas ndo estava no momento
a frequentar o JI devido ao isolamento profildtico, porém a segunda familia refere que a
crianca nao frequentaria o JI enquanto o nimero de casos de infecdo pelo virus, ndo
diminuisse significativamente. Mais se acrescenta que as questdes colocadas ndo foram
todas respondidas na mesma altura e, por esse motivo, acrescido ao facto de termos
experienciado um novo confinamento em meados de janeiro deste ano, duas familias
responderam que os seus educandos nio estavam a frequentar o JI por este se encontrar

encerrado, no entanto, vale frisar que o faziam anteriormente ao confinamento.

Tabela 5 Andlise categorial da caracterizacdo das familias entrevistadas

das criancas

Tema Categoria Subcategoria Indicadores
Caracterizacgdo Perfil do/a Estrutura Grau de parentesco
das familias | Entrevistado/a familiar
Percurso Percurso 1.* vez no JI
institucional institucional | Na mesma organizagéo educativa

Noutra organizacdo educativa

Frequéncia no
JI durante a

pandemia

Atividade profissional dos pais/EE

Questoes de satde

Encerramento dos JI

No que concerne ao segundo tema — Conceg¢des das familias sobre a SARS-CoV-

2 e o JI — apresenta-se também uma sintese categorial (Tabela 6). Desta vez, de forma

possibilitar uma leitura mais

separadamente.

fluida pelo/a leitor/a, abordarei

Tabela 6 Sintese categorial da primeira categoria - Educagdo a distdncia no JI e o SARS-CoV-2.

cada categoria

Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Concecoes das

familias sobre

Educagao a

distancia no JI

Regresso das

criangas ao JI

Acesso e compreensdo da informagao

Repercussoes da Covid-19
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Tema Categoria Subcategoria Indicadores
a SARS-CoV- e a SARS- Seguranca
2eo0ll CoV-2

Sugestdes

Conhecimento para decidir a

permanéncia das criangas no JI

Encontros a Gestao familiar

distinciano | Preocupagdes

confinamento ;
Apoios

Intervencdo | Estabelecimento de rotinas

pedagogica | Gestdo dos tempos dos/as adultos/as e

das crianc¢as

A primeira categoria - Educacdo a distancia no JI e a SARS-CoV-2 — divide-se
em trés subcategorias. Na primeira, relativa ao regresso das criancas ao JI, as familias
referiram estar esclarecidas no que se refere ao virus. No entanto, algumas, referem
diversas preocupagdes relativamente a novas estirpes e repercussdes que possam ocorrer
mais tarde - “Sinto-me esclarecida com esta SARS-CoV-2, covid-19, a primeira variante
do virus (...) tenho as minhas duvidas com estas novas variantes (...) hd algumas nuances
que nos na altura jd estavamos descansados e agora jd ndo estamos tdo descansados”
(F2); “Fica apenas a duvida se essa probabilidade aumentou com o aparecimento de
novas estirpes.” (F10).

As familias referem, também, que a decisdo da permanéncia dos/as seus/suas
educandos/as neste JI, se deve ao facto de conhecerem o plano de contingéncia e, por esse
motivo se sentirem mais tranquilas — “saber que as nossas criancas, mesmo nesta fase
que estamos a passar, se encontram em seguranga ( ...) que a escola mantém um plano de
contingéncia” (F3); “Acho que com todas as regras a serem seguidas a probabilidade
de ser contaminado tem sido muito baixa.” (F10). Ha, ainda, uma familia que nesta
subcategoria apresentou uma sugestdo: - “Seria importante conseguirem fazer
distanciamento (...) uso de mdscaras também para as criancas” (F1). Creio que esta
sugestdo se deve ao facto de a familia ndo se sentir segura com a permanéncia da crianca
no JI durante a pandemia, uma vez que lidavam diariamente com pessoas consideradas

de risco.
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A subcategoria que se segue diz respeito aos encontros a distancia e confinamento.
Esta divide-se entre como ocorreu a gestdo familiar aquando do confinamento, quais
foram as maiores preocupacdes e se existiram ou ndo apoios de terceiros. As familias
comegaram por referir que uma das maiores dificuldades sentidas foi a gestao familiar,
sendo que algumas se encontravam em teletrabalho e outras referiram ter de conciliar o
acompanhamento a mais de uma crianga, de que sd@o exemplo os seguintes excertos: “eu
pensava que ia ficar em casa com o Francisco so depois é que percebi que ia ficar em
teletrabalho em casa com o Francisco, ndo tem nada a ver, ou seja, como é que
trabalhamos com uma crianga, na altura com 4 anos acabados de fazer, como é que se
concilia tudo(...)consegui ndo trabalhar as 8h seguidas, ia fazendo algumas pausas com
o Francisco, conseguia aqui fazer um hordrio mais adequado a situacdo(...)” (F4);
“(...)ndo foi possivel acompanhar as aulas a distancia(...).Senti falta de ter mais tempo
para acompanhar as minhas filhas.” (F7); “conciliar o teletrabalho com 4
criangas/jovens em casa em ensino a distdancia(...) o Santiago e o irmdo mais novo o
acompanhamento foi praticamente nulo” (F12). Estes relatos levam-nos a uma ideia
apresentada por Berény e Brandao (2020) de que “a nossa casa passa a ter de abragar
também, e em simultineo para os diversos elementos da familia, as funcdes que
anteriormente pertenciam a escola, ao trabalho ou ao lazer” (p.4), assistiu-se a uma
sobreposicao de papéis, de um acréscimo de trabalho e a alguma confusdo nos espacos e
as fungdes de cada um, pois o lugar que antes era um reftigio intimista deixa de o ser.
(idem)

No que diz respeito as preocupacdes mencionadas pelas familias, estas dividem-
se em preocupagdes relacionadas com o desenvolvimento e ocupagao do tempo/rotinas -
“Preocupei-me com a seguran¢a, com a parte cognitiva, preocupei-me também com a
propria alimentagdo da Benedita (...)o meu outro medo e receio que era perder rotinas
(..)7 (F2); “(..)faz-lhe falta a escola, quando ndo tem a escola fica muito agitado(...)”
(F13). Relativamente ao ultimo indicador esbogado, os apoios, apenas duas familias
referiram nao ter tido apoios por parte de ninguém nem alguma entidade, enquanto quatro
das que responderam referiram ter tido o apoio de familiares proximos, como avos, e/ou
das empresas e instituigdes onde os seus educandos estavam inseridos.

A tltima subcategoria, desta categoria, focaliza-se na intervengao pedagdgica que

por sua vez se encontra dividida por dois indicadores — Estabelecimento de rotinas; e
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gestao dos tempos dos/as adultos/as e das criangas. Nestas, as familias relatam como fora
a sua experiéncia aquando do confinamento e como foi gerido a relagdo com o JI, neste
caso a realizagdo das tarefas enviadas pela equipa educativa, assim como outras
estratégias utilizadas. Quatro familias fizeram referéncia a dificuldade de
acompanhamento dos filhos, uma vez que t€ém mais educandos e, por se encontrarem em
escolaridade obrigatéria, foi-lhes dada prioridade, ou por motivos profissionais que lhes
conferem falta de tempo — “Foi muito dificil dar acompanhamento ao Francisco nesta
fase (...) Os irmados frequentavam o 1.° ciclo e as suas tarefas acabaram por se sobrepor
as do Francisco.” (F5); “Ndo efetuei muitas, trabalho fora de casa. Pouca
disponibilidade” (F6); “Foram poucas as atividades que conseguimos acompanhar com
a nossa filha. Falta de tempo. Foi dada prioridade a irmd que frequentava o 2° ano.”
(F7). Relativamente a realizacdo de atividades com os educandos, vdrias foram as
familias que afirmaram ter tentando realizar atividades didrias e estabelecer rotinas ainda
que refiram ter gerido a situacdo “um bocado sem regra” (F2). No entanto hd, ainda,
quem refira ter tentado acompanhar as atividades enviadas pela equipa pedagogica e
comparecer as sessoes sincronas agendadas. E, ainda, importante mencionar o facto de
duas familias referirem a telescola e/ou fichas e cadernos com exercicios como recurso.
Creio ser, também, importante mencionar a necessidade de uma das familias ter colocado
baixa de apoio a familia, uma vez que era a tinica forma de acompanhar o seu educando.

Em seguida apresenta-se a segunda categoria referente ao tema das concecdes das
familias sobre o SARS-CoV-2, vulgo Covid-19. A categoria encontra-se subdividida em
trés partes, das quais sdo contempladas as vantagens, as desvantagens e o(s) sentido(s) do

JI na vida das criangas.

Tabela 7 Sintese categorial da segunda categoria - Importdncia do JI

Tema Categoria Subcategoria Indicadores
Concegoes das | Importancia do Desenvolvimento integral da crianga
familias sobre JI Vantagens Bem-estar e seguranca das criangas
a SARS-CoV- Preparacao para o 1° CEB

2eo0ll Acdo dos/as profissionais de educagido

de infancia

Desvantagens | Perigo de contagio

Percecdo das criancas
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Tema Categoria Subcategoria Indicadores

E@D

Sentido(s) do | Preparagio para 1.° CEB

JI navida das | Desenvolvimento de competéncias

criancas

Neste sentido, comeco por referir que a primeira subcategoria se encontra dividida
em quatro partes, sendo elas (i) a preocupacdo das familias relacionada com o
desenvolvimento integral da crianga; (i) a importancia do bem-estar e seguranca das
criancas; (ii1) a concecao das familias referente a preparagdo para entrada no 1°CEB; e,
ainda, (iv) a ac¢do dos profissionais de educacao de infancia. Num primeiro momento
importa referir que a percecdo das familias sobre a contribuicdo do JI para o
desenvolvimento holistico da crianga € quase unanime, uma vez que apenas uma das
familias nao apresentou no seu dialogo referéncia a este facto, sendo, ainda, de ressalvar
que o fator social foi unanime a todas as respostas obtidas, a par deste, ainda que nao de
forma unanime, seguem-se as rotinas, as experiéncias € a autonomia. -
“interagdo/socializagdo com outras criangas, interagdo com os adultos, participagdo em
diversas experiéncias educativas e pedagogicas a que so no JI tém acesso,
desenvolvimento da autonomia e independéncia, desenvolvimento do “aprender a
aprender (...)" (F8), “(..)continuarem a socializar com 0s seus pares e continuarem a
manter as suas rotinas (...) (F9); “Devido a manter habitos de rotina, convivio com os
amigos e aprender(...) desenvolvimento, autonomia” (F11).

Relativamente ao segundo indicador que refere o bem-estar e seguranga das
criangas como vantagem em frequentar o JI, foram cinco as familias que fizeram esta
referéncia, citando como principal mote para o bem-estar a felicidade das criancas. No
que concerne ao indicador seguinte, relativo a preparacao para o 1°CEB, duas familias
apontaram o JI como um local vantajoso para o fazer uma vez que consideram que “as
rotinas escolares de grupo” (F12) sdo propicias a preparacdo para essa transi¢do. Por
fim, duas familias aludiram para o facto de as criancas estarem acompanhadas por
“pessoas especializadas para o efeito” (F2), e por isso considerarem vantajoso a
frequéncia do JI, uma vez que “(...) os pais ndo sdo professores, nem tém as condi¢oes

necessdrias para ensinar as criangas a educagdo pré-escolar.” (F3).

43



No que concerne as desvantagens, as familias apontam maioritariamente como
sendo uma desvantagem, o perigo de contrair o virus aquando da frequéncia no JI, uma
vez que sdo varios os contactos estabelecidos diariamente. Uma familia aponta como
desvantagem a percec¢do das criangas acerca do virus e outra a modalidade de educacao a
distancia.

No que se refere a ultima subcategoria — Sentido(s) do JI na vida das criancas,
algumas familias, trés para ser mais exata, voltam a fazer referéncia como sendo um local
vantajoso e propicio a preparacao para o 1.° CEB. Ainda assim, sdo convergentes quando
apontam o JI como sendo um local para desenvolver competéncias, nomeadamente,
competéncias relacionadas com a Formacao Pessoal e Social — “aprender a conhecer-se,
aprender a estar com os outros, aprender a trabalhar em equipa” (F4); “(...)brincam,
observam, experimentam, interagem, constroem, brincam ao faz de conta, aprendem a
lidar com as diferentes emogoes, lidam com a diferenca, lidam com a frustracdo e
aprendem a geri-la, ouvem e contam historias, falam, participam, sdo ouvidas, escutam
os outros, aprendem cangdes, reproduzem ritmos, correm, fazem gindstica, esperam pela
sua vez(...) permite as criancas um conjunto de diferentes atividades (...) planificadas
pelo educador e dotadas de intencionalidade educativa.” (F8); “Para auxiliar o
desenvolvimento. Aprendem a conviver em sociedade, tém brincadeiras lidicas que

auxiliam no crescimento.” (F11).

No que respeita a tabela seguinte, sdo apresentadas as competéncias e fungdes que
as familias entrevistadas creem ser imprescindiveis ao perfil de um/a educador/a de
infancia.

Tabela 8 Sintese categorial da terceira categoria - Educador/a de inféncia

Tema Categoria Subcategoria Indicadores
Concecodes das | Educador/a de Funcdes e Caracteristicas
familias sobre Infancia competéncias
a SARS-CoV- Funcdes

2eo0ll

As familias que fazem parte do estudo apontaram como principais caracteristicas

99, <

imprescindiveis associadas ao/a educador/a de infancia o “ser uma pessoa carinhosa”; “o

carinho e o cuidado”; “ser uma pessoa calma”; “paciente”; “criativo”; “compreensivo’”;
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99, < 29, <

“protege”; “apoia”; “estimula”. Além de todas as caracteristicas apontadas pelas familias,
sobretudo centradas na dimensdo do cuidado, referiram também que o/a educador/a ¢
alguém que oferece ferramentas para “orientar aquele individuo para que no futuro ele
possa ter os seus proprios instrumentos sejam eles sociais, pedagogicos, psicologicos,
etc., para dar ao mundo algo melhor, ou fazer a diferenca no futuro (...)” (F2), para além
de o/a considerarem uma referéncia para as criancas - “torna-se num dos modelos que a
crianga vai seguir.” (F9).

A par das caracteristicas mencionadas, referiram, também, ainda que com menor
expressao, algumas funcdes educativas: “deverd “educar” a criang¢a na integra¢do e
socializa¢do com outras criancas e adultos, dotando a crianca de conceitos basicos de
aprendizagem correlacionando-as com as atividades diarias.” (F7); “olhar para a
crianga como um ser com direitos, deveres, opinioes e diferentes emogoes(...)estar atento
ao que a crianga sabe e ao que quer descobrir, de modo a “andaimar” as aprendizagens
a serem efetuadas(...) “‘gestor” do curriculo, com base no que as criangas sabem e no
que querem saber” (F8); “Estimula a crian¢a, incentiva-a a desenvolver as diversas
competéncias, estimula o conhecimento em diversas areas, apoia a criang¢a e brinca”
(F9).

Por fim foram recolhidos dados sobre a concecdo das familias relativamente a

participagdo e articulagao das mesmas com o JI (Tabela 9).

Tabela 9 Sintese categorial da quarta categoria - Participagdo e articulagéo das familias com o JI

Tema Categoria Subcategoria Indicadores
Concecoes das Conhecer o JI
familias sobre | Participagdo e Entrada da Rotinas e atividades desenvolvidas

a SARS-CoV- | articulacdo das | familiano JI | Pandemia

2eo0ll familias com o Participacdo
JI Contacto com a educadora
O queé Partilhas pela educadora

realizado no JI | Partilhas das criangas

Atividades

Profissoes
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Tema Categoria Subcategoria Indicadores

Auséncia de | Contributos
contextos

pandémicos

Em contextos | Trabalho colaborativo

pandémicos | Atividades de exterior

Partilhas por meios de comunicagio

Envio de materiais

Auséncia

Como pode ser constatado, esta categoria encontra-se dividida em quatro
subcategorias, as quais também se dividem entre dois a seis indicadores. Assim importa
comecar por referir que a primeira subcategoria — Entrada da familia no J1, esta dividida
com seis indicadores. As familias comecaram, por referir a importancia da entrada no JI
alicercado a ideia de poder conhecer o espaco fisico utilizado pela crianga na maior parte
do seu dia, assim como para compreender o que ¢ realizado na sala de atividades, e, ainda,
como ¢ que as criancas se sentem e se comportam fora do contexto familiar — “é
importante todo o envolvente de uma crianga, saber como é que ela se rodeia (...) para
Vermos as cores, para vermos o que é que vocés fazem, os trabalhos deles (...) é o espelho
de como é que eles se sentem la dentro, (...) se eles estdo felizes ou nao (...)" (F2); “(...)
faz-me sentir bem frequentar, observar e poder conhecer o local onde o meu filho passa
grande parte da sua vida.” (F5); “(...)para conhecer e compreender o universo do JI e
as outras criangas para que seja possivel em casa fazer um prolongamento das boas
experiéncias e partilhar as memorias do dia assim como ajudar a amenizar as situagoes
de stress para a crianga.” (F12).

No que diz respeito aos restantes indicadores as familias referenciam ser
importante entrar no JI para saber “como sdo as suas rotinas e que atividades vdo
desenvolvendo.” (F10) e para poder observar “para ver as paredes e os trabalhos que as
criangas vdo fazendo também.” (F8). Fazem, ainda, referencia a importancia de participar
nas atividades desenvolvidas recordando momentos de anos letivos anteriores e a

importincia de comunicar com a educadora nos momentos de entrada e saida para obter
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informacdes sobre o decorrer do dia. E, também, importante referir que duas familias
referiram a pandemia como impossibilidade de entrada no contexto.

Relativamente a segunda subcategoria, se as familias t€m conhecimento do que é
realizado no JI, as respostas agrupam-se entre (i) tomada de conhecimento do que é
realizado no JI através de partilhas efetuadas pela educadora e (ii) através de partilhas
realizadas pelas criangas. No que se refere a (i) as familias referiram saber o que acontece
na sala de atividades através de partilhas realizadas pela educadora utilizando os meios
de comunicacao digital, fazendo, maioritariamente, referéncia a plataforma utilizada para
o efeito desde o inicio do ano letivo. Algumas familias indicaram as partilhas feitas pelas
criangas — “feedback que o meu filho faz diariamente (...) " (F3); “A Matilde vai falando
também de algumas atividades, colegas ou acontecimentos que, para ela, sdo
importantes.” (F8). Ainda que nem sempre aconteca - “o Francisco ndo é um miudo que
fale muito da escola” (F4).

compromisso €tico e politico de [continuar] a construir um mundo
aberto, junto as criancas [para] manter vivas as descobertas,
curiosidades e as diferentes relacdes, numa postura ética e
hospitaleira em acolher particularidades e diferengas [fomentando]
lugares de escutas sensiveis as criancas e suas familias, propondo
encontros vitais e movimentos compartilhados que contemplem os
diversos sentidos que constroem sobre o mundo. (Pessanha &
Macedo, 2020, p. 346 e 347).

No que concerne a terceira e quarta subcategoria, estas apresentam as concegoes
das familias relativamente a forma como consideram ser possivel dinamizar uma
atividade na sala de atividade na auséncia e perante um contexto pandémico. Da anélise
das respostas, pode-se afirmar que as opinides sdo semelhantes quer numa quer noutra
subcategoria. Porém, na dltima, sdo indicadas algumas sugestoes de adaptag@o para meios
digitais e/ou outras formas de articulacdo e colabora¢ido. Assim, importa salientar que
quatro familias referiram que na auséncia de contexto pandémico “os pais poderiam falar
do que fazem, profissionalmente”. Além disso, muitas foram as familias que referiram a
possibilidade de ir a sala contar uma histdria e participar em alguma atividade que fosse
realizada, como “culindria” e “jardinagem”. Acrescentam, ainda, que podem, também,
contribuir “com material de desgaste e para as atividades didrias.” (F8).
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Por outro lado, tendo em conta o contexto pandémico, as familias apontaram como
possibilidade a parceria em algumas atividades desenvolvidas — “vocés comeg¢am um
trabalho e nés acabamos, ou uma historia que vocés estejam a ler e nos temos de fazer
uma cartolina com a descri¢do dessa historia (...) as festas de Natal e as festas de
Carnaval, nos fazemos os fatos (...)" (F2). A par deste tipo de sugestdo, mencionaram,
também, a utilizagdo dos meios de comunicagado digitais como intermediarios — “Os pais
podiam perfeitamente fazer um video(...)através de videoconferéncia.” (F4). A
semelhanca do que referiram na auséncia de contexto pandémico, duas familias voltaram
a referir a possibilidade de contribuicdo com material de desgaste para utilizagdo em
atividades.

Por tultimo, torna-se importante referir que, face aos resultados obtidos, as
conclusdes nado sdo fechadas e definitivas, uma vez que ¢ dificil analisar acontecimentos
no momento em que estdo a ocorrer. Perante uma realidade em constante mudanga este
estudo significa apenas o levantar do pano de uma infindavel possibilidade de novas
concecdes para compreender as mudangas ocorridas. Neste sentido, apontaria para um
conjunto de consideragdes relativamente a este ponto:
(1) as familias apresentaram um sentimento de preocupacdo generalizada com os/as
seus/as filhos/as. Se por um lado referem essa preocupacao com a frequéncia das criancas
no JI aumentar a possibilidade de contrair o virus, tendo em conta o constante contacto
com outros pares e adultos, por outro, defenderam a sua permanéncia no JI, mesmo em
contexto de pandemia, uma vez que fomenta o desenvolvimento das criangas, promove a
autonomia, as interagdes sociais, o seguimento de rotinas € o contacto com novas
experiéncias. Alegam, ainda, o sentimento de preocupacdo aquando do(s)
confinamento(s), referindo o desenvolvimento holistico da crianga como principal causa
para esse sentimento, uma vez que consideram que “(...) os pais ndo sdo professores, nem
tém as condigoes necessarias para ensinar as criangas a educagdo pré-escolar.” (F3).
(i1) dificuldades encontradas aquando do(s) confinamento(s) no que concerne ao
acompanhamento das criangas. As familias assumem como principal problema da tensao
entre gestao familiar e profissional se traduziu, algumas vezes, na necessidade de priorizar
0 apoio entre irmaos.

E, ainda de acrescentar que, tendo presenciado um confinamento no decorrer da

PPS II e consequentemente experienciado o regime de educagdo a distancia, me € possivel
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afirmar que a participacao e vontade em acompanhar as propostas enviadas ao longo desse
més foi notoria por parte de todas as familias do grupo, excetuando duas delas. Contudo,
acredito que perante a situacdo atual, todas as familias tenham tentando minimizar a
auséncia do contexto educativo oferecendo o seu melhor ainda que saibam que nao
substituem o JI

Gostaria, por fim, de concluir que considero, através da analise dos dados
apresentada, que as familias atribuiram um lugar importante ao JI, apontando-o como um
local propicio a partilha de experiencias; ao desenvolvimento; e a interagdes sociais, algo
que, na minha opinido, fora a dimensao mais afetada aquando dos confinamentos, uma
vez que as criangas se viram impossibilitadadas de contactar com os seus pares, sendo
através do envolvimento com os seus pares que as criangas imitam agdes, cooperam,
dialogam, estabelecem negociagdes e partilham concec¢des, o que contribuird para que,
gradualmente, atribuam sentido aquilo que lhes rodeia (Folque, 2018).

Assim, a partilha de “experiéncias, saberes e ferramentas culturais (...)
[contribuira para que] cada um, no processo de humanizacao [va] mais além do que seria
possivel sozinho, apropriando-se das qualidades humanas na construcdo da sua
identidade.” (Folque, Bettencourt & Ricardo, 2015, p.19). Além disso, € preciso salientar,
que para algumas familias, o JI se torna num lugar de apoio quando t€ém de trabalhar,
sendo essa uma das razdes apontadas para a permanecia das criancas JI em tempos de

pandemia.

4.4.2. Concecdes das criancas sobre o lugar do JI em tempos de pandemia

Neste topico serdo apresentados e analisados os dados recolhidos junto das
criancas relativamente as suas concecdes sobre o tema em estudo. Este deverd ser
acompanhado da leitura da anélise de contetido das entrevistas (Cf. Anexo F. — Andlise
de contetido das entrevias as criancas). Assim, a semelhanca do que foi realizado com os
dados recolhidos das entrevistas efetuadas as familias, procedi a sintese categorial das
respostas das criangas que serd apresentada de seguida.

A dissemelhanca do que aconteceu no tépico anterior, esta sintese categorial conta
apenas com um tema e uma categoria. E, ainda de referir que de forma a identificar as
criangas, sempre que for apresentado um excerto serd acompanhado do nome préprio da

crianga, assim como da sua idade.
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Tabela 10 Sintese categorial das concegdes das criangas sobre a SARS-CoV-2 e 0 JI

Tema Categoria Subcategoria Indicadores
Concegdes a SARS- Confinamento | Conhecimento sobre o virus
das criangas CoV-2 Importancia das criancas estarem
sobre a informadas
SARS-CoV- Sentimentos aquando do
2eo0ll confinamento

O que gostou menos

O que fez aquando do

confinamento

Jardim de Importancia de estar no JI

infancia

Gosta de estar no JI

Gosta mais

Gosta menos

Sentido(s) do JI

Ser educador/a

Articulagdo com | Entrada no JI

as familias Conhecimento do que € feito no JI

Importancia de entrar no JI

Nesse sentido, comeg¢o por abordar a primeira subcategoria que diz respeito as
concecdes das criangas relativamente ao confinamento: o seu conhecimento acerca do
virus; a relevancia ou ndo das criancas terem informacgdes sobre o mesmo; quais 0s seus
sentimentos aquando do confinamento; o que fizeram durante o periodo em que estiveram
em casa e 0 que gostaram menos de realizar ou que tenha acontecido nesse tempo.

No que diz respeito ao conhecimento das criancas sobre o virus, algumas referiram
carateristicas do mesmo: “ele € mau”, outras sao mais profundas na sua descri¢ao dizendo
- “Hoje eu sei que o corona virus jd estd a passar por causa da vacina. Sei mais uma
coisa, o covid até pode matar 50 pessoas” (Francisco L., 5); “Sei que ele anda por ai

escondidinho. Ele é pequeno e ninguém consegue vé-lo se ele entrar pelo buraco do
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portdo” (Jodo, 5); Sei que temos de ficar 14 dias em casa, as criangas. E também sei que
hd um hospital com a vacina do corona virus, é tipo um beliscdao para por” (Afonso, 6).
H4, ainda, quem faga referéncia aos cuidados a ter - “Entra nas mdos e depois tem de
lavar as mdos” (Xavier, 4); “Temos de lavar muito bem as mdos com dgua e sabdo”
(Matilde B., 5). Duas criancas do grupo indicaram nao saber ou ndo se lembrar o que € a
COVID-19. Acredito que estas respostas possam estar camufladas pelo desconforto
demonstrado aquando das entrevistas realizadas com as criangas em questdo, algo que
fora observado por mim. Nesse sentido, questionei-as, no momento, se desejavam que
interrompesse a gravacdo, no entanto ambas responderam negativamente.

No que respeita o segundo indicador sdo vdrias as criangas que dizem ser ter
conhecimento sobre o virus pois € uma forma de se protegerem - “Sim, porque assim
podem ter mais cuidado” (Afonso, 6); “Sim, porque o Covid pode infetar qualquer
pessoa, porque eles ndo conseguem vé-lo, ele é super mini” (Rodrigo, 6); Sim, por causa
que para ndo andarem nos parques” (Matilde S., 5); “E, porque se elas pensam que néo
hd e depois o corona virus apanha-as” (Jodo, 5).

A maioria das criangas disse ter-se sentido mal ou triste e ter tido saudades do JI
e de brincar com os pares — “Triste, com saudades da escola e dos amigos” (Santiago C.,
6); “Senti algumas vezes feliz e algumas vezes ndo, porque as vezes tinha saudades
(Pedro, 6); “Muito mal, por causa que eu ndo queria ficar em casa, queria ficar na
escola” (David, 5). Quatro criancas aludiram a saudade sentida das adultas da sala. Além
destes relatos, hd uma crianca que refere ter sentido saudades de ir a rua. Relativamente
ao indicador — o que gostou menos — duas das criangas referiram ter gostado menos do
aparecimento do coronavirus, enquanto outras refeririam algumas das tarefas e/ou
atividades realizadas em casa e que ndo terdo gostado, como exemplo disso destaco os
seguintes excertos — “Desenhar” (Pedro, 6); “Ver televisdo” (Matilde B., 5); “Eu gostei
menos de fazer aquele jogo de descobrir a fruta e a drvore” (Clara, 6); “Gostei menos
de fazer trabalhos, coisas que ndo interessam” (Francisco L., 5). H4 ainda quem faca
referéncia ao facto de ter ficado em casa e nao poder ir a rua normalmente.

No que ao ultimo indicador desta subcategoria diz respeito, o que fizeram
enquanto estiveram em casa, o mais referido pelas criancas foi brincar - “Brinquei com
os meus brinquedos no meu quarto” (Matilde B., 5); “Brincava com a minha mana, aos
bebés, aos gatos. Fazia cocegas a ela e ela também fazia-me cocegas” (Benedita, 4);
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“Brinquei com os meus irmdos, a brincar com os legos, a ver televisdo” (David, 5);
“Brinquei com os meus pais, brinquei com os meus brinquedos, brinquei com muitas
coisas” (Rodrigo, 6). Outra atividade referida pelas criancas foram os “trabalhos” - Fiz
os trabalhos” (Santiago F ., 5); “Estava a fazer trabalhos e também a ver videos” (Pedro,
6); “Brinquei e fiz trabalhos” (Daniel, 5).

A segunda subcategoria diz respeito a concecdo das criangas sobre a frequéncia
do JI em tempo de pandemia. Mais se acrescenta que esta se divide em seis indicadores,
nomeadamente se as criancas consideram importante frequentar o JI mesmo durante a
pandemia, seguido de se gostam de frequentar o JI referindo o que mais € menos gostam,
e, posteriormente, o que consideram ser o lugar do JI e o que € necessdrio aprender para
se ser um/a educador/a de infancia. Comegando pelo primeiro indicador expresso, as
respostas sao quase unanimes, uma vez que praticamente todas as criangas consideram
ser importante frequentar o JI para aprender. - “Eu acho que sim, para aprenderem
coisas” (Afonso, 6); “Sim, porque assim elas podem aprender muitas coisas” (Rodrigo,
6); “Sim. Para elas aprenderem coisas novas” (Nuria, 5); “Sim, para aprender coisas”
(Matilde S., 5). Ainda assim, houve criancas que referiram a SARS-CoV-2 como
impedimento para o fazer: — S6 quando ndo é o covid. Porque assim ndo tinham nenhum
lugar para aprender” (Clara, 6); “Ndo, por causa do covid” (Gabriel, 5); “Nao, por
causa do corona virus” (Jodo, 5).

No que diz respeito ao segundo indicador, as criancas foram unanimes em dizer
que gostavam de frequentar o JI, apontando razdes distintas, entre elas as interacdes entre
pares - “Sim, porque temos amigos, o recreio” (Santiago C., 6); “Sim, com a Matilde,
com a Clara, com a Constanca, o Rodrigo. Porque eles joguem comigo a apanhada, as
escondidas” (Benedita, 4); “Gosto, porque tem ld muitos meninos” (Francisco L., 5).
Ha, também, criancas que apontam a aprendizagem como fator e uma crianga que
respondeu gostar do JI, mas apenas “as vezes” (Gabriel, 5).

Relativamente ao terceiro e quarto indicador, o que gostaram mais € menos de
fazer no JI, as respostas diferem. Em relagdo a primeira, a resposta mais referida foi
brincar e a interagdo entre pares. Por outro lado, naquilo que diz respeito ao que gostam
menos as criancas referiram algumas das dreas existentes na sala — “ir para a biblioteca”
(Clara, 6); “De brincar na matemdtica” (Francisco L., 5); “De estar na escrita” (Nuria,
5); “Fazer os trabalhos de letras” (Santiago C., 6); “Fazer matemdtica” (Pedro, 6).
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Tendo estado durante a PPS II nesta sala de atividades, creio que algumas destas respostas
das criangas se devam ao facto de estas serem algumas das dreas menos procuradas pelas
proprias.

No que ao(s) sentido(s) do JI diz respeito, as respostas das criancas variam entre
“para aprender”; “para se divertir”; “para brincar” e “fazer trabalhos”, tendo apenas
havido uma resposta de “néo sei”. E importante frisar que a crianca que deu esta resposta,
¢,de sua natureza, uma crianga timida e, por isso, acredito que de alguma forma isso tenha
influenciado as suas respostas na entrevista, uma vez que por vdrias vezes referiu essa
mesma resposta ao longo da entrevista.

Por fim, relativamente ao dltimo indicador desta subcategoria, o que é preciso para
educador/a de infancia, as respostas foram muito dissemelhantes. No entanto, vale frisar
que em algumas respostas as criangas fizeram referéncia a sua adulta de referéncia, a
educadora da sala. - Igual a Célia, ndo sei bem” (Xavier, 4); “ver ela (educadora) a
trabalhar, fazer trabalhos com os meninos” (Jodo, 5); “Tens que ver o que é que a Célia
faz connosco” (Santiago C., 6).

Chegando a dltima subcategoria que faz referéncia a articulacao ocorrida entre as
familias e o JI, esta divide-se em trés indicadores, um primeiro onde é questionado sobre
a entrada dos familiares no JI e sala de atividades, que obteve vdrias respostas negativas
acompanhadas da justificacdo da pandemia e a impossibilidade de entrada nas instalagdes.
Houve, ainda, criancas que referiram ter tido os familiares na sala no ano letivo anterior,
a excecao de trés criancas que ja tiveram familiares dentro das instalagdes este ano letivo:
“A minha mde, para uma reunido na sala da T. (professora de educagdo especial). Foi
nos meus anos” (Santiago C., 6). A par do Santiago C., 6, também, a Matilde S., 4 ¢ a
Matilde B., 5 referiram a entrada da mae nas instalagdes, uma vez que estas fazem parte
da equipa educativa do JI e por esse motivo estarem presentes diariamente.

O segundo indicador desta subcategoria visa apresentar as respostas dadas pelas
criangas sobre se as respetivas familias t€m conhecimento do que acontece no JI. Neste,
a maioria das respostas € positiva sendo que as criangas alegam contar o que vivenciam
diariamente quando chegam perto dos seus progenitores. — “Sabem, porque eu explico-
lhes” (Afonso, 6); “Sabem, eu conto” (Santiago F., 5); “Sim, Porque eu jd contei
novidades para eles quando chegamos a casa, comemos e contamos novidades”
(Benedita, 4); “Sim, eu digo quando eu vou embora” (Matilde B., 5); “Todos os dias
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quando eu chego a casa eles me perguntam e eu respondo” (Nuria, 5). No entanto quatro
criangas indicaram ndo contar o que vivenciaram, ou esquecer-se de o fazer.

Finalmente, em relac@o ao tltimo indicador criangas consideraram ser importante
a entrada das familias nas instalag¢des do JI, referindo que podem ajudar de alguma forma:
“- Sim, por causa que o meu pai sabe tudo. O meu pai pode trabalhar nos comutadores
e ele consegue arranjar tudo. Por exemplo o computador que nos temos estd
desarranjado, o meu pai consegue arranjd-lo. E a minha mde podia dizer o que é que é
um projeto” (Francisco Q., 5); “E preciso eles entrarem, por causa quero vé-los na
escola a trabalhar comigo. Quando passar o corona virus eu quero que eles vém aqui
trabalhar comigo, ajudarem-me em tudo. Ou ler-me uma daquelas historias. A minha
mde consegue contar historias bem, ou a minha avo pois ela também é contadora de
meninos pequenos, ja sdo um bocadinho crescidos, médios.” (Jodo, 5). Além disso,
algumas criancas deram respostas negativas fazendo referéncia a COVID-19.

Neste sentido, torna-se importante, a semelhanca do tépico anterior, referir
algumas das conclusdes retiradas das conce¢des das criancas a partir da andlise de
conteddo das entrevistas. Assim, comeg¢o por mencionar (i) as criangas tém conhecimento
do virus e assumiram ter alterado alguns comportamentos sobretudo com as questoes de
higiene. Entender a SARS-CoV-2 como um virus perigoso e que pode ser letal. Santos
(2020) adianta que as reagdes das criangas perante determinada situagdo sao influenciadas
por diversos fatores, nomeadamente (i) a competéncia cognitiva da crianca; (ii) as
experiéncias vivenciadas pela crianga; (iii) a qualidade dos recursos emocionais e dos
seus vinculos; e, (iv) os comportamentos e as reagdes dos adultos que as rodeiam,
especialmente daqueles que lhes sdo mais proximos e lhes transmitem sentimento de
seguranca. A autora acrescenta ainda que acredita ser dificil para criancas mais jovens
(com cerca de 3/4 anos) “compreender a existéncia de um «virus>> que se desenvolve no
interior do corpo humano” (s.p), referindo, ainda que “as criancas um pouco mais velhas
(4/5 anos) incorporam a nog¢do de germe e comeg¢am a compreender as categorias
ontoldgicas” (s.p).

Outra das conclusdes que se torna importante mencionar passa (ii) o sentimento
mais referido foi o da saudade. Assim

urge (saber) escutar as criancas e perceber o modo como se estdo a

apropriar de todos estes acontecimentos que terdo consequéncias no nosso
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desenvolvimento, no nosso modo de agir, interagir, sentir, fruir,
inevitavelmente essa experi€éncia deixard marcas no nosso Ser e,
seguramente, ird abrir novas possibilidades e descobertas para préticas
educativas mais acertadas e contextualizadas com os tempos que dai
advirdo. (Pequito et al., 2020, p. 5).

Sendo o sentimento de saudade acrescido ao facto do impedimento do contacto
com os seus pares um dos mais referidos pelas criancgas que fizeram parte do estudo, cabe-
me, tal como Azevedo (2011), assumir o JI como “um espaco privilegiado de interacc¢ao
social que permite a cada crianga partilhar e trocar experiéncias, momentos de grande
valor emocional e afetivo, importantes para o desenvolvimento individual, assim como
do grupo.” (p.19)

Gostava, por fim, de terminar esta anélise com uma frase proferida por uma das
criancas aquando da pergunta “Queres dizer mais alguma coisa?”’. Naquele momento o
Jodo, com 5 anos, olhou para mim e disse “- sim, que se gostam das familias dar-lhes um
abraco e muitos beijinhos e portarem-se bem”. Creio ser esta a melhor maneira de
terminar esta andlise, pois neste tempo atipico em que vivemos tudo aquilo que mais

queremos € um abrago e o conforto da nossa familia.
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5. ONDE QUERO CHEGAR
COMO EDUCADORA DE
INFANCIA?Z -
CONSTRUCAO DA
PROFISSINALIDADE



Em 2016 iniciei o meu percurso na ESE de Lisboa. Antes de entrar para a
Licenciatura de Educacio Bésica na Escola Superior de Educacdo de Lisboa ingressei, no
ano letivo de 2015/2016, na Licenciatura de Arquitetura e Urbanismo na Faculdade de
Arquitetura de Lisboa, porém, logo percebi que ndo era o que desejava fazer para o resto
da vida.

Assim, decidida a mudar o rumo do meu percurso académico, decidi regressar a
casa, preparar-me e realizar novamente o exame de Portugués. Foi entdo, tal como ja
mencionado, no ano letivo de 2016/2017, que iniciei esta longa caminhada, repleta de
experiéncias e aprendizagens relacionadas com a educacdo de infancia que me fez ir
(re)construindo a pessoa que sou hoje. Digo (re)construir por acreditar que ao longo
destes trés anos de licenciatura e, agora, dois de mestrado, muitas foram as mudancas. A
minha mentalidade e postura foram-se alterando de dia para dia apds cada reflexdo e
partilha, crendo na frase referida por Vasconcelos (2020) “poder refletir sobre a sua a¢ao
para, eventualmente a reformular ou, muito simplesmente, guardar produtos depois de
analisados para posterior divulgacdo € parte essencial do trabalho do educador” (p.38).
Como futura profissional de educagdo de infancia, creio ser imprescindivel que ocorra
esta reflexdo constante sobre a prética desenvolvida, podendo desse modo (re)formular e
(re)adaptar-me a cada situacdo vivenciada.

Nestes 5 anos em que frequentei a Licenciatura de Educacdo Bésica seguido do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, foram varios os momentos de certeza, mas também
muitos os de incerteza. Nestes tltimos dois anos, em que fomos todos apanhados por uma
pandemia mundial, foram muitos os dias em que pensei desistir, em que pensei que este
“caminho” ndo era para mim. O facto de ter visto, primeiramente, a PPS I (creche) ter
sido interrompida, acrescido ao facto de estar longe da minha familia foi algo que me
fragilizou. No entanto, esta interrup¢ao, proporcionou-me a oportunidade de contactar
com dois contextos socioeducativos completamente distintos o que foi muito gratificante
e me trouxe novos desafios, oferecendo-me a oportunidade de adquirir conhecimentos,
saberes e praticas que me levaram a reforgar a visdo de respeito e complexidade perante
a infancia, as criancas e a sua educacao.

Corroborando a ideia expressa por Vasconcelos (2015) num escrito que da énfase
a posicdo da crianca quanto a sua centralidade, afirmando que “a crianga € «central>>,
mas ela ndo € «o centro»” (p.29), emerge portanto a no¢ao de que a crianga estd rodeada
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de “um mundo complexo e intrincado de relagdes” (ibidem) o que me leva a crer e reiterar
a ideia de que as criangas ndo sdo seres isolados e que constroem relagdes com pares e
adultos/as, estando inseridas em diversos contextos distintos.

Outro assunto que me faz sentido referir nesta reflexao, passa pela ideia formulada
por Tomas (2014) de que “a crianca ndo é um mero recetor das influéncias a que esta
sujeita, € também um ator em continuo desenvolvimento e com opinido prépria e pontos
de vista e interpretacdes sobre si e sobre o mundo” (p.137). Neste sentido, creio ser
imprescindivel que enquanto futura profissional de educacdo de infincia tenha em
atencao as vozes das criangas em tudo aquilo que lhes diz respeito, ndo me restringindo a
linguagem verbal, uma vez que esta ndao é o Unico meio de comunicagdo e se torna
imperativo estar atenta, saber ouvir e olhar as criangas de forma a compreendé-las e a
considerd-las como atores na prética pedagdgica.

Acredito, genuinamente, que estes dois anos de mestrado em que realizei a Pratica
Profissional Supervisionada, médulo I e II, foram determinantes para um processo de
construcdo de profissionalidade. O facto de me ter cruzado com educadoras cooperantes
distintas que me ajudaram sempre a (re)pensar e refletir sobre a melhor forma de agir
perante determinada situacdo ajudou-me a (re)adaptar, assim como, a me ir
(re)construindo, algo que creio que serd recorrente perante as variadas situacdes que
atravessarei daqui em diante. Para além das educadoras cooperantes, também a
supervisora me ajudou a pensar e refletir sobre o que escrevia e refletia, auxiliando-me
com diretrizes e autores/as relevantes sobre variados pontos de vista, e que eu, hoje, sei e
acredito que foram leituras de extrema importancia e me ajudaram ao longo deste
percurso atribulado, assim como futuramente me acompanharao.

Nesta “casa [que] se procura”, no dizer de Sophia, uma casa que, como
pudemos verificar, € possuidora de “uma longa historia”, tenhamos maos
e mentes para tecer percursos inovadores, numa atitude de atencdo
profunda aos novos e complexos contextos de vida das criancas. E a partir
desse processo que o educador se pode tornar um “intelectual do
curriculo”, “tecendo curriculo” (Vasconcelos, 2000), num processo de
criacdo, de exercicio intelectual e de escuta das necessidades mais
profundas das criancas concretas e situadas (incluindo as suas familias),
pelas quais € profissionalmente responsavel. (Vasconcelos, 2020, p.40)
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Tal como ja referido este percurso foi extremamente desafiante em todos os
sentidos, o que me fez querer sempre oferecer mais e melhor tornando-me cada vez mais
exigente comigo propria. Acredito que o facto de ter tido interrup¢des em cada um dos
modulos da PPS, devido a situacdo epidemioldgica do pais, fora desmotivante e
simultaneamente enriquecedor, pois tal como mencionado na PPS I tive a oportunidade
de contactar com dois contextos completamente distintos, e na PPS II experienciei a
educagdo a distancia, com todos os seus desafios.

No que diz respeito ao tema escolhido para a minha investigacdo foi, também,
mais um desafio pelo qual passei e que me fez superar, inovar e tentar fazer melhor em
prol das criancas do grupo que acompanhava. O facto do tema do presente relatério ser
diretamente relacionado com os tempos que vivemos potenciou em mim 0
desenvolvimento de competéncias tecnoldgicas, por exemplo, e do confronto com o
inesperado e, ainda assim, ndo perder a intencionalidade pedagdgica. Através da
investigacdo foi possivel perceber, ainda melhor, os receios das familias aquando da
permanéncia das criancas no contexto educativo, além da importante relacdo com a
equipa educativa aquando destes momentos, uma vez que estas estdo impossibilitadas de
entrar nas instalagdes e, por esse motivo, a equipa, ser o Unico suporte para perceber o
bem-estar das criangas e tranquilizar-se. Além disso, esta investigacdo permitiu-me,
também, entender quais os sentimentos das criangas aquando do(s) confinamento(s),
assim como quais as suas conceg¢des perante esta nova situacdo que vivenciam
diariamente.

Além de tudo o que fora referido, gostava, ainda, de referir que dada a situacdo
atual, a minha interacdo com as familias ao longo destes dois médulos da PPS foi muito
restrita e, em alguns casos, nula, uma vez que estas deixaram de poder entrar nas
instalacdes das organizacdes socioeducativas. No entanto, quero destacar, o modulo II da
PPS, onde pude contactar diretamente com as familias através de uma plataforma online
que fora utilizada para essa articulacdo. Quero, portanto, ressalvar que o facto de ter
experienciado este regime a distancia me trouxe outra “bagagem” para o futuro,
nomeadamente a utilizacdo de recursos e estratégias que poderei implementar
posteriormente. Além do mais, penso que esta tenha sido uma experi€ncia enriquecedora
uma vez que acredito no defendido por Pessanha e Macedo (2020), que referem a
“necessidade da construcdo de pontes nas fronteiras institucionais que separam as
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familias e as escolas da pequena infancia, sem apagar suas diferencas, seus multiplos
atravessamentos e as especificidades que as constituem, mas viabilizando uma relacao
fecunda e compartilhada.” (p. 355).

Por ultimo, gostaria de ressalvar a importancia de um trabalho colaborativo quer
com as familias, quer com colegas, pois tal como Roldao (2007) expde o trabalho
colaborativo € “um processo de trabalho articulado e pensado em conjunto, que permite
alcancar melhor os resultados visados, com base no enriquecimento trazido pela interagao
dinamica de vérios saberes especificos e de varios processos cognitivos em colaboragao”
(p-27). Acredito, como futura profissional de educagdo de infincia, que o trabalho
colaborativo, o respeito por todos os intervenientes, assim como a valorizacdo dos
contributos de cada um deles, sejam a base para um trabalho de qualidade.

Concluo assim que, fora através da constante reflexdo que fui (re)adequando a
minha acdo, conseguindo, gradualmente, adquirir a capacidade de guiar o grupo, de dar
resposta aos seus interesses e necessidades, assim como, de lhes conceder a voz necesséria
para tudo aquilo que lhes diz respeito. Neste sentido, e encontrando-se a Educacdo de
Infancia em constante mudanga, tenho consciéncia que tenho a obrigagdo de acompanhar
cada mudanca, de forma a contribuir para a educagdo de criancas mais conscientes, felizes

e com um papel ativo na sociedade.

60



L. CONSIDERACOES FINAIS



Terminado a Prética Profissional Supervisionada, considero pertinente identificar
as dimensdes mais significativas da minha aprendizagem ao longo da PPS, assim como,
a sua importancia para a construcdo da minha identidade profissional. Assim sendo,
comeco por referir que foram varios os desafios encontrados ao longo de toda a PPS,

alicercados numa aprendizagem e aprimoramento do meu eu, pessoal e profissional.

A identidade profissional corresponde a uma constru¢do inter e intra
pessoal, ndo sendo, por isso, um processo solitdrio: desenvolve-se em
contextos, em interagdes, com trocas, aprendizagens e relacdes diversas da
pessoa com e nos seus varios espacos de vida profissional, comunitdrio e

familiar. (Sarmento, 2009, p.48)

No decorrer da PPS, fui desenvolvendo a constru¢do da minha profissionalidade
centrada nas vertentes inter e intra pessoais. Ora ndo fora este 0 meu primeiro contacto
com esta valéncia em contexto formal. No entanto fora a primeira vez que estivera durante
tanto tempo a estagiar nesta valéncia, sendo que o contacto anterior terd sido no 3.° ano
da Licenciatura em Educacdo Basica e teve uma dura¢do muito inferior a da presente PPS.
Por esse motivo, a principio senti-me um pouco receosa, no entanto, considero que esse
receio foi gradualmente desvanecendo tendo conseguido estabelecer relacdes de
proximidade com as criangas e respetivas familias, assim como, com a equipa educativa
de sala e do restante JI.

Concluido este percurso de investigacao — o lugar do JI em tempos de pandemia
— acredito que haverd muito mais a compreender, uma vez que se trata de um estudo
exploratoério infimo perto do que ha para investigar e compreender, visto tratar-se de um
tema da atualidade e mutdvel. No que diz respeito as concecdes dos vdrios agentes
educativos, nomeadamente familias e criancas, sobre o lugar do JI em tempo de
pandemia, os dados apontam para que seja um lugar central para todos, ainda que por
motivos diferentes. Para as criancas um espagco de encontros e brincadeiras. Para as
familias um lugar de apoio quando t€m e trabalhar, neste caso, quando se estd em regime
de teletrabalho. Além disso, €, também, apontado como um lugar de partilhas, de

experiéncias, aprendizagens, interagdes sociais e desenvolvimento.
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Todas as investigacdes tém limites e esta ndo € excecdo. Porém acredito que,
futuramente, possa ser realizada uma triangulacdo de conce¢des com outros atores, tal
como era a minha intenc¢ao inicial, nomeadamente da equipa educativa, e que isso possa
contribuir para um maior conhecimento e aprofundamento acerca do tema. Através da
andlise das entrevistas realizadas as familias e as criancas é possivel apresentar algumas
consideragdes finais:

(1) o sentimento de preocupagao no que diz respeito ao desenvolvimento holistico
da crianga referido pelas familias;

(i1) as dificuldades encontradas pelas familias aquando do(s) confinamento(s)
relativamente a gestdo familiar e profissional, nomeadamente no
acompanhamento educativo das criangas por falta de conhecimento, pelas
dindmicas familiares sdao alguns dos motivos apontados;

(iii) o sentimento de saudade do JI, da equipa e dos pares, referido pelas criancas

aquando do confinamento.

Tendo em consideragdo tudo o que fora supracitado, concluo que o lugar do JI em
tempos de pandemia assume-se, mais do que nunca, como um lugar de bem-estar, de
encontros e interagoes, de partilhas e experiéncias, assim como, de vivencias importantes
para todos os intervenientes, especialmente para as criangas.

Por fim, torna-se importante referir que esta foi uma experiéncia enriquecedora e
que me permitiu crescer, quer a nivel pessoal, quer a nivel profissional. No entanto, tal
como ja referido anteriormente acredito ter ainda um longo caminho a percorrer, que sera

construido através da pratica, da constante reflexao e formagao continua.
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ANEXOS



ANEXO A

Portefdlio Individual
|I"I|I'I



Por motivos de confidencialidade, o Anexo A — portefélio individual ndo se

encontra no presente relatério.
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ANEXO B
Tabela de rotinas



Tempos

Espacos

Rotinas institucionais

%h — 9h30 Do recreio paraa Momento de transicao familia — JI ou
Entrada/ sala ou da entrada momento de transicao AAAF - JI
Acolhimento para a sala - Algumas criancas chegam a sala
acompanhadas por monitores das AAAF,
enquanto outras chegam com as assistentes
operacionais que as vao buscar ao portao do
estabelecimento’
9h — 9h30 Sala 2 Momento de atualizacio dos
Apropriacao - Cabides © instrumentos de pilotagem
dos - Tapete ” - Enquanto vao chegando, as criangas, vao
instrumentos realizando as suas tarefas habituais — vestir
de pilotagem batas, marcar presencas, escolha de tarefas,
alteracdo do calenddrio e registo do tempo.
9h30 — 10h Sala 2 Momento de reuniao coletiva
Reuniao da - Tapete - Momento destinado a reunido da manha,
manha em grande grupo.
10h-10h30/11h Sala 2 Momento de brincadeira livre
Atividades - Areas dasalade - As criangas desenvolvem atividades livres
livres e/ou atividades individualmente e/ou em pequenos grupos.
propostas
pedagogicas - As criancas desenvolvem propostas
orientadas pedagdgicas orientadas pela(s) adulta(s)
pela(s) individualmente, em pequeno ou grande
adulta(s) grupo.
10h30/11h8 - Sala 2 Momento de arrumacao dos espacos da
10h40/11h10 sala
Arrumacao

5 Devido a situacdo epidemioldgica as familias encontram-se impossibilitadas de entrar nas instalacdes
6 Espaco destinado a veste das batas e armazenamento de pertences pessoais.
7 Espaco destinado ao grande grupo
€ Tendo em conta a situagdo pandémica, os horérios de arrumac3o, reforco da manh3, recreio e almogo
alternam semanalmente.
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Tempos
10h40/11h10 -
10h50/11h20
Higiene e
reforco da

manha

10h50/11h20 -
11h20/12h00
Recreio
11h20/12h00 —
11h40/12h20

Higiene

11h40/12h20 -
12h20/13h00
Almoco
12h20/13h00 —
13h15
Recreio
13h15 — 13h30

Higiene

Espacos
Sala 2

- Casa de banho

- Tapete

Da sala 2 para o

recreio

Do recreio para a

sala 2 e casa de

banho

Da sala 2 para o

refeitorio

Do refeitorio para o

recreio

Do recreio para a
casa de banho
Da casa de banho

para a sala 2

Rotinas institucionais
Momento de higiene
-As criangas vao-se dirigindo a casa de
banho, assim que vao terminando de
arrumar os espagos e materiais da sala, para
higienizarem as maos e fazerem as
necessidades fisioldgicas.
Regulacdo social da alimentacdo -
Reforco da manha
- Em grande grupo, as criancas fazem o
reforco da manha. (bolacha maria e leite
branco ou fruta e leite branco)

Momento de recreio

Momento de higiene

- Ap6s regressarem do recreio, as criangas
dirigem-se a casa de banho, sob orientagcao
do adulto para fazerem as necessidades
fisioldgicas e higienizarem as maos.
Regulacdo social da alimentacdo -

Almoco

Momento de recreio

Momento de higiene

- Ap6s regressarem do recreio, as criangas
dirigem-se a casa de banho, sob orientagcao
do adulto para fazerem as necessidades

fisioldgicas e higienizarem as maos.
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Tempos
13h30 — 14h00

Hora do conto

14h00 — 15h00
Atividades
livres e/ou
propostas
pedagdgicas
orientadas
pela(s)
adulta(s)
15h00 — 15h15
Arrumacio e
retorno a
calma
15h15
Saida

Espacos
Sala 2
- Tapete

Sala 2
- Areas da sala de

atividades

Sala 2
- Tapete

Da sala para as
AAAF ou da sala

para casa

Rotinas institucionais
Momento da hora do conto
- Em grande grupo, a adulta 1€ um livro para
as criancas e falam sobre o mesmo.
Momento de brincadeira livre
- As criangas desenvolvem atividades livres
individualmente e/ou em pequenos grupos.
- As criangcas desenvolvem propostas
pedagdgicas orientadas pela(s) adulta(s)
individualmente, em pequeno ou grande
grupo.
Momento de arrumacao dos espacos da
sala
- Em grande grupo a adulta realiza um jogo
com as criangas retomando a calma.
Momento de transicao JI — AAAF ou

momento de transicao JI — familia.
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ANEXO C
Ambiente educativo



Area dos Area da
Casa de banho Area do jogos de biblioteca
utilizada pela sala Area das artes computador mesa

1 e 2 — Exterior a
sala de atividades

\

plasticas

Area da
matematica

Area da
escrita

Area da
garagem

Area das
ciéncias

) Area do faz -
Cabides Tapete/ Area
Despensa de conta dos jogos de
chdo
Instrumentos
de pilotagem
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ANEXO D
Roteiro ético



Principios éticos (Tomas, 2011)

1. Objetivos do trabalho

Roteiro ético
Acio para a Pratica Profissional

Supervisionada
- Ao implementar a minha investigacdo
considero importante que todos os
intervenientes estejam a par dos meus

objetivos e das minhas intencdes.

- Neste sentido, comecei por enviar por
email uma carta de apresentacdo as
familias onde falava um pouco sobre mim
e sobre o tempo em que ia acompanhar e
participar no dia a dia das criangas. (Cf
Anexo G — Carta de apresentacdo as

familias);

- Em conversa informal com a educadora
emergiu o tema para a investigacdo, sendo
que considero fulcral esta partilha para que

possa ocorrer partilhas de conhecimento;

Carta Etica (Apei, 2012)
e Compromisso com as criancas
“Ter expectativas positivas em relacdo a
cada crianga, reconhecendo o seu potencial
de desenvolvimento e capacidade de

aprendizagem.” (p.1).

e Compromisso com as familias
“Garantir a troca de informagdes entre a

instituicao e a familia.” (p.2).

* Compromisso com a equipa educativa
“Respeitar os colegas de profissio e
colaborar com todos os intervenientes na

equipa educativa, sem discriminacdes.”

(p-2)
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Principios éticos (Tomas, 2011)

2. Custos e beneficios

Roteiro ético
Acio para a Pratica Profissional

Supervisionada
- Posteriormente falei com as familias
sobre a investigacdo a desenvolver, assim
como, pedi a sua colaboracdo para a

realizagcdo das entrevistas;

- Mantive, também, uma conversa com 0O
grupo explicando-lhes que estava a
desenvolver um trabalho para a “minha
escola” e pedi a sua colaboracdo para as

entrevistas.

- A investigacdo que conduzi ndo teve
qualquer dano ou custo. Relativamente aos
beneficios, creio que o facto das conversas
mantidas com as criangas sobre o tema tenha

sido momento de reflexao.

Carta Etica (Apei, 2012)

e Compromisso com as criancas

“Responder com qualidade as
necessidades educativas das criangas,
promovendo para isso todas as condi¢des

que estiverem ao seu alcance.” (p.1).
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Principios éticos (Tomas, 2011)

3. Respeito pela

confidencialidade

privacidade

(¢

Roteiro ético
Acio para a Pratica Profissional

Supervisionada

- O respeito pela privacidade e
confidencialidade dos dados de todos os
intervenientes ¢ um dos principios da
minha acdo e que pretendo seguir sempre.
No que toca a recolha de elementos
visuais, como fotografias e videos,
entreguei a cada familia um consentimento
informado (Cf. Anexo H — Consentimento
assim como

informado as familias),

Carta Etica (Apei, 2012)

“Cuidar da gestdo da aproximacdo e da
distdncia na relagdo educativa, no respeito
pela individualidade, sentimentos e
potencialidades de cada criangca e na
promocdo da autonomia pessoal de cada

uma.” (p.2)

e Compromisso com as criancas

“Garantir o sigilo profissional, respeitando

a privacidade de cada crianca.” (p.2).

e Compromisso com as familias

“Manter o sigilo relativamente as

informacdes sobre a familia, salvo

excep¢des que ponham em risco a

integridade da crianga.” (p.2)
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Principios éticos (Tomas, 2011)

4. Decisoes a cerca de quais as criancas

a envolver e a excluir

Roteiro ético
Acio para a Pratica Profissional

Supervisionada
questionei cada crianca se era da sua
vontade ser ou nao fotografada (Cf. Anexo

I — Consentimento informado as criancgas);

- No presente relatério, mencionei apenas
o nome préprio dos intervenientes, ndo
referindo apelidos ou caracteristicas que
sirvam como identificagdo dos sujeitos.
Penso que deste modo, nenhum leitor
consiga identificar qualquer interveniente
em questdo, estando assim salvaguardados
a privacidade e confidencialidade dos

dados.

No que diz respeito a este tdpico, e
relativamente a minha posicdo perante o
mesmo, penso que tenha sido importante a
participacdo de todas as criangas no meu

estudo

Carta Etica (Apei, 2012)
* Compromisso com a equipa educativa

“Partilhar informacdes relevantes, dentro

dos limites da confidencialidade.” (p.2)
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Principios éticos (Tomas, 2011)

5. Fundamentos

6. Planificacao e definicao dos objetivos

e métodos de investigacio

Roteiro ético
Acio para a Pratica Profissional

Supervisionada
- Penso ser bastante importante fazer-me
acompanhar de documentos oficiais da
organizacdo, assim como consulta
documental de livros, artigos cientificos,
entre outros documentos sobre o tépico em
estudo, indo sempre ao encontro dos
interesses e necessidades do grupo em
questdo e procurando debater, com a
sobre a

equipa educativa da sala,

informacao recolhida.

Carta Etica (Apei, 2012)

e Compromisso com as criancas
“Garantir que os interesses das criancas

estdo acima de interesses pessoais” (p.2)

. Principio:
“A Competéncia — enquanto saber
integrado,

cientificamente ~ suportado e em

permanente reconstrucdo.” (p.1)

* Compromisso com a equipa educativa
“Contribuir para o debate, a inovacdo e a

procura de préticas de qualidade.” (p.2)

e Compromisso com as criancas

“Ter expectativas positivas em relacdo a
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Principios éticos (Tomas, 2011)

Roteiro ético
Acio para a Pratica Profissional

Supervisionada

- Tal como referido anteriormente, penso
que todos os intervenientes da minha
investigacdo devem estar informados
sobre todos os processos que a incluirdo.
Para isso recorri a conversas informais

com as familias e as criangas.

Carta Etica (Apei, 2012)

cada crianga, reconhecendo o seu potencial
de desenvolvimento e capacidade de

aprendizagem.” (p.1).

“Promover a aprendizagem e a

socializagdo numa vida de grupo
cooperada, estimulante, lddica, situada na

comunidade e aberta ao mundo.” (p.2)

e Compromisso com as familias
“Garantir a troca de informagdes entre a

instituicao e a familia.” (p.2).

* Compromisso com a equipa educativa
“Contribuir para o debate, a inovacdo e a

procura de préticas de qualidade.” (p.2)

84



Principios éticos (Tomas, 2011)

7. Consentimento informado

8. Uso e relato das conclusoes

Roteiro ético
Acio para a Pratica Profissional
Supervisionada

- Logo a principio da PPS 1I fiz chegar a todas
as familias o consentimento informado
relativamente a autorizacdo para registos
fotogréficos. (Cf. Anexo H — Consentimento
informado as familias).

- Tendo como inten¢do fazer chegar a todos os
intervenientes os resultados provenientes de
toda a minha a¢do, gostaria, no final de enviar
um exemplar do relatdrio as familias, assim
como construir um video com as entrevistas
das criangas e colocar na plataforma de

articulagdo com as familias

Carta Etica (Apei, 2012)

* Compromisso com as criancas

“Promover a aprendizagem e a

socializagdo numa vida de grupo
cooperada, estimulante, lddica, situada na

comunidade e aberta ao mundo.” (p.2)

e Compromisso com as familias
“Promover a participacdo e acolher os
contributos das familias, aceitando-as

como parceiras na a¢do educativa.” (p.2)
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Principios éticos (Tomas, 2011)

9. Possivel impacto nas criancas

Roteiro ético
Acio para a Pratica Profissional

Supervisionada

- Creio que o impacto nas criancas
relativamente ao tema € algo que ja o h4,
devido a ser um tema da atualidade e com o

qual todas estdo familiarizadas

Carta Etica (Apei, 2012)

* Compromisso com a equipa educativa

“Partilhar informacdes relevantes” (p.2)

* Compromisso com as criancas
“Responder com qualidade as
necessidades educativas das criangas,
promovendo para isso todas as condi¢des
: 2
que estiverem ao seu alcance.” (p.1)
“Ter expectativas positivas em relacdo a
cada crianga, reconhecendo o seu potencial

de desenvolvimento e capacidade de

aprendizagem.” (p.1).

“Garantir que os interesses das criancas
estdo acima de interesses pessoais e

institucionais.” (p.2)
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Principios éticos (Tomas, 2011)

10.Informacio as criancas e adultos/as Tal

envolvidos

Roteiro ético
Acio para a Pratica Profissional
Supervisionada
como ja fora mencionado

anteriormente, prezo que todos o0s

intervenientes estejam ocorrentes do
trabalho a ser desenvolvido e por isso fa-

lo-ei.

Carta Etica (Apei, 2012)

* Compromisso com a equipa educativa
“Partilhar informacdes relevantes, dentro

dos limites da confidencialidade.” (p.2)

e Compromisso com as familias
“Garantir a troca de informagdes entre a

instituicao e a familia.” (p.2).
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ANEXO E

Andlise de conteudo das
entrevistas as familias



Tema Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de registo Frequéncia
Caracterizagao Perfil do/a Estrutura Grau de “Mae” (F1); (F2); (F3); (F4); (F5); (F6); (F7);
das familias Entrevistado/a familias parentesco (F8); (F9); (F10); (F11); (F13)
“Ambos, pai e mae” (F12)
Percurso Percurso 1.* vezno JI “Sim” (F3);

institucional institucional | Na mesma “(...)ja frequenta desde o ano anterior.” (F1)

das criangas organizacao “O Francisco ja frequentou o JI(...) no ano letivo
educativa anterior” (F5)
Noutra “J& frequentou outro (...)” (F2)
organizacao “Ele estava numa escola privada antes.” (F4)
educativa “Sim” (F6); (F7); (F11)

“No ano letivo anterior frequentava uma IPSS.”
(F8)

“Frequentava outro JI no ano anterior.” (F10)
“Frequentava outro.” (F12)

“J& frequentava este JI no ano passado.” (F13)
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Frequéncia no
JI durante a

pandemia

Atividade
profissional dos

pais/EE

“Porque os dois pais trabalham, ndo podemos ter
a Benedita em casa, mas mesmo que assim nao
fosse(...)a nossa opcdo seria sempre por a
Benedita numa escola.” (F2)

“Sim, estd a frequentar o JI neste momento de
pandemia, porque nos, os pais, temos um horario
de trabalho das 8h30 as 17h30, o que ndo nos
permite ficar com o nosso filho.” (F3)
“(...)optamos por manté-lo no JI apesar da
pandemia, porque acreditamos que ¢ o melhor
para ele enquanto crianga, e porque teve muito
tempo privado da escola.” (F4)

“(...)o Francisco tem frequentado o JI
diariamente. Os pais ambos trabalham e por isso,
mesmo que quiséssemos que ele ndo frequentasse,
ndo teriamos outra op¢ao.” (F5)

“Porque o pai e mae estdo a trabalhar nos

respetivos  escritorios  das  entidades

patronais.” (F7)
“(...)porque ambos os pais estdo (estavam) a
trabalhar.” (F9) “Sim, porque ele precisa de ir a

escola para crescer e aprender. (...)” (F10)
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“Porque consideramos importante para o seu
q p p
desenvolvimento emocional.” (F12)

“Sim” (F13)
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Tema Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de registo Frequéncia
Questdes de “Nao. Lidamos obrigatoriamente e diariamente
saude com duas pessoas de risco € ndo podemos colocar
a saude deles em perigo. (...) O Afonso nado vai
voltar a frequentar o JI enquanto os casos nao
estiverem significativamente mais baixos” (F1)
“Neste momento nao esta a frequentar. Encontra-
se em isolamento profilatico.” (F8)
Encerramento “Nao, esta encerrado” (F6)
dos JI “Nao. Derivado ao estado de emergéncia tal como
as outras criangas.” (F11)
Tema Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de registo Frequéncia
Concecdes das Educagdo a Regresso das | Acesso e “Penso estar esclarecida” (F1)

familias sobre
a SARS-CoV-
2eo0ll

distancia no JI
e a SARS-
CoV-2

criangas ao JI

compreensao da

informacao

“(...)Sinto-me esclarecida com esta SARS-CoV-2,
covid-19, a primeira variante do virus (...) tenho
as minhas duvidas com estas novas variantes(...)
ha algumas nuances que nos na altura ja
estavamos descansados e agora ja ndo estamos tao
descansados(...)” (F2)

“Sim, estou esclarecida.” (F3); (F5); (F6); (F7);
(F8); (F9); (F11);
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“(...)neste momento sinto-me esclarecida, no
inicio do ano letivo senti que tive de ir um
bocadinho a procura de informacgdo, através da
associacao de pais, através do facebook.” (F4)
“Sinto-me esclarecida (...) Fica apenas a divida se
essa probabilidade aumentou com o aparecimento
de novas estirpes.” (F10)

“O esclarecimento inicial foi feito corretamente
pela Educadora, mas a informagdo do CAF
chegou muito tardiamente.” (F12)

“Sim, na parte que eu percebo sim. E arriscado
(...) para eles e para vocés também que trabalham
com eles (...) eu acho que estou esclarecida sobre

isso.” (F13)

Repercussdes da

“(...)o perigo de ela ser contagiada e mesmo sendo

Covid-19 assintomatica quais ¢ que sao as repercussoes que
poderdo ter hoje e que s6 vamos descobrir amanha
(..)" (F2)

Seguranca “(...) saber que as nossas criangas, mesmo nesta

fase que estamos a passar, s€ encontram em
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

seguranca (...) que a escola mantém um plano de
contingéncia (...)” (F3)

“Acho que com todas as regras a serem seguidas
a probabilidade de ser contaminado tem sido

muito baixa.” (F10)

Sugestoes

“Seria importante conseguirem fazer
distanciamento (...) uso de mascaras também para

as criangas” (F1)

Conhecimento
para decidir a
permanéncia das

criangas no JI

“(..)o plano de contingéncia, (...) sabermos o que
¢ que acontece se um miudo der positivo, ou se
alguém da turma der positivo.” (F4)

“E importante conhecer o Plano de Contingéncia
do Agrupamento e as medidas de higiene e
seguranca adotadas no Jardim de Infancia” (F5)
“Considero importante ter conhecimento acerca
do Plano de Contingéncia definido e se ¢
implementado/cumprido diariamente ¢ na sua
totalidade.” (F8)

“saber os perigos que correm e os cuidados a ter

por parte dos pais, da escola e das criangas.” (F9)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“(...)saber todas as medidas implementadas para a

prote¢ao da saude de todos(...)” (F10)

Encontros a
distancia e

confinamento

Gestao familiar

“Nao sentimos nenhuma dificuldade de
adaptacao do Afonso a telescola(...) Era
complicado realizar todas as tarefas que a
Célia enviava em tempo util” (F1)

“(...) maior dificuldade que tivemos foi gerir o
tempo dele com o nosso (...)”" (F3)

“(...)eu pensava que ia ficar em casa com o
Francisco s6 depois ¢ que percebi que ia ficar em
teletrabalho em casa com o Francisco, ndo tem
nada a ver, ou seja, como ¢ que trabalhamos com
uma crianca, na altura com 4 anos acabados de
fazer, como € que se concilia tudo(...)consegui
ndo trabalhar as 8h seguidas, ia fazendo algumas
pausas com o Francisco, conseguia aqui fazer um
horario mais adequado a situagao(...)” (F4)

“A gestao familiar foi muito complicada para nds”

(F5)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“(...)nao foi possivel acompanhar as aulas a
distancia(...)Senti falta de ter mais tempo para
acompanhar as minhas filhas.” (F7)

“As maiores dificuldades foram a gestdo da
dindmica familiar(...) falta da rotina diaria, do
contacto com outras pessoas (amigos e familia),
da ida a lojas, restaurantes, de fazer uma vida sem
“limitagoes”. (F8)

“As maiores dificuldades foram ter de ir trabalhar
e ndo ter ninguém para ele ficar em seguranca e
com 0 apoio que € necessario para estar em casa e
manter-se saudavel fisica e mentalmente.” (F10)
“Conciliar trabalho com apoio ao meu filho.”
(F11)

“(...)conciliar o teletrabalho com 4
criangas/jovens em casa em ensino a distancia...)
o Santiago e o irmdo mais novo o

acompanhamento foi praticamente nulo” (F12)

Preocupagdes

“(...) Preocupei-me com a seguranca, com a parte

cognitiva, preocupei-me também com a propria
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

alimentacdo da Benedita (...)o meu outro medo e
receio que era perder rotinas (...)” (F2)

“Na altura lembro-me que fiquei nervosa porque
estava gravida(...) a minha inquietacao foi como ¢
que eu vou conseguir trabalhar, ocupar o meu
filho de 4 anos e garantir alguma
rentabilidade/produtividade no trabalho.” (F4)
“ndo puder sair de casa com ela porque ¢ uma
crianga muito ativa e quer sempre andar a fazer
atividades e gosta muito de ir ao parque e andar
de bicicleta” (F9)

“Rotina.” (F11)

“(...)faz-lhe falta a escola, quando ndo tem a

escola fica muito agitado(...)” (F13)

Apoios

“Nao tivemos algum apoio e sentimos falta de
poder deixar o nosso filho na escola e ele sentiu
muita falta da escola também.” (F3)

“Apoio tive, por parte da empresa, mas nao tive
nenhum apoio por parte dos avos(..)para o

Francisco acho que é importante ter uma boa
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

relacdo com os avds, mas na altura tivemos de
cortar tudo isso.” (F4)

“Tivemos que ter o apoio dos avos(...)” (F7)
“Senti o apoio das duas institui¢cdes de ensino que
os meus filhos frequentavam(...)foi implementado
o Ensino a Distancia. Outro dos apoios foi sem
davida o grupo de amigos(...)iam partilhando as
mesmas duvidas e inquietagdes.” (F8)

“Nao” (F11)

“Sim vou falando com a Célia, com a

educadora(...)” (F13)

Intervengao

pedagodgica

Estabelecimento

de rotinas

“Vimos telescola todos os dias e imprimimos
bastantes fichas de véarios tipos™ (F1)

Consegui gerir aquilo um bocado sem regra que
¢ “0 mae quero pintar” vamos pintar, vamos
brincar aqui com a plasticina, agora vao brincar as
duas para o quarto. (...)Nada foi assim muito
pensado na altura, porque também nem estava

pronta para isso(...)” (F2)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“Sempre tentamos fazer atividades com ele (...)
fazia desenhos e exercicios (...) comprei uns
cadernos de atividades dos 4 aos 6 anos.” (F3)
“(...)jad tinhamos a nossa propria rotina,
obviamente que ndo substituimos a escola nem os
educadores, mas tentamos ter a nossa rotina (...)”
(F4)

“(...) tentamos realizar algumas das atividades
propostas pela Célia e tentdmos comparecer as
videoconferéncias realizadas com os alunos.”
(F5)

“Tentei realizar todas as atividades propostas
pelas educadoras(...) e participar nas sessdes
sincronas semanais que foram levadas a cabo.”
(F8)

“A dificuldade foi conseguir manter uma rotina e
motiva-los para fazer coisas novas.” (F10)

“(...)envolvido na rotina da casa(...)” (F12)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

Gestdo dos
tempos dos/as
adultos /as e das

criangas

“Eu tentei fazer as atividades (...) tentdmos
sempre brincar com elas, fazer trabalhos manuais,
certas vezes era quase impossivel, mas tentdmos”
(F2)

“Onde sentimos mais dificuldades (...) a atengdo

que ele precisava constantemente.” (F3)
“(...)tentdmos fazer algumas atividades mais

orientadas por indicagao da
educadora(...)tentdimos  desenvolver = muitas
atividades que fazemos em casa(...) legos, play-
doh, teatro(...)” (F4)

“(...) Foi muito dificil dar acompanhamento ao
Francisco nesta fase (...) Os irmaos frequentavam
o 1.° ciclo e as suas tarefas acabaram por se
sobrepor as do Francisco.” (F5)

“Nao efetuei muitas, trabalho fora de casa. Pouca
disponibilidade” (F6)

“Foram poucas as atividades que conseguimos
acompanhar com a nossa filha. Falta de tempo.
Foi dada prioridade a irma que frequentava o 2°

ano.” (F7)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“Senti que tive mais tempo para realizar
diversas atividades em conjunto, que no dia-
a-dia sdo mais dificeis de concretizar:
cozinhar, brincar, ver livros, fazer jogos
diversos(...) A maior dificuldade, inicial. foi
conjugar as diversas tarefas diarias.” (F8)
“Realizei atividades “inventadas” por nds e
algumas coisas que ela se lembrava e pedia para
fazer(...)atividades propostas pela educadora (...)”
(F9)

“(..)tive de por baixa de apoio a familia para lhe
dar todo o apoio necessdrio a ele e aos irmaos.

(...)fiz muitas atividades com ele, muitas

sugeridas pela Educadora e outras pela equipa do

CAF.” (F10)

“Falta de tempo para ficar com o meu filho
devido ao trabalho.” (F11)

“O Santiago foi estimulado de diversas formas

realizando tarefas, atividades e projetos(...)o

tempo para fazer o acompanhamento ao longo de
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

7 meses nem sempre foi na propor¢io necessaria
para o acompanhamento que gostariamos de dar.”

(F12)

“Sim, fiz trabalhos manuais, ele gosta muito
de colar. L4 vou arranjando maneira de o
entreter, porque isto com ele em casa tem de

ser, se ele ndo estiver ocupado ¢ um caso

sério.” (F13)

Importancia

do JI

Vantagens

Desenvolvimento
integral da

crianca

“Porque as criangas precisam de conviver umas
com as outras” (F1)

“Vantagens? Muitas, variadas, todas elas (...) ¢
tudo os meus medos que tive na pandemia, ¢ as
rotinas, o desenvolvimento cognitivo (...) a
importancia de também estar com outros meninos,
ndo s6 com o professor (...) o nosso lar vir a
substituir o JI ndo € possivel assim como o JI ndo
vai substituir o nosso lar, s3o dois espagos que se
complementam, as criangas ndo podem viver sem

a familia nem sem a parte de amigos, da escola

(.) (F2)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“(...) o envolvimento deles com outras criangas ¢
completamente necessario para o bem-estar (...)
desenvolvimento e crescimento deles.” (F3)
“(...)nada substitui, o contacto com outras
criangas, o poderem brincar na rua ao ar livre, o
poderem fazer atividades com outras criangas,
estruturadas para eles, portanto, nada substitui o
JI (...) “(...) a aprendizagem e as relagdes sociais
sem duvida (...)” (F4)

“(...)Penso que a parte do convivio social e da
participacdo nas rotinas e atividades da sala sdo
muito importantes.” (F5)

“(...)a crianga tem de brincar e interagir com
outras criancas.” (F6)

“(...)interac¢ao/socializagdo com outras criangas,
interacdo com os adultos, participacdo em
diversas experiéncias educativas e pedagogicas a
que s6 no JI t€m acesso, desenvolvimento da
autonomia e independéncia, desenvolvimento do

“aprender a aprender (...)” (F8)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“(..)continuarem a socializar com os seus pares €
continuarem a manter as suas rotinas (...) (F9)

“O facto de eles sentirem que tém as suas rotinas
(...) viverem experiéncias novas com 0s amigos
torna tudo mais facil para eles(...)” (F10)
“Devido a manter habitos de rotina, convivio com
os amigos e aprender(...) desenvolvimento,
autonomia” (F11)

“(...) para o desenvolvimento das competéncias
emocionais e relacionais(...)a aprendizagem com
os pares. (..) desenvolvimento de rotinas

escolares de grupo(...)” (F12)

Bem-estar e
seguranca das

criangas

“O mais importante ¢ como sempre o seu bem-
estar e também a sua seguranca.” (F5)

“Esta muito mais feliz por frequentar o JI (...)
Que a minha filha se sinta segura e feliz
companhia dos colegas e profissionais de
educagdo.” (F7)

“(...)o mais importante ¢ que a Matilde cresca de

forma harmoniosa, saudavel e feliz.” (F8)
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Tema Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de registo Frequéncia
“Sentir que ele estd bem e feliz e que continua a
evoluir e a crescer.” (F10)

“Porque ele quando esta no JI fica mais calmo,
muito mais calmo(...)” (F13)
Preparacdo para | “(...) para as criancas antecederem o 1°
o 1°CEB ciclo(...)estarem mais preparadas e envolvidas no
meio escolar e com os colegas (...) desenvolveram
capacidades escolares que as ajudardo certamente
a ingressar no 1° ciclo com menos dificuldade”
(F3)
“O desenvolvimento de rotinas escolares de grupo
que o preparem adequadamente para o 1°
ciclo(...)” (F12)
Ac¢ao dos/as “(...) estar com pessoas especializadas para o
profissionais de | efeito” (F2)
educagao de “(...) os pais nao sdo professores, nem tém as
infancia condi¢des necessarias para ensinar as criangas a
educacao
pré-escolar.” (F3)
Desvantagens | Perigo de “Estarem em perigo de infe¢do constantemente”
contagio (F1)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“Obviamente que estamos todos sujeitos a que
haja infe¢des(...)” (F4)

“Claro que ha sempre o receio de que o Francisco
possa ser infetado (...)” (F5)

“(...Juma preocupagdo constante com a
pandemia” (F7)

“(...)maior probabilidade, considerando os
contactos com as outras criangas, de contrair
e transmitir o SARS-CoV-2.” (F8)
“(...)maior probabilidade de puder contrair o
virus(...)” (F9)

“(...)falta de protecdo relativamente ao virus que
as criancas com esta idade tém em ambiente
escolar.” (F12)

“E melhor estarem em casa do que estarem no JI,

embora eu veja que faz muita falta eles estarem no

JL” (F13)

Percecdo das

criangas

“(...)ainda nao entendem o porqué de o «bicho

nunca mais vai embora»” (F10)

E@D

“Ensino a distancia.” (F11)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

Sentido(s) do
JI na vida das

criangas

Preparagdo para

1.°CEB

“Para os preparar a serem responsaveis para o 1°
ciclo” (F1)

“O JI tem um papel muito importante na
preparacdo das nossas criangas para iniciarem a
sua caminhada escolar(...)” (F10)

“(...)criar um vinculo afetivo ao ambiente escolar
mais facil de adquirir a nivel do JI do que do 1°
ciclo.” (...)a frequéncia de JI em ensino publico e
preferencialmente no mesmo agrupamento/
escola em que vai frequentar o 1° ciclo para
diminuir o periodo de adaptagdo ao 1° ciclo.”

(F12)

Desenvolvimento

de competéncias

“Aprenderem a partilhar, a fazer os trabalhos em
conjunto, a trabalhar as relagdes com varios tipos
de educacdes e perfis diferentes” (F1)

“(...) um complemento da educagdo da Benedita,
em todos os setores, setor social, setor cognitivo,
setor sensorial, o aprender a estar com a natureza
e a relagdo que tém com a natureza (...) ajudar a
tornar estas criancas em pessoas um dia mais

tarde, em todas as suas vertentes (...) da-nos a
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

seguranca de que aquelas criangas tiveram tudo
aquilo que no6s ndo lhes conseguimos dar durante
a semana, que sdo: amigos, brincadeira,
aprendizagem, parte sensorial” (F2)

“(...)ajudar as criangas no seu crescimento ao
envolvé-las com tudo o que € relacionado com o
meio escolar(...)criagdo de relacionamentos com
colegas e adultos e toda a aprendizagem pré-
escolar por meio de atividades, projetos e
brincadeiras.” (F3)

“(..)o JI serve para eles aprenderem a trabalhar em
sociedade, a trabalhar com os pares e aprenderem
(...) aprenderem a brincar, eu acho que ¢ muito a
extensdo da brincadeira(...)aprender a conhecer-
se, aprender a estar com os outros, aprender a
trabalhar em equipa” (F4)

“(...)ajudar a desenvolver varias competéncias das
criangas (...) valorizo muito o desenvolvimento de
competéncias socias, de comunicagdo e a
promogao de autonomia (...)" (F5)

“Aprendizagem e integracdo.” (F6)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“(...)comeca a adaptar-se com a presenca de
outras criancas e adultos, com quem terd de
interagir e aprender as regras basicas de
socializagdo e de respeito mutuo.” (F7)
“(...)brincam, observam, experimentam,
interagem, constroem, brincam ao faz de conta,
aprendem a lidar com as diferentes emocoes,
lidam com a diferenca, lidam com a frustracdo e
aprendem a geri-la, ouvem e contam historias,
falam, participam, sdo ouvidas, escutam os outros,
aprendem cangdes, reproduzem ritmos, correm,
fazem gindstica, esperam pela sua vez(...)permite
as criancas um conjunto de diferentes atividades
(...) planificadas pelo educador e dotadas de
intencionalidade educativa.” (F8)

“(...)estimular as diversas competéncias da
crianga, ajudar a adquirir maior independéncia nas
diversas areas, ajudar a desenvolver a autoestima
e para brincar” (F9)

“(...)aprenderem a socializar e a conhecer o

mundo que os rodeia.” (F10)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“Para auxiliar o desenvolvimento. Aprendem a
conviver em sociedade, t€m brincadeira ludicas
que auxiliam no crescimento.” (F11)

“(...)para a aprendizagem de rotinas de grupo
(...) desenvolver a autonomia(...)” (F12)

“Para as criangas aprenderem(...)” (F13)

Educador/a de

Infancia

Funcdes e

competéncias

Caracteristicas

“(...) pessoa muito paciente, carinhosa, com
bastante inteligéncia emocional” (F1)

“(...)gostar de estar com criangas (...)o carinho e o
cuidado que se tem para com elas, saber que
criangas sdo criangas e nao sao adultos pequenos
(...) ter carisma(...)fazer da sua profissao aquilo
que gosta (...) ser uma referéncia para as criangas
(...) orientar aquele individuo para que no futuro
ele possa ter os seus proprios instrumentos sejam
eles sociais, pedagogicos, psicologicos, etc., para
dar ao mundo algo melhor, ou fazer a diferenca no
futuro (...)” (F2)

“(...)acima de tudo tem de ser uma pessoa calma
(...)tem de ser uma pessoa organizada, tem de ser

uma pessoa que consiga levar os mitidos «a bom
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

porto» (...)tem que tentar ser adaptavel ao grupo,
portanto ndo perder o grupo € com criangas ¢
ainda mais dificil porque té€m interesses
diferentes, idades diferentes(...)tem de conseguir
captar o individuo para a sociedade(...)que
consegue ter estratégias e se calhar capacidade de
improviso (...) com bons principios para poder
educar/ajudar a educar os miudos.” (F4)
“(...)deve ser sensivel, empatico, criativo,
exigente, ponderado, compreensivo, paciente.”
(F5)

“(...)apoia as criancas nas suas descobertas,
promove desafios, protege e acarinha.” (F8)
“Adorar aquilo que faz e ter consciéncia da sua
fungdo, pois torna-se num dos modelos que a
crianga vai seguir.” (F9) “(...)que terd um papel de
orientador destas criangas(...)estimular e orientar
o seu desenvolvimento fisico e intelectual.” (F10)
“Paciente, responsavel, ter atencdo com as

criangas.” (F11)
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Tema Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de registo Frequéncia
“(...)salientamos a empatia, o carinho e a
coeréncia as qualidades imprescindiveis ao EL.”
(F12)
Fungoes “Gerir todos os tipos de criangas e conseguir

harmonia no grupo” (F1)

“(...) criar condi¢gdes de seguranca, de
acompanhamento e de bem-estar das criangas,
promovendo assim o desenvolvimento e
crescimento das mesmas (...)” (F3)
“Desenvolvimento da crianca e aprendizagem.”

(F6)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“(...)devera “educar” a crianga na integragao
e socializacdo com outras criancgas ¢ adultos,
dotando a crianca de conceitos basicos de
aprendizagem correlacionando-as com as
atividades diarias.” (F7)

“(...)olhar para a crianga como um ser com
direitos, deveres, opinidoes e diferentes
emocdes(...)estar atento ao que a crianga sabe
e ao que quer descobrir, de modo a
“andaimar” as aprendizagens a serem
efetuadas(...) “gestor” do curriculo, com base
no que as criangas sabem e no que querem
saber” (F8)

“Estimula a crianga, incentiva-a a desenvolver as
diversas competéncias, estimula o conhecimento
em diversas areas, apoia a crianga e brinca. (...)”
(F9)

“Ensinam, acompanham o desenvolvimento das

criangas.” (F11)
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Tema Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de registo Frequéncia
“(...)eu falo da Célia porque pronto ¢ a educadora
dele, tem ajudado muito nessa dificuldade do
Tiago(...) tem me dado uma ajuda muito boa.”
(F13)
Participagao e Entrada da Conhecer o JI “E importante conhecermos o nosso filho fora de

articulacdo das
familias com o

J

familia no JI

casa(...)Perceber como ¢ a interagdo dele com as
outras criancas fora do seio familiar” (F1)

“(...) é importante todo o envolvente de uma
crianga, saber como ¢ que ela se rodeia(...) para
vermos as cores, para vermos o que ¢ que vocés
fazem, os trabalhos deles (...) ¢ o espelho de como
¢ que eles se sentem 14 dentro, (...) se eles estdo
felizes ou ndo (...)” (F2)

“Considero importantissimo, eu tenho imensa
pena de ndo poder(...)para mim, ¢ importante ver
fotografias, ver alguma coisa escrita, ver que
atividades ¢ que eles fazem” (F4)

“(...) faz-me sentir bem frequentar, observar e
poder conhecer o local onde o meu filho passa

grande parte da sua vida.” (F5)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“(...)para conhecer o meio onde a crianga interage
diariamente.” (F6)

“(...)Temos uma nog¢ao mais aproximada do
dia a dia da nossa filha.” (F7)

“¢ importante acompanhar a crianga no seu
espaco escolar(...)” (F9)

“(...)ter um contacto mais préximos com a
equipa educativa, para ver in loco o espago
onde as criangas passam o dia(...)” (F8)
“Acho que a familia gosta de conhecer o espaco
onde o nosso filho passa os seus dias(...)o facto
de podermos ver os trabalhos e perceber as
evolugdes que eles vao tendo ao longo do tempo
¢ importante para a familia.” (F10)

“(...)para conhecer e compreender o universo do
JI e as outras criangas para que seja possivel em
casa fazer um prolongamento das boas
experiéncias e partilhar as memorias do dia assim
como ajudar a amenizar as situagdes de stress para

a crianga.” (F12)
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Tema Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de registo Frequéncia
Rotinas e “(...)como sdo as suas rotinas e que atividades vao
atividades desenvolvendo.” (F10)
desenvolvidas “(..)para ver as paredes e os trabalhos que as

criangas vao fazendo também.” (F8)
Pandemia “Neste momento de pandemia ndo acho que seja
importante as familias entrarem no JI(...)” (F3)
“Nao. Por causa da pandemia.” (F11)
Participagdo “(...)participar em diversas atividades dentro do
JL” (F9)
“Sim, como eu entrava antes(...)quando havia
alguma atividade eu ia, houve uma época que eu
fui a aula de educacio fisica e gostei muito.” (F13)
Contacto coma | “(...) aquela palavrinha as vezes de um minuto que
educadora conseguiamos dar(...)aquele 1 minuto, 2 minutos
de conversa, pelo menos ao inicio, 0s pais sentem
falta” (F4)
Oqueé Partilhas pela “Normalmente a Célia apresenta o plano no inicio
realizado no JI | educadora do ano e vai enviado fotos dos trabalhos que sao

realizados” (F1)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“(...) ¢ muito pelas vossas fotografias e pelos
vossos videos porque nds ndo podemos entrar nas
vossas instalacoes (...)” (F2)

“(...)através da Educadora, que sempre que
possivel, vai informando do que se passa todas as
semanas, através da plataforma Classroom” (F3)
“Vou sabendo(...)sei mais ou menos pelo que a
Célia diz (...) eu sei o que € que os miudos fazem
porque vocés fazem esse relatorio semanal(...)”
(F4)

“A sua educadora d4 um feedback muito regular
aos pais do trabalho realizado.” (F5)

“(...)através de meios de comunicagdo digital”
(Fo)

“Através de informagao disponibilizada pela
Educadora através de email.” (F7)

“Sobretudo através da partilha semanal das
atividades na classroom.” (F8)

“(...) sou assistente operacional no J.I. que

ela frequenta e falo todos os dias com a

educadora e com a auxiliar da sala.” (F9)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“(...)apenas pela partilha no Classroom(...)” (F12)

“Sim, através da plataforma.” (F13)

Partilhas das

criangas

“O Afonso também comenta o que faz” (F1)
“(...) Eles também vao contando e¢ muitas das
vezes até fazem isso ¢4 em casa (...)” (F2)
“(...)feedback que o meu filho faz
diariamente(...)” (F3)

“(...)o Francisco ndo ¢ um mitdo que fale muito
da escola(...)” (F4)

“A Matilde vai falando também de algumas
atividades, colegas ou acontecimentos que, para
ela, s3o importantes.” (F8)

“(...)a minha filha conta-me o que faz(...)” (F9)
“(...)sobretudo pelo testemunho do Santiago.”

(F12)

Atividades

“(...)fazem atividades que estimulam e ajudam a
desenvolver as capacidades fisicas e intelectuais

das criangas.” (F10)

Profissoes

“(...)uma aula onde os pais falem sobre o trabalho

deles(...)” (F1)

118



Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

Auséncia de
contextos

pandémicos

“Os pais poderiam falar do que fazem,
profissionalmente(...)” (F7)

“(...)convite da educadora para mostrar a
profissao que tém (...)” (F9)

“(...)todos 0s Encarregados de
Educagao/familias tém areas de competéncias
diversas que sdo um contributo valioso para o

grupo.” (F12)

Contributos

“Aulas de culinaria com um dos pais, jardinagem,
(...)aprender uma musica em conjunto com a
turma” (F1)

“(...)contar uma historia(...)” (F1)

“(...)acho que ¢ importante os pais terem aquelas
atividades normais, fim de ano, se calhar ter um
dia de x em x tempo para a familia, para os pais
apresentarem alguma atividade(...)” (F4)
“(...)participar noutras atividades
desenvolvidas pela escola.” (F7)

“(..)ir a escola ler um livro, contar uma

histéria(...)” (F7)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“(...)participacao em atividades pontuais (por
ex.: contar historias a sala, falar da sua
profissdo, fazer culinaria, participar nos
projetos de sala com materiais ou
testemunhos, etc.).” (F8)

“Através da colaboracdo com material de desgaste
e para as atividades diarias.” (F8)

“(...)fazer outra atividade onde se sintam
confortaveis(...)” (F9)

“(...)ler uma historia(...)” (F9)

“(..omandando materiais para ajudar no

desenvolvimento das atividades da sala” (F9)

Em contextos

pandémicos

Trabalho

colaborativo

“(...) vocés comegam um trabalho e nods
acabamos, ou uma histéria que vocés estejam a ler
e nés temos de fazer uma cartolina com a
descricdo dessa histdria (...) as festas de natal e as
festas de carnaval, nds fazemos os fatos (...)” (F2)
“(...)estarem a par do que as criancas estdo a
aprender e a fazer. Para podermos ajudar o nosso
filho a superar as dificuldades/medos dele, a

aprender a obedecer e a cumprir as regras” (F3)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“(...)fazer algum trabalho com os miudos que
depois eles apresentem. (...)” (F4)

“E muito importante para as criangas perceberem
que a escola e a familia trabalham em conjunto
para o seu desenvolvimento e bem-estar. A
familia podera dar continuidade a atividades
iniciadas no JI; poderd implementar algumas
rotinas comuns em casa ¢ no JI; podera conversar
com o aluno sobre o seu dia a dia na escola e dar
feedback a educadora; poderd dar a conhecer a
educadora possiveis dificuldades, ansiedades
transmitidas pela crianca.” (F5)

“Para fazerem parte das atividades da crianga.”
(Fo)

“(...)fortalecer os wvalores e atitudes que sdo
apreendidos quer na escola, como em ambiente

familiar.” (F10)

Atividades de

exterior

“Organizar atividades que sejam ao ar livre(...)”

(F1)
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Tema Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de registo Frequéncia
Partilhas por “(...)fazer videochamada em turma ao fim de
meios de semana.” (F1)
comunicacao “(...) as tecnologias também nos ajudam bastante

para isso acontecer, esta relagdo com vocés. (...)”
(F2)

“Atualmente esta participagdo s6 podera ocorrer
através de videochamadas, telefone ou email.”
(F3)

“Os pais podiam perfeitamente fazer um
video(...)através de videoconferéncia.” (F4)

“A participacdo poderia acontecer através duma
plataforma digital a semelhanca do que acontece
com as reunides.” (F7)

“No contexto atual, penso que a participagdo das
familias pode ser feita igualmente, através de
partilhas através do mail, de videochamadas (...)”
(F8)

“Por videochamada(...)” (F9)

“(...)fazé-lo através da educadora que pode
partilhar depois com o grupo algum insight vindo

dos EE ou através da promogdao de
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Tema Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de registo Frequéncia
videoconferéncias com o grupo substituindo as
tradicionais idas a sala dos EE para realizar
atividades com o grupo.” (F12)
Envio de “(...)colaboragdo com material de desgaste.” (F8)
materiais “(...)mandando materiais pela crianga!” (F9)
Auséncia “(...)agora ndo pode (...) Eu acho que ndo.” (F13)
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ANEXO F

Andlise de conteldo das
entrevistas as criancas



Tema Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de registo Frequéncia
Concegdes a SARS- Confinamento | Conhecimento “Ele € mau” (Laura, 5)(Daniel, 5) (Tiago, 7)
das criangas CoV-2 sobre o virus “Sei que temos de ficar 14 dias em casa, as criangas. E

sobre a
SARS-CoV-
2eo0ll

também sei que ha um hospital com a vacina do corona
virus, é tipo um beliscdo para pér” (Afonso, 6)

“o corona virus € uma infecdo, pde as pessoas doentes”
(Rodrigo, 6)

“Ele pode-nos colocar e nds temos de ficar de
quarentena” (Santiago C., 6)

“Ele agarra as pessoas e infeta” (Pedro, 6)

“Pode infetar pessoas, as pessoas ndo podem dar
abracos” (David, 5)

“Sei do teste do covid, sei da vacina” (Benedita, 4)
“Que ele infeta pessoas. Que consegue entrar pelos
narizes e pelas bocas” (Francisco Q., 5)

“Entra nas maos e depois tem de lavar as maos” (Xavier,
4)

“Temos de Lavar muito bem as maos com dgua e sabao”
(Matilde B., 5)

“Hoje eu sei que o corona virus j4 estd a passar por causa
da vacina. Sei mais uma coisa, o covid até pode matar

50 pessoas” (Francisco L., 5)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“Que pode deixar alguém morrer e que também pode ir
para o hospital e também pode ser muito contagioso”
(Clara, 6)

“Sei que ele anda por ai escondidinho. Ele € pequeno e
ninguém consegue vé-lo e se ele entrar pelo buraco do
portdo” (Jodo, 5)

“Que cada dia que passa ele fica mais forte” (Nuria, 5)
“Nao me lembro” (Matilde S., 5)

“Nada” (Gabriel, 5)

“Nao sei” (Santiago F., 5)

“Sei que ele mata pessoas” (Constanca, 6)

Importéncia das
criangas estarem

informadas

“Sim” (Laura, 5) (Santiago F., 5) (Santiago C., 6)
(Matilde B., 5) (Ndria, 5) (Constanca, 6)

“Sim, porque assim podem ter mais cuidado” (Afonso,
6)

“Sim, porque o covid pode infetar qualquer pessoa,
porque eles ndao conseguem Vvé-lo, ele € super mini”
(Rodrigo, 6)

“Sim, porque o virus é importante” (Pedro, 6)

“E para ndo infetarem-se e ndo ficarem com o corona

virus” (David, 5)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“Sim, por causa o covid é muito ... ele faz nds ficarmos
doentes” (Benedita, 4)

“Sim, por causa que assim vdo ser apanhadas pelo
corona” (Francisco Q., 5)

“Nao, mas eu sei” (Daniel, 5)

“Sim, mas se ndo lavarem vio ficar doentes e vdo para
o hospital” (Xavier, 4)

“BEu acho que sim” (Francisco L., 5)

“Sim, porque assim elas iam para os brinquedos sem
nenhuma razao” (Clara, 6)

“E, porque se elas pensam que ndo ha e depois o corona
virus apanha-as” (Jodo, 5)

Sim, por causa que para ndo andarem nos parques”

(Matilde S., 5)

Sentimentos
aquando do

confinamento

“Bem. Saudades da escola” (Laura, 5)

“Senti-me feliz e com saudades da escola e dos meus
amigos” (Afonso, 6)

“Senti-me bem. Tinha mais saudades de ver as pessoas,
da escola, dos meus amigos.” (Rodrigo, 6)

“Senti-me mal, com saudades da escola” (Santiago F.,

5)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“Triste, com saudades da escola e dos amigos”
(Santiago C., 6)

“Senti algumas vezes feliz e algumas vezes ndo, porque
as vezes tinha saudades (Pedro, 6)

“Muito mal, por causa que eu ndo queria ficar em casa,
queria ficar na escola” (David, 5)

“Senti que gostava da escola, gostava dos amigos,
gostava da Célia, da Clara, e também das diretoras e da
Mafalda” (Benedita, 4)

“Senti coisas mds. Por causa que os meus manos estdo
sempre me a bater. Tive saudades Da escola, da
targaruga minnie” (Francisco Q., 5)

“Mal, tive saudades da Célia e dos amigos” (Daniel, 5)
“Eu nao fui a casa da minha avd. Gostei de ficar com os
meus brinquedos todos. Senti-me um bocadinho triste”
(Xavier, 4)

“Zangada eu queria voltar para a escola” (Matilde B., 5)
“Senti contente, mais ou menos. Tive saudades de ir a
rua” (Francisco L., 5)

“Senti-me um pouco feliz. Eu tive mais saudades daqui

e de brincar na casinha” (Clara, 6)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“Mal, de fazer trabalhos da escola” (Jodo, 5)

“Fiquei mais ou menos triste porque ndo tinha nada para
fazer. Fiquei aborrecida mas depois fui jogar no tablet.
Senti saudades da minha prima Monica e Leonor”
(Nuria, 5)

“Mal. Tive saudades de vir para a escola” (Matilde S.,
5)

“(saudades) da escola, da Célia” (Tiago, 7)

“Bem” (Gabriel, 5)

“Senti que deviamos brincar e o virus ndo estar aqui.
Tive saudades da escola e de dar abracinhos a vocés”

(Constanga, 6)

O que gostou

menos

“Nada” (Rodrigo, 6) (Santiago F., 5)

“Nao ir a rua” (Santiago C., 6)

“Desenhar” (Pedro, 6)

“De ficar em casa” (David, 5)

“De ver televisao, sé gostava de ver o telefone da mae”
(Benedita, 4)

“Do corona virus” (Daniel, 5)

“Ver televisao” (Matilde B., 5)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“Gostei menos de fazer trabalhos, coisas que ndo
interessam” (Francisco L., 5)

“Eu gostei menos de fazer aquele jogo de descobrir a
fruta e a arvore” (Clara, 6)

“Gostei menos que o corona aparecesse” (Jodo, 5)
“gostei menos de desenhar” (Ntiria, 5)

“Brincar, é que algumas das minhas bonecas estdo

estragadas” (Constancga, 6)

O que fez aquando

do confinamento

“Desenhei e brinquei com o mano” (Laura, 5)
“Brinquei, fiz as aulas que mandaram e também joguei
quando estava a fazer pausas e depois do almoco
também” (Afonso, 6)

“Brinquei com os meus pais, brinquei com os meus
brinquedos, brinquei com muitas coisas” (Rodrigo, 6)
“Fiz os trabalhos” (Santiago F., 5)

“Brinquei com os meus brinquedos mais fixes”
(Santiago C., 6)

“Estava a fazer trabalhos e também a ver videos”
(Pedro, 6)

“Brinquei com os meus irmaos, a brincar com os legos,

a ver televisdo” (David, 5)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“Brincava com a minha mana, aos bebés, aos gatos.
Fazia cocegas a ela e ela também fazia-me cocegas”
(Benedita, 4)

“Brinquei e depois joguei um bocadinho” (Francisco Q.,
5)

“Brinquei e fiz trabalhos” (Daniel, 5)

“Eu brinquei com muitos brinquedos” (Xavier, 4)
“Brinquei com os meus brinquedos no meu quarto”
(Matilde B., 5)

“Brinquei, vi televisdo” (Francisco L., 5)

“brincava, via televisdo e também passeei imenso na
rua” (Clara, 6)

“Tive de brincar com o papd e com a mama. Luta de
tiros, temos pistolas de brincar” (Jodo)

“joguei vdrios jogos no tablet” (Nuria, 5)

“Brincar” (Matilde S., 5)

“Brinquedos” (Tiago, 7)

“Nada” (Gabriel, 5)

“Brinquei s6 um bocadinho e depois fiquei aborrecida e

vi alguns bonecos e gostei” (Constanga, 6)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

Jardim de

infancia

Importancia de

estar no JI

“Sim, porque € uma escola. Para ganharmos dinheiro.
No meu mealheiro tenho muito” (Laura, 5)

“Eu acho que sim, para aprenderem coisas” (Afonso, 6)
“Sim, porque assim elas podem aprender muitas coisas”
(Rodrigo, 6)

“Sim” (Santiago F., 5)

“Sim, para eles aprenderem” (Santiago C., 6)
“Algumas sim mas algumas ndo, porque as que t€m
doengas ndo podem e as que ndo t€ém doencas podem ir”
(Pedro, 6)

“Acho que sim, porque elas t€m de estudar (tu estudas?)
sim, faco desenhos.” (David, 5)

“Nao. porque agora ndo € 6timo para estar no 1.° ciclo.
(mas e aqui?) aqui podem, mas quando eles crescerem
mais podem ir para o 1.° ciclo. O Afonso pode ir para o
1.° ciclo, o santiago” (Benedita, 4)

“Hmm, sim. Por causa que o Jardim de infancia nio se
magoam” (Francisco Q., 5)

“Sim, porque a escola jé estd aberta” (Daniel, 5)

“Acho que sim, ndo sei, porque acho que adoram o

jardim de infancia” (Xavier, 4)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“Sim, para trabalhar mais” (Matilde B., 5)

“Claro que sim, porque eu acho que elas t€m opssarcoes
para elas irem ao jardim de infincia (o que sdo
opssargdes?) opssar¢des a0 escolas que nao t€m perigo
vital para as criancas irem a escola” (Francisco L., 5)
“S6 quando ndo € o covid. Porque assim ndo tinham
nenhum lugar para aprender” (Clara, 6)

“Nao, por causa do corona virus” (Jodo, 5)

“Sim. Para elas aprenderem coisas novas ” (Nuria, 5)
“Sim, para aprender coisas” (Matilde S., 5)

“Nao, por causa do covid” (Gabriel, 5)

“Com este virus ndo. Porque com o virus na escola nés
ndo podemos ir para o jardim de infancia” (Constanca,

6)

Gosta de estar no

JI

“Sim, porque tem caixa de areia” (Laura, 5)

“Sim, porque € divertido e porque eu gosto de brincar
aqui também” (Afonso, 6)

“Gosto, porque tenho amigos, posso fazer coisas. Posso
tirar as plantas, as raizes e depois podem nascer novas
ervinhas.” (Rodrigo, 6)

“Sim, porque ¢ divertido” (Santiago F., 5)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“Sim, porque temos amigos, o recreio” (Santiago C., 6)
“Sim” (Pedro, 6) (Francisco Q., 5) (Matilde B., 5)
(Clara, 6) (Jodo, 5) (Matilde S., 5) (Tiago, 7)

“Gosto, porque eu adoro brincar, adoro o almoco, adoro
as histdrias” (David, 5)

“Sim, com a Matilde, com a Clara, com a Constanga, o
Rodrigo. Porque eles joguem comigo a apanhada, as
escondidas” (Benedita, 4)

“Gosto, porque 14 nos crescidos € muito dificil fazer
letras” (Daniel, 5)

“Gosto” (Xavier, 4)

“Gosto, porque tem 14 muitos meninos” (Francisco L.,
5)

“Sim. Aprendo coisas novas” (Ntiria, 5)

“Gosto, as vezes” (Gabriel, 5)

“Gosto, porque € fofinho e bonito” (Constanca, 6)

Gosta mais

“De brincar com o Daniel e o mano” (Laura, 5)
“Brincar a jogar a bola” (Afonso, 6)

“Brincar com os meus amigos” (Rodrigo, 6)

“Gosto de brincar no recreio” (Santiago F., 5) (Matilde

S.,5)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“Brincar” (Santiago C., 6) (Gabriel, 5)

“Jogar a bola” (Pedro, 6)

“Brincar as escondidas” (Benedita, 4)

“Fazer trabalhos” (Francisco Q., 5); (Daniel, 5)
“Brincar com os dinossauros” (Xavier, 4)

“Fazer gindstica” (Matilde B., 5)

“Brincar na garagem” (Francisco L., 5)

“Gosto mais de ir para a casinha” (Clara, 6) (Nuria, 5)
“Gosto de brincar com os amigos” (Jodo, 5)

“Brincar com os amigos” (Tiago, 7)

“Gosto mais de brincar com os meus amigos”

(Constanga, 6)

Gosta menos

“Gosto de tudo” (Afonso, 6)

“Ficar sozinho” (Rodrigo, 6)

“Nada” (Santiago F., 5)

“Fazer os trabalhos de letras” (Santiago C., 6)

“Fazer matematica” (Pedro, 6)

“De tratar dos cartdes” (David, 5)

“De brincar a apanhada” (Benedita, 4)

“De brincar (gostas menos de brincar?) sim gosto mais

de trabalhar” (Francisco Q., 5)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“Ndo sei” (Daniel, 5)

“De brincar na matematica” (Francisco L., 5)

“ir para a biblioteca” (Clara, 6)

“De ver filmes de contos de fadas” (Jodo, 5)

“De estar na escrita” (Nuria, 5)

“De ficar na sala” (Matilde S., 5)

“Barulho” (Tiago, 7)

“Fazer trabalhos” (Gabriel, 5)

“Quando estio sempre a lutar. As vezes eles lutam”

(Constanga, 6)

Sentido(s) do JI

“Para aprender” (Laura, 5) (Matilde B., 5)

“Para aprenderem coisas” (Afonso, 6)

“Para se divertir” (Rodrigo, 6) (Pedro, 6)

“Nao sei” (Santiago F., 5)

“Para n6s aprendermos” (Santiago C., 6) (Daniel, 5)
“Para brincar, comer, ouvir histdrias, desenhar” (David,
5)

“Para brincar, estudar, fazer trabalhos, brincar, fazer
tudo e coisas novas para a escola. mais coisas novas
como a tua professora ofereceu-nos” (Benedita, 4)

“Para fazer trabalhos e brincar” (Francisco Q., 5)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“Para irem para 14" (Xavier, 4)

“Para aprender, brincar” (Francisco L., 5)

“para as criangas aprenderem e para o ano trabalharem
bem e também serem inteligentes” (Clara, 6)

“Serve para brincar. Por causa que todos fiquem felizes”
(Jodo, 5)

“Para aprendermos coisas novas” (Nuria, 5) (Matilde S.,
5) (Gabriel, 5)

“Para brincar” (Constanga, 6)

Ser educador/a

“Aprender a trabalhar” (Laura, 5)

“Isso eu ndo sei, ndo sou adulto e nunca fui professor”
(Afonso, 6)

“Tem de ser amigos” (Rodrigo, 6)

“Tens que ver o que é que a Célia faz connosco”
(Santiago C., 6)

“E preciso aprender tudo e ji podemos” (Pedro, 6)
“Aprender a desenhar, aprender a afiar e aprender
(ensinar) as pessoas que ndo sabem jogar muito bem”

(David, 5)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“Para tu fazeres os trabalhos de casa com eles. Fazeres
a escola com eles. E também a dizer as criangas como é
que se faz os trabalhos” (Benedita, 4)

“Hmmmm, coisas que tu nido sabes. Hmmmm, como
funcionar coisas” (Francisco Q., 5)

“Ler” (Daniel, 5)

“Igual a Célia, ndo sei bem” (Xavier, 4)

“Aprender a falar francés” (Francisco L., 5)

“Tu tens de aprender a brincar com 0s meninos, também
tens de aprender a saber algumas regras e também a que
horas € que a pipa vem” (Clara, 6)

“ver ela (Célia) a trabalhar, fazer trabalhos com os
meninos” (Jodo, 5)

“Tem que estudar muito e aprender coisas novas”
(Nuria, 5)

“Estudar” (Matilde S., 5)

“Trabalhos” (Gabriel, 5)

“Isso ja ndo sei” (Constanga, 6)

Articulagdao com

as familias

Entrada no JI

“Dentro ndo. Ndo podem entrar por cauda do covid”

(Laura, 5)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“S6 duas vezes, no ano passado. Quando eu fui ao
dentista ela (mae) foi-me levar ao refeitorio” (Afonso,
0)

“J4, a minha mae, para ver uma coisa, ja ndo me lembro
quando” (Rodrigo, 6)

“Nao” (Saniago F., 5)

“Nao, mas tiveram do outro lado onde o meu irméo
estd” (Pedro, 6)

“A minha mae, para uma reunido na sala da Teresinha.
Foi nos meus anos” (Santiago C., 6)

“Nao, porque nunca foram os meus anos” (David, 5)
“Nao, por causa do covid” (Benedita, 4)

“Hmm, s6 a mde. No ano passado. Ela sabia o que era
um projeto e chamaram a minha mae.” (Francisco Q., 5)
“Ndo sei” (Daniel, 5)

“Sim” (Matilde B., 5)

“Nunca. Porque eles tiveram noutra escola. O meu pai
como j4 € grande trabalha na prisdo. E a minha mae ja é
grande ja trabalha no trabalho dela.

(mas eles nunca tiveram aqui na sala para te ver?)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

Nao, s6 na entrada no portdo. Porque ndo podem vir aqui
agora por causa do covid” Francisco L., 5)

“Nunca, porque no covid nao se pode” (Clara, 6)

“Ndo eles vém buscar-me 14 fora” (Jodo, 5)

“Acho que sim. Acho que para aprender coisas novas”
(Nuria, 5)

“A minha mae, porque ela trabalha c4” (Matilde S., 5)
“Nao por causa do corona virus” (Tiago, 7)

“Nao” (Gabriel, 5)

“Nunca. A minha mae ji foi aqui dentro a escola para
falar de mim. Quando eu ndo conhecia vocés”

(Constanga, 6)

Conhecimento do

que € feito no JI

“Brincar na escola e fazer trabalhos. Eu conto” (Laura,
5)

“Sabem, porque eu explico-lhes” (Afonso, 6)

“Eu brinco. Sabem, porque u digo” (Rodrigo, 6)
“Sabem, eu conto” (Santiago F., 5)

“Sabem. Pelo portao dos grandes eles vém nés a
divertir. Eu digo o que € que eu fago” (Santiago C., 6)
“Nao” (Pedro, 6)

“Sim, eu conto o meu dia todo” (David, 5)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“Sim, Porque eu ja contei novidades para eles quando
chegamos a casa comemos e contamos novidades”
(Benedita, 4)

“Nao, eu s6 conto-lhes as canc¢des” (Francisco Q., 5)
“Sim, ja contei-lhes” (Daniel, 5)

“Nao. Nao estdo aqui para saber” (Xavier, 4)

“Sim, eu digo quando eu vou embora” (Matilde B., 5)
“claro que nao sabem. Eu ja contei uma vez e agora eles
ja sabem o que faco” (Francisco L., 5)

“Sabem, eu conto” (Clara, 5)

“Sabem, eu disse-lhes” (Jodo, 5)

“Todos os dias quando eu chego a casa eles me
perguntam e eu respondo” (Nuria, 5)

“Sabem, porque eu conto” (Matilde S., 5)

“Sim” (Gabriel, 5)

“Nao, eu conto, mas as vezes esqueco-me” (Constanga,

6)

Importancia de

entrar no JI

“Sim, porque gosto” (Laura, 5)
“Sim, para se divertirem, também, connosco”

(Afonso, 6)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“Sim, porque eu gosto de brincar com eles”
(Rodrigo, 6)

“Sim” (Santiago F., 5) (Matilde B., 5) (Gabriel, 5)
“S6 para as reunides, porque ndo podem entrar por
causa do corona virus” (Santiago C., 6)

“Agora ndao podemos porque tem covid, mas antes
podiam” (Pedro, 6)

“Sim, para poderem fazer as coisas como 0s mais
velhos” (David, 5)

“sim acho que &, por causa do covid, deixa as pessoas
sem vacinar” (Benedita, 4)

“Sim, por causa que o meu pai sabe tudo. O meu pai
pode trabalhar nos comutadores e ele consegue arranjar
tudo. Por exemplo o computador que nos temos estd
desarranjado, o meu pai consegue arranji-lo. E a minha
mae podia dizer o que € que é um projeto” (Francisco
Q..5)

“Acho que ndo” (Daniel, 5) (Constanga, 6)

“Acho” (Xavier, 4)

“Eu acho que ndo” (Francisco L., 5)
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de registo

Frequéncia

“Nao por causa que so podem ficar ao pe do portdo para
vir busca os filhos” (Clara,6)

“E preciso eles entrarem, por causa quero vé-los na
escola a trabalhar comigo. Quando passar o corona virus
eu quero que eles vém aqui trabalhar comigo, ajudarem-
me em tudo. Ou ler-me uma daquelas histdrias. A minha
mae consegue contar histérias bem, ou a minha avé pois
ela também € contadora de meninos pequenos, ja sdo um
bocadinho crescidos, médios.” (Jodo, 5)

“Sim, para me verem fazer trabalhos e também para me
verem fazer desenhos” (Nuria, 5)

“Nao € muito importante, mas ¢ bom” (Matilde S., 5)
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ANEXO G

Carta de apresentacdao as
familias



m I I NsTTuTO 7N ESCOLA SUPERIOR
quny -
p DE LISBOA DE EDUCACAO

DE LISBOA

Ola familias,

No dia 11 de novembro de 2020 tive a possibilidade de participar na primeira
reunido de grupo através de videochamada. Agradeco desde ja a confianga e dado ndo
estarem presentes todas as criangas e familiares, venho formalizar um pouco esta situacéo,
apresentando-me a todos vocés: O meu nome é Mafalda Gongalves, sou estudante da
Escola Superior de Educacdo de Lisboa e estou a frequentar o ultimo ano do Mestrado
em Educac¢ado Pré’-Escolar.

O estdgio iniciou no dia 9 de novembro de 2020 e¢ decorrerd até ao dia 12 de

marco de 2021. Durante este periodo, acompanharei a equipa educativa, assim como as

criangas do grupo da sala 2 nas suas rotinas e procurarei proporcionar-lhes um conjunto
de experiéncias enriquecedoras, para juntos, explorarmos aquilo que nos rodeia,
crescermos e conhecermos o mundo, através da brincadeira.

Gostaria de pedir a vossa autorizag@o para fotografar/filmar as criancas de forma
a revelar as multiplas aprendizagens das criancas, as suas acdes e vozes no Relatério
Final que tenho de escrever. Nesse sentido, enviarei posteriormente um protocolo de

consentimento informado para casa, onde explicarei tudo mais detalhadamente.




Durante este periodo estarei inteiramente disponivel para as criancas, assim como

para as familias, por isso, se tiverem alguma questio ndo hesitem em contactar-me.

Muito obrigada,
Mafalda.




ANEXO H

Consentimento informado
as familias



DE LISBOA 22 DE LISBOA
T

INsTITUTO — %ZN\& ESCOLA SUPERIOR
p POLITECNICO I} DE EDUCAGAD

PROTOCOLO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, Mafalda Gongalves, aluna da Escola Superior de Educacao de Lisboa,
encontro-me no presente ano letivo 2020/2021, a concluir o Mestrado em Educacao Pré-
Escolar. Nesse ambito, estou, desde o passado dia 09 de novembro de 2020 até ao
proximo dia 12 de marco de 2021 a realizar o meu estagio em Jardim de Infancia na sala
da Educadora C¢lia Fonseca.

Venho por este meio solicitar autorizacdo para tirar fotografias e/ou fazer
filmagens do/a seu/sua educando/a em atividades realizadas para que possam ser
integradas no relatorio final do estagio.

Sera garantida a ocultacdo de dados de identificagdo da crianga e, a ndo ser que
expressamente o autorize, ndo serd exibida a sua face. E, igualmente garantido que a
presente autorizagdo pode ser retirada, a qualquer momento, sem que isso cause qualquer
prejuizo ou afete os cuidados a prestar a crianga.

Esclarego, ainda, que a crianca assume centralidade na minha ac¢ao educativa e,
por isso, o seu desejo de ser fotografada e/ou filmada ¢ fundamental para ilustrar
processos e praticas inerentes a agdo pedagdgica. Assim, sempre que a crianca demonstre
que ndo quer ser fotografada e/ou filmada, serd respeitada a sua vontade.

Como forma de declarar a sua autorizacao, pego que assine o presente documento,
por favor.

Lisboa, 20 de novembro de 2020

Assinatura do/a Encarregado/a de Educacao:
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ANEXO I

Consentimento informado
ds criancas



Afonso

Benedita

Clara

Constanca

Daniel

David

Francisco L.

Francisco Q.

Gabriel

Jodo

Laura

Matilde B.

Matilde S.

Ndria

Pedro

Rodrigo

Santiago C.

Santiago F.

Tiago

Xavier

bw‘& @@ ‘9’@'@ o8|«
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