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Resumo

O presente projeto foi desenvolvido no ambito do Curso de Especial-
izacao em Creche e Outros Equipamentos para Criancas dos 0 aos 3 Anos.
Trata-se de um projeto de pesquisa-intervencao (Castro & Besset, 2008)
que pretende analisar como a metodologia de trabalho de projeto com
criangas numa sala de creche promove, ou nao, a sua participacao. Do
ponto de vista teorico o projeto esta ancorado na Sociologia da Infancia,
com especial enfoque na infancia como categoria social e compreenden-
do as criangas como atores sociais plenos. Partindo destes pressupos-
tos e assumindo que as criangas sao sujeitos de direitos, pretende-se
explorar o direito a participacao numa sala de creche, tendo como “an-
daime” a metodologia de trabalho de projeto, defendida por Katz (1997)
e Vasconcelos (2011, 2012). Centrando a investigagao numa sala de cre-
che com criancas com idades compreendidas entre os 24 e 0s 36 meses,
apresenta-se um trabalho de natureza qualitativa. Os dados foram recol-
hidos através da aplicacao da Escala de Avaliacao do Ambiente de Cre-
che (ITERS-R), das observagoes naturalistas e conversas informais com
as criangas e com as auxiliares da sala, bem como da entrevista realiza-
da a Prof. Doutora Teresa Vasconcelos, as auxiliares de acao educativa e
as familias. Considerando a, ainda incipiente, investigacao feita sobre a
Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP) e, ainda que € uma metod-
ologia pouco explorada nas salas de creche em Portugal, este projeto
assume um caracter inovador e ao mesmo tempo um grande desafio.
Concluimos que na sala e com as criangas com quem desenvolvemos o
projeto,a MTP assume-se como uma metodologia que promove a partici-
pacao das criangas, concretizada na desocultagao de interesses, escolhas,
opinioes e tomada de decisoes pelas criancas em todo o processo.

Palavras-chave: Criancas, Participacao, Creche, Metodologia de Trabalho
de Projeto
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Abstract

This project was developed under the Specialization Course in Daycare
and Other Social Equipment for Children from O to 3 years old. This is a
research intervention (Castro & Besset, 2008) that aims to analyse how
the methodology of project work with children in a day care room pro-
motes, or not, children’s participation. From the theoretical point of view
the project is anchored on the sociology of childhood, with special focus
on the defence of children as a social construction and children as social
actor. Under this assumption and assuming that children are full subjects
of rights , we intend to explore the right to participation in a day care
room with the " scaffold " the working methodology of the project advo-
cated by Katz ( 1997) and Vasconcelos (2011; 2012).

Focusing research in a day care room with children aged between 24 and
36 months, then presents the analysis of information gathered through
the application of the Rating Scale Environment Day care (ITERS - S), of
naturalistic observations and informal conversations with children and
with the auxiliary of the room, as well as interviews with Professor Teresa
Vasconcelos, auxiliary educational activities and families.

Considering the incipient research done on the Work Methodology Pro-
ject (MTP) and also a methodology that is rarely explored in the rooms
of day-care in Portugal, this project takes an innovative character and at
the same time a challenge.

We conclude that the room and the children who developed the project,
the MTP is assumed as a methodology that promotes the participation
of children, embodied in unblinding of interests, choices, opinions and
making decisions for the children in the whole process.

Keywords: Children, Participation, Daycare, Methodology Project
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INTRODUCAO

Desde o surgimento da Sociologia da Infancia que existe uma preocu-
pacao em estudar

“a infancia como objeto socioldgico e as criancas como objeto de in-

vestigagao sociologica por direito proprio” (Tomas, 2007,43).
E, também, com o contributo desta area que temos vindo a assistir a uma
gradual consciencializacao de que as criangas sao atores sociais com voz
e com direitos proprios que devem ser respeitados. Um desses direitos
fundamentais centra-se no direito a participagao, previsto na CDC (1989).
Foi a partir da conviccao de que a participagao das criangas € um direi-
to fundamental numa sala de creche que nasce este projeto (Sarmento,
2006; Fernandes, 2009; Tomas, 2011). Acreditando que a voz das criangas
tem que ser escutada e que a participacao, também, se traduz numa efe-
tiva influéncia das criancas e na negociagao continua entre o adulto e
a(s) crianga(s), sera implementada a metodologia de trabalho de projeto
numa sala de creche, tendo em vista a promocao da participacao das
criangas, a partir do que a Katz (1997) e Vasconcelos (2011; 2012) defen-
dem.
No primeiro capitulo sera realizado um enquadramento teodrico, ex-
plorando conceitos definidos pela Sociologia da Infancia, onde iremos
refletir sobre o direito de participagao das criancgas. Sera, ainda, abordada
a metodologia de trabalho de projeto, explicitando esta pratica e tentan-
do encontrar pontos de convergéncia entre a Sociologia e a Pedagogia
da Infancia.
No segundo capitulo, sera privilegiado o diagndstico e a problematica
do projeto, bem como a caracterizacao do contexto e dos atores, onde
serao descritos aspetos relacionados com o ambiente e destinatarios da
intervencao.
No capitulo Il serao reveladas as orientacoes metodologicas e éticas do
projeto, onde explicitaremos a metodologia utilizada na concretizagao
da investigacao, bem como as técnicas e o roteiro ético. Assim,assumire-
mos a investigacao como estudo de caso, maioritariamente qualitativo,
onde predominaram as observagdes e as entrevistas realizadas a Prof.
Doutora Teresa Vasconcelos, as familias e as auxiliares de educacao.
No capitulo IV serao apresentados os dois projetos desenvolvidos numa
sala de creche, bem como, a analise das observacoes e entrevistas re-
alizadas. Por fim, no ultimo capitulo serao apresentados os resultados
inerentes a investigagao, bem como as consideragoes finais.
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ENQUADRAMENTO TEORICO
Participacao: perspetivas fundamentais sobre o conceito

Este projeto considerando as grandes linhas e pressupostos da pesquisa
intervencao (Castro & Besset, 2008) tera como pressuposto o conceito de
infancia definido pela Sociologia da Infancia, o qual a define
‘como uma construcao social,compreendendo as criancas como atores
sociais plenos, competentes, ativos e com “voz” (Sarmento, 2002; Fer-
nandes, 2009; Tomas, 2011).
Num mundo onde sempre existiram criangas, nem sempre houve infan-
cia, categoria social de estatuto proprio (Sarmento, 2002),uma vez que as
criangas representaram até inicio do século XX, um grupo sem quaisquer
direitos, pouco auténomos, vitimas de um poder paternal absoluto que
as mantinha reféns da sua vontade e de uma consequente falta de inves-
timento na atribuigao dos seus direitos. Como refere Abramowicz (2003):
°A histéria da crianca e da infancia sempre foi construida “sobre a cri-
anca” e ndo ‘com a crianca”, na medida em que ela ndo tem uma fala
considerada como legitima na ordem discursiva, € sempre vista como
infantil, infantilizada, destituida de razao. Essa histdria é carregada de
abandono, violéncia, morte, desqualificacao, uma histéria na qual o
mundo adulto se arroga o direito de bater nas criancas”” (p. 16)
S6 mais tarde, por volta do seculo XVIII, com o nascimento de institu-
icoes de apoio a infancia, escolas publicas,bem como uma restruturagao
no seio das familias, aceitando e assumindo os cuidados primarios e o
afeto como primordiais no desenvolvimento da crianga, se observaram
mudancas estruturais que deram inicio a concretizagao do caminho para
promover a infancia como uma categoria social. Para esta mudanga mui-
to contribuiram os saberes das diferentes ciéncias como a Pedagogia, a
Psicologia e a Medicina Infantil. Sé assim foi possivel marcar claramente
a separagao das criangas relativamente aos adultos (Tomas, 2011). For-
malizando estas mudancas foi adotada pela Assembleia Geral nas Nacoes
Unidas a Convencao dos Direitos da Crianca a 20 de Novembro de 1989,
ratificada em Portugal a 21 de Setembro de 1990, onde a crianga pas-
sou a ser vista como sujeito ativo e pleno de direitos. Documento que
contempla 54 artigos distribuidos em trés partes fundamentais: direitos
de protecao, direitos de provisao e direitos de participacao. Como refere
Cunha e Fernandes (2012), a CDC surge como documento legitimador
do direito a participacdo. E sobretudo a partir deste documento juridico
e da agao de diversos movimentos e organizagdes que se potenciou a
discussao em torno da questao da participagao daqueles que continuam
a estar a margem das decisoes, as criangas (Tomas, 2011).
Completando a CDC surgiram, mais tarde, trés protocolos adicionais e
facultativos: O Protocolo facultativo a CDC relativo a participacao de cri-
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angas em conflitos armados!, Protocolo facultativo a CDC relativo a ven-
da de criancas, prostituicao infantil? e pornografia infantil e, por ultimo,
o protocolo facultativo a CDC relativo a instituicao de um procedimento
de comunicacao’.

Apesar da existéncia destes documentos legais, continuamos a observar
violagoes e nao cumprimento do mesmo. Continuamos a ouvir falar dos
direitos da crianga em discursos dos governos, sem qualquer intengao
na promocao de politicas que sustentem e valorizem a infancia e a sua
participacao. Torna-se, assim, fundamental que as instituicdes de apoio
a infancia assumam um papel promotor da participagao infantil, bem
como de divulgagao e garantia dos seus direitos. Concretizando um dos
direitos fundamentais presentes na CDC e, defendendo que as criangas
deverao ser as principais intervenientes em todas as acoes e processos
que a envolvem, torna-se fundamental assumir a participacao infantil
como um dos pilares das praticas em creche.

!Sendo o primeiro adotado e aberto a assinatura pela resolugao 54/263 da AGNU,de 25 de Maio de 2000.A entrada em vigor na ordem internacion-
al registou-se a 12 de Fevereiro de 2002 e a assinatura em Portugal a 6 de Setembro de 2003. Este protocolo veio reforcar a protecao das criangas
contra qualquer participagao em conflitos armados,bem como, promover adocao de medidas possiveis para garantir que as criangas nao participem
diretamente nas hostilidades.

*0 segundo protocolo foi adotado e aberto a assinatura, ratificagdo e adesdo pela resolu¢do 54/263 da AGNU, de 25 de Maio de 2000. Entrou em vigor na
ordem internacional a 18 de Janeiro de 2002, tendo sido assinado em Portugal a 6 de Setembro de 2003. Este protocolo veio alargar as medidas que os Estados
Partes devem adotar a fim de garantir a prote¢do da crianga contra a sua venda, prostituicdo infantil e pornografia infantil. Assim, os Estados Partes deverdo
proibir a venda de criangas, bem como a prostitui¢ao e pornografia infantil.

*Por fim, surge o terceiro protocolo facultativo 8 CDC, relativo a instituigdo de um procedimento de comunicagéo, aprovado pela AGNU a 19 de Dezembro
de 2011. Em Janeiro de 2014 j4 existiam dez paises que ratificaram este protocolo, incluindo Portugal. Estima-se que 0 mesmo entrara em vigor em Abril do
presente ano. Este protocolo assume que as criangas (individualmente ou em grupo) podem apresentar queixas sobre violagdes especificas dos seus direitos
nos termos consagrados na CDCA. Considera-se, assim, um procedimento de comunicagdo que protege expressamente o direito das criangas a uma via de
recurso eficaz em caso de violagao dos seus direitos. O presente protocolo vem refor¢ar os mecanismos de responsabilizacdo, o que permitird nio sé ajudar a
identificar lacunas nos sistemas judiciais para crianga ao nivel nacional, mas também apoiar as institui¢des independentes de defesa dos direitos fundamen-
tais das criangas, como esclarece a CDC. Importa referir que em virtude destes novos protocolos, apenas as criangas cujos governos ratificaram o Protocolo
Facultativo, poderdo apresentar queixa ao Comité dos Direitos da Crianga.
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Estabelecendo dialogo(s) entre a Sociologia e a Pedagogia da Infancia

A participacao € um conceito muito complexo, originando, muitas vezes,
uma multiplicidade de (re) interpretacoes, (re) construgoes e (re) signifi-
cacoes Ferreira (2004 citado em Tomas, 2011). Para nao cair no esvazia-
mento ideoldgico do conceito de participagao importa centrar a investi-
gacao, acreditando que
“participar significa influir diretamente nas decisdes e no processo em
que a negociacao entre adultos e criangas € fundamental, um proces-
SO que possa integrar tanto as divergéncias como as convergéncias
relativamente aos objetivos pretendidos e que resultam num processo
hibrido” (Tomas, 2007, p.49).
E a partir deste conceito que se desenvolvera este projeto. Pretende-se,
assim, dar “voz” e tornar as criancas participativas e integrantes no seu
processo de descoberta e exploragao daquilo que a rodeia, numa sala
de creche. Esta participacao passara por um contributo das criangas no
planeamento e realizagao das atividades. Uma estratégia para promover
esta participagao pode passar pela implementagao da metodologia de
trabalho de projeto. Segundo Katz e Chard (1997)
‘esta abordagem da énfase ao papel do professor no incentivo as cri-
angas a interagirem com pessoas, objetos e com o ambiente, de for-
mas que tenham um significado pessoal para elas. Como forma de
aprendizagem, da énfase a participacao ativa das criangas nos seus
proprios estudos.” (p.5).
Focando a investigacao na participagao ativa das criancas, pretende-se
analisar a pedagogia/trabalho de projeto (Vasconcelos,2011; 2012) como
estratégia para promover a participacao numa sala de creche. Acreditan-
do que a metodologia de trabalho de projeto engloba todo um conjunto
de praticas que promovem a participacao das criangas, bem como lhes
da oportunidade de explorarem temas que surgiram das suas proprias
duvidas ou da sua analise ao meio que a envolve torna-se fundamental
explicitar, sem recurso a exaustao o que se entende por metodologia de
trabalho de projeto e como surgiu este modelo curricular. Assim,segundo
Vasconcelos (2011) o modelo surge nos Estados Unidos, em 1918, por
William Kilpatrick,aluno de John Dewey.Ja no Reino Unido foi implemen-
tado pela psicologa Susan Isaacs nos anos 60. Em Portugal foi divulgado
no ano de 1943 por Irene Lisboa no seu livro Modernas Tendéncias de
Educagao. Também nos anos 60, Sérgio Niza e o Movimento da Escola
Moderna (MEM) ja iniciavam pesquisas nesta area. Em Italia, nos anos
90, foi divulgado pelas escolas de Reggio Emilia o trabalho realizado no
ambito desta metodologia. Um dos grandes marcos para a divulgacao
e promogao desta metodologia foi a criagcao de um livro intitulado A
Abordagem de Projeto na Educagao de Infancia por Katz e Chard, em
1987 e traduzido em portugués em 1997. A ultima versao deste livro é
publicada em 2009 em Portugal, com o titulo A Abordagem por Projetos
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na Educacao de Infancia. Teresa Vasconcelos tem sido uma defensora e
promotora desta metodologia de trabalho tendo descrito
“a metodologia de trabalho de projeto como um possivel instrumento
de suporte a implementacao das Orientagoes Curriculares para a Edu-
cacao de Infancia” (2012, p.10).

A Metodologia de Trabalho de Projeto em Creche? Entre possibilidades e
constrangimentos

Explicitando melhor a abordagem da metodologia de trabalho de proje-
to comecgaremos pelo significado de projeto. Segundo Katz (1997)
“um projeto é um estudo em profundidade de um determinado tépico
gue uma ou mais criang¢as levam a cabo. Consiste na exploracao de um
topico ou tema” (p.3).
Poderemos incluir que o topico ou tema parte, na maior parte das vezes,
de interesses, duvidas e questionamentos da crianca. Quando se consid-
era a crianga como um ser ativo, com direito a expressar as suas opinioes
€ possivel criar uma ponte entre a metodologia de trabalho de projeto,
conceito abordado pela Pedagogia e a participacao da crianca, conceito
abordado pela Sociologia da Infancia. Sequndo Mateus (2011 citado em
Mateus, 1995, p.75):
“E um método de trabalho que requer a participacdo de cada membro
do grupo, segundo as suas capacidades,com o objetivo de realizar um
trabalho conjunto, decidido, planificado e organizado de forma con-
sensual. E uma aprendizagem na qual o processo pode ser tanto ou
mais importante do que o produto. Comeca por ser o projeto de um
professor ou equipa, decorre de uma intencao de desenvolvimento
da autonomia e capacidade de intervencao dos alunos e a ideia tera
sucesso, desde que os alunos se apropriem dela e construam 0s seus
proprios projetos’”

Apesar de retratar o trabalho de projeto em escolas, este excerto clar-
ifica, de forma 6bvia, a importancia do trabalho de projeto na promocao
da participacao das criangas, bem como no desenvolvimento de capaci-
dades fundamentais,como a autonomia e a capacidade de decisao.
E importante salientar que a metodologia de trabalho de projeto devera
fazer parte de todo um conjunto de praticas em creche, o curriculo, e nao,
constituir a sua totalidade. Como refere Katz (1997)
‘o trabalho de projeto devera complementar e intensificar aquilo que
as criancas mais novas aprendem com a brincadeira espontanea” (p.
10).
Para ser considerado metodologia de trabalho de projeto deverao ser
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consideradas diferentes etapas. Assim, sequndo Vasconcelos (2012) sao
consideradas quatro fases na elaboracao de um projeto:

Fase 1 - Definicao do problema: formula-se o problema ou as questoes
a investigar.

Fase 2 - Planificagcao e desenvolvimento do trabalho: define-se o que
se vai fazer, quais as tarefas atribuidas a cada elemento, quem pode
ajudar.

Fase 3 - Execucao: nesta etapa inicia-se o processo de pesquisa e de
experiéncias diretas. Organiza-se e representa-se a informacao recol-
hida.

Fase 4 - Avaliacao/divulgacao: nesta fase o grupo devera divulgar os
resultados obtidos e os conhecimentos apreendidos.

Quando procuramos algumas referéncias tedricas em Portugal sobre
MTP em creche, somos confrontados com a pouca investigacao sobre
esta tematica. Sequndo Vasconcelos
‘estao a ser documentadas algumas experiéncias em creche que
poderao ser consideradas MTP (2014) .
A autora* identifica como um dos aspetos fundamentais a ter em conta
na implementacao desta metodologia em creche, o facto de a repensar,
adaptando-a a idade das criangas e acreditando que as fases do projeto
nao deverao ser sequenciais e tao formais como as conhecemos no jar-
dim de infancia. Para esta investigadora
"gquando se trata de creche prefiro falar em “orientacao para trabalho de
projeto. Implica investigacao, questionamento e problematizacgao, e ex-
ploragao e partilha” (Entrevista, 2014).

Nao menorizando a MTP em creche pretende-se, assim, contemplar as

principais caracteristicas desta metodologia, mas adequando-o, mais

uma vez, a faixa etaria das criangas, bem como a orientagao das criancas
“numa verdadeira problematizacao e exploracao do processo investi-
gativo” (Entrevista, 2014).

Outra das caracteristicas especificas desta metodologia prende-se com a

sua divulgacao e avaliagao. Vasconcelos refere, ainda, que
“trata-se de uma avaliacao de processo a partir do caminho efetuado
por elas (criangas). Podemos recolher dados avaliativos com educa-
dor/a, auxiliares e familia. Com as criancas podem-se recolher indica-
dores de envolvimento e narrativas daquilo que elas digam” (Entrevis-
ta, 2014).

“Seminario “Metodologia de trabalho de projeto com criangas”, englobado no Il Encontros e Dialogos sobre Educagao de Infancia, Escola Superior
de Educacao de Lisboa
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CARACTERIZACAO DO CONTEXTO E DOS ATORES
Diagnéstico e Problematica do Projeto

Partindo da aplicacao da Escala de Avaliacao do Ambiente de Creche -
ITERS-S, realizada durante o més de novembro de 2013, numa sala de
creche de uma IPSS, no concelho de Palmela, a um grupo de criangas
com idades compreendidas entre os 24 e os 36 meses e, analisando o0s
seus resultados, combinados com diversas observagoes e dialogos com
as criangas e auxiliares, foi identificada a problematica deste projeto: a
maioria das atividades realizadas na sala de creche sao propostas ex-
clusivamente pelos adultos. Assim, e para uma melhor compreensao da
problematica, vejamos 0s seguintes excertos:
“Durante a realizacdao do desenho relativo ao fim de semana (ativi-
dade proposta pela educadora), a Madalena que ja reproduz a figura
humana escolhe, de forma aleatoéria, um lapis de cor e comeca a fazer
rabiscos. Nao olha para o que esta a fazer: Entao Madalena o que es-
tas a fazer? Hum...nao sei, nao quero fazer este trabalho. Mas porqué?
Hoje nao quero. A educadora nao insistiu na realizacao da atividade”
(Nota de campo de 4 de novembro de 2013).
‘Abordando a tematica do corpo humano,a educadora mostra algumas
imagens reais que refletem o tema e propde que cada crianga pinte
as diferentes partes (cabeca, tronco e membros) para depois construir
um puzzle. O Daniel que revela concentragao ao longo da conversa
diz prontamente: mas temos que pintar com lapis? Sim - disse a ed-
ucadora. Mas entao eu nao quero... Entao queres pintar com o qué? -
perguntou a educadora. Eu nao quero pintar. S6 quero fazer o puzzle!”
(Nota de campo de 14 de Novembro de 2013)

Estas observagdoes demonstram alguma falta de motivacao pelas ativ-
idades propostas pelo adulto. E observavel, também, uma falta de in-
teresse nos temas abordados. Nesta abordagem encontramos o adulto
como figura central do processo educativo, decidindo o que e como fazer,
subjugando a crianca a um papel passivo. Torna-se, assim, fundamental
repensar a creche como um espaco mais democratico, onde as criancas
também possam expressar as suas vontades e serem ouvidas, tornando-a
um ser ativo, com voz e pleno de direitos. Pretende-se “acentuar uma
concetualizacao da participacao infantil que recupere os interesses, ne-
cessidades e direitos da crianca, que seja o testemunho da legitimidade
da sua agao social”’ (Fernandes, 2005, p.114).

Mais ainda, praticas organizacionais emanadas do conselho de adminis-
tracao estabelecem a obrigatoriedade a que no inicio do ano letivo seja
lancado um tema a abordar nas varias salas.Assim, é elaborado um plano
anual com as tematicas a abordar. Este plano € realizado por cada edu-
cadora,sem que as criangas sejam consideradas como coparticipantes.
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Por conseguinte, o problema que neste projeto se enuncia centra-se na
presumivel auséncia de participacao das criancas na sala. Sao diversos
0s ambitos dessa auséncia e afonia: (i) no plano anual de sala e (ii) nas
planificagdoes quinzenais realizadas pela educadora.
Considerando que a participacao € um dos direitos da crianga, consagra-
do internacional e nacionalmente, torna-se fundamental incluir as cri-
ang¢as em todo o processo de planeamento e realizacao das atividades
(Fernandes, 2009; Tomas, 2011). Uma estratégia para promover a sua par-
ticipagao pode passar pela implementacao da metodologia de trabalho
de projeto.
Segundo Katz (1997)
‘esta abordagem da énfase ao papel do professor no incentivo as cri-
ancas a interagirem com pessoas, objetos e com o ambiente, de for-
mas que tenham um significado pessoal para elas. Como forma de
aprendizagem, da énfase a participacao ativa das criangas nos seus
proprios estudos.” (p.5).
Focando a investigacao na participagao ativa das criancas, pretende-se
analisar a metodologia de trabalho de projeto (Vasconcelos, 2012) como
uma “tentativa” para atingir essa mesma participacdao. Em Portugal sao
varias as investigacoes e publicagdes que revelam o sucesso da MTP com
criangas entre os 3 e 0s 6 anos, bem como, com criangas que frequentam
o 1° CEB. Rangel e Gongalves (2010) apresentam as principais carac-
teristicas desta metodologia, explicitando o porqué da sua implemen-
tacao, bem como quais as suas possibilidades. Considerando que a MTP
nao devera ser unica e exclusiva num curriculo, defendem que:
“ha, contudo, objetivos e necessidades de ensino e aprendizagem que
nao sao facilmente, ou nao sao de todo alcancaveis através desta
metodologia. Por isso, ela nao é, nem nunca podera ser,do nosso pon-
to de vista, uma metodologia unica e exclusiva nas nossas praticas. A
diversidade de objetivos e aprendizagens a promover, implica que se
recorra, igualmente, a uma diversidade de abordagens e metodolo-
gias.” (p.26)
Mateus (2011) centra a sua investigagao numa turma de 3° ano do 1°
Ciclo do Ensino Basico, referindo Barbier (1991 citado em Mateus, 2011)
que a MTP se carateriza por ser desenvolvida em equipa, com pesquisa
no terreno, por dinamizar a relacao teoria e pratica e aprender, num pro-
cesso aberto, produzir conhecimentos sobre os temas em estudo ou in-
tervir sobre os problemas identificados. Como ja referido anteriormente
Teresa Vasconcelos (2012) tornou-se pioneira no estudo da MTP em Por-
tugal. Mais recentemente realizou e coordenou um estudo editado pelo
Ministério da Educacao e Ciéncia e pela Direcao Geral de Inovacao e de
Desenvolvimento Curricular,onde o principal objetivo
‘¢ demonstrar a importancia da introducao da metodologia de tra-
balho de projeto desde os primeiros anos, como forma de promover
propostas de qualidade para a educagao de infancia (p.7).
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Caracterizacao da Instituicao

A investigacao sera realizada numa sala de creche, numa Instituicao So-
cial de Solidariedade Social (IPSS), numa vila rural, no distrito de Setubal,
concelho de Palmela. A institui¢ao iniciou a sua atividade no inicio dos
anos oitenta e surgiu da necessidade de um grupo de pais.
Neste momento, a instituicao consagra dez salas de creche, distribuidas
por dois espacos fisicos e quatro salas de pre-escolar, um salao poliva-
lente, um centro de recursos (mediateca), uma cozinha, dois refeitdrios
(um que serve a creche e outro o pré-escolar), dois espagos exteriores
para recreio. A equipa educativa da instituicao € constituida por coor-
denadora pedagdgica (educadora de infancia dedicada somente a coor-
denagao), doze educadoras de infancia, uma professora de 1°Ciclo, uma
professora de ensino especial, dezasseis auxiliares de educagao e um
professor de Educacao Fisica. Como servicos de apoio encontramos a eq-
uipa da limpeza e a equipa da lavandaria. Neste momento nao existe
nenhum modelo pedagdgico que reja a intervengao dos profissionais.
Através do Plano de Atividades Pedagodgico da Creche é possivel verificar
uma preocupacao pelos cuidados prestados, qualidade de afetos e de-
senvolvimento global da crianga. Sendo seu objetivo
‘0 de proporcionar e cuidar da sua saude e da sua alimentacao, com-
plementado estes cuidados com a componente educativa, onde se
privilegia a educagao da crianga acompanhada por Educadores de In-
fancia” (Plano de Atividades Pedagogicas, 2012).
Podera ler-se,também, no mesmo documento:
‘os principais objetivos do projeto educativo sdo: respeitar a crianca
na sua individualidade, contribuindo para o seu desenvolvimento inte-
gral, promover atividades pedagogicas adequadas a cada faixa etaria,
incentivar a participagao das familias, fomentar os valores da soli-
dariedade, realcar a importancia da comunicacao, valorizar as difer-
entes estruturas familiares”
O trabalho curricular é determinado através de um plano trienal, onde
sao definidos temas a explorar em cada ano letivo. Esta decisao é tomada
pelo conselho de administracao, coordenadora pedagogica e educadoras
de infancia. As atividades realizadas em sala sao planificadas pelas edu-
cadoras quinzenalmente (na creche) e semanalmente (pre-escolar). Estas
planificagdes, sempre que necessario, sao alteradas em funcao das ne-
cessidades das criangas. Na entrada da instituicao podem observar-se al-
guns trabalhos realizados pelas familias,bem como algumas informagoes
(ementa, passeios ou algum evento especial). Nas salas, também, podem
ser observados realizados pelas criangas (individuais ou em grupo).
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Caracterizacao dos Atores
As Familias

Atraves dos dossiers individuais de cada criancga foi possivel verificar que
todas as criancas vivem com a sua familia bioldgica. A maioria das cri-
ancgas integra familias nucleares com irmaos. Estas familias residem to-
das no concelho de Palmela, em zona rural, préximo da creche.

Como informacao complementar, pode afirmar-se que quatro irmaos des-
tas criangas frequentam a mesma instituicao e cinco ja frequentaram em
anos anteriores.

Constatamos, também, algumas situacoes de desemprego.

Através de dialogos mantidos com as familias apercebemo-nos de a
maioria dos pais tem horarios e dias de trabalho rotativo, ocupando al-
gumas vezes o fim de semana com a profissao.

Pode constatar-se que a maior parte destas familias nao mantém contac-
to entre si fora da creche. Existe,sim,uma rede de apoio familiar na maior
parte das familias constituida, na sua grande maioria, pelos avos. Esta
rede de suporte verifica-se, principalmente, nos momentos de transicao
entre creche-familia e vice-versa. Através de dialogos mantidos com as
criangas, apercebemo-nos que, por vezes,o fim de semana € passado com
0s avos devido a rotatividade de horarios do emprego dos/as pais/maes.

O Espaco

A sala onde decorreu a investigagao € uma sala de dimensoes reduzidas
com a existéncia de mdveis que ocupam a quase totalidade das paredes
e sem recantos. Existe um esforco por parte da equipa por organizar es-
pacos diferentes dentro da sala. Assim, encontramos a area da casa, e a
area da biblioteca e da escrita, esta composta por livros, revistas, ficheiros
de imagens reais, diferentes tipos de papéis, lapis de cor, lapis de cera e
canetas de feltro. Existem, também, dois tapetes com almofadas. A maior
parte dos materiais e brinquedos encontra-se a disposicao da crianga,
conferindo segurando e autonomia. A sala ainda possui um espaco para
0 grande grupo constituido por duas mesas redondas e cadeiras, ocu-
pando grande parte da sala. Os espacos definidos anteriormente tém re-
gras, definidas no inicio do ano letivo pela equipa e pelas criangas. Estas
regras conferem seguranca e organizacao. A sala tem acesso direto ao
jardim exterior.

As Criangas
O grupo onde sera implementado o projeto é constituido por dezoito

criangas (nove meninos e nove meninas), com idades compreendidas en-
tre 0s 24 e os 36 meses. A equipa da sala é constituida por uma educa-
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dora de infancia e duas auxiliares de educacao, com dez e vinte anos
de experiéncia. Fazendo a analise do grupo de criangas, concluimos que
apenas duas frequentam a creche pela primeira vez e que a maior parte
das frequenta a creche desde a sala do bercario. As idades das criancas
estao compreendidas entre os dois e os trés anos. Este grupo de criangas
foi formado pela jungao de dois grupos de criangas, que transitaram de
duas salas. Assim, é claramente visivel um maior companheirismo entre
0 grupo de criangas mais velhas, que transitou da mesma sala.

ORIENTACOES METODOLOGICAS E ETICAS DO PROJETO
Roteiro Metodoldgico e Etico

Ao longo deste capitulo apresentaremos as diferentes orientacoes
metodoldgicas e éticas que nos regeram durante a investigacao. Esta
investigacao realizou-se numa sala de creche, entre novembro de 2013
e abril de 2014, com dezoito criancas com idades compreendidas entre
0s 24 e 0s 36 meses. A investigadora é a educadora responsavel por este
grupo de criancas, sendo este o primeiro ano letivo que as acompanha. E,
assim, desenvolvida uma metodologia participativa, onde a investigado-
ra tem um papel de parceiro, cogerindo a sua intervengao com o0s out-
ros intervenientes — as criangas. (Fernandes, 2005). Houve necessidade
de criar ou pelo menos tentar,um distanciamento com o que é familiar,
criando um olhar critico e questionando profundamente o que normal-
mente pode ser considerado “rotina”.

As consideracdes de natureza ética aplicadas a investigagao com criangas
sao, ainda, em muitas areas, elitistas, adultocéntricas e descontextualiza-
das (Alderson,1995; Alderson & Morrow, 2011). Acredita-se que algumas
das investigagoes realizadas continuam a colocar a crianga como mero
sujeito de investigagao, predominando o poder e os interesses do adulto.
Como ja referido anteriormente, a CDC veio dar um contributo para a
mudanca destas praticas considerando a crianga um sujeito ativo, com
direitos de participagao.

Christensen e Prout (2002 citado em Fernandes, 2005) propéem que se
considere uma simetria ética entre criangas e adultos,ou seja,relacoes de
investigacao baseadas num permanente dialogo entre adultos e criangas
ao longo do processo de investigagao, em que 0s principios éticos que
orientam a investigacao sao partilhados pelo grupo social das criangas e
pelo grupo social dos adultos. Foi,assim, criado um roteiro ético compos-
to por diferentes momentos distintos, mas fundamentais. Inicialmente foi
realizada uma conversa com as criangas explicitando todo o processo e
informando cada um do seu papel na investigacao. Como observado na
caracterizagao dos atores foi assegurada a confidencialidade de todos
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os dados apresentados. Solicitou-se,também, o assentimento informado,

através de uma conversa realizada com as criangas. Como refere Ferreira

(2010):
“nas pesquisas com criancas pequenas, mais do que falar em consen-
timento informado, talvez seja mais produtivo falar em assentimento
para significar que, enquanto atores sociais, mesmo podendo ter um
entendimento lacunar, impreciso e superficial acerca da pesquisa, elas
sao, apesar disso, capazes de decidir acerca da permissao ou nao da
sua observabilidade e participacao, evidenciando assim a sua agéncia.
(p.164).

Outra preocupacgao foi seguir o principio da nao discriminacao (Fer-

nandes, 2005), reforcando a ideia de que a participagao era voluntaria,

podendo participar ou nao,ou mesmo, desistir a qualquer momento.

Estudo de Caso

Yin (1994) define ‘estudo de caso” com base nas caracteristicas do
fenomeno em estudo e com base num conjunto de caracteristicas asso-
ciadas ao processo de recolha de dados e as estratégias de analise dos
mesmos. Segundo Yin (2005 citado em Duarte, 2008) o estudo de caso
€, também, caracterizado segundo dois critérios fundamentais: o tipo de
pergunta (como ou porqué) e a necessidade de “esclarecer uma situacao
particular para chegar a uma intima compreensao dessa situacao”. Esta
investigacao assume-se, assim, como um estudo de caso, caracterizado
por observacoes diretas,em ambientes naturais,recolha de dados atraveés
de diferentes meios e analise de um grupo de criancas.Acreditando que o
objetivo geral de um estudo de caso é “explorar, descrever, explicar, aval-
iar e/ou transformar” (Gomez, Flores & Jimenez, 1996 citado em Araujo et.
al, 2008) pretende-se com esta investigagao, analisar e responder a uma
problematica concreta numa sala de creche, englobando multiplas fon-
tes de evidéncia,com o objetivo de validar os processos desenvolvidos e
alcancar o maior grau de fiabilidade.

Observacao

Como refere Mendes (2003)
‘0 método da observacao define por exceléncia a pratica da sociologia
(...). Quer essa observagao seja ou nao participante, prolongada ou
nao, apresenta-se como uma forma de envolvimento e de interagao
que permite um aprofundamento da analise dos fenomenos em estu-
do.” (p.18)

Sendo a observacao uma das técnicas mais utilizadas para recolha de

dados nas investigacdes qualitativas e nos estudos de caso, revelou-se,
também, nesta investigagao como estratégia fundamental. Assim, pode-
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mos afirmar que a observacgao € a técnica através do qual o investigador
capta episodios do objeto em estudo, bem como coloca o investigador
em contacto direto com o objeto a estudar. Ao longo da investigacao con-
jugou-se a observagao com outras técnicas de recolha de dados.

Aplicacao da Escala de Avaliacao do Ambiente de Creche

Para alcancar o diagndstico da problematica que deu origem a este pro-
jeto, foram utilizadas algumas técnicas de recolha de informacao. Assim,
e cumprindo com o roteiro ético com o objetivo de criar um distanci-
amento com o que é familiar, foi solicitado a uma educadora de outra
sala para aplicar a ITERS-R - Infant and Toddlers Environment Rating
Scale - Revised (Harms, Cryer, Clifford, 2002) traduzida em portugués,
Escala de Avaliacao do Ambiente Educativo de Creche — Edicao Revista,
na sala onde decorreu a investiga¢ao. Para um melhor enquadramento
da aplicacao da escala importa referir, de modo breve, alguns aspetos
que caracterizam esta forma de avaliagao.Assim,a ITERS-R apresenta- se
como uma revisao da ITERS (1990). Esta escala foi criada com o objetivo
de avaliar globalmente a qualidade de creches e outros equipamentos
para criangas até aos 30 meses. Esta aplicacao, na elaboracao desta in-
vestigacao foi realizada com a versao portuguesa. Para definir e medir
a qualidade, a ITERS-R®> baseia-se em trés fontes principais: evidéncias
da investigacao de varias areas relevantes (saude, desenvolvimento e
educacao), perspetivas de profissionais acerca das melhores praticas e
constrangimentos praticos da vida real nos contextos de educacgao e de
cuidados para criancas (Harms et al., 2002).

Depois de observados os resultados, conseguimos identificar alguns pon-
tos fracos: atividades, estrutura do programa e mobiliario. A analise dos
resultados obtidos permitiu-nos compreender algumas das observacoes
realizadas, que nos indicavam alguma falta de motivacao por parte das
criangas na concretizagao de algumas atividades.

SA ITERS-R possui 39 itens, divididos em 7 subescalas:

| - Espaco e mobiliario (espaco interior, mobiliario para cuidados de rotina e brincadeiras, condi¢oes para descanso e conforto, arranjo da sala e
exposicao de material para as criangas)

Il - Rotinas de cuidados pessoais (chegada/saida, refeicoes/merendas, sono, fraldas/uso da casa de banho, praticas de saude e praticas de seguranca)
IIl - Escuta e conversacao (ajudar as criangas a compreender a linguagem, ajudar as criangas a utilizar a linguagem e utilizar livros)

IV - Atividades (motricidade fina, jogo fisico ativo, arte, musica e movimento, blocos, jogo dramatico, brincadeira com areia e agua, natureza/ciéncia,
uso de televisao, video e/ou computador e promover a aceitacao da diversidade)
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Entrevistas

Como refere Mendes (2003)
“as entrevistas procuram verificar como as pessoas atribuem senti-
do as suas vidas, e constituem uma boa técnica para ver como, fora
dos contextos habituais de trabalho, outras economias do desejo
emergem e como a identificagao pessoal numa dada esfera afeta out-
ras pertencas.” (p.9)

A entrevista foi uma técnica utilizada com as familias das criangas en-
volvidas na investigacao e com as auxiliares da sala onde decorreu a
mesma. Pretendeu-se,também, através de uma entrevista nao com a Prof.
Doutora Teresa Vasconcelos saber a sua opiniao em relagao a abordagem
da MTP em creche.

A entrevista aplicada as familias foi entregue a cada uma e realizada
pela mesma em contexto familiar, com o objetivo de analisar a posicao
de cada uma em relagao a MTP,bem como interpretar o comportamento/
reacao das criangas em contexto familiar acerca desta metodologia. Em
relacao as auxiliares de educacao, a entrevista foi realizada em contex-
to institucional e de forma informal, com o objetivo de analisar a sua
opiniao acerca da MTP.

Fotografia

Segundo Kramer (2002, p.52) a fotografia €, na verdade, um constante
convite a releitura, a uma forma diversa de ordenar o texto imagético.
Pode ser olhada muitas vezes, em diferentes ordens e momentos, pode
ter outras interpretagoes: ela € sempre uma outra foto ali presente, pois
uma foto se transforma cada vez que é contemplada, revive a cada olhar.
A fotografia foi uma técnica utilizada pela investigadora, que “visou doc-
umentar a investigacao com registos perenes da realidade observada”
(Queirds & Rodrigues, 2006, p. 8). Pretendeu-se, assim, recorrer a fotogra-
fla como forma de monitorizacao dos projetos realizados. Todas as fotos
foram autorizadas pelas familias das criancas, através de um consenti-
mento informado, bem como através da autorizagao das criancas atraves
do assentimento informado, realizado em conversa com as criangas.

V - Interacao (supervisao da brincadeira e da aprendizagem, interacao entre pares, interacao pessoal/crianca e disciplina)

VI - Estrutura do programa (horario, jogo livre e atividades em grupo)

VIl - Pais e pessoal (condigcoes para pais, condi¢oes para necessidades individuais do pessoal, condi¢es para necessidades profissionais do pes-
soal, interacdo e cooperagao entre o pessoal, continuidade do pessoal, supervisao e avaliacao do pessoal e oportunidades para desenvolvimento

profissional)

A cotagao de cada item varia entre Inadequado (1), Minimo (3),Bom (5) e Excelente (7).
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Analise de contetdo

Guerra (2012) refere que:

“E um pressuposto que a analise de conteudo é uma técnica e nio
um metodo, utilizando o procedimento normal da investigacao - a
saber, o confronto entre um quadro de referéncia do investigador e
o material empirico recolhido. Nesse sentido, a analise de conteudo
tem uma dimensao descritiva que visa dar conta do que nos foi nar-
rado e uma dimensao interpretativa que decorre das interrogagoes
do analista face a um objeto de estudo, com recurso a um sistema de
conceitos teodrico-analiticos cuja articulacao permite formular regras
de inferéncia” (p.62)

Esta técnica foi utilizada para analisar as observagoes realizadas, bem
como as respostas dadas nas entrevistas as familias e as auxiliares de
educacao. Para facilitar a compreensao dos dados foram construidas tab-
elas, divididas em categorias. Estas categorias ‘constituem um meio de
classificar os dados descritivos que se recolheu” (Bogdan & Biklen,1994).

0S PROJETOS DESENVOLVIDOS: ESTRELAS E CARACOIS
Projeto “As Estrelas”

Considerando que a MTP “contribui para que as aprendizagens tenham
um significado, sejam portadoras de sentido, envolvendo as criancas (ou
os adultos) na resolucao de problemas reais ou na busca de respostas
conhecidas” (Vasconcelos, 2011, p.2) pretendeu-se, de acordo com os in-
teresses e vontades das criancas implementar esta metodologia. Este
projeto surgiu depois de ter sido contada a histéria “Dancar nas Nuvens”
(Starkoff, 2010), que caracteriza a vontade da personagem principal
querer viver nas nuvens. No final da leitura da historia, algumas criancas
comentaram a historia, surgindo a questao a investigar: as estrelas ca-
dentes voam?

Foi constituido um grupo de seis criangas e um adulto, interessados em
responder a questao: duas meninas, quatro meninos e a educadora da
sala. Foi realizada uma primeira reuniao com o grupo e com a educado-
ra onde se registou o que cada crianca ja sabia em relacao as estrelas,
aquilo que gostariam de saber e como iriamos descodificar a questao de
investigacao, que deu mote ao projeto. Assim, foi realizada uma visita a
mediateca da instituicao, onde se recolheram livros sobre o tema. Foi,
também, solicitado as familias alguns livros ou imagens/textos retirados
da internet acerca do tema. Foram consultados livros e observadas im-
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agens reais. Iniciou-se, assim, a terceira fase do projeto: a execugao. De-
cidiu-se construir um album que compilasse todas as descobertas feitas
pelas criancas. Cada crianga ilustrou, atraves do desenho e de colagens,a
descoberta que tinha feito. Os registos escritos foram realizados pela ed-
ucadora. Todas as decisoes necessarias foram tomadas pelo grupo. Che-
gando a ultima fase,onde se pretende que se divulgue e avalie, o projeto
foi dado a conhecer as restantes criangas da sala.Assim, foi realizada uma
apresentacao, onde o grupo revelou as suas descobertas e a resposta a
questao de investigagao. A divulgacao foi, também, realizada numa sala
de pre-escolar (3 anos), como sugerido por um dos elementos do grupo.
Foi,assim, realizada uma conversa com as criangas da sala de pré-escolar,
bem como com a educadora, com o objetivo de lhes pedir autorizacao e
se gostariam que 0 grupo apresentasse o projeto na sua sala. A proposta
foi aceite, realizando-se assim, a divulgagao nesta sala. No final, as cri-
ang¢as agradeceram a divulgagao e elogiaram o projeto, tendo algumas
referidos que “tinham gostado muito”. O projeto foi exposto junto a sala.
Com o objetivo de realizar a avaliagao do projeto, 0 grupo reuniu-se e
conversou sobre alguns aspetos.
‘A educadora disse: gostaram de fazer o projeto? Porqué? Todas as cri-
ancas manifestaram vontade em expressar a sua opiniao. Assim, uma
de cada vez e, pela ordem decidida pelas criangas, a Madalena disse:
sim, porque estamos a fazer as estrelas e porque também estao la os
amigos. O Luis referiu: sim, porque foi divertido, porque eu gosto e
porque 0s amigos estao a fazer o projeto connosco. Gostei muito de
pintar o sol e fazer as estrelas. Ja o Guilherme disse: sim, gostei de
fazer pintura. O Tomas disse: sim, porque gosto de pintar com o pincel
e com o lapis. O Salvador respondeu: sim, porque fiz as estrelas com
os lapis e elas nao voam. Por fim, a Lia respondeu: sim, gostei de fazer
o sol e o desenho. E também gostei de ir a biblioteca. E gostariam de
fazer mais projetos? - disse a educadora. Sim, eu gostava de fazer um
sobre as ondas do mar. - disse a Madalena. E eu sobre os outros plane-
tas. - disse o Luis. Esta bem,depois conversamos com todos 0s amigos
para saber quem vos quer ajudar nesses projetos.” (Nota de campo de
25 de fevereiro de 2014)
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Projeto “Os caracdis”

Este projeto surgiu durante uma visita ao jardim da instituicao na parte
da manha. Uma crianca descobriu alguns caracois junto da rede. Rapi-
damente solicitou a atencao da educadora para a sua descoberta. Fo-
ram tiradas fotografias e observados diferentes caracéis. Esta situacao
provocou alguma agitagao em alguns elementos do grupo. As criangas
revelaram curiosidade em observar e tocar nos caracois. Com esta desc-
oberta, surgiram algumas questdes: o que eles comem ou se tém patas.
De regresso a sala, formou-se, entao, um grupo para desenvolver este
projeto, constituido por sete criangas (trés meninos e quatro meninas) e
a educadora da sala. Numa primeira conversa com o grupo foi registado
0 que as criangas sabiam em relacao ao tema, o que gostariam de saber
e quais os meétodos de pesquisa. Assim, ficou decidido fazer uma visita
a mediateca da instituicao, com o proposito de consultar alguns livros
e a internet e solicitar as familias livros ou documentos sobre o tema.
Com a ajuda da responsavel da mediateca alugaram-se alguns livros que
abordavam a tematica pretendida. Depois de analisados alguns livros
e algum material trazido por uma das familias, iniciou-se a construgao
de um album onde se compilou a informacao recolhida e que respondia
as questoes colocadas no inicio da investigacao. Foram realizadas cola-
gens e desenhos para ilustrar todas as descobertas do grupo. No final o
projeto foi divulgado na sala. A semelhanca do projeto anterior, algumas
criangas sugeriram que este projeto fosse divulgado a outra sala. O grupo
concordou e decidiu realizar a sua comunicagao as criangas da sala de 1°
CEB. Foi, assim, realizada uma conversa onde o grupo explicou o que iria
fazer, bem como ajustar a melhor hora para a sua apresentacgao. No dia
agendado foi,entao, realizada a comunicacao. No final,as criancas da sala
de 1° Ciclo partilharam alguns dos projetos realizados ao longo deste
ano letivo. O projeto foi exposto junto a sala.
Concretizando a avaliagao deste projeto com o grupo de criancas, foi
realizado um dialogo em que foram abordados alguns aspetos sobre a
concretizagao do mesmo.
“Mara eu quero dizer uma coisa. - disse o Daniel. Eu também. - disse a
Margarida. Calma. Vamos falar um de cada vez para podermos ouvir o
que todos tém para dizer. Entao diz la Daniel. - disse a educadora. Eu
gostei muito de fazer este projeto, porque eu falei e vi muitos livros.
Agora ja podes dizer Margarida. - disse o Daniel. A Margarida referiu:
eu gostei de fazer o projeto dos caracois, porque descobri coisas e fui a
sala dos meninos grandes. Mais alguém quer dizer alguma coisa sobre
0 projeto? - disse a educadora. Sim, eu. - disse o Antonio. Entao diz
Antonio. - disse a educadora. Eu gosto dos caracois e eles comem fruta
e espinafres. Depois quero fazer mais. Esta bem Antonio depois vamos
conversar sobre o que estas a pensar fazer. E tu, Benedita, queres dizer
alguma coisa? - disse a educadora. A Benedita abana a cabeca afir-
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mando que queria falar. Entao podes falar. Eu gostei muito, porque foi
divertido. - disse a Benedita. Eu também acho que foi muito divertido
e gostei de ver os projetos dos meninos crescidos. — disse o Luis. Eu
também gostei de ir aquela sala da professora e dos outros meninos.
Ah e também gostei de pintar com tinta e também de fazer com os
amigos. — disse a Andreia. Eu também gostei de fazer com os amigos -
disse a Isabel. E gostariam de fazer mais projetos? - disse a Educadora.
Sim, sim, sim. - responderam as criangas. Mara nao podemos esquecer
0 projeto dos outros planetas. - disse o Luis. A Mara nao se esqueceu.
Agora terminamos o projeto “os caracéis” e depois conversamos sobre
esse. Pode ser? - disse a educadora. Sim, pode. - disse o Luis. (Nota de
campo de 4 de Abril de 2014)

Metodologia de Trabalho de Projeto em Creche: algumas dimensoes e
outros tantos desafios

°A avaliacao nao é uma simples medicao de resultados finais; é um

processo continuo articulado com a acao, e os resultados finais sao

uma parte da avaliagao.” (Guerra, 2000, p. 186).
Espelhando a presente citagao, pretendeu-se realizar uma monitorizagao
dos projetos ao longo da sua execugao. A monitorizagao realizou-se a
partir de observagoes descritas no diario de campo e analise das entre-
vistas realizadas. Como complemento foram, também, integradas algu-
mas fotografias. Assim, ao longo da elaboragao dos projetos foram re-
alizadas observagoes que clarificam todo o processo. Através da analise
das entrevistas realizadas as familias analisou-se a opiniao das mesmas
em relagao a MTP, bem como a reagao/motivagao das criancas ao longo
da realizagao dos projetos. Importa clarificar que estas criangas nunca
tinham tido contacto com a MTP, revelando um total desconhecimento
sobre o significado de um projeto. A educadora ja tinha desenvolvido
esta metodologia com criancas que frequentavam o pré-escolar, numa
outra instituicao e as auxiliares de educagao nao tinham conhecimento
desta metodologia. Apresentaremos, entao, as categorias definidas para
analisar as observagoes das criangas registadas em diario de campo.
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MTP e as Criangas: assumir responsabilidades e motivacao

As observacgoes descritas revelam vontade e entusiasmo na concretizagao
do projeto. As criancas ansiavam realizar as tarefas, apesar de definido a
priori as responsabilidades de cada uma. Esta foi, realmente, uma etapa
que se foi alcancando ao longo da execugao dos projetos. A maior parte
das criangas conseguiu assumir a capacidade de ser responsavel e ex-
ecutar grande parte das tarefas definidas em conjunto. Através das ob-
servacgoes foi, também, possivel verificar alguma curiosidade no resulta-
do final, bem como, motivacao e vontade em continuar a desenvolver o
projeto. Como refere Katz (1997):
‘o trabalho de projeto apoia-se na motivacao intrinseca. Este investe
no proprio interesse da crianca no trabalho e no interesse que as
proprias atividades despertam. Quando as criangas sao motivadas in-
trinsecamente, respondem de formas que incentivam a sua disposi¢ao
para trabalhar” (p.23)

Relacoes entre pares e o sentimento de pertenca

As criancgas revelam entre si estreita relagao, mas também assumem Logi-

cas de classificacao social,nomeadamente a preferéncia por algumas cri-

ancas e demonstrando essas emogoes. Esta situacao pode, também, ter

motivado algumas a integrarem o grupo. Como defende Sarmento (2002):
“a cultura de pares permite as criancas apropriar, reinventar e repro-
duzir o mundo que as rodeia. (...) Esta partilha de tempos, ac¢des, repre-
sentagoes e emocoes € necessaria para um mais perfeito entendimen-
to do mundo e faz parte do processo de crescimento. (p.14)

Através das observagoes recolhidas constatamos existir um sentimento
de pertenca das criangas em relagao aos seus projetos. Nos diferentes
momentos surgem preocupagoes das criangas em conservar e preservar
0 que construiram.

Aquisicao de conhecimentos

Através de algumas observacoes constatamos as criangas a revelarem as
suas descobertas. Revela, assim, a aquisicao de conhecimentos e novos
conceitos. Como refere Katz (1997, p.150)
“um dos principais objetivos da abordagem de projeto € ajudar as cri-
ancas a adquirir conhecimentos novos. Enquanto discutem e investi-
gam, as criangas adquirem informacoes e conceitos novos.”

Estas imagens retratam um momento de pesquisa e investigagao na me-
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diateca e 0 momento em que o grupo do projeto “As estrelas” divulgava
os conhecimentos na sala de pré-escolar.

MTP e as Familias: conhecimento e opiniao sobre a MTP

Refletindo sobre as respostas dadas pelas familias a entrevista aplica-
da iremos, como referido anteriormente, definir categorias e analisa-las.
Em relacao ao conhecimento, podemos verificar que apenas uma familia
tinha conhecimento desta metodologia:
“Conheco a metodologia. Sou professora e utilizei muitas vezes este
meétodo para cativar e estimular as criangas.’(FA)

Assim, a maioria das familias estabeleceu o primeiro contacto com esta
metodologia durante a concretizacdo dos projetos ‘As estrelas” e os
“Caracois”. Analisando a opiniao das familias, a maioria considera a MTP
importante e que impulsiona o desenvolvimento das criangas. Concreti-
zando esta afirmacao parece-nos importante expor as respostas dadas
pelas familias:

“Parece-me interessante que as criancas sintam que fazem parte de

alguma coisa importante’” (FJ) e “torna-se mais interessante e moti-

vante explorar e aprender desta forma.” (FB).

Como referem:
“Fazer dasuahipdtese uma experiéncia e resolver as suas questdes.’(FC),
“Trabalho em grupo, fa-las pensar no tema que estao a trabalhar, sen-
tem que participam em algo” (FJ) e “Motivadora. Orientada pelas cri-
ancgas. Faz pensar no porqué das coisas.. (FB).

Fazendo uma analise acerca dos pontos fortes revelados nas entrevistas,
afirmamos que as familias enumeraram aspetos relacionados com a au-
tonomia, trabalho em equipa e sentimento de pertencga. Em relagao aos
pontos fracos nenhuma familia os enunciou.

Competéncias e capacidades que desenvolve na crianga (ou nao) e a con-
tinuidade da MTP

Analisando as respostas relacionadas com as competéncias e capaci-
dades que esta metodologia pode desenvolver na crianca, observamos
que a maioria das familias deu especial enfoque as questdes relaciona-
das com investigagao, pesquisa e capacidade de resolucao de problemas.
“Desenvolve a capacidade de procurar resolver as suas préprias
questoes.” (FC)
“Capacidade de pensar e de pesquisa, criatividade. Motiva o trabalho
de grupo e individual” (FM)
Observando as respostas sobre a continuidade da MTP, verificamos que,
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a excecao de duas familias que nao responderam a questao, todas as
familias assumiram a continuidade da MTP como relevante para o de-
senvolvimento global das criangas e como estratégia de as motivar para
a exploracao do meio que as rodeia.
“Sim,torna o aprender mais interessante divertido,dirigido as questoes
do momento e dando-lhes importancia.” (FB)
“Sim,porque as criancas ficam com mais conhecimentos e mantém-nas
interessadas e motivadas.” (FG)
“Sim. E uma forma das criancas se mostrarem interessadas por deter-
minados temas.” (FJ)

Partilha da crian¢ca com a familia e interesse e motivacao da crianga

“Sim, desde o primeiro momento em que foi lancada a questao pelo
Tomas. A medida que ia desenvolvendo o trabalho, introduzia-o
também na familia, com o intuito de obter respostas as suas pergun-
tas” (FA)

“Sim, disse que estava a fazer o projeto das estrelas. Pediu para ver-
mos livros sobre estrelas e no final que foi apresentar o projeto a sala
dos meninos maiores. Estava muito satisfeita e orgulhosa.” (FB)

“Sim. Disse que fazia parte do “projeto”. Perguntei qual e disse ‘o cara-
col”. Também disse quem eram 0s outros amigos que faziam parte do
mesmo. Fez alguns comentarios sobre caracéis.” (FJ)

Analisando as citacdes das familias acima transcritas, podemos concluir
que as familias afirmaram que as criangas partilharam alguns aspetos
dos projetos em contexto familiar e centrou-se com as diferentes etapas
dos projetos.
“Sim, interessado e muito motivado. Gostei muito de o ver muito mo-
tivado com a MTP? (FC)
“Sim. Eu perguntei o que ele tinha desenhado e a resposta foi que
eram estrelas a cair do céu.” (FF)
“Sim, muito. A Margarida todos os dias pega em papel e caneta e per-
gunta-me o que comem 0s caracois e em simultaneo vai ‘escrevendo”
as minhas respostas e comenta-as se concorda ou nao.” (FJ)
“Sim, bastante. Falou sobre o projeto muitas vezes. Falando com out-
ros meninos e primos da idade dele com vontade de ensinar o que
aprendeu.” (FM)

Depois de fazer a analise as respostas dadas pelas familias, podemos
inferir que a maioria das familias sentiu que as criancas estavam interes-
sadas e motivadas para a concretizagao dos projetos, através de alguns
aspetos que as criangas partilharam em casa sobre os mesmos.

MTP e as Auxiliares de Educacao: conhecimento e opiniao sobre MTP
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Observando as respostas dadas pelas auxiliares de educagao, concluimos
que nenhuma tinha conhecimento da MTP.Referiram que era uma metod-
ologia “boa”, despertando interesse nas criancas em saber mais.
“N3o tinha conhecimento. E a primeira vez que tenho contacto com a
mesma.” (AA)
“Nao. Este ano letivo.” (AB)
“Ajuda as criancas a aprenderam mais sobre o tema em questao.” (AA)
“E bom. Desperta interesse nas criancas em aprender.” (AB)

Em relacao aos pontos fortes as auxiliares referiram que “ser responsav-
el” € um dos pontos com maior relevancia nesta metodologia. Referiram
ainda que desenvolve a curiosidade e “aprendem a analisar”. Nao foram
identificados pontos fracos.

Fazendo a analise das respostas,as auxiliares afirmaram que esta metod-
ologia potencia novos conhecimentos sobre diversos temas, bem como
promover o trabalho em grupo. Assim como refere AA: ‘Aprendem a tra-
balhar em grupo” e AB: “Aprendem sobre os varios temas”
Contrariamente a resposta da auxiliar AB em que afirma que os adultos
‘ensinam”, a auxiliar AA remeteu o papel do adulto como um suporte na
compreensao dos diferentes pontos que sao explorados num projeto. Em
relacao ao papel das criancas, as auxiliares focaram as suas respostas na
aquisicao de conhecimentos, bem como na motivacao para “aprender”.
Em relagao ao gosto em desenvolver a MTP, as respostas revelam vonta-
de em desenvolver esta metodologia. Acreditando que esta metodologia
é “boa” para o “desenvolvimento das criancas” as auxiliares afirmaram
que gostariam de ver a continuidade da MTP. Em relagao a formacao so-
bre MTP concluimos que as auxiliares gostariam de ter formacao sobre
esta metodologia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Iniciando esta etapa com a convic¢ao de que a crianga € um ser ati-
vo, pleno de direitos e capaz de fazer escolhas, assumimos o desafio de
trazer a tona a sua voz. Este capitulo assume-se, assim, como “resposta”
a problematica levantada. Sera a metodologia de trabalho de projeto
uma estratégia de promocao da participagao das criangcas, numa sala de
creche?
Esta foi a premissa que delineou toda a investigagao que se ancorou
teoricamente num dialogo permanente entre a Sociologia e a Pedagogia
da Infancia. Esta “ponte” foi construida através de conceitos comuns, em
que a crianga e a participacao sao identificados como aspetos centrais e
fundamentais em contextos educativos.
Atraves de observacoes realizadas em contexto de sala,bem como entre-
vistas as familias e auxiliares de educacao, ao longo deste estudo veri-
ficamos que a MTP constitui-se como uma estratégia capaz de promover
a participacdo numa sala de creche. E uma metodologia centrada na cri-
anca, constituida por diversas fases com o objetivo de alcancar a resposta
a uma questao inicial colocada pelas criancas. Durante o desenvolvimen-
to dos projetos as criangas foram confrontadas com a concretizagao de
escolhas, tomada de decisoes, elaboracao de registos graficos e escritos
sobre os conhecimentos adquiridos. Através destas acoes as criangas ti-
veram a oportunidade de influenciar as dinamicas criadas na sala.
Outro elemento crucial para a resolugao desta investigacao foi a en-
trevista realizada a Prof. Doutora Teresa Vasconcelos, onde nos revela
claramente que a MTP promove a participacao das criancas. Esta entre-
vista surgiu como oportunidade de esclarecimento em relagao a MTP em
creche.Ainda sem conclusoes exatas sobre esta dinamica de trabalho em
creche,Vasconcelos alertou-nos para a especificidade desta metodologia
referindo que
“tendo em atencao o nivel etario das criancas, analisando, o tipo de
problemas que encontram e se realmente estamos a orientar as cri-
ancas numa verdadeira problematizacao e exploracao do processo
investigativo . Quando se trata de creche prefiro falar em “orientacao
para trabalho de projeto”. Implica investigacao, questionamento e
problematizacao, e exploracao e partilha, mas nao podemos esper-
ar uma sequencialidade de fases - bastante formal e segmentada -
como temos para o Jardim de Infancia’” (Entrevista, 2014)
Acreditamos que, apesar de se ter verificado a promocao da participagao
das criancas na concretizacao dos projetos “As estrelas” e “Os caracois’,
esta deve ser promovida em todas as acoes realizadas com as criangas.
O papel dos adultos € fundamental para a promogao da participagao
das criancas em creche. Saber escutar, saber olhar, perceber os sinais
que as criangas nos transmitem e orienta-la nas suas descobertas, é es-
sencial para a negociagao entre o adulto e a crianga. No decorrer desta
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investigagao deparamo-nos com algumas dificuldades, nomeadamente
no que diz respeito a posicao da investigadora, que foi, também, partic-
ipante ativa da investigacao. Foram, assim, criadas algumas estratégias
de distanciamento com o que nos é familiar, de forma a criar a objetiv-
idade necessaria para a conclusao do estudo. Acreditamos que, com a
realizagao de estudos pertinentes sobre a participacao das criangas e a
MTP em creche consigamos, de alguma forma, revelar outras perspetivas
fundamentais sobre a tematica.

Acreditando que ainda ha um grande caminho a ser trilhado, esperamos
que esta investigacao “abane” algumas consciéncias, de modo a refle-
tirem sobre a tematica abordada e a serem repensadas estratégias para
melhorarmos as nossas praticas, enquanto educadores de infancia, colo-
cando o interesse superior da crianca na linha da frente.

Concluindo esta investigacao, temos a consciéncia de que a participacao
das criancas, é ainda, um assunto que merece ser aprofundado nas suas
varias vertentes, acreditando que s assim conseguiremos criar nas “nos-
sas” salas de creche um espaco verdadeiramente democratico,onde cada
um tem o seu papel e a sua voz ativa.
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