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INTRODUCAO

DIREITOS DA CRIANCA, BRINCAR E
BRINCADEIRAS

Catarina Tomas e Natélia Fernandes

z

Brincar é o tema que juntou, uma vez mais!, um conjunto de
investigadores oriundos de alguns paises de lingua oficial portuguesa:
Brasil, Cabo Verde, Guiné Bissau, Mogambique, Portugal, Sdo Tomé e
Principe e Timor Leste. Nao s6 a lingua portuguesa uniu este grupo, mas
também uma visdo partilhada acerca da infdncia e das criancas, como
um grupo geracional que tem formas préprias de interpretar o mundo, de
agir, de pensar e de sentir, nas quais o brincar assume uma centralidade
inquestionavel, ainda que possa adotar diferentes facetas decorrentes das
latitudes' em que ocorre.

Este livro pretende também contrariar a tendéncia hegemoénica
de olhar para as criancas do Sul? a partir de teméticas constantes,
como a exclusdo e a vulnerabilidade, perpetuando, desta forma,
uma determinada imagem destes paises e destas criancas,
nomeadamente como 'um problema da Cruz Vermelha' (PARASKEVA,
2006). As imagens estereotipadas sobre as criancas em geral, e
com especial incidéncia, as que sdo oriundas de paises periféricos
e semiperiféricos, foram sendo recicladas no tempo e no espaco e
continuam a vigorar. Esta visdo tem as suas raizes no século X X,
particularmente durante a queda do sistema colonial apés a segunda
guerra mundial, com o desenvolvimento de uma ideia dominante,
veiculada pelos paises do Norte, de que o Sul teria que fazer uma
aproximac¢do necessaria ao bem-estar ou a uma forma especifica do
mesmo. Esta ideologia influenciou a forma como algumas nacées mais

1 Os mesmo autores tinham j4 realizado um trabalho em conjunto que deu origem a obra
(MULLER, 2011).

2 A designagdo Sul é aqui entendida para além da dimensdo geogréfica, mas considera
também as dimensées sociais, econdmicas, politicas e culturais.
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influentes consideravam as nac¢des do Sul, nomeadamente no que diz
Tespeito as criancas, tendo predominado a ideia da vulnerabilidade
e da desprotegdo. Neste contexto, emergiram movimentos externos,
oriundos dos paises do norte global, que se intitulam como os tnicos
com competéncia e capacidade para proteger as criangas do Sul e
para defender os seus direitos. Um exemplo que podemos destacar,
pela sua intensidade e atualidade, relaciona-se com o debate que
atravessa a polarizacdo das infdncias do Norte e do Sul relativamente
a relagdo entre o brincar e o trabalho. Neste sentido de acordo com
Burman (2012), o dictum 'desenvolvimental/pedagogico’ da ideia do
aprender brincando, apresenta, por um lado, as criangas do Norte que
brincam no seu trabalho (escola), e por outro, as criangas do Sul que
trabalham e vém a sua infdncia roubada porque ndo tém tempo para
brincar. Burman (2012) defende que esta é uma discussao falaciosa,
uma vez que ndo se podem assumir perspetivas tdo excludentes: as
investigagbes realizadas (KATZ, 2004; LIEBEL, 2004; SILVA, 2003),
nomeadamente com criangas trabalhadoras, demonstram que as
criancas que trabalham também brincam.

Nao obstante, outras realidades coexistem com esta ltima e a intengédo
desta obra é desocultd-las de forma a contribuir para um conhecimento
mais amplo sobre a infancia, plasmado ao longo de oito capitulos, onde se
convida o leitor a conhecer um pouco mais sobre os modos de brincar das
criancas dos paises de lingua oficial portuguesa.

Criancas e brincadeiras: quem sao e como as
compreendemos

Assistimos nos anos 60 do século XX a uma revolugdo epistemoldgica
e téorico-metodoldgica no que diz respeito & forma como as criangas e
a infdncia foram sendo até entdo conceptualizadas. Esta revolugdo
pretendia ultrapassar o paradigma anteriormente em vigor assente na
ideia da crianca enquanto objeto e ser passivo. Um dos primeiros passos a
que presencidmos foi o da desocultacdo das criancas na Histéria (ARIES,
1981), e nas décadas seguintes com o desenvolvimento dos Childhcod
Studies, em particular da Sociologia da Infancia, assistimos a uma inversao
do olhar sobre a infdncia e as criancas, assumindo a sua autonomia
conceptual e considerando-as como seres sociais plenos, com vez e voz,
fundamentalmente nos processos que lhe dizem respeito, afirmando o seu
direito a serem estudas de per si e ndo apenas a partir do que os adultos
pensam sobre elas.
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Como afirma Jenks, nos anos 90:

[...] a infAncia nao é um fenémeno natural e ndo pode ser
entendido como tal. A transformacao da crianca em adulto nao
se d4 directamente pelo crescimento fisico; o reconhecimento
das criangas pelos adultos, e vice-versa, nado é apenas
contingente em relagdo a diferenca fisica. [...] a infincia
deverd ser entendida como constructo social, referindo-se a
um estatuto social delineado por fronteiras incorporadas na
estrutura social e manifestadas por formas de conduta tipicas,
as quais estdo essencialmente relacionadas com um cendrio
cultural particular (1982, p. 12).

Na sequéncia da defesa da reconfiguracdo de um novo estatuto,
outros autores vém dizer-nos que quando falamos da infdncia deveremos
considerar um outro pressuposto fundamental, que se relaciona com o
facto de as criangas serem produtoras de culturas préprias, as culturas da
infdncia (CORSARO, 1997; SARMENTO, 2000).

De acordo com Sarmento (2004), as culturas da infincia sao
estruturadas por quatro eixos: a interatividade, uma vez que o mundo
da crianga estd em contacto com varias realidades diversas que
contribuem para a sua aprendizagem interativa destacando o autor
neste eixo a importancia que a cultura de pares assume nos quotidianos
infantis; a ludicidade, pela enorme importdncia que assume na vida
das criancas o brincar; a fantasia do real, considerando que 'mundo
do faz de conta' faz parte da construgao pela crianca da sua visdo do
mundo e da atribuicdo do significado as coisas; e a reiteragdo, uma vez
que a crianca constroéi um desencadear de (inter)acdes numa cadeia
potencialmente infinita.

Da proposta do autor destacamos a dimensdo da ludicidade, do
brincar, como um dos modos especificos que as criangas mobilizam para
se relacionarem com o mundo que as rodeia, assumindo, assim, o brincar,
um eslaluto imporlanle na traducdo dos modos de ser e viver das criangas.

Segundo Chamboredon e Prévot (1973), brincar é o oficio da crianca.
O ato de brincar é uma atividade sociocultural muito importante para as
criangas e é nuclear para a (re)construgao das suas relagdes sociais e das
formas individuais e coletivas que lhes possibilita interpretar o mundo. E
brincando que as criangas desenvolvem competéncias e um repertdrio de
respostas, face a situagdes que criam ou com as quais se vdo deparando
e vivenciando®, como por exemplo, o encontro com estruturas de poder

3  Ver a este propésito as obras de Silva (2011); Pellis; Pellis (2009); Sarmento (2004);
Dornelles (2001); Spinka; Newberry; Bekoff (2001); Ferreira (2004); Thorne (1993).
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relacionadas com dimensées como a Taga, a classe social, o género e/ou a
etnia.

Nao obstante, é importante considerar a necessidade de acautelar a
forma como se conceptualiza o brincar na infincia.

Nas sociedades modernas o brincar tornou-se um tipo de atividade
associada a infancia, como se fosse a expressdo da natureza real da
crianca. Estabeleceu-se, inclusive, uma relagdo muito estreita entre o
brincar e os modelos de protecao da infancia, considerado como algo a que
a crianga tem direito, uma espécie de garantia de uma inféncia saudavel e
uma categoria central da vida das criangas no mundo, o que nos conduz a
ideia da (suposta) existéncia de um modelo de infincia global. Alertamos
para o facto de estas ideias terem necessariamente, de ser analisadas
criticamente e ser contextualizadas a partir das especificidades culturais
nas quais a infdncia acontece.

De referir, ainda, que nas sociedades modernas ocidentais o brincar
se tornou uma atividade marginalizada "[...] fechada em si mesma num
mundo préprio” (STRANDELL, 1997, p. 446). Considera-se que uma das
razdes desta marginaliza¢do prende-se com o facto de a mesma se ter
desenvolvido como uma atividade altamente diferenciada, que separa
as criancas do mundo adulto (STRANDELL, 1997). Brincar tornou-se a
expressdao de uma atividade que remete as criangas para as margens da
sociedade, parecendo nio ter espago na 'vida real', na vida dos adultos.
Assistimos, por conseguinte, a uma trivializacdo da atividade, como
algo que as criangas fazem antes de se tornarem adultas e, portanto,
sérias e nesse sentido desvalorizam-se as condigbes sociais em que
vivem e desconsideram-se os modos de interacao e os sentidos que elas
atribuem a realidade social. Por outrolado, assistimos & sua diabolizacéo,
entendendo o brincar como um processo onde h4 atividades perigosas,
ameacadoras ou sem qualquer valor, o que leva os adultos a adotar
sangades, regras, proibicées e uma (hiper)vigilancia. Finalmente, a partir
de uma visdo estreita assistimos a uma instrumentalizagdo do brincar,
na qual interessa somente destacé-lo como um brocesso conotado com
a aprendizagem e a aquisi¢do de competéncias educativas e civicas.

As criangas, no entanto, atribuem diferentes significados e valores
a essas agoes, que estdo bem longe de serem insignificantes ou triviais,
concordando com Sarmento quando afirma que "[...] contrariamente
aos adultos, entre brincar e fazer coisas sérias nao h4 distincdo, sendo
o brincar muito do que as criancas fazem de mais sério” (SARMENTO,
2000, p. 15).
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Brincar legislado ou legislando o brincar?

O brincar assumiu o estatuto de direito na segunda metade do século
XX. Historicamente, tem tido dificuldades em se apresentar como um
direito fundamental de qualquer crianca, uma vez que quando apresentado
juntamente com outros, parece prevalecer uma espécie de hierarquia nos
discursos sobre os direitos, na qual as dimensdes de provisdo e protecao,
como éocasododireifoateruma famfliaouateracessoaeducacioouaindaa
saude, se apresentam como mais importantes, remetendo o direito a brincar
para um espago de menoridade. No entanto, ndo é despiciendo sublinhar
que quando os direitos das criancas & sobrevivéncia, desenvolvimento e
bem-estar sao violados, tal tem um impacto sobre a sua possibilidade de
brincar. Igualmente, a possibilidade de as criangas poderem brincar tem
um impacto sobre a sua saude, bem-estar e desenvolvimento (MCEWEN,
2007; BURGHARDT, 2005).

O direito a brincar foi, pela primeira vez, reconhecido na Declaracdo
dos Direitos da Crianga, de 1959. Nesta declaracdo, no principio 7% foi
definido que a crianga deverd ter uma ampla oportunidade para brincar
e divertir-se, visando os propésitos da sua educagdo; refere ainda que a
sociedade e as autoridades publicas deverdo empenhar-se em promover o
gozo deste direito.

E interessante determo-nos na andlise deste principio e tentar
compreender em que dimensdes € considerado o direito a brincar. Quando
nele é referido que o direito a brincar e a divertir-se tem os mesmos
propositos que o direito & educagao, remete a utilidade do direito a brincar
para dimensdes bastante instrumentais, como séo:

[...] cultura geral e capacitd-la a, em condigdes de iguais
oportunidades, desenvolver as suas aptidées, a sua
capacidade de emitir juizo e o seu senso de responsabilidade
moral e social, e a tornar-se um membro Util da sociedade
(DECLARACAO DOS DIREITOS DA CRIANCA, Principio 7).

Fica ausente desta redagdo a dimensdo ludica, do prazer, do
brincar como uma forma de expressdo e de vida das criancas. Esta

4 Acrianga terd direito a receber educagdo, que serd gratuita e compulséria pelo menos no
grau primario. Ser-lhe-& propiciada uma educagéo capaz de promover a sua cultura geral
e capacita-la a, em condicbes de iguais oportunidades, desenvolver as suas aptidoes,
a sua capacidade de emitir juizo e o seu senso de responsabilidade moral e social, e a
tornar-se um membro 1til da sociedade. Os melhores interesses da crianca serdo a diretriz
a nortear os responsdveis pela sua educagéo e orientagao; esta responsabilidade cabe, em
primeiro lugar, aos pais. A crianga terd ampla oportunidade para brincar e divertir-se,
visando os propésitos mesmos da sua educagdo; a sociedade e as autoridades piiblicas
empenhar-se-30 em promover o gozo deste direito.
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instrumentalizacao do direito a brincar permanece até hoje. Pellegrine e
Boyd (1993) procuram pér em destaque o brincar enquanto instrumento
de aprendizagem (MOYLES, 2002; KISHIMOTO, 2002), ou enquanto
instrumento terapéutico (KITSON, 2006), pois grande parte das pesquisas
tem sido realizadas sobre o brincar e a brincadeira.

Quatrodécadasapos, a Convengdo sobre os Direitos da Crianga, de 1989,
reconhece a importdncia do brincar na vida das criancas promovendo-o
como um direito, o que na nossa opinido podera ser revelador de uma sélida
compreensao da natureza e dos beneficios do brincar. Neste documento, o
brincar aparece como um direito auténomo, ao contrario do que acontecia
na declaracao de 1959, salvaguardando-se que:

Artigo 31: 1. Os Estados Partes reconhecem & crianga o direito
ao repouso e aos tempos livres, o direito de participar em jogos
e atividades recreativas proprias da sua idade e de participar
liviemente na vida cultural e artistica.

2. Os Estados Partes respeitam e promovem o direito da
crianga de participar plenamente na vida cultural e artistica
e encorajam a organizagdo, em seu beneficio, de formas
adequadas de tempos livres e de atividades recreativas,
artisticas e culturais, em condigdes de igualdade.

Na redacdao deste direito encontramos aspetos que, a serem
salvaguardados, poderiam devolver aos quotidianos de muitas criancas
as marcas do lidico e da brincadeira. Quando nele se salvaguarda 'o
direito a participar em jogos e atividades recreativas proprias da sua
idade', por exemplo, parece, a partida, reconhecer-se a importdncia de
salvaguardar as especificidades do brincar na infincia. Quando se faz
referéncia 'ao repouso e aos tempos livres', parece devolver-nos algumas
respostas a preocupacdes crescentes que vdo no sentido da cada vez
maior institucionalizacdo dos quotidianos infantis, nos paises do Norte,
onde falta tempo para brincar livremente. Sdo numerosos os estudos que
apontam para a institucionalizacdo crescente do tempo e do espaco das
criancas, bem como uma limitacao crescente do acesso independente das
mesmas ao espaco publico (SILVA, 2011; KINOSHITA, 2008; KARSTEN;
VAN VLIET, 2006; RISSOTTO; TONUCCI, 2002). Assiste-se atualmente
a um declinio da brincadeira no exterior e um aumento da supervisdo dos
adultos: a rua passou a ser, em muitos contextos, sinénimo de medo e
violéncia ou mesmo um espago de opressao.

Estas interpretacoes deverdo ser cautelosas face a um pretenso
alcance global que o direito a brincar pretende assumir, uma vez que
terdo de ser considerados os marcos estruturantes, nomeadamente
os relacionados com as dimensdes culturais, sociais, econémicas que
atribuem e carregam de diversidade a categoria geracional da infancia,
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as formas de vida das criancas e as formas de (nao) brincar das mesmas.
Caso contréario, correremos o risco de colonizar e replicar de um modo
homogéneo.

Concordamos com ideia defendida por Boaventura Sousa Santos
(1997, p. 18) quando discute os direitos humanos e a sua universalidade,
que estes serdao sempre um instrumento de 'choque de civilizac¢bes', ou seja,
guando discutimos o direito a brincar deveremos considerar a coexisténcia
da ideia de universalizagdo e de localizacdo.

Atendendo a esta diversidade e dado esta obra ter a ousadia de reunir
num mesmo documento a forma como as criangas brincam, em contextos
tao diferenciados como sao os paises como o Brasil, Cabo-Verde, Guiné,
Mogambique, Portugal, Sdo Tomé e Principe e Timor, convocamos outro
conjunto de documentos que salvaguardam os direitos das criangas, numa
dimensado mais localizada: a Conveng¢do Europeia sobre o Exercicio dos
Direitos da Crianga, a Carta Africana dos Direitos e Bem-Estar da Crianga
e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil).

A Convengdo Europeia sobre o Exercicio dos Direitos das Criancas, de
1997, é completamente omissa no que diz respeito a este direito uma vez
que o seu alcance é restrito as questées de protecao que

[...] assegurem que as criancas, directamente ou através de
outras pessoas ou organismos, sdo informadas a respeito dos
processos que as afectam perante uma autoridade judicial e
autorizadas a participar nos mesmos (art® 1, n° 2),

nao havendo nenhuma referéncia a outras dimensées de direitos.

A Carta Africana dos Direitos e Bem-estar da Crian¢a é um documento
de 1991 e podemos encontrar no conjunto de artigos que a compdem um
relativo ao direito a brincar — o art® 12. A redagdo deste artigo é muito
semelhante a redagéo proposta na Convencgdo dos Direitos da Crianga:

Art. 12. 1. Os Estados Partes reconhiecem 4 crianga o direito ao repouso
¢ a tempos livres, a se engajar em jogos e outras actividades recreativas
proprias da sua idade e de livcemente participar na vida cultural e
artisticas.

2. Os Estados Partes respeitardo e promoverdo o direito da
crianga a participar plenamente na vida cultural e artistica
e propiciardo as devidas oportunidades pare, em condi¢bes
iguais, participar na vida cultural e artistica, recreativa e de
Iepouso.

Finalmente, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), publicado
em 1990, no Brasil apresenta no seu texto, concretamente no capitulo
IIT, que é designado por Direito a liberdade, ao respeito e & dignidade,
a seguinte proposta: "A crianca e o adolescente tém direito & liberdade,
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ao respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo de
desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais
garantidos na Constituicao e nas leis" (art® 15).

Acrescenta, ainda, no art.? 16 que "[...] o direito a liberdade compreende
os seguintes aspectos [...] IV — brincar, praticar esportes e divertir-se".

Consideramos que os contributos que advém apds a promulgacdo
da Convengdo sobre os Direitos da Crianga, visiveis nos trés documentos
supracitados, sdo bastantes diferenciados no que diz respeito & forma
como o direito a brincar aparece (ou ndo). Da auséncia de qualquer
referéncia no documento europeu, ao decalque do documento africano,
encontramos a proposta do documento brasileiro que enquadra este
direito dentro de um conjunto de direitos relativos a liberdade, respeito
e dignidade. Sdo assim significativas as marcas da dissemelhanca
quando se analisam os caminhos 'localizados' que sdo seguidos a este
propdsito. Consideramos util convocar para esta interrogagdo, mais
uma vez, Boaventura Sousa Santos (1997, p. 21), quando defende que
uma das premissas para desenvolver uma politica emancipatéria dos
direitos humanos do nosso tempo serd a consideracao de que "[...] todas
as culturas possuem concepg¢des de dignidade humana, mas nem todas
a concebem em termos de direitos humanos”. Serd esta a explicagdo
para a diversidade da visibilidade do direito a brincar nos contextos em
analise? O mesmo autor propoe ainda gue

[...] na forma como sdo agora predominantemente entendidos,
os direitos humanos sdo uma espécie de esperanto que
dificilmente poderd tornar-se na linguagem quotidiana da
dignidade humana nas diferentes regides do globo (SANTOS,
1997, p. 30).

Mas ndo poderd ser o direito a brincar considerado com um esperanto
que mobilize globalmente a sociedade no respeito pela dignidade da
crianga?

Dialogias em portugués do/sobre o brincar

Ao longo desta obra serdo apresentados multiplos e diversos olhares
sobre obrincar. Fomos apontando até este ponto algumas das complexidades
que revestem esse ato tdo 'naturalizado' na infincia, mas que exige olhares
mais atentos sobre essas mesmas, sobretudo a partir do contexto em que
ocorre. Consideramos que a recolha aqui apresentada mobiliza um olhar
atento sobre as afinidades eletivas (WEBER, 1992) que necessariamente
se colocam na compreensao dos significados que o brincar assume, de
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forma a evitar incorrer em reducionismos que rasuram as nuances dos
significados que implica para as criangas em contextos tao diferenciados
como 0s que aqui estdo em andlise.

Do Brasil, Ailton José Morelli, Miryam Mager, Verdnica Regina
Miiller e Patricia Rodrigues apresentam-nos o texto 'Pipa, boneca, esconde
e peteca: brinquedos e brincadeiras no Brasil'. Os autores alertam-nos no
texto para a indispensabilidade de considerar a significativa diversidade
que o brincar assume num pais com a dimensdo geografico-cultural do
Brasil, o que os leva a defender que aquilo que é apresentado no texto acerca
do brincar nédo possa ser replicado e considerado como uma caraterizagao
do brincar no Brasil. Apresentam-nos uma experiéncia a partir das praticas
no Projeto Brincadeiras, desenvolvido pelo Programa Multidisciplinar de
Estudos, Pesquisa e Defesa da Crianga e do Adolescente (PCA)°, com
meninos e meninas de e na rua.

De Cabo-Verde, Helena Elias e Redy Wilson Lima, através do texto
que designam 'Nu Kre Brinka': desconstruindo as brincadeiras de criancas
em Cabo Verde', mapeiam as mudancas nas formas de brincar neste pais
nos ultimos sessenta anos e tentam perceber como os espacos educativos
publicos promovem e valorizam a brincadeira e respeitam o direito a
brincar. Defendem ainda a ideia de que as politicas publicas, na dimensao
educativa, devem contemplar algumas mudangas que se traduzem no
desenvolvimento psicossocial da crianca.

Da Guiné Bissau, Jorge Otinta escreve sobre o 'Mininesa Sabi, o 1adico
e o criativo nas brincadeiras das criangas guineenses', propondo-se falar
da 'brincriagdo', isto é, da brincadeira criativa. Mobiliza para essa reflexdo
quatro dimensées - ludicidade, criatividade, ensino e aprendizagem
-, tentando a partir das mesmas atribuir significado ao brincar A ideia
central defendida pelo autor sublinha as competéncias e apetrechos que
as criangas e os jovens sdo capazes de mobilizar de forma a continuamente
renovar e perpetuar a brincadeira.

De Mocambique, Elena Colonna e Rui Anténio apresentam-nos um
texto que designam 'A Hilwe, Yo Thlanga: o brincar das criancas nas
periferias de Maputo', no qual apresentam dados empiricos dos quotidianos
das criangas mogambicanas, procurando mostrar a importincia que
as actividades lddicas assumem nos mesmos, independenfemente dos

5 O Programa Multidisciplinar de Estudo, Pesquisa e Defesa da Crianca e do Adolescente
(PCA), foi criado em 1993 e é vinculado & Pré-Reitoria de Extensdo e Cultura da
Universidade Estadual de Maringd — UEM. E um programa de capacitagdo, assessoria,
intervengdo e producdo cientifica. Esta direcionado & pesquisa aplicada e & divulgagao
de praticas e conhecimentos sobre a temética especifica da infancia e adolescéncia.
Implica-se em agées politicas que buscam a garantia dos direitos infanto-juvenis.
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contextos de vida, sublinhando a importincia que o brincar assume para
as criancas, mesmo em condi¢des de pobreza. Da pesquisa feita concluem,
ainda, que para além das brincadeiras tradicionais e da mobilizagdo que
fazem de materiais e brinquedos, as criancas mogambicanas incorporam,
também, no brincar elementos da cultura global, sobretudo os relacionados
com conteudos televisivos.

De Portugal, Alberto Nidio Silva apresenta-nos o texto 'Brincadeira:
trajetos e trajetéria em Portugal', no qual recupera, através das
narrativas de quatro geragées (bisavés, avds, pais e netos) as diferencas
que o brincar foi assumindo ao longo dos tempos na sociedade
portuguesa. De registos de autonomia e liberdade nas memérias dos
mais velhos recuperam-se, nas narrativas dos mais novos, crescentes
registos de institucionalizacdo dos tempos e espagos das criangas na
contemporaneidade, que levam ao gradual desaparecimento, quer dos
modos de brincar tradicionais, quer dos brinquedos que para tal eram
mobilizados.

De Sdo Tomé e Principe, Marlene Barra apresenta-nos o texto 'Brincar
na latitude zero', construido a partir dos saberes das crian¢as santomenses,
acerca das atividades lidicas que mobilizam nos seus quotidianos. Através
da observacao e anédlise das praticas e dos significados que mobilizaram
30 comunidades santomenses, urbanas, periféricas e rurais, e envolveram
cerca de 800 criangas, com idade média de 9 anos de idade, a autora
apresenta-nos uma reflexdo detalhada dos contornos acerca da forma
como o0s tempos do brincar acontecem permeados com os tempos escolares
e familiares, durante os quais as criancas tém de assumir multiplas tarefas,
ou ainda, os contornos dos companheiros e dos brinquedos mobilizados
para a brincadeira.

De Timor- Leste, Benvinda Oliveira, Luis Costa, Mdrcia
Vandineide Cavalcante e Silvestre de Oliveira apresentam-nos o texto
'Valorizando a cultura timorense através de jogos e brincadeiras’, a
partir do resgate das memoérias das brincadeiras no contexto escolar
timorense. O trabalho foi realizado com professores do ensino pré-
escolar mobilizando-os na recolha de memoérias sobre brinquedos e
brincadeiras da sua infdncia. Dessa recolha os autores apresentam
ao longo do texto uma diversidade significativa de brincadeiras e
brinquedos que, na sua opiniao, é importante no sentido de construir
um registo escrito de tradigbes que na sua histdria se tém mantido
exclusivamente através da oralidade.

Propomos a seguir um olhar mais detalhado para cada um dos textos
que se seguem, no sentido de sublinhar o reconhecimento que o brincar
assume na vida das criancas, considerando a partir da multiplicidade dos
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modos, dos tempos, dos espagos ou dos artefactos mobilizados no exercicio
do direito a brincar e, desta forma, tornarem a dialogia do brincar em
portugués numa polifonia de significados.
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