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RESUMO

O presente relatdrio pretende apresentar, atraves de uma reflexdo fundamentada, a minha
intervencdo da Pratica Profissional Supervisionada em contexto de Jardim de Infancia

(PPS I1), com um grupo de criangas de 5 e 6 anos de idade.

A problematica que escolhi investigar surgiu das caracteristicas do contexto, pois sendo
este um contexto bilingue e multicultural, surgiu a problematica “A Educacéo Bilingue
— portugués e inglés: que beneficios e desafios para criangas em idade pré-escolar?”.
A metodologia que utilizei nesta investigacao foi um estudo de caso. Como conclusoes
do estudo, foi possivel verificar que é importante haver um codigo de escrita para que as
criancgas aprendama distinguir tanto a lingua falada como a escrita. A exposicéo as duas
linguas deve ser 0 mais equilibrada possivel, sendo a relacao pedagdgica a base para toda
a aprendizagem de linguas.

Palavras-chave: Criancas; pratica profissional supervisionada; bilinguismo;

comunicagéo.



ABSTRACT

This report aims to present, through a reasoned reflection, my intervention of the
Supervised Professional Practice in a Kindergarten context, with a group of 5 and 6 -year-

old children.

The problem I chose to investigate arose from the characteristics of the context, as itis a
bilingual and multicultural context. Thus the title: "'Bilingual Education - Portuguese

and English: what benefits and challenges for pre-school children?”.

The methodology that I used in this research was a case study. As conclusions of the
study, it was possible to verify thatitis important to have a writing code so that children
learn to distinguish both the spoken and the written language. The exposure to both
languages should be as balanced as possible, being the pedagogical relationship the basis

for all language learning.

Keywords: Children; supervised professional practice; bilingualism; communication.
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Neste documento, irei apresentar o relatorio da minha Pratica Profissional Supervisionada
I1. Este tem como principal objetivo refletir sobre todo o processo de aprendizagem num
contexto educativo na valéncia de jardim de infancia. Encontra-se dividido em seis
partes, sendo estas, a caracterizacao reflexiva do contexto socioeducativo; a analise
reflexivadaintervencéo; os processosde avaliacdo;ainvestigagdo em jardim de infancia;

a construcao da profissionalidade docente e, por ltimo, as consideracgdes finais.

No primeiro capitulo, realizo a caracterizagdo do meio e do contexto socioeducativo, da
equipa educativa, do ambiente educativo e das criangas. Para tal, recorri & observacéo

direta, a notas de campo e ao projeto educativo da organizacdo educativa.

No segundo capitulo, fago uma anélise reflexiva da intervengdo, comecando por
descrever o processo de realizacéo das planificacdes, as intengdes que tenho paraa agao

e como decorreu todo o processo de intervengao.

No terceiro capitulo, apresento a minha autoavaliacdo, refletindo sobre todo o processo,
destacando os pontos fortes e aqueles que posso melhorar futuramente, relativamente a
minha pratica. Realizo, também, a avaliacao global das intencdes para a acdo, refletindo

sobre as mesmas.

No quarto capitulo, identificouma problematicatendoem contaas vivéncias do contexto
com o objetivo de apresentar a investigagédo realizada no @mbito da Pratica Profissional
Supervisionadalll (PPS 1I).

No quinto capitulo, reflito sobre a construcdo da minha profissionalidade enquanto futura

educadora de infancia, tendo em conta o0 meu percurso de formacdo inicial.

No sexto capitulo, teco algumas consideracdes finais, relativamente a todo o processo da
PPS II.

Por altimo, apresento as referéncias utilizadas no decorrer deste trabalho e apresento

alguns anexos que tém como objetivo complementar o relatério daPPS I1.

No capitulo que se segue, irei apresentar uma caracterizagéo reflexivasobre o contexto
educativo onde realizei a PPS Il, com o intuito de explicitar as caracteristicas do contexto
no que diz respeito ao meio envolvente, a equipa educativa, ao ambiente educativo e as

criancas da sala de atividades.
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2. CARACTERIZACAQ
REFLEXIVA DO CONTEXTO
SOCIOEDUCATIVO
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Neste capitulo, irei apresentar a caracterizacdo do contexto socioeducativo onde realizei
a PPS II. E essencial refletir sobre 0 meio e o contexto socioeducativo, a equipa, 0
ambiente educativo e as criancas da sala de atividades do Jardim de Infancia onde

decorreu a minha intervencéo.

Para a realizagdo desta caracterizacdo, recorri aos dados que se encontram nos projetos e
no site da organizagdo educativa, a observacgéo direta (participante e ndo participante) e

as notas de campo recolhidas ao longo da pratica.

2.1. Meio e contexto socioeducativo

A organizacdo educativa situa-se no Distrito de Lisboa, no Concelho da Amadora, na
Freguesia de Alfragide. Foi fundada em 2003, sendo que, desde entdo, tem vindo a

crescer, contando ja com 4 campus distribuidos por Lisboa.

Tem como missdo “formar e inspirar alunos para serem felizes e terem sucesso na sua
vida adulta” (in site da instituicdo cooperante), dando ferramentas para que as criancas
crescam “bilingues, curiosas,solidarias, autonomas e enfrentem os desafios de um mundo
em constante movimentocom a confianganecessaria para atingirem todo o seu potencial”
(in site da instituicdo cooperante).

Esta organizacdo educativa tem diversos colaboradores que contribuem para o
funcionamento de todos os campus, sendo que, mais concretamente no campus onde
realizei a PPS Il, podemos contar com uma diretora responsavel por todo o colégio, tendo
depois o jardim de infancia e a creche uma coordenadora responsavel especificamente

por estas valéncias.

Relativamente & metodologia utilizada, a organizagdo educativa ndo segue nenhuma em
especifico, seguindo em simultaneo uma metodologia de trabalho por projetos e algumas
linhas da abordagem pedagdgica Reggio Emilia. Procuram respeitar os interesses das
criangas, criando algumas provocacgdes e desafios diarios, para que as criangas se

desenvolvam, evoluam, sejam felizes e bem-sucedidas.
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A organizacdo educativa situa-se numa zona industrial, junto a autoestrada, onde
podemos encontrar diversos supermercados e habitagdes. Podemos encontrar também,

proximo da organizagdo educativa, um pequeno jardim e um parque infantil.

2.2. Equipa Educativa

Um profissional de educacdo deve ter formacéo académica, conhecimento experiencial
e oportunidades de formacao continuada que estimulem o seu pensamento critico e
reflexivo sobre a sua préatica e relagbes profissionais. Deste modo, € importante que o/a
educador/a estabelecaumarelacao positivacom as criancase suas familias, pois “o “amor
profissional”, sendo diferente do amor familiar dos pais, ¢ uma outra forma de amor,
resultante da construcdo e manutencdo de relacionamentos afetivos, auténticos e

reciprocos que se estabelecem entre criangas, profissionais e pais” (Tadeu, 2020).

A equipa educativa da sala onde decorreu a PPS Il é constituida por uma educadora de
portugués, uma educadora de inglés e uma auxiliar de acdo educativa que néo se encontra
permanentemente na sala, pois da apoio as trés salas de 5 anos. A educadora de inglés é
licenciada em Educacdo de Infancia e encontra-se nesta organizacdo educativa ha sete
anos. A educadora de portugués é licenciada em Educacdo Basica, mestre em Educacdo

Pré-Escolar e encontra-se nesta organizagdo educativa desde setembro de 2020.

Semanalmente, ha outros profissionais que colaboram com a equipa educativa, sendo
estes um professor de educacdo fisica e um professor de musica, ambos falam com as

criangas exclusivamente em inglés.

A equipa da sala (educadora de portugués e inglés) tem uma hora de trabalho semanal as
quintas-feiras; para aléem disso, a equipa da sala retine-se de quinze em quinze dias com
a coordenadora, durante uma hora, para conversar sobre os planeamentos. A equipa dos
gruposde criangas com cinco anos, conjuntamente com a coordenadora e comapsicologa
do jardim de infancia, reine-se de quinze em quinze dias, as ter¢as-feiras, para conversar
sobre determinadas criancas. A equipado jardim de infanciaretne-se as tergas-feiras para

conversar sobre logistica e outros assuntos que seja pertinente abordar no momento.
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2.3. Ambiente Educativo

A investigacdo cientifica tem indicado que uma oferta educativa de elevada qualidade
estd associada a maiores indicadores de desenvolvimento, bem-estar e aprendizagem,
sendo fundamental que todas as criangas sintam que fazem parte deste espaco e que la se
sintam bem e seguras (Portugal & Laevers, 2018). Deste modo, o ambiente educativo
deve ser dinamico e respeitar os direitos das criancas, tendo em conta que estas sdo
participantes ativos na sua aprendizagem, pois “aprender é crescer em participagdo”
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p. 43). Ao defender que as criancas ndo
aprendem de uma formaisolada, é importante salientar que “o desenvolvimento humano
constitui um processo dindmico de relagdo com o meio, em que o individuo é
influenciado, mas também influencia o meio em que vive” (Silva, Marques, Mata & Rosa,
2016, p. 21). Sendo o jardim de infancia considerado um destes ambientes, sera
fundamental ter em consideragdo a organizagdo do seu espaco, do tempo e do grupo de
criangas para, assim, ser possivel corresponder as necessidades e interesses de cada um.
(Silva etal., 2016).

Nestaorganizacao educativa, a area destinada a valéncia do jardim de infancia é composta
por duas salas de 3 anos, duas salas de 4 anose trés salas de 5 anos; no piso onde se
encontram as salas do jardim de infancia, existem também duas casas de banho para as
criancas e uma para os adultos. Neste piso, encontram-se também o ginésio, a sala de
musica, o atelier e a biblioteca, sendo que, no piso de baixo encontram-se 0s dois
refeitorios onde as criangas fazem as suas refei¢des. Relativamente ao espago exterior, as
criancas do jardim de infanciatém dois recreios a suadisposi¢do, embora tendo em conta
a pandemia de Covid — 19, cada valéncia tem um espaco exterior atribuido, néo havendo

rotatividade entre os espacos.

Analisando o espaco exterior, devemos ter em conta que o0 contacto com esse tipo de
espacos ativa todos os sentidos das criangas, sendo que, neste espaco, as criangas
aprendem a arriscar, a controlar os seus medos, a regular as emocdes e a criar mundos
imaginarios (Hanscom, 2016), pelo que as criancas devem ter oportunidade de estar no
espago exterior em parte do seu dia. Todos os elementos que se encontram no espago
exterior sdo possiveis affordances para as crianc¢as, sendo estas as diversas oportunidades
que o ambiente pode oferecer, influenciando a pessoa que o esta a explorar «affordances

can be any objects, surfaces, substances, or places» (Aziz & Said, 2015, p. 8), pelo que
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as affordances dependem do tipo de ambiente e da pessoa que estiver a utilizar o

material/recurso.

Como educadores/as, devemos pensar cuidadosamente no espaco exterior, havendo
evidéncias que indicam as vantagens destes espacos terem elementos naturais com os
quais as criangas possam brincar por aumentarem a quantidade de affordances. Apesar
disso, os elementos naturais constituintes do espago exterior ndo devem ser meramente
decorativos ou proibitivos para as criangas, pois, caso isso acontecga, esses espagos

exteriores ndo podem ser considerados espacos naturais (Herrington & Brussoni, 2015).

Nestaorganizacao educativa, 0 espaco exterior, neste casoespecifico, o recreio do rooftop
destinado para as criancas das salas dos 5 anos, encontra-se no piso superior as salas,
havendo acesso por escadas e por elevador. Este espaco é amplo e espagoso, possuli
diversas pecas de encaixe muito utilizadas pelas criancas para fazer construcgdes,
conforme ilustra a seguinte nota de campo: “O D.S. estavano espago exterior a fazer esta
construcdo. Fui ter com ele e perguntei-lhe o que estava a construir. A crianca disse-me
que estava a construir um bebé, indicando, de seguida, onde estavam os bragos, as permas
e a cabeca”; “Estavamos no espago exterior e algumas criangas comegaram a construir
uma casa utilizando as pecas de encaixe. A M.S. deitou-se no chéo, tapou-se com o seu
casaco e disse que ia dormir”. (excerto dasnotas de campo de 23/11/2020 e 24/11/2020).
O espago contém também diversos troncos de arvores utilizados tanto para fazer
construgdes como para as criangas e adultos se sentarem, diversos triciclos e um alguidar
com agua onde as criancas costumam fazer diversas explorac6es e descobertas

autonomamente e/ou com os adultos, conforme ilustra a seguinte nota de campo

Estavamos no espaco exteriore a N.A.,a M.A. e a M.S. estavam a brincar
com o tanque de dgua. Comecaram por colocar as méos la dentro e, de
seguida, a atirar alguns objetos. Inicialmente, atiraram as suas pulseiras e
colares. De seguida, atiraram as suas garrafas de agua e disseram: “Flutual”.
Depois de terem chegado a esta conclusdo, perguntei-lhes: “E as
pulseiras?”. As trés criangas responderam: “As pulseiras ndo flutuam, véo
ao fundo”. Passado algumas experiéncias, comegaram a colocar alguns
objetoseavero que flutuavae o que ndo flutuava. Perguntaram-me também
se eu podia trazer um papel e uma caneta paraapontarmos o que flutuava e

0 que ndo flutuava. Como ja estava quase na hora de ir almocgar,
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combindmos que iriamos agendar outro dia para fazer essa experiéncia
(excerto da nota de campo de 16/11/2020).

A organizacdo do espaco deve ser flexivel e adaptada as necessidades e evolugdo do grupo
de criancas, sendo importante que as criangcas conhecam 0 espago e as suas
potencialidades parase poderem tornar cada vez mais autonomas nos diversos momentos
da sua rotina, sendo que, “esta apropriagao do espaco da-lhes a possibilidade de fazerem
escolhas, de utilizarem os materiais de diferentes maneiras, por vezes imprevistas e

criativas, e de forma cada vez mais complexa (Silvaetal., 2016, p. 21).

Na sala, o0 espaco esta organizado para que as criangas consigam circular e alcangar os
objetos e materiais de que precisam autonomamente, sendo que esta dividido em diversas
areas, sendo estas, da linguagem, do faz de conta, da matematica, das ciéncias, das artes
visuais, dos jogos de chdo e dos jogos de mesa. As criangas escolhem livremente a area
para onde querem ir brincar, havendo algumas areas com limites do numero de criangas,

tendo estes sido estipulados pelas criancas, como ilustra a seguinte notade campo:

Comeceiaperguntar as criancas para que area queriam ir. Amedida que me
iam dizendo, deslocavam-se para a respetiva drea e comecavam a brincar.
A B.C. queriair paraa area do faz de conta, mas ja havia 3 criangas que
tinham escolhido essa area, entdo perguntei-lhe: “Quantas criancas é que
decidiramque podiam estar nessa area? e algumas criancas responderam:
“3”, entdo disse-lhe que teria de escolher outra. A mesma coisa aconteceu
com os legos quando o D.E. disse que queria ir para la, mas j& havia 4

criangas que a tinham escolhido (excerto da nota de campo de 23/11/2020).

Tendo em conta que as criangas escolhem a area para onde querem ir brincar, ja foi
possivel notar as preferéncias de algumas criancas por determinadas areas. Num contexto
geral, o grupo demonstra um maior interesse pelos jogos de chéo, pelo faz de conta, pelas
artes visuais e pelos jogos de mesa, sendo que as areas da linguagem e das ciéncias foram

pouco utilizadas pelas criangas durante os periodos em que estive presente nasala.

Como “o espago ¢ o tempo vividos sdo relacionais” (Oliveira-Formosinho & Formosinho,
2013, p. 46), irei descrever, de seguida, a rotina diria da sala dos cinco anos. A rotina
diaria, para ser considerada pedagdgica, deve ser planeada pelo educador e do

conhecimento das criangas, devendo estas ter a liberdade para prever alterag6es. Tendo
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em conta este aspeto, deve haver um quotidiano habitual, mas que deve ser flexivel,

podendo sofrer alteragfes caso estas facam sentido. Ao conviver com as unidades de

tempo, acrianca vai-se apropriando das véarias referéncias temporais, que Ihes transmitem

seguranca e previsibilidade (Silva et al., 2016).

A Tabela 1 apresenta a rotina diaria e semanal da sala de atividades da PPS I1.

Tabelal

Rotinadiariae semanal dasalade atividades

Horas 28 feira 32 feira 43feira 52 feira 62 feira
8h00 Acolhimento Acolhimento Acolhimento Acolhimento Acolhimento
(salaserecreio) | (salaserecreio) | (salaserecreio) | (salaserecreio) [ (salaserecreio)
9h00 [Atividadescomos [Atividadescomos Atividadescomos Atividadescomos |Atividadescom os
educadores/ educadores/ Ed. educadores/ educadores/ Ed. educadores
Musica Fisica Musica Fisica
11h00 [ Lanche(fruta)e | Lanche (fruta)e | Lanche (fruta)e [Lanche(fruta)e | Lanche (fruta)e
recreio recreio recreio recreio recreio
12h15 [Almocoerecreio |Almogoerecreio |Almocoerecreio [Almogoerecreio |Almogo e recreio
14h00 |Atividadescomos |Atividadescomos Atividadescomos Atividadescomos JAtividadescomos
educadores educadores educadores educadores educadores
15h30 Lanche Lanche Lanche Lanche Lanche
16h15 Recreio e Recreio e Recreio e Recreioe Recreio e
atividades atividades atividades atividades atividades
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extracurriculares | extracurriculares |extracurriculares |extracurriculares |extracurriculares
(sala e recreio) (sala e recreio) (sala e recreio) (sala e recreio) (sala e recreio)

Na Tabela 1, é possivel verificar que as criancas comecam as atividades letivas por volta
das 9h00 da manh@, sendo que, até esse momento, encontram-se a brincar no espago
exterior ou na sala juntamente com as restantes criancas dos 5 anos. No dia a dia das
criancas, estdo sempre presentes uma educadora de portugués e uma educadora de inglés,

sendo que, a educacao fisicae a musica sao lecionadas em inglés.

2.4. Criancas

O grupo é constituido por 23 criangas, 13 do sexo feminino e 10 do sexo masculino, com

idades compreendidas entre 0s 5 e 0s 6 anos. Um grupo de criangas é

um conjunto de individuos, portadores de habitus e biografias particulares,
que partilham entre si naquele momento o inicio de uma circunstancia: a de
passarem a transitar entre duas esferas sociais, o contexto familiar privado e
0 contexto educativo puablico, regulado pelo principio da similaridade —
idades, interesses e necessidades educativas exigidas semelhantes (Ferreira,
2004, p. 78).

Em anexo, encontra-se uma tabela com a caracterizacdo do grupo de criancas da PPS |l
(cf. Anexo B — Caracterizacdo do grupo de criancas da PPS 11). De acordo com a
caracterizacao do grupo apresentada em anexo, foi possivel identificar, ao todo, incluindo
as criancas e as suas familias, oito nacionalidades representadas neste grupo, sendo que
considero que, nodiaadia, é importante valoriza-las e utiliza-las como uma oportunidade
de aprendizagem paratodo o grupo. Para além disso, foi também possivel identificar que
a maioria das criancas frequentava a organizacgéo educativaem anos anteriores, havendo

apenas duas criangas que entraram este ano letivo.

De acordo com Silva etal. (2016),

Na educacdo pré-escolar, 0 grupo proporciona o contexto imediato de interacéo

social e de socializacdo através darelacdo entre criancas, criancas e adultos e entre
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adultos. Esta dimensao relacional constitui a base do processo educativo” O
funcionamento de um grupo pode depender das caracteristicas individuais de cada
um, do nimero de criancas de cada sexo, da diversidade de idades e da dimensdo

do grupo (p. 24).

O grupocom quem realizeia PPS 11, no geral, demonstrava ser curioso e interessado, que

sabia explicitar e desenvolver as suas ideias, como ilustra a seguinte nota de campo

O P.D. e o T.F. estavam a brincar com o tanque de agua. De repente
aperceberam-se de que as pecas de plastico flutuavame o T.F. disse: “Estas
pecas flutuam porque tém ar 14 dento e o que tem ar nédo vai ao fundo”
(excerto da nota de campo de 27/11/2020),

havendo algumas criancas que faziam diversas questdes pertinentes que costumavam dar

origem a projetos e a experiéncias, como ilustram as seguintes notas de campo
“Perguntaram-me também se eu podia trazer um papel a uma caneta para apontarmos o
que flutuava e o que ndo flutuava”; “A S.C. veio ter comigo e perguntou-me: “Porque é
que os trancos sdo de madeira? Eu gostava de descobrir ” (excerto das notas de campo
de 16/11/2020 e 23/11/2020). Este grupo demonstrou compreender tanto a lingua
portuguesa como a lingua inglesa, sendo que algumas criangas eram capazes de adaptar
0 seu discurso de acordo com a educadoracom quem estavam a falar. Relativamente a
forma como comunicavam, tanto entre pares como com os adultos, comunicavam
maioritariamente em portugués, havendo algumas palavras e expressdes em que
utilizavam a lingua inglesa, como ilustram as seguintes notas de campo “(E.P.): “C.M.
para que area queres ir?” (C.M.): Role play area”; “O G.B. veio ter comigo e disse:
“Inés, olha o que eu encontrei debaixo do cupboard”; “A educadorade inglés pediu as
criangas para irem buscar os casacos. A C.M. virou-se para mim e disse: “Nao sei onde
esta 0 meu jacket.” (excerto das notas de campo de 13/04/2021; 14/04/2021 e
22/04/2021).

No capitulo que se segue, irei apresentar uma andlise reflexiva da minha intervencéo,
comecando por delinear as minhas intencdes para a a¢do e, de seguida, por explicitar o
trabalho que fui fazendo ao longo da PPS Il, mais concretamente, em relacdo as

atividades, as notas de campo e as reflexes semanais.
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3.ANALISE REFLEXIVA
DA INTERVENCAOQ
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Neste capitulo, irei realizar uma analise reflexiva sobre a minha intervencéo no contexto
socioeducativo, combase na caracterizagio elaborada anteriormente e nas notas de campo
que fui registando ao longo da PPS Il. Este capitulo esta dividido em trés partes: na
primeira parte, farei uma analise das planificacdes que fui realizando ao longo do periodo
de estagio; na segunda, irei explicitar as intencdes que delineei paraa minhapratica e, na

terceira parte, explicarei como decorreu o processo de intervencéo ao longo daPPS I1.

3.1. Planificacdes

Para sustentarmos o0 nosso planeamento, é essencial, primeiramente, proceder-se a um
processo de analise e de reflexdo, organizando, interpretando e refletindo sobre a
informacdo que vamos recolhendo sobre a pratica, uma vez que, “a planificagao ¢
significativa se for baseada numa avaliagdo sistematica e a avaliagdo é util se influenciar

a planificacdo da agéo e a sua concretizacdo (Silva etal, 2016, p. 13).

Defendo a participacao das criancas no processo de planificacao, considerando que o
papel do educador passa porcriar “o habitus de incluir os propdsitos da crianca e negociar
as atividades e projetos promovendo uma aprendizagem experiencial cooperativa”
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p. 49), tendopor base a observagao e a escuta

(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013).

Tendo em conta osaspetos mencionados anteriormente, ao longo da PPS Il fuirealizando
planificagOes de atividades, com o objetivo de irem ao encontro dos interesses e
necessidades das criancas do grupo (cf. Anexo A — Portfolio da PPS I, Planificag®es, pp.
69-84).

3.2. Intencdes paraaagao

Para que o/a educador/a possa definir as suas intencionalidades de acordo com o contexto
em que esta inserido, ¢ importante que “reflita sobre as concecdes e valores subjacentes
as finalidades da sua pratica” (p. 13), ou seja, que profissional quer ser, como Vé a
crianga, e como € que as criancas devem aprender na sua Otica, uma vez que, ao dar
resposta a estas questoes vai atribuir sentido a sua agdo e, assim, “saber o porqué do que

faz e 0 que pretende alcancar (Silva etal, 2016, p.13).

Considerando que, de acordo com as minhas concegdes de crianga, defendo que estas

devem ser agentes participantes no seu processo de aprendizagem, a Pedagogia-em-
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Participacdo tem sustentado teoricamente a minha acdo na prética, pelo que me faz
sentido reger as minhas intencdes para a acdo, tendo por base 0s quatro eixos
pedagogicos: “o eixo do ser e estar”, tendo como objetivo “incluir todas as diversidades
em presencga pensando os seres humanos como seres intrinsecamente sociais; “0 eixo do
pertencimento e da participacdo” que defende que “a participagdo ganha significado
no contexto dos lagos de pertenga que se honram e desenvolvem; “0 eixo da exploracéo
e da comunicacdo com as cem linguagens” que tem por base uma aprendizagem
experiencial, ou seja, “a intencionalidade ¢ a do fazer - experimentar em continuidade e
interagdo, em reflexdo e em comunicagdo”; e “0 eixo da narrativa das jornadas de
aprendizagem” que defende que se compreende “melhor quando se vivencia e se narra”

(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p. 36).

Tendo em conta que o contexto onde estou inserida, foi fundamental definir as minhas
intencdes para a acdo: considerei fundamental ter em conta as concegdes da organizacéo
educativa onde estou a realizar a PPS Il, descritas no tépico 1 deste relatorio
Caracterizacao Reflexiva do Contexto Socioeducativo, para as suas criancas, familias e
equipa educativa. A partir dai, irei destacar com quais me identifico mais e, de seguida,
como estas vao ao encontro das minhas concec¢6es de educacao de infancia. Depois de
fazer a relacdo entre todos estes fatores, descreverei, de seguida, as minhas

intencionalidades para a agéo.

3.2.1. Intences para com as criangas

Uma primeira intengdo que defini para com as criangas foi estabelecer uma relacéo de
confianga com as criangas, com base no respeito e nos ritmos de cada uma. Esta
primeira intencionalidade foi transversal a toda a pratica educativa, sendo que para que
possa ser cumprida, foi essencial numa primeira abordagem apresentar-me as criangas, as
suas familias e a equipa educativa e, gradualmente, conhecer as suas dinamicas e rotinas.
Depois de conhecer todos os intervenientes, foi mais facil perceber qual a melhor forma
de abordar as familias, de me relacionar com as criangas e com a restante equipa

educativa.

Apesar de ndo me vir a tornar uma figura de vinculagdo para as crian¢as em questdo,
tendo em conta o tempo que passei comelase o lugar que ocupo nassuas vidas, considero

que “os sentimentos. . . podem ser promovidos em todos os contextos de vida da crianga”
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e, por isso, ha diversos aspetos que considero importantes na construcao desta relacéo
afetiva: valorizar cada crianga; néo rejeitar a expressdo afetiva da crianga; e promover

relag6es de confianca (Fuertes, 2019).

Para que esta relacdo seja positiva, tenho de ter em conta que todas as criancgas e equipa
educativa jatém uma rotina pré-estabelecida, cabendo-me adaptar a ela integrando-me,
mas sem perturbar o seu normal funcionamento. Sera também importante numa primeira
abordagem identificar quais as experiéncias e aprendizagens prévias de cada crianca para
as ter em conta nas planificagdes de atividades futuras, uma vez que “as relacdes e
interacdes sdo o meio central de concretizagdo de uma pedagogia participativa”
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p. 46), estando a aprendizagem diretamente

relacionada com as interacoes pedagdgicas.

Como segunda intencdo para com as criancgas, considerei essencial integrar-me e
participar gradual e ativamente nas suas rotinas, tendo em conta as suas
experiéncias prévias; gradualmente, pretendi comecar a ter um papel ativo nos
momentos da rotinadiaria, como por exemplo, nos momentos de refei¢éo e na integracdo
das atividades diarias. A participacdo nestes momentos, tanto autonomamente como em
conjunto com a equipa educativa, facilitou a construcdo de uma relagdo positiva e
integracdo favoravel na rotinadiaria do grupo.

Como terceira intencdo, defini que iria proporcionar momentos de contacto com o
espaco exterior, preferencialmente com elementos naturais, integrando-os nas
atividades propostas; posto isto, integrei 0s momentos de contacto com a natureza nas
minhas intencionalidades para a agdo, pois é um aspeto com o qual me identifico por
acreditar que as criancas beneficiam do contacto diario com a natureza tendo em conta
que ao passarem tempo no espaco exterior, estas beneficiam fisica, social e
emocionalmente, demonstrando maior capacidade de concentragdo e menor stress, sendo
mais criativas e imaginativas (Gelter, 2000; Hanscom, 2016).

Estas caracteristicas vdo sendo adquiridas diariamente ao longo do desenvolvimento da
crianca, pelo que ndo é suficiente levar as criancas ao espago exterior de vez em quando,
quando esta bom tempo, mas sim fazer com que esse espaco faca parte da rotina diaria
dascriancas. (Gelter,2000; Hanscom, 2016). Sempre que foi possivel, utilizei esse espaco

para o convivio com as criangas e para a realizacao de atividades diversas.

24



Como quarta intencdo, pretendi criar momentos de conversae de convivio em grande
grupo; sendo que, relativamente ao dialogo com as criangas, considero que é importante
privilegiar momentos de conversa individual, em pequenos grupos e conversa e convivio

em grande grupo.

Como quintaintencdo, pretendi proporcionar atividades comsignificado parao grupo
de criangas, tendo em conta os seus interesses, escolhas e caracteristicas. As
atividadese projetos que realizeicomas criancgas, partiram dos seus interesses e escolhas,
tendo em conta que, ao partir desses interesses revelados nos momentos de brincadeira e
de conversas em grupo ou ndo, os projetos e atividades desenvolvidos tendem a receber
mais facilmente o compromisso e entusiasmo das criangas (Edwards, Gandini & Forman,
2016).

3.2.2. IntengOes para com a equipa educativa

Como primeira intencdo, procurei estabelecer uma relagao de confianga com a equipa
educativa, procurando integrar-me nas vivéncias didrias, conhecer e respeitar o seu
trabalho, no sentido de observar e refletir sobre as suas praticas. Como segunda intengéo
pretendi, gradualmente, colaborar ativamente em momentos de planeamento e
reflexdo sobre a pratica, com o objetivo de aprender e contribuir cada vez mais para
estes momentos. Como terceira intencdo, procurei respeitar tanto os principios como

as metodologias utilizadas pela institui¢éo.

Apesarde ter umaeducadoracooperante aapoiaraminha pratica, estavam presentes duas
educadoras na sala, sendo que uma falava exclusivamente portugués e outra
exclusivamente inglés. Tendo em conta este aspeto, pelo factode a organizacéo educativa
ser bilingue, considerei importante respeitar e estudar esta forma de trabalhar, com o
intuito de perceber melhoras suas caracteristicas, funcionamento e fundamentos, uma vez
que, quando as criancgas estdo no processo para se tornar bilingues, € essencial que sejam
expostas as duas linguas de uma forma constante e continua, para que, assim, possam

adquirir competéncias nas duas linguas (Baker, 2014).
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3.2.3. IntencOes para com as familias

Tendo em conta o cenario atual em que vivemos (pandemia devido a Covid-19) e
acreditando que as relacdes estabelecidas com as familias sdo fundamentais, foi
importante encontrar estratégias para estabelecer uma relacdo positiva e regular,
proxima e de confianca com as familias, mesmo que estas tenham de se manter a
distancia, considerando que, compreender cada familia € fundamental para a adoc¢ao de
praticas que correspondam as suas necessidades, demonstrando respeito pela sua
individualidade, abertura para a interagdo e dialogo e preocupacdo com o bem-estar.
Relativamente ao acompanhamento das familias nas atividades e projetos que fui
realizando com as criangas, também foi importante arranjar estratégias para o fazer,
privilegiando os meios digitais paraa sua comunicacao, para que as familias se pudessem
envolver nestes momentos darotina diéria das crian¢as. Uma vez que a crianga € o elo de
ligacdo entre a escola e a familia, as relacfes desenvolvidas devem ser positivas, focar-se

na crianga, nas atividades e projetos desenvolvidos por elas (Baum & Swick, 2007).

3.3. Processo de Intervencéo da PPS 11

Estando consciente de que “o ciclo de avaliagdo e planificacdo ndo pode deixar de
respeitar a curiosidade natural, conhecimentos e capacidades prévios, interesses e
experiéncias das criangas” (Portugal & Laevers, 2018, p. 7), procurei, ao longo de toda a
PPS II, observar as acBes das criancas do grupo para, de seguida, registar (notas de
campo) e, posteriormente, refletir sobre as questdes que considerei pertinentes, utilizando

tanto as reflexdes semanais como as relativas as atividades para o fazer.

Inicialmente, preocupei-me em conhecer 0 grupo, a equipa e a forma como ambos
funcionavam no ambiente educativo. Para tal, fui realizando notas de campo, com o
objetivo de registar os acontecimentos relevantes ao longo do dia e, posteriormente,
analisando-ose refletindo sobre eles. Gradualmente, comecei a aperceber-me das rotinas,
interesses, curiosidades e dificuldades do grupo, uma vez que “a construgdo deste
curriculo exige, entdo, conhecer 0 meio, conhecer as criangas, e uma atualizagédo e

reflexdo permanentes em funcdo das observagdes e informagdes que vao sendo obtidas”
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(Portugal & Laevers, 2018, p. 8). (Cf. Anexo A — Portfélio da PPS I, Notas de Campo,
pp. 85-189).

Tendo em conta as caracteristicas do grupo e as intencionalidades previamente definidas
para a acdo, procurei seguir sempre os interesses das criancas, tendo as atividades e
projetos partido das vivénciase propostasdas criancas do grupo. (Cf. Anexo A — Portfélio
da PPS II, PlanificacGes, pp. 69-84). Posteriormente a realizacdo das atividades, realizei
uma reflexdo e avaliacdo de todo o processo. Procurei avaliar cada crianga comparando-
a consigo mesma e focando-me em todo o processo e ndo apenas nos resultados (Portugal
& Laevers, 2018).

Relativamente as notas de campo, ao longo da PPS Il procurei registar os momentos mais
significativos das criancas em relacdo as diversas areas de conteudo. Por exemplo, foram
diversos 0s mementos em que registei as criancas a fazer constru¢Ges com matérias ndo
estruturados, atribuindo-lhes diversos significados, tanto na sala como no espagoexterior,

como ilustram as seguintes notas de campo:

O D.S.,0DE.,0P.D. eaC.C. estavam a brincar com os Legos Duplos e
fizeram algumas construc@es. Entretanto, o V.P. chegou e comec¢ou também
a fazer uma construcdo. Perguntei-lhe o que estava a fazer e disse-me que
eraum beyblade:

Figural

ConstrucdofeitacomLegos Duplos

A M.S. estavaa brincarao nosso lado e mostrou-nos a construcao que estava
a fazer, descrevendo-a e indicando que se tratava de um pato num lago com

relva ao pe:
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Figura?2

Construcdo feitacom pecas magnéticas

(excerto das notas de campo de 17/11/2021);

Varias criancas do grupo estiveram a fazer a seguinte construcdo no
espago exterior:

Figura3

Construcaofeita com pecas de encaixe

Figura4

Interior da construcdo feita com pecas de encaixe

Cama com dois bebés
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(excerto da nota de campo de 14/12/2020)

Para além disso, fui registando notas de campo relacionadas com o dominio da
matematica e com a emergéncia a linguagem escrita, sendo que, posteriormente
realizei duas reflexdes relacionadas com estas tematicas, com o objetivo de refletir sobre
as vivéncias que ia registando ao longo da prética, uma vez que 0s conceitos matematicos
adquiridos nos primeiros anos vao ter um impacto positivo nas aprendizagens realizadas
ao longo da vida, sendo “nestas idades que a educagcdao matematica pode ter o seu maior
impacto” (Silva et al., 2016, p. 74) e que, tendo em conta que as criangas contactam,
diariamente, com o cédigo escrito, ao longo do periodo de educacdo pré-escolar vao
adquirindo alguns conhecimentos sobre a escrita embora que, normalmente, de uma
forma gradual e informal, pelo que, em contexto de educagédo pré-escolar “ha que tirar

partido do que a crianga ja sabe” (Silva et. al., 2016, p. 66).

No decorrer da apresentacdo de uma construcéo realizada por um grupo de criancas,
surgiu a pergunta: “O que é que o ovo tem la dentro?”, como é possivel verificar na

seguinte nota de campo:

OD.C.,,0 A.C.,,aM.S. ea M.G. estavam a apresentar uma construgao que
tinham realizado durante o periodo da manha. Estavam a mostrar as varias
pecas e a dizer o que cada uma representava. Num determinado momento,
mostraram uma das pecas e disseram que era uma galinha. De seguida, o
P.D. disse: “Os ovos das galinhas tém la dentro a gema e a clara” e a S.C.
disse: “De dentro dos ovos nascem pintainhos”. Neste momento, iniciou-
se uma conversa em grande grupo, havendo criangas a dizer que 0S 0vos
tinham a gema e a clara |4 dentro, outras a dizer que havia galinhas
diferentes (sendoque umasdavamos ovos com as gemase asclaras e outras
davam pintainhos) e ainda outras que diziam que as mesmas galinhas
podiam dar as duas coisas. No dia seguinte, levei um ovo para a sala no
sentido de perceber se a conversa voltava a surgir. As criangas comecaram
a conversar sobre o tema, sendo que a divida persistia, pelo que, algumas
criancas demostraram interesse em fazer um projeto para descobrir o que é

que o ovo tinha la dentro (excerto da nota de campo de 5/01/2021).
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Na sequéncia desta pergunta, foram desenvolvidas algumas atividades e pesquisas, como
por exemplo, a experiéncia “Ovo Transparente”, que permitiu ver o interior do ovo
sem o partir. Considero que este foi um momento de grande aprendizagem para o grupo
que arealizou, namedidaem que, primeiramente, ndo resultou, sendoque 0 0vo se partiu.

Pelo que, s na segunda tentativa é que deu resultado.

Todos estes momentos de vivéncias diarias com o grupo contribuiram positivamente para
a minha investigacdo da PPS Il, na medida em que o bilinguismo esta presente durante
todo dia nas interacGes que as criancas vao tendo com a educadora de portugués e com a

educadora de inglés.
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4.

PROCESSOS DE AVALIACAOQ
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4.1. Autoavaliacao

Primeiramente, quando nos referimos a avaliacdo, estamosa referirmo-nos a

um processo que deve ser continuado, participado e democratico, fornecendo
oportunidades para se debater aspetos concretos da realidade educativa e para se
assumir responsabilidades conjuntas nas apreciacdes e juizos feitos. Isto requer
documentacgdo pedagdgica que torne a pratica visivel, transparente e sujeita a

reflexdo, didlogo e interpretacdo (Portugal e Laevers, 2018, p. 7).

O portefolio realizado ao longo da préatica (Cf. Anexo A — Portfélio da PPS I1) foi uma
ferramentamuito util paratodo o processo de autoavaliacéo. Este contém as planificacoes
e as suas reflexdes que me permitiram avaliar a minha prestagdo nas diversas atividades
e que me ajudaram a perceber os aspetos que poderia melhorar; as notas de campo, que
foram uma boa ferramenta de registo, servindo também como ponto de partida para a
realizacdo das reflexdes semanais, através das questdes que iam surgindo ao fazer a sua
analise. Por exemplo, ap6s a Atividade — Flutua ou Nao Flutua, conversei com a
educadora cooperante sobre todo 0 processo, tendo sido importante para refletir sobre
alguns aspetos e op¢Bes que tomei ao longo da atividade, como o facto de ter comegado
a atividade de uma forma muito orientada e estruturada, dando pouco espago para as
criancas explorarem os materiais que iam colocando na agua. Posto isto, e como a
atividade foi realizada com dois grupos, um de cada vez, tive a oportunidade de
reformular alguns momentos com o segundo grupo, criando mais espaco e oportunidade

para a exploracdo dos diversos materiais que as criancasiam pondo dentro de agua.

Ao longo de todo o periodo de estagio, fui sempre recebendo feedback da minha
orientadora, tendo sido fundamental para melhorar, tanto a minha pratica, como a
elaboracdo dos documentos propostos. Para além disso, o feedback positivo dado pela
equipa também me incentivou a continuar, consciente de que estava a fazer um bom
trabalho, mas que ha sempre oportunidade para melhorar. Por tltimo, a forma como as
criangas me aceitaram, deixaram que interviesse na sua rotina e a resposta que foram
dando relativamente as atividades propostas ajudou-me a melhorar e a ajustar, cada vez

mais, a minha pratica as suas caracteristicas e necessidades.

Analisando todo o processo de intervengao, posso concluir que existiram pontos fortes e

pontos fracos. Relativamente aos pontos fortes, considero que fui adaptando a minha
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pratica as necessidades e caracteristicas do grupo, tendo seguido 0s seus interesses e
curiosidades nas atividades que fui propondo, como por exemplo, na Atividade — Flutua
ou N&o Flutua que foi proposta pelas criangas e da Atividade — Jogo da Memoria a
rimar que procurou captar o interesse das criancas para a area da linguagem. A integragao
narotina diaria também foi feita de forma rapida, tendo-me sido dada logo abertura para
participar nos diversos momentos do dia, 0 que considerei importantepara que as criangas
me comecassem também a ver, gradualmente, como uma figura de referéncia a quem
podiamrecorrer, sempre que precisassem. Por altimo, relativamente a gestdo de conflitos,
considero que consegui, na maioria dos casos, resolver determinadas situagoes
autonomamente com as criancas, sendo uma area sobre a qual reflito muito e coloco-me
sempre a pensar se a minha intervencao foi a correta ou se havia outra forma de resolver
a situacdo, pelo que é um aspeto que pode sempre ser trabalhado através da anélise de

determinadas situacdes e da procura de novas estratégias para situagdes futuras.

Ao longo da pratica, fui também refletindo através das reflexdes semanais, sobre diversas
tematicas que fui observando e registando em notas de campo, como por exemplo, em
relacdo a gestdo de conflitos e a comemoracdo das épocas festivas, tendo as notas de

campo sido fundamentais para o desenvolvimento do estudo de caso sobre o bilinguismo.

Em relagdo aos pontos fracos, considero que ndo consegui estabelecer uma relagdo com
as familias, tendo em conta que ndo foi possivel termos qualquer tipo de contacto, nem
nos momentos de acolhimento e de saida, devido a situacdo pandémica que atravessamos

a nivel mundial.

Relativamente ao portfolio da crianca (Cf. Anexo I. Portefolio de uma crianca) e tendo
em conta o cenario atual em que vivemos, foi possivel realiza-lo, mas com alguns aspetos
que ndo ficaram tdo completos, como por exemplo, a colaboragédo e participagéo da
familia ao longo da sua construcdo. O portfolio foi realizado em formato digital, sendo
que comegou com uma breve apresentacédo da crianga elaborada por ela e outra elaborada
por mim. De seguida, a crianga demonstrou interesse em colocar alguns dos seus
desenhos, pelo que selecionou alguns do seu caderno e eu adicionei uma breve descricdo
da crianca em relagdo ao seu desenho. Posteriormente, a crianga destacou alguns
momentos importantes das suas vivéncias diarias, como por exemplo, quis destacar
algumas das brincadeiras que mais gosta no espaco exterior, a area para a qual mais gosta

de ir brincar, sendo esta a das constru¢des com legos, tendo ainda destacado uma das
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construgdes que mais gostou de fazer e porqué, sendo que, por ultimo, quis destacar
algumasapresentacdes das suas construgdes, que foi fazendoao longo do ano as restantes

criangas da sala.

Em suma, consideroque todo o meu percursodaPPS Il foium momento de aprendizagem
importante para refletir sobre diferentes praticas educativas e sobre a importancia da
relacdo que é estabelecida com as criangas e com a equipa educativa. Para além disso,
contribuiu para estudar e aprofundar os meus conhecimentos sobre o bilinguismo, tendo
a possibilidade de articular e refletir sobre as vivéncias que tive na préatica e a revisdo de

literatura que fui fazendo ao longo de todo o processo.

4.2. Avaliacao global da concretizacao das intencdes para a acao

Tendo em conta as intencdes que defini para a acdo, irei, de seguida, analisa-las, com o
objetivo de perceber se estas foram alcangadas ou néo.

Relativamente a intencdo transversal a todos os agentes educativos, em que pretendi
estabelecer uma relacdo de confiangca com as criancas, suas familias e equipa
educativa considero que estafoialcangada, embora ndonasuatotalidade, tendo em conta
que ndo foi possivel estabelecer relagdo com as familias. Em relacdo as criancas, a
confianca foi sendo estabelecida gradualmente, embora desde muito cedo me
comecassem a procurar quando precisavam da minha atenc¢ao ou apoio. Inicialmente, em
qualquer um dos grupos, optei por uma abordagem maioritariamente de observacéo, o
que me permitiu perceber rapidamente com quais crianc¢as poderia interagir logo e aquelas
que precisavam de mais tempo para se adaptar a minha presenca. Julgo que esta
abordagem néo intrusiva que respeita o tempo de habituacé@o de cada crianca facilita a
uma boa rececéo e a que todas se comecem a relacionar comigo, embora cada uma ao seu
ritmo. Relativamente a equipa educativa, sempre houve uma grande abertura e sempre
me foi dada oportunidade para participar nos momentos da rotina, planeamento e

reflexao.

A segunda intencdo para com as criancas: integrar-me e participar gradual e
ativamente nas suas rotinas, tendo em conta as suas experiéncias prévias, estando
diretamente ligada com a primeira, penso que foi cumprida na totalidade. Tal como foi

descrito anteriormente, desde muito cedo que foi possivel comecar a participar nos
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diversos momentos da rotina diaria, sendo que houve sempre preocupacdo em tentar
perceber com estes eram feitos, por exemplo, quando trouxe a histdria O que fazer com

um problema? para contar as criancgas.

A terceiraintencdo, em que pretendi proporcionar momentos de contacto como espago
exterior, preferencialmente com elementos naturais, integrando-os nas atividades
propostas, penso que foi cumprida na medida em que fui integrando e participando
ativamente nos projetos e experiéncias que foram sendo realizados pelas criancas, por
exemplo, num desafio que surgiu em que as criangas colocaram um feijao dentro de um

algoddo com &gua para ver o lhe ia acontecer.

De acordo com a quarta intencdo, em que pretendi criar momentos de conversae de
convivio em grande grupo, considero que fui participando nos momentos de grande
grupo, como por exemplo, nas reunides da manhd ou em momentos de dialogo apds
contar uma histéria, embora, por vezes, tenha sido mais dificil integrar estes momentos
ativamente, tendo em conta que esta sempre presente na salaumaeducadorade portugués
e uma educadora de inglés, que estdo em constante didlogo e interagdo com as criancas,

para que estas tenham uma exposicdo semelhante as duas linguas.

Tendo a quinta intenc¢do o intuito de proporcionar atividades com significado para o
grupo de criancas, tendo em conta 0s seus interesses, escolhas e caracteristicas,
procurei, em primeiro lugar, observar para tentar perceber os interesses e principais
escolhas das criancgas para, de seguida, planificar as atividades, tendo também em conta

as minhas intencionalidades para a acao.

Em relacéo as intenc¢des para com a equipa educativa, considero que a segunda intencéo
foi cumprida, uma vez que, gradualmente, pude comecar a colaborar ativamente em

momentos de planeamento e reflexdo sobre a pratica.

Com a terceira intengdo, procurei respeitar tanto os principios como as metodologias
utilizadas pela organizacao educativa, sendo que para tal, realizei um estudo de caso
relativamente ao bilinguismo, mais concretamente, para investigar a pratica educativa da

sala onde realizei a PPS 1.

Em suma, posso considerar que, no geral, as minhas intencdes para a a¢do foram
cumpridas com todos os intervenientes, exceto com as familias com quem foi mais dificil

estabelecer uma relacdo, tendo em contaas situa¢des que foram surgindo.
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No capitulo que se segue, irei dar conta da investigacdo em jardim de infancia, mais
concretamente, irei abordar a tematica do bilinguismo, com o objetivo de responder a
seguinte questdo “A Educacio Bilingue - portugués e inglés: que beneficios e desafios

para criancas emidade pré-escolar?”.
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5.INVESTIGACAO EM JARDIM
DE INFANCIA
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5.1. ldentificacdo de uma Problematica Emergente da PPS 11

Tendo em conta o contexto onde realizei a PPS I, tive oportunidade de observar as
interacdes que as criancas estabeleciam com as duas educadoras presentes na sala, pelo

que, ao longo das semanas daPPS I, foram surgindo algumas questoes:

1. Sera que a convivéncia constante e em simultdneo com as duas linguas é
benéfica para as criancas? Por que razdes? Que impactos tem no seu

desenvolvimento?

2. Porque é que algumas criangas adequam o seu discurso tendo em conta a
educadoracomquemestao afalare outrasaindando? Tera o seu background

e as suas vivéncias externas influéncia nesta situacao?

3. Como é que uma crianca que nao percebe inglés se adapta ao dia a dia do

grupo?

Relativamente a estas questdes, foram diversos 0s momentos ao longo da PPS Il em que

0 bilinguismo esteve presente, como € possivel verificar nas seguintes notas de campo:

A M.A. dirige-se a educadorade inglés e conta-lhe (em inglés) que foi a piscina
no fim de semana, de seguida, dirige-se a educadora de portugués e conta-lhe o
mesmo episodio masem portugués, fazendo o mesmo comigo” tendo contado este
episodio do seu fim de semana trés vezes (a educadora de inglés, a educadora de
portugués e a mim), que utilizou duas linguas diferentes para o fazer, adequando
0 seu discurso a pessoa com que estava a falar; “O G.B. veio ter comigo e disse:
“Inés, olha o que eu encontrei debaixo do cupboard”; embora estivesse a falar
comigo, utilizou uma palavra em inglés para descrever 0 armario que queria
referir; “Eu - C.M. para que area queres ir? C.M. — Role play area”; A M.S.
respondeu Good morning a educadora de inglés. Depois continuou o discurso em
inglés e portugués. Quando comecou a fazer as construgGes disse: One, two,
three... A educadora de inglés disse: Seven plus one. How many? A M.S. disse:
Oito (excerto das notas de campo de 16/12/2020; 14/04/2021 e 22/02/2021).

Foi também possivel registar um episddio em que aeducadorade inglés se dirigiu ao G.B.
falando-lhe em inglés, sendo que, inicialmente, a crianca comegou por lhe dar resposta

em portugués acabando por, posteriormente, com a continuidade da conversa, mudar o
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seu discurso para inglés, como ilustra a seguinte nota de campo: “O G.B. pergunta a
educadora de inglés: “Posso mais tangerina?” A educadora de inglés perguntou: “What
do you wantto do with the tangerine? ” G.B.: “Comer, can | eata tangerine? ” (excerto
da nota de campo de 4/01/2021).

Tal como foi descrito anteriormente, a tematica “Utiliza¢o do bilinguismo em jardim
de infancia” estava presente diariamente na sala onde realizei a PPS I, 0 que despertou
a minha atencdo logo desde o inicio, sendo que foi possivel observar e recolher dados

relacionados com diversas respostas e reacdes por parte das criangas do grupo.

5.1.1. Questoes de partida e objetivos da investigacdo

Tendo em consideracdo problemética identificada, definiram-se as seguintes questfes de

partida:

1. Sera que a convivéncia constante e em simultdneo com as duas linguas é

benéfica para as criangas?
2. Por que razdes?
3. Que impactos tem no seu desenvolvimento?

No sentido de poder responder a estas trés questdes de investigacdo, definiram-se 0s

seguintes objetivos:

1. Analisar o que é o bilinguismo e como é que se aplica em contexto de

jardim de infancia;

2. ldentificar e analisar os possiveis beneficios e constrangimentos da
convivéncia com o bilinguismo (linguas portuguesa e inglesa) de um

grupo de criancas em Jardim de Infancia.

Para poder alcancar estes dois objetivos da investigacdo, realizou-se uma revisdo de
literatura sobre a problematica identificada e elaborou-se um roteiro metodolégico e ético
(cf. Anexo G. Roteiro Etico).
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5.2. Revisdoda Literaturasobre a problematica identificada

5.2.1. Bilinguismo: conceitos e praticas

De acordo com a Comissdo Europeia, “as linguas unem as pessoas, dao acesso a outros
paises e culturas e reforcam a compreensdo intercultural”. As crian¢as nascem com uma
predisposicdo natural para se tornarem bilingues e multilingues. Uma vez que damos
oportunidade para que as criancas se desenvolvam fisicamente, socialmente e
emocionalmente, porque é que, normalmente, lhes negamos a oportunidade de se

desenvolverem bilingues e multilingues? (Baker, 2014).

Primeiramente, é importante compreendermos para que utilizamos a linguagem para,
depois, podermos compreender a importancia de a sabermos utilizar em diversas linguas.
A linguagem ¢ fundamental para “communicate information, to build relationships, to
play games and tell stories, to make new friends and work in groups” (Baker, 2014, p.
37). A aprendizagem de uma lingua “é um processo complexo e fascinante em que a
crianca, atraves da ineragdo com 0s outros, (re)constréi, natural e intuitivamente, o
sistema linguistico da comunidade onde esta inserida” (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008,
p.11), neste sentido, o educador tem um papel de “andaime” (Vasconcelos, 1997), ao
conversar com a crian¢a sendo, assim, um modelo da lingua que a crianca esta a aprender
expandindo, cadavez mais, o vocabulario da crianca através do dialogo (Sim-Sim etal.,
2008).

Quando aprendem uma lingua, as pessoas podem desenvolver varias capacidades
linguisticas através da compreensdo, fala, leitura e escrita, pelo que, no que diz respeito
ao bilinguismo, como é que podemos identificar se uma pessoa é bilingue, seré que €
preciso ter estas duas competéncias desenvolvidas nas duas linguas, ou pode ter apenas

algumas para se considerar bilingue? (Baker, 2014).

Depois, € importante distinguir as pessoas que sdo fluentesem duas linguas e as que estdo
a aprender uma segunda lingua, ndo havendo um consenso relativamente a onde termina
a aprendizagem e comeca o bilinguismo; existem algumas pessoas que se tornam
praticamente fluentes nas duas linguas, sendo intituladas, normalmente, de balanced
bilinguals. No caso de quem se esta a tornar bilingue, o termo que se comeca a utilizar
cada vez mais é emergente bilingual. Inicialmente, o foco da aprendizagem da lingua ndo

deve estar na gramatica, vocabulario, capacidade de misturar as duas linguas ou
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capacidade de interpretacdo, mas antes que a aprendizagem de uma lingua seja uma
experiéncia positiva e prazerosa para as criangas, pelo que, se comegarmosa corrigir
constantemente a crianca, esta pode comecar a ver a aprendizagem de uma lingua como
um aspeto negativo (Baker, 2014). Para além disso, € importante que as criancas sejam
encorajadas e que as pequenas conquistas sejam valorizadas, por exemplo, “the
occasional pat on the back, a quiet ‘well done’, a wink or a smile works wonders for a

child’s language ego” (Baker, 2014, p. 37).

No que diz respeito as estratégias, estas sdo diversas: podem ser utilizadas para que as
criangas se tornem bilingues ¢ multilingues, por exemplo, “one person - one language
(OPOL) approach”, quando cada adulto de referéncia fala uma lingua diferente com a
crianga, tendo em conta que, mesmo que a crianca Ihe responde noutra lingua, o0 adulto
deve continuar o seu discurso, mantendo a lingua em que se costuma dirigir & crianca
(Baker, 2014), uma vez que, no seguimento desta abordagem, é importante que o adulto
que “representa” uma lingua para a crianga so se dirija a ela nessa mesma lingua,

independentemente de outas linguas que a crian¢a possa ouvir (Cordeiro, 2015).

Relativamente as criancas até aos trésanos, paraalémda familia, aescolae a comunidade
podem desempenhar também um papel importante no desenvolvimento do bilinguismo,
podendo haver criangas que entram em contacto com o bilinguismo desde que nascem e

outras que s6 comegam mais tarde, na escola (Baker, 2014).

Por norma, as pessoas bilingues tém sempre uma lingua dominante, sendo capazes de
adaptar a lingua as diversas circunstancias e contextos. O termo subtractive bilingualism
é utilizado quando uma criancga que fala uma lingua minoritaria aprende uma segunda
lingua maioritaria, sendo que esta, normalmente, acaba por se tornar dominante e até por
substituir a primeira, enquanto que, relativamente ao additive bilingualism a crianca fala
uma lingua maioritaria e torna-se bilingue quando aprende uma segunda lingua, ndo
anulando a primeira (Baker, 2014).

Quando as criancas estdo no processo para se tornar bilingues, é importante que sejam
expostas as duas linguas de uma forma constante e continua, para que, assim, possam
adquirircompeténcias nasduaslinguas. Caso isso ndo aconteca, as crian¢as podemacabar
por desenvolver as suas capacidades linguisticas melhor numa lingua do que noutra, pelo

que, “if there is approximately equal exposure to both languages then they will develop
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like that of a monolingual child”, sendo aconselhado que a crianga seja exposta a sua
lingua ndo dominante pelo menos 30% da sua exposicao total linguistica (Baker, 2014, p.
38).

Assim, é expectavel que as criancgas bilingues misturem palavras das duas linguas na
mesma frase, sendo esta caracteristica chamada de code mixing. Isto pode acontecer
porque, tal como uma criangca monolingue, as criangas bilingues também estdo no
processo de desenvolvimento da sua linguagem, pelo que, se uma crianga bilingue néo
conseguir rapidamente pronunciar uma palavra numa determinada lingua, vai acabar por

aplicar a mesma palavra na sua outra lingua (Byers-Heinlein & Lew-Williams, 2018).

Com efeito, é essencial que esta aprendizagem comece nos primeiros anos da crianca e a
escola pode ter um papel fundamental no acompanhamento deste processo, fornecendo
uma educacéo bilingue de qualidade, umavez que, “o ambiente educativo do jardim-de-
infancia constitui um dos contextos privilegiados para o desenvolvimento das
capacidades comunicativas e linguisticas da crianga” (Sim-Sim et. al., 2008, p. 29), tendo
em conta que, quanto mais cedo uma crianga estd em contacto com uma lingua
estrangeira, mais facilidade vai ter para aprender novas linguas, desenvolve também um
melhor nivel da lingua materna e alcan¢a um melhor desempenho nas diversas areas
(Comissao Europeia).

3.2.2. Bilinguismo: que beneficios e/ou que constrangimentos para as criancas
em idade pré-escolar?

O bilinguismo é uma caracteristica cada vez mais importante tendo em conta 0 mundo

em que vivemos, uma vez que, face aos movimentos migratdrios, a globalizacdo e as
facilidades de deslocamento, a probabilidade de passarmos tempo num pais estrangeiro é
cada vez maior. Neste sentido, quando confrontadas com a necessidade de comunicar
numa outra lingua, as criancas bilingues vao-se sentir mais seguras, aumentando a sua
autoestima e autoconfianca (Cordeiro, 2015), demonstrando, também, uma maior
capacidade para compreender as perspetivas dos outros (Byers-Heinlein & Lew-
Williams, 2018).

De acordo com Cordeiro (2015), quanto mais cedo uma crianga entrar em contacto com
uma segunda lingua, melhor, pois que um bebé tem facilidade em aprender duas linguas

sem correr o risco de as confundir. Para além disso, considerando o desenvolvimento

42



global da crianga, “o multilinguismo estd associado a um desempenho globalmente
melhor na leitura e naescrita" (Cordeiro, 2015, p. 318), a uma facilidade na procura de
palavras e uma construcdo de frases mais corretas. Estas criangas desenvolvem, também,
uma melhor capacidade de analise, ttm mais facilidade nas interacdes sociais € nas
competéncias académicas (Cordeiro, 2015). Consequentemente, sdo apresentadas
algumas vantagens em saber falar uma lingua maioritaria, sendo estas “finding
employment; equality of opportunity; the importance ofacommon denominator language
such as English in integrating society” (Baker, 2014, p. xxii). Para além de todos os
fatores ja mencionados, as criangas que convivem numa sociedade multilingue, mais
facilmente vao perceber as vantagens de uma sociedade mais pluricultural e multiétnica

e adquirir sentido de pertencae cidadania (Cordeiro, 2015; Silvaetal, 2016).

Para além disso, alguma investigacdo ja realizada em torno desta questdo (Aguiar, 2018;
Byers-Heinlein & Lew-Williams, 2018) sugere que h4 uma ligacdo entre as criangas
multilingues e os resultados que apresentam em funcBes executivas, como por exemplo,
na flexibilidade cognitiva, tendo “a capacidade para adaptar o comportamento as

exigéncias das tarefas e resolver problemas de forma criativa” (Aguiar, 2018).

Depoisdeidentificar os beneficios daaprendizagem de umasegunda lingua em contextos
de educacdo de infancia, considero fundamental analisar a forma de o podermos fazer
com qualidade. Deacordocom Silvaetal. (2016), aaprendizagem de uma segunda lingua
na infancia deve ocorrer espontaneamente “se os contextos comunicacionais forem
adequados” (p. 61), deve ser situada no contexto e devemos recorrer a uma abordagem
ludica e informal, uma vez que, esta “deve integrar-se de forma natural nas rotinas do
quotidiano do jardim de inféncia e articular-se com as diferentes areas e dominios” (p.
61).

5.3. Roteiro metodoldgico e ético

De seguida, irei apresentar as opg¢Oes metodologicas tomadas relativamente a
investigacdo realizada. Tendo em conta o tema, a metodologia que utilizei nesta
investigacao foi um estudo de caso, sendo este considerado um estudo intensivo de um
ou poucos casos, tendo a vantagem de ser aplicavel em situac6es humanas e em contextos
contemporaneos da vida real e tendo como principal objetivo compreender o fenémeno

que esta a ser estudado na sua totalidade, sem o comparar com outros casos (Meirinhos
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& Osorio, 2010). O estudo seguiu uma abordagem qualitativa uma vez que este tipo de
abordagem permite que o/a investigador/a realize uma interpretacdo dos dados
recolhidos, possibilita a criagdo de narrativasricas e interpretagdes mais individualizadas
do grupo, tendo em conta que esta abordagem tem por base a analise de palavras e ideais
e ndo de numeros, tendo sido observadora participante, uma vez que participei em

acontecimentos que fizeram parte do estudo.

No que se refere as técnicas e instrumentos de recolha de informacao utilizados, optei
por realizar uma entrevista a educadora cooperante, através de um guido (cf. Anexo
C — Guido da Entrevista). Esta entrevista teve como principal objetivo analisar as
perspetivas deste agente educativo no que diz respeito aos possiveis beneficios da
convivéncia das criangas com o bilinguismo (linguas portuguesa e inglesa) e ao seu
impacto no desenvolvimento e aprendizagem das criancas. Devido ao facto daentrevista
a educadora cooperante ter sido feita via zoom, foi possivel fazer a sua gravagdo com o

consentimento da mesma.

Para além daentrevista, foitambém aplicadouminquérito por questionario as familias
da sala onde realizei a PPS 1l (cf. Anexo D - Inquérito por questionario aplicado as
familias). Contudo, ndo foi possivel receber as respostas ao mesmo em tempo util — até
ao momento de entrega do presente relatério.

Recorri, também, a observacao direta (participante e ndo-participante) das interacdes
entre as criangas e 0s adultos da sala de atividades, ao seu registo e posterior anélise de
conteudo das notas de campo e das reflexdes diarias e semanais elaboradas ao longo da
PPS II.

Participaram no estudo, paraalém dos agentes educativos mencionados anteriormente, as
23 criangas pertencentes ao grupo da PPS 11, sendo 13 do sexo feminino e 10 do sexo
masculino, com idades compreendidas entre 0s 5 e 0s 6 anos. Antes de iniciar a
investigacdo, informei as familias e as criancas sobre 0s objetivos da mesma, realizando
um consentimento informado, permitindo, assim, que as familias escolham se os seus
filhos participariam ou nao neste estudo. (Cf. Anexo F — Consentimento informado para
a realizacdo da investigacdo). Informei que o0 anonimato das criangas seria assegurado ao

longo de todo o processo, ndo sendo revelado, em momento algum, o nome da

44



organizacgao educativa, das criancas e, no caso dos registos fotograficos, o rosto de cada
crianca seria devidamente ocultado.

No que se refere ao roteiro ético, este seguiu 0s principios enunciados por Tomas (2011)
e a Cartade Principios para uma Etica Profissional (APEI, 2011) (cf. Anexo G — Roteiro
Etico).

5.4. Apresentacéo e discussdo dos dados obtidos

De seguida, com base no roteiro ético e metodoldgico delineados para este estudo de caso,
irei apresentar a andlise dos dados recolhidos ao longo da PPS Il. Inicialmente, vou
comecar por analisar os registos das conversas que as criangas foram tendo comas duas
educadoras, tanto em inglés como em portugués, seguindo-se da andlise da entrevista

realizada a educadora cooperante (educadora de inglés).

5.4.1. Andlise das conversas das criancas com as educadoras da sala de atividades
daPPS 11

Tendo em conta que as criancas convivem diariamente e em simultineo com uma
educadora que fala exclusivamente em inglés e uma educadora que fala exclusivamente
em portugués, fui registando, ao longo da PPS 11, as interagdes entre as criangas e as duas
educadoras presentes na sala, no sentido de dar resposta as seguintes questdes: Todas as
criancas compreendem quando falam com elas em portugués e em inglés? Adegquam o

seu discurso de acordo com quem estdo a falar?

Relativamente a compreensdo das duas linguas, foi possivel verificar que as criangas
apresentam diferentes niveis de compreensao; contudo, compreendem tanto a lingua
portuguesa como inglesa, havendo apenas uma crian¢ca com uma maior dificuldade na
compreensdo do inglés. Tendo em conta este aspeto, & importante salientar que estas
criangas comecgaram a ter contacto com o bilinguismo a partir dos 3 anos, 4 anosou 5
anos, dependendo da idadecom que entraram na organizacédoeducativa, sendo importante
referir que a maioria das criangas entrou com 3 anos ou antes, tendo havido apenas cinco
criangas a entrar com 4 anos e duas criancas a entrar com 5 anos (cf. Anexo B -
Caracterizacdo do grupo decriangas da PPS Il). A crianca que apresenta mais dificuldade
ao nivel da compreenséo dalingua inglesa comecou a frequentar a organizacdo educativa

a partir deste ano letivo. Com efeito, foi possivel verificar diversos progressos tanto na
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compreensdo como na fala desta crianca relativamente a lingua inglesa, tal como é
possivel verificar nas seguintes notas de campo:

(A E.I. ndo estava presente nasala) E.P.: “C.M. para que areaqueresir? ” C.M.:
“Role play area”; A educadora de inglés pediu as criangas para irem buscar os
casacos. A C.M. virou-se paramim e disse: “N&ao sei onde estd 0 meu jacket”
(excerto das notas de campo de 13/04/2021; 22/04/2021).

A crianca utilizou uma expressdo em inglés “Role play area”, quando Ihe perguntei para
que area queria ir brincar e, mais tarde, construiu uma frase em portugués incluindo a
palavra “jacket” em inglés, uma vez que a educadora de inglés a tinha utilizado

anteriormente quando pediu que as criangas fossem buscar 0s seus casacos.

De acordo com estes exemplos, € possivel verificar que estas criangas estao no processo
de se tornar bilingues, emergente bilingual, sendo que a aprendizagem deve ser uma
experiéncia prazerosa e positiva para as criancas (Baker, 2014). Para além disso, é
importante que as criancas vado sendo encorajadas e que as pequenas conquistas sejam
valorizadas: “the occasional pat on the back, a quiet ‘well done’, a wink or a smile works

wonders for a child’s language ego” (Baker, 2014, p. 37).

As notas de campo que se seguem ilustram, na minha perspetiva, esta atitude
encorajamento e valorizacdo das competéncias das criancas: “E.l.: “M.S. what'’s that?
M.S.: “A hourse. ”E.l.: “Does hourse rime with shark? ” M.S.: “No. ” E.l.: “Very good”,
“E.l.: “Where is it going? To the left or to the right? ” G.B.: “To the left.” E.l.: “Well
done. G.B.” (excerto dasnotas de campo de 1/03/2021;2/03/2021).

Em relacéo & adequacdo do discurso, € possivel verificar algumas diferengas entre as
criangas da sala onde realizei a PPS 11, uma vez que algumas criangas adequam sempre 0
seu discurso tendo em conta a pessoa com quem estdo a falar, como por exemplo, a MA.
quando contou 0 mesmo episodio, tanto em portugués como em inglés, tendo em conta
se estava a falar com a educadora de inglés, portugués ou comigo, como ilustra a seguinte

nota de campo:

A M.A. dirige-se a educadorade inglés e conta-lhe (em inglés) que foi a piscina
no fim de semana, de seguida, dirige-se a educadora de portugués e conta-lhe o
mesmo episddio, mas em portugués, fazendo o mesmo comigo” (excerto da nota
de campo de 16/12/2020).
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Esta crianca — A M.A., demonstrou através do seu discurso que € fluente nas duas linguas
(balanced bilinguals) (Baker,2014). Algumas criangas, quando falavam coma educadora
deinglés, emboraaindando contruissem frases completas, ja utilizavam algumas palavras
em inglés para se expressar: “E.l.: “Give us a number.” M.A.: “Five.” E.P.:. “Outro
numero.” M.A.: “O quatro, the four”; “D.C.: “Oito, eight and two” (excerto das notas
de campo de 1/03/2021).

Foi também possivel observar algumas criangas que, numa conversa com a educadora de
inglés, iniciaram o seu discurso em portugués, mas com a sua continuidade, comecaram
a responder em inglés, como por exemplo, o G.B.: “O G.B. pergunta a educadora de
inglés: “Posso mais tangerina? ” A educadorade inglés perguntou: “What do you want
to do with the tangerine? ” G.B.: “Comer, can | eat a tangerine? ” (excerto da nota de
campo de 4/01/2021), em que a educadorade inglés se dirige ao G.B. falando-lhe em
inglés, sendo que, inicialmente, a crianga comeca por lhe dar resposta em portugués
acabando por,posteriormente, com a continuidadeda conversa, mudar o seu discurso para

inglés, tendo adaptado o seu discurso gradualmente.

5.4.2. Anélise da entrevista a educadora cooperante

Ao analisara entrevista realizada a educadora cooperante, foi possivel conhecer e analisar
as suas concecdes acerca do bilinguismo e como estas se aplicam no dia a dia da sala de
atividades onde realizei a PPS II. Inicialmente, é importante referir que a educadora
cooperante ndo teve nenhuma unidade curricular, ao longo da sua formacéo inicial
direcionada paraatematicado bilinguismo, sendo queaprofundou os seus conhecimentos
acerca do bilinguismo através desta organizacdo educativa.

Relativamente as suas concecdes sobre 0 que é uma educacdo bilingue, a educadora
cooperante comparou a dindmica dento de sala com o que acontece numa familia
bilingue, sendo que as duas educadoras estdo sempre presentes na sala e cadauma fala a
sua lingua com as criangas. Em relacdo as criangas bilingues, na perspetiva da educadora
cooperante, estas percebem fluentemente as duas linguas, embora haja criangas que ainda
ndo falemumadelas. Estaafirmacaovaiao encontro do que Baker (2014) defende quando
refere que uma das estratégias que pode ser utilizada para as criangas se tornarem
bilingues é a “one person - one language (OPOL) approach”, quando cada adulto de

referéncia fala uma lingua diferente com a crianca, tendo em conta que, mesmo que a
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crianca lhe responde noutra lingua, o adulto deve continuar o seu discurso, mantendo a
lingua em que se costuma dirigir a crianca (Baker, 2014), uma vez que, no seguimento
desta abordagem, ¢ importante que o adulto que “representa” uma lingua para a crianga
s0 se dirija a ela nessa mesma lingua, independentemente de outas linguas que a crianca

possa ouvir (Cordeiro, 2015).

Ao refletir sobre 0 acesso de todas as criangas a uma educacéo bilingue, a educadora
cooperante considera que ¢ essencial, uma vez que “esta mais do que provado que uma
crianca que tenha contacto com mais do que uma lingua desde a nascenca, que ha
mecanismos cerebrais que se desenvolvem com muito mais facilidade do que umacrianga
que tenha acesso s6 a uma lingua” (excerto da entrevista a educadora cooperante, Anexo
F - Entrevista a educadora cooperante), sendo que 0 pensamento cognitivo vai estar
muito mais elaborado do que numacrianca que tenha acesso apenas a uma lingua, sendo
que, por norma, estas criangas tém “a capacidade para adaptar o comportamento as
exigéncias das tarefas e resolver problemas de forma criativa” (Aguiar, 2018). Mas ndo
basta que as criancas tenham acesso a uma educacao bilingue, pois para que esta seja
benéfica e eficaz, € importante que seja de qualidade; para tal, ¢ fundamental que as
criancas oicam alguém a falar a lingua que estdo a aprender, porque nés apre ndemos uma
lingua se a ouvirmos falar corretamente: Para além disso, a exposicdo a lingua deve ser
constante, poisque “o diaadiadeles tem sempre o inglés, eu estou la sempre, falo sempre
em inglés, todo o discurso que eles ouvem de mim é sempre em inglés e é assim que se
aprende, ndo é eu mostrar-lhes um cartdo azul e dizer “blue, blue, blue” que eles vao
saber que aquilo ¢ azul, ndo ¢ assim e esta mais do que provado” (excerto da entrevista a

educadora cooperante, Anexo F - Entrevista a educadora cooperante).

Outro aspeto caracteristico de uma educacdo bilingue de qualidade referido pela
educadora cooperante € o facto de ndo haver traduc¢do quando esta fala em inglés com as
criancgas, uma vez que, se ndo houver traducéo, a crianga vai fazer um esforco para tentar
perceber e comecar a relacionar e introduzir novo vocabulario, tendo referido diversas
vezesoexemplodaC.M. que entrou apenas este ano naorganizacao educativa e tem feito
diversos progressos. Paraalém disso, aeducadora cooperante salientouque a relagéo que
se estabelece com as criancas também é fundamental para a aprendizagem das duas

linguas, uma vez que “as criangas aprendem pela relagao que tém connosco”;
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E, portanto, a medida que a minha relacdo coma C.M. se foi estreitando, eu
também tive de saber dar-lhe espaco ... Depois quando é para brincar eu
intervenho e quandoé para pegar ao colo ou quando caie precisa de colinho
tentoir la eu. E a medida que vamos criando essarelacdo ela vai comecando
a falare vai comecando a perceber e vaicomegando a arriscar e vai sentindo
cada vez mais confiancae quando se da por ela, ela esta a dizer “Thank you
S.”, “Can 1...” e ja chegdmos a esse ponto agora, também com estas
quarentenas e tudo ndo ajuda, mas uma crianca que estava aflita porque sé
sabia dizer as cores, chegou a marco ja a dizer palavras em inglés e ja ndo
vai pedir a M. para traduzir, eu dou-lhe uma instrucdo e ela ja é
perfeitamente capaz de a cumprir (excertos da entrevista a educadora

cooperante, Anexo F - Entrevista a educadora cooperante).

Em relacdo aos beneficios que uma educacdo bilingue tem para as criancas e paraas suas
familias, a educadora cooperante referiu o pensamento l6gico que é desenvolvido paraas

criancas, dimensao esta ja referida ao longo deste relatorio.

Na perspetiva das familias e tendo em conta o seu estatuto social, os beneficios que uma
educacdo bilingue tem para as criancas, esta relacionado com o facto de se fornecerem
bases as criancgas para que, no futuro, estas possam ir para o estrangeiro e ser bem-
sucedidas profissionalmente, havendo também outras familias que, pela constante
deslocacdo que tém entre paises, acabam por procurar um modelo de escola internacional
que é muito semelhante em todo 0 mundo. De acordo com as palavras da educadora
cooperante, este “é um sistema universal, internacional, com 0s mesmos horarios, mais
ou menosas mesmas bases, amesma lingua, o mesmo curriculo e isso da essa estabilidade
a estas criancas, agora estdo em Portugal, daqui a 2 anos vao para a China e mais ou
menos 0 modus operandis ¢ o mesmo” (excerto da entrevista a educadora cooperante,
Anexo F - Entrevista a educadora cooperante), uma vez que, de acordo com a Comisséo
Europeia, “as linguas unem as pessoas, ddo acesso a outros paises e culturas e reforgam

a compreensao intercultural”.

No que diz respeito as dindmicas em sala quando estdo presentes duas educadoras, uma
que s6 fala portugués e outra que so fala inglés, de acordo com a educadora cooperante,
“a interacdo com as criancas ¢ exatamente igual da minha parte como da parte da

educadora de portugués, nds as duas intervimos nas situacdes todas desde que entramos
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até ao momento de saida tanto nosso como das criancgas, recreios, todas as rotinas nos
participamos de igual modo, todas as atividades que séo lancadas na sala, em termos de
projetos também, um projeto pode ser iniciado por mim e depoisa M. ir numa segunda
fase do projeto” (excerto da entrevista a educadora cooperante, Anexo F - Entrevista a
educadora cooperante), tendo em conta que, quando as criangas estdo no processo para se
tornarbilingues, é importante que sejam expostas asduas linguas de umaforma constante
e continua, para que, assim, possam adquirir competéncias nas duas linguas. Caso isso
ndo aconteca, as criancas podem acabar por desenvolver as suas capacidades linguisticas
melhor numa lingua do que noutra, pelo que, “if there is approximately equal exposure to
both languages then they will develop like that of a monolingual child”, sendo
aconselhado que a crianca seja exposta a sua lingua ndo dominante pelo menos 30% da
sua exposicdo total linguistica (Baker, 2014, p. 38), da mesma forma que toda a
informacdo que é escrita pela educadora de portugués é escrita na lingua portuguesa e

pela educadorade inglés na lingua inglesa.

Por exemplo, eu posso estar com uma crianga que me diga e que eu lhe pergunte:
“Entao e o que ¢é que tu sabes sobre a Nutella?” ¢ ela diz-me “Ah eu sei que a
Nutella é chocolate” “Ah 0k so Nutella is chocolate, so that’s exactly whatS. is
gona write here” € COMO eu estou com uma crianga e estou a escrever e estou a
dizer-lhe o que estou a escrever, ele estd a ver, ele sabe que eu estou a escrever
em inglés, porque depois, a seguir, eu vou ler, vou seguir com o0 meu dedo e vou
dizer “Here says that Nutella is chocolate” e quando ele for olhar para a parede,
ele sabe que aquilo é chocolate e ndo chocolate (excerto da entrevista a educadora

cooperante, Anexo F - Entrevista a educadora cooperante).

Este mecanismo faz com que as criangas comecem a perceber as diferencas entre as duas
linguas e que a escrita em portugués é diferente da escrita em inglés. Mas, para que esta
distincdo fosse visualmente identificada tanto pelas criancas como pelos adultos, foi
criado um codigo de escrita em que, para a informacédo que € escrita em portugués, foi
utilizada a cor preta e, para a informacdo que é escrita em inglés, foi utilizada a cor azul

(cf. figuras seguintes).
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Figura5

Quadro para registar a data

Figura 6

Calendarioreferenteao més de novembro

Figura?7

Quadro comas contagens
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Figura8

Quadro "Comoesta o tempo hoje?"

CoMO ESTA O TEMPO HOJE?
WHAT TS THE WEATHER LIKE TODAY ?

25 FernA [t FET AR [& rezan [5° FEERA [6tres ra[ SA8AD0 /W""",

SUNDAY

coNESDAY|THORSDAY FRIDAY |SATURDAY

5.4.3. Conclusdes da investigacdo

De forma a dar resposta as perguntas inicias que deram origem a este estudo,
“Compreender e analisar o que é o bilinguismo e como é que se aplica em contexto
de Jardim de Infancia” e “analisar os possiveis beneficios e constrangimentos da
convivéncia com o bilinguismo (linguas portuguesa e inglesa) de um grupo de
criancas em Jardim de Infancia”, articulei a revisdo da literatura com notas de campo,
reflexdes e entrevista & educadora cooperante fazendo, assim, a triangulacéo dos dados
obtidos.

Em relacdo a analise das notas de campo, foi possivel verificar que a maioria das criancas
dasalaonderealizeiaPPS Il se encontraem processode se tornar bilingue, pois comegam
a utilizar algumas palavras na lingua inglesa quando constroem frases, havendo algumas
criangas que, por vezes, ja respondem em inglés, sendo capazes de construir uma frase
simples. Para além disso, hd uma crianca bilingue, uma vez que adequa sempre 0 seu
discurso tendo em conta a pessoa com quem esta a falar, sendo capaz de manter um

discurso em ambas as linguas.

Relativamente a analise da entrevista que foi feita a educadoracooperante, foi possivel
destacar alguns aspetos que contribuem para uma educacéo bilingue de qualidade, sendo
estes, o facto de haver duas educadoras presentes na sala e de cada um falar
exclusivamente uma lingua, sendo que, para além disso, a exposicao linguistica que as

criancas tém as duas linguas ¢ a mesma. Outro aspeto destacado foi que, por norma, 0
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pensamento cognitivo e a capacidade de adaptacdo vao estar mais desenvolvidos em
criancas bilingues, sendo também importante que, caso as criangas ndo percebam uma
lingua, a outra educadora ndo faca a tradugdo para que, assim, as criangas comecem a
tentar perceber o que foi dito por associacdo ao contexto. Uma vez que as criangas
aprendem através da relacdo, é fundamental que as criangas estabelecam uma relagéo
positivacom cadauma daseducadoras dasala, para que sintam confianga para comunicar
com as duas, para que a lingua em que falam deixe de ser, gradualmente, um obstaculo

para algumas criancas.

De acordo com a entrevista a educadora cooperante e com as minhas vivéncias no
decorrer da PPS 11, foi percetivel que a metodologia utilizada pela organizacdo educativa
em relacdo ao bilinguismo, para além de ser fundamentada teoricamente, € apoiada numa
reflexdo continua sobre as praticas aplicadas que vdo sendo reajustadas ao longo do
tempo. Uma vez que a evolugdo e a mudanca estdo presentes no que diz respeito as
préaticas utilizadas, como referiu a educadora cooperante, por exemplo, quando referiu
que, inicialmente, tudo o0 que era escrito e exposto nas paredes estava traduzido nas duas
linguas, mas apds algumas reflexdes essa pratica fui mudando, sendo que, a lingua
utilizada paraescrever comecou a depender daeducadoraque aescrevia. Tendoem conta
este aspeto, para além da revisdo de literatura, as vivéncias que tive no contexto, as
posteriores reflexfes e a entrevista com a educadora cooperante. Contribuiram, sem
davida, para uma melhor compreenséo referente ao bilinguismo e as praticas que podem

ser aplicadas no dia a dia de uma sala de jardim de infancia.

Finalizo estas breves conclusGes do estudo realizado com a convicgdo de que é
fundamental existir um cddigo de escrita, tal como foi referido pelaeducadora cooperante
para que, desde cedo, as criangas comecem a ser capazes de distinguir ndo sé a lingua

portuguesa e inglesa falada, mas também a escrita.

No capitulo que se segue, irei dar conta da construcdo da profissionalidade docente,
fazendo uma breve reflexdo sobre o percurso da PPS, no sentido de delinear linhas
orientadoras para me acompanharem ao longo do meu percurso como educadora de

infancia.
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L.CONSTRUCAO DA
PROFISSIONALIDADE DOCENTE
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De acordo com Sampaio (2011), “os valores e as crencas determinam a nossa maneira de
viver e encarar o mundo. Definem o modo como nos relacionamos e contribuem para o
sentido da nossa existéncia.”. Por isso, devemos ter plena consciéncia daquilo em que
realmente acreditamos e dos/as profissionais que queremos ser, pois sO assim
conseguiremos agir de forma coerente ao longo da nossa pratica educativa. De seguida,
vou refletir sobre o meu percurso da PPS, tanto em contexto de creche como em jardim
de infancia, com o intuito de destacar o seu contributo para a constru¢do da minha

profissionalidade.

Ao longo destes dois anos daformacéo profissionalizante, tive a oportunidade de integrar
um contexto de creche e jardim de infancia muito diferentes, sendo que os dois foram
importantes para a minha aprendizagem. Tive espaco para intervir e experimentar
diversas estratégias, acompanhando estes momentos de pratica de momentos de revisdo
de literatura em que foi possivel relacionar a teoria com a pratica, comegando a formar as

minhas concecdesacercadaeducacao de infanciae aconstruiraminhaprofissionalidade.

Educar implica intensidade e envolvimento por parte do educador...
implica uma partilha de propositos e o enfoque adequado... trabalhar na
vanguarda do desenvolvimento da crianca. . . a educacao precisa de ser um
desafio social e intelectual para as criangas e 0s seus educadores. Os
educadores competentes motivam as criangas através de interac¢0es sociais

ricas e complexas (Vasconcelos, 1997, p. 19).

Ao longo dos estagios em contexto de creche e jardim de infancia, realizei tanto reflexdes
semanais como reflexdes relativas as atividades que planifiquei. As primeiras foram
fundamentais para refletir sobre temas que me foram chamando a atencéo, relacionando
0 que ia vivenciando com fundamentacdo tedrica, permitindo-me formar as minhas
concecdes relativamente a esses temas. As segundas foram cruciais paraa reflexdo sobre
as minhas praticas e perceber os aspetos que posso melhorar no futuro e aqueles que

resultam e/ou devo manter.

Relativamente as notas de campo que fuirealizando ao longo da PPS, considero que estas
sdo fundamentais parao educador conhecer o grupo, registar as suas vivéncias e, atraves
desse registo, fazer a sua analise e posterior planificacdo. Optei por utilizar a estrutura

dos registos de incidentes isto porque estes, de acordo com Parente (2012), sdo praticos,
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pois o observador “observa e regista os incidentes ou acontecimentos considerados
significativos sempre que ocorram” (p. 9), podendo-se realizar depois do acontecimento
ocorrer. Tendo em conta que esta forma de registo foi muito pratica e atil para mim,

considero que a vou utilizar futuramente ao longo da minha pratica profissional.

Relativamente a relagdo estabelecida com as criangas, considero que esta € a base para
que se realizem ou consolidemaprendizagens significativas e paraque as criangas estejam
confiantes e seguras no ambiente escolar. Por essarazao, considero que esta relacdo deve
ser construida gradualmente, sendo fundamental que o/a educador/a tenha em conta as
especificidades de cada crianca, pois nem todas se adaptam a presenca de novas pessoas
da mesma forma. Creio que irei optar, no meu futuro profissional, por me relacionar com
as criancas gradualmente, dando-lhestempo para me conhecerem e observando os seus
comportamentos, permitindo-me ter uma relagéo individualizada com cada uma.

Em suma, “o educador ¢ um pensador, um pratico reflexivo, que busca compre ender
como as criancas aprendem, através da documentacao e reflexao critica” (Carvalho &
Portugal, 2018, p. 16), pelo que este deve ser atento as suas necessidades e caracteristicas,

refletir sobre elas e, através desses momentos, repensar e adaptar a sua pratica.
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CONSIDERACOES FINAIS
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Ao terminar a PPS IlI, considero que ao longo do estagio tive a oportunidade de
experienciar momentos de grande aprendizagem e enriquecimento profissional. O facto
de estar em constante reflexdo sobre a pratica fezcom que fosse tentando melhorar, cada
vez mais, as minhas estratégias e vivéncias com o grupo, com o intuito de aprender e
aperfeicoaraminhapréatica, uma vez que “educarimplica intensidade e envolvimento por
parte do educador (Katz, 1977). Implicauma partilnade propositos e 0 enfoque adequado
(Rogoff, 1990) e, ainda, trabalhar na vanguarda do desenvolvimento da crianga
(Vygotsky, 1978)” (Vasconcelos, 1997, p. 19). Tive a oportunidade de estar inserida num
contexto rico em vivéncias, aprendizagens e reflexdes significativas. Por ser um contexto
bilingue, caracteristica que despertou a minha curiosidade, considerei pertinente
investigar sobre o seu funcionamento e dinamicas, bem como sobre os beneficios paraas
criancas que deste contexto podem usufruir, pelo que, optei por realizar um estudo de
caso, com o intuito de ficar a saber mais aprofundadamente como é que o bilinguismo
pode ser aplicado num contexto de jardim de infancia de uma formanatural e prazerosa

para as criangas.

Para além disso, escolhi estatematica poracreditar que todas as criangas devem ter acesso
a uma educacdo bilingue de qualidade, tendo em conta os seus beneficios apresentados
ao longo do presente relatdrio, sendo que, para tal, ¢ importante que a aprendizagem de
uma segunda lingua se integre “de forma natural nas rotinas do quotidiano do jardim de
infancia” (Silvaetal., 2016, p. 61). Neste sentido, procurei investigar sobre quais sao 0s
conceitos e praticas relacionados com o bilinguismo, para que possa mobilizar estes
conhecimentos no futuro como educadora de infancia, uma vez que, de acordo com
Vasconcelos (1997), “os fendmenos ocorridos na sala de aula deveriam ser investigados

com vista a um aperfeicoamento da pratica educativa” (p. 25).

Apos ter finalizado esta etapa da minha formacdo, considero que alarguei 0os meus
conhecimentos acerca de uma tematica sobre a qual ndo tive oportunidade de estudar ao
longo da formacdo inicial; contudo, considero que me foi possivel realizar essas
aprendizagens enquanto estive “imersa” neste contexto de estagio, o da PPS I1. A relagdo
que fui estabelecendo com as criangas e com a equipa educativa tornou esta experiéncia
mais rica e significativa, uma vez que tive a oportunidade de aprender com todos atraves

da observacao e reflexdo sobre as suas praticas.
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Ao longo do presente relatorio, fui articulando a revisao de literatura com as vivéncias
diérias no contexto da PPS Il, tendo em conta que, paraalém das referéncias tedricas que
sustentam a pratica pedagdgica, no que diz respeito ao bilinguismo, foi possivel aprender
sobre esta temaética através de um contexto educativo que reflete sobre a sua pratica
pedagogica estando, por isso, em constante mudanca, na medida em que vai sendo
refletida e repensada ao longo dosanos.

Em suma, considero que termino esta etapa com mais conhecimentos tanto praticos como
tedricos, uma vez que tive a oportunidade de os conciliar, tendo por base uma reflexdo

constante e pertinente de acordo com as vivéncias diarias.
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ANEXO A

Portfélio da Pratica Profissional
Supervisionada II (cf. Anexos ao

Relatério)
|I"I|I'I
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ANEXO B

Caracterizacdo do grupo de criancgas
da PPS II
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Tabela 2

Caracterizagdodo grupo decriancasdaPPS 11

Nome Idade [ Género Nacionalidade Percurso Institucional
AC. 5anos | Masculino Portuguesa Entrou aos 3 anos, saiu aos
4 e voltouaos5
B.C. 5anos | Feminino Portuguesa Entrou aos3anos
C.M. 5anos | Feminino Portuguesa Entrou aos5 anos
C.C. 6anos | Feminino | Portuguesa(mae Entrou aos 5 anos
brasileira e pai
portugués)
D.S. 5anos | Masculino Angolana Entrou aos4 anos
D.C. 6anos | Masculino Portuguesa Entrouaos4 anos
DE.C. 5anos | Masculino Portuguesa Entrou aos 3 anos
E.C. 5anos | Feminino | Portuguesa (pais Entrouaos2 anos
gregos)
F.C. 5anos | Feminino Portuguesa Entrou aos 3 anos
G.R. 5anos | Masculino Portuguesa Entrou aos2 anos
G.B. 5anos | Masculino | Portuguesa (mée Entroucom1 ano
brasileira e pai
portugués)
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V.P. 6anos | Masculino Portuguesa Entrouaos2 anos
L.R. 5anos | Masculino Portuguesa Entrouaos2 anos
M.A.S. 5anos | Feminino | Americana(mae Entrou aos 3 anos
portuguesa)
M.G. 5anos | Feminino Portuguesa Entrou aos 2 anos
AB. 5 Feminino | Brasileira (nasceu Entrou aos4 anos
anos noskE.U.A)
M.A. 5 Feminino Nasceu nos Entrou aos 3 anos
anos E.UA. (mdedo
Dubaiepaida
Palestina)
M.S. 5 Feminino Portuguesa Entrou aos2 anos
anos
N.A. 6anos | Feminino Portuguesa (pais Entrou aos 4 anos
venezuelanos)
P.S. 5anos | Feminino Portuguesa Entrou aos4 anos
P.D. 5anos | Masculino Portuguesa Entrou aos 3 anos
S.C. 6 Feminino Portuguesa Entrou aos2 anos
anos
T.F. 5 Masculino Portuguesa EntroucomZlano
anos
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ANEXO C

Guido da entrevista a educadora
cooperante
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Anexo C. Guido de Entrevista a educadora cooperante

Destinatarias: Educadora de inglés da sala de atividades da PPS II

Objetivos:

— Caracterizar as concegdes das educadoras sobre a implementacéo do ensino bilingue na organizacdo educativa

Blocos de Informacéo

Obijetivos especificos

Formulagao de questdes

Observacoes

A. Legitimacdo da
entrevista e
motivacdo do/a
entrevistado/a

e L egitimar a entrevista,;

e Motivar o entrevistado.

- Esta entrevista tem como objetivo obter informacao para a realizacéo do capitulo
“introduc¢do a investiga¢cdo em jardim de infancia” para o relatdrio da PPS II.

- O seu carater é confidencial e 0 anonimato dos dados € garantido.

- Pedir autorizacdo para gravar audio/video;

- Informar sobre os objetivos da entrevista

B. Definicdo do
perfil da/o
entrevistada/o

e Conhecer o percurso
profissional da educadora
relativamente ao bilinguismo

B1l. Teve alguma Unidade Curricular sobre o
bilinguismo durante a formagao inicial?

B2. Posteriormente a formacdo inicial, ja realizou
alguma agdo de formacdo sobre o ensino bilingue?

C. Perspetivas
sobre o bilinguismo

e Compreender quais as
concecdes da educadora
sobre o bilinguismo

C1. O que significa para si uma educacao bilingue?

C2. Considera importante que as crian¢as tenham
acesso a uma educacao bilingue? Porqué?

222




C3. O que é, para si, uma educacdo bilingue de
qualidade?

C4. Quais os beneficios paraas criangas e para as suas
familias de uma educacdo bilingue no Jardim de
Inféncia?

C5. Considera que todas as  criangas,
independentemente do seu background, deveriam ter
acesso a uma educacdo bilingue? Porqué?

D. Préticas adotadas

Compreender de que
formaavisdo da

D1. Como é a dindmica da sala (interacdo com as
criangas) tendo em conta que uma educadora fala

educadora acerca do . o N
parauma A exclusivamente em inglés e outra em portugués?
X pire bilinguismo
educagéo bilingue . . . « . .
influencia a sua D2. A informacdo exposta/escrita na sala esta sempre
pratica nas duas linguas ou ha um critério especifico para a
lingua utilizada?
e Compreendero
impacto do E1. Como € que observa diariamente 0 impacto de uma
E. Impacto de uma bilinguismo educacdo bilingue nascriangas?

educacdo bilingue

observado no
desenvolvimento das
criancas do grupo

E2. As criangas respondem-lhe sempre na mesma
lingua com que fala com elas?

Conclusdo da entrevista

e Finalizar a entrevista

-De momento, recorda-se de algo mais que considere
ser pertinente em relacdo aos aspetos abordados?

- Obrigada pela sua disponibilidade
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A estagiaria

Maria Inés Cruz

Lisboa, xx de margo de 2021
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ANEXO D

Guido do i1nquérito por questionario
aplicado as familias
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Guiao do Inquérito por Questionario

No ambito da Pratica Profissional Supervisionada Il, estou a realizar o seguinte estudo de caso: “A
Educacdo Bilingue - portugués e inglés: que beneficios e desafios

Para criancas em idade pré-escolar?”.

Este questionario tem como principal objetivo analisar as dinamicas familiares relativamente ao
bilinguismo, sendo, por isso, um contributo importante para o relatério de estagio que estou a
desenvolver.

Obrigada pela sua disponibilidade.

Questionario:

1. Nome da crian¢a (podem ser apenas as iniciais do primeiro e do Gltimo nome).

N

. Quais sdo as linguas com que a crian¢a tem contacto no contexto familiar?

w

. Em que lingua/as € que a mae fala com a crian¢a?

4. Em que lingua/as € que o pai fala com a crianga?

5. No caso de falarem linguas diferentes com a crianga, qual é a dindmica quando estéo os trés juntos?

(o3}

. Em que lingua/as é que a crianca fala com cadaum dos pais?

\‘

. Consideram importante que o/a vosso/afilho/aseja bilingue? Justifique a sua resposta, por favor.

226



Anexo E

Consentimento informado para a
realizacdo da investigacado
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AN® ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCACAO

POLITECNICO %
DE LISBOA DE LISBOA

CONSENTIMENTO INFORMADO PARA RECOLHA DE INFORMAGAO

|l\
12

[EK

)

| |

I

| |

L

)| —

g

Exmo./a Encarregado(a) de Educacéo

Sou a Maria Inés CorreiaBarcelé de Almada Cruz, estudante da Escola Superior de Educacao
de Lisboa do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e, no ambito da unidade curricular Prética

Profissional Supervisionada, Mddulo Il (Jardim de Infancia), irei elaborar um Relatorio de Estagio.

Assim, solicito a sua autorizagcdo para a recolha de informagéo relativa ao/a seu/sua

educando/a.

As informacdes recolhidas serdo utilizadas apenas para fins académicos, com a garantia de
gue toda a privacidade associada as criangas e aos familiares sera respeitada e permanecera

confidencial.

Grata pela sua atencéo e disponibilidade.
A Estagiaria:

M2Inés Cruz

Lisboa, novembro de 2020

Autorizo

Nao autorizo

O/A Encarregado(a)de Educacgéo:
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ANEXO F

Consentimento Informado para a
realizacdo do portfélio da crianca
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AN® ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCACAO

POLITECNICO %
DE LISBOA DE LISBOA

CONSENTIMENTO INFORMADO PARA RECOLHA DE INFORMAGAO

|l\
12

[EK

)

| |

I

| |

L

)| —

g

Exmo./a Encarregado(a) de Educacéo

Sou a Maria Inés CorreiaBarcelé de Almada Cruz, estudante da Escola Superior de Educacao
de Lisboa do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e, no ambito da unidade curricular Prética
Profissional Supervisionada, Médulo Il (Jardim de Inféancia), terei de elaborar o Portfélio de uma
crianca da sala. Assim, solicito a sua autorizagdo para a recolha de informacéo relativa a sua

educanda.

As informacgdes recolhidas seréo utilizadas apenas para fins académicos, com a garantia de
gue toda a privacidade associada as criangas e aos familiares sera respeitada e permanecera

confidencial.
Grata pela sua atencéo e disponibilidade.
A Estagiaria:

M2Inés Cruz

Lisboa, 29 de abril 2021

Autorizo

Nao autorizo

O/A Encarregado(a)de Educacéo:
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ANEXO G

Roteiro Etico
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Principios Eticose
Deontoldgicos no
trabalhode
investigacdo com
criancas (Tomas,
2011)

Pratica Profissional
Supervisionada |

Carta de Principios para uma€Etica Profissional (APEI, 2012)

Objetivosdotrabalho
de investigacdo

Criangas: Tendoem contaque

o0 contexto educativoaplicauma

educacdo bilingue, considero

importante perceber 0s seus

beneficiose impacto paraas
criancgas.

Familias: Considerandoas
familias comoelemento
fundamental do processode
desenvolvimento e
aprendizagem das criancas, serd
importante saber quais 0s
motivos que as levarama
escolherumaescolabilingue
para osseusfilhose como é que
o0 bilinguismo faz parte da vida
familiar.

Sera também importante que
toda ainformagdoseja
transmitida as familias, sendo
que a formade o fazerdeve ter
em conta as especificidades de
cadauma.

Equipa: Paraarealizacdo deste
estudo de caso, serd
fundamental a colaboragdo de
toda aequipa, para perceberas
suas concecdes relativamenteao
bilinguismo ea formacomoas
aplicamnodia adia comas
criancgas.

“Promovera aprendizagem e socializagdo numa vida de grupo
cooperada, estimulante, lidica situada na comunidade e abertaao

mundo”

“Garantir queos interesses das criangas estdo acima de interesses
pessoais”

“Respeitaras familias e a sua estrutura, valorizando a sua competéncia
educativa”

“Garantira troca de informagdes entre a institui¢do e a familia”

“Respeitar os colegas de profissao e colaborar com todos os
intervenientes na equipa educativa”

Custos e beneficios

Criancas: Ascriangas
beneficiaramdeste estudo, uma
vez que estadiretamente ligado

com a suarealidade

Equipa: Foibenéficoo facto do
estudo realizado estar
diretamente relacionado coma
pratica diaria da organizacdo
educativa

“Responder com qualidade as necessidades educativas das criangas,
promovendo para isso todas as condi¢des que estiverem ao seu alcance”

“Contribuir para o debate, a inovagdo e a procura de praticas de
qualidade”
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3. Respeito pela
privacidadee
confidencialidade

Criancas: Paragarantira
privacidadee confidencialidade
de cada crianga, nunca foi
reveladoo seunomeeacara
dascriancas foitapada nas
fotografias utilizadas. Sera
pedidatambém umaautorizacdo
as familias para fotografaras
criancas. Quandovirque uma
crianga se sente incomodada por
Ihe tiraruma fotografia, ndo o
farei.

Familias: Apenas devem ser
reveladas informagbes
pertinentes para a investigagdo e
que tenham sido autorizadas
pelas familias no consentimento
informado. As familias vaoter
oportunidade de acompanhar o
processo caso o queiram fazer.

Equipa: Ao longo detodo o
processo, quando referira
equipae a organizagdo
educativa, a sua identidade serd
mantida em anonimato.

“Garantir o sigilo profissional, respeitando a privacidade de cada
crianga”

“Manter o sigilo relativamenteas informagdes sobre a familia, salvo
excepg¢des que ponham emrisco a integridade da crianga”

“Partilhar informagdes relevantes, dentro dos limites da
confidencialidade”

Decisdesacercade
quaisascriangasa
envolvere a excluir

Houvea possibilidadedas
criangas sairem ameio do
estudo, se assim o pretenderem.

“Garantir queos interesses das criangas estao acima de interesses
pessoais € institucionais”

Fundamentos

Ao longo de todo o processo
tereiem consideracdo os
interesses de todos 0s
intervenientes, integrando-os,
porisso,no meu estudo decaso.

“Re-equacionara sua agdode acordo com os desafios emergentes,
perspectivando-os na ecologia da infancia”

Planificagcdoe
definicdo dos
objetivos e métodos
da investigacao

Criancas: Ao longo de todoo
processo de estudo, seria
importanteconversar com as
criancas, analisando alingua
que utilizam para conversas
com osadultos e criancas da
sala.

Familia: Afamilia deverd
acompanhar e participar
ativamente emtodo o processo,
dando o seu contributo sempre
que foroportuno.

“Promovera aprendizagem e socializagdo numa vida de grupo
cooperada, estimulante, lidica situada na comunidade e abertaao
mundo”

“Promover a participagdo e acolher os contributos das familias,
aceitando-as como parceiras na agdo educativa”

Consentimento
Informado

Criancas: Devemter liberdade
para participarou ndona
investigacdo, e casondoo

queiram fazer estas ndo serdo
prejudicadas. Devem também

“Garantir queos interesses das criangas estao acima de interesses
pessoais e institucionais”
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ser informadas sobre todo o

“Garantira troca de informagdes entre a instituigdo e a familia”
Processo.

Familia: Estas devem ser
informadas relativamenteas
caracteristicas e inten¢es do
estudo tendo a opgdo de permitir
ou ndo que o seu filho participe.
Ao longo de todo o processo, a

familia devera também ser
informadade todos 0s passos.

Tendo em contaque 0 meu
principalobjetivo foiperceber

o quaisosconceitos e praticas
2552?;;12;;”}2%:5&15 relacionados como biIingg ismo, “Re-equacionar a sua acdode acordo comos Qesafiqs emergentes,
. ' bem como os seus beneficios perspectivando-os na ecologia da infancia”
ouequipa para as criancas, este estudo nio
teve um impactodireto nos
diversos intervenientes.
Ainformacdodevera ser “Responder com qualidade as necessidades educativas das criangas,
transmitida a todos os promovendo para isso todas as condigdes que estiverem aoseu alcance”
intervenientes, sendo que, para
isso, a forma comoé passada
. s deveterem conta assuas « ) . . e e
igéLr:;fa(;r;n:g?Ji)tzi caracteristicas para que todos Garantira troca de informacio entre a instituicdo e a familia
; possam teracesso as mesmas.
envolvidos

Pelo que, durantea realizacdo
do estudo, serd importante
pensarem diferentes estratégias
para chegara todasascriangase
assuasfamilias.
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ANEXO H

Transcricdo da entrevista a educadora
cooperante
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Entrevista a educadora cooperante

B1. Teve alguma Unidade Curricular sobre o bilinguismo durante a formacao inicial?
N&o.

B2. Posteriormente a formacdao inicial, j& realizou alguma acéo de formac&o sobre o ensino

bilingue?

Sobre o ensino bilingue em concreto, ndo. Mas fiz um curso de inglés através do colégio. Assisti

também a uma apresentacédo sobre o bilinguismo e li 0 manual do Brasil.
C1. O que significa para si uma educacao bilingue?

Em sala, na perspetiva da equipa, é como se fosse umafamilia, em que os dois estdo sempre presentes
e cada um a falar a sua lingua.

Naperspetivadacrianca, € umacrianca que percebe fluentemente as duas linguas, emborahaja criangas

que ainda ndo falemuma delas.
C2. Considera importante que as criangas tenham acesso a uma educacdao bilingue? Porqué?

Considero, enquanto estava a tirar o curso como educadora, como nédo tinha acesso a este modelo, nem
sequer sabia que existia ou que fosse haver, era uma coisa em que sinceramente nem pensava. Agora
acho que é perfeitamente essencial, estd mais do que provado que uma crianga que tenha contacto com
mais do que uma lingua desde a nascenca, que ha imensos mecanismos cerebrais (tal como a masica)
que se desenvolvem com muito mais facilidade do que uma crianca que tenhaacesso sé a uma lingua.
Isto ndo € s6 para a predisposi¢do que a pessoa possa ter ou ndo ter para a aprendizagem da lingua, tem
depois a ver com todo um pensamento cognitivo que esta muito mais elaborado do que numa crianca
que tenha acesso sé a umalingua. E depois isto € muito engracado porque se vé que os mitidos incluem
a lingua em aprendizagem em frases que estdo a dizer na lingua materna, neste caso estdo a brincar,
ainda hoje a minha filha (também frequenta a organizagdo educativa) estava a brincar e disse “Ah eu
acho que vou fazer mais this one”, portanto comega a ser natural e o cérebro ja tem este mecanismo
sem sequer ser uma coisa pensada, é mais intuitivo. E depois tém a capacidade de responder em
portugués a uma coisa que lhes é dita em portugués, responder em inglés a uma coisa que lhes ¢ dita
eminglés ou o inverso e isso é uma capacidade fantastica, que depois vadara que estas criangas tenham
capacidades cognitivas e de pensamento légico, para outras areas um pensamento I6gico muito mais

facilitado quer seja para a matematica, para o relacionarem conhecimentos, esta mais do que p rovado.
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C3. 0 que é, parasi, uma educacao bilingue de qualidade?

Tu sé aprendes uma lingua quando a ouves falar. Para ja quando a ouves falar corretamente, portanto
convém que aquilo que seja dito, tal como em portugués, seja dito corretamente e isso € ter qualidade.
Depoisaqualidadetemavercom o facto de sersempre e de ser constante. O diaa dia delestem sempre
0 inglés, eu estou la sempre, falo sempre em inglés, todo o discurso que eles ouvem de mim é sempre
em inglés e é assim que se aprende, ndo é eu mostrar-lhes um cartdo azul e dizer “blue, blue, blue” que
eles vao saber que aquilo é azul, ndo é assim e esta mais do que provado. Tanto que tu vés a C.M. que
teve aulas de inglés, aquelas aulas tipicasde uma hora por semanae a preocupacédo dela era “Eu so sei
as cores, so sei dizer as cores” ¢ a C.M. ndo se esfor¢ava minimamente para perceber, porque tinha
sempre a muleta da traduc¢do. E isso também é uma qualidade, ndo haver nunca traducdo, é muito
importante que a educadora que fala a lingua materna diga “Nao, vai la outra vez perceber, toma
atencdo, pede a E.I. para repetir e vai la tentar perceber o que ela te esta a tentar dizer. Dizes que ndo
percebeste, pedes para repetir € prestas aten¢ao”. Se a E.P. estiver constantemente a traduzir, quando
eu digo de portugués é a da lingua materna, isso ndo é qualidade no bilinguismo. A crianga ai nao vai
fazer um esforgo para perceber, nem sequer vai comecar a relacionar vocabulario, nemvai comegar a
introduzir novo vocabulario, nem vai aprender. E a C.M. desde que percebeu que ndo tem traducéo é

uma diferenga gigante.
Ela até ja te comeca a responder eminglés, ndo é?
Sim, sim comeca.

C4. Quais os beneficios para as criancas e para as suas familias de uma educacéo bilingue no

Jardim de Infancia?

Para as criangas € aquela questdo de todo um pensamento l6gico e todos os beneficios que eu ja disse.
Para as familias, nds neste caso estamos a falar de um estrato social se calhar em que, estas familias
em concreto, com quem nos trabalhamos na organizacao educativa, € muito mais no intuito para lhes
dar bases para que depois no futuro eles possam ir para o estrangeiro e sejam bem-sucedidos
profissionalmente, isto quando eu digo bem sucedido profissionalmente é aquilo que os pais acham
que é ser bem sucedido. Depois tens outras familias que andam muito de um lado para o outro, pelo
mundo e, por isso, procuram sempre um modelo de escola internacional que, supostamente, € igual no
mundo inteiro. E um sistema universal, internacional, com os mesmos horarios, mais ou menos as
mesmas bases, a mesma lingua, 0 mesmo curriculo e isso da essa estabilidade a estas criancas, agora

estdo em Portugal, daqui a 2 anos védo paraa China e mais ou menos o0 modus operandis € 0 mesmo. E

um sistema mais caro, que nem toda a gente tem acesso, portanto ndo faz parte do ensino publico.
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C5. Considera que todas as criancas, independentemente do seu background, deveriamter acesso

a uma educacdo bilingue? Porqué?
(J& foi respondidaanteriormente.)

Deviaser repensado, porque a maioria das escolasensina inglés no jardim de infancia, mas acaba

por ndo ser aprendido, e as criangas podiam usufruir da aprendizagem do inglés de outra forma.

E tempo perdido, é completamente tempo perdido terem uma ou duas horas por semana aulas de inglés

em jardim de infancia ndo vale a pena, mais valia estarem no recreio a brincar.

D1. Como é a dindmica da sala (interacdo com as criangas) tendo em conta que uma educadora

fala exclusivamente eminglés e outra em portugués?

A interacdo com as criangas € exatamente igual da minha parte como da parte da educadora de
portugués, ndés as duas intervimos nas situagdes todas desde que entramos até ao momento de saida
tanto nosso como das criangas, recreios, todas as rotinas nds participamos de igual modo, todas as
atividades que sdo lancadas na sala, em termos de projetos também, um projeto pode ser iniciado por
mim e depoisa M. ir numa segunda fase do projeto, como depois a seguir pego eu, como depois a
seguir pega ela, é exatamente igual, tal como a informacédo que vai para o papel, se for eu a estar é
escrita em inglés, se fora educadorade portuguésa estar € escrita em portugués. Portanto, no mesmo
livro de projeto podem estar as duas linguas, num papel na sala pode estar sé escrito em portugués
como pode estar s6 escrito em inglés. N6s houve uma altura que achd&mos mesmo, na organizagao
educativa, que todaainformacao deveria virem portuguése eminglés comum codigo, respetivamente
0 portugués em preto e inglés escrito em azul escuro, porque achavamos que era de uma leitura mais
facil e, como questionamos tudo o que fazemos, também fomos questionando isto ao longo do tempo
“Faz sentido para uma crianga, de trés, quatro ou cinco anos, que a informagao que ¢ escrita esteja nas
duas linguas ou s6 na lingua em que ela disse, ou s6 na lingua da pessoa que estava a escrever com
ela?” E comecamos a achar que fazia sentido, e mesmo conversamos diretamente com as criangas, que
fazia sentido estar nalingua da pessoa que estavaa escrever com ela, independentemente da lingua em
que a crianca disse. Por exemplo, eu posso estar com uma crianca que me diga e que eu Ihe pergunte
“Entao e o que € que tu sabes sobre a Nutella?” e ela diz-me “Ah eu sei que a Nutella é chocolate” “Ah
ok so Nutella is chocolate, so that’s exactly what S. is gona write here” € COMO eu estou com uma
crianca e estou a escrever e estou a dizer-lhe o que estou a escrever, ele esté a ver, ele sabe que eu estou
aescrever em inglés, porque depois, a seguir, eu vou ler, vou se guir com o meu dedo e vou dizer “Here
says that Nutella is chocolate” e quando ele for olhar para a parede, ele sabe que aquilo € chocolate e

nao chocolate.
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Isso depois também deve ajudar no processo do desenvolvimento do bilinguismo, porque assim
eles comecam a perceber que é diferente, quando uns estédo a escrever eminglés é de uma forma

e em portugués de outra.

Exatamente, e isto acontece também mesmo com a educadora de portugués, acontece exatamente a
mesma coisa. A crianca pode dizer o que acontece, eles ha muitas coisas que respondem com pequenas

palavras em inglés, misturam o discurso e a M. escreve tudo em portugués.

Eu lembro-me que ha uns anos quando via 0 que vocés escreviam nas paredes tinha sempre as
duas linguas, por exemplo, uma frase escrita em portugués e depois logo a tradugdo em inglés em

baixo, tinha sempre as duas. E mesmo visualmente a pessoa olha e s6 1é um.

Pois, nos passavamos horas a passar tudo a limpo e depois ainda tinha de vir a educadora de inglés
fazer a traducdo toda por baixo. O nosso cédigo, a informacéo que vai para os pais € toda em portugués
e inglés, mas dentro de sala e para as criancas, aquilo depois tu olhavas e s6 vias preto, preto e azul
misturado, entdo aquilo comecou a deixar de fazer sentido. Na verdade, eles ndo sabem ler, s&o muito

poucas as criancas que até aos cinco anos sabem ler, por isso nédo faz sentido ter listas e listas.

Mas por exemplo 0os mapas das contagens, tempo e calendario continuam a manter nas duas

linguas, porqué?

Porque ndo surgiu deles, foi preparado pornds, comum objetivo, de nds paraeles e foi preparadopelas
duas educadoras. Se € preparado pela dupla vai escrito nas duas linguas.

Preocupam-se que haja um equilibrio entre a exposi¢ao escrita as duas linguas ou é um aspeto

gue acaba por surgir naturalmente?

Vai surgindo. Como estamos as duas sempre com eles e € tudo feito pelas duas, acabasempre por haver
essa divisdo inevitavelmente. Enquanto umade nés, por exemplo, esta dedicadaa um projeto e a outra
estd a brincar nas areas depois a seguir a tarde troca-se e 0 nosso planeamento ja é pensado assim. E
depois surge de um planeamento que é pensado ja em estarmos as duas sempre mais ou menos nos

mesmos momentos. Acaba por surgir naturalmente. Sim, exatamente.

D2. A informacdo exposta/escrita na sala estd sempre nas duas linguas ou ha um critério

especifico para a lingua utilizada?
(Ja foi respondidaanteriormente).

E1. Como é que observa diariamente o impacto de uma educacéo bilingue nas criancas? Por

exemplo nota diferencas muito acentuadas?
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Sim, muito acentuadas. E essas diferencas notam-se principalmente quando recebemos criancas de
fora, tanto nos quatro como nos cinco anos. Nos trés anos ainda ndo mas nos quatro, nos cinco anos
entdo é notorio. Nés este ano recebemos criangas novas e é o dia da noite. As criangas que ja estéo
connosco desde os trés anos, e pelo menos as que estdo comigo desde 0 ano passado que eu segui 0
grupo dos quatro para os cinco, é uma diferenca gigante. A maioria das criangas que acompanha o
grupo do ano passado para este ano ja fala inglés e depois as crian¢as que chegam novas ndo tém o
conhecimento, porque estdo em adaptacdo tém menos confianca quando ouvem uma pessoa a falar
estrangeiro e desistem, mas depois é giro, como € o caso da C.M. que depois comecam a fazer um
esforco, e isto € como outra coisa qualquer é pela relacdo, as criangas aprendem pela relacéo que tm
connosco, porgue se ndo tiverem umarelacdosolida connosco, nada. E, portanto,a medida que a minha
relacdo com a C.M. se foi estreitando, eu também tive de saber dar-lhe espaco, porque ok ndo queres
estar comigo, ndo queres falar comigo, tudo bem, é com a M. 6timo. Depois quando € para brincar eu
intervenho e quando é para pegar ao colo ou quando cai e precisa de colinho tento ir I eu. E a medida
que vamos criando essa relacdo ela vai comecando a falar e vai comecgando a perceber e vai comecando
a arriscar e vai sentindo cada vez mais confianga e quando se da por ela, ela esta a dizer “Thank you
S.”,“Canl...” e ja chegamos a esse ponto agora, também com estas quarentenas e tudo ndo ajuda, mas
uma crianga que estava aflita porque so sabia dizer as cores, chegou a margo ja a dizer palavras em
inglés e ja ndo vai pedir a M. para traduzir, eu dou-lhe umainstrucéo e ela ja é perfeitamente capaz de
a cumprir. E ha uma evolucéo relativamente rapida. E rapida, sim. E se a crianca tiver uma boa

relacdo com o adulto, sim é. Se néo tiver e se essa relacdo ndo for construida é muito mais dificil.
E2. As criangas respondem-lhe sempre na mesma lingua com que fala com elas?

Né&o, e isso também ndo acontece com a M., ela muitas vezes pergunta, imagina, hé rotinas que sou
muito mais eu a fazer porque assim se calhar, como por exemplo, a escolha das areas e é muito
engracado porque a M. pergunta-lhes em portugués, mas eles s6 sabem dizer em inglés. Ha muitas
areas que eles tém dificuldade em dizer em portugués. E se tu reparares que estas la todos os dias. Sim,
por exemplo, o faz de conta as vezes quando perguntamos eles dizem que é a casinha e vocés
dizem ndo é a casinha e eles quando fazem a correcédo, corrigem para Role Play Area. Para o
inglés. E o por a mesa eles nunca dizem pdr a mesa. Sim, é sempre “Go set the tables, go set the
tables” nunca dizem em portugués. E as vezes as contagens a M. pede em portugués e eles comegam a
contar em inglés, ha mesesdo ano que se for eu a fazer a data trés ou quatro dias de seguida eles depois
s0 sabem dizer o més em inglés e ficam as aranhas paradizer em portugués porque nunca foi dito eles

nunca ouviram, nao sabem, ndo é recente, o recente é o inglés e, portanto, foi aquela informacéo que
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foi retida, ¢ muito engragado. Os livros ¢ “Eu quero ir para os books”, o notebook também, eles dizem

0 caderno, mas sao muito capazes de responder a M. o notebook. “O card com o meu name”.

De momento, recorda-se de algo mais que considere ser pertinente em relacdo aos aspetos

abordados?

Acho que é tdo natural, e neste momento, também ja estou a trabalhar nisto e neste sistema ha uns oito
anos, isto ja é tdo natural mas também é muito questionado e o facto de tu teres umaequipaque se
questiona e tem reunides e que pergunta e que pensa sobre as coisas e que sabe ler os grupos que tem
e que € as reacOes das criancas e que pensasobre elas, avalia e depois procura fazer diferente para ver
se funciona, isso também ajuda muito a que vamos pensando em novas estratégias, novas dinamicas e
que as coisas vao acontecendo. Depois o facto de trabalharmos em dupla, para mim pessoalmente
enriquece imenso e como tenho trabalhado sempre com pessoas muito diferentes € muito bom. E tens
duas educadoras na sala que é sempre positivo. E nos Gltimos dois anos recebi colegas acabadas de

tirar o curso é uma lufada de ar fresco, porque vocés vém com imensas ideias e vontade.

Obrigada pela sua disponibilidade.
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ANEXO I

Portfélio de uma crianca (cf. Anexos ao
Relatério)
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