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RESUMO

O presente relatorio final relne uma perspetiva global da préatica pedagdgica em
1.° Ciclo no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada IlI. A partir da diagnose
realizada, foi possivel aferir que os alunos apresentavam fragilidades ao nivel do
dominio de competéncias de leitura, de escrita e de matematica, assim como auséncia de
trocas de ideias, sendo os momentos de comunicacdo restringidos a explicitacdo de
resultados. Assim, os objetivos gerais delineados visaram a aquisi¢do destas mesmas
competéncias, centrando-se o tema de investigagdo na Comunicacdo (em) Matematica
em sala de aula.

Ao longo da intervencao foi proposto um leque diversificado de metodologias,
modalidades e estratégias que contribuiram para a concretizacdo do Plano de
Intervencdo construido. Durante este periodo reforcaram-se as propostas de situaces
matematicas problematicas, nas quais os alunos foram estimulados a expressar as suas
ideias recorrendo a diferentes tipos de linguagens e representacdes matematicas,
permitindo compreender quais os fatores que influenciam o desempenho dos alunos.

Através de um conjunto de rotinas semanais e de atividades devidamente
planificadas e contextualizadas, foi possivel nas primeiras semanas de intervencao
realizar uma diagnose mais exaustiva ao grupo de alunos, que posteriormente contribuiu
para melhorar e adaptar a pratica pedagdgica. No decorrer desta, foram recolhidos
diversos dados que permitiram avaliar as atividades através de um conjunto de
instrumentos adequados as diferentes tipologias de atividades. A observacdo direta
participante e as gravacOes audio foram recursos cruciais aquando de atividades
especificas da tematica investigativa, facilitando a sua leitura e anélise.

A avaliacdo da intervencdo permitiu constatar uma notoria evolugdo dos alunos
face aos objetivos delineados. No que concerne a investigacdo verificou-se que 0s
alunos apresentam maior facilidade em comunicar oralmente do que por escrito, sendo
que aquando do ultimo, adotam uma grande diversidade de representacGes. Foi também
possivel verificar que as maiores dificuldades dos alunos prendem-se com a
interpretacdo de enunciados e a compreensdo de conceitos/contetdos especificos.
Palavras-chave: Comunicacdo matematica; representacbes matematicas; papel do

professor; fatores que influenciam a comunicacéo.



ABSTRACT

This final report brings together a global perspective of the pedagogical
practice in primary schools under the Supervised Teaching Practice Il. From the
performed diagnostic, it was possible to ascertain that students had weaknesses in
the domain of reading, writing and mathematics skills, with no exchange of ideas,
and the moments of communication were restricted to the explanation of results.
Thus, the overall objectives outlined aimed to acquire these same skills, focusing
on the topic of research on Communication (in) mathematics in the classroom.

Throughout the intervention a diverse range of methodologies was
proposed, as well as methods and strategies that contributed to achieving the
Intervention Plan built. During this period, the proposals of mathematical problems
situations were reinforced, in which students were encouraged to express their
ideas using different types of languages and mathematical representations, allowing
us to understand which factors influenced the students' performance.

Through a series of weekly routines and properly planned and
contextualized activities, it was possible in the first weeks of the intervention to
conduct a more comprehensive diagnosis of a group of students, who later helped
to improve and adapt their teaching pedagogical practice. During this process,
several data were collected, allowing us to evaluate the activities through a range of
appropriate activities for different types of instruments. Direct observation and
audio recordings were crucial resources during specific activities of the researched
topic, facilitating their reading and analysis.

The intervention's assessment has revealed a remarkable evolution of
students in view of the goals outlined. Regarding the investigation, it was found
that it's easier for students to communicate orally instead of in writing, in which
they adopt a wide variety of representations. It was also possible to see that the
greatest difficulties of the students relate to the interpretation of utterances and to
the understanding of concepts / specific content.

Keywords: Communication in mathematics; mathematical representations; the

teacher's role; factors that influence communication.
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1. INTRODUCAO

A realizacdo do presente Relatorio de Estagio estd integrada na avaliacdo da
unidade curricular Prética de Ensino Supervisionada I, integrada no plano de estudos
do 2.° semestre do 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° ciclo do Ensino
Basico, lecionada na Escola Superior de Educacdo de Lisboa (Instituto Politécnico de
Lisboa), no ano letivo 2013/21014.

A elaboracdo deste documento teve por base a realizacdo de um estagio
académico, com uma turma do 3.° ano de escolaridade, numa escola do 1.° ciclo do
Ensino Basico, na freguesia de Alcantara (Lisboa), e encontra-se organizado e
estruturado de acordo com as indicagbes fornecidas pela coordenacdo do curso. O
mesmo incorpora 0 tema de estudo, investigado durante a intervencdo, intitulado
“Comunicagdo (em) matematica em contexto de sala de aula”.

Relativamente a esta estrutura, primeiramente apresenta-se a Caracterizacdo do
contexto educativo, no qual é caracterizado o meio local, a escola, a turma, a
estruturacdo, gestdo e sistema de regulacéo do trabalho de aprendizagem com base nas
finalidades educativas e principios pedagdgicos da ac¢do educativa e, por fim, a
diagnose das aprendizagens dos alunos aferida durante o periodo de observacdo. Esta
caracterizacdo permitiu, ainda neste topico delinear o tema de investigacao,
apresentando uma breve andlise do exercicio de diagnéstico construido e aplicado para
esse efeito.

Esta caracterizagdo permitiu consciencializar sobre as potencialidades e
fragilidades dos alunos nas disciplinas de Portugués, Matematica, Estudo do Meio,
Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras e TIC. Ja a avaliacdo das Competéncias Sociais
possibilitou aferir o comportamento individual dos alunos em sala de aula, bem como as
interacdes que estabelecem com os seus pares. Nesta primeira fase foi ainda aplicado
um questionario aos alunos que permitiu aferir 0s seus interesses, € uma entrevista
semiestruturada ao professor cooperante para melhor conhecer o contexto educativo.

Quanto a Problematica e objetivos de intervencgdo, foi definido um conjunto de

questdes que procuraram dar resposta as potencialidades e fragilidades do grupo,
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convergindo estas para a posterior formulacdo dos objetivos gerias da intervengéo
pedagogica e do tema de investigacdo, sendo de seguida ambos fundamentados com
referenciais tedricos atuais e apropriados.

No topico seguinte referente a Metodologia, sdo apresentadas e descritas as
opcdes metodologias quer para a concretizacdo do Plano de Intervencdo, quer para a
aplicacdo do tema de investigacdo, incluindo ainda as técnicas mobilizadas para
recolher e tratar os dados de ambas as vertentes.

Seguidamente surge o Processo de intervencao pedagdgica no qual sdo descritos
0s principios pedagodgicos que vigoraram nas praticas educativas adotadas, as estratégias
globais de concretizagdo de implementacdo dos objetivos e a organizacdo e gestdo do
tempo, espaco e materiais educativos privilegiados. Posteriormente é apresentada a
descricdo e interpretacdo da intervencdo pedagdgica, através de uma analise das
atividades adotadas em cada disciplina que foram ao encontro dos objetivos gerais
delineados. Neste sentido, foi introduzido mais detalhadamente a descricdo e
interpretacdo das atividades referentes ao tema de investigacéo.

Os dois topicos posteriores referem-se a Avaliacdo das aprendizagens dos
alunos, do tema de investigacdo e dos objetivos gerais de intervencdo. Também para
neste topico sdo indicadas as reformulacGes realizadas, assumindo estes um fator
fundamental para a compreensdo das praticas pedagdgicas adotadas no processo de
ensino e aprendizagem, visando a adequacdo e pertinéncia de préticas futuras-

Por altimo as conclus@es finais remetem para uma reflexdo, analitica e critica
acerca de alguns dos aspetos que mais influenciaram a préatica pedagdgica pessoal, no
que concerne a intervencdo em geral assim como a aplicacdo e desenvolvimento do
tema de investigacao.

Em anexo estdo inseridos os documentos mencionados ao longo do corpo do

trabalho, e os quais assumem real relevancia para a compreensdo do mesmo.
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2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO E
IDENTIFICACAO DA PROBLEMATICA

2.1. Caracterizacdo do meio

Segundo os censos de 2011, a freguesia de Alcantara é composta por 13 943
habitantes, sendo a sua populacdo heterogénea a nivel social, cultural e econdémico,
identificando-se zonas/bairros de diferentes caracteristicas. Existe um numero
consideravel de familias com uma situacdo socioeconémica precaria e um baixo nivel
de escolaridade. Outro aspeto importante, quanto a populacéo residente nesta zona, € a
presenca de minorias étnicas ou nacionais. Nos ultimos dez anos, verificou-se um
envelhecimento da populacdo e um aumento do nimero de desempregados.

Outrora nesta zona privilegiava-se a atividade industrial, sendo que atualmente,
este setor deu lugar ao comércio e servicos. Nos bairros mais antigos ainda é possivel
observar tragos tipicos do operariado, coexistindo ainda clubes e sociedades recreativas
com territorios vedados. Quanto as habitacGes, estdo a surgir novos condominios, em
paralelo com movimentos de realojamento e alojamento social, tanto nesta zona como
em freguesias proximas. Nesta freguesia destacam-se diversos aspetos arquitetonicos,
bem como coletividades que desenvolvem atividades relacionadas com o desporto,

cultura e recreio (Anexo A, p. 60).
2.2. Caracterizacdo da escola

A escola béasica (doravante EB) do 1.° ciclo, na qual decorreu a intervencao,
pertence a um agrupamento de escolas localizado na zona ocidental de Lisboa, entrou
em funcionamento no ano letivo de 2004/2005, estando integrado no Programa de
Territorializag8o de Politicas Educativas de Intervencdo Prioritaria Il (doravante TEIP).

E uma entidade escolar plblica composta por seis unidades educativas das
freguesias de Alcantara e Ajuda: uma escola do 2.° e 3.° ciclo (sede do agrupamento) e
cinco escolas do 1.° ciclo, trés das quais com salas destinadas a educacdo pré-escolar
(Anexo B, tabela 2, p. 61).
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A comunidade educativa reflete a caracterizacdo do meio, pela sua
heterogeneidade em termos culturais, existindo no territorio diversas minorias étnicas, e
em termos sociais e economicos, existindo um grande namero de familias com baixo
nivel de escolaridade e em situacdo socioeconomica e laboral precaria.

No Projeto Educativo do Agrupamento (doravante PEA), séo definidas metas no
sentido da formacédo integral, educativa e pessoal dos alunos: assegurar 0 Sucesso,
através de um percurso sequencial e articulado entre os ciclos, a continuidade dos
percursos educativos/formativos e a integracdo ativa na sociedade, bem como o
exercicio de uma cidadania consciente e responsavel, assente em valores éticos
relevantes.

Nesta escola, no ano letivo 2013-2014, estdo matriculados 233 criangas/alunos:
65 na Educacdo Pré-Escolar e 168 no 1.° ciclo do Ensino Basico (doravante CEB), dos
quais 5 tém Necessidades Educativas Especiais (doravante NEE). Quanto aos recursos
humanos registam-se 27 profissionais de educacdo (3 Educadoras de Infancia; 8
Professores do 1.° ciclo; 4 Professores de Apoio ao Estudo; 1 Professor de Educacao
Especial e 7 Assistentes Operacionais).

Esta escola sofreu obras de remodelacdo no ano letivo 2012-2013 que
permitiram melhorar as condi¢fes de seguranca, verificando-se atualmente adaptacoes
nos equipamentos e na acessibilidade de alunos com deficiéncia motora. E constituida
por dois edificios, funcionando num o 1.° CEB e no outro a Educacdo Pré-Escolar e a
Componente de Apoio a Familia (doravante CAF). Neste estabelecimento existem
diversos espagos passiveis de serem utilizados pelos docentes nas atividades letivas,
nomeadamente uma biblioteca, um ginasio, uma sala multimédia, uma sala multiusos,

bem como diversas salas de apoio.
2.3. Caracterizagdo da turma

A turma é constituida por vinte alunos, onze do sexo masculino e nove do sexo
feminino. Destes, oito alunos sdo de nacionalidade estrangeira (Angola, Brasil,
Bulgaria, Congo, Espanha, Nepal, Senegal), sendo que os trés alunos que ndo dominam
a lingua portuguesa, integraram a turma no presente ano letivo; além destes alunos,

foram ainda integrados quatro alunos que ficaram retidos no 3.° Ano de Escolaridade
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(doravante AE), havendo uma aluna que repete o este ano pela terceira vez (Anexo C,
pp. 62 e 63). Os restantes eram provenientes de uma turma de continuidade do 1.° AE.

A maioria dos alunos reside no concelho de Lisboa na freguesia de Alcantara, a
excecao de quatro que habitam na freguesia da Ajuda, e de um que vive em Corroios.
As familias do grupo de alunos apresentam um contexto carenciado ao nivel econémico
e sociocultural beneficiando, todos os alunos, de Acdo Social Escolar (doravante ASE)
da Cémara Municipal de Lisboa (doravante CML) - doze sdo abrangidos pelo escaldo
um e os restantes sete pelo escaldo dois - recebendo apoios ao nivel dos manuais
escolares e das refeicBes dirias.

Os trés alunos que ndo dominam a lingua portuguesa estdo a iniciar a
aprendizagem da leitura com o método das 28 palavras. Beneficiam ainda de apoio a
lingua ndo materna trés vezes por semana na sede de agrupamento. Na disciplina de
Matematica trabalham, no tema NUmeros e Operacdes, até ao limite da centena, sendo
as maiores dificuldades aferidas ao nivel linguistico e de compreensdo dos enunciados.

De mencionar ainda a existéncia de um grupo de cinco discentes que beneficiam
de apoio educativo com um professor, quatro vezes por semana (Anexo D, tabela 7, p.
66).

Quanto as Atividades de Enriquecimento Curricular (doravante AEC), verifica-
se que apenas duas alunas ndo frequentam as mesmas.

De destacar trés alunos com problemas comportamentais, que se envolvem
frequentemente em conflitos, verbais e fisicos, com o0s seus pares, reagindo com
agressividade em determinadas situagdes, principalmente durante os intervalos. Por
outro lado destacam-se positivamente, cinco alunos, pela sua organizacdo, dedicacao e

empenho na apresentacao de trabalhos e capacidade de concentracao.

2.4. Finalidades educativas e principios orientadores da acao

pedagogica

Os Principios Orientadores da A¢éo Educativa que regem a préatica do professor
cooperante visam aprendizagens partindo de vivéncias dos alunos, relacionando o que

decorre dentro e fora do espaco escolar, de forma a dar significado aos interesses e
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necessidades de cada aluno. O docente promove também novas aprendizagens que
integram saberes, ja adquiridos pelos alunos, permitindo dar continuidade coerente a sua
formacgdo. Quanto a modalidade de trabalho, esta € preferencialmente individual e com
recurso a fichas de trabalho, sendo que os alunos realizam a grande maioria das

atividades autonomamente.

2.5. Estruturacdo, gestdo e sistemas de regulacdo do trabalho de

aprendizagem

A Gestdo do Tempo e dos Contetidos de Aprendizagem € delineada em reunido
de agrupamento, na qual sdo elaboradas as planificacdes mensais das diferentes
disciplinas e a planificacdo anual das Expressdes Artisticas. As planificagdes das
disciplinas encontram-se organizadas por Competéncias Especificas, Conteudos,
Estratégias/Processos de Operacionalizacdo e Critérios/Instrumentos de Avaliacgéo.
Contudo, cada professor adapta as estratégias e metodologias de acordo com o grupo de
alunos com que trabalha, ou seja, apesar de existir uma organizacdo interna dos
docentes do Agrupamento, num trabalho de cooperacdo, cada professor aplica
metodologias que vao ao encontro da realidade de cada turma, conferindo diferenciacdo
no trabalho realizado entre as mesmas. Relativamente a organizacdo do tempo verifica-
se que a agenda semanal da turma estéd organizada de forma fixa (Anexo D, tabela 8, p.
66), contudo é ajustada ao ritmo de trabalho dos alunos. As disciplinas de Portugués e
Matematica sdo maioritariamente lecionadas no periodo da manha, sendo o periodo da
tarde destinado ao Estudo do Meio e as Expressdes Artisticas e Fisico - Motora.
Quinzenalmente, professoras externas ao agrupamento deslocam-se a escola para
realizar atividades no ambito das Expressbes Artisticas (Teatro, Expressdo Plastica,
Expressdo Musical e Expressdo Corporal). Nas duas horas semanais destinadas ao
Apoio ao Estudo os alunos concluem algumas das atividades que se encontram
arrumadas nas suas capas individuais de trabalho.

No que diz respeito a Gestdo do Espaco e Materiais Educativos as atividades
letivas sdo essencialmente realizadas em sala de aula, a exce¢do da pratica das

Expressbes Artisticas e Fisico - Motora que decorrem no ginasio e noutros espagos da
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escola destinados as mesmas. No espaco da sala de aula ndo se distinguem, claramente,
os diferentes espacos de trabalho, sendo a maioria das atividades realizadas com o0s
alunos sentados nas cadeiras. Quanto aos recursos informaticos, a sala dispdem de um
computador do projeto "Magalhaes".

As Modalidades adotadas pelo professor cooperante no Processo de Ensino e
de Aprendizagem, envolvem diferentes estratégias, aplicadas a momentos de trabalho
distintos. O professor inicia a abordagem de um novo assunto estabelecendo uma
conversa informal com os alunos, na qual pretende que os mesmos explicitem as suas
concecOes acerca do tema em questdo. Deste modo, o docente verifica 0s
conhecimentos que os alunos j& adquiriram, e a partir dai inicia a exploracdo dos
conteddos a lecionar. Posteriormente, o trabalho desenvolvido pelos alunos €
maioritariamente de caracter individual, atraves da realizacdo de fichas de trabalho ou
de exercicios que o professor expde no quadro da sala de aula.

O professor cooperante pretende Promover as Relagdes Interpessoais quando
promove com os seus alunos um ambiente favoravel, na sala de aula, através do dialogo
com vista a resolucdo de conflitos, assim como a partilha de opinides ou sentimentos.
Quanto a Relacdo Escola e Familia, o professor titular além das reunifes trimestrais de
avaliacdo, convoca os Encarregados de Educagédo, sempre que pertinente para resolver
questdes pontuais, procurando que estas sejam prontamente resolvidas.

Por ultimo, os Dispositivos de Avaliacdo e Regulacdo do Processo de
Aprendizagem, incidem na avaliacdo formativa através da realizacdo continua e
sistematica de fichas de trabalho individuais que, a medida que sdo realizadas, séo
corrigidas pelo professor titular e incorporadas nos dossiés individuais. Por outro lado, é
também adotada uma avaliacdo sumativa através da realizacdo trimestral de uma ficha
de avaliacdo dos conhecimentos, construida ao nivel do agrupamento, e a qual

representa parte fundamental do processo de avaliacdo, adotado pelo professor titular.
2.6. Avaliacao diagnostica dos alunos

A avaliagdo diagnostica permitiu obter um conhecimento mais aprofundado
sobre os alunos, visando uma preparacao da intervencdo de um modo mais rigoroso e de

acordo com as suas necessidades. Assim, o diagnostico incidiu nas competéncias sociais
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e nas aprendizagens realizadas por cada aluno nas diferentes disciplinas, o que permitiu
orientar as sequéncias de aprendizagem e as op¢des metodoldgicas adotadas.

Relativamente a diagnose das competéncias sociais evidenciaram-se, enquanto
aspetos menos positivos, as dificuldades dos alunos em cumprir as regras da sala de aula
- ndo colocarem o dedo no ar para participar, levantarem-se sem pedir autorizacéo -, néo
se exprimirem de forma clara e audivel, ndo partilharem ideias, estratégias e dividas
com 0 grupo e ndo pedirem nem aceitarem a ajuda dos colegas. Quanto aos aspetos
positivos, enumera-se o respeito pelos colegas e pelo professor, a resolucéo de conflitos
de forma amigavel e a assenso em pedir e aceitar a ajuda do professor.

Com as avalia¢Bes diagnosticas realizadas na primeira semana de intervencao,
foi possivel preparar e adequar a préatica pedagogica ao nivel dos alunos, nas diferentes
disciplinas. De referir que nem todos os alunos estiveram presentes nos momentos em
que se realizaram os testes de diagndstico, ndo havendo oportunidade de os realizar
posteriormente, sendo que por este motivo haverd diferencas no nimero de alunos
durante a analise nesta ressolha de dados.

Na disciplina de Portugués, e tendo por base os testes de diagndstico, verificou-
se que oito dos dezassete alunos com curriculo do 3.° AE, obtiveram nota Insuficiente, e
0s restantes apresentaram-se no nivel Suficiente. Face a estes resultados, e tendo em
conta que o teste incidia sobre interpretacdo e compreensdo de texto e sobre conteddos
gramaticais, foi pressuposto explora-los, visando a progressdo e sucesso dos alunos
nestes conteddos. Ainda nesta disciplina, iniciou-se a rotina Escreve Mais, na qual se
constata resultados negativos, uma vez que a maioria dos alunos, apresenta dificuldades
na marcacdo de paragrafos, na ortografia e na utilizacdo de sinais de pontuacédo.
Relativamente a Leitura, a atividade de diagnoéstico realizada permitiu verificar que os
alunos tém dificuldades em ler com clareza e de modo audivel, ndo respeitando sinais
de pontuacdo. No que concerne aos alunos com curriculo do 1.° AE, observou-se que 0s
mesmos se registam no nivel Insuficiente, demonstrando dificuldades em interpretar
textos, ordenar frases, completar pequenos textos, redigir frases utilizando uma palavra
dada bem como o completar de palavras com grafemas em falta.

Relativamente a disciplina de Matematica constatou-se que, num total de quinze

alunos, cinco apresentam classificagdo negativa (Insuficiente) e o0s restantes
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classificacdo positiva, distribuidos pelo nivel Suficiente (cinco alunos) e os restantes
pelo nivel Bom. Observou-se que os contetdos nos quais 0s alunos revelaram maiores
dificuldades sdo referentes a resolucédo de problemas, a classificacdo de identificacdo de
figuras geometricas e ao conteddo das horas. No que concerne aos alunos com curriculo
de 1.° AE, verificou-se que os trés alunos obtiveram classificacdo correspondente ao
nivel Bom, sendo que revelaram maior dificuldade em realizar operacGes de
multiplicacdo e resolucdo de problemas, relacionado com a dificuldade em ler e
interpretar os respetivos enunciados.

Em relagdo a disciplina de Estudo do Meio, considerou-se dois tipos de
diagndstico, referentes tanto ao teste de avaliagdo do agrupamento, como ao teste
diagnostico previamente construido, de modo a compreender o que os alunos sabem
relativamente aos conteddos do 3.° AE e, as bases que 0s mesmos ja adquiriram acerca
do que sera explorado futuramente. No que respeita as classificacdes dos testes de
diagndstico verificou-se num total de catorze alunos que quatro obtiveram nivel Bom,
um aluno nivel Insuficiente e os restantes Suficiente. Esta area revela maior taxa de
sucesso comparativamente com as anteriores descritas, pois 0s alunos revelam grande
interesse em conhecer os contetdos referentes a disciplina, evidenciando algum
conhecimento sobre os mesmos. No entanto, os conteddos em que os alunos revelaram
maiores dificuldades foram na classificacdo dos meios de transportes e de objetos, e na
identificacdo das propriedades dos materiais. Quanto aos alunos com curriculo do 1.°
AE, constatou-se que os trés alunos obtiveram nivel Bom, ndo revelando dificuldades
no que respeita a esta disciplina, uma vez que a maioria das atividades se desencadeia

através de imagens.
2.7. Avaliacdo diagnostica do tema de investigacao

No periodo de observacdo constatou-se as fragilidades dos alunos face a partilha
de diferentes resolugdes, sendo os momentos observados restringidos a didlogos entre
os alunos e a professora cooperante com o intuito de conferir resultados, descurando
assim comunicacao de procedimentos, ideias e argumentos individuais com a turma.
Neste sentido, surge a necessidade de fomentar praticas de comunicacgdo, promovendo a

construcdo do conhecimento através da partilha de procedimentos individuais.
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Iniciou-se a investigacdo, com a resolucdo de um problema, que serviu como
diagndstico (Anexo E, pp. 67-75), e que consistiu na resolucdo de um problema
envolvendo trés etapas. Constata-se, a partir da analise das resolugdes do exercicio, que
os alunos interpretam melhor as etapas do problema de acordo com a ordem em surgem
no enunciado e com nivel de complexidade dos mesmos, sendo que estes fatores
influenciam a posterior realizagdo destas mesmas etapas. Neste sentido, as duas
primeiras etapas foram interpretadas e realizadas pelos alunos, ao invés do que acontece
com a ultima etapa. Os dados recolhidos aferem ainda uma resolucdo incorreta da
ultima etapa, revelando um fraco dominio de alguns alunos em determinados contetdos
matematicos.

No que diz respeito aos tipos de representacées mobilizadas pelos alunos (Anexo
E, pp.67-73, figuras 10-12), verifica-se que mais de metade da turma recorreu a
representacdes simbdlicas e iconicas e, apenas trés alunos utilizaram representacdes
pictdricas para comunicar a sua resolucéo.

Num momento posterior, foi realizada a correcdo em grande grupo do exercicio,
caracterizando-se esse momento, de partilha de ideias, muito enriquecedor para o grupo-
turma. Verificou-se que muitos alunos realizam uma leitura superficial do enunciado
(Ex. “S6 que eu nao li...Eu passei uma linha a mais.”), e que alguns ndo estdo
familiarizados com determinado vocabulario matematico, nomeadamente “metade” (Ex.
“Metade de uma coisa €: temos cinco magés, partimos trés metades...”; “NOs partimos
as metades, depois podemos...”), facto que conduz a uma nao realizagdo de
determinadas etapas.

No decorrer desta atividade foi necessario reler véarias vezes o enunciado,
salientando a importancia de o ler compassadamente (Ex. “Temos de perceber
exatamente o que temos de fazer, ndo podemos faltar nem palavras nem frases, porque
todas as fases sdo importantes para resolver o exercicio. Lemos primeiro o exercicio
todo e depois relemos novamente, parando em todas as tarefas que temos de realizar.”) e
conferindo se as etapas estavam a ser cumpridas (EX. “Vamos continuar a ler, porque a
mesma frase pode ter varias acdes. A Ana deu trés macas a Sara. Esta feito?””). Tornou-
se igualmente indispensavel simplificar o vocabulario existente e realizar analogias mais

préximas da realidade dos alunos.
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3. FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA E OBJETIVOS DE
INTERVENCAO

3.1. Identificacao de potencialidades e fragilidades

Tendo em conta o diagndstico inicial realizado as potencialidades globais, deste

grupo de alunos séo:
¢ interesse pela participacdo nas aulas, quando motivados pelo professor;
¢ interesse em assumir tarefas de responsabilidade na sala de aula;
¢ curiosidade na abordagem a novos conteudos;
¢ envolvimento nas atividades de Expressdes Artisticas e Fisico - Motora;
e autonomia na realizagéo de atividades diversas.

Os tdpicos apresentados séo referidos como potencialidades na medida em que
convergem para o envolvimento dos alunos em diversas atividades, o que contribui
significativamente para o seu sucesso. Assim, importa valorizar as potencialidades dos
alunos de modo a que estes possam atribuir significado ao trabalho desenvolvido.

Apesar das potencialidades enumeradas, foi possivel identificar, também, as
principais fragilidades deste grupo:

¢ dificuldades em comunicar autonomamente, em tom audivel e com clareza;
e dificuldade na escrita de frases ou textos;

e auséncia de metodos de estudo/sintese dos contetidos;

e dificuldade em manter a atencdo durante todo o tempo de aula;

e dificuldade em cumprir as regras da sala de aula.

As trés primeiras fragilidades enumeradas remetem para competéncias
transversais as diferentes disciplinas. Neste sentido, o0 ndo dominio das mesmas é
refletido no desempenho dos alunos nas diversas areas de aprendizagem ao longo do seu
percurso. De acordo com o documento Curriculo Nacional do Ensino Basico -
Competéncias Essenciais, a disciplina de Portugués desempenha um papel fundamental
no desenvolvimento de competéncias gerais, transversais a todas as disciplinas,

nomeadamente no papel do aluno enquanto ouvinte, interlocutor e locutor em situagoes
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de comunicacdo, exprimindo-se tanto ao nivel oral como escrito, de um forma auténoma
e confiante, e no dominio de metodologias de estudo. As duas Ultimas fragilidades
mencionadas implicam a reducdo do rendimento escolar dos alunos bem como a criacdo
de uma dinamica em sala de aula pouco propicia a aprendizagem.

Associadas a estas fragilidades, importa mencionar a auséncia de rotinas de
trabalho de grupo e/ou em pares, bem como de habitos de realizacdo de trabalhos de

casa. O grupo apresenta também ritmos de trabalho muito diferenciados.
3.2. Definicao dos objetivos gerais do Pl

Com base na analise das potencialidades e fragilidades do contexto educativo, e
perspetivando uma intervencao eficaz, direcionada para aprendizagens significativas,
definiu-se um leque de questdes, que permitiram atribuir sentido, e justificar os
objetivos do Pl a desenvolver:

e Como desenvolver competéncias comunicativas a nivel das diferentes disciplinas?

e Que propostas de trabalho conceber de modo a promover e avaliar competéncias de
escrita, de leitura e de matematica?

e Como criar um ambiente educativo que responda a diversidade de ritmos e promova
aprendizagens significativas?

e Como criar um ambiente educativo que promova diferentes modalidades de trabalho
e a articulagdo de diferentes disciplinas?

Face a identificacdo dos problemas/questfes apresentados, foram definidos os
objetivos gerais que orientaram o desenvolvimento do Plano de Intervencéo (doravante

PI), com os alunos, a saber:

e Criar situacdes pedagdgicas que permitam avaliar as competéncias dos alunos
ao nivel da leitura, da escrita e da matematica;
e Desenvolver competéncias de leitura, de escrita e de matematica;

e Desenvolver competéncias comunicativas nas diferentes disciplinas.

Os objetivos gerais sdo de seguida fundamentados, de modo a justificar a sua
pertinéncia no desenvolvimento do Pl. O primeiro objetivo geral proposto - Criar
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situacOes pedagogicas que permitam avaliar as competéncias dos alunos ao nivel da
leitura, da escrita e da mateméatica — decorre da importancia atribuida a estas
competéncias para um bom desempenho escolar. No decorrer do periodo de observacgéo
registaram-se poucos momentos de trabalho de escrita, de leitura e de matematica, tendo
estas competéncias sido alvo de uma avaliagéo inicial, fundamental para averiguar o
nivel dos alunos nas diferentes disciplinas, para que posteriormente 0s processos de
intervencao se desenvolvessem em consonancia com as necessidades dos alunos.

Relativamente ao desenvolvimento de competéncias matematicas observou-se
grandes fragilidades na compreensdo, comunicacdo e interpretacdo de problemas
matematicos, ocorrendo que os alunos resolviam facilmente problemas de menor grau
de exigéncia. Assim, objetivou-se a abordagem e exploracdo de exercicios e problemas
matematicos com um grau de complexidade crescente, que permitam, aquando da sua
resolucdo, o desenvolvimento das capacidades que lhes sdo inerentes. Contudo, €
necessario que se proceda a uma avaliacdo sistematica e organizada destas
competéncias, através de propostas de atividades direcionadas para a avaliagdo.
Segundo Roldao (2008), para avaliarmos uma competéncia devemos ter em linha de
conta o processo pelo qual optariamos para avaliar um conhecimento, contudo
organizando a situacdo de avaliagdo numa outra Gtica. As situacGes devem ser
organizadas de modo a que os alunos possam expressar, usar e visibilizar a competéncia
em causa. Estanqueiro (2010), defende que "avaliar € mais do que "dar notas". (...) Os
professores ndo ensinam para avaliar, mas avaliam para ensinar melhor e garantir a
qualidade das aprendizagens. A avaliacdo é um meio, ndo um fim." (Estanqueiro, 2010,
p. 83). Neste sentido, no decorrer da primeira semana de intervencdo, implementaram-
se atividades avaliativas, no que respeita as competéncias de escrita, de leitura e de
matematica, para analisar os conhecimentos dos alunos, identificando assim o ponto de
partida da intervencéo.

Face a este contexto, surge o0 segundo objetivo geral — Desenvolver
competéncias de leitura, de escrita e de matematica. Para Rebelo e Fonseca (2001), a
linguagem oral adquire-se e desenvolve-se ouvindo em casa ou na rua pessoas a falar,
por outro lado a linguagem escrita, quer para a descodificar como para a codificar, ou

seja para ler ou escrever, é na escola que se aprende, evoluindo gradualmente ao longo
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dos anos de escolaridade. Neste sentido, e existindo alunos cujo portugués é a segunda
lingua, foi intencgdo criar atividades que fomentassem o gosto pela leitura e pela escrita,
através da implementacdo de algumas rotinas e atividades que lhes permitissem adquirir
capacidades inerentes a estas duas componentes da lingua, na medida em que, 0
dominio da leitura e da escrita permitem a crianca ser um agente ativo na construcao do
seu préprio conhecimento, valorizando o contexto oral e escrito (Lucas, 2013). Este
autor refere ainda que “a leitura € vista como um processo interactivo entre o leitor e o
texto, através do qual o primeiro reconstrdi o significado do segundo (...) a escrita ¢ um
processo manual através do qual traduzimos aquilo que se passa na nossa mente. (p. 1)

No que respeita & disciplina de Matematica, foram criadas e desenvolvidas
atividades nas quais se pretendia que os alunos comunicassem matematicamente ou
seja, explicitassem as suas ideias de modo versatil, recorrendo a diferentes
representacdes, procedimentos e estratégias na obtencdo de resultados. Procurou-se
assim fomentar, no processo de ensino e aprendizagem da Matemaética, o dialogo entre
professor e alunos, e entre estes, uma vez o Programa de Matematica do Ensino Basico
(doravante PMEB) (2007) sublinha que:

Através dela [comunicacdo matematica] o professor leva os alunos a

compreenderem que existe uma variedade de representacfes para as ideias

matematicas, e que a capacidade de passar uma informacdo de uma forma de
representacdo para a outra é tdo importante como saber reconhecer as
convengdes inerentes a cada tipo de representagdo e interpretar a informacao

apresentada (p. 8 e 9).

Por outro lado, a este objetivo este também subjacente o recurso a materiais
didaticos/manipuléaveis pois, a sua utilizacdo pode proporcionar resultados bastante
positivos na estruturacdo de conceitos matematicos. Com efeito, Alves e Morais (2006)
referem que os materiais facilitam a aprendizagem da Matemaética, sublinhando a
necessidade de mudancga de préticas e o interesse da sua utilizagdo na aquisicdo e
construcdo de conceitos. Estes autores indicam ainda que a exploragdo de materiais
didaticos promove a resolucéo de problemas, a comunicacdo na aula de matematica e o

raciocinio e linguagem matematica.
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O terceiro objetivo geral - Desenvolvam competéncias comunicativas nas
diferentes disciplinas — pretendia fomentar, nos alunos, praticas de comunicagdo
aquando da realizacdo de atividades diversas que visassem a partilha de ideias e
pensamentos individuais, permitindo uma aprendizagem coletiva no sentido de co-
construcdo do conhecimento. A comunicagdo em sala de aula é definida por Carita e
Fernandes (2012) como uma prética educativa que visa facilitar a aprendizagem através
da linguagem, desenvolvendo assim, a capacidade para analisar, raciocinar e inferir
sobre o que é ensinado, possibilitando a apropriacdo do saber.

A comunicagdo, segundo Niza (2012), pode ser um forte dispositivo cultural
para a formagdo e o desenvolvimento humano se soubermos acolher e valorizar as
diferentes formas de organizacdo da informacdo mais reguladas ao servico da cultura
escolar, nomeadamente, o dialogo, a conversacdo, a discussao e o debate. As interacdes
entre os alunos, sdo apontadas por Martinho e Ponte (2005) como instigadoras de
discussbes que estimulam novas descobertas e que permitem construir um
conhecimento mais sélido, sendo deste modo as partilhas individuais dos alunos
apresentadas enguanto convergentes para a constru¢cdo do conhecimento coletivo.
Buschaman (cit. in Martinho e Ponte, 2005), acrescenta que o conhecimento pessoal ao
ser combinado com o dos outros se torna Util, ou seja, quando os alunos falam e ouvem
os colegas, clarificam os significados das palavras, 0s seus pensamentos e as suas
ideias.

Vieira (2005) aponta a sala de aula, como o espago onde alunos e professores
passam a maior parte do tempo, sendo por isso o local privilegiado para as interacfes
entre estes intervenientes educativos, devendo ser o clima ai experimentado facilitador e
favoravel para o estabelecimento de relagdes interpessoais de qualidade.

Relativamente ao papel do professor Morgado (2004), sublinha a importancia
atribuida a variedade de experiéncias que o docente, em sala de aula, proporciona aos
alunos, objetivando, através de trocas verbais, 0 desenvolvimento de competéncias de
comunicagdo. Assim, este agente educativo deve fazer acompanhar a planificacdo dos
contetdos, com metodologias e recursos materiais diversificados e adequados, em

consonancia com praticas comunicativas concretas e consistentes.

Pag. 15



Por fim, a interacdo entre alunos e professor, reforca, segundo Estanqueiro
(2010), a motivacdo e a promogéo de aprendizagens cooperativas, pois 0 aluno néo se
limita a ser um espetador passivo. O mesmo autor acentua o dialogo como uma
estratégia que atribui mais significado aos contetdos escolares, fomentando desta forma
a motivacao dos alunos, que participam ativamente nas atividades da aula pois “o aluno
aprende melhor aquilo que pesquisa e discute com outros” (p. 38). Neste sentido,
procurou-se que, atraves das interacdes comunicativas, estabelecidas em sala de aula, 0s
alunos se consciencializassem do papel atribuido a partilha de pensamentos e processos
individuais, para que as aprendizagens ali realizadas se edificassem de uma forma

cooperativa e, consequentemente, numa dimensao mais significativa para estes.
3.3. Problemética e objetivos da investigacéo

O tema da investigacdo vai ao encontro do ultimo objetivo geral definido. De
seguida sdo explicitadas as questdes levantadas através da diagnose realizada aos
alunos:

e Como realizar uma aprendizagem integrada entre as capacidades transversais e
0s conteudos matematicos?

e Que estratégias utilizar para estimular e desenvolver competéncias de
comunicacgdo?

e Que tipo de propostas de trabalho conceber com o objetivo de desenvolver
competéncias de comunicagdo (em) matematica?

e Como estimular a partilha de resolucdes de problemas?

Neste sentido, definiu-se de seguida o objetivo geral, na o6tica do aluno e do

professor, que orientou o processo investigativo:

e Observar e analisar a comunicacdo matematica decorrente da resolucéo de
situagbes matematicas, que visem o desenvolvimento de competéncias
comunicativas (na otica do professor);

e Ultilizar diferentes formas para comunicar as suas ideias matematicas, aquando

realizacéo de situaces matematicas (na otica do aluno).
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3.4. Revisao da literatura

Pretende-se de seguida aprofundar o tema da investigacdo, através da realizacdo
de uma revisao de literatura atual que ilustra os aspetos cruciais para a compreensao da

tematica em estudo.
3.4.1. Comunicacao (em) matematica

O conceito de comunicacdo remete para a necessidade dos alunos interagirem
com as ideias que sdo expostas pelos colegas e de se apropriarem delas, ou seja, de
aprender a explicar e ouvir descricGes de estratégias de resolucdo de tarefas (Ponte e
Serrazinha, 2000). Direcionando 0 conceito apresentado para 0 intento do
desenvolvimento da temaética investigativa deste relatorio, este é caracterizado pela
articulacdo entre a necessidade de comunicar e o recurso a linguagem matematica como
forma de expressar representacdes especificas, com simbolos, codigos e regras, por
individuos, numa comunidade linguistica especifica [a matematica] (Cabrita et al,
2010). Também Menezes (2010) refere que a comunicacdo na aula de Matematica
dispde de uma linguagem propria que permite comunicar ideias com precisao, clareza e
economia, completando que “a linguagem da matematica € hibrida, pois resulta do
cruzamento da linguagem matematica com uma linguagem natural, no nosso caso, o
portugués” (p. 1).

Além de a matematica ser considerada uma linguagem, por Ponte e Serrazina
(2000), estes autores referem a Comunicacdo Matematica como sendo um processo
matematico transversal a todos os outros, ou seja, “a comunicagdo constitui um dominio
importante do curriculo desta area disciplinar” (p. 59). Assim, esta capacidade
transversal € inerente ao ensino da Matematica escolar, estando presente ao longo de
todo o curriculo do Ensino Bésico, e cuja importancia ndo se dissocia da aprendizagem
dos temas matematicos previstos para os primeiros ciclos de escolaridade (ME, 2007),
ou seja, a aprendizagem e compreensdo da Matematica sdo realizadas quando os alunos
se apropriam de um conjunto de tdpicos matematicos a0 mesmo tempo que
desenvolvem capacidades que os auxiliam a compreender e mobilizar conhecimentos

(Boavista & Menezes, s.d.).
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O Programa de Matematica do Ensino Bésico (2007), coloca em equidade as
capacidades transversais e 0s temas matematicos, perspetivando e explicitando para
ambos 0s topicos os objetivos especificos a trabalhar e a desenvolver ao longo da
escolaridade, através da criacdo de ambientes educativos que permitam uma articulacéo
fecunda entre ambos.

Ponte et al (2007) apontam para que “a comunicagdo que ocorre na sala de aula
de matematica marca de forma decisiva a natureza do processo de ensino-aprendizagem
desta disciplina” (p.40), no sentido que contribui para a construcdo de significados e
expressao coerente de ideias. Os autores Martinho e Ponte (2005), confirmam esta ideia
acrescentando que através da construcao progressiva de um quadro de significados, o
aluno realiza uma apropriacdo pessoal do conhecimento matematico estabelecido
dinamicamente entre conteidos novos e prévios. Deste modo, 0 modo como o discurso
é conduzido, na aula de Matematica deve valorizar as formas de pensar dos alunos, e 0s
processos de construcado e validacao dos significados (Alves & Mamede, 2011).

Ao longo do desenvolvimento da capacidade comunicativa (em) matematica, o
aluno “deve ser capaz de expressar as suas ideias, mas também de interpretar e
compreender as ideias que lhe sdo apresentadas e participar de forma construtiva em
discussoes sobre ideias, processos e resultados matematicos” (ME, 2007, p. 8). Também
o National Council of Teachers of Mathematics (doravante NCTM) (2007) realca o
papel da comunicacdo na educacdo matematica e na organizacdo e consolidacdo do
pensamento individual de uma forma mais consistente, auxiliando quer na comunicacao
com outros individuos, quer na analise e interpretacdo de estratégias partilhadas pelos
mesmos. O papel da comunicacdo no processo de ensino e aprendizagem, explicitado
por NCTM (cit. in Ponte e Serrazina, 2000), deve promover a comunicacdo da
Matematica, de modo a que os alunos: (i) organizem e consolidem o seu pensamento
matematico para comunicar com 0s outros; (ii) expressem as suas ideias matematicas de
modo coerente e claro para os colegas, professores e outras pessoas; (iii) alarguem o seu
conhecimento matematico, considerando o pensamento e as estratégias dos outros e (iv)
usem a linguagem matematica como um meio de expressao matematica precisa.

Fernandes (1994) realca a emergéncia da partilha de raciocinios entre os alunos

desde os primeiros anos de escolaridade, pois estes incorporam novas formas de pensar
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e de integrar a informacdo quando partilham com o grupo os seus processos. Deste
modo “é importante que o processo aprendizagem-ensino da matematica privilegie nao
sO o raciocinio individual, mas que provoque também a partilha e o estimule com outros

saberes matematicos.” (p. 60 e 61)
3.4.2. O papel do professor

Guerreiro (2011) refere que a qualidade da aprendizagem em matemaética fica
comprometida quando a transmissdo dos conhecimentos se restringe a uma ldgica
comunicativa que depende, tanto da capacidade do professor de codificar uma
mensagem matematica, assim como da capacidade do aluno de a descodificar. Na
perspetiva deste autor, o professor deve utilizar um cédigo adaptado ao nivel etario e
intelectual dos alunos. Este processo encontra-se intimamente dependente das
competéncias pedagogicas do docente, sendo frequentemente encarado numa oOtica
tradicionalista de ensino, na qual a comunicacdo matematica esta centrada no professor.

As interagOes entre professor e alunos ndo se devem restringir a exposi¢do da
matéria ou a resolucdo de exercicios, procedimentos estes em que o professor assume
uma postura de controlador (Ponte et al, 1998), pois se o professor é o Unico que coloca
questdes, e intenta que as mesmas sejam respondidas pelos alunos de uma forma breve e
precisa, entdo estamos perante uma abordagem tradicional do ensino.

De acordo com Menezes (2010) a construcdo e manutencdo de um ambiente de
aprendizagem que desenvolva a integracdo entre as atividades e o discurso, depende
essencialmente das capacidades pedagdgicas do professor. O autor concretiza esta ideia
identificando que o ensino da matematica pode ser influenciado pelos valores e visGes
que o docente tem acerca da importancia da linguagem e da comunicagdo, assim como
com as aprendizagens prévias e o nivel sociocultural dos alunos. Martinho e Ponte
(2005) referem que estas interacdes estabelecidas entre o professor e os alunos sao
também influenciadas pelo tipo de aula em que ocorrem, ou seja, sdo simultaneamente,
reflexo e condicionante das mesmas.

Nesta perspetiva, Veia (1996) idealiza o papel desempenhado pelo professor na
sala de aula, como sendo cada vez mais descentralizado, fruto de “uma mudanca

significativa nos estilos e praticas pedagogicas e no comportamento dos professores” (p.
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1), isto €, o ensino da matematica através de uma perspetiva de comunicacdo, sugere
que o professor reduza a sua exposicdo oral, fomentando nos alunos uma dimenséo
participativa ativa, pois “cabe ao professor gerir a comunicagdo e garantir que ela ocorre
em multiplas direcdes: do professor para o(s) aluno(s), do aluno para o professor e de
aluno para aluno(s).” (Boavista et al, 2008, p. 62)

Deste modo, o professor, assume-se como um sujeito que modera as partilhas
entre todos os agentes envolvidos na comunicacgdo, sendo simultaneamente um lider e
um participante que tem como objetivo manter o grupo coeso e comprometido com a
discussdo que vigora, atraves do desempenho de um papel provocador e desafiador do
pensamento matematico nos alunos (Boavista et al, 2008). Fernandes (1994) refor¢a
esta ideia referindo que “a educa¢do matematica centraliza-se no aluno, através do seu
papel activo no espaco-aula, envolvendo-se em descobertas individuais, de grupo e
colectivas, sendo remetido para o professor o papel de facilitador de processos e de
sistematizador de aprendizagens” (p. 35).

Esta funcdo desempenhada pelo professor, ndo deve descurar a atmosfera
educativa que se idealiza que vigore neste contexto, no sentido em que a comunicagédo
entre os alunos deve privilegiar o respeito mutuo e a confianga sob o que é partilhado,
pois este ambiente revela-se confortavel para que os alunos se sintam seguros a
argumentar e discutir as suas ideias e as dos outros colegas (Ponte e Santos, 1998).

Sousa, Cebolo, Alves e Mamede (2009), completam a ideia apresentada
referindo que o professor deve incentivar os alunos a explicarem as suas producdes por
via de justificagdes de resultados, no entanto, “é frequente que os alunos demostrem
algumas dificuldades em verbalizar as suas justificacdes, pelo que o professor devera
colocar questdes que ajudem o aluno a clarificar o seu raciocinio” (p. 5).

Vale e Pimentel (2004), salientam que a resolucdo de tarefas se reflete quer no
contexto educativo, quer nas situacdes quotidianas, pois além de serem utilitarias,
permitem igualmente desenvolver processos e capacidades cada vez mais complexas de
pensamento. Deste modo, a atribuicdo de sentido, pelos alunos, ao ensino da
Matematica, deve ser uma preocupacao encarada com afinco pelos professores desde os

primeiros anos de escolaridade, pois é neste periodo que se formam muitas das
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concecdes e atitudes relativamente a Matematica (...) que sdo cada vez mais dificeis de
alterar a medida que as criangas crescem‘ (Veia, 1996, p. 3).

No que concerne as categorias de comunicacdes adotadas pelos professores,
(Ponte e Serrazinha, 2000) enumeram a exposic¢do, 0 questionamento e a discussao,
sendo que as duas primeiras remetem para a focalizacdo da atengdo do aluno naquilo
que o professor considera essencial. Neste sentido, a primeira [categoria] remete para a
exposicéao, por parte do professor ou do aluno, de historias, ideias ou experiéncias; ja a
segunda remete para uma sucessdo de perguntas com o objetivo de o professor detetar
dificuldades, motivar para a participacdo e ajudar os alunos nos seus processos de
pensamento. Por ultimo, a discussao respeita a interacdo entre os alunos e o professor,
assumindo este o papel de moderador, no sentido em que “a discussao pode constituir
uma oportunidade para os alunos aprenderem a argumentar matematicamente” (Voigt
cit in Alves e Mamede, 2011).

Na perspetiva de questionamento, diversos autores (Matos e Serrazina, Ponte e
Serrazina e Love e Mason cit in Martinho e Ponte, 2005), realcam que o professor
assume um papel decisivo na forma como organiza o processo de comunicacao,
distinguindo neste processo trés tipologias de questdes, nomeadamente de focalizacao,
de confirmacéo e de inquiricdo. Enquanto a primeira tipologia visa centrar a atengédo dos
alunos em aspetos especificos, a segunda procura testar os conhecimentos destes, sendo
no entanto ambas as questBes indutoras de respostas Unicas e imediatas. Os autores
citados destacam as perguntas de inquiricdo como sendo as ‘“verdadeiras perguntas”,
pois, segundo Ernest (cit in Abrantes, Leal e Ponte, 1996) estas sédo expostas pelo
professor com o intuito de este recolher informacao por parte do aluno. Esta tipologia de
questdo, de natureza aberta, requer que o aluno resolva um problema, sem que para tal
recorra a estratégias rotineiras, sendo o conceito de inquiricdo associado ao de
investigagdo, uma vez que “este processo ndo pode supor uma resposta tnica, pois uma
questdo pode ter multiplas solucBes, ou nenhuma, e demonstrar este facto representa um

nivel mais elaborado do problema” (p. 30).
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3.4.3. Representac¢Oes comunicativas

Relativamente & comunicacdo matematica, Ponte e Serrazina (2000) mencionam
que “compreendemos mais facilmente as nossas ideias e argumentos matematicos
quando as articulamos oralmente ou por escrito.” (p. 60) Neste sentido, o PMEB (2007)
menciona duas vertentes da comunicacdo matematica: a dimensao oral, que remete para
situacBes problemaéticas de discussdo na turma e a componente escrita, que diz respeito
a elaboracao de relatorios associados a realizacdo de tarefas. Ambas as vertentes devem
incluir “o dominio progressivo da linguagem simbolica propria da Matematica” (p. 8).

Boavista, Paiva, Vale e Pimentel (2008) definem o conceito de representacéo,
englobando neste, simultaneamente, 0 conceito de processo e de produto, sendo ambos
constituidos quer por processos mentais (internos), quer observados (externos) nos
alunos, que devem ser tidos em consideracdo no ensino e aprendizagem da Matematica.

Nos primeiros anos de escolaridade a linguagem oral em matemética € a mais
privilegiada pelos professores, no sentido de os alunos interiorizarem progressivamente
as suas caracteristicas, assim como de se apropriarem e envolverem com a Matematica
(NCTM, 2007 e Ponte e Serrazina, 2000). No entanto NCTM (2007) realca a
importancia atribuida aos registos escritos dos alunos, “como forma de ajudar os alunos
a consolidar o seu pensamento, uma vez que os obriga a reflectir sobre o seu trabalho e
a clarificar as suas ideias acerca das noc¢des desenvolvidas na aula.” (p. 67). Ponte e
Serrazina (2000) mencionando também que o uso de simbolos préprios da comunicacéo
matematica escrita permite processos de calculo cada vez mais expeditos, no entanto,
estes devem ser introduzidos gradualmente de modo a que os alunos lhe atribuam
significado e os relacionem com outros ja conhecidos.

No que respeita a linguagem escrita, esta exige um conjunto de representacdes
que facilita o processo comunicativo, entre elas, simbolos matematicos, diagramas e
graficos (Ponte, Matos & Abrantes, 1999). Boavista, Paiva, Vale e Pimentel (2008),
distinguem estas representaces mobilizadas pelos alunos em diferentes tipos de
estratégias, de acordo com a categorizacdo proposta por Bruner: (i) as representacdes
ativas estdo associadas ao pressuposto que o conhecimento surge atraves da acdo. Neste

sentido, a manipulagcdo de materiais didaticos, quer seja de uso corrente ou concebido
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para a concretizacdo da resolugéo de tarefas, proporciona oportunidades para que 0S
alunos criem modelos ilustrativos; as representacdes iconicas baseiam-se na
apresentacdo de resolucbes com recurso a esquemas, desenhos ou diagramas,
ilustrativos de conceitos procedimentos ou relagdes entre eles, distanciando-se por sua
vez do concreto e do fisico; ja as representacdes simbdlicas, assentam na experiéncia do
aluno que é traduzida no processo de resolugdo da tarefa recorrendo a linguagem
simbolica, sendo esta expressa quer por simbolos matematicos quer por outras
linguagens envolvidas na compreensao do trabalho desenvolvido. “Estas diferentes
possibilidades de representacdo ndo devem ser entendidas como auténomas,
independentes ou alternativas umas as outras. Na verdade, podem ser usadas
simultaneamente ou segundo varias combinacgdes que estdo presentes ao longo de toda a
vida” (Boavista, Paiva, Vale & Pimentel, 2008, p. 71).

N&o menos importante, importa referir a organizacéo do grupo-turma, no sentido
que a mesma influencia a predisposicdo do aluno face a prética comunicativa, no
sentido em que primeiramente o professor deve optar pelo trabalho realizado em pares
Ou em pequenos grupos, atenuando desta forma possiveis desconfortos face a exposi¢édo
em grande grupo objetivando, no entanto, uma tendéncia progressiva para a preparacao
de apresentaces e discussdes com todo o grupo (Ponte e Serrazina, 2000). Também no
que respeita a tipologia de recursos, NCTM (1994), refere que a opcdo por tarefas e
materiais diversificados afasta o recurso sistematico a calculos e procedimentos
tradicionais enraizados nos alunos, para dar lugar a um discurso centrado nas ideias

matematicas.
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4. METODOLOGIA

“Um conjunto concentrado de operagOes que s@o realizadas para atingir um ou mais
objectivos, um corpo de principios que presidem a toda a investigacdo organizada, um

conjunto de normas que permitem seleccionar e coordenar técnicas.”

(Grawitz cit. in Carmo, 1998, p. 175)
4.1. Organizacao da intervencao/investigacao

A intervencao/investigacdo foi organizada em duas fases: a primeira respeita a
construcdo do PI, no qual foi caracterizado o contexto socioeducativo do grupo de
alunos que concorre para a investigacdo, identificada a problematica, objetivos e
estratégias e realizada a revisdo de literatura. Nesta fase aferiu-se as competéncias ja
adquiridas pelos alunos, nas diversas disciplinas, assim como o desempenho dos
mesmos face a temaética investigativa, nomeadamente, ao nivel das competéncias
comunicativas em matematica.

A segunda fase remete para o periodo da intervencdo, ao longo do qual foram
propostas diversas atividades que foram ao encontro do Pl. Os dados aqui recolhidos
foram posteriormente tratados e analisados, permitindo avaliar e formular conclusdes

acerca do Pl e do tema de investigagé&o.
4.2. Técnicas de recolha e tratamento de dados

4.2.1. Plano de intervencao

No periodo de observagdo, reuniu-se e analisou-se um conjunto de dados
referentes a caracterizagcdo do contexto socioeducativo, necessarios para a elaboracdo do
Pl. Assim, realizou-se a diagnose das aprendizagens dos alunos através da analise das
fichas de avaliacdo referentes ao 2.° periodo letivo, bem como a aplicacdo de um teste
de diagndstico na disciplina de Estudo do Meio (Anexo F, pp. 76-85), a fim de aferir
conteddos especificos. Para o preenchimento destas grelhas, e das restantes definiu-se

uma escala descritiva cromatica (Anexo G, p. 86) que permitiu registar a frequéncia dos
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comportamentos. No que respeita as competéncias sociais, foi construida uma grelha de
registo (Anexo H, p. 87) que integrou os indicadores de avaliagdo a observar em cada
um dos alunos da turma, privilegiando-se a técnica de observacdo direta aos alunos,
participante e ndo participante, em contexto de sala de aula, assim como noutros
espacos escolares onde decorreram atividades letivas, a analise aos trabalhos dos alunos
e as conversas informais, em diversos momentos, com o professor titular.

Para analisar os interesses e opinides dos alunos acerca do contexto escolar, foi
aplicado um questionario individual (Anexo 1, pp. 88-91), sendo os resultados
organizados em quadros de modo a facilitar a sua andlise. Realizou-se também uma
entrevista semiestruturada (Anexo J, pp. 92 e 93) ao professor cooperante, no sentido de
obter uma maior compreensao da caraterizacdo do contexto socioeducativo. Ainda nesta
fase, analisou-se o Plano de Trabalho de Turma, o PEA, o Plano Anual de Atividades e
a Avaliacdo Externa de 2011, que permitiram uma descricdo mais pormenorizada dos
dados do agrupamento, da escola e da turma em quest&o.

No inicio do periodo de intervencdo foram aplicados os restantes testes de
diagnostico de modo a aferir as competéncias especificas dos alunos nas diversas
disciplinas este periodo, realizou-se um conjunto de atividades que envolveu a
elaboracdo de planificagcdes assim como dos respetivos instrumentos de avaliacdo, que
as permitiram avaliar. Estes instrumentos foram preenchidos por observacdo direta ao
trabalho desenvolvido pelos alunos e atraves da andlise das suas producdes. Os dados
recolhidos foram analisados em termos qualitativos e permitiram uma analise sobre a
evolugdo da taxa de sucesso dos objetivos gerais e sobre a relacdo expressa entre
avaliacdo diagnostica e a avaliacdo das diversas atividades.

Atendendo a uma recolha de dados de carécter informal e ndo documental, é de
mencionar as conversas estabelecidas diariamente com o professor cooperante e com 0s
alunos da turma, que foi tomadas em conta ndo sé para a avaliacdo final, como também

para a avaliacdo diaria que permitiu adaptar constante as estratégias e metodologias.

4.2.2. Tema de investigacédo

Indo ao encontro da tematica investigativa, foi aplicado um exercicio de

diagnostico (Anexo E, pp. 67-75) que pretendia que os alunos explicitassem o0s
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processos utilizados durante a resolugdo de uma tarefa matematica. As diversas
resolugdes foram analisadas segundo um conjunto de indicadores definidos, aferindo
deste modo, o nivel de desempenho dos alunos face a tarefas que envolvam a
comunicacgdo (em) matematica.

Durante a intervengdo a recolha de dados teve por base diferentes instrumentos.
Os documentos produzidos pelos alunos, no ambito da rotina Comunicar para
aprender, reuniram os procedimentos individuais mobilizados pelos alunos na obtencgéo
dos resultados. Estas tarefas foram posteriormente resolvidas em grande grupo,
momento em que se procedeu a um registo em audio com recurso a um gravador, com a
autorizacgdo da professora cooperante, de modo a recolher de uma forma mais fidedigna
a troca de ideias e processos utilizados pelos alunos, centrando deste modo a atencao da
investigadora na dinamica da comunicacdo estabelecida. Este recurso multimédia
permitiu igualmente atenuar possiveis dificuldades de alguns alunos face ao registo
escrito.

Embora se tenham proposto duas atividades especificas de comunicacdo (em)
matematica integradas na rotina Comunicar para aprender, ao longo da intervencao
estas foram substituidas por atividades de exploracdo dos diversos conteudos
lecionados. Também aqui a recolha de dados foi realizada via audio e por observacéao
direta ao trabalho desenvolvidos pelos alunos.

O dltimo instrumento mobilizado remete para as notas da investigadora,
registadas aquando da realizacdo de tarefas que convergiam para a investigacdo. Para
tal, foram construidas folhas de registo que incluem diversos campos que permitiram
uma posterior compreensdo das atividades realizadas. Para analisar os dados recolhidos
de uma forma mais detalhada procedeu-se a identificagio de um conjunto de
indicadores, inseridos posteriormente em grelhas, que permitiram analisar mais
pormenorizadamente, nas duas primeiras tarefas propostas, a interpretacdo que o0s
alunos realizaram das diferentes etapas do exercicio, assim como as suas estratégias de
resolugdo. Foram ainda digitalizadas as producgdes dos alunos e transcritas em

processador de texto as atividades gravadas em suporte audio.
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4.3. OpcBes metodoldgicas da intervencao/investigacao

A opcdo pela metodologia de investigacdo-acao que vigora no presente relatorio
teve em consideracdo os objetivos do trabalho que se pretendeu desenvolver assim
como 0s propositos inerentes a recolha dos resultados obtidos. Maximo-Esteves (2008)
menciona a existéncia de um quadro teorico alargado que evidencia 0s aspetos que cada
um dos autores realca neste conceito, no entanto, todas as definicGes remetem para a
melhoria do ensino e para o desenvolvimento das praticas dos profissionais de
educacdo. Destacando alguns autores, que melhor convergem para o intento deste
trabalho, nomeia-se Altrichter e Halsey (cit. In Maximo-Esteves, 2008), sendo que o
primeiro refere que este processo permite aos professores lidarem com os problemas do
seu exercicio de docente através da adocgdo de préticas refletidas; ja o segundo, afirma
que a investigacdo-acdo “¢ uma intervengdo em pequena escala no funcionamento do
mundo real e um exame proximo dos efeitos de tal intervengdo” (p. 186), ou seja, a
articulacdo entre a pratica e a teoria visa as mudancas pretendidas em determinado
ambiente, sendo necesséario também as avaliar no contexto da intervencéo.

Optou-se também pelo método de investigacdo qualitativo, uma vez que o
intento deste relatorio “centra-se na compreensdo dos problemas, analisando 0s
comportamentos, as atitudes ou os valores. Ndo existe uma preocupa¢do com a
dimensdo da amostra nem com a generalizacdo de resultados (Sousa & Baptista, 2013,
p. 56)”. Pardal (1995) apresenta o estudo qualitativo como sendo aquele que “privilegia,
na analise, o caso singular e opera¢fes que ndao impliquem quantificacdo e medida”
(p.17). O processo interventivo e investigativo dependeu ainda da interacdo entre o
investigador (professora estagiaria) e objeto de investigacdo (alunos) estabelecendo
deste modo uma relacdo de dependéncia, assim como das interpretacdes realizadas dos
dados obtidos. Foi privilegiado o uso de uma linguagem informal e de um vocabulario
qualitativo’, adequado quer & natureza das tarefas propostas, quer ao nivel de
desenvolvimento do grupo de alunos. Por dltimo, de mencionar que no método
qualitativo, os quadros de referéncia contribuem para a compreensdo dos resultados

obtidos, sendo a fiabilidade e precisdo destes aferida por processos de verificacéo.

! Vocabulario qualitativo: Compreender, descobrir, significado, evolugéo, contexto, etc.
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5. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVA

5.1. Principios orientadores da pratica pedagogica

O desenvolvimento do Pl teve em linha de conta alguns principios orientadores,
presentes no documento Organizacgdo Curricular e Programas para o 1.° Ciclo do Ensino
Basico (2004), que guiaram a acdo pedagogica e que visaram garantir o sucesso da sua
implementacao e, consequentemente, dos alunos. As aprendizagens ativas pressupdem
que os alunos vivenciem situacgdes estimulantes e alternativas de trabalho escolar. Neste
sentido, propds-se diversas atividades exploratorias - estudo do tipo de solos e de rochas
(Anexo K, pp. 94-96 e Anexo L, pp. 97-99) - de observacao do meio local - visita de
estudo a diferentes estabelecimentos da freguesia de Alcantara (Anexo M, pp. 100-110)
- e de manipulagdo de objetos - exploracdo do conceito de area com recurso ao Tangram
e ao Geoplano (Anexo N, pp. 111-113 e Anexo O, pp. 114-118). As aprendizagens
significativas relacionaram-se com as vivéncias dos alunos, fora e dentro do meio
escolar. Atendendo as necessidades e interesses, foram fomentados, na maioria das
atividades propostas, momentos de partilha de ideias e de resultados, indo ao encontro
de um dos objetivos gerais delineados. As aprendizagens diversificadas remeteram para
a existéncia de um leque diversificado de recursos, permitindo abordar os contetdos
variando materiais, técnicas, processos, modalidades de trabalho, formas de
comunicacdo e de partilha de conhecimentos. As aprendizagens integradas permitiram
abarcar novas descobertas no conhecimento dos alunos, no sentido em que as atividades
realizadas integravam os conhecimentos ja adquiridos com novos saberes. No sentido
da partilha de informacdo e criacdo de atitudes de interajuda, proporcionaram-se
aprendizagens socializadoras, que foram fomentadas através de tarefas que
promoveram autonomia, solidariedade, responsabilidade e participacdo democrética,
como exemplo, a realizagdo semanal da Assembleia de Turma (Anexo P, pp. 119 e
120).

Outros principios que regeram a pratica pedagdgica basearam-se: na educacao

democratica que, segundo Estrela (2002) pressupde um ensino aberto a afetividade e a
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justica dentro da sala de aula, dando importancia a educacédo inclusiva. Neste sentido,
adaptou-se o trabalho para que todos tivessem acesso as aprendizagens, sendo realizada
diferenciacdo pedagdgica entre os alunos com curriculo de 1.° e de 3.° AE (Anexo Q,
pp. 121-123); na relacédo pedagdgica vertical, ou seja, numa relagdo permissiva a troca
de experiéncias entre os alunos e o professor e entre os proprios alunos. A este respeito,
Estrela (2002) defende que o professor deve alterar o seu papel, assumindo-se como
orientador e tornando os alunos protagonistas da acdo; no principio do encorajamento,
incentivando-se os alunos na realizacdo das tarefas, através da atribuicdo de feedback e
do acompanhamento sistematico; no principio da participacdo geral que identifica,
segundo Conners (cit. in Zabalza, 1994), “o desejo dos professores em garantirem ao

méaximo a implicacdo de todos os alunos nas tarefas colectivas e/ou individuais" (p. 55).
5.2. Estratégias globais de intervencéo

A partir da diagnose realizada, foi possivel definir os objetivos gerais do PlI, e
por conseguinte as estratégias globais de implementacdo, a saber:
¢ Implementacdo de atividades que promovam aprendizagens significativas;
e Implementacéo de rotinas e regras;
o Diversificagdo das modalidades de trabalho;
e Desenvolvimento de processos de diferenciacdo pedagdgica;

e Exploracdo de contetidos envolvendo diferentes disciplinas.

Importa de seguida fundamentar as estratégias globais propostas, que foram
levadas em conta enquanto préaticas pedagdgicas. A primeira estratégia global consistiu
na Implementacéo de atividades que promovam aprendizagens significativas, sendo que
adquirem esta qualidade "quando a crianca se apropria delas em termos intelectivos e
afetivos, incorporando-as e enquadrando-as harmoniosamente no seu quadro de
referéncias e experiéncia pessoal anterior” (Rolddo, 2004, p. 53). Estas aprendizagens
concretizaram-se através de atividades de caracter pratico, contrapondo-se as didaticas
tradicionais. Estas apresentam-se enguanto opcdes aos docentes que ndo concordam
com as formas classicas do trabalho escolar, apelando a pedagogias alternativas, ativas e

cooperativas. As atividades praticas caracterizam-se pelo acento que colocam no aluno,
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enquanto sujeito ativo da propria aprendizagem, numa constru¢do progressiva dos
conhecimentos, através das interacdes entre os alunos, e entre estes e professores;
privilegiam competéncias funcionais e globais, em oposi¢édo as aquisi¢es conceptuais e
aos saberes fragmentados; assentam em aprendizagens, através de experiéncias do
quotidiano; valorizam a autonomia dos alunos, atribuindo uma maior valorizacdo a
motivacgdo intrinseca; valorizam também o0s aspetos cooperativos do trabalho escolar
(Perrenoud, 1995). Estes dois conceitos (aprendizagens significativas e atividades
praticas) convergem para a aquisicdo dos contetdos e das respetivas competéncias.

A segunda estratégia global remete para a Implementagdo de rotinas e regras.
Neste sentido, aplicou-se em cada disciplina, rotinas de trabalho, nomeadamente na
disciplina de Matematica a rotina Comunicar para aprender, e na disciplina de
Portugués as rotinas Escreve Mais e Ler para partilhar. A sua implementacdo procurou
ir ao encontro de fragilidades observadas na turma, uma vez que durante o periodo de
observacdo verificou-se que os alunos ndo possuiam rotinas de trabalho e manifestavam
dificuldades em competéncias das diversas disciplinas. A implementacdo destas
objetivou criar ritmo de trabalho e avaliar as competéncias dos alunos de forma mais
sisteméatica e de modo a intensificar o trabalho nas suas fragilidades individuais.
Observou-se, igualmente, que a maioria dos alunos ndo consolidava, em casa, 0s
conhecimentos adquiridos em aula, sendo raros 0s momentos em que o professor titular
solicitou a realizacdo de trabalhos de casa. Ao promover-se a realizacdo destas rotinas,
era esperado que a motivacdo dos alunos aumentasse, de modo a consolidarem o0s
conhecimentos apreendidos. Esta estratégia global tinha o intento de regular a
aprendizagem dos alunos, uma vez possibilita “prever o recurso a avaliagdo formativa
em contextos informais e ndo ameacadores, de modo a permitir que professores e alunos
possam tomar rapida consciéncia do que ndo vai bem e possam agir rapidamente para a
superagao do problema” (Carita & Fernandes, 2012, p. 90).

De mencionar ainda que embora se tenha verificado a existéncia de regras
comportamentais afixadas na sala de aula, constatou-se que as estas ndo eram cumpridas,
pelo que foi intencéo, atraves de situacdes diversas, que os alunos se consciencializassem
das regras fundamentais ao bom funcionamento das aulas. Esta ideia é defendida por

Estanqueiro (2010), que defende a criacdo de um ambiente de disciplina em sala de aula,
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como sendo condicao necessaria para ensinar e aprender. O professor assume a fungéo de
prevenir a indisciplina segundo trés conceitos fundamentais "respeito por si mesmo,
respeito pelos outros e respeito pelos actos™ (p. 72).

A terceira estratégia global - Diversificacdo das modalidades de trabalho —
pressupds a implementacdo de diferentes modalidades de trabalho, que visaram a
promogédo de diferentes competéncias nos alunos. Segundo Font (2007), o contexto
educativo influencia diretamente na selecdo e utilizacdo de estratégias ao longo da
aprendizagem, sendo este entendido como o elemento basico que possibilita e potencia
a interacdo de individuos que intervém na situacdo de ensino e aprendizagem, bem
como na dindmica de trocas comunicativas, que se estabelecem entre estes. A psicologia
sociocultural de Vigotsky revela que € especialmente importante a relacdo interpessoal
entre duas ou mais pessoas que cooperam na mesma atividade, da qual partilham o
sentido e o seu significado (Font, 2007). Desta forma promoveu-se aprendizagens
socializadoras, através o trabalho em pequenos e grande grupos, de modo a que 0s
alunos partilhassem as suas experiéncias e conhecimentos individuais. No entanto,
importa denotar a necessidade de apropriacdo pessoal dos alunos, relativamente as
diversas atividades (Leontiev cit. in Font, 2007). Assim, deve-se ter em conta um
conjunto de fatores individuais para que o aluno possa tomar decisdes sobre que
procedimentos mobilizar, e sobre 0 como e o porqué de os utilizar no decorrer de uma
sequéncia de aprendizagem (Font, 2007), permitindo ao aluno apropriar-se dos
conhecimentos e competéncias inerentes a natureza das atividade, assimilando-as para
uso pessoal, e para a interacdo com 0s pares.

A quarta estratégia global - Desenvolvimento de processos de Diferenciacdo
Pedagogica — Landsheere (1994), define esta pratica como “o procedimento que
procura empregar um conjunto diversificado de meios e processos de ensino e
aprendizagem a fim de permitir a alunos de idades, de aptiddes, de comportamentos
(...) heterogéneos, atingir por vias diferentes objetivos comuns” (p. 74). Para Roldao
(s.d.), o método funcional de trabalho pedagdgico, remete para a adaptacdo do ensino,
na medida em que um Unico método ndo consegue satisfazer as necessidades de todos
os alunos, adaptando-se as estratégias as suas necessidades de desenvolvimento

curricular. Apesar da pratica ser focada no aluno, o ensino diferenciado ndo pretende
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que este agente realize um trabalho, Unica e exclusivamente individual, mas sim que se
criem situacdes de trabalho cooperativo. S& (2001) defende ainda, que uma pedagogia
diferenciada permite adaptar o ensino as realidades locais, no respeito pelas diferencas
individuais e pelo alargamento do sucesso educativo, ou seja, a metodologia
diferenciada “esta centrada na aprendizagem do aluno visto ndo se dever ensinar a todos
como se fosse um s6”. Neste sentido, no decorrer da intervencdo promoveu-se a
Diferenciacdo Pedagdgica, fomentando ndo s6 o trabalho individualizado, como
também o trabalho cooperativo, a pares ou em pequenos grupos. Os alunos que
apresentavam maiores dificuldades de aprendizagem, foram auxiliados pelas
professoras estagiarias que ndo se encontravam a lecionar a aula. Este apoio foi prestado
essencialmente, aos trés alunos com plano curricular do 1.° AE, intencionando uma
adequacao dos temas explorados, de modo a responder as caracteristicas e necessidades
destes alunos.

A Ultima estratégia global remete para a Exploracdo de contetdos envolvendo
diferentes disciplinas de modo a assegurar a interdisciplinaridade nas tarefas propostas
durante o processo de ensino e aprendizagem. Segundo Pombo (1993) esta definicédo
ndo reline consenso entre autores, pois ainda ndo se sabe concretamente o0 que € a
interdisciplinaridade, e o que identifica as praticas ditas interdisciplinares. No entanto,
entende-se por interdisciplinaridade “a integracdo interna e conceptual que rompe a
estrutura de cada disciplina para construir uma axiomatica nova e comum a todas elas,
com o fim de dar uma visao unitaria de um sector do saber” (Palmade cit. in Pombo,
1993), sendo objetivo abordar, articuladamente, as diferentes disciplinas.

Pombo (1993), enumera um conjunto de razdes que justificam a pertinéncia da
interdisciplinaridade, nomeadamente: o progresso do conhecimento geral do aluno de
acordo com a evolucdo do conhecimento cientifico, devendo a escola ajustar as suas
praticas, cruzando os diversos saberes disciplinares, estabelecendo articulagBes entre
dominios, que aparentemente ndo se relacionam; os novos meios de comunicagdo
permitem que as criangas tenham um maior acesso a informacao, deixando a escola de
ser 0 Unico meio de transmissdo de saberes; a promocao da interdisciplinaridade na sala
de aula, visa estabelecer ligagdes que diminuam a rutura existente entre o conhecimento

cientifico e 0 senso comum pois, atualmente, denota-se uma falta de conhecimento
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tedrico acerca do mesmo. A interdisciplinaridade € entendida como um fenémeno
generalizado, que d& resposta as necessidades atuais dos alunos e a reestruturagdo

escolar face as mudancas histdricas e civilizacionais (Pombo, 1993).
5.3. Organizacao e gestao do tempo, do espaco e materiais educativos

Relativamente as rotinas diarias de trabalho da turma, mantiveram-se a
distribuicdo dos materiais escolares e dos lanches. No entanto, instituiu-se novas
rotinas, indo ao encontro dos objetivos gerais do Pl. Na disciplina de Portugués,
implementou-se a rotina de escrita — Escreve Mais —, a qual pretendia incentivar 0s
alunos a escrita de textos com diversas finalidades, fomentando competéncias de escrita,
uma vez que o dominio desta € comum ao ensino das diferentes disciplinas, pois
segundo Niza (1998), as criancas desde muito cedo sentem a necessidade de comunicar
por escrito as suas Vivéncias, histdrias e opinides pessoais. Foi igualmente
implementada a rotina - Ler para partilhar -, promovendo a aquisi¢cdo de habitos de
leitura, uma vez que, segundo o Programa de Portugués do Ensino Basico, para 0 3.°
AE, no dominio da Leitura, ¢ esperado que os alunos leiam “para formular apreciagdes
de textos variados” (p. 26) e, no dominio da Expressdo Oral, estes devem "produzir
breves discursos orais, em portugués padrdo, com vocabulario e estruturas gramaticais
adequadas" (p. 26). Na disciplina de Matematica, implementou-se a rotina Comunicar
para aprender, uma vez que € expectavel que os alunos no 3.° ano, sejam capazes de
"interpretar enunciados matematicos (...), descrever e explicar, oralmente e por escrito
as estratégias e procedimentos matematicos que utilizam e os resultados a que chegam e
usar a linguagem matematica para expressar as ideias matematicas com precisdo” (p. 5).
Realizou-se também semanalmente a Assembleia de Turma, momento no qual os alunos
refletiram sobre os aspetos positivos e negativos da semana, propondo solucdes ou
melhorias para 0s mesmos. Estas rotinas encontram-se explicitadas em anexo (Anexo R,
p. 124).

A disposicdo da sala de aula foi alterada, ao longo da intervencgéo, de acordo

com a natureza das atividades. Este espaco, ndo se encontrava organizado em areas
especificas, tendo sido criados espacos de afixacdo de trabalhos - de modo a motivar

os alunos para o processo de ensino e aprendizagem —, e também de cartazes
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informativos dos contetidos explorados, de modo a fomentar a autonomia dos alunos,
na medida em que estes podiam consulta-los autonomamente, e sempre que
necessario. Foram também utilizados diversos materiais manipuldveis (Tangram,
Geoplano, balanca, rochas e solos), pois para Serrazina (1991), estes materiais "sao
objetos que podem ajudar os alunos a descobrir, a entender ou a consolidar conceitos
fundamentais nas diversas fases da aprendizagem” (p. 37).

5.4. Contributo das disciplinas para a concretizacdo dos objetivos do
Pl

Neste topico serdo apresentadas algumas das estratégias que contribuiram para a
concretizacdo dos objetivos do Pl. As mesmas sdo expostas por disciplina, ou
transversais a estas, e tendo em conta o objetivo a que se referem.

De acordo com Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997), a competéncia de leitura visa a
“aprendizagem dos mecanismos basicos de extra¢ao de significado” (p. 60), que implica
necessariamente um trabalho continuo do docente, de modo a motivar os seus alunos
para a leitura. Também a escrita, segundo Vygotsky (cit. in Niza, Segura & Mota,
2011), “gera, em quem a produz, maior compreensdo da lingua pela reflexdo (meta
cognicdo ou tomada de consciéncia) a que obriga.” (p. 15). Relacionando estas duas
competéncias importa referir, de acordo com o autor citado, que “a atividade de ler ndo
implica escrever, mas toda a atividade de producdo escrita contem e integra em si a
leitura” (p. 14). Neste sentido, na disciplina de Portugués foram implementadas duas
rotinas semanais — Ler para partilhar e Escreve Mais -, que permitiram, aos alunos
desenvolver a autonomia de habitos de leitura e apropriar-se de técnicas fundamentais
de escrita, visando o seu uso multifuncional e a corre¢do ortografica (DEB, 2001) o que
contribuiu para a promocao do objetivo Desenvolver competéncias de leitura, de escrita
e de matematica. J& no que respeita as competéncias de matematica, é esperado que 0s
alunos, ao longo do percurso do EB, raciocinem matematicamente, explorando
situacbes problematicas, procurando regularidades, testando conjeturas e formulando
generalizacGes, pensando de maneira l6gica. Para tal, a principal estratégia utilizada foi

a manipulacdo de materiais, sendo os mesmos “um recurso privilegiado como ponto de
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partida ou suporte de muitas tarefas escolares, em particular das que visam promover
actividades de investigagdo e a comunicagcdo matematica entre os alunos” (DEB, 2001).,
p. 71). Ainda para a concretizacdo deste objetivo, e transversal a todas as disciplinas,
utilizou-se diversos guides exploratérios. Canavarro, Oliveira e Menezes (2012),
defendem que o ensino exploratorio surge como uma préatica do professor em oposi¢éo a
transmisséo de conhecimentos de uma forma diretiva do professor para o aluno, ou seja,
o foco da aprendizagem deve ser colocado no aluno promovendo situacdes nas quais
seja possivel a sua participacdo individual e coletiva.

Quanto ao segundo objetivo, Desenvolver competéncias comunicativas nas
diferentes disciplinas, e segundo Estanqueiro (2010), a sala de aula é vista como um
local primordial onde ocorre a comunicacdo. E imperativo fomentar uma boa
comunicacdo entre professor e alunos, e dos alunos entre si, reforcando a motivacao e
promovendo novas aprendizagens. Assim, as estratégias utilizadas remetem para
diferentes modalidades de trabalho (a pares e em pequenos grupos) e para momentos de
partilha em grande grupo. Na perspetiva do mesmo autor, 0s alunos devem participar
ativamente nas atividades de sala de aula, pois “isso ajuda a formar cidaddos
participativos e criticos” (p. 39) com competéncias que permitam comentar, discutir e
questionar temas/contetidos explorados em sala de aula em pequenos e grande grupos”.
Boavida (2005) refere que os momentos de partilha em grande grupo sdo importantes
pois a partilha/discussdao permite comparar e confrontar as resolugdes de todos os
alunos, assim como contribui para que os mesmos realizem novas aprendizagens. Neste
sentido, o final destas partilhas torna-se um momento de institucionalizacdo das
aprendizagens, onde todo o grupo deve estar atento uma vez que podem surgir novos
conceitos e procedimentos (Canavarro, 2011).

Para a concretizacdo deste objetivo convergiu o desenvolvimento de um trabalho
projeto Exploracdo do Meio Local — integrado na disciplina de Estudo do Meio.
Segundo Katz e Chard (1997), o trabalho de projeto fornece excelentes oportunidades
para os alunos trabalharem organizados em pequenos grupos, estimulando a cooperacao
entre si e trabalhando em conjunto para atingir objetivos comuns, sendo que deste modo

as competéncias comunicativas estiveram patentes aquando da partilha de resultados.
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5.5. Descricdo e interpretacdo da intervencdo pedagdgica

relativamente ao PI

Os objetivos do Pl foram concretizados através de um leque de atividades que
contribuiram para o sucesso da sua implementacdo. Neste sentido, foi construida uma
tabela - sintese (Anexo S, p. 125) que reline e organiza as atividades e estratégias
adotadas, em cada disciplina, que foram ao encontro dos objetivos delineados.

No objetivo Criar situagdes pedagogicas que permitam avaliar as competéncias
dos alunos ao nivel da leitura, da escrita e da matematica, foi, inicialmente, aplicado
um conjunto testes de avaliacdo diagnostica (Anexo T, pp. 126-146), e propostos 0s
primeiros exercicios referentes as rotinas a implementar, respeitando o molde que
viriam a assumir ao longo da intervencdo. Os resultados aqui obtidos revelaram a
dificuldade dos alunos na sua resolucéo, tendo sido verificada uma notoria evolucdo ao
longo da intervencdo. A diversificacdo da tipologia destas atividades contribui para o
empenho e motivacdo dos alunos aquando da sua realizacéo.

No que diz respeito a atividades especificas de cada disciplina destaca-se, no
Portugués a realizacdo de leituras em grande grupo que revelaram fragilidades, por
parte dos discentes, em ler com clareza e de modo audivel, facto que se deve,
essencialmente, a auséncia de habitos de leitura; na Matematica, a resolugcdo de
atividades em pequenos grupos, onde se verificou lacunas ao nivel da interpretacdo e
compreensdo dos enunciados, bem como na comunicacdo de estratégias utilizadas; e no
Estudo do Meio, a construcdo de uma teia de ideias sobre a freguesia de Alcantara
(Anexo U, pp. 147 e 148), na qual foi possivel constatar que os alunos revelaram
empenho e interesse durante a sua participacdo na atividade.

No que concerne ao objetivo Desenvolver competéncias de leitura, de escrita e de
matematica, quanto a disciplina de Portugués, € de salientar a implementacdo da Rotina
Ler para partilhar e Escreve Mais, a realizagdo de fichas de trabalho (Anexo V, pp.
149-151 e Anexo X, pp. 152-154) e de um laboratorio gramatical (Anexo W, pp. 155-
161), assim como a interpretacdo de textos. Considera-se que as atividades enumeradas
desenvolveram-se de forma plena e sem grandes dificuldades. Porém, na interpretacéo

de textos os alunos apresentaram dificuldades em localizar informagdo, em distinguir

P4g. 36



informacdo essencial de acessdria e em responder a questdes, respeitando as convengoes
de coeréncia e coesao frasica. Em contrapartida é de salientar o sucesso da aplicacéo do
laboratério gramatical, sobre a classe de palavras verbos, no qual os alunos
demonstraram empenho e compreenderam que a resolucdo das diversas etapas
contribuiu para a aquisi¢cdo deste contetdo. Uma vez que os alunos com curriculo do 1.°
AE demonstraram dificuldade ao nivel da lingua portuguesa, foi construido um
Dicionario llustrado, divido em quatro areas distintas (alimentacdo, vestuario, nimeros
e animais), relacionando os vocabulos com as imagens recolhidas.

Na disciplina de Matematica, recorreu-se a utilizacdo de materiais manipulaveis
para a exploracdo de contetdos e a realizacdo de guides exploratérios (Anexo N, pp.
111-113 e Anexo O, pp. 114-118) e fichas de trabalho (Anexo Y, pp. 162-167). Apesar
das dificuldades verificadas nesta disciplina, foi visivel a participacdo e dedicacdo dos
alunos ao longo das diversas atividades propostas. E de salientar o contributo dos
materiais manipulaveis na aquisicdo de conteudos, no sentido em que alunos menos
participativos cooperaram com o0s colegas no trabalho em pequenos grupos e
participaram autonomamente na corregdo em grande grupo. Durante as semanas de
observacao verificou-se que esta era a disciplina onde os alunos demonstravam maiores
dificuldades assim como menor interesse, tendo sido alterada esta perspetiva ao longo
da intervencao, remetendo tal facto para a diversificacdo de atividades e metodologias.

Na disciplina de Estudo do Meio, foram igualmente utilizados guibes
exploratérios (Anexo K, pp. 94-96 e Anexo L, pp. 97-99), articulando a componente
tedrica e pratica dos conteddos lecionados, possibilitando os alunos manusearem e
observarem diversos materiais (tipos de solo e rochas), o que contribuiu para a sua
compreensdo sobre as caracteristicas dos mesmos. Recorreu-se, também, a realizacdo de
fichas de trabalho (Anexo Z, pp. 168-170), que permitiram consolidar os conteudos
trabalhados em sala de aula. Foi ainda construido um guido (Anexo M, pp. 100-110)
que auxiliou a visita de estudo realizada a freguesia de Alcantara, no &mbito do projeto
Explorac@o do Meio Local, articulando os conhecimentos prévios dos alunos com o que
pretendiam conhecer, permitindo que se envolvessem no projeto. A construcdo e
aplicacdo do guido contribuiram para o0 desenvolvimento de competéncias

interdisciplinares, na medida em que foram explorados aspetos inerentes a diversas
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disciplinas — no Portugués, a escrita, leitura e interpretacdo de textos e enunciados; e na
Matemaética, com o estudo dos itinerarios.

Por fim, também as atividades desenvolvidas no &mbito da Oferta
Complementar TIC, contribuiram para o sucesso de tal objetivo no sentido em que
foram desenvolvidas atividades, com recurso a guibes (Anexo AA, p.171),
essencialmente destinados a producao de textos.

Quanto ao ultimo objetivo Desenvolver competéncias comunicativas nas
diferentes disciplinas, enumera-se um conjunto de estratégias transversais as mesmas,
como exemplo, o reforco do trabalho realizado a pares, em pequenos e grande grupos,
bem como os momentos de didlogo, em grande grupo, na partilha de procedimentos
adotados e resultados atingidos.

De referir ainda que se listou um conjunto de estratégias comuns quer a todos
0S objetivos, quer a todas as disciplinas, nomeadamente a implementacdo da
Assembleia de Turma (Anexo P, pp. 121 e 122) e da grelha de registo do
comportamento (Anexo AB, p.172), o registo diario do Plano do Dia (Anexo AC, p.
173) e o reforco da importancia das regras da sala de aula. Estas op¢fes permitiram aos
alunos refletir sobre as suas atitudes individuais e com os colegas, gerir e organizar a
dindmica das atividades letivas, bem como promover a autonomia e responsabilidade no
processo de ensino e aprendizagem. Constatou-se que a aplicacdo destas estratégias
demonstrou grande aceitacdo por parte dos alunos, os quais assumiram um papel ativo e

fulcral no quotidiano da turma.

5.6. Descricdo e interpretacdo da intervencdo pedagdgica

relativamente ao tema de investigacao

Face aos resultados obtidos na caracterizacdo do contexto socioeducativo, e
especificando o tema de investigacdo, implementou-se uma rotina semanal designada
Comunicar para Aprender, integrada na disciplina de Matematica. O objetivo da mesma
prendia-se com a realizacdo de situacbes matematicas que desenvolvessem a
comunicagdo oral e escrita e a troca de ideias e argumentos nos alunos. Porém, esta

ocorreu apenas nas duas primeiras semanas de intervengdo por questdes de gestdo dos
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tempos letivos e dos conteudos a lecionar. No entanto, e uma vez que a intencdo de
desenvolver a comunicacdo matematica esteve presente em todas as atividades
matematicas realizadas, recorreu-se também a selecdo de duas dessas atividades
integradas na exploracdo do conceito de area, com recurso a pavimentacao de folhas A4
e ao Tangram, para a analise da comunicacgdo nelas existente. Nestas duas atividades o0s
alunos encontravam-se organizados em pares/trios de modo a proporcionar uma maior
oportunidade de exploracdo dos materiais, assim como uma maior partilha e discussdo

de processos utilizados.
5.6.1. Atividade da rotina Comunicar para aprender “As gomas”

O primeiro exercicio da rotina Comunicar para Aprender (Anexo E, pp. 67-75)
adotou 0 mesmo molde do exercicio diagndstico, quer no que se refere ao seu aspeto
gréfico, quer a sequéncia de etapas realizadas

Comparando os dois exercicios mencionados, os dados obtidos da corre¢do deste
revelam que existe um acréscimo do nimero de alunos que interpreta e realiza cada uma
das etapas do enunciado. A diferenca mais significativa verifica-se nos registos
utilizados, onde se afere que um maior nimero de alunos utiliza, simultaneamente, mais
do que um tipo de representagdo, assim como também acresce 0 recurso a
representacfes pictoricas para expressar 0s seus procedimentos e resultados. Tal
circunstancia pode advir do modo como o enunciado se encontra redigido, uma vez que
apresenta mais situacdes/vocabulos passiveis de serem traduzidos em representacdes
pictoricas (ex. “Elas colocaram todas as gomas em cima da mesa”).

No momento de partilha oral sobre os dados do problema, o professor
acompanhou a discussdo dos alunos sobre os dados do problema e questionou-os de
modo a provocar a troca de ideias sobre o que é relevante. Os alunos ganharam
confianca nas suas ideias e partilharam-nas de modo a irem construindo significados.

JE - A Trene ndo trouxe nada, s6 que a Eva e a Alice trouxeram, que foi 12... os dados sdo 12 ¢ 9.
Professor - O que é que eu vos disse em relacdo ao enunciado, na semana passada? Ha alguma
coisa no enunciado, que ndo seja importante?

L: Néo.

Professor - (...) e a Irene ndo trouxe gomas. A Irene é importante para este exercicio?

Alunos - (uns respondem sim, outros respondem n&o)
JE - Nao é importante porque € o zero e nao vale nada.
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C - E importante porque no fim esta a dizer com quanto é que ficou cada menina.
L - A Irene faz falta porque todos os pormenores do problema tem de entrar.

A Ultima etapa a interpretar/realizar remetia para a realizagdo de uma operagdo
de divisdo na qual os alunos teriam de repartir igualmente o total de gomas pelas trés
raparigas. Atraves das comunicacdes escritas, foi possivel aferir que a maior parte dos
alunos ndo realizou a divisdo, sendo que durante a correcdo em grande grupo

confirmou-se a dificuldade dos alunos em interpretar “repartiram-nas”.

Professor - Vamos continuar. Elas colocaram todas as gomas em cima da mesa e repartiram-nas.
O que é repartir?

E - Cortar.

RD - Partir em metades.

F - Repartir é partilhar.

L - Partir ao meio.

JE - Dividir por igual.

Como se observa, o significado de “repartir” ndo era, para todos os alunos,
sinénimo de dividir o levou a que muitos deixassem por responder essa ultima parte do

problema.

Professor - Se eu quiser repartir por duas pessoas eu posso dividir ao meio, mas se quiser
repartir por trés?

Alunos - Néo.

Professor - O que é repartir igualmente?

C - E dividir igual por todos.

Professora - O que quer dizer repartir igualmente neste problema?
JE - Elas deram igual as gomas. PGem numa mesa ¢ depois tiraram uma, uma, uma, ... (a aluna
faz um gesto de colocar uma goma em cada um de trés conjuntos).

Embora se tenha verificado que a maior parte dos alunos interpreta as etapas do
enunciado, constata-se a dificuldade destes em focarem-se apenas na informagéo
explicita, desviando-se do problema matematico, para tece juizos de valor e opinides

pessoais acerca dos dados, com base das suas experiéncias pessoais e sociais.

Professor - Elas dividiram igual por quem? Pelas trés? Por duas?

D - Todas receberam.

Professor - A Irene que ndo trouxe gomas, também recebeu ou nao?

Alunos - (uns respondem “sim”, outros respondem “néo”).

C - Ela ndo tem direito a receber porque ndo levou gomas.

Professor - Mas no problema néo diz que quem néo levou ndo pode receber.

D - E ainjustica.

JE - Eu um dia ndo trouxe um pacote de leite e 0 Igor trouxe e partiu e eu disse assim obrigado
(...) Ela ndo trouxe, mas como a Eva e a Alice sdo suas amigas repartiram.

Deste modo, a interpretacdo do enunciado encontra-se estritamente relacionado

com a realizagdo das suas etapas. Nesta correcdo foi também averiguado o fraco
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dominio de conteldos matematicos, previstos ja serem do conhecimento dos alunos

neste ano de escolaridade.
5.6.2. Atividade de Matematica Explorac&o do conceito de Area

A primeira atividade de exploracdo do conceito de area (Anexo AE, pp.174-
181), pretendia que os alunos, sem sobrepor figuras, pavimentassem uma folha A4,
utilizando o maior nimero de circulos ou de quadrados congruentes.

Durante a realizacdo da tarefa foram colocadas diversas questdes aos alunos:
Sera que a folha vai ficar toda pavimentada?, Porque sera que isso acontece? e O que
aconteceria se preenchessem com circulos/quadrados?

) Ideias dos alunos que pavimentaram a folha A4 com quadrados:

| - Depois de estar tudo preenchido néo se vai ver espacos porque vai ficar tudo preenchido;
L - Porque os quadrados tém linhas e quando se colam ficam todos juntos;

A - Néo deixa espacos porque conseguimos tapar tudo com os lados dos quadrados (A);
RD - Porque o quadrado é reto e isto ndo (pega no circulo) (RD).

i) Ideias dos alunos que pavimentaram a folha A4 com circulos:

| - Porque a bola é redonda e esta também (aponta para outro circulo) e quando se juntam ficam
estes espagos “verdes”;

SE - Ficaram espacos livres porque a professora disse que ndo podiamos meter umas em cima
das outras (E);

RD - As bolas sdo redondas e ndo da no retangulo porque este é assim (o aluno aponta para as
linha retas do retangulo).

Devido ao carécter pratico desta atividade, foi possivel solicitar aos alunos que
inferissem acerca da pavimentacdo com as figuras usadas pelos outros grupos,
recorrendo para tal as suas caracteristicas, sendo as respostas aqui obtidas muito
proximas das reais. E de referir, como aspeto crucial para a compreensdo das
comunicagOes realizadas, o recurso, por parte dos alunos a gestos e a utilizacdo dos
materiais (quadrados e/ou circulos) utilizados na atividade, que auxiliaram e facilitaram
a explicitacdo das suas ideias, embora ndo fossem completamente verbalizadas no
discurso. Foi igualmente possivel verificar, que apenas um namero reduzido de alunos
mobilizou vocabulario matematico nas suas comunica¢cdes matematicas.

No final esta atividade foi partilhada pelos grupos, na qual se discutiram as

hipoteses e verificaram-se 0s argumentos assim como as estimativas efetuadas sobre a
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quantidade de figuras utilizadas em cada um dos casos e quais a caracteristicas das

figuras que melhor pavimentam uma folha A4.

Professor — NGs ndo conseguimos cobrir/tapar o espaco, ou seja a area da folha com circulos.
Porque sera que isso aconteceu?

RD — Porque os circulos sdo curvos e a folha é reta e entdo ficam sempre uns espacinhos no
meio.

Professor — Quantos circulos foram utilizados para cobrir o espaco da folha.

Alunos — 20 (circulos).

Professor — Em relacdo aos grupos que utilizaram quadrados conseguiram ou ndo preencher
todo o espaco da folha?

Aluno — Porque séo quadrados e ndo deixam muito espago.

Professor — Quantos quadrados utilizaram os grupos que utilizaram quadrados?

Alunos — 35 (quadrados).

Professor — Qual seria a melhor figura geométrica para descobrir a area da folha? O quadrado ou
o circulo.

Alunos — O quadrado.

Finalizando a atividade a professora introduziu o conceito de unidade de medida,
enquanto unidade utilizada para medir a area de uma superficie. Neste contexto, o
quadrado era a unidade de medida e a superficie a folha A4, sendo a area da folha A4

preenchida com 35 quadrados congruentes.

Professor — (...) Qual é entdo a area desta folha utilizando como unidade de medida o quadrado?
Quantos quadrados € que cabem nesta folha?

Alunos — 35 (quadrados).

Professor — Entdo a area desta folha utilizando o quadrado como unidade de medida é 35
quadrados.

5.6.3. Atividade de Matematica Exploracao do Tangram

A Ultima atividade (Anexo AF, pp. 182-184), recorre a utilizagdo de um material
didatico estruturado, o Tangram, com o objetivo de descobrir figuras com a mesma area
e de estabelecer relacdes entre areas de diferentes figuras. Esta atividade iniciou-se com
uma partilha de ideias em grande grupo, com um Tangram em papel exposto no quadro,
durante a qual os alunos comunicaram oralmente as diversas relagdes existentes entre as
pecas, contribuindo para que os alunos que ainda ndo tinham tido contacto com este

material, compreendessem a sua utilidade.

Professor —(...) Quem sabe o que € o Tangram?
RD — E um quadrado com formas geométricas.
R — E um quadrado formado por véarias formas geométricas.

Deste momento surgiu a identificagdo das formas geométricas e de o tridngulo

apresentar trés tamanhos diferentes.
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Professor — (...) Quais sao as figuras geométricas que vocés vém aqui (aponta para o quadro)?
Alunos — Quadrados. Triangulos (os alunos identificam tridngulos com diferentes tamanhos).
Professor — Os triangulos séo todos iguais?

VI — Néo.

Professor — Entdo quantos tamanhos de triangulos temos no tangram?

R — Grande, médio e pequeno.

Os alunos estabeleceram igualmente relac6es entre as pecas do Tangram, sendo
estas evidéncias comunicadas verbalmente e com recurso a manipulacao das pecas.

C — Se juntarmos os tridngulos pequenos obtemos um quadrado.

C — Também podemos fazer assim (0 aluno encaixa os dois tridngulos pequenos no tridngulo
médio).

RD - Entéo dois triangulos médios formam um triangulo grande.

L — Se colocarmos os triangulos pequenos ao lado do triangulo médio fazemos uma figura
geométrica (a aluna vai ao quadro e junta o lado maior de cada um dos tridngulos pequenos com
cada um dos lados menores do tridngulo médio, formando um retangulo).

J - Se juntarmos todas as pecas menos os triangulos grandes obtemos também um triangulo.

C — E se tiramos todos menos os grandes (tridngulos) também fica!

RD -Se juntarmos dois tridngulos pequenos vai dar esta figura (paralelogramo).

De salientar que durante esta partilha nenhum aluno recorreu a utilizacdo do
vocabulo “area” para explicar as relagdes que se ia estabelecendo, sendo as relagdes
descobertas pela (de)composicdo das pecas (critério visual). Este conceito foi
introduzido pela professora (Ex. “A area de um paralelogramo ¢ igual a area de quantos
triangulos pequenos?”’) para que na realizagdo do guido de exploracdo do Tangram, 0S
alunos recorressem a esta linguagem para comunicar as ideias e processos adotados.

De modo a verificar a compreensdo dos alunos nesta atividade, colocou-se um
conjunto de questbes, oralmente, de modo a incentivar a comunicacdo ndo s6 dos
resultados obtidos mas sim, e principalmente, dos processos mobilizados.

i) Tomando o triangulo pequeno como unidade de medida, qual é a area do triangulo
médio?

RD - Dais, porque cabem dois triangulos la dentro;
V1 - Dois, porque estes dois juntos (os dois triangulos pequenos) formam este (triangulo médio);
C - E dois porque precisamos de dois destes (pequenos) para dar um daquele (médio).

i) Tomando o tridngulo medio como unidade de medida, qual é a area do triangulo

grande?

R - Dois. Porque dois pequenos formam um médio e dois médios formam um grande.

I - Dois. Porque se juntarmos um médio e mais dois pequenos, que é um médio, forma o
triangulo grande;

RM - O triangulo grande sdo dois médios.
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iii) Tomando o triangulo pequeno como unidade de medida, qual é a area do triangulo
grande?.

R - N&o, sdo quatro! 1+1+1+1 = 4 (0 aluno sobrepds dois tridngulos pequenos num tridngulo
grande e percebeu que o espaco que faltava correspondia a mais dois tridngulos pequenos).

C - Séo quatro porque aqui ja estdo dois e se partirmos este (médio) em dois ficam mais dois
triangulos.

| - Sdo quatro. Se dois (grandes) sdo oito (pequenos), entdo um (grande) sdo quatro (pequenas).

Nas duas primeiras questdes os alunos responderam corretamente e com relativa
facilidade recorrendo a juncdo ou sobreposicdo de tridngulos para explicar os seus
procedimentos. Ja no que respeita a terceira questdo, as respostas variaram, tendo sido
verificado que o facto de os alunos ndo conseguirem sobrepor/juntar corretamente 0s
triangulos dificultou a sua compreensdo. Em todos os grupos foi necessario relembrar
que um triangulo médio é formado pela juncdo de dois pequenos e que um tridngulo
grande é formado pela juncao de dois triangulos médios, sendo que apos esta explicacdo
0s alunos conseguiram comunicar o resultado correto.

A Ultima questdo colocada prendia-se com a medicdo da area do tridngulo
grande, utilizando como unidade de medida o quadrado, tendo-se da sua anélise
verificado resultados divergentes, apontando-se por um lado a facilidade de alguns
alunos desconstruirem um quadrado em dois tridngulos pequenos e vice-versa e, por

outro lado, a dificuldade de outros grupos em realizar este processo.

A — Um quadrado.

Professor — Esta a sobrar espaco.

A — (Pega nos dois tridngulos pequenos e preenche os espacos em falta).

Professor — Entdo sdo quantos quadrados?

A-Um.

Professor — Temos um quadrado. Se eu juntar estes dois tridngulos, é ou ndo é igual a este
quadrado?

A-E.

Professor — Entdo, eu tenho um quadrado a preencher o tridngulo grande e este aqui (a
professora junta os dois triangulos pequenos para formar um quadrado), vou dividir s para me
ajudar, mas ndo deixa de ser um quadrado.

A —Dois!

MA — Estd aqui um quadrado, e se juntarmos estes dois (aponta para os tridngulos pequenos)
forma um quadrado.

Das atividades enumeradas neste topico realga-se a primordial importancia das
representacdes ativas no processo de comunica¢do, na medida em que os alunos
comunicaram com maior facilidade os seus procedimentos e resultados aquando

atividades que envolvam a manipulagdo de materiais.
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6. ANALISE DOS RESULTADOS

6.1. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos

Como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem, a avaliagdo das
situacOes educativas contribui para uma melhor compreensdo das praticas pedagogicas,
permitindo avaliar e adequar e pertinéncia das mesmas. A avaliacdo revela-se assim
fundamental no trabalho do docente em sala de aula e encontra-se intrinsecamente
ligada ao processo de planeamento. Além disso, avaliar permitir ao professor observar
as aprendizagens adquiridas pelos alunos no decorrer da sua intervencdo e,
consequentemente, determinar a consecucao dos objetivos gerais estipulados, aquando
da identificacdo da problematica. Neste sentido, a etapa avaliativa € imprescindivel para
conhecer e melhorar o trabalho que se desenvolve, tornando-se possivel proceder a
mudancas que permitam melhorar a acdo pedagodgica (Santos cit. in Ferreira, 2007).

A analise das aprendizagens dos alunos foi realiza comparando as fragilidades e
potencialidades aferidas antes e apds a intervengdo (Anexo G, pp. 190-195). Os
objetivos especificos, a avaliar nas aprendizagens nas disciplinas de Portugués e
Matematica, eram distintos entre os alunos com curriculo do 1.° e do 3.° AE. Na
disciplina de Portugués, confere-se uma notéria evolucdo dos alunos relativamente aos
contetidos transversais a todo o ano letivo. Como aspeto positivo destaca-se a rotina
Escreve Mais, ao longo da qual foi se assistiu a uma evolucdo dos alunos ao nivel da
extensdo do texto, da utilizacdo dos sinais de pontuacdo e da reducdo de erros
ortograficos. Todavia, em alguns contetdos introduzidos os alunos demonstraram
dificuldades, ndo na sua compreensdo mas sim a sua aplicacdo (ex. transcricdo do
discurso direto para o discurso indireto e vice versa). Quanto aos alunos com curriculo
do 1.° AE constata-se que estes passaram a recorrer com maior regularidade a escrita
com letra manuscrita; também apresentaram melhorias relativamente a ordenacgédo
alfabética e a divisdo silabica de palavras. Quanto as fragilidades referem-se a
dificuldade em ler e interpretar textos diversos, a escrita sem erros ortograficos, bem

como a utilizagdo de sinais de pontuacao.
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Na disciplina de Matematica, os contetdos abordados assumiram um carater
introdutério uma vez que ndo tinham sido lecionados até & data, com excegdo da
resolucdo de problemas e das simetrias de reflexdo que, apos a diagnose, se aferiu a
necessidade de os reforcar e complexificar. E possivel afirmar que os alunos adquiram e
distinguiram facilmente a nocdo de perimetro e &rea, uma vez que foram utilizados
materiais manipulaveis para facilitar a sua abordagem e compreenséo. Apesar do estudo
dos restantes conteudos ter necessitado de uma exploragdo mais sistematica, 0s
discentes conseguiram atingir 0s objetivos propostos, sendo estes aferidos ao longo da
realizacdo de atividades posteriores. Quanto aos alunos com curriculo de 1.° AE,
denota-se sua a dificuldade na interpretagdo de enunciados, sendo que, aquando do
apoio prestado pelas professoras estagiarias na leitura dos mesmos, 0s alunos
realizavam as diversas tarefas com relativa autonomia.

No que respeita a disciplina de Estudo do Meio, o teste de diagndstico foi
construido de acordo com os contetdos previstos serem lecionados no 3.° periodo,
sendo por isso os indicadores selecionados de acordo com 0s conhecimentos prévios
que os alunos ja deveriam ter adquirido. No entanto, por questBes internas do
agrupamento, os contetdos a serem lecionados no Gltimo periodo letivo foram alterados
ndo sendo por isso possivel realizar uma andlise comparativa. Esta disciplina é
identificada como sendo aquela na qual os alunos revelam menos dificuldades, assim
como atribuem maior interesse e significado na aprendizagem dos contetdos, na medida
em que ao longo da intervengdo os alunos envolveram-se e dedicaram-se as atividades
propostas, que assumiram um caracter preferencialmente pratico e exploratério.

Relativamente as ExpressGes Artisticas e Fisico - Motora, ndo se recolheram
dados anteriores a intervencdo, uma vez que a professora titular ndo realizava atividades
desta natureza, sendo que as atividades observadas do Projeto Unesco, ndo eram
contextualizadas com o programa escolar. Assim, e embora a sua regularidade tenha
ficado aquem do previsto, verificou-se uma grande adesdo e participacdo dos alunos,
aquando de atividades nestas areas. De salientar que nas atividades de Expressao Fisico
- Motora muitos alunos nao atingiram alguns dos objetivos especificos previstos. Por
ultimo, e apesar das atividades das da Oferta Complementar TIC terem tido baixa

regularidade, os alunos revelaram dificuldades em utilizar o processador de texto.
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Ja as Competéncias Sociais assumem crucial importancia no processo de
aprendizagem dos alunos, pois permitem gerir 0 seu desempenho e dedicagdo nas
atividades, contribuindo para o sucesso das mesmas. Quanto ao cumprimento das regras
da sala de aula verificou-se uma notdria evolucéo, tendo sido constante o seu reforgo
por parte das professoras estagiarias; ao longo da intervencdo foi reforcada a
metodologia de trabalho cooperativo, uma vez a partilha de ideias em grupos, converge
para a co-construcdo do conhecimento; foi igualmente crescente a frequéncia e
pertinéncia das intervencdes dos alunos nas atividades; as potencialidades mais
marcantes remetem para o sentido de responsabilidade que os alunos assumiram ao

realizar as atividades, assim como o respeito a si proprio e aos outros.
6.2. Avaliagdo do tema de investigacao

A par da avaliagdo das aprendizagens dos alunos, importa mencionar a avaliagéo
do tema de investigacdo, na medida em que este esteve presente durante a pratica
pedagdgica. Embora na descricdo e interpretacdo dos dados referentes a investigacao
tenham sido selecionadas atividades, e tal como jA& mencionado, o intuito da
comunicacgédo entre os alunos foi uma preocupacdo constante, tendo sido reforgada no
ambito das atividades de Matematica. De seguida sdo enumerados e descritos um
conjunto de topicos, seriados de acordo com o intento avaliativo da investigacao.

Numa primeira abordagem, nomeadamente na realizacdo do exercicio de
diagnostico e no primeiro exercicio da rotina matematica, as atividades propostas
envolviam um leque de questbes mais abrangentes e acessiveis ao grupo de alunos,
permitindo que estes se envolvessem com maior facilidade na sua resolucdo. Esta
participacdo revelou-se exponencial ao longo da intervencdo, tendo sido um fator
primordial para que acrescesse igualmente a confianga dos alunos na partilha de
processos e resultados individuais. Tal envolvimento permitiu que o grau de exigéncia
das tarefas fosse ampliando, sendo possivel deste modo direcionar o foco para a
aquisicdo de conhecimentos matematicos cada vez mais especificos.

Outro aspeto tomado em conta remete para a valorizagdo dos diferentes registos
dos alunos, aos quais se atribuiu significado, sendo este aspeto imprescindivel para que

o aluno sinta reconhecido o seu esforco individual. Neste &mbito, constata-se que a
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vontade de os alunos participarem e partilharem cada vez mais as suas ideias surge da
valorizacdo que estes atribuem ao seu trabalho, ndo sendo preocupacdo Unica a de
partilhar resultados corretos. No entanto, e visando uma aquisicdo progressiva da
comunicacdo matematica, foi sendo enfatizado o registo matematico com recurso a
linguagem e aos vocéabulos intrinsecamente relacionados com esta &rea do saber.

Aquando da resolucdo de atividades com recurso a escrita, € necessario ndo
descorar que a mesma obriga a leitura, interpretacdo e representacdo dos resultados,
fatores estes que podem influenciar o desenvolvimento da tarefa. Ainda referente aos
registos escritos, verifica-se a coexisténcia de outros fatores que influenciam a
predisposi¢do comunicativa dos alunos, destacando-se a competéncia da autonomia que
foi visivelmente marcante neste grupo de alunos, diminuindo a necessidade do professor
solicitar a sua participacdo nas atividades em grande grupo. Foi igualmente valorizado a
mobilizacdo e aplicacdo de conteldos/conceitos matematicos, que estavam a ser
lecionados a data, para a realizacdo de atividades de exploracao desses conteidos.

Quanto as metodologias de trabalho adotadas, destaca-se o trabalho cooperativo
a pares e em pequenos grupos. Esta organizacdo permitiu estabelecer comunicacgdes
através de uma partilha mais intensificada, das resoluces das tarefas, pois proporcionou
mais oportunidades os alunos para exporem as suas ideias individuai.

Ao analisar o tipo de linguagem utilizada pelos alunos durante as suas
comunicacdes, afere-se a prevaléncia pelo recurso a uma linguagem corrente, ou seja, 0s
alunos utilizam frequentemente nas suas comunicacgdes, a linguagem que adotam no seu
quotidiano, sendo o recurso a linguagem matematica, quase inexistente e quando
verificada, associada a atividades e materiais singulares, como é exemplo a atividade de
exploracdo do conceito de area e a atividade do Tangram.

Nos dois primeiros exercicios propostos os alunos apenas tiveram oportunidade
de mobilizar representacfes iconicas e simbdlicas, sendo indistinta a sua preferéncia.
Embora ndo fosse previsto que os alunos recorressem a representacdes pictdricas, estas
foram incluidas nas suas produgdes. J& no que respeita as representagdes ativas, e tal
como expresso na revisdo de literatura, estas defendem a aquisi¢cdo do conhecimento
através da acdo nomeadamente na manipulacdo de materiais, que proporciona a criacéo

de modelos ilustrativos. Por este motivo, estas representacbes estiveram
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maioritariamente presentes nas atividades que envolveram manipulacdo de materiais,
tendo estas se apresentado mais conseguidas comparativamente com as duas primeiras.

Apesar do leque restrito de atividades que foram selecionadas para a avaliacdo do
tema de investigacdo, considera-se que as mesmas sdo ilustrativas do trabalho realizado
com os alunos. Contudo, o conjunto total de atividades desenvolvidas revela-se diminuto
face & abrangéncia do tema, assim como a vontade de concretizacdo dos objetivos
delineados para este. As conclusdes daqui retiradas, ndo assumem um caracter estagnado,
uma vez que seria necessario um maior periodo de intervencdo quer para a recolha de
dados, quer para a reflexdo assim como para uma intervencdo adaptada a sua anélise.

Para concluir, e tal como fundamentado na revisao de literatura, o professor
assume um papel fundamental no desenvolvimento de praticas comunicativas dos
alunos, tendo sido intencdo primordial diversificar as representacdes de comunicacoes,
de formular questdes para estimular a partilha de processos e resultados entre os alunos,
de acordo com as intencdes especificas das atividades desenvolvidas. Neste sentido, e
referente a investigacdo realizada, o professor assumiu um papel essencialmente de
moderador, deixando os alunos desempenharem o papel ativo na constru¢do do seu

conhecimento no processo de ensino e aprendizagem.
6.3. Avaliacdo do PI

A consecucdo de cada um dos objetivos gerais foi avaliada através da analise de
um conjunto de indicadores de avaliacdo, construidos através da fragmentacdo de cada
um dos objetivos (Anexo AH, pp. 196-205), que permitiram comparar dados anteriores
e posteriores a implementacdo do Pl (Anexo AG, pp. 190-195). Assim, para o objetivo
Desenvolver competéncias de leitura, de escrita e de matematica, afere-se que os alunos
com curriculo do 3.° e do 1.° AE, na sua maioria, revelaram uma progressao no que
respeita a leitura, tendo sido esta avaliada em trés momentos distintos da intervencao
(Anexo AG, pp. 203-205 e 206); quanto a escrita, e com base nos momentos da rotina
Escreve Mais, verifica-se igualmente uma notdria evolugdo. No entanto, os alunos com
curriculo de 1.° AE continuam a demonstrar fragilidades na mudanca de paragrafos em
textos, sendo em contrapartida, este o indicador de avaliacdo onde se registou maior

sucesso nos alunos com curriculo de 3.° AE (Anexo AG, pp. 199-202 e 206);
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relativamente a matematica denota-se que ocorreu uma evolucdo, tal como nas
competéncias da leitura e da escrita. Porém, os alunos com curriculo do 1.° AE
continuam a revelar dificuldades nos indicadores - Compreende e elabora
argumentacdes matematicas e raciocinios logicos e Comunica em matematica
descrevendo e explicando as suas ideias, procedimentos e raciocinios (Anexo AG, pp.
207 e 208).

No que concerne ao segundo objetivo do Pl - Desenvolver competéncias
comunicativas nas diferentes disciplinas - e comparando a avaliacdo antecedente e
subsequente a intervencdo (Anexo AH, pp.209-211), verifica-se que o0s alunos
melhoraram as suas capacidades comunicativas, estando mais predispostos e aptos a
partilhar e comunicar, com o restante grupo, as suas resoluc@es e ideias individuais,

bem como em participar autonomamente.
6.4. Reformulacbes do Pl

De acordo com Zabalza (1992), a planificacdo pode ser entendida como "uma
previsdo do processo a seguir que deverd concretizar-se numa estratégia de
procedimentos que inclui os conteudos ou tarefas a realizar, a sequéncia das atividades e
de, alguma forma, a avaliacdo ou encerramento do processo.” (p. 48). Neste sentido, o
docente assume a responsabilidade da planificacdo, ficando a seu cargo a tomada de
varias decisfes, nas quais estdo implicitas as préaticas didaticas, as formas de pensar e de
refletir sobre os assuntos que esta a planificar. Assim, e de acordo com Landsheere
(1994), "a planificacdo € assumida como um método e instrumento de trabalho, sempre
aberta a novas experiéncias e a qualquer tipo de inovacdo, pelo que é uma atividade
flexivel, interativa, aberta e incompleta” (p. 72). Deste modo, até a terceira semana de
intervencao planificou-se por disciplina, sendo este modelo alterado na quarta semana e
substituido por planificacGes diarias contendo as atividades de cada disciplina. As
planificacGes era, também, alvo de modifica¢bes devido a gestdo do tempo, sendo este
por vezes insuficiente, ou excessivo, para a realizacdo de determinada atividade.
Também devido a projetos pontuais da escola, por vezes a planificacao sofria alteragdes

quer dentro do proprio dia, quer entre diferentes dias da semana.
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7. CONCLUSOES FINAIS

Assume-se 0 presente topico como uma reflexdo individual, analitica, reflexiva e
critica face a todo o percurso académico, com especial enfoque para a realizacdo do
ultimo estagio de intervencdo e, consequentemente, para o desenvolvimento do tema de
investigacdo. O mesmo revela ainda um caracter indispensavel de consciencializacéo
pessoal no culminar de um percurso de trabalho, analisando de que modo as atividades
desenvolvidas e os conhecimentos adquiridos contribuem para a concretizagdo
academica e pessoal. Nesta perspetiva, sdo identificados e descriminados sucintamente
alguns aspetos que, nesta fase final, privilegiam de um maior foco de ponderacéo,
salientando que, embora ndo presentes, todo o conjunto de possiveis consideractes

foram igualmente alvo de reflex&o pessoal.
7.1. Estagio/PI

A semelhanca do que ocorreu em estagios anteriores, realizados no ambito do
plano de estudos quer da licenciatura, quer do mestrado, a chegada um a novo contexto
de estagio revela-se sempre como uma nova etapa, que nem com a experiencia e com o
passar dos anos deixa de criar espectativas e ansiedades. No decorrer do periodo de
observacdo foi enumerado um conjunto de preocupacBes, as quais as professoras
estagiarias tentaram, da melhor forma, dar resposta. A elaboracdo de planificacdes, as
atividades desenvolvidas e os materiais construidos, apresentam-se como instrumentos
de trabalho, mobilizados pelo professor, na tentativa que as aprendizagens dos alunos
sejam mais significativas e adaptadas para estes, objetivando que nelas se envolvam e
que delas se apropriem.

No entanto, e tal como foi possivel constatar através de referenciais tedricos e de
experiencia pratica adquirida, um professor deve tomar em conta o aluno como sujeito
individual e ndo coletivo, na medida em que cada um apresenta caracteristicas distintas
no seio de um grupo-turma, assim como existe um conjunto de fatores externos que
influencia, diariamente, a predisposicao que estes apresentam para a aprendizagem. Esta
perspetiva de ensino, implica que o professor se distancie suficientemente das

planificacBes, encarando-as enquanto suporte de trabalho orientador mas flexivel.
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Esta experiéncia de estadgio permitiu igualmente clarificar as concecbes
relativamente ao trabalho desenvolvido pelo docente, ndo se restringindo a sala de aula,
mas sim englobando toda a dindmica inerente ao grupo. Deste modo, constata-se que o
desempenho das funcBes de professor ndo se limita aos tempos letivos presenciais,
sendo imprescindivel o desenvolver de um conjunto de tarefas anteriores e posteriores a
estes, que completam o sentido, e atribuem significado, as atividades propostas.

Completando a ideia acima mencionada, refere-se a relacdo que um professor
estabelece com os seus pares (outros docentes) enquanto dimensdo imprescindivel a
pratica pedagdgica. Apesar de a prética de docente se assumir como cada vez mais
autbnoma, a mesma ndo se associa a uma prética individualista. Assim, os professores
devem desenvolver um trabalho cooperativo, pois desta coadjuvacdo advém beneficios,
tais como a troca de ideias, de experiéncias e de estratégias, sendo o principal objetivo
da mesma, o de procurar e partilhar um leque de estratégias que visam tentar resolver
situacBes problematicas de alunos particulares ou referentes a turma.

Remetendo a intervencgdo, esta colaboracdo foi realizada essencialmente entre os
elementos do grupo de estagio que, embora tivessem a seu cargo a responsabilidade por
um periodo especifico de intervencdo, a colaboracdo entre todos, permitiu que, face as
mesmas observagdes, convergissem diferentes pontos de vista para a reestruturacao e
planificacdo de futuras atividades, proporcionando deste modo, aos alunos, situac6es de
ensino e aprendizagem cada vez mais adequadas as suas necessidades.

Por ultimo, outro aspeto destacado prende-se com a duracdo do periodo de
intervencdo, que se apresenta diminuto perante o alargado leque de conteddos e
metodologias estudadas durante a formacao académica, que um futuro professor deveria
experimentar antes da entrada formal para a area profissional do ensino. A esta
observacgdo acresce ainda o constrangimento relativo a exigéncia no cumprimento da

lecionagdo de conteddos, que reduz as suas oportunidades de exploracao.
7.2. Tema de investigacao

A escolha do tema de investigacdo apresentado surgiu de um equilibrio entre o
interesse pessoal realizar um estudo da area da Matematica, relacionado com as

capacidades transversais, e as caracteristicas da turma com a qual foi realizada a
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intervencdo. Desde as etapas primérias da investigacdo, até ao seu culminar, que o
exercicio de reflexdo pessoal sobre a mesma foi encarado como uma pratica regular no
sentido de realizar ponderadamente todas as fases necessarias e imprescindiveis para a
concretizacdo da investigacdo o mais aproximado possivel do seu intento.

No decorrer da intervencdo surgiram diversas davidas e dificuldades, as quais
foram sendo ultrapassadas com a ajuda incessante da professora orientadora. Tais
constrangimentos erguem-se pela falta de preparacdo e experiéncia pessoal na
metodologia de trabalho de investigacdo assim como com o reduzido periodo de
intervencdo disponivel para o proposito da investigacdo, sendo tais fatores
influenciadores na avaliacédo e conclusdes formuladas.

Quanto a preparacdo das atividades, as principais hesitacfes surgiram aquando da
selecdo dos exercicios propostos, sendo os critérios mobilizados: i) retirados de fontes
crediveis; ii) adequados ao ano de escolaridade; iii) acessiveis ao grupo em estudo; iv)
potenciarem a comunicacao com diferentes representacfes. Ja durante a sua aplicacdo e
correcdo, particularmente nos dois primeiros exercicios que implicavam o registo
escrito, aferiu-se a convergéncia de diversos fatores que posteriormente se aferiu que
foram implicados na resolucdo das mesmas. Estes rementem para a dificuldade dos
alunos interpretarem  enunciados escritos e de descodificarem alguns
conceitos/vocabulos especificos das atividades. Embora estes fatores nao tenham sido
inicialmente ponderados, e ndo tendo existido oportunidades posteriores para 0S
atenuar, considera-se que estas variaveis deveriam ter sido alvo de maior atencéo.

Por ultimo, outra fragilidade prendeu-se com a avaliagdo dos objetivos
delineados, pois embora os dados recolhidos tenham sido ilustrativos das atividades
desenvolvidas, os mesmos apresentavam diversas perspetivas de analise. Neste sentido,
foi necessario que, em parceria com a professora orientadora, se delineasse um conjunto
de indicadores, que ndo devem ser encarados de uma foram abrangente, mas sim
relacionados com as particularidades e objetivos do tema de investigagdo em questéo.

Todo o trabalho foi desenvolvido com um grande esforgo pessoal, tendo sido no
entanto muito enriquecedor e compensador, contribuindo para que gostasse, ainda mais,
desta area imensa do saber que € a Matematica, e desta profisséo tao especial que € ser

professor.
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Anexo A. Patriménio arquiteténico e coletividades da freguesia de

Alcantara

Tabela 1
Patrimonio arquiteténico e coletividade

Patrimonio arquiteténico

Coletividades

Quinta do Monte do Carmo

Palacete da Ribeira Grande ou a antiga Escola

Secundaria Rainha D. Amélia

Edificio da Administracdo do Porto de Lisboa

Capela de Santo Amaro (Alcintara)

Palécio Vale Flor, Hotel Pestana Palace
Palécio Sabugosa e Jardins
Palécio Filza

Edificio da Companhia de Fiacdo e Tecidos

Lisbonense

Tapada da Ajuda
Palécio Burnay ou Palacio dos Patriarcas

Edificio da Escola Industrial do Marqués de Pombal

Quinta das Aguias

Igreja e Convento das Flamengas

Igreja e Convento do Calvario

Igreja de Sdo Pedro em Alcantara

Palacete dos Dugues de Saldanha

Palacete dos Condes da Ribeira

Associacdo Naval de Lisboa
Atlético Clube de Portugal

Sociedade Filarmoénica Alunos Esperanca

Sociedade Promotora de Educagdo Popular

Academia de Santo Amaro
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http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Quinta_do_Monte_do_Carmo&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Palacete_da_Ribeira_Grande&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Escola_Secund%C3%A1ria_Rainha_D._Am%C3%A9lia&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Escola_Secund%C3%A1ria_Rainha_D._Am%C3%A9lia&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Edif%C3%ADcio_da_Administra%C3%A7%C3%A3o_do_Porto_de_Lisboa&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Capela_de_Santo_Amaro_(Alc%C3%A2ntara)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Hotel_Pestana_Palace
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pal%C3%A1cio_Sabugosa
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Pal%C3%A1cio_Fi%C3%BAza&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Edif%C3%ADcio_da_Companhia_de_Fia%C3%A7%C3%A3o_e_Tecidos_Lisbonense&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Edif%C3%ADcio_da_Companhia_de_Fia%C3%A7%C3%A3o_e_Tecidos_Lisbonense&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Tapada_da_Ajuda
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pal%C3%A1cio_Burnay
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pal%C3%A1cio_dos_Patriarcas
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Edif%C3%ADcio_da_Escola_Industrial_do_Marqu%C3%AAs_de_Pombal&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Quinta_das_%C3%81guias&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_e_Convento_das_Flamengas
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Igreja_e_Convento_do_Calv%C3%A1rio&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_de_S%C3%A3o_Pedro_em_Alc%C3%A2ntara
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Palacete_dos_Duques_de_Saldanha&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Palacete_dos_Condes_da_Ribeira&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Associa%C3%A7%C3%A3o_Naval_de_Lisboa
http://pt.wikipedia.org/wiki/Atl%C3%A9tico_Clube_de_Portugal
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Sociedade_Filarm%C3%B3nica_Alunos_Esperan%C3%A7a&action=edit&redlink=1

Anexo B. Recursos e espacos do agrupamento e da escola

Tabela 2
Escolas do agrupamento

Atividades de
Escola Oferta Educativa Enriquecimento
Curricular
o
Escola do 1.° ciclo - L° Ciclo
1 turma
. °Ci Ensin Inglé
Escola do 1.° ciclo - L° Ciclo sino de Ingles
4 turmas
Escola do 1.° ciclo com salas para Pré-Escolar 1° Ciclo Atividade Fisica e
. ) Desportiva
0 ensino Pré-escolar 2 grupos 3 turmas
Escola do 1.° ciclo com salas para Pré-Escolar 1° Ciclo Expressédo Plastica e
0 ensino Pré-escolar 3 grupos 8 turmas Visual
Escola do 1.° ciclo com salas para Pré-Escolar 1° Ciclo
0 ensino Pré-escolar 2 grupos 9 turmas
Escola do 2.° e do 3.° ciclo 2° Ciclo 3°Ciclo CEF tipo 2
(Sede do agrupamento) 18 turmas 12 turmas 1 turma

Tabela 3
Organizagdo do agrupamento

Pré-escolar 1° Ciclo EB

Numero de criangas/alunos 1412
1° Ciclo (turmas) 559 alunos (25 turmas)
2° Ciclo (turmas) 160 criancas 419 alunos (18 turmas)
3° Ciclo (turmas) (7 grupos) 263 alunos (12 turmas)
CEF Tipo 2 11 alunos (1 turma)
Alunos com (NEE) 89 alunos (26 com CEI)
Alunos com ASE 855 criancas/alunos (61 % da populacéo escolar)
Pessoal docente 115 + 26 (AEC)
Psicologo 1
Animador/Técnico de servico social 2
Funcionarios 53
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Anexo C. Caracterizacao dos alunos da turma

Tabela 4

Caracterizacdo dos alunos da turma

Data de Habilitagbes académicas Profisséo
nascimento R ~ Pai Mae E Mae
A X 10-06-2005 | 9 B | 11°an0 | -- | Pai Cozmhelro
2 B X 12-12-2003 11 A Méae Pedreiro Domeéstica
3 C X 02-01-2005 9 B 6. ano 5.ano | Mée Cozinheiro Desempregada
4 D X 25-09-2005 9 B 9° ano 8°ano | Mae Operador de Caixa Operadora de Caixa
5 F X 09-03-2004 10 B 9.2ano 9.%ano | Mae | Técnico de Protecdo Solar | Assistente Operacional
6 | X 26-10-2005 9 A 6° ano 6°ano | Mae Empregada de Balcéo
7 JE X | 14-07-2005 9 A 12.°ano 4%no Mée Doméstica
8 JO X | 20-12-2004 10 A 4°ano 6°ano | Mae Feirante Doméstica
9 L X | 08-01-2005 9 0 4°ano | Mée Desempregada
10 MB X | 24-02-2003 11 A 4°ano 6°ano | Mae Feirante Doméstica
11 Ml X | 21-05-2005 9 B 9% ano 9°ano Pai Técnico de Manutengdo Rececionista
12 MA X | 08-09-2004 10 A 8°ano 4° ano Pai Diverso Empregada de Limpeza
13 RD X 13-04-2005 9 B 6.% ano 6°ano | Mae Canalizador Empregada de balcéo
14 RM X 12-08-2005 9 A 9°ano 6°ano | Mae Vérios Doméstica
15 SE X | 21-05-2005 9 A 12%ano | 12.°ano | Mée Reformado Ajudante Familiar
16 \% X | 13-05-2004 10 A 6° ano 12°ano | Mée | Técnico de Manutengdo Doméstica
17 VI X | 23-11-2004 10 B 4°ano 4° ano Pai Copeiro Empregada de andares
18 Ml X | 27-07-2004 10 A Jardineiro Desempregada
19 SA X | 16-08-2005 11 A Jardineiro Desempregada

P4g. 62



Tabela 5

Caracterizacao dos alunos da turma (continuagéo)

Residéncia e Repeténcias Acompanhamento . .
(freguesia) N.° de irméaos Nop de vezes Pegagégico Nacionalidade

1 Alcantara 1 0 N&o Nepalesa
2 Alcantara 1 0 Sim Guienense
3 Alcantara 3 0 N&o Portuguesa
4 Alcantara 0 0 N&o Portuguesa
5 Almada 1 1 Sim Portuguesa
6 Alcantara 1 0 N&o Portuguesa
7 Ajuda 4 0 Né&o Espanhola
8 Alcantara 1 0 N&o Portuguesa
9 Alcantara 3 0 Né&o Portuguesa
10 Alcantara 3 2 N&o Portuguesa
11 S. Jorge de Arroios 1 0 N&o Portuguesa
12 Alcantara 1 1 Nao Portuguesa
13 Alcantara 1 0 Nao Portuguesa
14 Alcantara 1 0 Nao Portuguesa
15 Alcantara 1 0 Nao Congo
16 Alcantara 1 0 N&o Brasileira
17 Alcantara 1 1 Sim Brasileira
18 Alcantara 2 0 Sim Bllgara
19 Alcantara 2 0 Sim Bulgara
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Tabela 6
Caracterizacao/ldentificacdo individual dos alunos

Aluno Caracterizacédo **

O aluno revela algumas dificuldades de comunicacdo em portugués, por ser
natural do Nepal. No entanto, destaca-se pela sua atitude positiva e interesse
por todas as atividades escolares. E muito determinado e persistente,
acompanhando com sucesso os trabalhos da turma.

Chegou do Senegal em Setembro de 2013, integrando a turma desde o inicio do
ano letivo. Ndo domina o Portugués. Esta a iniciar a aprendizagem da leitura
B com o método das 28 palavras. E um aluno muito determinado e persistente.
Tem apoio, de portugués lingua ndo materna, na sede do agrupamento trés
Vezes por semana.

Revela algumas dificuldades na area de portugués, principalmente na expressdo
escrita. A sua caligrafia € muito irregular. E um aluno que se envolve em
constantes conflitos, verbais e fisicos, chamando a atengdo da professora.
Revela uma baixa auto-estima.

Integrou a turma este ano letivo, vindo de outra turma da mesma escola.
Beneficia de apoio educativo, 4 vezes por semana, com o professor de apoio da
escola. Tem também apoio no Centro Dr. Jodo dos Santos duas tardes por
F semana, onde participa em sessdes de terapia da fala, pois revela dificuldades
de articulacdo e de comunicacdo. Em portugués encontra-se ao nivel do inicio
de um 2° ano de escolaridade, realizando um trabalho diferenciado na sala de
aula e no apoio educativo.

Beneficia de apoio educativo, quatro vezes por semana, com o professor de
apoio, revelando muitas dificuldades nas areas de portugués e de matematica.
| Acompanha o trabalho da turma com algumas dificuldades. Tem um ritmo de
trabalho lento e revela-se dependente do apoio da professora. E um aluno
bastante inseguro e muito imaturo.

Integrou a turma este ano letivo, vindo de outra turma da escola. Beneficia de
apoio educativo, quatro vezes por semana, com o professor de apoio.
Acompanha o trabalho da turma com algumas dificuldades. Tem um ritmo de
MB | trabalho lento e revela-se muito dependente do apoio da professora e dos
colegas. E muito insegura e pouco participativa, mesmo quando solicitada. Este
ano letivo foi avaliada pela psicéloga do SPO, mas a encarregada de educacéo
da aluna mostrou-se pouco recetiva. E irma de outra aluna desta turma.

Integrou a turma este ano letivo, vindo de outra turma da escola. E uma aluna
MA | insegura e com um ritmo de trabalho lento. Acompanha o trabalho da turma
com poucas dificuldades. Revela interesse e & uma aluna muito participativa.
M1 | Chegou da Bulgaria em Setembro de 2013, integrando a turma desde outubro

A
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do corrente ano letivo. Ndo domina o Portugués. Esta a iniciar a aprendizagem
da leitura com o método das 28 palavras. E uma aluna muito timida e pouco
persistente. Tem apoio, de portugués lingua ndo materna, na sede do
agrupamento trés vezes por semana. E irma mais nova do aluno SA

E um aluno perturbador do seu préprio trabalho e dos seus pares, revelando
RD | dificuldades de concentragdo. Acompanha com sucesso os trabalhos propostos
para a turma.

Revela algumas dificuldades na area de portugués, principalmente na expressdo
escrita. A sua caligrafia € muito irregular. E um aluno que se envolve em

RM constantes conflitos, verbais e fisicos, chamando a atencfo da professora. E um
aluno perturbador do bom clima de sala de aula.
Beneficia de apoio educativo, quatro vezes por semana, com o professor de
SE apoio, revelando dificuldades em todas as areas. Nem sempre compreende

aquilo que lhe é pedido. Tem um ritmo de trabalho muito lento. No entanto é
um aluno interessado e participativo.

Chegou da Bulgéaria em Setembro de 2013, integrando a turma desde outubro
do corrente ano letivo. Ndo domina o Portugués. Esta a iniciar a aprendizagem
SA | da leitura com o método das 28 palavras. E uma aluna muito timida e pouco
persistente. Tem apoio, de portugués lingua ndo materna, na sede do
agrupamento trés vezes por semana. E irma mais velha do aluno Ml.

Integrou a turma este ano letivo, vinda da turma do 3° H (professora Ana Paula
Silvério).Beneficia de apoio educativo, 4 vezes por semana, com o professor
VI | Pedro Silva. Revela grandes dificuldades em matematica, onde trabalha
autonomamente até a centena. Foi referenciada para apoio no Centro Dr. Jodo
dos Santos, aguardando o resultado da avaliacdo e o inicio do mesmo.

** Problemas decorrentes da avaliacdo diagndstica: de aprendizagem
(expressao/compreensdo oral, expressdo/compreensao escrita, compreensdo das
linguagens especificas, raciocinio l6gico, desenvolvimento psico-motor), de saude,
dificuldades de integracdo/relacionamento, de contexto social e familiar, culturais e
comportamentais. No caso dos alunos abrangidos pelo Decreto-Lei 3/2008, a avaliagdo
é feita por referéncia CIF-CJ.
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Anexo D. Mapa de apoios pedagogicos e horario semanal da turma

Tabela 7

Mapa de apoios pedagogicos

2° Feira 3° Feira 4° Feira 5° Feira 6° Feira
Vi Vi Vi
F F F
(Al) (Al) Vi (Al)
10:00 /
11:00 SA SA A SA
MI M M
B B B
(AE) (AE) (AE)
11:00 INTERVALO DA MANHA
11:30
SE SE SE SE
11:30 | | | |
12:30 MB MB MB MB
(Al) (Al) (Al) (Al)

Al — Apoio Interno (com um professor de apoio da escola)
AE - Apoio Externo (com um professor de Lingua Portuguesa ndo materna na escola sede do
agrupamento): 3.2 e 6.2 — 10.20h as 11.50h; 4.2 — 12.00h as 13.30h.

Tabela 8
Horario semanal da turma

2° Feira

3° Feira 4° Feira

5° Feira

6° Feira
09:00
10:00
10:00
11:00

11:00 %
11:30 INTERVALO DA MANHA

11:30
12:30
12:30 INTERVALO PARA ALMOCO

14:00

14:00
15:00

15:00 Apoio ao

Apoio ao
16:00 Estudo Estudo

16:00
16:30

16:30
17:30

INTERVALO DA TARDE

Desporto Desporto Expressdes Inglés Inglés
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Anexo E. Avaliacéo diagndstica do tema de investigacdo - As macas

Tabela 9
Registo da aplicacéo do exercicio diagndstico — As macas
Data Hora Local
Segunda-feira, 31 de 14h30m — 14h35m Sala de aula da turma
marco de 2014 (4.2 (ndo inclui tempo de explicacao (com a presenca do
semana de observacéo) do enunciado) professor titular)
Enunciado

Quantas magas?

O pai deu 5 macas a cada um dos seus trés filhos: Ana, Sara a Miguel. A Ana deu 3
macas a Sara e depois a Sara deu metade das suas macas ao Miguel. No final, com
quantas magés ficou o Miguel.

Apresenta a tua resposta recorrendo a escrita, a esquemas ou a desenhos.

(Exercicio retirado da prova do concurso “Canguru” referente a 2013)

Sequéncia dos acontecimentos:
o Explicitagdo do objetivo da tarefa;
o Leitura do enunciado;
o Distribui¢do dos enunciados individuais;

o Realizacdo individual da tarefa.

Outros dados:
o Apenas um aluno (F) ndo estava presente na sala de aula a data de realizagdo
do exercicio;
o Depois de os alunos terem realizado a tarefa, reuni os trés alunos com
curriculo de 1.° ano e expliquei-lhes mais detalhadamente o exercicio, tendo

verificado que ndo compreenderam o que Ihes era solicitado;

Observagoes:
o Poucos alunos conversaram durante o decorrer do exercicio, tendo varias
vezes relembrado aos mesmos o caracter individual incutido a tarefa;
o Alterei um aluno de lugar (MB) por continuar a conversar apds varias

chamadas de atencéo.
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Tabela 10
Grelha de correcdo da atividade de diagnostico - As magas

| AJc|[D]F|] 1 ]JXJ]|]L[MB|[M [MA|RD|RM|[SE|[ V |V
Interpreta os dados das diferentes etapas do enunciado
© 5 - - =
= 1} Et.apa. O pai deu 5 mas;as a cada um dos seus R R RI i R R R R R R RI R NR | ORI R R
% trés filhos: Ana, Sara e Miguel.
? . 2.° Etapa: A Ana deu 3 magds a Sara. R NR | NR - R R R NR R R NR R NR | NR R R
S Y
o @ 0 . .
% E 3. Etapa; (...) e _depozs a Sara deu metade das R NR | NR i NR | NR R NR R R NR R NR | NR R R
g suas macas ao Miguel.
‘é_ Indica o resultado
2 Indica o resultado com resposta curta NR | NR | NR | - NR | NR | NR|[NR | NR|NR|NR|NR|NR|NR|NR]|NR
Indica o resultado com frase R RI RI - RI RI R RI RI R RI R R RI R RI
o Utiliza representacdo
% Icénicas R NR R - R R R NR | NR | NR R R NR R NR
& | Simbolicas R R R - R R R NR R R NR R | NR|NR | R
@ Pictoricas NR | NR | NR - NR | NR | NR R NR R R NR | NR | NR | NR | NR
é Realiza as diferentes etapas solicitadas no enunciado
[<5) 0 . H X
= l} Et_apa. O paideu5 magas a cada um dos seus R NR | NR i R R R R R R NR R NR | NR R R
e trés filhos: Ana, Sara e Miguel.
©
:‘,’ 2.° Etapa: A Ana deu 3 magds a Sara. R NR | NR - R R RI NR R R NR R NR | NR R R
©
= ° : i
7 3. Etapa.N (...) e_depozs a Sara deu metade das R NR | NR i NR I NR L RETNR | RI R NR R NR | NR R RI
suas macas ao Miguel.

Legenda: R — Realiza; NR — N&o realiza; Rl — Realiza incorretamente
Nota: A data de realizacio da tarefa, o aluno R ainda n#o tinha integrado a turma.
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Interpreta os dados das diferentes etapas do

nciad
» Realiza
m N3o realiza

l2Etapa 2.2Etapa 3.2Etapa

NUmero de alunos

Etapas do enunciado

Indica o resultado

m Realiza

=
~ = Nio realiza

NUmero de alunos

Resposta Resposta
curta com frase

Tipos de respostas

Figura 1. Grafico “Interpreta os dados das diferentes etapas do
enunciado”

Figura 2. Grafico “Indica o resultado”

Utiliza representacGes

/l ' ' o
m N3o realiza

Tipos de representacfes

NUmero de alunos

Realiza as diferentes etapas solicitadas no enunciado

" Realiza
m N3o realiza

l2Etapa 2.2Etapa 3.2Etapa

NUmero de alunos

Fases do enunciado

Figura 3. Grafico “Utiliza representagdes”

Figura 4. Grafico “Realiza as diferentes etapas solicitadas no enunciado”
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Tabela 11
Registo da correcdo da atividade de diagnostico - As magas

Data Hora Local
Quarta-feira, 23 de abril de 11h40m — 12h00m Sala de aula da turma
2014 (1.2 semana de (com a presenca do
intervencdo) professora titular)
Enunciado

Quantas macas?

O pai deu 5 magés a cada um dos seus trés filhos: Ana, Sara a Miguel. A Ana deu 3
macas a Sara e depois a Sara deu metade das suas macds ao Miguel. No final, com
quantas macds ficou o Miguel.

Apresenta a tua resposta recorrendo a escrita, a esquemas ou a desenhos.

(Exercicio retirado da prova do concurso “Canguru” referente a 2013)

Sequéncia dos acontecimentos:
o Escrita no quadro de ardosia do enunciado do exercicio diagnostico;
o Leitura do enunciado (total e por etapas);
o Partilha pelos alunos, das estratégias de resolucéo;
o Exposicédo de duvidas.

Observacoes:

o A maioria dos alunos demonstrou estar atento a correcao;

o A maioria dos alunos conseguiu acompanhar a corre¢do do exercicio em grande
grupo, mesmo tendo utilizado estratégias individuais diferentes;

o Alguns alunos mobilizaram diferentes conteddos matematicos para resolucéo do
exercicio (ex. divisdo de nimeros pares e impares);

o Mesmo ndo conseguindo expressar-se da melhor forma, muitos alunos quiseram
participar na atividade;

o No final da corre¢éo, apenas um aluno mencionou recordar-se que ndo tinha
acertado o exercicio;

o Os restantes alunos ndo demonstraram preocupacédo/interesse pelo resultado que

tinham obtido individualmente.
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Transcricdo da gravagdo audio referente a correcdo do exercicio diagnostico
Professor - Temos de perceber exatamente o que temos de fazer, ndo podemos saltar
nem palavras nem frases, porque todas as fases sdo importantes para resolver o
exercicio. Lemos primeiro o exercicio todo e depois relemos novamente, parando em
todas as tarefas que temos de realizar. O pai deu cinco magas a cada um dos seus trés

filhos: Ana, Sara a Miguel. Quantas macas deu o pai no total?

L - O pai deu cinco magcés aos seus trés filhos.

Professor - SO deu cinco magas?

D - Né&o! Deu quinze macas.

Professor - (D) como pensaste para obter essa resposta?

D - Entdo, deu cinco a Ana, deu cinco a Sara e fez 10 e mais cinco ao Miguel e faz
quinze.

Professor - Muito bem! Vem ao quadro demonstrar como pensaste para os teus colegas

perceberem melhor.

Ana Sara Miguel
0000 OO0000 OO0000

Figura 5. Esquema ilustrativo da representacéo do aluno D

MB - N&o era necessario escrever o nome dos filhos. (em voz baixa)

Professor - A (MB) diz que ndo é necessario escrever os nomes. Porque dizes isso?

MB - Porque se desenharmos s6 as macas ja sabemos que séo os trés filhos.

Professor - Diz-me se é isto que estds a pensar: se tivéssemos trés grupos de macas
separadas ja sabiamos que eram cinco macas da Ana, cinco da Sara e cinco do Miguel.
Agora que ja temos qualquer coisa feita, ja ¢ mais feita continuar a revolver o problema
porque ja ndo temos tudo na cabeca. A Ana deu trés macas a Sara e depois a Sara deu
metade das suas magds ao Miguel. Vamos ler as frases devagar e por fases para
percebermos que temos de fazer varias coisas. Primeiro A Ana deu trés macés a Sara.
Alguém me sabe explicar como é que isto vai ficar?

RD - A Sara vai ficar ... (ndo se conseguiu explicar).
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Professor - (RD) vem ao quadro explicar.

Ana Sara Miguel
0]0]0]0]e) 0]0]0]0]0]0]0]0) 0000

Figura 6. Esquema ilustrativo da representacao do aluno RD (a vermelho o que o aluno
apagou e a verde o que o aluno acrescentou)

Professor - Quando eu dou qualquer coisa a alguém fico com ...
Alunos - Menos!
Professor - Exatamente. A palavra “deu” quer dizer que ficamos com menos. E se deu a
Sara, quando nds recebemos alguma coisa ...
L - Ficamos com mais!
Professor - O (RM) fez muito bem, tirou trés macdas a Ana e deu essas trés macas a Sara.
JE - Eu néo estou a perceber uma coisa. Se a Ana deu ao Miguel mais trés magas e meia
... (a aluna parecia confusa e ndo soube explicar-se).
Professor - Vamos continuar a ler, porque a mesma frase pode ter vérias acdes. A Ana
deu trés macds a Sara. Esta feito?
Alunos - Sim!
Professor e alunos - E depois a Sara deu metade das suas macas ao Miguel.
JO - A Sara ficou com quatro. Deu quatro ao Miguel.

L - Antes a Ana tinha dado trés macds a Sara. Depois a Sara deu, como a Joana fez,
metade das macds ao Miguel.

Ana Sara Miguel
000 OO0O0000O00O 0]0]0]0]0]0]0I0]e)

Figura 7. Esquema ilustrativo da representacdo do aluno JO (a vermelho o que a aluna
apagou e a verde o que a aluna acrescentou)
Professor - Muito bem (L). O que é a metade?
JE - Metade de uma coisa €: temos cinco magas, partimos trés metades... (a aluna ndo
terminou o raciocinio)

Professor - Imagina que temos seis.
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JE - Seis magds. No6s partimos as metades, depois podemos ...

Professor - Partimos as metades? Ainda bem que disseste isso (JE). Eu preciso de partir
as macdas ao meio para dividi-las?

Alunos - (alguns respondem “sim” ¢ outros respondem “nao”).

RD - Depende do numero. Se tivermos cinco temos de partir uma, se tivermos seis ndo
precisamos de partir nada.

Professor - Se eu tiver cinco macas e se dividir por dois irei ficar com duas magcés e
meia...

L - A Gltima maca tem-se de partir ao meio.

Professor - Chegamos entéo a conclusdo que se tivermos um numero impar de macas
temos de partir uma ao meio, mas se tivermos um nimero par ...

Alunos - N&o precisamos de partir porque é par.

Professor - VVocés s6 teriam de partir as macgas ao meio se o enunciado dissesse que a
Sara tinha cortado as mag¢ds ao meio e s6 depois as tivesse dividido (...) A Sara tinha
agora oito macas e ficou com quantas?

Alunos - Quatro!

Professor - Sim! Porque metade de oito é quatro. E onde ela colocou essas quatro
macas?

Alunos - No Miguel!

Professor - Vamos entdo recordar qual era a pergunta do exercicio. Com quantas macas
ficou 0 Miguel?

Alunos - O Miguel ficou com 9 magas.

Professor - Pelo desenho que fizemos podemos ainda ver com quantas macds ficaram
os outros filhos.

Alunos - A Ana ficou com duas magés e a Sara com quatro macas.

Professor - Alguém ficou com dividas neste exercicio?

JE: Eu fiquei com davidas, que a Ana deu ao Miguel e depois eu ndo percebi quantas o
Miguel tinha.

Professor - O Miguel ao inicio tinha recebido do pai cinco macas, tal como a Ana e tal
como a Sara. Cada um deles tinha recebido cinco macas. Primeiro a Ana deu a Sara e 0
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Miguel ndo deu nem recebeu. E s6 depois (o professor aponta para a palavra “depois”
do enunciado) € que a Sara deu ao Miguel.

JE - S6 que eu ndo li...Eu passei uma linha a mais.

Professor - Por isso € que eu hoje estou a ler com vocés calmamente, para VOCEs
perceberem que é importante ler o enunciado.

Ana Sara Miguel
OO0 0]0]10]0]10]0]0]0) 0]0]0]0]0]0]0l0]e;

Figura 8. Esquema ilustrativo da representacéo final

Figura 9. Representacdo final do exercicio

Pag. 74




\ b

LB

2 A
A0 8~

¥ \ v A
e ey o ¥ ST

Figura 11. Resposta do aluno Ml

":’n LAN gn

— ) P
{)_ S L2 A
1 . (&
Id ) ! ]
[ L L

P ' . Q B . )
L P ! s)“‘:’y-a((, F W e | wegon,

Figura 12. Resposta do aluno RD
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Anexo F. Teste de diagnostico de Estudo do Meio

Nome: Data: / /

Professora: Classificacéo:

1. Completa o teu bilhete de identidade.
O meu nome é:

A minha idade é:

Sou menino ou menina? g%

L

oy Bt

A minha morada é:

2. Coloca os numeros nas figuras.
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4. Pinta o0 que precisas para a cuidares do teu corpo.

6. Ordena as imagens (1, 2 e 3).
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8. Pinta o desenho que indica o tempo que esta hoje.
vy Lt ()
Y S/ AN
- ’: : - /,
¢ Gﬂf i - ”\;J\ — n n |
/ /\

9. Marca com um X o que gostas de fazer.

11. Ordena asimagens (1, 2,3 e 4).
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13. Pinta os circulos: de vermelho os animais e de verde as plantas.

‘4@() %f% O

Bom trabalho!
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Nome: Data: / /

Professora: Classificacao:

1. Observa os seguintes meios de transporte.

1.1 Escreve 0 nome de cada meio de transporte por debaixo da respetiva

1.2 Regista os meios de transporte do exercicio anterior nos espacos
apropriados do quadro seguinte.

IAtencdo: Existem meios de transporte que podem estar em mais do que uma categoria.

Terrestres

Aquaéticos

Aéreos

Privados

Publicos

Passageiros

Mercadorias

1.3 Como te deslocas para a escola?
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2. Observa os seguintes meios de comunicacao.

2.1 Escreve 0 nome de cada meio de comunicacdo por debaixo da respetiva
imagem.

2.2 Seleciona nas imagens acima 0s meios de comunicacdo que utilizas,

marcando com um X nos respetivos quadrados.

2.3 Apresenta as razdes pelas quais os utilizas.

Utilizo Para
Utilizo Para
Utilizo Para
Utilizo Para
Utilizo Para
Utilizo Para

2.4 Organiza no quadro os meios de comunicacdo da tarefa 2.1.

Para comunicar com 0s outros Para ver, ouvir e ler informacgéo
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3. Desenha trés objetos que estdo presentes na tua sala de aula e de seguida
preenche as respetivas fichas.

Nome:

Para que serve:

Cuidados que devo ter:

Nome:

Para que serve:

Cuidados que devo ter:

Nome:

Para que serve:

Cuidados que devo ter:

4. Liga corretamente.

Os objetos cortantes ... o ° ferem, por esmagamento, sem cortar.

podem provocar chogues e causar

Os objetos contundentes ... e . .
incéndios.

Os objetos elétricos ... . o cortam e fazem golpes.

5. Datrés exemplos para cada um dos tipos de objetos do exercicio anterior.

Objetos cortantes Objetos contundentes Obijetos elétricos

martelo

6. Completa o texto seguinte, sobre a origem dos materiais, com as palavras

indicadas.

animais Natureza artificiais naturais plantas

H& materiais que o Homem recolhe da Natureza: sdo 0s materiais

. Obtém-se, por exemplo, a partir de ou de

, sao recolhidos em minas ou pedreiras. No entanto, 0 homem
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também fabrica outros materiais, 0s quais designamos de

(sintéticos), através da transformagdo de outros materiais que recolhe da

7. Coloca os materiais no local correto do quadro.

1a vidro casaco madeira caderno pedra

Origem natural Origem artificial

8. Relembra as propriedades dos materiais preenchendo corretamente 0s

espacos em branco com as palavras indicadas.

a) Frageis / Resistentes

) Quebram-se facilmente
Resisténcia dos
materiais K
) Né&o se quebram facilmente

b) Sé&o atravessados por dgua / N&o sao atravessados por agua

) Impermedveis
Permeabilidade
dos materiais
) Permeaveis

c) Rigidos / Flexiveis

e

) N&o se quebram facilmente
Flexibilidade dos
materiais
) Quebram-se facilmente
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¢) Translucidos / Opacos / Transparentes

Vemos nitidamente através

deles
s R
Tansparéncia dos \Vemos com pouca hitidez
materiais através deles
- J

N&o vemos através deles

d) Nao sdo facilmente riscados / Sdo facilmente furados

Duros

Dureza dos
materiais
L ) Moles

9. Analisa a informacéo referente a construcdo de uma janela e completa o

quadro.

Utilizacao do objeto Caracteristicas do material

e Permitir a entrada da luz e Transparente, para
permitir

do sol nas nossas casas e

ver o exterior.

Rigido, para
e Proteger do vento e da * giio. p

chuva. o
e Impermeavel a agua,

Outros requisitos para

O material deve ser duravel,

para ndo o termos de «
e Duro, para nio

substituir com frequéncia.

Bom trabalho!
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Tabela 12
Grelha de correcédo do teste de diagndstico de Estudo do Meio

120 180 10 60 10 60 60 120 30 90 50 60 11,0 40 100
A 1 10 1 6 1 6 6 12 3 3 5 4 2 0 10 Bom
C 0 13 1 3 1 55 0 11 3 2 5 0 6 0 605 Suficiente
D 2 115 1 6 1 6 4 12 0 5 3 6 8 0 755 Bom
F
| 9 3 1 3 1 3 5 10 3 5 5 6 7 4 655 Suficiente
JE 0 75 0 6 1 6 6 4 3 6 3 4 8 0 645  Suficiente
JO 2 9 1 6 1 6 5 12 3 4 5 2 6 2 74 Bom
L 9 5 1 6 1 6 5 10 3 6 5 4 7 0 68  Suficiente
MB o 7 1 6 1 6 6 12 1 6 1 2 5 3 67  Suficiente
Ml 9 35 1 6 1 6 6 9 3 3 2 0 2 1 525 Suficiente
MA 0 75 1 6 1 5 5 9 3 3 3 4 0 2 595  Suficiente
RD 9 105 0 5 1 4 5 11 3 9 3 6 0 1 675 Suficiente
RM 6 15 1 6 1 5 6 10 3 4 3 0 0 0 465 Insuficiente
SE
Y% o 7 1 6 1 6 6 6 3 3 5 6 8 0 68 Suficiente
Vi 2 1 1 6 1 6 6 7 3 7 5 5 8 35 8l5 Bom

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 %
100 90 50 100 40 60 60 40 40 60 120 100 60 100

B 75 9 5 4 4 6 0 4 4 3 75 10 6 70 Bom

Ml 75 9 5 10 4 6 6 4 4 6 75 10 6 85 Bom

SA 75 9 5 8 3 6 6 4 4 6 12 10 6 865 Bom
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Anexo G. Escala descritiva cromatica de preenchimento das

grelhas, tabelas e graficos

Muitas vezes

Raramente
(Com dificuldade)

Nao observado
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Anexo H. Avaliacéo diagndstica das Competéncias Sociais

Tabela 13
Grelha da avaliacdo diagndstica das Competéncias Sociais

Alunos

A B C D F | JE | JO L | MB|MI |MA RD | RM|SE | V | VI | Ml | SA

Competéncias Sociais

Cumprir as regras de funcionamento da sala de aula

Mantém o siléncio durante o trabalho

Coloca o dedo no ar para participar

Ouve o professor e os colegas sem interromper

Levanta-se sem pedir autorizagdo

Participa em atividades com o professor

Participa em atividades com os colegas

Pede e aceita a ajuda de colegas

Pede e aceita a ajuda do professor

Partilha o material com os colegas

Cuida do seu material e do material da sala

Empenha-se nas atividades que realiza

Participa por iniciativa prépria

Participa quando solicitado

Exprime-se de forma clara e audivel

Partilha ideias, estratégias e dividas com o grupo

E pertinente nas suas intervengdes

Procura resolver os conflitos de forma amigavel

Respeita os colegas

Respeita o professor
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Anexo |. Questionario realizado aos alunos

1.

QUESTIONARIO AOS ALUNOS
Qual a disciplina que mais gostas?

o Matematica

o Expressao Musical

o Lingua Portuguesa

o Educagao Fisica

o Estudo do Meio

o Expressdao Dramaética

o Expressao Plastica

2.

Por que razao a disciplina que mencionaste € a tua preferida?

0 A matéria ¢ facil 0 Gosto da forma como o professor d4 a matéria

0 Gosto da matéria o Consigo obter boas notas

3.

O que mais gostas de fazer quando tens tempo livre na sala?

o Ler livros o Fazer desenhos

o Jogar jogos o Estudar

4.

O que mais gostas de fazer no recreio?

Qual o temas que gostas de trabalhar em sala de aula?

Porque gostas de vir a escola/aulas?

O que gostas mais e 0 que gostas menos nas tuas aulas?

Se pudesses, 0 que mudarias nas tuas aulas?

Completa a frase: Para mim um professor ¢ ...

10.

Completa a frase: Para mim um bom aluno é ...

11.

Completa a frase: Para uma escola ideal ¢ ...

12.

Com guem gostas de trabalhar na sala de aula?

P&g. 88



Analise das respostas dadas pelos alunos aos questionarios

Tabela 14
Questao 1: Qual a disciplina que mais gostas?

Expresséo
Dramatica

Tabela 15
Questdo 2: Por que razdo a disciplina que mencionaste ¢ a tua preferida?

A matéria é facil Consigo obter boas
notas
1 2
Tabela 16

Questdo 3: O que mais gostas de fazer quando tens tempo livre na sala?

Tabela 17
Questdo 4: O que mais gostas de fazer no recreio?

Respostas dadas N.° de alunos

Saltar a corda

Jogar a bola

Correr

Brincar no parque
Brincar as escondidas

TSI IENIENIES

Tabela 18
Questao 5: Qual ou quais os temas de que mais gostas?

Respostas dadas N.° de alunos

Estudo do Meio
Cristo Rei

Alcantara (como nasceu)
Corpo Humano
Culturas

NFRPINWRF|IFPO
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Testes 1

O mar 1

Bebés 1

Tabela 19

Questao 6: Porque gostas de vir a escola/aulas?

Respostas dadas N.° de alunos

8
5

Para estudar 3

Para trabalhar 1

Para nos ajudar 1

Tabela 20

Questdo 7: Menciona um aspeto positivo e um aspeto negativo das tuas aulas.

Aspeto positivo

Aspeto negativo

Escrever e Ler 2 Brincar 1
Professora 2 Colegas a gritar 5
Disciplinas 7 Professora zangada 2
Materiais 1 Meninos que passam nas escadas 1
Aprender 2 Lixo na escola 1
Trabalhos de casa 1 Bater aos outros 1
A professora ajuda 1 Matematica 1
Tabela 21
Questao 8: Se pudesses, 0 que mudarias nas tuas aulas?
Respostas dadas N.° de alunos
Mateéria 1
Os alunos 1
N&o gritarem 1
Estudo do Meio 1
Estudar 1
9
3
N&o sei 1
Tabela 22

Questdo 9: Completa a frase: Na minha opinido, um professor-...

Respostas dadas

Ndmero de alunos

Bom

1
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Amigo

Quem da trabalho

Quem sabe explicar

R0k~

Nada

Tabela 23
Questdo 10: Completa a frase: Na minha opinido, um bom aluno é...

Respostas dadas Numero de alunos
_ 5

Quem trabalha com os colegas

Quem trabalha

Quando mete o dedo no ar e espera para falar

vy)
o
|3

Um amigo

PRI WININIDNDN

Nada

Tabela 24
Questdo 11: Completa a frase: Na minha opinido, a escola ideal...

Respostas dadas Numero de alunos

Tem alunos bem comportados 1

Ensina

E uma escola onde se respeitam os professores

Ter a escola bonita

RPN FP[WO| N

N&o sei explicar

Tabela 25
Questdo 12: Com quem gostas de trabalhar na sala de aula?

Respostas dadas Ndmero de alunos

Professoras estagiarias 2

10

Com a minha irma

Com a minha melhor amiga
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Anexo J. Guido de entrevista ao professor titular de turma

Guido de entrevista ao professor titular de turma / coordenador de escola

A presente entrevista foi elaborada pelas alunas Ana Marisa Gongalves, Inés

Fonseca e Mata Lopes, do 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do

Ensino Bésico, que se encontram a realizar um estagio de intervencdo numa escola

basica do 1.° ciclo em Alcantara. Os dados recolhidos serdo usados exclusivamente para

fins académicos, sendo diretamente aplicados no Plano de Intervencéo.

O principal objetivo da entrevista prende-se com o estudo do contexto da turma

com a qual iremos intervir, ajudando deste modo, e realgcando o ponto de vista do

professor titular de turma, a realizar uma avaliacdo préxima do real, do contexto escolar

e social, e das competéncias dos alunos. Desde ja agradecemos a colaboracéo.

Blocos Objepyos Formulario de questdes
especificos
Conhecer a 1. Quais as principais fungdes Qe l;m professor titular
Professor experiéncia de tur_ma durante um ano letivo? _
orofissional 2. Con3|d,er_a que a,escola oferece todas as c_ondlgoes
do prof necessarias, a nivel de espagos e materiais, para o
professor. ~
seu desempenho de docéncia?
Conhecer a 3. Os alunos gostam do ambiente desta escola?
escola e a sua 4. Na zona envolvente a escola, existem instituicdes
Escola | ginamica com de interesse educativo?
0 meio 5. A escola possui parcerias com fins educativos
envolvente. com alguma institui¢cdo da comunidade?
6. Quais as maiores fragilidades que a turma
Caracterizar a apresenta?
turma e 7. Quais as maiores potencialidades que a turma
Turma conhecer 0s apresenta?
interesses dos 8. Na sua opinido, quais considera serem as grandes
alunos. motivacdes dos alunos para atingir 0 sucesso
escolar?
9. Mantém contacto regular com as familias dos
Conhecer a alunos para além das reunides de pais?
articulacao 10. Sente que essa relagcdo é um fator primordial para
- entre o o desenvolvimento do seu trabalho?
Familia | hrofessor e 0 11. O contexto socioeconémico das familias dos seus
meio escolar alunos influencia as condigcdes necessarias para o
com as desenvolvimento curricular dos mesmos?
familias. 12. Quais sdo as formas de articulacdo que a escola

tem com as familias dos seus alunos?
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Protocolo de Entrevista

1. Criar um clima de turma favoravel a aprendizagem, trabalhar as competéncias
esperadas para 0 ano de escolaridade que lhe foi atribuido e ser parte
interveniente na vida da escola/grupamento.

Espacos — sim; Materiais — alguns.

Sim.

Sim.

Sim.

Capacidade de concentracdo, compreender e responder ao que Ihe é pedido.
Apesar de conflituosos, sdo muito interessados e empreendedores.

Na&o sei bem.

© 0 N o g bk~ DD

Sim.
10. Sim.
11. Sim.

12. Formais e informais.
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Anexo K. Atividade de Estudo do Meio — Tipos de solos

Tabela 26

Planificacdo da atividade de Estudo do Meio - Tipos de solo

- De modo a introduzir o conteddo Tipos de
solo, sera realizada uma atividade experimental,
onde os alunos terdo de averiguar quais as
caracteristicas de trés amostras de solo;

- Ap0s a atividade os alunos, em grande grupo,
partilham os resultados observados e registam
na folha de investigagdo os mesmos;

- Exploracdo dos diferentes tipos de solo com
recurso a uma ficha de trabalho, realizada a
pares.

A Descoberta do Meio Natural

e  Aspetos Fisico do Meio Local

- Identificar caracteristicas de diferentes tipos de solo (cor,
textura, cheiro, permeabilidade);

- Procurar o que se encontra no solo (animais, pedras, restos de
Seres vivos).

- Participar na atividade em grande grupo;

- Participar na atividade a pares;

- Partilhar vivéncias;

- Justificar opinides;

Disciplina: Estudo do Meio

Recursos:

- Diferentes tipos de solo (trés); Trés tabuleiros;
Trés etiquetas; Uma vareta de vidro; Papel
branco;

- Guido de Investigacdo; Material de escrita.

Avaliacéo:
- Preenchimento de uma grelha com indicadores
de avaliacdo.

Tabela 27

Grelha de avaliagdo da atividade de Estudo do Meio - Tipos de solo

Indicadores de Avaliagdo

Identifica caracteristicas de diferentes tipos de solo

Procura o que se encontra no solo

Participa na atividade em grande grupo

Participa na atividade a pares

Partilha vivéncias

Justifica opinides
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Guido de exploracéo da atividade de Estudo do Meio - Tipos de solo

INVESTIGO - Caracterizacdo das amostras de solos

Quiais sao as caracteristicas das amostras de solos?

Antes de comecares... pensa e responde as questdes:
O que pensas que vai acontecer? Porqué?

Para responder a questdo, vais experimentar.

De que vais necessitar?

3 tabuleiros.

3 amostras.

3 etiquetas.

1 vareta de vidro.
1 lupa de mao.
Papel branco.

O que vais fazer?

1.

w

Cor

Utiliza as etiquetas e identifica trés tabuleiros forrados com papel branco com as
letras A, Be C.
Coloca cada uma das amostras de solo num tabuleiro.

Utilizando a lupa e a vareta de vidro, observa com atengéo cada amostra.

Passa por entre os teus dedos uma pequena quantidade de cada uma das
amostras.

Na segunda folha deste guido, regista as observacdes numa tabela semelhante a
seguinte:

Cheiro (Por exemplo: pouco intenso, muito intenso, cheira a barro,

etc.)

Textura (Por exemplo: quase liso, granulado, macio com fragmentos,

etc.)

Dureza (Por exemplo: pedras, folhas, restos de animais, etc.)

Executa e responde na segunda folha deste guido.

6.
7.

Houve diferencas entre o que pensavas que ia acontecer e 0 que aconteceu?
Responde & questdo - problema desta atividade, descrevendo algumas das
diferencas que podem existir entre as amostras de rochas.
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Critérios

Amostras

B

Cor

Cheiro (Por exemplo: pouco intenso, muito intenso,
cheira a barro, etc. )

Textura (Por exemplo: quase liso, granulado, macio
com fragmentos, etc.)

Dureza (Por exemplo: pedras, folhas, restos de
animais, etc.)

8. Houve diferencas entre o0 que pensavas que ia acontecer e o que aconteceu?

9. Responde a questdo colocada inicialmente.
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Anexo L. Atividade de Estudo do Meio — Tipos de rocha

Tabela 28

Planificacdo da atividade de Estudo do Meio - Tipos de rocha

- Introducdo ao estudo dos Diferentes tipos
de rocha, com recurso a uma atividade de
investigacdo: Caracterizacdo das amostras
de rochas;

- Observagdo, em grande grupo, de
diferentes tipos de rocha com posterior
registo, na fichas de auxilio a atividades
investigativa, de diferentes critérios de
observacdo (cor, cheiro, textura e dureza);

- Abordagem do conteudo diferentes tipos
de rocha, com registo no caderno.

A Descoberta do Meio Natural

Aspetos fisicos do meio local

- Identificar algumas caracteristicas (cor, cheiro, textura e dureza) de
diferentes tipos de rochas;

- Reconhecer a utilidade de algumas rochas;

- Participar na atividade em grande grupo;
- Partilhar os seus conhecimentos prévios;
- Registar os resultados obtidos na ficha de investigacéo.

Disciplina: Estudo do Meio

Recursos:

- Ficha de Investigacdo:
amostras de rochas;

- Amostras de rochas;

- Etiquetas;

- Candeeiro;

- Material de escrita.

Caracterizacdo das

Avaliacéo:
- Preenchimento de uma grelha com indicadores de
avaliacéo.

Tabela 29

Grelha de avaliacéo da atividade de Estudo do Meio - Tipos de rocha

Indicadores de Avaliacdo

Identifica caracteristicas de diferentes tipos de rochas

Reconhece a utilidade de algumas rochas

Participa na atividade em grande grupo

Partilha os seus conhecimentos prévios

Regista os resultados obtidos na ficha de investigacao

Pag. 97



Guido de exploracéo da atividade de Estudo do Meio - Tipos de rocha

INVESTIGO - Caracterizacdo das amostras de rochas

Quiais sao as caracteristicas das amostras de rochas?
Antes de comecares... pensa e responde as questdes.
O que pensas que vai acontecer? Porqué?

Para responder a questdo, vais experimentar.

De que vais necessitar?
Amostras de rocha.
Etiquetas.

Lupa de méo.
Candeeiro.

O que vais fazer?

1. Utiliza as etiquetas e identifica as amostras com as letras A, B, E, etc.

2. Utiliza os teus sentidos do olfato, da vis@o e do tato para descobrires mais sobre

cada uma das amostras.
3. Utiliza a lupa sempre que necessario.

4. Na segunda folha deste guido, regista as observaces numa tabela semelhante a

seguinte:

Critérios Amostras

A B

C

Cor

Cheiro (Por exemplo: pouco intenso, muito intenso, cheira a barro,
etc. )

Textura (Por exemplo: rugosa com cristais a olho nu, lisa sem
cristais, etc.)

Dureza (Por exemplo: Fica facilmente riscada pela unha, ndo fica
riscada, etc.)

Executa e responde na segunda folha deste guiéo.

5. Houve diferencas entre 0 que pensavas que ia acontecer e 0 que aconteceu?

6. Responde a questdo - problema desta atividade, descrevendo algumas das

diferengas que podem existir entre as amostras de rochas.
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. Amostras
Critérios

A B C D E F

Cor

Cheiro (Por exemplo: pouco intenso,
muito intenso, cheira a barro, etc.)

Textura (Por exemplo: rugosa com
cristais a olho nu, lisa sem cristais, etc.)

Dureza (Por exemplo: Fica facilmente
riscada pela unha, ndo fica riscada, etc.)

7. Houve diferencas entre o0 que pensavas que ia acontecer e o que aconteceu?

8. Responde a questdo - problema desta atividade, descrevendo algumas das

diferengas que podem existir entre as amostras de rochas.
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Anexo M. Atividade de Estudo do Meio - Vista de Estudo ao meio local (freguesia de Alcantara)

Tabela 30

Planificacdo da atividade de Estudo do Meio - Visita de Estudo do meio local (freguesia de Alcantara)

Atividade

Objetivos

Dia: 20/05/2014 (terca feira)
Hora: 9h as 12h:30m

Realizacdo de uma Visita de Estudo ao meio local
(freguesia de Alcantara):

- No ambito do estudo do meio local serd realizada
uma visita de estudo a alguns pontos de referéncia da
freguesia de Alcéantara (Quartel dos bombeiros,
capela de Santo Amaro, Mercado de Alcantara, Junta
de Freguesia de Alcéntara, entre outros), de modo a
que os alunos observem e retirem informagdes acerca
destes espacos. Esta visita de estudo realizar-se-&
com recurso a um guido construido conjuntamente
entre os alunos e as professoras estagiarias.

- Conhecer os locais de referéncia na freguesia de
Alcéntara;

- Identificar os diferentes estabelecimentos da freguesia de
Alcéntara;

- Reconhecer o percurso da visita de estudo através da
planta da freguesia e dos pontos de referéncia
identificados.

Disciplina: Estudo do Meio

Recursos:
- Guido da visita de estudo;
- Material de escrita.

Avaliacéo:

- Preenchimento de uma grelha com indicadores

de avaliagéo.
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- Conhecer os locais de referéncia na freguesia de Alcantara;
- Identificar os diferentes tipos de comércio da freguesia de Alcantara;
- Reconhecer o percurso da visita de estudo através da planta da freguesia e dos pontos

de referéncia identificados.

1. Cumprir as indicacbes dadas pela professora, professoras estagiarias e assistente
operacional,

Registar no guido a informacéo recolhida;

Estar sempre perto do professor e do grupo;

> o

Comportar-te de forma adequada;

e Respeitar as pessoas e 0s locais, por onde passas.

- Guido da visita de estudo; - Lanche da manha;
- Roupa e calcado confortavel; - Cola e tesoura;
- Material de escrita (lapis, lapis de cor caneta e borracha); - Garrafa de agua.
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Qual o nome da rua da escola’

1-EB 1 Radl Lino
2 - Instituto Superior de
Agronomia
3 - Escola Francisco de Arruda
4 - Quartel de Bombeiros de
Santo Amaro
5 - Farméacia de Santo Amaro
6 - Capela de Santo Amaro
7 - Mercado de Alcantara
8 - Junta de Freguesia de
Alcantara

0la!! Eu sou o Senhor Alcantara. Queres acompanhar-me
num percurso inesquecivel a nossa freguesia? Vamos

ficar a conhecer um pouco mais sobre a freguesia de

Alcantara...

Quantos andares tém os prédios em frente a escola?

Nome de dois cafés e uma loja entre a primeira paragem (escola) e a segunda

paragem (Instituto Superior de Agronomia)?

Cafés

Loja
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1. Desenha o que consegues Ver no ponto em que paramos:

2. O que acontece neste espaco?

3. Em que ano foi construido?

Tendo em conta que o solo existente neste espaco é muito bom para a agricultura, qual é

o tipo de solo que achas que utilizam?

1. O que acontece neste espago?

2. Quantas arvores vés a tua volta?

3. Como de chama o tipo de arvores que identificaste?

4. Cola no espaco em baixo dois tipos diferentes de folha que encontres no chéo:

Por favor, ndo arranques as
folhas das arvores, nem as
flores da relva!!!

=R
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1. Qual o nome da rua onde podemos encontrar o Quartel dos Bombeiros de Santo

Amaro?

2. Descreve o edificio exterior do quartel.

3. Seleciona a opcao correta: qual a fungdo dos Bombeiros?

Ajudar as pessoas. Vender medicamentos. Vender e plantar vegetais.

4. O que observas a volta do quartel? Desenha o0 que observas no quadrado em

baixo.

Se conseguires, e algum bombeiro estiver disponivel, realiza a entrevista
presente na pagina seguinte, de modo a juntares informacdo sobre o trabalho

desenvolvido pelos bombeiros.

Nome do Quartel?

Onde de situa?

O que fazem?

Com funciona o quartel?

Quais os materiais que utilizam?

Como se deslocam?

Como se preparam para o trabalho?
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1. Como se chama a rua onde se situa este local?

2. E importante haver este espaco em qualquer freguesia? Porqué?

3. Indica trés produtos vendidos neste espaco:
a)
b)
c)

4. Quais os estabelecimentos que consegues ver ao redor deste espaco?

Se conseguires, e algum farmacéutico estiver disponivel, realiza a entrevista
presente na pagina seguinte, de modo a juntares informacdo sobre o trabalho

desenvolvido por estes farmacéuticos.

Nome da Farmécia?

Local do estabelecimento?

O que fazem?

O que vendem?

Quais as vantagens deste estabelecimento para o meio local?

Como se preparam para um dia de trabalho?

Onde se abastecem?
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Agora que estas a dirigir-te para a préxima paragem
toma atenc¢do a alguns pormenores interessantes das

ruas por onde passas! Sera que és capaz de os identificar? s

1. Nome de duas ruas por onde tenhas passado desde a quarta paragem até a qu (

paragem:

2. Qual o nimero de andares dos prédios por onde passas?
3. Identifica trés estabelecimentos por onde tenhas passado:
a)
b)
c)

4. Ja passaram autocarros por ti? Se sim, quais 0s seus nimeros?

Agora que chegamos a este local é hora
de fazermos uma pequena pausa, e
podermos lanchar, a disfrutar desta bela
paisagem, ndo concordas comigo?

Que rio conseguimos ver a partir do local onde nos encontramos?
a) Rio Guadiana b) Rio Tejo ¢) Rio Sado

Apos o teu lanche, senta-te no lugar aconselhado pelas professoras estagiarias e desenha

tudo o que vés a tua volta. Concentra-te!!!
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Agora que estas a dirigir-te para a préoxima
paragem toma atengdo a alguns pormenores
interessantes das ruas por onde passas! Sera que és ’ ;

capaz de os identificar? N )

1. Nome de duas ruas por onde tenhas passado desde a quinta paragem até a

sexta paragem:

2. Quais os transportes publicos que passam pela rua onde te deslocas?

3. Identifica dois estabelecimentos de comércio por onde tenhas passado:

a)
b)

4. Consegues identificar algum tipo de rocha que tenhas estudado em sala de aula?

Se sim, qual?

1. Como se chama a rua onde se situa este local?

2. Quais as cores que aparecem nos quadrados da fachada do Mercado?

3. O que é vendido neste estabelecimento?

Legumes, carne e Sapatos e roupa

b . Material escolar.
peixe. diversa.

4. Quais os estabelecimentos existentes no espaco do Mercado?

Se conseguires realiza a entrevista presente na pagina seguinte, de modo a

juntares informacé&o sobre o trabalho desenvolvido pelos trabalhadores deste espaco.
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Nome? Local?

O que fazem?

Quais os produtos que vendem?

Quais as vantagens deste estabelecimento para o meio local?

Como se preparam para um dia de trabalho?

Onde se abastecem?

Gostam de contactar com as pessoas que vém ao Mercado? Porqué?
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1. Como se chama a rua onde se situa este local?

2. Descobre, através deste Jogo de Palavras Cruzadas, os servicos disponibilizados
na Junta de Freguesia de Alcéntara, através das 8 palavras-chave:

FIR|T|lc|R|Cc|P|R|T|D 1 - publico
2 - gestao

C|A|T|E|D|O|U|G|S|E

3 - desporto
H|J|S|T|B|H|L|Q|C]|P 5 - culturais
clolslalTlelilelilo A Junta de Freguesia desempenha

funcdes que vai desde o atendimento ao
R|{L|I |O|JF|V|IC|S|A|R i [ x .
publico até a gestado de equipamentos

T|ITIUIRIR/CITO AT T desportivos, educativos, sociais e
C|U|L|T|U|IR|A|I|S]|O culturais.

Se conseguires, realiza a entrevista presente nesta pagina, de modo a juntares

informacao sobre o trabalho desenvolvido pelos trabalhadores deste espaco.

Local da Junta de Freguesia?

O que fazem os trabalhadores da Junta de Freguesia?

Quais os servigos disponiveis na Junta de Freguesia?

Como funciona a Junta de Freguesia?

Em que ano foi fundada a Junta de Freguesia?
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De 1 a 5, assinala o quanto gostaste da visita, sendo que o 1 corresponde a ndo teres

gostado da visita e 0 5 teres gostado muito.

D& a tua opinido acerca da Visita de Estudo a freguesia de

Alcantara. O que aprendeste e 0 que gostaste mais de

descobrir?

7 ‘5/,,W —
A
:"/,
=
1
A
ft )
! {
,"‘
5
)|
f
- — L
{
S
oy
A y v
—apcisan ¢
3
\
~
o
P
/
l/'
{
(5
et

-

Lasataaiio de Alolriaa or Portagel
e L LR LT

-
Pais Bl Potugal
Camcobo # thstas
Fundagio & the sl B 1770
Tpo Junta de feguesia
Area
Tonal 507 un?
Populaglo (2011)
Tonal 1394
* Deasidade 2 750, Ve
Cadigo postal 1300-356 Linbon
Orago Sio Pedo
Sitio Jurita de Freguesla @

P&g. 110



Anexo N. Atividade de Matematica - Tangram

Tabela 31
Planificacdo da atividade de Matematica - Tangram

. _— Dia: 21/05/2014 (quarta feira
Atividade Objetivos Hora: 14h(aqs 15h )
2.Explorar o tangram - Utilizar o tangram para descobrir figuras com a mesma area, Disciplina: Matematica
- Exploracdo, a pares, da area das diversas pecas do | - Utilizar o tangram para descobrir relacdes entre &reas das figuras; ReCUrSos:
tangram, com o auxilio de um guido de trabalho; - Expressar ideias, processos matematicos, pensamentos e raciocinios; i Tangrarr;'
- Correcgéo da atividade. - Discutir resultados, processos e ideias. L T )
- Guido da atividade;
- Material de escrita;
- Quadro;
- Giz
Avaliacéo:
- Comentario Global a atividade.
Tabela 32
Grelha de avaliacéo da atividade de Matematica - Tangram
Alunos com curriculo do 3.° ano Aspetos a melhorar (professora estagiaria)

Revelaram-se empenhados, curiosos e trabalhadores;

Existiu uma exploragdo oral, em grande grupo, antes do guido exploratério, o que permitiu que os alunos realizassem
as atividades propostas;

Rapidamente alcancaram os objetivos;

Trabalharam muito bem em pares e tiveram um bom comportamento;

N&o demonstraram dificuldade na exploragdo do Tangram e em compreender as diferencas e semelhancas das pecas;
Conseguiram, na exploragdo oral, indicar figuras cm areas equivalentes.
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Guido de exploracgdo da atividade de Matematica - Tangram

Esperem que a professora vos entregue um Tangram e comecem a responder
calmamente. Tentem sempre completar as vossas respostas com a maxima

informacéao que conseguirem.

1. Qual o nome das figuras que formam o Tangram?

2. Tomando o triangulo menor como unidade, qual é a area

do tridngulo médio? Expliqguem como pensaram.

3. Tomando o quadrado como unidade, qual é a area do triangulo maior?

Expliguem como pensaram.

4. Quais as pecas do Tangram que tém a mesma area que o quadrado? Expliquem

COMo pensaram.
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Sera que consigo

N o
ﬁ’ R resolver o préximo
.,I, /?(\;"&“' .
) g s é) desafio ?1?

O 0 A
E vocés, sera que conseguem? @

Construam duas figuras, a vossa escolha, com algumas pecas do Tangram, e

indiquem qual a sua area, tomando o tridngulo pequeno como unidade.

Pecas utilizadas:

Area:

Pecas utilizadas:

Area:
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Anexo O. Atividade de Matematica - Guido Exploratério — Geoplano

Tabela 33
Planificacdo da atividade de Matematica - Geoplano

. o Dia: 19 de maio de 2014 (segunda feira)
Atividade Objetivos Hora: 14h as 15h
Explorar o geoplano - Explorar a nogao de area atraves do uso do geoplano; Disciplina: Matematica
Realizagdo de uma atividade, a pares, sendo a mesma | - Construir figuras, no geoplano com a mesma area; Recursos:
orientada por um guido. - Construir figuras, no geoplano, com a mesma forma mas L )
. . - Guifo da atividade;
areas diferentes;
, - Geoplano;
- Comparar e ordenar areas. i
- Elasticos;
- Material de escrita.
Avaliacéo:
Comentario global as atividades.

Tabela 34
Grelha de avaliacdo da atividade de Matematica - Geoplano

Alunos com curriculo do 3.° ano Aspetos a melhorar (professora estagiaria)

A atividade correu bastante bem uma vez que os alunos se demonstraram empenhados e participativos;
Rapidamente compreenderam as diferengas entre perimetro e area;

Sentiram dificuldade em guiarem-se pelo documento mas ap6s uma nova explicagdo, realizaram a atividade

sem dificuldade;
Todos os grupos alcancaram os objetivos pretendidos;

Pediram para realizar mais atividades de exploracg&o.
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Guido de exploracgdo da atividade de Matematica - Geoplano

Esperem que a professora vos entregue um Geoplano e comecem a responder
calmamente. Tentem sempre completar as vossas respostas com a maxima

informacéao que conseguirem.

1. Construam, no vosso Geoplano, duas figuras que tenham a mesma &rea mas que
sejam diferentes. Copiem essas figuras para o papel ponteado abaixo e indiqguem

o valor da area.

2. Construam, no vosso geoplano, as figuras ao lado

apresentadas.

Para medir a superficie das mesmas, vamos usar como unidade de i (A

medida o quadrado menor que se consegue formar no Geoplano. o I

Figural= Figura2 = Figura3 =

3. Conversem os dois e respondam a questdo: Podera haver duas figuras diferentes

que tenham a mesma area? Justifiquem.
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3.1. Se responderam que sim, construam no vosso Geoplano uma figura que tenha a
mesma area que a figura 1 e outra figura que tenha a mesma area que a figura 2.

Copiem essas figuras para o papel ponteado abaixo.

4. Construam, no vosso Geoplano:

a) duas figuras diferentes que tenham a area de 6cm2. Copiem essas figuras

para o papel ponteado abaixo e completem o quadro.

e o o o o e o o o o
e o o o o e o o o o
e o o o o e o o o o
e o o o o e o o o o
e o o o o e o o o o
Area Perimetro
Figura 1 6
Figura 2 6
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b) duas figuras diferentes com perimetro 10. Copiem essas figuras para o papel

ponteado abaixo e completem o quadro.

e o o e o o
e o o o e o o
e o o o e o o
e o o e o o
e o o e o o
Area Perimetro

Figura 1 10

Figura 2 10

5. Construam, no vosso Geoplano, as imagens ao lado e determinem a sua area.

Expliquem como pensaram

b vt g .’

Figural = , porque

...\\_ \/ 4
Figura2 = , porque
Figura3 = , porque
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6. ApoOs realizarem todas estas atividades, registem as vossas conclusdes.

Conclusoes:
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Anexo P. Atividade de Apoio ao Estudo - Assembleia de Turma

Tabela 35
Planificacdo da atividade de Apoio ao Estudo - Assembleia de Turna

Atividade Objetivos

Dia: 30/05/2014 (sexta feira)
Hora: 15h as 16h

Em grande grupo os alunos refletem | - Refletir sobre os comportamentos ao longo da semana;

sobre as suas ac¢les durante a semana | - Refletir sobre as acdes dos diferentes alunos da turma, ao longo da semana
letiva (aspetos bons e menos bons), | - Participar na atividade de grupo;

propondo, de seguida, solugdes para | - Dar e justificar a sua opiniéo;

acGes menos boas por parte dos | - Partilhar aspetos positivos e negativos da semana de trabalho;

alunos e/ou professoras estagiarias, | - Registar o que foi dito pelos alunos no modelo de Ata da turma.

sendo estas registadas num modelo
de Ata elaborado pelos alunos da
turma.

Assembleia de Turma

; Recursos:

- Modelo de Ata de turma;
- Material de escrita.

Avaliacéo:
- Preenchimento de uma grelha com
indicadores de avaliagéo.

Tabela 36
Grelha de avaliacdo da atividade de Apoio ao Estudo - Assembleia de Turma

Alunos com curriculo de 1.° e de 3.°ano

Aspetos a melhorar (professora estagiaria)

Nesta Gltima Assembleia de Turma os alunos partilharam diversas opinides, ndo s6 da semana em questao
(Gltima) mas também acerca de todo o periodo de intervencéo.
Este momento de partilha foi bastante rico pois os alunos fizeram comentarios muito interessantes acerca da

prestacdo das professoras estagiarias ao longo da intervencao.
Foi também um pouco dificil gerir a motivacdo dos alunos pois todos mostravam muita vontade de participar.
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Figura 13. Exemplar da Ata da Assembleia geral de turma
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Anexo Q. Atividade de Portugués -

Tabela 37

Rotina Escreve Mais

Planifica¢éo da atividade de Portugués - Rotina Escreve Mais

Conteados Descritores de Desempenho Atividades/Estratégias Tempo | Recursos Instrumentos e Indicadores
Textualizag | - Redigir textos (de acordo com o | Rotina "Escreve Mais": Rotina "Escreve Mais"":
ao plano previamente elaborado; | - De modo a avaliar as - Realiza a rotina do tempo estipulado;
respeitando as convencBes | competéncias de escrita dos - Rediz um texto de acordo com as orienta¢Ges dadas;
ortogréficas e pontuacéo). alunos sera proposta uma rotina Modelo |~ Rediz um texto respeitando convenc@es ortogréficas
de escrita, de modo a que estes da rotina | € pontuacao;
descrevam e comparem duas "Escreve | Elabora a descrigdo de uma paisagem;
Texto - Elaborar uma descricdo - | imagens, que serdo cedidas no Mais™ |~ Compara as duas imagens, evidenciando diferengas e
descritivo paisagem. molde estipulado para esta rotina. | 30 min. " | semelhangas.
Escrita - Escrever legivelmente, em | Rotina "Escreve Mais": Material Rotina "Escreve Mais":
Texto diferentes suportes, com correcdo | - De modo a avaliar as de - Realiza a rotina do tempo estipulado;
Frase (ortografica): legendas de | competéncias de escrita dos Escrita. | Rediz um texto de acordo com as orientacfes dadas;
imagens. alunos sera proposta uma rotina " | - Respeita 0 tema da rotina;
Texto de escrita, em que os alunos terdo - Escreve frases com sequéncia cronoldgica.
descritivo - Elaborar uma descrigdo — de | de descrever uma sequéncia de
uma cena. imagens.
Tabela 38

Grelha de avaliacdo da atividade de Portugués - Rotina Escreve Mais

Indicadores de Avaliacdo

Realiza a rotina no tempo estipulado

Rediz um texto de acordo com as orienta¢des dadas

Rediz um texto respeitando convengdes ortograficas

Elabora a descri¢do de uma paisagem

Compara duas imagens

Respeita 0 tema da rotina

Escreve frases com sequéncias cronologicas
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Guido da atividade de Portugués - Rotina Escreve Mais (3.°ano)

Escreve Mais

1. Observa as seguintes imagens.

Analisa as duas imagens, evidenciando as diferencas e semelhancas entre ambas.

As imagens mostram um espaco de Lisboa que deves conhecer
- 0 Terreiro do Paco. No entanto, como podes ver, as imagens
sdo diferentes: a primeira mostra este espaco no periodo de
1815 -1822, e a segunda mostra como este € atualmente, no
ano de 2014.

Bom trabalho!
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Guido da atividade de Portugués - Rotina Escreve Mais (1.°ano)

Observa com atencdo a seguinte sequéncia de imagens. Descreve-a.

Escreve Mais

Nome:

Data: /
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Anexo R. Rotinas implementadas na turma

Tabela 39
Rotinas implementadas na turma

ROTINAS

DURACAO

DESCRIGAO DA ROTINA

Incentivar os alunos a escrita de textos com finalidades diversas averiguando com a mesma 0s aspetos nos

RECURSOS
MATERIAIS
Folha de papel
(tamanhos

Escreve Mais Urr;:r:]/gﬁ;)or quais os alunos deveriam trabalhar mais, através da atribuicdo de um feedback qualitativo individual ao variados);
&0 trabalho realizado. Materi_al de
) escrita.
% Leitura Incentivar a leitura nos alunos, através da implementagdo de uma rotina que fomentasse a mesma. Assim,
Do: (duas vezes por | cada aluno escolheu um livro e realizou a leitura do mesmo, individualmente, duas vezes por semana.
o Ler para semana) Posteriormente, no final da semana, trés a quatro alunos, se ofereciam autonomamente para apresentar o seu Livro
partilhar Partilha livro & restante turma. A leitura do livro durava cerca durante 20 minutos, duas vezes por semana, e, na
(uma vez por partilha da mesma, realizada no final da semana, cada aluno dispunha de 5 a 10 minutos para a sua
semana) apresentacao.
< Distribuicdo de tarefas mateméticas que foram ao encontro das capacidades transversais matematicas Folha de papel
E Comunicar Uma vez por def_lnldas no Programa, c!e Matemétlca_l para o Ens_lno B.és_l(_:o (2007). Estas tiveram em conta 08 contelidos (tamanho AB):
= lecionados desde o inicio do ano letivo. Eram disponibilizados, aos alunos, cerca de 20 minutos para a . '
< | para aprender semana realizacdo desta, a qual era de caracter individual, sendo posteriormente realizada uma partilha dos Materl_al de
> ' . ' escrita.
processos e resultados obtidos em grande grupo.
Assembleia de A Assemb_leia de Turma, realizada as _sextas-feiras no periodo d_a tarde, objetivpu a resolucéo de proplemas Modelo de re_gisto
n que ocorriam durante a semana. Aqui, os alunos, oralmente, tiveram oportunidade de apresentar diversas | da Assembleia de
(jf) Turma situacdes ocorridas. Este momento semanal foi registado por escrito pelas professoras estagiarias e/ou pelos Turma;
% No final de cada | alunos. Grelha de
§ Reflito sobre o semana Apés a realizacéo da Assem_ble_ia_ de _Turma, e de modo a que 0s alunps pud’essem refletir acerca da§ suas co%;g?é?ﬁedn?gs
< atitudes e comportamentos individuais, ao longo da semana, foram distribuidas grelhas de autoavaliago, Material de ’
E que fiz que eram preenchidas pelos mesmos. Esta avaliacdo era depois verificada pela professora estagiaria, que escrita

redigia um comentério construtivista a mesma.
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Anexo S. Contributo das disciplinas para a concretizacéo dos objetivos do Pl

Tabela 40

Disciplinas/Objetivos do Pl

Criar situacgdes
pedagdgicas que
permitam avaliar as
competéncias dos
alunos ao nivel da
leitura, da escrita e
da matemética

- Aplicacdo de um teste
diagnéstico;

- Exercicio de diagndstico da
Rotina “Escreve Mais”;

- Atividade de leitura em

grande grupo.

Matematica

Estudo do meio

- Aplicacdo de um teste
diagndstico;
- Exercicio de diagnoéstico da
Rotina ~ “Comunicar  para
aprender”;

- Resolugdo de problemas em
pequenos grupos.

- Aplicacdo de um teste
diagnostico;

- Exercicio de diagndstico da
Rotina “Escreve Mais”;

- Construcdo de uma teia de
ideias sobre a freguesia de

Alcantara.

Desenvolver
competéncias de
leitura, de escrita e
de matematica

- Implementacdo da Rotina
"Ler para partilhar";

- Implementacdo da Rotina
"Escreve Mais";

- Realizacdo de fichas de
trabalho de diversos conteddos
(classes de palavras);

- Realizagdo de um laboratério
gramatical.

- Interpretacéo e exploragéo de
diferentes tipologias textuais:
texto poético, narrativo e
informativo.

- Comunicacdo dos resultados

obtidos na resolucdo de
problemas;
- Utilizaggdo de materiais
manipulaveis;

- Implementacdo da rotina
"Comunicar para aprender";

- Realizagdo de fichas de
trabalho de diversos conteudos;
- Implementagdo de guides
exploratdrios.

- Construcdo de um guido para
a realizacdo de uma visita de
estudo;

- Realizacdo de fichas de
trabalho de diversos conteddos;
- Implementacdo de guibes
exploratdrios.

TIC: Recurso ao
computador para
realizacdo de trabalhos
diversos.

Desenvolver
competéncias
comunicativas nas
diferentes
disciplinas

- Implementacdo da Rotina
"Ler para partilhar";

- Momentos de didlogo na
partilha de resultados;

- Trabalho a pares, em
pequenos e grande grupos.

- Implementacdo da Rotina
"Comunicar para aprender";

- Momentos de didlogo na
partilha de resultados;

- Trabalho a pares, em
pequenos e grande grupos.

- Implementacdo do Projeto
“Exploragdo do meio local”;

- Momentos de dialogo na
partilha de resultados;

- Trabalho a pares, em
pequenos e grande grupos.

- Partilha de
apresentac6es/produces

- Trabalho a pares, em
pequenos e  grande
grupos.

Implementacéo da
"Assembleia de Turma";

Registo do Plano do Dia;
Implementagdo da grelha de
registo do comportamento

semanal;

Promocdo da autonomia no

percurso  de ensino -
aprendizagem, do proprio
aluno;

Implementacdo de diferentes
metodologias de trabalho;

Promocdo do respeito pelas

dificuldades individuais de
cada aluno;
Partilha e exposicdo das

producdes dos alunos;

Reforco da importancia das
regras da sala de aula.
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Anexo T. Testes de diagnostico de Matematica e Portugués

Tabela 41
Planificacdo da atividade de Matematica Teste de diagndstico

Planificacdo diaria - Matematica |

Professora estagidria: Inés Fonseca |

22 de abril de 2014 (terca feira)

32ANO

Metas:

- Reconhecer e representar formas geométricas: distinguir linhas poligonais de linhas ndo poligonais e poligonos de figuras planas ndo poligonais.
- Medir o tempo: ler e escrever a medida de tempo apresentada num reldgio de ponteiros; ler e interpretar calendarios e horarios;

- Efetuar contagens de 5 em 5 e de 25 em 25;
- Resolver problemas: resolver problemas de um ou dois passos envolvendo situages de juntar, acrescentar, retirar, comparar e completar
- Medir massas: comparar massas numa balanca de dois pratos;
- Medir volumes e capacidades: medir volumes de construc6es efetuando decomposi¢es em partes geometricamente iguais tomadas como unidade de volume.

Contetdos e Conceitos Estratégias e Atividades Tempo Instrumentos e Indicadores
Geometria e Medida: Aplicacdo do teste de diagndstico:
o Desenhar figuras com simetria | - Distribuicdo, pelo professor, dos Grelha de registo - teste de diagnéstico:
de reflexdo; enunciados do teste aos alunos; - Identifica diferentes solidos geométricos;
 Medidas de tempo - Leitura, pelo professor, do enunciado 15 - Identifica figuras poligonais; Identifica quadrilateros;
o Calendérios e horérios. do teste; min. | - Realiza adigdes em “quadros magicos”;
NU{meros e operacoes: - Esclarecimento, pelo professor, de 15 - Desenha figuras geométricas (quadrado, pentdgono e hexagono);
o Numeracio romana até 2000 | €ventuais dividas advindas da leitura | min. | - Completa imagens de forma a obter simetrias;
(MM); do enunciado; - Desenha ponteiros em relégios analégicos, de acordo com as horas
« SituacBes probleméticas - Realizacéo, pelos alunos, do teste; 90 min indicadas_; _ _
(anélise e resolucéo). - Recolha, pelo professor, do teste. - Faz a leitura de horas em reldgios analégicos;
Medida: - Realiza problemas envolvendo operages de adi¢do e subtraccéo;
© Massas e capacidades; - Identifica mUItipIos de 5 e de 25;
¢ Quilograma e grama; Total: | - Compara _dlferentes massas;
' 120 - Calcula diferentes decomposic¢Ges de um ndmero.
e VVolumes. min
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Tabela 42

Grelha de correcdo do teste de diagnostico de Matemética

Questao 2 21 3 4 ) 6 7.1 8 9 10 11 % Nivel
Cotagéo 35 1 90 90 70 30 90 90 250 90 120 100 N
3,5 0 9 7 7 3 6 6 o 75 8 59,5 Suficiente
1 0 6 6 25 3 5 6 25 75 12 76,5 Bom
‘ 3,5 ‘ 1 4 5 ‘ 4 2 5 9 25 6 8 75 Bom
1,5 0 2 0 6 0 2 3 21 0 10 47 Insuficiente
3 0 0 7 7 3 7 6 23 75 12 77,5 Bom
2,5 0 4 4 7 0 7 3 25 75 12 79,5 Bom
0,5 0 4 3 7 0 2 3 25 75 10 64,5 Suficiente
3 0 2 1 6 0 2 3 6 3 8 35 Insuficiente
‘ 3,5 ‘ 0 4 0 ‘ 7 1 4 6 25 3 10 65,5 Suficiente
3,5 1 4 3 4 1 3 0 25 45 8 59,5 Suficiente
3,5 0 4 3 7 1 2 9 21 6 12 70,5 Bom
3 0 9 0 0 3 0 0 0 6 0 22 Insuficiente
1,5 0 4 1 7 3 0 0 17 3 10 48,5 Insuficiente
3 0 4 1 9 2 1 6 0 9 12 49,5 Insuficiente
2,5 0 8 1 7 1 7 3 3 0 52 Suficiente

Questéao
Cotacao
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Tabela 43

Planificacao do teste de diagnostico de Matematica

Planificacéo diaria - Matematica |

Professora estagiaria: Inés Fonseca |

22 de abril de 2014 (terca feira)

1.2 ANO

- Utilizar corretamente o vocabulario prdprio das relagdes de posi¢Ges de dois objetos;

- Contar até vinte objetos;

- Saber de memoria a sequéncia dos nomes dos nimeros naturais e utilizar corretamente os numerais dos sistema decimal para os representar;
- Saber que o sucessor de um nimero na ordem natural é igual a esse numero maisl;
- Efetuar adi¢Ges envolvendo numeros naturais;
- Resolver problemas de um passo envolvendo situa¢des de juntar ou acrescentar;

Conteudos e Conceitos Estratégias e Atividades Tempo Instrumentos e Indicadores

- - - ~ g - 7 - p

Geqmetrla e M_edlda. _ Apll(_:acgo (_jo~teste de diagndstico: Grelha de registo - teste de diagnéstico:

e Situar-se e situar objetos no | - Distribuicdo, pelo professor, dos 1_5 - Pinta 0 animal de acordo com a posico indicada;

espaco; ~ enuqmados do teste aos alunos; . min.— Distingue interior de exterior de um objeto;

NuUmeros e Operacoes: - Leitura, pelo professor, do enunciado 1_5 - Realiza contagens de objetos indicados;

* Coptgr ate cem, . (-joEtss:;ecimento elo orofessor. de M- pinta quadrados de acordo com o nimero indicado;

* Adicionar nimeros naturais; ic dividas pd ; dp da lei 90 min | - Coloca por ordem crescente o conjunto de nimeros dado;

* Subtrair nimeros naturais; gventuals_ dUV' as advindas da leitura MIN | _ Realiza adiges e subtragdes e liga ao resultado correto:

* Resolver problemas ) %Zgﬁ;;'%oo’ elos alunos. do teste: Total: | - Indica o nimero anterior e posterior ao ndmero indicado;

) Recolha? él?) rofessor ’do teste ' 120' - Indica 0 nimero de copos para encher 2, 3, 4 e 5 pacotes de leite;

, PElop ' ' min - Resolve problemas, explicitando as estratégias utilizadas.
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Atividade de Matemética - Teste de diagndstico (3.ano)

Nome: Data: / /

Professora: Classificacao:

1. Legenda os solidos geométricos com os nomes do quadro.

/‘ — >-7.
“~ — A\
o

- £ \_\ » /'.'.‘
| // \ & A\

- & & o
e pag - 9

Cone
— Cubo
RS . 4 Paralelepipedo
v Esfera
& < Prisma
Cilindro

Pirdmide quadrangular

2. Circunda as figuras poligonais.

2.1. Circundei — quadrilateros.

3. Completa os seguintes quadros magicos. A soma obtida em cada linha,

em cada coluna e nas diagonais tem de ser sempre a mesma.

2 9 4 12
5 10
1 4 8
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4. Resolve o desafio apresentado pelo David.

fo valor dos vértices destes poligonos é sempre 0
mesmo.

Quanto vale cada poligono, sabendo que o
tridngulo vale 15?

Desenha-os e faz os calculos necessarios para

Qescobrires. E

Triangulo Quadrado Pentagono Hexagono

5. Completa e pinta de modo a obteres as reflexdes em relagédo ao eixo que
se encontra na vertical.

6. Desenha os ponteiros de acordo com a hora indicada.

S&o 9 horas e um quarto E meio-dia S&o 4 horas e trinta minutos
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7. Observa as imagens, que representam um dia de aulas do Pedro.

7.1.Completa os espacos do texto.

O Pedro entra na sala de aula as horas e as vai para o intervalo.
Até ao primeiro intervalo, o Pedro esta na sala horas.

O intervalo dura minutos. As 0 Pedro vai almogar.

Depois do almoco, ele entra na sala de aula as e sai as

No periodo da tarde, ap6s o almoco, o Pedro esta horas na sala de aula.
Num dia, o Pedro esta horas na sala de aula.

8. Resolve os seguintes problemas:

a) A Catarina levou alguns rebucados para a escola. A sua amiga Diana deu 13. Depois
comeu 5. Quando voltou para casa verificou que tinha 38. Quantos rebugados tinha
a Catarina no inicio?
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b) Num fio telefonico estavam 139 andorinhas. Voaram, para os seus ninhos, 40.

Quantas andorinhas ficaram?

c) A Rita comprou 60 livros de contos, 50 livros de literatura juvenil e 70 livros de

danda desenhada. Quantos livros comprou ao todo?

9. Atenta na seguinte tabela e:
a) Sublinha os numeros de 5 em 5 a azul
b) Sublinha os numeros de 25 em 25 a verde

1 2 3 4 S 6 7 8 9 10
11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
21 22 23 24 25 26 27 28 29 30
31 32 33 34 35 36 37 38 39 40
41 42 43 44 45 46 47 48 49 50
51 52 53 54 55 56 57 58 59 60
61 62 63 64 65 66 67 68 69 70
71 72 73 74 75 76 77 78 79 80
81 82 83 84 85 86 87 88 89 90
91 92 93 94 95 96 97 98 99 100
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10. Observa as imagens e completa os espagos:

A laranja é pesada do que o
pacote de leite.

O livro tem peso do que 0
gato.

Um saco de carvao pesa 0 mesmo que
sacos de acgucar.

Um saco de pesa mais do
que trés sacos de acgucar.

sacos de aglcar pesam mais
do que um saco de racéo.

Para obter 16 Kg de carvdo sdo necessarios sacos de agucar.

11. Completa o quadro:

100 +

980 -

400 +

900 B0

950 -

600 +
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Atividade de Matemética - Teste de diagndstico (1.ano)

Nome: Data: / /

Professora: Classificacao:

1. Pinta o animal que vai a frente.

2. Pinta o objeto que esté entre o cdo e o gato.

4. Observa a figura e assinala com X as respostas certas.

O peixe da esquerda esta no interior do aquario? Sim Nao
O peixe do meio esta no exterior do aquario? Sim___ Nao &
O pombo esta no interior do aquario? Sim ___ N&o \
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5. Conta e regista.

Quantos afias?

Quantos lapis?

Quantos livros?

Quantas borrachas?

6. Pintaos indicados.

10

oo
N2 2 7B 2R

16

7. [Escreve nos espagos em branco os numeros do mais pequeno para o

maior.
4 12 10
< <
8. Liga corretamente.
4+3 ) ° 14
10+4 ) ° 19
15+0 ° ° 15
16+ 3 ° ° 17
12+ 6 ) ° 18
14+ 3 ° ° 7

32

19-1
16 -2
10-3
20-3
20-1

17 -2
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9. Escreve 0s numeros que estdo imediatamente antes e depois destes.

antes

10. O leite de um pacote enche quatro copos de leite.

6

12
36
19

10.1 Observa e preenche tabela. pacotes de leite.

Pacotes de
leite

Copos

>

9

depois antes depois
23
15
13
19
1 3 4 5
4

11. Resolve os problemas.

O Miguel tinha uma caixa com 14 caramelos. Comeu alguns e reparou que s0
ficou com 6. Quantos caramelos comeu 0 Miguel?

R.:

Vou enfeitar uma jarra com 5 cravos e 7 rosas. Com quantas flores vai ficar a

jarra?
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Tabela 44

Planificacéo do teste de diagnostico de Portugués

Atividade / Estratégias de

Conteudos Descritores de Desempenho . B Instrumentos e Indicadores
operacionalizacdo

Leitura: - Encontrar num enunciado a informacdo necessaria a | Teste de diagndstico de Portugués

° Texto Concretiza(}éo de uma tal’efa a realizar; m Teste de diaqnéstico de Portuqués:

. Fun(}ées e ObjetiVOS - Saber utilizar diferentes estratégias de leitura de acordo - Seleciona informa(;éo necessaria para concretizar
da leitura com o objetivo; - Realizacdo de uma ficha de | tarefas:

e Assunto e ideia | - Detetar informagdo relevante; diagnostico, individualmente, | _ Utiliza estratégias de leitura para realizar tarefas;
principal - Responder a questdes; onde serdo contemplados | _ peteta informacao relevante;

Escrita - Formular questdes; contetidos relativos ao 2.° e 3.° | _ Responde questdes;

e Escrita - Elaborar, de modo auténomo, respostas a questionarios; | ano de escolaridade, na area | . Formula questdes;

Conhecimento Explicito
da Lingua

e Sinais de pontuagdo
e  Flexdo nominal

e  Pronome pessoal
[ )

- Explicitar as regras de pontuacéo;

- Distinguir palavras variaveis e invariaveis;

- Explicitar algumas regras de flexdo nominal, adjetival e
verbal.

- ldentificar as caracteristicas que justificam a inclusdo
de palavras numa classe.

disciplinar de Portugués. Os
alunos com curriculo de 1.° ano
realizardo, igualmente, um teste
de diagndstico com os contetidos
previstos para este ano de
escolaridade, com a orientacdo

- Elabora respostas a perguntas diversas;

- Utiliza regras de pontuacéo;

- Distingue palavras variaveis de invariaveis;

- Utiliza regras de flexdo nominal, adjetival e verbal,
- Distingue sin6nimo de antdnimo;

Sin6nimos e VI 5 o a - Utiliza o pronome pessoal na construgéo de frases.
antonimos - Identificar relacdes de significado entre palavras. das professoras estagiarias.
Leitura: - Ler, respeitando a direcionalidade da linguagem escrita. | Teste de diagnéstico de Portugués | Teste de diagndstico de Portugués:

e Direcionalidade da
linguagem escrita

e Fronteira de palavra

e Vocabulario

Escrita:
e Mailsculas e
minusculas
e Palavra
e Frase
e Imagem

- Reconhecer a representacdo grafica da fronteira de
palavra.

- Ler com progressiva autonomia palavras, frases e
pequenos textos para: identificar o sentido global de
textos; localizar a informacdo pretendida; responder a
questdes sobre o texto;

- Usar adequadamente maidsculas e minusculas.

- Escrever legivelmente: Palavras; Frases; Legendas de
imagens.

1.% ano:

- Realizacdo de uma ficha de
diagnéstico, individualmente,
onde serdo contemplados
conteidos previstos para este ano
de escolaridade.

- Completa frases, localizando no texto a informag&o
pretendida;

- Responde a questdes sobre o texto;

- Completa as frases com as palavras adequadas;

- Escreve a palavra correta, através de pistas;

- Ordena as palavras e forma frases;

- Legenda corretamente as imagens;

- Completa o texto, utilizando as palavras adequadas;

- Escreve frases, utilizando a palavra mencionada;

- Usa adequadamente mailsculas e minusculas;

- Completa as palavras, acrescentando o caso de leitura
correto.
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Tabela 45
Grelha de avaliagdo do teste de diagnostico de Portugués

Questdo 2 \ 8

Cotacéao 4 3 4 4 5 5 6 4 6 6 5
6 4 1 4 25 3 4 2 3 5 9 1,2 6 2 0 23 0 0 0 55,05 | Suficiente
75 4 4 4 25 0 0 0 0 0 0 2,1 0 2 15 34 3 0 0 34 Insuficiente
7,5 4 4 0 25 3 4 4 5 5 12 21 6 0 0 3,4 6 0 0 68,5 | Suficiente
6,5 ‘ 3 ‘ 2 0 2,5 3 4 2 2 2,5 9 1,8 1 2 0 3,4 0 15 0 46,2  Insuficiente
6,5 4 4 4 2,5 3 3 0 5 5 6 1,8 5 4 0 1,7 15 15 0 58,5 Suficiente
7,5 4 4 2 2,5 3 4 4 5 5 9 2,1 4 2 15 34 15 4 0 63,5 Suficiente
6,5 3 3 2 2,5 2 4 0 3 5 9 0,6 6 0 0 1,7 45 6 0 58,8 Suficiente
4 35 4 1 25 0 0 0 3 5 9 0,9 4 0 15 | 34 45 0 0 46,3 | Insuficiente
75 2 4 0 2,5 3 0 4 0 5 12 18 2 0 0 0 0 5 0 48,8 Insuficiente
6 4 4 0 25 3 0 0 5 5 9 0,6 1 4 2 3,4 3 6 0 58,5 | Suficiente
7,5 4 4 3 2,5 3 3 2 5 2,5 0 2,1 6 4 1 34 6 15 0 59,5 Suficiente
55 4 3 4 2,5 3 0 0 1 2,5 9 2,1 5 2 0 34 15 6 0 54,5 Suficiente
0 2 4 2 2,5 3 0 0 0 0 0 1,8 0 0 0 0 0 0 0 15,3 | Insuficiente
6 3,5 3 2 0 0,5 0 2 5 2,5 6 0,9 1 2 0 0 0 5 0 39,4 Insuficiente
5 3 4 0 0 2,5 0 0 0 0 0 18 45 4 0 2,35 3 0 0 30,15 | Insuficiente
6 3 4 2 2,5 0 0 0 2 5 0 1,5 5 2 0 34 15 0 0 37,5 | Insuficiente
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Atividade de Portugués - Teste de diagndstico (3.°ano)

Ficha Diagnostico de Portugués - 3.°Ano - 2013/2014

Professora: Classificacdo:

|
|
|
I Nome: Data: / /
|
|
|

1. Lé o seguinte texto
O prédio harmonioso

Tenho um vizinho que toca violino, e que bem que

toca violino 0 meu vizinho. Mora no 1.° esquerdo. ML L"T | \
dmemiiaiel Ll _u.vg.nq“

Tenho outro vizinho que toca violoncelo, e que bem
que toca violoncelo o meu vizinho. Mora no 2.° direito. ! a3,

Tenho outro vizinho que toca piano, e que bem que '
toca piano 0 meu vizinho. Mora no 1.° direito. o Simad 8

Tenho outro vizinho que toca viola cléssica, e que
bem que toca viola 0 meu vizinho. Mora no 2.° esquerdo. No
rés do chdo ha uma loja de instrumentos musicais. A loja, ~ [AFARY
durante o dia, estd sempre cheia de musica, que 0s donos :
tocam. [...] A noite, claro est4, a loja descansa, mas 0s meus s i
vizinhos encarregam-se da musica do prédio [...]. Ndo tem mais andares 0 nosso prédio,
é o rés do chdo, o primeiro e o segundo. Entdo onde é que mora quem isto conta?

[...] Moro na escada, num canto escondido, e ndo me canso de ouvir masica. [...]

Pelo meu lado, faco o que posso. Também toco, pois claro. Toco harpa. Sou a
aranha da escada e toco harpa, quando os meus vizinhos ja estdo a dormir. [...]

Assim, o prédio harmonioso nunca conhece o siléncio.

Antoénio Torrado, www.historiadodia.pt (texto com supressdes)

$ 84 g

Violino Violoncelo Piano Viola clissica Harpa

Glossario:
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2. Preenche o quadro com informagéo do texto.

Quem toca? O qué? Onde mora?

3. Completa as frases de modo a obteres afirmacdes verdadeiras.

a) O meu vizinho que toca violino mora

b) O meu vizinho que toca mora 2.° direito.
¢) O meu vizinho que toca mora no 1.°

d) Também toco. Toco e moro

e) O prédio nunca conhece o

4. O que se vende na loja deste prédio?

5. Completa as frases.

A musica que se ouvia naquele prédio, durante o dia, vinha

A musica que se ouvia naquele prédio, durante a noite, vinha
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6. Quem é o narrador desta histdria?

7. Que instrumento toca o misterioso narrador?

8. Podemos afirmar que o narrador gosta tanto de musica que nunca se farta.

Copia do texto a frase que justifica esta afirmacao.

9. Explica o sentido da frase: ""Era um prédio muito harmonioso"".

10. Por que razao o prédio nunca conhecia o siléncio?

11. E tu, tocas algum instrumento? Qual é o teu instrumento musical preferido?

12. Gostavas de morar num prédio como o da histéria? Explica as razdes da tua

iR
-
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Trabalhamos o Conhecimento Explicito da Lingua

1. Coloca os pontos de exclamacéo ou de interrogacéo nas frases.

- Sera que esta ai alguém

- Ah, que susto

- Ol4, Ana, como estas

- Bem, obrigada. E tu

- Quando vens ca

- Porque gritas

- Assustei-me

2. Escreve as perguntas para as respostas.
P.:

R.: Chamo-mo Sofia e vivo em Oeiras.

P.:

R.: O meu melhor amigo chama-se Francisco.

P.:

R.: A minha escola fica perto da minha casa.

3. Com as palavras abaixo forma:

da escola uma A ¢é aluna

nova

Eva

a) uma frase.

b) uma néo - frase.
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4. Lé as frases seguintes e preenche as caixas com as classes de palavras que
encontras.

Os pandas séo os ursos mais raros do mundo! Vivem na China, nas florestas de
bambu e s6 se alimentam das suas folhas e dos seus pequenos rebentos.

A escassez deste tipo de flora esta a contribuir para a extingdo dos pandas.

Nomes comuns: Adjetivos: Verbos: Determinantes:

5. Completa o quadro, seguindo o exemplo.

Masculino ‘ Feminino ‘

O pai levou o filho.

E 0 amigo do meu irméo.

A colega da tia é alema.

O homem da& comida ao ledo.

6. Completa as frases, substituindo as palavras destacadas pelos pronomes pessoais

corretos.
a) A Rita é prima do Jodo. b) Carla, queres ir ao cinema?
é prima do Jodo. queres ir ao cinema?
c) O Bobi e o Pantufa sdo 0s meus caes. d) A Alice é minha amiga.
Sou eu que trato . Vou dar - um beijo.

7. Completa as frases com os anténimos das palavras destacadas.

a) O exercicio ndo era facil: era bastante

b) O Artur nunca chega cedo: vem sempre muito

c) A fada ma ndo é tdo bonita como a fada

Bom trabalho!
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Atividade de Portugués - Teste de diagndstico (1.°ano)

Ficha Diagnostico de Portugués - 1.° Ano - 2013/2014

I I
I I

|
: Nome: Data: / / I

|
| .
I |

Professora: Classificacdo:

1. L& o texto com muita atencao.

A noite 0 meu tio Hugo levou-me ao jogo.

O holofote iluminava tudo. Via-se como de dia.
O jogo foi uma beleza.

- Eia, golo! Bonito golo, nao foi tio?

- Foi uma bela jogada.

1.1.Completa.
O jogo foi a

0] iluminava tudo.

O golo foi

1.2.0 que fazia o holofote?

1.3.Como foi o0 golo?

2. Completa as frases. ninho
Eu tenho dois . olhos
palhaco
o] esta no ;
passarinho
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3. Completa o jogo com as palavras da coluna ao lado.

d
pediu
t .
papoila
metade
lume
tomate
4. Ordena as palavras para formares frases.
O av0 na pegou colo. ao Rita
Vilela lago. O nada no
5. Legenda as gravuras.
' é‘n = T“‘ ' telefone fumo
o A saca bota
=N figo saia
) < ;h 2 - -
banana javali
P _n foca fada
4 :: . 5 “V‘:;'_. \ !
A : janela boné
/ﬁ\"
1- 2 - 3-
4 - 5- 6 -
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6. Completa o texto com as palavras do quadro.

carro barraca garrafa serra
carregado correr gorro Arrabida
O Rui vai para a da
.0 vai muito
Ele leva a . O Rui leva o e
uma de agua.

7. Escreve frases em que entrem as palavras:

pulseira —

almogo —

futebol —

barril —

8. Completa as frases.
O Ricardo assou 0

arroz
O Beto pos o na parede. nariz
O Hugo comeu 0 todo. cartaz
9. Completa com as palavras com gue, gui, ge ou gi.
fo te tarra lo
lado rafa ti la
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Anexo U. Atividade de Estudo do Meio - Construcao de uma Teia de Ideias

Tabela 46

Planificacdo da atividade de Estudo do Meio - Construcdo de uma Teia de Ideias

Contetdos e

Conceitos Objetivos especificos Estratégias e Atividades Tempo | Recursos Instrumentos e Indicadores
A Descoberta das | - Reconhecer as funcgbes | Conversa informal com os alunos e Grelha de registo - conversa informal com os
inter - relagdes | desses espacos; construcdo de teia de ideias: alunos e construcdo de teia de ideias:
entre espagos: - Representar esses espagos | - Conversa com os alunos, em grande 15 - Participa na conversa informal em grande
(desenhos, pintura...); grupo, acerca do meio local; min. panel de | 9"UPO; contribuindo para a tarefa coletiva;
e Os diferentes | Localizar esses espagos numa | - Construcdo, em grande grupo, de 35 cegériO' - Dé e justifica a sua opinido;
espacos do seu | planta do bairro ou da | uma teia de ideias, acerca do meio | min. " | - Relata as suas vivéncias,
bairro ou da sua | localidade. local, como ponto de partida do Materi - Participa na construgdo da teia de ideias;
. Lo o ! aterial
localidade projeto "Exploracdo do Meio Local"; de
- Descrever diferentes locais | - Explicagdo aos alunos, por parte da 10 escrita
e O comércio local de comércio; professora estagidria, do projeto | min. '
- Identificar elementos basicos | "Exploracdo do Meio Local".
do Meio Fisico envolvente Total:
(relevo, rios, fauna, flora...). 60 min
Tabela 47
Grelha de Avaliacdo da atividade de Estudo do Meio - Construcéo de uma Teia de Ideias
Indicadores de Avaliagcéo A | B Ml {MA| R |RD |[RM | SE | V | VI | MI | SA

Participa na conversa informal em grande grupo

D4 e justifica a sua opinido

Relata as suas vivéncias

Participa na construcdo da teia de ideias
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Fotografias da atividade de Estudo do Meio - Construcéo de uma Teia de

Ideias

Figura 14. Mural do Projeto “Exploracéo do Meio Local”

Figura 15. Cartaz da Teia de Ideia
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Anexo V. Atividade de Portugués - Ficha de trabalho sobre o Discurso Direto e Indireto (3.°ano)

Tabela 48

Planificacdo da atividade de Portugués - Ficha de Trabalho sobre o Discurso Direto e Indireto

1- Discurso direto / Discurso indireto

- Leitura, pela professora, de um texto, escrito de duas
formas distintas (discurso direto e discurso indireto);

- Partilha, entre os alunos, das diferencas e semelhangas
dos dois textos e acerca do emprego de cada um;

- Realizacdo, a pares, de uma ficha de trabalho de
exploragdo deste conteldo;

- Correcdo em grande grupo e esclarecimento e eventuais
duvidas.

2- Ficha de trabalho de revisdo “Conjuga¢do de verbos”

- Distribuic@o pelos alunos de uma ficha de trabalho de
reviséo da conjugacéo de verbos.

- Realizacéo da ficha de trabalho individualmente;

- Correcdo em grande grupo e esclarecimento e eventuais
dividas.

e Comunicacdo e Interacdo discursivas
- Comparar dados e descobrir regularidades;
o  Discurso direto e indireto
- Identificar marcas do discurso direto no modo oral e escrito;
- Distinguir discurso direto e discurso indireto.
e Escrita
- Elabora, de modo auténomo, respostas a questionarios;
- Utiliza técnicas especificas para registar, organizar e transmitir a
informacdo.
e Verbo
- Classificar e seriar;
- Comparar dados e descobrir regularidades;
- Identificar verbos da 1.2, da 2.2 e da 3.2 conjugacéo;
- Distinguir verbos regulares e verbos irregulares;

Disciplina: Portugués

Recursos:

- Ficha de trabalho “Discurso
direto / Discurso indireto”

- Ficha de trabalho de revisdo
“Conjugagao de verbos”

- Material de escrita;

- Quadro;

- Giz.

Avaliacéo:

- Comentario global as
atividades.

- Correcdo das fichas de
trabalho.

Tabela 49

Grelha de Avaliacéo da atividade de Portugués - Ficha de Trabalho sobre o Discurso Direto e Indireto

Alunos com curriculo do 3.° ano

Aspetos a melhorar (professora estagiaria)

Inicialmente os alunos mostraram imensas dificuldades em perceber a diferenca entre os diferentes discursos:
Apos variadas vezes a explicacdo e alguns exercicio, 0s alunos conseguiram, na maior parte, compreender as
diferengas e alteracdes necessarias que se tem que fazer de um discurso para o outro;

Necessitam de realizar diversos exercicios.
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Atividade de Portugués - Ficha de trabalho de Portugués sobre o Discurso Direto e
Indireto (3.°ano)

Portugués — Discurso Direto e Indireto

1. L& e observa com atengédo os dois textos.

Texto A

@ 2

ou contar a historia “Os trés porquinhos”.
Os trés porquinhos sdo irmaos e vivem na
floresta.

O mais novo disse:

- VVou construir a minha casa com palha.

O do meio disse:

- A minha casa vai ser de madeira.

Por fim, o mais velho disse:

- Embora va demorar mais tempo, a minha

casa vai ser construida com tijolos. /

A professora disse que ia contar a historia “Os trés porquinhos”.

Os trés porquinhos eram irmédos e viviam na floresta. O mais novo disse que ia construir
a sua casa com palha. O do meio disse que a sua casa ia ser de madeira. Por fim, o mais
velho disse que, embora fosse demorar mais tempo, a sua casa ia ser construida com

tijolos.

2. Assinala com X a opc¢éo correta.
Texto A Texto B

O narrador relata as frases sem utilizar o travessao.

Normalmente os verbos sdo usados na 1.2 e na 2.2 pessoas.

As falas sdo antecipadas por um travessao.

Os verbos estdo na 3.2 pessoa.
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3. Sublinha nos textos A e B o0s verbos e os determinantes que sofreram

alteracdes e regista-os nas tabelas seguintes.

Discurso direto Discurso indireto

Discurso direto Discurso indireto

4. Assinala com X a opc¢éo correta.

- André, queres vir brincar comigo?

A mée disse ao filho que vestisse o casaco comprido.

O médico mandou-o tomar um comprimido em jejum.

- Pode dizer-me onde fica o Centro de Saude, por favor?
- Tio, podemos ir ao centro comercial?

O padrinho disse que no proximo domingo ia passear com a Rita.

5. Coloca titulos nas tabelas: Discurso direto / Discurso indireto.

As falas sdo antecedidas por um X x .
~ As falas ndo séo antecedidas por
travessao. <
« a um travessao.
Os verbos estéo, por norma, na 1.2e x a
a Os verbos estéo na 3.2 pessoa.
2.2 pessoas.
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Anexo X. Atividade de Portugués - Ficha de trabalho (1.°ano)

Tabela 50

Planificacdo da atividade de Portugués - Ficha de Trabalho (1.°ano)

Realizacdo de uma ficha de trabalho

- De modo a que possam consolidar alguns contetdos ja
abordados, serd distribuida uma ficha de trabalho com
exercicios gramaticais diversos. A realizacdo da mesma
serd acompanhada por uma das professoras estagiarias de
apoio.

- Manipular os sons da lingua e observar os efeitos produzidos:
segmentar e reconstruir a cadeia fonica; discriminar os sons da fala;
articular corretamente os sons da lingua; produzir palavras por
alteracdo, supressdo e insercdo de elementos;

- Explicitar regras e procedimentos: identificar silabas;

- Manipular palavras e constituintes de palavras e observar os
efeitos produzidos: formar femininos, masculinos; singulares e
plurais; produzir novas palavras a partir de sufixos e prefixos;

- Comparar dados e descobrir regularidades;

- Manipular palavras em frases;

- Explicitar: distinguir nomes, verbos e adjetivos.

- Construir frases.

Disciplina: Portugués

Recursos:

- Ficha de trabalho (individuais);

- Material de escrita.

Avaliacéo:

- Comentario global as atividades.
- Correcdo das fichas de trabalho.
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Atividade de Portugués - Ficha de trabalho de Portugués (1.°ano)

1. Pinta as letras maiusculas de azul e as letras minusculas de verde.

a D j M f 0 S u \/ Z

2. Escreve as letras maiusculas nos nomes.

nés lisses rlando na strela

3. Pinta os circulos de acordo com o numero de silabas de cada palavra.

0000 0000 0000 0000

4. Ordena as silabas e escreve as palavras

te | - | po tu |- | pa|-| N

to | - | oi pa |- | ta|-|te

5. Ordena as palavras e escreve a frase

@) lata. pde 0 dedo Pedro na

6. L& as palavras. Substitui a letra indicada em cada palavra e escreve
uma palavra nova.

sola fica gozo hera

7. Liga as palavras e forma frases.
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A |e e Capitio | @

A ° ° Eva °

0] ° e | Amdlia | e

come | e ° de ° e | Emilia.

Ve ° ° a ° e | avido.

vai ° e| uma | e e | meloa.

8. Escreve as frases que formaste.

9. Completa as frases de acordo com o texto.

DG6i a pata a cadela Lola. A
Mimi cuida dela e pde pomada
na pata.

O avo Ivo vé como a Mimi cuida
da cadela.

A Mimi d4d muito mimo a Lola.

Lola é uma

A cuida da pata da cadela.
A pata da cadela leva

A Lola é uma cadela muito

10. Escreve as frases seguindo o exemplo.

A noiva é bonita. = O noivo

O honeco amarelo é do Jodo. = A

11. Escreve uma frase com as palavras indicadas.

Filomena

saiu jardim
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Anexo W. Atividade de Portugués - Laboratério Gramatical (3.°ano)

Tabela 51
Planificacdo da atividade de Portugués - Laboratorio Gramatical (3.°ano)

2- Verbos - Relembrar o conceito de verbo, verbo regular e irregular; Disciplina: Portugués
- Para dar continuidade a | - Distinguir verbos regulares de verbos irregulares;

x , o Recursos:
exploragdo do contetdo | - Esclarecer davidas;

- Folha da rotina;

- Laboratério gramatical;

- Material de escrita

Avaliacgdo:

Preenchimento de uma grelha com
indicadores de avaliacdo;

Comentario global a atividade.

introduzido na aula anterior | - Realizar exercicios de treino.
(verbos irregulares), é entregue
um laboratério gramatical que
contém as informagdes essenciais
e alguns exercicios.

Tabela 52
Grelha de avaliagdo da atividade de Portugués - Laboratorio Gramatical (3.° ano)

Indicadores de Avaliacdo B

Relembra o conceito de verbo, verbo regular e irregular

Distingue verbo regular de verbo irregular

Esclarece davidas

Realiza exercicios de treino

Corrige os exercicios em grande grupo
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Atividade de Portugués - Laboratério Gramatical (3.ano)

Portugués — Laboratério Gramatical

1. Lé o texto.
DESENHO

No papel branco _ /I e 05 esfalmados
desenhei um sol - .. tudoideix ,
bemamarelo - _— Viyuw-, sobreT)-;_)-aBET‘ P
e no alto de um monte~. - .r\f\i\"‘ ao abandono... -~ - =
umenome castelo”~ . 7 T -
entre campos lavrados iret tranqu1o -
e povoei a terra haestarei r
de cavaleiros e soldados. ﬁ; o no banco ' |
1 vo a sonhar.
As nuvens dei
a forma de gente E no papel branco

desenharei aquilo

(e havera quem pense
- do gente a sério...)
e ouvir-se-a
pela noite fora
0s uivos dos lobos
— até vir a aurora
que desfara o medo
e 0 mistério...

Castelo, soldados, ' (Adaptado

E chegou a noite___’ Alice Vieira, Rimas Perfeitas, Imperfeitas e]
e os campos lavrados N e xRN TR 1,

Tombei de sono. .. Maurb&f’ie«fas Texto Editores, 2000

Esperamos que gostes de desafios! Vamos
ajudar-te a consolidares alguns dos teus
conhecimentos.

Vamos a isso!
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2. Sublinha, no texto acima apresentado, todos os verbos que encontras.

Muito bem! Acabaste de recordar o

que sdo verbos por isso, serés capaz R (

de realizar o segundo desafio. ;

3. Completa os espacos, utilizando as palavras do quadro.

Os sdo palavras muito importantes numa frase. verbos

Todas as frases tém, pelo menos, um verbo. Os verbos indicam acgdes, acao

estados ou outras situacOes. Por exemplo, o verbo correr indica uma estar
e 0 verbo um estado.

4. Atenta no seguinte texto.

- Ele estd na idade de se divertir. E o album de fotografias é muito interessante —
dizia o pai do Jodo a mae.

- Estd bem! Mas ndo o pode estragar — respondeu a mée.

Naquele dia, sem querer, o0 Jodo rasgou uma fotografia. Como os pais estavam quase
a regressar das compras, ele ficou muito aflito porque ia ouvir um grande raspanete.

Entdo, teve uma ideia: colou tudo muito bem e a fotografia parecia estar intacta.

Mas a mde ndo deixou de reparar que algo se tinha passado e perguntou:

- O que aconteceu?

- Desculpa mée, estraguei a fotografia, ndo volta a acontecer.

4.1.Copia para a tabela alguns verbos do texto, colocando-os na coluna certa.
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4.2.Completa a tabela, indicando os verbos no infinitivo.

esta

7

e

Rasgou

Estavam

ficou

ter

regressar

Sera que nos consegues ajudar?
NOs ja percebemos que se diz que as vezes 0s verbos estdo no

infinitivo mas ndo conseguimos perceber ...

4.3.0 que serd que significa dizer que o verbo estd na forma

infinitiva? P §

5. Ja aprendeste que o0s verbos podem alterar a sua terminacgdo, tendo em
conta a pessoa e 0 numero. Preenche a seguinte tabela.

12-Eu

singular

1.2- Nobs
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5.1. Completa as tabelas e indica Verdadeiro (v) ou Falso (F).

Eu corro Eu parto Eu ando Eu fico
Tu corres Tu Tu andas Tu
Ele/Ela corre Ele/Ela Ele/Ela Ele/Ela
NOs NOs partimos NOs NOs

Vés Vés Vés Vés
Eles/Elas correm Eles/Elas Eles/Elas Eles/Elas

Todos os verbos pertencem & mesma conjugagao.

Todos os verbos estdo no presente.

Todos os verbos, quando conjugados, terminam da mesma forma.

Eu corri Eu comi Eu andei Eu fiquei
Tu correste Tu Tu andaste Tu
Ele/Ela correu Ele/Ela Ele/Ela Ele/Ela
Nos NGs comemos Nos Nos

\bs /s comestes \bs Vés
Eles/Elas correram | Eles/Elas Eles/Elas Eles

Todos 0s verbos pertencem a mesma conjugacao.

Todos os verbos estdo no passado.

Todos os verbos, quando conjugados, terminam da mesma forma.
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5.2. Se observares com atencdo as tabelas, percebes que, de acordo com o
tempo, os verbos quando sdo conjugados terminam da mesma forma.

Sabes dizer que nome damos aos verbos que tém a mesma terminacéo?

5.3. Conjuga o verbo ser e ir, no presente e no passado. Em seguida, indica se as

afirmac6es sdo Verdadeiras (V) ou Falsas (F).

Eu Eu Eu Eu

Tu Tu Tu Tu
Ele/Ela Ele/Ela Ele/ela Ele

NOs NOs NOs NOs

Vés Vés \bs Vés
Eles/Elas Eles/Elas Eles/Elas Eles/Elas

No presente, 0s verbos ir e ser tém as mesmas terminacdes.

No passado, 0s verbos ir e ser tm as mesmas terminagdes.

Os verbos ir e ser foram conjugados nos mesmos tempos que os verbos do exercicio 5.1.

Os verbos ir e ser, quando estdo no presente tém as mesmas terminacdes que os verbos do

exercicio 5.1. que se encontram no presente.
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5.4. Como ja sabes, e ao analisar todas as tabelas do exercicio 5, existem verbos
que ao serem conjugados ndo terminam da mesma forma, apesar de
estarem num mesmo tempo e de serem da mesma conjugacédo. Qual o0 nome

dado a esses verbos?

Muito bem! Como tal nés vamos ajudar-te a resumir o que aprendeste e se achares
necessario, acrescenta mais informacao:

- Todas as frases tém pelo menos um verbo;

- Os verbos indicam ac¢0es e estados;

- Existem trés conjugac6es de verbos (ar, er, ir);

- Os verbos alteram, tendo em conta a pessoa e 0 humero;

- A terminacdo dos verbos varia de acordo com o tempo em que ocorreu algo;

- Aos verbos que tém sempre a mesma terminagdo, tendo em conta o tempo,
chamamaos verbos regulares;

- Aos verbos que ndo tém a mesa terminacdo, tendo em conta o tempo, chamamos

verbos irregulares;
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Anexo Y. Atividade de Matematica - Fichas de Trabalho

Tabela 53

Planificacdo da atividade de Matematica - Fichas de Trabalho - Exercicios sobre medidas de comprimento (3.° ano)

Atividade

Objetivos

Dia: 14/05/2014 (quarta feira)
Hora: 14h as 15h

Exercicios de aplicacdo - Medidas de

Medir distancias e comprimentos

comprimento:
- Realizagdo de exercicios a pares;

- Corre¢do em grande grupo dos
exercicios;
- Esclarecimento de eventuais duividas.

-Reconhecer que fixada uma unidade de comprimento nem sempre é possivel medir
uma dada distancia exatamente como um ndmero natural e utilizar corretamente as
expressdes “mede mais/mede menos do que” um certo nimero de unidades;

- Designar subunidades de comprimento resultantes da divisdo de uma dada unidade
de comprimento em duas, trés, quatro, cinco, dez, cem ou mil partes iguais
respetivamente por “um meio”, “um ter¢o”, “um quinto”, “um décimo”,
centésimo” ou “um milésimo” da unidade;

- ldentificar o metro como unidade de comprimento padrdo, o decimetro, o
centimetro e o milimetro respetivamente como a décima, a centésima e a milésima
parte do metro e efetuar medi¢des utilizando o metro.

<.

um

Disciplina: Matematica

Recursos:
- Fichas de trabalho individuais;
Material de escrita; Quadro; Giz.

Avaliacéo:
- Correcdo da ficha de trabalho;
- Comentario global as atividades.

Tabela 54

Planificacdo da atividade de Matematica - Fichas de Trabalho - Exercicios diversos (1.° ano)

Atividade

Objetivos

Dia: 14/05/2014 (quarta feira)
Hora: 14h as 15h

Exercicios de aplicacdo

- Realizacdo de uma ficha de trabalho
individual com a ajuda de uma das
professoras estagiarias de apoio que ndo
estd responsdvel pela semana de
intervengéo.

Contar até cem;

Adicionar nimeros naturais;

Utilizar a simbologia <, >ou =;

Completar sequéncias numéricas;

Ordenar por ordem crescente e decrescente;
Identificar e ler por ordens;

Resolver problemas de um passo.

Disciplina: Matemética

Recursos:
- Fichas de trabalho individuais;
Material de escrita; Quadro; Giz.

Avaliacéo:
- Correcdo da ficha de trabalho;
Comentario global as atividades.
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Atividade de Matematica - Fichas de Trabalho - Exercicios sobre medidas de
comprimento (3.° ano)

1. Liga corretamente.

Metro articulado

Metro extensivel

S Fita métrica Régua graduada
ou de carpinteiro
[ ] [ J [ J [ J
[ ] [ J [ J [ J
(‘1|P» b i .
\ Loy . — <5 /g
4@5@;!; A e - iégg;:.
= o s ;‘ ' - i @&J‘
[ [ ] [ ] [ ]
[ [ ] [ ] [ ]
E de metal. E de plastico e . E resitente e
Permite tracar e
Aguarda-se com usada pelos - normalmente de
- : medir linhas retas ;
facilidade. costureiros. madeira.

2. Assinala com X a medida que te parece a mais correta.

centimetros

metros
A altura da porta.
O teu livro de Matematica.
O comprimento do quadro.
A largura de um pacote de leite.
3. Completa os quadros.
m dm m cm dm cm
8m 2m 3dm
5m 7m 5dm
10m 9m 18 dm

4. Preenche a grelha de acordo com o exemplo.
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km hm dam dm cm mm
1245 m 1 2 4
345dm
486 dam
254 cm
1250 mm

5. Escreve o0 nome de trés objetos cujo comprimento mega:

e Mais de um metro:

e Menos de um metro:

6. Resolve.

6.1. A D. Luisa comprou 3 pecas de tecido: uma com 30 dm, outra com 25 dm e

a terceira com 15 dm. Quantos metros de tecido comprou?

6.2.  De uma peca de tecido com 40 dm gastaram-se primeiro 23 dm e depois 7
dm. Quantos metros restam da peca de tecido?

7. Faz a correspondéncia entre as duas colunas.
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6,3m
35dm
0,5m
125m

0,8m

8. Completa os quadros.

Cinco décimas do metro

Seis metros e trés

decimetros

Trés metros e 5 decimetros

Doze metros e meio

Oito décimas do metro

km m m mm dm mm
3 km 3000 m 10m 10000 mm 21 dm 2100 mm
12 km 0,5m 13 dm
4,5 km 19m 1,5dm
0,7 km 3,4m 42 dm
9. Observa a figura e completa como no exemplo:
Ricardo Afonso Matilde
Y g

1 m40cm

Im20cm

Quantos centimetros mede cada crianca?

A Moébnicamedelme20cm > 1m+20cm=100cm +20cm =120 cm

O Ricardo mede

>

O Afonso mede
A Matilde mede

= = cm
> = = cm
> = = cm

Bom trabalho !

Atividade de Matematica - Fichas de Trabalho - Exercicios diversos (1.° ano)
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1. Calcula e completa:

30+6=__ 63=60+__ 90 = +
NV+4=__ 49=40+__ 25 = +
60 +2= 38=30+ 92= +
50+8=__ 72=62+ 287 = +
2. Completa a sequéncia.
10 > 20 »> > 2> 50> > > - 90
3. Completa com os sinais >, < ou =.
30+4 34 76 23+9 34 39+4
23 43 -10 10 + 45 67 25 + 27 52
17 + 39 56 87 80 +7 99 89 + 10
4. Completa como no exemplo:
45 = 40+5 4 dezenas + 5 unidades
33= I
67 = I
80 = I
5. Efetua as adi¢des com o algoritmo.
344 + 56 = 67 +90 = 43+59=__
6. Ordena os seguintes nUmeros:
45 32 89 63 12 34 26 78 65 100 150 122
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6.1. Por ordem crescente:

6.2. Por ordem decrescente:

7. Completa as sequéncias numéricas.

60 | 61 65 66 69

72 74 78 74|75

8. Resolve.

Um coelho tem duas orelhas.

Quantas orelhas tém trés coelhos?

Resposta:

Um trevo tem quatros folhas.

Quantas folhas tém quatro trevos?

Resposta:

Bom trabalho !
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Anexo Z. Atividade de Estudo do Meio - Ficha de Trabalho (3.°ano)

Tabela 55

Planificacdo da atividade de Estudo do Meio - Ficha de Trabalho (3.°ano)

Resumo dos conteudos: tipos de solo, tipos de rocha e

relevo:

Entrega e realizacdo de uma ficha formativa e
informativa acerca dos diferentes tipos de solo, tipos
de rocha e tipos de relevo.

- ldentificar as principais caracteristicas dos
diferentes tipos de solo (cor, textura, dureza, cheiro,
permeabilidade);

- ldentificar as principais caracteristicas dos
diferentes tipos de rocha (cor, textura, dureza,
cheiro);

- ldentificar as principais
diferentes tipos de relevo.

caracteristicas dos

Disciplina: Apoio ao Estudo

Recursos:

- Ficha formativa e informativa de revisdo de
conteldos;

- Material de escrita-

Avaliacao:
- Preenchimento de uma grelha com indicadores de
avaliacéo.

Tabela 56

Grelha de avaliagdo da atividade de Estudo do Meio - Ficha de Trabalho (3.°ano)

Indicadores de Avaliagéo

Participa na conversa informal em grande grupo

Identifica as principais caracteristicas dos diferentes tipos de solo

Identifica as principais caracteristicas dos diferentes tipos de rocha

Identifica as principais caracteristicas de diferentes tipos de relevo
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Atividade de Estudo do Meio - Ficha de Trabalho (3.°ano)

1. Seleciona as opc¢des corretas e corrige as afirmacdes falsas.

A. O solo é a parte mais superficial da Terra

B. Os solos tém todos as mesmas caracteristicas.

C. O cheiro e a cor dos solos sdo diferentes.

D. Ha solos argilosos com gréos que se separam facilmente.

E. Os solos argilosos nao retém agua.

2. Faz corresponder a cada tipo de solo as suas caracteristicas de permeabilidade.

Tipo de solo

Permeabilidade

Solos permeéaveis

deixam passar a agua, mas com alguma dificuldade

Solos impermeéveis

deixam passar a agua com facilidade

Solos semipermeaveis

retém muita a agua.

3. De entre as op¢des seguintes, escolhe aquelas que indicam algumas componentes

naturais do solo.

Pedacos de borracha

Ar Vidro

Fragmentos de rocha

Agua Plastico

4. Escolhe trés critérios que possam ser utilizados para classificar e caracterizar as

rochas e completa a frase.

As rochas podem ser....
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5. Seleciona a frase correta.
A. Os minerais sdo constituidos por rochas.

B. As rochas séo constituidas por minerais.

6. As rochas sdo muito utilizadas pelo Homem para diversos fins. Da exemplos de

alguns.

Sintetiza as tuas ideias...

[ Planeta Terra ]

}

& fonte de

= [Recursos Naturais| e

E

Por exemplo, em

l

Construgdo

]
[ )

segundos o0s critérios segundos os critérios

l
)

L

[ Permeabilidade ]

[podem ser utilizadas, E)odcm classiﬁcar—sc} pode classificar-se

JUU-

Bom trabalho !
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Anexo AA. Guidode TIC

/

Ola amiguinho (a).

Esperamos que estejas preparado (a)
para este desafio ...

\ Maos a obra!

1. Liga o computador e inicia a tua sesséo.

2. No ambiente de trabalho, cria uma pasta. Depois altera o seu nome para Animal

preferido.

3. Acede a internet e pesquisa informac@es sobre o teu animal preferido.

4. Abre um documento Word e:

a)

b)

d)

Escreve o titulo O meu Animal preferido.
Utiliza letra do tipo Constantia, tamanho 16, a negrito e utiliza a cor azul.

Escreve o subtitulo Informacéo retirada da internet

Utiliza letra do tipo Constantia, tamanho 14, a italico e utiliza a cor azul.

Seleciona, da informacdo que procuraste na Internet, algumas frases que
consideras importantes e copia-as para o documento Word que estas a

construir.

Com as frases que copiaste, constroi um pequeno texto sobre o animal que
mais gostas. Utiliza a o tipo de letra Times New Roman, tamanho 12 e cor

preta.

Para terminar, insere uma imagem sobre o animal que escolheste. Guarda o

documento na pasta que criaste — Animal preferido.

Bom Trabalho!
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Anexo AB. Grelha do comportamento

GRELHA DE REGISTO DO

. Sempre . Muitas Vezes Raramente . Nunca

COMPORTAMENTO DE ATITUDES

Empenho-

Sou Entro na sala Estou‘ Trago_ 0 . Participo  Respeito as Opinido das

Data - atento as material - no trabalho  regras de professoras
pontual ordeiramente L atividades o

aulas necessario propostas de grupo  salade aula estagiarias

Pag. 172



Anexo AC. Plano do dia

PLANO DO DIA

l

Data: 38 -4-2044 —» 5‘5\-“&& feea

Sumdrio:
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'ﬂo\\a de -\kuP\aM«f‘ o ‘pus -

m"d’l.z

—Mg.i': de uom ?acm., o 39(--«11
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- Fuho de techedhe
Das Ao 45h:

| TGS
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3*0:\0' F‘-t\rA 4a 60 mo.yu\‘ Ag
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- Ediesgd o dOtanwente woed do Peermo
TO® © A&- ACA ek

s ASh 61 16h:
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I

)

O que ndo foi feito:

Figura 16. Plano do dia de 28.04.2014
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Anexo AD. Registo atividade da rotina “Comunicar para aprender” —

As gomas

Tabela 57

Registo de aplicacdo da atividade - As macgas

Data
Quarta-feira, 23 de abril de
2014 (1.2 semana de
intervencao)

Hora
12h00m — 12h20m (nao
inclui tempo de explicacéo
do enunciado)

Local
Sala de aula do 3.°D (com a
presenca da professora
titular)

Enunciado
As gomas

A Eva trouxe 12 gomas, a Alice trouxe 9 gomas e a Irene ndo trouxe gomas. Elas
colocaram todas as gomas em cima da mesa e repartiram-nas igualmente entre si. Com
quantas gomas ficou cada uma das meninas?
Apresenta a tua resposta recorrendo a escrita, a esquemas ou a desenhos.
(Exercicio retirado da prova do concurso “Canguru” referente a 2012)

Sequéncia de etapas realizadas:
o Explicitacdo do objetivo da tarefa;
o Distribuicdo dos enunciados individuais;

o Leitura do enunciado;

o Realizacdo individual da tarefa.

Observagoes:

o Este exercicio foi aplicado aos alunos imediatamente apds a correccao, em
grande grupo, do exercicio diagnostico, pelo que os alunos se mostraram
bastante entusiasmados na sua realizacao;

o Relembrei ao aluno R.M. que tinha sido o Unico que tinha recorrido unicamente
ao algoritmo para a realizacdo do exercicio diagndstico, sendo que 0 mesmo
prontamente mencionou que desta vez iria fazer um desenho para explicar o seu

raciocinio;

o Os alunos Francisco e Carlos nao realizaram o exercicio por ndao se encontrarem
na escola a data da sua aplicacdo, sendo que ndo foi posteriormente sugerido a
estes alunos que o realizassem.
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Tabela 58
Grelha de avaliacdo da atividade - As gomas

Indicadores de Avaliacdo A| C D F | JE|JO| L |MB|MI|MA| R |[RD|RM| SE | V | VI
Interpreta as diferentes fases do enunciado
a . i
o 1.2 Etapa: A Eva trouxe12~ gomas, a Alice R i R i R R R R R R R R R R R R R
o trouxe 9 gomas e a Irene ndo trouxe gomas.
+— a .
= 2. E.tapa. Elas colocaram todas as gomas R i R i R R R R R R R R R R R R R
@ em cima da mesa (...)
(o a . 1 - i
g B 3. Etapa. (...) e repartiram-nas igualmente R ) R ) NRINRI R INRI RI R R R R INR| R INR| R
@ & | entre si.
S * Indica o resultado
1
g Indica o resultado com resposta curta NR| - INR| - |[NR|{NR|[NR|NR|NR|NR|NR|NR|NR|NR|NR|NR]|NR
c
Indica o resultado com frase NR | - R - R R R R R R R |[NR| R R R R R
Utiliza representacéo
< | Iconicas R - R - R R R R R |[NR| R R R R R R R
Y
(5]
1.
‘E Simbdlicas R - R - R R R R R R R NR R NR R R R
©
o
’§« Pictoricas R - R - NR | R R NR | R R R R NR R NR R R
g Realiza as diferentes fases do enunciado
a . H
g 1.2 Etapa: A Eva trouxelZ~ gomas, a Alice R ) R ) R R R R R R R R R R RI R R
@ | trouxe 9 gomas e a Irene ndo trouxe gomas.
=) a .
3 2. Ej[apa. Elas colocaram todas as gomas R i R i R R R RI R R R R R R RI R R
S | em cima da mesa (...)
D a . A
Ll gﬁtfeti?a. (...) erepartiram-nas igualmente R Inr]!D - INRINR D REITNR | RI R RIINRI R INRINRINRI RI

Legenda: R — Realiza; NR — N&o realiza; Rl — Realiza incorretamente
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Interpreta os dados das diferentes etapas do

enunciado
[%2]
o
c
>
S .
ks » Realiza
O ~ -
E m N3o realiza
E // ® Realiza
! ' ' ' inocrretamente
l2Etapa 2.2Etapa 3.2Etapa

Fases do enunciado

Indica o resultado

(72}
o
[
=
o
= .
S m Realiza
j -
q" ~ -
g = Nao realiza
z .
v m Realiza
Resposta ~ Resposta com inocrretamente
curta frase

Tipos de respostas

Figura 17. Gréfico “Interpreta os dados das diferentes etapas do
enunciado”

Figura 18. Grafico “Indica o resultado”

Utiliza representacdes

NUmero de alunos

m Realiza
® Nao realiza
H Realiza
& & & inocrretamente
> S &>
N )
® <& o
& <

Tipos de representacdes

Realiza as diferentes etapas solicitadas no enunciado

111}

3.2 Etapa

m Realiza

m N3o realiza

NUmero de alunos

m Realiza
inocrretamente

l2Etapa 2.2Etapa

Fases do enunciado

Figura 190. Grafico “Utiliza representagdes”

Figura 20. Grafico “Realiza as diferentes etapas solicitadas no
enunciado”
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Tabela 59
Registo da correcéo da atividade — As gomas

Data Hora Local
Quarta-feira, 5 de maio de 11h30m — 12h20m Sala de aula da turma
2014 (1.2 semana de (com a presenca do
intervencao) professor titular)
Enunciado

As gomas

A Eva trouxe 12 gomas, a Alice trouxe 9 gomas e a Irene ndo trouxe gomas. Elas
colocaram todas as gomas em cima da mesa e repartiram-nas igualmente entre si. Com
quantas gomas ficou cada uma das meninas?

Apresenta a tua resposta recorrendo a escrita, a esquemas ou a desenhos.

(Exercicio retirado da prova do concurso “Canguru” referente a 2012)

Sequéncia dos acontecimentos:
o Escrita no quadro de ardosia do enunciado do exercicio diagnostico;
o Leitura do enunciado (total e por fases);
o Partilha pelos alunos, das estratégias de resolucéo;
o Exposicédo de davidas.

Observagoes:

o A maioria dos alunos demonstrou estar bastante agitados e desatentos durante a
correcdo, sendo tal comportamento verificado desde o inicio do dia;

o A maioria dos alunos mostrou-se conversador durante a corregdo do exercicio,
motivo pelo qual interrompi por diversas vezes a atividade;

o A maioria dos alunos ndo conseguiu focar-se exclusivamente no enunciado da
tarefa, fazendo emergir regularmente questdes a nivel de opinido pessoal;

o Os alunos continuam a demonstrar dificuldades relativamente & compreensdo de
conceitos matematicos (ex.”’repartiram-nas’);

o Apenas uma minoria dos alunos solicitou a sua participacao durante a correcao;

o A maioria dos alunos conseguiu acompanhar a correcdo do exercicio em grande
grupo, mesmo tendo utilizado estratégias individuais diferentes;

o Quando solicitados pelo professor, muitos alunos (0s menos participativos) ndo
conseguiram expressar as suas ideias.
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Transcricdo da gravacdo audio referente a correcao do primeiro exercicio da
Rotina “Comunicar para Aprender” — As gomas

MI - A Eva trouxe 12 gomas, a Alice trouxe 9 gomas e a Irene ndo trouxe gomas. (leu o
enunciado baixo sem expressividade e com pausas)

Professor - Que dados é que temos até aqui no problema?

JE - A Irene ndo trouxe nada, s que a Eva e a Alice trouxeram, que foi 12... os dados
sdo 12 e 9.

Dados

12
9

Figura 21. Esquema ilustrativo da representacéo do aluno JE

Professor - O que é que eu vos disse em relagdo ao enunciado, na semana passada? Ha
alguma coisa no enunciado, que ndo seja importante?

L: Nao.

Professor - (...) e a Irene ndo trouxe gomas. A Irene é importante para este exercicio?
Alunos - (uns respondem sim, outros respondem néo)

JE - Nao é importante porque é o zero ndo vale nada.

MA - (pede a palavra para participar, mas ndo consegue expressar porque € que a lrene
é importante para o exercicio).

C - E importante porque no fim esta a dizer com quanto é que ficou cada menina.
L - A Irene faz falta porque todos os pormenores do problema tem de entrar.

JE - Eu estou a tentar dizer que se nds metemos o 12 € 0 9 ... porque ¢ que nds
metemos o zero?

Professor - Precisamos de por ali o zero?

Alunos - Ndo.

Professor - Mas nds podemos esquecer-nos da Irene?
E - Ela ndo trouxe gomas.

MB - Mas ela faz parte do problema.
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Professor - Elas colocaram todas as gomas em cima da mesa, 0 que é que isto quer
dizer?

JE - E ... temos de juntar 12 mais 9.

Professor - 12 gomas da Eva mais 9 gomas da Alice, quanto € que da?
Alunos - 21.

Professor - E mais zero da Irene?

Alunos - 0

Professor - Calma. 21 mais zero ...

Alunos - 21.

JE - Déa igual!

Professor - Entdo para esta parte do problema ndo precisamos da Irene.

Dados I (indicacao) O (operacéo)
12 12+9=21 12
9 +9

21

Figura 22. Esquema ilustrativo da representacéo do aluno L

Professor - Vamos continuar. Elas colocaram todas as gomas em cima da mesa e
repartiram-nas. O que é repartir?

E - Cortar.

RD - Partir em metades.
F - Repartir € partilhar.
L - Partir ao meio.

JE - Dividir por igual.

Professor - Se eu quiser repartir por duas pessoas eu posso dividir ao meio, mas se
quiser repartir por trés?

Alunos - Ndo.
Professor - O que é repartir igualmente?

C - E dividir igual por todos.

Pag. 179




L - Eu ndo percebo ... por exemplo, quando as pessoas desejam feliz natal as pessoas
dizem igualmente.

Professor - Entdo porque é que dizemos igualmente?
L - Quer dizer, partem aquilo mas em igual.
Professora - O que quer dizer repartir igualmente neste problema?

JE - Elas deram igual as gomas. PGem numa mesa e depois tiraram uma, uma, uma, ...
(a aluna faz um gesto de colocar uma goma em cada um de trés conjuntos).

Professor - Elas dividiram igual por quem? Pelas trés? Por duas?

D - Todas receberam.

Professor - A Irene que ndo trouxe gomas, também recebeu ou ndo?
Alunos - (uns respondem “sim”, outros respondem “nédo”).

C - Ela ndo tem direito a receber porque nao levou gomas.

Professor - Mas no problema ndo diz que quem n&o levou ndo pode receber.
D - E a injustica.

JE - Eu um dia ndo trouxe um pacote de leite e o Igor trouxe e partiu e eu disse assim
obrigado (...) Ela ndo trouxe, mas como a Eva e a Alice sdo suas amigas repartiram.

Professor - Como é que vamos entao repartir?
JE - Entdo temos que meter 21 menos, mais 3 ... ndo, nao.
A - 21 adividir por trés, é 7, porque 7 + 7 + 7 = 21.

Professor - Entdo 7 vezes 3 é 21, assim como, 3 vezes 7 é 21.

Dados A (Alice) 1(lrene) E (Eva) I (indicacdo) O (operacéo)
12 O O O 12+9=21 12
9 O O @) +9

O O O 21

O O O

O O O

O O O

O O O

O O

@, @,

@, O

Figura 23. Esquema ilustrativo da representacdo do aluno JO
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Figura 26. Resposta do aluno Ml
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Anexo AE. Registo da atividade - Explorac&o do conceito de Area

Tabela 60
Registo de aplicacdo da atividade — Exploracéo do conceito de Area
Data Hora Recursos
Segunda-feira, 19 de maio 11h30m — 12h30m Folhas A4;
de 2014 (5.2 semana de Matematica Quadrados e circulos para
intervencéo) Atividade: Exploracdo da pavimentar,;
area (pavimentacao) Cola.

Objetivos da atividade
o Compreender a nogado de area;
o Pavimentar a folha A4, ndo sobrepondo as figuras;
o Compreender qual a figura que mais se adequa para medir a folha A4;
o Expressar ideias, processos matematicos, pensamentos e raciocinios;
o Discutir resultados, processos e ideias.

Planificacédo da atividade

e Introducdo ao estudo da area:
- A cada par/trio foi distribuida uma folha A4. A metade dos pares foram entregues
circulos congruentes e a outra metade quadrados congruentes;
- Solicitou-se, a cada grupo, que pavimentasse a folha A4 com as figuras que foram
distribuidas, juntando os limites das figuras, sem as sobrepor, de modo a preencher o
espaco da folha com o maior nimero possivel de quadrados/circulos;

- Discussé@o, em grande grupo, sobre o trabalho realizado:

a) Quais 0s grupos que conseguiram pavimentar toda a folha sem deixar espacos?

b) Os grupos que utilizaram quadrados, quantos quadrados utilizaram?

c) Os grupos que utilizaram circulos, quantos circulos utilizaram?

d) Qual das figuras (quadrados ou circulos) serd mais adequada para pavimentar/medir a
folha?

Observagoes:

o Os grupos eram formados por dois/trés elementos de modo a proporcionar aos
alunos uma maior oportunidade de exploracao;

o Os alunos demonstraram-se bastante empenhados em colaborar com os restantes
elementos do grupo;

o Todos os elementos do grupo tiveram a preocupagéo de verificar se os colegas
estavam a realizar corretamente a tarefa;

o Por motivo de falta de um professor titular, os alunos distribuidos para a #nossa”
sala foram integrados na atividade (identificados como “aluno”).
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Transcricéo da atividade - Exploragio do conceito de Area (questdes individuais)

Questao inicial colocada aos alunos:

- Que figuras melhor pavimentam (preenchem) a folha A4? Serdo os circulos ou o0s

quadrados?

Questbes colocadas durante a realizacdo da atividade:

- Seré que a folha vai ficar toda pavimentada (preenchida)?

- Porque sera que isso acontece?

- O que aconteceria se preenchessem com circulos/quadrados?

Ideias dos alunos que pavimentaram a

Ideias dos alunos gue pavimentaram a folha

folha A4 com guadrados:

- Depois de estar tudo preenchido ndo se
vai ver espagos porque vai ficar tudo
preenchido (1);

- Porque os quadrados tém linhas e quando
se colam ficam todos juntos (L);

- Estamos a fazer bem; N&o deixa espacos
porque conseguimos tapar tudo com os
lados dos quadrados (A);

- Vai ficar assim tudo (aponta para toda a
folha) (RD);

- Porque o quadrado é reto e isto ndo (pega
no circulo) (RD);

- O quadrado dé& aqui (aponta para as linhas

da folha retangular (aluno).

A4 com circulos:

- Estdo a ficar espacos porgue os circulos sdo
redondos, ndo sdo quadrados (aluno);

- Os circulos sdo maiores que 0s quadrados
(aluno);

- Porque a bola é redonda e esta também
(aponta para outro circulo) e quando se
juntam ficam estes espagos “verdes” (I);

- Ha espacos abertos porque a bola é redonda
e quando se juntam ficam espacos; A bola é
mais redonda (1);

- Ficaram espacos livres porque a professora
disse que ndo podiamos meter umas em cima
das outras (E);

- As bolas sdo redondas e ndo da no retangulo
porque este é assim (0 aluno aponta para as
linha retas do retangulo) (RD).

PrevisOes para os circulos:

- lam ficar espacos, porque os circulos sdo
bolas e ficam buracos (L);

- Com as bolas iam deixa espacos porque a
bola é redonda; (A).

Previsdes para 0s guadrados:

- N&o apareciam espacos verdes (Igor);
- O quadrado vai dar aqui porque um é reto

(quadrado) e outro ndo (circulo) (RD).
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Transcricdo da atividade “Exploracéo do conceito de Area” (correc¢do em grande
grupo)

Professor — NOs ndo conseguimos cobrir/tapar o espaco, ou seja a area da folha com

circulos. Porque sera que isso aconteceu?

RD — Porque os circulos sdo curvos e a folha é reta e entdo ficam sempre uns

espacinhos no meio.

Professor — Quantos circulos foram utilizados para cobrir o espaco da folha.

Alunos — 20 (circulos).

Professor — Em relacdo aos grupos que utilizaram quadrados conseguiram ou nao

preencher todo o espaco da folha?

Aluno - Porque sdo quadrados e ndo deixam muito espaco.

Professor — Quantos quadrados utilizaram os grupos que utilizaram quadrados?

Alunos — 35 (quadrados).

Professor — Qual seria a melhor figura geométrica para descobrir a area da folha? O

quadrado ou o circulo.

Alunos — O quadrado.

Professor — Muito bem! Porque com o quadrado conseguimos preencher toda a folha e

com o circulo ndo. Qual € entdo a area desta folha utilizando como unidade de medida o

quadrado? Quantos quadrados € que cabem nesta folha?

Alunos — 35 (quadrados).

Professor — Entdo a area desta folha utilizando o quadrado como unidade de medida é

35 quadrados.

Figura 27. Trabalho final de um dos pares que  Figura 28. Trabalho final de um dos pares que

pavimentou uma folha A4 com circulos pavimentou uma folha A4 com quadrados
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Anexo AF. Registo da atividade - Tangram

Tabela 61
Registo de aplicacdo da atividade — Tangram
Data Hora Recursos
Quarta-feira, 21 de maio 14h00m — 15h00m Tangram;
de 2014 (5.2 semana de Matematica Guido da atividade
intervencao) Atividade: Tangram (Anexo N).

Objetivos da atividade
o Utilizar o tangram para descobrir figuras com a mesma area;
o Utilizar o tangram para descobrir relagdes entre areas das figuras;
o Expressar ideias, processos matematicos, pensamentos e raciocinios;

o Discutir resultados, processos e ideias.

Planificacédo da atividade

e Continuacdo do estudo da area:

Exploracdo, a pares, da area de diversas pecas do tangram, com o auxilio de um guido
de trabalho.

Observagoes:
o Os alunos foram divididos em pares de modo a proporcionar-lhes maior
oportunidade de exploracdo do material;
o Muitos alunos quiseram partilhar as suas ideias e, inclusive, deslocar-se ao
quadro para melhor as explicar;
o Os alunos fizeram diversas associagdes entre as pe¢as do Tangram mesmo sem

serem solicitados pela professora.
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Transcricdo da atividade - Tangram

Professor - NOs hoje vamos utilizar o Tangram para continuar a falar sobre a area.
Quem sabe o que é o Tangram?

RD — E um quadrado com formas geométricas.
R — E um quadrado formado por vérias formas geométricas.

Professor — Como o (R) e o (RD) disseram, e muito bem, o Tangram é um jogo com
varias figuras geométricas, que juntas formam um quadrado. Quais sdo as figuras
geométricas que vocés vém aqui (aponta para o quadro)?

Alunos — Quadrados. Triangulos (os alunos identificam triangulos com diferentes
tamanhos).

Professor — Entéo e que figura é esta? (aponta para o paralelogramo)

(os alunos demonstram dificuldade em identificar esta figura geométrica, confundindo-a
com paralelepipedos).

Professor — Os triangulos sdo todos iguais?

V(a) — Nao.

Professor — Entdo quantos tamanhos de triangulos temos no tangram?
R — Grande, médio e pequeno.

C — Se juntarmos os triangulos pequenos obtemos um quadrado.
Professor — Entéo se juntarmos dois triangulos forma que figura?
Alunos — Um quadrado.

C — Também podemos fazer assim (o aluno encaixa os dois triangulos pequenos no
triangulo médio).

Professor — Dois tridngulos pequenos formam um triangulo ...
Alunos — Médio.

RD - Ent&o dois triangulos médios formam um tridngulo grande.
Professor — Um triangulo pequeno é o qué do triangulo médio.

R — Metade.
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Professor — Entdo dois tridngulos pequenos tém area igual ou diferente de um triangulo
médio?

Alunos — Igual.

L — Se colocarmos os triangulos pequenos ao lado do triangulo médio fazemos uma
figura geométrica (a aluna vai ao quadro e junta o lado maior de cada um dos triangulos
pequenos com cada um dos lados menores do triangulo médio, formando um retangulo).

J - Se juntarmos todas as pecas menos os triangulos grandes obtemos também um
triangulo.

C — E se tiramos todos menos os grandes (triangulos) também fica!

RD -Se juntarmos dois triangulos pequenos vai dar esta figura (paralelogramo). (O
aluno vai ao quadro para explicar a sua ideia).

Professor — Entdo se juntarmos os dois tridngulos pequenos formamos que figura?
Alunos - Paralelogramo!

Professor — Entdo ja vimos que se juntarmos os dois triangulos pequenos formamos por
um lado um ...

Alunos — Quadrado!

Professor — E por outro lado ...

Aluno — Um paralelogramo!

Professor — A area de um paralelogramo é igual a area de quantos tridngulos pequenos?

Alunos — Dois!
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Questbes colocadas

Questdo 1

Tomando o tridngulo
pequeno como unidade
de medida, qual ¢ a area

do triangulo médio?

Questdo 2

Tomando o triangulo
médio como unidade de
medida, qual € a area do

triangulo grande?

Questédo 3
Tomando o tridngulo

pequeno como unidade de
medida, qual € a area do
triangulo grande?

Trés.
(Depois de relembrar que

RD . . 4
o Dois, porque cabem dois Dois um médio é dois pequenos
] triangulos la dentro. ' 0 aluno respondeu
prontamente que eram
quatro)
V: Trés.
R: Nao, séo quatro!
. . . . +1+1+1 =
Dois, porque estes dois Dois. Porque dois 1+l % 1 .4 (gAaIuno
R |. A sobrepds dois triangulos
juntos (os dois triangulos | pequenos formam um n
e . L pequenos num triangulo
pequenos) formam este médio e dois médios
V(a) o P grande e percebeu que 0
(triangulo médio). formam um grande.
espaco que faltava
correspondia a mais dois
triangulos pequenos).
Trés.
(Depois de sobrepor 0s
dois triangulos pequenos e
- Dois. Porque se 0 médio com o tridngulo
E dois porque . o
C . . juntarmos um médio e grande, um dos alunos
precisamos de dois .
e mais dois pequenos, que respondeu prontamente
destes (pequenos) para . oo
I . é um médio, forma o que eram quatro).
dar um daquele (medio). n x .
triangulo grande. S&o quatro porque aqui ja
estdo dois e se partirmos
este (médio) em dois ficam
mais dois triangulos.
S&o quatro. Se dois
I . O triangulo grande sédo (grandes) 580 0 Ito
e Dois. dois médios (pequenos), entdo um
RM ' (grande) séo quatro

(pequenos).
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Questdo 4: Tomando o guadrado como unidade de medida, qual sera a area do tridngulo
grande?

C — E dois porque se juntarmos estes dois (triangulos pequenos), forma outro quadrado.

A — Um quadrado.

Professor — Esta a sobrar espaco.

A — (Pega nos dois triangulos pequenos e preenche os espacos em falta).

Professor — Entdo séo quantos quadrados?

A-Um.

Professor — Temos um quadrado. Se eu juntar estes dois triangulos, é ou ndo € igual a
este quadrado?

A—E.

Professor — Entdo, eu tenho um quadrado a preencher o tridngulo grande e este aqui (a
professora junta os dois triangulos pequenos para formar um quadrado), vou dividir s6
para me ajudar, mas nao deixa de ser um quadrado.

A - Dois!

RM — (O aluno coloca primeiro o quadrado sobre o triangulos grande e depois preenche
com os triangulos pequenos). E um quadrado e dois tridngulos. Ndo ndo! S&o dois

quadrados porque se juntares estes dois forma um quadrado.

MA — (A professora comeca por dar uma ajuda colocando o quadrado estrategicamente
em cima do tridngulo grande de modo a “sobrar” espago visivel para dois triangulos.
Posteriormente a aluna coloca os dois triangulos). Esta aqui um quadrado, e se
juntarmos estes dois (aponta para os triangulos pequenos) forma um quadrado.
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Anexo AG. Quadro - Sintese das potencialidades e fragilidades dos alunos

Tabela 62

Potencialidade e Fragilidades de Portugués dos alunos com curriculo de 3.° AE

Potencialidades

Antes da intervencéo

- Presta atencdo ao que ouve de modo a
recolher informag&o essencial;

- Reconhece os diferentes tipos de
frase;

- ldentifica nomes comuns, préprios e
coletivos;

- Distingue diferentes tipos de texto;

Depois da intervengdo

- Presta atencdo ao que ouve de modo a

recolher informag&o essencial;

- Reconhece os diferentes tipos de
frase;

- Identifica nomes comuns, préprios e
coletivos;

- Distingue diferentes tipos de texto;

- Classifica nomes quanto ao nimero e
género;

- Ordena os acontecimentos da historia;
- Identifica a polaridade de frases;

- Reconhece informacdo essencial e
acessoria;

- Descreve personagens;

- Introduz diélogos;

- Compreende as caracteristicas do
texto poético;

- Leitura de textos com fins diversos.

Fragilidades

Antes da intervencao

- Classifica nomes quanto ao numero e
género;

- Retira informacdo do texto para
justificar a resposta dada;

- Ordena os acontecimentos da histdria;
- Identifica a polaridade de frases;
Classe de palavras - adjetivo,
quantificadores, verbos, pronomes,
advérbios;

- Reconhece informacdo essencial e
acessoria;

- Escreve de forma clara, com frases
curtas;

- Descreve personagens;

- ExpBe com clareza os factos que
desencadeiam a historia;

- Relaciona as diferentes partes do
texto;

- Inclui expressdes de tempo;

- Introduz dialogos;

- Distincdo entre verbos regulares e
irregulares.

Depois da intervengdo

- Retira informacdo do texto para
justificar a resposta dada;

- Classe de palavras -
quantificadores, verbos,
advérbios;

- Escreve de forma clara, com frases
curtas;

- Expde com clareza os factos que
desencadeiam a historia;

- Relaciona as diferentes partes do
texto;

- Inclui expressdes de tempo;

- Escreve sem erros ortogréaficos;

- Utiliza corretamente sinais de
pontuacao.

adjetivo,
pronomes,
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Tabela 63

Potencialidade e Fragilidades de Matematica dos alunos com curriculo de 3.° AE

Potencialidades

Antes da intervencao
- Realiza multiplica¢des por 10, 100 e
1000;
- Identifica divisores de um namero;
- Resolve problemas recorrendo a
adicdo;
- Relaciona fragBes com imagens;
- Completa imagens simétricas;
- Organiza e interpreta dados em
diagramas de caule-e-folhas.

Depois da intervencdo
- Converte numera¢do hindu - &rabe
em numeragdo romana e vice-versa;
- Leitura de nimeros por classes e por
ordens;
- Realiza multiplicagdes por 10, 100 e
1000;
- Resolve problemas
adicéo;
- Relaciona fragBes com imagens;
- Completa imagens simétricas;
- Compreensdo dos conceitos de
perimetro e de éarea;
- Compreensdo das unidades de medida
(massa, capacidade e comprimento);

recorrendo a

Fragilidades

Antes da intervencdo
- Converte numerag¢do hindu - &rabe em
numeragdo romana e vice-versa;
- Leitura de numeros por classes;
- Resolve problemas recorrendo a
divisdo, multiplicacéo e subtracéo;
- Resolve problemas recorrendo a
fracoes;
- Calcula a amplitude de um conjunto
de dados.

Depois da intervencéo
- Organiza e interpreta dados em
diagramas de caule-e-folhas;
- Resolve problemas recorrendo a
divisdo, multiplicacdo e subtracéo;
- Calcula a amplitude de um conjunto
de dados;
- Estratégias de calculo mental;
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Tabela 64
Potencialidade e Fragilidades de Portugués dos alunos com curriculo de 1.° AE

Potencialidades Fragilidades

Antes da intervencéo Depois da intervencao Antes da intervencéo Depois da intervencao
- Legendar imagens; - Utiliza letra manuscrita; - Leitura e interpreta textos; - Leitura e interpreta textos;
- Escreve frases com recurso a palavras | - Escreve sem erros ortograficos; - Utiliza letra manuscrita; - Ordena palavras para formar frases;
dadas; - Identifica silabas em falta na escrita | - Ordena palavras para formar frases; - Escreve sem erros ortogréaficos;
- Identifica silabas em falta na escrita | de palavras; - Escreve sem erros ortograficos; - Faz paragrafos;
de palavras; - Distingue consoantes de vogais; - Faz paragrafos; - Identifica géneros, nimero e flexdo de
- Distingue consoantes de vogais; - Junta silabas para formar palavras; - Identifica géneros, nimero e flexdo de | palavras;
- Junta silabas para formar palavras; - Coloca palavras por ordem alfabética; | palavras; - Identifica sinais de pontuacao.
- Copia textos. - Copia textos; - Coloca palavras por ordem alfabética;

- Divide palavras silabicamente. - Divide palavras silabicamente;

- Identifica sinais de pontuacéo.

Tabela 65
Potencialidade e Fragilidades de Matematica dos alunos com curriculo de 1.° AE
Potencialidades Fragilidades

Antes da intervencéo Depois da intervencéo Antes da intervencéo Depois da intervencéo
- Reconhece a posi¢do relativa de | - Reconhece a posicdo relativa de | - Resolve operacfes com recurso ao | - Resolve operagbes com recurso ao
objetos; objetos; algoritmo; algoritmo;
- Realiza contagens; - Realiza contagens; - Realiza operagdes; - Realiza operagdes;
- ldentifica algarismos antes e depois | - Identifica algarismos antes e depois | - Interpreta e resolve problemas; - Interpreta e resolve problemas;
de um algarismo dado; de um algarismo dado; ~ - Identifica as ordens de um nimero; - Realiza contagem de dinheiro;
- Completa sequéncias numéricas; - Realiza simetrias através de um eixo | - Escreve nlimeros por extenso. - Identifica as ordens de um nimero;
- Utiliza os sinais >, <e =. de reflexdo; - Escreve nimeros por extenso.

- Completa sequéncias numéricas;
- Utiliza os sinais >, < e =.
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Tabela 66

Potencialidade e Fragilidades de Estudo do Meio dos alunos com curriculo de 1.°¢e 3.° AE

Potencialidades

Antes da intervencao

- Associa 0s 6rgdos do corpo humano com as
respetivas funcdes e sistemas a que pertencem;

- Distingue expiracédo de inspiracéo;

- Reconhece as desvantagens de consumir bebidas
alcodlicas, tabaco e drogas;

- Identifica os cuidados a ter em caso de picada de
inseto;

- ldentifica as diferentes fases da reproducdo das
plantas;

- Reconhece as funcgdes de diferentes tipos de plantas;
- Reconhece animais migratorios e animais em vias
de extincéo;

- Distingue animais viviparos de animais oviparos;

- Reconhece as caracteristicas dos animais (regime
alimentar, revestimento e locomog4o).

- Identifica diferentes meios de transporte;

- Identifica diferentes meios de comunicagéo;

- ldentifica a utilidade e funcdo dos meios de
comunicagdo;

- Reconhece diferentes objetos da sala de aula e
justifica a sua utilidade;

- Distingue objetos cortantes, contundentes e
elétricos.

Depois da intervencao

- Tipos de rochas;

- Tipos de solos;

- Relevo;

- Meios aquaticos;

- Astros;

- Meio local (estabelecimentos);
- Histéria da Ponte 25 de abril.

Fragilidades

Antes da intervencao

- Identifica os cuidados a ter em caso de hemorragia

nasal;
- Reconhece caracteristicas das plantas;
- Classifica diferentes meios de transporte;

- Da exemplos de objetos cortantes, contundentes e

elétricos;
- Identifica a origem dos materiais;
- Reconhece as propriedades dos materiais.
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Tabela 67

Potencialidade e Fragilidades das Expressdes e da Oferta Complementar dos alunos com curriculo de 1.°e 3.° AE

Potencialidades (depois da intervencédo)

Fragilidades (depois da intervengéo)

Expressdo Plastica

- Recorta pelas margens;

- llustra utilizando diferentes espessuras de lapis de cor;
- llustra utilizando diferentes texturas;

- llustra diferentes suportes de papel.

Expresséo
Fisico-Motora

- Equilibra-se de cdcoras;

- Equilibra-se sobre um pé com outro a frente suspenso;

- Passa a bola aos companheiros;

- Desloca-se em corrida;

- Lanca e recebe o arco, na vertical, com as duas mé&os;

- Salta & corda em corrida e no local, a pé coxinho e a pés juntos;
- Arranja estratégias de jogo individual;

- Apoia a equipa.

- Remata de acordo com a posicao dos jogadores;

- Utiliza fintas de passe ou de remate;

- Interceta os passes quando a sua equipa nao tem a bola;
- Coopera com os colegas.

Expressdo Musical

- Propde movimentos minimalistas;
- Coopera com 0 Seu grupo.

Expressao Dramatica

- Improvisa palavras e sons em pequenos grupos;

- Improvisa atitudes, gestos e movimentos;

- Respeita os elementos da improvisacéo;

- Participa nas atividades de pequenos e grande grupos.

TIC

- Altera 0 nome das pastas;
- Constrdi frases seguindo as indicagdes dadas.

- Cria uma pasta no ambiente de trabalho;

- Escreve titulos de acordo com as caracteristicas pedidas.
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Tabela 68

Potencialidade e Fragilidades das Competéncias Sociais dos alunos com curriculo de 1.°e 3.° AE

Potencialidades

Fragilidades

Antes da intervencao

Depois da intervencéo

Antes da intervencdo

Depois da intervencéo

Cumprir as
regras de
funcionamento
da sala de aula

- Ouve a professora e 0s colegas sem
interromper.

- Ouve a professora e 0s colegas sem
interromper;

- Mantém o siléncio durante o
trabalho;

- Coloca o dedo no ar para participar;
- Levanta-se sem pedir autorizagéo.

- Mantém o siléncio durante o
trabalho;

- Coloca o dedo no ar para participar;
- Levanta-se sem pedir autorizagéo.

Trabalhar de
forma
cooperativa

- Participa em atividades com o
professor;

- Pede e aceita a ajuda de colegas;

- Pede e aceita a ajuda do professor;

- Partilha o material com os colegas.

- Participa em atividades com o
professor;

- Pede e aceita a ajuda de colegas;

- Pede e aceita a ajuda do professor;

- Partilha o material com os colegas;

- Participa em atividades com o0s
colegas.

- Participa em atividades com o0s
colegas.

Realizar - Cuida do seu material e do material | - Cuida do seu material e do material
atividades de | dasala; da sala;
forma - Empenha-se nas atividades que | - Empenha-se nas atividades que
responsavel realiza. realiza.
Participar - Eartici_pa quando solic_itado; i - Eartici_pa quando solic_itado; i - Participa por iniciativa propria; - ngprime-se de forma clara e
ativamente na | - E pertinente nas suas intervengdes. | - E pertinente nas suas mter’ver_moes; - ngprlme-se de forma clara e | audivel;
dinamica da - Part!mpa_ por |n|C|at|\{a propria; audlvgl; o N o
turma - Partilha ideias, estratégias e davidas | - Partilha ideias, estratégias e duvidas

cOM 0 grupo.

cOM 0 grupo.

Respeitar-se a
si préprio e
aos outros

- Procura resolver os conflitos de
forma amigavel;

- Respeita os colegas;

- Respeita a professora.

- Procura resolver os conflitos de
forma amigavel,

- Respeita os colegas;

- Respeita a professora.
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Anexo AH. Avaliacdo dos objectivos gerais do Pl

Tabela 69
Indicadores de avaliacdo do objectivo geral — Desenvolver competéncias de escrita, de leitura e de matematica (escrita)(3.°ano)

22/04 ‘ 06/05 ‘ 13/05

26/05  22/04 26/05 22/04 06/05 13/05 20/05 26/05
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06/05

]

20/05 ‘ 26/05  22/04

13/05  20/05
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Rediz o texto de acordo com as suas caracteristicas

especificas
8
5 ESim
©
3 7 Com dificuldades
S «
o 2 = Nio
z 2 2 N&o observado

22de 6de 13de 20de 26de
abril maio maio maio maio

Momentos observados

Figura 29. Grafico “Rediz de acordo com as suas caracteristicas especificas”

Faz paragrafos

g
=) m Sim
©
3 Com dificuldades
o
g m Nao
z 2 2 Nao observado

22de 6de 13de 20de 26de

abril maio maio maio maio

Momentos observados
Figura 30.Grafico “Faz paragrafos”

Utiliza adequadamente os sinais de pontuacdo
g
=) ESim
©
5 6 6 Com dificuldades
o
] 5 ® Nao
E 2
z 3 2 2 Néo observado

22de 6de 13de 20de 26de

abril  maio maio maio maio

Momentos observados

Figura 31. Grafico “Utiliza adequadamente os sinais de pontuagdo”
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Escreve corretamente as palavras
(menos de cinco erros ortograficos)

3

5 mSim

@

3 Com dificuldades
o

E m Nao

z 2 2 2 N30 observado

22de 6de 13de 20de 26de
abril maio maio maio maio

Momentos observados

Figura 32. Grafico “Escreve correctamente as palavras”

Atribui um titulo ao texto

g

= mSim

(4]

3 17 17 Com dificuldades
o

g m N3ao

Z - Né&o observado

22de 6de 13de 20de 26de
abril maio maio maio maio

Momentos observados

Figura 33. Grafico “Atribui um titulo ao texto”
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Tabela 70
Indicadores de avaliagéo do objectivo geral — Desenvolver competéncias de escrita, de leitura e de matematica (leitura) (3.°ano)

29 . . 2.0 BiC . 29 8o
Momento Momento Momento Momento Momento Momento Momento Momento
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Lé diferentes tipos de texto e em suportes variados para
obter informacéo e organizar conhecimento

e 4 | 2 | 2 || -
10 20 3o

Momento Momento Momento

mSim

Com dificuldades

NUmero de alunos

m Nao

Nao observado

Momentos observados

Figura 34. Grafico “Lé diferentes tipos de texto e em suportes variados para obter
informagao e organizar conhecimento”

Lé textos variados com fins recreativos

mSim
Com dificuldades

m Nao

NUmero de alunos

Né&o observado

1.0 | 2.0 | 3.0
Momento Momento Momento

Momentos observados

Figura 35. Grafico “Lé textos variados com fins recreativos”

Compreende o essencial dos textos lidos

3

[

=

_jé ESim

o Com dificuldades
g m N30

g 6 4 3

Z, Né&o observado

1.0 | 2.0 | 3.0
Momento Momento Momento

Momentos observados

Figura 36. Grafico “Compreende o essencial dos textos lidos”
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Lé com clareza textos variados com extensao e
vocabulario adequados

3

c

=

< u Sim

3

o Com dificuldades

£ ! 5 6 m Nao

S

z e . . . N&o observado
1.0 2.0 3.0

Momento Momento Momento

Momentos observados

Figura 37. Grafico “Lé com clareza textos variados com extensio e vocabulario
adequados”

Lé para formular apreciagdes

8

[

c_:c mSim

§ Com dificuldades

S

m Nao

E 5 3

Zz . . Nao observado
1.0 2.0 3.0

Momento Momento Momento

Momentos observados

Figura 38. Grafico “Lé para formular apreciagdes”
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Tabela 71
Indicadores de avaliacéo do objectivo geral — Desenvolver competéncias de escrita, de leitura e de matematica (leitura)(1.°ano)

1.0 20 . 10 [ 10 20 30
Momento Momento Momento Momento Momento Momento Momento
: L ]
n E—
SA
Tabela 72

Indicadores de avaliagéo do objectivo geral — Desenvolver competéncias de escrita, de leitura e de matematica (escrita)(1.°ano)

1.0
Momento

2.0 3.0 1.0 2.0 3.0
Momento Momento Momento Momento Momento

2.° 3.0 1.° 2.0 39 1.0
Momento Momento Momento Momento Momento Momento
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Tabela 73
Indicadores de avaliacao do objectivo geral — Desenvolver competéncias de escrita, de leitura e de matematica (matematica)

2.0 2° 3.
Momento Momento | Momento | Momento Momento Momento Momento

e —
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Compreende conceitos, relagdes, métodos e
procedimentos matematicos

4 7
= Sim
5 Com dificuldades
//’ m Nao
1.0 2.0 3.0

NUmero de alunos

Nao observado
Momento Momento Momento

Momentos observados

Figura 39.Grafico “Compreende conceitos, relagdes, métodos e
procedimentos matematicos”

Compreende e elabora argumentacGes matematicas e
raciocinios logicos

17 mSim
Com dificuldades
/ m Nao
I 1 0 I 2 0] I 3 0 I

NUmero de alunos

Néo observado

Momento Momento Momento

Momentos observados

Figura 41.Grafico “Compreende ¢ elabora argumentagdes matematicas

e raciocinios l6gicos”

Analisa, interpreta e resolve problemas matematicos

mSim
17 Com dificuldades
10
m Nao
3
" = Néo observado
1 o] 2 o] 3 o]

Momento Momento Momento

NUmero de alunos

Momentos observados

Figura 40.Grafico “Analisa, interpreta e resolve problemas
matematicos”

Comunica em matematica descrevendo e explicando as
suas ideias, procedimentos e raciocinios

17 ESim
Com dificuldades
/ m Nao
I 1 0 I 2 o] I 3 0 I

Ndmero de alunos

N&o observado

Momento Momento Momento

Momentos observados

Figura 42.Grafico “Comunica em matematica descrevendo e
explicando as suas ideias, procedimentos ¢ raciocinios”
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Tabela 74
Indicadores de avaliacdo do objetivo geral — Desenvolver competéncias comunicativas nas diferentes disciplinas

Antes da Depois da Antes da Depois da Antes da Depois da Antes da Depois da Antes da Depois da
intervencdo | intervencdo intervencdo | intervencdo intervencdo | intervencdo intervengdo | intervencdo intervencdo | intervencao

=

- Mmoo wm| >
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Partilha resolugdes individuais

8
c
>
©
3 = Sim
o .
& 10 Com dificuldades
Z = Néo
Antes da Depois da Néo observado

intervencao intervencao

Momentos observados
Figura 43. Grafico “Partilha resolu¢des individuais”

Justifica a resolucéo de situagdes

[%2)
% ®mSim
= 12
g Com
° dificuldades
= 5 m N&o
g NZo observad
2 do observado
Antes da Depois da
intervencéo intervencéo

Momentos observados
Figura 44. Grafico “Justifica a resolucéo de situa¢fes”

Utiliza a terminologia adequada a cada atividade/area

3
c
=2 13
© 15
3 = Sim
g Com dificuldades
g m Nao
z , N&o observado
Antes da Depois da
intervencédo intervencédo

Momentos observados
Figura 45. Grafico “Utiliza a terminologia adequada a cada atividade/area”
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Apropria-se da partilha de informacéo para o seu
proprio conhecimento

8
c
>
© 9
3 = Sim
S Com dificuldades
£ 7 m Ndo
z , N&o observado
Antes da Depois da
intervencao intervencao

Momentos observados

Figura 46. Grafico “Apropria-se da partilha de informacéo para o seu proprio
conhecimento”

Participa autonomamente nas situagdes de partilha

8
c
>
©
3 7 = Sim
o
[5]
7
g Com
z, . dificuldades
Antes da Depois da
intervencédo intervencdo

Momentos observados
Figura 47. Grafico “Participa autonomamente nas situacdes de partilha”
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