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Mal nos conhecemos
Inauguramos a palavra amigo!

Amigo é um sorriso
De boca em boca,
Um olhar bem limpo

Uma casa, mesmo modesta, que se oferece.
Um coracéo pronto a pulsar
Na nossa méo!

Amigo (recordam-se, vocés ai,
Escrupulosos detritos?)
Amigo é o contréario de inimigo!

Amigo é o erro corrigido,
N&o o erro perseguido, explorado.
E a verdade partilhada, praticada.

Amigo é a soliddo derrotadal

Amigo é uma grande tarefa,
Um trabalho sem fim,
Um espaco atil, um tempo fértil,
Amigo vai ser, € ja uma grande festal

Amigo,
Alexandre O’Neill
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RESUMO

O presente relatorio surge no &mbito da unidade curricular designada por Pratica
Profissional Supervisionada I, que decorreu num estabelecimento socioeducativo de
jardim de infancia, pertencente a rede privada, com um grupo de criancas com idades que
variavam entre 0s trés e 0s seis anos, no inicio do ano letivo vigente. Apresenta-se como
uma reflexd@o daquela que foi a minha pratica pedagogica e acao investigativa, enquanto
estagiaria-educadora em contexto, e intenta retratar o trabalho pela minha pessoa
desenvolvido durante um periodo de, aproximadamente, quatro meses.

Ja denotado o facto de a palavra “amigo” ser frequentemente utilizada, em
diferentes ocasides, tanto pelas criancas como pelas profissionais de referéncia da sala de
atividades, foi apenas quando o DF me colocou a questdo “Amigos sdo todos, pois €?”
que surgiu a tematica em estudo: A Construcdo de Relacdes de Amizade na Infancia. A
investigacdo, na qual participaram vinte e trés criancas, uma educadora de infancia, uma
auxiliar de educacéo e doze familias, visou compreender quais as conce¢des de amizade
das criangas, caracterizar, no contexto socioeducativo, as formas de relacdo promovidas
entre criancas e identificar estratégias promotoras das relagdes de amizade na infancia.

O estudo assume, no seu desenho metodoldgico, uma natureza qualitativa e €
norteado pelas diretrizes do estudo de caso. A recolha dos dados foi possibilitada pela
utilizacdo de iniUmeras técnicas, como a observagao participante, a consulta documental,
a entrevista e o inquérito por questionario.

A sua analise e discussdo comprovou que, de um modo geral, as criancas em idade
pré-escolar demonstram j& ter uma concec¢do formada acerca da amizade, saber identificar
0S amigos e 0S ndo-amigos e reconhecer 0s motivos na origem das amizades e néo-
amizades. Evidenciada a importancia, pelas profissionais e pelas familias, reconhecida a
amizade na infancia, enquanto potencializadora do desenvolvimento holistico da crianga,
constatou-se, ainda, a identificacdo de inUmeras estratégias promotoras da construgdo
desta peculiar forma de relacdo, em contexto pré-escolar e familiar, pelas mesmas, o que
confirma que, de facto, o adulto &, indiscutivelmente, uma das figuras que mais contribui

para a concretizacdo da crianga enquanto ser social.

Palavras-chave: Crianca; Pré-Escolar; Relagdes Sociais; Relaces de Amizade.



ABSTRACT

This report arises in the context of the course Pratica Profissional Supervisionada
I, that took place in a kindergarten of the private sector, with a group of children whose
ages ranged from three to six years old, in the beginning of the school year. It is a reflexion
of what was my pedagogic practice and investigative action, as a trainee educator in
context, and aims to describe the work | developed during a period of, approximately,
four months.

The word "friend" was frequently used, in different situations, either by the
children or the professionals of reference. However, it was only when | was asked this
question "Friends are everybody, is not?" by DF, that the studied theme here arose: The
Construction of Friendships in Childhood. The investigation, in which took part twenty
three children, one kindergarten teacher, one educational auxiliar and twelve families,
aimed, firstly, to understand the formulations of friendships by children, to characterize,
in the socioeducational context, the types of relationships fostered between children, and,
lastly, to identify strategies of promoting friendships during childhood.

This study takes, in its methodological design, a qualitative nature and is oriented
by the guidelines of the case study. The collection of data was made possible through the
use of countless techniques, such as the participant observation, the documental
consultation, the interview and the survey by questionnaire.

Its analysis and discussion has proved that, generally, children in kindergarten
ages appear to have a formed conception of friendship, being capable of identifying their
friends and their non-friends as well as being able to pinpoint the reasons behind those
friendships and non-friendships. Made an obvious fact by the professionals and the
families, friendships in childhood are of the utmost importance as a driving force for the
holistic development of the child. Moreover, there were also observed and identified
countless strategies promoters of this peculiar type of relationship in kindergarten and
familiar contexts, which validates that, as a matter of fact, adults, unquestionably
represent one of they key contributors for the accomplishment of the child as a social

being.

Keywords: Child; Kindergarten; Social Relationships; Friendship Relationships.
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1. INTRODUCAOQ



O presente relatorio surge no &mbito da unidade curricular designada por Pratica
Profissional Supervisionada I, integrada no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar. Como
principais objetivos de aprendizagem, a mesma visa que o0s estudantes desenvolvam e
consolidem competéncias e saberes de intervencdo educativa adequadas, que
experienciem as dimensdes do quotidiano da profissdo em jardim de infancia, que
construam um modelo pessoal de intervencdo educativa refletido e fundamentado e que
implementem abordagens investigativas como motor essencial das mudancas das préaticas
pedagdgicas (Ficha de Unidade Curricular, 2021-22).

Ao redigir o documento vigente, intentei apresentar aquela que foi a minha
experiéncia de prética profissional supervisionada, de, sensivelmente, quatro meses, num
estabelecimento socioeducativo de jardim de infancia, onde me apresentei como
estagiaria-educadora numa sala de atividades heterogénea na sua organizacdo. Tendo-me
proposto realizar um exercicio de consciéncia acerca da minha acao pedagogica e préatica
investigativa em contexto, exponho, no presente relatério, de forma reflexiva e
fundamentada, o trabalho, pela minha pessoa, desenvolvido durante este espaco de tempo.

De modo a orientar a leitura do presente documento e a salientar as respetivas
linhas estruturadoras, apresento de seguida, como se encontram organizados os diferentes
capitulos que o constituem. Ora, no segundo capitulo — Caracterizacdo de uma Agao
Educativa Contextualizada — procurei caracterizar o meio, o contexto socioeducativo, a
equipa educativa, o ambiente educativo, o grupo de criangas e as familias, de modo a
aproximar o leitor da realidade que vivenciei quando inserida em contexto.

No terceiro capitulo — Analise Reflexiva da Intervengdo em Jardim de Infancia —
destaco aquelas que foram as intengdes que nortearam toda a minha préatica pedagdgica,
em contexto, e que orientaram a minha acdo com as criangas, com as familias e com a
equipa educativa, os trés eixos da comunidade educativa.

Ja no quarto capitulo — A Construcdo de Relacdes de Amizade na Infancia: uma
Investigagdo em Jardim de Infancia — apresento a problematica orientadora da
investigacdo pela minha pessoa desenvolvida em contexto de jardim de inféncia, reviso a
literatura acerca da tematica em estudo, evidencio as minhas op¢Ges metodologicas e

éticas e apresento e discuto os dados recolhidos, refletindo acerca dos mesmos.



No quinto capitulo — Construcdo da Profissionalidade Docente — reflexiono
acerca daquelas que foram as minhas experiéncias de estagio em contexto de creche e de
jardim de infancia, salientando as aprendizagens significativas que foram, pela minha
pessoa, consolidadas.

Por ultimo, no sexto capitulo, sdo apresentadas as Consideracdes Finais.



2. CARACTERIZACAO DE UMA
ACAO EDUCATIVA
CONTEXTUALIZADA



Face as politicas laborais que vigoram atualmente em Portugal e as mudancas
socioculturais atuais, o tempo de qualidade que familias e criancas partilham tem vindo a
diminuir drasticamente (Cunha, 2019, citada por Inécio, 2019). Cunha, sociologa de
profissdo, afirma que somos, de facto, “dos paises onde se passa menos horas com o0s
filhos diariamente” (idem). Neste seguimento, a importancia que vem sendo reconhecida
e atribuida aos contextos socioeducativos tem ganho novas proporgdes e dimensdes.

Ramos (2019) acredita que o jardim de infancia assume um papel vital na
aprendizagem e no desenvolvimento saudavel da crianca. Constate-se que por
desenvolvimento, o autor ndo se refere meramente ao desenvolvimento cognitivo e
emocional, mas também ao fisico e social. A potencializacdo e maximizacdo de tais
processos pressupde, no entanto, a existéncia de adultos/as responsaveis, empaticos/as e
atenciosos/as, ou seja, pressupde, no fundo, a existéncia de adultos/as responsivos/as.

Neste sentido, a figura do/a educador/a de infancia e as praticas pedagdgicas que
o/a profissional assegura com a sua agdo educativa em contexto parecem ser atualmente
reconhecidas e valorizadas como nunca antes.

Uma vez que, na Educagdo de Infancia, “a chave estd na qualidade do contexto
(...) [e] qualidade ¢ o que um educador pode construir no sentido de responder as
caracteristicas e necessidades das criancas” (Portugal, 2000, p. 86), importou, para mim,
enguanto estagiaria-educadora em contexto, adequar a minha acdo educativa e pratica
pedagdgica as caracteristicas do contexto socioeducativo, do meio no qual 0 mesmo se
encontra inserido, da equipa educativa, do ambiente educativo, do grupo de criancas e
respetivas familias.

Como consequéncia da procura pela compreensdo de tais dimensdes e
aprofundado conhecimento da realidade socioeducativa com a qual contactaria de perto,
durante um espaco temporal de, aproximadamente, quatro meses, surge apresentada nos
subcapitulos que se seguem a caracterizacdo criteriosa e reflexiva elaborada aquando da
minha permanéncia no contexto socioeducativo.

Os dados utilizados resultaram de um cruzamento entre uma observacgéo direta

atenta, assegurada durante o periodo de duracdo da pratica profissional supervisionada,



da qual provieram os registos das observacdes e as reflexdes diarias e semanais!, e a
consulta documental do Projeto Educativo da organizagdo socioeducativa e do Plano

Curricular para a Educacdo Pré-Escolar.

2.1. Caracterizacdo do Meio

Situado na zona oriental de Lisboa, o estabelecimento socioeducativo encontra-se
localizado numa zona habitacional, que oferece resposta residencial as classes alta e
média-alta. Consequentemente, constata-se como uma zona de alta afluéncia
populacional.

O meio onde se encontra inserido o estabelecimento socioeducativo caracteriza-
se como sendo um espaco publico com diversos servicos e recursos, entre estes, jardins
publicos, empreendimentos fabris, estabelecimentos de restauracédo, grandes superficies
comerciais, comércio de rua e pequenos lojistas.

Sendo o0 meio, «por si mesmo, um factor de motivagdo “natural” para a crianga»
(Rold&o, 2004, p. 23) e uma vez que “0 conhecimento da realidade proxima é o mais
imediato e atractivo dos conhecimentos” (idem), 0S servigos e recursos pelo espaco
disponibilizados surgiram como uma pandplia de possiveis experiéncias e novas
vivéncias.

Fazendo-se acompanhar pela educadora de infancia cooperante, pela auxiliar de
educacdo, pela minha pessoa e, em esporadicas ocasides, por familiares, o grupo de
criangas, deslocou-se, por inlmeras vezes, ao espago exterior envolvente ao jardim de
infancia, para a concretizacdo e a fruicdo de atividades culturais e de lazer. Como

situagbes exemplificativas compreendem-se a visita & padaria? e a visita ao

L ¢f. Portefélio da Prética Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Sec¢do 5. Registos das Observacdes e Reflexdes
Diarias e Semanais

2 ¢f. Portefdlio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Seccéo 5. Registos das Observagdes e
Reflexdes Diarias e Semanais, 16 de fevereiro de 2022, Excerto do Registo de Observagdo ne 216: “O grupo de criancas,
fazendo-se acompanhar pela educadora cooperante, pela auxiliar de educacédo e pela minha pessoa,
desloca-se até uma padaria préxima as instalagdes da organizacéo socioeducativa. Chegados ao destino,
somos recebidos por dois padeiros, que animadamente nos saldam e prontamente nos solicitam que
entremos na zona de confecdo do pao. / ... / Padeiro: Quem € que aqui sabe como € que se faz pao? / TM:
Com agua! / Padeiro: Com agua, muito bem! / TS: Com 6leo! / Padeiro: Nao... / TM: Com farinha! /
Padeiro: Com farinha! Mais? O que € que noés utilizamos quando queremos que a comida fique salgada? /
GB: Sal! / Padeiro: Exatamente! O pdo também tem sal na sua composigdo.”



supermercado® locais, nas quais as criangas contactaram com a comunidade proxima, a
visita ao jardim publico local, onde foi potencializado o contacto do grupo com a
natureza, e a visita ao Castelo de Almourol*, na qual as criancas foram motivadas a
observar, a questionar e a expressarem-se (Calle et al., 2008 & Cuenca, 2011, citados por
Alvarez, 2014).

O meio é ainda caracterizado pelo vasto leque de estabelecimentos de ensino
publico e privado que oferece. A organizacdo socioeducativa, na qual concretizei o
segundo modulo da pratica profissional, é parte integrante do segundo tipo de ensino

mencionado.

2.2. Caracterizacdo do Contexto Socioeducativo

A caracterizacdo do contexto socioeducativo careceu de uma consulta atenta e
reflexiva do Projeto Educativo e do Plano Curricular da Educacdo Pré-Escolar da
organizacédo educativa, onde se insere o jardim de infancia no qual concretizei o segundo
modulo da pratica profissional. Foi objetivo da referida consulta, percecionar como se
encontrava estruturada a organizacdo socioeducativa, qual a sua historia, qual a sua
missdo e Visdo e quais 0s seus principios orientadores.

O estabelecimento, que se situa numa freguesia do municipio de Lisboa, surgiu
em 2010, com o intuito de dar “resposta a necessidade sentida pelas familias de encontrar
para os seus filhos uma formacdo de cariz humanista e grande qualidade académica”
(Projeto Educativo). Neste sentido, é desde o dia da sua inauguracéo que apresenta como
oferta educativa as valéncias de Jardim de Infancia, 1° CEB, 2° CEB, 3° CEB e Ensino

Secundario.

3 ¢f. Portefdlio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Seccéo 5. Registos das Observagdes e
Reflexdes Didrias e Semanais, 27 de outubro de 2021, Excerto do Registo de Observacéo n° 27: “entramos no supermercado
e deslocamo-nos primeiramente até a secgao das frutas e, posteriormente, até a seccao dos legumes. Durante
a visita, a educadora cooperante e a mde do TS vdo colocando questdes, as criangas, acerca das frutas e dos
legumes que veem. Estas conhecem a sua maioria, mas ficam surpreendidas com a designagdo de
alguns/algumas deles/as, como é o caso do tomate coragdo de boi e da couve coracdo de boi.”

4 ¢f. Portefdlio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Seccdo 5. Registos das Observagdes e

Reflexdes Diarias e Semanais, 15 de fevereiro de 2022, Registo de Observacdo n° 212: “Durante a visita ao Castelo de
Almourol, incentivo o DF a tocar, com uma das suas maos, na parede da estrutura fortificada. / Eu: Ent&o,
esta fria ou esta quente? / DF: Esta fria, como aprendemos no Projeto dos Castelos! / Eu: Agora imagina o
frio que quem aqui vivia, antigamente, passaval!”



Com a missdo de “ajudar a fazer desabrochar a personalidade Unica de cada (...)
[crianca], segundo um ideal de formacédo integral e um harmonioso desenvolvimento
fisico, intelectual, afetivo, moral e espiritual” (Projeto Educativo), a organizagao
socioeducativa compromete-se a auxiliar as criangas na assungdo progressiva da
responsabilidade pela propria formagdo e na suscitacdo de habitos que estimulem a
criatividade e a adaptabilidade e que, consequentemente, permitam a aprendizagem ao
longo da vida (idem).

Por acreditar que “perante as problematicas sociais do mundo atual, as criancas
devem ser educadas no sentido do respeito do servigo assumindo com o Outro um
compromisso social sério, enquanto pessoas conscienciosas e sensiveis as diferencas
culturais, econdémicas, étnicas e religiosas” (Projeto Curricular da Educagdo Pré-Escolar),
0 estabelecimento socioeducativo identifica-se como um colégio cristdo e assenta o seu
Projeto Educativo no legado da Pedagogia Inaciana.

Este enfoque pedagdgico “pressupde uma educa¢do humanista que radica numa
espiritualidade” (idem), pelo que se constitui como parte integrante do Projeto Educativo
um conjunto de propostas pastorais que permitem as criancas “o crescimento espiritual e
a obtencdo das bases para assumir compromissos de maturidade cristd” (Projeto
Educativo).

Por crer que “o respeito pela inaliendvel liberdade de cada ser humano” (idem) é
a matriz que se encontra na origem de todas as propostas verdadeiramente inacianas
(ibidem), a organizagdo socioeducativa incentiva o exercicio democratico da vida em
grupo e promove a sensibilidade e a preocupacéo social (Projeto Curricular da Educagéo
Pré-Escolar). O processo educativo é, pois, debatido em momentos de Conselho
Cooperativo, onde se verifica uma «valorizacdo dos processos de desenvolvimento,
maturacao e aprendizagem individuais e coletivos e onde o/a educador/a de infancia surge
como “moderador e enriquecedor dos processos de aprendizagem”» (idem).

Com o intuito de promover a autodescoberta e a autoaceitagdo nas criancas, 0
contexto socioeducativo desenvolve um curriculo emergente adaptado aos seus interesses
e as suas habilidades e fragilidades, o que pressupde uma “reconstrugdo e adequagio
permanentes a um grupo em desenvolvimento e por isso em constante mudanca

relativamente as motivagoes, predisposi¢oes, necessidades e exigéncias” (ibidem).



A adocgédo da Metodologia de Trabalho de Projeto, que assenta “na investigagao
rigorosa e no registo grafico das descobertas (...) [e que potencializa] a valorizacdo das
diferentes formas de expressao, da criatividade e das multiplas inteligéncias” (Projeto
Curricular da Educacéo Pré-Escolar) das criancas, como forma de estruturar os contetdos
programaticos, pela organizacgao socioeducativa, parece surgir em confirmagdo do que se
encontra supramencionado.

A oferta educativa garante ainda: (i) sessdes de Expressdo Musical e de Expresséo
Motora, “asseguradas por especialistas nas respetivas areas do desenvolvimento humano,
assumindo-se [estas] como complemento do trabalho em regime de monodocéncia
efetuado pelas educadoras na sala” (Projeto Curricular da Educagdo Pré-Escolar) e (ii)
atividades de complemento curricular, “que as familias e as criangas poderdo escolher em
funcdo do que melhor complete e desafie a crianca no seu proprio processo de
crescimento” (idem).

Como percetivel na afirmacdo anteriormente citada, as familias sdo consideradas
em todo o processo educativo e, no mesmo, reconhecidas como verdadeiras parceiras,
sendo que o enrigquecem com a sua participacdo e envolvimento. Assim, a organizagédo
socioeducativa compromete-se a assentar as relagdes estabelecidas com as mesmas na
cooperacéo, na colaboracéo e na partilha (ibidem).

Consciente da importancia dos espacos fisicos enquanto facilitadores do processo
de desenvolvimento e aprendizagem das criangas, o contexto socioeducativo preocupa-se
com a “qualidade dos espacos, dos materiais e das estruturas educativas” (Projeto
Educativo). Embora assincronamente, sdo varios os espacos fisicos utilizados pelos
diferentes niveis de ensino, como o refeitdrio, o auditorio, os laboratorios cientificos e a
capela.

No que ao espaco interior destinado ao Pré-Escolar concerne, a organizacéo
socioeducativa conta com dez salas de atividades, uma sala de Expressao Motora, uma
sala de Expressdo Musical, uma biblioteca, um gabinete de direcdo, duas salas de
convivio para a equipa educativa e trés instalagdes sanitérias, sendo que duas séo para
usufruto das criancas e uma para utilizagdo da equipa pedagogica. Uma caracteristica

fisica que é rapidamente apreendida por quem passa a porta do estabelecimento



socioeducativo € a forte luminosidade natural que provém das varias janelas panoramicas
existentes e que lhe confere um ambiente caloroso e convidativo.

Ja o espaco exterior destinado ao Pré-Escolar encontrava-se dividido em cinco
areas distintas e, a data da minha saida do contexto socioeducativo, fisicamente
delimitadas por fitas plasticas de sinalizagdo, consequéncia das medidas impostas face a
luta contra o virus Covid-19. Eram estas o Toldo, a Horta, a Pista, 0 Campo e a Parede de
Mdsica.

Nas trés areas primeiramente supramencionadas, as crian¢as encontravam, a sua
disposi¢do, inimeros recursos materiais, como: (i) baloicos, uma casinha de madeira e
um barco de grande dimensdo, no que a area do Toldo concerne; (ii) pneus, tdbuas de
madeira e utensilios de metal, no que a area da Horta diz respeito; e, por fim, (iii) triciclos,
trotinetes e paletes de madeira, na area designada por Pista. A area do Campo e a area da
Parede de MUsica caracterizavam-se apenas pelas marcas de tinta delineadas no chéo de
alcatrdo, que, no caso da primeira area mencionada, delimitavam a area de um campo de
futebol e, no que se refere a segunda area mencionada, 0 jogo da macaca.

Devido a atual realidade pandémica, as areas exteriores eram, até a0 momento em
que abandonei as instala¢cdes da organizacao socioeducativa, utilizadas, no maximo, por
dois grupos de criangas, em simultaneo, pelo que a fruicdo dos diferentes espacos pelos
pares de grupos encontrava-se, naturalmente, organizada de forma rotativa.

Nesta area exterior, o Pré-Escolar conta ainda com um pequeno pomar e uma horta
pedagogica, que possibilitam um contacto regular com a natureza, pelas criancas, e

potencializam a fomentacao do respeito pelo meio ambiente.

2.3. Caracterizacdo da Equipa Educativa

Trabalhar em equipa significa “prover meios (...) para enfrentar situagdes
complexas que individualmente ndo poderiamos administrar” (Meirieu, 2004, p. 17). E,
portanto, politicamente, “no sentido nobre do termo, correcto prover meios para assumir
a heterogeneidade dos seres humanos como uma riqueza e ndo lutar desesperadamente
por [um] ideal de pureza e homogeneidade” (idem).

A organizagéo socioeducativa parece reconhecer a importancia que o trabalho em

equipa, cooperativo e comunitdrio, assume na asseguracdo de praticas educativas e
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pedagogicas de qualidade, ja que do seu Plano Curricular da Educaco Pré-Escolar consta
que cada educador/a, enquanto parte de uma equipa educativa mais abrangente, deve
trabalhar em parceria com outros educadores e profissionais do colégio, de modo a
“promover a construgdo do (...) projeto pessoal [de cada crianga], concedendo-lhe um
papel ativo no seu processo de (...) [desenvolvimento e aprendizagem], potenciando a
sua motivagdo intrinseca ¢ a sua vontade para aprender ao longo da vida” (Plano
Curricular da Educacéo Pré-Escolar).

Da equipa pedagdgica alargada do Pré-Escolar constituiam-se como parte
integrante dez educadoras de infancia, trezes auxiliares de educagdo, um professor de
Expressdo Musical, uma professora de Expressdo Motora e a equipa técnica, composta
por uma psicomotricista, uma psicéloga e uma terapeuta da fala.

Para cada sala de atividades constavam uma educadora de infancia e uma auxiliar
de educacdo de referéncia. A primeira permanecia com as criangas desde as 09h00m as
16h00m, com uma interrupcdo horéaria de duas horas, mais especificamente entre as
12h00m e as 14h00m. Apo6s o horério letivo, ou seja, no horario de prolongamento, era a
auxiliar de educacdo quem permanecia com as criancas que nao usufruiam de atividades
de complemento curricular.

Aplicadas as entrevistas semiestruturadas®, que apresentavam como dois dos
objetivos conhecer o percurso académico e profissional da educadora de infancia
cooperante e da auxiliar de educacdo de referéncia da sala de atividades na qual me
encontrei inserida para concretizacdo da pratica profissional e compreender algumas das
suas praticas pedagogicas, constatou-se que a educadora de infancia cooperante
licenciou-se em Educacdo Bésica, tendo concluido posteriormente uma Pds-Graduacgao
em Linguagem e Dificuldades de Aprendizagem. Exerce funcGes de educadora ha
aproximadamente dezassete anos, sendo que os ultimos doze foram ja passados na
organizacéo socioeducativa em questao.

A profissional afirma adotar o modelo pedag6gico Movimento de Escola Moderna
para organizar a sua pratica, tendo atribuido especial enfoque, no que a sua

implementacdo em contexto concerne, a utilizacdo dos instrumentos de pilotagem, a

5 ¢f. Portefélio da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 9.1. Guido da Entrevista aplicada a
Educadora de Infancia Cooperante e Subseccdo 9.2. Guido da Entrevista aplicada a Auxiliar de Educagéo
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forma como organiza o espaco e ao modo democratico como organiza o dia-a-dia da sala
de atividades do jardim de inféncia.

Quando questionada acerca das relacGes e das interacdes estabelecidas entre a
equipa educativa, a educadora de infancia cooperante declarou considerar que, embora 0s
restantes membros integradores da equipa pedagogica do Pré-Escolar demonstrassem ter
visOes e experiéncias diferentes das suas e um modo de trabalhar dispar do seu, o trabalho
desenvolvido em equipa e as relagdes interpessoais que se estabelecem dentro da mesma
verificam-se fundamentais na agilizacdo e na significacdo do processo educativo, pois
“h& muita coisa que se faz em equipa e com a equipa’®.

No decorrer da prética profissional supervisionada, tive, de facto, a oportunidade
de constatar que o ambiente que se vivenciava uma vez inserida na organizagdo
socioeducativa, era o de cooperacdo e de partilha. Tanto a educadora de infancia
cooperante como a auxiliar de educacdo demonstravam ter como preocupagao constante
dialogar antes de colocar em pratica qualquer acdo educativa, partilhando e discutindo
ideias, receios, convicgdes e/ou preocupaces, entre si, com outros elementos da equipa
educativa e com a minha pessoa.

Quanto ao percurso profissional da auxiliar de educagdo, a mesma afirma ter
concluido uma formac&o cuja valéncia lhe possibilitaria exercer funcbes de auxiliar de
acao educativa, em 1997. Encontra-se a exercer ha, aproximadamente, vinte e cinco anos,
sendo que desempenha o papel de auxiliar de educacdo na organizacdo socioeducativa
em questdo ha dois anos, ou seja, desde 2020.

Também a equipa técnica, que, como referido anteriormente, era composta por
uma psicomotricista, uma psicéloga e uma terapeuta da fala, trabalhava em parceria com
a educadora de infancia cooperante, pelo que assumia e desempenhava um papel
fundamental na asseguracdo do bem-estar e no processo de desenvolvimento integral e
de aprendizagem das criancas.

A primeira efetuava duas visitas semanais fixas a sala de atividades, com a
duracdo de uma hora cada: a segunda-feira, das 09h15m as 10h15m, e a terca-feira, das

14h00m as 15h00m. Quando se encontrava presente na sala de atividades, a

6 cf. Portefélio da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgo 9.1.1. Transcrigdo da Entrevista aplicada
a Educadora de Infancia Cooperante, Questdo D1
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psicomotricista dinamizava propostas pedagogicas que promoviam, principalmente, o
desenvolvimento da motricidade fina, e incentivava as criangas a adotar uma postura
corporal correta quando sentadas. Mestre em Educacdo Especial, a profissional
acompanhava com mais atencdo o processo de desenvolvimento e aprendizagem da
crianca com necessidades educativas especiais, dando um suporte e um apoio
especializado aquando da concretizacdo de propostas pedagdgicas, pela mesma.

Ja as visitas efetuadas pela psicologa a sala de atividades, contrariamente ao que
se verificava com as visitas efetuadas pela psicomotricista, constatavam-se como pontuais
e, portanto, sem uma periocidade regular. A profissional deslocava-se a sala de atividades
com o propdsito maximo de observar e de interagir com uma das criangas do grupo, a
VL1, que denotava o0 que a equipa educativa de sala parecia ser um comportamento de
autoestimulacdo. Psicdloga e educadora de infancia dialogavam ainda entre si de modo a
compreender a evolugdo do fendmeno e de forma a encontrar estratégias no sentido de o
atenuar.

Por fim, a terapeuta da fala visitava a sala de atividades apenas para solicitar a
deslocacdo das criangas que se encontravam a ser acompanhadas pela mesma a sala onde
decorriam as sessOes de terapia da fala.

Sempre que justificavel, a equipa técnica reunia-se com a educadora de infancia
cooperante, em momentos mais formais, para discutir estratégias e praticas pedagogicas
que, idealmente, possibilitariam garantir o bem-estar e o0 desenvolvimento integral, pleno

e saudavel das criangas.

2.4. Caracterizacdo do Ambiente Educativo

As primeiras experiéncias na vida de um ser humano tém um caracter fundamental
para a sua arquitetura cerebral, cuja composicéo se caracteriza pela existéncia de “bilides
de conexoes entre neurdnios em diferentes areas do cérebro” (Dawson & Fischer, 1994,
citados por Almeida, 2020). Embora se possam formar novas conexdes ao longo da vida,
“os primeiros anos (...) s3o 0s mais ativos para o estabelecimento destas ligagdes neurais”
(Almeida, 2020). E, portanto, seguro afirmar que as primeiras experiéncias na vida de um

ser humano podem funcionar como protetores ou fatores de risco.
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A auséncia de um contexto caloroso, em jardim de infancia, ndo determina a
existéncia de problemas de desenvolvimento, mas aumenta o risco de tal acontecer. O/A
educador/a de infancia, a sua acao pedagdgica e a qualidade do contexto que assegura sdo
alguns dos agentes de diminuicédo do risco.

Consciente de que o processo educativo se realiza “num determinado tempo, (...)
[se situa] num espaco que dispOe de materiais diversos e implica a inser¢do da crianca
num grupo em que esta interage com outras criancas e adultos” (Silva et al., 2016, p. 24)
e de que o ambiente educativo, surge, por si mesmo, como um “educador” tanto das
criangas como dos adultos, revelando-se de extrema importancia enquanto componente
curricular (Forneiro, 1998), o/a profissional na rea da Educacdo Pré-Escolar deve, assim,
ser (e estar) cons(ciente) da sua organizacdo, devendo estruturd-la ndo s6 de modo a
potenciar as curiosidades e o0s interesses das criancas e as aprendizagens ja consolidadas
pelas mesmas, como também de forma a potencializar o seu desenvolvimento cognitivo,

fisico, emocional e social.

2.4.1. Organizacéo do Espaco e dos Materiais

Dotada de uma forte iluminag&o natural, proveniente de uma janela panoramica,
a sala de atividades, de 50m? (Projeto Educativo), encontrava-se organizada em areas de
interesse claramente delimitadas. Desta delimitagdo resultavam seis areas distintas’: a
area da Biblioteca, a area da Casinha, a area da Escrita, a area das Ciéncias, a area da
Garagem e a area dos Jogos.

A érea da Biblioteca, como a sua designagdo permite antever, surgia como um
espaco de grande oferta literéria, tal era a quantidade e a variedade de livros a disposicao
de criancas e adultos. O tapete de trapilho retangular e colorido, disposto estrategicamente
ao lado do movel de madeira, cujas prateleiras, sem um critério especifico, os organizava,
conferia-lhe uma atmosfera de conforto e aconchego. O grupo de criangas reunia-se na
area previamente apresentada para momentos como o conto e a escuta de histdrias®, a

discussao de propostas pedagogicas e a partilha de ideias e de saberes.

7 ¢f. Portefélio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subseccédo 2.4.1. Organizacgéo do Espaco e
dos Materiais, Figura 1: Planta da Sala de Atividades

8 ¢f. Portefdlio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Seccéo 5. Registos das Observagdes e
Reflexdes Diérias e Semanais, 19 de novembro de 2021, Excerto do Registo de Observagio n° 68: «AS crian(;,as encontram-
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Ja a area da Casinha caracterizava-se pela oferta de recursos materiais que nos
remetem para as tarefas domésticas, como é exemplo disso, a méaquina de lavar, o fogéo,
o lava-louca, os utensilios de cozinha, entre outros. Neste espaco, verificavam-se
comummente observaveis os momentos de brincadeira conjunta e 0s comportamentos
indicatorios de uma reproducdo interpretativa®, que, a data da minha permanéncia no
contexto socioeducativo, pareciam confirmar que, de facto, “as criangas criam e
participam de suas culturas de pares singulares por meio da apropriacdo de informacoes
do mundo adulto de forma a atender seus interesses proprios enquanto criangas” (Corsaro,
2009, p. 31).

Da area da Escrita constavam um computador fixo e inimeros materiais de escrita,
como lapis de carvdo, borrachas, réguas, carimbos graficos, entre outros. As criancas
recorriam a este espaco aquando do desenvolvimento de projetos, a luz da Metodologia
de Trabalho de Projeto, e sempre que se verificava necessaria a redacdo escrita dos
préprios nomes em producdes individuais.

Raramente frequentada pelo grupo de criancas, a area das Ciéncias caracterizava-
se pela estante plastica e baixa, na qual se encontravam expostos variados recursos
materiais de apoio ao desenvolvimento de experiéncias cientificas, como espelhos, lupas,
microscopios, balancas, entre outros.

A éarea da Garagem apresentava-se como um potencial espaco de fruicdo de
inimeros materiais de encaixe, como 0s LEGO, de blocos de construcao e de miniaturas
de animais e de meios de transporte. A semelhanca da area da Casinha, também a area da
Garagem parecia promover a brincadeira conjunta, ja que, neste espaco e entre si, as
criangas realizavam construc@es, idealizavam espontaneamente cendrios e encetavam
corridas com carrinhos.

Por ultimo, a area dos Jogos era habitualmente visitada por pares ou pequenos

grupos de criancgas, quando era sua intencao desfrutar de jogos de estratégia, como o0 4

se sentadas no tapete da area da Biblioteca enquanto leio a historia, intitulada por “O Sapo Encontra um
Amigo”, da autoria de Max Velthuijs.»

9 ¢f. Portefélio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Sec¢do 5. Registos das Observagdes e
Reflexdes Diarias e Semanais, 11 de janeiro de 2022, Registo de Observagao n° 130: “Sentada a mesa situada na area da
Casinha, e em cima da qual se encontra um copo de plastico duro, a CS chama o MF, que equilibra, na
sua mao direita, uma travessa circular. / CS: Marido! / MF: Sim?”
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em Linha, de jogos de tabuleiro, como o Xadrez'®, de quebra-cabegas, como o Tangram,
e de puzzles variados. Imediatamente ao lado da area presentemente apresentada,
constavam dois cavaletes e, devidamente organizados numa estante baixa de madeira,
inimeros recursos materiais das Artes Visuais, que possibilitavam, as criancgas,
explorarem a sua capacidade artistica, como tintas (guaches e aguarelas), pincéis,
plasticina, materiais riscadores (l&pis de cor, lapis de cera, canetas de feltro de ponta fina
e canetas de feltro de ponta grossa) e folhas de papel A3 e A4.

Quem pela porta da sala de atividades entrava, rapidamente se apercebia da sua
forte componente estética, uma vez que as paredes interiores se encontravam decoradas
por réplicas de ilustres obras artisticas famosas e pelas mais recentes producgdes
individuais e coletivas das criancas.

Organizada a pratica da educadora de infancia cooperante pelo modelo
pedagogico Movimento de Escola Moderna, também os instrumentos de pilotagem,
entendidos como instrumentos de regulacéo da vida do grupo, que auxiliam “o educador
e as criancas a orientar/regular (planear e avaliar) o que acontece (individualmente e em

299

grupo) na sala, constituindo-se como ‘informantes da regulacao formativa’ (Folque,
2012, p. 55), recheavam as paredes da sala de atividades. Eram estes o Diario, o Mapa
das Presencas, 0 Mapa de Tarefas, o0 Mapa do Tempo, o Calendério, o Calendéario dos
Aniversarios, a Lista de Projetos, a Agenda Semanal e 0 Mapa “Quero mostrar, contar

ou escrever’”.

2.4.2. Organizacéo do Tempo: o Dia-Tipo do Grupo de Criancas
Cuidadosamente planeada pela educadora de infancia de referéncia da sala de
atividades, com a finalidade de a tornar dominio das criancas (Cardona, 1999), a

organizacdo do tempo era compreendida, pela profissional, como estruturada, porém

10 ¢f. portefélio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Seccdo 5. Registos das Observagdes e
Reflexdes Diérias e Semanais, 05 de novembro de 2021, Registo de Observagdo n° 44: “O GB e 0 MF jogam xadrez, na
area dos Jogos. O GB inicia a partida, deslocando o seu Rei até a casa onde se encontra um dos pedes do
MF. A crianca recolhe a peca e, agora, € a vez do MF jogar. Quando este tenta executar exatamente a
mesma jogada que o GB havia executado anteriormente, a crianca afirma ndo ser permitido. Assim, a
jogada do MF resulta na deslocacdo de um dos seus pedes apenas em uma Unica casa. O GB repete as
suas agdes inimeras vezes e 0 jogo termina quando a crianga consegue recolher todas as pecas do
adversario, sem que este tenha conseguido conquistar uma Unica peca sua.”
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adaptavel, o que assegurava, como seguidamente percetivel, o seu assentar numa rotina
previsivel, mas flexivel.

As criangas comecavam a entrar na sala de atividades, na qual a auxiliar de
educacAo ja se encontrava presente para as acolher, por volta das 08h00m. As cadeiras,
encontravam-nas dispostas, em U, ao redor de uma das mesas da sala de atividades.

Ap0s a sua chegada, as criancas dirigiam-se ao Mapa das Presencas, instrumento
de pilotagem afixado, aquando da minha permanéncia no contexto socioeducativo, na
janela panoramica da sala de atividades da qual provinha uma forte iluminacdo natural,
no qual marcavam a presenca, com recurso a uma caneta de feltro de ponta fina verde!?.

Era imediatamente apds este feito que os pares de criangas responsaveis por
alimentar os peixes, por marcar o Calendario e por marcar o Mapa do Tempo, se
encarregavam de concretizar as tarefas que se haviam comprometido realizar,
executando-as autonomamente'?. Simultaneamente, as criancas responsaveis de sala, no
decorrer da semana em vigéncia, colocavam, em cima da mesa, ao redor da qual se
encontravam as cadeiras organizadas em U, o Plano do Dia anterior, uma folha de papel
A4, materiais riscadores, uma régua e o Mapa “Quero mostrar, contar ou escrever”’, N0
qual as criangas que pretendiam partilhar algo com o grande grupo, em momento de
conselho cooperativo, registavam, por escrito, 0 seu nome.

As 09h10m, constatando-se 0 grupo ja sentado nas cadeiras previamente
organizadas, dava-se inicio a Reunido Diaria, no decorrer da qual, numa primeira

instancia, as criancas que haviam redigido o seu nome no Mapa “Quero mostrar, contar

11 ¢f. Portefolio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Secgdo 5. Registos das Observagdes e
Reflexdes Diarias e Semanais, 09 de fevereiro de 2022, Excerto do Registo de Observacdo n°® 197: “A medida que vao
chegando a sala de atividades, as criangcas marcam a presenca no Mapa das Presencas afixado a janela
panoramica, com recurso a uma caneta de ponta fina verde.”

12 ¢f. Portefdlio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Secgéo 5. Registos das Observacdes e
Reflexdes Diarias e Semanais, 25 de outubro de 2021, Excerto do Registo de Observacéo n° 18: “A VL2 dd a mao ao VL1. As
criancas deslocam-se até ao mével no qual se encontram os materiais riscadores. A VL2 pega numa caneta
de feltro amarela e dirige-se até ao Mapa do Tempo, fazendo-se acompanhar pelo VL1. A crianca entrega
a caneta, ja sem tampa, ao VL1 e ajuda-o a desenhar um sol, colocando a sua méo por cima da dele.”
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ou escrever” partilhavam vivéncias significativas®, novidades, ideias e/ou receios'* e/ou
apresentavam objetos pessoais que gostariam de ver ser explorados pelos pares. Como
resultado do questionamento ativo assegurado pela adulta responsavel pela sua
dinamizacao, ou seja, pela educadora de infancia ou pela minha pessoa, este momento
surgia como uma fonte de infindaveis e possiveis futuras propostas pedagdgicas, a
concretizar em contexto escolar.

Subsequente ao momento de partilha anteriormente retratado, surgia 0 momento
destinado a avaliacdo do Plano do Dia anterior. Criancas e adulta dinamizadora faziam-
no através de um codigo de cores definido, no inicio do ano letivo, pelo grupo — a cor
laranja correspondia ao “fizemos”, a cor verde concernia ao “comecamos, mas nao
acabamos” e a cor vermelha dizia respeito ao “ndo fizemos”. Posteriormente, procedia-
se a elaboracdo do Plano do Dia, do proprio dia, momento durante o qual as criangas
eram desafiadas a identificar, o que, em concordancia com a Agenda Semanal, organizada
no decorrer da Reunido de Conselho da semana anterior, fariam durante esse dia e quem
o faria®®.

Findada a Reunido Diéria, as criancas deslocavam-se até a casa de banho, de modo
a procederem a higiene e a suprirem as suas necessidades fisiologicas.

Era, entdo, por volta das 09h30m que as criangas se reuniam na zona dos cabides,
onde, sentadas no banco que, na mesma, se encontrava incorporado, e apés proferirem a

oracao, comiam o lanche da manha, composto por uma maca, por uma laranja, por uma

13 ¢f. Portefdlio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Seccdo 5. Registos das Observagdes e
Reflexdes Diérias e Semanais, 15 de novembro de 2021, Excerto do Registo de Observagéo n° 57: “No decorrer da reuniao
de grupo da manhd, algumas criancas partilham novidades/vivéncias, aquando do momento das
Comunicac6es. / RL: No fim de semana, eu estive num hotel que ndo podia ter varandas, porque era muito
alto.”

14 ¢f. Portefdlio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Seccdo 5. Registos das Observagdes e
Reflexdes Diarias e Semanais, 10 de janeiro de 2022, Excerto do Registo de Observagao n° 124: “C (educadora cooperante):
Foi? Entdo e que historia é essa dos 6culos? N&o queres usar dculos, DC? Ficas tdo giro! / (...) / C
(educadora cooperante): E que a mée disse que estavas um bocado preocupado. Estavas preocupado? / A
crianca assente com a cabega. / C (educadora cooperante): Mas porqué? Achaste que nds ndo iamos gostar
de te ver de 6culos? / DC: Eu achava que iam rir.”

15 ¢f. Portefélio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Sec¢do 5. Registos das Observagdes e
Reflexdes Diarias e Semanais, 25 de outubro de 2021, Excerto do Registo de Observagéo n° 19: “C (educadora cooperante):
(...) Muito bem. Entdo agora... O que vamos... / Enquanto elabora o registo escrito, a educadora
cooperante partilha com o grande grupo o que esta a escrever. As criancas, que ja se encontram
familiarizadas com os instrumentos de pilotagem utilizados, acompanham-na na verbaliza¢8o das palavras
j& bem conhecidas. / C (educadora cooperante) e criangas (coro): Fazer? Quem faz? O que precisamos? /
Em conjunto com a educadora cooperante, as criangas decidem o que vao fazer durante o dia de hoje.”
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pera ou por uma banana. A medida que iam terminando de comer, as criancas
regressavam a sala de atividades, espaco no qual desenvolviam a(s) proposta(s)
pedagdgica(s), de modo individual ou em pequeno grupo, com o apoio das adultas de
referéncia, que, em concordancia com o Plano do Dia, se haviam proposto desenvolver.
Em simultaneo, as criancas que aguardavam pela sua vez de realizar e/ou de participar na
concretizacao das propostas pedagogicas e as que, por algum motivo, se demonstravam
relutantes em se envolver nas mesmas, brincavam nas diferentes areas de interesse da sala
de atividades®®.

Por volta das 10h50m, era solicitado ao grupo que arrumasse o0 espaco de sala e
que, em seguida, se sentasse no tapete da area da Biblioteca para a audi¢éo do conto de
uma historia. Findado este momento, e habitual e sensivelmente as 11h15m, as crianc¢as
deslocavam-se até a casa de banho para procederem a higiene, antes de se encaminharem,
por volta das 11h30m, em direcdo ao refeitério, para 0 momento do almocgo, com,
aproximadamente, trinta minutos de duragéo.

Regressadas a zona dos cabides e apds procederem, novamente, a higiene, as
criancas sentavam-se no banco ai incorporado, resultando este no momento de transicédo
que antecedia a deslocacdo do grupo, com partida as 12h20m, até uma das areas do espaco
exterior, para, aproximadamente, duas horas de brincadeira. Durante este momento, o
grupo envolvia-se em jogos gque visavam promover a comunicacao oral, a concentracdo
e a interagdo social'’. Simultaneamente, as cinco criancas que faziam a sesta, deslocavam-

se até as salas préprias para o efeito, fazendo-se acompanhar pela educadora de infancia,

16 ¢f. Portefélio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Seccdo 5. Registos das Observagoes e
Reflexdes Diarias e Semanais, 13 de dezembro de 2021, Excerto do Registo de Observagdo n° 112: «Desloco-me até ao
interior da sala de atividades, na qual as criangas brincam nas diferentes areas de interesse, e aproximo-
me do DF, que observa uma “luta” de beyblades, entre o GB e o MC1. / Eu: DF, achas que me podes vir
ajudar a pintar o painel? / DF: Eu ndo quero ir... / Eu: Tudo bem, ndo ha problema. / DF: Esta bem.»

17 ¢f. Portefélio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Secgéo 5. Registos das Observacdes e
Reflexdes Diérias e Semanais, 03 de dezembro de 2021, Excerto do Registo de Observacéo n° 96: “Durante 0 momento de
transicdo que sucede o almogo e antecede a deslocacdo das criancas até ao espaco exterior, para
aproximadamente duas horas de brincadeira, a auxiliar de educacéo faz-se acompanhar pela CS, pela EA,
pelo DT e pelo VL2, na sua deslocacdo até a biblioteca, espaco onde as criancas fardo a sesta. Fico
responsavel pelas restantes criancas do grupo, que se encontram sentadas no banco incorporado da zona
dos cabides. No compasso de espera, fazemos uma batalha de danca, na qual algumas criangas participam
entusiasticamente, enquanto outras optam apenas por observar os pares dangar. As criangas soltam sonoras
gargalhadas.”
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pela auxiliar de educacdo ou pela minha pessoa e dos respetivos objetos de conforto
(chucha, peluche, entre outros).

Era por volta das 14h00m, que as criancas, que se encontravam no espaco exterior,
regressavam a sala de atividades, onde a educadora de infancia as aguardava. Durante,
aproximadamente, uma hora, desenvolviam-se propostas pedagdgicas, normalmente,
em grande grupo, e iniciavam-se produgdes individuais e/ou terminavam-se as
inacabadas. As criangas que faziam a sesta regressavam, a sala de atividades, por volta
das 15h10m, onde, comummente, brincavam nas diferentes &reas de interesse e,
pontualmente, se juntavam aos pares na concretizacdo da(s) proposta(s) pedagogica(s).

Apobs arrumarem a sala de atividades e se deslocarem a casa de banho, para,
procederem a higiene, as criancas comegavam a comer o lanche da tarde, composto por
um iogurte e por um pdo com manteiga/doce ou por um copo de leite e por um pdo com
chourigdo/mortadela, as 15h30m.

Por volta das 16h00m, algumas criangas, acompanhadas pelos/as respetivos/as
familiares, comecavam a abandonar as instalaces da organizacdo socioeducativa,
enquanto outras usufruiam de atividades de complemento curricular e, outras ainda,
permaneciam, com a auxiliar de educacéo, na sala de atividades ou no espago exterior.

De modo a facilitar, ao leitor, uma compreensao clara do dia-tipo do grupo de
criancas, anteriormente retratado, apresento, de seguida, a respetiva organizacdo

temporal, esquematizada numa tabela.

Tabela 1

Organizagdo Temporal do Dia-Tipo do Grupo de Criancas

Intervalo Temporal Descricao do Momento da Rotina Diaria

As criancas chegam a sala de atividades. Apds a sua chegada, marcam a
08h00m — 09h00m presenca, encarregam-se de concretizar as tarefas que se haviam

comprometido realizar e brincam nas diferentes &reas de interesse.

Dé-se o primeiro momento de conselho cooperativo do dia —a Reunido Diaria
—, no decorrer da qual: (i) as criangas partilham vivéncias significativas,
09h10m — 09h30m ) o . . .
novidades, ideias e/ou receios e/ou apresentam objetos pessoais, que

gostariam de ver ser explorados pelos pares, durante as comunicacdes; (ii) se
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avalia o plano do dia anterior; (iii) se elabora o plano do dia, que permitira, as

criangas, organizarem-se.

09h30m — 09h40m

Apo6s procederem a higiene, suprirem as suas necessidades fisioldgicas e

proferirem a oracdo, as criangas comem o lanche da manha.

09h40m — 10h50m

As criangas brincam nas diferentes areas de interesse da sala de atividades,
concretizam propostas pedagogicas, iniciam produgdes individuais e/ou
concluem as inacabadas e desenvolvem projetos, a luz da Metodologia de

Trabalho de Projeto. Por vezes, deslocam-se até ao espago exterior.

10h50m — 11h00m

O grupo procede a arrumagao da sala de atividades.

11h00m — 11h30m

As criangas sentam-se no tapete situado na area da Biblioteca para a audicao
do conto de uma historia. Posteriormente, deslocam-se até a casa de banho
para procederem a higiene e suprirem as suas necessidades fisioldgicas,
vestem 0s respetivos casacos, nos dias de maior frio, e deslocam-se até ao

refeitorio para almogarem.

11h30m — 12h00m

Ja no refeitdrio, as criangas almocam.

12h00m — 12h20m

Apoés procederem, novamente, a higiene, as criangas sentam-se no banco
incorporado da zona dos cabides, resultando este no momento de transi¢do
que antecede a deslocacao das criancas até uma das areas do espago exterior
para, aproximadamente, duas horas de brincadeira. Durante este momento, o
grupo envolve-se em jogos que visam promover a comunicacdo oral, a
concentracdo e a interacdo social. As criancas que fazem a sesta, deslocam-se
até as salas proprias para o efeito, fazendo-se acompanhar pela educadora de

infancia, pela auxiliar de educacéo ou pela minha pessoa.

12h20m — 13h45m

O grupo desloca-se até uma das areas do espago exterior.

13h45m — 14h00m

As criangas deslocam-se até a casa de banho, onde procedem & higiene,
sentando-se, posteriormente, no banco incorporado da zona dos cabides. A,

aguardam pela chegada da educadora de infancia.

14h00m — 15h30m

As criangas desenvolvem propostas pedagdgicas, normalmente, em dindmica
de grande grupo, e iniciam produgdes individuais e/ou terminam as
inacabadas. Durante este intervalo de tempo, as criangas que fazem a sesta
regressam, a sala de atividades, onde brincam nas diferentes areas de interesse

ou onde se juntam aos pares na concretizagao da(s) proposta(s) pedagogica(s).

15h30m — 16h00m

Apos proceder & higiene, o grupo come o lanche da tarde.

16h00m — 17h00m

Algumas criangas abandonam as instalacfes da organizacdo socioeducativa,

acompanhadas pelos/as respetivos/as familiares, enquanto outras usufruem de
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atividades complementares e, outras ainda, permanecem na sala de atividades

ou no espaco exterior, com a auxiliar de educacéo.

No horério de prolongamento, todas as criangas do grupo permanecem com a
17h00m — 19h00m

auxiliar de educacéo.

Complementar ao dia-tipo, importa, ainda, mencionar a Reunido de Conselho,
que, concretizada durante as tardes de sexta-feira, com a finalidade de se avaliarem alguns
dos instrumentos de pilotagem — Planos do Dia, Mapa “Quero Mostrar, Contar ou
Escrever” e Diario — e de se organizar a Agenda Semanal, possibilitava, as criancas,
dialogarem, em momento de conselho cooperativo, acerca do que gostaram, ndo gostaram
e fizeram, durante a semana que se encontrava prestes a terminar, solucionarem conflitos
e decidirem, em grande grupo, o que, idealmente, gostariam de fazer no decorrer da
semana seguinte.

Com “o intuito de privilegiar a perspetiva globalizante da acdo educativa da
Educacdo Pré-Escolar” (Plano Curricular da Educagdo Pré-Escolar), educadora de
infancia e professores especializados nas respetivas areas do desenvolvimento humano
colaboravam, entre si, de modo a planear e a assegurar sessdes de Expressdo Motora e de
Expressdo Musical. Assim, 0 grupo de criangas contava, ainda, com sessdes de
Expressdo Motora, na segunda-feira, a tarde, das 14h00m as 14h50m, e na quinta-feira,
de manha, das 10h15 as 11h00m, e com sess6es de Expressdo Musical, na segunda-feira,
a tarde, das 14h50m as 15h30m, e na quinta-feira, de manh4, das 09h15m as 10h00m.

2.4.3. RelagOes Interpessoais

Quando, pelo/a educador/a de infancia, intencionalmente organizado de modo a
promover as interagdes sociais, caracterizadas por Vygotsky (s.d.) citado por Silva e Arce
(2010) como “um processo que se da a partir e por meio de individuos com modos
historica e culturalmente determinados de agir, pensar e sentir” (p. 122), entre criangas e
entre criangas e adultos, o ambiente educativo surge como um contexto facilitador da

construcdo de relagdes interpessoais significativas, pelas criangas.
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Isto porque a “relacdo que o/a educador/a estabelece com as (...) [mesmas] e 0
modo como incentiva a sua participacao facilita as relagdes entre as criangas do grupo e
a cooperacdo entre elas” (Silva et al., 2016, p. 28).

Ao refletir acerca do que foi, pela minha pessoa, observado em contexto, durante,
aproximadamente, quatro meses, considero poder afirmar, seguramente, que se
constatava clara e notavel a preocupacédo que educadora de infancia e auxiliar de educagéo
demonstravam ter, ndo sO, em relacionar-se com cada crianca, respeitando o seu espaco,
0 seu tempo e as suas caracteristicas individuais, como em assegurar-se de que esse
respeito se verificava existente, também, entre pares.

Agindo “com espontaneidade na relagdo direta com as criangas sem planear e
padronizar sua interven¢do” (Rodrigues & Garms, 2007, p. 3), as profissionais
certificavam-se, ainda, de que as relacdes entre pares, por si, promovidas, assentavam em
valores como a empatia®®, o senso de justica, a honestidade?®, a colaboracio, o respeito,
a solidariedade e a partilha.

2.5. Caracterizacdo do Grupo de Criancgas
O grupo de criancas era, a data da minha insercdo no contexto socioeducativo,
constituido por vinte e dois elementos, sendo onze do sexo masculino e onze do sexo

feminino. Com a posterior entrada de uma crianca do sexo feminino para a sala de

18 ¢f. Portefélio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Sec¢do 5. Registos das Observagdes e
Reflexges Diarias e Semanais, 10 de dezembro de 2021, Excerto do Registo de Observagdo n° 107: “No decorrer da
comunicagdo do Projeto dos Ursos, a BR, que se encontra visivelmente nervosa, demonstra-se hesitante
em levantar-se da cadeira na qual se encontra sentada e, como seria expectavel, em partilhar com as salas
3 e 4 0 que o grupo do projeto aprendeu durante o desenvolvimento do mesmo. O GB, que se encontra
sentado na cadeira ao lado da sua, empurra-a, numa tentativa de a incentivar a levantar-se. / C (educadora
cooperante): GB, vais parar com isso agora! A BR estd nervosa e precisa da nossa ajuda. Gostavas que ela
te empurrasse se te estivesses a sentir nervoso?”’

19 ¢f. Portefélio Individual da Préatica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Seccéo 5. Registos das Observacoes e
Reflexdes Diérias e Semanais, 19 de outubro de 2021, Excerto do Registo de Observagdo n® 8: “L (auxiliar de educagio):
GB, conta a C (educadora cooperante) o que é que aconteceu. / GB: Mas ndo é verdade! A crianca parece
visivelmente agitada. / L (auxiliar de educacdo): O GB esteve ao pé de mim, porque chamou nomes aos
amigos. / A auxiliar de educacéo desloca-se novamente até ao exterior da sala de atividades. / GB: Mas é
mentira! / RC: Era para enganar a L (auxiliar de educacdo). / C (educadora cooperante): O qué? L (auxiliar
de educacdo), vem ca ouvir o que o RC esta a dizer. / A auxiliar de educacéo entra novamente na sala de
atividades. / RC: O MC1 disse para enganarmos a L (auxiliar de educa¢do). / MC1: Mas a VL1 riu./ C
(educadora cooperante): Eu ndo acredito no que estou a ouvir! Quer dizer que o GB ficou sem poder brincar,
porque vocés disseram que ele vos tinha chamado nomes, quando ndo era verdade? / (...) / C (educadora
cooperante): (...) Ainda bem que agora contaste a verdade, RC. Ainda bem!”
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atividades, 0 grupo passou a ser composto por um total de vinte e trés criangas, uma das
quais com necessidades educativas especiais cujo diagnoéstico ndo se encontrava ainda
definido. Constituia-se, na sua organizacdo, como heterogéneo relativamente as idades,
uma vez que as mesmas variavam entre os trés e os seis anos.

Todas as criancas sdo de nacionalidade portuguesa, exceto duas, que sdo de
nacionalidade brasileira.

O grupo de criangas revelava ser curioso, autbnomo, comunicativo, participativo
e perspicaz. Na sua maioria, as criangas eram ja claramente capazes de expressar as suas
vontades, necessidades e ideias e de manifestar os seus gostos e preferéncias.
Apresentavam as suas opinides, justificando-as seguidamente, colaboravam em
dindmicas de pequeno e grande grupo, manifestavam curiosidade pelo mundo que as
rodeia e revelavam um gosto claro por aprender.

As criangas pareciam apreciar significativamente as sessdes de Expressao Motora,
nas quais cooperavam em situagdes de jogo e, nas quais, facilmente, cumpriam regras.

O grupo demonstrava ainda gostar de criar historias e de se envolver em jogos
sociais, em situacdes de jogo dramatico e em brincadeiras de faz-de-conta. A afluéncia
de criangas, comummente constatada, na area da Casinha, e o tempo despendido, pelas
mesmas, neste espaco, parecia surgir como prova da identificacdo dos interesses do grupo
supramencionados. Nesta area, as crian¢as brincavam, normalmente, em conjunto e eram
varios os episodios de reproducio interpretativa observaveis?.

Na sua maioria, as criangas revelavam ser capazes de utilizar naturalmente a
linguagem com diferentes propdsitos, de indicar o numero de silabas de uma palavra e de

identificar posigdes relativas. Comegavam também a referir palavras que acabavam e

20 ¢f. portefélio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Secgdo 5. Registos das Observacdes e
Reflexdes Diérias e Semanais, 12 de novembro de 2021, Excerto do Registo de Observagdo n° 54: «Observo a CS, que se
encontra na area da Casinha, pegar, a vez, em cada um dos trés copos de pléstico que utilizou durante a sua
brincadeira, e “passa-los por 4gua” na torneira do lava-louga da cozinha, antes de os pendurar nos ganchos
afixados no armario, arrumando-0s.» e 15 de novembro de 2021, Registo de Observagéo n° 58: “Enquanto brinca na
area da Casinha, a VL1 pega numa embalagem de pérolas perfumadas, para lavagem de roupa e, com a sua
méo direita, leva-a ao nariz, inspirando profundamente de seguida. Depois, coloca o recipiente no interior
da maquina de lavar e inclina-o, fingindo despejar o seu contetido.”
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comecavam da mesma forma?!, a identificar algumas letras e alguns nimeros,
reproduzindo-os, e a utilizar o nome dos numeros para representar quantidades.

O grupo apresentava alguma dificuldade na resolucdo de conflitos, recorrendo
com frequéncia as adultas de referéncia da sala de atividades para a mediacdo dos
mesmos?2, no ouvir 0 outro e no aguardar pela sua vez de falar. Além disto, algumas
criangas demonstravam sentir alguma dificuldade em encarregarem-se de executar as
tarefas que se haviam comprometido realizar e revelavam alguma inseguranca nos seus
discursos orais®, em situacio de grande grupo.

Cinco criangas apresentavam dificuldades ao nivel da articulacdo verbal e,
consequentemente, um atraso na linguagem, pelo que se encontravam a ser

acompanhadas pela terapeuta da fala.

2.6. Caracterizacao das Familias

A participagdo e o envolvimento das familias, que se assumem como “a primeira
e permanente responsavel e promotora da formacao global do seu educando” (Sarmento
& Sousa, 2010, p. 143), no dia-a-dia do jardim de infancia, revela-se de uma importancia
extrema ndo sO para as proprias familias, como para as criangas, que “estdo sujeitas a
varios contextos” (Sarmento & Figueiredo, 2009, p. 212). Assim, ao aspirarem assegurar
uma educacao mais sustentada, os contextos socioeducativos devem certificar-se de que

estabelecem “uma relagdo (...) estreita entre a escola e a familia” (idem).

2L ¢f. Portefolio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Seccéo 5. Registos das Observagoes e
Reflexdes Diérias e Semanais, 19 de janeiro de 2022, Registo de Observagéo n° 155: “O DF e a VL1 encontram-se sentados
lado a lado, enquanto concretizam a proposta pedagégica que pressupde a identificagdo dos cartdes, pelas
criancas, cuja palavra nos mesmos redigida por escrito se inicia pela mesma letra. / DF: Joana, V& o que
eu e a VL1 descobrimos! ‘Tubardo’ e ‘tartaruga’ comeg¢a com a mesma letra. / VL1: Pois €! / Eu: Muito
bem! J& vi que estdo superatentos.”

22 . portefélio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Seccdo 5. Registos das Observagdes e

Reflexdes Diarias e Semanais, 14 de janeiro de 2022, Excerto do Registo de Observacao n° 140: “Ao observar atentamente o
RL deslocar-se, determinado, na minha direcdo, apercebo-me que a sua expressdo facial é de
aborrecimento. / RL: Joana, a EC ndo me deixa brincar com ela e com a MC2! / Eu: Ent8o porqué, RL? /
RL: Porque ela diz que eu tenho que ser 0 empregado, mas eu ndo quero ser o empregado! / Eu: Eu acho
que o melhor é chamarmos a EC para conversarmos os trés.”

23 ¢f. Portefélio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Seccdo 5. Registos das Observagdes e

Reflexdes Diarias e Semanais, 17 de janeiro de 2022, Registo de Observagao n° 141: “Observo o DF deslocar-se na minha
direcdo. / DF: Joana, posso dizer uma coisa? / Eu: Primeiro podes dizer-me bom dia! / Abrago a crianca. /
DF: Bom dia. Eu quero comunicar uma coisa, mas eu tenho vergonha. / Eu: Mas vais comunicar o projeto,
DF? / DF: Nao, ndo é isso. Eu quero mostrar uma coisa, mas eu fico muito envergonhado.”
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Do Plano Curricular da Educagdo Pré-Escolar consta que por reconhecer nas

familias os primeiros educadores das criancgas, a organizacao socioeducativa considera
a ligacdo escola-familia como um principio central da realizacéo da
vida em comunidade e da estruturacdo do ser humano, e um elo
primordial para uma escola que visa a promocao dos valores civicos,
sociais e morais fora dos seus muros e ao longo da vida.

Ao transitar para a Educacdo Pré-Escolar, a crianca é ja portadora de um habitus
e de uma biografia particular (Franes, 1995, citado por Ferreira, 2004), pelo que conhecé-
la € também conhecer o seu contexto familiar.

Neste seguimento e uma vez que a situacdo pandémica que atualmente vivemos
dificultou, em varios aspetos, o contacto que idealmente estabeleceria com as familias, os
dados utilizados para a caracterizacdo das mesmas, foram, no seu todo, facultados pela
educadora de infancia cooperante, que prontamente me possibilitou a consulta das fichas
de inscri¢éo de cada crianga do grupo.

Ao contrario do que seria expectavel, ndo foi possivel recolher dados no que as
idades das familias e estruturas familiares existentes dizia respeito, pelo que se procedeu
apenas a recolha de informacao relativa as atividades profissionais, a condicao social e as
nacionalidades das familias.

Analisados os dados recolhidos, no que respeita a condicdo social das familias,
esta pode afirmar-se média-alta. Quando atentamente observada a tabela que reune as
atividades profissionais dos/as encarregados/as de educacdo?*, verifica-se que a maioria
das habilitagcbes académicas € de, no minimo, grau licenciado.

No que respeita a nacionalidade das familias das criancas, constatam-se vinte
familias portuguesas, duas familias brasileiras e uma familia luso-chinesa.

Ainda que as familias se encontrassem autorizadas, pela direcdo pedagogica, a
entrar, pontualmente, nas instalacdes da organizacdo socioeducativa, para momentos de

convivio e de partilha de saberes?® e, em casos especificos, de modo a facilitar o processo

24 cf. Portefélio da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 2.6. Caracterizacdo das Familias, Tabela 2:
Atividades Profissionais dos Encarregados de Educacéo

25 ¢f. Portefélio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Seccéo 5. Registos das Observacoes e
Reflexdes Diarias e Semanais, 03 de novembro de 2021, Excerto do Registo de Observacdo n° 40: “O pai e a mae do DC
visitam a sala de atividades, com o intuito de dar a conhecer e a provar um fruto tipico do Brasil: o acai.
Num primeiro momento, o DC apresenta 0s seus progenitores as restantes criangas do grupo, as adultas de
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de adaptacdo dos/as seus/suas educandos/as ao jardim de infancia®, a verdade é que os
planos de contingéncia aplicados face a luta contra o virus Covid-19 resultaram numa
reducdo drastica do tempo de qualidade que familias, criancas e equipa educativa
partilhavam no espaco interior do estabelecimento socioeducativo.

Assim, e uma vez que todas as criangas se faziam acompanhar pelos/as familiares
a entrada e a saida da organizacao socioeducativa, era nestes momentos que a educadora
de infancia cooperante contemplava as tdo essenciais oportunidades de dialogar e de
contactar presencialmente com as familias, de uma forma mais consistente e regular.
Durante estas pontuais ocorréncias, partilhavam-se conquistas da crianga e escutavam-se
possiveis preocupacdes e/ou inquietacdes, 0 que, a data da minha permanéncia no
contexto socioeducativo, parecia confirmar a existéncia de uma relacdo de efetiva
parceria entre familias e equipa educativa.

No interior da sala de atividades, era ainda frequente observar-se a educadora de
infancia cooperante entrar em contacto, via telefénica, com os encarregados de educacéo,
para, desse modo informal, solicitar as suas contribuicdes para o dia-a-dia da sala de
atividades do jardim de infancia, convidando-os, assim, a participar e a envolverem-se
ativamente no processo educativo. As reunifes formais ocorriam, no minimo, duas vezes
por ano, sendo que poderiam ser agendadas outras, no decorrer do ano letivo, sempre que

essa necessidade se verificasse.

referéncia da sala e & minha pessoa, dando-nos a conhecer os seus nomes e atividade profissional.
Posteriormente, a mde do DC comeca por explicitar todo o processo pelo qual o fruto passa, desde o
momento da sua colheita até a0 momento em que é expedido para comercializagéo.”

26 . portefélio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Seccdo 5. Registos das Observagdes e
Reflexes Diarias e Semanais, 12 de janeiro de 2022, Excerto do Registo de Observagdo n° 134: «A diretora pedagdgica
entra na sala de atividades enquanto ainda se encontra a decorrer a reunido de grupo da manha. / R
(diretora pedagdgica): Hoje vao receber uma amiga nova! Ela chama-se JT e ja viajou por muitos paises.
Quando ela chegar, tém que a receber com um “Bom dia, JT!”. /... / Passados alguns minutos, a JT entra
na sala de atividades, ao colo da mée.»
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3. ANALISE REFLEXIVA DA
INTERVENCAO EM JARDIM DE
INFANCIA



O/A educador/a de infancia, uma vez inserido/a num contexto de intervengéo
educativa, deve preocupar-se em adequar as suas praticas pedagdgicas as caracteristicas
do préprio contexto, das criancas, das familias e da equipa educativa, o que sé se verifica
possivel quando o/a profissional rege a sua a¢do por uma intencionalidade pedagogica e,
quando, acima de tudo, a atribui ao processo educativo.

Partindo deste pressuposto, foi tendo por base a caracterizacdo criteriosa e
reflexiva, apresentada no capitulo anterior, e as intencdes educativas norteadoras da acao
educativa da educadora de infancia cooperante em contexto, que estabeleci as intencdes
que viriam a orientar a minha agao pedagdgica.

De modo a delineé-las, refleti, séria e criticamente, sobre as minhas preocupagdes
e os valores pelos quais me rejo, enquanto futura educadora de infancia, devendo, no
entanto, ressaltar que tive como intencdo concilia-los com os principios orientadores
privilegiados pela organizagdo socioeducativa, uma vez que colaborar em equipa é o que
permite atingir os melhores resultados no que a asseguracdo de um contexto

socioeducativo caloroso, qualificado e adequado concerne (Rold&do, 2007).

3.1. Intenc¢des para a Acdo Pedagogica

O que caracteriza e distingue um profissional competente e idéneo na area da
Educacdo Pré-Escolar, é, entre outras aptides, a propria capacidade de reflexdo.
Capacidade esta que pressupde gue o/a educador/a reflita acerca da sua a¢do pedagdgica
em contexto, que, por sua vez, deve ocorrer tendo como sustentaculo intengdes educativas
delineadas e estruturadas com o intuito de garantir uma coeréncia ao processo de
aprendizagem que o/a educador/a faz com o seu grupo de criancas (Rosa & Silva, 2010).

Enquanto estagiaria-educadora, apresentei, neste seguimento, como intencdo
geral para a acdo educativa em contexto, compreender, acompanhar e potencializar o
processo de desenvolvimento e de aprendizagem de todas e de cada uma das criangas e
assegurar o seu bem-estar, tendo respeitado, para tal, 0 seu tempo, 0 seu espago e as suas
caracteristicas individuais.

A concretizacdo da intengdo geral supramencionada pressupds O seu

desdobramento em intengdes especificas para a acdo pedagogica em contexto, a levar a
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pratica com os trés elementos da comunidade educativa: as criancgas, as familias e a equipa

educativa. S&o estas intengdes que se encontram seguidamente apresentadas.

3.1.1. IntencgOes para a A¢ao com as Criancgas

A intencionalidade educativa do/a educador/a de infancia, que “caracteriza a sua
intervengdo profissional, exige-lhe que reflita sobre as concegdes e valores subjacentes
as finalidades da sua pratica: papel profissional, imagem de crianca, o que valoriza no
que as criancas sabem e fazem no modo como aprendem” (Silva et al., 2016, p. 13). Esta
intencionalidade é o que Ihe permite ““atribuir sentido a sua acéo, ter um proposito, saber
0 porqué do que faz e o que pretende alcancar” (idem).

Ao considerar que “a crianga ¢ central — o que é subtilmente diferente de ser o
centro — movendo-se num universo policéntrico: a crianga € parte de um rico universo de
interacgdes que a estimulam e, simultaneamente, a limitam” (Vasconcelos, 2015, p. 30),
importa, assim, que o/a educador/a de infancia reflita acerca das oportunidades de
aprendizagem que o ambiente educativo oferece. Ambiente educativo este cuja
organizacdo deve ser constante e intencionalmente planeada e avaliada, no sentido de
compreender a sua contribuicdo para a educacgdo das criancas. Uma vez que as mesmas
“ndo se limitam a interiorizar: participam, resistem e reinventam” (Tomas, 2014, p. 139),
a adequacao do ambiente educativo as suas curiosidades e aos seus interesses pressupde
a sua reestruturacéo permanente “a um grupo em desenvolvimento e por isso em constante
mudanca relativamente as motivagdes, predisposi¢des, necessidades e exigéncias” (Plano
Curricular da Educacéo Pré-Escolar).

Por reconhecer na/a crianga o seu papel enquanto agente ativo no proprio processo
de desenvolvimento e aprendizagem, verificava-se, para mim, fundamental apresentar-
me como uma adulta afetuosa e responsiva, proporcionadora de vivéncias de qualidade e
estimuladora da exploracdo livre e incessante. Assim, ao refletir acerca das intencgdes
educativas que viriam a orientar a minha agcdo com as criangas, em contexto, questionei-
me: Quais sdo o0s interesses, as capacidades e as fragilidades do grupo? Em que posso
intervir? Que desafios posso propor?

Guiando-me pelas intencdes norteadoras da acdo educativa da educadora de

infancia cooperante em contexto, sem perder de foco, porém, o que me caracterizava
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enquanto pessoa e futura educadora de infancia, delineei as seguintes intengdes para a
acéo com as criangas:

Q) Estabelecer uma relacdo afetiva e vinculativa com cada crianca,
respeitando e valorizando as suas caracteristicas individuais;

(i) Potencializar o processo de consolidagéo de aprendizagens significativas,
através da criacdo de oportunidades que estimulem a curiosidade natural
da crianca;

(iii)  Promover a comunicacdo e a interacao entre criancas.

Enquanto estagiaria-educadora, denotava-se, para mim, fundamental que as
criangas me reconhecessem como uma figura de referéncia, dentro e fora da sala de
atividades, a qual poderiam recorrer como que a um porto seguro, no qual,
indubitavelmente, receberiam aconchego e onde se sentiriam seguras. Neste sentido,
defini a minha primeira intengdo educativa para a agdo com as criangas — Estabelecer
uma relacéo afetiva e vinculativa com cada crianga, respeitando e valorizando as suas
caracteristicas individuais.

De modo a concretiza-la, procurei que as relacdes que fui desenvolvendo e
consolidando com o grupo, se assentassem na responsividade e na afetividade, ja& que
“toda a aprendizagem, mesmo a dos limites e da organizag¢do, comeca com o carinho, a
partir do qual as criancas aprendem a confiar, a sentir calor humano, intimidade, empatia
e afeigdo pelas pessoas que as rodeiam” (Brazelton & Greenspan, 2002, p. 188).

Aquando da minha permanéncia no contexto socioeducativo, aconchegava as
criancas, na sua chegada matinal a sala de atividades, com abracos reconfortantes, e
intencionava serena-las, do mesmo modo, aquando da ocorréncia de episodios que
resultavam na experimentacdo de sentimentos e/ou de emog¢des menos positivos/as, pelas

mesmas, como a tristeza®’, 0 medo?® e a culpa. Nas ocorréncias que assim o justificavam,

27 ¢f. Portefdlio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Seccdo 5. Registos das Observagdes e
Reflexdes Diarias e Semanais, 26 de outubro de 2021, Excerto do Registo de Observacdo n® 25: “A VN chora quando a
auxiliar de educacao a informa de que hoje ira a natagdo. Abraco a crianga, procurando acalma-la.”

28 . Portefélio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Secgdo 5. Registos das Observacoes e
Reflexdes Diérias e Semanais, 22 de novembro de 2021, Excerto do Registo de Observacao n° 74: “Observo a MC2 correr
na minha dire¢do. / MC2: Joana, a VL1 esta a chorar! / Eu: Porqué, MC2? O que se passa? / Fagco-me
acompanhar pela MC2 quando me desloco em direcdo a VL1, que, aflita, chora e executa movimentos
ascendentes e descendentes com os antebracos, ao nivel da face. / Eu: O que aconteceu, VL1? / MC2: Ela
tem medo do abelhdo. / Envolvo a crianca nos meus bragos, abracando-a.”
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0 abraco surgia acompanhado de palavras de conforto e consolo. O episddio seguidamente

retratado surge como exemplo ilustrativo.

Assim que se apercebem da minha chegada a sala de atividades, por volta das
08h50m, 0 RC e 0 TM correm na minha direcdo e abracam-me. Envolvo-0s nos
meus bracgos, retribuindo o gesto.

Eu: Bom dia!

RC: Joana, quando tu ainda néo estavas ca, o TM deu um pontapé nos brinquedos!
Eu: Isto é verdade, TM?

A crianca comeca a chorar, enquanto tenta explicar-se.

TM: Eu ndo sabia.

Baixo-me ao nivel do olhar da crianca, fixando-o.

Eu: Calma, TM, ndo € preciso chorar. Eu s quero perceber o que aconteceu.
TM: Eu néo sabia.

Eu: O que é que tu ndo sabias?

A crianca encolhe os ombros.

Eu: Ndo sabias que ndo podemos dar pontapés aos brinquedos?

TM: Sim, eu néo sabia!

Eu: Entdo ouve, TM. Imagina que agora comegavamos todos a dar pontapés aos
brinquedos. Os brinquedos ficavam todos estragados e depois ndo tinhamos com
que brincar.

A crianca escuta atentamente as minhas palavras, enquanto mantém o seu olhar
fixo no meu.

Eu: J& imaginaste como seria se ndo tivéssemos nem um brinquedo para brincar?
A crianca assente com a cabeca.

Eu: Entdo ndo vai voltar a acontecer, esta bem?

TM: Esta bem.

Solucante, a crianga cessa as suas lagrimas e limpa os olhos com a mdo. Envolvo-
a nos meus bracos, abragando-a.

cf. Portefélio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim

de Infancia, Secgdo 5. Registos das Observacoes e Reflexdes Diérias e

Semanais, 10 de fevereiro de 2022, Registo de Observagéo n° 199

Embora ingenuamente se acredite que para demonstrar afeto e carinho, o/a
educador/a de infancia deve abracar e beijar regularmente as criangas (Bernardo, 2019)
pelas quais é responsavel, a verdade é que a afetividade pode ser expressa através de
gestos simples como “sorrir, escutar, refletir, respeitar” (Mello & Rubio, 2013, p. 7), pois
estes «sdo, entre tantos outros, necessidades que levam o sujeito a investir na afetividade,
que ¢ o “combustivel” necessario para a adaptacdo, a seguranga, o conhecimento e o
desenvolvimento» (idem). Nesta linha de pensamento e porque a adogdo de uma escuta

ativa, pelo adulto, resulta no incentivo da producéo de questdes, pelas criangas, e ndo de
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respostas (Rinaldi, 2001), intentei escutar para ouvir e ndo para responder, isto &,
intencionei ndo sO falar para que as criangas escutassem, como escutei para que as
criancas falassem, tendo, para isso, respeitado e valorizado todas e cada uma das suas
contribui¢des, nos varios momentos da rotina diaria.

No geral, o grupo demonstrou-se bastante recetivo as minhas investidas de
demonstragéo de afeto e carinho e embora inicialmente as criangas se evidenciassem mais
inibidas nas suas manifestacfes claras de afei¢do, a verdade é que com o aumento de
confianca que foram depositando, com o passar dos dias, na minha pessoa, estas
investidas de demonstracao de afeto e carinho comegaram, como percetivel no registo de
observacdo seguidamente apresentado, a revelar-se diarias e frequentes.

S8o0 09h00m quando entro na sala de atividades. As criancas brincam nas
diferentes areas de interesse.

Eu: Bom dia!

VL1: Bom dia, Joana!

A crianga esboca um grande sorriso, enquanto se desloca na minha direcéo e
quando, posteriormente, me abraga.

VL1: Porque é que ontem ndo vieste?

Eu: Porque fui a minha escola. Tu ja sabes que eu também tenho que ir a minha
escola para aprender, ndo sabes?

VL1: Mas tu j& aprendes muito aqui!

cf. Portefélio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim

de Infancia, Seccéo 5. Registos das Observagdes e Reflexdes Didrias e

Semanais, 26 de novembro de 2021, Registo de Observagdo n° 81

As “primeiras atitudes curiosas das criangas acontecem bem cedo (...) [, quando]

o bebé procura identificar os rostos (...) [e] as vozes das pessoas que cuidam dele, [e

quando] demonstra reconhecer o cheiro de cada uma, principalmente da mae” (Souza et

al., 2017, p. 198). Na mesma linha de pensamento, Merleau-Ponty (2006) defende que é

logo ao nascer, que a crianca “demonstra interesse pelos fendmenos mais complexos que

a cercam: por exemplo, pelos rostos, adquirindo assim uma verdadeira ciéncia da
decifracdo numa época em que se poderia achar que ela so6 tem vida sensorial” (p. 469).

Também Silva et al. (2016) acreditam que é desde o seu nascimento que as

criangas demonstram ser “detentoras de um enorme potencial de energia, [e] de uma

curiosidade natural para compreender e dar sentido ao (...) [meio] que as rodeia” (p. 9).

Neste sentido e porque é através da exploracdo que as mesmas comecam a atribuir
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significados a0 mundo em que vivem (idem), significava, sobremodo, para mim, ndo so6
surgir como uma figura ampliadora de oportunidades de natureza exploratdria e ndo como
alguém limitadora das mesmas (ibidem), como ainda, que com a minha acdo pedagogica
em contexto, eu pudesse potencializar o processo de consolidacdo de aprendizagens
significativas atraves da criacdo de oportunidades que estimulassem a curiosidade
natural das criancas.

Isto posto, e sendo a aprendizagem ativa a Unica “abordagem para a infancia que
permite as criangas o pleno uso das competéncias que estao a despertar” (Brickman &
Taylor, 1996, p. 12), foi minha intencdo, enquanto adulta responsiva, no decorrer da
pratica profissional supervisionada em contexto de jardim de infancia, que as mesmas
participassem ativa e diretamente do/no préprio processo de desenvolvimento e
aprendizagem. Para tal, e como o episddio seguidamente apresentado pretende retratar,
as propostas pedagdgicas®®, pela minha pessoa dinamizadas, surgiram, sempre, dos
interesses, das curiosidades e das inferéncias das criangas, e ndo como atividades
estruturadas e dirigidas, pois, na minha concecdo, s6 assim se verificaria possivel

estimular o impeto exploratorio das mesmas.

Quando concluo a leitura da historia, intitulada de ““Os Sete Cabritos”, da autoria
de Xosé Ballesteros, solicito as criangas que identifiguem a sua passagem
preferida e que a partilhem com o grande grupo.

VL1: Eu gostei quando o cabrito mais pequeno se escondeu no reldgio!

Eu: Ele foi muito inteligente, ndo foi?

A crianga assente com a cabega.

Eu: E tu, TS? Do que é que mais gostaste na historia?

TS: Eu gostei quando o lobo caiu ao rio.

Eu: Muito bem! E tu, RC?

RC: Os desenhos parecem de plasticina.

Abro novamente o livro. Desta vez, numa pagina aleatdria. Elevo-0 ao nivel da
face, de modo a que todas as criangas consigam ver as ilustracfes que a capa
fechada escondia.

Eu: As ilustragBes parecem ter sido feitas com plasticina? E isso que estas a dizer,
RC?

RC: Sim.

Eu: A mim também me parece!

VL1: Eu acho que é pintado.

29 ¢f. Portefdlio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Seccéo 6. Propostas Pedagdgicas
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Eu: Mas, VL1, a plasticina ja é colorida! Sabem o que é que nés podiamos fazer?
Podiamos escrever a nossa propria historia. Depois, construiamos as personagens
com plasticina e tiravamos fotografias.

(...)

Eu: O que acham? Parece-vos bem?

DC: E arelva também!

Eu: Sim, também podemos construir os cenarios com plasticina!

cf. Portefélio Individual da Préatica Profissional Supervisionada em Jardim de
Infancia, Seccdo 5. Registos das Observagdes e Reflexdes Didrias e
Semanais, 10 de janeiro de 2022, Excerto do Registo de Observagao n° 127

A adocdo de praticas participativas teve um impacto positivo evidente na resposta
que obtive do grupo, que estando ja acostumado a uma metodologia ativa de
aprendizagem, ndo deixou, em momento algum, de se demonstrar participativo e
interessado. O entusiasmo pela procura do saber revelava-se notério em qualquer instante
da rotina diaria, mas era nos momentos destinados ao desenvolvimento e a concretizacao

de projetos a luz da Metodologia de Trabalho de Projeto que as criangas o manifestavam

no seu exponente maximo, como percetivel na ocorréncia seguidamente apresentada.

O TS desloca-se até a area da Biblioteca, pega numa enciclopédia e num livro
acerca de anacondas e coloca-os em cima de uma das mesas da sala de atividades.
(...) O DC folheia a enciclopédia até encontrar uma pagina com imagens de
cobras. (...) Uma vez que o projeto foi desencadeado pela questdo “Sera que as
cobras comem ratos?” ¢ nenhum dos suportes fisicos responde a mesma, as
criancas deslocam-se até & area da Escrita, onde se encontra o computador,
fazendo-se acompanhar pela educadora cooperante. Aqui, pesquisam acerca da
alimentacéo das cobras e assistem a dois videos. O primeiro exibe uma cobra a
atacar as suas presas e o segundo, uma cobra a p6r um ovo. As criangas
demonstram-se curiosas, durante este momento, sendo que colocam questdes e
fazem observac@es pertinentes.

cf. Portefélio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim de

Infancia, Seccdo 5. Registos das Observagdes e Reflexdes Diarias e

Semanais, 26 de outubro de 2021, Excerto do Registo de Observagéo n° 24

Neste seguimento e no &mbito da concretizagdo da unidade curricular intitulada

de Conhecimentos e Docéncia em Educacao de Infancia, inserida no plano de estudos do

segundo ano do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar da Escola Superior de Educacao de
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Lisboa, desenvolvi, em conjunto com o grupo de criangas, o Projeto dos Castelos®, que
visou, entre outros aspetos, (i) promover a cooperacdo em dinamica de grupo; (ii)
identificar caracteristicas gerais e especificas dos castelos e reconhecer o seu valor
historico; e (iii) estimular a autoconfianca.

Por ultimo, propus-me a promover a comunicacao e a interacao entre criancas,
umavez que, sendo a crianga um “ator social, competente” (Tomas, 2017, p. 16), € funcéo
do/a educador/a de infancia apoiar as interacdes e as relacbes que cada uma estabelece
com 0s pares, ja que isso vai contribuir “para o desenvolvimento da autoestima e de um
sentimento de pertenca que (...) [lhe permitira] tomar consciéncia de si (...) [mesma] na
relagdo com os outros” (Silva et al., 2016, p. 25). Para além disso, o profissional estara,
ainda, a auxilia-la na assimilacdo de inimeras e essenciais regras de convivéncia social.

As reunibes de grupo, concretizadas impreterivelmente todas as manhas, as
reunibes de Conselho, que, ocupando lugar a sexta-feira, assinalavam o fim da semana, e
0s momentos de transi¢do, verificaram-se cruciais na possibilitacdo da concretizagdo da
presente intencdo, sendo que foi durante estes momentos de partilha em grande grupo que
as criancas partilnaram novidades®! e ideias e confrontaram opinides e saberes. Foi,
indiscutivelmente, preconizada a “crianga cidadad” (Sanches citada por Sarmento &
Carvalho, 2017, p. 9), “entendida como um agente ativo ¢ dindmico na construcao de si

prépria e do mundo, [e] protagonista da sua aprendizagem” (Tomas, 2014, p. 139).

3.1.2. Intenc¢des para a A¢do com as Familias

As familias sdo, de modo inquestionével, o primeiro agente educativo da criancga,
pelo que se revela crucial que a equipa educativa estabeleca uma relacéo de cooperacéo,
cordialidade e respeito com as mesmas e as reconheca e valorize como efetivas parceiras
no processo educativo. Deve, porém, fazé-lo sem nunca esquecer que a construcao de

uma verdadeira relacdo de parceria pressupde o estabelecimento de “interagdes mutuas

30 ¢f. Portefélio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Secgdo 7. Projeto dos Castelos

31 ¢f. Portefélio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Seccdo 5. Registos das Observagdes e
Reflexdes Diérias e Semanais, 15 de novembro de 2021, Excerto do Registo de Observacdo n° 57: “No decorrer da reunido
de grupo da manhd, algumas criancas partilham novidades/vivéncias, aquando do momento das
Comunicac6es. / RL: No fim de semana, eu estive num hotel que ndo podia ter varandas, porque era muito
alto. / GB: Do tamanho do colégio? / RL: N&o, porque o colégio é grande em comprimento e ndo em altura.”
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de suporte entre [agentes educativos] que se (...) [foquem] em corresponder as
necessidades das criancas e familias, com competéncia, compromisso, comunicagdo
positiva e confiang¢a” (Kaiser & Stainbrook, 2010, citados por Mata & Pedro, 2021, p.
24).

Assim, e partindo do pressuposto de que familias e equipa educativa sdo coautores
da mesma crianga, as minhas intencfes para a a¢cdo com as familias passaram por:

Q) Criar relagdes positivas e de confianga;

(i) Envolver as familias no processo educativo, valorizando as suas

contribuigdes para o dia-a-dia das criangas no jardim de infancia.

Embora a situacdo pandémica que atualmente atravessamos tenha dificultado, em
varios aspetos, o contacto, pela minha pessoa, estabelecido com as familias das criancas,
verificaram-se, ainda, inumeras oportunidades proporcionadoras dessa convivéncia.
Foram essas ocasides que, em parte, possibilitaram a concretizacdo das intencdes para a
acdo com as familias previamente apresentadas.

Identificados os principios e os valores pelos quais considero fundamental reger a
minha acdo educativa, no que a relacdo com as familias das criangas concerne, delineou-
se a primeira intencdo, a de criar relagdes positivas e de confianga com as mesmas.

Partiu-se do pressuposto de que a consolidacdo de uma relacdo verdadeiramente
positiva e de confianca, entre agentes educativos, pressupunha, por parte dos elementos
da equipa educativa, a adogao de “atitudes positivas em relagdo as familias e as relagdes
destas com os profissionais, (...) [devendo as mesmas ser consideradas COmo capazes e
competentes, e um] (...) compromisso em relacdo a uma comunicacéo eficaz (Ratcliff &
Hunt, 2009, citados por Mata & Pedro, 2021, p. 24).

Deste modo, enquanto estagiaria-educadora, procurei, aquando da minha insercdo
no contexto socioeducativo, apresentar-me as familias. Idealmente, ter-me-ia apresentado
presencialmente, porém, os planos de contingéncia aplicados face a luta contra o virus
Covid-19, impossibilitaram, pelo menos num momento inicial, qualquer contacto mais
proximo que poderia vir a estabelecer com as familias das criancas.

Ja conformada com esta nova realidade, foi a 18 de outubro de 2021, dia em que
iniciei 0 segundo mddulo da prética profissional supervisionada, que solicitei a educadora

de infancia cooperante o envio, através da plataforma digital do Teams, utilizada pela
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equipa educativa alargada, da minha carta de apresentacéo as familias®2. Desta constava
a minha identificacdo, o periodo de tempo pelo qual permaneceria na organizacao
socioeducativa e, 0 mais importante, as principais intencdes para a minha acdo com as
criangas® e com as familias®*.

Quando, num primeiro momento, 0 constrangimento que me impossibilitaria de
estabelecer relagBes presenciais com as familias aparentava ser ainda intransponivel, as
criancas e a sua participacdo na relacdo escola-familia-escola assumiram um papel
fundamental no sentido da minha aproximacao as familias, pois possibilitaram-me estar
perto estando longe. Isto porque no seu “brincar ao faz-de-conta”, as criangas
transacionavam e negociavam, com os pares, “as suas experiéncias familiares, em transito
entre a casa/familia e o JI” (Ferreira, 2006, p. 44), permitindo-me entrever caracteristicas
especificas dos respetivos contextos familiares.

Tal constatacdo propiciou a compreensdo de que as criangas sdo “capazes de usar
conhecimentos e competéncias sociais para (...) [no mundo adulto] participarem e, ao
mesmo tempo, de o reconstruir e ressignificar afirmando-se diretamente perante ele”
(Ferreira, 2006, p. 36), pelo que se revela, assim, urgente abandonar a visao simplista que
reduz as relagdes escola-familia-escola a interacdo entre dois grupos sociais — as familias
e os educadores (Silva, 2003, citado por Ferreira, 2006) — para que a visdo que reconhece
e valoriza o papel das criancas, em todo o processo, ganhe espaco.

Apds perceber que embora impossibilitadas de entrar nas instalacbes da
organizacao socioeducativa, devido as medidas de seguranca adotadas face a luta contra
0 virus Covid-19, as familias entravam, esporadicamente, com o consentimento da

direcdo pedagogica, para momentos de partilha de saber e de convivio com a equipa

32 ¢f. Portefdlio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgéo 4.3.2.1. Carta de Apresentagéo
33 ¢f. Portefélio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsec¢do 4.3.2.1. Carta de Apresentacéo,
Excerto da Carta de Apresentagéo: “Por considerar que a qualidade da a¢do educativa em contexto é, entre outros
aspetos, definida pela capacidade do/a profissional na area da Educacdo de a adequar as caracteristicas do
grupo, assentarei as relagdes a estabelecer com cada crianca na responsividade e na afetividade, para que
juntas possamos aprender e crescer.”

34 ¢f. Portefdlio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 4.3.2.1. Carta de Apresentacéo,
Excerto da Carta de Apresentagdo: “‘por reconhecer a importancia do envolvimento das familias na escola e no
processo educativo, encontro-me inteiramente disponivel para responder a qualquer questdo, que possa
surgir, referentemente a minha préatica educativa em contexto e/ou as minhas inten¢Ges pedagogicas.”
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educativa e criangas, procurei, durante os mesmos, encetar didlogos respeitosos e
adequados, centralizados na crianca.

Como referido anteriormente, na area da Educacédo Pré-Escolar, revela-se urgente
encarar as familias como competentes no processo educativo dos/as seus/suas
educandos/as. Ao crer que as mesmas devem ter, ao seu dispor, profissionais competentes
gue encontram nas suas opinides e contribuicdes uma mais-valia para a sua pratica
pedagdgica, denotou-se, para mim, fundamental envolver as familias no processo
educativo, valorizando as suas contribuicGes para o dia-a-dia das criancas no jardim
de infancia.

As oportunidades proporcionadoras da minha convivéncia presencial com as
familias, como supramencionado, ainda que inumeras, revelaram-se escassas, pelo que o
apoio da educadora de infancia cooperante na concretizacdo da segunda intencdo
alinhavada para a acdo com as familias, se verificou fundamental. No decorrer da préatica
profissional supervisionada, a profissional facultou-me o conhecimento das
contribuicdes, que considerava mais significativas, das familias, para o dia-a-dia das
criancas no jardim de infancia tendo-me, assim, mantido sempre ao corrente, ndo s6 do
que acontecia na espaco-sala como nos diferentes seios familiares.

O projeto de intervencdo mencionado no capitulo anterior®, desenvolvido a luz
da Metodologia de Trabalho de Projeto, apresentou-se como mais uma ocasido
potencializadora da relacdo estagiaria-educadora/familias. Isto porque, tendo a sua
divulgacdo ocorrido a entrada do estabelecimento socioeducativo, tive a oportunidade de
estabelecer inimeras interagGes conversacionais e presenciais com as familias. Algumas
revelaram-me, até, como seguidamente retratado, que, no caso, as suas educandas
conversavam, em contexto familiar, acerca da minha pessoa, 0 que pressupde que, de
facto, as criangas consubstanciam “uma ordem social instituinte que n&o so as organiza e
influencia entre pares, como organiza e influencia os adultos” (Ferreira, 2004, citada por

Sarmento & Marques, 2006, p. 80).

35 ¢f. Portefolio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Seccéo 7. Projeto dos Castelos
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Enquanto apoio a distribuicdo dos flyers, pelas criancas responsaveis pela
divulgacdo do Projeto dos Castelos, as familias, observo a CS deslocar-se na
minha direc8o, fazendo-se acompanhar pela mée.

Eu: Bom dia!

A crianga corre na minha direcdo, pelo que me coloco ao nivel do seu olhar e a
abraco.

Mae da CS: Bom dia! Entdo é vocé a Joana?

Eu: Sim, sou eu! Muito prazer.

Desfeito 0 abraco, a CS da-me a méo.

Mée da CS: Bem, é que ndo faz ideia da quantidade de vezes que a CS fala de si
ld em casa! Ela s6 me falava de uma Joana e eu pensava que era uma amiga nova,
mas depois ela disse-me “E uma crescida, mie. E a professora!”.

Mée da CS: Entdo muito obrigada por todo o cuidado que teve com a CS e pela
amizade também!

cf. Portefélio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim de
Infancia, Seccéo 5. Registos das Observagdes e Reflexdes Didrias e Semanais,
18 de fevereiro de 2022, Registo de Observagdo n° 222

3.1.3. Intencgdes para a Agéo com a Equipa Educativa

As intencOes que se estabelecem para a acdo com a equipa educativa assumem

uma grande importancia para o trabalho a ser desenvolvido em qualquer contexto

socioeducativo, uma vez que a asseguracdo de praticas pedagdgicas adequadas e a

garantia de um contexto de qualidade pressupde um trabalho de cooperacdo e de

colaboracéo, baseado no respeito e na partilha.

Por acreditar que é ao construir uma relagdo de verdadeira parceria com 0s

restantes elementos da equipa educativa que o/a educador/a de infancia mais facilmente

certifica a concretizacdo dos seus pressupostos pedagdgicos, as minhas intengdes para a

acao com a equipa educativa passaram por:

(i)

(i)

Estabelecer uma relagéo positiva com a equipa educativa, promovendo um
clima relacional de confianca e didlogo;
Cooperar em equipa de modo a proporcionar vivéncias significativas de

aprendizagem as criangas.

Uma vez inserida no contexto socioeducativo, procurei estabelecer uma relacéo

positiva com a equipa educativa, promovendo um clima relacional de confianca e
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dialogo, pois uma comunicacao honesta é o que permite criar, dentro da equipa educativa,
uma confianga mutua, j& que os/as profissionais passam a conhecer-se a si proprios e aos
seus colaboradores (Hohmann & Weikart, 2011, p. 131). A promoc¢do de um clima
relacional de dialogo permitir-lhes-4, ainda, “trocar experiéncias e saberes, (...) colocar
duvidas, atenuar inquietagdes e ultrapassar dilemas” (p. 33), ja que este tem “capacidade
para a transformagao” (Moss, 2010, p.15).

Neste sentido, e porque “as interagdes que se estabelecem dentro da equipa
[devem] alicercar[-se] na partilha de diferentes perspetivas” (Tavares, 2010, p. 52),
procurei, enquanto estagiaria-educadora, conversar diariamente com a educadora de
infancia cooperante e com a auxiliar de educacao acerca das minhas intenc¢des para a acéo
com as criangas em contexto, das propostas pedagogicas que apreciaria ver colocadas em
pratica com o grupo e de pontuais inquietacdes.

Este clima relacional de confianca e dialogo foi claramente facilitado pelas
profissionais, que me acolheram prontamente como mais um membro da equipa educativa
de sala e que, consequentemente, facilitaram, em varios aspetos, a minha adaptacéo ao
contexto®. Era comum partilharem, com a minha pessoa, as contribuicbes e/ou
inquietagBes confidenciadas pelas familias, durante 0 momento de entrada/saida das
criangas na/da organizagdo socioeducativa e/ou através da plataforma digital do Teams.
A educadora de infancia cooperante fazia ainda questdo de me presentear com um
feedback regular e positivo e de comigo, debater ideias.

Na introducdo ao presente subcapitulo verifica-se mencionado que a asseguracdo
de préaticas pedagogicas adequadas e de qualidade pressupde um trabalho cooperativo
entre as varias partes integrantes de uma mesma equipa educativa. Partindo deste

pressuposto e por crer convictamente no mesmo, delineei a segunda intengdo para a a¢cao

36 ¢f. Portefdlio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Seccdo 5. Registos das Observagdes e
Reflexdes Diarias e Semanais, 19 de outubro de 2021, Registo de Observagdo n° 9: “Durante a concretizacdo de uma
proposta de recorte e colagem, pelas criangas, sento-me na cadeira que se encontra ao lado da cadeira do
MF (crianga com necessidades educativas especiais). / C (educadora cooperante): Olha Joana, aqui tens
mesmo que ajudar, esta bem? Fazes assim. / A educadora cooperante posiciona-se atras do MF, segura na
sua ma&o e corrige a sua posicdo, ajudando-o assim a recortar a pagina de uma revista. Seguindo o exemplo
da profissional, coloco-me na posicdo na qual a mesma se encontrava ha apenas uns instantes atras e
auxilio a crianca durante a execugdo da proposta.”
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com a equipa educativa, a de cooperar em equipa para proporcionar vivéncias
significativas de aprendizagem as criancas.

Uma equipa caracteriza-se para Wenger (2006) como um grupo de pessoas que
partilham uma preocupacdo ou uma paixao por algo que fazem e que, ao interagirem entre
si, de forma regular, aprendem a fazé-lo melhor. No que a area da Educacdo concerne,
cooperar com os diferentes elementos da equipa educativa pressupfe construir,
conjuntamente, orientacdes, finalidades e sentidos, que possibilitem ir ao encontro das
caracteristicas, dos interesses e das fragilidades do grupo de criancas (Santana, 2007).

Ora, tendo como finalidade comum, potencializar e maximizar o processo de
desenvolvimento e de aprendizagem das criancas, seria ignorante da parte de qualquer
elemento de uma equipa educativa tentar fazé-lo de forma isolada, ja que “o eu tende a
ser substituido pelo nds nas narrativas sobre o trabalho docente” (Formosinho &
Machado, 2009, p. 94).

Neste sentido e porque “na educacdo de inféncia, cuidar e educar estdo
intimamente relacionados” (Silva et al., 2016, p. 24), procurei, como percetivel no registo
de observacdo seguidamente apresentado, no dia em que iniciei a minha préatica
profissional, informar-me perto da educadora de infancia cooperante acerca de possiveis
caracteristicas individuais mais significativas das criangas, cujo desconhecimento
poderia, hipoteticamente, resultar no trespasse nao premeditado dos limites individuais

das mesmas, pela minha pessoa.

As criangas regressam as areas de interesse onde se encontravam no momento
anterior a minha entrada na sala de atividades.

C (educadora cooperante): Pronto Joana, tens alguma davida?

Eu: N&o, obrigada! Gostaria apenas de perguntar se ha algo que eu deva saber
acerca de alguma crianca.

C (educadora cooperante): O MF tem necessidades educativas especiais... Penso
que é sd isso.

A educadora cooperante explica-me ainda como est4d organizado o espaco,
salientando a designacao das diferentes areas de interesse da sala de atividades.

cf. Portefélio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim
de Infancia, Secgdo 5. Registos das Observacoes e Reflexdes Diérias e
Semanais, 18 de outubro de 2021, Registo de Observagéao n° 2
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Enquanto estagiaria-educadora, tive ainda como preocupacao dar a conhecer as
propostas pedagogicas as profissionais de referéncia da sala de atividades, ainda na sua
fase de planeamento, de modo a assegurar que, para a equipa, se constatava unanime que:
em primeiro lugar, a proposta verificava-se adequada ao grupo de criangas; em segundo
lugar, ia ao encontro dos seus interesses, das suas curiosidades e das suas fragilidades; e,
em terceiro lugar, surgia em articulagio com o trabalho que se encontrava a ser

desenvolvido em sala.
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4. A CONSTRUCAO DE
RELACOES DE AMIZADE NA
INFANCIA: UMA INVESTIGACAOQ
EM JARDIM DE INFANCIA



No presente capitulo sdo apresentadas a temética e a questdo-problema
orientadora da investigacdo desenvolvida em contexto de jardim de infancia,
encontrando-se, de seguida, salientadas as razdes que estiveram na base do seu
surgimento. Posteriormente, reflito acerca da tematica, recorrendo a bibliografia
especifica e a evidéncias da minha acéo educativa em contexto, para tal. Ulteriormente,
evidencio e justifico as minhas opgdes metodoldgicas e éticas, fazendo, para isso,
referéncia as técnicas e aos instrumentos de recolha de dados, que possibilitaram a analise

e a compreensdo da problematica em estudo.

4.1. ldentificacdo e Fundamentacédo da Problematica

A problematica central que orientard a minha investigacdo em jardim de infancia
surgiu quando, ap6s algumas semanas inserida no contexto socioeducativo, 0 DF me
colocou a questdo “Amigos sdo todos, pois €?”. O registo de observacdo seguidamente

apresentado pretende retratar o momento exato em que tal ocorréncia se da.

A medida que vao terminando de lanchar, as criangas deslocam-se até & zona dos cabides
e vestem o0s casacos, de modo a poderem deslocar-se até ao espago exterior na
companhia da auxiliar de educacéo.

Encontro-me na sala de atividades a afixar produc@es das criangas no placar de cortica
quando oi¢o uma voz exclamar o meu nome.

TM: Joana!

Dirijo o meu olhar na direcao de onde a voz ecoa. O TM encontra-se a porta da sala de
atividades com o seu casaco na méo.

Eu: Sim?

TM: Podes ajudar-me a vestir o casaco?

Eu: TM, primeiro tenta vestir o casaco sozinho, esta bem? Depois, se vires que ndo estas
mesmo a conseguir, podes pedir ajuda a um amigo.

O DF, que ainda néo terminou de lanchar e que, consequentemente, ainda se encontra
no interior da sala de atividades, escuta o didlogo.

DF: Amigos sdo todos, pois é?

Eu: N&o sei. O que é que tu achas, DF?

DF: Eu acho que séo todos!

cf. Portefélio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim
de Infancia, Secgdo 5. Registos das Observacdes e Reflexdes Diérias e
Semanais, 03 de dezembro de 2021, Registo de Observagdo n° 97
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Tendo j&, por essa altura, denotado que a palavra “amigo” era frequentemente
utilizada, em diferentes ocasides, tanto pelas criangas como pelas profissionais de
referéncia da sala de atividades, e apds me ter apercebido que também eu comecava a
utilizar o termo nas minhas interacGes conversacionais com as criangas, questionei-me
qual seria a concecdo que as mesmas teriam de ‘amizade’ e, porque tinha como intengédo
para a agdo com as criangas promover a comunicacao e a interacdo entre pares, de que
modo estas relacdes interpessoais se estabeleceriam em contexto de jardim de infancia®”.

Assim, a tematica que emergiu e que, de seguida, investigarei e aprofundarei,
prende-se com as Relacfes Sociais e a questdo-problema orientadora da investigacao é
“Como se constroem as rela¢des de amizade na infancia? .

Este estudo tem como objetivos: (i) compreender quais as conce¢des de amizade
das criancas; (ii) caracterizar, no contexto socioeducativo, as formas de relacdo
promovidas entre criancas; e (iii) identificar estratégias promotoras das relacGes de

amizade na infancia.

4.2. Revisao da Literatura

Compreender as amizades é tdo fascinante quanto vivé-las.

Agnaldo Garcia

4.2.1. Amizade na Infancia

Em tempos investigada como uma subarea das relacfes interpessoais, a amizade
na infancia, caracterizada por Wisniewski e Tolentino (2011) como uma “relagdo de
reciprocidade, voluntaria e ndo-obrigatoria baseada no prazer pela companhia do outro e
Cujo custo-beneficio costuma ser positivo” (p. 11247), é atualmente reconhecida como
uma 4area auténoma “de investigacdo, merecedora de elaboracdes tedricas e

procedimentos metodoldgicos particulares” (Garcia, 20053, pp. 285-286), uma vez que

37 ¢f. Portefdlio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Seccdo 5. Registos das Observagdes e
Reflexes Diarias e Semanais, Excerto da Reflexdo Diaria de 10 de janeiro de 2022: «Comummente utilizada por criangas
e adultos, a palavra “amigo” surge, quase diariamente, na sala de atividades na qual me encontro inserida.
Ao escutar, durante o dia de hoje, o DF verbaliza-la (...), questionei-me: Qual é a concegao que as criangas
tém de amizade? Como se constroem as relacdes de amizade em contexto de jardim de infancia?»
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“representa uma importante forma de socializagdo, com caracteristicas proprias e uma
literatura especifica” (Garcia, 2005a, p. 286). Aliadas a consequente reconcetualizacao
da infancia e da crianca (Cunha et al., 2017), as transformacGes da sociedade
contemporanea ocidental, que pressupuseram, entre outros aspetos, a institucionalizacao,
definida como “o processo sociohistorico [Sic] da localiza¢do das criangas do segmento
etario dos 3-6 anos em contextos diferenciados da familia que, na sua forma e funcédo
social de provisdo e proteccdo, se apresentam segregados, estruturados e organizados de
modo compartimentado” (Ferreira, 2006, p. 32), parecem surgir na origem da importancia
crescente que vem sendo reconhecida e atribuida as relacdes de amizade na infancia
(Garcia, 2005a).

Em contacto com 0 meio social e imersa numa rede de relacionamentos, desde o
seu nascimento (Garcia, 2005b, p. 7), a crianca estabelece inUmeras intera¢fes sociais
com diversas criangas e adultos, estreando-se, assim e aquando desse momento, no
mundo das relagdes interpessoais. Com o passar dos anos, os relacionamentos pela mesma
consolidados, numa primeira fase do seu desenvolvimento, diversificar-se-do e tornar-se-
-840 mais numerosos, sucedendo-se a relacdo com os pares e/ou a relacdo com criangas
com idades préximas, passarem a ocupar “um lugar cada vez mais importante, ao lado
dos relacionamentos familiares” (idem).

E nessa altura que, habitualmente, surgem as primeiras relacdes de amizade na
infancia. Geralmente pautada por caracteristicas homofilicas — amigo(s)/a(s) com a
mesma idade, do mesmo sexo e com atitudes e condutas idénticas (Wisniewski &
Tolentino, 2011, p. 11249) —, na primeira infancia, e, por sua vez, identificada como uma
das mais importantes fontes de gratificacéo e prazer (Vale, 2009), para a crianga, em idade
pré-escolar, esta forma particular de relacionamento parece possuir “um papel central na
aquisicdo significativa da aprendizagem, ndo apenas dentro de uma perspectiva cognitiva
como também afetiva e social” (Teberosky, 1987, citado por Lopes & Magalhaes, 2003,
p. 89). Isto porque “os relacionamentos [, entre amigos/as,] se ddo por meio de atividades
e comunicagdo, que envolvem comportamentos, manifestacbes verbais, sentimentos,
percepgoes, atribuicdes, ou seja, processos psicossociais e afetivos e cognitivos™ (Garcia

& Pereira, 2008, p. 29).
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Alguns estudos realizados sobre a amizade na infancia, ttém demonstrado, de facto,
que essa € uma importante ferramenta para a salide emocional e para a protecdo social da
crianca (Ricardo & Rossetti, 2011), ja que para além de ser no(s)/a(s) amigo(s)/a(s) que
a mesma encontra uma importante fonte de apoio emocional (Prinstein, La-Greca,
Vernberg & Silverman, 1996; Booth, Rubin & Rose-Krasnor, 1998, citados por Garcia,
2005a), €, também, na relacdo com o(s)/a(s) mesmo(s)/a(s) que descobre uma maior
estabilidade, amplia a nocdo de empatia e adquire uma compreensdo empatica, consolida
aptiddes de resolucdo de conflitos, aprendendo progressivamente a controlar possiveis
impulsos agressivos, se ajusta as normas sociais, desenvolve a autoconfianca, a
autoestima (Ricardo & Rossetti, 2011) e a comunicagéo, acede a novas formas de pensar
e amplia o conhecimento (Lazzarotto, 2021).

Também o autoconceito, caracterizado por Neves e Faria (2009) como “a
percepcao ou representacdo que o sujeito tem de si proprio” (p. 208), Sse encontra
diretamente relacionado com as relacBes de amizade construidas na infancia ou, mais
especificamente, com o comportamento grupal que, nas mesmas, se verifica expresso,
uma vez que “ao entrar em consonancia com os modelos morais através da amizade, (...)
[a crianca] passa a monitorar o préprio comportamento na tentativa de ser fiel a tais
modelos” (Wisniewski & Tolentino, 2011, p. 11249). Comeca, assim, desse modo e ainda
gue ndo conscientemente, a internalizar valores morais (Wisniewski & Tolentino, 2011,
p. 11245), cuja aquisicdo lhe possibilitard adquirir um “repertério comportamental que
facilita a sua convivéncia social” (Furnham, 1989; Howes, 1983, citados por Lopes &
Magalhaes, 2003).

A variedade de fungdes que se sugere as amizades das criangas inclui, pois, e como
anteriormente percetivel, a provisdo de apoio emocional e social, pelo que a auséncia de
amigos/as lhes trara o “sofrimento da soliddo” (Parker & Arsher, 1993, citado por
Wisniewski & Tolentino, 2011, p. 11244). Verifica-se, portanto, seguro afirmar que esta
forma especifica de relacionamento se constitui “um fator de socializagdo que pode
promover positiva ou negativamente o ajustamento intrapessoal e interpessoal”
(Wisniewski & Tolentino, 2011, p. 11243) das criangas, interferindo diretamente na

qualidade de vida das mesmas (Garcia, 2005a).
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4.2.2. A Construcdo de RelacGes de Amizade em Contexto de Jardim de
Infancia

A escola é atualmente reconhecida como a instituicdo que, por exceléncia,
potencializa o desenvolvimento de atitudes pessoais, valores e competéncias interpessoais
(Vale, 2009), nas criancas, com a finalidade de as tornar aptas para “assumir diferentes
papéis enquanto cidadas e membros ativos na sociedade a que pertencem” (Bras & Reis,
2012, p. 137). Historicamente, porém, associa-se a escola a nobre, no entanto, singular
funcéo de “instruir e educar, transmitindo a heranga cultural da humanidade” (Garcia,
2005b, p. 77) as criancas, integrando-as e dando-lhes a consciéncia da sua participacdo
no mundo civilizado (idem), o que parece, claramente, relegar a relevancia e a
importancia civica desta privilegiada instituicdo, na realizacdo das criangas como seres
sociais (Garcia, 2005b), para o fosso, hd muito abandonado, no qual repousavam o0s
pressupostos tedricos, antigamente, pouco estudados e discutidos.

Enquanto locus para a cidadania onde ¢ promovida a “cultura do outro” (Martins,
1992, citado por Vasconcelos, 2007, p. 111), o jardim de infancia surge como um dos ou,
mesmo, como o primeiro pilar da “socializag¢do ptblica da crianga” (Sarmento, 2006).

E, pois, nesse espaco social que a mesma se envolverd em oportunidades
privilegiadas de interacdo com o0s respetivos pares (Bras & Reis, 2012, p. 137), através
das quais, ndo sO, desenvolvera, com seguranca, as suas competéncias sociais e
emocionais (Vale, 2009), como construira a sua identidade e expandira a sua rede de
relacionamentos.

Aliados estes pressupostos ao facto de promover a coexisténcia, a convivéncia e
a cooperagédo entre criangas com a mesma idade, do mesmo sexo e com atitudes e
condutas semelhantes, caracteristicas que surgem, por sua vez e como anteriormente
mencionado, na genese das relacdes de amizade construidas na infancia (Wisniewski &
Tolentino, 2011), este tipo de estabelecimento socioeducativo assume-se, assim, como o
contexto ideal para o desabrochar desta forma particular de relacionamento entre criancas.

Ao ultrapassar os muros de casa (Garcia, 2005b), a amizade, apontada por Lopes
e Magalhaes (2003) como “o melhor contexto para uma aprendizagem significativa (...),
por ser um contexto real e de relevancia pessoal para a crianga” (p. 89) encontra, nas

organizagOes socioeducativas, espago para florescer, pois €, na verdade, ai, que ndo s 0s
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“amigos se conhecem e se encontram (...) de forma inevitavel” (Garcia, 2005b, p. 77) e
convivem, brincando e compartilhando interesses comuns, conhecimentos e necessidades
(Lopes & Magalhées, 2003), como €, nesses espagos sociais, que, acima de tudo, as acdes
individuais das criancas, quando isoladas, sem sentido, ganham significado (Ferreira,
2002).

Por representar “uma das principais institui¢des para a socializa¢do da crianga”
(Garcia, 2005b, p. 77) e embora ndo premeditadamente, o jardim de infancia desempenha
um papel de destaque na asseguracdo da construcdo de relacbes de amizade, pelas
criancas, em idade pré-escolar, ao “permitir ¢ favorecer o estabelecimento ¢ a
manutencdo” (idem) das mesmas. Ainda que fazer e manter amigos se verifigue como um
efeito colateral da frequéncia das criangas no jardim de infancia, “o sistema educacional
(...) [deveria] lembrar-se desse lado da vida humana” (ibidem), ja que “as amizades
carregam, em seu bojo, as sementes para a construcdo de uma sociedade democratica e
igualitaria” (Garcia, 2005b, p. 95) e influenciam, substancialmente, a vida presente e

futura das criancas.

4.2.3. O/A Educador/a enquanto Promotor das Relagbes de Amizade na
Infancia

Quando, ao sair do convivio exclusivamente familiar, transita para o jardim de
infancia, a crianca “passa a lidar com novas exigéncias sociais” (Lopes & Magalhaes,
2003, p. 89), 0 que pressupde a sua adaptagdo “as novas tarefas cognitivas e interpessoais,
muitas vezes bem diferentes daquelas experienciadas em casa” (idem). A transicdo do
contexto familiar para o contexto formal de educacgéo, caracterizado por Filho (2006)
citado por Reda e Ujiie (2009), como “um processo de socializagdo construtivo entre
pares educativos (...) [e] um espago de relagdes, mediagdes e interagdes dialogicas para
todos os envolvidos diretos e indiretos no processo” (p. 10084), pode resultar na
experimentacdo de emogdes e/ou de sentimentos negativos, como 0 medo, a tristeza e a
solidédo, por parte da crianca.

Estudos acerca da amizade na infancia tém demonstrado que “a presenca de um
amigo na pré-escola pode facilitar o ajustamento da crianca [novata], por funcionar como

uma fonte de suporte para o enfrentamento e adaptacdo as novas exigéncias sociais e
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escolares” (Lopes & Magalhdes, 2003), mas ndo é s6. A construgcdo de relacGes de
amizade, pela crianca em idade pré-escolar, novata ou veterana, pode, também,
influenciar significativamente o seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Almejando promover a consolidacdo de relacdes de amizade na infancia, com a
intencdo de assegurar a experimentacdo de uma sensacao de bem-estar, pelas criancas e
de potencializar o processo de desenvolvimento e aprendizagem das mesmas, o/a
educador/a de infancia deve procurar desenvolver um curriculo potencializador e
fomentador desta particular forma de relacionamento e criar um ambiente propicio a sua
implementacéo (Vale, 2009).

Como pode fazé-lo? Bem, na verdade, o/a profissional na area da Educacéo Pré-
Escolar acaba por desempenhar, por si mesmo/a, um papel fundamental na promocéo da
construcdo de relagdes de amizade, pelas criancas, isto porque surge, para as mesmas,
como um modelo por exceléncia no que se refere as relagGes interpessoais, ou seja,
através do seu comportamento, o/a educador/a de infancia transmite, “mesmo
inconscientemente, mensagens as criangas” (Vale, 2009, p. 133) sobre como se devem
relacionar com os pares e 0s valores pelos quais se devem reger nas suas interacoes
sociais.

Ao assegurar uma organizagdo civica e democratica do ambiente educativo, onde
as criancas sao incentivadas, pela sua “postura flexivel e dialogante” (Vale, 2009, p. 135),
a respeitarem-se mutuamente, a exprimirem as suas opinifes, a trabalharem em
cooperacdo e a entenderem as perspetivas umas das outras (Silva et al., 2016), o/a
educador/a de infancia estara, por exemplo, a transmitir-lhes que existem dentro de um
grupo e, desse modo, na relagdo com o outro.

Progressivamente, as criangas comegam a aperceber-se que, em contexto de
jardim de infancia, alguns dos seus pares demonstram ter interesses idénticos aos seus e
que, por vezes, apreciam até brincar nos mesmos espacos fisicos e com 0s mesmos
recursos materiais, encetando brincadeiras semelhantes as suas. O/A educador/a de
infancia deve potencializar a constatacdo do fendmeno, por parte das criancas, ao auxilia-
las a identificar semelhancgas entre si, ja que as “semelhancas, e ndo [as] diferencas, tém
sido consideradas a alma das amizades e, ver no outro alguém como nds, € o primeiro

passo para nos aproximarmos” (Garcia, 2005b, p. 91).
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Acontece, porém, que a amizade, reconhecida pelas criancas como um valor
fundamental, ndo sendo um processo estavel e pacifico, nem sempre é féacil de alcancar
(Trevisan, 2007). Apesar de o lado positivo da amizade ser frequentemente enfatizado,
“esta também tem [0] seu lado negativo ou obscuro, como no caso dos conflitos e da
agressividade entre amigos” (Garcia, 2005b, p. 35), ndo se revelando, portanto, isenta de
tensdes (Cunha et al., 2017).

Neste sentido, o/a educador/a de infancia deve ndo sé incentivar as criancas a
resolverem autonomamente os conflitos que vao surgindo no dia-a-dia de jardim de
infancia, através do dialogo, apresentando-se como um mero, porém, imprescindivel
mediador/a, como, também, deve aspirar auxilid-las na compreensdo de que a ocorréncia
de conflitos no seio de uma relacdo de amizade ndo ditard, obrigatoriamente, o seu fim.

Na verdade, é hoje sabido que os conflitos se verificam mesmo entre amigos,
chegando, por vezes, a sua existéncia a “ser ttil ou mesmo [a] acentuar a relagdo” (Garcia,
2005b, p.42) de amizade, o que pressupBe encaré-lo “como algo que é necessario
encorajar em termos de surgimento, no pressuposto de que (...) € algo de benéfico para
estimular a inovacdo e criatividade dos comportamentos, das atitudes e das cogni¢des”
(Caetano et al., 2011, p. 583).

4.3. Desenho da Investigacdo: Roteiro Metodolégico e Etico

Tendo estabelecido como principal objetivo para a minha investigacdo, em
contexto de jardim de infancia, compreender como se processa a construgao de relagoes
de amizade na infancia, revelou-se imprescindivel perceber qual a concecdo de
‘amizade’, pelas vozes das criangas, da educadora de infancia, da auxiliar de educagdo e
das familias das criancas; caracterizar, no contexto socioeducativo, as formas de relacéo
promovidas entre criangas; e identificar estratégias promotoras das relagcdes de amizade
na infancia.

Neste seguimento, de modo a concretizar tais intengdes, norteei a minha
investigacao tendo por base as diretrizes do método do estudo de caso, que se caracteriza
como sendo “uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo
dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fendbmeno e

0 contexto ndo estdo claramente definidos™ (Yin, 2001, p. 32). Neste tipo de método, a
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intencdo do/a investigador/a “vai para além do conhecimento desse valor intrinseco do
caso, visando concetualizar, comparar, construir hipdteses ou mesmo teorizar; contudo o
ponto de partida desses processos € a compreensdo das particularidades do caso ou dos
casos em estudo” (Yin, 2001, p. 126), pelo que deve apenas ser privilegiado se o objetivo
do/a investigador/a for o estudo intensivo de um ou poucos casos (Latorre et al., 2003,
citado por Meirinhos & Osério, 2010).

Visando uma tipologia explanatdria, a investigacdo desenvolvida intentou a
procura de “informacao que (...) [possibilitasse] o estabelecimento de relacdes de causa-
efeito, ou seja, (...) [a procura da] causa que melhor (...) [explicasse] o fendmeno
estudado e todas as suas relagdes causais” (Meirinhos & Osorio, 2010, p. 57).

Assim, priorizei uma abordagem qualitativa, dado que, caracterizando-se esta
como “um termo genérico que agrupa diversas estratégias de investiga¢do que partilham
determinadas caracteristicas” (Bogdan & Biklen, 2013, p. 16), os dados recolhidos
considerados qualitativos sdo “ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas,
locais e conversas” (idem).

Uma vez apresentadas as linhas metodoldgicas orientadoras para a minha acdo
investigativa em contexto de jardim de infancia, importa agora refletir especificamente
acerca das técnicas e dos instrumentos adotados para a recolha dos dados.

Entende-se por técnica qualquer conjunto de processos baseados em
conhecimentos cientificos, e ndo empiricos, utilizados para obter certo resultado (Pardal
& Correia, 1995). No decorrer da minha pratica profissional supervisionada, recorri a
observagdo participante, na qual o/a investigador/a, que se encontra previamente
inserido/a num determinado contexto, toma “notas sobre comportamentos ¢ atividades
das pessoas do cenério escolhido, fornecendo observacdes multiplas durante a realizacéo
do seu estudo qualitativo” (Alves, 2017). Do processo retratado resultaram trés
instrumentos de recolha de dados, caracterizados, por Alves (2017), como ferramentas

essenciais para o “procedimento logico da investigagdo empirica”, denominado de
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recolha de dados: os registos das observacoes®, as reflexdes diarias e semanais® e os
registos fotograficos.

Realizei entrevistas semiestruturadas a educadora de infancia cooperante, a
auxiliar de educacéo e as criangas, ja que esta técnica “favorece ndo sé a descri¢do dos
fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensdo de sua totalidade”
(Trivifios, 1987, p. 152). Tal aspeto permitiu firmar a credibilidade e a autenticidade dos
dados recolhidos.

Foram ainda aplicados inquéritos por questionario as familias. Esta técnica de
recolha de dados baseia-se “numa sequéncia de questdes escritas, que séo dirigidas a um
conjunto alargado de individuos, envolvendo as suas opinides, representacdes, crencas e
informacdes factuais, sobre eles préprios e 0 seu meio” (Quivy & Campenhoudt, 2008,
citados por Santos & Henriques, 2021). Os questionarios aplicados definem-se como
abertos, j& que utilizam questdes de resposta aberta e, consequentemente, proporcionam
ao sujeito uma maior liberdade de resposta (Amaro et al., 2004/2005).

Para a consolidacdo de aprendizagens mais aprofundadas acerca da tematica em
estudo, efetuei uma consulta documental exaustiva e reflexiva do Projeto Educativo da
organizacao socioeducativa e do Plano Curricular da Educacao Pré-Escolar.

Autores como Fiorentini e Lorenzato (2009) consideram que as opgdes éticas
adotadas pelo/a investigador/a exigem do/a mesmo/a “um compromisso com a verdade e
um profundo respeito aos sujeitos que nele[/la] confiam” (p. 194).

Assim, denota-se seguro afirmar que a concretizacdo de uma investigacéo clara,
transparente e rigorosa jamais se constara uma realidade se o/a investigador/a descurar a
importancia que a dimensao ética representa para a garantia de uma acdo adequada e de
qualidade. Nesta perspetiva, procurei, enquanto estagiaria-educadora, respeitar todos/as
os/as intervenientes do processo educativo e investigativo, nunca tendo sobreposto, para
tal, 0s meus interesses pessoais aos interesses pessoais dos/as mesmos/as e certificando-

me de que o seu sigilo fosse assegurado, em todos 0s momentos.

38 ¢f. Portefélio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Secgdo 5. Registos das Observagdes e
Reflexdes Diarias e Semanais
39 ¢f. Portefélio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Secgdo 5. Registos das Observagdes e
Reflexdes Diarias e Semanais
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De modo a garantir a orientagdo da minha acdo pedagogica e pratica investigativa,
em contexto, tendo por base opgdes éticas de qualidade, elaborei um roteiro ético®’. Para
assegurar a sua adequacéo ao proposito pretendido, apoiei a sua concretizacdo na Carta
de Principios para uma Etica Profissional (2012) e nos 10 Principios Eticos e
Deontoldgicos no Trabalho de Investigacdo com Criangas, identificados por Tomés
(2011).

4.4. Apresentacao e Discussdo dos Dados

Participaram no estudo vinte e trés criancas (doze do sexo feminino e onze do
sexo masculino), cujas idades variavam entre os trés e 0s seis anos.

Explanar o processo de selecdo, inclusdo e exclusdo das criancas (Tomas, 2011),
almejando torna-lo claro e transparente, aos olhos do leitor, pressupde, também, referir
que a entrevista semiestruturada aplicada a vinte e dois dos elementos do grupo néo foi
aplicada a crianca com necessidades educativas especiais, tendo a mesma contribuido,
apenas, com a sua voz, com as suas agoes e, portanto, com a sua participacdo em contexto,
para 0s registos das observacdes, por mim redigidos, aquando da minha permanéncia na
organizacéo socioeducativa.

A semelhanca da educadora de infancia e da auxiliar de educago de referéncia da
sala de atividades, também as familias das criancas participaram no estudo. Importa,
porém, esclarecer que embora tenha chegado, a todas, o convite de participacdo, em forma
de inquérito por questionério, apenas doze das vinte e trés familias responderam ao
mesmo, participando efetivamente.

Os dados apresentados e discutidos nos subcapitulos que se subseguem resultam,
assim, da analise dos dados recolhidos através dos registos das observacoes*, fruto da
aplicacdo de uma observacdo direta em contexto, das entrevistas semiestruturadas
aplicadas a educadora de infancia cooperante, a auxiliar de educacgéo e a vinte e duas

criangas e, ainda, do inquérito por questionario aberto aplicado a doze familias.

40 ¢f. Portefélio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgéo 4.3.2. Roteiro Etico, Tabela 3:
Roteiro Etico

41 ¢f. Portefélio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 10.5. Arvore Categorial dos
Registos das Observacgdes
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Apo0s a interpretacdo dos dados obtidos séo, por ultimo, evidenciadas algumas
conclus@es acerca da tematica central da investigacdo, pela minha pessoa desenvolvida,
em contexto de jardim de infancia, constituindo-se, a constatacdo das mesmas, o produto

de uma cuidada, critica e rigorosa triangulacdo dos dados.

4.4.1. A Construcdo de Relacdes de Amizade na Infancia, pelas Vozes das
Criangas

Encetada, em contexto de jardim de infancia, uma investigacdo cuja questao-
problema orientadora se verifica “Como se constroem as relacGes de amizade na
infancia?”, revelava-se, na minha concecdo, impensavel desenvolvé-la desprovida de
uma participacédo direta das principais visadas nesta particular forma de relacionamento:
as criancas.

Assim, partindo de uma perspetiva valorativa das suas vozes, foi aplicada, apos
elaboracdo do respetivo guido*?, uma entrevista semiestruturada, a vinte e dois dos
elementos do grupo, cujo principal objetivo visava a percecdo das concec¢des de amizade
das criancas, em idade pré-escolar. Composta por seis questdes — O que é, para ti, a
amizade?, O que é, para ti, ‘ser amigo’?, Quem sdo 0s teus amigos?, Porque sdo teus
amigos?, O gque mais gostas de fazer com 0s teus amigos? e Quem nao é teu amigo?
Porqué? — esta técnica de recolha de dados ou, mais especificamente, a respetiva
aplicacéo objetivava, ainda, possibilitar a compreenséo das relagdes sociais estabelecidas
pelas criangas, no contexto socioeducativo, com os pares e a identificagcdo das causas na
origem das relacBes de amizade construidas.

Analisadas categorialmente as respostas®® a primeira questdo colocada — “O que
é, para ti, a amizade?” — aquando da aplicacdo das entrevistas semiestruturadas as
criancas constata-se que, as mesmas fizeram referéncia a comportamentos pré-sociais (3
ou 13,63%), caracterizados por Francia (2021) como ac¢des encetadas por um individuo
ou por um grupo que visam beneficiar e/ou ajudar o outro, assegurando, desse modo, o

seu bem-estar, mas ndo so. Referiram, também, uma acéo partilhada (3 ou 13,63%), 0s

42 cf. Portefdlio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 9.3. Guido da Entrevista
aplicada as Criangas

43 ¢f. Portefolio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgéo 10.3. Arvore Categorial da
Entrevista aplicada as Criancas

56



amigos enquanto categorial social (duas ou 9,09%), um/a amigo/a especifico/a (duas ou
9,09%), um sentimento (uma ou 4,55%), um elemento natural (uma ou 4,55%) e uma
acao na relacdo com um animal (uma ou 4,55%).

Né&o se tendo constado estabelecido um namero limite para as respostas com as
quais as criancas poderiam contribuir no feedback a cada uma das seis questdes que
compunham a entrevista semiestruturada, algumas mencionaram, ainda,
simultaneamente, comportamentos prd-sociais e uma acdo partilhada (duas ou 9,09%) e
0 bem-estar e a natureza (uma ou 4,55%). Ja alguns elementos do grupo, como
evidenciado no gréfico circular seguidamente apresentado, admitiram ndo saber o
conceito de amizade (4 ou 18,18%), enquanto outros optaram por ndo responder a questao
(2 ou 9,09%).

Figura 1

Categorias de Resposta a Questao “O que é, para ti, a amizade?”

Categorias de Resposta a Questdo 'O que é, para ti,
a amizade?"'

Comportamentos Pré-Sociais

2

(9,09%) - 23%) m Sentimento

m Acdo Partilhada

® Amigo/a Especifico/a

4
(18,18%)
® Amigos enquanto Categoria Social
® Elemento Natural
Acéo na Relagdo com Animal
z Bem-Estar e Natureza
(9,09%)
Comportamentos Pro-Sociais e Agao
1 Partilhada
. (4,55%) )
"Nao Sei"

1
T (4,55%)
N&o Responde
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Entre as criancas que apontaram comportamentos pré-sociais como definigdo do
conceito de amizade, as respostas variaram. Algumas afirmaram considerar que a
amizade é gostar muito dos amigos (duas), enquanto outras demonstraram acreditar que
é dar abracos (duas) e outra, ainda, que € estar disponivel (uma).

Em contrapartida, as criangas que mencionaram uma acdo partilhada,
comprovaram crer, unanimemente, que a amizade é brincar (5). Esta promocdo do
brincar, enquanto atividade conjunta, a categoria definicional possibilita antever e
descortinar o espaco que esta atividade espontanea, voluntaria, prazerosa e flexivel
(Smith, 2013) ocupa na génese da construcao de relacdes de amizade na infancia.

Em oposicéo aos elementos do grupo que, fazendo referéncia aos amigos enquanto
categoria social, afirmaram considerar que a amizade sdo 0s amigos (2), as criancas que
identificaram um/a Unico/a amigo/a na resposta a primeira questdo da entrevista
semiestruturada, demonstraram acreditar que a definicdo do conceito de amizade se
encontra espelhado nas progenitoras (duas). Embora pouco se saiba “sobre as
semelhancas e diferencas entre as amizades tipicas (com outra crianca de idade préxima)
e aquelas relatadas entre pais e filhos” (Garcia, 20053, p. 290), a verdade é que se tem, de
facto, constatado, em pesquisas, que algumas criangas tendem, como em ambos 0s casos
anteriormente apresentados, a indicar o pai ou a mde como amigo/a, chegando, por vezes,
a reconhecé-lo/a como o/a melhor amigo/a (idem).

Outros aspetos foram, ainda, como anteriormente mencionado, apontados pelas
criangas na tentativa de definir o conceito de amizade. O elemento do grupo que, por
exemplo, fez mencédo ao bem-estar (e, em simultaneo, a natureza), afirmou considerar que
a amizade é sentir-se bem na relagdo com o outro (1), enquanto a crianca que identificou
um sentimento salientou que a amizade é estar feliz (uma), o que comprova que “na
infancia intermediaria, uma amizade que traz satisfacdo para os sujeitos ndo é somente
(...) [caracterizada pelas] atividades compartilhadas ou (...) [pela] troca de objetos”
(Garcia, 2005b, p. 11), mas também pelas emoc6es compartilhadas (idem).

Por dltimo, importa, ainda, referir que 0 membro do grupo que indicou, com a
finalidade de caracterizar a amizade na infancia, um elemento natural, afirmou considerar

que esta particular forma de relacionamento séo as flores (1), em oposi¢éo a crianca que
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mencionou uma agdo na relagdo com um animal, que demonstrou crer que a amizade é
andar a cavalo (uma).

Em resposta a segunda questdo — “O que é, para ti, ‘ser amigo’?” —, as criangas
apontaram, como percetivel na tabela de frequéncias de seguida exibida, acdes partilhadas
(9 ou 41%), entre as quais o brincar (8) e o0 jogar (uma), comportamentos pro-sociais
(duas ou 9%), entre os quais gostar do amigo (uma) e deixar o outro brincar (uma),
sentimentos/emocdes (2 ou 9%), como a diversdo (uma) e a gratificacdo (uma) e um/a
amigo/a especifico/a (uma ou 4%), no caso, a auxiliar de educacdo. Elementos do grupo
mencionaram ainda, simultaneamente, um comportamento pré-social e uma agdo
partilhada (3 ou 14%), como o ser boa pessoa e o brincar (1), o ajudar e o brincar (1) e 0

dar abracos e o brincar (1), respetivamente.

Tabela 2
Categorias de Resposta a Questdo “O que é, para ti, ‘ser amigo’?”
Categoria Frequéncia Absoluta Frequéncia Relativa (%0)
Ac0es Partilhadas 9 41
Comportamentos Pro- ) 9
Sociais
Sentimentos/Emoc0es 2 9
Amigos Especificos 1 4
Comportamento Pro-Social e A¢do 3 1
Partilhada
“Nao Sei” 3 14
Né&o Responde 2 9
Total 22 100

A semelhanca do que se verifica nas respostas a primeira questdo colocada,

também algumas criangas demonstraram ndo conhecer a acec¢do de ‘ser amigo’, tendo
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afirmado n&o a saber (3 ou 14%), enquanto outras optaram por ndo responder (duas ou
9%).

Quando convidadas a responder a terceira questdo — “Quem sao os teus amigos?”
—, vinte criancas fizeram-no prontamente. Assim como percetivel no grafico de barras
seguidamente apresentado, uma salientou 0 nome de um/a Unico/a amigo/a, catorze
identificaram o nome de varios/as amigos/as e cinco afirmaram considerar que 0s pares
se caracterizavam, na sua totalidade, como seus amigos, enquanto duas optaram por ndo

responder.

Figura 2
Categorias de Resposta & Questéo “Quem sdo 0s teus amigos?”

Categorias de Resposta a Questdo ""Quem sado os teus
amigos?"'

14

12

10

Amigo/a Unico/a  m Amigos/as Varios/as ®"Todos" ®N#&o Responde

Na origem das relagdes de amizade estabelecidas, com os/as seus/suas amigos/as,
em contexto de jardim de infancia, os elementos do grupo identificaram, ao responderem
a quarta questdo — “Porque sdo teus amigos?” — um comportamento pro-social (2), o
brincar enquanto atividade conjunta (12), a partilha de espacos educativos (1) e 0 tempo
de convivéncia (1). Quatro criangas afirmaram, ainda, ndo saber responder a pergunta

colocada, enquanto duas se recusaram fazé-lo.
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Entre as criancas que posicionaram um comportamento prd-social na génese das
relaces de amizade construidas, em contexto, as respostas convergiram, ja que ambas
fizeram referéncia a ajuda provida pelos pares, em situacéo de necessidade pessoal.

As respostas atribuidas a quarta questdo pelos elementos do grupo que, por sua
vez, centralizaram o brincar, enquanto atividade conjunta, na origem da construcéo de
relagcbes de amizade na infancia, parecem reforcar, por seu turno, a ideia de que brincar,
esse sim, se “constitui um processo privilegiado para fazer e encontrar amigos/as”
(Trevisan, 2007, citado por Cunha et al., 2017).

Importa, ainda, mencionar a crianga que apontou a partilha de espacos educativos
e a crianga que indiciou o tempo de convivéncia, entre pares, como determinante para o
estabelecimento de relacdes de amizade na infancia. Isto porque, contrariamente aos
membros do grupo que localizaram um comportamento pré-social e o brincar no nucleo
desta particular forma de relacionamento, as duas crian¢as confessaram reconhecer nos
pares, potenciais amigos, unicamente pelo simples facto de frequentarem a mesma
organizagdo socioeducativa e de se constituirem individuos que conheceu “ha muito
tempo atras™**, respetivamente.

Ao responderem a quinta questdo — “O que mais gostas de fazer com os teus
amigos?” —, as criangas demonstraram privilegiar as atividades em comum, 0 que parece
confirmar que, de facto, se constituem “fundamentais para as amizades, especialmente na
infancia” (Garcia, 2005b, p. 19). Apontaram, especificamente, o brincar (13 ou 59,10%),
0 jogar (duas ou 9,10%), o escavar (uma ou 4,54%) e o contar histérias (uma ou 4,54%).
Elementos do grupo mencionaram ainda, simultaneamente, atividades como brincar e
jogar (1 ou 4,54%), brincar, pintar e jogar (1 ou 4,54%) e brincar e dialogar (1 ou 4,54%),
enguanto outros optaram por nao responder a questdo (2 ou 9,10%), como se verifica

explicito no seguinte grafico circular.

44 ¢f. Portefélio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subseccdo 9.3.17. Transcrigdo da
Entrevista aplicada a RS, Questéo B4

61



Figura 3

Categorias de Resposta a Questdo “O que mais gostas de fazer com os teus amigos?”

Categorias de Resposta a Questdo O que mais gostas de fazer
com os teus amigos?"
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(9,10%)
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(4,54%)
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(4,54%)
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m Jogar

1
(4,54%)
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m Contar Historias
Brincar e Jogar
Brincar, Pintar e Jogar

Brincar e Dialogar

Né&o Responde

A evidente discrepancia entre a percentagem reconhecida ao brincar e as
percentagens atribuidas as restantes atividades conjuntas mencionadas vém fortalecer a
ideia de que esta atividade propria da crianca se verifica de extrema relevancia para a
construcdo e a manutencao das relagdes de amizade na infancia, o que, talvez, se justifique
pelo facto de ser “ao brincarem, [que] as criancgas (...) aprofundam as relagdes sociais”
(Ferreira, 2002, citada por Cunha et al., 2017, p. 128).

Das treze criangas que afirmaram gostar de brincar na companhia dos/as
amigos/as, cinco especificaram o tipo de brincadeira que apreciavam encetar quando
inseridas no contexto socioeducativo: brincar “aos pais e as mies”* (BR, 6 anos), brincar

“aos desenhos™® (CS, 3 anos), brincar “com os beyblade”*’ (RC, 5 anos), brincar “aos

4 ¢f. Portefélio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subseccdo 9.3.1. Transcricdo da

Entrevista aplicada a BR, Questéo B5

46 ¢f. Portefélio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subseccdo 9.3.2. Transcricdo da
Entrevista aplicada a CS, Questao B5

47 ¢f. Portefélio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subseccdo 9.3.15. Transcrigdo da
Entrevista aplicada ao RC, Questio B5
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dinossauros™*® (TM, 5 anos) e brincar “aos cdes™® (VL1, 4 anos). Também dois dos
quatro elementos do grupo que referiram apreciar jogar com o0s/as amigos/as,
especificaram o(s) seu(s) jogo(s) de eleicio: jogar “cartas do Pokémon”® (DF, 5 anos) e
jogar “a bola”®! (DF, 5 anos e TS, 5 anos). Ja a crianca que afirmou gostar de conversar
com os/as amigos/as ndo partilhou o teor ou o contetdo dos didlogos.

No feedback a sexta e Gltima questdo — “Quem n&o é teu amigo? Porqué?” — as
criancas confessaram ter um/a ndo-amigo/a (7), ter dois/duas ndo-amigos/as (duas), ter
trés ndo-amigos/as (3), ndo ter nenhum nao-amigo/a (5) e ndo saber responder (3). Dois
elementos do grupo decidiram, ainda, ndo contribuir com a sua resposta.

O membro do grupo mais vezes nomeado como nao-amigo, pelos pares — o0 GB —
, inclui-se, contrariamente ao que seria expectavel, na categoria de criancas que afirmou
considerar ndo ter nenhum ndo-amigo/a. A crianca chegou, até, na resposta que atribuiu
a terceira questdo (“Quem sdo os teus amigos?”), a, na verdade, demonstrar considerar
que os pares eram, na sua totalidade, seus amigos. Tal constatagcéo parece comprovar que
ainda que a reciprocidade se constitua uma dimensdo basica das amizades, nem todos 0s
amigos sdo matuos, podendo alguns caracterizarem-se como unilaterais (Garcia, 2005b).

As causas alegadas, pelas criangas, para a existéncia de relagcdes de ndo-amizade
no contexto socioeducativo variaram. Algumas afirmaram n&o brincar com o(s)/a(s) néo-
amigo(s)/a(s) (7), enquanto outras mencionaram o conflito interpessoal (3), que ainda que
“inevitavel entre os membros de qualquer grupo de criancas verdadeiramente
participativo” (Formosinho et al., 1996, p. 22) e entre amigos (Garcia, 2005b), é, como
percetivel, por vezes percebido “pelas criangas como um fator de distanciamento,
dificultando [, assim,] o estabelecimento de amizades” (Garcia, 2005a, p. 287).

De modo a finalizar, importa, ainda, referir que duas das crian¢as que haviam

identificado, pelo menos, um ndo-amigo afirmaram ndo conhecer as causas na origem da

48 ¢f. Porteflio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subseccdo 9.3.18. Transcrigdo da
Entrevista aplicada ao TM, Questdo B5
49 ¢f. Portefélio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 9.3.21. Transcricdo da
Entrevista aplicada a VL1, Questéo B5
50 ¢f. Portefélio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsec¢do 9.3.5. Transcri¢do da
Entrevista aplicada ao DF, Questéo B5
51 ¢f. Portefélio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, 9.3.5. Transcricao da Entrevista aplicada

ao DF, Questéo B5 e Subsec¢do 9.3.19. Transcrigédo da Entrevista aplicada ao TS, Questdo B5
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ndo-amizade, resultando as suas respostas a sexta e ultima questdo num “nédo sei”>?

hesitante.

4.4.2. A Construcdo de Relagdes de Amizade na Inféncia, pelas Vozes da

Educadora de Infancia Cooperante e da Auxiliar de Educacéo

O adulto é, indiscutivelmente, uma das figuras que mais contribui para a
concretizacdo da crianca, em idade pré-escolar, enquanto ser social. Compreender a
construcdo das relacbes de amizade, em contexto de jardim de infancia, pressupde,
portanto, descortinar e entender o modo como o/a educador/a de infancia e o/a auxiliar de
educacdo de referéncia influenciam o desabrochar e o solidificar desta particular forma
de relacionamento entre criancas.

Almejando, desse modo, caracterizar as formas de relacdo promovidas entre
criancas e identificar as estratégias promotoras das relacbes de amizade na infancia, no
contexto socioeducativo, adotadas, foi aplicada uma entrevista semiestruturada a
educadora de infancia cooperante e uma entrevista semiestruturada a auxiliar de
educacido. Quando categorialmente analisadas®® as respostas as questdes colocadas, a
importancia pelas profissionais reconhecida as relagdes sociais entre criangas engquanto
potencializadoras de um desenvolvimento holistico, fez-se destacar significativamente.

A educadora de infancia comecou por confessar acreditar que “as relacdes sociais
entre pares sdo (...) cruciais™. Justificando, de seguida, a sua crenca demonstrou
considerar que € quando inserida num grupo onde interage com outras criancas de idade
proxima que a crianga cresce e se desenvolve, 0 que parece ir ao encontro do que é por
Gomes (2016) defendido. A autora refere que as relacBes interpessoais tém uma forte
influéncia no desenvolvimento da crianca, ja que é na convivéncia com 0s pares, que a

mesma exercita “as habilidades que possui e, ao perceber [as] suas limitagdes, (...)

52 ¢f. Portefélio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subseccdo 9.3.1. Transcricdo da
Entrevista aplicada a BR, Questéo B6 e Subseccéo 9.3.2. Transcri¢io da Entrevista aplicada a CS, Quest&o B6
53 ¢f. Portefélio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 10.1. Arvore Categorial da

Entrevista aplicada & Educadora de Infancia Cooperante e Subseccdo 10.2. Arvore Categorial da Entrevista aplicada a
Auxiliar de Educagéo

54 cf. Portefélio da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgo 9.1.1. Transcricdo da Entrevista aplicada
a Educadora de Infancia Cooperante, Questdo G1
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[adquire] novas habilidades” (Lopes & Magalhaes, 2003, p. 89) sociais, emocionais e
cognitivas, para interagir.

Ainda que, a semelhanca da educadora de infancia cooperante, tenha evidenciado
o carater fundamental das relacdes sociais no crescimento e no desenvolvimento das
criangas, em idade pré-escolar, referindo que “crescem a relacionar-se com o outro™®, a
auxiliar de educagédo optou, no entanto, por reforcar a sua relevancia de uma perspetiva
que privilegia o adulto “por vir” e ndo a crianga “a ser”. Isto porque completou a
afirmacdo anteriormente citada, declarando: “o que lhes vai permitir ser um adulto muito
melhor em comparagéo com aqueles meninos que estdo fechados em casa e que ndo se
relacionam com outras criangas. Este relacionamento entre eles é fundamental para as
suas vidas futuras’®®,

Notoriamente expressa a importancia, pela educadora de infancia cooperante e
pela auxiliar de educacdo, atribuida as relagGes sociais, entre criancas em idade pré-
escolar, importava, de seguida, ndo s6 compreender de que modo eram, no contexto
socioeducativo, promovidas, como também caracteriza-las.

Relembrando-me reger a sua acdo educativa e pratica pedagogica pelos
pressupostos da Pedagogia Inaciana e intentando ilustrar 0 modo como promovia as
interacdes sociais entre pares, a educadora de infancia cooperante, declarou potencializar,
no grupo, o “magis inaciano™’, isto ¢, a “maior aptiddo, seja ela fisica, cognitiva, de
representacio’® de cada crianca. A profissional acreditava que ao incentivar as criancas
a identificarem e a reconhecerem, nos pares, as suas “mais valias™®®, auxiliava-as a
desenvolverem um respeito matuo e a influenciarem-se “muito positivamente”®®. Em
adicdo, afirmou, ainda, motivar as criangas a partilhar recursos materiais (“quando os

trazemos é para todos, ndo é para mim, ndo é o meu brinquedo. Fica naquela area,

55 ¢f. Portefélio da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 9.2.1. Transcricdo da Entrevista aplicada
a Aucxiliar de Educagéo, Questédo C2

56 cf. Portefélio da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 9.2.1. Transcricdo da Entrevista aplicada
a Aucxiliar de Educagéo, Questdo C2

57 cf. Portefélio da Prética Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 9.1.1. Transcricdo da Entrevista aplicada
a Educadora de Infancia Cooperante, Questdo G2

58 cf. Portefélio da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 9.1.1. Transcricdo da Entrevista aplicada
a Educadora de Infancia Cooperante, Questdo G2

59 ¢f. Portefélio da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 9.1.1. Transcricdo da Entrevista aplicada
a Educadora de Infancia Cooperante, Questdo G2

80 ¢f. Portefélio da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 9.1.1. Transcricdo da Entrevista aplicada
a Educadora de Infancia Cooperante, Questdo G2
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disponivel, para todos™®!) e promover a resolugdo de conflitos, apelando, enquanto
mediadora, a empatia e & emocdo («na resolucédo de conflitos, o que eu digo sempre é
“(...) Como é que tu te estas a sentir? Como é que fizeste o teu amigo sentir-se? ”, porque
se ndo for pelo sentimento, pela emocéo, pela empatia, entdo ndo se chega, na minha
opini&o, a lado nenhum»®%?).

A semelhanga da educadora de infancia cooperante, também a auxiliar de
educacdo apontou a resolucdo de conflitos como estratégia promotora das interacdes
sociais entre pares: “deixo que sejam eles a resolver os proprios conflitos, entre si”%3.
Incentivado, na Educacdo Pré-Escolar, de modo a, entre outras finalidades, ser
identificada uma solugcdo do conflito conjunta e justa para a totalidade das partes
envolvidas, o processo designado de resolucdo de conflitos promove, efetivamente, a
interacdo social entre criancas, ja que implica o confronto e a partilha das “suas proprias
perspetivas imparciais e incompletas” (Schaffer, 1999, p. 381), através do dialogo.

Ainda que o discurso das profissionais ndo o tenha elucidado, constatava-se
evidente a preocupacdo que ambas demonstravam ter em garantir o assentar das relacdes
sociais promovidas, entre pares, ndo s em valores como a partilha e a empatia, implicitos
nas citacfes anteriormente transcritas, como em valores, como percetivel nos registos das
observagoes seguidamente apresentados, como...

... 0 senso de justica e a honestidade.

Depois de algum tempo no espago exterior, as criangas regressam a sala de atividades e
sentam-se no tapete situado na area da Biblioteca. A educadora cooperante pega numa
cadeira e senta-se a frente do grupo.

C (educadora cooperante): GB, portaste-te bem?

O GB assente com a cabeca. A auxiliar de educagéo, que se encontra a afixar imagens
nas paredes exteriores da sala de atividades, entra quando escuta a questdo da
educadora.

L (auxiliar de educacao): GB, conta a C (educadora cooperante) o que é que aconteceu.
GB: Mas nao é verdade!

A crianca parece visivelmente agitada.

L (auxiliar de educacéo): O GB esteve ao pé de mim, porque chamou nomes aos amigos.
A auxiliar de educacgdo desloca-se novamente até ao exterior da sala de atividades.

61 cf. Portefélio da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 9.1.1. Transcricao da Entrevista aplicada
a Educadora de Infancia Cooperante, Questdo G3

62 ¢f. Portefélio da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 9.1.1. Transcricio da Entrevista aplicada
a Educadora de Infancia Cooperante, Questdo G3

83 ¢f. Portefélio da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 9.2.1. Transcricio da Entrevista aplicada
a Aucxiliar de Educagéo, Questédo C3

66



GB: Mas é mentira!

RC: Era para enganar a L (auxiliar de educacdo).

C (educadora cooperante): O qué? L (auxiliar de educacdo), vem ca ouvir o que o RC esta
a dizer.

A auxiliar de educagéo entra novamente na sala de atividades.

RC: O MC1 disse para enganarmos a L (auxiliar de educacdo).

MC1: Mas a VL1 riu.

C (educadora cooperante): Eu ndo acredito no que estou a ouvir! Quer dizer que o GB
ficou sem poder brincar, porque vocés disseram que ele vos tinha chamado nomes,
quando ndo era verdade?

(...)

C (educadora cooperante): Ja viste como é que esta o0 GB, MC1?

MC1: Mas a VL1 riu.

C (educadora cooperante): N&o importa, MC. E verdade que tiveste dois amigos que néo
foram capazes de te dizer que o que estavas a fazer era errado, mas tu contaste uma
mentira. Ainda bem que agora contaste a verdade, RC. Ainda bem! J& viste como é que
estd o0 GB, MC1?

MCL1: Esta triste.

C (educadora cooperante): N&o esta triste, esta destrocado!

(...)

C (educadora cooperante): Agora vao-se levantar e vao pedir desculpa ao GB.

O RC, 0 MC1 e a VL1 levantam-se. O GB sai do conforto dos bracos da auxiliar de
educacdo, nos quais permaneceu até ao momento, desloca-se até junto das trés criancas
e posiciona-se a sua frente.

C (educadora cooperante): Olhem bem para 0 GB. Vejam como ele esté destrogado e
pecam desculpa.

A vez, cada uma das criangas pede desculpa. De seguida, d&o um abraco de grupo.

cf. Portefélio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim
de Infancia, Seccéo 5. Registos das Observagdes e Reflexfes Didrias e
Semanais, 19 de outubro de 2021, Excerto do Registo de Observag&o n° 8

... acolaboragéo.

Durante a presente semana, 0 VL1 e a VL2 sdo 0s responsaveis por registar o estado
meteoroldgico de cada dia, no Mapa do Tempo.

L (auxiliar de educacéo): VL2, ajuda o VL1 no registo do tempo, se faz favor.

A VL2 da amdao ao VL1. As criangas deslocam-se até ao mével no qual se encontram o0s
materiais riscadores. A VL2 pega numa caneta de feltro amarela e dirige-se até ao Mapa
do Tempo, fazendo-se acompanhar pelo VL1. A crianca entrega a caneta, ja sem tampa,
ao VL1 e ajuda-o a desenhar um sol, colocando a sua méo por cima da dele.

cf. Portefélio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim
de Infancia, Sec¢do 5. Registos das Observacdes e Reflexdes Diérias e
Semanais, 25 de outubro de 2021, Registo de Observacéo n° 18
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... 0 respeito.

Durante 0 momento da reunido de grupo da manhd, a educadora cooperante pergunta
as criangas o que gostariam de fazer durante o dia de hoje, para além do que haviam
planeado fazer na semana anterior e que se encontra evidenciado na agenda semanal,
através dos simbolos iconicos desenhados pelas préprias criancas. Varias criancas dao
diversas sugestdes, mas nenhuma parece agradar a VL2.

C (educadora cooperante): VL2, se estas sempre a dizer ‘ndo ndo ndo’, qual ¢ a tua
sugestao?

A crianga permanece em siléncio.

C (educadora cooperante): Dissemos que famos fazer os blocos I18gicos, disseste que
‘ndo’. Dissemos que iamos fazer o jogo da bola, disseste que ‘ndo’. Entdo qual é a tua
sugestao?

A educadora cooperante ndo obtém resposta.

C (educadora cooperante): E que quando dizemos que ndo queremos fazer uma coisa,
temos que dar uma sugestao, porque assim ndo estas a respeitar 0s amigos que estao a ter
ideias.

cf. Portefélio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim de
Infancia, Seccdo 5. Registos das Observagdes e Reflexdes Didrias e
Semanais, 26 de outubro de 2021, Excerto do Registo de Observagdo n° 23

... asolidariedade.

C (educadora cooperante): Entdo, qual é que vai ser 0 nosso desafio? O que é que todos
nos, aqui na sala, nos vamos comprometer fazer, com o exemplo de vida de Santo Inacio?
A ver o melhor uns...

GB: Aos outros.

C (educadora cooperante): O que é gue nds vamos prometer?

As criangas permanecem em siléncio.

C (educadora cooperante): Nada? O que é que podemos melhorar?

LA: Ajudar um amigo que esta a chorar.

C (educadora cooperante): Entdo, ajudar quando um amigo chora.

A educadora cooperante regista por escrito as palavras da LA.

C (educadora cooperante): O que é que podemos fazer mais?

RL: Brincar com 0s amigos quando estéo sozinhos.

C (educadora cooperante): Entdo, ver os amigos que estao...

GB: Que € isso que vocés ndo fazem.

C (educadora cooperante): ... sozinhos e brincar com eles.

A educadora cooperante escreve as palavras verbalizadas pela crianca na folha A3, na
qual havia registado por escrito a contribuicao da LA, anteriormente.

C (educadora cooperante): Muito bem! O que é que Santo Inacio nos ensinou mais?
VL1: Podemos ajudar e ensinar coisas.

C (educadora cooperante): Podemos ensinar o que ja sabemos, néo é?

Criancas (coro): Sim!
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VL1: Também podemos perguntar se podemos ajudar.

C (educadora cooperante): Boa! Perguntar quem é que precisa de ajuda.

Mais uma vez, a educadora cooperante regista por escrito as palavras da crianca.

C (educadora cooperante): As vezes nos estamos um bocado desatentos, ndo é? Entdo
temos que estar com o qué? Muita...

Criancas (coro): Atengao!

C (educadora cooperante): Entdo temos que confortar um amigo que chora, ver 0s amigos
que estdo sozinhos e brincar com eles, ensinar o que ja sabemos e perguntar quem é que
precisa de ajuda. Sao estes 0s quatro compromissos que nNGs assumimos?

Criancas (coro): Sim!

cf. Portefélio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim de
Infancia, Seccéo 5. Registos das Observagdes e Reflexdes Didrias e Semanais,
03 de novembro de 2021, Excerto do Registo de Observagdo n° 39

Valores, estes, que comecavam, por sua vez, como percetivel nos registos das
observacOes de seguida apresentados, a surgir, progressivamente, subjacentes nas
interacOes sociais estabelecidas entre pares.

A VN chora quando a auxiliar de educac¢éo a informa de que hoje ird a natacdo. Abraco
a crianca, procurando acalmé-la. A EC aproxima-se de nos.

EC: Porque é que a VN esta a chorar?

Eu: A VN estd triste, porque ndo quer ir a natacao.

EC: VN, eu também vou & natacdo e é muito divertido! Sé temos que fazer o que o
professor diz e essa parte ndo é divertida, mas eu gosto!

cf. Portefélio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim de
Infancia, Seccdo 5. Registos das Observagdes e Reflexdes Didrias e
Semanais, 26 de outubro de 2021, Excerto do Registo de Observagdo n° 25

Depois de, a vez, terem escolhido um adereco natalicio da caixa de cartdo que se
encontra ao centro da zona dos cabides, as criancas, a educadora cooperante e a auxiliar
de educacgdo colocam-nos, preparando-se, em seguida, para tirar uma fotografia de
grupo. A educadora cooperante apercebe-se, porém, que a LS ndo selecionou um
adereco.

C (educadora cooperante): LS, escolhe um adereco!

L (auxiliar de educacédo): TS, ajuda a LS.

A crianca desloca-se até a caixa dos aderecgos, apercebendo-se, assim, que se encontra
vazia. Durante breves instantes, o TS olha em seu redor, parecendo tentar desvendar que
par estaria disposto a ceder o seu aderego. Depois, tira os 6culos que tinha ja colocado
no seu rosto e coloca-os no rosto da LS.

cf. Portefélio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim
de Infancia, Secgdo 5. Registos das Observacdes e Reflexdes Diérias e
Semanais, 10 de dezembro de 2021, Registo de Observagdo n° 105
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As criancas encontram-se sentadas no banco incorporado da zona dos cabides, enquanto
comem o lanche da manhd — uma maca.

C (educadora cooperante): Ora, muito bem! Quem ja acabou de comer pode entrar na
sala, porque temos muitos trabalhos para tirar das paredes. Temos que tirar o Natal da
nossa sala!

O TS levanta-se e desloca-se até ao interior da sala de atividades. Comeca por retirar as
producgdes individuais que se encontram afixadas imediatamente ao lado da porta.

Quando se apercebem que ndo conseguem alcancar os desenhos afixados no ponto mais
alto do placar de cortiga, 0 GB e a BR empilham vérias cadeiras, formando duas pilhas.
O GB sobe para a pilha a esquerda e a BR sobe para a a direita. Ainda assim, a primeira
crianga ndo consegue alcancar uma das producdes.

GB: BR, ajudas-me? Podes tirar desse lado?

A BR ajuda o GB, retirando os pioneses que mantinham o desenho, ao qual a crian¢a
ndo conseguia chegar, afixado no placar de cortica e entregando-Iho de seguida.

cf. Portefélio Individual da Prética Profissional Supervisionada em Jardim
de Infancia, Secgdo 5. Registos das Observacdes e Reflexdes Diérias e
Semanais, 10 de janeiro de 2022, Registo de Observagédo n° 126
Desafiada a partilhar a sua concegéo de ‘amizade na infancia’, a educadora de
infancia cooperante comegou por confessar apregoar a ideia de que “somos todos
amigos™®, embora tenha reconhecido ndo saber, & data da aplicacdo da entrevista
semiestruturada, se, de uma perspetiva pedagogica, se verificava correto, ou nao, fazé-lo:
«Eu, por acaso, faco uma coisa que ndo sei se, pedagogicamente, porque nunca refleti
muito sobre isso, é correta ou errada. Eu digo muito “Nos somos todos amigos!”.»%.
Posteriormente, a profissional demonstrou considerar que, na infancia, as relacdes de
amizade sdo caracterizadas ndo s6 pelo cuidado, pela entreajuda, pelo respeito e pelo
afeto, acOes e sentimentos que, normalmente encetadas/manifestados pelas criangas e
consequentemente entre pares, conferem, a esta particular forma de relacionamento, um
carater social, moral e emocional, como também pela partilha de espagos.
J& a auxiliar de educacdo, quando convidada a partilhar a sua concecéo de
‘amizade na infancia’, optou, por sua vez, por reforcar a importancia que o surgimento e
a manutencdo desta “sublime e carismatica” (Afonso, 2016) relacdo interpessoal, em

contexto de jardim de infancia, representa para a crianga enquanto “futura cidada”

64 cf. Portefélio da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 9.1.1. Transcricdo da Entrevista aplicada
a Educadora de Infancia Cooperante, Questdo G4
85 ¢f. Portefélio da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 9.1.1. Transcricdo da Entrevista aplicada
a Educadora de Infancia Cooperante, Questédo G4
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(Archambault, 1964, citado por Vasconcelos, 2015, p. 33): “Eu acho que essas amizades
sdo as mais benéficas para a vida futura, porque sdo as amizades que comegcam quando
ainda somos pequeninos. (...) A amizade é fundamental para o nosso mundo futuro. Sem
a amizade nada se faz, nada se constrdi.”®.

Subsequentemente incentivada a partilhar a sua opinido acerca do impacto
exercido pela organizagdo heterogénea do grupo de criancas, privilegiada no contexto
socioeducativo, na construcao de relacdes de amizade, a educadora de infancia cooperante
revelou acreditar que, ainda que a heterogeneidade enquanto caracteristica organizacional
do grupo se caracterize como fundamental “na desmistificacdo do que é a convivéncia
entre pares de diferentes idades”®’, do “ponto de vista da relagdo e da amizade”®®
apresenta-se como “um desafio”®®. Procurando explicitar o seu ponto de vista, a
profissional completou o seu raciocinio, afirmando: “quando as criancas transitam de
outros contextos, € dificil, para elas, deixar de ter aquele estigma do é pequenino e,
portanto, ndo é para brincar, mas sim para cuidar”’°.

A auxiliar de educacdo, por sua vez, confessou acreditar que, no contexto
socioeducativo, a influéncia exercida pela heterogeneidade etaria pela qual se
caracterizava a estrutura organizacional do grupo de criangas, na construgéo de relagdes
de amizade, evidenciava-se positiva, ja que, na sua concecao, as criancas mais velhas
ajudavam as mais novas e as mais novas, ao reconhecerem nas mais velhas, um modelo,
iam “tentando seguir as suas pisadas”’?.

Ciente de que a investigagdo que se encontrava a ser desenvolvida em contexto de
jardim de infancia visava, entre outros objetivos, identificar estratégias promotoras das

relacbes de amizade na inféncia, importava, por Ultimo, questionar a educadora de

86 cf. Portefélio da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 9.2.1. Transcricdo da Entrevista aplicada
a Aucxiliar de Educagéo, Questdo C4

67 cf. Portefélio da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 9.1.1. Transcricdo da Entrevista aplicada
a Educadora de Infancia Cooperante, Questdo G5

68 cf. Portefélio da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 9.1.1. Transcricdo da Entrevista aplicada
a Educadora de Infancia Cooperante, Questdo G5

89 ¢f. Portefélio da Prética Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 9.1.1. Transcricdo da Entrevista aplicada
a Educadora de Infancia Cooperante, Questdo G5

70 ¢f. Portefélio da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 9.1.1. Transcricdo da Entrevista aplicada
a Educadora de Infancia Cooperante, Questdo G5

71 cf. Portefélio da Prética Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 9.2.1. Transcricdo da Entrevista aplicada
a Aucxiliar de Educagéo, Questdo C5
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infancia cooperante e a auxiliar de educagdo de modo a que as estratégias, pelas mesmas,
adotadas nesse sentido, surgissem notoriamente ressaltadas.

Assim, foi, por fim, colocada a questdo “Quais as estratégias para a promocao
da construcéo de relacGes de amizade pelas criancas?”, a qual a educadora de infincia
cooperante respondeu afirmando ndo orientar, intencionalmente e nesse sentido, a sua
acdo educativa por estratégias especificas. Crente de que a promocdo das relacdes de
amizade, no contexto socioeducativo, passava “mais pela [propria] atitude”’?, educava
para o respeito («Pela forma como, ao vé-los interagir entre si, eu digo “Presta aten¢do
ao teu amigo e respeita-o. ”»"®), para a inclusdo (“Tento que eles se respeitem uns aos
outros e que nao excluam ninguém, quer seja mais novo ou mais velho, quer tenha
dificuldades ou n&o.”"#) e para a empatia («Depois, claro, os valores promovidos durante
a Reunido de Conselho, quando pergunto “Como fizeste o outro sentir-se? (...)"»™),
potencializando, assim, simultaneamente, o desenvolvimento da consciéncia pessoal e
social de todas e de cada uma das criangas do grupo.

A semelhanca da educadora de infancia cooperante, também a auxiliar de
educacdo afirmou educar para a empatia, na tentativa de ilustrar o modo como, com a sua
acao educativa em contexto, promovia as relacdes de amizade entre pares: «Quando eles
se magoam entre si, eu pergunto “O que é que se faz ao amigo?” e digo “Vai pedir
desculpa ao amigo e perguntar se esta bem. Nao € virar costas, sem saber se 0 amigo
esta bem! NOs ndo podemos pensar sé em nds, também temos que pensar no amigo. Se o

amigo estd bem, nos ficamos bem!” »'.

72 cf. Portefélio da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgéo 9.1.1. Transcricdo da Entrevista aplicada
a Educadora de Infancia Cooperante, Questdo G6

73 cf. Portefélio da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 9.1.1. Transcricdo da Entrevista aplicada
a Educadora de Infancia Cooperante, Questdo G6

74 cf. Portefélio da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 9.1.1. Transcricao da Entrevista aplicada
a Educadora de Infancia Cooperante, Questdo G6

75 cf. Portefélio da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 9.1.1. Transcricdo da Entrevista aplicada
a Educadora de Infancia Cooperante, Questdo G6

76 cf. Portefélio da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgdo 9.2.1. Transcricdo da Entrevista aplicada
a Aucxiliar de Educagéo, Questdo C6
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4.4.3. A Construcdo de RelacBes de Amizade na Infancia, pelas Vozes das
Familias das Criancgas

Ja consciente, quando ainda inserida no contexto socioeducativo, de que a “familia
exerce uma ampla influéncia sobre a vida social (...) [dos] seus filhos e, em particular,
sobre [as] suas amizades” (Garcia, 2005b, p. 71), revelava-se, no meu parecer,
fundamental assegurar a participacdo das familias das criancgas na investigacéo.

Aspirando compreender as concegdes dos encarregados de educagédo acerca da
construcdo de relacdes de amizade na infancia e percecionar de que forma influenciavam
0 processo, apliquei, aos mesmos, um inquérito por questionario aberto’’. Elaborado
através da plataforma digital do Google Forms e composto por trés questdes, foi enviado,
as familias, pela educadora de infancia cooperante, via Teams, em formato de
hiperligacdo. Ainda que inquiridas vinte e trés familias, apenas doze responderam ao
mesmo, participando, efetivamente, na investigacao.

Analisadas categorialmente as respostas’® & primeira questio colocada aquando
da aplicacdo do inquérito por questionario as familias das criangas — “Qual € a
importancia que atribui as relagdes sociais entre criancas em idade pré-escolar?” —
constata-se que trés familias referiram, de facto, a importancia que atribuiam as relacdes
sociais (25%), enquanto nove optaram por caracteriza-las, em funcdo da sua importancia
(75%).

Assim como percetivel na tabela de frequéncias seguidamente apresentada, entre
as familias que mencionaram, efetivamente, a importancia, por si, atribuida as relagdes
sociais entre criangas em idade pré-escolar, as respostas convergiram. As trés definiram-
na como elevada (25%). Em contrapartida, entre as familias que caracterizaram as
relacOes sociais em funcdo da sua importancia de modo a responder a primeira questao,
as respostas divergiram. Sete qualificaram-nas como muito importantes (58,34%), uma
como essenciais (8,33%) e uma outra como fundamentais para o desenvolvimento da
crianca (8,33%).

77 ¢f. Portefélio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgéo 9.4. Guido do Inquérito por
Questionario aplicado as Familias

78 ¢f. Portefélio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subseccéo 10.4. Arvore Categorial do
Inquérito por Questionario aplicado as Familias
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Tabela 3

Andlise Categorial das Respostas a Questdo “Qual é a importancia que atribui as relagées sociais entre
criancas em idade pré-escolar?”

Categorias Subcategorias Frequéncia Absoluta Frequéncia Relativa (%0)
Muito Importantes 7 58,34
Caracterizagdo das —
. o Essenciais 1 8,33
Relagdes Sociais em
funcdo da sua Fundamentais para
Importancia 0 Desenvolvimento 1 8,33
da Crianca
Importéncia atribuida
. B . Elevada 3 25
as Relagdes Sociais
Total 12 100

Em resposta a segunda questdo — “Qual é a sua opinido acerca das relacGes de
amizade entre criangas em contexto de jardim de infancia e como se constroem?” —, sete
familias evidenciaram, como solicitado, a sua opinido acerca das relacdes de amizade,
entre criancas em idade pré-escolar, procurando, posteriormente, explanar como ocorre,
do seu ponto de vista, 0 respetivo processo de construcdo, enquanto duas familias
partilnaram, apenas, a sua opinido acerca das relagdes de amizade na infancia e trés
contribuiram, exclusivamente, com a sua concecao acerca de como sdo construidas.

Entre as nove familias que partilharam a sua opinido acerca das relacdes de
amizade na infancia, seis revelaram considera-las muito importantes para o
desenvolvimento holistico da crianga, ja& que contribuem para a aquisicdo de
competéncias cognitivas, sociais e/ou emocionais (5) e influenciam a construcdo da sua
personalidade (uma); duas caracterizaram-nas, meramente, como essenciais; e uma
demonstrou concetualiza-las como “uma construcdo social (...) alimentada”™ pelas
familias, ndo tendo, no entanto, explicitado o seu ponto de vista.

J& entre as familias que contribuiram com a sua conceg&o acerca de como, na sua

opinido, sdo construidas as relacbes de amizade, em contexto de jardim de infancia (10),

79 cf. Portefélio Individual da Pratica Profissional Supervisionada em Jardim de Infancia, Subsecgo 9.4.9. Transcricao do Inquérito
por Questionario aplicado a Familia |
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as respostas, divergiram, tendo sido identificadas trés categorias de resposta distintas: em
que contexto(s) se constroem, 0 modo como se constroem e porque se constroem.

As familias que optaram por indicar o(s) contexto(s) em que se constroem as
relacGes de amizade na infancia (4), mencionaram o contexto pré-escolar (3) e o contexto
pré-escolar e familiar, em simultaneo (uma). A familia que preferiu, por sua vez,
explicitar o modo como se constroem as relagcdes de amizade na infancia (uma), afirmou
acontecer espontaneamente. E, por Gltimo, as familias que escolheram identificar as
causas na origem do desabrochar desta particular forma de relacionamento, em contexto
de jardim de infancia (5), referiram a identificacdo de interesses em comum, pelas
criangas (uma), a partilha implicada na convivéncia em grupo (uma), e, ainda, a partilha
de tempos e espagos e o brincar conjunto (duas) e a identificacdo de interesses em comum,
pelas criancas, e a partilha de tempos e espacos, simultaneamente (uma).

Ao responderem a terceira e Ultima questdo — Considera importante promover
interacdes sociais entre o/a seu/sua filho/a e outras criangcas e, consequentemente,
facilitar a construcdo de relaces de amizade pelo/a mesmo/a? Se sim, de que modo
promove essas interacfes? — as familias demonstraram, na sua totalidade, considerar
importante promover as interagfes sociais entre o/a seu/sua filho/a e outras criangas,
facilitando, desse modo, a construcéo de relagcdes de amizade pelo/a mesmo/a.

Procurando explicitar de que forma promoviam essas interac@es, duas familias
afirmaram facilitar o convivio entre o/a seu/sua educando/a e os pares fora do contexto
socioeducativo, criando, para tal, momentos de encontro e programas conjuntos. Duas
familias referiram potencializar o convivio entre o/a seu/sua filho/a e outras criangas que
ndo os pares: (i) entre as quais, familiares e filhos/as de amigos/as de idade proxima (uma)
e (ii) em ambiente familiar (uma). Uma outra familia declarou, ainda, expor a crianga a
diferentes contextos e a diferentes tipos de interacdo social, embora ndo os tenha
enumerado ou explicitado.

Outras familias mencionaram, também, ainda que, como percetivel no grafico de
barras seguidamente apresentado, simultaneamente, facilitar o convivio entre o/a seu/sua
educando/a e os pares fora do contexto socioeducativo e potencializar o convivio entre
o/a mesmo/a e outras criancas que ndo os pares (3); potencializar o convivio entre o/a

seu/sua filho/a e outras criangas que ndo os pares e dialogar, com o/a mesmo/a, acerca
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das suas relacdes de amizade e/ou sobre os/as respetivos/as amigos/as (uma); facilitar o
convivio entre o/a seu/sua educando/a e os pares fora do contexto socioeducativo e
dialogar, com o/a mesmo/a, acerca das suas relacbes de amizade e/ou sobre os/as
respetivos/as amigos/as (uma); e, por ultimo, facilitar o convivio entre o/a seu/sua
educando/a e os pares fora do contexto socioeducativo, potencializar o convivio entre o/a
mesmo/a e outras criangas que ndo os pares e dialogar, com a crianga, acerca das relagoes

de amizade, pela mesma, construidas e/ou sobre os/as respetivos/as amigos/as (duas).

Figura 4

Categorias de Resposta a Questdo “De que modo promove as interagdes sociais entre o/a seu/sua filho/a
e outras crian¢as?”’

Categorias de Resposta a Questao "'De que modo
promove as interacdes sociais entre o/a seu/sua filho/a e
outras criangas?"

m Convivio entre Pares Fora do Contexto
Socioeducativo, Convivio com Criangas
que N4o os Pares e Incentivo pelo
Dialogo

m Convivio entre Pares Fora do Contexto
Socioeducativo e Incentivo pelo Didlogo

m Convivio com Criangas que N&o o0s
Pares e Incentivo pelo Dialogo

m Convivio entre Pares Fora do Contexto
Socioeducativo e Convivio com
Criangas que N&o os Pares

m Exposigdo da Crianca a Diferentes
Contextos e Diferentes Tipos de
InteragBes Sociais

Convivio com Criancas que N&o os
Pares

Convivio entre Pares Fora do Contexto
Socioeducativo
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4.4.4. Conclusdes

Em suma, conclui-se, comprovando-se, assim, que pensa-la ndo € um privilégio
reservado aos adultos (Garcia, 2005b), que, de um modo geral, as crian¢as, em idade pré-
escolar, demonstram j& ter uma concecéo formada acerca da amizade.

Intencionando definir o conceito, mencionaram comportamentos pro-sociais,
entre os quais dar abracos, estar disponivel e gostar muito dos amigos, o brincar enquanto
acao partilhada, o bem-estar, a felicidade, as progenitoras, 0s amigos enquanto categoria
social, a natureza, flores como elemento natural e a acdo de andar a cavalo. Embora
evidente o facto de algumas definicGes se aproximarem mais explicitamente da definicéo,
de facto, reconhecida universalmente a amizade — “relacdo de reciprocidade, voluntaria e
ndo-obrigatdria baseada no prazer pela companhia do outro e cujo custo-beneficio
costuma ser positivo” (Wisniewski & Tolentino, 2011, p. 11247) —, em oposi¢éo a outras,
perceciona-se, ainda assim, que “as criangas (...) pensam sobre o tema de forma
complexa” (Garcia, 2005b, p. 49).

Apds comprovarem saber, claramente e na sua maioria, identificar os amigos no
grupo, as criangas demonstraram acreditar constar, na origem das relacdes de amizade
construidas em contexto de jardim de infancia, o sentimento de entreajuda, o brincar
enguanto atividade conjunta, a partilha de espacos educativos e o tempo de convivéncia.

Apologista de que, em contexto pré-escolar, todos sdo amigos, visto cuidarem e
serem cuidados, ajudarem e serem ajudados e respeitarem e serem respeitados, a
educadora de infancia cooperante exteriorizou, por sua vez, crer que a amizade surge
naturalmente pela convivéncia em grupo e pela partilha de espagos fisicos. Ja a auxiliar
de educacéo, ndo tendo definido claramente o conceito de amizade, revelou considerar
ser fundamental para as criangas enquanto futuras cidadas.

Analisadas, também, as conce¢des de amizade na infancia, pelas familias,
partilhadas, constata-se que a maioria opta por caracterizar esta particular forma de
relacionamento em funcdo da sua importancia, afirmando ser essencial para o
desenvolvimento holistico da crianga, enquanto a minoria define, de facto, o conceito,
referindo constituir-se uma construcao social alimentada pelos pais. No que ao respetivo
processo de construcdo concerne, as familias demonstram acreditar que as relacGes de

amizade na infancia se solidificam em contexto pré-escolar e familiar, espontaneamente,

77



aquando da identificacdo de interesses em comum, pelas criancas, e da partilha de tempos
e de espacos e através do brincar conjunto.

Profundamente humana e, por isso, universal, a Pedagogia Inaciana, mais “do que
um método, (...) lanca as bases do ensino e aprendizagem de um modo consciente e
comprometido de habitar o mundo” (Projeto Educativo). Assente o projeto educativo da
organizacao socioeducativa no referido enfoque pedagdgico e, pelo mesmo, regida a agéo
educativa e pratica pedagdgica da educadora de infancia cooperante e da auxiliar de
educacdo, as relacdes sociais, pelas profissionais, promovidas entre pares, no contexto
socioeducativo, alicercavam-se em valores como 0 senso de justica, a honestidade, a
colaboracéo, o respeito e a solidariedade.

Valores, estes, que se constatou comegarem, por sua vez, a surgir,
progressivamente, nas interacdes sociais estabelecidas entre pares, confirmando, assim,
que, em contexto pré-escolar, a atuacdo dos adultos significativos para a crianca
influenciam consideravelmente o desenvolvimento da sua competéncia social (Vale,
2009).

Constatou-se, de igual modo, que com a finalidade de promover a construcéo de
relagcbes de amizade, entre pares, a educadora de infancia cooperante procurava, com a
sua acao educativa, potencializar, no grupo, 0 magis inaciano de todas e de cada uma das
criancas e incentiva-las a partilhar recursos materiais. Apelava, ainda, a semelhanca da
auxiliar de educacdo, enquanto mediadora, a empatia e a emocao, aquando da resolugédo
de conflitos pelas criancgas.

Apds demonstrarem considerar, na sua totalidade, revelar-se fundamental
promover as interacbes sociais entre o/a seu/sua educando/a e outras criangas,
potencializando, desse modo, a construgéo de relagcdes de amizade, pelo/a mesmo/a, as
familias afirmaram, por sua vez, facilitar, nesse sentido, o convivio entre o/a seu/sua
educando/a e os pares fora do contexto socioeducativo, potencializar o convivio entre o/a
seu/sua educando/a e outras criangas que ndo 0s pares, expor o/a seu/sua educando/a a
diferentes contextos e a diferentes tipos de interacdo social e, ainda, dialogar com o/a

seu/sua educando/a acerca das respetivas amizades e/ou sobre 0s amigos.
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5. CONSTRUCAO DA
PROFISSIONALIDADE DOCENTE



Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e
retocando o sonho pelo qual se p6s a caminhar.

Paulo Freire

Quando a 6 de abril de 2021 iniciava a pratica profissional supervisionada em
contexto de creche, estava longe de conceber o impacto que tanto essa experiéncia, como
a experiéncia que viria a ter, mais tarde, em contexto de jardim de infancia, viriam a ter
na minha concecdo do que é ser educadora de infancia e do que significa,
verdadeiramente, trabalhar para e com as criangas.

E, de acordo com Nascimento (2007), desde a formagdo inicial, que se deve
realizar uma “socializacdo profissional, pelo menos de forma antecipatéria, promovendo
0 conhecimento da realidade da profissao e permitindo o confronto e a (re)elaboracéo das
representacdes profissionais, incluindo a imagem da profissdo e de si proprio
relativamente a profissdo” (p. 208). Ao complexo processo anteriormente retratado
denominamo-lo de construcao da identidade profissional.

Marcelo (2009) refere, no que a construcao da profissionalidade docente concerne,
especificamente, que educadores e professores consolidam, verdadeiramente, as suas
aprendizagens quando envolvidos em situacoes reais de ensino, avaliacdo, observacéo e
reflexdo, constatando-se as experiéncias mais ricas e eficazes aquelas que lhes permitem
confrontar os seus conhecimentos com a respetiva colocacdo em pratica, em contexto.

Se, de facto, ha algo que aprendi com a minha permanéncia, num momento inicial,
em contexto de creche e, posteriormente, em contexto de jardim de infancia, e com a
minha agéncia, enquanto estagiaria-educadora, em ambos, € que se verifica inexequivel
para o/a educador/a de infancia assegurar praticas pedagogicas de qualidade se néo
assentes numa intencionalidade educativa, que implica, por sua vez, uma reflexdo diaria
acerca das finalidades e sentidos que o/a profissional atribui a sua a¢&o educativa e dos
modos como a organiza (Silva et al., 2016).

Quando, inicialmente, me deparei com aquela que seria a minha nova realidade —
a de que todos os dias, depois de terminar o dia de estagio, deveria refletir acerca do

mesmao, confrontando, por escrito, 0s meus pensamentos e as praticas pedagogicas, pela
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minha pessoa, adotadas —, devo confessar ndo ter sido imediatamente capaz de
percecionar a relevancia do exercicio. Na minha concecdo, a minha mente ja se
encontrava suficientemente ocupada pela reflexdo daquela que havia sido a minha agéo
educativa e pratica pedagogica em contexto, durante o dia, e, portanto, ndo se expressava
realmente fundamental a sua redacdo diaria. Atualmente, sou capaz de percecionar a
ingenuidade que assolou 0 meu pensamento nesse compasso inicial.

Ainda que, por vezes, seja apenas quando me distancio das minhas vivéncias que
consigo realmente reconhecer-lhes a importancia e a pertinéncia, nesta ocasido, considero
ndo ter sido necessario esse distanciamento para que fosse capaz de compreender a
importancia que a adogdo de uma atitude permanentemente reflexiva, pelo/a educador/a
de infancia, desempenha na potencializacdo da “reestruturagdo de praticas educativas
para o melhor atendimento e desenvolvimento global da crianga” (Marques et al., 2007,
p. 130). Foi, na verdade, ao elaborar as primeiras reflexdes diarias, ainda em abril de
2021, que me apercebi que “é atraves do confronto entre 0 que pensamos e 0 que
colocamos em préatica que ocorrem as reestruturacdes das praticas pedagogicas do
profissional educativo” (idem).

Finalizada a concretizagdo de ambos os modulos da prética profissional
supervisionada, considero, agora, que a reflexdo, que na sua génese deve aparecer apoiada
numa observacdo direta, atenta e possibilitadora do registo de “toda a informagdo
pertinente para uma intervengao adequada” (ibidem), surge, para qualquer profissional na
area da Educacdo Pré-Escolar, como uma ferramenta essencial na asseguracao do respeito
pela crianca e pela sua capacidade de acéo (Luis, 2014).

Quando ainda inserida nas diferentes organizagdes socioeducativas, confirmei, na
relagdo com 0s grupos, que «as criangas (...) pequenas ndo se desenvolvem bem em
ambientes “escolarizados”, onde realizam actividades em grupo dirigidas por um adulto,
mas em contextos calorosos e atentos as suas necessidades individuais» (Portugal, 2000,
p. 88). Foi, portanto, também, na relagdo com os grupos que constatei que o/a educador/a
de infancia deve almejar potencializar o processo de desenvolvimento e aprendizagem da
criangca nunca esquecendo, porém, que “na educacdo de infancia, cuidar e educar estdo

intimamente relacionados” (Silva et al., 2016, p. 24).
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Almejando assegurar a experienciacdo de uma sensacdo de bem-estar, pelas
criancas, o/a educador/a deve, no dia-a-dia de creche e de jardim de infancia, assumir o
papel de observador/a, de modo a percecionar quais as habilidades, as fragilidades e os
interesses do grupo, uma vez que sO assim se constara possivel organizar o ambiente
educativo em concordancia com as suas caracteristicas e necessidades individuais.

A imposicdo que em mim insurgiu, mais forte do que nunca, durante a
concretizacdo de ambos 0s modulos da pratica profissional supervisionada, de respeitar o
tempo e o0 espaco de cada crianga, fez-me partir em busca da resposta a questdo: Como
posso fazé-lo? Tendo assente as relagdes estabelecidas com as criangas na responsividade
e na afetividade, compreendi que é através de uma escuta cuidada e de uma atencdo
individualizada da/a crianca que o/a educador/a perceciona o que é o melhor para cada
uma e adquire ferramentas para adequar a sua intervencao.

O que na fase final da Licenciatura em Educacdo Bésica denominava de
atividades, atualmente prefiro designar de propostas pedagdgicas, pois aprendi que tudo
0 que é proposto pelo adulto, seja em contexto de creche ou em contexto de jardim de
infancia, deve surgir exatamente como isso — uma proposta — e ndo em formato de
atividade estruturada e inflexivel, uma vez que sé assim se verifica possivel respeitar o
tempo e o0 espaco da crianga, potenciar o seu impeto exploratério e a sua curiosidade
natural e reconhecé-la como agente ativo no proprio processo de desenvolvimento e
aprendizagem.

A identidade profissional é nada mais nada menos do que o resultado de multiplas
e sucessivas socializa¢des. A sua construcéo pressupde, assim, a congregacgdo nao so das
necessidades dos individuos, como também dos valores dos diferentes grupos (Sousa,
2003). Neste seguimento, importa, ainda, referir que na relagdo com as equipas
educativas, confirmei que assegurar praticas pedagogicas adequadas e garantir um
contexto de qualidade, em estabelecimentos socioeducativos de creche e de jardim de
infancia, pressupde um trabalho de cooperacgdo e de colaboragéo, baseado no respeito e
na partilha. Todos os elementos da equipa educativa devem, nesse sentido, ser convidados
a participar na organizacdo do ambiente educativo e no delineamento de
intencionalidades pedagogicas, sendo que o processo educativo € enriquecido a laia de

uma visao compartilhada.
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Embora o contacto, pela minha pessoa, estabelecido com as familias das criancas
se tenha verificado menos regular quanto seria expectavel, as interagdes conversacionais
que estabeleci com as mesmas permitiram-me, ainda assim, confirmar que €, de facto,
urgente encara-las como parceiras no processo educativo, sendo que a sua participacao e
o0 seu envolvimento no dia-a-dia de creche e de jardim de infancia é tdo importante para
as proprias familias, como o é para as criangas. Constituindo-se, 0s pais, pessoas
consideravelmente significativas para a crianga e 0 seu contexto relacional mais proximo,
importa que o/a educador/a de infancia adote préticas de envolvimento parental, ja que
tém um grande impacto “na motivagdo ¢ nos resultados de aprendizagem (...) [das
criancas, manifestando-se] no apoio a construcdo de valores educativos e recursos
motivacionais, no incentivo ao esfor¢o realizado pela crianca, na partilha de expectativas
sobre os processos de aprendizagem” (Mata & Pedro, 2021, p. 10).

Proenca e Mello (2009) acreditam que “para compreendermos a identidade
[profissional] na totalidade, faz-se necessario compreender 0 mundo e a humanidade em
movimento, com suas contradi¢oes” (p. 56). Exatamente por a considerar mutavel, ainda
ndo encontrei uma resposta definitiva a questdo “Que educadora de infancia quero ser?”.
Sigo apenas com a convicgao de que com a minha agédo educativa em contexto de creche
e de jardim de infancia, almejo, atualmente, ser uma profissional que reflete diariamente
acerca da sua pratica pedagogica, adequando-a as caracteristicas e as necessidades
individuais do grupo e que garante, assim, um ambiente educativo de qualidade, onde é
preconizada a crianca cidada, competente e participativa, potencializado o seu processo

de desenvolvimento e aprendizagem e onde € assegurado, acima de tudo, o seu bem-estar.
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L. CONSIDERACOES FINAIS



Almejando consciencializar o leitor acerca da importancia, pela minha pessoa,
reconhecida as vivéncias proporcionadas pela concretizacdo de ambos os modulos da
Préatica Profissional Supervisionada, inicio o pendltimo capitulo do presente relatério do
mesmo modo que terminei o antepenultimo: confessando acreditar encontrar-me, neste
momento, mais préxima do que nunca de descobrir qual a resposta a questdo “Que
educadora de infancia quero ser?”. Ainda que consciente de que o meu percurso
formativo ndo termina com a entrega do documento vigente, revela-se, na minha
concecdo, evidente a influéncia exercida, pela concretizacdo da PPSI e da PPSII, na
construgdo da minha identidade profissional.

Se ao finalizar a Licenciatura em Educacéo Bésica, reconhego atualmente, tinha,
apenas, uma vaga noc¢do do que significa verdadeiramente trabalhar para e com criancas,
concluido o Mestrado em Educagdo Pré-Escolar, considero, agora, saber onde me
posiciono e, consequentemente, o que defendo, enquanto educadora de infancia.

Ainda que, tal como mencionado no capitulo anterior, “para compreendermos a
identidade [profissional] na totalidade, (...) [se faga] necessario compreender 0 mundo e
a humanidade em movimento, com suas contradi¢des” (Proenga & Mello, 2009, p. 56),
sigo com a esperanca de, um dia, poder afirmar-me e caracterizar-me como uma
profissional que reflete diariamente acerca da sua acdo educativa e pratica pedagogica,
aspirando adequa-las as caracteristicas e as necessidades individuais do grupo, e que
garante, assim, um ambiente educativo de qualidade, onde é preconizada a crianca
cidada, competente e participativa, potencializado o seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem e onde € assegurado, acima de tudo, o seu bem-estar.

A componente investigativa das unidades curriculares intituladas de Prética
Profissional Supervisionada | e Pratica Profissional Supervisionada Il impactou, por sua
vez, 0 meu processo de construcdo da profissionalidade docente, pois possibilitou-me
confrontar a teoria com a realidade e, consequentemente, conceber as abordagens
investigativas enquanto “motor essencial das mudangas das praticas pedagdgicas” (Ficha
de Unidade Curricular, 2021-2022).

Norteada pelas diretrizes do estudo de caso e assumindo uma natureza qualitativa,
a investigacao desenvolvida em contexto de jardim de infancia e no quarto capitulo

explanada, visava compreender quais as concecOes de amizade das criangas, caracterizar,
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no contexto socioeducativo, as formas de relagdo promovidas entre criancas, e identificar
estratégias promotoras das relacfes de amizade na infancia. Concluida, constatou-se que,
de um modo geral, as criancas em idade pré-escolar, demonstram ja ter uma concecéo
formada acerca da amizade, saber identificar os amigos e 0s ndo-amigos e reconhecer 0s
motivos na origem das amizades e ndo-amizades. Educadores/as de infancia e familias
influenciam, substancialmente, o estabelecimento de relagfes de amizade, pelas criancas,
comprovando, assim, ser 0 adulto uma das figuras que mais contribui para a concretizacédo
das mesmas enguanto seres sociais.

Ainda que os objetivos do estudo tenham sido, na sua totalidade, alcangados, teria
sido, do meu ponto de vista, interessante percecionar, na pratica e através de uma
observacao direta, de que modo as familias, impedidas de entrar nas instalacGes da
organizacdo socioeducativa, salvo raras excecdes, incentivavam e/ou promoviam, de

facto, a construcdo de relagdes de amizade, pelas criancas, em contexto pré-escolar.
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