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O presente relatorio foi realizado no @mbito da unidade curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada Il, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB)
e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.°CEB.

O relatério contempla duas partes, com capitulos e subcapitulos integrados nas
mesmas. A primeira parte inclui uma descricdo e analise reflexiva sobre a intervencao
realizada em dois contextos de 1.° e 2.° CEB, em duas instituicdes publicas situadas na
cidade de Lisboa. A segunda parte do relatério apresenta o estudo empirico realizado,
intitulado A Descri¢cdo como contexto interdisciplinar no 1.° CEB. Este resultou de uma
problematica real, efetivamente identificada nos contextos em que realizei o estagio. A
partir dos dados recolhidos num momento inicial, planifiquei e operacionalizei a minha
acdo pedagogica, com uma dupla finalidade: investigar ou compreender e agir de forma
a provocar uma mudanca. Estas duas intencdes foram articuladas atraves da reflexdo ao
longo de toda a acdo ou intervencao.

De modo estabelecer uma linha orientadora no estudo, foram definidos quatro
objetivos gerais: (i) caracterizar a qualidade textual de descrigcdes escritas; (ii) aferir
qualidade e profundidade da mobilizacdo das aprendizagens sobre a descricdo para a
producdo de outra tipologia textual; (iii) compreender o efeito da mobilizacdo de
saberes interdisciplinares sobre o sucesso da aprendizagem da descri¢do, (iv) aferir o
impacto de uma sequéncia didatica sobre a qualidade das descrices escritas. Com o
objetivo de recolher e analisar dados que sustentassem o meu estudo, optei por utilizar
uma metodologia maioritariamente qualitativa, recorrendo a técnicas e procedimentos
de recolha, registo e analise de dados, como a observacao direta participante, a analise
documental, o registo fotografico e notas de campo. Os resultados da investigacéo e,
principalmente, da acdo permitiram encontrar fragilidades nas producdes das criancas,
no que diz respeito & progressdo textual, & posicdo dos elementos, utilizagdo de
localizadores e ao estabelecimento de relagbes semanticas e a mobilizacdo de saberes

para situagGes complexas.

Palavras-chave: Competéncia Textual, Descricdo, Interdisciplinaridade
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This report was carried out as part of the Supervised Teaching Practice Il
curricular unit of the master's degree in teaching in the 1st Cycle of Basic Education
(CEB) and Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2nd Cycle of
Basic Education (CEB).

The report has two parts, with chapters and sub-chapters integrated into them.
The first part includes a description and reflective analysis of the intervention carried
out in two 1st and 2nd grade contexts, in two public institutions located in the city of
Lisbon. The second part of the report presents the empirical study carried out entitled
Description as an interdisciplinary context in the 1st grade. This was the result of a real
problem, actually identified in the contexts in which | carried out my internship. On the
basis of the data collected initially, | planned and operationalised my pedagogical action
with a twofold aim: to investigate or understand and to act in order to bring about
change. These two intentions were articulated through reflection throughout the action
or intervention.

In order to establish a guideline for the study, four general objectives were
defined: (i) to characterise the textual quality of written descriptions; (ii) to assess the
quality and depth of the mobilisation of learning about description for the production of
another textual genre; (iii) to understand the effect of mobilising interdisciplinary
knowledge on the successful learning of description, (iv) to assess the impact of a
teaching sequence on the quality of written descriptions. In order to collect and analyse
data to support my study, I chose to use a mostly qualitative methodology, using
techniques and procedures for collecting, recording and analysing data, such as direct
participant observation, documentary analysis, photographic recording and field notes.
The results of the research and, above all, the action, made it possible to find
weaknesses in the children's productions with regard to textual progression, the position
of elements and the use of locators, as well as the establishment of semantic

relationships.

Keywords: Textual competence, Description, Interdisciplinarity
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1.INTRODUCAO



O presente relatorio foi realizado no ambito da unidade curricular (UC) de
Pratica de Ensino Supervisionada Il, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico (CEB) e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.° CEB.

A UC tem como finalidade que o aluno desenvolva competéncias para o
desempenho profissional no 1.° e 2.° CEB. S8o também objetivos da UC que o discente
compreenda o funcionamento das escolas nestes contextos, principalmente as estruturas
de gestdo, os modos de organizacdo e funcionamento, mas também que este conceba,
implemente e avalie projetos de intervencdo no 1.° e 2.° CEB, que analise e reflita sobre
0 papel do professor na sociedade atual, que reflita sobre a sua agdo e que crie e
organize instrumentos intelectuais e praticos de gestdo curricular (FUC, 2023/2024).

O relatorio, na sua estrutura, contempla duas partes. A primeira parte
compreende uma descricdo e andlise reflexiva da intervengdo nos dois contextos, de 1.°
e 2.° Ciclo do Ensino Bésico, em duas escolas situadas cidade de Lisboa. Este periodo
de intervencao, decorreu, primeiramente, no 2.°CEB, com duas turmas de 6.° ano e uma
de 5.° ano. O segundo contexto foi de 1.°CEB, com uma turma de 3.° ano. Esta parte
tem como primeiro capitulo a Descricdo Sintética da Pratica Desenvolvida do 1.°CEB,
em que caracterizo o contexto socioeducativo, explicito os principios orientadores da
acdo pedagbgica da professora cooperante, caracterizo a turma e 0s processos de
avaliacdo das aprendizagens dos alunos. Num segundo capitulo, faco a Descri¢do
Sintética da Pratica Desenvolvida no 2.°CEB, seguindo a mesma estrutura do capitulo
anterior. Como ponto final desta parte, realizo uma Analise Critica das Préticas
Desenvolvidas nos dois contextos, focando-me na acdo educativa, na relacdo
pedagogica, na gestdo em sala de aula e na avaliacdo das aprendizagens.

Na segunda parte do relatorio, € apresentado o estudo realizado no ambito da
area do Portugués, em articulacdo com as areas artisticas, principalmente a expressdo
visual e plastica, realizado com a turma do 3.° ano. A investigacdo focalizou-se na
descricdo como tipo textual e como contexto interdisciplinar no 1.°CEB. O estudo
apresentado foi orientado pelos seguintes objetivos: (i) caracterizar a qualidade textual
de descricBes escritas; (ii) aferir a qualidade e a profundidade da mobilizacdo das
aprendizagens sobre a descricdo para a producdo de outro tipo textual; (iii)
Compreender o efeito da mobilizacdo de saberes interdisciplinares sobre o sucesso da



aprendizagem da descricéo, (iv) Aferir o impacto de uma sequéncia didatica sobre a
qualidade das descrigdes escritas.

No quinto capitulo, é mostrado o quadro tedrico que sustentou o estudo,
centrado nos conceitos: competéncia textual (i) e descricdo (ii). Estes conceitos-chave
foram articulados com o ensino e a aprendizagem da escrita e a interdisciplinaridade.

No sexto capitulo € feita uma apresentagdo do estudo e uma referéncia as
minhas motivacfes para a escolha do tema enquanto investigadora e docente em
formacdo, bem como os objetivos gerais (acima referidos) e as questdes-problema
orientadoras do estudo. No mesmo capitulo é apresentada a metodologia utilizada,
nomeadamente as técnicas e métodos de recolha e andlise de dados. No capitulo
seguinte, sdo expostos e analisados os resultados obtidos, considerando os objetivos
definidos para o estudo. Por fim, nos dois Gltimos capitulos sdo apresentadas as
conclus@es finais da investigacdo, como resposta aos objetivos e as questdes-problema
definidas e, também, uma reflexdo final sobre os contributos da UC para a minha

formacéo profissional.
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2.DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA
PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO 1.°CEB
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2.1. Caracterizacdo do contexto socioeducativo

Neste capitulo, encontra-se a caracterizagdo do contexto de 1.° Ciclo do Ensino
Basico onde desenvolvi a minha pratica pedagogica, durante um periodo de observacao
e, posteriormente, um de intervencéo.

Num primeiro momento, serd apresentada a instituicdo na qual estive inserida e
0 seu projeto educativo. Em segundo lugar, sera caracterizada a turma e a docente
cooperante com quem interagi. Por fim, sera realizada uma breve explicitacdo do Plano
de Intervencédo pensado e construido como proposta da unidade curricular PES 11, assim

como os resultados obtidos ap6s aplicacdo do mesmo.

2.1.1. A instituicdo

A instituicdo na qual se desenvolveu a pratica no 1.°CEB é uma escola
pertencente a um agrupamento geograficamente situado numa freguesia da cidade de
Lisboa. A instituicdo € composta por 189 alunos, com um total de 8 turmas — duas em
cada ano de escolaridade (PEA, 2023). E constituida por um edificio de dois pisos, uma
biblioteca, um refeitdrio e um patio de recreio, que conta com um parque infantil e um
jardim, onde ¢ desenvolvida a “Horta da Escola”.

O Agrupamento oferece recursos técnico-pedagogicos e equipamentos
fundamentais para o processo de aprendizagem dos alunos. Porém, todas as escolas
necessitam de melhorias ao nivel de rede e equipamentos informaticos. A grande
maioria dos encarregados de educagdo tem uma elevada formagédo académica e é visivel
a existéncia de grandes expectativas para com os educandos, reforcando o carater de
exigéncia, rigor e qualidade esperada da escola (PEA, 2023).

Este agrupamento tem como missao: “Construir uma institui¢do que assegure o
desenvolvimento integral de cada aluno, para que sejam felizes, socialmente integrados,
responsaveis, solidarios, com sentido critico e preparados para enfrentar os desafios de

um mundo em transformag¢ao” (PEA, 2023, p. 22).



2.1.2. A Turma

A turma em questdo frequenta o 3.° ano do 1.° CEB, é composta por vinte e
quatro alunos, treze do sexo masculino e onze do sexo feminino, com idades
compreendidas entre os oito e 0s nove anos. De acordo com a analise do PCT, no que
diz respeito ao aproveitamento escolar, a turma apresenta resultados positivos. Os
alunos revelam-se auténomos em trabalho individual, participativos e motivados. No
entanto, apresentam dificuldades no cumprimento de instru¢Ges, na autorregulacdo de
emoc0es e, consequentemente, na gestdo de conflitos.

A sala esta organizada em quatro ilhas, compostas por seis alunos. Em conversa
com a professora cooperante, a mesma partilhou que estas ilhas estdo organizadas de
acordo com o comportamento e o aproveitamento escolar de cada crianga, com o intuito
de promover a entreajuda entre 0s grupos.

Na turma, existem cinco alunos com medidas de suporte a aprendizagem e a
inclusdo. No que diz respeito ao ponto estabelecido no PCT — “Dislexias/Situagdes
Médicas/Acompanhamento Psicoldgico/ Sinalizacdo para a Comissdo e Protecdo de
Criangas e Jovens (CPCJ) / Outras”, hd ainda cinco alunos destacados para outras
intervengdes, como acompanhamento pedopsiquiatrico, terapia da fala e
acompanhamento psicolégico.

Para além do horario geral para todo o ano letivo, é feito um plano semanal e,
para além das horas geridas pelo docente titular, a turma frequenta atividades de
Enriquecimento Curricular, das 16h15 as 17h15, nomeadamente Atividade Fisica e

Desportiva e Expressdes Artisticas.

2.1.3. A acdo da professora cooperante

Durante os periodos de observacdo e intervencédo, foi-nos possivel acompanhar a
professora cooperante da turma em questdo e conhecer os seus dominios de intervencgéo
a nivel pedagogico-curricular, administrativo-burocratico e relacional.

Através de conversas informais com a docente e da entrevista apresentada no PI,

referente ao periodo da préatica pedagdgica em questdo, constatdmos que leciona no 1.°



CEB ha vinte e nove anos e na presente escola ha 7 anos. E coordenadora do 3.° ano e
participa no Conselho Pedagdgico e nas reunides das Coordenacdes Intermédias.

A docente trabalha em par pedagogico com a professora da outra turma do
mesmo ano, combinando as planificacdes semanais em conjunto. Em sala de aula, ndo
aplica uma s6 metodologia, pois vai variando as estratégias e atividades conforme as
caracteristicas da turma. Faz diferenciacdo pedagdgica e, no que diz respeito a
articulacdo entre as diferentes areas curriculares, esta € maioritariamente promovida em
trabalhos de projeto.

Pelo que foi possivel observar, a docente mantém uma boa relacdo com as
familias das criangas, € comunicativa com as mesmas e mostrou-se sempre disponivel

para reunir com elas e recebé-las quando necessario.

2.1. Problemética, objetivos e estratégias gerais da intervencao

Apos as duas semanas de observacao e nos dias de intervencgdo divididos com a
professora cooperante, foi possivel observar e compreender melhor o grande grupo e as
suas interacbes nas diferentes areas curriculares, que se processaram de uma forma
participada, uma vez que existiram diversos momentos de colaboracdo. Além disso,
foram encetadas, quase diariamente, vérias conversas informais com a docente titular,
tendo sido efetuada, ainda, uma andlise documental, com o objetivo de analisar
detalhadamente cada aluno.

Através dos processos supramencionados, foi possivel enumerar diversas

potencialidades e fragilidades da turma, apresentadas na seguinte tabela:

Tabela 1- Potencialidades e Fragilidades 1.2CEB
Potencialidades Fragilidades
Curiosidade

Rececéo e compreenséo de

AN ‘o - L instrugdes
Competéncias socials  Facilidade na realizagio de ¢

trabalho autonomo Cumprimento das regras de



Participagéo participacao

Comunicacéo Autorregulagdo emocional
e comportamental

Empenho
Imaturidade
Identificacdo da intencéo

. ) da frase
Dominio de conhecimentos
o Diviséo silabica
R gramaticais )
Portugués Leitura (alguns elementos

Gosto pela leitura
da turma apresentam

dificuldades)
Escrita e ortografia

Compreenséo de textos

Dominio de estratégias de

. calculo mental. _ o
Matematica Linguagem matematica

Gosto por jogos
matematicos.
_ Interesse pela tematica em 3 )

Estudo do Meio 3 Nao observavel
exploracao
Gosto pelas artes plasticas
e visuais

5 o Gosto pela criacéo
Educacéo Artistica e o o )
L Aptidao fisica Competitividade excessiva

Educacéo Fisica o _
Expressividade no discurso
oral

Interesse e empenho

Tendo em consideragdo os aspetos positivos e aqueles que carecem de trabalho
na presente turma, ndo esquecendo a sua contextualizacdo e caracterizacgdo, foi possivel
definir uma problematica que engloba uma competéncia transversal com necessidade de

aprimoramento — o cumprimento de instrucdes, quer orais, quer escritas. Ademais,



pretendiamos associar as praticas de articulacdo curricular a esta questdo, pois nao foi
uma pratica observada na agdo pedagodgica da docente cooperante.

A problematica foi, assim: De que modo a implementacdo de praticas de
articulacdo curricular contribui para desenvolver a compreensdo de enunciados orais e
a producao de textos escritos?

Partindo da problemética enunciada, e com vista a dar-lhe uma resposta, foram
definidos trés objetivos gerais diferentes:

(1) Compreender e produzir textos orais de diferentes tipologias (instrucdes,

descricdo, lendas, texto dramético...);

(2) Compreender e produzir textos escritos de diferentes tipologias (instrugdes,

descricdo, lendas, texto dramatico...);

(3) Transferir saberes, saberes-fazer e saberes-ser em contextos Varios.

No plano de acdo delineado com base nas caracteristicas do grande grupo e as
potencialidades e fragilidades observadas e com o intuito de dar continuidade ao
trabalho desenvolvido pela docente cooperante ao longo do ano letivo, foram definidas
estratégias globais de intervencao. Cada estratégia esta associada a um objetivo geral,
com a finalidade de potenciar as caracteristicas observadas e descritas na tabela das

potencialidades e fragilidades. Assim sendo, estas sdo:

Tabela 2- Estratégias de A¢do 1.2 CEB

Objetivos Gerais do Projeto de o . 5
5 Estratégias Globais de Intervencéo
Intervencao

Transversais:
- Desafios/propostas interdisciplinares
Compreender e produzir textos orais de | que impliguem o cumprimento de
diferentes tipologias (instrucdes, instrugdes.
descrigéo, lendas, texto dramatico...). - Diferenciagéo pedagdgica.
- Regulacdo do trabalho através da auto e

heteroavaliacdo.
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- Trabalho em parceria.

Portugués:

- Producéo de textos instrucionais e
descritivos (dindmicas em grande e
pequeno grupo).

Expressdes Artisticas e Educacdo Fisica:

- Atividades de role play.
- Producdo de retratos visuais através de
descricdo oral e escrita.

- Improvisacéo.

Compreender e produzir textos escritos
de diferentes tipologias (instrucdes,

descricdo, lendas, texto dramatico...).

Transversais:

- Desafios/propostas interdisciplinares
que impliqguem o cumprimento de
instrucoes.

- Diferenciacgdo pedagogica.

- Regulacdo do trabalho através da auto e
heteroavaliacao.

- Trabalho em parceria.

Portugués:

- Producéo de textos descritivos,
instrucionais e lendas.

Expressdes Artisticas e Educacdo Fisica:

- Criacdo e caracterizacdo de diversas

personagens.

Transferir saberes, saberes-fazer e

saberes-ser em contextos varios.

Transversais:

- Desafios/propostas interdisciplinares
que impliguem o cumprimento de
instrugoes.

- Diferenciagéo pedagogica.

- Regulacdo do trabalho atraves da auto e
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heteroavaliacéo.

- Trabalho em parceria.

Portugués:
- Aprofundamento de vocabulario

historico através do estudo de lendas.
Estudo do Meio

- Aprofundamento de vocabulario

histérico através do estudo de lendas.

Expressdes Artisticas e Educacdo Fisica:

- Enfoque na descrigéo em diferentes

areas artisticas.
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3. DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA
PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO 2.2 CEB
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3.1. Caracterizacdo do contexto socioeducativo
3.1.1. A Instituicéo

A instituicdo onde foi implementado o presente projeto de intervencdo é uma
escola publica com uma oferta educativa que engloba as valéncias do 2.° CEB e do 3.°
CEB, situada no concelho de Lisboa.

O Projeto Educativo da Escola (PEE) desta instituicdo objetiva responder aos
pontos fracos e manter os pontos fortes demarcados pelo mesmo. Assim, para combater
os problemas destacados pelo Agrupamento e potenciar as areas mais fortes da
comunidade discente, € implementado o Plano Estratégico, que estabelece medidas
como: Consolidar a cultura de agrupamento, reforcando as potencialidades de cada
escola, promovendo a constante melhoria do servigo educativo prestado a comunidade;
Basear o ambiente escolar na participacdo e valorizagdo do papel e das opinides de
todos os membros da comunidade educativa; Melhorar continuamente a adaptacdo dos
recursos materiais para conseguir a melhor qualidade do trabalho desenvolvido nas
escolas e para melhorar a imagem do Agrupamento.

Para além disso, no que diz respeito a autonomia e flexibilidade curricular do
agrupamento em questdo, estas sdo fundamentadas de acordo com o artigo 3.° do
Decreto de lei n°® 55/2018, baseando-se, assim, nas Aprendizagens Essenciais com vista
a desenvolver as areas de competéncias no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria.

Por fim, no que diz respeito a relacdo ente a escola e a comunidade escolar, esta
funciona através da Associacdo de Pais e da proximidade com a Junta de Freguesia.
Estas diferentes relagbes permitem a modernizacdo de algumas infraestruturas da
escola, assim como a exposicdo de trabalhos em locais publicos e visitas a museus ou

espacos culturais na zona.
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3.1.2. A Turma

Durante a periodo da pratica pedagdgica em 2.° CEB, intervimos em trés turmas,
duas de 6.°ano e uma do 5.° ano.

A turma de 5.° ano era constituida por 20 alunos, 10 do sexo feminino e 10 do
sexo masculino, com idades compreendidas entre os 10 e 0s 14 anos. A maioria dos
alunos era de nacionalidade portuguesa e residia no concelho de Lisboa, sendo que um
namero significativo habitava em freguesias nas imediac¢des da instituicéo.

Existiam dois alunos que se encontravam ao abrigo do Decreto-lei n. °54/2018,
estatuto associado as Necessidades Educativas e a adaptacdo pedagdgica. Um dos
alunos foi diagnosticado com autismo severo e necessitava de ter o apoio de uma
docente de Educacdo Especial ou de uma assistente operacional quando a primeira se
ausentava.

Além deste aluno, uma outra aluna beneficiava de terapia da fala e de adequacéo
curricular especifica, por apresentar caracteristicas de dislexia de grau ligeiro e disgrafia
de grau moderado.

Na mesma turma, existia uma aluna absentista, que ndo frequentava as aulas
apesar de estar inscrita e era, também, repetente, sendo a aluna mais velha do grupo.

O grupo era, de modo geral, bastante interessado e autbnomo, quer na resolucéo
de tarefas, quer em questdes organizacionais. A relacdo do grupo com a professora
cooperante era proxima e a ultima motivava os alunos a quererem a saber mais. Os
alunos eram interessados, curiosos e motivados. Porém, existiam alguns elementos com
maior dificuldade e com menor interesse.

O segundo grupo, a turma do 6.° A, era formado por 26 alunos, 12 do sexo
feminino e 14 do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 10 e 11 anos.

Esta turma tinha uma particularidade, pois, 13 destes alunos eram estrangeiros
provenientes de paises como Inglaterra, Cabo Verde, Iraque, Turquia, Ucrania,
Bangladesh, Nepal e Russia e inseriram-se simultaneamente numa turma de Portugués
Lingua N&o Materna: Por isso, s6 estavam com a professora cooperante na disciplina de
HGP. Nesta turma, existiam 11 alunos que se encontram ao abrigo do Decreto-Lei
ponto 4, art.° 29.° do DL 55/2018, beneficiando de Medidas de Suporte a Aprendizagem

e a Inclusdo. Porém, ndo havia nenhum aluno sinalizado para adapta¢es no processo de
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avaliacdo. A nivel comportamental ndo existiam diferencas acentuadas, registando-se,
todavia, alguns comportamentos disruptivos por parte dos alunos sinalizados com
problemas de comportamento. Era um grupo pouco participativo, mas com interesse nos
conteddos. No que diz respeito a relacdo que mantinham com a professora cooperante,
por esta ser a Diretora de Turma, era possivel constatar uma proximidade maior, assim
como o seu conhecimento sobre os alunos.

A outra turma de 6.° ano era a turma B, sendo composta por 22 alunos, 14 sao do
sexo masculino e 8 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 10 e os 13
anos. A grande maioria tinha nacionalidade portuguesa, com excec¢do de dois alunos
com nacionalidade brasileira e mogambicana. Tal como as criangas das outras turmas, a
maior parte dos alunos residia no concelho de Lisboa, perto da escola em questéo.

No presente grupo estavam destacados seis alunos com problemas a nivel
comportamental, como também, foram mencionados no PCT, diversos alunos, por
apresentarem dificuldades nos fatores supramencionados na descrigdo da turma A. Ao
contréario da turma anterior, eram participativos e motivados. No entanto, era uma turma
agitada, conversadora e pouco cumpridora de regras - no que concerne a tomada de vez

no discurso, por exemplo.

3.1.3. A Acdo das professoras cooperantes

Neste periodo de intervencdo pedagdgica, fomos acompanhadas por duas
professoras cooperantes, sendo que uma delas nos acompanhou nas duas turmas de
6.°ano, na turma A, em ambas as disciplinas e, na turma B, apenas a portugués. A outra
docente acompanhou-nos exclusivamente a HGP na turma do 5.%ano.

No que diz respeito a pratica das professoras cooperantes, considerando a analise
feita anteriormente, bem como as entrevistas, 0S momentos observados e as notas de
campo, é-me possivel voltar a descrever as suas metodologias de trabalho.

A docente A trabalhava na presente instituicdo ha 20 anos e lecionava no 2.°
Ciclo h& 33 anos, sempre no ensino publico. Era, também, a diretora de turma do 6.°ano
A.
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Relativamente ao modelo pedagdgico adotado, esta recorria a0 mesmo utilizado
pelo Agrupamento — dito “tradicional” e procurava integrar praticas e dindmicas ativas,
adaptando e diferenciando as mesmas tendo em conta o perfil das turmas, com o
objetivo de responder aos diferentes interesses e necessidades dos alunos, como
também, integra-los nas aprendizagens.

A mesma planificava a sua intervencdo e estruturava o ano letivo através de
planificacbes realizadas com os restantes professores do grupo, gque posteriormente
seriam ajustadas e reformuladas no fim de cada periodo conforme as caracteristicas das
turmas. Como recursos e materiais utilizava, maioritariamente, o0 manual, mas, também,
o PowerPoint e aplicagdes digitais. No que diz respeito a avaliacdo, além da observacéao
em aula, aplicava duas fichas de avaliacdo por periodo, assim como um trabalho de
pesquisa e uma apresentacao oral.

Para a articulacéo professor/familia, a professora cooperante realizava reunides
de pais, no minimo uma vez por periodo com o objetivo de discutir assuntos sobre o
aproveitamento e o comportamento da turma, bem como transmitir informaces sobre
as atividades a realizar. Como diretora de turma, comunicava com as familias
diariamente por e-mail, telefone ou se assim se exigisse, reunia de forma individual com
0s encarregados de educacgdo durante a semana.

A professora cooperante B lecionava ha 33 anos, tendo ja trabalhado também no
3.°CEB e Ensino Secundario, tanto no ensino privado como no publico. Na institui¢éo
supramencionada, lecionava hd 15 anos, com algumas interrup¢fes e, no periodo
corrente, era a professora-bibliotecéria e professora de HGP de apenas uma turma do
5.°ano. Na sua préatica docente aplicava as metodologias que considerava mais
adequadas ao grupo de alunos, tendo sempre em consideragdo as diretrizes superiores
que recebia. Planificava a sua intervencdo do mesmo modo que a cooperante A,
adaptando-a as caracteristicas, gostos e interesses das turmas. A docente utilizava o
trabalho diferenciado e aplicava diversas tarefas ao longo da aula de modo que o0s
alunos ndo trabalhassem numa so tarefa numa Unica aula.

Como metodologia, a professora cooperante sublinhava a importancia de
transmitir conhecimento, mas também capacidades (saber fazer), como descobrir e

investigar, e valores e atitudes (saber ser), como a autonomia.
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Ambicionava que os alunos fossem criticos, que trabalhassem em grupo e
respeitassem os pares, assim como os diferentes pontos de vista e, ao planificar tinha em
consideracdo estes pontos. Como recursos utilizava um leque variado, como: fichas,
recursos digitais, jogos, tarefas do manual, atividades de ordem, etc., de modo a ajudar
0 aluno a concretizar e organizar melhor o seu tempo em sala de aula. A docente
valorizava a interdisciplinaridade e tentava promové-la sempre que surgisse
oportunidade.

Por fim, na avaliacdo, a docente seguia 0s critérios estabelecidos pelo

Agrupamento.

3.2. Problematica, objetivos e estratégias gerais da intervencao

Apds o periodo de observacdo, foi possivel conhecer as diferentes turmas em
varios momentos em sala de aula, ndo s6 na otica de observador, mas também, como
participante. Nesta sequéncia, foram tidas varias conversas informais com as
professoras cooperantes, assim como foi feita uma analise documental em cada turma.

E de sublinhar que no 5.°B s6 foram assistidas as aulas de Historia e Geografia
de Portugal, no 6.°B foram somente observadas as aulas de Portugués e, por fim, no
6.°A foram presenciadas as aulas referentes as duas areas curriculares.

Através deste processo, foi possivel identificar potencialidades e fragilidades de

cada turma:

Tabela 3 - Fragilidades e Potencialidades 5.2B

Competéncias sociais Histdria e Geografia de Portugal
Fragilidades Potencialidades Fragilidades Potencialidades
- Pouco ritmo de - Expressdo oral - Pouco - Curiosidade
£ og trabalho; clara; conhecimento de - Questionamento
- Adaptacao - Cumprimento de  conceitos ativo
dificil ao presente ' regras de sala de histdricos
ciclo de estudos;  aula; - N&o mobilizam
- Pouca - Curiosidade e terminologia
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participacao; motivacao; cientifica do
- Gosto pelas 1.°CEB
tecnologias e jogos;
Tabela 4 - Fragilidades e Potencialidades do 6.°A
Competéncias
Portugués

Sociais
Potencialidades:
- Comportamento
adequado
- Entreajuda entre o0s
falantes de PLM e
PLNM
- Gosto pelas tecnologias
e jogos
Fragilidades:
- Auseéncia de
competéncias de trabalho
de grupo
- Pouca participacao
- Competitividade

excessiva

Potencialidades:

- Grupo pequeno com boa
apropriacdo e mobilizagéo da
lingua portuguesa

- Mobilizagdo correta dos
conhecimentos  gramaticais
anteriormente aprendidos

- Gosto pela audicdo de
historias

Fragilidades:

- Lacunas na compreensdo,
fluidez, precisdo e prosddia
na leitura

- Dificuldade na producédo
escrita

- Pensamento critico e
questionamento ativo pouco
desenvolvidos

- Capital lexical reduzido

HGP

Potencialidades:

- Interesse pelos topicos
lecionados

- Algum conhecimento
geografico
Fragilidades:

- Dificuldades na
mobilizacéo de
conceitos e vocabulario
histérico adquirido
anteriormente

- Pensamento critico e
guestionamento  ativo

pouco desenvolvidos
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Tabela 5 - Fragilidades e Potencialidades do 6.°B

Competéncias sociais Portugués
Fragilidades Potencialidades Fragilidades Potencialidades
- Agitacédo e - Cultura geral - Dificuldade na - Mobilizacéo de
conversas (realcando alguns  realizacdo de conhecimentos
paralelas discentes cujos producdes gramaticais
- Auséncia de conhecimentos e escritas aprendidos
competéncias de  gosto sdo incomuns - Alguns anteriormente
trabalho de grupo  para a idade) elementos - Boa
6o | Incumprimento - Participacdo revelam compreenséo,
de regras de - Gosto pelas dificuldadesao  fluidez, precisdo
interacéo tecnologias e jogos  nivel da e prosodia da
discursiva; oralidade, leitura leitura (com
- Competitividade e escrita excecoes)
excessiva - Alguns
- Discrepancia de elementos
interesses, apresentam  um
conhecimentos e vasto capital
saberes lexical

Considerando o conteudo das trés tabelas anteriores e atendendo a caracterizagédo
e contextualizacdo de cada turma, foi definida uma problematica que se adequou a cada
uma e foi aplicada nos trés contextos — Como fomentar a participacéo ativa em sala de
aula através do trabalho colaborativo?

A probleméatica foi desdobrada em trés objetivos gerais. De modo a alcangar
estes objetivos, foram estabelecidas estratégias de intervencdo. Cada uma destas foi
pensada com o intuito de, ndo sé corresponder aos objetivos supramencionados, como
também, potenciar as caracteristicas observadas em cada turma e colmatar as
fragilidades das mesmas. Assim sendo, 0s objetivos e estratégias globais de intervencéo

definidos foram os seguintes:
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Tabela 6 - Objetivos e Estratégias Gerais de Intervengdo

Objetivos Gerais do Projeto de o _ .
Estratégias Globais de Intervencéo

Intervencao
A. Desenvolver comportamentos de 1. Utilizagéo de recursos
participacdo ativa e positiva em tecnologicos para elaborar
sala de aula. trabalhos sobre os conte(ildos
B. Desenvolver competéncias de a lecionar nas areas
trabalho em equipa que curriculares de HGP e
incorporem os diferentes pontos Portugués.
de vista. 2. Construcéo de guides de
C. Desenvolver competéncias exploragdo referentes aos
tecnologicas na otica do conteddos a lecionar nas
utilizado em funcgéo do trabalho areas curriculares de HGP e
proposto. Portugués (realizacdo em

grupo ou individual).

3. Trabalho de grupo.

De seguida, € apresentada uma tabela para favorecer a compreensdo da

inter-relacdo entre 0s objetivos e as estratégias.

Tabela 7- Relagdo entre os Objetivos e as Estratégias.

Estratégias

Objetivos
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4. ANALISE CRITICA DA PRATICA OCORRIDA
EM AMBOS OS CICLOS
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Ap0s a descrigdo sintética do periodo de pratica pedagdgica realizada no ambito
da UC de PES II, em contextos de 1.° e 2.° CEB, no presente capitulo realizo uma
analise comparativa e cogitativa das mesmas. A analise terd como pontos principais: (i)
Acdo Educativa, (ii) Relacdo Pedagdgica, (iii) Gestdo da sala de aula e (iv) Avaliacdo

das aprendizagens.

4.1. Acédo Educativa

Durante o periodo de observacdo e intervencdo, apesar de existirem algumas
semelhancas entre os dois contextos, foi possivel verificar diferencas. Nenhuma das
préaticas seguia um modelo pedagdgico especifico, mas, ambas, seguiam um modelo
mais expositivo e, dito “tradicional”. Contudo, tendo em conta as especificidades de
cada aluno, as docentes adaptavam alguns dos materiais de modo a proporcionar um
acompanhamento individualizado aos respetivos alunos.

No que diz respeito a gestdo do curriculo, nos dois contextos, as criangas nao
eram envolvidas neste processo, sendo as docentes a planificar as atividades, seguindo a
ordem do manual.

Relativamente a gestdo da sala de aula, no 1.°CEB, a turma tinha um papel ativo
através da distribuicdo de tarefas e da inser¢do de rotinas. Estas fungBes permitiam
agilizar a organizacao do tempo e espaco, como também, proporcionar-lhes mecanismos
de organizacdo, responsabilidade e autonomia. No 2.°CEB, tal ndo acontecia pela
diferenca entre os ciclos, nomeadamente idades, porém, em caso de necessidade, eram
destacados o delegado e subdelegado de turma para cumprir certas funcdes.

Em ambos os contextos, apesar da motivacdo ser uma caracteristica da maior
parte das criancas, esta desvanecia rapidamente, sendo possivel observar momentos de
aborrecimento e falta de interesse pelos conteddos, que num momento posterior ja
estavam esquecidos.

O par pedagdgico, na sua pratica, optou por manter as rotinas e tarefas ja
estabelecidas no 1.°CEB e a dindmica do 2.°CEB, atribuindo, por vezes,
responsabilidades a outros alunos para além dos delegados de turma. De modo a

combater os momentos de aborrecimento e, consequentemente, ndo consolidacdo dos
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conteidos, o par preferiu desviar-se do modelo expositivo e centrar o0 processo de
ensino/aprendizagem no aluno, seguindo, simultaneamente algumas das préaticas das
docentes. Masini & Moreira (2023) acreditam que aprender de forma significativa é
integrar pensamentos, sentimentos e acles, €, também, aprender e adquirir
conhecimentos com compreensao e com possibilidade de aplicagéo e transferéncia.
Assim, a aprendizagem significativa é quando o aluno d& sentido ao que
aprendeu e lhe atribui um significado. Quando isto ndo acontece, é considerada uma
aprendizagem mecanica, sem compreensdo e construcdo de significado por parte do

aprendente.

4.2. Relacédo Pedagogica

Em ambas as praticas, foi possivel constatar que os alunos tinham uma boa
relacdo com as docentes, apesar de se notar uma diferenca na relacéo professor-aluno de
um ciclo para o outro. Esta relag@o positiva proporcionou um ambiente em sala de aula,
também, positivo, de respeito e bem-estar afetivo e emocional.

Belo et al (2021) ressalvam a importancia das relaces com o meio e com 0s
restantes sujeitos para uma aprendizagem positiva, bem-sucedida e significativa, assim
como, para o desenvolvimento das habilidades cognitivas. As mesmas defendem a
relacdo entre a afetividade e a inteligéncia, sublinhando a relevancia que estas tém no
desenvolvimento humano.

No que diz respeito a relacdo entre alunos, esta era diferente de turma para
turma. No 2.° Ciclo, nomeadamente no 5.° ano, a relagdo entre os alunos era muito
positiva, de entreajuda e respeito, os conflitos que existiam eram no sentido de justica
aquando da realizacdo de trabalhos de grupo. No 6.° ano, a relacdo entre discentes
também era positiva, havendo alguns conflitos fora da sala de aula. No 1.° Ciclo, os
conflitos que existiam ocorriam na hora do recreio, existindo alguns momentos de
violéncia. Os conflitos eram habituais, também, derivados da dificuldade de
autorregulacéo.

Nos dois contextos, a relacdo entre a escola e as familias era semelhante. Em
ambas as instituicOes esta relacdo era muito positiva e presente. Foi possivel perceber
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que os encarregados de educagdo no 1.° CEB s&o mais presentes, justamente pela idade
das criancas, porém, no 2.°CEB, na direcdo de turma da professora cooperante,
constatdmos que a comunicacao era regular e imediata quando necessario, de ambas as
partes.

Os encarregados de educacdo, além de serem presentes como responsaveis pelos
respetivos alunos, também, se envolviam nas atividades escolares.

Esta presenca das familias na escola aumenta a motivacdo e interesse das
criancas pelos estudos, transferindo uma importancia ao seu percurso escolar. Os lacos
que se estabelecem nesta relacdo contribuem para um reconhecimento reciproco do

papel que cada agente educativo tem na vida das criancas (Reis, 2022)

4.3. Gestdo da Sala de Aula

A gestdo de sala, segundo Amado e Freire (2009), inclui todos os
acontecimentos desde a planificacdo e organizacao até a execucdo da aula.

Relativamente a gestdo da sala de aula, em ambos o0s contextos, nomeadamente
na gestdo de conteudos, esta era feita em conjunto com outros docentes. No 1.°CEB, a
docente planificava as suas aulas em conjunto com a professora titular da outra turma do
3.%ano, esta planificacdo era semanal e seguia a ordem de apresentacdo dos conteddos
dos manuais. Para além disso, todas as semanas esta era apresentada a turma e em
conjunto faziam alteracdes no horario estipulado, mas néo a planificacdo. Os conteudos
eram trabalhados e consolidados através das fichas e exercicios dos manuais.

No 2.°CEB, as docentes planeavam as aulas numa reunido anual, mas tinham
liberdade de escolha no modo como os conteddos eram abordados. No 5.° ano, eram
realizadas tarefas em trabalho colaborativo e propostas tarefas de pesquisa, também, em
trabalho de grupo. Em ambos os anos, os conteudos eram introduzidos de forma
expositiva, ou por PowerPoint ou videos da plataforma digital. Para consolidar os
conteddos, a docente do 5.° ano utilizava o manual, o caderno de fichas ou fichas
elaboradas pela mesma. A docente do 6.° ano pedia que realizassem 0s exercicios do
manual e, caso ndo os terminassem, deveriam fazé-lo em casa.

O par pedag6gico, neste campo, organizava as semanas em conjunto com as

professoras cooperantes e, posteriormente, planeava as aulas e estas reviam-nas. Nos
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dois contextos, o manual foi utilizado para consolidar certos conteudos, porém, para
abordar conteudos partia de situa¢fes do dia a dia, experiéncias, jogos, entre outros.
Para além disso, 0 uso de recursos tecnoldgicos e da internet foi predominante ao longo
das duas préticas. A este respeito, Tavares & Gil (2017), ao citarem Pocinho & Gaspar
(2012), referem que o sistema de ensino, ao integrar as TIC no processo de ensino e
aprendizagem incrementa a criatividade e a dindmica da aprendizagem na sala de aula,
resultando de modo positivo, tornando este processo mais interativo e instigante.

No que diz respeito a gestdo dos comportamentos em sala de aula, em ambos 0s
contextos ndo havia uma estratégia especifica para além do modo como estavam
distribuidos em sala de aula. O par pedagogico, no 1.° CEB, devido ao comportamento
de alguns elementos da turma, implementou uma estratégia para controlar o mesmo,
através de uma aplicacéo digital — a Class Dojo — permitindo uma avaliacédo das atitudes
e comportamentos do grupo através de pontos. Esta estratégia teve um impacto muito

positivo na turma levando a professora cooperante a adotar a mesma.

4.4. Avaliacdo das Aprendizagens

No que concerne aos momentos de avaliacdo, os dois contextos sdao muito
semelhantes. Ambos valorizam uma avaliacdo continua - formativa, assim como, a
avaliacdo sumativa, existindo momentos formais de avaliacdo todos os periodos letivos.
Porém, a avaliacdo formativa tem mais peso no 2.°CEB.

A avaliacdo sumativa, apesar de poder ser importante para verificar o
conhecimento adquirido ao longo do periodo, ndo é considerada tdo eficiente, por causar
uma pressdo desnecessaria aos alunos, levando a concentrarem-se em ter boas notas e
ndo no processo de aprendizagem. Por outro lado, a avaliacdo formativa, permite que o
docente crie um ambiente de aprendizagem colaborativo, permitindo que o professor
identifique as dificuldades dos seus alunos. Assim sendo, é fundamental que estas duas
sejam utilizadas em simultaneo, de forma equilibrada, para que seja possivel verificar

conhecimento e criar um ambiente mais colaborativo e participativo (Santos, 2023).

No contexto de 1.°CEB, a docente avaliava as criancas diariamente, de forma

continua, mas também existiam momentos de avaliacdo através de apresentagdes orais e
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fichas de avaliagdo. Na grelha de avaliagdo da docente, o pardmetro com maior peso na
avaliacdo dos alunos era o das atitudes e comportamentos. Aquando da entrega das
avaliacOes, a docente fazia questdo de explicar estes parametros ao grupo, de modo a
justificar os mesmos. A professora tinha em consideracao a participacéo, o empenho, o
comportamento e 0s momentos de avaliagdo sumativa, que contemplavam a
diferenciacdo pedagdgica.

No 2.°CEB, as docentes seguiam o mesmo modelo de avaliagdo — o do
Agrupamento, assim sendo, eram realizadas duas fichas de avaliacdo, uma apresentacdo
oral individual e, no caso de HGP, um trabalho de grupo. Para além disso, estes eram
avaliados tendo em conta a sua prestacdo diaria, assim como o comportamento, a

assiduidade, os trabalhos de casa, a oralidade, a participacdo, as atitudes e os valores.
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2.2 PARTE
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5. FUNDAMENTACAO TEORICA



No presente capitulo apresenta-se 0 quadro teérico que sustentou o estudo
realizado, assente em dois grandes conceitos: competéncia textual (i) e descricao (ii).
Estes conceitos-chave sdo articulados com o ensino e a aprendizagem da escrita

e a interdisciplinaridade.

5.1. Competéncia textual

De forma a facilitar a compreensdo da competéncia textual, nesta sec¢éo
sdo convocados e entrecruzados os conceitos de texto e ensino e aprendizagem

da escrita.

5.1.1. Texto
Segundo Duarte (2003, p. 87)

Quando usam a lingua, os falantes ndo produzem palavras ou frases isoladas,
desligadas umas das outras e do contexto situacional e discursivo. Pelo contrario,
tanto os produtos resultantes do uso priméario da lingua na situacdo bésica da
conversa como 0s que resultam do uso da lingua escrita em situacdes nao
pessoais, tanto os produtos de um sé locutor como os que resultam da atividade
colaborativa de varios falantes sdo objetos dotados de sentido e de unidade — ou
seja, sdo produtos coesos internamente e coerentes com o mundo relativamente

ao qual devem ser interpretados. A tais produtos chama-se textos.

O texto e, por assim, uma producdo oral ou escrita, situada num dado contexto,
quer extenso ou curto, podendo ser criado por um ou mais autores. Este, ndo soO
apresenta propriedades cruciais a textualidade, como a coesao, a coeréncia, a progressao
temética, a metatextualidade, a relacéo tipoldgica, a intertextualidade e a polifonia, mas
também estruturas verbais distintas, semanticas e formais, com marcas pragmaticas que
permitem a sua classificacdo em tipos ou generos (in Dicionario Terminoldgico).

Sousa et al (2011) definem texto ndo s6 como um produto, mas como um

processo que ganha forma através de um contexto e relagdo, sendo este um processo
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pessoal e social. De acordo com a sistematizagéo introduzida por van Dijk (1980), um
texto é organizado em trés niveis estruturais: microestrutura (i); macroestrutura (ii) e
superestrutura (iii). A microestrutura (i) corresponde as unidades menores, como a
pontuacdo, o desenho das letras, ou as decisfes ao nivel da ortografia, por exemplo, que
se inter-relacionam para formar a macroestrutura (ii). Deste modo, a macroestrutura (ii)
respeita & forma como as microestruturas se organizam em unidades maiores de acordo
com um contetdo global, observando-se na organizacdo dos paragrafos, na utilizacdo de
conetores e outros articuladores discursivos € nos processos gramaticais de
concordancia, por exemplo. Por fim, a superestrutura (iii) diz respeito a forma global do
texto, ou seja, a0 esquema prototipico em que o texto se enquadra (superestrutura
narrativa ou superestrutura expositiva, por exemplo).

Dada a natureza do estudo que desenvolvi, centrar-me-ei na modalidade escrita

da producéo textual.

5.1.2. Dimens0es da producao textual: grafica, ortografica e compositiva.

Barbeiro e Pereira (2007) defendem que escrever exige “a capacidade de
selecionar e combinar as expressdes linguisticas, organizando-as numa unidade de nivel
superior, para construir uma representacdo do conhecimento, correspondente aos
conteddos que se quer expressar “(p.15).

Os autores enunciam trés dimensdes convocadas no processo de escrita de um
texto: grafica (i),” relativa a capacidade de inscrever num suporte material 0s sinais em
que assenta a representagdo escrita” (Barbeiro & Pereira, 2007, p.5); ortografica (ii),
“relativa as normas que estabelecem a relagdo escrita das palavras da lingua” (ibid);
compositiva (iii), “relativa a forma de combinar expressdes linguisticas para formar um
texto” (Ibid, ibidem).

Relativamente a dimensdo gréafica, segundo os autores, quem escreve deve
dominar dois tipos de caracteristicas graficas do sistema: as intrinsecas (alfabeto dual,
estilos de letra, espacamentos de palavras, formas da letra, «negro», tamanho,
sublinhados e cor) e as extrinsecas (linha interrompida, lista, quadros, configuracdes
ramificadas e pontuacdo), pois estas sdo essenciais na transmissdo de conteddos e na

substituicdo de certas marcas da oralidade.
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Outra competéncia fulcral na escrita, ¢, como vimos, a ortografica, sendo a
ortografia, para Barbeiro e Pereira (2007), um indicador da capacidade de operar com
um sistema complexo, estabelecido por regras numa comunidade extensa, como
também do grau de instrucdo e de literacia do individuo e do seu nivel de sucesso na
aprendizagem escolar.

A automatizagdo destas competéncias deve ser atingida o mais cedo possivel,
permitindo ao aluno investir na sua capacidade de processamento na realizacdo de
tarefas através da utilizacdo da competéncia compositiva. Esta competéncia,
contrariamente as anteriores, nunca serd completamente automatizada, pois a realizacdo
de cada texto e desafio apresenta diversas possibilidades de construcdo. Na elaboragéo
do texto, a competéncia compositiva permite ativar contetdos, decidir sobre a sua
integracdo ou néo e, se o fizer, a articulacdo com os restantes elementos do texto e dar-
Ihes uma expressdo linguistica para estruturar o mesmo, tendo em conta a coeséo e a
coeréncia (Barbeiro & Pereira, 2007).

Sousa (2015) destaca a relevancia da aprendizagem da escrita, salientando que a
escrita e a sua cultura sdo a razdo para a existéncia da escola e a sobrevivéncia da
mesma. A autora refere que € necessario que os alunos tenham acesso a esta cultura e,
para isso, estes devem ter acesso aos textos, de modo a conseguirem analisa-los, resumi-

los e incorporéa-los noutros textos que produzam (ou que leiam).

5.1.3. Ensino e aprendizagem da escrita

A escrita € uma atividade neurobioldgica que oferece grandes desafios a crianca
devido a sua complexidade e exige, segundo Baptista et al., (2011) um ensino
sistematico e diferenciado, de acordo com as caracteristicas de cada aluno.

Sousa (2015), tal como Baptista et al., (2011), afirma que a escrita é a
competéncia linguistica de maior complexidade. Por isso, aprender a escrever € um
processo demorado e exigente, que envolve esforco e treino. Assim sendo, é exigido a
crianga que desenvolva ideias e as traduza numa linguagem visivel, que adeque de
forma pragmatica os seus objetivos enquanto escritor, que utilize a codificacdo de

unidades de segunda articulacdo em grafemas especificos num contexto verbal
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ortogréfico, que crie uma imagem mental da sequéncia gréfica a realizar e que apresente
um controlo motor para a execugdo de movimentos para escrever e, por fim, que faca
uso da pontuacdo para segmentacao de unidades ldgicas sintatica e semanticamente.

A escrita contempla competéncias como a selecdo e combinacdo de expressdes
linguisticas de forma organizada, numa unidade de nivel superior, de modo a construir
uma representacdo do conhecimento, conforme os conteudos a revelar. Assim sendo, a
maior forma de representacdo de conhecimento na escrita, é o texto.

Barbeiro e Pereira (2007) consideram que a aprendizagem da escrita deve
interligar a aquisicdo de competéncias especificas quando ao aplicar na producdo
textual, permitindo o acesso as diferentes funcbes das diversas tipologias de textos.

Para isso, é necessario existir uma acdo sobre o processo da escrita e sobre o
contexto dos escritos. Tanto o docente como a escola devem orientar a sua pratica pelos
seguintes principios: (i) ensino precoce da producdo textual , (ii) ensino que proporcione
uma pratica intensiva, (iii) ensino do processo (planificar, elaborar e rever), (iv) ensino
sobre textos de tipos e géneros diversificados, social e escolarmente importantes, (v)
ensino sequencial das atividades de escrita, (vi) ensino que permita uma regulacédo
externa e interna na producdo textual e (vii) ensino que garante uma gradual
complexificagdo da produgéo textual.

Com isto, os autores pretendem reconhecer a aprendizagem da escrita como um
processo moroso e, devido a sua complexidade, afirmam que deve ser ensinado desde o
comeco da escolaridade. Os mesmos defendem que a escrita deve ser trabalhada com
frequéncia, para uma melhor aprendizagem, assim como esta deve enquadrar as
diferentes tipologias de texto, para que 0s alunos possam reconhecer as suas
especificidades e funcbes. A aprendizagem da escrita deve envolver os alunos em
atividades sequenciais, de modo a ganharem mais autonomia e aumentarem 0 Sseu
potencial, seja para expressar sentimentos, opinides, formular conceitos, entre outros,
através da escrita. Por ultimo, defendem que deve haver a promocdo de confrontos
sobre as interpretacbes do mesmo texto e, que, para uma maturacdo da escrita €

necessario tempo.
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Nas seccdes seguintes, destacarei a relevancia do ensino-aprendizagem da escrita
como um processo e apresentarei um ciclo de ensino-aprendizagem de texto centrado

numa interligacao entre leitura e escrita.

5.1.3.1. A escrita COmo um processo

Barbeiro e Pereira (2007) apresentam a escrita cComo um processo organizado em
varias etapas, que envolvem, inicialmente, a ativacdo de conhecimentos sobre o tema e
0 tipo de texto, a compreensdo da tarefa, a pesquisa, o planeamento da organizacéo de
texto e, posteriormente, a redacdo do texto e, por fim, a avaliagcdo do que foi escrito, a
releitura, a correcdo e a reformulacdo. Estas etapas, seguindo a ordem do processo,
denominam -se, segundo os autores: planificacdo (i), textualizacdo (ii) e revisdo (iii).

Na planificacéo (i), sdo definidos objetivos, selecionados conteudos e organizada
a informacdo tendo em consideragdo a estrutura do tipo/género de texto. Ser capaz de
planificar € um dos aspetos diferenciadores da qualidade da escrita dos alunos, ao longo
da escolaridade. Assim sendo, esta componente deve ser abordada desde os primeiros
anos de escolaridade

A textualizacdo (ii) corresponde a elaboracdo do texto, ou a escrita do texto,
propriamente dita. Durante esta componente, enquanto redige o texto, é importante
responder as exigéncias mencionadas por Barbeiro e Pereira (2007), sendo estas a
explicitacdo de contetdo para que o leitor aceda ao conhecimento, a formulacgédo
linguistica, em que serd exposto o conteldo com a interligacdo a sua expressao e
figuracdo no texto e a articulacdo linguistica, pois o texto ndo € apenas construido pela
juncdo de frases e proposi¢des soltas, mas sim pela constituicdo de uma unidade de
interligacdo dessas frases com coeséo linguistica e coeréncia logica.

Por fim, a revisdo (iii) e feita através da leitura, da avaliacdo e da possivel
correcdo e reformulacdo do texto. Esta fase pode ser realizada ao longo do processo
através da articulacdo com a textualizacdo, ndo deixando de ser feita hum momento
final. E um confronto com a planificacéo inicial e com os objetivos definidos, sendo
marcada pela reflexdo sobre o texto elaborado.

Estas etapas, planificagdo, textualizacdo e revisdo, sdo aplicaveis a qualquer
producdo textual, independentemente da modalidade, oral ou escrita, em que sdo
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produzidas. Se considerarmos apenas as producgdes escritas, podem ser ainda
consideradas as etapas de reformulacéo e de edigéo.

5.1.3.2. Ciclo de ensino e aprendizagem de texto

Tendo em conta a definicdo de texto apresentada por Sousa et. al (2011), importa
sublinhar a importancia do ensino das convengdes das diferentes tipologias textuais e
dos varios dominios do agir.

Durante este processo, segundo as autoras, é essencial que haja contacto com
muitos textos, com varias funcBes e produzidos em diversos contextos, para ajudar a
crianga a organizar 0s seus conhecimentos sobre 0s mesmos e as respetivas situagoes de
interacdo.

Para um melhor ensino e aprendizagem do texto, a sala de aula deve focar-se na
definicdo de praticas literérias e oferecer modelos e evidéncias de diferentes funces e
formas de escrita que concedam forma aos processos de escrita das criangas. De igual
modo, devem ser implementadas praticas que fomentem a relacdo entre a leitura e a
escrita e, através das mesmas, proporcionados momentos de observacdo e analise de
textos, assim como de reflexdo sobre os mecanismos de textualizacdo dentro dos
mesmos, de modo a desenvolverem competéncias de leitura e escrita (Baptista et., al
(2011).

As autoras apresentam uma proposta de ensino-aprendizagem de texto, assente
num percurso ciclico (Figura 1), com inicio na leitura, seguindo-se a releitura, a
desconstrucdo e depois a reflexdo sobre o texto. Este ciclo permite criar situacdes de
producdo de textos, que, consequentemente, se tornam elementos de reflexdo e
discussdo, de modo a serem reconstruidos, com o objetivo de serem partilhados e

comentados.
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Figura 1- Percurso Ciclico da aprendizagem de texto

Ler/Ouvir

)

Reconstruir/Refletir ‘ L Desconstruir/ Refletir }

E { Construir/refletir } Q

Numa primeira etapa, Ler/Ouvir, os alunos devem contactar com textos da
tipologia a abordar, estes textos podem ser escutados ou lidos. Em seguida, devem
Desconstruir/Refletir, ou seja, identificar as caracteristicas da sequéncia, refletir sobre
as mesmas e sistematizar a informacdo recolhida. Apds este momento, passam a fase
Construir/Refletir, dedicando-se a construcdo de um texto, oral ou escrito e, enquanto
isso, refletem sobre o que estdo a fazer, se estdo ou ndo a incorporar as caracteristicas
antes identificadas. De seguida, devem reconstruir o texto e refletir sobre 0 mesmo, com
a utilizacdo de mecanismos de monotorizacdo e regulacdo da escrita, 0 que pode ser
feito através de grelhas de verificacdo, grelhas de avaliacao, etc.

5.2. Descricao

Esta seccdo encontra-se organizada em torno dos conceitos texto descritivo e
ensino e aprendizagem da descricao.

5.2.1. Texto descritivo

Os géneros textuais sdo géneros do discurso e sdo enunciados produzidos através
das mais variadas esferas da atividade humana. A origem dos géneros € diversa e
contempla vérias designacgdes, pois corresponde a imensas situa¢cdes comunicativas que
requerem a sua utilizagdo. As tipologias textuais sdo ferramentas que servem 0s géneros
textuais e sdo fundamentais no trabalho da leitura e producgéo de textos (Koche et al.,
2017).
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Os textos escritos ou orais que produzimos distinguem-se uns dos outros porque
sdo produzidos em situacdes e com condicOes diferentes. Os diferentes tipos de texto
permitem uma melhor comunicacéo (Dolz et al., 2004).

Apesar da diversidade observavel relativamente as formas de enquadrarmos 0s
textos em determinadas categorias, é inegdvel que estes sdo muito varidveis, por
resultarem do contexto real de produgdo oral ou escrita. N&o obstante, é possivel
identificar um conjunto estavel de caracteristicas que permitem agrupar os textos em
categorias. Adam (2009) identifica como grandes tipos de texto a narracdo, a descricao,
a argumentacéo, a exposicdo (com os subtipos explicativos e relatos de experiéncia), a
injuncdo-instrugdo, a conversagdo e o “poema” ou tipo autotélico-poético. Estes tipos
textuais sdo configurados em subtipos ou generos textuais, como, por exemplo, no caso
da narragdo, as historias engracadas, os contos maravilhosos, a narracdo policial, entre
outros. Por outro lado, o autor enfatiza que dificilmente haverd um texto com
caracteristicas apenas de um dos tipos textuais indicados. Por exemplo, uma histéria
contém elementos narrativos, mas também descritivos e conversacionais. O autor opta
por enquadrar os diferentes modos de organizacdo das frases e as caracteristicas
associadas a esses conjuntos em sequéncias textuais (descritiva, argumentativa,
expositivo-explicativa, injuntivo-instrucional, conversacional e poético-autotélica).

O presente estudo tem como enfoque principal o texto descritivo, que se
caracteriza por ser um tipo de texto em que € apresentada informacdo sobre como
alguém é ou estd ou algum estado de coisas, através de sequéncias maioritariamente
construidas com o verbo ser e outros verbos utilizados para caracterizar propriedades,
qualidades ou aspetos de seres ou coisas, utilizando tempos verbais como o presente e
pretérito imperfeito do modo indicativo, assim como, adjetivos qualificativos em
abundéancia e advérbios com valor locativo (in Dicionario Terminoldgico para consulta
em linha).

Assim sendo, o texto descritivo deve apresentar um conjunto de propriedades e
uma estrutura que sejam facilmente reconheciveis tanto pelo emissor como pelo recetor.
Tal como o texto narrativo, este tipo de texto segue um esquema prototipico —
mencionado anteriormente — que permitird dividir, hierarquizar, selecionar, excluir e

ordenar as informacGes, significados que adquirirmos apos a sua rececéo (Santos, 2009).
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Este tipo de texto apresenta os elementos estruturais que o compdem em torno
de um tema/titulo, que se expandird através do acréscimo da informacdo, incluindo as
propriedades ou qualidades referidas sobre o mesmo.

Por norma, como vimos, a sequéncia descritiva estad associada a outro tipo de
sequéncias, como a narrativa ou a expositiva. Por isso mesmo, apresenta menor
autonomia ao longo da composicdo textual. Este tipo de sequéncia pretende dar a
conhecer ao leitor ou ouvinte o cenario onde ocorre a acao ou o retrato das personagens.
Este texto serd analisado quer como texto autonomo (retrato), quer como sequéncia
integrante de uma historia.

Ao descrevermos um objeto, ser ou paisagem com clareza, ndo é necessario
enumerar o maior numero de detalhes, mas sim apontar de modo coerente e coeso 0s
tracos com maior peculiaridade, evidéncia ou relevancia. Quando existe uma
enumeracdo bésica das caracteristicas ha uma correspondéncia ao grau zero da
descricdo (Paulino, 2012).

Alexandre (2015) ao citar Alvarez (1998) afirma que através da descricio
expomos caracteristicas de uma pessoa ou outro ser vivo, de um objeto, de uma
paisagem ou sensacgao e sentimento, com o objetivo de despertar, a quem a ouve ou [é,
sensacdes e sentimentos semelhantes as do emissor.

Santos (2009), citando Alvarez (1998), ndo s6 concorda com a definicdo mais
técnica e cientifica sobre a descricdo apresentada anteriormente, como também,
acrescenta que, para além da mesma, hd uma definicdo menos tradicional “suele
definirse la descripcion como una “pintura’ hecha com palabras. Y es cierto, pues una
buena descripcion es aquella que provoca en el receptor una impresion semejante a la
sensible, de tal forma que ve mentalmente la realidade descrita” (Alvarez, 1998 p.39).
Traduzindo, o autor considera que descrever € pintar com palavras.

O mesmo autor defende que a descrigdo pode ser mais precisa ou mais geral e
que ha diferentes tipos de descricdo, dependendo do que queremos descrever, pois
descrever uma pessoa ndo é igual a descrever um lugar. O autor destaca quatro tipos de
descricdo: (i) a descricdo de objetos e acdes, (ii) a descricdo de lugares ou topografia,
(iii) a descricdo de pessoas — prosopografia (descricdo fisica de uma pessoa), etopeia

(descricdo psicologica ou moral de uma pessoa) e retrato (descricdo global de uma
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pessoa, tendo em contas as suas caracteristicas fisicas e psicologicas) e, por altimo, (iv)

a descricdo do tempo.

5.2.2. Ensino e a aprendizagem da descri¢ao

O ensino e a aprendizagem de um tipo/género textual podem ser apoiados pela
planificagdo de uma sequéncia didatica, oferecendo ao aluno a oportunidade de
melhorar as suas competéncias de comunicacdo oral e escrita, conforme a situagdo com
que se deparar (Dolz et al, 2004). Para os autores, as sequéncias didaticas permitem o
acesso a linguagem novas ou de dificil dominio.

Dolz et al. (2004) apresentam a estrutura base de uma sequéncia de atividades
como um esquema (Figura 2 — Estrutura de uma sequéncia didatica), iniciando-se com a
apresentacdo da situacdo, em que é descrita a tarefa de expressao oral ou escrita que a
turma devera realizar. Neste momento, € elaborado um primeiro texto oral ou escrito
seguindo a tipologia a trabalhar, sendo este texto considerado a primeira producdo. Esta
fase é crucial para que o docente avalie as capacidades ja& adquiridas e adapte as
préximas atividades, servindo essencialmente como contexto de avaliacdo diagnostica.

A proxima etapa € constituida por médulos, que englobam varias atividades ou
exercicios, que sdo apresentados aos alunos de forma sistematica e desenvolvida. Nesta
fase, as criancas adquirem ferramentas necessarias ao dominio do que esta a ser
trabalhado. Por fim, segue-se a producéo final, em que o aluno coloca em pratica os
conhecimentos adquiridos e € feita uma reflexdo final com o docente sobre toda a

aprendizagem.

Apresentacao PRODUCAO PRODUCAO
da situacdo
INICIAL FINAL

Figura 2- Estrutura da sequéncia diddtica in Dolz et al (2004)
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O ensino do texto descritivo é uma tarefa complexa e dificil, devido a exigéncia
da descentracdo do aluno na escrita, encontrando-se este numa etapa de
desenvolvimento e aprendizagem em que ainda escreve para si mesmo. Assim sendo, 0s
alunos revelam uma menor motivacdo para a aprendizagem da escrita desta tipologia de
textos, tornando o seu ensino mais desafiante para os professores, que tém de recorrer a
mais estratégias de incentivo e que se concretizem com maior eficacia (Chevalier,
1999).

Chevalier (1999) defende que os professores devem utilizar estratégias que
facam com que o aluno se descentre da sua escrita e que promovam um conhecimento
rigoroso e alargado da lingua. Chevalier (1999), ao citar Perrenoud (1996), afirma,
também, que o professor deve optar por utilizar estratégias contextualizadas na sua
prépria préatica, adaptando-as a turma, as suas dificuldades e questdes que surjam. Deste
modo, criara uma oportunidade de aprendizagem construtiva, significativa e
desejavelmente interdisciplinar, envolvendo o aluno no seu préprio processo de
aprendizagem, resultando num maior interesse por parte do mesmo, o que facilitara,
assim, a aprendizagem do texto descritivo.

Greenwood (2013) defende que a articulacédo curricular se centra na ideia de que
uma mesma tematica pode proporcionar um enorme conjunto de oportunidades para a
aprendizagem de conteldos em diversas areas, originando experiéncias de
aprendizagem mais vastas, coerentes e inseridas com maior eficacia nos processos de
aprendizagem dos alunos. Porém, sé € possivel que isto aconteca se os docentes
desenvolverem praticas pedagdgicas abertas a formas diferentes de organizacéo, através
de recursos inovadores e diferenciados.

Neste processo, um mesmo conceito pode ser abordado em simultaneo em
diferentes areas curriculares, de modo a contribuir para o desenvolvimento e
aprofundamento do mesmo.

Germain (1991), citado por Fazenda (2017), apresenta 0 conceito de
interdisciplinaridade como a relacéo entre pelo menos duas disciplinas de referéncia e a
presenca de uma acao reciproca.

No entanto, Lenoir (2005), citado por Souza et al. (2022) alerta para as

diferentes interpretagdes possiveis de “interdisciplinaridade”, pois, este conceito ndo é
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interpretado por todos do mesmo modo. Os mesmos autores sugerem uma reflexao
sobre o sentido etimoldgico do conceito para o podermos compreender. Salvador
(2006), autora citada pelos autores supramencionados, ao repartir a palavra, diz que “o
prefixo ‘inter’ apresenta a ideia de estabelecer ligagdes, a palavra ‘disciplina’ apresenta
um campo de conhecimento especifico e o sufixo ‘dade’ a ideia de movimento” (Souza
et al., 2022, p.5). Assim sendo, interdisciplinaridade seria o movimento entre
disciplinas, sustentando, deste modo, a concecdo de Germain (1991). Para entender esta
perspetiva interdisciplinar é necessario investigar sobre os pontos de ligacdo entre as
disciplinas em questdo, tanto no campo de acdo educacional como cientifico. Porém,
ndo é suficiente juntar disciplinas, é crucial relaciona-las nas suas semelhancas e ndo as
converter numa unica disciplina — metadisciplina (Souza et al., 2022, citado por Souza
etal., 2022).

Objetivando o sucesso na implementacdo na pratica interdisciplinar, o professor
deve ser o protagonista no que diz respeito ao cumprimento do curriculo e, ndo apenas
um espectador. Porém, no processo da aprendizagem, ndo € ele o elemento central, mas
um mediador que ajuda o aluno a ser o construtor da sua propria aprendizagem,
guiando-o. Deve ser instigador, promotor de pensamento critico, motivador, um tutor.

Seguindo esta logica, Chevalier (1999), sobre o ensino do texto descritivo,
declara que a descricdo se constrdi através da ligacdo entre varias disciplinas e com base
nas diferentes representacdes e situacdes que advém das mesmas, como o0 desenho e,
deste modo, o conceito de descri¢do deixa de pertencer apenas a literatura e a lingua,
estando presente noutras disciplinas e beneficiando de um intercdmbio de saberes entre
areas. Para o autor, a interdisciplinaridade como estratégia de aprendizagem desta
tipologia de texto d& oportunidade aos alunos de dominarem um certo nimero de
competéncias transdisciplinares, interdisciplinares e transversais a todas as areas com o
proposito de as utilizarem e aplicarem com pertinéncia numa descricdo escrita literaria
ou nao literaria.

Adicionalmente, Chevalier (1999) considera que a abordagem interdisciplinar
atua como uma técnica educativa voltada para a variedade de alunos presentes em cada
ambiente escolar (aqueles mais motivados e 0s menos envolvidos em atividades de

escrita). Isso ocorre porque a interdisciplinaridade ndo se resume a ser uma simples
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estratégia de adquisicdo de conhecimento, mas sim de desenvolvimento de habilidades
que capacitam os alunos a manipular, identificar e construir a estrutura de um texto
descritivo e, em simultaneo, a construir 0 seu proprio conhecimento. Leite e Relvas
(2022), citando Goodson (2001), afirmam que as disciplinas ndo sdo entidades
monoliticas e fixas, mas sim um aglomerado oscilante de préaticas habituais do
conhecimento e inovagGes huma mesma area.

Desde o inicio do século XX, varios pedagogos defendem a necessidade da
articulacdo disciplinar, para promover o uso e a transferéncia de conhecimentos de
forma adequada e significativa, afastando-se da fragmentagdo do conhecimento e da ndo
relagdo com a experiéncia do aluno.

Os autores supramencionados, ao citarem Beane (2002), afirmam que a
abordagem curricular articulada é importante para nos prepararmos para situacdes em
que somos confrontados com algum problema ou situacdo no nosso dia a dia, pois
nessas situacdes é-nos exigido que mobilizemos 0s nossos conhecimentos de forma
integrada e adequada, ndo fazendo sentido que nos questionemos qual a area ou
disciplina que devemos utilizar.

Autores como Rolddo (2018), também citada por Leite e Relvas (2022),
associam a articulaco curricular a aprendizagem significativa.

Leite e Relvas (2022), citando Greenwood (2013), defendem a ideia de abordar
uma tematica nas diferentes areas, através do processo de articulacdo curricular, pois
acreditam que o processo de ensino e aprendizagem dos alunos serd mais eficaz e
significativo.

Seguindo esta logica, Lopes e Chaves (2018), partindo das competéncias-chave
do Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria (ME, 2017), reconheceram
alguns objetivos comuns a atingir nas diferentes areas do saber/disciplinares. O exemplo
dado pelos autores, de certo modo, sustenta o presente estudo, pois, no que diz respeito
a categoria Linguagens e Textos, objetiva-se e deseja-se que sejam utilizadas, de modo
proficiente, diferentes linguagens simbolicas associadas as linguas (materna e
estrangeiras), a literatura, a masica, as artes, as tecnologias, a matematica e as ciéncias e
que estas sejam aplicadas adequadamente aos varios contextos de comunicagdo, em

ambiente analdgico ou digital, assim como, que sejam dominadas capacidades
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essenciais de compreensdo e expressdo, no oral, na escrita, no visual e multimodal.
(Lopes & Chaves, 2018, p. 29, citados por Leite & Relvas, 2022).

O Portugués ¢é a lingua veicular da maioria das aprendizagens, tendo pontes
claras e inegaveis com as outras areas do curriculo. Ferreira e Estrela (2019) enfatizam a
relevancia dos docentes da disciplina promoverem o seu ensino e aprendizagem numa
tripla perspetiva: abordando-a como objeto de estudo (i), operacionalizando-a numa
Otica interdisciplinar e transdisciplinar, como elemento estruturante do curriculo (ii) e
perspetivando-a como elemento decisivo no exercicio de uma cidadania plena e ativa
(iif). A mobilizacdo ou transferéncia (Jonnaert & Vander, 2002), de conhecimentos
linguisticos ou gramaticais para contextos de uso diversificados, dentro da escola, em
outros dominios da lingua, como a leitura e a escrita, ou em outras areas e disciplinas, e
fora da escola, é extremamente relevante.

Apesar do reconhecimento desta importancia de mobilizacdo de saberes para
contextos varios e complexos, este € um processo em que o0s alunos portugueses tém
vindo a evidenciar lacunas acentuadas. Veja-se 0 exemplo do Portugués, em que a
investigacdo tem mostrado as graves fragilidades dos alunos do ensino basico,
secundario e superior na mobilizacdo de conhecimento gramatical para contextos de uso
diversificados (Ferreira, 2014), nomeadamente a escrita e a explicitacdo de
conhecimento em outras areas disciplinares.

Assim sendo, ao abordarmos a descricdo em varias areas, nomeadamente, as
areas artisticas, estamos a desenvolver a personalidade da crianca, a sua identidade
cultural pessoal e coletiva, mas também as suas aptiddes criativas em varios dominios,
na compreensao e conhecimento do que a rodeia e, também, no processo de socializagdo
(Pessanha e Leal, 2015) e a favorecer a transferéncia ou mobilizacdo de saberes entre
areas, dominios e contextos. E, tal como os textos s&o um meio para conhecer o mundo,
a presenca da Arte na educacdo, permite ndo sé desenvolver as capacidades de
expressdo e comunicacdo da crianga, como também, compreender o mundo (Portugal,
Lei-Quadro para a Educacéo Pré-Escolar, 1997). Nas artes visuais existe um objetivo de
revelar e descobrir a informacéo escondida na imagem. Por outro lado, o retrato é um
género da pintura, tornando-se evidente as pontes que se podem estabelecer entre as

artes visuais e o portugués.

43



Também no teatro as possibilidades s&o varias, na medida em que se constroem
representacdes de personagens através da voz, do corpo, do gesto, da acdo e da emogao
que o ator transmite e apresenta. Assim sendo, é fundamental que o ator e o publico
organizem de forma congruente todas essas informacdes para darem a conhecer e
compreenderem o significado do espetdculo e utilizarem-nas como forma de
comunicacdo. A educacdo através das artes € bastante motivadora para as criangas e
adolescentes, pois afeta-os em variados aspetos. Para além disso, na adolescéncia, a
imaginacdo comeca a fazer uso das palavras, afastando-se das imagens, permitindo
assim, que o Teatro seja um meio de producdo do sentido das palavras e formagéo de
conceitos. Esta area proporciona oportunidades aos alunos para que possam imaginar
situacOes, lugares, tempos e personagens (Oliveira & Soltz, 2010), por exemplo, através
da caracterizacdo/descricdo. De facto, as autoras defendem que o teatro estabelece

ligacBes com as diferentes areas curriculares, em especial, 0 Portugués.
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6. METODOLOGIA



No presente capitulo ser4 apresentada a metodologia na base do estudo
desenvolvido. Num primeiro momento, retomo a problemaética e os objetivos definidos
e apresento as questdes de investigacdo que nortearam a recolha e a analise dos dados.

Posteriormente, apresento a caracterizacdo do contexto em que realizei a
investigacao e dos participantes do estudo. Seguidamente, centro-me na explicitacdo das
opcbes metodoldgicas tomadas, nomeadamente no que se refere a natureza do estudo,
ao design da investigacao e as técnicas e procedimentos de recolha e anélise de dados.

Num momento final, refiro os principios e as preocupacdes de natureza ética que

tive em conta no estudo realizado.

6.1. Problematica e objetivos gerais do estudo

A definicdo do tema do presente estudo resultou, em certa medida, de uma
primeira intervencdo com a turma do 6.%°ano do 2.°CEB quando observei falhas no modo
como elaboravam um texto descritivo oral e escrito. Acabei por, neste contexto, realizar
uma recolha de natureza exploratéria que direcionou 0 meu olhar para a intervengdo no
1.° CEB. Os dados que recolhi neste momento apontaram para a utilizacdo de um
nimero reduzido de atributos, a ndo especificacdo da posicdo dos elementos e a
caracterizacdo incipiente do tema/titulo. Veja-se o exemplo seguinte, que ilustra as
fragilidades referidas:

Transcricdo de um audio:
MR: E Azul, a cabeca é azul e tem o resto do corpo vermelho.
E: A cabeca é redonda?
MR: Sim, tem uma barriga muito pequenina...e umas pernas muito pequeninas, que sdo s 0s
pés. Tem bracos pequenos e garras azuis.
E: Os olhos dele séo de que cor?
MR: Tem um olho e depois tem umas bolinhas ao lado dos olhos...
E: E o olho é de que cor?
MR: Castanho, tem quatro bolinhas, duas de um lado e duas do outro.
()
MR: Tem orelhas amarelas e tem garras azuis...
E: Onde?
MR: Entdo, nos pés e nas maos!

E: Ok, a cara dele é azul?
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MR: E.
E: toda? (o E esta a desenhar),

MR: os dentes ndo sao, sdo vermelhos.

()

Posteriormente, este tema reapareceu como parte da problemética no periodo de
intervencdo com a turma do 3.°ano do 1.°CEB: “De que modo a implementacdo de
praticas de articulacdo curricular contribuem para desenvolver a compreensao de
enunciados orais e a produgdo de textos escritos?”. Esta problemética foi desdobrada em
quatro objetivos gerais de investigacdo, ja enunciados na sec¢do introdutdria deste
documento: (i) caracterizar a qualidade textual de descriches escritas; (ii) aferir
qualidade e profundidade da mobilizacdo das aprendizagens sobre a descricdo para a
producdo de outro tipo textual; (iii) compreender o efeito da mobilizacdo de saberes
interdisciplinares sobre o sucesso da aprendizagem da descricao; (iv) aferir o impacto de
uma sequéncia didatica sobre a qualidade das descricfes escritas. Além destes objetivos,
defini trés questBes-problema, a que procurei responder ao longo da analise dos dados
obtidos:

1. Sera que os alunos que fazem desenhos mais detalhados também incorporam
mais detalhes nas suas descricdes escritas?

2. De que forma € que a planificagdo se reflete na textualizacdo? Serd que existirdo
melhorias neste &mbito ao longo da intervencao?

3. Seréd que os alunos que tém descricOes orais mais completas também tém as
descricOes escritas mais completas?

Estas questdes-problema, para além de orientarem a investigacdo, relacionam-se

diretamente com os objetivos supramencionados.

6.2. Caracterizacdo do contexto e dos participantes
A investigacdo foi realizada num contexto de 1.°CEB, numa instituicdo publica
localizada na &rea de Lisboa, como ja referido na primeira parte do presente relatorio.

Porém, também foram recolhidos alguns dados com uma turma do 6.° ano, ja
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caracterizada na mesma parte, pertencente a uma escola publica de 2.° e 3.° CEB
situada, também, na area de Lisboa.

A turma do 6.° ano é composta por 22 alunos, dos quais 14 sdo do sexo
masculino e 8 sdo do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 10 e os 13
anos. Ha dois alunos que se encontram ao abrigo do Decreto-Lei n. °54/2018, estatuto
alusivo as Necessidades Educativas e adaptacdo pedagdgica e necessitam de
acompanhamento de uma professora de Educacdo Especial. Através da diagnose
realizada, foi possivel constar algumas potencialidades destes participantes na area do
portugués, como a mobilizacdo de conhecimentos gramaticais aprendidos anteriormente
e a boa compreensdo, fluéncia, precisdo e prosodia na leitura, existindo, todavia,
algumas excecOes. De forma geral, estes alunos revelam facilidade na compreensédo de
textos e revelam gosto pela escuta de historias. Alguns alunos distinguiam-se pelo vasto
capital lexical que possuiam. No entanto, também foi possivel identificar algumas
fragilidades, nomeadamente ao nivel da escrita, pois os participantes evidenciaram
dificuldades na realizacdo de producbes escritas, nas dimensGes ortografica e
compositiva.

Realizei com estes participantes uma recolha de dados de natureza exploratoria,
com o objetivo de identificar fragilidades na producdo textual, que sera explicitada na
apresentacdo do design da investigacdo. Foram recolhidas as producdes de todos os
alunos presentes, todavia, so recolhi dados relativamente a discussao sobre a tarefa, de
dois pares. Apresento, de seguida, uma pequena transcricdo da conversa de um dos
pares aquando da comparacdo entre a ilustracdo e a imagem real e que ilustra o
contributo que a reflexdo sobre a producdo e a rece¢do do texto pode ter para a
aprendizagem:

Par 1: R: - “Podias ter dito que a cabega era azul, também podias ter dito que
aqui, nas orelhas, existiam pontinhos e havia mais bolinhas aqui...por exemplo, de baixo
(colega interrompe) - V: eu disse varias vezes que tinha muitas pintinhas, tu é que s
desenhaste poucas”.

O segundo grupo de participantes e aquele em que a investigacdo se debrugou
com maior detalhe e incidéncia foi a turma do 3.° ano do 1.° CEB, composta, como

referido na primeira parte deste documento, por 24 alunos, 13 do sexo masculino e 11
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do sexo feminino, com idades compreendidas entre 0s oito e nove anos. Durante o
periodo de observacao, foi possivel identificar algumas potencialidades e fragilidades
do grupo. A turma evidenciava conhecimentos gramaticais e um grande gosto pela
leitura e interpretacdo de textos. No entanto, revelava algumas dificuldades na divisao
sil&bica, na identificacdo da intencdo da frase e, na leitura, algumas criangas revelavam
algumas fragilidades ao nivel da decifracéo e da compreenséo.

Para além disso, no periodo de intervencdo, foi possivel identificar outras
lacunas destes participantes na area do Portugués, pois, através da analise das atividades
que implementdmos, constatamos uma grande ocorréncia de erros ortograficos e poucos
habitos de producdo de textos. Por outro lado, foi evidente a necessidade de aprimorar
uma competéncia transversal a todas as areas - 0 cumprimento de instrugdes, quer orais,
quer escritas.

Com estes participantes do 1.° CEB foi implementada uma sequéncia didatica,

que sera apresentada na seccdo dedicada ao design da investigacao.

6.3. Natureza do estudo

De forma a responder a problematica, aos objetivos e as questdes de
investigacao e, tendo em consideracdo a articulagdo do estudo com a pratica profissional
supervisionada, foi sequido um percurso de investigacdo-acao.

Este tipo de investigacdo — a investigacdo-acdo — é considerada por Latorre
(2003, p.20) citado por Coutinho et al. (2009), a metodologia do docente como
investigador que valoriza, principalmente, a pratica, tornando-a o elemento principal e
fundamental. Por isso, dentro da mesma, é implicito que haja momentos de reflexdo, de
modo a repensar e a compreender melhor determinados acontecimentos e situacoes
resultantes da acdo educativa. Coutinho et al. (2009, p.360), define investigacdo-acdo
como “uma familia de metodologias de investigacdo que incluem acao (ou mudanga) e
investigacdo (ou compreensdo) ao mesmo tempo, utilizando um processo ciclico ou em

espiral, que alterna entre ac¢do e reflexdo critica”.
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O estudo que levei a cabo resultou de uma problematica real, efetivamente
identificada nos contextos em que realizei o estagio. Com base na andlise dos dados
recolhidos num momento inicial, planifiquei e operacionalizei a minha acdo pedagogica
com uma dupla finalidade: investigar ou compreender e agir de forma a provocar uma
mudanga. Estas duas inten¢fes foram articuladas através da reflexdo ao longo de toda a

acéo ou intervencéo.

6.4. Design da investigacéao

O percurso de investigacdo-acdo foi realizado em trés momentos: recolha inicial
(i); sequéncia didatica (ii); recolha final (iii).

Relativamente a recolha inicial, esta consistiu na realizacdo da descrigdo escrita
de uma figura, um monstro, seguindo a instru¢do “Descreve a figura” (Anexo A).

No que se refere a sequéncia didatica, esta foi pensada tendo em conta a
concecdo da escrita como um processo (Barbeiro & Pereira, 2007; Sousa et al., 2011), o
ciclo de ensino e aprendizagem de texto proposto por Sousa et al. (2011) e os beneficios
de uma operacionalizacéo interdisciplinar para a aprendizagem (Beane, 2002; Ferreira
& Estrela, 2019; Leite & Relvas, 2022). De igual modo, as op¢des didatico-pedagogicas
que assumi foram inspiradas em Dolz et al. (2004), que consideram a sequéncia didatica
como um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um tipo/género textual oral ou escrito (p.96).

A sequéncia integrou dez atividades, nomeadamente:

1) Caca ao tesouro de sequéncias descritivas, leitura e analise destas (Anexo B)

2) Sistematizacdo das caracteristicas do texto descritivo em cartaz (Anexo C);

3) Descrigao oral de retratos como jogo de “quem ¢ quem)” (Anexo D);

4) Descricéo escrita de um monstro com planificacéo de texto e revisdo do mesmo — “O
Retrato” (Anexo E);

5) llustragdo do monstro descrito pelo colega (Anexo E)

6) Laboratorio Gramatical (Anexo F);

7) Criacdo de um monstro e do seu Bilhete de Identidade (Anexo G)

8) Elaboracdo de um texto narrativo com 0 monstro anterior, como personagem

principal (com planificagéo e revisdo) (Anexo H)
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9) Jogos dos Objetos “Parece-me ser” (Anexo )
10) Jogo da musica “Faz-me sentir...” (Anexo ).

Foi ainda realizada uma atividade que ndo foi planificada na sequéncia didatica,
mas que se relacionou com o tema do estudo, pois, através da imagem dos monstros da
ClassDojo — plataforma digital utilizada no Pl para monitorizar o comportamento e
atitudes do grupo — foram criadas, pelos alunos, méscaras conforme o monstro do aluno
(Anexo J).

Quanto a recolha final, esta foi feita através de uma atividade semelhante a
inicial, em que s6 foi alterada a imagem para descri¢do. O enunciado desta atividade, tal
como no da recolha inicial, s6 contemplava uma instrugdo, sendo esta “Descreve a
Figura” (Anexo K).

Estes momentos foram antecedidos, como referido anteriormente, por uma
recolha de natureza exploratoria, realizada com o grupo de participantes do 6.° ano de
escolaridade. A recolha consistiu em numa atividade a pares, em que foi distribuido a
cada elemento do par a imagem de um monstro. A vez, cada elemento deveria descrever
oralmente 0 monstro ao colega, sem mostrar a imagem, que o deveria desenhar e pintar.
Quando terminassem, deveriam comparar imagens e refletir sobre as diferencas e
alternar papéis. A ideia para 0 presente estudo surgiu, ndo s6 como consequéncia do
periodo de observacdo com a turma do 3.° ano, mas, também, desta atividade
exploratdria realizada com a turma do 6.° ano, ap0ds terem sido verificadas fragilidades
no ambito do texto descritivo oral. Assim sendo, a atividade exploratéria permitiu a
recolha de alguns dados sobre as fragilidades das criangas durante uma descricdo a
partir de uma imagem (retrato). Para esta atividade foram recolhidos dados

relativamente a discussao de dois pares, porém, todos participaram.

6.5. Tecnicas e procedimentos de recolha e andlise de dados

A abordagem que considerei mais apropriada para a investigacdo apresentada
neste relatorio foi a qualitativa. Bogdan e Biklen (1999) caracterizam a investigacéo

qualitativa a um tipo de investigacdo que utiliza inimeras estratégias de investigacdo
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que partilham certas caracteristicas. Os dados que resultam deste tipo de investigacdo
predominam em pormenores sobre pessoas, locais, conversas. Os autores acrescentam
que os investigadores gque seguem esta abordagem metodoldgica se estabelecem nos
locais de estudo por terem uma maior preocupacdo com o contexto, compreendendo,
assim, melhor as a¢0es por estarem no seu ambiente habitual de ocorréncia.

Para além disso, as questdes investigativas sdo estabelecidas com o objetivo de
investigar fendmenos complexos ou naturais e ndo mediante a operacionalizacdo de
variaveis, como acontece numa abordagem mais gquantitativa.

A investigagdo centrou-se no estudo de dados concretos e ndo generalizados,
sendo por isso, necessaria uma investigacdo detalhada.

Os dados recolhidos através de técnicas e procedimentos de cariz qualitativo
foram depois tratados e analisados com recurso a alguns procedimentos de natureza
quantitativa, que favoreceram a quantificacdo e a comparagéo da informacao.

Ao longo da minha pratica, seguindo uma sequéncia de atividades planificadas
tendo em conta o conhecimento da turma, de modo a recolher informacdo para 0 meu
estudo, defini como procedimentos de recolha, registo e analise de dados a observacgéo
direta complementada com a observacéo indireta. Para isso, foram utilizadas técnicas de
recolha como a observacdo direta, de tipo participante, e a analise documental das
producdes dos alunos, apoiadas por notas de campo e registos fotograficos.

Através da observacdo participante € possivel que o investigador tenha acesso a
situacdes e eventos que ndo seria possivel de aceder em entrevistas ou instrumentos de
autoavaliacdo. Este tipo de observacdo € utilizado em estudos exploratdrios e enquanto
técnica de recolha de dados € um exemplo de observacao natural (Moénico et al., 2017).

A sequéncia didatica, ap6s a atividade diagndstica, englobou diferentes
momentos de escrita até a planificagédo final, sendo que esta também foi escrita. Assim
sendo, para este tipo de atividades, avaliei o progresso dos alunos através da anéalise
documental das produc6es que fui recolhendo. Junior et al. (2021), ao citar Ludke e
André (1986), consideram que esta é uma técnica de grande valor no que concerne a
abordagem de dados qualitativos, pois pode complementar informacgdes anteriormente
obtidas por meio de outras técnicas ou pode procurar solucdes para problemas. Os
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mesmos autores acrescentam que a pesquisa documental ndo deve ser confundida com a
bibliogréfica.

Nas atividades orais, optei por privilegiar as notas de campo para registo dos
dados recolhidos através da observacdo direta incorporando transcricdes de alguns
comentarios que iam surgindo ao longo do exercicio, assim como reagdes ou ambiente.

Procurei respeitar as consideracdes de Bogdan e Biklen (1994), para quem as
notas de campo devem ser descritivas e pormenorizadas sobre lugares, situacdes,
atividades, ideias, conversas, estratégias e reflexbes. Os mesmos defendem a
importancia destas na observacdo participante. Com a turma do 6.° ano, gravei
conversas entre 0s alunos, num exercicio a pares, para poder analisar a discussdo. Estes
registos facilitaram a andlise de dados e uma sistematizacdo mais organizada dos
resultados.

Com o objetivo de analisar os dados recolhidos ao longo do presente estudo, a
técnica com maior relevancia foi a analise de conteddo. Ao analisar os textos orais e
escritos, assim como as producdes artisticas, consegui compreender de forma mais
aprofundada e inter-relacionada os dados que recolhi. Esta técnica permite representar a
informac&o que consta nos documentos de outro modo, através de procedimentos de
transformacdo. A analise de conteldo apresenta-se como um conjunto de técnicas para
analisar comunicacgdes, empregando métodos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteddo das mensagens. O propdsito deste tipo de analise é extrair informacdes sobre
as circunstancias de producdo e rececdo das mensagens, partindo de indicadores
(quantitativos ou ndo) para inferir tais conhecimentos (Bardin, 2008)

Seguindo Coutinho (2020), no estudo aqui espelhado foi feita uma pré-analise
dos dados, ou seja, foram definidos as produgdes e materiais a serem analisados
posteriormente. A partir desta primeira fase, foram formuladas as questdes-problema, de
modo a conduzir as fases subsequentes. Na etapa seguinte, o material escolhido foi
explorado e procedeu-se a categorizacdo, de modo a obter o maior nimero de
informacdo, esta fase foi a de maior duragdo. Como etapa final, foi realizado o
tratamento dos resultados e compararam-se 0s dados obtidos.

De seguida, apresento as categorias e subcategorias da anélise de contetdo

varias produgoes.
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Tabela 8- Categorias e Subcategorias para andlise das atividades

Atividade | Categorias e subcategorias

Atividade Extenséo
Diagnose e | Interferéncias de Sequéncias Textuais
Atividade | Tema/Titulo (escrita do titulo ao inicio/inclusdo do tema no texto)
Final Descrigdo Fisica
Descrigdo Psicologica
Progressdo
- Geral-Particular
- Particular-Geral
- Outra relacdo de sentido
Modificadores
- Adjetivacéo (zero, simples, dupla, +3)
- Oracdes Adjetivas Relativas
- - Explicativa ou restritiva
Mecanismos de Coeséo
- Relagdes Lexicais e Semanticas
- Parte/todo
- Hierarquia
- Sinonimia/Antonimia
- Conectores
Localizadores
Quantificacao
- Definida
- Indefinida
Tempos e modos verbais
- Presente do Indicativo/Infinitivo

- QOutros

Laboratério | Quantidade dos atributos




Gramatical | Aspeto Geral

e “O | Aspeto Particular

retrato” Posicédo

Atividade Descric¢ao do animal

da historia | Descri¢do de outras personagens

e “O | Qualidade textual da descricdo (0 a 3)
retrato” Extensdo

Identificagdo do Tema/Titulo
Descricéo Fisica
Descricao Psicoldgica
Progressdo (0 a 3)
Modificadores
- Adjetivacéo (zero, simples, dupla, +3)
- OragOes Adjetivas Relativas
- Explicativa ou restritiva
Mecanismos de Coesédo
- Relagdes Lexicais e Semanticas
- Parte/todo
- Hierarquia
- Sinonimia/Antonimia
- Conectores
Localizadores
Quantificacao
- Definida
- Indefinida
Tempos verbais
- Presente do Indicativo/Infinitivo

- Qutros
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6.6. Principios e preocupacdes de natureza ética

O estudo apresentado neste documento regeu-se pelos principios éticos e as
orientagdes associados ao processo de investigacdo definidos nos documentos Carta
Etica da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacédo (SPCE) e Codigo de Conduta
Etica na Investigacdo (CIED).

E de sublinhar que, como investigadora desta investigacdo-acdo, segui 0s
principios gerais que garantem a construcdo de conhecimento com responsabilidade e
rigor. Foram utilizados no presente estudo meios honestos e verificaveis, respeitando as
normas de conduta e codigos profissionais e legislagdo em vigor a nivel nacional e
internacional, como também foram respeitados os participantes e foi estabelecida uma
relacdo de honestidade e transparéncia ao longo do processo de investigacdo-acdo. Para
além disso, foi assegurado 0 anonimato das institui¢des e dos participantes

Toda a investigacdo foi realizada tendo em conta a autenticidade dos dados e a

salvaguarda dos direitos e do bem-estar dos participantes.
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/. RESULTADQOS



7.1. Apresentacgdo dos resultados

De modo a facilitar a compreensdo dos resultados, estes encontram-se

organizados de acordo com o0s objetivos de investigacao.

7.1.1. Objetivo de investigacdo 1: Caracterizar a qualidade textual de descri¢fes
escritas

De forma a apresentar os resultados relativos a este objetivo de investigacéo,
sdo, nesta seccdo, considerados os dados recolhidos nas atividades recolha inicial e
recolha final. Para responder ao primeiro objetivo tracado para este estudo, serad
apresentada uma caracterizacdo das duas atividades com base nos resultados
quantitativos apo6s analise de contetdo das produgfes dos alunos. Estes dados serdo
acompanhados de inferéncias, interpretacbes e comentarios do ponto de vista de
observador participante e cruzados com os referenciais tedricos e metodoldgicos
apresentados nas sec¢des anteriores deste trabalho

A recolha inicial, como ja mencionado, consistiu na descricdo escrita de um
monstro (Anexo A) sendo “descreve a figura” a Unica instru¢do constante do enunciado.

Durante a realizacdo, ndo foram dadas mais instrucdes ou dicas aos
participantes. Apds a andlise das producbes, foi possivel recolher informacao
relativamente a categorias e subcategorias definidas.

Assim sendo, na categoria Extensdo, os textos dos participantes tiveram uma
média de 46,13 palavras por texto, sendo o valor minimo de 17 palavras e 0 maximo de
145 palavras.

No que diz respeito ao Tema/ Titulo, a grande maioria ndo escreveu o titulo no
inicio do texto, sendo que apenas dois alunos o fizeram (A2 e A23) e, apesar de grande
parte dos alunos ter introduzido o tema no texto, ainda assim, sete ndo fizeram qualquer
referéncia ao tema/titulo no seu texto. Nesta atividade, apenas um aluno cumpriu os dois

parametros (A23).
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Quanto a Descricdo Fisica e Psicologica, os 24 alunos (100%) fizeram uma
descricdo fisica do monstro. Porém, na atividade em questdo, apenas 6 (25%) fizeram a

descricdo psicologica do mesmo, como se pode observar no grafico seguinte.

Descricdo Fisica e Psicologica
30
25
20
15
10

24

B

Total

B 5oma de Descrigio Fizsica W Soma de Descrigéo Paicologica

Figura 3- Grdfico Referente aos resultados da Descrigdo fisica e psicoldgica
na atividade inicial

No que concerne a Progressdo, na Atividade de Diagnose, 19 alunos

descreveram o monstro seguindo uma progressdo que parte do Geral para o Particular,
enguanto os outros 5 nao o fizeram.

Destes cinco alunos, 2 seguiram uma progressdo do Particular para o Geral e 1
aluno seguiu outra relacéo de sentido, exemplo:

Figura 4 — Exemplo de outra relagdo de sentido na categoria Progressdo
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Os textos dos outros dois alunos ndo se inserem em nenhuma destas categorias,
pois n&o foi possivel identificar progresséo.

Relativamente a categoria Modificadores, na subcategoria Adjetivacdo, na
Diagnose, podemos constatar que dois alunos ndo utilizaram adjetivos ao longo do
texto, enquanto os restantes 22 caracterizaram o monstro recorrendo ao uso de adjetivos.
Porém apenas seis alunos utilizaram dupla adjetivacdo para caracterizar 0 monstro e
quatro utilizaram trés ou mais adjetivos para o fazerem. Os restantes 19, ao longo da
descricdo que efetuaram, utilizaram a adjetivacdo simples para esse processo.

E importante sublinhar que na adjetivacdo, o nimero de alunos contabilizado
esta relacionado com o facto de considerar que o mesmo aluno tenha utilizado dois ou
mais tipos de adjetivacéo.

Do gréafico seguinte consta o total de vezes em que a adjetivacdo foi utilizada
nesta atividade. Os 2 alunos que nédo utilizaram adjetivos para descrever o monstro
fizeram-no 12 vezes (7+5). A utilizagdo de um adjetivo pelos 19 alunos foi feita num
total de 69 vezes, a dupla adjetivacdo foi utilizada 9 vezes pelos 6 alunos e a utilizacao

de 3 ou mais adjetivos ocorreu 5 vezes no texto dos 4 alunos.
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Figura 5- Grdfico referente ao n® total de vezes em que a adjetivagdo foi
utilizada na Atividade inicial

Podemos verificar, assim, que, na atividade de Diagnose, a adjetivagdo com
apenas 1 adjetivo foi predominante nos textos da maioria dos alunos.
Nesta atividade foi possivel observar que nenhum aluno incluiu uma oragéo

adjetiva relativa.
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Relativamente aos Recursos Expressivos, apenas 5 alunos incluiram no seu
texto recursos expressivos, como personificacdo, comparacdo e metafora. Ainda assim,
todos os alunos utilizaram a enumeracéo para identificar as caracteristicas do monstro
em analise.

Na categoria Mecanismos de Coesdo, no que concerne a subcategoria das
RelacBes Semanticas, primeiramente, na Relacdo Parte/Todo, através dos dados
estatisticos, foi possivel verificar que a maioria estabeleceu apenas uma relacdo
parte/todo no texto inicial, sendo que no total foram realizadas 46 relacGes parte/todo.

Os alunos estabeleceram estas relacfes ao enumerar caracteristicas do monstro
como um todo e mencionado as suas partes e ao enumerar caracteristicas das partes
pertencentes ao monstro, como por exemplo: A15: “(...) tem trés dedos numa mao e
quatro na outra” ou A24: “na mao direita tem trés dedos e na esquerda tem quatro
dedos”.

Para além disso, ndo foi estabelecida uma relacdo de Hierarquia e, na relagao
Sinonimia e Antonimia, apenas 2 alunos estabeleceram este tipo de relagéo.

Ainda na mesma categoria, na subcategoria Utilizacdo de conectores, 6 alunos néo
utilizaram nenhum conector ao longo do texto, o que parece dever-se a construcdo do
texto em forma de lista, enumerando apenas uma caracteristica de cada vez.

Ainda assim, 18 alunos utilizaram conectores aditivos, principalmente o “e” ¢ o
“também” e, uma destas criancas, também utilizou conectores adversativos,
nomeadamente o “mas”.

Na categoria Quantificacédo definida, foram utilizados, num total de 157 vezes
ao longo de todos os textos, quantificadores definidos, relativamente ao nimero de
elementos fisicos do monstro. Na categoria Quantificacdo indefinida, com menos uso,
estes quantificadores foram apenas utilizados 5 vezes (1 por 5 alunos). Assim sendo,
cinco alunos utilizaram ambos os quantificadores.

No que diz respeito a utilizagdo de Localizadores, verificou-se que apenas 8
criangas utilizaram uma palavra ao longo do texto que permitiu localizar certas
caracteristicas do monstro, neste caso, as palavras mais utilizadas foram “em baixo”,

“em cima” ou “na esquerda” e “na direita”.
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Na categoria relativa ao uso de Verbos, o Presente do Indicativo e do Infinitivo
foram os tempos e modos verbais predominantes nos textos dos alunos.

Na analise da atividade final, que seguia a mesma estrutura da atividade
supranalisada, no que diz respeito a Extensao das producgdes dos alunos, a média foi de
73,75 palavras por texto, sendo o valor minimo 36 e 0 méximo 115 palavras.

Nesta atividade, relativamente ao Tema/ titulo, 22 alunos incluiram o tema no
texto, mas apenas uma escreveu o titulo no inicio do texto. O aluno A23, ao contrario da
primeira atividade, ndo definiu o tema/titulo da sua descricdo, sendo que o aluno A2 foi
0 Unico a escrever o titulo no inicio do texto e a inclui-lo ao longo do mesmo.

No que diz respeito a Descri¢do Fisica e Psicoldgica, todos os alunos realizaram
uma descricdo fisica do monstro, contudo, apenas 11 alunos (45,83%) incluiram a
descricdo psicologica no seu texto e, face a primeira atividade, dos que anteriormente
incluiram este tipo de descricdo, desta vez, 3 deles ndo o fizeram.

Na categoria da Progresséo, € possivel observar que 21 alunos realizaram uma
progressao textual do Geral para o Particular, 2 do Particular para o Geral e apenas um
aluno criou uma outra relacdo de sentido. Para além disso, dois dos alunos que nédo
realizaram nenhuma progressao textual inicialmente, nesta atividade, ja o fizeram,

exemplo do aluno Al4:
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Figura 6 Comparag¢do da Progressdo Textual entre atividade inicial e final

No que diz respeito a categoria dos Modificadores, na subcategoria da
Adjetivacdo, podemos verificar que, relativamente & adjetivacdo simples, esta foi
utilizada por todos os alunos, sendo que, dos 24 alunos, 20 também recorreram a dupla
adjetivacdo e 3 alunos utilizaram trés ou mais adjetivos. Para além disso, podemos
constatar que dos 24 alunos, apenas dois utilizaram as trés categorias de adjetivagéao,
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Figura 7- Grdfico referente ao n@ total de vezes que a adjetivagdo foi utilizada na Atividade Final
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Como o grafico acima apresenta, € possivel ver o total de vezes que as
subcategorias “um adjetivo”, “dupla adjetiva¢do” e “3 adjetivos ou mais” foram
utilizadas. Por fim, podemos afirmar que houve uma evolucdo, visto que todos
utilizaram adjetivos — algo essencial na estrutura do texto descritivo e que
anteriormente, ndo aconteceu (Anexo M).

Relativamente ao uso de adjetivos, também foi possivel observar que estes se
tornaram mais diversificados, ricos e especificos.

Ainda na mesma categoria, na utilizacdo de Oracgdes Adjetivas Relativas
Explicativas ou Restritivas, apenas 1 crianga utilizou uma oragdo adjetiva restritiva
explicativa no seu texto.

Na categoria dos Recursos Expressivos, apenas 5 alunos incluiram no seu texto
recursos expressivos como a personificacdo, a comparacao e a metéfora. todos os alunos
utilizaram a enumerag&o para identificar as caracteristicas do monstro em analise.

Nesta atividade, ao analisar a categoria Mecanismos de Coesdo, todos
estabeleceram relacdes parte/todo, porém, o valor modal aumentou, verificando-se que
este passou de 1 relacdo parte/todo, para 4 relagdes parte/todo. Os alunos tornaram-se
mais especificos nos seus textos descritivos, estabelecendo um maior ndmero de
relaces que contribuem para uma melhor ilustracéo e reconhecimento do monstro.

Em nenhuma das atividades foi estabelecida uma relacdo de Hierarquia e, a
relagdo Sinonimia e Antonimia, na primeira atividade apenas dois alunos fizeram este
tipo de relacdo — exemplo: “mao esquerda e méo direita”, porém, na atividade final, foi
utilizada por trés alunos, tendo um deles incorporado esta relagdo no seu texto duas
vezes.

Na subcategoria Conectores, nesta atividade, existiu uma mudanga da estrutura
do texto por parte das criancas, uma vez que, anteriormente, este apresentava a estrutura
de uma lista, sendo possivel constatar que todos os alunos utilizaram conectores,
especificamente aditivos (e, também), ndo havendo, no entanto, nenhuma utilizagéo de

outro tipo de conectores.
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No que diz respeito a utilizagdo de Localizadores, 17 criancas recorreram a
estes num total de 42 vezes em todos os textos, sendo que o valor mais frequente da
utilizacdo dos mesmaos, relativamente a este conjunto de dados, € 1.

Sobre a Quantificacdo Definida e Indefinida, podemos verificar que todos
utilizaram quantificadores definidos e, no total, estes foram utilizados 218 vezes. Apds
andlise do nimero de vezes que estes foram utilizados, verificou-se que o valor modal é
igual a 12. Ja os quantificadores indefinidos foram utilizados por 12 alunos, no entanto,
apenas 1 destes alunos empregou mais do que um quantificador indefinido ao longo do
seu texto.

O uso do Presente do Indicativo e do Infinitivo predominou nos textos dos
alunos, tendo apenas um aluno utilizado outros tempos e modos verbais na atividade
final, devido a utilizacdo o “era uma vez”, formula de abertura caracteristica da
sequéncia narrativa (historias).

Podemos verificar que, com a excecdo da situacdo descrita acima, estes alunos
utilizam caracteristicas do texto descritivo, ndo havendo interferéncia de outras
sequéncias textuais nas suas producdes.

A andlise dos resultados aponta para um predominio de estruturas gramaticais
simples ao nivel dos modificadores. No que se refere a qualidade textual das descrigdes
realizadas, esta apresentou muitas falhas na primeira atividade, principalmente, no que
diz respeito a utilizacdo de localizadores, bem como na categoria da progressao textual,
pois ndo seguiam uma ordem e, quando o faziam, ndo era explicita. Na atividade final,
ja foi possivel ver uma qualidade textual com algumas falhas, ainda nas mesmas

categorias, existindo alguns textos sem falhas.

7.1.2. Objetivo de investigagdo 2: Aferir a qualidade/profundidade da
mobilizacdo das aprendizagens sobre a descri¢do para a producdo de outro tipo
textual.

Para analise deste objetivo serdo comparados os dados das producGes escritas
recolhidas em duas atividades, de forma a aferir a profundidade e qualidade da
mobilizacdo de aprendizagens sobre a descricdo na produgdo de outro tipo textual. A

primeira atividade a ser analisada (Anexo A) consistia na descricdo escrita de um
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monstro que lhes foi atribuido aleatoriamente, para que, posteriormente, também de
forma aleatdria, este texto fosse dado a um colega que deveria ilustrar 0 monstro com
base na descricdo lida. Esta atividade também tinha como objetivo a planificacdo e
revisao de texto e, de modo a reverem o texto, o enunciado incluia uma grelha de
verificagdo. A segunda atividade consistiu na elaboracdo de uma histdria escrita em que
incorporassem o monstro/animal que tinham criado numa outra situagdo como
personagem principal (Anexo H). Inicialmente planificaram a descri¢do da personagem
principal que depois deveria, também, ser incluida na histdria. A historia foi planificada,
seguindo a estrutura habitual: introducdo, desenvolvimento e conclusao.

A escolha destas atividades é justificada com a necessidade de comparar a
qualidade de um texto descritivo autbnomo com uma sequéncia descritiva integrada
num texto narrativo (historia) e, assim, compreender o grau de mobilizacdo dos
conhecimentos sobre a descricdo para a producdo de um texto de outra tipologia.

Ao analisar as producdes, foram tidas em consideracdo as seguintes categorias:
descricdo do monstro/animal (i), descricdo de outras personagens (ii), qualidade textual
da descricdo (iii), extensdo (iv), identificacdo do tema/titulo (v), descricdo fisica (vi),
descricdo psicologica (vii), progressdo (viii), modificadores (ix) — adjetivacdo (a) e
oracOes adjetivas relativas explicativas/restritivas (b), recursos expressivos (X),
mecanismos de coesdo (xi) — relagdes semanticas (c) e conectores (d), localizadores
(xii), quantificacdo definida (xiii), quantificacdo indefinida (xiv), tempos verbais (xv) —
presente do indicativo/infinitivo (e ) e outros (f).

De modo a analisar os textos produzidos nas duas atividades, foi aplicado um
codigo de sim ou ndo (em que 0 € “ndo” e 1 ¢ “sim”) e uma escala de 0 a 3 (sendo que 0
¢ “ndo realizou”, 1 “fez com muitas falhas”, 2 “fez com algumas falhas” e 3 “fez com
sucesso”) para as categorias da qualidade textual da descri¢do e da progressdao. Para
além disso, nas outras categorias foi contabilizado o nimero de ocorréncias.

Na atividade da descricho do monstro participaram 23 alunos e todos
descreveram o monstro.

Dos 23 alunos, no que diz respeito a Qualidade textual da descricé@o, seis
alunos fizeram uma “descrigdo com muitas falhas”, onze alunos realizaram uma

“descri¢do com algumas falhas” e seis alunos apresentaram uma “descri¢do sem falhas”,
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0 que evidencia que, apesar da evolucdo desde a primeira atividade, ainda existem
algumas fragilidades na elaboragéo de uma sequéncia descritiva.

Ja na atividade da histéria, participaram os 24 alunos, porém apenas 16 alunos
incluiram a descricdo de um ser na sua historia, seja da personagem principal, ou seja,
de outras personagens, 0 que aponta para uma fragilidade enorme no que diz respeito a
mobilizagdo dos conhecimentos relativos a descri¢do noutros contextos.

Destes 16 alunos, 13 criangas descreveram o seu animal/monstro e as restantes
fizeram uma descricdo de outras personagens da historia. Dois alunos incluiram
descreveram o seu animal/ monstro e outras personagens.

Na mesma categoria e seguindo a mesma escala acima referida, e conforme o
que é possivel observar no grafico, é possivel afirmar que nenhum aluno fez uma
descricdo sem falhas, 11 alunos realizaram uma “descricdo com muitas falhas” e 5 com

algumas falhas, sendo que 8 ndo realizaram qualquer tipo de descricéo.

Qualidade Textual

20 =1 u2 =(2mbranco)

Figura 8- Qualidade textual referente a atividade da histdria

Num primeiro momento, ja é possivel verificar diferencgas entre atividades, pois,
na atividade da histdria, nenhum texto se situou no valor 3 da escala (“fez uma
descrigdo com sucesso”) e oito alunos ndo apresentaram uma descrigdo da personagem,
algo que na atividade da descricdo do monstro ndo aconteceu. Para além de todos terem
apresentado uma descri¢cdo na primeira atividade, existiram alunos com uma descrigdo
sem falhas. Estes resultados revelam que quando a descricdo aparece como um

conteddo individual e explicito, é-lhes mais facil aplicar os conhecimentos que
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adquiriram, porém, quando aparece ligada a outro contetdo, revelam dificuldades em
aplica-los.

Na categoria Extensdo, também podemos observar resultados distintos.
enguanto na atividade da descricdo autdbnoma (retrato), o grupo obteve uma média de
48,86 palavras por texto, na atividade da narrativa com integracdo de uma sequéncia
descritiva, a turma, considerando apenas os 16 alunos, apresentou uma média de 29,25
palavras na sequéncia textual descritiva.

Na Identificacdo do tema/titulo, na primeira atividade, todos os alunos
mencionaram o tema/titulo no seu texto. Na segunda atividade, novamente, apenas
considerando os 16 alunos que efetivamente realizaram uma descri¢do, 50% incluiram
tema/titulo e a outra metade ndo o fez.

No que diz respeito a Descricdo fisica, na primeira atividade, todos os alunos
apresentaram uma descricdo deste tipo sobre o monstro, ndo obstante, na segunda
atividade, 7 alunos ndo descreveram fisicamente o monstro/animal, enquanto 9 alunos
fizeram-no.

Sobre a Descricdo psicoldgica, na descricdo do monstro, dos 23 alunos, apenas
18 apresentaram caracteristicas psicoldgicas do monstro. J& na atividade da histéria, é
possivel afirmar que 12 alunos, quando descreveram o seu monstro/animal, incluiram
uma descri¢do psicoldgica do mesmo, enquanto os restantes nao o fizeram (4 alunos).

Importa referir que estes tipos de falhas, na atividade da histéria, eram
expectaveis e, por sua vez, é possivel perceber que a fragilidade da mobilizacdo de
conhecimentos ao transpor a descri¢do realizada na planificacdo, para a histoéria.

Nesta atividade, 5 alunos descreveram o ser fisica e psicologicamente ao
contrario da atividade inicial, em que o ndmero de alunos que ndo fez ambas as
descricdes foi 5. Estes resultados indiciam uma fraca mobilizacdo, mais uma vez, de
conhecimentos anteriormente apreendidos, pois apenas 5 alunos conseguiram transferir
este conhecimento para outra tipologia textual.

Na categoria Progressao, no que diz respeito a 1.2 atividade em analise, todos 0s
alunos fizeram uma progressao textual, maioritariamente do Geral para o Particular,

porém, nem todos com igual sucesso, como € possivel ver no seguinte grafico:
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Figura 9 - Grdfico referente a Progressdo Textual da atividade "O retrato"

Dos 23 alunos, 17 apresentaram uma progressao textual com algumas falhas, 4
apresentaram uma progressdo textual com muitas falhas e 2 alunos fizeram uma
progressao textual sem falhas.

Conforme o que € possivel observar no proximo grafico, relativamente a 2.2
atividade, podemos ver que 10 alunos realizaram uma progressdo textual com muitas
falhas, 5 alunos apresentaram uma progressao com algumas falhas e, apenas um aluno,

fez uma progressao textual sem falhas.

Progressao Textual
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Figura 10- Grdfico referente a Progressdo textual, relativa a atividade da
historia

A partir destes dados, é possivel afirmar que, no que diz respeito a esta
categoria, os alunos apresentaram melhores resultados na 1.2 atividade, existindo um
maior nimero de discentes com uma progressdo da descri¢do com “algumas falhas”,
enquanto na 2.2 atividade, os valores mais altos foram de alunos que néo realizaram uma

progressédo textual ou que apresentaram uma progressao textual com muitas falhas.
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Relativamente aos Modificadores, na subcategoria da Adjetivacdo, em ambas as
atividades, todos os alunos utilizaram adjetivos durante o processo da descrigéo.

Na primeira atividade, a adjetivacdo simples foi a mais utilizada por todos, num
total de 130 vezes, sequida da dupla adjetivacdo, utilizada 21 vezes e, depois, da tripla
adjetivacdo, registada apenas duas vezes. Nesta analise, também foi possivel averiguar
que dos 23 alunos, 14 utilizaram simultaneamente a adjetivacdo simples e a dupla
adjetivacdo e, apenas dois utilizaram as trés subcategorias consideradas.

Na segunda atividade, grande parte dos alunos (13) recorreu a adjetivacéo
simples, 3 alunos utilizaram dupla adjetivacdo e outros 3 a tripla adjetivagdo. E,
também, importante sublinhar que cinco alunos recorreram a mais do que um tipo de
adjetivacéo.

Considerando estes resultados, parece que numa primeira atividade apresentaram
uma adjetivagdo mais complexa e extensa, enquanto na segunda, a adjetivacdo
maioritariamente utilizada foi simples e basica.

Ainda na mesma categoria, na subcategoria Oracdes Adjetivas Relativas
Explicativas/Restritivas, nas duas atividades, apenas um aluno (ndo o mesmo) utilizou
uma oracgéo deste tipo, sendo esta adjetiva relativa restritiva. Os dados sugerem que este
tipo de modificador ainda ndo é muito utilizado por estes alunos, assumindo-se como
um contetido em que importa investir no processo de ensino e aprendizagem.

Na categoria Recursos Expressivos, relativamente a atividade inicial, apenas
cinco alunos os utilizaram, mais precisamente, a comparacdo. A mesma foi utilizada
uma a duas vezes por estes alunos. De igual modo, na segunda atividade, também cinco
alunos fizeram uso destes, nomeadamente da comparacdo. Evidencia-se, novamente,
uma area em que importa investir no ensino-aprendizagem da lingua materna.

No que diz respeito aos Mecanismos de Coesdo, nas Relagbes Lexicais e
Semanticas, na primeira atividade, todos estabeleceram relacdes Parte-Todo, 1 crianca
apresentou cinco relagdes parte/todo e outra crianga 4 relacfes parte/todo. Para além
disso, oito criangas incorporaram 3 relacBes deste género ao longo do texto, seis
criancas estabeleceram duas relagdes parte/todo e sete alunos apresentaram 1 relagédo

parte/todo.
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Ninguém estabeleceu relacBes de Hierarquia e apenas um aluno apresentou uma
relagdo de Sinonimia e Antonimia. Na subcategoria Conectores, os conectores aditivos
foram utilizados por todos.

Na segunda atividade, apenas dois alunos estabeleceram uma relacdo Parte-
Todo, um aluno apresentou uma relacdo de Hierarquia e, relativamente a Sinonimia e
Antonimia, apenas dois alunos estabeleceram este tipo de relagdo. A semelhanca da
primeira atividade, na subcategoria Conectores, a maior parte utilizou conectores
aditivos (e, também) e apenas dois alunos utilizaram conectores adversativos (mas).

Através destes dados, nhomeadamente no que concerne a relacdo parte-todo, é
possivel afirmar que a descricdo dos alunos, na primeira atividade, foi muito mais
detalhada do que na segunda, na medida em que apresentaram mais relacdes parte-todo
ao longo da sequéncia descritiva, acrescentando valor a mesma.

Na primeira atividade, apenas quatro alunos utilizaram localizadores, como “em
baixo, em cima, a esquerda, a direita”, porém, os restantes, mencionaram a posi¢cao dos
elementos, utilizando expressdes como “na cara” ou “na mao tem trés dedos”.

Na segunda atividade, nenhum aluno utilizou localizadores neste processo.

Mais uma vez, estes dados também permitem distinguir as atividades no que diz
respeito aos detalhes do texto e sequéncia descritiva, uma vez que os localizadores
permitem aprofundar a qualidade dos textos descritivos, oferecendo-lhes precisao e
pormenores, €, na segunda atividade, ndo existindo a presenca de localizadores traduz-
se uma sequéncia demasiado simplificada e, consequentemente, com pouca qualidade.

No que se refere a quantificacdo definida, na atividade inicial, 22 alunos
utilizaram quantificadores definidos, geralmente para enumerar elementos. Com a
mesma intencdo, na segunda atividade, apenas cinco alunos utilizaram este tipo de
quantificadores. Na categoria quantificacdo indefinida, sé trés alunos fizeram uso dos
mesmos e, ndo muito distante, na segunda atividade, sé dois alunos utilizaram este tipo
de quantificadores, como “varios” e “muitos”. Os resultados revelam que o0s
participantes enumeraram atributos com detalhe, por utilizarem mais quantificadores
definidos. Por fim, a respeito dos tempos verbais, o presente do indicativo e/ou
infinitivo na primeira atividade foram utilizados por todos os alunos, um total de 215

vezes, sendo que um aluno utilizou o pretérito imperfeito uma Gnica vez.
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Na segunda atividade, o presente do indicativo e/ou infinitivo foram utilizados
por 10 alunos, num total de 41 vezes. Sobre a utilizacdo de outros tempos verbais,
nomeadamente (outros) pretérito perfeito e imperfeito, existiu uma ocorréncia nas
producdes de 11 criancas, num total de 40 vezes. Contudo, 5 alunos utilizaram tanto o
presente do indicativo/infinitivo e outros tempos e modos verbais.

A comparagéo entre os resultados das duas recolhas, apresentados anteriormente,
torna evidente a menor qualidade textual das sequéncias descritivas incorporadas nas
historias que os participantes redigiram face aos textos descritivos autbnomos (retratos).

Estes resultados realcam uma fragilidade e incipiéncia na transferéncia de
saberes para uma atividade mais complexa e menos “arrumada”, como a elaboragdo de
uma historia. Os mesmos sdo consistentes com as fragilidades na mobilizacdo de
conhecimento linguistico para outras competéncias e contextos, suportada por dados

empiricos e explicitada por varios autores (Ferreira & Estrela, 2019)

7.1.3. Objetivo de investigacdo 3: Compreender o efeito da mobilizacao de
saberes interdisciplinares sobre 0 sucesso da aprendizagem da descricao.

Com a intencdo de compreender o efeito da mobilizacdo de saberes
interdisciplinares sobre o sucesso da aprendizagem da descri¢cdo, foram analisadas duas
dimensGes. A primeira tem em considera¢do o0 contraste entre a producgéo visual e a
escrita e a segunda pretende perceber como € que os alunos expandem 0 Seu grupo
nominal para identificar algo que estdo a ver/sentir/ouvir?

Assim sendo, para a primeira dimenséo foram analisadas duas atividades: um
laboratdrio gramatical (Anexo F), nomeadamente as questdes 2 e 3, que se referem a
construcdo artistica de um cobra e a descricdo escrita da mesma e a atividade “O
retrato”, em que é pedido que fagam a descri¢do da imagem de um monstro, que Ihes foi
distribuido aleatoriamente, sem o mostrarem aos colegas., Quando terminado este
trabalho, as descricOes realizadas por cada aluno foram distribuidas pelos colegas,
também, de forma aleatdria, para que estes pudessem, a partir destas, representar

graficamente 0 monstro.
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Para a analise destas producdes, foi utilizada a seguinte escala:
s/correspondéncia
pouca correspondéncia, com maior detalhe no desenho
pouca correspondéncia, com maior detalhe na escrita/oralidade

0

1

2

3 alguma correspondéncia, com maior detalhe no desenho

4 alguma correspondéncia, com maior detalhe na escrita/oralidade
5

correspondéncia

Na analise destas atividades, foram consideradas as seguintes categorias: (i)
Quantidade de atributos, (ii) Aspeto Geral, (iii) Aspeto Particular e (iv) Posicéo.

Na primeira atividade, apenas 23 alunos participaram. Assim sendo, este sera o
valor total. Ao comparar o desenho e a descricdo escrita de uma cobra — relativamente
as atividades 2 e 3 do Laboratério Gramatical — em anexo, foram obtidos os seguintes
resultados:

No que diz respeito a Quantidade de atributos, 15 alunos conseguiram
“alguma correspondéncia, com maior detalhe no desenho”, 5 alunos estabeleceram uma
correspondéncia sem falhas e 3 alunos apresentaram “pouca correspondéncia, com
maior detalhe no desenho”. Estes dados mostram que os alunos ndo incluiram a
quantidade de todas as caracteristicas (Anexo M) que apresentaram na sua producdo
artistica, apresentando assim, uma ilustracdo mais detalhada do que a descricao escrita.

Por exemplo:
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O Mundo a preto e br-nc;

Oh, n&o! A tua cobra perdeu-se.
3. Descreve-
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Figura 11 Exemplo das atividades 2 e 3 do Laboratério Gramatical

Relativamente ao Aspeto Geral, 3 alunos revelaram “pouca correspondéncia,
com maior detalhe no desenho”, tendo a maioria apresentado “alguma correspondéncia
com maior detalhe no desenho” e um tnico aluno estabeleceu “alguma correspondéncia,
com maior detalhe na escrita” e, por fim, apenas 5 alunos estabeleceram uma
correspondéncia sem falhas.

J& no Aspeto Particular, os valores foram diferentes. Como é possivel ver no
gréafico seguinte, 9 alunos apresentaram alguma correspondéncia, com maior detalhe no
desenho, e outros 9, pouca correspondéncia, com maior detalha no desenho. Apenas 5
alunos conseguiram estabelecer uma correspondéncia total. 3 alunos (1+2) apresentaram
descri¢des com pouco e algum detalhe na escrita. Assim sendo, podemos afirmar que ha
uma maior correspondéncia no desenho face aos detalhes mencionados.

Aspeto Particular

9 9

L= T L B TR ¥ L B T = = )

1 2 3 4 B {em branco)

Total 74

Figura 12Grdfico referente ao Aspeto Particular, relativo a atividade "O retrato”



Por fim, a respeito da Posic¢éo dos elementos, 6 alunos nédo fizeram qualquer tipo
de correspondéncia, 8 alunos fizeram “pouca correspondéncia, com maior detalhe no
desenho”, 8 alunos apresentaram “alguma correspondéncia, com maior detalhe no
desenho” e apenas uma crianga estabeleceu uma correspondéncia total entre producdes.

Estes resultados revelam que, mais uma vez, € possivel verificar fragilidades na
especificacdo da posicéo de atributos na parte escrita.

Para além desta andlise, relembrando as categorias definidas no objetivo
anterior, nesta atividade, um aluno fez mencao a uma caracteristica psicoldgica da cobra
e, todos os alunos, exceto um, incluiram tema/titulo no seu texto.

Apos a analise desta tarefa, em relacdo ao objetivo definido, € possivel afirmar
que existiram algumas fragilidades ao transpor de forma aprofundada o que desenharam
para a escrita, registando-se mais falhas na posicao dos elementos.

Na atividade “o retrato”, apenas 23 alunos realizaram a tarefa. Considerando as
categorias acima utilizadas, foram construidas duas tabelas: uma focada na imagem do
monstro atribuida a crianca e na descricdo do mesmo e outra relativa a representacao
visual realizada pelo aluno tendo em conta a descri¢édo escrita do colega.

Através da analise dos dados da tabela referente (Anexo M), é possivel afirmar
que, no que diz respeito a Quantidade de atributos, 11 criancas apresentaram oS
elementos do monstro com “alguma correspondéncia, com maior detalhe no desenho”,
sete alunos fizeram-no com correspondéncia total e cinco com “pouca correspondéncia,
com maior detalhe no desenho”.

Na categoria do Aspeto Geral, na descri¢cdo, a grande parte dos alunos fez
apenas ‘“alguma correspondéncia, com maior detalhe no desenho”, trés tiveram
correspondéncia total entre imagem e texto e apenas uma pessoa apresentou “pouca
correspondéncia, com maior detalhe no desenho”. Ja no Aspeto Particular, como na
categoria anterior, a grande maioria evidenciou “alguma correspondéncia, com maior
detalhe no desenho”, sete alunos fizeram “pouca correspondéncia, com maior detalhe no
desenho” e, quatro criancas apresentaram uma correspondéncia total.

No que diz respeito a Posicdo, o grupo revelou algumas dificuldades neste

parametro, pois 14 alunos realizaram uma descri¢do com “pouca correspondéncia, COm
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maior detalhe no desenho”, seis alunos com ‘“alguma correspondéncia, com maior
detalhe no desenho” e trés alunos ndo apresentaram nenhuma correspondéncia.

Apbs a andlise dos dados, é notdrio que existiram algumas falhas na descricéo
escrita, comparativamente com a imagem, pois as descricdes careciam de detalhes,
nomeadamente no aspeto particular e através da utilizacdo de expressdes relativas a
posicao de elementos.

De modo geral, houve uma correspondéncia média entre os dois elementos
(imagem e producdo escrita), havendo espaco para melhoria.

Na Tabela 2 (Anexo), comparando a descri¢do realizada pelo colega com a
ilustracdo feita pelo aluno a partir da mesma, os resultados foram, de modo geral, mais
positivos que na atividade anterior.

Na primeira categoria, 12 alunos, a maioria fez uma correspondéncia total entre
os dois, seis alunos apresentaram “alguma correspondéncia, com maior detalhe na
escrita” e cinco evidenciaram na sua ilustragdo “pouca correspondéncia, com maior
detalhe na escrita”.

Na segunda categoria, a maioria fez “alguma correspondéncia, com maior
detalhe na escrita”, 6 alunos apresentaram “pouca correspondéncia, com maior detalhe
na escrita” e quatro alunos fizeram uma correspondéncia total.

Relativamente, a terceira categoria, 0 Aspeto Particular, 12 alunos apresentaram
“alguma correspondéncia, com maior detalhe na escrita”, 8 fizeram uma ilustragdo com
“pouca correspondéncia, com maior detalhe na escrita” e, por fim, trés alunos
apresentaram uma correspondéncia total entre producdes.

Por fim, na categoria Posi¢do, a grande parte das produgdes obteve “alguma
correspondéncia, com maior detalhe na escrita”, 4 alunos fizeram uma correspondéncia
sem falhas e oito apresentaram uma ilustragdo com “pouca correspondéncia, Com maior
detalhe na escrita”.

Apo6s uma anélise visual das producgdes artisticas dos alunos versus a imagem
inicial que foi indutora da descrigdo escrita, é possivel ver as semelhancas entre algumas
producdes, nomeadamente, nos casos em que, na descricdo escrita, foram utilizados

mais localizadores e mencionada a posi¢do de elementos. No que diz respeito as
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descrices com maior aprofundamento, as ilustrages a partir das mesmas sdao mais
pormenorizadas.

De modo geral, o grupo teve uma excelente correspondéncia entre descricdo e
ilustracdo, porém, 0 mesmo nao aconteceu entre ilustracdo e imagem original, isto deve-
se a falta de constituintes nas descricOes escritas.

Para analisar a segunda dimensdo, foram, também, consideradas duas
atividades: uma pertencente ao laboratdrio gramatical, ainda sobre a cobra e, outra, em
que recorreram ao tato para descrever oralmente um objeto sem o ver.

Na primeira atividade era necessario que os alunos expandissem 0 grupo
nominal da frase “a cobra ¢ minha” e para isso deviam escolher uma das cobras
expostas num género de “Perdidos e Achados” e descrevé-la ao pormenor, para que
guem a lesse a conseguisse identificar.

Seguindo a mesma escala, 10 alunos, na categoria Quantidade de atributos,
apresentaram “alguma correspondéncia, com maior detalhe no desenho”, 7 fizeram-no
com “pouca correspondéncia, com maior detalhe no desenho” e 6 apresentaram uma
correspondéncia total.

No que diz respeito ao Aspeto Geral, 8 alunos fizeram uma correspondéncia sem
falhas, 4 apresentaram “pouca correspondéncia, com maior detalhe no desenho” e a
maior parte estabeleceu “alguma correspondéncia, com maior detalhe no desenho”.

No Aspeto Particular, 10 alunos evidenciaram “alguma correspondéncia, com
maior detalhe no desenho”, 7 alunos “pouca correspondéncia, com maior detalhe no
desenho” e 6 criangas uma correspondéncia total.

Na ultima categoria, Posi¢do, 9 criangas apresentaram “pouca correspondéncia,
com maior detalhe no desenho”, 10 alunos “alguma correspondéncia, com maior detalhe
no desenho” e 4 criangas uma correspondéncia sem falhas.

E importante sublinhar que 4 alunos apresentaram uma correspondéncia bem-
sucedida em todos os parametros, incluiram localizadores, pormenores, nimero de
elementos, aspetos gerais e particulares.

Nesta tarefa, apenas dois alunos incorporaram nas suas producdes caracteristicas
psicologicas, mobilizando, assim, conhecimentos aprendidos anteriormente sobre a

descrigéo.
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Apesar das falhas existentes, como leitora, foi possivel identificar as cobras
escolhidas por eles, mesmo ndo havendo um detalhe eximio.

Relativamente a esta tarefa, os resultados evidenciam que as criancas
apresentaram um maior detalhe no desenho, apresentando algumas dificuldades na
transposicao dos atributos ilustrados para a descri¢éo escrita.

Na atividade da descrigdo oral de objetos (Anexo ) , apenas participaram 4
alunos (A21, A24, Al7 e A22) e cada um recebeu um objeto da sala, estes foram
vendados e tinham de incorporar atributos percebidos pelo tato na sua descricdo. O
primeiro aluno (A21) teve algumas dificuldades em descrever o objeto, comegou por
tentar adivinhar, ndo cumprindo as regras do jogo - que contemplavam: ndo espreitar e
comegar a descrigdo por ‘“Parece-me ser...” , quando tentou, referiu aspetos gerais do
objeto e, no fim, referiu a posicao dos elementos (“Parece-me ser redondo numa parte e
noutra ndo, ¢ duro.” e acrescentou “na parte de cima é redondo, na de baixo € lisa e
quadrada, parece um tronco”, utilizando uma comparagdo). O aluno A24 fez uma
descricdo com qualidade, mencionou atributos, caracteristicas gerais e particulares,
inclusive a posi¢do dos elementos, como se pode verificar no seu discurso: “parece-me
ser um objeto grande ou médio, é redondo e tem picos a volta”. Depois, acrescentou
“parece-me ser uma bola com espinhos a volta, é leve, mas grande...acho que ja sei 0
que ¢é!”, cumprindo as regras do jogo. Porém, os colegas ndo adivinharam o objeto
descrito.

O aluno A17 recebeu o objeto (um giz) e iniciou a descricdo do mesmo com a
frase combinada “parece-me ser...” e descreveu o objeto detalhadamente: “parece-me
ser pequeno, tem uma textura estranha...”, “ndo tem cheiro, € leve” .... “parece-me ser
um objeto pequeno, leve, sem cheiro, com uma textura estranha e ndo me parece ser
duro”. Além do tato, este participante incorporou informacdes recebidas pelo olfato.
Porém, ninguém acertou e, quando abriram os olhos, os alunos ficaram muito
surpreendidos com o facto de néo terem acertado, o que ndo parece dever-se a qualidade
da descricdo oral do colega.

Por fim, o aluno A22, apesar de ter sido o Ultimo a apresentar, ndo iniciou com o
“parece-me ser” e foi corrigido. Continuou com “parece-me ser fino, duro, um lego?”,

voltei a lembrar que ndo devia tentar adivinhar e reformulou o enunciado “parece-me
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ser fino, duro, tem uns buracos de um lado ¢ de outro tem relevo”. Um colega
adivinhou, afirmando, “conheco bem os legos, ¢ uma peca de lego!”. A descri¢ao deste
aluno ndo foi muito completa, mas, talvez por ser um objeto familiar, conseguiu chegar
a memodria dos colegas, que rapidamente o identificaram. Podemos inferir que num
contexto de participantes sem limitagdes visuais, habitualmente descrevemos um objeto
através das informacdes recebidas através da visdo, que este sentido é privilegiado nas
informac@es incorporadas nos textos descritivos e que, quando somos privados desta,
temos alguma dificuldade em evocar 0s outros sentidos na producdo e na rececdo da
informacao.

A andlise de todas as tarefas supramencionadas revela que os alunos evidenciam
ainda algumas falhas na mobilizacéo de saberes, principalmente em atividades em que a
descricdo ndo surge como conteudo individualizado. Porém, no caso das producdes
artisticas, os alunos obtiveram resultados muito positivos na compreensdo dos textos
dos colegas durante a transposicdo para a ilustragdo, apresentando, pelo contrério,
algumas falhas a nivel dos detalhes.

O efeito da mobilizacdo de saberes interdisciplinares sobre o sucesso da
aprendizagem da descricdo é espelhado nos resultados apresentados. Os alunos foram
bem-sucedidos nas suas descri¢cGes quando articuladas com as outras areas, porém, foi
necessario relembra-los de que se trata de uma descricdo, para poderem estabelecer uma
relacdo entre as areas e uma transferéncia de saberes. Além disso, a motivacao
transparecida por estes aquando da realizagé@o destas tarefas confirmou a importancia da
interdisciplinaridade para a criagdo de oportunidades de aprendizagem significativa.

7.1.4. Objetivo de investigacdo 4: Aferir o impacto de uma sequéncia didatica
sobre a qualidade das descricGes escritas;

Para a analise deste objetivo foi feita uma comparacdo entre os resultados nas
duas recolhas, inicial e final, e foi feita uma avaliagdo processual das vérias atividades
da sequéncia didatica.

Considerando a caracterizacdo feita no objetivo 1, comparando ambas as
atividades, no que diz respeito a extensdo do texto, podemos afirmar que de modo

geral, esta aumentou, uma vez que na atividade da diagnose a média deste parametro foi
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de 46,08 e, na atividade final, foi de 73,75. Porém, trés alunos apresentaram uma
extensdo menor no momento final.

Relativamente ao tema/titulo, na primeira atividade a grande maioria dos
participantes ndo escreveu o titulo no inicio do texto, apenas dois alunos o fizeram (A2
e A23) e, apesar de grande parte dos alunos ter introduzido o tema no texto, ainda assim
sete ndo definiram o tema/ titulo de todo. Um aluno incorporou o tema/titulo quer
através da escrita de um titulo, quer através da introducdo do tema no corpo do texto
(A23). Ja na segunda atividade, o0 mesmo aluno (A23) nédo incluiu esta categoria na sua
descricdo, sendo que o aluno A2 foi o Unico a escrever o titulo no inicio do texto, tal
como fez na primeira atividade. Sete alunos, na segunda atividade, incluiram o tema no
texto, havendo, assim, uma melhoria.

No que diz respeito a descricao fisica e psicoldgica, em ambas as atividades 0s
24 alunos (100%) fizeram uma descricéo fisica do monstro, no entanto, na atividade de
diagnose apenas 6 (25%) apresentaram uma descri¢do psicoldgica do mesmo. Ja na
atividade final, 11 alunos (45,83%) incluiram-na no seu texto e, dos que anteriormente
ja o tinham feito, 3 deles ndo realizaram este tipo de descricdo na fase final. Estes
resultados mostram que os alunos mobilizaram conhecimentos prévios sobre a descricdo
e, por isso, houve uma evolucgéo e melhoria nos seus textos.

Relativamente a progressdo, 64% dos alunos mantiveram o tipo de progressao
de uma atividade para a outra e 0s restantes 36% seguiram uma progressao diferente,
isto é, inicialmente, apresentaram uma progressdo do Geral para o Particular e,
posteriormente, uma progressao do Particular para o Geral.

Na categoria Modificadores, sabendo que 12 alunos ndo utilizaram adjetivos
para descrever o monstro na recolha inicial e, na recolha final, todos utilizaram,
podemos afirmar que houve uma evolucédo positiva, visto que todos utilizaram adjetivos
— algo essencial na qualidade do texto descritivo. Relativamente ao uso de adjetivos,
também foi possivel observar que estes se tornaram mais diversificados, ricos e
especificos.

Na atividade final, tal como na inicial, todos estabeleceram relagdes parte/todo,
porém, o valor modal aumentou, verificando-se que este passou de uma relacdo

parte/todo, para uma moda de 4 relagdes parte/todo. Os alunos tornaram-se mais
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organizados na sua descricdo, estabelecendo mais relagfes lexicais e semanticas, de
modo a ser mais Util para uma melhor ilustracdo e reconhecimento do monstro.

Em nenhuma das atividades foi estabelecida uma relacdo de Hierarquia e, no que
se refere a relacdo Sinonimia e Antonimia, na primeira atividade, apenas dois alunos
incorporaram este tipo de relacéo, e, na atividade final, foi utilizada por trés alunos,
tendo um deles utilizado duas vezes.

Sobre o0s conectores, na atividade inicial, alguns dos alunos apresentaram uma
estrutura do texto em forma de lista, de forma inconsciente, através da enumeracgédo de
caracteristicas, frase a frase, tendo sido poucos 0s conectores utilizados. Ainda assim,18
alunos fizeram uso destes. Na atividade final, com maior conhecimento, observou-se
uma mudanca da estrutura do texto e, ai, foi possivel constatar que todos utilizaram

conectores. E possivel verificar nos exemplos seguintes e em anexo (Anexo L)
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Figura 13 Exemplo da mudanga da estrutura do texto entre atividades

Na categoria localizadores, através da comparagéo entre os diferentes resultados
ja apresentados na analise relativa ao objetivo 1, é possivel observar o efeito do trabalho
realizado ao longo do estudo, pois, com a implementacdo da sequéncia didatica e,

simultaneamente, com o ensino das etapas da construcdo de texto, apresentadas por
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Barbeiro e Pereira (2007), no capitulo da Fundamentagdo Tedrica, é percetivel a
consciencializagdo mais aprofundada da importancia da utilizagdo de certos elementos
textuais, como os localizadores, para obter uma descricédo detalhada de algo ou alguém.

O mesmo acontece com as categorias quantificacdo definida e indefinida, pois o
ndmero de vezes que tanto os quantificadores definidos como os indefinidos
aumentaram para quase o dobro.

Na ultima categoria, relativamente ao uso do Presente do Indicativo e do
Infinitivo, os alunos tiveram resultados iguais em ambas as recolhas

ApOs a comparagdo entre os resultados das duas recolhas (inicial e final) e,
analise das restantes atividade é possivel constar que:

Ao aplicar a recolha inicial, verifiquei que, inicialmente, os alunos ndo sabiam o
significado do verbo “descrever” e, apds a explicacdo por parte de um dos alunos,
quando efetuaram uma descri¢cdo do monstro, apresentaram fragilidades na inclusdo do
tema/titulo, na progressdo, na utilizacdo de recursos expressivos e, relativamente aos
mecanismos de coesdo, quase ndo foram estabelecidas quaisquer relacbes lexicais e
semanticas além da relacdo parte/todo e, em média, uma por aluno, e de campo lexical,
que ndo foi considerada na andlise dos dados.. Para além disso, foram identificadas
fragilidades maiores na utilizacdo de localizadores. Nestas producdes, as descri¢des
foram muito simples, com poucos ou nenhuns detalhes, existindo, na sua maioria, uma
enumeracado das caracteristicas do monstro. A atividade diagnostica, segundo Hoffmann
(2009) citado por Aradjo e Lapa (2021), permite conhecer melhor os discentes e
delinear um caminho para estes progredirem e superarem as suas dificuldades. Neste
sentido, a diagnose efetuada a partir da andlise destas primeiras produgdes permitiu
planificar uma sequéncia de atividades adequada e contextualizada.

Na andlise da dltima atividade, como apresentado anteriormente, observei
melhorias nos campos supramencionados. Os alunos continuaram a ndo apresentar, na
sua maioria, uma descri¢ao sem falhas. Porém, comparando os resultados iniciais comos
finais, estes séo, abertamente, melhores. Ainda assim, acredito que 0 cansago acusado
na ultima tarefa ndo tenha permitido resultados melhores, pois, na atividade “O retrato”,

quase todas as criangas mobilizaram os conhecimentos construidos com maior sucesso.
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Esta evolugdo deve-se a aplicagdo da sequéncia didatica, delineada a partir das
especificidades da turma, permitindo responder as fragilidades encontradas na diagnose.

Foram varias as atividades que contribuiram para estes resultados e a reflexéo
integrada nestes momentos permitiu que os alunos avangassem na construcdo e
consolidacdo de conhecimento e os aplicassem, com sucesso, mais tarde. Uma destas
atividades foi o laboratério gramatical, da autoria de Estrela e Ferreira (2019),
abordagem didéatica que, segundo Xavier (2012), objetiva uma proposta de reflexao,
descoberta e compreensdo das regularidades presentes no funcionamento da lingua
portuguesa. Duarte (1992) defende que, durante a aplicacdo desta metodologia, o aluno
seja confrontado com o contetdo ou tdpico apresentado, que o analise e detete as tais
regularidades e formule uma regra, adotando uma postura de investigador.

No que diz respeito a mobilizacdo de saberes para outras situacfes de uso,
nomeadamente, na construcdo de um texto de outra tipologia, como previsto, 0s
participantes ndo o fizeram com sucesso, apresentando 0s seus textos muitas falhas ou
ndo apresentando de todo uma sequéncia descritiva. Para além disso, em situacGes como
no jogo dos objetos ou no jogo da musica, os participantes apresentaram dificuldades na
descricdo espontanea e imediata, sendo necessario guia-los para que o fizessem (Anexo
1)

Os modulos inseridos na sequéncia didatica permitiram responder as fragilidades
iniciais, detetadas na producdo diagndstica, e permitir que os alunos desenvolvessem
competéncias no que diz respeito ao tipo textual em causa. Este trabalho esta espelhado
nos resultados em cima apresentados e sintetizados na tabela seguinte. Porém, ainda
assim, ndo foi possivel responder a algumas lacunas, relativas a precisdo da localiza¢éo
dos elementos e progressdo textual, assim como a utilizacdo de recursos expressivos e
oracOes adjetivas relativas para enriquecer a sequéncia descritiva, 0 que evidencia a

importancia da logica de continuidade na acdo didatico-pedagogica.
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7.2. Sintese

Tabela 9 - Tabela sintese dos resultados obtidos face aos objetivos do estudo

Obijetivos do Estudo

Resultados obtidos

Objetivo 1

Na atividade de Diagnose:

e Observam-se fragilidades nos campos: de inclusao
tema/titulo, progressdo, utilizacdo de Recursos
Expressivos, localizadores

Na Atividade Final:
e Apresentam descricdes com maior detalhe;
Utilizacdo de adjetivos mais diversificados.- A utilizacdo de

Recursos Expressivos foi igual nas duas atividades;

Obijetivo 2

Na atividade de descri¢do do monstro:
e Todos apresentaram descricao
e Extensdo maior e mais complexa
Na atividade da historia:
e 16 alunos introduziram uma descricdo na sua
historia
e Apresentaram sequéncias descritivas com muitas

falhas

e Extensdo reduzida e simples;

Estes resultados corresponderam a previséo inicial.

Obijetivo 3

No laboratério gramatical verificou-se
e Maior entendimento, por parte dos alunos, da
estrutura e importancia da descricéo;
Dificuldades

¢ Na transposicao de forma exata sobre o que
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desenharam para a escrita,
Na posicao dos elementos;
na mobilizacdo de saberes, noutras tarefas em que a

descri¢do ndo aparece como contetido individual.

Obijetivo 4

Aplicacdo da sequéncia didatica:

Verifica-se uma evolucdo positiva, geral e
individual);

Ficaram por trabalhar algumas lacunas na preciséo
da localizagéo dos elementos e na progresséo

textual.
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8. CONCLUSOES



Apols a apresentacdo e analise dos resultados, neste subcapitulo serdo
apresentadas as conclusdes do estudo de investigacdo-acéo, elaboradas a partir do
cruzamento dos resultados do estudo com o enquadramento tedrico. Nesta
seccdo, sdo também retomadas as questfes de investigacdo e explicitados alguns

constrangimentos vividos.

Relativamente ao primeiro objetivo de investigacdo, caracterizar a
qualidade textual de descri¢Ges escritas, pode-se concluir que a qualidade dos
elementos micro e macroestruturais influencia a qualidade global dos textos
(i) e as estruturas gramaticais simples predominam nos textos dos alunos nos

primeiros anos de escolaridade (ii).

Os resultados mostram que, de um modo geral, 0s textos com menor utilizagdo
de localizadores, dificuldades na progressdo e com predominio de estruturas gramaticais
simples, no que diz respeito aos modificadores, sdo aqueles com menor qualidade
textual global. Apesar de esta relacdo se manter ao longo da implementacdo da
sequéncia didatica, observou-se um progresso nestes dominios na recolha final, o que
seria expectavel, pois, segundo Dolz et al (2004), na producao final o aluno coloca em
pratica os conhecimentos adquiridos ao longo da sequéncia didatica, esperando-se
evolucdo positiva das aprendizagens-alvo. Porém, é normal existirem lacunas por
trabalhar, pois o ensino do texto descritivo é complexo e dificil, nomeadamente devido
as dificuldades de descentracdo exigidas pelo texto descritivo, numa etapa em que 0
aluno ainda escreve para si mesmo (Chevalier, 1999).

No que se refere ao segundo objetivo, aferir a qualidade/profundidade da
mobilizacdo das aprendizagens sobre a descri¢do para a producdo de outro tipo textual,
é possivel concluir que a integracdo de sequéncias descritivas em textos de outras
tipologias (historias) & mais exigente do que a producédo de textos descritivos autdbnomos
(retrato) (iii) e a transferéncia ou mobilizagdo das aprendizagens sobre a descri¢ao
para contextos complexos coloca maiores dificuldades aos alunos do que as tarefas

em que as fronteiras do conhecimento construido sdo mais delimitadas (iv).
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Os resultados mostram que o grupo, em geral, apresentou grandes dificuldades
na integracdo de uma sequéncia descritiva nas historias que elaboraram, contrariamente
as atividades em que lhes foi solicitado que redigissem retratos, sem articulagdo com
outras tipologias textuais, o que se podera justificar através dos diferentes niveis de
complexidade das tarefas e da dificuldade associada ao processo de mobilizacdo ou
transferéncia de saberes.

Estas conclusdes séo consistentes com as dificuldades dos estudantes
portugueses, pois, segundo Ferreira (2014), estes tém vindo a evidenciar enormes
fragilidades na mobilizacdo de saberes, nomeadamente, de conhecimento gramatical,
para usos diversificados, precisamente na area da escrita e explicitacdo de conhecimento
em outras areas disciplinares.

Quanto ao terceiro objetivo do estudo, compreender o efeito da mobilizacdo de
saberes interdisciplinares sobre o sucesso da aprendizagem da descricdo, pode concluir-
se que a operacionalizacdo interdisciplinar favorece as aprendizagens (v) e a
incorporacdo das artes no ensino e aprendizagem do Portugués é benéfica para a
aprendizagem e o bem-estar dos alunos (vi).

Os resultados mostram que os alunos evidenciam algumas falhas na mobilizagéo
dos saberes, mas que ao compararmos a motivacdo nas diferentes tipologias de
atividades, estas demonstraram estar muito mais motivadas, nas atividades que
articulavam o portugués com as areas artisticas.

Pessanha e Leal (2015) acreditam que ao abordarmos um contetido de forma
interdisciplinar, neste caso, a descricdo com as areas artisticas, estamos a trabalhar a
personalidade da crianca, a sua identidade cultural e coletiva e as suas aptiddes criativas

em varios dominios, nomeadamente na compreensao e conhecimento do que a rodeia.

Em relacdo ao quarto objetivo, aferir o impacto de uma sequéncia didatica sobre
a qualidade das descricOes escritas, é possivel concluir que uma sequéncia didatica
centrada em metodologias ativas, na articulagdo entre a escrita e a leitura, no
processo de escrita e na interdisciplinaridade é facilitadora de aprendizagens (no
ambito da descrigéo) (vii).
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Os resultados mostram que, ao comparar a atividade inicial com a final, ha uma
diferenga significativa entre estas, apos a aplicacdo da sequéncia didatica. Enquanto na
atividade inicial foram consideradas muitas fragilidades, por desconhecimento da
tipologia textual, na Gltima atividade, apos todos o trabalho realizado até a mesma, 0s
alunos superaram as dificuldades iniciais, contudo, existindo ainda espaco para
melhorar.

Segundo Dolz et al (2004), a planificacdo de uma sequéncia didatica na
aprendizagem de um tipo textual, proporciona ao aluno uma oportunidade de aprimorar
as suas competéncias orais e escritas, dependendo da situacdo que surgir. Contudo,
nesta fase, os alunos revelam pouca motivacdo para a aprendizagem da escrita,
nomeadamente de textos descritivos, sendo um processo desafiador. Assim, Chevalier
(1999) defende que os professores devem utilizar estratégias que incentivem a aprender.
Seguindo esta ideia, 0 mesmo acredita que o docente deve seguir praticas de acordo
com as especificidades da turma, criando uma oportunidade de aprendizagem
construtiva, significativa e, ambiciosamente, interdisciplinar, diretrizes que foram
consideradas nas opc¢des tomadas ao longo da intervencéo didatica.

Nesta fase final do estudo, é possivel responder as questdes-problema orientadoras.
1. Ser& que os alunos que fazem desenhos mais detalhados também incorporam
mais detalhes nas suas descricGes escritas?

Pelo que pude observar, os alunos com ilustracbes mais detalhadas, nas
descricOes escritas, acabam por se esquecer de incluir pormenores nas suas
producdes.

Contudo, estes ndo sdo relativos & quantidade de atributos, mas sim & posicao
dos mesmos, campo em que evidenciam algumas fragilidades.

2. De que forma e que a planificacdo se reflete na textualizacdo? Serd que
existirdo melhorias neste ambito ao longo da intervengéo?

Através da comparacgéo entre as atividades da diagnose e a final (como um todo)

e da atividade “O retrato”, percebi que os resultados obtidos na Gltima foram melhores,
porque as criancas planificaram o texto e refletiram sobre o mesmo, através dos

indicadores expostos no enunciado, algo que ndo estava presente nas primeiras.
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Assim sendo, as producdes finais da atividade “o retrato” revelaram ter maior
detalhe e, por exemplo, maior utilizacdo de recursos expressivos. Os alunos, na sua

maioria, apresentaram correspondéncia entre a planificacéo e o texto (Anexo H)

3. Sera que os alunos que tém descri¢cdes orais mais completas também tém as
descricdes escritas mais completas?

Apds a andlise da atividade dos objetos, apesar de sé terem sido observados
quatro alunos, destes quatro, os dois alunos que apresentaram uma descricdo oral quase
sem falhas foram, também, do nucleo de alunos que quase sempre apresentou uma
descrigdo escrita praticamente sem falhas, assim como dos poucos que mobilizaram
estes conhecimentos ao longo de todas as tarefas da sequéncia didatica. Logo, podemos
responder afirmativamente a questdo, que sim, os alunos com descric¢@es orais, de forma
geral, também tém as descri¢Bes escritas mais completas.

Em modo de conclusdo, de seguida, apresento alguns dos constrangimentos
sentidos ao longo do presente estudo, nomeadamente decorrentes do periodo de
intervencdo. Em primeiro lugar, ao aplicar as primeiras atividades de escrita, percebi
que a turma ndo tinha prazer em resolvé-las, dado que os alunos ndo estavam habituados
a planificar ou rever textos, por isso, existindo por vezes, momentos de relutancia por
parte dos mesmos. Ndo obstante, a integracdo de metodologias ativas, como o0
laboratdrio gramatical, a articulacdo com as artes e a operacionalizacdo interdisciplinar
permitiram ultrapassar este constrangimento e motivar os alunos para as atividades e as
aprendizagens.

Além disso, existiu pouco tempo para aprofundar certas situagcdes que poderiam
ser interessantes para incluir no estudo e, a isto, acrescento que, se tivesse existido mais
tempo, poderia ter compensado a auséncia de alguns dos elementos em determinadas
tarefas.

Por fim, importa referir que foi muito gratificante realizar o estudo apresentado,
apesar dos constrangimentos encontrados. Penso ter aprofundado um tema que ndo é
muito explorado e, deste modo, contribuido para a expansdo do conhecimento cientifico
e didatico-pedagdgico e, paralelamente, aprofundado o meu proprio conhecimento neste

campo e desenvolvido competéncias investigativas.
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REFLEXAO



A presente reflexdo tem como principal objetivo analisar os beneficios dos
periodos de préatica pedagdgica decorrentes da UC de PES II, assim como 0s contributos
da realizacdo do projeto investigativo aqui espelhado e o contributo dos dois para a
minha formacéo pessoal e profissional.

Perrenoud (2002), citado por Freitas (2012), defende que a pratica reflexiva
exige dois processos mentais, sendo o primeiro durante a acgdo, quando nos
questionamos sobre 0 que estamos a fazer, sobre o que estd a acontecer ou vai acontecer
e 0 outro,quando a nossa acao é objeto da reflexdo, para compara-la com um modelo ou
com o que poderiamos ter feito, seja para explica-la e justifica-la ou critica-la.

A mesma autora, seguindo a ideia de Perrenoud (2002), acredita que a agéo
reflexiva é essencial para qualquer profissional e, no caso do professor, este deve ser
capaz de questionar a sua pratica, deve colocar-se em causa, pensar e refletir sobre o
que ensinar e como ensinar e, no fim, tentar resolver as questdes que surgem desta
pratica.

Durante o periodo da pratica, nos contextos de 1.° e 2.° CEB, adquiri
competéncias e ferramentas fundamentais para a minha formacdo enquanto docente.
Apesar de as préaticas terem tido as suas semelhancas, também existiram diferencas e foi
muito importante aprender adaptar-me a estas e moldar-me ao contexto. Na pratica do
2.°CEB, foi muito interessante gerir trés grupos diferentes, ndo pelo nimero de alunos e,
por sua vez, de trabalho, mas também e, especialmente, pelas especificidades de cada
turma e de cada um. Outro desafio colocado, nesta situacéo, é a adaptacdo as docentes, a
duas professoras cooperantes com diferentes abordagens. O 2.° Ciclo foi uma novidade,
era uma realidade desconhecida e o periodo de intervencdo foi uma constante
adaptacdo. Foi necessaria esta intervencdo para aprender a adaptar-me a dindmica que o
ciclo exige.

Neste contexto, valorizei a importancia de adaptagdo a sociedade e a percecdo de

como esta é crucial no ensino, seja em que disciplina for. E importante adaptarmo-nos
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as turmas, para que, enquanto docentes, proporcionemos situacdes de aprendizagem que
prevalecam, que ndo sejam esquecidas, pois a educacdo visa criar alunos autdnomos,
estimulando as suas competéncias de pensamento e resolucdo de problemas, de modo a
serem utilizadas em diferentes ocasifes (Assemany & Gongalves, 2021).

Apesar de ja conhecido, o 1.°CEB, também exigiu uma adaptagdo, como em
todos os contextos, mas este distinguiu-se por ter ocorrido apés intervencdo no 2.°CEB,
em que as exigéncias eram diferentes, a forma de estar, a partida, também o era e a
gestdo de sala e de trabalho, também.

No 1.°CEB, explorei a gestdo de comportamentos e aprendi mais sobre esta
questdo. Atraves da disponibilidade da docente, foi-nos permitido explorar, tentar e
errar, sem juizos de valor. Foi-nos possivel implementar estratégias de gestdo de
comportamento, que acabaram por ser bem-sucedidas e verificadas no comportamento
dos alunos, assim como na motivacdo destes para cumprirem objetivos relacionados
com as mesmas. Neste contexto, vi a importancia da organizacéo da sala, da distribuigéo
de tarefas e do estabelecimento de rotinas, pois objetivam uma participacao ativa de
todos os alunos e, segundo Gauthier (1998), possibilitam a reducdo do numero de
instrugdes, o nimero de decisfes a serem tomadas, assim como ajudam a estabilizar as
atividades e a aumentar a disponibilidade do docente, mas também a diminuir a
ansiedade dos discentes, por ser algo previsivel.

Em ambos as préticas, vi de perto o que é ser professora nos dias de hoje e a
necessidade em acompanhar os alunos, e 0s seus interesses, vi a importancia de escolher
aprender sempre mais e de procurar saber, para poder corresponder.

Em ambas as préticas, pude confirmar que a aplicacdo singular do modelo
expositivo apresenta muitas falhas, pelo seu afastamento da préatica e da ideia de
aprendizagem significativa. Porem, acredito que, quando aplicado nos momentos certos,
de forma equilibrada e, principalmente, como objeto de consolidacéo, torna-se util e
importante para algumas criangas que necessitam de foco e, por sua vez, para consolidar
0 que aprenderam. Contudo, deve ser adaptado aos dias de hoje, com recursos digitais
e/ou de forma apelativa.

Assim sendo, a intervencdo pedagogica que realizei no presente ano

letivo,permitiu-me contactar com realidades distintas, que apresentaram problemas e
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situacdes diferentes e este periodo é sempre o mais enriquecedor da nossa formacao, por
isso mesmo, pois podemos aprender através da experimentacdo, algo que no ensino
tedrico nao é possivel. Os dois contextos foram fundamentais para a minha formacao,
primeiro, porque adquiri competéncias essenciais e porque me permitiram tentar e
autodescobrir. Ambos proporcionaram uma oportunidade de autodescobrir-me, perceber
que tipo de professora quero ser, ainda com muito para descobrir e aprender, mas com
mais noc¢do do que quero fazer em sala de aula, que técnicas e métodos funcionam com
determinados grupos.

Relativamente aos objetivos propostos pela UC, acredito que os tenha cumprido
com sucesso. Porém, acredito que beneficiariamos de mais tempo de prética
pedagdgica, por este ser o periodo mais enriquecedor da nossa formacéo.

No que diz respeito a investigacdo-acdo, além de ter permitido adotar uma
postura de investigadora, de quem procura solu¢fes que colmatem problemas, também
me permitiu aprofundar os meus conhecimentos sobre a lingua portuguesa e as suas
regularidades, assim como desenvolver competéncias essenciais para o0 ensino da
mesma.

Este processo, pratica profissional supervisionada e trabalho de investigacao-
acdo, foi essencial para a minha formagéo, oferecendo-me condigdes e espaco para
explorar e experimentar, como, também, esclarecer davidas e implementar ideias que

proporcionem um ambiente interdisciplinar, enriquecedor e criativo, em sala de aula.
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ANEXOS



ANEXO A: ATIVIDADE DIAGNOSTICA
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Descreve 2 figura

4 "’*
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ANEXO B: Caca ao tesouro
(sequéncias descritivas para analise)
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Ler mais para saber mais

“ O Palhaco Verde!

Vou falar-lhes de um palhaco. Tinha um nariz muito grande e uns olhos que brilhavam como
estrelas. E no peito um coragao de oiro - os olhos brilhavam como estrelas porque ele tinha um
coracao de oiro. E as maos, quando estavam fora das luvas grandes, eram grandes, isso eram, mas
meigas e bonitas.

O Palhaco era bom. Sonhava muito. Sonhava que no mundo todos deviam ser bons, alegres e bem-
dispostos.

O Palhaco nao tinha pai nem mae. Vivia sozinho desde crianca. Sozinho com o seu coracao de
oiro.

Um dia olhou o espelho do seu quarto, era ainda rapazito. E disse para figura que o espelho
refletia:
- «Tenho tanta graga!»
E riu. Riu uma gargalhada que parecia a escala de um piano: «D¢! Ré! Mi! Fa! Sol!»
E acrescentou:
-«Vou fazer rir todos os meninos!»
E deitou-se a sonhar.

No dia seguinte pegou numas calcas velhas, cor de ferrugem. Num casaco de quadrados
encarnados e verdes, muito largo, que era tdo grande que nele caberiam dois palhagos. E nuns
sapatos muito grandes, também, amarelos como as patas de uns patos.

E numas luvas enormes, muito brancas.

E por fim - e isso era tdo importante! - num macio chapéu verde tenro da cor dos prados antes
de as papoilas nasceram como pingos de sangue.

Lindo, o nosso Palhago!

Matilde Rosa Aratjo (1998), o Palhaco Verde

O Gato Malhado estendeu os bragos e abriu os olhos cinzentos escuros, olhos e feios e maus.

Feios e maus, na opinido geral. Alids, diziam que ndo apenas os olhos do Gato Malhado refletiam
maldade, e, si, todo o corpanzil forte e agil. De riscas amarelas e negras. Tratava-se de um gato de
meia-idade, ja distante da primeira juventude.
Naquelas redondezas ndo existia criatura mais egoista e solitaria. Nio mantinha relagdes de
amizade com os vizinhos e quase nunca respondia aos raros cumprimentos que, por medo € por
gentileza, alguns passantes lhe dirigiam. Resmungava de mau humor e voltava a fechar os olhos
como se lhe desagradasse todo o espetaculo em redor.

Jorge Amado, O Gato Malhado e a Andorinha Sinhd

O rosto de Harry era magro e palido, os joelhos ossudos, o cabelo preto e os olhos verdes
brilhantes. Usava uns 6culos redondos, ligados ao meio com fita cola devido a todos os murros que
Dudley lhe tinha dado no nariz. A Gnica coisa de que Harry gostava, no seu aspeto fisico, era
daquela pequena cicatriz na testa que mais parecia um feixe de luz.

J.K. Rowling (1999), Harry Potter e a Pedra Filosofal
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Ja li e agora?

1° Lé com muita atengdo os trés excertos apresentados.
2° Apesar de diferentes, estes trés excertos tém algumas semelhancas. Conversa com os
teus colegas e tenta encontra-las!

As questdes seguintes poderdo ajudar-vos a encontrar essas semelhancas:

a) O que tém estes excertos em comum?

b) O que é descrito nestes excertos?

¢) Como é feita essa descricao?

d) Que tipo de caracteristicas sao apresentadas?

e) Que verbos e tempos e modos verbais surgem nos excertos?

f) Que classes de palavras e outras estruturas surgem a direita dos nomes?
g) Que classes de palavras surgem a esquerda dos nomes?

h) Sao feitas comparacdes? Como sao feitas as comparagoes?

Ja li e agora?

1° Lé com muita atencdo os trés excertos apresentados.
2° Apesar de diferentes, estes trés excertos tém algumas semelhancas. Conversa com os
teus colegas e tenta encontra-las!

As questoes seguintes poderao ajudar-vos a encontrar essas semelhancas:
a) O que tém estes excertos em comum?

b) O que é descrito nestes excertos?

¢) Como é feita essa descricao?

d) Que tipo de caracteristicas sao apresentadas?

e) Que verbos e tempos e modos verbais surgem nos excertos?

f) Que classes de palavras e outras estruturas surgem a direita dos nomes?
g) Que classes de palavras surgem a esquerda dos nomes?

h) Sao feitas comparagoes? Como sao feitas as comparacoes?
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ANEXO C: RESULTADO DA
SISTEMATIZACAO
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ANEXO D: RETRATOS PARA
DESCRICAO ORAL
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ANEXO E: ATIVIDADE ESCRITA “O
RETRATO”
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NOME:

UM RETRATO

k-eﬂ VAIS PRECISAR D[:/

& 4

Instrugdes:

|

|

| 1. Dizer sobre o que estés a descrever

| 2. Descrever fisicamente

I 3.Descrever psicologicamente (com base nas emogdes que vés)

I 4. Utilizar adjetivos e verbos no presente do indicativo ou pretérito perfeito e imperfeito

I:l DEIXEI CLARO SOBRE O QUE ESTAVA A DESCREVER

I:J UTILIZEI ADJETIVOS PARA DESCREVE-LO PSICOLOGICAMENTE E FISICAMENTE
I:] UTILIZEI VERBOS NO PRETERITO PERFEITO E IMPERFEITO E NO PRESENTE
I:] REFERI A POSIGAO DOS ELEMENTOS FiSICOS

I:l REFERI A QUANTIDADE DOS ELEMENTOS FiSICOS

REVEJO 0 MEVL TEXTO
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ANEXO F: LABORATORIO
GRAMATICAL
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Nome:

Laboratério Gramatical

O Mundo sem cor

Qual a importéncia de acrescentarmos informagéo a partes da frase para que
sejamos compreendidos?

1.0bserva a imagem com muita atengao.

1.1. Lé a frase seguinte e responde.
O monstro esta a sorrir.

a. Sabes de que monstro se fala?
b. Sera suficiente dizermos apenas o monstro para que se saiba a quem nos referimos?

1.2. Repara nas frases seguintes, as quais foram acrescentadas informagées ao grupo de
palavras o monstro para clarificar a qual dos monstros nos referimos.

Sublinha as informacées que foram acrescentadas ao grupo o monstro.
A. O monstro roxo parece esta a sorrir.

B. O monstro com cinco olhos esté a sorrir.

C. O monstro com duas cabegas esta a sorrir.

D. O monstro azul com manchas roxas esté a sorrir.

E. O monstro com verde com um chapéu na cabega esté a sorrir.

Podes concluir que, se o grupo o monstro tiver mais informacao, sera mais facil saberes de
quem se fala.



2. Observa o desenho inacabado de uma cobra:

2.1. Agora, utiliza a tua criatividade e torna esta cobra Unica e original! Podes utilizar
diferentes técnicas e materiais de pintura e colagem.
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O Mundo a preto e branco

Oh, ndo! A tua cobra perdeu-se.
3. Descreve-a pormenorizadamente para quem a encontrar saiba que é o teu
animal.

( PROCURA-SE )
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4. Encontraram a tua cobral Estd nos “Perdidos e Achados”. Quando chegas ao
local, dizes: “A cobra € minhal”, no entanto, além dela estdo |da muitas outras. Por
esse motivo, a funcionaria fica confusa e nao sabe a que te cobra referes.

Perdidos e Achados

O que poderas alterar na frase “A cobra é minhal” para esclareceres qual € o teu
animal de estimagéo?

Aprendi a:
» Atribuir caracteristicas a figuras;
+ Descrever imagens, dando atengao aos pormenores;
» Acrescentar informagéao a partes da frase de forma a tornar claro a quem ou a
que € que me refiro.
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ANEXO G: BILHETE DE IDENTIDADE
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Bilhete de ldentidade

Os dois animais que compdem o meu monstro sdo: e

Nome | |

Data de Nascimento | |

Caracteristicas fisicas

Caracteristicas psico I dgicas

Descrigdo sobre o meu monstro:
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ANEXO H: PLANIFICACAO DO TEXTO
NARRATIVO E DA SEQUENCIA
DESCRITIVA
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Nome:

Uma historia criada pop p, im

Data:

Nao te esquecas de aplicar o que ja sabes sobre a descricido. Conto contigo
para fazeres uma descricdo pormenorizada da tua personagem!

1.° PASSO - Criar a personagem principal

Caracteristicas

Descricao

personagem?

Qual € o nome da tua

Descreve a tua personagem

Quem sao os melhores amigos
da personagem?

O que mais gosta de fazer no
seu tempo livre?

Quem ¢ a familia da tua

personagem?
2.° PASSO - Planificar o texto narrativo
Espaco
introducao Tempo
Personagens
Situacao 1
desenvolvi-
mento )
Situacao 2
_ Situacao
conclusiao final
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3.°PASSO - Escrever um texto narrativo
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veria eri _
Uma histéria criada por )y, DIFERENCIACAO PEDAGOGICA

Nome: Data:

N&o te esquecas de aplicar o que ja sabes sobre a descricdo. Conto contigo
para fazeres uma descricdo pormenorizada da tua personagem!

Titulo da histéria

Espaco (Onde se
passa a minha
historia)

Tempo (quando
se passa a
minha historia)

Personagens
(quem faz parte
da minha
histéria e como
s40)

Situacao 1
(o que
aconteceu em
1.° lugar)

Situacdo 2
(O que
aconteceu
depois)

Situacao final
(como acaba a
histéria)
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ANEXO I: NOTA DE CAMPO JOGO
DOS OBJETOS/MUSICA
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Jogo dos objetos

Comecei por apresentar a atividade, expliquei que devem estar sempre com 0sS
olhos fechados até eu pedir para os abrirem. Apos entregar um objeto a um deles, este
deve comecar por descrever o objeto, sem nunca abrir os olhos, apenas recorrendo aos
restantes sentidos, dizendo a frase “este objeto parece-me ser...”. Devem fazer uma
descricdo pormenorizada para que os colegas adivinhem.

O primeiro aluno, A21, recebeu uma arvore do lego. Quando a recebeu disse: “Este
objeto é....”, eu corrigi e voltei a relembrar as regras do jogo, retomou: “este objeto
parece-me ser uma arvore do Lego”, Respondi: ndo ¢ suposto adivinhares tu, ¢ suposto
descreveres para que os colegas acertem, tenta de novo. A21: Parece-me ser redondo
numa parte e noutra ndo, ¢ duro.”. Os colegas acertaram.

A24 (esfera do sol do sistema solar): Num primeiro momento, o aluno diz “E um objeto
grande”, relembrei a utilizagdo do parece-me ser e retomou utilizando a mesma,
“parece-me ser um objeto grande ou médio, ¢ redondo e tem picos a volta”. Um
colega sugere: “diz mais coisas”, A24 responde: “parece-me ser uma bola, com
espinhos a volta, ¢ leve, mas grande...acho que ja sei o que ¢é!”, um outro aluno tenta
adivinhar, mas ndo acerta, ninguém acertou. Peco ao aluno que abra os olhos e volte a
fazer a descricdo, sé para ver se acertavam com mais informacdes. Este fé-lo e ninguém
acertou. - A descricdo foi bem feita, mas ninguém chegou 4.

Al7 (giz) - recebeu o objeto e iniciou a descrigdo do mesmo - “parece-me Ser pequeno,
tem uma textura estranha...”, “ndo tem cheiro, ¢ leve” .... “parece-me ser um objeto
pequeno, leve, sem cheiro, com uma textura estranha e ndo me parece ser duro” ... “ndo
consigo perceber o que €”. Ninguém conseguiu adivinhar e ficaram muito surpreendidos
com o objeto, porém, a descri¢do foi muito bem feita.

A22(peca de lego simples) - apesar de ter sido o Gltimo a apresentar, ndo iniciou com o
“parece-me ser” e foi corrigido. Comecgou “parece-me ser, fino, duro, um lego?”, voltei
a relembrar que ndo ¢ para adivinhar... “parece-me ser fino, duro, tem uns buracos de
um lado e de outro tem relevo”, um colega adivinhou “conheco bem os legos, ¢ uma
peca de lego!”.

Apdbs este momento expliquei as regras do proximo jogo, reunimo-nos numa
roda e coloquei uma musica calma, desta vez, deveriam comegar com ‘“Faz-me
sentir...”, num primeiro momento o aluno A14 diz: “Faz-me sentir calmo...mas triste”.
As respostas dos colegas foram idénticas. Na musica seguinte, coloquei uma musica
mexida, com batidas fortes, o aluno All: Esta musica é animada, faz-me sentir
animado...”. ( 0 jogo teve de acabar por motivos de for¢a maior).
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ANEXO J: RESULTADO DAS
MASCARAS DOS MONSTROS
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ANEXO K: ATIVIDADE FINAL
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ANEXO L: Exemplos de resultados
das atividades propostas

131



/”\ '{ L

DATA 44121 2004

UM RETRATO

&Q? VAIS PRECISAR DE /&

R e
r— A
| Instrugdes:
| 1. Dizer sobre o que estds a descrever
| 2. Descrever fisicamente
= 3.Descrever psicologicamente (com base nas emogges que vés)
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Instrucdes: =
o ) 1. Dizer sobre o que estds a descrover 1
| 2. Descrever fisicamente |
l 3.Descrever psicologicamente (com base nas emegdes que vés) I
I 4. Utilizar adjetives e verbes no presente do indicativo ou pretérito perfeite e imperfeito =
1 1
= U-..\/ vardl 2 \ v L ¥ ,/ 14
0N ‘\_‘L’.'}\{ DAl Ko A08>S O, s Lol -h "L ¢ s."’..!",g w0, Toy UM
LA Lo, M &y nlo ‘-/M L&L\‘!" al O o M oy J_)Aﬁ.ﬂ. %’ATJ&)J.UID Nelr
iy \
Mhi@lm)dmﬁm‘!.&%; /08 Lo, e
A S ExA 3N
) __hq - S
e e o M e b ~d
dull. o Tl . _ART NN
12
o id . N — i
e e ML i A VS







0 Mundo sem cor
Qual a importancia de acrescentarmos informagao a partes da frase para que
sejamos compreendidos?

1,0bserva a imagem com muita atengao,

1.1. Lé a frase seguinte e responde.
O monstro estd a sorrir.
a. Sabes de que monstro se fala? _ s

- (ORISR

b. Seré suficiente dizermos apenas o monstro para que se saiba a quem nos referimos?
)

i ) )
23 -0 S . . S SORLY 7 i & S

1.2. Repara nas frases seguintes, s quais foram acrescentadas infoermagdes ao grupo de
palavras o monstro para clarificar a qual dos monstros nos referimos.

Sublinha as informagdas que foram acrescentadas ao grupo o monstro.
A. O monstro Sxo,% estd a sorrir,

C. O monstro com duas.cabegas estd a sorrir.
D. O menstro azul com manchas roxas estd a sorrir,

E. O monstro com verde com um chapéu na cabeca estd a sorrir.

~y  Podes conclulr que, se o grupe o monstro tiver mais informagdo, serd mais ficll saberes de
ﬁ quem se fala.

2. Observa o desenho Inacabado de uma cobra:

2., Agora, utiliza a tua criatividade e torna esta cobra tnica e originall Podes utilizar
diferentes técnicas e materiais de pintura e colagem.




O Mundo a preto ¢ branco 4. Encontraram a tua cobral Esta nos "Perdidos e Achados”. Quando chegas ao ~
- local, dizes: "A cobta’é nlinha!”, no entanto, além dela estao 14 muitas outras. Por

Oh, nao! A tua cobra perdeu-se. esse motivo, a funciondria fica confusa e nao sabe a que te cobra referes.
Mrm 03&“22.-- pormenorizadamente para quem a encontrar saiba que é o teu < Perdi ; ..n ‘-‘,...-q :

~ A
PROCURA-SE '
R ominke e ¥ 22 m...fv.r... doda o Ao 2 Liae sy
. " . o AL > ) - -
u
O que poderas alterar na frase "A cobra é minha!” para esclareceres qual € o teu
animal de estimagio?

( 191 ) 0
lL_m,rn_r.L.\LnMun |rRM|rwv1»r|.;_~. ) nnwﬁmolugwwlthulnﬁr ; hfm»...m&...
umbwr,pthp-bﬁglmth.g&rﬁsz-*gbn N fv s cdib,

o B.pr.v g y ‘
Aprend a: ;
i * Atribuir coracteristicas a figuras;
!« Descrever imagens, danco atenglo a0s pormenores;
.+ Acrescentar informac3o a partes da frase de forma a tornar claro a quemou a i
! que éque ma refiro, i
1
!
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© Mundo sem cor
Qual a importéncia de acrescentarmos informagéo a partes da frase para que
sejamos compreendidos?

1.0bserva a imagem com muita atengao.

1.1. Lé a frase seguinte e responde.
O monstro estd a sorir.

a. Sabes de que monstro se fala? _ =" /T ET T UL

~
b. Mmqm‘%:o_..manm dizermos apenas o monstro para que se saiba a quem nos referimos?
N Y Y
! DV |

—— -

1.2. Repara nas frases seguintes, as quais foram acrescentadas informagées ao grupo de
palavras o monstro para clarificar a qual dos monstros nos referimos.

Sublinha as informagdes que faram acrescentadas ao grupo o monstro.
A. O monstro roxé-pareee esta a sorrir,

B. O monstro com cinco olhos estd a sorrir.

C. O monstro com duas cabegas esta a sorrir,

D. O monstro azul com manchas roxas esta a sorrir.

E. O monstro com verde com um chapéu na cabega estd & sorrir,

b oce. Podes concluir que, se o grupo o menstro tiver mais informacdo, serd mais ficil saberes de
@ quem se fala.

21, Agors, utilize a tua criatividade e torna esta cobra (nica e criginall Podes utilizar
diferentas técnicas e materiais de pintura e colagem,




O Munde a prete e brance

Oh, nao! A tus cobra perdeu-se.
3. Descreve-a pormenorizadamente para quem & encontrar saiba que € o teu
animal,

7 p
| " PROCURA-SE
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4. Encontraram a tua cobra! Estd nos "Perdidos e Achados”. Quando chegas ao
local, dizes: “A cobita’é minha!", no entanto, além dela estdo Ia muitas outras. Por
esse motivo, a funciondria fica confusa e néo sabe a que te cobra referes.

. vn?:aon n?u.-no-

Ll

O que poderds alterar na frase "A ccbra ¢ minhal” para esclareceres qual € o teu
animal de estimacaa?

. -l - Al 229
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Aprendi a: "

Atribuir caracteristicas a figuras;

Descrever imagens, dando atengio aos pormenores;

Acrescentar informacgao a partes da frese de forma a ternar claro e quem ou a
que & que me refiro.
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Bilhete de ldentidade

0s dois animais que compiem o

meu monstro sao: Qw D

) \_.ﬁ.ﬁ),.b./

Nome |

—

Sk

Data de Nascimento | ~¢ \ .\ B75 77

Caracteristicas fisicas
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Descrigao sobre o meu monstro:
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. 3.° PASSO - Escrever um texto narrativo
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ANEXOS M: TABELAS DE ANALISE
(RESULTADOS)
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Atividade Diagnose

tethli/tl Modificadores Mecanismos de coesao Tempos
. verbais
Progressao
'O. Relacbes lexicais e | Conector
Inter | ES Des L Ad!.Relat Rec semanticas es
Bt feré | cri De ; Adjetivacao ivas Qua | Qua
e)r(1 ncia | ta |Inc | scri cérg; 0 l:)rj Loca | ntific | ntific
o5 | SST d | lus|cao Psic ut Ex lizad | acdo | acdo | Presen | 5
(sim | 0 | &0 | Fisi 6 C& par | P ores | defin | indef | t€do | .
® indo tit| do | ca | °C ral-| " el ress Hie| . | |ad op ida | iniga Indicat|
gica ticu ivos | Part Sinoni | i ivo/Infi
) jul te Par ac u|dup rar | iti | osi
_lar- | elT .| mia/An | 0 ! nitivo | >
o|/m tic ao m la qui o vo | ¢a 0
Ger . odo tonimia
ao| a ula al de |z adj Re a s| o
Al ini | no r se |e a| etiv Exp | stri
un Ci | tex nti [r |d aca |3|lica| tiv
0s 0 | to do|o|j o + tiva| a
A
1 | 28 0| 0| 1| 1 0| 1, 0| 0|50 ojof ol o 0 1/ 0 0|1 0| O 0 5 0 6| 0
A
2 | 28 0| 1| 0] 1 0| 1, 0| 0/0/3 ojof ol o 0 2,0 0|0 1| O 0 5 0 5/ 0
A
3 | 62 0/ of 0] 1 1/ 1| o| 0|04 o/jof ol o of 1, 0O 0|0 1| O 0 8 1 12| 0
A
4 | 38 0| o] 1] 1 0| 1, 0| 0/0/|2 o/jof ol o 0 2,0 1/00 1| O 1 7 0 710
A | 14
5 5 0| o 1] 1 11 0 0 0 09 3|2/ 0| O 1/ 3] 0 00 1/ 1 1] 12 0 34| 0
A
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Atividade Final

t /t . . . T
e,:ma 0 Modificadores Mecanismos de coesao empgs
itulo q verbais
Progressao .
Es u & .O Relagoes lexicais | Conector
cr Adj.Rela oL
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Laboratorio Gramatical

Quantidade de atributos
Alunos

Al
A2
A3
A4
A5
A6
A7
A8
A9
A10
Al1
A12
A13
Al4
Al15
Al6
A17

W W W e

W W O R, W W WwWwWw oW W

Aspeto Geral

w W o1 -

W W W W w wwwpPrpwwek

Aspeto Particular

W Ok

B W R, N DWW R WR R R

o O O o

R W R, WRr PR P R P O W W



A18 5

A19 3

A20 5

A21 5

A22 3

A23 3

A24 3

O Retrato

Imagem do monstro/descricao
Quantidade de atributos Aspeto Geral

Alunos
Al 3 1
A2 1 3
A3 3 3
Ad 5 5
A5 3 3
A6 3 3
A7 3 3
A8 1 3
A9 3 3
Al10 3 3
Al1l 1 3
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descricao/ilustracao

Posicao

Aspeto Particular

Aspeto Geral

Quantidade de atributos

Alunos

N T AT I T IT OO ANT AN ANTANOANNT T OIS

NI T ANNT T OOANT T ANTATANANNT T O

S T T T AT T 0ONTONT AT ANANT O

< 0 OO AN TN 0 0N OO ANDODANNYST ST ;00N

Al
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A21
A23
A24
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Histéria

Q'u Modificadores Mecanismos de coesao Tempgs
alid verbais
Des
Des | crica ade Des 0. Rec | Relag6es lexicais e
. text Des | _ Adjetiv | Adj.Relat goes ‘€. Conectores Quan | Quan
crig | ode Ext | crig i ) urso semanticas o e
- ual Iden | cric | . Pro | acao ivas Local | tifica | tifica | Presen
ao | outr en | . N ao S . ~ ~ 0]
da . | fica | ao .| gres izado| cao | ¢ao | tedo
do | as sa N , .| Psic|®. Expr . .| ut
ani | ers des o cao | Fisi olé sdo essi ) o res | defin | indef | Indicati
o (r))na cric do | ca icag o Part | Hie $|non|m cop' adv ida | inida |vo/infin | ™
Al ensg 50 tem Expl| Re e/T ra.rq |a{AQto 0| ulati ersa itivo | S
un (0a a/tit 3 |icat | stri odo | uia | nimia vos | tivo
0S 3) ulo 012 +| iva |tiva
Al 0 0 0| 0 0 0 0 00000 0 0 0 0 0 000 O 0 0 0 0 0
A2 0 1 2| 35 1 0 1 2/0300 0| O 1 0 0 110 1 1 0 0 0 6 1
A3 1 0 2| 77 1 1 1 310910 0, 0 1 0 1 1/0 1 1 0 5 0 10 5
Ad 1 0 1| 42 0 1 1 1/000/1 0, 0 1 0 0 00 1 0 0 0 0 0| 6
A5 1 0 1] 7 1 0 1 110100 0, 0 0 0 0 0|0 o0 0 0 0 0 0| 1
A6 0 0 0| 20 1 0 0 0/0100 0 1 0 0 0 000 O 0 0 0 0 0 5
A7 1 1 2| 30 1 1 0 2/0100 0/ O 0 0 0 0|0 1 0 0 1 0 3| 1
A8 1 0 1| 19 1 1 0 2/0120 0/ O 0 0 0 0|0 1 0 0 1 0 4, 0
A9 1 0 1] 11 0 0 1 1/0100 0| O 0 0 0 0|0 1 0 0 0 0 0| 1
Al
0 0 0| O 0 0 0 0 0 0 0 0 000 O 0 0 0 0
Al 25
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Retrato/Historia

e . - T
Qua Modificadores Mecanismos de coesao empgs
lida verbais
de Des 0. Relacées lexicai
text Des | s Adjetiv | Adj.Relati | Recu Ne€coes f.x'ca'se Conectores Quant | Quant
ual | Ext |Idenf crig |~ *“ Prog | acao vas rsos semanticas Locali | ificag | ificac | Present
da |ens|ica¢ | do .| ress Expr zador | ao ao edo |Ou
~ ~ .. | Psic | . i - . o
des | @ao | ao | Fisi ol6gi ao essiv ] o es | defini | indefi | Indicati | tro
cri¢ do ca cag 0s Part | Hier Slnonlm'l copu advg da nida | vo/infini | s
Al | 30 tema Expl | Res e/To arqu a/An.tonl 0 lativ | rsati tivo
un| (Oa /titul 3| icati | triti do 1a mia 0S Vo
os| 3) o] 012 +| va | va
Al 2| 78 1 1 0 1/0 500 0 0 1 3 0 1/0 1 0 2 5 0 16| 0
A2 1] 19 1 1 0 210200 0 0 0 1 0 00 1 0 0 3 0 1/ 0
A3 2| 76 1 1 1 210610 0 0 0 3 0 00 1 0 0 6 0 16| 0
Ad 3| 52 1 1 1 210710 0 0 2 3 0 00 1 0 0 6 0 11, 0
A5 3| 71 1 1 1 210810 0 1 2 1 0 0|0 1 0 0 3 1 10| 1
A6 2| 61 1 1 1 210710 0 0 0 2 0 00 1 0 1 2 5 10, O
A7 2| 52 1 1 1 3/0/911 0 0 0 5 0 00 1 0 1 5 1 0
A8 1| 20 1 1 0 3(0/300 0 0 0 1 0 00 1 0 0 0 0 0
A9 2| 53 1 1 1 210320 0 0 1 3 0 00 1 0 0 5 0 0
Al
0 61 1 1 1 06/00 0 4 0 1 0 6 0 13| 0
Al 50 1 0 080 2 1 12
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Laboratorio Gramatical 4.1.

Cobra/Descricao

Al Quantidade de atributos Aspeto Geral Aspeto Particular Posicao
unos
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