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RESUMO

O presente relatorio foi elaborado no ambito da Unidade Curricular Pratica do
Ensino Supervisionada Il (PESII) do Curso de Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo
do Ensino Bésico (CEB), da Escola Superior de Educacdo de Lisboa, refletindo todo o
processo formativo desenvolvido.

Nele é apresentado um conjunto de experiéncias de Ensino-Aprendizagem que
ocorreram numa turma do 3.° ano do 1.° CEB, e algumas reflexdes sobre 0 modo como
estas experiéncias decorreram, analisando-se, em particular, as dificuldades dos alunos
da turma e as estratégias utilizadas para as ultrapassar.

Partindo-se de aspetos incluidos no plano de intervencdo, é apresentada a
avaliagdo dos resultados dos alunos, numa tentativa de melhor se perceber se os
objetivos delineados foram ou néo atingidos.

Para além disso, apresenta-se uma investigacdo que incide sobre a eficacia das
atividades préaticas na promoc¢do do conhecimento cientifico em alunos do 1.° CEB,
investigacdo essa relacionada com a éarea do Estudo do Meio (EM). Este estudo
comparou a aprendizagem de duas turmas em relacdo a quatro temas desta area, em que
apenas uma vivenciou 0s assuntos atraves da realizacao das referidas atividades.

Os resultados evidenciam de forma clara que as atividades praticas efetivamente
promovem a aprendizagem de conhecimento cientifico, uma vez que a diferenca de
resultados entre turmas nas fichas de verificagcdo de conhecimentos foi estatisticamente
significativa.

Termina-se o relatério com considerac@es finais, em que € feita uma reflexdo de

todo o percurso da PES II.

Palavras-chave: Pratica de Ensino Supervisionada, Estudo do Meio, Atividades

praticas,



ASTRACT

This report was done under the domain of the Supervisor Teaching Practice
Curricular Unit Il (STP Il as in Supervisor Teaching Practice) of the Masters Degree in
the Teaching of the 1% and 2™ Cycle of Basic Schooling by Lisbon’s Basic Schooling
Teaching College, reflecting the whole formation process developed.

In it is presented a Teaching and Learning’s set of experiments that occurred in a
3" grade class of the 1% Basic Schooling Cycle, and some thoughts on how these
experiences took place, analyzing in particular the difficulties of the class’s students and
the strategies used to overcome them.

Beginning with aspects included in the intervention plan, the assessment of the
student’s outcomes is presented in an attempt to better understand if the outlined
objectives have been achieved.

In addition, it is present a research which focuses on the effectiveness of the
practical activities in order to promote the scientific knowledge in the students of the 1%
Basic Schooling Cycle. That research is also related to the field of environmental
studies. This study compared the learning of two classes regarding four topics of this
area, where only one class experienced the subjects trough the practical activities.

The results show clearly that the practical activities effectively promote the
learning of scientific knowledge, since the difference in results between groups on
knowledge’s checklists was statistically significant.

The report ends with closing remarks, in which a reflection is taken upon the

entire course of STP 1.

Keywords: Supervised Teaching Practice, Environmental Studies, Practical

activities,
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1. INTRODUCAO

O presente relatorio resulta da PES 11, unidade curricular do 2.° ano do Mestrado
do Ensino do 1.° e 2.° CEB, realizada numa turma de 3.° ano do 1.° CEB de um colégio
na atual® freguesia de Belém, em que delineou um Plano de Intervencdo (PI) que se
procurou cumprir em todas as suas vertentes.

A concretizacdo do Pl decorreu de uma primeira fase de observacdo e
caracterizacdo da situacdo educativa, que teve a duracdo de aproximadamente quatro
semanas, fundamental para adequar a posterior pratica interventiva no ambito das
diversas areas disciplinares e ndo disciplinares. Durante a observacdo referida foram
colhidos dados acerca do meio local, da organizacdo e funcionamento da instituicéo e,
ndo menos importante, das caracteristicas da turma onde decorreu a intervengdo. Para
esta Ultima caracterizacdo, foram construidos instrumentos para anélise do desempenho
das criancas em cada uma das areas disciplinas e para verificacdo das suas competéncias
sociais, de modo a obter uma diagnose, tdo rigorosa quanto possivel. A implementagéo
do PI decorreu durante seis semanas, tendo-se selecionado diversas estratégias e
atividades que visaram contribuir para atingir os objetivos gerais propostos.

Este relatdrio apresenta também uma investigacdo que foi implementada durante
o periodo de intervencdo. Nesta investigacdo, procurou verificar-se se as atividades
praticas eram facilitadores da aprendizagem de alguns temas de EM.

O presente documento encontra-se organizado em sete capitulos fundamentais e
respetivos subcapitulos. O primeiro capitulo, Caracterizacdo do contexto
socioeducativo, inicia-se com uma analise reflexiva dos documentos regulamentadores
da acdo educativa, realizando-se de seguda a caracterizacdo do meio local, do colégio,
da turma e da sala de aula. Faz-se também referéncia as finalidades educativas e aos
principios orientadores da agdo educativa, a organizacdo e gestdo dos tempos e
conteddos de aprendizagens, as modalidades do processo de ensino-aprendizagem, a

estrutura de aprendizagem e diferenciacdo do trabalho pedagdgico, ao sistema de

' Através da Lei 56/2012 de 8 de novembro a organizagdo administrativa de Lisboa cria um
novo mapa da cidade, fazendo uma alteracdo geografica das freguesias, passando de 53 a 24
freguesias, agregando algumas e delimitando outras.



regulacdo e de avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem. Por fim, contempla-se a
avaliacdo diagnostica relativa & Competéncias Sociais (CS) e as areas disciplinares de
Lingua Portuguesa (LP), Matematica (MAT) e de EM.

No segundo capitulo € apresentada a Fundamentacdo da problematica e
objetivos de intervencdo. Os objetivos gerais pretendem dar resposta a problemética
apresentada, de acordo com as potencialidades e fragilidades dos alunos da turma em
questao.

O terceiro capitulo dedica-se a evidenciar a Metodologia: métodos e técnicas
de recolha e tratamento de dados que foram utilizados para recolher a informacao
necessaria relativamente ao PI.

No quarto capitulo é efetuada a Apresentacdo fundamentada do processo de
intervencdo educativa, ou seja, sdo apresentadas as etapas e a¢cdes implementadas nas
diferentes areas disciplinares.

No capitulo seguinte,0 quinto, apresenta-se a Analise dos resultados, dando-se
destaque a avaliacdo das aprendizagens dos alunos nas CS e nas diferentes areas
disciplinares, e ainda se procede a Avaliacdo do Plano de Intervencao.

O sexto capitulo é dedicado ao tema de investigacdo, em que sdo apresentados
todos os aspetos a ele associados, nomeadamente, o design da investigacdo e 0s
métodos e técnicas de recolha de dados, para além dos proprios resultados.

Por fim, no sétimo capitulo, sdo apresentadas as Consideracdes finais sobre as
diferentes dimensOes relativas ao projeto de intervencdo e formagdo, bem como o0s
constrangimentos identificados, e 0s modos de os ultrapassar. Ainda neste capitulo sdo
apresentadas algumas reflexdes no que dizem respeito ao tema de investigacdo e o

modo com a PESII foi determinante para a sua implementacéo.



2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

2.1. Analise reflexiva dos documentos regulamentadores da acdo

educativa

O contexto educativo em que decorreu a préatica foi numa turma de 3.° ano do 1.°
CEB, num colégio que faz parte de um grupo de quatro colégios, com 0 mesmo modelo
pedagdgico, e que se situam em locais diferentes.

O colégio segue as linhas e os principios orientadores que constam no Projeto
Educativo (PE), sendo este o documento de referéncia da atividade escolar. Nele
constam o modelo pedagdgico do Pré-Escolar e do 1.° CEB. Relativamente ao 1.° CEB
sdo evidenciados os seguintes aspetos: 0 modelo ensinar a investigar, que é apresentado
como um projeto que abre novos caminhos nos processos de aprendizagem das
criangas; 0s objetivos pedagdgicos que sdo considerados como as grandes linhas
orientadoras para a realizacdo de atividades; o modelo curricular com as linhas
orientadoras do projeto curricular, as metodologias e estratégias, o papel do professor e
do aluno seguido das competéncias gerais e transversais.

De acordo com o decreto-lei n® 33/2014, artigo 26.° « 1- Cada estabelecimento
dispde de um Regulamento Interno (RI) de funcionamento, do qual constam,
designadamente: a) As condigdes de admissdo dos utentes; b) Os cuidados e servicos a
prestar; ¢) Os direitos e deveres; d) O horario de funcionamento; e€) O precario ou
critérios de determinacdo das comparticipagdes familiares” (pag.1690). Neste sentido,
no RI do colégio encontram-se todos os pontos assinalados no decreto-lei, bem como
ainda outras finalidades educativas.

No PE é apresentado o modelo pedagogico do grupo de colégios. No entanto, o
colégio no qual decorreu a pratica rege-se por um documento oficial de um Modelo
Pedagdgico (MP) especifico. No mesmo podemos constatar que o colégio propde que 0s
alunos aprendam através dos cinco sentidos: Tato, Audigdo, Visdo, Paladar e Olfato.
Refere que o colégio assenta em quatro pilares fundamentais, que sdo: 1- Convivéncia-
mais tempo livre para a familia; 2- Personalizagdo- cada crianga é tratada como um caso

especifico; 3- Interatividade com os pais- forte comunicacdo familia/colégio e, por fim,



4-Qualidade-a melhor qualidade do mercado. Neste documento é ainda referido, que o
MP ¢ sustentado por dois grande pilares, que sdo: Um quadro tedrico organizado com
base em ciéncias tais como a Epistemologia, a Psicologia, a Pedagogia, a Sociologia, a
Linguistica, a Matematica, a Geografia, Um conjunto de propostas pedagogico-
didaticas, construidas em funcdo dos principios tedricos selecionados, ou por outras
palavras, as implicagbes no plano educativo de um dado sistema tedrico
multidisciplinar.

Tendo em consideracdo o que foi referido anteriormente, o Plano Curricular de
Turma (PCT) foi elaborado através dos seguintes principios orientadores da acao
pedagogica: desenvolver o aluno como ser pensante e construtor do seu proprio
conhecimento; privilegiar aprendizagens ativas; pedagogia de diferenciacdo de modo a
respeitar as potencialidades e fragilidades da turma bem como o0s seus interesses; criar

um ambiente de cooperacéo e incluséo

2.2. Caracterizacado do meio

O colégio no qual decorreu a PES Il pertence & recém criada® freguesia de
Belém, concelho e distrito de Lisboa. Como ndo existem ainda dados disponiveis, fruto
da alteracdo geogréafica das freguesias introduzida em 2012, recorreu-se a caracterizacdo
tendo por base os dados relativos a anterior freguesia - Sdo Francisco Xavier. Assim, no
decorrer da analise dos dados recolhidos no Instituto Nacional de Estatistica (INE)
constata-se que a populacdo residente em 2009 é de 8020 habitantes, sendo que 3656
sdo do sexo masculino e 4364 do sexo feminino. Quanto a empregabilidade da
populacdo, e tal como consta no anexo A, verifica-se que 3422 habitantes encontram-se
empregados. A taxa de abandono escolar da freguesia € de 0,93%, encontrando-se
abaixo da percentagem de Portugal que é de 1,58% (anexo B).

O colégio encontra-se localizado num bairro com varias Embaixadas, o que faz
aumentar a protecdo policial da zona. Importa ainda referir que o Hospital S&o

Francisco Xavier localiza-se a 6 minutos, a pe, do colégio. O colégio situa-se ainda

2 Com a Lei 56/2012 a localidade em estudo passou a fazer parte da freguesia de Belém, sendo
que anteriormente pertencia a freguesia S&o Francisco Xavier.



numa zona muito proxima do Mosteiro dos Jeronimos e da Torre de Belém, dois
monumentos histéricos bastante importantes e com grande valor educativo para 0s

alunos.

2.3. Caracterizacao do colégio

O colégio defende o Modelo Pedagdgico Ensinar a Investigar que é sustentado
por dois grandes sistemas de referéncia.

O primeiro, um sistema tedrico, encontra-se organizado com base em quatro
componentes: epistemoldgica (formacdo e evolucdo do conhecimento); cientifica
(objeto do conhecimento); psicolégica (relativa ao sujeito do conhecimento);
pedagdgica (quanto ao ensino do conhecimento). O segundo, um sistema
pedagogico/didatico, constituido por trés componentes: objetivos (linha orientadoras da
construcdo das atividades); atividades (estruturadas em temas integradores segundo
aprendizagens executadas pelo sujeito); avaliacdo (sistema regulador do processo de
ensino/aprendizagem) (Projeto Educativo, 2011/2012).

Deste modo, o colégio tem como finalidade essencial o desenvolvimento de
estratégias centradas no aluno, que promovam a autonomia e a responsabilidade
(Projeto Educativo, 2011/2012). De modo a que os alunos possam ir ganhando
capacidades de construcdo dos seus préprios conhecimentos, o colégio tem por base um
Sistema Pedagdgico proprio, centrado nos seguintes pilares: Metodologia de Trabalho
de Projeto; Metodologia de Resolucdo de Problemas; Pedagogia por Descoberta.

O colégio ainda oferece um ensino bilingue, em que o inglés “esta presente nao
s0 na hora formal didria, mas também noutras matérias que fazem parte integrante do
curriculum como a Educacdo Fisica, Musica, Artes & Drama, Information Technology e
STEM (Science, Technology, Engeneering and Math)” (O Parque, s.d.A).



2.4. Caracterizacdo da turma

A turma de 3.°ano do 1.° CEB era constituida por vinte alunos, nove do sexo
masculino e onze do sexo feminino (anexo C )., e com idades compreendidas entre 0s
oito e 0s nove anos. (anexo D).

Todos os alunos sdo de origem portuguesa, tal como a maioria dos pais, a
excecdo de dois pais com nacionalidades Inglesa e Argentina. Relativamente ao local de
residéncia, a grande maioria dos alunos residia perto do Colégio e apenas um em Algés
e outro em Miraflores.

A anélise dos dados resultantes das conversas informais com a orientadora
cooperante permite acrescentar que as familias ttm um nivel socioeconémico médio-
alto, tendo todos os pais o grau de licenciatura e alguns o grau de mestre.

Por fim, importa referir que na turma néo existe nenhum aluno diagnosticado

com Necessidades Educativas Especiais (NEE).

2.5. Caracterizacio da sala de aula: a equipa educativa e modos de

intervencao na turma

A sala de aula foi o principal espago onde decorreu a agdo educativa. Esta
encontrava-se organizada por diferentes areas de trabalho, em que os alunos podiam
aceder facilmente e autonomamente aos materiais disponiveis. Neste sentido, importa
referir que existiam duas principais areas: area da organizacao do trabalho e a area de
apoio ao Programa. Na é&rea da organizacdo encontravam-se instrumentos de
organizacéo e pilotagem de todo o trabalho, designadamente 0 mapa das tarefas, 0 mapa
do tempo, 0 mapa das presencas, a agenda semanal, o didrio de turma, as atas da
assembleia de turma, as regras da sala de aula, o Plano Individual de Trabalho (PIT), os
ficheiros e armarios de material cooperativo. Na area de apoio ao Programa existia a
biblioteca de turma, o painel da Lingua Portuguesa, o painel da Matematica e ainda o
painel dos Projetos. No anexo E encontra-se a descri¢do de cada um destes instrumentos

e materiais.



De acordo com o Plano Curricular de Turma (2013/ 2014) optou-se por uma
disposicao das mesas (anexo F) que permitia a formacdo de grupos de trabalho, para a
possibilitar uma maior interacdo entre pares. Os lugares dos alunos ndo eram fixos,
havendo uma rotatividade constante de modo a promover a interacdo entre todas as
criancas e para que estas aprendessem a trabalhar e a respeitar todos os colegas,
opinides e ritmos de trabalho.

A sala de aula teve assim um clima indicado para o desenvolvimento das
aprendizagens dos alunos, devido a sua organizacdo, material disponivel e pela maneira
como os alunos se deslocam pela sala, o que faz com que 0os mesmos aproveitem todo o

espaco da melhor maneira.

2.6. Finalidades educativas e principios orientadores da acéo

pedagogica

De acordo com a filosofia do modelo curricular do colégio é privilegiada uma
aprendizagem ativa “onde os alunos sdo os motores de toda a a¢do educativa. Sao 0s
seus interesses ¢ a sua iniciativa que determinam os projetos em que se envolvem” (O
Parque, s.d.B). Neste sentido, este é o principio fundamental e o fio condutor de toda a
filosofia da acdo educativa, que tem como principal propésito tornar os alunos seres
pensantes e capazes de construir 0s seus préprios conhecimentos (Plano Curricular de
Turma, 2013/ 2014,). Deste modo, para que os alunos se tornem seres ativos na
construcdo do seu conhecimento, € privilegiado o trabalho entre pares em todos os
momentos da sua aprendizagem.

Para além de se privilegiar uma aprendizagem ativa, verifica-se ainda que o
respeito pelos outros e pelas suas diferencas, a capacidade de sociabilizacdo e a
autonomia sdo trés das competéncias que se pretendem desenvolver nas criancas,
propiciando-se assim um ambiente de cooperacéo e de incluséo.

E ainda de salientar que se pretende promover nos alunos aprendizagens
significativas e que lhes facam sentido. Deste modo, tendo-se como ponto de partida a

heterogeneidade do grupo e a necessidade de alcancar cada aluno de acordo com as suas



caracteristicas, verifica-se a existéncia de uma pedagogia de diferencia¢do, na qual o
professor parte das necessidades, potencialidades e interesses dos alunos nos diferentes
momentos de aprendizagem. Assim, o professor assume um papel de regulador e de
gestor do processo de ensino e aprendizagem, ajudando os alunos a construir 0s seus
percursos do saber e a descobrir as melhores estratégias para o fazerem (Plano
Curricular de Turma, 2013/ 2014).

2.7. Gestdo dos tempos, conteudos, materiais e espacos de

aprendizagem

O horério letivo decorreu de segunda a sexta-feira das 8:30 horas as 16:30 horas,
pelo que os contetidos de aprendizagem se encontram distribuidos durante este periodo
de tempo. As areas disciplinares de Portugués, Matematica e Estudo do Meio, bem
como o PIT, foram lecionadas pela orientadora cooperante e organizaram-se sobretudo
em rotinas. Intercaladas no horario com estas areas disciplinares foram colocadas as
disciplinas de Educacéo Fisica, Musica, Arts & Drama que foram lecionadas por outros
professores em inglés.

Os contetdos de aprendizagem foram planificados em conjunto com todos 0s
professores do mesmo ano, antes do inicio de cada periodo. Estes reuniram-se
semanalmente para discutir contetdos, definir estratégias e organizar materiais. No final
de uma semana, o professor organizou o tempo a disponibilizar para cada area
disciplinar, para a semana seguinte, tendo em conta as necessidades dos alunos e 0s
contetdos selecionados na reunido coletiva com os restantes professores. No anexo G
encontra-se um exemplo de uma planificagdo semanal. Alguns materiais foram
partilhados pelos diferentes professores mas sempre adaptados a realidade de cada

turma.



2.8. Estruturacao da aprendizagem e diferenciacdo do trabalho

pedagogico

Segundo Perrenoud (1997) diferenciar é terminar com uma pedagogia magistral
e iniciar uma nova forma de organizacdo de trabalho, criando-se atividades didaticas
que permitam expor ao alunos a situacdes mais favoraveis de aprendizagem.

Foi neste sentido que se instituiu na sala o Tempo de Estudo Auténomo (TEA),
realizado todos os dias durante cerca de 45 minutos. Este tempo como o nome indica,
tem os seguintes objetivos: desenvolver a autonomia dos alunos, permitindo que
ganhem consciéncia das suas proprias fragilidades e dificuldades; possibilitar a
organizacédo correta dos seus registos; e estimular a entreajuda, promovendo a avaliagéo
dos trabalhos realizados.

Este momento de trabalho era iniciado a segunda-feira, com a distribuicdo de um
PIT. Os alunos, no PIT, planificavam as atividades que irdo desenvolver, de modo a
colmatar as suas dificuldades e fragilidades e também de acordo com 0s seus interesses
e necessidades, recorrendo-se dos varios ficheiros de atividades referentes as diferentes
areas disciplinares.

Sempre que um aluno sentia necessidade de ter um apoio mais especializado, o
professor trabalhava individualmente com ele, incidindo especificamente no(s)
contetdo(s) em que o mesmo revela mais dificuldades. Paralelamente a este trabalho,
houve um registo de inscricdes, para que estes se pudessem organizar em parcerias de
trabalho cooperativo.

No final da semana, a sexta-feira, os alunos realizavam a avaliacdo do trabalho
desenvolvido no TEA. Neste momento, os alunos analisavam todo o trabalho
desenvolvido durante a semana, registavam as suas impressoes, confrontando-as com a
opinido de um colega e posteriormente com a do professor.

Assim, os alunos foram respeitados como seres Unicos, com caracteristicas
diferentes uns dos outros e foram criadas condi¢cdes para o desenvolvimento e a criagdo
de mecanismos de regulacdo do estudo, de cooperacdo e de regulacdo dos seus

conhecimentos



2.9. Sistemas de regulacado/ avaliacdo do trabalho de aprendizagem

O sistema de regulacdo e de avaliacdo do processo de enino-aprendizagem
adotado compreendeu a avaliacdo diagndstica, avaliacdo formativa e a avaliagdo
sumativa.

No que diz respeito a avaliacdo diagnostica, foi fundamental para o docente
identificar as fragilidades, potencialidades e interesses do grupo, delineando estratégias
que permitiram diferenciar os alunos, de forma a promover aprendizagens significativas
e providas de sentido para as criangas.

Relativamente a avaliacdo formativa, professor e alunos tiveram um papel ativo
na sua realizacdo. Neste processo de avaliacdo, partindo-se dos registos de trabalho, dos
instrumentos de pilotagem onde todo o trabalho que era desenvolvido diéria e
semanalmente era registado e avaliado, e das reflexfes sistematicas, pretendia-se que o
aluno regulasse as suas aprendizagens, tornando-se um ser consciente sobre o seu
percurso de aprendizagem, tendo sempre o professor como gestor desse trabalho. (Plano
Curricular de Turma, 2013/1014)

Assim, este modo de avaliagdo, em que os alunos séo diariamente implicados no
processo de avaliacdo, esteve ao servico da sua evolugdo e da correcéo dos seus erros de
forma a conseguirem adquirir novas competéncias.

A avaliacdo sumativa, como forma de complemento do trabalho descrito
anteriormente, foi realizada através de provas de avaliagdo escritas, que possuem um
carater formal e estdo instituidas ao nivel global do colégio. (Plano Curricular de
Turma, 2013/2014).

Para que os Encarregados de Educacdo tomassem conhecimento acerca das
aprendizagens dos seus educandos, no final de cada periodo, todos os materiais eram
reunidos, analisados e refletidos e era entregue uma descricdo sobre o percurso
individual de cada aluno, para ser arquivada aos processos individuais de cada um.
(Plano Curricular de Turma, 2013/2014).
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2.10. Avaliacao diagndstica dos alunos

Durante as semanas de observacdo, avaliaram-se 0s conhecimentos prévios dos
alunos, assim como as potencialidades e fragilidades dos mesmos.

Ribeiro (1993) refere que a avaliacdo diagndstica, tem como funcgdo essencial
“verificar se o aluno estd de posse de certas aprendizagens anteriores que servem de
base a unidade que se vai iniciar” (p.79). Neste sentido, € essencial realizar uma
avaliacdo diagnostica, para que seja possivel efetuar uma andlise coerente dos
conhecimentos dos alunos.

Para tal, durante as semanas de observacdo criaram-se grelhas para registo dos
resultados da avaliacdo diagnostica relativas as CS, e as areas disciplinares curriculares
de PT e de MAT. Estas foram elaboradas em sintonia com os Programas e com as
Metas Curriculares de cada area disciplinar curricular.

Importa referir que estes registos nas grelhas foram efetuados com base na
analise dos produtos dos alunos, realizados durante as semanas de intervencdo, sendo
que os dados foram recolhidos a partir de atividades diversas para cada area curricular, e
ndo apenas através das fichas de avaliagcdo. Aspetos comportamentais foram também
observados.

No que diz respeito ao EM, ndo foi necessario criar uma grelha para registo da
avaliacdo diagndstica, uma vez que ndo foi desenvolvida nenhuma atividade que
permitisse recolher informacGes fidedignas sobre esta area disciplinar no periodo de
observacdo. Contudo, através da andlise dos dados das ponderacdes realizadas pela
orientadora cooperante e de conversas informais com a mesma, foi possivel identificar
algumas das potencialidades e das fragilidades da turma no que se refere a esta area

disciplinar.
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2.10.1. Competéncias Sociais

A grelha para registo dos resultados da avaliagdo diagnostica das Competéncias
Sociais (anexo H) encontra-se dividida em seis dominios: Autonomia,
Responsabilidade, Cooperacdo, Comportamento, Participacdo e Relacionamento que
posteriormente se subdividem em indicadores, considerados pertinentes, para avaliagdo
do grupo de criancas em estudo.

No que respeita a Autonomia (anexo I, figura 17, figura 18 e figura 19) os alunos
revelaram-se muito autonomos, sendo que a grande maioria dos alunos realizavam
sempre os trabalhos sozinhos. No que diz respeito ao dominio da Responsabilidade
(anexo I, figura 110), os alunos mostravam ter esta competéncia bem desenvolvida, uma
vez que realizavam todas as atividades propostas, respeitando também o trabalho dos
colegas e arrumando o material utilizado para a concretizacdo das atividades.
Relativamente ao dominio da Cooperacdo, importa referir que os alunos cooperavam
muito uns com 0s outros, ajudando-se nas atividades e partilhando o material (anexo I,
figura 111).

No dominio do Comportamento verificou-se que os alunos da turma falavam
entre si quando necessario, ou seja, aquando da realizacdo de trabalhos de grupo ou a
pares.(anexo I, figura 112).

A Participacdo da turma revelou ser uma das potencialidades do grupo, visto que
todos os alunos mostraram interesse em participar, respeitando as regras de
comunicagéo (anexo I, figura 113).

Por altimo, nas competéncias interpessoais de Relacionamento (anexo I, figura
114), os alunos da turma manifestaram um bom relacionamento entre si, conseguindo
resolver os conflitos existentes recorrendo aos colegas e a professora, sendo que na
maioria das vezes os conflitos eram resolvidos de uma forma organizada na assembleia

de turma.

12



2.10.2. Portugués

A grelha para registo dos resultados da avaliacdo diagndstica, no que diz
respeito ao PT (anexo J), encontra-se organizada em cinco partes essenciais que dizem
respeito as cinco competéncias especificas da Lingua Portuguesa, presentes no
Programa e nas Metas: Compreensdo do Oral, Expressdo Oral, Leitura, Escrita e
Conhecimento Explicito da Lingua (CEL). Estas competéncias encontram-se,
posteriormente, divididas em descritores de desempenho, que se consideram ser
pertinentes para a avaliacdo das competéncias dos elementos da turma relativamente a
esta area disciplinar curricular.

Na Compreensdo oral (anexo K, figura K15), verificou-se que todos os alunos
(100%) conseguem ouvir histérias com atencdo e concentracdo e que 75% dos alunos
identificaram sempre a informacdo principal dos textos, e apenas 25% manifestaram
algumas dificuldades a este nivel. Relativamente a Expressdo Oral (anexo K, figura
K16),em geral todos os alunos conseguiam exprimir-se de forma correta, participando
em debates, dando opinides, fazendo apresentacfes e comentando as apresentacfes dos
colegas. No que diz respeito a Leitura e Compreensao (anexo K, figura K17), 65% dos
alunos liam corretamente as palavras de um texto, 25% liam as vezes e 0s restantes 10%
raramente. No que diz respeito a leitura fluente e expressiva, 80% dos alunos apenas o
conseguiam fazer as vezes e o0s restantes 20% raramente. S6 algumas vezes 0s alunos
compreendiam o significado de palavras iguais incluidas em frases e expressoes
diferentes. Na identificacdo do tema do texto, 90% faziam-no as vezes e 0s restantes
10% raramente. De todos os alunos da turma, 25% descobria sempre nos textos o
significado de palavras dificeis, 10% as vezes e os restantes 65% dos alunos s6 as
descobriam raramente.

Relativamente ao dominio da escrita (anexo K, figura K18), os alunos sentiam
algumas dificuldades no que respeita as regras de ortografia, visto que sO as vezes as
respeitavam, problema partilhado por todos. No que diz respeito a escrita com correcdo
ortografica, 75% faziam-no as vezes e os restantes 25% raramente. Neste sentido uma
das fragilidades da turma dizia respeito as regras de ortografia. A turma ndo sentia
dificuldade em escrever varios tipos de textos. No entanto, ao longo da observacéo,
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verificou-se que os alunos sentiam dificuldade no texto descritivo, nomeadamente na

Sua estrutura.

2.10.3. Matematica

A grelha para registo dos resultados da avaliagdo diagndstica das competéncias
dos alunos na area curricular de MAT (anexo L), encontra-se estruturada em trés
grandes temas - NUmeros e Operagdes, Geometria e Medida e Organizacdo e
Tratamento de Dados (OTD), temas presentes no Programa e nas Metas Curriculares.
Posteriormente, estes temas encontram-se divididos em descritores de desempenho, que
se consideraram ser pertinentes para a avaliacdo das competéncias dos elementos da
turma relativamente a esta area disciplinar curricular.

No que diz respeito ao tema NUmeros e Operacdes, mais especificamente quanto
a leitura de nimeros arabes e de numero romanos, os alunos ndo mostraram ter
dificuldades (anexo M, figura M19). Os alunos sentiram maior dificuldade na resolucéo
de problemas (anexo M, figura M20) e na explicacdo do raciocinio, uma vez que apenas
6% dos alunos ndo mostraram ter dificuldades a este nivel, utilizando estratégias
adequadas. Assim, 65% dos alunos as vezes sentia dificuldade na resolucdo de
problemas, e os ultimos 5% raramente conseguiram mesmo resolvé-los utilizando a
estratégia mais adequada. Em relacdo a explicacdo oral do raciocinio, 6% dos alunos
ndo sentiram dificuldades em explicar o seu raciocinio oralmente, 60% apenas o
conseguiu as vezes e 10% raramente.

Na Geometria e Medida importa salientar os indicadores que dizem respeito as
medidas de comprimento e de area, uma vez que foi um conteldo muito trabalhado ao
longo da observacdo. Neste sentido, todos os alunos reconheceram e fizeram conversoes
com medidas de comprimento e de area (anexo M, figura M21). Relativamente a
utilizacdo da medida de area em situagcdes problema 35% dos alunos conseguiam
sempre faze-lo e os restantes 65% as vezes.

Em relacdo a OTD, este dominio ndo foi observado no tempo de observacéo.
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Através da utilizacdo de outras técnicas de recolha de dados, pode-se ainda
acrescentar que os alunos sentiram algumas dificuldades na capacidade transversal de

Comunicacdo Matematica, considerando-se este aspeto uma fragilidade da turma.

2.10.4. Estudo do Meio

Pelo motivo que j& foi referido anteriormente, para a avaliacdo diagnodstica de
EM (anexo N) procedeu-se a andlise das ponderacOes realizadas pela orientadora
cooperante. Neste sentido, nas fichas de avaliacdo realizadas, todos os alunos atingiram
um valor superior aos 70%, e a maioria dos alunos obteve resultados iguais ou
superiores a 90%. Os contedos das fichas de avaliacdo foram trabalhados tendo por
base o trabalho de projeto, com pesquisa e investigacdo autdbnomas sobre temas. Desta
forma, houve uma certa aproximacdo a metodologia da Aprendizagem Baseada na
Resolugdo de problemas (ABRP) que, segundo Vasconcelos e Almeida (2012), é
centrada no aluno, partindo sempre de situagbes problemas para os quais os alunos
procuram resposta através de atividades de investigacao.

Também se verificou que no trabalho desenvolvido em sala de aula, apenas um
aluno, revelou ter dificuldades na participacdo, na apresentagdo e na concretizacdo das
tarefas relativa ao EM.

Os alunos revelavam alguma fragilidade ao nivel do conhecimento cientifico e
do pensamento critico, embora esta fragilidade decorre-se da falta de abordagem de

assuntos do EM.
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3. FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA E OBJETIVOS DE
INTERVENCAO

A andlise dos dados de caracterizacdo do grupo de criangas e do contexto

socioeducativo permitiu identificar um conjunto de potencialidades que puderam ser

reconvertidas em aprendizagens mais consistentes e de melhor qualidade, bem como um

conjunto de fragilidades, que através de uma intervencdo eficaz e promotora de

atividades significativas tentaram ser minimizadas ou até superadas.

Assim, na tabela seguinte, apresenta-se a sintese das potencialidades e

fragilidades do grupo, no que respeita as competéncias sociais e as areas disciplinares de

Portugués, de Matematica e Estudo do Meio.

Tabela 1 — Potencialidades e Fragilidades da turma

Potencialidades

Fragilidades

Competéncias

Sociais

Lingua

Portuguesa

Matematica

Estudo do Meio

- Comportamento
- Autonomia
- Cooperagdo
- Relacionamento

- Participacéo

- Responsabilidade

- Compreensao Oral

- Expressao Oral
- Leitura

- Escrita

- Célculo Mental

- Raciocinio matematico

- Resolucéo de problemas

- Interesses

cientificos

pelos

assuntos

- Escrita (texto descritivo)
-Conhecimento Explicito da
Lingua (explicacdo das regras de

ortografia em producdo de textos)

- Comunicacdo  matematica
(representacdo de informacdo e

ideias matematicas)

- Conhecimento cientifico

- Pensamento critico
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Assim, a partir da analise conjunta das potencialidades e fragilidades do
contexto socioeducativo caracterizado, foi possivel definir a problemética associada a
intervencdo e identificar questbes, que conduziram aos objetivos gerais do projeto de
intervencdo, tais como:

Que tipo de estratégias implementar para a explicitacdo de regras de ortografia
em producéo de texto?

Que estratégias utilizar para potenciar a competéncia de comunicagédo
matematica?

Que tipo de atividades realizar para desenvolver o conhecimento cientifico e o

pensamento critico?

Deste modo, a identificacdo das questdes anteriores levaram a definicdo dos
objetivos gerais do plano de intervencdo e das competéncias gerais que se considera
serem fundamentais desenvolver nos alunos, tais como:

Desenvolver competéncias de escrita e de explicacdo de regras de ortografia;

Desenvolver competéncias de comunicacdo matematica;

Aprofundar o conhecimento cientifico, promovendo atividades praticas que

contribuam para estimular o pensamento critico.

Importa agora fundamentar a escolha destes objetivos, uma vez que 0S mesmos
foram orientadores de toda a prética.

O primeiro objetivo foi desenvolver competéncias de escrita e de explicacéo
de regras de ortografia.

De acordo com Reis et al. (2009), para a competéncia da Escrita € esperado que
os alunos do 3.° e do 4.° ano recorram as diversas técnicas existentes para poderem
registar, organizar e transmitir informacdo. Espera ainda que utilizem instrumentos de
apoio para a planificacdo e revisdo de textos e consigam escrever diferentes tipos de
textos, tendo em consideracdo as regras de ortografia e pontuagdo. Do referido,
constata-se de imediato a relevancia do objetivo formulado e também a percegédo da
dificuldade do mesmo. Para Baptista, Viana & Barbeiro (2011):
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A escrita exige a capacidade de seleccionar e combinar as expressoes
linguisticas, organizando-as numa unidade de nivel superior, para construir uma
representacdo do conhecimento, correspondente aos conteudos que se quer
expressar. A escrita encontra no texto a forma mais relevante de representacédo

do conhecimento. Escrever €, em grande parte das situacdes, escrever um texto.
(p-60)

Uma vez que a escrita é um processo de aprendizagem continuo, e apenas existe
uma forma de escrita, por vezes séo sentidas algumas dificuldades de ortografia por
parte dos alunos que podem ser ultrapassadas com a ajuda do professor. Deste modo,
ndo basta afirmar que os alunos tém problemas de ortografia, € preciso intervir, sendo
que o professor deve ser capaz de avaliar com rigor qual o nivel a que se encontra a
dificuldade ortografica que o aluno ainda néo ultrapassou (Baptista, Viana & Barbeiro,
2011).

Neste sentido, foi importante criar condi¢bes para que os alunos tivessem
momentos de escrita e também de treino da ortografia. Esses momentos foram
realizados em grupo e de forma individual ao longo da intervengdo em momentos
especificos e no TEA.

O segundo objetivo apresentado foi desenvolver competéncias de
comunicacdo matematica.

De acordo com o0s objetivos gerais do ensino da Matematica, os alunos devem
ser capazes de: formular enunciados matematicos, tanto oralmente como por escrito;
utilizar a linguagem matematica para expressar as suas ideias; descrever oralmente e por
escrito todas as estratégias matematicas que utilizam, tal como os resultados obtidos, e
por fim, discutir e argumentar as ideias dos colegas (Ponte, et al., s.d.). Neste sentido, os
alunos devem conseguir descrever tanto oralmente como por escrito a sua compreensédo
matematica e 0s seus procedimentos matematicos, assim como explicar o seu raciocinio,
analisando a informacgdo que Ihes é fornecida.

No Programa de Matematica do Ensino Béasico encontram-se trés capacidades
transversais para o 1.° CEB, sendo que a Gltima diz respeito a comunica¢do matematica.

Esta capacidade envolve duas vertentes: a comunicacdo oral e escrita. Deste modo, é
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necessario que o aluno expresse as suas ideias, tal como compreenda as ideias que lhe
sdo apresentadas, participando assim nas discussdes sobre processos e resultados
matematicos, em grande e pequeno grupo. A comunicacdo oral promove a comunicacao
escrita, visto que, através de discussdes em grupo, os alunos devem ser capazes de fazer
um registo escrito sobre 0s assuntos matematicos em questdo. O desenvolvimento da
capacidade de comunicacdo torna-se assim um objetivo importante assumido como
essencial no trabalho realizado em sala de aula. (Ponte, et al, s.d.).

Por fim, o ultimo objetivo foi aprofundar o conhecimento cientifico,
promovendo atividades praticas que contribuam para estimular o pensamento
critico.

Como refere Fumagali (1998, citado em Martins et al, 2009), a educacdo em
ciéncia ¢ muito importante desde cedo, pois “o conhecimento cientifico ¢ um valor
social que permite aos individuos melhorar a qualidade da sua interaccdo com a
realidade natural”, (p. 14). Assim, é importante que a visdo tradicional de “ouvir falar
sobre a Ciéncia dé lugar ao fazer Ciéncia.” (S&, 2000, p.1), permitindo que a crianca se
deslumbre com factos e experiencias cientificos.

O tema de investigacdo realizado procurou ir ao encontro deste objetivo, através
da realizacdo de uma série de atividades praticas que motivassem os alunos para o
conhecimento cientifico e os treinassem em alguns processos inerentes a Ciéncia.

Simultaneamente, procurou-se que as atividades se enquadrassem no programa,
mas que estas se relacionassem com assuntos que motivassem a sua adesdo, pois €
fulcral que “as atividades tenham significado para as criangas e que, dessa forma, lhes
despertem a curiosidade e o interesse” (Martins et al, 2009, p.19).

Todavia, esta abordagem deve ter em atencdo os conhecimentos prévios que os
alunos possuem. Como defende Martins et al (2009) o professor deve aperceber-se das
ideias prévias que os alunos manifestam relativamente a determinados fendmenos
observaveis e considera-las como um ponto de partida para o desenvolvimento de novas
aprendizagens. Desta forma, a utilizacdo de atividades e materiais diversificados, pouco
vistos no quotidiano, aumenta a curiosidade nos alunos e cria um momento propicio

para novas descobertas e aprendizagens.
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Atraveés das atividades praticas é possivel desenvolver-se 0 Pensamento Critico
que, segundo Tenreiro-Vieira e Vieira (2000), é uma capacidade importante, uma vez
que funciona como a pedra basilar na formacéo de individuos capazes de enfrentarem e
lidarem com a alteracdo continua dos sistemas, cada vez mais complexos, que
caracterizam o mundo atual. Deste modo, é emergente que se estimule o pensamento
critico a par com as questdes cientificas, para que possa ser possivel raciocinar
logicamente sobre o0 topico em causa, detetar incongruéncias na argumentacao, avancar
possiveis respostas, ensaid-las e verificar a sua veracidade (Tenreiro-Vieira & Vieira,
2000). No contexto do estudo referido deu-se particular atengdo a algumas capacidades
do pensamento critico como, por exemplo, avaliar hip6teses, classificar dados ou avaliar

conclusoes.
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4. METODOLOGIA: METODOS E TECNICAS DE RECOLHAE
TRATAMENTO DE DADOS

A PESII visou o desenvolvimento, em contexto real, de competéncias de suporte
ao desempenho profissional no 1.° CEB, num contexto educativo especifico. Este
desenvolvimento decorreu em fases distintas seguintes: a fase de observacéo, a fase de
intervencdo e, por fim, a fase de avaliacdo da intervencdo. Estas fases implicaram de
igual modo momentos de recolha de dados, apesar de terem processos e finalidades
distintas.

Segundo Ketele & Roegier (1999), a recolha de informacao é definida como um
processo de obtencdo de informagbes em diversas fontes, de modo a que o
conhecimento de uma situacéo passe para outro nivel de representacéo.

No que diz respeito as fases de observacdo e intervencdo, optou-se por uma
metodologia qualitativa/ interpretativa, quanto ao método, e que segue 0s principios de
uma Investigacdo-Acdo, quanto ao proposito, visto que tem como principal objetivo a
reflexdo sobre a pratica com reflexos nos processos interventivos subsequentes (Sousa
& Baptista, 2011). Ainda de acordo com as mesmas autoras, a investigacdo-Acao apela
a processos participativos e colaborativos, implicando todos os intervenientes no
processo, incluindo naturalmente o investigador. Neste sentido, o investigador
caracteriza-se por ser um agente interno, ou seja, um agente que participa em todos os
campos de acao de uma certa realidade, de modo a melhora-la.

No que diz respeito, as técnicas de recolha de dados utilizadas durante o periodo
de observacdo, com o intuito de se proceder a caracterizacdo do contexto
socioeducativo, recorreu-se essencialmente a observacéo direta ndo participante na sala
de aula e a analise documental dos documentos oficiais do colégio, tais como o PE e 0
PCT, aos processos individuais dos alunos e ainda aos produtos realizados pelos
mesmos. O recurso a entrevistas ndo estruturadas a orientadora cooperante permitiu
ainda recolher mais alguns dados essenciais para a referida caracterizacdo e também
para a diagnose e a diagnose das aprendizagens dos alunos. O registo de notas de campo

e a identificagdo de indicadores para a avaliagdo com recurso aos documentos
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normativos do 1.° CEB das diferentes areas disciplinares, foi outra via utilizada. Desta
forma, a diagndstica dos alunos, apoiada por grelhas de registo foi efetuada para as CS,
0 PT e a MAT. Apés a recolha dos dados, o tratamento foi realizado com recurso a
analise de conteddo e a quantificacdo de alguns dados, construindo-se graficos para
ajudar na sua interpretacdo e anélise.

Na fase de intervencdo recorreu-se a uma observacdo estruturada, direta e
participativa, com o objetivo de se realizar a avaliacdo dos alunos. A recolha de dados
foi constante e apoiada também em grelhas de registo relativas as CS, ao PT e a MAT.
(anexos O, P e Q respetivamente), Os dados foram posteriormente tratados através da
andlise de contetido e da elaboracéo de graficos que ajudaram a interpreta-los. Ainda
neste periodo, foram comparados os progressos realizados pelos alunos durante as duas
fases anteriormente referidas.

Assim, de um modo geral, considera-se que estas técnicas e processos foram de
extrema importancia visto que permitiram orientar as opg¢fes da pratica ao nivel de

selecdo de estratégias e atividades.
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5. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVA

5.1. Apresentacdo e fundamentacéo dos principios orientadores do

Projeto de Intervencao

A escola é um local onde devem ser criadas condi¢cGes para que os alunos
desenvolvam as suas capacidades e adquirem um conjunto de novos saberes. Neste
sentido, o professor assume um papel muito importante, pois 0s seus principios
orientadores influenciam em grande parte as aprendizagens dos alunos.

Ao longo do plano de intervencédo pretendeu-se que as aprendizagens dos alunos
fossem integradas, significativas, ativas, diversificadas e socializadoras.

Com o objetivo de se trabalhar todas as areas disciplinares de forma integrada,
gerando a articulacdo das competéncias das diversas areas disciplinares, pretendeu-se,
por isso, visar a promoc¢do da interdisciplinaridade. Saviani (2003) afirma que a
interdisciplinaridade “é indispensavel para a implantacdo de um processo inteligente de
construcdo do curriculo de sala de aula Através da interdisciplinaridade o conhecimento
passa de algo setorizado para um conhecimento integrado onde as disciplinas cientificas
interagem entre si “ (citado por Cardona, 2010).

Deste modo, considerou-se importante manter algumas rotinas ja existentes e
criar outras que visassem a consolidacdo das aprendizagens, ja adquiridas ou em
processo de aquisic¢do, dos alunos. As rotinas propostas tiveram como principal objetivo
desenvolver aprendizagens significativas nos alunos, tendo em conta os interesses,
potencialidades e fragilidades dos mesmos. Segundo Pelizzari, Kriegl, Fink, &
Dorocinski (2002), para que as aprendizagens sejam significativas sdo necessarias duas
condigdes: em primeiro o aluno necessita de ter disposicdo para aprender e ndo para
memorizar o conteldo, pois se assim for a aprendizagem sera mecanica.
Simultaneamente, o contetdo a aprender deve tem um significado l6gico e psicol6gico

para os alunos
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A promogédo da aprendizagem significativa estruturou-se tendo em conta as
dimensGes de aprendizagem por descoberta versus aprendizagem recetiva. De acordo
com Ausubel (citado por Pelizzari, Kriegl, Fink, & Dorocinski, 2002), quando as
aprendizagens dos alunos se aproximam do polo da descoberta, ndo sdo definitivas e 0s
alunos tém que descobrir antes de assimilar; em contra partida, quando essas
aprendizagens se aproximam do polo da aprendizagem recetiva séo fixas e os conte(idos
sdo aprendidos de uma forma acabada.

Deste modo, pretendeu-se que os alunos fossem capazes de construir as suas
proprias aprendizagens através de outras ja existentes, existindo assim uma conexdo
entre aquilo que o aluno jé sabia com as novas aprendizagens. Pretendeu-se também que
as aprendizagens para além de significativas fossem: a) ativas, dando continuidade a
filosofia do modelo curricular do colégio, em que os alunos constituem membros ativos
da sala de aula, tendo estes a oportunidade de manipular, experimentar e descobrir; b)
socializadoras de modo a criar e desenvolver o sentido de cooperacdo, entreajuda e
autonomia nos alunos; c¢) diversificadas, tanto no que diz respeito aos materiais como as
modalidades de trabalho.

Relativamente ao sentido de cooperacdo e entreajuda, referidos anteriormente,
desenvolveram-se situacOes de interagédo entre os alunos, tanto a pares como em grande
grupo, de modo a existir um ambiente cooperativo em sala de aula. Neste sentido, ao
desenvolver-se aprendizagem no sentido da cooperacdo promove-se a “igualdade de
oportunidades e a dimensao intercultural da educa¢ao” (Cochito, 2004, p. 35),

No sentido de se serem criadas condicGes de diferenciacdo, considerou-se a
avaliacdo diagnostica como ponto de partida, pois através da analise dos resultados
obtidos foi possivel perceber o desenvolvimento de cada aluno em particular.
Diferenciar exige a elaboracdo de “atividades que apoiam as preferéncias de
aprendizagem e os pontos fortes dos alunos, ao mesmo tempo que lhes apresentam
tarefas que encorajam o0 seu desenvolvimento nas areas em que sdo mais fracos”
(Heacox, 2006, p.13). Deste modo, o0 ambiente em sala de aula permitiu que cada aluno
pudesse ultrapassar as suas dificuldades e desenvolver conteldos que até entdo nao
tinham sido abordados de forma sistematica, o que aconteceu particularmente durante o
TEA.
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5.2. Apresentacao das estratégias globais de intervencéo

Ao longo da intervencdo, foram trabalhadas competéncias de todas as areas
disciplinares.

O plano de agdo emergiu quer de uma logica de continuidade com o Plano de
Turma da orientadora cooperante quer de uma logica de proposta/negociacdo de
alternativas junto do grupo turma. As estratégias implementadas foram discutidas
Intensamente com a orientadora cooperante.

Para incentivar a entreajuda e a cooperacdo nos pares, na medida em que o
trabalho autonomo fosse valorizado, os alunos continuaram dispostos em grupos de
trabalho, trocando de lugar semanalmente de forma a trabalharem e a cooperarem com
todos os elementos da turma.

Os contetidos que foram abordados tiveram em conta as fragilidades observadas
e 0s objetivos definidos para os colmatar, e ainda os que constavam na planificacdo
anual para o 3°periodo.

Para a area disciplinar de PT, e no que se refere a competéncia da leitura,
realizou-se um momento semanal de leitura orientada do livro “Dentes de Rato” de
Agustina Bessa-Luis, bem como de outras leituras de textos dos alunos e também de
textos injuntivo, dramatico, convites e recados. Também se pretendeu que os alunos
adquirissem competéncias na escrita de textos narrativos, informativos e descritivos.
Relativamente ao Conhecimento Explicito da Lingua, os alunos adquiriram
conhecimentos no que diz respeitos aos quantificadores numerais e relembraram outros,
tais como as classes de palavras.

Relativamente a area disciplinar de MAT, em Numeros e Operacdes, foram
realizadas atividades didaticas para que que os alunos adquirissem os contetdos do
namero até ao milh&o e resolvessem problemas e operagdes envolvendo o algoritmo da
divisdo e da multiplicacdo. No que se refere a Geometria e Medida, as atividades foram
sobre a planificagdo de sélidos geométricos, as conversdes de medidas de capacidade e
a diferenciacdo dos conceitos de circunferéncia e circulo e de raio e diametro.

Em EM utilizaram-se duas abordagens distintas. A primeira foi a Metodologia

de Trabalho de Projeto e a segunda a resolucdo de atividades praticas. Assim,

25



relativamente a Metodologia de Trabalho de Projeto, foi desenvolvido um projeto que
conduziu os alunos a descoberta de Portugal, e que Ihes permitiu identificar os aspetos
geomorfoldgicos do pais, as atividades econdémicas, bem como distinguir as principais
caracteristicas entre cidade, vila e aldeia. Na parte de resolucdo de atividades praticas,
foi criada uma rotina, realizada quinzenalmente, em que um contetdo era explorado
recorrendo a este tipo de atividades. Nestas atividades os alunos chegavam a
determinadas conclusdes e adquiriam novas aprendizagens atraves da experimentacao.
Por fim foi realizada uma ficha de verificacdo dos conhecimentos.

Para uma melhor compreensdo da relacdo entre as competéncias desenvolvidas,
0s objetivos gerais propostos e as estratégias globais de intervencdo, na tabela seguinte

é compilada informacédo referente a estes trés pontos.

Tabela 2 — Relag&o entre os objetivos gerais e as estratégias desenvolvidas

Competéncias a Objetivos gerais do plano Estratégias globais de intervencao

desenvolver

- Escrita (texto Desenvolver competéncias | - Realizag8o de ficheiros de escrita;
descritivo); de escrita e de explicagdo - Realizacéo de ficheiros sobre ortografia;

- Conhecimento ) - Trabalho com a professora;

Explicito da Lingua de regras de ortografia - Producéo das atas da assembleia de turma;
(explicitacéo das regras - Escrita de textos para apresentar a turma na
de ortografia em apresentacdo de producdes;

producéo de texto). - Realizacéo de trabalho de texto (melhoria

de textos produzidos pelos alunos, através de
contributos com opinides e sugestdes dos
alunos);

- Escrita no diario de turma

- Realizagdo de “Rotinas” (jogos de
ortografia, casos de leitura, etc.);

- Escrita de textos no caderno de escrita.

-Comunicacéo Desenvolver competéncias | - Discussdo das estratégias utilizadas no
matematica. calculo mental;

- Realizacdo de “Rotinas” de matematica que
necessitem de explicitagdo do raciocino;

- Apresentacdo de estratégias de célculo
utilizadas em problemas;

- Organizacéo da informacdo em tabelas e
graficos;

- Realizacéo de ficheiros de resolugéo de
problemas;

- Realizacéo de ficheiros de Geometria e

de comunicagéo

matematica

26




Medida.
- Trabalho com a professora;

- Construcéo de ficheiros de problemas.

-Conhecimento
cientifico
- Pensamento critico

Aprofundar o
conhecimento cientifico,
promovendo atividades
praticas que contribuam
para estimular o

pensamento critico

- Realizagdo de atividades préticas;

- Realizacéo de visitas de estudo;

- Recolha de informacéo;

- Selecdo da informacdo recolhida;

- Construcéo de tabelas para o projeto
“Conhecer Portugal”.

- Apresentacdo de producdes sobre o
trabalho desenvolvido;

- Desenvolvimento de trabalhos com a
metodologia de trabalho projeto .

5.3. Apresentacéo do contributo das diferentes areas disciplinares

para a concretizacéo dos objetivos do Plano de Intervencao

Cabe ao professor selecionar os conteudos a abordar de acordo com os objetivos

que define para os seus alunos. Deste modo, deve ter autonomia suficiente para

selecionar as melhores estratégias para abordar os diversos contetdos.

Para a apresentacdo do contributo de cada area disciplinar para a concretizagao

dos objetivos do PI, apresenta-se uma tabela que ilustra o que anteriormente foi

referido. Nela ndo constam todas as areas do curriculo, pelos motivos ja anteriormente

justificados.
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Tabela 3 — Contributo de cada area disciplinar para a consecu¢do dos objetivos gerais

Objetivos Gerais

Lingua Portuguesa

Matematica

Estudo do Meio

Desenvolver
competéncias de
escrita e de
explicacdo de
regras de

ortografia;

- Realizagdo de ficheiros
de escrita;

- Realizagdo de ficheiros
sobre ortografia;

- Producéo das atas da
assembleia de turma;

- Escrita de textos para
apresentar a turma na
apresentacdo de
producdes;

- Escrita no diario de turma
- Realizacdo de “Rotinas”
(jogos de ortografia, casos
de leitura, etc.);

- Discusséo e
justificacdo das
estratégias utilizadas
no calculo mental;

- Explicacdo do
raciocinio matematico
quer oral quer escrito;
- Construcéo de

ficheiros de problemas.

- Recolha de informacéo;

- Escrita de textos com a
informag&o selecionada;

- Apresentacao de producdes
sobre o trabalho
desenvolvido;

- Realizacdo de questbes
sobre as atividades praticas;
- Preenchimentos dos guides
das visitas de estudo;

Desenvolver
competéncias de
comunicacao

matematica;

- Leitura de problemas;
- Escrita de problemas no
caderno de escrita;

- Escrita de estratégias
utilizadas na realizagdo das
atividades;

- Realizacdo de
“Rotinas” de
matematica que
necessitem de
explicitacdo do
raciocino;

- Apresentacdo de
estratégias de calculo
utilizadas em
problemas.

- Realizacdo de
ficheiros de resolucédo
de problemas;

- Realizacdo de
ficheiros de Geometria
e Medida.

- Sele¢do da informacdo
recolhida;

- Organizacéo da
informacdo recolhida;

- Construcéo de tabelas para
o projeto “Conhecer
Portugal”.

Aprofundar o
conhecimento
cientifico,
promovendo
atividades
praticas que
contribuam para
estimular o
pensamento

critico

- Discusséo das atividades
praticas;

- Escrita das aprendizagens
desenvolvidas nas
atividades praticas;

- Realizacdo de trabalho de
texto;

- Escrita de textos sobre o
projeto “Conhecer
Portugal”, no caderno de
escrita.

- Organizacéo de
informagdo em tabelas
e gréficos;

- Realizacéo de atividades
praticas;

- Realizacéo de visitas de
estudo;

- Recolha de informacéo;

- Selegdo da informacéo
recolhida;

- Construcdo de tabelas para
o projeto “Conhecer
Portugal”.

- Apresentacao de producdes
sobre o trabalho
desenvolvido;
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6. AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS

A avaliacdo do processo e dos resultados obtidos € uma das fases fundamentais
do desenvolvimento curricular (Zabalza, 2003), que se caracteriza por ser o processo de
fazer juizos de valor ou de decidir sobre o mérito de uma certa abordagem ou de um
trabalho de um aluno (Arends, 1995).

De acordo com o Despacho Normativo n°30/2011, de 19 de julho “A avaliagdo é
um elemento integrante e regulador da prética educativa, permitindo uma recolha
sistematica de informacBes que, uma vez analisadas, apoiam a tomada de decisdes
adequadas a promocao da qualidade das aprendizagens.” (pag.4438).

Neste sentido, tendo em conta o Decreto- Lei n° 6/2011, de 18 de janeiro que
defende que “a avaliagdo das aprendizagens compreende as modalidades de avaliagédo
diagnostica, de avaliagdo formativa e de avaliagdo sumativa” (p. 261) ¢ fundamental
apresentar uma sintese das aprendizagens dos alunos, realizadas ao nivel das diferentes
areas disciplinares.

No processo avaliativo é importante realizar uma analise comparativa a
avaliacdo diagndstica (fase de observacéao), avaliacdo formativa (fase de intervencao) e
a avaliacdo sumativa (fase final da intervencdo). Desta forma, considerou-se ser
pertinente preencher novamente as grelhas para registo da avaliacdo diagndstica,
utilizadas na fase de observacdo, com o intuito de se proceder a avaliacdo sumativa nas
diferentes areas curriculares comparando a avaliagdo dos mesmos indicadores antes e
depois da intervencdo. Esta comparacdo permitiu compreender as evolucbes e as
dificuldades mais sentidas nas diferentes areas disciplinares.

Assim, a avaliacdo das aprendizagens dos alunos incidiu sobre as CS e as

seguintes areas disciplinares - LP, MAT e EM.
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6.1.1. Competéncias sociais

No que diz respeito as CS, os alunos mantiveram o seu nivel elevado de
desempenho, tendo mesmo alguns conseguido progredir em alguns dominios. Assim, 0s
alunos da turma mostraram ser bastante autdbnomos, cooperativos, responsaveis e
participativos. O comportamento da turma manteve-se no final relativamente a
avaliacdo diagnostica efetuada, sendo que 0 momento em que os alunos mais tiveram a

tendéncia para conversar foi no decurso dos trabalhos de grupo, o que € compreensivel.

6.1.2. Portugués

Ao longo da prética realizaram-se atividades ao nivel das cinco competéncias ja
referidas: Compreensdo do Oral, Expressdo Oral, Leitura, Escrita e CEL.
No que diz respeito a compreensdo oral verificou-se alguma evolugdo, no que

diz respeito a identificacdo da informac&o principal de um texto.

Identificacao da informacao principal de um
texto

u Sempre As vezes Raramente ®Nunca Nio observado
18

> 2
0 0 0 0 0 0

Avaliagio diagndstica Avaliagdo sumativa

Figura 1- Comparagdo da avaliacdo diagnéstica com a avaliacdo sumativa sobre a identificacdo da
informacdo principal de um texto. Dados recolhidos através do preenchimento das grelhas de registo para

a avaliacdo diagnostica e sumativa.

Relativamente ao dominio da expressdo oral, este manteve-se sempre elevado
comparativamente a avaliacao diagnostica.
No dominio da leitura houve um aumento significativo em varios indicadores,

visto que a leitura foi um dominio sempre presente em varios momentos na intervencao,
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e ainda devido a existéncia de um momento semanal especifico de avaliacdo da leitura

realizado por uma psicéloga do colégio.

Avaliacao diagndstica

mSempre mAsvezes ~ Raramente mNunca = Ndo observado

Descobre pelo texto o significado 12 20

Identifica o tema do texto 18 20

Compreende palavras com significados iguais em frases e 20 0
expressoes diferentes

Lé de forma fluente e expressiva 16 4 0

Lé corretamente as palavras de um texto 5 20

Avaliacdo sumativa

mSempre mAsvezes ~ Raramente mNunca = Néo observado

Descobre pelo texto o significado 7 2

Identifica o tema do texto 6 2

Compreende palavras com significados iguais em frases e

expressoes diferentes 12

Lé de forma fluente e expressiva 8 4

o O ©o o o

Lé corretamente as palavras de um texto 3

Figura 2- Comparagdo da avaliagdo diagnostica com a avaliacdo sumativa no dominio da leitura e
compreensdo. Dados recolhidos através dos resultados das grelhas para a avaliacdo diagndstica e

sumativa

No que se refere a escrita houve uma progressdo positiva no desenvolvimento
desta competéncia, uma vez que os alunos vivenciaram diversas situacdes de escrita,

quer a pares, em grande grupo e individualmente.
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Avaliacdo diagnostica

mSempre  mAs vezes Raramente  ®Nunca = N&o observado

Escreve textos respeitando a proposta dada

Faz sugestdes para melhorar e completar um texto

o

Escreve com corregéo ortografica 5

Respeita as regras de ortografia

Avaliacdo sumativa

mSempre  mAs vezes Raramente  ®mNunca = N&o observado

Escreve textos respeitando a proposta dada
Faz sugestdes para melhorar e completar um texto

Escreve com corregdo ortografica

10
Respeita as regras de ortografia -

Figura 3- Comparacéo da avaliagdo diagnostica com a avaliagdo sumativa no dominio da escrita. Dados

recolhidos através da anélise dos resultados das grelhas para a avaliagdo diagnéstica e sumativa.

Por fim, em relagdo ao dltimo dominio do portugués, o CEL, verificou-se
também uma evolugéo relativamente a varios indicadores. Esta deveu-se certamente ao
trabalho realizado ao longo da intervencdo, em que o CEL foi muito trabalhado em

rotinas e em atividades especificas de cada conteudo.
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Avaliacao diagndstica

mSempre = As vezes Raramente mNunca Né&o observado

Comprende e identifica os graus dos adejetivos ( 20 0
Identifica quantificadores numerais ( 20

Identifica GN e GV da frase |G 15 0

Utiliza os tempos verbais corretamente nas frases ( 20 0
Classifica as palavras como agudas, graves e exdrixulas 20

Avaliacdo sumativa

mSempre mAsvezes ~ Raramente mNunca = Né&o observado

Comprende e identifica os graus dos adejetivos 30
Identifica quantificadores numerais 10

Identifica GN e GV da frase 7 0

Utiliza os tempos verbais corretamente nas frases 13 0
Classifica as palavras como agudas, graves e exdrixulas 4 0

Figura 4- Comparacdo da avaliagdo diagndstica com a avaliagdo sumativa no dominio do CEL. Dados

recolhidos através da analise dos resultados das grelhas para avaliacdo diagnéstica e sumativa.

6.1.3. Matematica

Da anélise dos dados relativos a area curricular disciplinar de MAT, verificou-se
que os alunos, tiveram uma ligeira progressdo na aquisi¢do de alguns dos conteudos, e
adquiriram outros que até entdo ndo tinham sido trabalhados. A analise dos resultados
foi bastante positiva, uma vez que os alunos foram tendo resultados cada vez melhores

nos conteudos trabalhados em diferentes tipos de atividades.
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6.1.4. Estudo do Meio

Como foi explicado no ponto 2.10, ndo se realizou nenhuma grelha para registo
dos resultados da avaliacdo diagndstica, o que ndo permite que haja uma comparacao da
avaliacdo diagnostica com a sumativa relativamente a esta area curricular. No final da
PESII, os alunos da turma ainda ndo tinham realizado a ficha de avaliagcdo de EM, o que
também ndo nos permite apresentar os resultados dos alunos. No entanto, ao longo da
intervencdo, o projeto relativo ao EM teve resultados bastante positivos, uma vez que
todos os alunos conseguiram cumprir as atividades propostas.

No que diz respeito as atividades préaticas que foram sendo realizadas os alunos

obtiveram resultados muito positivos na maioria dos alunos da turma.
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7. AVALIACAO DO PLANO DE INTERVENCAO

Para além de se realizar uma avaliacdo dos alunos, é necessario, que apos a
implementacdo de um PI, se proceda a sua avaliacdo. Essa avaliacdo foi realizada
incidido sobre o grau de consecucdo dos objetivos gerais propostos no inicio da
intervencdo. Para isso, foram definidos alguns indicadores que permitem concluir se 0s
objetivos formulados foram ou ndo atingidos (anexo R).

A implementagdo de um projeto de intervengdo de qualidade necessita de uma
gestdo e uma avaliagdo continua de modo a que seja possivel alcancar uma construcdo
positiva e uma efetiva mudanca (Leite, 1999). Neste sentido, é necessario que a
avaliacdo de um projeto ndo seja feita por intuicdo, mas sim de um forma profissional
em que a equipa assuma um papel de “professor investigador” e de um “professor
reflexivo” (Leite,1999).

Relativamente ao objetivo “desenvolver competéncias de escrita e de
explicaciio de regras de ortografia” constatou-se, através de variados momentos de
escrita, que os alunos foram progressivamente sendo cada vez mais capazes de escrever
textos completos e com sentido.

Nos momentos de trabalho de texto, verificou-se que os alunos conseguiam
melhorar um texto de um colega, tendo em conta a correcdo ortografica e as regras de
ortografia, sendo capazes também de aplicar essas aprendizagens nas suas proprias
producdes de texto. Ainda no que diz respeito a este objetivo, através da andlise da
figura 5, pode-se verificar que, no decorrer das semanas de intervencéo, a percentagem
de alunos com classificacdo “sempre” foi aumentando gradualmente, o que revela um
progresso dos alunos que inicialmente s6 “as vezes” tinham conseguido um

desempenho positivo nestes indicadores.
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Respeita as regras de

0
ortografia 2
A e
® Alunos com classificagdo
0 "sempre"” na 1% semana
7

Escreve com correcdo L
Alunos com classificacio

ortografica g g
I 10 sempre” na 4% semana

B Alunos com classificagdo

n n a
Escreve textos completos e 1; sempre" na 6% semana
com sentido 7

5 10 15 20

o

Figura 5- Avaliacdo do objetivo “desenvolver competéncias de escrita e de explicagdo de regras de
ortografia”. Dados recolhidos através da analise dos resultados das grelhas para avaliagdo diagnoéstica e

sumativa.

Com o intuito de “desenvolver competéncias de comunica¢io matematica”
durante o periodo de intervencdo pedagogica foram proporcionados momentos em que
os alunos tiveram de comunicar 0 seu raciocinio/ pensamento. A participacdo foi
considerada uma das potencialidades da turma, logo, esta foi incentivada com
frequéncia, nomeadamente, aquando da explicacdo do seu pensamento acerca das
estratégias utilizadas na resolucdo de problemas e ainda em outras atividades. No
entanto, verificou-se que os alunos com mais dificuldades na oralidade eram aqueles
gue manifestavam em simultaneo mais dificuldades no raciocinio matematico. Neste
sentido, foram realizadas diversas atividades exploratérias, com a possibilidade de
utilizacdo de diversas estratégias de resolucéo, e realizadas parcerias de trabalho para
gue os alunos com mais dificuldades as conseguissem superar. Para além disso,
aquando da correcdo das atividades, convidou-se sempre os alunos a explicar o0 modo
como tinham raciocinado, dando-lhes sistematicamente um feedback positivo centrado

no realce dos aspetos mais positivos que tinham conseguido relatar.
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Assim, ao longo das semanas, e pela analise da figura 6, verificou-se uma
progresséo significativa na resolugdo de problemas, tanto ao nivel do uso de estratégias

adequadas, como da explicagéo oral do raciocinio.

6
Explica oralmente o seu 8
raciocinio
15 B Alunos com classificagdo
"sempre" na 1% semana
iy Alunos com classificacéo
"sempre" na 4% semana
6 ® Alunos com classificagdo
Resolve problemas usando 1 “sempre” na 6° semana
estratégias adequadas
16
0 5 10 15 20

Figura 6- Avaliacdo do objetivo “desenvolver competéncias de comunicacdo matematica”. Dados

recolhidos através da andlise dos resultados das grelhas para avaliagdo diagnostica e sumativa.

Por ultimo, ao longo de toda a acdo pedagodgica, também foram realizadas
algumas atividades préaticas, com o objetivo de ir ao encontro do objetivo “aprofundar
0 conhecimento cientifico, promovendo atividades préaticas que contribuam para
estimular o pensamento critico.”

Nestas atividades, os alunos demonstraram sempre bastante interesse e
entusiamo, pelo que se obtiveram resultados muito positivos. Assim, no seu decurso,
foram capazes de formular e conjeturar hipéteses, de seguir os procedimentos descritos,
de analisar dados e retirar e avaliar conclusdes. Quando ndo tiveram oportunidade de

realizar este tipo de atividades a formulagéo de conclusGes nunca foi téo clara.
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8. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVA COM ENFOQUE PARA O
ESTUDO DE INVESTIGACAO

8.1. O Metodologia: métodos e técnicas de recolha e tratamento de

dados

O presente estudo pretende abordar a questdo da pertinéncia das atividades
praticas em sala de aula, no @mbito do EM, e perceber se as mesmas facilitam a
aquisicdo de conhecimento nos alunos do 1.°CEB.

O tema surgiu ao longo do tempo de observagdo, em que se constatou que a
realizacdo de atividades praticas ndo era frequente. Assim, e no sentido de ir ao
encontro do ultimo objetivo geral do Pl e também de um interesse pessoal sobre o
assunto, procurou-se criar uma dindmica de intervencdo que incluisse as atividades
préticas, e também perceber se as mesmas influenciavam as aprendizagens dos alunos.

Para tal, optou-se por um modelo quasi-experimental, com uma sele¢do néo
aleatdria das turmas participantes. Consequentemente foi necessario a participacdo de
duas turmas com caracteristicas semelhantes em termos de desempenho e postura na
sala de aula, de modo a comparar as aprendizagens dos alunos porque sujeitas a um
tratamento diferente. Para tal, foram selecionados 0s quatro temas programaticos
seguintes. Porque é que Chove?; Porque é que uns objetos flutuam e os outros vao ao
fundo?; Permeabilidade dos Solos; Identificacdo das Rochas. Os temas foram
trabalhados quinzenalmente, sempre a quarta-feira, em ambas as turmas, recorrendo-se
a uma apresentacdo em PowerPoint sobre cada um dos temas e que foi explorado como
exercicio de discussdo. Para se assegurar alguma equidade, a abordagem foi efetuada
pela mesma professora estagiaria em ambas as turmas, e a turma em que foi
implementado o Pl apenas se diferenciou por abordar os assuntos também através de
atividades praticas que antecidiam sempre a respetiva apresentagdo em PowerPoint. As
atividades praticas que foram implementadas tiveram um teor ligeiramente diferente.
Foram sobre os temas: Porque Chove?; Porque é que os objetos flutuam e 0s outros vao

ao fundo?, Permeabilidade dos Solos e Identificacdo de rochas. As atividades sobre a
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flutuacdo e sobre os solos tiveram um caracter experimental, com manipulacdo de
variaveis. Nos anexos S, T, U e V encontram-se as fichas de exploracdo das atividades
realizadas. No final da semana respetiva, foi aplicada uma ficha de verificagdo de
conhecimentos do contetdo trabalhado nessa semana (anexos W, X, Y e Z). A primeira
ficha teve uma estrutura um pouco diferente das restantes. No inicio definiu-se que as
fichas iriam conter trés questdes, em que as duas primeiras seriam de resposta curta e a
ultima seria uma pergunta de aplicacdo, com um grau de dificuldade maior. No entanto,
apos a aplicacao da primeira ficha, verificou-se a necessidade de cada ficha conter mais
itens para melhor avaliar a compreensdo dos alunos sobre o tema. Neste sentido, a
pergunta nimero 2 passou ser constituida por vérias frases em que os alunos tinham de
verificar a veracidade (verdadeiro ou falso). Cada ficha foi cotada com o valor maximo
de 20 valores, em que a primeira e a segunda valiam 5 valores cada e a ultima, a de
aplicagéo, os restantes 10 valores.

As fichas de verificagdo foram quantificadas, como se de um teste se tratasse,
tendo os resultados das aprendizagens das duas turmas sido comparados no sentido de
verificar se as diferencas eram estatisticamente significativas (p<0,05).

Foram utilizados dois tipos de testes para se obter a significancia: o Mann-
Whitney test e o t-test. Utilizou-se o primeiro teste para as varidveis enviesadas e 0

outro para as variaveis normalmente distribuidas.

8.2. A Importéancia das atividades praticas no 1.°Ciclo do Ensino

Basico

As criancas sdo seres com uma grande curiosidade sobre tudo o que as rodeia.
Sdo varias as questdes que fazem sobre temas que muitas vezes achamos que nédo séo do
seu interesse. Neste caso, os professores tém um papel fundamental, ndo devendo
mutilar a curiosidade dos alunos, mas sim alarga-la, mantendo viva a necessidade que as
criancas tém em tocar e experimentar. O EM apresenta-se como uma disciplina que

pode proporcionar o desenvolvimento de varias competéncias, pois no seu seio podem
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ser realizadas atividades préaticas relacionadas essencialmente com as Ciéncias da
Natureza.

Segundo Sa (2000), a Ciéncia deve ser vista para as criangas “‘como um processo
que lhes interpela o pensamento e incita a accdo na busca de superiores niveis de
conhecimentos e compreensdao do mundo fisico-natural envolvente.” (p.3).

No decorrer do processo de ensino-aprendizagem, Peixoto (2008), afirma que o
trabalho pratico em sala de aula, tem um papel fundamental precisamente pela sua
natureza préatica. Os conteludos a ser trabalhados passam a ter mais significado para as
criancas, e as suas aprendizagens tornam-se significativas. Neste sentido quando os
alunos podem contactar com o objeto concreto, transmite-lhes a ideia de algo real, o que
aproxima esse conteudo do quotidiano.

Para Pires (2002), as atividades praticas permitem desenvolver nos alunos
competéncias cognitivas simples e complexas. Neste sentido, as primeiras estdo
“relacionadas com a aquisicdo de conhecimento que requer um baixo nivel de
abstraccdo e que se manifesta na capacidade de adquirir conhecimento factual e de
compreender conceitos ao mais baixo nivel” (p. 61); j& as segundas, estdo “relacionadas
com a aquisicdo de conhecimento que exige um elevado nivel de abstraccdo e que se
manifesta na capacidade de compreender conceitos ao mais alto nivel e na aplicacdo de
conhecimentos a situacdes novas” (p. 61). Para além de competéncias a nivel cognitivo,
as atividades praticas permitem ainda desenvolver nos alunos competéncias
psicomotoras, e ainda se forem realizadas em grupo, competéncias sdcio afetivas, pois
estimulam a cooperacdo, respeito entre todos, responsabilidade e a ajuda entre colegas
(Pires, 2002).

Assim, as atividades praticas ndo sdo (ou ndo podem ser) meramente
manipulagdes fisicas, que sdo executadas pelos alunos de uma forma mecéanica seguindo
as instrucdes dadas. Por isso, segundo S& (2000), o ensino experimental das Ciéncias
deve ser encarado como um todo, em que o pensamento e ac¢ao se relacionam entre si. O
mesmo autor ressava ainda a importancia de em qualquer atividade deste tipo se incluir
trés momentos fulcrais: a) antes: previsdo; b) durante: execucdo e observagdo e c)

depois: explicacdo, reflexdo e avaliagéo.
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Segundo Pereira (2002), no ambito do EM, as atividades praticas para além de
promoverem as aprendizagens dos alunos sobre o conteldo a trabalhar, também
desenvolvem competéncias de outras areas disciplinares, pois os trés momentos
esséncias do trabalho pratico, referidos ja anteriormente, ajudam os alunos a
desenvolver a capacidade de comunicacéo oral e escrita.

As atividades préticas e as atividades experimentais sdo duas nomenclaturas que
sdo utilizadas por vérios autores, mas que encerram alguma diferenca na sua
conceptualizacdo. Pode-se definir as atividades praticas como atividades realizadas
pelos alunos com a utilizagdo de materiais para observar determinados fenémenos, e
atividades experimentais como as atividades que envolvem a defini¢do de varios tipos
de variaveis (independente, dependente e de controlo), sendo que as atividades
experimentais podem ser incluidas nas atividades préaticas. (Santos, 2002).

Na tabela seguinte é apresentado um resumo da responsabilidade de S& (2002),
que sistematiza o papel do aluno e do professor no decurso da aprendizagem

experimental.
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Tabela 4 — O papel a assumir pelo aluno e pelo professor na aprendizagem experimental

Alunos Professores

-Explicar os seus pensamentos e ideias. -Valorizar o pensamento do aluno;
-Formular questdes para estimular o pensamento
critico dos alunos;
-Procurar intender as ideias transmitidas pelos
alunos.

-Partilhar argumentos em grande e pequeno grupo. | -Estimular a discusséo e cooperacdo entre os
grupos.

-Refletir sobre as suas ideias e as ideias dos -Estimular nos alunos a curiosidade de confronto

colegas; de ideias com os procedimentos

-Confrontar as suas ideias com a dos colegas e praticos/experimentais

com a prova préatica/experimental.

-Planificar e executar os procedimentos seguindo -Promover o questionamento pertinente nos alunos

as normas do plano estabelecido. de modo a que os mesmo vao evoluindo ao nivel
reflexivo.

-Submeter as evidéncias a reflexdes individuais e -Estimular os alunos a comunicar as suas reflexdes

em grupo; individuais e em grupo

-Resolver questbes que surgem e interpretar -Focalizar a atencdo dos alunos para os aspetos

resultados. mais relevantes das evidéncias.

-Consolidar as suas aprendizagens através do -Incentivar os alunos a fazerem relatérios;

registo oral e escrito, confrontando as suas ideias -Assinalar erros e questdes pertinentes;

iniciais com as conclusdes obtidas. -Solicitar aos alunos para partilharemos seus
relatorios.

Para além das atividades serem uma mais-valia para o desenvolvimento das
aprendizagens, as criangas mostram também um grande interesse por este tipo de
atividades. Contudo, infelizmente, ndo € frequente a sua inclusdo em EM nas escolas,
existindo a desculpa de falta de tempo e da falta de materiais necessarios para a
realizacdo das mesmas. No entanto, importa reforcar a ideia de que as atividades
praticas ndo podem ser vistas como uma perca de tempo, mas sim como uma forma de
promocdo das aprendizagens dos alunos. Alem do mais, a aprendizagem de alguns
conteddos torna-se muito mais clara para os alunos quando estes estdo em contacto com

0 objeto de estudo.
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8.3. Apresentacao e analise dos Resultados

Para verificar diferencas significativas nos resultados obtidos nas quatro fichas
de verificagdo nas duas turmas, realizou-se uma base de dados com os resultados e que
foi introduzida no programa de SPSS

Primeiramente criaram-se cinco variaveis dependentes com o nome Totl, Tot2,
Tot3, Tot4 e Totalfinal em que cada simbolizava os resultados obtidos por cada aluno
em cada ficha de verificacdo respetivamente, sendo que o Totalfinal correspondia a
média obtida nas quatro fichas de verificacdo e uma variavel independente que definia a
turma a que pertencia cada aluno e que correspondia a realizacdo ou nao de atividades
praticas.

Para definir que teste aplicar, foi importante perceber a distribuicdo das variaveis
dependentes. A distribuicdo das variaveis pode ser normalmente distribuida ou
enviesada, aplicando-se no primeiro caso um teste paramétrico e no segundo um teste
ndo paramétrico.

Para definir se a varidvel é normalmente distribuida ou enviesada é necessario
dividir os valores obtidos em Skewness (Enviesamento) (SK) pelo Std.Error of
Skewness (Desvio-Padrdo do respetivo enviesamento) (SFK). Se o resultado for igual
ou < 1,96 (positivo ou negativo) a distribui¢do nédo é significativamente enviesada, logo
assume-se que os valores estdo normalmente distribuidos. Na tabela 5 encontram-se

apresentados os resultados obtidos, para definir o modo de distribuicdo das variaveis.

Tabela 5 — Definicao do tipo de distribui¢do das variaveis

Variéveis SK SFK Sk/SFK =Z Distribuicdo
Totl
-0,861 0,378 -2,27 Enviesada
Tot2
0,102 0,378 0,27 Normalmente distribuida
Tot3 L.
-0,200 0,378 -0,53 Normalmente distribuida
Tot4
-0,618 0,378 -1,63 Normalmente distribuida
TotFinal
-0,633 0,378 1,67 Normalmente distribuida
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Pela andlise da tabela anterior, verifica-se que apenas a variavel Totl tem uma
distribuicdo enviesada. Neste sentido, o teste a aplicar para esta variavel é o nédo
paramétrico Mann-Whitney test e para as restantes o paramétrico t-test.

De seguida € apresentada uma tabela com os resultados obtidos com os

respetivos valores de p obtidos.

Tabela 6- Apresentacao dos resultados

Graus de Significancia
Variaveis liberdade Valor det das diferencas Resultados
(DF)=N-2 de médias (p)
Totl
37 | -0,861 0,389 T@n=-0,861, p=0,389
Tot2
37 | 3,34 0,001 T@n= 3,34, p=0,001
Tot3
37 | 331 0,002 Ten=3,31, p=0,002
Tot4
37 | 8,84 0,000 T =8,84,p<0,001
TotFinal
37 | 6,65 0,000 T@n = 6,65, p<0,001

Neste sentido, verifica-se que na ficha de verificacdo 1, as aprendizagens dos
alunos da turma que vivenciaram atividades praticas ndo foi significativamente diferente
das dos alunos que ndo as vivenciaram. No entanto, em todas as outras fichas de
verificacdo a diferenca foi significativa.

A menor diferenca na ficha de verificacdo 1 pode estar relacionada com a sua
estrutura que foi ligeiramente diferente das restantes. De facto, esta ficha tinha menos
itens do que as restantes, podendo o resultado sido condicionado por este motivo.
Assume-se que na aplicacdo da primeira ficha se estava ainda a tentar encontrar um
modelo consistente, que sO surgiu a partir da segunda atividade.Este modelo consistiu
em conter um maior namero de itens para permitir avaliar o desempenho de cada aluno

de uma forma mais pormenorizada.
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Os resultados do estudo permitem concluir que as atividades praticas promovem
as aprendizagens, pois 0s conteldos passaram a tornar-se mais claros para os alunos.
Assim, este estudo vem reforcar a posicdo expressa por Vvarios autores acerca da
pertinéncia das atividades praticas, lembrando ainda que neste estudo ndo foram
analisados outras aspetos que poderiam igualmente ter sido interessantes verificar como
as interacbes dos alunos no decursos destas mesmas atividades e a melhoria dos

mesmos em termos de alguns processos cientificos.
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9. CONSIDERACOES FINAIS

Como conclusao, importa tecer algumas consideragdes acerca da importancia da
PES 11 no processo formativo dos estudantes estagiarios, recorrendo-se a consideracoes
de caracter mais pessoal. De facto, A PES Il possibilitou a insercdo numa realidade
educativa do 1.°CEB, bem como a possibilidade de lecionar as diferentes areas
disciplinares, o que se traduzir por um enorme enriquecimento ao nivel da lecionacdo de
contetdos e da selecdo das estratégias e atividades mais eficazes para essa mesma
lecionagéo.

O contexto de estagio permite colocar em pratica as aprendizagens e
competéncias adquiridas no decorrer de toda a formacgdo académica, evidenciando até a
pertinéncia de algumas abordagens que fora do contexto da pratica parecerem na altura
menos necessarias. E também contexto da pratica que que surgem mais percetiveis as
potencialidade e fragilidades de cada um, uma vez que se é confrontado com novas
situacOes que colocam & prova as nossas competéncias.

Importa também referir que todo o projeto de intervencgdo foi desenvolvido num
contexto de estagio estimulante, que permitiu relacionar a teoria com a pratica e
enfrentar situacdes que permitem contribuir para um processo formativo que esta longe
de ter terminado.

As semanas de observacdo, que antecederam a pratica, foram essenciais para
conhecer 0 contexto socioeducativo no qual esta se iria desenvolver. Durante esse
periodo recolheu-se 0 maior nimero de dados que permitissem identificar as vivéncias
dos alunos, bem como as potencialidades e fragilidades dos alunos da turma. Com a
recolha desses dados foi possivel definir um conjunto de objetivos gerais, que foram
mobilizados para as planificacdes das atividades e para as estratégias a utilizar na
intervencdo. Neste sentido, € de realcar que a relacdo existente entre o par e a
orientadora cooperante, que sempre se mostrou recetiva a novas propostas, apoiando-
nos sempre que necessario, se revelou essencial para o sucesso alcancado.

Ao longo da intervencéo existiu uma preocupacdo em desenvolver propostas de

trabalho que requeriam uma planificacao cuidada de modo a tornar o trabalho exigente e
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coerente. Neste sentido, todas as semanas se realizaram reunides com a orientadora
cooperante de modo a se avaliar as aprendizagens dos alunos e delinear novas
atividades e pensar novas estratégias.

Por todas as razdes apontadas, o periodo de intervencdo conduziu claramente a
um crescimento pessoal. Este crescimento decorreu também do facto de ter contactado
com um modelo pedagégico que até entdo nunca tinha vivenciado, e que incluia a
dimensdo do Ensinar a Investigar, que conduziu ao desenvolvimento de um projeto de
EM, em que as diferentes areas disciplinares eram também mobilizadas. Esse projeto
tinha como tematica “Conhecer Portugal”. No inicio algum receio foi sentido, perante a
falta de familiarizagdo com o modelo pedagdgico ja referido. No entanto, apds o
esclarecimento do mesmo por uma responsavel do colégio, bem como de esforcos de
pesquisa pessoal, os receios forma ultrapassados e o projeto foi bem sucedido.

Ao longo do PESII foi ainda desenvolvido um estudo com o objetivo de
perceber se as atividades praticas promovem a aquisi¢cdo de conhecimento no ambito do
EM. Para além do interesse pessoal sobre a tematica em causa, o estudo constituiu uma
mais valia para a turma em que foi desenvolvido o Pl, uma vez que estas atividades
tinham sido raras até entdo.. Este estudo vim a concluir que é acentuou a necessidade de
a escola privilegiar igualmente uma dimensdo pratica na acdo educativa, permitindo
assim o desenvolvimento nos alunos de um leque mais alargado de competéncias.

Em suma, todos os momentos de intervencdo foram essenciais para desenvolver
a aprendizagem enquanto docente. Um bom professor deve-se desafiar a si mesmo,
apostando sempre na sua formacdo de modo a evoluir e refletir sobre as suas praticas,
tentando ndo repetir certos erros que podem prejudicar o desenvolvimento das
competéncias dos alunos. O momento de partilha entre profissionais torna-se uma mais-
valia, uma vez que a troca de experiéncias e de conhecimentos sdo essenciais para uma
reflexdo continuada acerca da nossa pratica. Em termos pessoais, este foi um periodo

sem ddvida marcante para o meu futuro profissional.
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Anexo A — Empregabilidade da populagéo

Populacido empregada (N.9) por Local de
residéncia (3 data dos Censos 2011), Sexo,
Atividade economica (CAE Rev, 2) e
Situacdo na profissdo; Decenal
Sexo
HM
Atividade economica (CAE Rev. 3)
Total
Situagdo na profissao
Total
M.

2011 530 Francisco Xavier 3422
Populzc3o empregada (N.0) por Local de residénciz (3 data dos Censos 2011}, Sexo, Atividade econdmica (CAE Rev, 3) & Situacio na profiss3io; Decenal -

INE, Recenszamento da Populscdo & Habitacio

Periodo de referéncia dos dados Local de residéncia (a data dos Censos 2011)

itma atuslizacsp destes dados: 20 de novembro de 2012

FiguraAl — Populagdo empregada na freguesia de S8o Francisco Xavier. Dados recolhidos no IME,201

2
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Anexo B — Abandono escolar

Taxa de abandano escolar (%) por Local de residéncia (3 data dos

Censos 2011); Decenal
Local de residéncia (3 data dos Censos 2011) Periodo de referéncia dos dados
2011
L]
Portugal 1,58
S30 Francisco Xavier 053

Taxa de zbandonc escolzr (%) por Local de residéncia (2 dats dos Censos 2011); Decenal - INE, Recenszamento da Populsgso e Habitacio
Ultina atualzagdo destes dadbs: 12 de margo de 2013

Figura B2 — Taxa de abandono escolar de freguesia de Sdo Francisco Xavier e de Portugal. Dados
recolhidos no IME,2013
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Anexo C — Distribuicao do género dos alunos

= Masculino

H Feminino

Figura C3 — Género dos alunos da Turma. Dados recolhidos através do PCT
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Anexo D — Distribuicéo das idades dos alunos

8 anos M 9 anos

17

Idades dos alunos da turma

Figura D4 — Idades dos alunos da turma até ao final do ano letivo. Dados recolhidos através da

calendarizagdo dos aniversarios.
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Anexo E — Descricdo dos instrumentos e materiais existentes na area

da organizacéo e na area de apoio ao Programa

Tabela E1 — Descri¢do dos instrumentos e materiais

Area / Instrumentos / Materiais

Mapa das tarefas

Descricao

Tabela de dupla entrada, onde, semanalmente,
se regista e avaliam os alunos responsaveis por
determinadas tarefas definidas pela turma.
Potencia a progressiva responsabilizacdo e
envolvimento dos alunos.

Mapa do Tempo

Calendario ampliado, onde os alunos registam
os dias da semana e indicam o tempo
meteoroldgico.

Mapa das Presencas

Registo mensal, onde os alunos, diariamente
registam as presencas e faltas, para andlise
mensal.

Agenda

Agenda semanal, onde se encontram registados
0s momentos de trabalho diarios negociados em
turma a segunda-feira. Pode ser consultada
autonomamente por todos os alunos e
professores.

Diéario de Turma

Cartaz, a que as criancas podem recorrer
autonomamente para registar propostas e
assuntos a serem debatidos e resolvidos em
conselho de turma.

Atas dos Conselhos de
Turma

Documentos tém como fung&o regular e orientar
o trabalho dos alunos, com registo das decisdes
e compromissos que sdo tomados em conselho
de turma. Sintetiza a vida social do grupo.

Regras da sala de aula

Cartaz elaborado com os alunos, de regras
negociadas para o bom funcionamento de
trabalho em sala de aula.

PIT

Documento regulador de atividades a
desenvolver no tempo de estudo autonomo,
com auto e heteroavaliacdo do trabalho
realizado.

Ficheiros

Contribui para o funcionamento de tempo de
estudo autonomo, tendo ficheiros de diversas
areas, acompanhados de grelhas de
preenchimento, para que os alunos registem as
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fichas realizadas.

Armarios de material
cooperativo

Onde se organizam os materiais de desgaste
diarios (lapis carvdo, borrachas, canetas filtro,
etc.) utilizados pelos alunos. Estes estdo a
disponibilidade das criangcas para utilizar em
determinadas situagfes, de forma auténoma e
responsavel.

Biblioteca

Espaco onde os alunos podem encontrar
diferentes tipos de escritos — desde histérias,
livros informativos, revistas, manuais — que
podem ler e consultar no TEA ou para a
realizacdo de projetos.

Painel Lingua Portuguesa

Painel Matematica

Painel Projetos

Estes placards tém como funcdo a organizagdo
de todos os cartazes e materiais construidos
com e para os alunos, onde podem recorrer
autonomamente para a execuc¢do das tarefas e
atividades.
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Anexo F — Planta da sala de aula

- O
O
O

= O

5]

=
=

[]
]
[]
[]
[]
I
Figura F5 — Planta da sala de aula

Legenda:

1 — Mesas

2 — Cadeiras

3 — Computador

4 — Quadro de arddsia

5 — Quadro interativo

6 — Armarios de material cooperativo

7 — Biblioteca de turma

8 — Area da organizacio

9 — Area de apoio ao programa

10 — Ficheiros do TEA

11 - Janelas

12 —Porta



Anexo G — Exemplo de planificacdo semanal

Agenda 3°C - de 17 a 21 margo

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
08h30 Organizacdo da AP AP
0%h00 semana [ AP . Rofinas . Rofinas
0%h00 Matemdfica Ficha avalizgas LP Lingua Portuguesa Ficha avaliagac EM Lingua Portuguesa
10h30 Froblema semana Trabalho texto Lejtura Orientada
10h30 RECREID
1Th00
1ThO0 TEA Matemafica
12h00 Organizar apoios Inglés Matemdfica Drama/FA — TEA A Algoritrno

. mulfipicagdo
12h00 Efp'f’fff‘f’
13h00 Inglés Inglés Sosarsas Drama,FA — TEATB TEA
13h00 ALMOCO + RECREIO
14h00
14h00 Estudo do Meio TEA
14n45 | Ficho sistematzagdo Inglés Physical Educt. Inglés
14h45 Fhysical Educt. TEA
15h30 Muosica /IT 2h30 Inglés Canguru - freino
15h30 Misica /1T Trabalho de casa Compt. Sociais
16h15 [avaliagao) Freparacdo da Festa assembleia Ensaio da Festa
Receber TPC Enfregar TPC Rewnido Flaneamento

Figura G6 — Planificacdo semanal
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Anexo H — Grelha para registo da avaliacdo diagnostica das Competéncias Sociais

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20

Topicos
Alunos
Indicadores
) Sozinho
) Realiza os
Autonomia ) Do professor
trabalhos Com ajuda
Dos colegas
E assiduo
E pontual

Responsabilidade

Realiza as atividades

Cumpre as suas tarefas

Respeita o trabalho dos colegas

Arruma o material que utiliza

Ajuda os colegas

A professora

Cooperacéo Pede ajuda
Aos colegas
Partilha o material
Permanece sentado no seu lugar
Comportamento Esté sentado corretamente
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Conversa com os colegas

Manipula objetos ndo necessarios a atividade

Agride/ agarra os colegas

Produz ruidos desnecessarios

Danifica trabalhos

o Por iniciativa propria
Participa S
Quando lhe é solicitado
Respeita as | Pede autorizagéo para intervir
Participacdo regras de Os colegas
comunicaga | Interrompe
A professora
0
E oportuno nas intervencdes
Aceita Dos colegas
criticas Do professor
Relacionamento Resolve Ao professor
) recorrendo
conflitos Aos colegas
Integra-se com a turma

Tabela H2 — grelha para registo da avaliagdo diagnéstica das CS
LEGENDA

Muito raramente
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Anexo | — Andlise da grelha para registo da avaliacdo diagndstica das

competéncias sociais

H Sempre

E Nunca

= As vezes

= Nao observado

Raramente

0%

Figura 17-. Realiza os trabalhos sozinho. Dados recolhidos através do preenchimento da grelha de

avaliacdo diagnostica de Competéncias Sociais

mSempre = Asvezes

0% 0%

65%

0%

Raramente B Nunca = Nao observado

Figura I8 -. Realiza os trabalhos com a ajuda do professor. Dados recolhidos através do preenchimento da

grelha de avaliacéo diagnostica de Competéncias Sociais
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m Sempre

Raramente = Nunca

= N&o obsrevado

ew

100%

m As vezes

Figural9 -. Realiza os trabalhos com a ajuda dos colegas. Dados recolhidos através do preenchimento da

grelha de avaliacdo diagnostica de Competéncias Sociais

mSempre wAs vezes

Raramente ®mNunca ®N3&o observado

20 20 20 20
18
16
4
2
00O00O0 000 000 00O00O0 00O00O0 00O00O0
E assiduo E pontual Realiza as Cumpre as Respeita o Arruma o
atividades tarefas trabalho dos material que
colegas utiliza

Figura 110. Responsabilidade dos alunos. Dados recolhidos através do preenchimento da grelha de

avaliacédo diagnostica de Competéncias Sociais
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E Sempre As vezes Raramente ®Nunca #mN3&o observado
20 20 20
18
2
0O 0 O 0 0O 0 O 0 0O 0 O 0O 0 0 O
Ajuda os Colegas Pede ajuda a Pede ajuda aos Partilha o material
professora colegas

Figura 111 -. Cooperagao dos alunos. Dados recolhidos através do preenchimento da grelha de avaliagéo
diagnostica de Competéncias Sociais

E Sempre As vezes Raramente ®Nunca #mN3&o observado

Danifica trabalhos

Produz ruidos desnecessarios

e S
Agride/agarra os colegas
Manipula objetos ndo necessarios a atividade
Conversa com os colegas (0 9 ===
11 d
= ——

Esta sentado corretamente

Permanece sentado no seu lugar

Figura 112- Comportamento dos alunos. Dados recolhidos através do preenchimento da grelha de
avaliacdo diagnostica de Competéncias Sociais
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m N&o observado mNunca Raramente As vezes mSempre

E opotuno nas intervencdes ﬁ
Interrompe o professor

Interrompe os colegas ﬁ

Pede autorizagdo para intervir H
20

Participa quando lhe é solicitado H
20

Participa por iniciativa prépria 1

Figura 113. Participacdo dos alunos. Dados recolhidos através do preenchimento da grelha de avaliagéo

diagndstica de Competéncias Sociais

m Sempre As vezes Raramente ® Nunca = N&o observado

20 20 20 20 20
0 0 0O 0 0 0O 0 00O 0 00O 0 00O
Aceita criticas Aceita criticas do Resolve conflitos Resolve conflitos Integra-se com a
dos colegas professor recorrendo ao  recorrendo aos turma
professor colegas

Figura 114-. Relacionamento dos alunos. Dados recolhidos através do preenchimento da grelha de

avaliacdo diagndstica de Competéncias Sociais

65



Anexo J — Grelha para registo da avaliacdo diagnostica de Portugués

Alunos

Indicadores

Compreenséo e expressao oral

1. Utiliza vocabulario variado

2. Explica pensamentos com sentido e de
forma organizada

3. Justifica as suas escolhas e opinides

4. Reconta histdrias ouvidas

5. Ouve

concentragéo

historias com atencdo e

6. ldentifica a informacdo principal de um
texto

7. Responde oralmente a perguntas que
Ihe sdo colocadas

8. Espera pela sua vez de falar

9. Apresenta producgfes aos colegas
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10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20




10. Faz comentarios  sobre  as
apresentacfes dos colegas

11. D4 a opiniéo e debate ideias

Leitura e compreensao

1. Lé corretamente as palavras de um texto

2. Lé de forma fluente e expressiva

3. Compreende palavras com significados
iguais em frases e expressdes diferentes

4, |dentifica o tema do texto

5.Relaciona informagdes para
compreender a mensagem principal

6. Sublinha palavras desconhecidas para

procurar no dicionario

7. Da opinido sobre um texto lido

8. Lé textos por iniciativa propria

9. Identifica a parte da historia em que teve
dificuldade de compreensao

10. Reconhece onomatopeias

11. Descobre pelo texto o significado de
palavras dificeis
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Escrita

1. Escreve com letra legivel

2. Respeita as regras de ortografia

3. Escreve com corregéo ortografica

4. Utiliza corretamente o paragrafo

5. Usa a pontuacao corretamente

6. Faz a translineacdo corretamente

7. Faz sugestbes para melhorar e
completar um texto

8. Escreve textos completos e com sentido

9. Escreve diferentes tipos de texto

10. Planifica corretamente um plano de
escrita

11. Respeita as regras do dialogo

12.. Escreve textos respeitando a proposta
dada
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Conhecimento Explicito da Lingua

1. Divide as palavras silabicamente e em

translineacéo

2. Classifica as palavras como agudas,

graves e esdruxulas

3. Identifica nomes préprios e comuns

4. Conhece os tempos verbais

5. Utiliza os tempos verbais corretamente

nas frases

6. Sabe procurar palavras no dicionario

7. Conhece e utiliza os acentos graficos

8. Conjuga verbos regulares e irregulares

9. Identifica pronomes pessoais

10. Conhece e identifica determinantes
possessivos

11. Conhece e identifica determinantes

demonstrativos

12. Identifica quantificadores numerais

13. Identifica o advérbio de negacdo e
afirmacéao

14. Distingue palavras variaveis de

invariaveis
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15. Identifica GN e GV da frase
16. E capaz de expandir o GN e GV

17. Identifica o sujeito e predicado na frase

18. Forma palavras partindo de prefixos e

sufixos

19. Sabe o que séo palavras homofonas e

homdgrafas e homonimas

20.ldentifica discurso direto e indireto

21. Compreende e identifica os graus dos
adjetivos

22. Distingue palavras simples de palavras
complexas

Tabela J3- Grelha para registo da avaliagdo diagnostica de PT

LEGENDA

I Asvezesi]  Muio raramente N Wéo observado |
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Anexo K — Analise da grelha para registo da avaliacdo diagnostica de

Portugués
ESempre 1 Asvezes Raramente ® Nunca = N&o observado
7 7
Ouve histdrias com atencéo e Identifica a informacéao
concentragao principal de um texto

Figura K15- Compreensao oral. Dados recolhidos através do preenchimento da grelha de avaliagéo

diagnéstica de Lingua Portuguesa

B Sempre M Asvezes

Raramente M Nunca M N3o observado

de forma
organizada

Explica Justifica as
pensamentos suas escolhas producdes aos comentarios  debate ideias
com sentido e e opinides

Apresenta Faz D& opinido e
colegas sobre as
apresentactes
dos colegas

Figura K16- Expressdo oral. Dados recolhidos através do preenchimento da grelha de

diagnostica de Lingua Portuguesa

avaliacdo
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B Sempre M Asvezes Raramente M Nunca [ N3o observado

TR

Lé de forma Compreende Identificao  Relaciona Lé textospor Descobre
corretamente fluente e palavras com tema do texto informagBes iniciativa pelo texto o

as palavras expressiva significados para prépria  significado de
de um texto iguais em compreender palavras
frases e a mensagem dificeis
expressdes principal
diferentes

Figura K17- Leitura e Compreensdo. Dados recolhidos através do preenchimento da grelha de avaliagdo
diagnostica de Lingua Portuguesa
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Anexo L — Grelha para registo da avaliacdo diagnostica de Matematica

Alunos

Indicadores

Numeros e Operacgdes

1. Lé e escreve numeros cardinais até ao

milhar

2. Lé e escreve nUumeros cardinais até ao

milhdo

3. Faz a leitura de numeros por ordens e por

classes

4. Lé e escreve 0s numeros ordinais

5. Lé e escreve numeragdo romana

. Decompde numeros até ao milhar

. Utiliza sinais de < = >

6
7. Decomp&e numeros até ao milhdo
8
9

. Lé e escreve numeros decimais

10. Arredonda nUmeros utilizando o valor e

posicéo dos algarismos

11. Utiliza o algoritmo da adicdo com

transporte

o «
A N M | IO| ©| | O] O |
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14
15
16
17
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20



12. Utiliza o algoritmo da subtracdo com

empréstimo

13. Memoriza as tabuadas

14. Identifica e calcula os multiplos

15. Sabe calcular nimeros por 10; 100 e 1000.

16. Utiliza estratégias de calculo mental

trabalhadas.

17. Utiliza o algoritmo da multiplicacdo

18. Resolve problemas usando as estratégias
adequadas

19. Explica oralmente o seu raciocinio

20. Identifica o divisor, dividendo e resto

21. Representa fragfes na reta numeérica

22. ldentifica o numerador e o denominador na

fracdo

23. Representa valores decimais em forma de
fracdo

24. |dentifica fracbes equivalentes

1. Descreve itineréarios

74



2. Indica dire¢des com linguagem apropriada

3. Identifica quadriculas seguindo coordenadas

4. Sabe a diferenca entre circunferéncia e

circulo

5. Distingue centro, raio e diametro

6. Relaciona notas e moedas

7. Lé e representa as horas

8. Calcula intervalos de tempo

9. Reconhece as medidas de comprimento

10. Faz conversbes das medidas de
comprimento

11. Reconhece as medidas de area

12. Faz conversdes das medidas de area

13. Relaciona solidos com as suas
planificacdes

OTD

1. Organiza dados num diagrama de caule-e-
folhas

2. ldentifica a frequéncia absoluta

3. ldentifica a moda
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4. Interpreta e constroi tabelas de dupla
entrada

5. Identifica a amplitude entre valores maximos
e minimos

6. Resolve problemas de andlise de tabelas,

diagramas e gréficos.

7. Resolve problemas envolvendo a

organizacao de dados por categorias/ classes.

Tabela L4 — Grelha para registo da avaliacéo diagnostica de MAT
LEGENDA
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Anexo M — Andlise da grelha para registo da avaliacdo diagnostica de

Matematica

= As vezes

= Sempre

Raramente ® Nunca ® N&o observado

Figura M19. Leitura e escrita de ndmeros. Dados recolhidos

avaliagdo diagndstica de Matematica

20

15

10

Resolve problemas usando as
estratégias adequadas

B sempre M Asvezes

Explica oralmente o seu
raciocinio
¥ N3o observado

Raramente M Nunca

através do preenchimento da grelha de

Figura M20. Resoluc¢do de problemas. Dados recolhidos através do preenchimento da grelha de avaliagdo

diagndstica de Matematica
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mSempre =Asvezes  Raramente ®Nunca & N&o observado

Reconhece as  Faz conversoes Reconhece as  Faz conversoes
medidas de das medidas de medidas de area das medidas de
comprimento comprimento area

Figura M21- Medidas de comprimento e de area. Dados recolhidos através do preenchimento da grelha

de avaliagdo diagndstica de Matematica
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Anexo N - Ponderac0es realizadas pela orientadora cooperante relativa ao Estudo do Meio

Tabela N5 — Ponderagdes relativas ao EM

Fichas de Compaortamento Tpo
avaliagio Trabalha sala de aula §
Mome dos Npllf:ll.lzge b F'articipag:%nn'i Lomunizags| OrganizagSodo | Conoretizagso Autanomia @ Cumprimento | Cooperaciol| Responsabilidade| & TOTAL E
Alunos intercalares ntervengdo | olapresenta caderno e dasztarefas o abalha das reqras Pt oorias Jg. uﬁ
finais period positiva ples rrabalhos de sals propostas Gﬂi
308 1037 S S 20 [ T T.2% 0%
Atonzo Reis 30 27% T G0 55 G0 B0 34% T0= 35 100 22% B4% Bom
André Ferreira 33 30% 37 a0 a0 3524 302 42% 3534 302 100 24%) 95% Excelente
Clara Freitas 35 29% g5 a0z a0 g5 85 39% o 00 B0 22%| 90% Muito Bom
Diogo Carreia ke v 27% G0 G0 T G0 o 29% 63 To a0 2055 T6% Bom
Emilia Vigira =) e 27% T a0 1003 To 352 36% 952 00 TO 22% 85% Bom +
Francisco Dias Sda; 23% S0 T a0 G 95 35% T 95 100 22% BE% Bom +
Francisco Degiargi 83 27% B0 35 B0 B0 305 37% TOx B0 B0 17% B1% Bam
|zabel Pereira T 23% TO an: 95 85 T 37% TOM 90 B0 1834 7% Bom
José Faro T 23% T G0 B0 55 To= 35% T0= 30 G0 183 75% Bom
Luiza Caldgira 33 28% 35 38 100z 3524 00 4438 35 302 TS 22% 93% Muito Bom
[adalena Coutinkha Sda 25% T a0 G0 G0 o 29% 55 To TO 194 73% Bom
Madalena Mats g9 7% 35 35 100 355 003 445 30 30 100 24%|  94% Muito Bom
Manuel Cimara B0 24% 20 g0 S0 55 S0 205 To S0 S0 143 58% Satisfaz
Margarida dos Santos g5 26% a0 a0 Th a0 a0 385 a5 905 B0 155 B2 Bom
Mariz Lebre 352 29% o GOz 100 955 35 40% 958 0 100 24%| 93% Muito Bom
Maria dos Santos 365 29% 303 0 B0 303 35 4056 Tox 305 a0 21% 905 Muito Bom
[ariana Cunha 83 25% 85 an: T T a0 35% TOM B85 S0 17%) 76% Bom
Mlarta Leite 33 30% 100 35 55 35 35 435 1005 005 a0 24%) 96% Excelente
Tiago Sarabando To 23% B0 S0 30 B0 v 25% TS v S0 15%) 62% Satisfaz
Vicente Soares 305 27% 100 G5 = 30 352 40% 1002 005 1003 25%| 9% Muito Bom
MEDIA DA DISCIPLINA DE EM B3% Bom

79




Anexo O — Grelha para registo da avaliacdo sumativa de Competéncias Sociais

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20

Topicos
Alunos
Indicadores
Sozinho
Reali Do
Autonomia za 0s Com professor
trabalhos ajuda Dos
colegas
E assiduo
E pontual
Responsa Realiza as atividades
bilidade Cumpre as suas tarefas
Respeita o trabalho dos colegas
Arruma o material que utiliza
Ajuda os colegas
Cooperag .
. Ped A professora
ao _
e ajuda Aos colegas




Partilha o material
Permanece sentado no seu lugar
Esta sentado corretamente
Coniars com o cobgae ENEEN N .
Manipula objetos ndo necessarios
Comporta N e
P a atividade
mento
Agride/ agarra os colegas
Produz ruidos desnecessérios
Danifica trabalhos
_ Por iniciativa prépria
Parti _
) Quando |he é
cipa -
solicitado
Pede autorizacdo
- Res . :
Participac ) para intervir
. peita as
ao Os
regras de
) Inter colegas
comunicag
. rompe A
ao
professora
E oportuno nas intervencdes
Relaciona Aceit Dos colegas
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mento a criticas Do professor

Ao
Res
recor professor
olve
_ rendo Aos
conflitos
colegas

Integra-se com a turma

Tabela O6 — Grelha para registo da avaliacdo sumativa as CS

LEGENDA

Muito
raramente
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Anexo P — Grelha para registo da avaliacdo sumativa de Portugués

Alunos A N| M| | O] ©O| N~ 0| O A A A HA| A | | | | | N

Indicadores

1. Utiliza vocabulario variado

2. Explica pensamentos com
sentido e de forma organizada

3. Justifica as suas escolhas e
opinides

4. Reconta histérias ouvidas

5. Ouve histérias com atencdo e

concentragéo

6. Identifica a informagéo principal
de um texto

7. Responde oralmente a perguntas
gue Ihe sado colocadas

Compreenséo e expresséo oral

8. Espera pela sua vez de falar

9. Apresenta producdes aos

colegas
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10. Faz comentérios sobre as
apresentacfes dos colegas

11. D4 a opiniéo e debate ideias

Leitura e compreensao

1. Lé corretamente as palavras de

um texto

2. Lé de forma fluente e expressiva

3. Compreende palavras com
significados iguais em frases e expressoes
diferentes

4. |dentifica o tema do texto

5.Relaciona  informacbes  para

compreender a mensagem principal

6. Sublinha palavras desconhecidas

para procurar no dicionario

7. D& opinido sobre um texto lido

8. Lé textos por iniciativa propria

9. Identifica a parte da histéria em
gue teve dificuldade de compreenséo

10. Reconhece onomatopeias

11. Descobre pelo texto o
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significado de palavras dificeis

Escrita

1. Escreve com letra legivel

2. Respeita as regras de ortografia

3. Escreve com correcgéo ortogréfica

4, Utiliza corretamente o paragrafo

5. Usa a pontuacao corretamente

6. Faz a translineacdo corretamente

7. Faz sugestdes para melhorar e

completar um texto

8. Escreve textos completos e com

sentido

9. Escreve diferentes tipos de texto

10. Planifica corretamente um plano

de escrita

11. Respeita as regras do dialogo

12.. Escreve textos respeitando a

proposta dada
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Conhecimento Explicito da Lingua

1. Divide as palavras silabicamente

e em translineagao

2. Classifica as palavras como

agudas, graves e esdruxulas

3. Identifica nomes proprios e

comuns

4. Conhece os tempos verbais

5. Utiliza os tempos verbais
corretamente nas frases

6. Sabe procurar palavras no
dicionario

7. Conhece e utiliza os acentos
graficos

8. Conjuga verbos regulares e
irregulares

9. Identifica pronomes pessoais

10. Conhece e identifica
determinantes possessivos

11. Conhece e identifica
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determinantes demonstrativos

12. Identifica guantificadores

numerais

13. Identifica o advérbio de negacgéo

e afirmacgéo

14. Distingue palavras variaveis de
invariaveis

15. Identifica GN e GV da frase

16. E capaz de expandir o GN e GV

17. Identifica o sujeito e predicado

na frase

18. Forma palavras partindo de

prefixos e sufixos

19. Sabe o0 que sdo palavras

homdéfonas e homégrafas e homoénimas

20.ldentifica discurso direto e
indireto

21. Compreende e identifica os
graus dos adjetivos

22. Distingue palavras simples de
palavras complexas

Tabela P7- Grelha para registo da avaliagdo sumativa de PT
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LEGENDA

Muito =
N&o observado
raramente
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Anexo Q — Grelha para registo da avaliacdo sumativa de Matematica

AlunosHN(‘OQ‘LOLOI\OOO')HHHHHHHHHHN

Indicadores

1. Lé e escreve numeros cardinais até

ao milhar

2. Lé e escreve nimeros cardinais até

ao milhdo

3. Faz a leitura de nimeros por ordens

e por classes

4. Lé e escreve 0s nuUmeros ordinais

. Lé e escreve numeragao romana

. Decompde numeros até ao milhar

Numeros e Operagdes

. Utiliza sinais de < =>

5
6
7. Decompde nameros até ao milhdo
8
9

. Lé e escreve numeros decimais

10. Arredonda nuUmeros utilizando o

valor e posicao dos algarismos

11. Utiliza o algoritmo da adigdo com
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transporte

12. Utiliza o algoritmo da subtragdo com

empréstimo

13. Memoriza as tabuadas

14. Identifica e calcula os multiplos

15. Sabe calcular nameros por 10; 100
e 1000.

16. Utiliza estratégias de célculo mental
trabalhadas.

17. Utiliza o algoritmo da multiplicacéo

18. Resolve problemas usando as
estratégias adequadas

19. Explica oralmente o seu raciocinio

20. ldenfica o divisor, dividendo e resto

21. Representa fracdes na reta

numérica

22. ldentifica o numerador e o
denominador na fracdo

23. Representa valores decimais em
forma de fracéo

24. ldentifica fracBes equivalentes
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Geometria e Medida

1. Descreve itinerarios

2. Indica diregcbes com linguagem
apropriada

3. Identifica quadriculas seguindo

coordenadas

4. Sabe a diferenca entre circunferéncia

e circulo

5. Distingue centro, raio e didmetro

6. Relaciona notas e moedas

7. Lé e representa as horas

8. Calcula intervalos de tempo

9. Reconhece as medidas de

comprimento

10. Faz conversdes das medidas de

comprimento

11. Reconhece as medidas de area

12. Faz conversbes das medidas de

area

13. Relaciona sélidos com as suas
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planificagbes

OTD

1. Organiza dados num diagrama de
caule-e-folhas

2. Identifica a frequéncia absoluta

3. ldentifica a moda

4. Interpreta e constroéi tabelas de dupla

entrada

5. Identifica a amplitude entre valores

maximos e minimos

6. Resolve problemas de andlise de
tabelas, diagramas e graficos.

7. Resolve problemas envolvendo a
organizacéo de dados por categorias/ classes.

Tabela Q8 — Grelha para registo da avaliagdo sumativa de MAT
LEGENDA

Muito
raramente
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Anexo R — Avaliacao dos objetivis do Plano de Intervencéo

Tabela R9 -Avaliacdo dos objetivos do Plano de Intervencdo

Objetivos Gerais do Plano

Indicadores de avaliacdo

Avaliagdo do Plano

de Intervencéo

de Intervencéo o Néo
Atingido o
atingido
Respeita as regras de ortografia «
Desenvolver competéncias de p —
. . Escreve com corre¢éo ortografica
escrita e de explicagéo de X
regras de ortografia
Escreve textos completos e com «
sentido
Resolve problemas usando «
Desenvolver competéncias de | estratégias adequadas
comunicagdo matematica Explica oralmente o seu raciocinio «
Realiza as atividades praticas «
Desenvolver competéncias de -
. o Descreve os procedimentos
conhecimento cientifico e . X
", utilizados
pensamento critico - —
Formula e conjetura hipoteses «

Nota. Dados recolhidos através da andlise dos indicadores de avaliagdo que se pretendiam

atingir.
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Anexo S — Ficha de exploracao da atividade pratica “Porque Chove?”

|

Atividade Pratica

|

Titulo:

Material utilizado:

Procedimentos:

Conclui que...
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Anexo T - Ficha de exploracéo da atividade pratica “Porque é que uns

objetos flutuam e outros vao ao fundo?”

Nome: data:

Questao problema: Quais os objetos que flutuam/nao flutuam

na dgua (da torneira)?

1. Observa os objetos que te foram dados, assinala com X na tabela
quais os objetos que achas que flutuam e os que nao flutuam.

Objetos Flutuam Nao flutuam

Mola

Rolha

Batata

Vela

Botdo

Macda

Plasticina

1.1. Porque razao uns objetos flutuam e outros nGo?
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Experimentagao

2. Coloca um por um os objetos no recipiente com dagua da

torneira e verifica o que acontece.

Objetos

Flutuam

Nao flutuam

Mola

Rolha

Batata

Vela

Botdo

Maca

Plasticina

2.1. Agora compara as tuas ideias iniciais com o que realmente

aconteceu. Escreve no retangulo os objetos que na experimentagdo

ndao obtiveram o mesmo resultado que as tuas ideias iniciais.

3. Vamos agora partir a batata aos bocados, serd que os bocados mais

pequenos irao flutuar? Porqué?
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3.1. Depois de feita a experimentagcdo, os bocados mais pequenos
flutuam ou nao?

4. Sabes explicar a razao pela qual uns objetos flutuam e outros ndo?
Confronta as tuas ideias com os teus colegas e formulem uma
resposta.
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Anexo U — Ficha de exploracdo da atividade prética “ Permeabilidade

dos Solos”

Nome: Data:

Atividade prdtica- Os solos

Questao problema- Como se comportam diferentes tipos de solo a
passagem da agua?

Materiais:

e 3 amostras de solos, solo arenoso, solo argiloso e solo do jardim

3 garrafas de pldstico em forma de funil

1 colher
e dGguaqg.b.

e um recipiente para colocar a adgua

1°. Procedimento- Colocar a mesma quantidade de solo em cada
garrafa-funil.

2° Adiciona a mesma quantidade de agua a
cada garrafa funil.
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3° Apos teres deitado a dgua num dispositivo, espera 3 minutos e
observa o que acontece. Procede da mesma forma para os outros

dispositivos.

Utiliza um marcador para assinalar o nivel maximo de dgua que se

depositou.

Resultados: Coloca um x, de acordo com o que observaste.

Quantidade de dgua que atravessou o solo

Amostra de solo

Pouca

Alguma

Muita

Solo argiloso

Solo arenoso

Solo do jardim

O que podes concluir em relagdo a permeabilidade de cada tipo de

solo?
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Anexo V - Ficha de exploracédo da atividade “ldentificacédo dos Solos”

[ Nome: Data: ]

Como podemos identificar os varios tipos de rochas?

1. Utilizando a chave dicotomica abaixo indicada, identifica as amostras
que se encontram na tua mesa de trabalho.

Chave Dicotémica para Identificagdo das Rochas

Constituida por grdos soltos Segue para 1
Rocha _
N&o constituida por grdos soltos Segue para 2
Constituida por grdos < 2 mm (muito
Areia
1 | pequenos)
Constituida por grdos > 2 mm (médios) Cascalho
Muito laminada Xisto

2 | Macica (compacta, sem cavidades) ou
. Segue para 3
pouco laminada

3 Bafejada, cheira a barro Segue para 4
Bafejada, ndo cheira a barro Segue para 5
4 Faz efervescéncia com os acidos Marga
N&o faz efervescéncia com os acidos Argila
Faz efervescéncia com os acidos Segue para 6
> N&o faz efervescéncia com os acidos Segue para 7
¢ Geralmente com aspecto compacto Calcdario
Com aspecto cristalino Mdarmore
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Geralmente, de cor clara, com muitos .
L Granito
cristais visiveis a olho nu

De cor escurg, sem ou com raros cristais
o Basalto
visiveis a olho nu

2. Completa as seguintes frases com a ajuda da Chave Dicotémica.

a)

b)

d)

O € uma rocha macica, ndo cheira a barro, faz

efervescéncia com dcidos e tem geralmente um aspecto

compacto.

O € uma rocha que ndo cheira a barro, ndo faz
efervescéncia com os dcidos e tem geralmente uma cor clara com

cristais visiveis a olho nu.

A € uma rocha que cheira a barro e ndo faz

efervescéncia com os acidos.

O € uma rocha que ndo é constituida por grdos

soltos e & muito macica.

3. O que aprendi....
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Anexo W — Ficha de verificacdo “Porque Chove?”

[ Nome: Data: ]

Ficha de Verificagao da Experiéncia “Porque Chove?”

1. Quando chove, de onde vem a dgua que cai?

2. Devido ao calor, a dgua transforma-se no gds leve que
sobe no ar. Que nome damos a esse gdas?

3. Como é que comeca a chover?
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Anexo X — Ficha de verificacdo “Porque é que uns objetos flutuam e os

outros vao ao fundo?”

[ Nome: Data: ]

Ficha de Verificagdo da atividade pratica“Porque é que uns objetos
flutuam e outros vao ao fundo?”

1. Assinala com X a resposta correta. Um objeto langado numa tina
com dgua da torneira vai ao fundo porque tem....

Menor densidade do que a dgua

Maior densidade do que a dgua

2. Assina comum V as afirmagoes verdadeiras e com um F as
afirmacgoes falsas.

Os objetos vao ao fundo porque sdo pesados.

A chave tem uma densidade maior do que arolha

A batata na dgua vai ao fundo

Se cortarmos uma batata ao meio as suas metades
flutuam

A flutuacdo de um objeto em dgua depende em grande
parte da sua densidade

A densidade de um objeto é arelacdo entre o seu peso e
0 seu volume.
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3. Um determinado objeto afundou numa tina com dgua da torneira
e flutuou numa tina com agua salgada.
O que te permite concluir esta experiéncia quanto a densidade
da dgua salgada em comparagdo com a dgua doce. Explica.
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Anexo Y — Ficha de verificacdo “ Permeabilidade dos Solos”

Nome:

Data:

Ficha de Verificagao da atividade pratica “Permeabilidade dos Solos”

quando...”

. Assinala com X na opgado correta. “Um solo que é muito impermeadvel

Deixa passar muita quantidade de
dgua

Deixa passar pouca quantidade de
dgua

Ndo deixa passar dgua

Assinala com V, as afirmagoes verdadeiras e com F, as afirmagoes falsas.

Os solos tém todos 0 mesmo tipo de permeabilidade

As caracteristicas dos solos influenciom a @ sua
permeabilidade.

O solo arenoso € mais permedvel do que a terra do jardim.

O solo argiloso é constituido por grdos muito grossos o que
deixa passar dgua facilmente.

A terra do jardim é um solo permedvel o que favorece o
desenvolvimento das plantas.

A Clara gostava muito de plantas, mas gastava muita dgua para manter as
plantas vivas no seu quintal. Regava e regava, mas as plantas ndo se

desenvolviam, e tinham um aspeto murcho, como se lhes faltasse agua. Foi a

uma casa de plantas e disseram-lhe que era do tipo solo que tinha no seu
quintal, e deram-lhe o conselho de adicionar alguma terra vegetal.

1-Diz que tipo de solo tem a Clara no seu quintal.
2-Qual a razao do conselho dado, de adicionar terra vegetal?
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Anexo Z — Ficha de verificacao “ Identificacéo dos Solos”

Nome: Data:

Ficha de verificagdo da atividade pratica “ Identificagdo das Rochas”.

1. Como se chama o documento que permite identificar rochas?

2. Assinala comum V as respostas verdadeiras e com um F as respostas

erradas.

A argila € uma rocha que quando bafejada ndo cheira a barro.

O calcdrio € uma rocha utilizada na pavimentacdo das ruas.

O calcdrio e o mdrmore sdo rochas que fazem efervescéncia

com os Acidos.

O basalto € uma rocha de cor clara sem cristais a olho nu.

O granito e o mdrmore sdo rochas que tém um aspeto cristalino.

3. A Joana tem na cozinha uma bancada de pedra onde prepara os seus
cozinhados. Todavia, sempre que ela deixa cair algum vinagre ou outra
substdncia dcida sobre a pedra verifica que a pedra vai ficando
danificada.

1-Explica de que rocha é feita a bancada, justificando.

2-Escolhe outro tipo de rocha para a bancada que melhor resistisse a

acgdo dos acidos.
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