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RESUMO

O presente documento surge no ambito da unidade curricular de Préatica de Ensino
Supervisionada Il (PES II), presente no plano de estudos do Mestrado em Ensino do 1.°e 2.°
Ciclo do Ensino Basico, e relata uma intervencdo pedagogica acompanhada de uma
investigacao.

A investigacdo teve como objetivo central compreender o papel da educacao matemética
critica no desenvolvimento de competéncias mateméticas e democraticas. Pretendeu
responder as seguintes questdes: (i) até que ponto a analise critica de situa¢des do quotidiano
promove o desenvolvimento de competéncias matematicas? (ii) serd que a analise critica de
situacdes do quotidiano promove o desenvolvimento de competéncias democraticas quer na
sala de aula, quer na interacdo com a sociedade? (iii) sera que o trabalho em projeto potencia
competéncias matematicas e democraticas?

O estudo seguiu um paradigma interpretativo. A recolha de dados recaiu em seis alunos
gue quiseram realizar o trabalho em projeto, pertencentes a uma turma de 3.° ano de
escolaridade de uma instituicdo privada em Lisboa. Esta recolha realizou-se ao longo de
quinze sessodes, utilizando como técnicas a observacdo participante com registo audio e
video. Por fim, realizaram-se entrevistas aos alunos individualmente e aos pais como forma
de perceber o envolvimento dos intervenientes e dos pais, bem como a forma como foi
percecionada a utilidade deste trabalho em projeto.

Os resultados apresentados sugerem o desenvolvimento, nos alunos, de competéncias
matematicas, ao envolverem-se em situagfes criticas do quotidiano, nomeadamente a
utilizacdo da proporcionalidade na comparacdo dos precos, a proficiéncia no dominio do
algoritmo da adicdo e o desenvolvimento do sentido da grandeza absoluta dos numeros
racionais. Contudo, este componente do sentido de niumero néo foi mobilizado em situacdes
de céalculo mental. Para além disso, foi visivel um crescente desenvolvimento de
competéncias democréticas quer na sala de aula, quer na interacdo com a sociedade, tendo
em conta a estruturacéo da aprendizagem, ou seja o papel dos intervenientes e a forma como
trabalharam em grupo no desenvolvimento do projeto, bem como o0 modo como discutiram o
uso da matematica em situac6es do quotidiano.

A maioria dos objetivos do Projeto de Intervencao foram atingidos, sendo que o processo

vivido ao longo da PES contribuiu fortemente para o meu crescimento pessoal e profissional.

Palavras-chave: educacdo matematica critica, trabalho em projeto, democracia, intervencao
pedagdgica no 3.° ano



ABSTRACT

The present document emerges in the scope of Supervised Teaching Practice Il (PES 1I)
course and describes a pedagogical intervention and a research study. This course is part of
the study plan in the 1% and 2" Cycle of Basic Teaching Master’s.

The central objective of the research study was to understand the role of critical
mathematics education in the development of democratic and mathematical competencies. It
intended to respond to the following questions: (i) to what extent the critical analysis of
everyday situations promotes the development of mathematical competencies? (ii) can the
critical analysis of everyday situations promote the development of democratic competencies
in the classroom, as well as when interacting in society? (iii) can project work enhance
democratic and mathematical competencies?

The study followed an interpretive paradigm. Six 3 grade students from a private
institution in Lisbon, who wanted to work in the project, voluntarily participated in the study.
Data was collected throughout fifteen sessions using techniques such as, participant’s
observation where audio and video were recorded. Lastly, students and parents were
individually interviewed to understand their involvement and how they perceived the utility of
project work.

Results suggest that critical analysis of everyday situations, namely the use of
proportionality when comparing prices, the proficiency in the addition algorithm domain and
the development of the sense of absolute magnitude of rational numbers, contributed to the
development of mathematical competencies. However, this number sense component was not
mobilized in mental calculus situations. Furthermore, the development of democratic
competencies was also visible in the classroom and in interaction with society. This was a
consequence of the role of the intervenients and the group work to develop the project, as well
as the discussion of the use of mathematics in everyday situations.

The majority of the objectives in the Intervention Project were achieved. The process
experienced in PES strongly contributed for my personal and professional growth.

Key words: critical mathematics education, project work, democracy, pedagogical intervention

in 3" grade
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1. INTRODUCAO

O presente relatério situa-se no ambito da unidade curricular “Pratica de Ensino
Supervisionada II”, do Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Basico (CEB),
administrado pela Escola Superior de Educacédo de Lisboa, e surge na sequéncia de sete
semanas de intervencao pedagogica, precedidas de trés de observacdo das quais surgiu um
Projeto de Intervencéo (PI), desenvolvido numa escola situada nos arredores de Lisboa, mais
concretamente, na zona oriental e numa turma de 3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino.

Este relatério inclui também uma investigagédo que tem como objetivo compreender o papel
da educacdo matematica critica no desenvolvimento de competéncias matematicas e
democraticas. Para isso, foram definidas as seguintes questdes de investigacdo: até que ponto
a andlise critica de situagbes do quotidiano promove o desenvolvimento de competéncias
matematicas? (i) serd que a andlise critica de situagdes do quotidiano promove o
desenvolvimento de competéncias democréticas quer na sala de aula, quer na interacdo com a
sociedade? (iii) serd que o trabalho em projeto potencia competéncias matematicas e
democraticas? O estudo decorreu da diagnose da turma e esta intimamente relacionado com os
trés dos quatro objetivos gerais definidos: “Desenvolver o sentido do numero”; “Desenvolver a
capacidade de resolucao de problemas” e “Melhorar as competéncias de trabalho em grupo”.

Dada a componente reflexiva deste relatério, este visa a analise da eficacia da escolha das
estratégias, das atividades e dos tipos de trabalhos desenvolvidos, uma vez que a pratica
pedagdgica passou por um processo de reflexdo pré-acdo, tendo em conta as caracteristicas da
turma, a avaliagdo diagndstica dos alunos nas varias areas, permitindo assim a construcdo do
Pl; a reflexdo na acdo, de acordo com as condicbes de que se dispbe no momento e que
consequentemente leva a tomada de decisao na pratica; e por ultimo a reflexao pés-acéo sobre
todo o percurso experienciado, surgindo assim a avaliacdo das aprendizagens dos alunos e dos
objetivos estabelecidos.

Relativamente a estrutura, este documento encontra-se organizado em oito pontos. Além
da introducéo, no segundo ponto, na caracterizacdo do contexto socioeducativo, € apresentada
a caracterizacdo do meio, da escola, da turma, da agdo pedagdgica e por ultimo a avaliagéo
diagnédstica dos alunos nas varias areas privilegiadas no curriculo e que estdo presentes na
matriz curricular no Plano Curricular do 1.° Ciclo. A partir dessa avaliacao diagnéstica, definem-
se, no ponto seguinte, as fragilidades e potencialidades da turma, que por sua vez deram origem
aos objetivos gerais definidos no PI, fundamentados a luz de quadros tedricos e enquadrando o
tema do estudo. No quarto ponto, sdo descritas as diferentes fases do trabalho e as respetivas
técnica de recolha e analise de dados, durante o periodo de observacéo, intervencao e no ambito

da investigacdo. No quinto ponto, sdo identificados e fundamentados o0s principios orientadores
16



do PI, as estratégias globais adotadas, descritas e fundamentadas a luz de quadros tedricos, e
as atividades que delas surgiram realizadas nas diferentes areas curriculares que contribuiram
para a operacionalizacdo dos objetivos definidos. No sexto ponto, sdo apresentados o0s
resultados obtidos no que diz respeito as aprendizagens dos alunos nas diversas areas, dando
algum destaque aos alcancados no ambito do estudo. O ponto seguinte incide na avaliacdo dos
objetivos gerais, com base em grelhas de avaliacdo, o que permitiu a avaliacdo do Pl e a
identificacdo e justificacdo de eventuais reformulacdes ao longo da pratica. No ponto oito, sdo
tecidas algumas consideracdes gerais no que diz respeito a pratica e sdo apresentadas as

conclus@es da investigacao levada a cabo.

2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

No presente capitulo, sera apresentada a caracterizacao do contexto socioeducativo, tendo
como pontos de abordagem a caracterizacdo do meio, da escola, da turma, da a¢éo pedagdgica
e também a avaliacdo diagndstica dos alunos nas diferentes areas do curriculo e ao nivel das

competéncias sociais.

2.1. Caracterizacdo do meio e da escola

O estabelecimento de ensino no qual decorreu a intervencao no 1.° Ciclo do Ensino Basico
(CEB) situa-se nos arredores de Lisboa, mais concretamente, na zona oriental de Lisboa,
rodeado, essencialmente, por espacos dedicados a habitacdo e ao funcionamento de diversas
empresas e zonas de comércio e servicos. Como tal, o setor terciario é predominante neste
local.

No que diz respeito ao estabelecimento de ensino em causa € privado e abrange niveis que
vao desde o pré- escolar até ao ensino secundario. Para além disso € riquissima em espagos
exteriores e interiores, na medida em que possui variados campos desportivos, anfiteatros, duas
bibliotecas, laboratérios, Salas de Artes, Ginasio e Piscina. Para além destes espacos, este
estabelecimento possui ainda espacos denominados de encontro, ou seja uma Capela e um
Auditério.

A matriz curricular presente no Plano Curricular do 1.° Ciclo que por sua vez esta presente
no Projeto Educativo (PE) contempla uma maior carga horéria as areas do Portugués e a
Matematica, atribuindo-lhe uma importancia basilar na formacao académica do aluno. Para além
disto, contempla tempos destinados a area das Expressdes que integram a Educacao Musical,
a Expressdo Plastica e a Educacao Fisica, incluindo a Natacéo. Além das expressdes, a escola

inclui o Inglés como lingua estrangeira obrigatéria, convicta de que desta forma os alunos tém
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um maior acesso/abertura ao mundo. Todos os tempos mencionados anteriormente sao
lecionadas por docentes especializados em cada uma das respetivas areas.

Relativamente ao desenvolvimento religioso, a escola acredita que o aluno € um ser
aberto ao transcendente e, por isso, dedica tempos proprios a Educacdo Religiosa,
denominados, Formacao Cristd, tempo obrigatério do 1° CEB ao Secundario.

No que diz respeito ao desenvolvimento espiritual, a escola dedica tempos a Formacéao
Humana, programa desenvolvido nos 1°, 2° e 3° CEB, com uma componente curricular semanal,

e traduz-se nos seguinte principios: descoberta do “Ser” e do “Ser a Servir”.

2.2. Caracterizacéo da turma

A turma na qual se realizou a intervencdo, encontrava-se no 3. © ano de escolaridade
constituida por vinte e trés alunos sendo que dez eram rapazes e treze eram raparigas, com
idades compreendidas entre 0s oito e 0s nove anos, e todos possuiam como lingua materna o
portugués. Segundo Peixoto (1993), Sprinthall e Sprinthall (1993) e Bruner (1999), as criancas
destas idades encontram-se num estadio de representacao simbodlica. Como tal, conseguem-se
expressar, através da linguagem oral e escrita, como acontece nos tempos de Conselho de
Cooperacao, na Apresentacado de Producgdes ou no Diario de Turma. Também acontecimentos,
experiéncias e situagbes sem as terem de desenhar e representar em termos motores/ativos.
Neste estadio, comegam assim a dominar melhor a representacdo da “realidade através de
simbolos” (Peixoto, 1993, p. 5).

Nesta turma ndo existia nenhum aluno referenciado com nenhum tipo de Necessidades
Educativas Especiais (NEE). Contudo uma das alunas, quer durante o periodo de observacao quer
durante o periodo de intervencao, realizou alguns testes para despiste com uma psicomotricista
do Gabinete de Psicopedagogia (GPP). Isto porque a aluna apresentava comportamentos
imaturos, falta de concentracéo e distracdo permanente, bem como algum desfasamento da

turma, no que diz respeito as aprendizagens.

2.3. Acéo pedagogica

Para uma caracterizacdo da acao pedagogica, sdo apresentados os principios e finalidades
educativas da Professora Responsavel de Turma (PRT), bem como esta estrutura a
aprendizagem na sua acdo pedagogica e os instrumentos de pilotagem, planificacéo,

gestdo/avaliacdo e registos presentes na sala de aula.

2.3.1. Principios orientadores e finalidades educativas

A acdo pedagdgica da professora cooperante tem por base os principios do Movimento da

Escola Moderna (MEM). O MEM ¢é, segundo Gonzalez (2002), uma pedagogia que valoriza, por um
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lado, o papel do profissional da educagéo “atento ao contexto educativo e social; que reconhece a
necessidade e procura o apoio do grupo [turma] para crescer como profissional e,

]

consequentemente, como cidadao” (p. 38). Por outro lado, a pedagogia MEM propde “um conceito
de educacao que privilegia o conhecimento (no sentido de apropriacdo) e a intervencao no contexto
da agao educativa” (p.39). Assim sendo, tal como acontece nesta pedagogia, os principais pilares de
acao da cooperante sdo: a comunicacao, a cooperacao e a participacdo democratica.

No que diz respeito a comunicacao, Niza (1998) aponta-a como um dos mecanismos centrais
desta pedagogia, enquanto fator de desenvolvimento mental e de formacéo social. Isto porque
“decorre da condi¢éo de se aceitar, na escola, como fundamental, a criagdo de um clima de livre
expressdo dos alunos, para que se nao sintam policiados nas suas falas, nos seus escritos ou nas
actividades representativas e artisticas em que se envolvem” (p. 3).

Relativamente a cooperacdo, Niza (1998) vinca a importancia desta linha pedagogica “como
processo educativo em que os alunos trabalham juntos... para atingirem um objetivo comum
[que se tem revelado] a melhor estrutura social para a aquisicdo de competéncias” (p. 4). Esta
l6gica de cooperacao é fundamental para que os alunos aprendam a partilhar ideias e, sobretudo,
a interiorizar pontos de vista diferentes.

Por fim, a participacdo democrética que pressupfe, de acordo com as ideias de Niza
(1998) “a gestdo cooperada, pelos alunos, com o professor, do curriculo escolar. Tal parceria
compreende o planeamento e a avaliagdo como operagdes formativas na apropriacdo do
curriculo e integram todo o processo de aprendizagem” (p. 8).

Abordando ainda a componente pedagdgica, a “organizagao do trabalho na aula [possibilita] que
todos e cada um dos alunos progridam no seu itinerario de aprendizagem, construam e se apropriem
dos saberes” (Gonzalez, 2002, p. 43). Esta organizacdo implica estratégias de diferenciacdo do
trabalho, alternando tempos coletivos do grupo-turma, com tempos de trabalho auténomo, individual
OU emM pequenos grupos.

Para além destes principios, a PRT teve em conta os principios do método Pedagogia Inanciana
proposto pelo estabelecimento de ensino que segundo Kolvenbach (citado por Kein, 2006) procura
“formar homens e mulheres comprometidos, competentes, conscientes e compassivos, capazes de
trabalhar com e para os outros, em permanente abertura ao mundo” (p.3). Como tal, visa um
crescimento completo e equilibrado do aluno através do desenvolvimento das areas afetiva, artistica,

cognitiva, religiosa e social.
2.3.2. Estruturacao da aprendizagem

2.3.2.1. Gestao dos materiais e espacos de aprendizagem

A sala de aula encontra-se dividida em seis grupos de quatro alunos. Estes grupos, segundo

a cooperante, sdo heterogéneos, uma vez que num mesmo grupo existem criangas com mais
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dificuldades e outras com mais facilidade na aprendizagem. Esta ideia, segundo Folque (1999)
e Cubero e Luke (2004), vai ao encontro das ideias de Vygostsky, mais concretamente do
conceito que este define como Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que tem por base a
constituicdo de turmas heterogéneas e, consequentemente, grupos de trabalho também
heterogéneos, “na medida em que o contacto das criancas com adultos ou pares mais
avancados, é promotor de aprendizagem” (Folque, 1999, p. 7) e “permite que interiorizem os
instrumentos necessarios para pensar e actuar” (Cubero & Luque, 2004, p.99). Ha que salientar
gque esta organizacao é alterada apenas no Conselho de Cooperacao e na realizacdo de fichas
de avaliacdo (Figura Al).

No que diz respeito a area de apoio geral (Figura A2), esta contém uma bancada onde se
encontra um lavatério, um aquario e é nesta bancada que sdo guardados alguns materiais
plasticos (plasticinas, tintas, entre outros). Além disso, possui também um armario no qual estdo
os ficheiros mas também a biblioteca da turma (Figura A3).

O espaco da parede encontra-se dividido por areas de aprendizagens e organizacgao.
Relativamente as areas de aprendizagens existem placards na parede divididos de acordo com
as mesmas. No caso do Estudo do Meio existem cartazes com as informacdes dos trabalhos
por projeto (Figura A4); no caso da Matematica, cartazes de conteudos abordados (Figura A5);
e, relativamente ao portugués, contetdos abordados, bem como revisdes de textos em coletivo
(Figura A6). No que diz respeito a organizacao, existe um placard com mapa de tarefas, grelhas
de registo dos ficheiros, diario de turma e respeitava Ata. (Figura A7).

Num dos cantos da sala, encontra-se a mesa da professora com um computador, € uma
estante, na qual a professora arruma 0s seus materiais. Além desta, existe uma outra na qual
estdo os portefélios dos alunos, mas também alguns dicionarios. Existe ainda um quadro
interativo, instrumentos de planificagdo, como a agenda semanal e grelhas de registo da escrita
de texto e da revisdo de texto e de apresentagdo de producdes (Figura A8). Na porta esté ainda

colada a grelha de presencas e a grelha do desafio ortografico.

2.3.2.2. Gestéo dos tempos e contetudos

Relativamente a organizacao dos tempos, a PRT segue o horario estabelecido no inicio do
ano letivo. Contudo, todas as semanas a segunda-feira € planificada a Agenda Semanal (Anexo
B) em grande grupo, na qual estdo estipuladas os varios momentos semanais, atividades a
desenvolver e respetivos conteudos. Desta forma € possivel organizar 0os varios momentos
semanais em tempos coletivos, individuais, estudo autbnomo e em grupo.

Relativamente aos Tempos Coletivos destacam-se o Conselho de Cooperacéo, durante o
gual se distribuem as tarefas da semana, planifica-se a Agenda Semanal, e avaliagéo dos Planos

Individuais de Trabalho (PIT). A par disto, destaca-se também a rotina de Apresentacdo de
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Producdes, momento durante o qual os alunos apresentam as suas producdes aos restantes
elementos da turma, para que estes posteriormente comentem e deem sugestfes. No ambito
do Portugués salienta-se o Trabalho de Texto. Nestes momentos, os alunos realizam atividades
de Portugués, como sejam, interpretacdo e escrita de textos, revisdo de textos e gramatica.
Existe também o momento de Livros e Leitura, rotina durante a qual os alunos apresentam livros
lidos a turma que segundo Niza (1998) “é a ocasiao privilegiada para cultivar o gosto pelos livros
e pela leitura” (p. 18). Na area da matematica identifica-se a Matematica Coletiva. Nestes
momentos, os alunos trabalham conteldos através de fichas, de problemas, entre outros. Estes
momentos servem também para a professora introduzir conteudos.

Em relacdo aos Tempos Individuais, destaca-se, na Matematica, o Problema da Semana e
a Tabuada em 5 minutos, cujos objetivos sdo desenvolver a capacidade de resolucdo de
problemas e memorizar a tabuada respetivamente. No portugués identifica-se o desafio da
ortografia realizado no momento de Livros e Leitura.

No caso dos Tempos de Estudo Autébnomo (TEA) os alunos, tal como o nome indica,

trabalham autonomamente.

Os alunos, individualmente ou a pares [treinam] capacidades e competéncias
curriculares guiados por exercicios propostos em ficheiros; possam estudar, em
textos informativos ou nos manuais, as matérias nucleares dos respectivos
programas e possam exercitar-se no trabalho de producédo ou de revisdo de textos
escritos; proceder a leituras a sua escolha, ou realizar quaisquer outras actividades
de consolidacdo ou de desenvolvimento das aprendizagens (Niza, 1998, p. 17).

O TEA é guiado pelo PIT. Nos TEA esta presente na sala uma professora de apoio,
estipulada logo no inicio do ano letivo, e que ajuda a PRT nestes momentos a dar apoio
aos alunos que revelam maiores dificuldades.

Por dltimo, nos Tempos de Trabalho em Grupo, o principal tempo de trabalho no qual os alunos
trabalham em pequenos grupos é o Trabalho em Projeto. Durante estes tempos, 0s alunos realizam
projetos no ambito de Estudo do Meio, de acordo com os temas a abordar segundo o documento
oficial Organizacdo Curricular e Programas: Ensino Basico — 1.° Ciclo. (ME, 2004). Destes

projetos decorrem as Comunicagdes a turma ou a outra(s).

2.3.3. Instrumentos de Pilotagem, Planificacao, Gestao/Avaliacédo e Registo da
salade aula

De seguida, apresenta-se os instrumentos de pilotagem, planificacdo, regulacdo/avaliacéo e

registo de atividades implementados pela PRT.
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Em relacdo aos instrumentos de pilotagem, existe um conjunto de instrumentos de registo das
producdes dos alunos que permitem a pilotagem do trabalho da turma. Destacam -se: o PIT, Apoios
e Parcerias, Diario de Turma, Mapa de Tarefas e Grelhas de registo: desafio ortogréfico, escrita de
texto, revisdo de texto, apresentacao de producdes e ficheiros.

No caso do PIT (Anexo C) no qual os alunos planeiam as tarefas a realizar nos tempos de TEA,
possibilitando aos alunos uma gestéo do seu dia-a-dia, bem como da sua participacdo na turma.
Decorrente deste instrumento advém a lista de Apoios e Parcerias (Anexo D). Esta lista permite ao
PRT e a professora de apoio organizar o seu tempo durante os momentos de TEA. Para além deste,
0 Mapa de Tarefas (Anexo E) também é planificado no Conselho de Cooperacao pelos préprios
alunos e, através dele, sao definidos os alunos que vao desempenhar as tarefas.

Relativamente ao Diario de Turma (Anexo F), segundo Santana (2000) este € o “"grande
desencadeador da andlise da vida do grupo” (p.82). Assim, neste instrumento “os alunos podem,
livremente e em qualquer altura do dia, escrever aquilo de que gostaram ou nao gostaram, as suas
sugestdes e as realizagdes que consideram mais relevantes” (p. 82).

No que diz respeito as grelhas de registo, existem varias: a grelha do desafio ortogréafico (Anexo
G) que permite perceber qual o aluno que mais acerta nas cinco palavras escolhidas pelo colega; a
grelha de escrita de texto (Anexo H) onde séo registados todos os textos redigidos pelos alunos; a
grelha de reviséo de texto (Anexo I) a grelha de apresentacéo de producdes (Anexo J) na qual se
registam os alunos que vao fazendo apresentacgdes; e a grelha de ficheiros (Anexo K), que os alunos
preenchem de acordo com os ficheiros realizados nos TEA.

Como instrumentos de planificagdo destacam-se a Agenda Semanal e o PIT, instrumentos
planificados a segunda-feira no Conselho de Cooperacgédo. Para além destes identificou-se igualmente
o Plano dos Projetos (Anexo L) no qual os alunos registam os conhecimentos que ja tém do tema
gue vao trabalhar, o que querem conhecer/saber, os contetidos que vao trabalhar, as fontes que vao

utilizar e em que suporte vao comunicar.

A regulagéo/avaliagdo do trabalho dos alunos parte dos seguintes instrumentos: fichas de
conteudo, fichas trimestrais e o PIT. As fichas de contetdo séo realizadas no final da abordagem
dos mesmos e as fichas trimestrais no fim de cada periodo. O PIT é um instrumento que permite a

auto e heteroavaliagéo.

Por fim, os alunos dispdem de instrumentos para arquivarem e realizarem os seus trabalhos,
uma vez que ndo dispdem de manuais: caderno de matematica, caderno de escrita livre e portefdlio.
No caderno de matemética colam as fichas de matematicas fornecidas pela PRT, quer sejam com
exercicios quer sejam sistematizacdes de contetdos abordados, e a agenda semanal; no caderno
de escrita livre, escrevem 0s seus textos livremente, por vezes com um tema sugerido pela PRT,;
no portefélio, guardam todos os apontamentos fornecidos pela PRT relativos a area de Portugués

e Estudo do Meio.

22



Para simplificar a compreenséo de todos os instrumentos de organizagdo, gestao e avaliacao

da sala de aula, construiu-se o seguinte esquema:

e ~ . Registo das
. Planificagdo de Regulacdo/Avali gk
Pilotagem hos ~ atividades
atividades acao !
realizadas
Fichas de Caderno de
— PIT - PIT - conteddo = matemitica
Didrio de Agenda Fichas de Portefélio (rea
o - | = valiacio | de Portugués e
Turma semana ¢ Estudo do Meio)
Mapa de Planificagdo pIT Caderno de
= Tarefas = dos projetos - = Escrita Livre
{" Grelhas de registo
(desafio, ficheiros,
apresentagdo de
produgdes, escrita de
== texto, revisdo de texto,
ficheiros, apoios e
\ parceiros)

Figura 1. Instrumentos

2.4. Avaliacéo diagnéstica dos alunos

Com o objetivo de caracterizar os alunos em todas as areas privilegiadas no curriculo e que
estdo presentes na matriz curricular no Plano Curricular do 1.° Ciclo (Portugués, Estudo do Meio e
Matematica e Expressoes artisticas e Expressao Fisico- Motora), bem como as competéncias
sociais apresenta-se uma sintese da analise dos dados de avaliacdo diagnéstica.

2.4.1. Portugués

Através da observacgéao direta da participagdo dos alunos concluiu-se que estes revelavam
um bom desempenho ao nivel da Expressao e da Compreensao do Oral (Anexo M e N). Ao nivel
da leitura, de um modo geral liam fluentemente, embora que alguns com pouco expressividade.
Para além disso importa ainda referir que a leitura era um interesse partilhado por varios
elementos da turma. Em relacdo a escrita, os alunos manifestavam bastante interesse utilizando,
frequentemente o TEA para a escrita de textos, principalmente a pares. Contudo através da
observacdo do caderno de escrita livre os textos cingiam-se a harrativos ou descritivos, com
predominancia nos narrativos. Para além disso verificou-se que os alunos nao realizavam a
planificacdo e a revisao de textos por iniciativa propria. Ainda a respeito da escrita, de um modo
geral, as producdes escritas dos alunos apresentavam erros ortograficos (Anexo O), mais

concretamente quanto a forma ortografica especifica (relacdo som-grafema) que € o mais

23



comum, seguindo-se a incorre¢do por transcricdo da oralidade, ou seja, os alunos escreviam
como falavam e revelavam algumas dificuldades na transcricdo da oralidade; auséncia de
pontuacdo, nomeadamente aspas, pontos de exclamacéo e virgulas; e os textos eram pouco
desenvolvidos e, muitas das vezes, sem coeréncia, comprometendo assim a qualidade do
mesmo.

Por meio da andlise das fichas trimestrais de Portugués, constatou-se que os alunos
respeitaram o tema e a grande maioria dos alunos obedeceu a estrutura da narracao (Anexo P),
e a maioria teve facilidade ao nivel da compreensao leitora (Anexo Q), contudo possuem
algumas dificuldades na identificacdo de paragrafos de um texto; a ordenar 0s acontecimentos
do texto; captar sentidos implicitos e exprimir sentimentos e opiniées provocadas pelo texto.
Relativamente a andlise dos contetdos do Conhecimento Explicito da Lingua (CEL) (Anexo R),
concluiu-se que os alunos possuem algumas dificuldades na identificacdo da polaridade de
frases; na classificagcao de palavras quanto a posi¢édo da silaba tdnica; na identificacéo da classe
de palavras; na identificacdo de tempos verbais e de verbos e a distincdo entre sujeito simples
e composto.

2.4.2. Matematica

Através das fichas trimestrais de matematica (Anexo S) e posterior analise (Anexo T),
relativamente ao dominio Numeros e Operag0es, identificou-se como fragilidade: o dominio do
algoritmo, principalmente o da multiplicacdo; o reconhecimento de duas representagfes para o
mesmo produto; identificagcdo de fracBes equivalentes; e a resolugcdo de problemas,
compreendendo as fragdes com o significado operador. Contudo concluiu-se também que a
maioria dos alunos compreende o valor posicional dos algarismos dos nuameros naturais e
efetuam as suas leituras por ordens e por classes, ordena, adiciona e subtrai os nimeros
racionais representados por fragdes com o mesmo denominador. A representacdo das fracoes
quando o denominador ndo corresponde ao numero total de partes em que esta dividida a
unidade foi uma outra dificuldade apresentada pelos alunos. Em relagdo ao dominio
Organizacao e Tratamento de Dados (OTD), foi possivel constatar que os alunos nao revelam
quaisquer dificuldades em construir um grafico de barras a partir da frequéncia absoluta, em
interpreté-lo, identificando a moda, o méximo e o minimo de um conjunto de dados numéricos.

Por meio da implementacao de uma tira de calculo mental (Anexo U) com posterior correcéo
no quadro foi possivel preencher uma grelha de observacao (Anexo V) e constatou-se que a
maioria dos alunos trabalhavam com algarismos e ndo com nimeros o que em alguns casos
traduziu-se na incorre¢cdo do raciocinio matematico. Dois exemplos disso sdo 0s registos
transcritos que se seguem: 49+ 19=4+1=5;9+9=18; 18 + 5=23; 99 + 99 = 9+9=18; 9 +

9 =18. Contudo e apesar de alguns, mais concretamente dez alunos, durante esta corre¢cao
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utilizarem a decomposi¢do dos numeros, verificaram-se ainda dificuldades em identificar
similaridades entre operacdes e posteriormente; em mobilizar estratégias de célculo mental para
operacdes similares; e ser critico perante as estratégias encontradas. Relativamente ao
reconhecimento do zero e do um como elemento absorvente e neutro, respetivamente, da
multiplicacdo, bem como o reconhecimento do zero como elemento neutro da adi¢cdo, pensa-se
terem sido indicadores alcancados. Desta forma, e através desta tira de célculo mental, concluiu-
se que o sentido de numero era uma das fragilidades da turma.

Através da observacéo direta percebeu-se que os alunos ficavam indecisos se recorriam ao
calculo mental ou ao algoritmo.

Através da ficha de diagndéstico (Anexo W) e posterior analise (Anexo X), pode-se afirmar
gue os alunos relativamente as grandezas comprimento, tempo e dinheiro ndo revelavam
dificuldades, quer em reconhecer uma unidade de medida padréo relativa a grandeza em causa
quer, posteriormente, na sua adequacédo da unidade de medida a quantidade expressa na frase.
Contudo dos vinte e trés alunos, sete ainda recorreram a unidades de medida néo
convencionais, mais propriamente “passos”. No caso da grandeza massa, os alunos nao
revelavam dificuldade em reconhecer a unidade de medida relativa a grandeza em causa,
contudo houve algumas dificuldades em adequar essa unidade de medida a quantidade
expressa na frase. Por outro lado, revelavam algumas dificuldades em reconhecer a unidade de

medida padrao relativa a capacidade.

2.4.3. Estudo do Meio

Dado que os alunos nesta area apenas trabalhavam por projetos, através da observacao
direta, foi possivel constatar que os alunos apresentavam interesse por esse tipo de trabalho.
Contudo foram visiveis dificuldades na sele¢éo e tratamento da informacao pertinente por parte
dos elementos dos varios grupos. Em relacdo as comunicacdes de alguns projetos
desenvolvidos ao longo do 2.° periodo concluiu-se que os alunos expdem de forma clara e
recorrem a varios produtos, nomeadamente PowerPoint, cartazes, maquetes entre outros.

Através da informacdo recolhida junta da PRT, os alunos até a data ndo realizaram

atividades experimentais.

2.4.4. ExpressoOes Atrtisticas e Fisico- Motora

Relativamente a ginastica, os alunos executaram com facilidade: cambalhota a frente e a a
retaguarda, sobem para o pino, realizam o pino de cabeca e saltam ao eixo. No que diz respeito
aos jogos, na componente coletiva, mais concretamente no jogo do mata, conseguiram
intersetar-se e esquivar-se com facilidade. Na Natacdo, através da observacao direta, concluiu-

se que os alunos realizaram os movimentos pedidos pelo PRT desta area com facilidade:
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coordenaram a expiragdo com a imersdo; deslocaram-se em posicéo dorsal e ventral e saltaram
de cabeca a partir da posicao de pé, alguns com e outros sem ajuda.

Em relacdo a Expressédo Musical, os alunos apresentaram grandes facilidades em produzir
sons com a voz e com instrumentos musicais. Adaptaram textos para melodias, melodias para
textos e textos para cancbes com auxilio do PRT desta area.

No gue concerne a Expressao Plastica foram visiveis algumas dificuldades pela maioria dos
alunos na concretizacdo da tecelagem em teares de cartdo, evidenciando dificuldades ao nivel
da motricidade fina.

No que diz respeito a Expressdo Dramatica, ndo foram observados nenhuns momentos,
uma vez que esta expressdo nao era contemplada na agenda semanal, sendo o Teatro uma

Atividade de Complemento Curricular (ACC).

2.4.5. Competéncias Sociais

Através de uma observacéo direta foi possivel concluir gue os alunos respeitavam a maioria das regras
de sala de aula, contudo revelavam algumas dificuldades em manter o siléncio e a organizarem-se nas
mudangcas de tarefas. Para além disso tratava-se de uma turma extremamente participativa nas tarefas de
sala de aula, gostavam de dar a sua opinido sobre os trabalhos dos colegas, mostrando um sentido
critico/reflexivo bastante desenvolvido e faciimente partihavam sentimentos e conflitos. Contudo revelaram
algumas dificuldades em participar de forma ordeira e no que diz respeito aos comentarios, estes
normalmente eram pouco diversificados.

Relativamente ao trabalho em grupo, através do questionario (Anexo Y), conseguiu-se retirar algumas
conclusdes (Anexo Z). De um modo geral, mais de metade da turma gostava de trabalhar em
grupo, vincando como principais vantagens a aprendizagem, a entreajuda e a partilha de ideias.
Os alunos que afirmaram ndo gostar de trabalhar em grupo, mencionaram como principal
justificacdo a confusdo que se gera aquando deste tipo de trabalho. Desta feita percebeu-se que
uma das fragilidades da turma era entdo nas estratégias de regulagcéo do trabalho em grupo.
Outra das conclusfes a que se chegou foi que as situacdes identificadas pelos alunos nas quais
estes mais gostam de trabalhar em grupo eram os projetos. Desta forma inferiu-se a necessidade
que estes alunos tinham em ter boas experiéncias de trabalho em grupo em contextos e areas
diferentes. Ainda através do questionario em relagédo ao trabalho individual conclui-se que havia
alguns alunos que néo gostavam de trabalhar individualmente porque se sentiam inseguros face
ao trabalho que produziam. Para tal foi necesséario estipular estratégias de valorizagdo de
trabalho, quer individualmente quer em grupo. Além disto, grande parte dos alunos tinham noc¢éo
de que o trabalho individual era também importante, especialmente para desenvolver a

autonomia.
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Através da observacao direta, no que diz respeito ao trabalho de grupo, constatou-se que
os alunos revelavam atencgdo e preocupag¢do uns com 0s outros para que a tarefa que estdo a
realizar seja concluida com sucesso. Contudo nao foi visivel nenhum momento em que algum

dos grupos presentes na sala de aula distribuissem tarefas.

3. IDENTIFICACAO E FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA E
OBJETIVOS DA INTERVENCAO

Através da diagnose das aprendizagens dos alunos, perceberam-se quais as principais
potencialidades e fragilidades dos mesmos nas varias areas, que se converteram na seguinte

tabela.

Tabela 1.

Potencialidades e Fragilidades

POTENCIALIDADES

FRAGILIDADES

Escrita:

- S&o criativos na escrita de textos;

- Obedecem a estrutura da tipologia narrativa;
- Manifestam interesse pela escrita;

Escrita:

- Escrita de textos pouco variados com predominancia da
narrativa;

- Desenvolvimento das ideias do texto;

- Pontuacdo: aspas, pontos de declaragéo e virgulas;

Leitura: - Ortografia;
- Leem fluentemente; - Utilizacdo da planificacao e revisédo de texto;
& - Interesse pela Leitura - Utilizacéo dos paragrafos aquando da alteragcdo de assunto;
) - Interpretam as perguntas relativas ao texto lido.
g Leitura:
ot Compreenséo do oral: - Leitura com pouca expressividade;
% - Cumprem instrucdes; - Identificacéo de paragrafos;
o - Relatam o essencial de uma historia; - Captacao dos sentidos implicitos do texto;
-Manifestam ideias, sensacfes e sentimentos | - Expressao de sentimentos e opiniées provocadas pelo texto.
pessoais, suscitados pelos discursos ouvidos.
Conhecimento explicito da linqua:

Expresséao oral: - Identificacdo da polaridade de frases;

- Utilizam a palavra de forma clara e audivel. - Classificagéo das palavras quanto a silaba tonica;
- Identificacdo de classes de palavras;
- Identificacdo de tempos verbais;

Trabalho por Projeto: Pesquisa:

- Revelam interesse na realizacao de trabalhos por | - Selegéo e tratamento da informacao pertinente.

o projetos.

LLl

= .

o Pesquisa:

(@) - Revelam interesse em atividades de pesquisa e

8 curiosidade no contetdo a pesquisar.

E Comunicacéo da informacao:

ﬂ - Exp6em a informacéao recolhida de forma clara;

-Exp6em os projetos recorrendo a varios

produtos.
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MATEMATICA

Nimeros e operacdes:

-Compreendem o valor posicional dos algarismos
dos nimeros naturais;

- Ordenam 0s numeros racionais representados por
fracdes com 0 mesmo denominador;

- Adicionam e subtraem numeros
representados por fragbes com o
denominador.

racionais
mesmo

Medida:

- Reconhecem uma unidade de medida padrédo
relativa a grandeza em causa (comprimento,
massa, tempo e dinheiro) e, posteriormente,
adequam-na a quantidade expressa na frase.

Nimeros e operacdes:

- Algoritmo, principalmente da multiplicacao;

- Identificacdo/Reconhecimento de fragcdes equivalentes;

- Célculo mental;

- Representacao das fragcbes quando o denominador nao
corresponde ao nimero total de partes em que esta dividida a
unidade;

Medida:

- Adequacdo da unidade de medida massa a quantidade
expressa na frase;

- Reconhecimento da unidade de medida padrdo relativa a
capacidade.

Capacidades Transversais
- Resolucéo de problemas com varios passos;

Expressao Musical

Expressédo Plastica

- Interesse pelo trabalho de grupo;

Trabalho de grupo:

Qo g - Experimentacdo, desenvolvimento e criacdo | -Tecer em tear de cartdo.
0 25 musical
(9]
n L= .
L ® o | Educacéo Fisico Motora:
S E 2 | -Ginastica
W <7 | -Jogos coletivos
- Natacao
Autonomia e responsabilidade: Autonomia e responsabilidade:
0 - Respeito pela maioria das regras da sala de aula. - Organizacgédo na alteracéo das tarefas.
< Participacdo
(2’ (%) -Participacédo ativa; Participacédo:
<|LI_J < -Facilidade na partilha de sentimentos e conflitos. - Participacao ordeira;
L 8 - Producéo de comentérios pouco diversificada.
% 0 Trabalho de grupo:
o]
(@)

- Atentos e preocupados com 0s outros.

- Gera-se muita confusao;
- Distribuicéo de tarefas pelos elementos do grupo.

Ao analisar a tabela acima é possivel perceber que o grupo em questdo apresenta bastantes

potencialidades que se podem converter em momentos de aprendizagem, mas que podem também

ser utilizadas para colmatar algumas fragilidades. Contudo considerando estes resultados, pensou-

se que seria indispensavel desenvolver ao longo do periodo de intervengcdo acdes que

promovessem a competéncia textual, o sentido de nimero, a capacidade de resolucdo de

problemas e as competéncias de trabalho em grupo.

3.1. Identificac&o da problematica

A andlise destas potencialidades e fragilidades possibilitou-nos identificar algumas questbes-

problema que orientam a problemética: Como promover o desenvolvimento de competéncias

ortogréaficas nos alunos? Como utilizar a escrita de texto a favor do trabalho da pontuagdo? Como

promover estratégias de calculo mental? Que estratégias utilizar para promover a resolugéo

reflexiva e critica de problemas? Que estratégias de regulagdo promover no trabalho em grupo?

Que estratégias promover para uma valorizacéo do trabalho individual?

Apos definidas as questdes-problema, apresentam-se o0s objetivos de ensino-aprendizagem,

ou tal como os define Ribeiro e Ribeiro (2009) “os resultados de aprendizagem visados” (p. 87) que

por sua vez, tendo em conta 0os mesmos autores, surgiram de juizos apreciativos sobre

necessidades educativas, ou seja por corresponderem e favorecerem necessidades de
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desenvolvimento e das caracteristicas dos sujeitos. Os objetivos gerais que delinearam o Pl durante
0s meses de abril e maio, sdo enunciados de seguida.

a. Melhorar a competéncia textual nas dimensdes ortografica e compositiva.

b. Desenvolver o sentido do nimero.

c. Desenvolver a capacidade de resolucéo de problemas.

d. Melhorar as competéncias de trabalho em grupo.

Adicionalmente, e através da andlise das respostas dos alunos aos questionarios (Anexo AA)
e a sua posterior andlise (Anexo AB) concluiu-se que a Matematica é a &rea que 0s alunos mais
gostam. Contudo sete alunos identificaram-na como a que menos gostam e nove alunos
identificam-na como a area em que possuem mais dificuldades, sendo que algumas das razdes
foram: os problemas e o algoritmo, algo ja referido como fragilidades da turma em questéo.

Para além disso, e relativamente aos momentos semanais presentes na Agenda Semanal,
através deste questionario é possivel ainda concluir que o “Conselho de Cooperacao” e o
“Trabalho em projeto” sdo os momentos que os alunos mais gostam. A grande maioria dos
alunos, ou seja quinze alunos, colocaram o Trabalho em projeto nos trés primeiros lugares como
0 momento que mais gostam. Em relagcdo as razdes inerentes, a grande maioria valorizou o
trabalho em grupo; contudo, foram mobilizadas outras razdes, nomeadamente o facto de
aprenderem mais, ser divertido, fazerem coisas diferentes, a pesquisa e a comunicagédo. E por
fim, apenas dois alunos acreditam que podera existir uma relacéo entre este tipo de trabalho e
a Matematica, contudo sem a explicitarem. Desta forma e cruzando estes resultados com os
recolhidos num outro questionario, surgiu o ensejo de se realizar uma investigagdo que
permitisse ajudar aqueles que revelam dificuldades referidas e identificadas na avaliagdo
diagnostica dos alunos, mais concretamente a resolugéo de problemas, o algoritmo e o célculo
mental ou que gostam menos da area em questdo. O trabalho em projeto € o0 momento mais
indicado, dada a preferéncia pelo mesmo ser algo visivel nos dois questionarios aplicados, e o
facto de reconhecerem as suas vantagens, e com o qual estdo habituados a trabalhar, o que
consequentemente desmistifica esta auséncia de relacdo entre matematica e trabalho em
projeto, algo téo presente nesta turma. Para além disso, para estes alunos, trabalho em projeto
€ sinénimo de trabalho em grupo. Contudo, alguns alunos referiram nao gostar de trabalhar em
grupo dada a confusdo que se gera aquando deste tipo de trabalho. Pretendeu-se assim
proporcionar boas experiéncias de trabalho em grupo em contextos e areas diferentes.

Neste sentido, o estudo aqui descrito foi implementado com o seguinte obijetivo:
compreender o papel da educacdo matematica critica no desenvolvimento de competéncias
matematicas e democraticas. Visa responder as seguintes questdes: (i) até que ponto a analise
critica de situac6es do quotidiano promove o desenvolvimento de competéncias matematicas?

(i) serd que a andlise critica de situagfes do quotidiano promove o desenvolvimento de
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competéncias democraticas quer na sala de aula, quer na interagdo com a sociedade? (iii) sera

que o trabalho em projeto potencia competéncias matematicas e democraticas?

3.2. Definicao e fundamentacao dos objetivos gerais da intervencao

Neste ponto serd apresentada a fundamentacéo tedrica de cada um dos objetivos gerais

delineados, com base em quadros tedricos de referéncia.

3.2.1. Melhorar a competéncia textual nas dimensdes ortografica e compositiva

O processo de escrita envolve uma complexidade da qual muitas das vezes ndo nos
apercebemos, embora que para as criancas exija muito das suas estruturas cognitivas. Segundo
Barbeiro e Pereira (2007), “a complexidade do processo de escrita resulta da diversidade de
competéncias, actividades e dominios de decisédo que nele estao presentes. Durante o processo,
o aluno é chamado a tomar decisdes sobre o conteudo que devera incluir no seu texto” (p. 10).
Como tal é importante que os alunos tenham nocdo da complexidade deste processo para, em
primeiro lugar, “activar conhecimentos sobre o topico e sobre o género de texto . . . selecionar e
organizar a informacdao, elaborar planos que projectem a organizac¢do do texto, ou de unidades
como capitulo, secgbes, paragrafos ou grupos de frases” que vao trabalhar (Barbeiro & Pereira,
2007, p. 17). O facto de os alunos, neste ano de escolaridade, estarem expostos a varias
tipologias textuais, como sejam, narrativa, descritiva, instrucional, dialogal e informativa, implica
gue haja uma competéncia compositiva que é dificil de automatizar, uma vez que cada tipologia
textual coloca desafios diferentes, apresentando possibilidades alternativas quanto a sua
construcdo. Assim, chega-se ao primeiro objetivo “Melhorar a competéncia textual nas
dimensbes compositiva e ortografica”.

No que diz respeito a dimensé&o ortografica, esta € extremamente importante na escrita de
texto, ou seja, “um fragil dominio da ortografia pode representar um obstaculo para o préprio
desenvolvimento da relagdo com a escrita” (Baptista, Viana & Barbeiro, 2011, p. 49). Como tal,
pretende-se também desenvolver a dimenséo ortografica, ndo s6 por ser uma fragilidade da

turma, como também por poder comprometer os escritos da turma.

3.2.2. Desenvolver o sentido do numero

No que diz respeito ao segundo objetivo “ Desenvolver o sentido do numero”, pensa-se
fundamental desenvolver esta dimensao para que os alunos fagam uma “ compreenséao global
e flexivel dos niUmeros e das operacdes, com o intuito de compreender 0os nimeros e as suas
relagdes e desenvolver estratégias Uteis e eficazes para cada um os utilizar no seu dia-a-dia, na
sua vida profissional ou enquanto cidadao activo” (Castro & Rodrigues, 2008, p. 11). Como tal,

pretende-se que os alunos reconhecam o nimero como um todo e que, através da identificacéo
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das suas relagdes, possam mobiliz4-lo nos mais variados contextos.

Por um lado, o Programa de Matematica do Ensino Basico (ME, 2007) refere que “o calculo
mental... esta intimamente relacionado com o desenvolvimento do sentido de numero” (p. 10),
na medida em que “a destreza de calculo é essencial para a manutencdo de uma forte relagao
com 0s numeros, para que os alunos sejam capazes de olhar para eles criticamente e interpreta-
los de modo apropriado” (p.12), mas também “permite aos alunos seguirem as suas proprias
abordagens, usarem as suas proprias referéncias numéricas e adotarem o seu proprio grau de
simplificacdo de calculos, permite-lhes também desenvolver a sua capacidade de estimacao e
usa-la na analise da razoabilidade dos resultados dos problemas” (p. 10). Para promover as
estratégias de calculo mental e ampliar as estratégias ja conhecidas, tal como j4 foi feito aquando
a sua implementacéo para a fase de diagndstico, é necessario haver um momento de partilha
de estratégias entre os alunos. Pois segundo 0 mesmo programa “a discussédo na turma dos
varios tipos de estratégias desenvolvidas pelos alunos ajuda-os a construir um reportorio de
estratégias com os seus proprios limites e flexibilidade e ensina-os, também, a decidir quais sao
0s seus registos mais apropriados e proveitosos” (ME, 2007, p. 10).

Por outro lado, o Programa e Metas Curriculares de Matemética do Ensino Béasico (MEC,
2013) encara a proficiéncia do célculo mental como algo que esté diretamente relacionado com
a destreza da aplicagdo dos quatro algoritmos, ou seja tal como afirmam Veloso, Brunheira e
Rodrigues (2013), “o célculo mental surge sistematicamente ao servigo do célculo algoritmico...
e ndo como uma ferramenta de desenvolvimento de sentido operat6rio, nem como um processo

de calculo com raciocinio” (p. 123).

3.2.3. Desenvolver a capacidade de resolucéo de problemas

Relativamente ao objetivo “Desenvolver a capacidade de resolucdo de problemas”, esta
capacidade é referida no atual Programa e Metas Curriculares de Matemética do Ensino Basico
(MEC, 2013) como algo que:

Envolve, por parte do aluno, a leitura e interpretacdo de enunciados, a mobilizacéo
de conhecimentos de factos, conceitos e relacdes, a selecdo e aplicacdo adequada
de regras e procedimentos, previamente estudados e treinados, a revisdo, sempre
gue necessaria, da estratégia preconizada e a interpretacao dos resultados finais.
(p.5)

Contudo, Abrantes (1989) defende que no ensino da Matematica deveria existir uma
clarificacdo na definicdo de um problema e da resolucdo de problemas, evitando a
predominancia de exercicios repetitivos que leva & memorizacao de contelddos e procedimentos
para a sua resolucdo, e valorizando problemas e situacdes em que (i) o contexto s6 esta
presente em parte no enunciado, (ii) a formulacdo é implicita e aberta ou inexistente, (iii) admite

31



vérias solugdes, (iv) ndo existe um método de abordagem ou simplesmente traduz-se na
exploracdo do préprio contexto. Para este autor, que apresenta uma visdo de resolucdo de
problemas diferente da enunciada em MEC (2013) de associa¢do da resolucdo de problemas a
"aplicacdo adequada de regras e procedimentos, previamente estudados e treinados" (MEC,
2013, p. 5), s6 quando existe resolucao, exploracao, investigacdo e a discussado de problemas
variados existe uma experiéncia positiva significativa. Pois segundo Sousa (s.d.), € na
individualidade da resolucdo de um problema que posteriormente é partilhada, que se desperta
a curiosidade e o interesse pelos conhecimentos matematicos, e assim se desenvolve a
capacidade de soluciona-los. Relativamente a partilha, € neste momento que os alunos irdo
discutir, argumentar, criticar, ideias, estratégias, raciocinios, pensamentos matematicos e
consequentemente desenvolver a sua capacidade de comunicacdo matematica. Desta forma e
tal como é referido no Programa de Matematica do Ensino Basico (ME, 2007) a resolucdo de
problemas “ndo s6 € um importante objectivo de aprendizagem em si mesmo, como constitui
uma actividade fundamental para a aprendizagem dos diversos conceitos, representacoes e

procedimentos matematicos” (p. 8).

3.2.4. Melhorar as competéncias de trabalho em grupo

Por fim, relativamente ao objetivo “Melhorar as competéncias de trabalho em grupo”, e
embora sejam alunos que trabalhem em grupo frequentemente, pensa-se importante estruturar
este tipo de trabalho ao nivel de estratégias de regulacdo. Além disso, € também importante
desenvolver este tipo de trabalho, embora que numa perspetiva da componente individual de
cada elemento do grupo e consequente valorizacao.

Tal como defendido pelo documento Organizacdo Curricular e Programas: Ensino Basico
— 1.° Ciclo (ME, 2004), é tarefa do professor “facilitar a aquisicdo e o desenvolvimento de
métodos e instrumentos de trabalho pessoal e em grupo, valorizando a dimensao humana do
trabalho” (p.12). Desta feita, pretende-se entéo dotar os alunos de experiéncias e instrumentos
de trabalho pessoal, para, posteriormente, serem levados para o grupo. Quando o aluno trabalha
em grupo ele aprende a “cooperar com outros em tarefas e projectos comuns”, alias previsto
como um dos objetivos do Ensino Basico (Curriculo Nacional do Ensino Bésico, 2001, p.15).
Além disso, quando se providenciam estas experiéncias aos alunos, quer de um ponto de vista
individual, quer de um ponto de vista de grupo, proporcionam-se também experiéncias que
favorecem “a sua maturidade civica e soécio-afectiva, criando neles atitudes e habitos positivos
de relacéo e cooperacdo, quer no plano dos seus vinculos de familia, quer no da intervengéo
consciente e responsavel na realidade circundante” (p. 12). Este ultimo aspeto é fundamental
para criar cidadaos conscientes e intervenientes numa sociedade globalizada, mas também se

prepara os alunos no sentido de lhes fornecer estratégias de regulacédo, fundamentais para saber
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estar.

3.2.5. Fundamentacéo tedrica do estudo

Nos dltimos anos, e apesar de ser uma ideia que tem vindo a ser modificada, a Matemética
tem uma conotacgéo cultural negativa na nossa sociedade. Algo explicitado por Lucena (2009)
aquando afirma “o insucesso escolar em Matematica comega, de tao falado, a tornar-se um
lugar-comum.” (p. 3). Para esta autora o facto quer dos pais, quer da sociedade em geral
considerar o insucesso nesta area como normal, influenciar4 também a posi¢éo da crianga em
relacdo a mesma, “...desde muito cedo as criangas se habituam a olhar a Matematica como algo
muito dificil de entender, completamente desligada das suas vidas, destinada s6 a alguns
“especiais” (p. 3). Desta forma torna-se emergente a modificacdo desta posicado da sociedade
relativamente a Matematica.

O que nao ajuda a modificacdo desta posi¢ao é o que acontece na generalidade das salas
de aula, onde é visivel uma metodologia expositiva, ou seja o professor, que tem um papel ativo,
transmite os conhecimentos e 0s alunos realizam exercicios para mobilizar os conceitos e
técnicas explicadas e/ou exemplificadas pelo professor. Freire (1975) denomina esta pratica
como “educacgao bancaria” e “domesticadora”, na medida em que o professor é detentor de
conhecimento, e deposita “através do método que mais lhe convém: o mondlogo, a narragao ou
a dissertacao” (Moura, 1978, p. 26) os conhecimentos nos alunos, que por sua vez, absorvem
passivamente e memorizam e posteriormente terdo de “devolver” ao professor num teste, prova
ou exame (Ambrosio, 2013). Nesta visdo para além de os alunos serem vistos sem quaisquer
conhecimentos prévios, “esses conteudos depositados na consciéncia do educando nao foram
pensados por ele nem com ele” (Moura, 1978, p. 20). Desta forma nao se esta a educar um
futuro cidadao apto a intervir na sociedade. Apesar de esta ser a realidade de sala de aula nas
varias areas, “porém com mais impacto sobre o0 ensino de Matematica, que até a atualidade é
considerado por muitos professores como o ensino de verdades absolutas, no qual o professor
transmite aos alunos um conhecimento pronto, acabado, e que deve ser aceito e aprendido sem
intervengdes” (Ambrosio, 2013, p. 1073).

Nestas salas de aula anteriormente descritas, as competéncias gerais previstas aguando a
saida do aluno da educacao basica definidas no Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001)
ndo estdo a ser desenvolvidas, sendo a matematica uma das areas curriculares que se
pressupde o desenvolvimento destas competéncias, mais concretamente:

mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos para compreender a realidade
e para abordar situacdes e problemas do quotidiano; adoptar metodologias
apropriadas de trabalho e de aprendizagem adequadas a objectivos visados;

pesquisar, selecionar e organizar informacgéo para a transformar em conhecimento
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mobilizavel; adoptar estratégias adequadas a resolucdo de problemas e a tomada
de decisfes; realizar actividades de forma auténoma, responsavel e criativa;
cooperar com os outros em tarefas e projetos comuns. (p. 15)

Algo que também nédo é cumprido nestas salas de aula, especificamente nas de matematica,
€ 0 que esta presente nos documentos orientadores referentes a esta area, nomeadamente no
Programa de Matematica do Ensino Béasico (ME, 2007) onde se explicita a necessidade de a
escola desenvolver competéncias matematicas quer para o0 percurso escolar quer para fora do
mundo escolar, na medida em que “a disciplina de Matematica no ensino basico deve contribuir
para o desenvolvimento pessoal do aluno. . . e deve contribuir, também, para sua plena
realizagao na participagdo e desempenho sociais e na aprendizagem ao longo da vida” (p. 49).
No atual Programa e Metas Curriculares de Matematica do Ensino Basico (MEC, 2013) encontra-
se a interpretacao da sociedade, através da aplicabilidade da matematica nas areas da atividade
humana, como uma das finalidades do ensino da matematica. Desta forma o “ensino da
matematica contribui assim para o exercicio de um cidadania plena, informada e responsavel’
(MEC, p. 2).

Por competéncia, Dias (2010) explicita que este conceito em educacgao “tem surgido
como alternativa a capacidade, habilidade, aptiddo, potencialidade, conhecimento ou savoir-
faire” (p. 74).Para Perrenoud (1999) significa aprender a identificar os conhecimentos
pertinentes, para posteriormente mobiliza-los e ou transferi-los num dado contexto, ou seja e tal
como afirma Rold&o (2003) é “um saber em uso, activo e actuante” (p. 592), na medida em que
“nao é s6é um produto de conhecimentos tedricos e empiricos de um determinado individuo, mas
implica saber como mobilizar, integrar e transferir os conhecimentos, recursos e habilidades”
(Fleury e Fleury, 2001, p. 197). Rolddo (2003) acrescenta ainda que se distingue “pela
capacidade que o sujeito manifesta de mobilizar/organizar adequadamente, em situacdo, a
constelacdo de saberes de varios tipos, predisposi¢des, é capacidade de analise de que dispde
e que a situagao requer’ (p. 591) na medida em que consiste numa “construgdo pessoal,
singular, especifica de cada um... exprimindo-se pela adequacdo de um individuo a uma
situagao” (Dias, 2010, p. 74). Contudo ¢é algo possivel de ser adquirido e aprendido, mesmo que
consista numa potencialidade de qualquer ser humano, ou seja, cada ser humano nasce
dispondo de alguns esquemas hereditarios, que serdo ampliados ao longo da vida, esquemas
que nos permitem “mobilizar conhecimentos, métodos, informacdes e regras para enfrentar uma
situacédo, pois tal mobilizagdo exige uma série de operagdes mentais de alto nivel... que sustenta

uma acgao ou operacéo Unica” (Perrenoud, 1999, p. 24).

34



3.2.5.1. Educacdo Matematica Critica

Tal como afirma Barrote (1975), os alunos sao “seres em situacao, ou seja, encontram-se
em determinadas “condi¢des tempo-espaciais que os marcam e que a eles igualmente marcam”
(p.145). Assim sendo devera surgir uma educagdo em que o aluno reflita criticamente sobre esta
situagao em que se encontra para agir.

Freire (1975) propde uma pedagogia problematizadora, ou seja “apresentacdo de uma
situagéo, de um acontecimento sob a forma de questao, de problema a resolver” (Humbert, 1977,
p. 47), que retrata essa realidade social em que o ser esté inserido, sendo que é através de uma
consciencializagdo critica dessa situagéo- “perceg¢ao das coisas, dos factos, tal como existem
concretamente nas suas relagdes logicas e circunstanciais” (Humbert, 1977, p. 41) e posterior
descodificacdo- analise critica da situacdo” (Humbert, 1977, p. 47) que permitira ao sujeito
descobrir as causas dessa situacdo, “a fim de em seguida, chegar a uma decisao de
transformacéao valida dessa mesma realidade” (Moura, 1978, p. 14). Assim, obtém-se os dois
polos defendidos por Freire que se completam e implicam-se mutuamente, reflexdo-acao
(Moura, 1978).

Contudo quer para uma consciencializagao critica quer posteriormente a descodificacéo de
uma dada situacéo problematica € necessaria uma alfabetizagéo (Freire,1975) que n&o consista
somente numa “técnica de leitura e escrita, mas que permitisse também, ao mesmo tempo,
despertar e desenvolver no aluno a sua consciéncia critica e a sua capacidade criadora, até
entdo adormecida e bloqueada” (Moura, 1978,p. 14) anulando assim o aluno como um ser
passivo como se fosse um objeto, uma caixa ou um recipiente. Uma semelhanca entre esta
alfabetizacéo e o conceito de materacia (mathemacy no original), € uma ideia que Skvosmose
(1995) tenta transmitir, na medida em que acredita numa relagdo Matematica-Realidade, ou por
outras palavras que a matematica € uma parte integrante do mundo, surgindo assim a
necessidade de ler e interpretar o mundo através dela.

Para além disso Skovsmose e Valero (2002) dao a conhecer recentes reformulacdes
curriculares em varios paises que convergem na ideia de que a matematica pode contribuir para
o desenvolvimento de valores democraticos. Desta forma estes autores identificam as trés
perspetivas possiveis sobre a relagdo Matematica e Democracia: relagdo de ressonancia
intrinseca, dissonancia intrinseca e relagao critica. A primeira explicita uma relacao ressonante
entre ambas, que promove o desenvolvimento tecnoldgico e socioecondémico da sociedade, bem
como a manutencdo e o desenvolvimento politico, ideoldgico e cultural da sociedade, dada a
existéncia de uma combinacdo entre as qualidades basicas da educacdo matematica e 0s
principios democraticos (Skovsmose & Valero, 2002). Nesta perspetiva podera entao dizer-se
que existe entdo uma relacdo favoravel entre a educacdo matematica e a democracia, na medida

em que se traduz num meio para capacitar os individuos para fazerem face aos diversos desafios
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da vida. Contudo esta relacao pode néo ser favoravel, existindo entdo uma relagéo dissonante,
aquando o0 acesso a esta ndo € garantido a todos condicionando a mobilidade social e
consequentemente promovendo assim desigualdades entre cidaddos, ou quando esta é
associada a tecnologia e a ciéncia para fins prejudiciais para a humanidade (Skovsmose &
Valero, 2002).

Os mesmos autores afirmam nao existir uma relacdo de dissonancia ou ressonancia
intrinseca entre educacdo matematica e democracia, contudo afirmam que a forma como a
educacao matematica é hoje trabalhada nas escolas ndao estd em ressonancia com os valores
democraticos. Contudo propdem uma relacao critica entre matematica e democracia, ou seja,
“é uma relagao de «dois sentidos» ” (p.13), sendo que a direcdo que a educacdo matematica
pode tomar constitui uma questdo aberta, sendo, portanto, “uma questdo critica para a
sociedade e para a educagao” (p. 13) e que deve ter em conta varios fatores: sociais politicos e
culturais, que estdo constantemente a direcionar e redirecionar o seu desenvolvimento. No
entanto, afirmam que a educagdo mateméatica tem a potencialidade de contribuir para o
desenvolvimento democratico na sociedade.

Skovsmose (2001) define competéncia democratica como “uma caracteristica socialmente
desenvolvida” (p. 56) referente “as condicbes formais relativas a algoritmos de eleicéo,
condicBes materiais relativas a distribuicdo, condi¢des éticas relativas a igualdade e, finalmente,
condicOes relativas a possibilidade de participacao e re-agao” (p. 70). Contudo, democracia é
um conceito aberto dado a riqueza das suas definicbes consequentes das interpretacdes
individuais e fungdes, e numa agao politica em aberto, uma vez que néo se traduz na realidade,
mas num ideal a alcancar, e reside quer nas organizagfes formais quer nas intera¢des sociais.
Tendo em conta esta ultima esfera, democracia inclui coletividade, transformacéo, deliberagcéo
e coflexao (Skovsmose & Valero, 2002). Na coletividade referem-se a consciéncia dos individuos
de que a cooperacgdo é necessaria para tomar decisdes e gerar as condi¢des de vida apropriadas
para todos e consequentemente a sua aplicacdo nas a¢des sociais. Sendo que essas a¢bes no
coletivo poderéo transformar e melhorar as condi¢des das pessoas. Contudo para a realizagéo
destas acdes terd de existir comunicagdo, ou seja dialogo, entre as pessoas em que seréao
analisados os prés e os contras de uma decisdo e os beneficios e ou contrapartidas dos
possiveis decursos das acdes. Posteriormente em coletivo voltam a debrucar-se sobre os
pensamentos e ac¢des individuais de forma consciente e critica.

Malloy (2008) refere a inclusdo de algumas qualidades das salas de aulas democréticas,
nomeadamente um curriculo para resolver problemas; inclusividade e direitos; participacao igual
em decisbes; e encorajamento igual para 0 sucesso.

Em relacdo ao curriculo de matematica, esta autora refere que este tera de permitir aos

alunos através dos seus conhecimentos resolver problemas das suas vidas e da sociedade,
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sendo para iSSO necessario que vivenciem experiéncias variadas que os ajudam a localizar
informac&o importante e num processo de colaboracdo a criticar e avaliar outras opcoes
matematicas. Para além disso este curriculo deve permitir aos alunos verem-se a si mesmos
neste e estabelecerem uma relacao entre a matematica e a sua vida. Ou seja um curriculo critico
e democratico. Ao que Skovsmose (2001) acrescenta que neste curriculo o professor terd de

levantar questdes que ligam-se ao seguinte:

A aplicabilidade do assunto: quem o usa? Onde é usado? Que tipos de qualificacdo
sdo desenvolvidos na EM? Os interesses por detrds do assunto: que interesses
formadores de conhecimento estdo conectados a esse assunto? Os pressupostos
por detras do assunto: que possiveis funcdes sociais poderiam ter o assunto?” (p.
19).

Relativamente a inclusividade e direitos, refere-se que deve ser dado aos alunos um leque
de oportunidades para aceder e processar ideias matematicas, bem como serem apresentadas
varias perspetivas individuais e de grupos relativamente ao valor de diferentes experiéncias e
abordagens em resolver problemas.

No caso da participacdo igual em decisbes que afetam a vida dos estudantes, os alunos
deverao debater problemas e ideias, com o objetivo de tornarem-se capazes de avaliar, clarificar
e reavaliar as suas ideias e perceber as ideias dos outros. Contudo sendo este processo
caracterizado pela precisdo, persuaséo e negociacao, os alunos deverao estar disponiveis para
comunicar as suas ideias matematicas a outros, respeitando o outro (Malloy, 2008).

Por ultimo, encorajamento igual para o sucesso, sendo para isso necessario que os alunos
tenham acesso a materiais que os cativem de forma ativa na aprendizagem da matematica e ao
longo do processo mental devem ser encorajados de forma igual (Malloy, 2008).

Skovsmose (1995) define materacia como a capacidade de calculo e de uso de técnicas
matematicas formais com base num espirito critico e dessa forma permitir as pessoas
compreenderem e participarem na transformacéo da sociedade. Contudo Skovsmose (2001)
afirma que “na tentativa de desenvolver uma competéncia democrética, entdo, a alfabetizacao
matematica deve ser vista como composta por diferentes competéncias: matematica,
tecnoldgica e reflexiva” (p. 87). A competéncia matematica refere-se as “competéncias em
reproduzir raciocinios matematicos, teoremas e demonstra¢des, bem como uma variedade de
algoritmos” (p. 86). A tecnoldgica refere-se ao “conhecimento necessario para desenvolver e
usar tecnologia” (p. 85), sendo para isso necessario recorrer as “habilidades em aplicar a
matematica e as competéncias na construgdo de modelos” (p. 115). A reflexiva, tem que ver com
a avaliacao da aplicacdo de métodos formais para resolver problemas tecnoldgicos, ou seja

“refere-se a competéncia de refletir sobre o uso da matemética e avalia-lo” (p. 116). Esta ultima
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competéncia ou conhecer “tem de ser desenvolvido para dar a alfabetizagdo matematica uma
dimensao critica” (Skovsmose, 2001, p.118) e é apontado pelo mesmo autor, como promotor de
um entendimento sobre matematica pelo estudante. Contudo, para este autor nenhuma destas
competéncias por si s6 € suficiente para o desenvolvimento da competéncia democratica do
individuo.

Para além disso, e tal como Passos (2008) concluiu a sociedade atual encontra-se huma
situacdo critica de crise, sendo através de uma postura também ela critica, que permitira
encontrar alternativas para resolver essa situacdo; e cada disciplina podera lidar de forma
diferente com os reflexos das crises sociais, ora problematizando-os ora ignorando-os, sendo
gue o objetivo da Educacdo Matemética Critica é levar estas crises sociais para a sala de aula.
Desta forma o professor devera “levar para a sala de aula questionamentos sobre o papel da
Matematica na sociedade” (Passos, 2008, p. 21). Esta perspetiva da Educagdo Matematica
Critica, tem como objetivo que os alunos descubram e compreendam as inimeras aplicacées
da matematica na sua vida enquanto cidadaos, que regulam e interferem na sua vida, e através
de um olhar cuidadoso, reflexivo e critico tomem as suas decisfes, quer politicas, sociais ou
educacionais, e desta forma aumentar o poder de decisdo dos alunos através do ensino da
Matematica (Passos e Aradujo, s.d).

Segundo Skovsmose (2001), uma educacao matematica € critica aquando “caracterizada
pelos termos-chave: competéncia critica, distancia critica e engajamento critico” (p. 38).
Competéncia critica, na medida em que os estudantes tém controlo sobre o processo educativo;
distancia critica do contetdos da educagédo, na medida em que o curriculo devera ser analisado
e avaliado; e engajamento critico, uma vez que a educacéo deve ser orientada para problemas
existentes na macro-sociedade, ou seja fora da sala de aula. Caracteristicas estas que segundo
Passos e Araujo (s.d.) numa educagdo matematica permite um exercicio pleno de cidadania, na
medida em que j& esta a desenvolver a competéncia democratica.

Para além desta perspetiva ir ao encontro do que se espera dos documentos orientados
explicitados no ponto anterior, Passos (2008) explicita algumas vantagens quer para os alunos
guer para os professores aquando da implementacdo da “Educagdo Matematica Critica”.
Relativamente aos alunos afirma que

com o seu carater politico... pode despertar nos alunos, além de uma postura
diferenciada e mais consciente com relagdo aos conhecimentos matematicos, uma
melhor identificacdo de como esses conhecimentos se fazem presentes no contexto
em que estdo inseridos, utilizando-os como aliados na resolu¢cdo de problemas
cotidianos (p. 22).

No caso dos professores, resultam em “novas possibilidades de abordar os conceitos

matematicos, em geral abstratos, seriam evidenciados por meio de uma aproximagdo entre o
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saber matematico que o aluno leva para a escola e o saber matematico escolar” (Bonfim citado
por Passos, 2008, p. 22).

3.2.5.2. Estruturagao da aprendizagem

E importante que exista uma adequac&o na relacdo professor-aluno, & qual Moura (1978)
refere-se como “uma relagao do tipo horizontal, que exige dos interlocutores um respeito mutuo
profundo e uma atitude de busca constante” (p. 49), ou seja, o “professor e aluno sdo seres
atuantes, igualmente importantes” (Ambrosio, 2013, p.1074) no processo de ensino-
aprendizagem. Segundo Skovsmose (2001) este é um dos pontos-chave da Educacao
Matematica Critica. Assim sendo, somente através de um pedagogia problematizadora, em que
o didlogo é o método evidenciado em sala de aula, permitira a concretizacdo duma sociedade
verdadeiramente democratica, uma vez que os educandos participam verdadeiramente, de
forma ativa e responsavel (Moura, 1978), ou seja experienciam o exercicio da cidadania, e assim
desenvolvem a competéncia democratica.

Dada a relacdo horizontal entre os intervenientes, surge assim a cooperagédo em detrimento
da dominagéo. Segundo Bessa e Fontaine (2002) o trabalho cooperativo, através da criagdo de
pequenos grupos, € uma forma de ensino-aprendizagem que inibe a escola de reproduzir
hierarquizagdo social e subordinagdo, na medida em que capacita os alunos de agirem
coletivamente e democraticamente, criando assim individuos-cidadaos ao invés de produtores-

consumidores, na medida em que

as estruturas cooperativas obrigam a manutencéo e satisfacdo de objectivos em
quadros sociais de interdependéncia e reciprocidade, o que faz com que os
individuos apreendem melhor o conceito de vida em comunidade e o exercicio de
direitos e deveres individuais e colectivos, proprios do exercicio da cidadania
democrética (p. 13).

Para Vanoye (1979) um grupo é constituido por elementos que partilham um mesmo
objetivo, ou seja a realizacdo de um dado trabalho. Contudo o0 mesmo autor afirma que néo
basta reunir pessoas para que o grupo realize um trabalho bem conseguido, pois é necessario
que o professor tenha em conta a forma como o grupo sera constituido, em que € valorizado a
atribuicdo dessa oportunidade aos alunos; o nimero de elementos, sendo definido um pequeno
grupo com 3 a 6 participantes; a localizacdo na sala de aula para o desenvolvimento desse
trabalho; o material a utilizar, em que devera ser 0 grupo a prever, transportar, manipular, manter
e acomodar, na medida em que a “responsabilidade, por vezes, até a propriedade do material
nédo podem sendo reforgar o interesse, a coeséo e o sentimento de existir num grupo” (p. 25); e

a disposicao espacial dos elementos desse grupo de forma a promover a comunicagao.
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Para além disso, 0 mesmo autor (1979) refere que existem diferentes tipos de orientacao
do grupo de trabalho, definindo o modo democréatico ou cooperativo aquando o animador faz
parte integrante do grupo, ou seja € um membro do grupo, resumindo a sua intervencéo a
propostas. Somente numa cooperacédo parcial, ao invés da integral, é que o animador participa
de maneira democréatica na sua realizacdo. Algo que vai ao encontro desta orientacdo é o
método de aprendizagem cooperativa definida como “Group Investigation” desenvolvida por
Shlomo Sharan (Bessa & Fontaine, 2002), em que é o professor que coloca a turma perante
uma tematica, mas é aos alunos que cabe decidir sobre a forma como a vao abordar, como o
vao fazer e qual o objetivo do seu trabalho, e portanto, o que vao estudar. Desta forma cabe ao
docente, facilitar o trabalho desenvolvido pelos alunos, ou seja a manter o cumprimento das
normas deste tipo de trabalho, dada a natureza dos temas e recursos que poderdo ser
diversificados.

Para os mesmos autores, é importante ainda referir que a aprendizagem cooperativa €
também constituida por estratégias alternativas de ensino-aprendizagem: aprendizagem
cooperativa, explicacao por pares e colaboracdo entre pares. Sendo que esta Ultima estratégia
€, segundo Damon e Phelps (citado por Bessa & Fontaine, 2002), a Unica estratégia em que
existe um nivel elevado de igualdade e reciprocidade, na medida em que os alunos possuem o
mesmo nivel de competéncias e, portanto, 0 mesmo estatuto e as interacdes sdo bastante
elevadas dado o trabalho conjunto entre os pares. Assim é “reconhecida a possibilidade a todos
os elementos de poderem contribuir positivamente e de igual modo para o sucesso colectivo”
(Bessa & Fontaine, 2002, p. 46).

Segundo Bessa e Fontaine (2002), a investigagdo tem demonstrado inUmeras vantagens
da utilizag&o da aprendizagem cooperativa, nomeadamente na apropriacdo de atitudes positivas
junto dos sujeitos, relativamente as matérias estudadas de estudo e a aprendizagem (p. 93);
“melhor integracdo e uma maior aceitagéo dos alunos pelos seus pares e pelos docentes” (p.
94); “promogao de contextos e estilos motivacionais mais adequados” (p. 151); e “efeitos
positivos sobre a autoestima e sobre o autoconceito” (p. 107). O autoconceito € definido como a
“totalidade dos sentimentos e pensamentos dos individuos acerca de si proprio ... ” (p. 97).
Relativamente a autoeficacia, apesar de os autores afirmarem que constitui uma vantagem que
advém da aprendizagem cooperativa, 0S mesmos explicitam serem necessarios mais estudos
gue permitam clarificar esta relacao.

Contudo cabe ao professor auxiliar os educandos a “problematizar tudo, a questionar tudo,
para assim procurar respostas” (Moura, 1978, p. 42), mesmo que estas sejam inacabadas, na
medida em que se insere num dado contexto, numa dada situacdo com determinadas condi¢des
tempo-espaciais. Sendo para isso necessario “fornecer aos alunos instrumentos que o auxiliem,

tanto na analise de uma situacao critica quanto na busca por alternativas para resolver aquela
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situacédo” (Passos e Araujo, p. 8). Algo que vai ao encontro ao que Moura (1978) afirma
relativamente ao pensamento de Freire, “o papel do professor... consiste, pois, em coordenar a
discussao, as pesquisas... ajuda-los a questionar a realidade, a problematiza-la, a desenvolver
um auténtico espirito critico” (p.63). Com o objetivo de “...ensinar os alunos a usar modelos
matematicos, mas antes leva-los a questionar o porqué, como, para qué e o quando associamos
aos modelos reguladores da sociedade global em que vivemos” (Pais et al., citado por Passos
e Araujo, s.d., p. 8).

Para além disso e relativamente ao problema que sera levado para a sala de aula,

Skovsmose (2001) define alguns critérios aquando essa escolha:

Deveria ser possivel para os estudantes perceber que o problema é de importancia.
Isto é, o problema deve ter relevancia subjetiva para os estudantes. Deve estar
relacionado a situacdes ligadas as experiéncias deles;

O problema deve estar relacionado a processos importantes na sociedade;

De alguma maneira e em alguma medida, 0 engajamento dos estudantes na
situagéo-problema e no processo de resolucdo deveria servir como base para um
engajamento politico e social (posterior) (p. 34).

Perante estes problemas, ou situa¢gdes de matematizacéo, os alunos terdo de materializar,
ou seja “formular, criticar e desenvolver maneiras de entendimento” (Skovsmose, 2001, p. 51).

Fly Med, citado por Skovsmose (2001), explicita a necessidade de existirem materiais
abertos de ensino-aprendizagem e situacdes abertas para o desenvolvimento democratico: “o
material tem a ver com um topico de relevancia subjetiva para os estudantes; o material inicia
uma variedade de actividades, que nao sao pré-estruturadas nem completamente fixadas; varias
decisBes tém de ser tomadas relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem, e as decisdes
normalmente necessitam de um discussao entre professor e estudantes” (p. 51).

Segundo Bishop (2001) somente o trabalho por projeto permite uma percegéo das relagdes
entre matematica e sociedade, isto porque saber matematica e saber usar matematica é algo
distinto.

Rangel e Goncalves (2011) apresentam as caracteristicas essenciais do trabalho por
projeto. Para as mesmas autoras, este tipo de trabalho parte dos interesses, questfes e
interrogacdes dos alunos; os alunos estao envolvidos na planificacdo do trabalho que pretendem
realizar; o grupo ou turma trabalha em cooperagédo, mais concretamente em colaboracéo; e
verifica-se a mobilizacdo de recursos alargados para a procura de respostas, existindo
consequentemente uma compreensao global do problema. Assim sendo, é necessario respeitar
um conjunto de etapas, etapas estas diferentes para o professor e para os alunos (Anexo AC).

Contudo Silva (2011) acrescenta ainda “a evolucdo passa assim por diferentes etapas de
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planeamento — agdo — avaliacdo que se encontram em outras mais abrangentes-ciclos- que
representam etapas mais marcantes do processo de realizagéo - momentos de reflexao sobre o
gue ja se sabe ou fez, o que ha ainda a saber e a fazer e como prosseguir” (p. 123). Sendo que
cada ciclo comporta: avaliacdo- planeamento-acdo-avaliacdo- comunicacdo, divulgacdo ou
socializacao de aprendizagens. Para além disso a mesma autora afirma que “o final de um
projeto pode dar origem a um outro” (p. 122).

Para Silva (2011) um outras caracteristica deste tipo de trabalho consiste na sua abertura
ao espaco, ou seja os alunos saem da sala de aula e da escola e contactam com o mundo real.
Relativamente ao tempo de duracdo, Rangel e Gongalves (2010) referem que é variavel de
acordo com o interesse, entusiasmo e persisténcia dos alunos. Ja para Silva (2011) este tipo de
trabalho “termina quando os alunos encontrarem as respostas as perguntas que se tinham
colocado” (p. 8). Embora partilham a ideia que ndo devera ser demasiado longo.

A constante pressdo de que os programas tém de ser cumpridos leva a que este tipo de
trabalho ndo seja desenvolvido nas escolas. Contudo, tal como afirma Silva (2011), € um
“momento propicio a “criagdo e inovagao” que criando novos significados, irdo dar um outro
sentido ao quotidiano, quer ao que o precedeu, quer o que se lhe ira seguir’ (p. 125). Através do
projeto, “os alunos vao aprendendo a autorregular a sua aprendizagem, a saber como e onde
procurar informacéo, a reconhecer como aprendem melhor, quais as suas potencialidades e
dificuldades como aprendentes” (Silva, 2011, p. 126).

Por fim, e relativamente aos estudos empiricos realizados até ao momento, Conceicao
(2013) implementou o trabalho de projeto com alunos do 1.° Ciclo e percebeu que através da
andlise de uma situacdo real- como poderiam poupar dinheiro na eletricidade- as alunas
atribuiram importancia e significado aos nimeros e desenvolveram a sua competéncia numérica,
competéncia matematica importante para o exercicio da cidadania. Para além disso mobilizaram
um célculo que demonstrou uma compreensdo pessoal e global dos nimeros e das operacdes
necessarias por parte destas. As alunas utilizaram os modelos matematicos mas de forma critica
na compreensdo do uso social da matematica, na medida em que analisaram diferentes
situacdes colocadas em alternativa e chegaram a conclus@es relativamente a tarifa mais barata.
Contudo e tal como a mesma autora mostra é possivel debater outras questdes que poderao
surgir diretamente relacionadas com este tema central, nomeadamente 0s meios utilizados na
divulgacdo dos descontos, técnicas de marketing e protecdo ambiental. Relativamente ao
trabalho em projeto, a mesma autora identifica-o como facilitador, afirmando que dé sentido a
matematica e que capacitou as alunas a operacionalizar e a mobilizar os conhecimentos
matematicos, mais concretamente o sentido do niimero e as suas operacoes.

De forma a descobrir as perspetivas dos professores, Gerardo (s.d.) realizou uma

investigacdo-acao partilhada com o objetivo de consciencializar trés professoras de Matematica
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de 3.° Ciclo e secundério para o poder matematico escolar e ndo escolar. Para isso levaram para
a sala de aula propostas que incluiam o social e o politico e por fim visualizaram e refletiram em
conjunto sobre os videos realizados durante a aplicacdo dessas propostas. Esta investigacao
mostrou que estas professoras néo identificaram nenhuma desvantagem a este tipo de
propostas para a sala de aula, mas como algo que contribuiu para uma grande reflexao das suas
praticas e uma consciencializacdo das vantagens da introdu¢ao do social e politico nas aulas de
matematica. Contudo sentiram que nao seria possivel aplicar sempre estas propostas, dada a

necessidade de preparar 0s alunos para 0s exames.

4. METDOLOGIA

Ao longo de todo o processo recorreu-se a diversas fontes de dados e métodos de analise
dos mesmos em fungéo da situacdo e consequentemente do que se pretendia observar. Esta
diversidade possibilita a triangulacéo, mais concretamente de dados e metodolégica (Coutinho,
2008a), que segundo Ramos (2005) permite uma compreensdo mais ampla e profunda do
fendmeno em questao evitando os desvios aquando a utilizagdo de um Gnico método.

Neste sentido, numa primeira fase, durante o periodo de observacdo e para a
contextualizacdo do contexto socioeducativo, mais concretamente do meio e da escola,
recorreu-se a uma analise documental, com base em documentos como o Projeto Educativo do
1.° CEB e informacéo presente na plataforma do estabelecimento de ensino. Paralelo a isto,
relativamente a caracterizacdo da turma e da agdo pedagodgica da PRT, e para além da andlise
documental, mais concretamente do Plano Curricular de Turma (PCT) utilizaram-se as seguintes
técnicas: entrevistas semiestruturadas a PRT e a observagdo. Estes ultimos dois métodos
possibilitam auscultar as opinidées individuais (Coutinho, 2008a), e a sua combinacéo possibilita
uma melhor compreensdo dos diferentes aspetos de uma realidade (Azevedo, Oliveira,
Gonzalez & Abdalla, 2013), podendo proporcionar resultados mais completos e precisos em
relacdo a utilizagdo de apenas um dos dois (Seale, citado por Ramos, 2005). Dada esta
flexibilidade e fraca diretividade, para Valadas e Gongalves (s.d.) este dispositivo garante uma
menor ambiguidade. Em relagdo a observagdo, segundo Esteves (2008) “permite o
conhecimento directo dos conhecimentos tal como eles aconteceram num determinado
contexto” (p. 87), e dessa forma ajuda a compreender o contexto, ou seja 0 espaco, as pessoas
que nele estdo inseridas e as suas interagoes.

Em relacéo a diagnose dos alunos, para além da técnica de observacéo, o par debrugou-se
em varias fontes que permitiram perceber quais as principais potencialidades e fragilidades dos
alunos nas areas a intervir, nomeadamente na construcdo e implementacdo de alguns
instrumentos acompanhados de grelhas de registo com os indicadores que se pretendiam avaliar

para cada um deles e notas de campo. A par disto, as respostas dadas pelos alunos nas fichas
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trimestrais realizadas foram também analisadas, de forma a existir uma recolha dos contetidos
presentes nas fichas realizadas e implementadas pela PRT durante o periodo de observacdo
gue se converteu em grelhas de observacdo. Para além disso foi também aplicado um
guestionario (Anexo Y, jA mencionado) com o objetivo de conhecer a turma relativamente as
dimensdes de trabalho, individual e coletivo, ou seja, utilizou-se uma metodologia quantitativa, uma
vez que se caracteriza pelo emprego da quantificacdo, “tanto na coleta quanto no tratamento de
informacdes, utilizando-se técnicas estatisticas” (Diehl, citado por Dalfovo, Lana & Silveira, 2008,
p. 6), neste caso especifico, recorreu-se a graficos de barras.

Importa referir que realizamos tanto uma observacao participante como nao participante, na
medida em que houve momentos em que tornou-se emergente a observacao dos alunos sem
intervencdo. Para além disso e tal como afirmam Bogdan e Biklen (1994), a participacdo varia
ao longo do tempo, sendo que a medida que as relagcdes se desenvolvem, a participacao
aumenta. A observacdo realizada foi sustentada pelo preenchimento de grelhas de registo
elaboradas a partir das competéncias a desenvolver no 3.° ano do 1.° CEB, previstas nos
documentos oficiais, nomeadamente nos Programas e Metas de Aprendizagem.

Durante o periodo de intervencao, recorremos também a observacéo direta, participante e
ndo participante sustentada pelo preenchimento diario de grelhas de registo previamente
definidas que contemplavam os descritores de desempenho estabelecidos nos Programas e
Metas de Aprendizagem de acordo com a atividade e/ou tarefa que os alunos iriam
desempenhar. Através da andlise destas grelhas diarias foram sendo retiradas algumas
conclus@es relativamente as aprendizagens dos alunos, permitindo o reajuste das estratégias e
das préprias atividades. Paralelo a isto, o feedback dado pela PRT apds cada atividade, diaria
ou semanal dependentemente da disponibilidade da mesma, possibilitou também essa
adequacao.

No final da intervengédo, foram realizadas alguns momentos cruciais para a avaliagdo das
aprendizagens dos alunos e dos objetivos gerais definidos no PIl, sem optarmos por fichas
sumativas. Momentos acompanhados de grelhas de registo e os resultados obtidos foram alvo
de tratamento estatistico, o qual nos permitiu ter uma perspetiva mais concreta da eficacia da
intervengao.

Relativamente a presente investigagdo, numa primeira fase, mais concretamente durante as
semanas de observacao, realizou-se um questionario (Anexo AA) com o objetivo de conhecer as
preferéncias da turma relativamente as areas, e em qual sentiam mais dificuldades justificando; as
preferéncias relativas aos momentos presentes na Agenda Semanal; as vantagens de um desses
momentos, mais concretamente o Trabalho em Projeto; e por fim se eventualmente poderia existir
alguma relagdo entre este ultimo momento e uma area em especifico, a matemética. E tal como

aconteceu no questionario anteriormente referido, utilizou-se uma metodologia quantitativa com
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recurso a representacdo em grafico de barras, uma vez que sentiu-se necessidade de quantificar
as preferéncias e opinides dos alunos.

Na investigacdo, seguiu-se uma metodologia de Investigacdo-A¢do, a qual, segundo
Coutinho et al. (2009), consiste huma forma de investigar para a educacdo que se rege pela
resolucdo de problemas reais. De acordo com estes autores, esta forma de investigar
caracteriza-se por ser: participativa e colaborativa, dada a presenca de todos o0s intervenientes;
pratica e interventiva, dada a intervencéo do investigador na realidade; ciclica porque consiste
num processo de alternancia entre acéo e reflexdo critica, promovendo assim a mudanca, a
transformacéo; critica, uma vez que o0s todos os participantes atuam como agentes de mudanca;
auto-avaliativa, sendo que as mudancas sao continuamente avaliadas. Segundo Latorre (citado
por Coutinho et al., 2009), as vantagens desta forma de investigar prendem-se com a melhoria
e compreensao da préatica e a melhoria da situacdo onde ocorre a acao, sendo por iSso uma
forma de investigar para a educacéo a privilegiar.

Para além disso, seguiu um paradigma interpretativo/qualitativo, ja que procura
compreender a forma como a Matematica pode contribuir para o desenvolvimento de
competéncias mateméaticas e democréaticas sendo o trabalho em projeto o tipo de trabalho
privilegiado. Segundo Coutinho (2005), o objetivo deste paradigma € compreender e interpretar
os fenédmenos educativos a fim de dar-lhes significado, através da observacéo das interacdes
entre pessoas e contextos, mas também através das “formas de pensar, atitudes e perce¢cdes
dos participantes no processo de ensino aprendizagem” (p.5). Neste paradigma, penetra-se no
mundo pessoal dos sujeitos, observando os comportamentos naturais das pessoas (Bodgan e
Biklen, 1999). Para estes ultimos autores possui cinco caracteristicas: a fonte direta de dados é
0 ambiente natural, contudo o instrumento principal cinge-se ao préprio investigador; é descritiva,
isto porque os dados recolhidos séo ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas,
locais e conversas; 0 mais importante é o processo e nao o0s resultados ou o produto; os
investigadores tendem a analisar os seus dados de forma indutiva; o significado é vital, na
medida em que o investigador procura constantemente perceber as experiéncias do ponto de
vista do informador. Desta forma e tal como afirma Guerra (2006) “ndo se procura uma
representatividade estatistica, mas sim uma «representatividade social» ” (p. 40).

E de salientar que a investigacio em educacio, segundo Borg e Gall (citado por Ramos,
2005) “é fundamental para o desenvolvimento e aperfeicoamento continuos da pratica
educativa” (p. 109), e consiste num processo caraterizado pela multi-referencialidade que resulta
do cruzamento de duas vertentes indissociaveis: as abordagens tedrico-metodolégicas de
pesquisa e o perfil dos investigadores (Azevedo et al., 2010).

A andlise de dados incidiu num grupo-alvo constituido pelos seis alunos que se inscreveram

no tema do projeto. A recolha de dados, foi iniciada duas semanas apds o inicio da intervengéo
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e terminou trés semanas apés a intervencdo. Utilizaram-se as técnicas de observacao
participante com registo audio e video, e de andlise das produgdes escritas. Relativamente a
observacdo participante, Ramos (2005) descreve-a como uma técnica de investigacao
caracterizada por interacfes sociais entre o investigador e o grupo, na medida em que o
investigador torna-se um elemento do grupo e por isso completamente envolvido na vida e nas
atividades deste. O registo mecanico da informac¢éo, segundo Coutinho (2008b), sendo o video
um exemplo, permite uma recolha de dados, sob a forma de “cépia” do real sem qualquer tipo
de codificacdo ou classificacdo. O video, segundo Esteves (2008), apesar de ndo ser o
instrumento utilizado com mais frequéncia pelos investigadores, consiste num instrumento
metodoldgico eficaz para registar os dados de observacdo. Dados que foram transcritos e por
isso o tipo de dados sera descritivo. A descricao é um procedimento de recolha de dados definida
como “ o processo de transformar observagdes em anotagdes verbais...proporcionar um retrato
tao fiel quanto possivel da situacao, repleto de detalhes” (Charles, citado por Coutinho, 2008b).
Desta forma e tal como afirma o mesmo autor os dados tomaré&o a forma de longos textos. Em
relacdo a analise das producdes escritas, incidiu sobre as estratégias utilizadas pelos alunos
para descobrir qual o produto mais barato, e que foram escritas em folhas pautadas entregues
a cada um dos alunos no inicio de cada sessao de trabalho em projeto.

Para além disso, ap6s dado como concluido o trabalho em projeto, foi realizada uma
entrevista semiestruturada aos trés alunos que estavam presentes ap0s a comunicagdo do
mesmo. SO foi possivel realizar a entrevista a estes trés alunos pois esta ocorreu no ultimo dia
de aulas e os restantes elementos do grupo faltaram nesse dia. Foi aplicado, ainda, um
guestionario aos pais, do qual obtive duas respostas. A entrevista semiestruturada, com registo
audio e video e posteriormente transcrita, teve como objetivo aferir a opinido dos alunos
relativamente ao trabalho em projeto desenvolvido. Este tipo de entrevista, tal como afirma
Esteves (2008), permite “o registo integral da conversagédo, de modo que o entrevistador fica
com mais liberdade para se concentrar no tépico e na dindmica da entrevista” (p. 102), dando
ao mesmo tempo liberdade ao entrevistado, uma vez que estrutura o seu préprio pensamento,
seguindo a linha do seu pensamento, de acordo com o objetivo de estudo delineado pelo
entrevistador (Albarello, Digneffe, Hiernaux, Maroy, Ruquoy & Georges, 1997). Na construcao
desta entrevista, sentiu-se necessidade de definir alguns tépicos bastante gerais que pensou-se
ter interesse para o estudo, suscitados quer pela natureza do trabalho desenvolvido pelos alunos
quer pela reflexdo a partir da observacgéo participante e nédo participante; dai a sua designacao
semiestruturada (Anexo AD). Relativamente aos questionarios aos pais, estes permitiram aferir
o0 envolvimento dos mesmos e a sua opinido sobre o impacto que o trabalho em projeto

desenvolvido teve em casa e nas vidas dos filhos (Anexo AE). Na construcdo destes
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questionarios, teve-se alguns cuidados referidos por Coutinho (2008b), nomeadamente o
namero de perguntas, o tipo de resposta facil, bem como a aparéncia do mesmo.

Apbs concluida a fase de recolha de dados foram realizadas outras atividades: reducdo dos
dados, exposicao e extracao de conclusdes (Miles & Huberman, citado por Aires, 2011). Ou seja,
a informacao foi selecionada para que posteriormente fosse possivel organiza-la, permitindo
assim uma descricdo mas também uma explicacdo da informacéao, e por fim retirar conclusdes.
Dado o cariz da investigacdo, bem como as técnicas utilizadas na recolha de dados, recorreu-
se a andlise de conteldo, expressdo comumente utilizada para representar o tratamento de
dados de uma pesquisa qualitativa (Minayo, citado por Teixeira, 2003) e que segundo Bardin
(1997) é “um conjunto de técnicas de analise das comunicacbes” (p. 31) orais ou escritas,
“procurando conhecer aquilo que esta por detras das palavras sobre as quais se debruca” (p.
44). Sendo que para este autor a analise de conteudo possui trés etapas: descri¢cdo do contetdo
das mensagens resumida; seguindo-se a inferéncia dos conhecimentos relativos a
producado/rececdo dessas mensagens; e por ultimo a interpretacdo, ou seja dar significacdo a
essa mensagem. Para Guerra (2006), a andlise de contetudo abrange duas dimensfes, a
descritiva, que descreve o que foi narrado, e a interpretativa, ou seja interpretar o que foi dito,
tendo por base o objeto de estudo bem como o material empirico recolhido, cuja articulagéo
permite fazer inferéncias.

Por ultimo, e tendo em conta o paradigma e as técnicas utilizadas para a recolha de dados da
investigacéo efetuada, houve uma grande preocupacdo em manter, durante todo o processo, uma
conduta ética adequada. Como exemplo, importa salientar que apés delineado o trabalho que seria
realizado, foi enviado em primeiro lugar a dire¢cdo da escola uma autoriza¢éo para a gravagao de
algumas aulas (Anexo AF) e posteriormente aos pais (Anexo AG). E tal como estava explicito em
ambas as autorizagfes, protegeu-se a privacidade dos alunos, uma vez que os alunos séo
mencionados pelas suas iniciais. Além disso, todo 0 processo necessario para a presente

investigagéao foi negociado com a PRT.

5. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVA

Neste ponto serdo apresentados os principios orientadores do Plano de Intervencéo e as
estratégias globais de intervencao, tendo em conta os objetivos gerais definidos. Sendo que a
partir das estratégias foi possivel especificar as atividades desenvolvidas nas diversas areas

gue delas surgiram.
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5.1. Principios orientadores do Plano de Intervencéo

Para além do par ter dado continuidade a agéo pedagogica da professora cooperante, mais
concretamente aos principios do Movimento de Escola Moderna (MEM), desenvolveu-se mais
momentos de diferenciacdo pedagdgica. Por diferenciar entende-se, segundo Heacox (2006)
organizar respostas variadas, dependente do aluno a que se aplicam através da “ adequacéao de
estratégias de ensino encontradas pelo professor para se aproximar das estratégias de cada aluno”
(Cadima, Gregorio, Pires, Ortega & Horta, 1997, p.14).

Outra das linhas orientadoras que regulou toda a intervencédo foi a contextualizacdo das
atividades que permite desenvolver um rol de aprendizagens, pois segundo Kuller e Rodrigo
(2012) “guando a aprendizagem acontece de forma contextualizada, é quase certo que havera
mobilizacdo e envolvimento dos alunos” (p. 5). Deste modo, através da contextualizagdo das
atividades, os alunos ficaram motivados para a aprendizagem, tornando-a ndo sé agradavel,
mas também significativa. Quando se fala de uma aprendizagem significativa fala-se de uma
aprendizagem que permite ao aluno viver situagbes concretas e essenciais a sua formacéo
individual, quer no presente enquanto aluno, mas também para a formacdo profissional
pretendida. Estas aprendizagens significam por parte do professor um trabalho arduo, no
desenvolvimento de inumeras capacidades nos seus alunos, como sejam: “Promover a
aprendizagem com sentido para todos os alunos; Motivar para a aprendizagem; Promover a
interacdo entre campos distintos do saber; Estimular a participacdo efetiva dos alunos nas
atividades de aprendizagem” (p. 8).

Para que as atividades fossem contextualizadas foi importante que fossem também
sequenciadas, ou seja, que aparecessem como um todo e ndo segmentadas. Este foi também
um principio fundamental na intervengcdo, até porque sO assim se conseguiu atingir
aprendizagens significativas.

Outro dos principios que advém desta contextualizagédo foram as aprendizagens integradas,
ou seja, a interdisciplinaridade. Por interdisciplinaridade “devera entender-se qualquer forma de
combinacédo entre duas ou mais disciplinas com vista & compreensdo de um objecto a partir da
confluéncia de pontos de vista diferentes e tendo como objectivo final a elaboracdo de uma
sintese relativamente ao objecto comum” (Pombo, 2004, p. 38). Deste modo, foram tidos em
conta os conteudos a abordar para que, numa planificacdo global, se consigam delinear um
conjunto de areas que permitam perceber esse conteldo de pontos de vista diferentes. Através
deste principio conseguiu-se atingir uma aprendizagem mais ampla e, consequentemente, mais

coesa.
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5.2. Estratégias globais de intervencéo

Segundo Roldéo (2009), a concecéo de ensinar como uma acao especializada e intencional
dirigida a promover uma aprendizagem de alguma coisa hum conjunto diversificado de alunos,
€ em si mesma uma acado estratégica. Dessa forma uma estratégia de ensino para 0 mesmo
autor significa uma “concepc¢ao global, intencional e organizada, de uma acgéo ou conjunto de
accoes tendo em vista a consecucado das finalidades de aprendizagem visadas” (p. 68) ou tal
como afirma Ribeiro e Ribeiro (1990) “para alcancar determinados objetivos de aprendizagem
que se tem em vista” (p. 439).

Desta forma para a consecucéao dos objetivos gerais foram delineadas algumas estratégias
no Pl (Anexo AH), tendo em conta as fragilidades e as potencialidades dos alunos. Contudo
neste ponto sdo apresentadas as estratégias tidas em conta no periodo de intervencéo para a

consecucao dos mesmos e consequentemente as atividades que delas surgiram.

5.2.1. Melhorar a competéncia textual nas dimensdes ortografica e compositiva

Segundo Baptista et al. (2011), “os que defendem o ditado colocam em relevo o facto de
esta tarefa mostrar os conhecimentos ortograficos do aluno” (p. 96). Desta forma definiu-se como
estratégia a implementacdo da rotina semanal ditados de frases para alcancar a dimenséo
ortogréfica deste objetivo geral. Ainda para esta dimensdo, o par definiu a construcdo de
ficheiros de acordo com os erros ortograficos mais comuns dos alunos (Anexo Al), indo assim
de encontro a uma das linhas orientadoras da intervencao, a diferenciacdo pedagogica. Ou
seja, nos momentos destinados a Portugués, mais concretamente nos momentos
denominados Livros e Leitura, os alunos em grupos levantavam-se e iam buscar uma folha
pautada e escreviam o titulo Oico e Escrevo, bem como a data e o nome. Apés todos estarem
prontos e em siléncio, as frases eram ditadas e os alunos transcreviam para essa folha que
posteriormente era recolhida e analisada. Esta andlise teve como objetivo a realizacdo de
comentarios nos mesmos para que os alunos fossem encaminhados a realizar determinados
ficheiros e dessa forma ultrapassarem as suas dificuldades. Durante o TEA os alunos
planeavam o seu PIT e adicionavam os ficheiros que lhes haviam sido recomendados no
proprio ditado, sendo que no maximo os alunos teriam 3 ficheiros para fazer, podendo, caso
achassem pertinente, fazé-los a pares.

Relativamente a componente textual, teve-se em conta uma das fragilidades verificada na
turma, uma vez que os alunos ndo planificavam o seu texto e, em muitos casos, ndo o reviam.
Sendo que um dos pares de estagio construiu as grelhas de planificagdo/revisédo (Anexo AJ) e
partilhou-as. Afixdmo-las na sala de aula funcionando como grelhas de verificagdo, com o

objetivo de os alunos recorrerem as mesmas aquando a escrita de um texto.
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Ainda no que diz respeito a dimensdo compositiva, e dada uma outra fragilidade da
turma, a diversidade de géneros textuais, definiu-se “uma estratégia metodoldgica utilizada
para preparar a agao pedagogica em sala de aula ... utilizada, fundamentalmente, para trabalhar
os diferentes géneros textuais” (Silva, Cardoso e Pereira, 2013, p. 2), ou seja uma sequéncia
didatica do género textual artigo de opinido (Anexo AK), que foi aplicada durante as sete semanas
de intervencao nos momentos destinados ao Portugués, mais concretamente nos momentos
denominados Trabalho de texto.

Para além disso, importa referir que os alunos desenvolveram ficheiros de escrita durante o

TEA, que implicavam a producéo de textos com diferentes fun¢gbes comunicativas.

5.2.2. Desenvolver o sentido de nimero

Dada a estreita relagdo direta entre o calculo mental e o desenvolvimento do sentido de
namero, e dado a extrema importancia do seu desenvolvimento no 1.° Ciclo (Brocardo,
Serrazina, & Rocha), decidiu-se implementar a rotina semanal da tira de calculo mental com
trés niveis diferenciados (elementar, médio e elevado) de acordo com o nivel de aprendizagem
dos alunos diagnosticado. A tira era entregue aos alunos, no inicio dos momentos destinados
a Matematica, para que eles a resolvessem em dez minutos, sendo que o tempo acrescido era
negociado com os alunos, para que posteriormente na correcdo, em grande grupo, existisse
uma partilha de estratégias. No entanto, e dado o tempo que ocupava a corre¢cado dos trés
niveis, apenas foi possivel colocar em prética trés tiras ao longo das sete semanas de
intervencao.

Para além disso, e tal como é referido no Programa de Matematica do Ensino Basico (2007),
a matematica “ndo € uma ciéncia sobre o mundo, natural ou social, no sentido em que 0 sdo
algumas das outras ciéncias, mas sim uma ciéncia que lida com objectos e rela¢des abstractas”
(p. 2). Ao que Botas e Moreira (2013) referem os materiais didaticos devido a abstracéo
caracteristica desta ciéncia. Segundo Ribeiro (citado por Botas e Moreira, 2013) o material
didatico refere-se a “qualquer recurso utilizado na sala de aula tendo como objetivo promover a
aprendizagem” (p. 259), que por sua vez englobam, entre outros, o material manipulavel, ou seja
“qualquer objeto concreto que incorpora conceitos matematicos, apela a diferentes sentidos,
podendo ser tocado, movido, rearranjado e manipulado pelas criancas” (citado por Botas e
Moreira, 2013). Sousa e Oliveira (2010) acrescentam ainda que a utilizacdo destes ultimos
facilita a compreensdo dos conceitos matematicos e o desenvolvimento dos alunos, mas de
forma prazerosa. Assim sendo decidiu-se em varios momentos destinados a Matematica, mais
concretamente nos momentos denominados Matematica Coletiva, recorrer a materiais
manipulaveis em varias ocasides. Numa das atividades exploratérias desenvolvidas, definiu-

se a utilizacao das barras de Cuisenaire com o objetivo de os alunos reconhecerem, através
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da sua manipulacéo, fracdes equivalentes. Em outras duas, o material utilizado foram réguas,
tendo em conta uma das grandezas a abordar, o comprimento. Uma delas tinha como objetivo
gue através da medicdo com réguas de cinquenta centimetros do lado maior da folha A4
definissem qual o valor que pertencia a parte inteira e a decimal, e posteriormente associa-las
aos céntimos e aos decimetros e a outra, tinha como objetivo, através de réguas de papel de
1m, 1dm e 1lcm, que os alunos experienciassem que precisariam de utilizar todas elas para
medir o colega, trabalhando-se os submultiplos do metro e consequentemente 0s nimeros
decimais. Em relacdo a outra grandeza abordada, a massa, os alunos, em grupos, em que
tinham de respeitar uma receita para a confecao de bolos, utilizaram balangas de cozinha para

as varias medicOes necessarias.

5.2.3. Desenvolver a capacidade de resolucéo de problemas

Segundo Fernandes (2007), os problemas aplicados em sala de aula devem estar “relacionados
com situagOes reais do quotidiano dos alunos, para que estes os considerem significativos e, por
outro lado, para melhor perceberem qual a ligagdo da Matematica com o seu dia-a-dia” (p. 1). E
relativamente a sua dinamizacdo segundo Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999) tentou-se que
consistissem em atividades construtivas que apelassem ao raciocinio, & comunicacao e a reflexao,
para que estes momentos proporcionassem aos alunos experiéncias verdadeiramente
significativas para o seu dia-a-dia e consequentemente para o seu futuro. Carvalho, Ferreira,
Mamede, Cadeia e Vieira (s.d.) acrescentam ainda que “a resolugdo de problemas pode ser
estimulada resolvendo problemas de diferentes tipos em contextos variados e analisando as
estratégias utilizadas e os resultados obtidos” (p. 10).

Desta forma definiu-se como estratégias: a continuacdo da aplicagcdo do problema da
semana, e o contacto com situacdes problematizadoras que fazem parte da realidade da
sociedade em que estao inseridos, através de uma educacao matematica critica. Relativamente
ao problema da semana, consiste numa rotina semanal, dinamizada nos momentos destinados
a Matematica, da seguinte forma: entrega a todos os alunos do mesmo problema, sendo que os
alunos resolviam-no individualmente; apresentacdo das estratégias utilizadas pelos alunos no
quadro e consequente reflexao, discussao e andlise critica. Os problemas eram sobre contetdos
matematicos que estavam a ser explorados, visando portanto ndo s6 o desenvolvimento de
estratégias de resolucdo como a consolidacdo dos conhecimentos previstos nos documentos
orientadores desta area e definidos com a PRT. Assim sendo o primeiro problema foi sobre
multiplos e divisores (Anexo AL), seguindo-se outro sobre area (Anexo AM), posteriormente
aplicou-se outro referente & area e ao perimetro (Anexo AN) e por ultimo recaia sobre uma
receita (Anexo AO). E de salientar que os dois primeiros permitiram que os alunos chegassem

a diferentes respostas, isto para que a reflexdo, discusséo e andlise critica com toda a turma se
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tornasse mais rica. O terceiro foi escolhido devido a sua linguagem, isto porque, apesar de o
objetivo centrar-se na descoberta da area e do perimetro, estes ndo eram 0s conceitos
mobilizados, mas sim espaco gque 0s mosaicos vao ocupar e a quantidade de rodapé necessario
para colocar a volta dos mosaicos. O ultimo exercicio, surgiu contextualizado, uma vez que 0s
alunos iniciaram o estudo da receita através da exploracdo do género textual, bem como dos
guantificadores, e posteriormente através das diversas pesagens necessarias realizam a receita
ja anteriormente explorada.

Em relacdo as situacbes problematizadoras e reais, para que o0s alunos refletissem
criticamente sobre elas para tomarem decisfes, toda a turma realizou um atividade denominada
“Yamos as compras” no momento destinado a Matematica, mais um vez em Matematica
Coletiva. O objetivo desta atividade era que os alunos em grupos, perante as variedades
disponiveis dos mesmos produtos (Anexo AP), produtos esses presentes na lista de compras,
presentes numa folha dada aos alunos (Anexo AQ), com o objetivo de registarem esses mesmos
produtos e acompanharem a dinamica de toda a tarefa, tendo em conta as quantidades também
presentes nessa lista, selecionassem os mais baratos. Todos os que participavam ganhavam
um certificado (Anexo AR). Para além desta atividade, existiu um grupo que trabalhou em projeto
uma situagao problematizadora e real, que tinha como questao de partida “Qual o hipermercado
mais barato?”. Durante estes momentos denominados Trabalho em projeto, os alunos foram
trabalhando em cooperagédo com o objetivo de obterem a resposta a questdo-problema. E por
fim, comunicaram as suas vivéncias e descobertas aos restantes elementos da turma. Assim
sendo, nestas atividades teve-se em conta os aspetos salientados por Carvalho et al. (s.d.) no
gue diz respeito aos problemas, adequou-se ao desenvolvimento cognitivo dos alunos bem como as
suas vivéncias quer dentro quer fora do contexto escolar; relativamente a dinamizagéo, promoveu-se
momentos de comunicagdo dos resultados e consequente discussao e reflexdo dos mesmos, de
forma a estimular a curiosidade e o espirito investigativo e desenvolver o espirito critico e a

comunicagdo matemética.

5.2.4. Melhorar as competéncias de trabalho em grupo

Apesar de ndo se tratar do mesmo, quer um enino-aprendizagem exploratério, quer uma
educacao matematica critica e democratica pressupdem novos papéis para o professor e para 0s
alunos, quer de um ponto de vista da sua aprendizagem, uma vez que tém um papel ativo na
construcdo do seu conhecimento, quer de um ponto de vista da dimens&o social, uma vez que ha
discusséo e partilha com o pequeno e grande grupo. Desta forma, ambas as estratégias pressupdem
gue os alunos sejam organizados em grupos para que haja discussédo e partilha entre os seus

elementos e posteriormente em grande grupo, e por isso as atividades exploratérias e a atividade em
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que foi expressa uma educacdo matematica critica, traduziram-se em atividades para atingir também
o objetivo geral “Desenvolver competéncias de trabalho em grupo”.

Para além disso, e segundo Giasson (citado por Graca, 2009) a criacdo de comunidades
leitoras em “sala de aula, proporciona situagcées de aprendizagem social, na medida em que
cada aluno é implicado numa tarefa de leitura que devera partilhar, o que lhe permite também
clarificar sentidos, reflectir e tecer opinides, em interacgao com os colegas.” (p. 64), sendo os
circulos de leitura um exemplo. Os circulos de leitura, segundo a mesma autora “apresentam
um formato de actividades muito estruturadas, onde cada aluno é envolvido numa tarefa de
leitura que devera apresentar ao grupo e posteriormente a turma” (p. 63). Desta forma, este
projeto de leitura foi uma das estratégias introduzidas pelo par, para atingir o objetivo geral
“Desenvolver competéncias de trabalho em grupo”. Foram realizadas apenas duas vezes durante
o periodo de intervencdo, uma vez em que se realizou intercalado com a realiza¢éo do guido
de compreenséo do oral, em momentos destinados a Portugués, mais concretamente em
Trabalho de texto, e em momentos denominados Apresentacdo de Produgdes. E processaram-
se da seguinte forma: distribuicdo de um livro diferente a cada grupo; leitura do livro pelos varios
elementos; distribuicdo das tarefas pelos véarios elementos do grupo (Anexo AS), contudo era
também funcao de cada um dos elementos garantir que fazia parte de um grupo, ou seja nao
poderiam tomar qualquer decisdo sem primeiro discutirem e refletirem com o grupo; seguindo-se
a comunicacao do livro e respetivas tarefas ao grande grupo e por fim feedback dos colegas
relativamente a esta.

Um dos objetivos gerais relativos a area de Expresséo e Educacéo Fisico- Motora, transversal a
todos os blocos, consiste em “cooperar com 0s companheiros nos jogos e exercicios,
compreendendo e aplicando as regras combinadas na turma, bem como os principios de
cordialidade e respeito na relagdo com os colegas e o professor’ (Organizagdo Curricular e
Programas: Ensino Basico — 1.° Ciclo, 2004). Tendo em conta isto, o par definiu a realizagédo
de jogos cooperativos, em que o sucesso do par ou grupo dependeu do contributo individual,
como forma de atingir o objetivo geral “Desenvolver competéncias de trabalho em grupo”. Num
primeiro momento (Anexo AT), no primeiro jogo, os alunos, em grupos agarraram-se pela
cintura, sendo que os alunos que se encontravam nas extremidades, um era a cabeca do dragao
e 0 outro a cauda, e o objetivo era que o aluno da frente, a cabeca, tocasse no de tras, a cauda.
Para que isso hdo acontecesse, 0s restantes seis colegas, o corpo, deviam tentar colaborar com
o0 Ultimo aluno. No segundo jogo, os alunos, numa primeira vez, a pares, foram de uma ponta a
outra do campo, dento do arco; na segunda vez, os elementos de cada par, para além do arco,
foram de costas um para o outro com uma bola entre as costas, e 0 objetivo era ndo deixar a
bola cair, sendo que quando aconteceu iniciaram o percurso e ganhou o grupo que terminou

primeiro. Contudo, era necessario delinearem uma estratégia. Através de uma observacdo
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direta, foi possivel constatar que um dos grupos teve em conta a altura dos elementos do grupo,
facilitando assim o desenvolvimento do jogo. Outro dos momentos consistiu ha realizagdo do
jogo popular de nome Bola ao Capitdo (Anexo AU) e no terceiro e Ultimo momento, realizou-se
Pdlo Aquatico (Anexo AV). Em ambos os jogos, os alunos tiveram que delinear uma estratégia

de jogo, nomeadamente no que diz respeito a passes, desmarcacfes e marcacoes.

6. AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS

Segundo Ribeiro e Ribeiro (1990), “a funcao de avaliar corresponde a uma andlise cuidada
das aprendizagens conseguidas face as aprendizagens planeadas, o que se vai traduzir numa
descricdo que informa professores e alunos sobre os objetivos atingidos e aqueles onde se
levantaram dificuldades” (p. 337).

Desta forma procedeu-se a avaliacdo das aprendizagens dos alunos nas seguintes areas:
Portugués, Matematica e Estudo do Meio.

6.1. Portugués

Na &rea do Portugués e tendo em conta os contetdos definidos em conjunto com a PRT,
definiu-se em primeiro lugar a abordagem da formacéo de palavras e o campo lexical, ambos
introduzidos através de laboratérios gramaticais. ApOs estes contelidos trabalhados, os alunos
realizaram uma ficha de consolidacdo com o intuito de perceber se os alunos saberiam distinguir
familia de palavras de campo lexical. Contudo, pode-se afirmar que os alunos ndo estdo
esclarecidos como esperado relativamente a estes contelidos, algo visivel através da analise da
grelha de avaliacdo (Anexo AW), preenchida com base numa ficha formativa (Anexo AX).

Relativamente ao conteudo familia de palavras, apesar dos resultados obtidos relativos a
palavra “sol”, pode-se afirmar que os alunos de um modo geral sabem identificar familia de
palavras. Contudo existem certamente dificuldades na formacdo de palavras, mais
concretamente em diferenciar o radical da palavra simples. Para além disso foi possivel concluir
gue os alunos ja reconhecem prefixos e sufixos numa palavra e, consequentemente, se esta é
formada por prefixacdo ou sufixacdo. Em relacdo ao campo lexical, a esmagadora maioria nhdo
apresenta dificuldades. Contudo quando se tratava de diferenciar familia de palavras de campo
lexical, os alunos revelaram mais dificuldades, embora seja notério que a maioria deles nos
varios exercicios conseguiu identificar pelo menos um dos intrusos.

Desta forma e tendo em conta os aspetos anteriormente referidos, penso que os alunos
deveriam ter tido mais tempo antes da realizagéo da ficha formativa, contudo tivemos de ir ao
encontro das estratégias de avaliacao definidas pela PRT, uma vez que o trabalho desenvolvido

nao permitiu um melhor esclarecimento entre palavra simples e radical, e por outro lado o ultimo
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exercicio, e apesar de ter sido feito anteriormente, agora reflito e penso que nao tera sido muito
adequado, dado o tempo em que foi possivel trabalhar estes conteudos.

Ainda no que diz respeito ao CEL, trabalhou-se os determinantes através, mais uma vez,
de um Laboratério Gramatical (Anexo AY), através da grelha de observacédo (Anexo AZ) pode-
se concluir que a esmagadora maioria dos alunos ndo possuem quaisquer davidas.

Relativamente a compreenséo do oral, e tal como € visivel através da grelha de observacéo
(Anexo BA) relativa ao ultimo guido implementado (Anexo BB), foi possivel verificar que todos
os alunos mobilizaram aspetos da capa para preverem o assunto da historia, e a grande maioria
faz uma escuta que possibilita responder a questdes sobre a mesma. A grande maioria dos
alunos participou numa atividade de expressdo orientada, respeitando regras e papéis
especificos.

Em relacdo a compreensao leitora, e dada a incapacidade de o par em acompanhar todos
0S grupos nos circulos de leitura, levou a que ndo fosse possivel avaliar as aprendizagens no
que diz respeito a esta competéncia especifica.

Por ultimo e relativamente a escrita, e dados os géneros textuais relembrados, como foi o
exemplo da carta e da receita, bem como o trabalhado pela primeira vez, mais concretamente o
artigo de opinido, influenciaram os escritos dos mesmos no caderno de escrita livre. Pois tal
como foi referido nas fragilidades da turma, no ponto 3, os alunos apresentavam escritos com
predominancia da narrativa, contudo e tal como € possivel verificar na grelha, no final da

intervencdo os alunos apresentavam géneros textuais diversificados (Anexo BC).

6.2. Matematica

No caso da matematica foram abordados os seguintes topicos: mdultiplos e divisores; e
unidades de medida (comprimento, area, perimetro e massa).

Relativamente aos multiplos, através de uma ficha exploratéria (Anexo BD), e analisando
os indicadores de atividade presentes numa grelha de observagédo (Anexo BE), foi possivel
verificar que todos os alunos identificaram os multiplos de 2, 5 e 10, contudo no que diz respeito
ao seu reconhecimento por inspecao do algarismo das unidades, no geral, a maioria dos alunos
revelaram algumas dificuldades nos mdltiplos de 5 e 10. Algo que posteriormente refletiu-se nos
resultados dos alunos, pois através da analise da grelha de observacao (Anexo BF) referente a
uma ficha de consolidacdo (Anexo BG), os alunos ainda revelam dificuldades em identificar
multiplos comuns a 2, 5 e 10 e 5 multiplos de 20. Apesar de os multiplos terem de ser
consolidados, a maioria dos alunos esta esclarecida quanto ao tépico. Em relacao aos divisores,
e apesar de o trabalho realizado ter sido inferior, pode-se afirmar que, no geral, tém facilidade

em identifica-los.
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Em relacdo aos numeros decimais, deu-se continuidade ao trabalho iniciado pela PRT.
Tendo por base os indicadores de observacéo presentes em grelha de observagéo na realizacéo
de duas fichas em momentos diferentes, permite uma analise comparativa (Anexo BH). Dessa
forma é possivel verificar que houve uma subida bastante significativa na representacdo de
diferentes nimeros fracionarios e decimais. Para além disso, através da analise da ficha de
consolidacao, ja anteriormente referida, foi possivel averiguar que todos os alunos sabem
realizar leituras de dizimas. No entanto, trés alunos revelaram muitas dificuldades em distinguir
a parte inteira da decimal, influenciando assim os resultados referentes a leitura desses mesmos
nameros. Relativamente a adicdo e subtracdo pode-se dizer que a presenca da reta numero
facilitou as operagfes, uma vez que comparativamente a questao seguinte, em que os alunos
tinham de utilizar o algoritmo, estes revelaram maiores dificuldades. Assim sendo estes Ultimos
trés aspetos precisariam de ser reforgcados, com destaque o algoritmo.

No caso das unidades de medida, mais concretamente o comprimento, tendo por base os
indicadores de avaliacdo presentes em grelha de observagéo na realizacédo de duas fichas em
momentos diferentes, procedeu-se a analise comparativa (Anexo Bl), tornando assim possivel
verificar a evolugcéo dos alunos, na medida em que inicialmente onze alunos ndo conseguiram
fazer conversdes, e na ficha de consolidacdo apenas trés alunos revelaram fazé-las com
dificuldade. No que diz respeito a area, tendo em conta, mais uma vez a ficha de consolidacao,
e tal como era de esperar, dados os resultados obtidos na atividade exploratéria realizada
anteriormente a esta ficha, dos dezoito alunos que realizaram o Ultimo exercicio, apenas um nao
conseguiu fazé-la, sendo que a auséncia da unidade quadrado é a Unica dificuldade
demonstrada pelos alunos. Relativamente a massa foram aplicadas duas fichas. Uma delas
(Anexo BJ), e com o objetivo de apurar as concec¢des dos alunos relativamente a este contetdo,
através da grelha de observacdo (Anexo BK) foi possivel concluir que apesar de possuirem
algumas dificuldades em prever a quantidade dos produtos, a grande maioria dos alunos utilizou
as unidades de medida, grama e quilograma, nas suas previsfes de forma correta. Na segunda
(Anexo BL), com o objetivo de os alunos ficarem com o registo no caderno referente a este
conteudo, através da mesma grelha de observacéo, é possivel concluir que os alunos associam
sem quaisquer dificuldades as unidades (quilograma e grama) a objetos. Por ultimo, na confegcéo
dos biscoitos os alunos também nao revelaram dificuldades em realizar as operacdes
necessarias.

Para além disso e tendo em conta as dificuldades dos alunos realizou-se na primeira
semana uma ficha exploratério (Anexo BM), com recurso ao material manipulavel Cuisenaire.
Através da grelha de observacédo (Anexo BN) é possivel aferir que os alunos ao manipularem-

nas identificaram fracBes equivalentes.
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6.3. Educacdo Matematica Critica

Para se compreender o papel da educacdo matematica critica no desenvolvimento de
competéncias matematicas e democraticas foi desenvolvido um trabalho em projeto pelos seis
elementos que se inscreveram. Contudo, € de salientar que a questao-problema inicial “Qual o
hipermercado mais barato?” ndo partiu dos alunos, embora a tenham escolhido de acordo com
0s seus interesses. No total, foram desenvolvidas dezasseis sess@es durante dez dias, as quais
ocuparam trés semanas apos a conclusdo da PES. Nas primeiras duas, o grupo dedicou-se ao
planeamento do projeto, definindo os hipermercados que iriam analisar; na sessao 3, iniciou a
procura dos produtos no folheto do Lidl, a partir de uma lista de compras trazida por um dos
elementos e reduzida pelos restantes; na seguinte, explorou os folhetos referentes aos
hipermercados selecionados, uma vez que os alunos revelaram dificuldades em procurar os
produtos; na sessdo 5, 0 grupo e os restantes elementos da turma, também eles em grupos,
realizaram uma atividade denominada “Vamos as compras”, ja referida no ponto 5.2.3; nas sessdes
6, 7 e 8, 0 grupo procurou os produtos nos folhetos dos hipermercados selecionados, o que conduziu
a descoberta sobre qual era 0 mais barato e recolheu-se ainda, nesta Ultima sesséo, 0s pre¢os mais
baixos dos produtos presentes numa nova lista de compras; na que se seguiu, procurou-se 0s
produtos em falta no site e comparou-se um dos produtos recolhidos no folheto como o mais barato
€com 0S gque se encontravam no site, permitido assim a descoberta de que existem precos mais baixos
no site do que os expressos no folheto e qual o hipermercado mais barato; nas sessdes 10, 11, 12 e
13 o grupo de alunos preparou o cartaz; na sessao seguinte, ensaiou a comunicag¢ao e na Ultima
comunicou o trabalho em projeto desenvolvido.

Na sessao 3, verificou-se que os alunos identificaram diferentes nomenclaturas para definir a
guantidade, numerais cardinais, conjuntos de unidades (embalagens e duzias) e a unidade de
medida da grandeza massa, gramas e quilogramas, contudo nem sempre a adequada (Anexo BO).
Para além disso, todos os alunos sabiam representar as unidades de medida da grandeza
massa, mais concretamente o grama e quilograma, através do seu simbolo Sl (Anexo BP).
Realizaram diferentes leituras tendo em conta ou ndo a presenca da grandeza massa (Anexo
BQ). E n&o revelaram dificuldades em comparar pre¢cos (Anexo BR). Contudo, e tendo em
conta esta Ultima transcricdo, os alunos colaboraram pouco para a descoberta do produto mais
barato.

A par disto, revelaram algumas dificuldades em associar precos a quantidades e nos célculos.
Relativamente aos precos, ndo observavam com atenc¢do a que quantidades se referiam, ou
seja, os alunos identificavam o preco que encontravam no folheto referente, por exemplo, ao
tomate, mas apoés ser questionada a quantidade a que se referia, os alunos comecaram a
contar os tomates que se encontravam na imagem, até que uma aluna revelou tratar-se do

preco do quilograma (Anexo BS). Em relacdo aos calculos, na primeira vez em que direcionei

57



para que realizassem calculos mentalmente, sendo que o valor era 0, 49 €/ Kg para
descobrirem quanto custariam dois, foi uma grande confusdo. Os alunos verbalizavam
resultados ao invés de justificd-los, o que levou a que interviesse consciencializando-os da
possibilidade de recorrerem a estratégias de calculo mental, tendo em conta o raciocinio
iniciado por uma aluna, mais concretamente na decomposi¢cao dos nimeros em nimeros mais
faceis de serem adicionados. Desta forma, houve um aluno que acompanhou o raciocinio e
chegou ao resultado correto (Anexo BT). Esta transcricdo também é um exemplo de como os
alunos ndo sabiam ainda trabalhar em grupo, pois ndo se respeitavam, falando ao mesmo
tempo e ndo se ouvindo. Por ultimo, e ainda nesta primeira sessdo de recolha de dados, um
dos alunos verbalizou 0 quanto a matematica € necessaria ("A matemética serve para tudo"),
partindo do que estava a experienciar.

Na sesséo 4, devido a problemas técnicos, ndo foi possivel realizar gravagfes precisas.
Contudo foi notdrio que os alunos continuavam sem saber trabalhar em grupo, uma vez que
mais uma vez, falavam ao mesmo tempo (Anexo BU). Para além disso, e tal como é visivel na
tabela criada por mim e preenchida pelos alunos, estes analisaram 0s precos presentes nos
folhetos, verificando que os precos e as promogdes aparecem com cores quentes, de forma a
destacarem-se. Ainda no que diz respeito aos precos, os alunos identificaram que o algarismo
que se destacava nos folhetos era referente a unidade euros por ter maiores dimensoes,
enquanto os algarismos de menores dimensdes referiam-se a unidade céntimos.
Relativamente aos ultimos algarismos, os alunos identificaram ainda que o algarismo 9 é o que
aparece com mais regularidade. Ainda neste contexto, e tendo em conta as identificagdes
anteriores, os alunos refletiram e concluiram que a maior parte dos precos terminam com o
algarismo nove na unidade céntimos para dar a sensacao que sdo mais baixos do que na
realidade sé@o (Anexo BV), ja que as pessoas tendem a olhar para a parte inteira do nimero
correspondente aos euros. Por exemplo, apesar de 3,99 € ser aproximadamente 4 euros, as
pessoas tenderdo a olhar para a parte inteira correspondente aos 3 euros.

Na sessao 5, na descoberta dos produtos mais baratos, era notavel uma cooperacgéo entre
os elementos do grupo para a identificagdo dos produtos mais baratos, tal como é visivel no
Anexo BW. Contudo, e ainda ha mesma situagéo, € notavel que um dos alunos nédo reagiu da
melhor forma quando recebeu ajuda de outros colegas. Para além disso, o grupo rapidamente
transformou uma atividade em que é necessaria a colaboracdo de todos os elementos do
grupo, numa explicagcéo de pares, ao colocar um dos elementos num nivel de competéncias
superiores (Anexo BX). A evidéncia disso é que os alunos tinham acesso ao preco 5. 99 € / Kg,
e quando essa aluna recorre ao algoritmo e verbaliza o resultado nove e noventa e oito,

ninguém a questiona (Anexo BY). Porém, quando a aluna, que sempre se mostrou prestavel
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aos colegas, precisou de ajuda, os colegas néo reagiram da melhor forma. Contudo, e por
insisténcia da mesma, acabaram por ajudar (Anexo BZ).

Em relacéo aos calculos, existiram quatro situacdes a referir. Na primeira, os alunos,
perante a informacéao recolhida 0, 69 €/ 1Kg para descobrir quanto custaria dois quilogramas,
verbalizam os resultados sem justificarem, sendo que um dos alunos consegue fazer uma
estimativa do valor ao verbalizar "um e trinta e tal". Contudo, e por sugestao da realizacao de
operacdes, o0s alunos automaticamente recorrem ao algoritmo (Anexo CA). Na segunda, na
terceira e na quarta, os produtos apresentam quantidades diferentes. Na segunda, os alunos
olharam para o preco de 1 Kg de costeletas de porco referente a uma embalagem com 520g
como se fosse o preco da embalagem, tendo seguido 0 mesmo processo para 0 caso em que
de facto, o preco indicado era o da embalagem (200g, 2 €), concluindo acerca do produto mais
barato (Anexo CB). Os alunos tiveram em conta a questao proporcional de forma a
perceberem qual o mais barato. Contudo é de referir que os cinco alunos continuaram a ndo
tomar atencdo as quantidades referentes aos pre¢os, pois neste caso os alunos tinham
relativamente a um dos produtos os dois precos (Anexo AO, p. 224), relativos as embalagens e
ao quilograma, contudo néo realizaram essa diferenciacdo (Anexo CC). Na terceira situacao,
os alunos tinham na lista de compras 800g de entrecosto de porco, e tinham como opcoes:
uma imagem de uma embalagem de 400 g com dois pregos, 2, 99 €/ Kg e 1, 20 €/ un; uma
outra com 800 g que custava 3, 99 €/ Kg e 3,19 €/ un; e ainda outra com 200 g a 2,00 € e 10,
00 €/ Kg. Um dos elementos excluiu todos os que nao tinham a quantidade pretendida. Um
outro considerou o primeiro precgo, o da embalagem, e ndo ao quilo, considerando que o mais
barato seria 3,19 € as 800 g. Embora um dos alunos tenha contestado, ao hdo argumentar a
sua opinido aos colegas, e uma vez que estavam em maioria, continuaram a pensar que
tinham raz&@o. Apods algumas questdes minhas relativamente ao que se referiam os pregos que
estavam a considerar, estabeleceram a relacéo proporcional (Anexo CD), e assim descobriram
qual o mais barato. Na quarta situacdo, perante a presenca de quatro embalagens de 250 g e
uma de 50 g, desta vez todos os alunos voltaram a excluir um tipo de tomate, porque nao tinha
a quantidade expressa na lista, ou seja 250 g (Anexo CE).

Ainda nesta sessdao, 0s alunos ndo mobilizaram as conclusdes chegadas anteriormente
relativamente as caracteristicas dos valores encontrados nos folhetos para a realizacdo de
calculos e revelaram ainda duvidas no que diz respeito & mobilizag&o da proporcionalidade. E
importante ainda afirmar que os alunos, enquanto grupo apresentavam algumas fragilidades.

Na sessao 6, os alunos foram muito mais rapidos a encontrar os produtos, uma vez que
através da exploracdo na sesséao anterior, descobriram que estéo divididos por sec¢des e que
no caso de um dos hipermercados cada sec¢ao corresponde a uma cor (Anexo CF). Durante a

recolha dos produtos nem sempre as quantidades definidas de forma discreta, na lista de
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compras, pelos alunos foram possiveis de tomar em conta, visto que sé tinham o pre¢o ao
quilograma (Anexo CG). Assim, o grupo definiu que teria de ter em conta o preco ao
quilograma. Tal aconteceu com o caso do tomate, da alface e do frango (Anexo CH). E outros
produtos ndo eram especificos o suficiente para poderem selecionar, nomeadamente a carne
de porco e de frango, pois os folhetos apresentavam uma grande variedade de carnes deste
tipo (Anexo Cl). Apés selecionados os produtos, foi visivel algum calculo mental, quando os
nameros eram faceis ou quando multiplicavam através de somas sucessivas do mesmo
namero (Anexo CJ). Um dos alunos, ao questionar uma das quantidades definidas na lista de
compras, mais concretamente que 36 ovos era muito para uma familia de cinco elementos,
deu origem a um debate. Tive de fazer algumas questdes para que chegassem a uma
conclusdo, nomeadamente com que intervalo de tempo costumam comer ovos e em que
quantidades, sendo que uma das alunas efetuou o produto do niumero total de ovos que a
familia come por dia pelo numero de vezes que os comem por semana. (Anexo CK).

Na sesséo 7, a identificacéo e registo dos produtos mais baratos que se encontravam na
lista de compras deu origem a um debate no que diz respeito a pertinéncia do que deveria ser
escrito, sendo que um dos alunos acha que para além do produto devem colocar a marca;
contudo, o colega discorda, mas ao argumentar, o segundo fica convencido (Anexo CL). Nesta
sessao, e ao contactarem com um outro folheto de um outro hipermercado também descobrem
que esta divido por seccdes, algo que na sessao 4 ndo tinha sido identificado e que facilitou
automaticamente a pesquisa do grupo (Anexo CM).

A par disto, continuam a demonstrar dificuldades em identificar o mais barato quando os
produtos tém quantidades diferentes. Os alunos tiveram acesso a varios paes, todos com
precos referentes a quilogramas e a gramas; contudo ndo conseguiam identificar qual o prego
gue seria mais Util para realizarem a comparacédo. Por isso, através de questdes, tentei que
fossem excluindo os produtos mais caros, assinalando-os com uma cruz, quando era possivel
comparar (ou porque tinham a mesma quantidade, ou menor mas com um prego mais
elevado), até que ficaram os produtos com quantidades diferentes em que era necessario
recorrerem ao preco do quilograma (Anexo CN).

Na sessdao 8, dois alunos identificaram que com a primeira lista de compras nao era
possivel saber quanto iriamos pagar, uma vez que nao tinhamos todos os produtos da lista
nos folhetos (Anexo CO). Para além desta conclusédo, assinalaram os fatores que foram
decisivos para a conclusdo chegada relativamente ao hipermercado mais barato, a lista e os
precos, reconhecendo que nédo era uma resposta definitiva (Anexo CP). Contudo, e
relativamente a questao-problema para além das variantes referidas anteriormente,

acrescentaram a quantidade e a marca (Anexo CQ).
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No caso especifico da marca, os alunos reconheciam que os precos variavam de acordo
com as marcas dos produtos, o que desencadeou uma conversa sobre a relacédo qualidade-
preco (Anexo CR).

Relativamente aos célculos realizados, apesar de os alunos verbalizarem que ndo tinham
aprendido operacdes de multiplicagdo com numeros racionais ndo negativos, quatro deles
utilizaram uma abordagem aditiva da multiplicacdo com algumas variantes e um operou com
nameros inteiros (49x4), e depois colocou a virgula (Anexo CS). Tendo por base esta
estratégia, uma das alunas reconhece que “é cento e noventa e seis céntimos, ou seja tiramos
cem e pomos a virgula”. Varias foram as vezes em que 0s alunos nao respeitaram o tempo
dos colegas e verbalizavam de que forma iriam fazer o calculo (Anexo CT). Perante uma outra
situacao de existéncia de latas de atum com diferentes quantidades (uma com 110 g e outra
com 120 g), os alunos recorreram a unidade padrao da grandeza massa para descobrir qual o
produto mais barato (Anexo CU).

Apesar de nesta sessdo, 0s alunos procurarem os produtos, numa primeira fase,
individualmente, e posteriormente, comunicarem aos colegas, esperando que todos
terminassem, e debatessem se estavam todos de acordo ou néo, foi visivel a colaboracdo
entre os alunos na procura dos produtos (Anexo CV).

Na sessao 9, os alunos ndo demonstraram dificuldades em aceder a pagina dos
hipermercados. No entanto, para acederem aos produtos, ja revelaram algumas dificuldades,
que rapidamente foram ultrapassadas com as minhas indicagdes (Anexo CW). Para além
disso, aquando da procura da farinha mais barata, encontraram um pacote de 500 g a 0, 52 €,
sendo que na lista estavam 2 Kg. Perante esta informacao, dois alunos sugeriram que
poderiam fazer vezes quatro, uma vez que assim obteriam os dois quilogramas. Contudo, um
outro aluno facilmente identifica que nao ficaria mais barato do que a anteriormente
selecionada que custava 0, 37 €/ Kg. Neste argumento, ainda mobilizou o preco da farinha ao
guilograma, como prova que ultrapassaria e muito o valor da farinha mais barata até ao
momento (Anexo CX).

Em relag&o aos célculos realizados, continuam a recorrer ao algoritmo, mas quando um
dos alunos verbaliza o seu raciocinio, repara no erro que cometeu na operacgio. E ainda de
referir que um dos alunos teve necessidade de afirmar que os colegas estavam errados, o que
ndo levou a melhor reagao desses mesmos alunos (Anexo CY).

Noutras situac¢des, utilizaram calculo mental. Numa delas, em que o pre¢o de uma lata era
0, 97 €, e estando expresso na lista de compras duas latas, um dos alunos decompde o 97 (90
+ 90, um euro e oitenta, e 7+7). Um outro aluno faz o algoritmo da adicdo de cabeca, sem
registo no papel (Anexo CZ). Apesar da abordagem algoritmica, revelou sentido de nimero

quando afirma ser impossivel o resultado 1,14 como soma de 0,97 com 0,97, mesmo antes de
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terminar o calculo, provavelmente por ter estimado que o resultado teria de ser préximo de 2
euros.

Posteriormente, perante o valor 1, 19 €/ Kg referente ao arroz, um dos alunos verificou que
tinha um desconto de 0, 30 €. Uma das alunas para saber quanto ficaria o preco final, retirou
dez céntimos trés vezes e obteve assim o resultado, recorrendo a estratégia de calculo mental
de decomposicao do subtrativo (Anexo DA).

Numa situagao de calculo do dobro de 0,79 €, direcionei os alunos a pensarem de outra
forma, arredondando o nimero. Assim, facilmente os alunos chegaram a cento e sessenta,
mas também perceberam que se tinha de retirar ao resultado o que tinham acrescentado
(Anexo DB). Raciocinio mobilizado por um aluno, contudo néo foi terminado (Anexo DC).

Em varios momentos, os alunos para descobrirem o preco da quantidade expressa na lista
de compras, verbalizam a operagdo sem deixarem 0s colegas tentarem e dizerem de que
forma fariam, apresentando os resultados sem os justificarem (Anexo DD).

Tal como demonstrou uma aluna, a preferéncia pelo algoritmo é uma caracteristica deste
grupo, a excecao de dois alunos que manifestaram reconhecer formas de mentalmente obter o
resultado. Através da frase proferida pela aluna “mas eu gosto mais do algoritmo, da-me mais
jeito”, pode-se aferir que os alunos estédo tdo mecanizados na utilizacdo do algoritmo que
dificilmente recorrem ao célculo mental.

Aquando terminada a recolha de informag@es, consciencializei os alunos que teriam de ter
a certeza que todos tinham os mesmos produtos registados e por iSso 0s mesmos precos.
Contudo, os alunos desde logo assumiram essa dinamizacdo, sem que lhes fosse delegada. E
eu apenas intervinha como um elemento do grupo, de forma a ficar esclarecida em relagéo as
suas escolhas, o que deu origem a debates sobre as escolhas efetuadas (Anexo DE).

Para além disso, pela primeira vez, um dos alunos revelou que eram um grupo e dai a
necessidade de esperarem pela colega (Anexo DF) e, sem qualquer alerta da minha parte, um
dos alunos revelou-se atento as quantidades ja anteriormente escolhidas num outro
hipermercado (Anexo DG).

E de referir também que trés alunos foram & pagina dos hipermercados e acederam aos
precos das diversas farinhas, sem quaisquer dificuldades (Anexo DH).

Na sesséo 10, os alunos revelaram uma grande capacidade de relacionar descobertas
realizadas em dois momentos distintos relativas ao hipermercado mais barato, em forma de
conclusao (Anexo DI). No que diz respeito a construcao do cartaz, todos os alunos
participaram, debatendo e argumentando as suas opinides (Anexo DJ). Para além disso,
organizaram-se, de forma a serem mais rapidos a recortarem as sec¢des dos hipermercados
(Anexo DK). Ao longo dos recortes, e apesar de serem conduzidos por mim, os alunos fizeram

novas descobertas, nomeadamente que a ordem das sec¢des € a mesma, contudo nem todos
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os folhetos tinham as mesmas. Esta descoberta tem que ver com a observacdo comparativa
de folhetos de periodos diferentes do mesmo hipermercado, algo que o grupo ainda néo tinha
sentido necessidade de fazé-lo (Anexo DL).

Na sesséo 11, as descobertas continuaram. Ainda no que diz respeito as seccbes, 0s
alunos verificaram que no Lidl as sec¢des repetem-se, e apesar de ja conhecerem a
particularidade do folheto do Lidl de ter uma seccéo exclusiva para o fim-de-semana, ndo a
mobilizaram (Anexo DM). Verificaram também que o folheto do Lidl, contrariamente ao que
tinhamos concluido na sessédo 3, tem trés periodos promocionais diferentes (Anexo DN).

Na sessao 12, os alunos voltam a organizar-se para recortar, mas desta vez os produtos
gue tinham selecionado (Anexo DO). Uma vez que os alunos ndao esquematizaram primeiro,
algo que os conduzi a fazer na primeira cartolina, nesta segunda houve alguns percalcos:
misturaram os recortes resultando na presenca de um produto recortado do folheto do
Continente quando era do Pingo Doce e a auséncia de espac¢os que deveriam existir para os
subtitulos. Contudo rapidamente solucionaram esses problemas (Anexo DP).

Na sessao 13, continuaram-se a debater alguns assuntos relativos as colagens dos
produtos selecionados nos varios hipermercados selecionados (Anexo DQ). No que diz
respeito a primeira lista, os alunos nao tiveram qualquer cuidado na organizacéo dos célculos,
o que dificultou a sua procura. Desta forma, os alunos voltaram a realiza-los (Anexo DR).
Posteriormente, o grupo definiu, em cooperacédo, de que forma queriam apresentar os calculos
(Anexo DS).

Uma evidéncia de que os alunos valorizavam o seu trabalho e o seu interesse em
comunica-lo traduziu-se no facto de terem-me pedido para os ir buscar ao intervalo mais cedo
para conseguirem terminar o cartaz.

Na sessdo 14, para a construcdo das frases a colocar na conclusdo também houve algum
debate, com o objetivo de torna-las mais claras (Anexo DT). Foi visivel o que tinha sido
debatido na sesséo 4, relativamente aos precos presentes nos folhetos (Anexo DU). Para além
disso, dois alunos tomam a iniciativa de colaborarem de forma a terminarem de transcrever as
conclusodes.

Durante os ensaios, também colaboraram, uma vez que deram sugestdes e apoiaram-se
(Anexo DV). Contudo, um dos alunos revelou estar muito nervoso, algo compreensivel dado o
pouco tempo que tiveram para ensaiar. Para além disso, senti necessidade de lancar algumas
guestdes, de forma a tornar o discurso dos alunos mais claro, fluido e a consolidar alguns
aspetos, caso necessario (Anexo DW).

Discutiu-se a formulacéo da resposta a questao-problema. Os alunos revelaram-se

bastante entusiasmados com esta Ultima parte da comunicagdo (Anexo DX).
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Para além disso, na distribui¢cdo das partes do cartaz pelos alunos, tentou-se que todos
ficassem com o queriam, algo que foi conseguido (Anexo DY).

Na sessdo 15, numa primeira parte, os alunos ensaiaram e na outra, apresentaram. No
gue diz respeito ao ensaio, apos cada aluno terminar, eu pedia a opinido aos colegas sobre a
clareza do que tinha sido apresentado; posteriormente, 0s alunos tomaram a iniciativa de o
fazer (Anexo D2).

Relativamente a analise das producdes escritas (Anexo EA), pode-se afirmar que todos os
alunos utilizaram o algoritmo em todos os calculos necessarios. Assim sendo, pode-se concluir
gue mesmo os calculos realizados mentalmente quando verbalizados, ao serem registados,
traduziram-se em algoritmos.

Em relacéo as entrevistas semiestruturadas realizadas a cada um dos alunos
individualmente (Anexo AD), com registo audio e video e posteriormente transcritas (Anexo
EB), foi possivel perceber que, relativamente ao que mais gostaram, dois dos alunos referiram
a comunicacéo, sendo que um deles revelou ainda que gostou do facto de os colegas terem
gostado e o outro do esforco revelado por um colega ao longo da mesma. Outro aspeto
evidenciado consistiu no facto de sentir-se apto para ir as compras com a mae e ajuda-la. Em
relacdo ao que menos gostaram, os alunos néo revelaram nenhum aspeto.

No que diz respeito ao que aprenderam, os alunos mobilizaram mais que uma das
descobertas realizadas ao longo do trabalho em projeto, sendo que o facto de nem todos os
produtos presentes nos folhetos serem os mais baratos foi indicado por dois alunos. Os alunos
referiram a realizacdo de calculos como sendo a sua maior dificuldade, e 0 nervosismo (sendo
gue um dos alunos referiu-o relativo a errar, pressupondo-se que € nos calculos).

Para além disso, todos os alunos revelaram que o trabalho em projeto desenvolvido foi
importante para o seu dia-a-dia, e identificaram as seguintes razées: um deles que o
hipermercado mais barato varia, e outros dois reconhecem que estardo aptos para comparar
precos. Relativamente ao facto de terem trabalhado em grupo, todos eles identificaram que foi
bom, porque recebem ajuda ou torna-se mais facil. Contudo, revelaram gque nem sempre esse
trabalho foi facil, uma vez que a diversidade de opiniées dificultava chegarem a um consenso,
sendo que um dos alunos referiu a obtencéo de resultados diferentes, e outro o facto de
ficarem chateados uns com os outros e o barulho, referindo-se a esta ultima razao como algo
que faz parte deste tipo de trabalho. Apesar de todos os alunos responderem que comentaram
com os pais o trabalho em projeto que estavam a realizar, apenas um referiu ter partilhado
conclusdes alcancadas com o projeto. Por ultimo, todos os alunos indicaram existir uma
relacdo entre trabalho em projeto e Matematica.

Por ultimo, e tendo por base o questionario aplicado aos pais (Anexo AE), através das

respostas obtidas (Anexo EC), verificou-se que os dois pais que responderam, ndo auxiliaram

64



os filhos na recolha de informacéo para o trabalho em projeto desenvolvido. Porém, um deles
afirma que o filho comunicou alguns aspetos trabalhados no trabalho em projeto,
nomeadamente que o Pingo Doce apresentava melhores resultados em termos de ser o
hipermercado mais barato, dando o exemplo concreto do leite. Esse mesmo pai acredita que o
trabalho em projeto tem impacto nas suas praticas de consumo, embora sem ter presenciado

nenhuma situacdo em que fosse notério o impacto do trabalho em projeto.

6.4. Estudo do Meio

Relativamente & 4rea de Estudo do Meio, tendo em conta que 0s alunos apenas comecaram
a explorar contetdos desta area quatro semanas depois da intervencao, esta area apenas foi
avaliada, tendo em conta uma aula em que se realizaram trabalhos praticos, algo definido com
a PRT. Nesse dia, a turma foi dividida em dois grupos, e cada grupo foi encaminhado a um tema.
Contudo, e ndo havendo tempo para trocar, as grelhas referentes a cada tema possuem a
observacéo dos alunos que o escolheram, embora que todos os passos realizados tenham sido
posteriormente comunicados pelos mesmos. Relativamente a um deles, mais concretamente luz
e sombra, através dos guides entregues (Anexo ED) e da respetiva grelha de observacédo (Anexo
EE), verificou-se que a maioria dos alunos reconheceu a presenca de luz (natural ou artificial)
para observar um objeto. O agrupamento de materiais através da forma como o veem, a exce¢ao
de um aluno, todos revelam dificuldades em dois deles. Contudo apés debatido e esclarecido
em grupo relacionam a forma como veem o objeto através do material com a propriedade que
lhe est& subjacente sem quaisquer dificuldades. Em relacdo ao outro tema, imanes, através dos
guibes entregues (Anexo EF) e respetiva grelha de observacéo (Anexo EG) pode-se afirmar que
todos os alunos identificaram: objetos atraidos/ndo atraidos pelos imanes; imanes
permanentes/temporarios; repulsdo e atracdo. A Unica dificuldade sentida por trés dos dez

alunos foi a associagéo dos objetos atraidos a objetos metélicos.

7.AVALIACAO DOS OBJETIVOS GERAIS

A avaliacdo do PI requer a avaliagdo dos objetivos gerais previamente delineados (Anexo
EH).

Relativamente ao objetivo “Melhorar a competéncia textual nas dimensdes ortografica e
compositiva”, mais concretamente a dimensao ortografica, pode-se afirmar que foi, de um modo
geral, atingido, uma vez que foi visivel uma melhoria na utilizacdo de regras ortograficas. De
acordo com as andlises comparativas de um dos primeiros ditados para os ultimos (Anexo EI)
convertidos em graficos de barras (Anexo EJ), verificou-se que houve uma grande evolucdo na

wAN

utilizagédo do “ha” como substituto de existir, “a” com acento grave; “fui” na 1.° pessoa do singular
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do participio passado; “sse” quando ha mudancga de verbo;“-te” separado do verbo; e hifen entre
o pronome“a” e o verbo. Contudo 0 mesmo ndo aconteceu, na utilizagdo da terminagao “am” na
3.° pessoa do plural do participio passado e “40” na 3.° pessoa do plural do futuro, uma vez que
os alunos ainda nao as distinguem.

Na componente compositiva, e tendo em conta o artigo de opinido, género textual
trabalhado ao longo das semanas de intervencao através de uma sequéncia didatica, sendo que
as partes que a compunham, a producéo inicial, a producéo intermédia e a final, permitem
averiguar a prestacao da turma. Tal como é visivel através dos graficos de barras (Anexo EK),
construidos a partir das grelhas de observacéo, indicadores como escreve o tema central do
livro, escreve a sua opinido sobre o livro, expressa os tépicos que vai comentar no livro, a
presenca de uma apreciacao global sobre o livro, demonstram a evolucao dos alunos ao logo
destas producdes. Contudo indicadores relacionados com as partes em que determinados
aspetos se encontram no texto (escreve o titulo no 1.° paragrafo, escreve o tema central no 2.°
paragrafo, escreve a sua opinido no terceiro paragrafo, introduz argumentos para cada um dos
tépicos selecionados com expressdes adequadas) e com as expressdes com que se introduz
esses mesmos aspetos (introduz a sua opinido com uma expressdo adequada, enumera 0s
tépicos que vai comentar sobre o livro) obteve-se um aumento mas pouco significativo. Para
além disso estes indicadores apenas estavam presentes na producao intermédia e final, dado o
conhecimento dos alunos na producéo inicial sobre o género em questdo. A par disto, tendo em
conta que nos ultimos dois artigos os alunos tinham de planificar e rever, pode-se dizer que os
objetivos especificos “Planificar textos” e “Rever textos” foram também alcangados. De um modo
geral, este objetivo geral “Melhorar a competéncia textual nas dimensdes ortografica e
compositiva” foi alcangado com sucesso. Contudo, e agora refletindo, penso que a produgéo
final foi um pouco precoce devida a auséncia de alguns modulos ou partes deles a pedido da
PRT, devido ao tempo que nos restava para introduzir os conteldos que ainda restavam, mas
também devido a nossa precipitacdo em entregar uma planificacdo para a produgéo intermédia,
sem uma prévia exploragdo desta o que levou a que os alunos ndo tivessem em conta a
planificacdo para a textualizacdo, como se de duas atividades estanques se tratassem. Por
altimo, existiu demora em afixar o cartaz com a estrutura do artigo de opinido e dos conectores
gue podemos utilizar ao longo do texto de acordo com a fungédo que desempenham. Todos estes
fatores podem ter levado a esse aumento pouco significativo, e também ao estanque do
indicador “Introduz cada argumento num Unico paragrafo”.

Relativamente ao objetivo “Desenvolver a capacidade de resolu¢do de problemas”, foram
definidos os seguintes objetivos especificos “Desenvolver a compreensdo do problema” e
“Aplicar e justificar estratégias na resolucao de problemas”. Estes objetivos foram avaliados na

aplicacao da rotina problema da semana ao longo da intervencao, atraveés dos seus indicadores
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traduzidos em gréficos de barras, que por sua vez deram origem a graficos circulares (Anexo
EL). No que diz respeito ao objetivo “Desenvolver a capacidade de resolugdo de problemas”,
pode-se concluir que este foi atingido com uma taxa de sucesso de 74%. Contudo e com uma
taxa inferior, mais concretamente 57%, foi atingido o objetivo “Aplicar e justificar estratégias na
resolucdo de problemas”. E importante referir que estes resultados foram influenciados pelo
contexto e dificuldade da mesma.

Por ultimo, o objetivo geral “Melhorar as competéncias de trabalho em grupo”, foi avaliado
tendo por base os objetivos especificos: “Desenvolver estratégias de regulacao de trabalho em
grupo” e “Valorizar os contributos individuais no trabalho de grupo” (Anexo EM). Relativamente
ao primeiro referido, e tendo por base os indicadores possiveis de analisar. “Respeita as
ideias/criticas dos colegas” e “Respeita as regras de interagao oral” em dois momentos distantes,
foi possivel verificar uma taxa de 86% de sucesso. No que diz respeito ao segundo objetivo
especifico anteriormente mencionado pode-se afirmar que foi, no geral, alcancado, dado a taxa
obtida de 67% de sucesso. A taxa significativa de 27% de alunos ndo observados deveu-se a
incapacidade do par de observar e avaliar todos os alunos em momentos de trabalho de grupo.

7.1. Avaliacdo do Plano de Intervencéao

O que planedmos no PI sofreu algumas altera¢des durante a prética, sendo que a gestédo
do tempo, tendo em conta a Agenda Semanal da turma, foi sem davida, crucial.

Relativamente ao objetivo geral “Melhorar as competéncias textuais nas dimensbes
ortogréafica e compositiva”, ndo foi possivel observar trés dos objetivos especificos definidos
“Utilizar pontuacgao”; “Utiliza maiuscula e minusculas” e “Mobilizar conteudos pertinentes”. Isto
porque deu-se primazia a ortografia, uma vez que consistia numa dificuldade bastante mais
acentuada num maior nimero de alunos. Para além disso o facto de os alunos nao realizarem
os ficheiros quando era aconselhado no proprio ditado de frases, dificultou a gestao de tempo.

Ainda no que diz respeito ao mesmo objetivo geral, os objetivos especificos “Planificar textos
“ e “Rever textos”, apenas foram avaliados durante as produgdes do artigo de opinido, uma vez
que a producédo final foi realizada na ultima semana de intervencdo. No entanto, foram
trabalhados outros géneros textuais, a carta e a receita. A carta foi abordada num melhoramento
de texto em grande grupo e a construgéo da receita foi realizada como trabalho de casa. Desta
forma, ndo faria sentido avaliar nestes dois casos. Por estas mesmas razdes, a dimensao
compositiva foi avaliada tendo em conta a sequéncia didatica sobre o artigo de opinido.

Em relagao ao objetivo “Desenvolver o sentido de nimero”, este nao foi avaliado. A auséncia
desta avaliacéo teve que ver com a auséncia de dados, uma vez que foram aplicadas somente

trés tiras de calculo mental, sendo que uma aplicou-se ainda no periodo de observacdo. A
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dindmica utilizada na correcao, de forma a existir partilha e discusséo de estratégias, dificultou

a concretizacao das correcdes e consequentemente a auséncia de mais tiras de célculo mental.

No que diz respeito aos restantes objetivos gerais, “Desenvolver a capacidade de resolugéo
de problemas” e “Melhorar as competéncias de trabalho em grupo, conseguiu-se cumprir o que

havia sido planificado.

Em suma, apesar de nem tudo ter sido cumprido de acordo com o planeado, o par teve

sempre como prioridade as fragilidades da turma.

8. CONCLUSOES FINAIS

Este ponto servird o propdsito de refletir sobre todo o processo vivido ao longo da PES II.

Em primeiro lugar irei refletir sobre a prética. Pela primeira vez, contactei diretamente com
uma acao pedagogica que tem por base os principios do MEM. Apesar de ter contactado com
fundamentacéo tedrica relativa ao mesmo, permitiu-me abrir 0s horizontes, e ter uma nogao
muito mais clara em que consistem e como se traduzem na pratica.

Para além disso, e também pela primeira vez, observei e posteriormente experienciei
cooperagao entre docentes e futuros docentes. Desta forma partilhou-se materiais mas
também debateu-se ideias, estratégias e atividades, com os restantes pares de estagio. O
mesmo se verificou na relacdo estabelecida com a PRT. Apesar dos debates, a mesma
sempre se revelou bastante recetiva as ideias propostas, 0 que promoveu momentos de
aprendizagens bastante ricos ao par de estagiarias, uma vez que foi possivel verificar o que
correu bem, e 0 que correu menos bem, e assim refletirmos acerca das razfes inerentes.

Relativamente as dificuldades sentidas, identifica-se, como principal, a gestdo do tempo.
Segundo Arends, “o tempo revela-se... o recurso mais importante que o professor tem de
controlar: ndo sé quanto tempo deve ser gasto numa matéria especifica, mas como gerir e
focalizar o tempo dos alunos nos assuntos escolares em geral” (citado por Fernandes, 2010, p.
9). Contudo, existem fatores que podem influenciar esta regulagdo. Um dos fatores, que penso
gue maioritariamente influenciou a regulagéo deste recurso, consistiu no desconhecimento da
forma como se traduzem na pratica os principios do MEM, mais concretamente na
estruturacao da aprendizagem, dados os inUmeros tempos coletivos, individuais, de estudo
auténomo e de Trabalho em Grupo, bastante definidos em momentos na Agenda Semanal,
bem como os instrumentos de pilotagem, planificacdo, gestdo/avaliacdo e registos da sala de
aula presentes e que tém de ser tomados em conta. Tudo isto, acrescentando os contetidos a
abordar definidos com a PRT, penso que inicialmente foi bastante complicado, dado a
inexistente experiéncia do par em regular todos estes aspetos. Para além disso, é importante

referir que, também inicialmente, o par refletiu ap6s colocar em pratica determinadas
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atividades e percebeu que algumas eram bastante extensas, o que levou a que fosse dado
menos tempo aos alunos para as realizarem, o que influenciaria a compreenséao por parte dos
alunos. Contudo, optou-se por dar tempo aos alunos, consoante as suas necessidades,
mesmo que algumas questbes fossem trabalhadas na aula seguinte.

Uma outra dificuldade sentida consistiu na gestdo da turma nos momentos de trabalho em
grupo, uma vez que muitas foram as vezes em que ndo conseguia que os alunos retomassem
a calma, dando o trabalho em grupo por terminado, e dar inicio as discussdes em grande
grupo. Assim sendo, penso que nao so faz parte do tipo de trabalho em questdo, como poderia
ser mais assertiva no que diz respeito a definicdo de um tempo para o realizarem, com 0
objetivo de os alunos controlarem e organizarem-se de acordo com o tempo que dispdem.
Algo gue foi feito, mas ndo desde o inicio.

Posso assim dizer que cresci imenso, ndo sé a nivel pessoal como profissional. Sendo
que este crescimento deve-se, sem dlvida alguma, aos seminarios, tutorias e supervisdes
presentes ao longo do meu percurso.

Em segundo lugar, irei apresentar, sucintamente, as conclusfes da investigacdo levada a
cabo. Os alunos desenvolveram competéncias de forma evolutiva ao longo do
desenvolvimento do trabalho em projeto.

A analise critica do quotidiano promoveu o desenvolvimento de competéncias
democraticas na sala de aula, uma vez que os alunos tiveram um papel ativo no processo de
aprendizagem e expressaram-se livremente ao longo de todo o processo (Malloy, 2008). Ainda
a este nivel, os alunos evidenciaram uma colaborag&o crescente entre si na identificagdo dos
produtos mais baratos e posteriormente quanto iriam pagar pela quantidade expressa na lista
de compras.

No que respeita as competéncias democraticas na interacdo com a sociedade
(Skovsmose, 1995), os alunos revelaram uma posicao critica no planeamento do projeto, na
escolha dos produtos mais baratos, nas suas quantidades, e posteriormente na construgéo do
cartaz. E ao refletirem criticamente sobre os pregos presentes nos folhetos, concluiram que os
mesmos se cingiam a estratégias de marketing para que as pessoas pensem que o produto
em guestado é mais barato do que na realidade é, tendo, ainda, desvendado uma outra
estratégia de marketing presente na pagina dos hipermercados, ao concluirem que nem
sempre os produtos mais baratos est&o nos folhetos. E de salientar que um dos alunos refere
sentir-se mais apto para ajudar a mae a fazer compras.

Relativamente as competéncias matematicas, os alunos adquiriram maior proficiéncia no
dominio do algoritmo da adi¢do, dada a quantidade de vezes que o mobilizaram; bem como
utilizaram algumas estratégias de célculo mental, tais como decomposi¢cédo dos niUmeros para

nameros mais faceis de serem adicionados; mobilizaram implicitamente o conceito de
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proporcionalidade, tendo em conta a quantidade que o produto tinha e a quantidade
pretendida. Revelaram também uma boa compreensao da ordem de grandeza dos niumeros
racionais representados por numerais decimais, nos precos apresentados nos folhetos, pois
conseguiram fazer arredondamentos de forma adequada. Contudo, pode-se afirmar que esse
sentido de nimero néo foi mobilizado nas situacdes de calculo, uma vez que nao tiveram em
conta 0 numero superior aproximado dos diferentes precos, nos calculos, tendendo a efetuar
os algoritmos jA mecanizados, ao invés de calcular mentalmente com os nimeros inteiros
aproximados e fazer, depois, a respetiva compensacéo (tal como cheguei a incentivar que o
fizessem). Desta forma, pode-se concluir que os alunos, apesar de terem desenvolvido a
competéncia matematica e a competéncia democratica, ao compreenderem a estratégia de
marketing utilizada nos precos dos produtos nos folhetos, ndo mobilizaram essa compreensao
nas situagdes de calculo, optando por célculo algoritmico mais complicado com nimeros
envolvendo varios digitos, referidos a céntimos, e nao por calculo mental que poderia ser
facilitado, se os precos fossem arredondados a nimeros inteiros relativos a euros. Apesar de
os alunos revelarem uma grande capacidade em relacionar descobertas, parece que os
procedimentos mecanizados se sobrepdem a essa capacidade.

Em relac&o ao trabalho em projeto, conclui-se que o seu desenvolvimento potencializou as
competéncias matematicas e democréticas, dadas as suas caracteristicas (Rangel &
Gongalves, 2011), tendo sido evidentes o envolvimento dos alunos na planificagéo do trabalho
gue pretendiam realizar; o trabalho em colaboracédo; a mobilizacdo que os mesmos fizeram de
recursos alargados para a procura de respostas; e uma compreensao global do problema. Os
alunos tiveram de saber usar matematica, ou seja usar modelos matematicos (Skovsmose,
1995); contudo, ndo foram ensinados, mas sim utilizados, tendo em conta o questionamento
do porqué, como, para qué e quando (Pais et al., citado por Passos e Aradjo, s.d). E assim
associaram-nos aos "modelos reguladores da sociedade global em que vivemos" (Pais et al.,
citado por Passos e Araljo, s.d., p. 8). Destaco, ainda, o facto de um dos pais ter dito que o
trabalho em projeto teve impacto nas praticas de consumo da familia. Durante o
desenvolvimento do projeto, a maioria dos alunos néo se responsabilizou pelas tarefas que
Ihes foram atribuidas, ndo tendo, também, envolvido os pais na recolha dos materiais
necessarios. E por fim, tendo em conta que no decorrer das sessoes, foi visivel a evolucao da
forma como os alunos trabalhavam em grupo, sendo que as minhas interven¢fes foram muito
reduzidas a esse nivel, pode-se afirmar que os alunos aprenderam a autorregular a sua
aprendizagem, mais concretamente a “reconhecer como aprendem melhor” (Silva, 2011, p.
126).
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Anexo A. Fotografias dasala

Figura 1. Organizacdo das mesas

Figura 2. Bancada
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Figura 4. Grelhas de registo, mapa de tarefas, diario de turma e ATA

Figura 5. Grelhas de registo
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Figura 7. Placard de Matemética

Figura 8. Placard de Portugués
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Anexo B. Agenda semanal

8:30-9:30

9:30 - 10:20

10.30-11.00

11.00-12.30

12.30-14.00

14.00-15.00

15.00-16.00

16.00 —16.15

22 feira

Conselho de
Cooperacdo

32 feira

Matematica Coletiva

42 feira

Trabalho de texto

52 feira

Matematica Coletiva

62 feira

Expressao
Musical/T.E.A

Trabalho de texto Inglés Natacdo Formacdo Crista Trabalho de texto
Intervalo
- . - . A tacdod Trabalh jet N
Matematica Coletiva Expressdo Musical prese EHD € rabatho fm p[D].E o/ Comunicacoes
producdes Express3o Plastica
- Apresentagdo de =
T.E.A Inglés P ¢ Expressao Motora

Trabalho em projeto

producdes

Livros e Leitura

Expressdo Motora

Formacdo Humana

T.E.A

saida as 15.00

Lanche

Trabalho de texto

Matematica
Coletiva

T.E.A

Conselho de
Cooperacao
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Anexo C. PIT

Plano Individual de Trabalho

Nome:

Semana de

/]

Tarefa:

Avaliagao:

Portugués

O que
penso
fazer

O que faco

Total

Leitura

Escrita

Fichas de Ortografia

Fichas de Leitura

Fichas de Gramatica

Revisao de Texto

Fichas Formativas

Estudar temas

Matematica

Fichas de OTD

Fichas de Problemas

Fichas de Operagoes

Fichas de NUmeros

Fichas de Geometria

Fichas de Medida

Estudar temas

Fichas Formativas

Estudo do Meio

Fichas de Estudo do Meio

Estudar temas

Fichas Formativas

Expressao Plastica

Didrio Grdfico

Total
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Apoios e Parcerias

Com quem? O qué? Quando?

Trabalho em coletivo

Percebi os conteudos abordados ao longo da semana? Sim Nao

Se ndo, quais?

Apresentagcao de Producgoes Sim Nao

Trabalho de Projeto

Cumpri com as tarefas desta

Participei de forma construtiva Respeitei a opinido dos colegas
semana
Regras e compromissos
Cumopri Ainda nao consegui cumprir
Comentdrios
Aluno Professor e colegas
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Anexo D. Apoios e Parcerias

: Apoios |
I Semana de / / a / / :

Quem é
apoiado

Quem apoia

segunda-
feira

terca-feira

sexta-feira
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Anexo E. Mapa de Tarefas
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Anexo F. Diariode Turma

Semanade / [/ a [/ _/

Gostamos | Nao gostdmos
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Didrio de Turma n®

Propomos
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Anexo G. Grelhas de Desafio Ortografico

Aluno
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Anexo H. Grelha de Escrita de Texto

Escrita de textos

Aluno

1

2

3

4

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30
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Anexo |. Revisao de Texto

Revisao de textos

Aluno 12|34 |5|6]|7]8

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30
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Anexo J. Grelha de registo de Apresentacéo de Producdes

Apresentagao de Produgoes

Alunos

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30
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Anexo K. Grelha de Registo dos ficheiros

Ficheiro

Alunos

1

2

3

10

1

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30
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Anexo L. Plano de Projetos

Plano de Projeto

Tema _I I-Grupo
1 1
________________________ S
O [e b o t .
SIS S SSIBSILEE SEIRtE Rl O que queremos saber Conteudos do programa

tema
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Fontes de Informacdo Producdo/ Comunicacdo
Livros Livro
Internet Power Point
Revistas Cartaz
Entfrevistas Folheto
Maquete
Data deinicio:__/_/_  Datadeconcluséo:__ / [/ Data da comunicacdo: / /
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Anexo M. Andlise da Expresséao Oral

Alunos
Indicadores

(@]

©

o

3 Usar a palavra de forma clara e
§ audivel no ambito das tarefas a
§_§ realizar

w o

Legenda

Sim

Nao

Com dificuldades
Nao Observado
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Anexo N. Andlise da Compreensao Oral

Alunos
Indicadores
o Cumprir
a instrucdes
o Presta atencdo ao | Relatar o]
<L que ouve de modo | essencial de
% a tornar possivel: uma histdria
L Esclarecer
w >
[ duvidas
% 3:' Manifesta ideias, sensacgbes, e
O X | sentimentos pessoais suscitados
© O pelos discursos ouvidos
1) Nao se exprime tanto porque tem vergonha de pronunciar mal algumas palavras

Legenda

Sim

Nao

Com dificuldades
N&o Observado
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Anexo O. Tipologias de Erros

ALUNOS | ERROS ORTOGRAFICOS | TIPOLOGIA DE ERROS
“Boraco” (buraco)
A.M. “fondo” (fundo) E. Incorrecdes quanto a forma ortogréfica especifica das palavras (relagdo som-grafema)
“soa” (sua)
ili” (e)
A.A. E. Incorre¢des quanto a forma ortogréfica especifica das palavras (relagdo som-grafema)
“conseguio” (conseguiu)
A. “inves” (invés) ~ . g
F. IncorregBes de acentuacao grafica
loge” (longe) A. Dificuldades na transcri¢c&o entre producéo oral e producgéo escrita (transcricdo da nasalidade)
felises” (felizes) E. Incorre¢des quanto a forma ortogréafica especifica das palavras (relagdo som-grafema)
B.N.

“camoflar-me” (camuflar-me)

E. Incorre¢des quanto a forma ortogréafica especifica das palavras (relagdo som-grafema)

“fica-se” (ficasse)

D. Incorre¢des por inobservancia de regras ortograficas de base morfolégica (os alunos escrevem
com hifen palavras da 3.2 pessoa do singular do pretérito imperfeito do conjuntivo)
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“curajosa”(corajosa)

E. Incorre¢des quanto a forma ortogréafica especifica das palavras (relagdo som-grafema)

“oferceram” (ofereceram)

B. Incorrecdes por transcricdo da oralidade

“leco” (lengo)

A. Dificuldades na transcric&o entre producéo oral e producdo escrita (transcricdo da nasalidade)

B.T. guiar-lo” (guia-lo) B. Incorrecdes por transcricdo da oralidade
comesou” (comegou) E. Incorrecdes quanto a forma ortografica especifica das palavras (relagdo som-grafema)
encotrou” (encontrou) A. Dificuldades na transcri¢c&o entre producéo oral e produgéo escrita (transcricdo da nasalidade)
“pergoutou” (perguntou) A. Dificuldades na transcricdo entre producéo oral e producgéo escrita
“voscas” (moscas) A. Dificuldades na transcricéo entre producéo oral e producgédo escrita
decidio’(decidiu) E. Incorre¢des quanto a forma ortogréfica especifica das palavras (relagdo som-grafema)
B' “ H H ” H H
mistrioso” (misterioso) B. Incorrecdes por transcri¢cdo da oralidade
derepente” (de repente) H. Incorre¢des por inobservancia da unidade gréfica da palavra ( a crianca escreve um grupo de
palavras como se de uma palavra so se tratasse)
Ca serto” (certo) E. Incorre¢des quanto a forma ortogréafica especifica das palavras (relagdo som-grafema)
perparar” (preparar) B. Incorrecdes por transcri¢cdo da oralidade
helicoptro” (helicoptero) B. Incorrecdes por transcricdo da oralidade
D. dadolhes” (dando-lhes) A. Dificuldades na transcri¢c&o entre producéo oral e produgdo escrita (transcricdo da nasalidade)
“parti-ram” (partiram) D. Incorrecdes por inobservancia de regras ortograficas de base morfolégica (os alunos escrevem
com hifen palavras da 3.2 pessoa do plural)
Fr a” (ha) E. Incorre¢des quanto a forma ortogréafica especifica das palavras (relagdo som-grafema)

“desidiu” (decidiu)

E. Incorre¢des quanto a forma ortogréafica especifica das palavras (relagdo som-grafema)
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“buscala” (busca-la)

D. Incorre¢Bes por inobservancia de regras ortograficas de base morfolégica

“dis-se” (diz-se)

E. Incorre¢des quanto a forma ortogréafica especifica das palavras (relagdo som-grafema)

“lembrose” (lembrou-se)

D. Incorrecdes por inobservancia de regras ortograficas de base morfolégica

“quisesemos”
(quiséssemos)

E. Incorrecdes quanto a forma ortografica especifica das palavras (relagcdo som-grafema)

“otravez” (outra vez)

H. Incorre¢bes por inobservancia da unidade gréfica da palavra (a crianga escreve um grupo de
palavras como se de uma palavra so se tratasse)

“conjeguiu” (conseguiu)

E. Incorre¢des quanto a forma ortogréfica especifica das palavras (relagdo som-grafema)

G.P.
“echequeseu-se” (equeceu-
se) E. Incorre¢des quanto a forma ortogréfica especifica das palavras (relagdo som-grafema)
comesou” (comegou) E. Incorre¢des quanto a forma ortogréfica especifica das palavras (relagdo som-grafema)
“fachinante” (fascinante)
“ves” (vez)
“a” (ha) E. Incorre¢des quanto a forma ortogréfica especifica das palavras (relagdo som-grafema)
“velucidade” (velocidade)

G.

“cer” (ser)

“entertanto” (entretanto)

B. Incorrecdes por transcricdo da oralidade

“decidio” (decidiu)

E. Incorre¢des quanto a forma ortogréafica especifica das palavras (relagdo som-grafema)

“duque” (do que)

H. Incorre¢des por inobservancia da unidade gréfica da palavra ( a crianca escreve um grupo de
palavras como se de uma palavra s0 se tratasse)
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“formigeiro” (formigueiro)

C. Incorrecdes por inobservancia de regras ortogréaficas de base fonoldgica (regra de
representacdo do som [g] por <gu>)

“autonomo” (autbnomo)

F. Incorre¢cBes de acentuacao grafica

“treceira” (terceira)

B. Incorrecdes por transcricdo da oralidade

“covite” (convite)

A. Dificuldades na transcric&o entre producéo oral e producédo escrita (transcricdo da nasalidade)

J.L.
‘pisala’(pisa-la) D. Incorre¢bes por inobservancia de regras ortograficas de base morfolégica
‘conseguio” (conseguiu) E. Incorrecdes quanto a forma ortogréafica especifica das palavras (relagdo som-grafema)
IV, “cegando” (chegando) ,:i.lgzcs:uclg?ndpel:xr;as )transcrigéo entre producao oral e producéo escrita (transcricdo de fonemas de
“ventora” (aventura) A. Dificuldades na transcricdo entre producéo oral e producgédo escrita
“lapafo” (la para fora)
“otro” (outro) B. Incorrecdes por transcri¢cdo da oralidade
 furmiga” (formiga) E. Incorre¢des quanto a forma ortogréafica especifica das palavras (relagdo som-grafema)
J.N “saio” (saiu)

E. Incorre¢des quanto a forma ortogréfica especifica das palavras (relagdo som-grafema)

“comesou” (comegou)

E. Incorre¢des quanto a forma ortogréfica especifica das palavras (relagdo som-grafema)

“formigeiro” (formigueiro)

C. Incorrecdes por inobservancia de regras ortogréaficas de base fonoldgica (regra de
representacédo do som [g] por <gu>)

“a teque” (até que)

“doro” (de ouro)

B. Incorrecdes por transcri¢cdo da oralidade
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“seginte”(seguinte)

C. Incorrecdes por inobservancia de regras ortogréaficas de base fonoldgica (regra de
representacdo do som [g] por <gu>)

“atravesoas” (atravesso-as)

D. Incorre¢Bes por inobservancia de regras ortograficas de base morfolégica
E. Incorre¢des quanto a forma ortografica especifica das palavras (relagdo som-grafema)

“tam” (tdo)

C. Incorrecdes por inobservancia de regras ortogréaficas de base fonoldgica acentual (escrita com
<am> ou < 80>)

“grosas” (grossas)

E. Incorre¢des quanto a forma ortogréfica especifica das palavras (relagdo som-grafema)

“tesoro” ou “tessoro”
(tesouro)

E. Incorre¢des quanto a forma ortogréfica especifica das palavras (relagdo som-grafema)

“cotinou”(continuou)

A. Dificuldades na transcricéo entre producéo oral e producgéo escrita (transcricdo da nasalidade)

“pasiar” (passear)

E. Incorre¢des quanto a forma ortogréfica especifica das palavras (relagdo som-grafema)
B. Incorrecdes por transcricdo da oralidade

“enfrente” (em frente)

H. Incorre¢des por inobservancia da unidade gréfica da palavra ( a crianca escreve um grupo de
palavras como se de uma palavra so se tratasse)

“ pergutou-lhe” (perguntou-

M. Ihe) A. Dificuldades na transcri¢cdo entre producéo oral e producgédo escrita (transcricdo da nasalidade)
“forao”(foram)
“atravessarao” ~ . A - - .
C. Incorrecdes por inobservancia de regras ortograficas de base fonoldgica acentual (escrita com
(atravessaram) ~
<am> ou < 80>)
“formarao”(formaram)
“‘entam” (entdo ~ . A - L .
M.T. ( ) C. Incorrecdes por inobservancia de regras ortogréaficas de base fonoldgica acentual (escrita com

<am> ou < 40>)
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“desfasendo-a”
(desfazendo-a)

E. Incorre¢des quanto a forma ortogréafica especifica das palavras (relagdo som-grafema)

“Otravez” (outra vez)

B. Incorrecdes por transcricdo da oralidade

M.N. ovia” (ouvia) B. Incorrecdes por transcricdo da oralidade
“caio” (caiu) ~ R - - ~
E. Incorrecdes quanto a forma ortogréfica especifica das palavras (relagdo som-grafema)
“chuver” (chover) ~ N e e ~
M. L E. Incorrecdes quanto a forma ortografica especifica das palavras (relagdo som-grafema)
“debaixo” (de baixo) H. Incorre¢des por inobservancia da unidade gréfica da palavra ( a crianga escreve um grupo de
palavras como se de uma palavra so se tratasse)
expliconos” (explicou-nos) D. Incorre¢bes por inobservancia de regras ortograficas de base morfolégica
“moreram” (morreram) C. Incorrecdes por inobservancia de regras ortogréficas de base fonoldgica (regra de
representacdo do som [R])
M. “atraz” (atras) ~ . . e ~
E. Incorre¢des quanto a forma ortogréfica especifica das palavras (relagdo som-grafema)
dilongos” (dialogos) A. Dificuldades na correspondéncia entre producéo oral e producao escrita
“vazer” (fazer) A. Dificuldades na transcri¢cdo entre producao oral e producéo escrita (discriminagdo da oposi¢éo
surda/sonora)
“dicidiu” (decidiu)
= E. Incorre¢des quanto a forma ortogréfica especifica das palavras (relagdo som-grafema)
' B. Incorrecdes por transcricdo da oralidade
“gurduchas’”(gorduchas)
empergada” (empregada) B. Incorrecdes por transcricdo da oralidade
“fiu” (fio) ~ N - - ~
R. E. Incorrecdes quanto a forma ortogréfica especifica das palavras (relagdo som-grafema)

“nomearam-lhe”’(nomearam-
na)

B. Incorrecdes por transcricdo da oralidade
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“a” (ha)

. Incorre¢des quanto a forma ortografica especifica das palavras (relagdo som-grafema)

“adurmeseu” (adormeceu)

. Incorre¢des quanto a forma ortografica especifica das palavras (relagdo som-grafema)

“cria” (queria)

. Incorrecdes por transcricéo da oralidade

V.A.
depresa’ (depressa) . Incorrecdes quanto a forma ortografica especifica das palavras (relacdo som-grafema)
“conssegui’(consegui) . Incorrec¢des quanto a forma ortografica especifica das palavras (relagdo som-grafema))
dissidiu” (decidiu) . Incorrecdes quanto a forma ortografica especifica das palavras (relacdo som-grafema)
“fromiga” (formiga)

V.T.

“protas” (portas)

. Dificuldades na correspondéncia entre producéo oral e producao escrita

“cria” (queria)

. Incorrecdes por transcri¢céo da oralidade
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Anexo P. Andlise da componente escrita das fichas trimestrais de Portugués

Alunos

Indicadores E <|>|Z | S| =S| |a

B.T.

4| >
s |-

J.N
.M.
T
N
V. A.
V. T

Planificar textos _OrganlzaNr
informacédo
Obdece a
estrutura da
narragao

Faz didlogos

Respeita o tema
Construir narrativas

Pontua
corretamente (o]
texto

Desenvolve as

L
m | O0O|laoa|u|o|o
ideias do texto

1) O aluno nao utiliza o paragrafo em todas as situagdes em que € necessario.
Legenda 2) O aluno néo utiliza pontos de exclamacao quando era necessario
Sim 3) Na&o utiliza o ponto final aguando a presence de uma frase longa
Nao 4) N&o utiliza virgulas empre que necessario
Com dificuldades 5) N&o comecao texto com um paragrafo
N&o Observado

1.
N&o revela como resolve o problema.

2 Apenas uma vez.
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Anexo Q. Analise das perguntas de interpretacdo das fichas trimestrais de Portugués

Ques Alunos . . . . . . . ) .
tao = < > zZ - i) = E a a
Indicadores < < < oM o0 w

G
G.F.
J. L
J.V
J.N.
M
T

Propor
titulos
para
textos

Identificar
3.1 numero
de
paragrafo
Fazer | s

uma

leitura | Identificar
que nameros
3.2 | possib | de frases
ilite de cada
paragrafo

Identificar
informacga
4 o]
compleme
ntar

5 Detetar
informaca
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10

11

0]
relevante

Ordenar
acontecim
entos de
um texto

Responde
r a
guestdes

Identificar

causas de
acontecim
entos

Descobrir
0 sentido
de frases
com base
na
estrutura
interna e
no
contexto
semantico

Captar
sentidos
implicitos
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12

Exprimir  opinides
provocadas  pela
leitura de um texto

L d
Ll Sim 1) Acertou 3em 5
N3o 2) Acertou 2 em 5.
3) N&o coloca aspas no titulo.

Com dificuldades

N&do Observado
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Anexo R. Andlise do CEL

Questao

Alunos
Indicadores s
<

Classifica a
frase como
interrogativa

Identificar a
polaridade
das frases

Formar
plurais

Classificar
palavras
quanto ao
numero de
silabas.

Classificar
palavras
quanto a

<
<

B. B.

C. M.

D. M.

F.P.

G.P.

G.F.

J.L

V.

J.N.

M. M.

M.T.

M. N.

M. L.

M. V.

P.C.

R. F.
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posicdo da
silaba tonica

Identificar o
presente

Identificar
pretérito
perfeito

Identificar
Futuro

Identificar
classes de
palavras

Identifica o
determinant
e artigo
definido

Identica
nomes
comuns

Identifica o
pretérito
perfeito

Identifica
adjetivos
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Identifica o
grau.
Identifica o
sujeito
Identifica o
predicado
9
Distingue
sujeito
simples de
composto
1) Identificaram o plural como sendo sujeito composto
Ceaenda 2) N&o trouxe o teste.
Si 3)N&o associou a expressao “ninguém” como negative.
'fn 4) ldentifica a conjugacéo, o verbo, a pessoa e o0 modo, mas ndo o pretérito perfeito.
Nao 5) Confunde “afirmativa” com “positiva”.
Com dificuldades 6) Identifica “caminho” como verbo, embora no contexto seja um nome comum.
N&o Observado 7)Nao associou a expressdo “nenhuma” como negativa.

8) ldentifica apenas pretérito, ndo mencionando “perfeito”.
9) N&o reescreveu na totalidade a frase no plural.

10) Mobiliza “passado” ao invés de pretérito perfeito.

11) Auséncia do grau normal.

12) Auséncia do grau superlative absoluto analitico.

13) O aluno classifica morfologicamente
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Anexo S. Ficha trimestral de Matematica

MATEMATICA 3° ANO
, Ano Letivo
FICHA SUMATIVA - 2° PERIODO 2015/2016
Nome: Turma:
Data:
Apreciagado: Ass. Prof.: Ass. Enc. de Educagao:

1. Repara no nUmero 642 397..

1.1.Assinala as afiimacdes com V (verdadeiro) ou F (falso).

Este nUmero tem 642 milhares.

O algarismo das dezenas de milhar € o 6.

O nUmero tem 6 423 dezenas.

O nUmero representado é seiscentos e quarenta e dois mil,
frezentos e noventa e sete.

1.2.Escreve as diferentes leituras do nUmero referido.

Leitura por
ordens

Leitura por
classes
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2. Observa as circunferéncias A e B.
2.1.Traca um raio na circunferéncia A e um diGmetro na circunferéncia B, ufilizando

arégua.

3. Tracei um di@metro com 8 cm. Indica a medida do raio.

R: cm.

4. Liga, fazendo a correspondéncia.

MCCXLIV

LXXXIX

CMXXI

MCLIV

XXVII

DCXCVI

89

921

27

1244

696

1154

5. Desenha uma circunferéncia com centro no ponto o, com 4 cm de didmetro.
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6. Completa a tabela.

Numeracgado arabe 125 1500 1300

Numeragdo romana CDXXVI LXX

7. Efetua os algoritmos.

74 835-15567 = 368 x 27 = 8794 : 4=

8. Escreve a fracdo que representa a parte pintada em cada figura.

R AT G5 (Y-

9. Assinala com X o numero que completa a igualdade seguinte.

28:4= :3

21

24
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10. Pinta, em cada figura, a parte representada pela fracdo indicada.

®: ®: B B
5 4] 3 9

11. Situa na reta numérica as fracdes seguintes.

—
—

—
e
—
—
——
e

11.1. Nas fracdes acima, rodeia a vermelho as fracdes proprias, a azul as fracdes

improprias e a verde as fracdes que representam uma unidade.

12. A mde da Sara deu a cada um dos filhos uma tablete de chocolate igual. A

1 . ~ 6
Sara comeu > do seu chocolate e o irmdo comeu 5 do seu chocolate.

12.1. Marca, em cada chocolate, a parte que cada um dos irmdos comeu.

Chocolate da Sara Chocolate do irmao

.l.m ...l 12.2. Qual dos irmdos comeu mais chocolate?

12.3. Escreve entre as fracdes o sinal <, > ou = e completa a frase seguinte.

! 6 s
—_ = . Sao fracoes
2 D 12 ¢
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13. Na campanha da quaresma, o CPA conseguiu recolher 1952 pacotes de leite.

Para fransportar para o bairro da Fonte da Prata, colocaram-se em caixas de 8

unidades. Quantas caixas foram precisas?

14. Completa de modo a que as fracoes sejam equivalentes.

s _ L 6 _ L 2 _U
12 6 10 20 9 lé
15.
Escreve as fracdes indicadas por ordem crescente.
i,L,Q;L,L,% < < < <
12 12 12 12 12 12
2.2.2 2.2.2 < < < <
4 8 5 2 12 3
16. Completa as operacoes.
6 _ 2 _ 31 7 _U_a
8 8 5 5 9 [] o9
5 4 6 > LI 9
—_— 4 — = — + = — —_t — = =
2 2 6 6 7 7 7

115



17. Para a semana do mar foram pedidas garrafas de dgua. Uma turma recolheu

15 garrafas.

§ das garrafas ndo tinha tampa. Quantas garrafas ndo tinham tampa<¢

18. O Mateus, o Tomé e a Constanca fizeram um inquérito aos alunos do 3° ano
para saberem qual o més de aniversario de cada um dos alunos. Registaram as

respostas na seguinte tabela.

MESES DO ANO | FREQUENCIA
ABSOLUTA

janeiro 2

—_

fevereiro

marco

abril

maqio

junho

julho

agosto

setembro

outubro

novembro

N| AN O O] W] M| O] W] O

dezembro
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18.1. De acordo com os dados da tabela, faz um grafico de barras pintando um retangulo

para cada aluno.

numero de alunos
i .

jan fev mar abr mai jun jul ago set out nov dez

més

18.3. Em que meses hd mais aniversarianfes?

18.4. Quantos alunos foram questionados pelo Tomé, Matias e Constanca?

18.5. Acerca deste conjunto de dados, indica:
O mdximo:
O minimo:
A amplitude:

A moda:
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19. O Jodo pintou de cinzento alguns dos 100 numeros do quadro seguinte.

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

50

51

52

53

54

55

56

57

58

59

60

61

62

63

64

65

66

67

68

69

70

71

72

73

74

75

76

77

78

79

80

81

82

83

84

85

86

87

88

89

90

91

92

93

94

95

96

97

98

99

100

19.1. Assinala com X as afirmacdes verdadeiras.

O numero 100 é multiplo de 2, 5 e 10.

Todos os numeros pintados sao multiplos de 2.

Todos os niumeros pintados sdao multiplos de 1.

Todos os niumeros pintados sdao multiplos de 2, 5 e 10.
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Anexo T. Andlise da ficha trimestral de Matematica

Questbes Dominio
Alunos

Indicador

11l.el2. Identifica o
valor posicional
dos algarismos
; que compdem o
Numero~s e ndmero natural
Operacéo até 1.000.000 e
efetua a leitura
por classes.

Identifica o
valor posicional
dos algarismos
que compdem o
ndmero natural
até 1.000.000 e
efetua a leitura
por ordens.
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Subtrai dois
ndmeros
naturais até
1000000,
utilizando o
algoritmo da
subtracao.

Multiplica
quaisquer dois
ndmeros cujo
produto seja
inferior a
1000000,
utilizando o
algoritmo da
multiplicacéo.

Divide um
dividendo por
um divisor de
apenas um
algarismo,
recorrendo ao
algoritmo da
divisao.

Escreve a
fracao
representada.

10

Reconhece
duas
representacoes
para 0 mesmo
produto.

Representa a
fracéo.
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11

Localiza e
posiciona
ndmeros
racionais nao
negativos na
reta numérica.

Identifica
fracBes propria.

Identifica
fracdes ndo
impréprias.

12

Identifica
fracdes que
representam a
unidade.

13

Identifica
fracdes
equivalentes.

14

Resolve
problemas
envolvendo
situacdes de
agrupamento.

15

Completa uma
igualdade de
forma a obter
fracOes
equivalentes.

Ordena os
ndmeros
racionais
representados
por fracbes com
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0 mesmo
denominador.

16

Ordena os
nameros
racionais
representados
por fragGes com
0 mesmo
numerador.

Adicado de
ndameros
racionais
representados
por fragGes com
0 mesmo
denominador.

17

Subtracdo de
ndameros
racionais
representados
por frag6es com
0 mesmo
denominador.

Resolver
problemas,
compreendendo
fracbes com o
significado
operador.

18

Constréi um
gréafico de
barras a partir
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Organizagéo | da frequéncia
e absoluta.
Tratamento |nterpreta

de dados gréficos de
barras.

Identifica a
moda de um
conjunto de
dados
quantitativos
discretos como
a
categoria/classe
com maior
frequéncia
absoluta.
Identifica o
maximo e o
minimo de um
conjunto de
dados
numeéricos
respetivamente
como o maior e
0 menor valor
desses dados.

Identifica a
amplitude como
a diferenca
entre 0 maximo
e 0 minimo.
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1) O aluno representa as fracdes quando o denominador corresponde ao nimero total de partes em que esta dividida a imagem, mas nao
consegue quando o denominador ndo corresponde ao nimero total de partes em que esta dividida a imagem.

2) O aluno mobiliza a frequéncia absoluta (variavel independente) ao invés do més (variavel dependente).

3) O aluno soube completar fracdes equivalentes aquando mobilizado a multiplicacdo, 0 mesmo ndo aconteceu aquando a diviséo.

4) O aluno representou corretamente na reta até 5/5.

5) O aluno no problema percebeu que os dois irmdos comeram a mesma quantidade, contudo ndo mobilizou que ambas as fracdes eram
equivalentes.

6) O aluno representou corretamente na reta do 5/5 ao 8/5.

7) O aluno soube completar fragdes equivalentes aquando mobilizado a divisdo, 0 mesmo ndo aconteceu aquando a multiplicacéo.

8) O aluno trocou a leitura por classes pela leitura por ordens e vice-versa.

9) O aluno néo colocou a leitura por classes por extenso.

10) O aluno mobilizou a equivaléncia de fragdes no exercicio 12.3. contudo no problema refere que a Sara come mais chocolate.

Legenda

Sim

Nado

Com dificuldades

N3ao Observado
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Anexo U. Calculo Mental

MATEMATICA
CALCULO MENTAL 3.° Ano
Nome: Data: / /
1.Completa.
Q) 7 + 4= f) 39 -24 =
) 70 + 40 = g) 60+ 1=
c) 140 + 60 = h) 60 x 1=
d) 20-10= i)60+0=
e) 200- 100 = j) 60 x 0=

2. Determina o peso de cada figura geométrica.
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MATEMATICA
CALCULO MENTAL 3.° Ano
Nome: Data: / /

1.Completa

a)19+5= f)115-15=

oj42+3+15= g) 690+ 1 =

C)49+19 = h) 980 x 1=

d)35-14 = i) 1000 + 0 =

e) 89 -51= j) 96789 x 0 =

2. Determina o peso de cada figura geométrica.

80 kg 80 kg 62 kg
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MATEMATICA

o
CALCULO MENTAL 3.° Ano

Nome: Data: / /

1.Completa

Q) 99 +99 = f)14x5=

b) 70+ 50 = g)25x4=
Cc)43+62+7+8= h) 20 x 5 x 10=
d) 89-51= i)70x2x0=
e) 236 -46 = jJ70x2x 1=

2. Temos duas blusas, uma azul e uma verde e trés calgas de cor azul,

preta e castanha. De quantas maneiras diferentes nos podemos vestir?
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Anexo V. Analise do Célculo Mental

Objetivo Indicador
especifico

1.1.
1.Desenv | Decompd
olver e os
estratégia | nimeros
s de 1.2. Utiliza
célculo a
mental proprieda

nas varias | de da
operag6e | invarianci
S a do resto
1.3. Utiliza
uma
régua
graduada
1.4. Utiliza
uma
régua nao
graduada

2.1.1dentifi
2.Desenv | ca

olver similarida
estratégia | des entre
sde operacgoes
resolucdo | de adicéo.
de

problema | 2.2.
s Mobiliza
estratégia
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s de
célculo
mental
para
operagdes
similares
de adicédo.
2.3.
Reconhec
eo0
como o
elemento
absorvent
eda
multiplicag
ao.

2.4,
Reconhec
eol
como o
elemento
neutro da
multiplicag
do.

2.5.
Reconhec
eo0
como
elemento
neutro da
adicao.
2.6.E
critico
perante as
estratégia
S
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encontrad
as.

Legenda:

Nao

N3o observado

1) Na operacdo adicdo.

2) Na operacdo adicdo e subtracdo.

3) Na operacdo subtracao e multiplicagao.

4) Na operacgdo da adi¢do e da multiplicagdo.
5) Na operagdo da multiplicagdo.
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Anexo W. Ficha diagnéstica de Matematica

MATEMATICA
. 3.° Ano
FICHA DIAGNOSTICA

Nome : Data: / /

1. Observa a seguinte situacdo.

A Joana anda muito confusa. Ela ja aprendeu as unidades de medida, mas

ainda precisa de ajuda. Serd que consegues ajudd-la?

1.1. Lé as seguintes frases e completa-as utilizando unidades de medida.

a) Hoje vou ao Algarve de carro. Daqui até Id sdo aproximadamente 300

b) Da porta da sala até d mesa da Ténia sdo 7

c) Ontem fui ao pediatra. Ele mediu a minha altura e pesou-me. Media 156

e pesava 46

d) Fui ao supermercado e comprei 250 de queijo e 2

de batatas.

e) O garrafdo de dgua tem 5

f) O meu dia de escola comeca as 8 e 30

g) Vou comprar um jogo de computador que custa 68 e 50

BOM TRABALHO ©
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Anexo X. Andlise da ficha diagndstica de Matematica

Indicador Alunos
< | > = S |S |||y |5 sz |4 |25 |0 |ul|<]|kE
Grandeza < < oM (@) [a) L [O) [0} ) ) ) = = = = = o [ > >
Reconhecer | Comprimento
uma unidade
de medida Massa
padréo
relativa a Capacidade
grandeza em
causa Tempo
Dinheiro
Adequa a Comprimento
unidade de
medida Massa
escolhida a
quantidade Capacidade
expressa na
frase Tempo
Dinheiro

1) A aluna utiliza uma unidade de medida ndo convencional na alinea b), ou seja passos

2) Reconhece que o algarismo 1 como referente ao metro, contudo nédo reconhece que o nimero 56 representa os centimetros

Sim

O aluno ndo mobilizou em todas as

3) Mobiliza termos em que se pode transportar os alimentos

4) Mobiliza “unidades” como unidade de medida

5) Apenas mobiliza uma das unidades de medida relativa a grandeza
6) Expressam um muiltiplo da grandeza

situacdes a unidade de medida
relativamente a grandeza, ou ndo
adequa de acordo a quantidade.
N&o

7) Expressam um submdltiplo da grandeza
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Anexo Y. Questionario

Nome:

QUESTIONARIO

3° ANO
Ano Letivo
2015/2016

Data:

Turma:

1. Gostas de frabalhar em grupo?

1.1.Porqué®?

Sim

1.2.Se respondeste sim, indica em que situacdes gostas de frabalhar em grupo.

2. Gostas de trabalhar individualmente?

2.1.Porquéze

Sim

2.2.Se respondeste sim, indica em que situacoes gostas de trabalhar

individualmente.
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3. Regista na seguinte tabela vantagens do trabalho em grupo e do trabalho

individual.

Trabalho de Grupo

Trabalho Individual

© Obrigada pela tua colaboracdo!
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Anexo Z. Analise do questionario

Na questdo 1 verificou-se que 86% dos alunos da turma, que corresponde a 15 alunos,
gostam de trabalhar em grupo, embora 14%, ou seja, 7 alunos nao gostam. Tendo em conta
gue séo alunos que trabalham em grupo desde o 1.° ano de escolaridade, € de salientar que
o facto de 1/3 da turma néo gostar de trabalhar em grupo, pode ser um indicador de que o
trabalho em grupo deve ser melhorado ou reestruturado, a nivel de estratégias.

Questédo 1.1.

Justificacdes dos alunos

6

Aprender  Partilhar ideias Ajudar Outras

Pode-se concluir que dos 15 alunos que responderam que gostavam de trabalhar em
grupo, as categorias mais vincadas foram o apender e o0 ajudar, seguidos do partilhar ideias.
Pode-se concluir que dos 15 alunos que responderam que gostavam de trabalhar em grupo,
todos eles, sem excecdo, percebem as vantagens que o trabalho em grupo traz.

Questao 1.2.

"Em que situagdes gostas de trabalhar em
grupo?"
8
4 4
= B = B
o

Projetos Expressao Ficheiros Estudar N&o definiu
Plastica situacoes

concretas

A situagdo em que os alunos mais gostam de trabalhar em grupo é na realizacédo dos
projetos. Além desta, também os ficheiros em grupo sdo uma das situacdes preferidas pelos
alunos, seguida da expressdo plastica. Alguns alunos, mais concretamente 4, tiveram
dificuldades em mencionar situacdes concretas nas quais gostassem de trabalhar em grupo,

mobilizando apenas uma justificac&o, o que era pedido na 1.1.
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No que diz respeito as justificacdes dadas pelos alunos que ndo gostam de trabalhar

em grupo.
Questéo 1.1.
Justificacdo dos alunos
7
4
Ambiente que se gera no Outras
trabalho

Dos 7 alunos que responderam que ndo, o argumento que mais foi mencionado para
justificar foi a confuséo ou a discussao, ou seja, 0 ambiente que se gera aquando do trabalho
em grupo.

Um dos alunos que respondeu que nao gosta de trabalhar em grupo justificou-o,
mencionando que o0s seus colegas esperam sempre que faca tudo para poderem copiar.
Outro aluno menciona que gosta de trabalhar sozinho. Ambos os alunos anteriormente
referidos, inserem-se na categoria “outras”.

Relativamente a questéo 2, dos 22 alunos que responderam ao questionario, 83% ou
seja, 16 alunos, responderam que gostavam de trabalhar individualmente, e 17% ou seja, 6
alunos, responderam que ndo gostavam de trabalhar individualmente.

Questao 2.1.

Justificagdes dos alunos
8
3
Aprendizagem de Também é Menos confusdes
gualidade importante

Dos 16 alunos que responderam gque gostam de trabalhar individualmente, as razdes
mais vincadas tém que ver com as aprendizagens de qualidade que podem estar
relacionadas com a segunda razdo mais mencionada, ou seja, o facto de existir menos

confuséo. Por fim, alguns alunos afirmam que o trabalho individual também é importante,
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isto é, os alunos tém a no¢do de que ambos os modos de trabalho funcionam e trazem as

suas vantagens.

Questéao 2.2.

" Em que situacaoe gostas de trabalhar
individualmente?"

J.---

Fichas Estudar N&o definiu Outras
situacoes
concretas

Através do gréfico é visivel que a situacdo em que os alunos mais gostam de trabalhar
individualmente é na realizagéo das fichas, seguida da categoria estudar, TPC, e trés alunos
mencionam outras situacdes, como desenhar, fazer pesquisas e escrever respetivamente.
Ha ainda que salientar que 4 alunos ndo mencionaram situagfes concretas mas sim
justificagdes.

De seguida, apresentar-se-a o grafico com as justificagcdes dos 6 alunos que ndo gostam
de trabalhar individualmente.

Justificacdes dos alunos

3

1 1 1
N&o posso ajudar N&o sou ajudado N&o tenho N&o partilho ideias
0S outros confianga em mim

A justificacdo mais utilizada pelos alunos para o facto de ndo gostarem de trabalhar
individualmente foi o facto de ndo serem ajudados. Assim, pode-se concluir que alguns
alunos ndo sentem confianca no trabalho que realizam e, por isso, sentem falta de um grupo

que os ajude no seu trabalho.
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Questéao 3.

Vantagens do trabalho em grupo
9
6
5
4
: l I I
S (=) S R 0
Y > () S
?‘yb ‘cé\b ®°b & @&
S S O o
Nal @ Q
< N o
@ P O
® R
Q/%

De todas as vantagens mencionadas pelos alunos destaca-se a aprendizagem em
grupo, seguida da colaboracgéo, partilha de ideias, esclarecimento duvidas e ajudar os
outros. E visivel que os alunos tém uma clara nogéo das vantagens que ha em trabalhar em

grupo.

Vantagens do trabalho individual
12

7
Lﬁ
Menos Concentracdo Autonomia Na&o identifica
confusao vantagens

1
——

De todas as vantagens mencionadas pelos alunos do trabalho individual, destaca-se a
autonomia que este tipo de trabalho desenvolve. De seguida, o facto de este trabalho ser
menos confuso que o de grupo, a maior capacidade de concentracdo que permite e 1 aluno

gque mao identifica nenhum tipo de vantagem que possa trazer o trabalho individual.
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Anexo AA. Questionario

3° ANO
Ano Letivo
2015/2016

QUESTIONARIO

Nome:

Data: Turma:

1. Qual a drea que mais gostas? Ordena de 1 a 3 de acordo com a tua preferéncia, ou
seja coloca o 1 na drea que mais gostas e o 3 na que drea que menos gostas.

D Portugués D Matemdtica D Estudo do Meio

2. Coloca um X na drea em que sentes que tens mais dificuldades?

D Portugués D Matemdtica D Estudo do Meio

Porqué?

3. Ordena de 1 a 8 os vdrios momentos da tua semana de aulas de acordo com a tua
preferéncia, ou seja coloca o 1 no momento que mais gostas e o 8 no momento que
menos gostas.

Conselho de Cooperacdo

Trabalho de texto

Matemadtica coletiva

Tempo de estudo auténomo

Trabalho em projeto

Livros e Leitura

Apresentacdo de producoes

Comunicacoes
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4. No caso do frabalho em projeto, qual ou quais ou motivos que te levam a gostar
deste tipo de trabalho?

5. Na tua opinido, achas que a Matemdatica poderd estar relacionada com o trabalho

por projeto? Coloca um X numa das opcoes abaixo.

Sim

Nao

6. Se respondeste que sim, diz de que forma?
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Anexo AB. Analise do questionario

1.2 Questao:
Area que mais gostam
14
12
10
8
6
4
o | BN _
0
Matematica Portugués Estudo do meio
Hl m2 m3

Escala gradativa: ou seja o 1 corresponde a drea que mais gostam, o 2 corresponde a area
intermédia de preferéncia e o 3 na drea que menos gostam.

Através da analise deste grafico é possivel observar que a Matematica € a area que 0s
alunos mais gostam, algo expresso por 12 dos 23 alunos. Sendo que apenas 7 alunos a
identificaram como a que menos gostam. Em relacdo & area do Portugués, 11 alunos
identificaram como aquela que menos gostam e apenas 4 alunos como a que mais
gostam. O Estudo do Meio € a area identificada por 7 alunos como a preferida, contudo é
uma érea que nao permite tirar grandes conclusdes, dado o elevado numero de alunos

gue a colocaram em 2.° lugar de preferéncia.

2.2 Questéao:

Area em que sentem mais dificuldades

12

10

e

[&)]

H

N

Matematica Portugués Estudo do meio

B Matematica M Portugués M Estudo do meio
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Relativamente aos alunos que identificaram a Matematica:

Razoes das dificuldades

4,5
4
3,5
3
2,5
2
1,5
1
- [ 1111
0
Matematica
M Problemas mOTD
B Medida B Algoritmos

M Relagdo entre niumeros decimais e as fragdes m Muitos conteudos

B N3o repondeu

Em relag&o aos alunos que identificaram o portugués.

Razoes das dificuldades

Portugués

4,5

3,5

2,5

N

€]

1,

[N

Ol

(]

M Escrita W Ortografia M Classificagdo morfolégica B N3o se dedica tanto a esta drea M Nao respondeu
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No caso dos alunos que identificaram o Estudo do Meio.

Razoes das dificuldades

2,5

1,5

0,5

Estudo do Meio

H Conteludos M N&o respondeu

Através destes graficos de barras é possivel identificar que grande parte dos alunos,
mais concretamente 11 alunos, sentem mais dificuldades na area do portugués, sendo que
2 deles identificam como dificuldade a escrita, 1 na ortografia e outros 2 a escrita e a
ortografia em simultaneo. Para além disso 2 alunos identificaram a classificacao
morfoldgica, outros 2 assumem que ndo se dedicam tanto a esta area como as outras e
ainda outros 2 alunos ndo responderam a questéo afirmando apenas que ndo percebem
algumas coisas ou matérias, contudo ndo especificam.

A area que se segue e que os alunos identificaram como a que sentem mais
dificuldades é a Matematica, mais concretamente 9 alunos. Sendo que 1 aluno identifica
os problemas, OTD e Medida, 1 outro aluno identifica os algoritmos e 1 outro a relagéo
entre nimeros decimais e as fragdes. Para além disso 1 aluno identificou que é uma area
que tem “muita matéria para dar e eu n&o decoro tudo” e outros 4 ndo responderam a
questao, ou seja, ora escreveram que tém dificuldades e ndo as explicitaram ou
justificaram como uma area dificil com matérias dificeis sem mais pormenores.

Relativamente ao Estudo do Meio, esta foi a area em que os alunos revelaram que tém
menos dificuldades, sendo que dos 3 alunos que a identificaram, 2 especificaram os
conteudos abordados a relativamente pouco tempo nos trabalhos em projeto, mais
concretamente as “drogas” e as “plantas” e o outro escreveu que tinha dificuldades mas
nao explicitou.
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3.2 Questao:

Momentos semanais preferidos

o IS O

10

()]
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H]l N2 W3 M4 m5 W6 E7 H8

Escala gradativa: de 1 a 8, sendo que 1 corresponde ao momento que mais gostam e o0 8
ao momento que menos gostam.

Através da andlise deste gréfico de barras é possivel identificar que o maior nUmero de
alunos, mais concretamente 5 alunos, selecionou o “Conselho de Cooperagao” e “Trabalho
em projeto” como 0s momentos que mais gostam. Sendo que logo em seguida surge a
“Matematica coletiva”, identificada em primeiro por 4 alunos. Contudo esta ultima area
surge como 0 momento que o maior numero de alunos colocou em ultimo lugar, seguindo-
se 0 “Conselho de Cooperagao”, o “Trabalho de texto” e as “Comunicagdes”.

E importante ainda referir que o momento “Trabalho em projeto” é o momento que a
grande maioria dos alunos, ou seja 15 alunos, o colocaram nos trés primeiros lugares

COmo 0 momento que mais gostam.
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4.2 Questao:

Razdes que os levam a gostar do trabalho em projeto

18

16
14
12
10
8

M Valoriza o trabalho em grupo B Aprende mais E divertido

)]

I

N

M Faz coisas diferentes M Pesquisa Comunicagao

Através da andlise deste gréfico, € possivel destacar que a valorizacao do trabalho em
grupo € o motivo que a maior parte dos alunos identifica para gostar do trabalho em
projeto, mais concretamente 16 dos 23 alunos. Contudo destes 17 alunos, houve 4 alunos
gue para além deste motivo salientaram outros, 2 salientaram o facto de fazerem coisas
diferentes neste momento, sendo que um deles especificou a possibilidade de fazerem
trabalhos manuais, e outros 3 salientam o facto de aprenderem mais com este tipo de
trabalho, sendo que 1 deles acrescenta ainda o facto de comunicarem aos colegas.

Houve ainda 4 alunos que salientaram o facto de aprenderem mais com este tipo de
trabalho, sendo que destes quatro, 1 salientou também o facto de ser divertido.

Relativamente a comunicagéo, houve outros 2 alunos que salientaram este motivo.

Por fim, houve 1 aluno que identificou a pesquisa como 0 motivo que o faz gostar deste

tipo de trabalho.
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5.2 Questao:

Existéncia de uma relagdo entre a Matematica e o
Trabalho em projeto

25
20

15

10

0 ]

Sim

Através da andlise deste gréfico de barras, é percetivel que a esmagadora maioria
pensa que a matematica ndo pode estar relacionada com o trabalho em projeto, mais
concretamente 21 dos 23 alunos. Os dois alunos que responderam que sim, ambos
confirmaram a questdo que era colocada ou seja que era possivel, contudo ndo

conseguiram explicitar de que forma.
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Anexo AC. Etapas dos professores e alunos no trabalho em projeto

ETAPAS DO TRABALHO DE PROJETO

Geral

Com as criancas

Papel do Educador / Professor

Objetivos a que responde

Definicdo do Problema

Origem do Projeto.
Deefinicio do Problema

- Observagdofatengdo - envolvimento
- Estimulo

- Mediacao [/ Selecao

Manter curiosidade.
Estimular desejo de conhecer.
Fomentar abertura ac mundo.

Formulagio de sub-
problemas
(problemas parcelares)

"0 que ja sabernos”
") que queremaos saber”

- Investigagao pessoal (hipoteses de
trabalha)

Planificacio do trabalho

Coma, quem, quando, onde
procurar informacao.
O que e como vamos fazer.

- Planificacio com as criangas (criacio
de “redes”)

Envolver as criancas/ alunos na escolha,
organizagio e planificacio do seu trabalho

Pesquisa-producio
(Trabalho de campo e de
sala)

Recolha de informagio e objetos
Pesquisa. Visitas
Vinda de convidados

Fomentar:
a aprendizagem em interacao
a aprendizagem em colboragio / coopera-

[=1.]
- . Ayaliagdes intermédias - Investigagio Promover:
Avaliagio formativa Revisdes da planificacio - Organizacio do trabalho a aprendizagem integrada (aquisicoes em
- Gestdo, dinamizagio e coordenacao contexto)
- Experigncias [ Vivéncias das atividades do projeto a aprendizagem integral (integracio v.
Apresentacio dos resultados Registos. Produgdes. - Reflexio dominios)
Apresentacio [ atividade final
Critica [ Globalizagio ("apresentagoes”; “aulas™; festas; Promover:
paingis, etc.) - a aprendizagem partilhada
(partilhar conhecimentos, pensamentos e
iacd i timentos sob ndo
Avaliacio final. Sintese. Avaliagio do processo - Reflesin sentimentos sobre o munda)

Movos problemas f projetos.

__.-—-"""A"""--._

- _

TRABALHO ESCOLAR:

- COM DIMENSAO SOCIAL

- COM DIMENSAO CULTURAL
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Anexo AD. Entrevista semiestrutura realizada a cada um dos alunos

O que é que gostou mais?

O que é que gostou menos?

O que é que aprendeste?

Quais as dificuldades sentidas?

Qual a importancia do trabalho para a vida do teu dia-a-dia futura?
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Anexo AE. Questionario aplicado aos pais

Questionario

Mo &mbito de um estudo de Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico, em
desenvelvimento na Escola Superior de Educacdoe de Lisboa/Instituto Politécnico de Lisboa, sob
orientagdo da Professora Doutora Margarida Rodrigues, pretendo perceber o impacto que o
trabalho em projeto relativo aos hipermercados, em que o(a) seu/sua filho(a) participou, teve em
casa junto da familia.

Grata pela atengdo.

Em algum momento o(a) seu/sua filho(a) pediu o auxilio na
recolha de informacao para a realizacao do trabalho em projeto?

O Sim
O Nio

O(a) seu/sua filho(a) comunicou em casa alguns dos aspetos
trabalhados no projeto em que participou?

O 5im
O Nio

SEGUINTE
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Questionario

Quais os aspectos que o(a) seu/sua filho(a) comunicou
relativamente ao trabalho em projeto?

Na sua opiniao o trabalho em projeto em que o(a) seu/sua
filho(a) participou tera impacto nas suas praticas de consumo?

O Sim
(O Nao

Presenciou alguma situacao em que foi notério o impacto do
trabalho em projeto no(a) seu/sua filho(a).

O Sim
O Nao

ANTERIOR SEGUINTE

Questionario

Explicite a situagcao em que foi notério o impacto do trabalho em
projeto.
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Anexo AF. Autorizacdo a direcao do estabelecimento de ensino

Lisboa, 7 de abril de 2016

Ao cuidado da Direcéo do Colégio

No ambito do Mestrado em Ensino de 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico que estou
a realizar na Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Lisboa,
pretendo desenvolver um projeto subordinado ao tema Matematica Critica com
alunos do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Este projeto sera orientado pela Professora

Doutora Margarida Rodrigues e trata-se de um estudo de natureza qualitativa.

O plano de trabalho relativo ao desenvolvimento deste estudo inclui, entre outras
atividades, a observacéao, o registo audio e video e a analise de algumas aulas de

Matemética do 3.° Ano, turma A, turma em que estou a realizar a intervencao.

Para viabilizar o estudo, solicito a autorizacdo para proceder a gravacao de
algumas aulas em suporte audio e video. Solicito também que me seja autorizado
contactar os Encarregados de Educacé&o dos alunos a fim de obter a autorizagao dos

mesmos para a realizacéo das referidas gravacoes.

Informo que os dados recolhidos se destinam apenas a uso restrito no ambito do
estudo. Serdo respeitados todos os principios de confidencialidade e privacidade
relativamente a todos os participantes e a instituicdo. Caso seja do interesse da

instituicdo, os resultados do estudo serdo disponibilizados a institui¢ao.

Agradeco toda a atencao dispensada a esta situacéo e aguardo a vossa
resposta.

Com os melhores cumprimentos

Petra Reis
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Anexo AG. Autorizacdo aos encarregados de educacao

Lisboa, 25 de marco de 2016

Exmo.Senhor Encarregado de Educacéao

No ambito do Mestrado em Ensino de 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico que estou
a realizar na Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Lisboa,
pretendo desenvolver um projeto subordinado ao tema Matematica Critica com
alunos do 1.° Ciclo do Ensino Béasico. Este projeto sera orientado pela Professora

Doutora Margarida Rodrigues e trata-se de um estudo de natureza qualitativa.

O plano de trabalho relativo ao desenvolvimento deste estudo inclui, entre
outras atividades, a observacéao, o registo audio e video e a analise de algumas
aulas de Matematica do 3.° Ano, turma A, turma em que estou a realizar o meu

estagio.

Para viabilizar o estudo, solicito a V. Ex.2 autorizacdo para proceder a gravacao
de algumas aulas em suporte 4udio e video. Informo que os dados recolhidos se
destinam apenas a uso restrito no ambito do estudo. Serao respeitados todos os
principios de confidencialidade e privacidade relativamente a todos os participantes
e a instituicdo. Estou a vossa inteira disposicdo para qualquer esclarecimento que

entenda necessario.

Mais informo que ja obtive autorizacdo da Direcdo do Colégio para implementar

este projeto.
Grata pela atencéo dispensada, aguardo a vossa resposta.
Com os melhores cumprimentos,

Petra Reis
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Autorizacao

No &mbito do projeto de investigagdo Matematica Critica com alunos do 1°
Ciclo do Ensino Basico, autorizo que sejam registadas em suporte video e audio
aulas da turma A do 3° ano do Colégio, a qual o meu educando pertence.

Aluno , 3.9ano, turma A.

O Encarregado de Educacéo
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Anexo AH. Estratégias gerais de intervencao

Objetivos gerais

Estratégias

1.Melhorar a competéncia
textual nas dimensdes

ortogréfica e compositiva

Ditado de frases/mini textos

Ficheiros/fichas de ortografia e de planificacéo e revisdo

Circulo de Leitura/ guides de leitura e/ou compreenséo do oral

2. Desenvolver o sentido de

nimero

Calculo mental

Tabuada em 5 minutos

3.Desenvolver a capacidade

Resolucéo de problemas

Ensino exploratério

Educacao Matemética critica

Problema da semana

4. Melhorar as
competéncias de trabalho
em grupo

Ensino exploratério

Educacgdo Matemética Critica

Circulo de leitura/ Guides de leitura e/ou compreensao do oral

Improvisacdes decorrentes de leituras dos alunos

Jogos cooperativos

Construgédo de um cartaz para a feira da Ciéncia

Mdusicas do 25 de abril
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Anexo Al. Ficheiros de ortografia

Ortografia

1| Acerca de/ a cerca de/ hd cerca de

-acerca de significa sobre, a respeito ou quanto a alguma
Coisa.

-a cerca de significa proximo de ou perto de algum lugar.

- hd cerca de utiliza-se para expressar um tempo que j&
PAssSoOU

1. Tendo em conta esta regra, escreve uma frase para cada uma das
seguintes palavras:

acerca de/ a cercade/ hd cerca de

2. Copia as seguintes frases para o caderno, assinala os erros que
existirem e corrige-os.

a) Ndo sei quase nada hda cerca do teu amigo.
b) A minha escola fica acerca de um quildbmetro da tua.

c) O Ultimo concerto que vi foi a cerca de dois anos.
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Ortografia

1| Acerca de/ a cerca de/ hd cerca de

1. Completa as seguintes frases com as seguintes palavras: acerca

de, a cerca de ou hd cerca de.

1. Completa as seguintes frases com as seguintes palavras: acerca

de, a cerca de ou ha cerca de.

a) A aldeia onde moro fica trés quilometros da cidade

onde estudo.

b) Gostava de saber mais sobre ciéncia espacial, pois sinto que ainda

sei pouco um tema tdo interessante.

c) NGo vejo 0os meus primos, que estdo na Suica, um
ano.

d) Tenho uma tia que mora dois metros da loja da tua
mae.

e) Ndo vejo o meu pai cinco meses.

f) Amanhd tenho um teste de Portugués. Por isso tenho de estudar

mais determinantes.

g) Ontem falei com o meu pai ti.
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Ortografia

1| Achaste ou achas-te?

Para perceberes as diferencas entre achaste e achas-te tens de saber
o que sao silabas ténicas e silabas atonas.

e Seioque sdo silabas atonas e silabas ténicas.

e Ndo sei o que sdo silabas dtonas ou silabas ténicas. Tenho de

consultar o ficheiro: silaba dtona e silaba ténica.

1. Sublinha a silaba ténica das seguintes palavras.

Pintaste Tentaste Contaste

Colaste Achaste

1.1. Constréi frases na negativa comas palavras de 1.

2. Observa as seguintes palavras.

Pintas-te Achas-te Preparas-te

2.1. Repara se todas as silabas antes de te sdo atonas.
2.2. Constréi frases na negativa com as palavras de 2. Observas

alguma regularidade?
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3. Faz corresponder a coluna |l a colunalll.

Coluna l Colunal ll
Se a silaba antes do . .
som te € atona (fraca) ... nGo se usa hifen.
Se a silaba ténica . .
(forte) estd antes do ... usamos hifen
somte...

4. Completa as seguintes frases de acordo com a informacgao.

Q) capaz de acabar o trabalho até amanhd? (achaste/
achas-te)

b) Como este quadro? (pintaste/pintas-te)

c) a mala para amanhad? (preparaste/preparas-te)
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Ortografia

A| Aoouam?

1C

dao/am

1. Sublinha a silaba ténica das seguintes palavras.

leram comprardo deram
serdo lavam lerdo
compraram levardo lavardo
dardo deixam levaram

2. Indica quais as palavras do exercicio anterior cuja silaba ténica é a
ultima.
a) Como se escreve essa silaba tonica?

3. Indica quais as palavras do exercicio anterior cuja silaba tonica € a
penultima.
a) Como se escreve essa silaba tonica?

4. Preenche 0s espacos:

Concluo que

- escrevo "d0" quando a silaba ténica é a
- escrevo “am” quando a silaba ténica é a

(adaptado da brochura: O Ensino da Escrita: Dimensées Grdfica e Ortogrdfica)
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Ortografia

A | Em quanto ou enquanto?

- em quanto utilizo para exprimir uma quantidade

- enquanto significa ao mesmo tempo ou durante o
tempo.

1. Tendo em conta esta regra, escreve uma frase para cada uma das
seguintes palavras:

em quanto/ enquanto

2. Copia as seguintes frases para o caderno, assinala os erros que
existirem e corrige-os.

a) Em quanto ficou a reparacdo do computadore
b) Em quanto cortas o bolo, eu encho os copos.
c) Tenho o costume de ler em quanto oico musica.
d) Sabes enquanto ficou o preco das compras?e

e) Em quanto o capit@o da equipa queria expressar uma opinido, os
jogadores estavam a falar.

f) Gosto de cantar enquanto tomo banho.
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Ortografia

1 | Em quanto ou enquanto?

1. A Sofia fez um ditado, mas deu alguns erros.

a) Copia o texto para o teu caderno. Imagina que és seu/sua
professor/professora, assinala as palavras que contém erros

ortogrdficos. Caso tenhas dividas, consulta o diciondrio.

A Joana era uma menina muito destemida. Em quanto os seus colegas,
durantes o recreio, jogavdo a apanhada, ela corria afrds de cobras e
lagartos. Certo dia, a Joana apanhou um lagarto e sabem enquanto
tempo? Em dois minutos. E o que fez com ele?¢ Levou para a sala de
aula. Ao conirdrio daquilo que ela pensava a sua professora

agradeceu-lhe imenso, uma vez que iam comesar a estudar os répteis.

b) Copia a tabela e completa-a (acrescenta as linhas de que

precisares):

Palavras com erros: Forma correta das palavras:
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Ortografia

| Fico ou ficou?

Utilizo:

-0 no final de verbos no presente.

-ou no final de verbos no passado (pretérito perfeito).

. Tendo em conta esta regra, escreve uma frase para cada uma das
seguintes palavras:

fico; ficou; levo; andou; brincou; salto

2. Copia as seguintes frases para o caderno, assinala os erros que
existirem e corrige-os.

a) O Jodo fico chateado contigo.
b) Eu levou lanche para a escola.
c) A Maria emprestou um brinquedo & irma.

d) Ontem, ele salto muito frampolim.
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Ortografia

Lé as seguintes frases:

a) Ontem fui @ mercearia.
b) Na mercearia hd muitas variedades
de fruta.

1. Em qual das duas frases anteriores faz sentido substituir a palavra
sublinhada pelo palavra “existe”?

1.1. Qual a classe de palavras da palavra “ha”?

2. Agora que percebeste a diferenca entre as palavras hd e @, escreve
duas frases para cada uma delas.

3. Seleciona a palavra correta nas seguintes frases:

a) Vou oferecer um presente a/hd minha mae.

b) A Rita disse a/hd Margarida que vai a/hd sua festa de anos.
c) Amanhad, a/hd mousse de chocolate no refeitério.

d) “Podes ir d/hd casa de banho” — disse a professora.

e) Naqguela loja, a/hd imensos brinquedos.

f) “Vou ligar a/hd minha avd e dizer-lhe que ja a/hd flores no meu

jardim™ — disse o Jodo.
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Ortografia

| Levamos ou leva-mos

Para perceberes as diferengas entre levamos e leva-mos tens de
saber o que sdo silabas tonicas e silabas atonas.

e Seioque sdo silabas atonas e silabas ténicas.

e Ndo sei o que sdo silabas dtonas ou silabas ténicas. Tenho de

consultar o ficheiro: silaba &tona e silaba ténica.
1. Sublinha a silaba ténica das seguintes palavras.
Levamos Tentamos Preparamos
Cantamos Sopramos
1.1. Constréi frases na negativa comas palavras de 1.
2. Observa as seguintes palavras.
Leva-mos D4&-mos Prepara-mos

Lava-mos Canta-mos

2.1. Repara se todas as silabas antes de mos sdo datonas.
2.2. Constroi frases na negativa com as palavras de 2. Observas alguma

regularidade?
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3. Faz corresponder a coluna | a colunalll.

Colunal l

Se a silaba antes do
som mos ¢é dtona

(fraca)...

Colunalll

Se a silaba ténica
(forte) estd antes do

SOmM mos...

... hdo se usa hifen.

... usamos hifen

4. Corrige as seguintes frases, justificando a tua correg¢ao.

a) Por acaso jd acha-mos a borracha?

b) Se tiveres cromos a mais da-mos.

c) — Mde, os meus ténis sujaram-se. Por favor, lavamos.
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Ortografia

1| Olha-se ou olhasse?

1. Lé as seguintes frases:

A Benedita olha-se ao espelho logo de manha.

A Benedita ndo se olha co espelho logo de manha.

Da primeira para a segunda frase, na presenca do advérbio ndo, da-
se uma mudanca: o pronome ‘se’ passa a anteceder o verbo.

A Benedita queria que eu olhasse para a praia.

A Benedita queria que eu ndo olhasse para a praia.

Neste caso, da primeira para a segunda frase, ndo hd mudancas do
verbo na presenca do advérbio ndo.

2. Tendo em conta esta estratégia, completa as seguintes frases com
a forma correta do verbo.

a) O gelado (come-se/comesse) frio.

b) O Jodo queria que eu o (flma-se/fiimasse) a jogar
futebol.

c) A Ana dd ordens como se (manda-se/mandasse)

em todos.

d) No jogo da macaca, (salta-se/saltasse) o pé-
coxinho.

e) Se eu (lava-se/lavasse) o carro, ele ndo estava

todo sujo!
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f) A roupa (lava-se/lavasse) com um detergente
proprio.

g) Neste jogo, (corre-se/corresse) muito!

h) A minha mde gostava que eu (estuda-se/estudasse)
todos os dias.

g) A ficha de trabalho (corta-se/cortasse) pela
margem.
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Ortografia

A | Por tanto ou portanto?

1. Faz corresponder a coluna | a coluna Il

Colunal l Colunal ll
Nunca pensei que a o o Quando significa uma
festa de casamento consequéncia ou
ficasse por tanto conclusdo.
dinheiro.
O André jogou melhor, o o Quando significa uma
portanto mereceu quantia, quantidade
ganhar. ou valor.

2. Agora que ja sabes a regras, escreve no teu caderno algumas frases
com por tanto e portanto.

3. Completa as frases com por tanto ou portanto.

a) A Lara estudou bastante, mereceu a boa nota.

b) dinheiro gastares em roupa, agora ndo podes
comprar o livro de que precisas.

c)Ja te tinha avisado sobre esse assunto, agora ndo
reclames.
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Ortografia

1| Se ndo ou sendo?

1. Faz corresponder a coluna | a coluna Il.

Colunall Colunalli
Fala com mais calma, o o Quando consigo
sendo ninguém te ouve. escrever uma palavra

entre o se e o ndo.

SO podemos ir  serra se . . Quando significa de

ndo nevar outro modo.

2. Agora que ja sabes a regras, escreve no teu caderno algumas frases
com sendo e se ndo. De seguida, mostra-as a um colega e pergunta-
Ihe se ele consegue definir alguma regra para cada caso.

3. Completa as frases com sendo ou se ndo.

a) A prova desportiva tem um : cansarmo-nos muito.
b) te despachas, vamos chegar atrasados.
c) Ninguém viu a pintura, a minha mae.

d) conseguires estar presente, avisa-nos.
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Anexo AJ. Grelhas de Planificacdo e Revisao

| Grelha de planificacdo - Narrativa

TiTULO:

INTRODUCAO

O tempo

O espaco

A acdo

Nome das personagens

principais e secunddrias

Tempo verbal

Conectores a usar

DESENVOLVIMENTO

Caracterizagao das

personagens
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Quais os
problemas/acontecimentos e

formas de os resolver

CONCLUSAO

Desfecho do

problema/acontecimento

O que aconteceu as

personagens

ATENGCAO: ANTES DE PASSARES AO PAPEL A TUA MAGNIFICA HISTORIA,
UM RASCUNHO TENS DE ESCREVER!
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Il Grelha de revisdo - Narrativa

Serd que...

Sim

Li muito bem o texto?

O texto tem ftitulo®e

Dividi o tfexto em 3 partes (Infroducdo,
Desenvolvimento e Conclusco), marcando
devidamente os pardgrafos?

Indiquei e caracterizei o espaco e o tempo em que
decorre a acdo?¢

Verifiquei se wusei adjetivos diversificados para
caracterizar as personagense

Referi o acontecimento/problema e as formas que
as personagens tém de o resolvere

Mantive sempre o mesmo verbo?

Verifiquei se coloquei os corretos sinais de
pontuacdo?

Usei conectores diversificados ao longo do texto?

Verifiquei se ndo tinha erros ortograficos?

Respeitei o que era pedido na proposta de escrita?

Fiz uma letra legivel?

ATENCAO: DEPOIS DE REVERES, ESCREVE A VERSAO FINAL DA TUA

NARRATIVA. ESMERA-TE!
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| Grelha de planificacdo — Texto de opinido

TiTULO:

INTRODUCAO

Tema do texto

A minha
opinidao sobre o
tema, bem
explicada
(concordo ou

ndo concordo)

DESENVOLVIMENTO

Primeiro
exemplo e
conector com

que o intfroduzo

Segundo

exemplo e
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conector com

que o introduzo

CONCLUSAO

Apreciagao
global do tema
do texio e
conector com

que a infroduzo

A

ATENGCAO: ANTES DE PASSARES AO PAPEL O TEU MAGNIFICO
TEXTO DE OPINIAO, UM RASCUNHO TENS DE ESCREVER!
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| Grelha de revisdo - Texto de opinido

Serd que...

Sim

Li muito bem o texto?

O texto tem ftitulo®e

Dividi o tfexto em 3 partes (Introducdo,
Desenvolvimento e Conclusco), marcando
devidamente os pardgrafos?

No primeiro pardagrafo encontra-se a explicacdo do
tema do texto?

Existe um pardagrafo para cada exemplo?

No Ultimo pardagrafo encontra-se uma apreciacdo
global do tema?

Verifiquei se todas as frases fazem sentido?

Mantive sempre o mesmo verbo?

Verifiquei se coloquei os corretos sinais de
pontuacdo?

Usei conectores diversificados ao longo do texto?

Verifiquei se ndo tinha erros ortograficos?

Respeitei o que era pedido na proposta de escrita?

Fiz uma letra legivel?

ATENCAO: DEPOIS DE REVERES, ESCREVE A VERSAO FINAL DO TEU

TEXTO DE OPINIAO. ESMERA-TE!
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| Grelha de planificacdo - Receita

Titulo:

Ingredientes:

Utensilios:

Instru¢oes/preparagao:

Modo verbal:

ATENCAO: ANTES DE PASSARES AO PAPEL A TUA MAGNIFICA

RECEITA, UM RASCUNHO TENS DE ESCREVER!
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il Grelha de revisdo - Receita

Serd que... Sim | Nao

Escrevi o tfitulo®e

Indiguei inicialmente todos dos ingredientes?

Indiguei os utensilios necessdrios?

Ordenei as instrucoes para a receita de modo a ser

possivel executd-la?

Numerei as diferentes etapas da realizacdo da

receita?¢

Mantive o mesmo modo verbal ao longo da

descricdo das etapas?

Verifiquei:

- a ortografia?

- a pontuacdo?

- 0 vocabuldrioe

Respeitei o que era pedido na proposta de escritae

A ATENCAO: DEPOIS DE REVERES, ESCREVE A VERSAO FINAL DA TUA
RECEITA. ESMERA-TE!
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Grelha de planificacdo - Convite

ELEMENTOS OBRIGATORIOS DE UM CONVITE

Local do evento

Data do evento

Hora do evento

Quem convida

Saudagado

Despedida

Quem é convidado

Tipo de evento

OUTROS ELEMENTOS

Programa

Convencer os convidados a

comparecerem

Imagens

A

ATENCAO: ANTES DE PASSARES AO PAPEL O TEU MAGNIFICO

CONVITE, UM RASCUNHO TENS DE ESCREVER!
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Il Grelha de revisdo - Convite

Serd que... Sim | Nao

Inclui o nome do destinatdrio?

Apresentei a finalidade do convite?

Escrevi a data, o local e a hora?

Inclui uma saudacdo e uma despedida?

Assinei o convite?

Expliquei claramente o evento para o qual se

estd a convidar?

Escrevi com uma linguagem clara?

Utilizei os sinais de pontuacdo necessarios?

Mantive sempre o mesmo verbo?

Respeitei o que era pedido na proposta de

escrita?¢

A ATENCAO: DEPOIS DE REVERES, ESCREVE A VERSAO FINAL DO TEU
CONVITE. ESMERA-TE!
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Grelha de planificacdo - Carta

Destinatdrio

Remetente

Local e data

Saudacgado

Paragrafo inicial

Corpo do texto

Formula de

despedida

Assinatura

Post-scriptum

ATENGAO: ANTES DE PASSARES AO PAPEL A TUA MAGNIFICA CARTA,

UM RASCUNHO TENS DE ESCREVER!
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il Grelha de revisdo - Carta

Serd que...

Sim

Li muito bem o texto?

Inclui o local?

Referi a data?

Inclui a saudagdo®?

Dividi o texto em 3 partes (Infroducdo,
Desenvolvimento e Conclusdo), marcando

devidamente os pardagrafose

Indiquei a formula de despedida?

Assinei a carta?

Inclui o Post-scriptum?

Escrevi com uma linguagem clara?

Utilizei os sinais de pontuacdo necessdriose

Mantive sempre o mesmo verbo?

Respeitei o que era pedido na proposta de

escrita?¢

ATENCAO: DEPOIS DE REVERES, ESCREVE A VERSAO FINAL DA TUA

CARTA. ESMERA-TE!
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| Grelha de planificacdo - geral

INTRODUCAO

DESENVOLVIMENTO

CONCLUSAO

ATENCAO: ANTES DE PASSARES AO PAPEL O TEU MAGNIFICO TEXTO, UM
RASCUNHO TENS DE ESCREVER!
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| Grelha de revisao - geral

Serd que...

Sim

Li muito bem o texto?

O texto tem ftitulo®e

Dividi o tfexto em 3 partes (Introducdo,
Desenvolvimento e Conclusco), marcando

devidamente os pardagrafos?

Verifiquei se todas as frases fazem sentido?2

Vi se ndo me falta informacdo necessdria?

Mantive sempre o mesmo verbo?

Verifiquei se coloquei o0s corretos sinqis de

pontuacdo?

Usei conectores diversificados ao longo do texto?

Verifiquei se ndo tinha erros ortogrdficos?

Respeitei o que era pedido na proposta de escrita?

Fiz uma lefra legivel?

A ATENCAO: DEPOIS DE REVERES, ESCREVE A VERSAO FINAL

DO TEU TEXTO. ESMERA-TE!
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Caderno do
Aluno




Producao Inicial /
“

Dos imensos livros que tens lido ultimamente, escolhe um e escreve um Artigo de

Opinido, no qual apresentes a tua opinido sobre esse livro e a justifiques.
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|. Compreensao da Leitura

Vais comecar a descobrir mais acerca do Artigo de Opinido. Explora este

exemplo de artigo e responde das questdes que se seguem.

: panpTe £
em WL
2 cado- MW’”W
Aorien 03« Eluonds Gugy

A3 /6 / aole

M., D. (2014). Como elaborar um texto de opinido — 6.° ano. [SlideShare]. Consultado a 23 de fevereiro de

2016 em http://pt.slideshare.net/isabelamd/como-elaborar-um-texto-de-opiniao-6-ano2related=1
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1. Identifica o tema principal do artigo.

2. Seleciona a opcdo gque corresponde ao objetivo do artigo.

Descrever o que é o desporto.

Incentivar as pessoas a praticarem desporto.

Expor a opinido do autor relativamente ao desporto.

3. Indica frés vantagens que o autor do artigo menciona relativamente a prdatica

de desporto.

4. Qual a modalidade desportiva que o autor aborda neste artigo?

5. Qual a opinido do autor do artigo relativamente a essa modalidade?
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6. Exprime a tua opinido relativamente as seguintes criticas que o autor do artigo
apresenta.
Utiliza, para cada critica, uma escola de 1 a 3.

(1 =N&o concordo, 2 - Ndo tenho opinido, 3 - Concordo).

Desvalorizacdo dos outros desportos

Desvalorizacdo dos estudos

Saldrios elevados

6.1. Partilha com a turma a tua opinido e debatam as vossas ideias, justificando-

as.
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ll. Desconstruindo o Artigo de Opiniao £

Agora, vais analisar dois Artigos de Opinido sobre livros:
- Arfigo de Opinido | - “Um livro de sentimentos” (escrito por um autor);
- Artigo de Opinido Il - "A vida mdgica da Sementinha” (escrito por um

aluno).

Artigo |

“Os bons sentimentos e os nem por isso”

Muito se tem falado de amor. Isto porque o calendario &*/
assinala (brevemente) 14 de Fevereiro, o Dia dos Namorados. S UM LIVRO d% iy
Mesmo sendo uma festa importada e com pouca tradicdo entre *FLJ\QY\TLMGY\JCOS )

. . - . o ¢ |
nés, na minha opinido pode ser aproveitada para se falar de 3& @ Aa
sentimentos com os mildos. Os bons e os outros. E este livro, a . ?’g\'» I?!j ‘-wmm ﬁ
! - S—

meu ver, da uma ajuda = ~
’ ' @ -y AN

Em primeiro lugar porgue relata o dia-a-dia de uma familia: 4 A % % 25 A
mée, pai, filho (Simao), filha (Catarina) e co (Feijdo Peludo). Dai J}/T %!‘mi‘f«
que retrate os momentos felizes de uma familia, como por  AMANIAMCARDIE o pr SALVATORE RUBBING
exemplo: “Ha tantas coisas que fazem o Simao e a Catarina sentirem-se felizes...! Um abraco, uma
histéria, um jogo no parque... fazer um desenho, apanhar uma bola... e, mais do que tudo, saberem
que sao amados.”

No entanto, e em segundo lugar, todos sabemos que as familias ndo tém sé momento felizes,
por isso os autores retratam também situagdes em que os miudos ficam “rabugentos”,
‘envergonhados”, “nervosos” ou momentos em que sentem “medo” ou ficam mesmo muito “tristes”,
tais como: “O Simé&o chorou quando o porquinho-da-india morreu. O pai também.” Também a
Madalena, amiga da Catarina, se sentiu assim “quando os pais Ihe disseram que ja ndo podiam
continuar a viver juntos”.

Além destes sentimentos, também a Furia, ciime e dor sdo outros sentimentos explorados
num livro inteligente e sensivel.

Em concluséo, este texto e imagem refletem bem as emocdes e contradicbes de que as

relagcdes entre as pessoas séo feitas. Em qualquer idade e com ou sem namorados.

Pimenta, R. (2016). Os bons sentimentos e os nem por isso [Blogue Letras Pequenas]. Consultado a 23 de fevereiro

de 2016 em http://blogues.publico.pt/letrapequena/ (Texto adaptado)
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Artigo Il

“A vida Magica da Sementinha”

Na minha opinido, gostei da obra A Vida Magica da Sementinha, e

de Alves Redol, porgue é uma histéria que se passa na vida real, mas

A Vida
Mdgica da

Sementinha

foi contada de uma forma divertida. Ao longo dos capitulos, podemos

aprender a transformacdo de uma semente até chegar a farinha.
Em primeiro lugar, gostei do capitulo “O Ladrdo escapa-se e a
Sementinha cai”, porque gosto muito de suspense e de aventura.
Em segundo lugar, o capitulo de que eu mais gostei foi “Em Poder
Da Feiticeira”, porque gosto muito de personagens personificadas a

8." edigdo

brincarem e a falarem umas com as outras, ja que os seus dialogos

sdo muito enriquecedores e o leitor fica com mais vontade de ler e
conhecer o final da historia.

Contudo, o capitulo que achei mais interessante foi “As Meninas Sementinhas vao a
escola”, porque é-lhes dada uma licdo sobre o ciclo de vida delas.

Assim, recomendo a leitura da obra por ser uma histéria divertida, muito bem contada sobre
a vida das sementes e com a qual podemos adquirir mais conhecimentos sobre como se obtém

a farinha que serve para fazer o péo.

M., I. (2014). Exemplo de um texto de opinido [SlideShare]. Consultado a 23 de fevereiro de 2016
em http://pt.slideshare.net/isabelamd/exemplo-de-um-texto-de-opinio-a-vida-mgica-da-
sementinha

(Texto adaptado)
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1. Localiza, em cada um dos artigos, a infrodu¢cdo, o desenvolvimento e a

conclusdo.

2. Preenche a seguinte tabela com informacdes dos dois artigos.

Os verbos surgem em que

PEess0as?

E em que tempo verbal?

Qual o objetivo do

primeiro pardagrafo?

Qual o objetivo do

Ultimo paragrafo?

3. Qual o tema de cada livro?¢
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4. Em ambos os textos, enfre o primeiro e o Ultimo pardgrafo existem outros
paragrafos que correspondem ao desenvolvimento. E no desenvolvimento que os

autores expdem as razdes que justificam a sua opinido.

4.1. No artigo |, retira duas razdes que o autor apresenta para defender a sua
opinido.

4.2. Faz o mesmo para o artigo Il

———_———~

~

-—_——_—

Estas razdes sGo os argumentos que o autor utiliza para

defender a sua opinido.

l____

’—_____~
-

M 4

~-————_

5. Observa como surgem organizados os argumentos nos artigos e estabelece a

ligacdo entre as duas colunas que se seguem.

Artigo o e | Os argumentos encontram-se todos N0 mesmo
| pardagrafo

Artigo J . .

' Cada argumento encontra-se num pardagrafo.
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6. Faz o levantamento das palavras que o autor de cada artigo utiliza para iniciar

os paragrafos. Regista-os na seguinte tabela.

Artigo |

Artigo Il
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. e
1. Assembleia de turma 2

Observa o didrio de turma e seleciona um acontecimento sobre o qual queiras
manifestar a tua opinido.

Pensa, entdo, em argumentos que a justifiquem.

Regista-os nesta folha e, se achares pertinente, apresenta-os a turma na

Assembleia.

(Nota: Se quiseres expor os teus argumentos, inscreve-te junto do presidente da assembleia
que registard o teu nome na ficha de inscricdo. Desta forma, garantes a tua participacdo,

uma vez que quem preparou argumentos terd prioridade para comentar uma situacdo.)?

3 No Anexo B encontra-se a tabela que os alunos teriam que preencher junto do presidente da Assembleia de
Turma para realizar a sua inscri¢ao.
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V. Vamos a descoberta... yd

1. L& o seguinte artigo

Artigo Il

Quem quer ser astronauta?

Do meu ponto de vista, este livro comega de uma forma bastante atrativa: “Todas as noites,
guando o Sol se deita no horizonte, os derradeiros raios de luz iluminam o céu num maravilhoso
espetaculo de cores. Essas estrelas e a escuriddo entre elas sdo a maior coisa que existe: o
Universo!”

Em primeiro lugar, o tema do livro é, a meu ver, bastante elucidativo sobre o espaco, as
galaxias, a Terra, o Sol, a Lua, mas também sobre a vida que conhecemos e as vidas que
desconhecemos. Um exemplo disso é a seguinte afirmagéo: “Estamos sozinhos no Universo ou
havera outras criangas, algures num planeta longinquo, a olhar para o céu e a pensar o mesmo?”

Para além disso, € um livro educativo guiado por um sabio Astrogato, que da muitas
respostas mas também faz as perguntas certas.

Por outro lado, o facto de o autor ser cientista, permite-lhe explicar com clareza as coisas
mais complexas. Invoca o passado quando é preciso e projeta um futuro que sabe incerto.

Por fim, é certo que a escolha das cores e do papel fazem com que o livro, & primeira vista, pareca
antigo. No entanto, até esse equivoco seduz o leitor. Pelo menos o mais velho. Aquele que
certamente, em tempos, quis ser astronauta.

Em suma, este € um livro sedutor tanto para o publico mais novo, mas especialmente para

0 publico mais velho, despertando a curiosidade para explorar o espantoso mundo que é o universo.

Pimenta, R. (2016). Quem quer ser astronauta? [Blogue Letras Pequenas]. Consultado a 23 de
fevereiro de 2016 em http://blogues.publico.pt/letrapequena/
(Texto adaptado)
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2. No ponto ll, registaste, na tabela da pergunta 4, algumas expressdes que 0s

autores dos textos utilizam para iniciar os paragrafos.

Agora, vamos descobrir que expressdes sdo essas e para que servem.

Estas preparado?

Vamos comecgar...

2.1. Preenche a seguinte tabela com as expressdes que iniciam os paragrafos do

Artigo llI.

Arfigo |

Artigo Il

Artigo lll

Em primeiro lugar;
No entanto;
Além destes;

Em conclusgo.

Na minha opinido;
Em primeiro lugar;
Em segundo lugar;
Contudo;

Assim.

2.2. Achas que as expressoes tém todas a mesma funcdo?

2.3. Tenta agrupar as expressdes em conjuntos de acordo com a sua funcdo.




2.4. Explica o critério que utilizaste para cada conjunto.

2.5. Em grande grupo, apresenta e discute os conjuntos que fizeste.

2.6. Regista os conjuntos reformulados em grande grupo.
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3. Encontras, no Artigo lll, outras expressdes com as mesmas funcdes que estas que

identificaste, mas que ndo se encontrem no inicio dos pardagrafose Quais?

3.1. Essas expressdes podem ser encaixadas nas categorias anteriormente

criadas? Em quais?

4. Preenche a seguinte tabela com as expressdes que se seguem, de forma a

sistematizar as conclusdes a que chegaste.

: em suma enumerar argumentos na minha opinido do meu ponto de vista

1
a meu ver por fim em conclusao assim

expressar uma opiniao contraria

e e e e e e e e e e e
: As expressdes podem desempenhar diversas fungdes num Artigo de Opinido. :
1 1
1 1
: Expressdes como : e servem para:
| exprimir uma opinizo. :
1 1
I ~ . . ra . ra I
: Expressdes como “em primeiro lugar”, “em segundo lugar”, “para além disso” e “além destes”:
: servem para :
1 1
1 1
: Expressbes  como : , e:
: servem para concluir o texto. :
1 1
1 1
: Expressbes como “contudo”, “no entanto” e “por outro lado” servem para:
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
(e . T " "“"“"“ "’ ’“’“7“ “““‘“ "’ Y7 4 7“4 Y 4 Y/ 4 7 “ 477 Y/ /Y 4Y4Yr/U r4/YU“4Y/Uu47/U94/U“4/“ /—m&/7T™= o
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ARTIGO IV

Ver o que estd “mesmo a frente do nariz”

Este livro retrata a histéria de um pequeno rapaz que tudo faz para ser notado pela bela
Inés. A grande esperanca surgiu-lhe quando a menina disse que ia passar a usar uns “oculos de
ver”. Mas ficou tudo na mesma. A mudanca dd-se quando ele préprio, com a ajuda de uns éculos,
olha para o lado certo.

Na minha opinido, trata-se de um livro bastante atrativo que lembra aquilo que os adultos
i@ sabem, ou seja, o que interessa estd *mesmo a frente do nariz".

Primeiramente, as ilustracdes sdo divertidas e sem grande ruido visual, fazendo lembrar em
algumas pdginas os livros do Menino Nicolau.

Em seguida, este livro enquadra-se numa aposta editorial interessante, que, segundo os

responsdveis, pretende ultrapassar as fronteiras e trabalhar uma comunicagdo universal”.

Em resumo, este & um livro que chama a atencdo dos mais novos, pela histéria envolvente,

mas também dos mais velhos, porque relembra certos avisos, outrora esquecidos.

Pimenta, R. (2016). Ver o que estd mesmo a frente do nariz. [Blogue Letras Pequenas].
Consultado a 23 de fevereiro de 2016 em http://blogues.publico.pt/letrapequena/
(Texto adaptado)
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http://blogues.publico.pt/letrapequena/2016/02/28/ver-o-que-esta-mesmo-a-frente-do-nariz/
http://blogues.publico.pt/letrapequena/2016/01/30/quem-quer-ser-astronauta/
http://www.google.com/url?q=http%3A%2F%2Fblogues.publico.pt%2Fletrapequena%2F&sa=D&sntz=1&usg=AFQjCNHNMrWQyrq2fboiII6WBJ8qeNB21w

Producéo intermeédia /
“

Chegou o momento de redigirmos um Artigo de Opinido!
Ndo te esqueca de planificar o teu artigo, de acordo com a tabela abaixo, antes

de comecares a escrever.

A) Planificagao

Titulo do artigo:

Parte do artigo | Coloca o
(Infroducdo, numero do
desenvolviment | pardgrafo em

0 e conclus@o) | que vai surgir

Titulo do livro:

Autor do livro:

A minha opinido sobre o livro:
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Os meus argumentos e os conectores com

que os intfroduzo:

Apreciacdo global:
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B) Textualizagao
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V. Revisdo yd
<

1. Agora que os artigos j& estdo escritos, vais corrigir um artigo de um colega,

tendo em conta a seguinte tabela de revisdo.

Sim Nao

O artigo tem titulo?

No primeiro pardagrafo encontra-se o titulo e o autor do
livro, assim como a opinido do teu colega sobre este

livro2

No primeiro pardgrafo encontra-se um breve resumo

do livro?

Existe um pardagrafo para cada argumento?

No Ultimo pardagrafo encontra-se uma apreciacdo

global do livrog

2. |dentifica a opinido do teu colega relativamente ao livro.

3. No proprio texto:
e Sublinha os argumentos que justificam a opinido do teu colega.
e |dentifica e corrige os erros ortograficos. Utiliza uma caneta verde.
e Corrige a pontuacdo a vermelho.
e Sublinha os conectores. Caso existam conectores repetidos ou

desadequados, propde outros diferentes.
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Anexo AL. Problema da semana sobre multiplos e divisores

Tarefa 1. Semana do mar

As turmas do 3.° ano do colégio tém no total 100 alunos. Decidiu dividir-se os
alunos em grupos com numero igual de alunos. Investiga como se podem

formar estes grupos.

Com 100 alunos podes fazer:
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Vamos agora compreender melhor os resultados a que chegaste. Responde as
seguintes questoes:

O nUmero 100 é multiplo de que nUmeros?

Quais 0s nUmMeros que dividem o 1002 Como se chamam esses nUmeros?

Completa o seguinte esquema, tal como no exemplo.

E mdltiplo

‘i_/

E divisor

205



Anexo AM. Problema da semana sobre a area

Problema da semana

1.1.A Joana comprou 450 centimetros de rede para colocar & volta de um
canteiro retangular. Quantos centimetros de rede terd cada lado?

1.2.E se o canteiro for quadrangular?

ZU0



Anexo AN. Problema da semana sobre area e perimetro

1. A lolanda tem uma cozinha com um chdo de 2m por 5m.
1.1. Ela foi renovar o chdo com mosaicos novos. Descobre que espaco vao ocupar

0OS NOVOS MOSAICOS.

1.2. A volta dos mosaicos decidiu colocar rodapé. Quantos metros de rodapé

comprou?¢

2. O Jodo foi comprar relva para o seu novo campo de futebol sintético, mas
quando chegou ¢ loja ndo sabia de quanto precisava. Ajuda-o a calcular a

quantidade de relva de que precisa para preencher o seu campo.

2m

7 cm
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Anexo AO. Problema da semana sobre a receita

Problema da semana

Repara nos ingredientes necessdarios para confecionar este bolo de coco para 4
pPEesSSOas.

e 250 g de acucar

e 100 g de coco ralado

e 4 chdvenas de farinha de trigo

e 100 g de manteiga

e | colher de sopa de fermento em pd

e 1 copo pequeno de leite de coco

e 2 copos de leite

e 40VO0s
Uma professora resolveu fazer este bolo para a sua turma de 16 alunos. Desta
forma foi necessario aumentar as doses de todos os ingreddientes. Logo precisam:
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Anexo AP. Produtos a que os alunos tinham acesso

Chegaram a seccdo dos lacticinios

1.° Escolher os pacotes de leite. Tens de comprar 3 pacotes.

209



Email

& LG <A S A BRINQUEDOS  ANIMAIS  wwells °°"",,ﬂ,;p'g

O que procura? Q

Sugestées = Campanhas = Mercearia = Laticinios = Bebidas Bebé @ Frescos @ Higiene = Cong

Megastore Continente / Continente Online / Laticinios / Leite / Leite Meio Gordo

Ordenar: Relevancia Nome Prego/Capacidade Marca Prego Campanhas

% —

|
GRESSO'

Leite UHT Meio Gordo Bem Leite UHT Meio Gordo Leite UHT Meio Gordo

Essencial Gresso Nova Agores

Mimosa emb. 11t emb. 11t

emb. 11t
€ 0,52 /un € 0,54 /un € 0,46 /un
€0,52 /it €0.54 /it 3

3 t €0,46 /it

210



Leite UHT Meio Gordo Leite UHT Meio Gordo
Continente Agros
emb. 11t emb. 11t
€ 0,40 /un € 0,64 /un
€0,40 /it €0,64 /it

Leite UHT Meio Gordo Seleccionado Leite UHT Meio Gordo
Matinal Président
emb. 11t emb. 11t

€0,99 /un

€099 /1t

Leite UHT Meio Gordo com Calcio

Selecionado

Ucal

emb. 11t
€ 0,92 /fun
€0,92 /it

CONTINENTE

Leite UHT Meio Gordo

Continente
emb. 1,51t

€0,81 /un
Fedi

€054 /1t
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[@itoze uwir ]
Meio Gordo

Leite UHT Meio Gordo Seleccionadd Leite UHT Meio Gordo Premium

Continente Sdo Lourengo 2
emb. 11t Ucal Agros
emb. 11t oy 13
€0,72 /un € 0,99 /un
€0,72 11 €099 /lt

Leite UHT Meio Gordo Garrafa Leite UHT Meio Gordo Agores
Continente Continente
emb. 11t emb. 11t

€0,79 /un € 0,59 /un

0,79 N1 £0,59 /it

€ 1,49 /un

1,49 /it

Leite Bioldgico Meio Gordo
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Ainda nesta seccdo tens os iogurtes.

2.° Escolher os iogurtes. Terds de comprar 4 embalagens de iogurtes.

logurte Liquido Péssego / Maracuja
Danup

Danone

emb. 4 x 160 gr

€ 2,39 /un

logurte Liquido Ananas / Coco
Danup

Danone

emb. 4 x 160 gr

Danone

emb. 4 x 160 gr

logurte Liquido Manga / Tangerina
Danup

€ 2,39 /un

logurte Liquido Lima / Limao
Danup

Danone

emb. 4 x 160 gr

€ 2,39 /un

logurte Liquido Meldo / Melancia
Danup

Danone

emb. 4 x 160 gr

€ 2,39 /un

logurte Liquido Straciatella Danup
Danone
emb. 4 x 160 gr

€ 2,39 /un

logurte Liquido Morango Danup
Danone
emb. 4 x 160 gr

€ 2,39 /un

logurte Liquido Morango / Banana
Danup

Danone

emb. 4 x 160 gr

€ 2,39 /un
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’ ’ . logurte Liquido Morango Puro
logurte Liquido DanUp logurte Liquido DanUp Limao Danone
Framboesa/Arandos Maracuja emb. 4 x 160 gr
Danone Danone
emb. 4 x 160 gr emb. 4 x 160 gr € 1,99 /un

€»2:39 /un €»2:39 /un

e . : logurte Liquido Manga
logurte Liquido Tutti Frutti Corthirits

Dancne T
emb. 4 x 160
emb. 4 x 160 gr - 4% &

logurte Liquido Pinacolada
Continente

emb. 4 x 160 gr

€ 1,99 /un Foh b £ hoclom

logurte Liquido Morango/Banana
Puro
Danone
emb. 4 x 160 gr
€7|,99 /un

logurte Liquido Morango/Banana

Continente
emb. 4 x 160 gr

€,l?32 /un
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logurte Liquido Tutti Fruti logurte Liquido Stracciatella logurte Liquido Banana logurte Liquido Melao/Melancia

Coentinente Coentinente Coentinente Coentinente
emb. 4 x 160 gr emb. 4 x 160 gr emb. 4 x 160 gr emb. 4 x 160 gr

logurte Liquido Framboesa logurte Liquido Lima/Coco logurte Liquido Péssego/Maracuja
Continente Continente Continente
emb. 4 x 160 gr emb. 4 x 160 gr emb. 4 x 160 gr
€ 1,32 /un € 1,32 /un € 1,32 /un
€2,06 /kg €2,06 /kg €2,06 /kg
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Chegaram a sec¢ao das mercearias

1.° Escolher o arroz. Tens de comprar 2 Kg.

Email Palavra-passe Novo Registo| Perdeu a Palavra-passe?
# ECLUUEGE <A S A BRINQUEDOS  ANIMAIS  wells °°m§|2§£§ 1 © | enTREGAZERD

O que procura? Q Newsletter Folhetos Ajuda Cartao Continente

Sugestées | Campanhas = Mercearia = Laticinios @ Bebidas @ Bebé = Frescos = Higiene | Congelados @ Limpeza Casa | Animais = Lazer = Saude

Megastore Continente / Continente Online / Mercearia / Arroz, Massa e Farinha / Arroz / Arrez Carolino

s et & s | periodo previsto de 30 - - <z ] 1,00 € até 2.00 € =
‘J_‘__ e 3 i minutos. Boas Compras! N < -

(] 2,00 € ou Superior 1
Ordenar:  Relevancia Nome Prego/Capacidade Marca Prego Campanhas Produtos por Pagina: 20 | 40 | 80 Categorias
[} Arroz Carolino 9
[7] Mercearia 2
Marcas Q
(£} Novarroz 3
[C] Continente 2
] Bom Sucesso 1
[ Cagarola 1
Arroz Carolino Extra Longo Arroz Carolino Arroz Carolino Malandrinho Arroz Carolino [ Cigala 1
Cigala Novarroz Pato Real Continente )
emb. 1 kg emb. 1kg emb. 1 kg emb. 1 kg ver mais
€0,99 /un €0,94 /un €‘I?97 /un €0,74 /un
e et bl etk LOMBOS DE PESCADA
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Arroz Carolino Extra Longo

Saludaes
emb. 1 kg

.€AIL05 fun

Arroz Carolino

E Continente
emb. 1 kg

€_0?_6w9 /un

Arroz de
Portugal
\(Can(um- s

S
. .g B

2 g

Arroz Carolino Extra Longo Sado
Novarroz
emb. 1 kg

€l,»l9/un

Arroz Carolino Extra Longo

Cacarela
emb. 1 kg

'€AI,_|2 Jun

Arroz de
Portugal

Carvano e

Arroz Carolino Extra Longo

Mondego
Novarroz
emb. 1 kg

€l,»l9/un

Arroz Carolino

Bom Sucesso
emb. 1 kg

€0,99 /un
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Chegaram a sec¢ao dos frescos.

1.° Escolher costeletas de porco. Tens de comprar 1 Kg.

Email

Palavra-passe Novo Registo| Perdeu a Palavra-passe?

& IUGENGE <A S A BRINQUEDOS  ANIMAIS  Luells °°"T,!,2§6‘2%§

ENTREGAZERD | | © [Py
O que procura? Q

Newsletter Folhetos Ajuda Cartao Continente

Sugestoes = Campanhas @ Mercearia = Laticinios = Bebidas Bebé Frescos Higiene Congelados Limpeza Casa @ Animais Lazer Saude

Megastore Continente / Continente Online / Frescos / Talho / Porco

: : : : v o Filtros Aplicados
Ordenar:  Relevancia Nome Preco/Capacidade Marca Preco Campanhas zina: 20 | 40 | 80 Costeletas
Filtros Disponiveis
Preco
[ ) Inferior a 3,00 € 3
(7] 3,00 € ou Superior 1

AZEITONAS & TREMOGQS
CONTINENTE]
TR SEGNINTE IR C0W SNSRI

L4
Porco Costeletas Cachago

Porco Costeletas Lombo Porco Costeletas Embalagem Porco Costeletas Mistas
Continente Continente Familiar Continente
1 un =520 gr (aprox.) 1 un = 300 gr (aprox.) Continente 1 un = 435 gr (aprox.)
emb. 1,2 kg (aprox.)
€ 2,89 /kg

€2,89 /ke € 3,89 /ke €2,89 /ke
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2.° Escolher enfrecosto de porco. Tens de comprar 800 g.

Entremeada com Osso Familiar

Continente
emb. 400 gr (aprox.)

€ 2,99 /kg

£€1,20 /un

Porco Entrecosto Fritar
Continente
emb. 800 gr (aprox.)
€ 3,99 /ke
€3,19 /un

Entremeada Fatiada de Porco
Finissimos
Continente
emb. 200 gr
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3.° Escolher o peixe. Tens de comprar 2 Kg de Robalo

Trw—=g

=
Robalo Aquacultura Robalo (200-600 gr) Robalo Amanhado Robalo Escalado
Continente Continente Continente Continente
1 un =310 gr (aprox.) 1 un =350 gr (aprox.) 1 un =330 gr (aprox.) 1 un = 360 gr (aprox.)
€5,99 /kg €5,99 /keg € 8,99 /ke € 9,49 /kg
€6,99 /un € 2,10 /un € 2,97 /un €341 /un
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4.° Escolher o tomate. Tens de comprar 250 g de tomate.

Tomate Mini Bio Tomate Mini Chucha Vermelho Tomate Cherry Trimix
Continente Bioldgico Seleccao Seleccao
emb. 250 gr 1 un = 50 gr (aprox.) emb. 250 gr

gvl_{?“) (un € 6,00 /ke € 1,59 /un

Mini Tomate Chucha Vermetho Tomate Cherry Vermetho
Selecgao Seleccao
emb. 250 gr emb. 250 gr

€ 1,59 /un € 1,59 /un
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5.° Escolher bananas. Tens de comprar 1 Kg de bananas.

PRECO

PRECO

Banana Dollar Banana da Madeira Banana Pao

Continente Continente Continente

1 un = 150 gr (aprox.) 1un = 120 gr (aprox.) 1un =260 gr (aprox.)
€ 1,09 /ke € 2,99 /keg €2,29 /ke
€0,16 Jun €0,36 fun € 0,60 fun
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Anexo AQ. Folha de registos dos alunos

/\/

Vocés sdo uma familia e estdo a competir com outfras. SO as familias

realmente poupadas receberdo um certificado.

/\/

Observa o dinheiro que te foi enfregue e faz a sua contagem.

Acabaste de chegar ao hipermercado “Continente”.
Para fazerem as compras tém a seguinte lista:
- 3 pacotes de leite
- 4 embalagens de iogurtes liquidos de 160 g.
- 2Kg de arroz
- 1 Kg de costeletas de porco
- 800 g de entrecosto de porco
- 2 Kg de Robalo
- 250 g de tomate

- 1 Kg de bananas
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Regista na seguinte tabela abaixo as quantidades e o valor que vais pagar de

acordo com a quantidade que tens na tua lista.

Produto: Quantidade: Valor que vais Estimativa do
pagar: valor que vamos
pagar:.
Leite

logurtes liquidos

Arroz

Costeletas de
POrco

Robalo

Tomate

Banana

Total a pagar:

Agora vamos, em grande grupo, descobrir as estratégias que as diferentes

familias utilizaram para identificarem os produtos mais baratos. E por fim, vai ser

revelada a/as familias que conseguiram ser mais poupadas.
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Anexo AR. Certificados

CERTIFICADO

Certifica-se que a familia é a familia mais poupada do
CPA.

BOA... Contfinua a poupar nas tuas compras!

As professoras,

"- &.‘ 1IN

X ) ‘ "-ktlﬂ
\ %“m' JA .x |

Petra Reis e Vanessa Ramos
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CERTIFICADO

Certifica-se que a familia participou na atividade das

familias poupadas do CPA.

ESTAS QUASE LA... Continua a tentar poupar nas tuas compras!

As professoras,

Petra Reis e Vanessa Ramos
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Anexo AS. Papéis atribuidos aos alunos no circulo de leitura

DRAMATIZADOR

O teu papel é o de dramatizar uma parte importante da historia.

Regista abaixo os apontamentos que aches necessarios.
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Essencial ou acessorio =

O teu papel € o de escolher algumas passagens do texto lido que consideres
importantes para que os teus colegas percebam o que leste. O objetivo &

resumi-las abaixo.
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O 1lustrador

O teu papel é o de ilustrar algum acontecimento relevante na histéria lida.

Tenta ndo fazer uma ilustracdo igual a do livro!
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O MARAVILHOSO =5

O teu papel é o de retirar do texto todos os elementos que tenham

que ver com o conto maravilhoso. — V= ‘
O conto maravilhoso narra momentos fantdsticos e, normalmente tem um herdi, um
obstdaculo e um ser fantastico (ex: bruxa).

Regista na seguinte tabela cada uma dessas caracteristicas, descrevendo-a
sucintamente.

Herdi/Heroina

Obstaculo

Ser fantdastico
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Anexo AT. Planificacdo de Expressao Fisico-Motora.

; Habili
Bloco do Programa Conteudos/Habilidades Anos Data

e Realizar agdes motoras basicas de deslocamento
Jogos e Participar em jogos ajustando a iniciativa prépria e as qualidades motoras na prestacado as possibilidades oferecidas pela situagdo | 3.°e4.° 29/04

Deslocamentos de jogo e ao seu objetivo

equilibrios

Objetivos (Programa)
e Colaborar com os colegas;
e Cooperar com os companheiros procurando realizar as agdes favoraveis ao cumprimento das regras e do objetivo do jogo.

Fungdes de Organiza¢ao

Material Ne Participantes Tipos de Organizacao Aspetos Criticos
Fita Vi i a
Arcos (13) Atividade massiva: grupos * Gestag do~tempo
I 3 23 alunos e Organizac¢do da turma
Bolas (13) ¢ Disciplina
Tempo Situacoes de Exercicio Indicacgdes Uteis
A professora explica aos alunos que vao fazer um jogo. Neste jogo os alunos estdo divididos em e Avisar os seis colegas de que se devem articular no
5’ grupos de cerca de 8 alunos cada. Os alunos vdo estar agarrados pela cintura e, o aluno da frente mesmo sentido, para que a cabeca ndo apanhe a cauda.
sera a cabeca de um dragdo e o aluno de tras tera uma cauda do dragdo. O objetivo serd o aluno
o dafrente, a cabeca, apanhe a cauda. Para que isso ndo aconteca, os restantes seis colegas, o corpo,
s deve tentar proteger a cauda.
o
g Os trés grupos formam filas e sdo-lhes distribuidos arcos. O objetivo é os alunos juntarem-se, 2 a e Quem deixar cair a bola ou 0 arco, volta ao inicio.
! A A ’ . r .
3l 10 2, e correrem até ao outro lado do campo dentro do arco. Quando chegarem novamente ao pé dos e O préximo par sé deve avancar quando o outro estiver a
< colegas, avancga o proximo par e, assim sucessivamente, até todos terem concluido. pisar a zona de partida (simbolizada por um alter)
De seguida, avancam dentro do arco, mas com uma bola entre ambos, que ndo devem deixar cair.
Ganha o grupo que chegar primeiro, sem deixar cair a bola e o arco.
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Anexo AU. Planificacdo de Expresséao Fisico-Motora.

Bloco do Programa
Jogos

Deslocamentos e
equilibrios

Conteudos/Habilidades

Anos Data

Movimento, Interacdo, Forca, Coordenacdo Motora e Psicomotora, Concentracao. 3.0e4.° 2/osg

e Colaborar com os colegas;
e Praticar jogos infantis cumprindo as suas regras, selecionando e realizando com intencionalidade e oportunidade as a¢8es caracteristicas desses jogos;
e Promover o desenvolvimento social e pessoal da crianca através do conhecimento de tradigdes e patrimonio cultural com a pratica de jogos;

e Adquirir competéncias fundamentais para potenciar a aprendizagem dos jogos desportivos coletivos;

Objetivos (Programa)

Funcdes de Organizacao

Material NP° Participantes Tipos de Organiza¢ao Aspetos Criticos
Dois arcos, seis pinos, uma bola o . .
Atividade massiva: e Gestdo dotempo
23 alunos grupos ¢ Organizagdo da turma
e Disciplina
Tempo Situagoes de Exercicio Indicag6es Uteis
Bola ao Capitao
5 -Contabilizar corretamente os pontos para motivar a

o O professor forma seis equipas, de quatro elementos cada. De seguida, explica aos equipa /aluno.

£ alunos que cada equipa se posicionara numa parte do campo, sendo que o capitdo da -Ir alternando os tipos de passe.

g equipa estara no campo adversario. O capitdo devera permanecer dentro de um arco e - Contabilizar o nUmero de passos de cada aluno.
9 apanhar as bolas da sua equipa, ganhando um ponto por cada bola apanhada.

A 10’ A bola é jogada com as maos, através de passes, rececoes e demarcagoes;

< - Cada jogador s6 podera dar dois passos com a bola na mao;

- Durante o jogo vao sendo introduzidos passes de peito e de ombro.
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Anexo AV. Planificacdo de Expressao Fisico-Motora

Bloco do Programa
Jogos

Deslocamentos e
equilibrios

Conteudos/Habilidades

Anos Data

e Movimento, Interacéo, For¢ca, Coordenac¢éo Motora e Psicomotora, Concentracéo. 3.0e4.° 2/osg

Objetivos (Programa)

e Colaborar com os colegas;

e Praticar jogos infantis cumprindo as suas regras, selecionando e realizando com intencionalidade e oportunidade as ac¢des caracteristicas desses jogos;
e Adquirir competéncias fundamentais para potenciar a aprendizagem dos jogos desportivos coletivos;

Fun¢des de Organizacao

Material N° Participantes Tipos de Organiza¢ao Aspetos Criticos
4 balizas, uma bola o . .
Atividade massiva: e Gestdo do tempo
23 alunos grupos ¢ Organizagdo da turma
o DNiceinlina
Tempo Situagoes de Exercicio Indicacoe’s uteis
Polo Aquatico
5 O professor forma duas equipas, de onze elementos cada, sendo que uma tera mais um -Contabilizar corretamente os pontos para motivar a

o jogador. De seguida, explica aos alunos que cada equipa se posicionara numa parte do campo, | equipa /aluno.
::'; sendo que cada baliza tera um guarda-redes. Cada bola que entrar dentro da baliza adversaria
E € um ponto para a equipa. - Abola ndo pode ser sequrada com as duas maos
9 A bola pode ser conduzida, tocada ou manejada por qualquer parte do corpo dos jogadores, a | juntas ou socada, algo permitido apenas ao guarda-
é‘ 10’ excecao das duas mdos simultaneamente e/ou qualquer das mdos em que o punho esteja redes.

fechado (socar a bola), algo permitido somente ao guarda-redes.

-A bola ndo pode ser fundada por nenhum jogador
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Anexo AW. Grelha de avaliacéo da ficha formativa

Objetivo

Especifico Indicador

1.1. Identifica
palavras da
familia de
palavras de
“porta”.

1.2. Identifica
1. trés palavras
Identificar da familia de
familias de | “pedra’.

palavras. 1.3. Identifica
trés palavras
da familia de
“livro”.
1.4.Identifica
trés palavras
da familia de
“Sol”.
2. 2.1. ldentifica
Identificar o | o radical feli.
radical a 2.2. Identifica
partir de o radical nasc.
uma familia —
de 2.3. ldentifica
palavras. o radical flor.
3.1. Identifica

a prefixacao.
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3.2. ldentifica
a sufixacdo.
3.
Identificar
ELOCGSSOS 3.3. Identifica
formacio prefixos de
o ¢ palavras.
palavras.
Legenda
Cor: Significado:
Sim
Nao

Com dificuldades

N&o observado
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Anexo AX. Ficha Formativa

PORTUGUES
3° ANO
FICHA FORMATIVA
- CAMPO LEXICAL- Ano Lefivo
2015/2016

-FAMILIA DE PALAVRAS-

Nome: Turma:

Data:

Ass. Prof.: Ass. Enc. Educacao:

1. Apenas um dos seguintes grupos contém 3 palavras da familia de “porta”.

Seleciona o grupo correto com uma X.

porteiro portagem
portaria portinha
portao Portalegre

2. Indica trés palavras da familia de:

- pedra -

- livro -

- Sol -

3. Indica o radical dos seguintes grupos.

infeliz renascimento florir
felizardo nascimento floreira
felicidade florear
. . ren r .
infelizmente enasce florista
nascido

l l l
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5. Identifica o processo de formacgdo das palavras de cada grupo: prefixagcao

ou sufixagao.

refazer pedreiro
inconstante fumador
desonesto bombeiro
improprio canalizador
desentupir ladrilhador

desleal calceteiro

6. Completa, separando o radical do prefixo/sufixo. Observa o exempilo.

casinha 2>

desfazer >

intolerante =

desleal =

6. Refere trés palavras do campo lexical de:
- natal -

- casa -

- mar -

8. Coloca um X nos intrusos da familia de palavras.

Carro

| | Carruagem | | Carrito | | Carregado | | Pneu | | Carrinho |
Pesca

| | Pescodorl \ Pescaria \ \ Cana \ \ Anzol \ \ Pescado \
9. Coloca um X nos intrusos do campo Lexical.

Livro

| \ Folhas ‘ \ Capa \ \ Livrete ‘ ] Capitulos ‘ ] Livreiro ‘
Escola

\ \ Biblioteca \ \ Livros \ \ Escolarizar \ ] Escolar \ ] Quadro \
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Anexo AY. Laboratério Gramatical

Leitura

Lé o texto com atencdo

Trés reinos num so

A Clara aprendeu hoje que hd trés reinos, trés reinos na Natureza: o Vegetal, onde cabem todas
as plantas, o Mineral, onde cabem todas as pedras, o Animal, onde cabem todos os bichos. Isto
dito resumidamente...

Mas a Clara de todos estes reinos e reis s6
conhece os das histérias de encantar. Porisso faz-lhe

muita espécie que nestes reinos ndo haja principes

nem princesas nem paldcios nem majestades nem
velhos ministros e conselheiros.

O qgue mais Ihe custa a entender é que esses trés reinos — vegetal, mineral, animal — estejam
misturados, a ponto de ndo se saber onde comeca um e acaba outro.

Muito ela gostava de entrar no Reino Vegetal — s6 plantas — e de falar com a sua rainha, uma
abodébora, uma horténsia, uma couve-lombarda...

Muito ela gostava de pbér um pé no Reino Mineral — sé pedras e cerfamente algumas preciosas
— e de falar com a rainha dos minerais, uma esmeralda pela certa...

Quanto ao Reino Animal, a Clara imagina-o um tanto assustador. Seria assim
como o Jardim Zooldgico, com cada bicho classificado e arrumado no seu sitio,
ou tudo a balda, como na selvag Nesse reino ndo queria ela ser turista.

Quando o gato Badameco, cidaddo do reino animal e hospede 1a de casa,
rasgou com as unhas o nosso reposteiro da sala, e a mde da Clara quis exild-lo por
uns dias no quintal, a Clara observou:

- E se ele vai fazer queixa ao rei dele?

- O rei dos gatose — perguntou a mae, divertida.

- Ndo, o rei dos animais, que é o ledo — esclareceu a Clara.

- Isso ainda estd para se saber se o ledo € o rei dos animais — exclamou a made.
- Cd& em casa mando eu ou mandamos nds, que somos 0s donos da casa e do Badameco. Se

ele ndo aceita a nossa autoridade, que va para o reino dele, e tenha muita saude!
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A Clara perturbou-se:

- Tu queres mesmo que ele va para o Reino Animail?

- Qual Reino Animal nem qual carapuca! Se ele sair de nossa casa vai para o reino dos gatos
vadios e acabou-se...

- Acabou-se o qué? — quis saber a Clara.

- A comida a horas, por exemplo — avisou a mae.

Consultado a este propodsito, o gato Badameco ndo se pronunciou. Mas como & um tanto
bravio, ou ndo fosse, no Reino Animal, um exemplar malcomportado, consta que partiu no quintal
dois pés de craveiros, cidaddos honestos do Reino Vegetal. Caso grave, tdo grave, que em
resultado sofreu no lombo uma contusdo, provocada por uma pedra, cidadd discreta do Reino
Mineral, arremessada por alguém, senhora e rainha daquela casa.

E mais nGo contamos para ndo provocar acidentes diplomdticos ou ameacas de guerra entre

os trés reinos da Natureza...
Antdénio TORRADO, 1990. Dez contos de Reis. Lisboa: Ed. O Jornal (Texto adaptado)

Compreensdo do texto

Responde as seguintes questoes.

1. Lé o texto para responderes As questoes.

1.1. Identifica as principais personagens do texto.

1.2. Identifica o nome dos reinos apresentados nesta historia.
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1.3.Completa o seguinte quadro com os elementos de cada reino.

Reino Reino Reino
Abdbora Gato Badameco
Couve-lombarda
Gramatica

1. L€ as seguintes frases.

- "A Clara aprendeu hoje que hd trés reinos..."

- "Quando o gato Badameco, cidaddo do reino animal e hdspede 1a de casa...”

- *...0 Vegetal, onde cabem todas as plantas...”

- ... 0 Animal, onde cabem todos os bichos.”

1.1. Serd que a frase continua a fazer sentido se trocarmos a ordem destas palavras

—_

sublinhadas nas frases acima?

2. O que podes concluir em relacdo a funcdo das palavras “A”, “o

" 1
’

as

R ]
’

0s"¢
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2. As palavras “a”, *o”,

as” “os” servem para determinar nomes. Sabes que nome

se dd& esta classe de palavras?

3. Observa a seguinte frase: “...falar com a rainha dos vegetais”. Qual a palavra

que aparece a esquerda do nome “rainha”?

4. Observa a seguinte frase: “...falar com uma rainha dos vegetais”. Qual a palavra

que aparece a esquerda do nome “rainha”?

5. Achas que a o sentido da frase mudou da questdo 2 para a questdo 32 Se sim,

explica porqué.

6. Faz corresponder as frases da coluna A s frases da coluna B.

Coluna A Coluna B

servem para referir algo novo

As palavras “a” , “o”,

ou ndo identificado. Logo sdo

“as” e “os" presentesno | @ e ) )
determinantes artigos
texto ) o
indefinidos.
servem para referir algo j&
As palavra "uma” e o conhecido ou identificado.
®
“um”, presentes no texto Logo sdo determinantes

artigos definidos
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7. Observa as seguintes expressoes:

- “Se ele sair de nossa casa vai para o reino dos gatos vadios..."”;
- “Se ele sair de casa vai para o reino dos gatos vadios...”

7.1. O que é que a palavra sublinhada altera na frase?

8. Observa as seguintes expressoes:

- “Mas a Clara de todos estes reinos e reis s& conhece os das histérias de encantar”;
- “*Mas a Clara de todos os reinos e reis s6 conhece os das histérias de encantar”

8.1. O que é que a palavra sublinhada altera na frase?

9. Faz corresponder as frases da coluna A s frases da coluna B.

Coluna A Coluna B

As palavras “estes” e determinam a posse sobre

“esses” presentes no @ | 0/90. Logo sdo determinantes
o .

texto POSSESSIVOS.

As palavras *nosso”, demonstram algo. Logo sdo

“nossa”, “sua” e “seu”, ® ® | determinantes

presentes no texto demonstrativos.
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APRENDE

Os determinantes sdo palavras utilizadas para especificar/determinar um nome,
concordando com ele em género e niUmero.
Os determinantes artigo sdo palavras que estdo antes dos nomes e os determinam.
- Definido - € usado para referir algo j& conhecido / identificado
Exemplo: “O rei mandou logo chamar o pastor e ordenou-lhe que lhe
desse a sua estrela”;
- Indefinido — € usado para referir algo novo ou ndo identificado.
Exemplo: “*Ha& muitos, muitos anos, havia um rei ao qual chegou a noticia

de que todas as noites um pastor subia a serra e falava com uma estrela.”

DEFINIDOS INDEFINIDOS
SINGULAR PLURAL SINGULAR PLURAL
o os MASCULINO um uns
a as FEMININO uma umas

Os determinantes possessivos indicam a posse de algo.

Identifica os participantes como possuidores
SINGULAR PLURAL
MASCULINO FEMININO MASCULINO | FEMININO
mevu minha i meus minhas
Um so
teu tua . teus tuas
possuidor
seu sua seus suas
Nosso nossa i Nossos nossas
Varios
VOSSO vossa VOSSOS vossas
possuidores
seu sua seus suas

Exemplo: "*O teu casaco € bonito.
“A minha tia deu-me um presente”

“A vossa casa € bonita”
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Os determinantes demonstrativos demonstram algo.

SINGULAR
MASCULINO FEMININO
este esta
esse essa
aquele aquela

Exemplo: “"Aquela casa é azul”

“Este carro € amarelo”

“Esses ténis sdo bonitos”

PLURAL
MASCULINO FEMININO
estes estas
esses essas
aqueles aquelas
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Anexo AZ. Grelha do Laboratorio Gramatical

Objetivo .
Especifico Indicador
1.1.Identifica as
personagens
principais.
1. Fazer 1.2. Identifica
uma leitura os reinos do
gue texto.
possibilite: 1.3. Identifica
responder a | os elementos
questoes. dos reinos.
1.4. Identifica

as palavras a
esquerda do
nome.
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1.5. Associa o
uso de
determinantes
artigos definidos
para referir algo
ja conhecido ou
identificado.

1.6. Associa o
uso de
determinantes
artigos
indefinidos para
referir algo
desconhecido ou
nao identificado.

1.7. Associa o
uso de
determinantes
possessivos
para determinar
a posse sobre
algo.

1.9. Associa o
uso de
determinantes
demonstrativos
para demonstrar

algo.

Legenda

Cor: Significado:

Sim

Nao

Com dificuldades

Nao observado

1

2)

N&o identificaram um personagem.
N&o identificaram dois personagens.
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Anexo BA. Grelha de observacéo referente ao guido de compreenséo do oral

Objemfc.’ Indicador
Especifico
1.Fazer uma
escuta que 1.1.Mobiliza
possibilite: elementos da
confrontar capa do livro
previsfes para falar do
feitas com o assunto da
assunto do historia.
texto.
2.1. Identifica
o nimero de

2. Fazer uma

pessoas que
vai ao lanche

da masca
escuj[a‘ que fosca.
F:ﬁ;ét:g':'a 2.2. ldentifica
questdes cada um dos
nomes, de
acordo com a
ordem em que
aparecem.
3. Participar 3.1. Mobiliza
em atividades | argumentos
de expressdo | que vinquem

orientada,

a sua posicao.




respeitando 3.2. Modera a
regras e discusséo.
papeis 3.3. Justifica
especificos. ideias.
3.4. Reage ao
que é dito.

1) Inclui a mosca fosca.
2) S6 mobiliza 1.

Legenda

Cor: Significado:
Sim
N&o

Com dificuldades

Nao observado
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Anexo BB. Guido de compreenséo do oral

Guiao de Compreensao do Oral

“A casa da mosca fosca”
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Parte | — Antes da Escuta

Bilhete de Identidade do Livro

Titulo:
Autor:

Editora:

1.1 Ao observares o titulo e a capa, qual pensas ser a histéria do livro?

Justifica a tua opinido.

Regras do Guido:

1. Durante a readlizacdo do guido sé podes passar a questdo

seguinte quando a professora decidir.

2.  Quando terminares o guido deves guardda-lo no teu portefdlio.

DIVERTE-TE!
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Parte || — Durante a escuta

Vais ouvir ler uma histéria, por isso deves estar com muita atencdo,

para responderes As seguintes questoes?

1. Quantos convidados esperava a Mosca Foscae Porqué?

2. Completa a seguinte tabela de acordo com a ordem de

chegada dos animais.

Primeiro

Segundo

Terceiro

Quarto

Quinto

Sexto

Sétimo
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Parte 111 -Apos a Escuta

1.Vamos levar o urso a tribunal por ter estragado a festa da Mosca

Fosca.

Coloca-te no papel de advogado de defesa do urso e discute-os
com a tura turma para saber se o urso serd absolvido ou condenado

pelo que fez. Se o condenarem terdo de Ihe atribuir uma pena.

Argumentos contra Argumentos a favor
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Autoavaliacao
Apreciag¢ao do Livro

iﬁGos’rei do livro

II\—Fchﬁo gostei do livro

Porqué?¢

Classificagcao do trabalho realizado

Muito Bom

Bom

Suficiente

Porqué®e
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Anexo BC. Grelha do TPC de Portugués

Alunos

Indicadores

Planificar textos Qrgonlzc[
informacdo
Obdece a
estrutura  do
texto

Faz didlogos
Respeita o)
tema

Construir textos
Pontua

corretament
e o texto

Desenvolve
as ideias do
texto

1) Nomes préprios sem maiulsculas.

2) Auséncia de pontos de exclamagéo quando era necessario.
3) Auséncia de pontos de interrogacao quando necessario.

4) Nao utiliza paragrafos em todas as situagdes em que é necessario.

5) Nos dialogos néo se percebe quem esta a falar

6) Nao respeita a pontuacéo do didlogo

7) Coloca maiusculas no meio das frases.

8) Escreve Mae e Pai com mailsculas.

9) Nao coloca maiusculas nos nomes das equipas de futebol.

Sim

Nao

Com dificuldades

Nao Observado

Descritivo

Narrativo
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Anexo BD. Ficha exploratéria sobre os multiplos

MATEMATICA

) ) 3° ANO
REGULARIDADES, NUMEROS PARES E MULTIPLOS DE 5 SISt V703
EDE 10
Nome:
Data: Turma:
EXPLORANDO OS NUMEROS... S

Parte | - As minhas descobertas

1. Observa com atengdo a tabela da pagina 4.

1.1. O que podes afirmar sobre os numeros da tabela? Enconfras regularidades?

Parte Il - As descobertas do meu grupo
2. Discute as tuas descobertas com os teus colegas de grupo.

De seguida, descrevam numa folha de papel branca que vos serd dada num
envelope as descobertas que fizeram e as regularidades que enconfraram.
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PARTE Ill - Explorando multiplos ...

Agora vais, junfamente com o teu grupo, explorar os multiplos. Para isso vais precisar de

|&pis de cor.

|
4‘ /\
Vé . . ! ,‘A
3. Usa lapis de cores diferentes e:

v Pinta da mesma cor (verde) todos os nUmeros que sdo multiplos de

5, ou seja, comeca no 5 e vai pintando todos os nUmeros de 5 em 5.

v Rodeia todos os nUmeros que séo multiplos de 10, ou seja, comeca no 10 e vai

pinfando todos os nUmeros de 10 em 10.

v Pinta de cinzento claro os nUmeros pares (multiplos de 2).

3.1.  H& nUmeros que ficaram pintados com duas cores. Quais sdo¢ Consegues

explicar porquée

3.2. O gue descobriste sobre os multiplos de 10 e de 52

3.3. O que descobriste?
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PARTE IV — Conclusoes do grupo

Agora que estamos a chegar ao fim desta explora¢cdo, vamos retirar algumas conclusoes
em grupo, do trabalho realizado até aqui.

1. Ha nimeros que ficaram rodeados e pintados com as duas cores.
Quais sdo? Consegues explicar porqué?
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Anexo BE. Grelha de observacéo da ficha exploratéria sobre os multiplos

Objetivo

Especifico Indicador
1.1. Identifica os
multiplos de 2.
1.2. Identifica os
multiplos de 5.
1 1.3. Identifica os
Reconhecer | MUltiplos de 10
os mdltiplos | d€ 5 que séo
de 2,5¢e 10 multiplos de 2 e
por vice-versa.

inspecédo do | 1.4. Reconhece
algarismo gue todos os

das multiplos de 10
unidades sdo multiplos de 5.

1.5. Reconhece
gue 0s numeros
multiplos de 5, o
algarismo das
unidades é
sempre O e 5.
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1.6. Reconhece
gue 0s numeros
multiplos de 10, o
algarismo das
unidades é
sempre 0.

1.7. Reconhece
gue 0s numeros
multiplos de 2, o
algarismo das

unidades é
sempre 0,2,4,6 e
8.
Legenda
Cor: Significado:
Sim
N&o

Com dificuldades

Nao observado
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Anexo BF. Grelha da ficha de consolidacéo

Objetivo

Especifico Indicador

1.1. Identifica
multiplos
comuns az2,5
e 10.
1.2.1dentifica
divisores de
20.
1.3.ldentifica
os multiplos
1. Identificar | de 2.
multiplos e 1.4. Identifica
divisores. cinco nimeros
pares.

1.5. Identifica
3 divisores de
10.
1.6.ldentifica 5
multiplos de
20.

1.7. ldentifica
4 divisores de
100.
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1.8.1dentifica 3
multiplos de 5
maiores do que
1000.

1.9.1dentifica 5
multiplos de 2
maiores do que
900.

2.Reconhecer
varias
representacdes
de um ndmero
decimal.

2.1. Reconhece
adizima 0,1
associada a
fracdo 1/10.

2.2.Faza
leitura correta

de uma décima.

2.3.Reconhece
a fracdo 9/10
associada a
dizima 0,9.

2.4.Faza
leitura correta
de nove
décimas.

2.5. Reconhece
a leitura de
cinco décimas
associada a
fracéo 5/10.

2.6. Reconhece
a leitura de
cinco décimas
associada a
dizima 0,5.

2.7. Reconhece
a dizima 0,8
associada a
fracdo 8/10.
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3.Colocar na
tabela niimeros
decimais.

4. Fazer a
leitura de varios
ndmeros.

2.8.Faza
leitura correta
de oito décimas.

3.1. Coloca 0,56

na parte
decimal.

3.2. Coloca 5 na
parte inteira.

3.3. Coloca 0,34
na parte
decimal.

3.4. Coloca

3456 na parte
inteira.

3.5. Coloca
0,456 na parte
decimal.

3.6. Coloca 78
na parte inteira.

3.7. Coloca 0,2
na parte
decimal.

3.8. Coloca
41247 na parte
inteira.

3.9. Coloca 0,66
na parte
decimal.

3.10. Coloca
456 na parte
inteira.

4.1. Lé
corretamente o
nimero 542, 5
m de duas
maneiras
distintas.




4.2, Lé
corretamente o
nimero 1234
dm de duas
maneiras
distintas.

4.3. Lé
corretamente o
ndmero 456, 7
dam.

5. Adicionar e
subtrair
ndmeros
decimais.

5.1. Adiciona
corretamente
ndmeros
decimais com
ajuda da reta
numérica.

5.2. Subtrai
corretamente
ndmeros
decimais, com
ajuda da reta
numérica.

5.3. Realiza
operacdes de
adicéo.

5.4. Realiza
operacdes de
subtracao.

6. Fazer
conversdes de
unidades de
medida.

6.1. Faz
conversoes de
multiplos para
submultiplos do
metro.

6.2. Faz
conversdes de
submultiplos
para multiplos
do metro.
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7 .ldentifica a
areaeo
perimetro de

um quadrado.

7.1. Identifica o
perimetro do
quadrado como
0 produto de
uma
multiplicag&o de
um dos lados
por 4.

7.2. Identifica o
perimetro do
quadrado como
a soma de
todos os lados.

7.3. ldentifica a
area do
quadrado.

7.4. Mobiliza
unidades
quadradas.

8. Identifica a
areaeo

perimetro de
um retangulo

8.1. ldentifica o
perimetro do
retangulo como
0 produto de
uma
multiplicagéo de
um dos lados
por 2.

8.2. Identifica o
perimetro do
retdngulo como
a soma de
todos os lados.

8.3. Identifica a
area do
retdngulo.

8.4. Mobiliza
unidades
quadradas.
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1) Faz adicao.

2) Mobiliza multiplos de 2, de 5 e de 10.

3) N&o mobiliza a unidade de medida numa das leituras.
4) Errou 2 nimeros.

5) Coloca divisores.

6) Colocou 25 ao invés de 24.

Legenda

Cor: Significado:
Sim
N&o

Com dificuldades

Nao observado
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Anexo BG. Ficha de consolidacao

Recordando o que aprendemos...

NUMEROS

Mdultiplos e Divisores

1. Observa o seguinte calenddrio.

1.1. Indica os multiplos comuns a 2, 5 e 10.

1.2. Indica os divisores de 20.

1.3. Regista todos os multiplos de 2.

2. Indica:

a) 5 nUmeros pares -

b) 3 divisores de 10 -

c) 5 multiplos de 20 -

d) 4 divisores de 100 -

e) 3 multiplos de 5 maiores que 1000 -

f) 5 multiplos de 2 maiores que 9200 -
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NUmeros decimais

3. Pinta ou completa de acordo com a informag¢ao dada.

Fracdo 2
¢ 10
Dizima 0.1 0.8
Leitura Cinco décimas
4. Observa a seguinte tabela.
Parte interira Parte decimal
CM DM UM C D U d C m

4.1. Coloca os seguintes nUmeros na tabela acima.
a) 5,56 b) 3456,34 c)78,456 d) 412472 e) 456,66

4.2. Faz a leitura dos nUmeros anteriores na seguinte tabela.

Ordens

5,66

456,66
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Classes

3456, 34

41247,2

Extenso

0, 258

25.45

Adicado e Subtragcdo de NUmeros Decimais

5. Observa a seguinte reta numérica.

5.1. Com ajuda da reta numérica, realiza as seguintes operagoes:

Q) 0,3+0,6= c) 1,4 +0,2= ) 0,8+ 1,3=
b)0,8-02= d) 1,3-0,9= )1,9-1,1=

6. Realiza as seguintes operacgoes, usando o algoritmo.

537,49 + 29,138 = 306, 5-139, 14=
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Unidades de medida

7. Converte os seguintes nUmeros para as unidades pedidas. Utiliza a tua
tabela.

a)345m=____hm e)é7dam=___m
b)45dm=____mm f)590cm=____dm
c)39786dm=____km g)5%7hm=____km
d10mm=____dm h) 6745dam=____dm

8. Faz a leitura dos seguintes nUmeros de duas maneiras diferentes.

NUmero Maneira 1 Maneira 2

542,5m

1234 dm

456, 7
dam

269



9. Identifica o perimetro e a drea das seguintes cozinhas, registando-os na

tabela abaixo.

3m

9m

Area

Perimetro
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Anexo BH. Grelhas de observacéo

Inicial:

Objetivo :

Especifico Indicador
Representa

Reconhece fracoes

diferentes decimais por

representacoes | dizimas

fraclondrios ¢ | Represena

decimais dizimas por
fracbes
decimais.

Final:

Ob]et'\fq Indicador

Especifico
Representa

Reconhece fracGes

diferentes decimais por

representacdes | dizimas

de ndmeros

fracionarios e | Representa

decimais dizimas por
fracdes
decimais.
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Anexo BI. Grelhas de observacéao

Inicial:

Objetivo

Especifico Indicador

Converte 0s
Fazer submudltiplos do
conversdes metro.

Converte 0s
multiplos do

metro.
Final:
Objetivo Indicador
Especifico

Converte 0s
Fazer submdltiplos do
conversoes metro.
Converte 0s
multiplos do
metro.
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Anexo BJ. Ficha sobre a massa

UNIDADES DE MEDIDA — MASSA

1. Observa as imagens. Prevé qual pensas ser a massa de cada um dos
alimentos apresentados, preenchendo a coluna “Previsdo”. Apds preencheres
essa coluna, discute as tuas previsdes com o teu grupo. Posteriormente vamos
pesar estes produtos em grupo, de forma a preencherem a coluna “Pesagem”.
Por fim, confronta as pesagens efetuadas com a tua previsdo e partilha-as com

a turma.

Alimento Previsdo Confronto

BN |

1 pacote de farinha

1 pacote de fermento
em po
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1 pacote de margarina

2. Nas tuas pesagens obtiveste o mesmo valor que se enconfra no pacote?

Justifica.
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Anexo BK. Grelha de observacéao da ficha sobre a massa

Objetivo

Especifico Indicador

2.1.Faz
previsdes
coerentes.

2.2. Mobiliza as
gramas na sua
previséo.

2.3. Mobiliza os
guilogramas na
sua previsdo
3.1. Associa a
figura humana
aos
guilogramas.

3.2. Associa 0
pacote de
lencos aos
gramas.

3.3. Associa 0
cao aos
guilogramas.

3.4 Associa 0
agrafador aos
gramas.

3.5. Associa
quantidades
pequenas a
gramas.

2. Fazer
previsfes
coerentes.

3. Distinguir
grama de
quilograma.
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3.6. Associa
guantidades
maiores a

quilogramas.

4. Fazer
operacdes
mobilizando a
massa.

4.1. Identifica a
guantidade do
ingrediente.

4.2. Identifica a
guantidade que
guer obter.

4.3. ldentifica a
guantidade do
ingrediente que
tem de retirar
ao pacote.

4.4.1dentifica a
unidade
pretendida.

1)N&o mobiliza a unidade de medida grama, mas apenas 0,30.

2) Mobiliza grama.

Legenda

Cor: Significado:

Sim

Nao

Com dificuldades

Nao observado

276



Anexo. BL. Apontamento sobre a massa

Unidades de medida de massa

Para medir a massa de um determinado objeto utilizamos as unidades de
medida - massa.

A unidade de referéncia da massa é o kg (quilograma) e é a unidade que mais
usamos No nosso dia-a-dia.

No entanto, quando precisamos de medir a massa de objetos mais pequenos
usamos o g (grama).

Exemplo: 1 kg =1000 g
Exercital

2. Faz corresponder as figuras as unidades de medida.

1 pessoa

. e g (grama)
de

kg (quilograma)

1 agrafador

277



3. Observa a seguinte lista de compras que a Joana fez com o pai.

300 g de café em pd

1 kg de arroz

2 kg de farinha
450 g de queijo
5 kg de massa

350 g de fiambre

y

3.1. Por que razdo algumas quantidades de ingredientes estdo expressas em

gramas e outras em quilogramas?e

Além destas duas unidades de medida, existem outfras como podes verificar na

tabela abaixo, embora ndo sejam tdo usuais.

Unidade de Medida — Massa

Submultiplos

hg
(hectogram
a)

dag
(decagram
a)

(grama

dg
(decigram
a)

Tal como aprendeste nas unidades de comprimento, nas unidades de massa

também podemos fazer conversoes.
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Anexo BM. Ficha exploratério

TAREFA EXPLORATORIA
RELACAQ ENTRE FRACOES E NUMERAIS DECIMAIS

1. Considera o seguinte barra Cuisenaire como sende a unidade e diz
quanto representa cada vma das eulras que te séGo apresentadas, tendo

em conla a unidade,

Representaga
Barras Cuisenaire Representacd | o em numerals
o em fracdo decimais

1

-;.'
-
-:J
-
|4
R —— =

I I
| |
I |
| |
| |
I |
I I
| |
I I
| I
| |
| |
I |
I |
| |
| |
| I
I |
I |
I l
I |
| I
| I
| |
I |
I |
I |
| |
| |
| |
| |
I I
L {
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I
|
I
I
I
|
|
I
I
|
|
I
I
|
I
I
I
|
I
I
I
|
I
I
I
|
I
I
|
|
|
I
L

1.1, Responde as seguinfes quesides, tendo por base a informagéo

das tabelas com o objelive de completar as descoberlas,

1.* Para obler a vnidade existe uma bare que pedes acrescentar a

caslanha. De que cor?
2.° Depois podes substituir a barra caslanha por duas exatamente

iguais, De que cor?
3.7 Por fim podes subsliluir essas por oulras quatro exatamente iguais.

De que cor?

DESCOBERTA

a X
e A karna castanha representa % da unidade. Contudo pade sor

representada por uma culra fragdo. Qual?

- 8 .
Isto porgue a ragae = @ equivalente a

1.° Para obier o unidade exisle uma barra que podes acrescentar &
verde oscura, De que cor? =
2.7 Depols podes substituir a pega que obfiveste anteriormente por
duas exatamente iguais. De que cor?
3.° Por fim podes substifuir a verde escura por lrés oulras exalamente

igucls. De que cor?

DESCOBERTA

A bana verde escure representa _ da unidade, Contudo pode ser
representada por umo oulra fracdo. Qual?

1o parque & equivalente a

7

|
|
|
I
[
I
[
I
[
1
I
I
[
!
I
3
|
I
[
[
[
[
[
[
[
!
[
[
[
|
|
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DESCOBERTA

o A Tana amaorela represenio da unidade. Contudo pods ser

represantada ume outra fracao. Gual?

v
1.? Para obter o unidade existe uma barra que pedes acrescentar &
vermetho. De que cor? _
2. Depois podes subsliluir a barra castanha por quairo barras
exalomente iguais. De gque cor?
3.° Por fim podes subshiluir o barra castanha e a que acrescenlasle
antericrmente por dez culras exatamente iguais.
De que cor?

DESCCOBERTA
7

I I
I I
I I
1 |
I I
| |
| |
1 |
I I
I I
I I
I I
I I
| I
| I
| |
I I
I |
I I
I I
I I
| I
| I
I I
I I
I |
I |
I |
| |
I |
| |
| I
L |
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Anexo BN. Grelha de observacéao

Ob]et'\fq Indicador
Especifico
1.1.Identifica o
todo.
1.2.ldentifica a
parte.
1'E.)'V'd" a 1.3.Representa
unidade fracoes
recorrendo a decimais por
representacdes dizimas
de ndmeros -
fracionérios e 1'4'9““261
decimais. frag_oes_
decimais para
referir a parte
de um todo
dividido em
partes
equivalentes.
2.Utiliza as
barras do 2.1. Identifica
Cuisenaire de que diferentes
forma a fracbes
identificar representam a
fracBes mesma parte do
equivalentes. todo.
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2.2
Reconhecer
gue fracdes
com diferentes
numeradores e
denominadores
podem
representar a
mesma parte do

todo.
2.3.Utiliza a
expressao
equivalente.
Legenda
Cor: Significado:

Sim

Nao

Com dificuldades

Nao observado
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Anexo BO. Transcricao

- A apresentacéo da lista de compras da R. F (A. V)

- Meu. E da entrevista. Fiz as duas coisas num so dia (R. F)

- Para a entrevista néo vai haver tempo R.F (Eu). Entdo vamos comecar a fazer o qué? (Eu)
- Entdo...esta lista é para a ... uma semana (R. F)

- Tem de ser s6 dez produtos, portanto desses temos de selecionar s6 dez. (Eu)

- Temos... a minha m&e compra duas alfaces, dois brécolos, uma couve-flor, duas curgetes, seis
tomates, cinco bananas, vinte e quatro macas, doze ou treze morangos, duas mangas, pao... (R.F)

- 3 quilos? (J.N)
- Trés.. paes grandes (R. F)
- Ah ok. (J. N)

- logurtes (quatro ou seis); queijo, quatro gramas; vaca que ri uma embalagem igual a doze queijos...
(R. F).

- Doze unidades (Eu)
- Ovos trés duzias e gelatinas doze (R.F)

- Agora s0 eu, eu lembro-me mais ou menos de algumas coisas... arroz dois, fruta, isto € num més, fruta
cem, a minha mée compra imensa, a carne acho que é... (B. T)

- Duzentos Quilos de carne (J. N)
- Ndo. (B. T)

- Carne, atuamae... (R. F)

- Quatro mil (G. P)

- Isso ndo me lembro ndo é (B. T)
- Quatro mil (G. P)

- logurtes dois (B.T)

(...)

- Oh. Carne (G. P)

- Trés quilos de carne (J. N)

- Cinco quilos (B. T)

- Vocés sabem que carne existe? (Eu)

- Carne porco, frango... (R. F)
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- Frango (G. P)
- Coelho (J. N)

(...)
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Anexo BP. Transcricao

(-..)

- Como é que se representa os quilogramas? (Eu)
-Kg(A.VeJd.N)

- Kg, sabiam? (Eu)

-Sim (J.N,G.P,B.TeR.F)

-Egramas és6g(R. F)

(.)
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Anexo BQ. Transcricao

- Zero euros e oitenta e nove céntimos (G. P)
- Oitenta e nove centésimas, se fosse em nimeros decimais. (A. V)

- Ja percebo porque é que os adultos poem zero virgula oitenta e nove euros, porque quem manda é
guem esta a esquerda da virgula. (R. F)

(...)
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Anexo BR. Transcri¢céo

(...)
- Qual é o mais barato? (Eu)
- Este. N&o este. E este (G.. P)

- Eu acho que... (A. V)

- Este porque este tem oitenta e nove céntimos e este tem é um euro e setenta e nove (G. P).

(...)
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Anexo BS. Transcricao

- Quatro (G. P)

- Seis (R. F)

- Um, dois, trés, quatro, cinco, seis... esta ali dois ou trés (A. V)
- Tém a certeza. O que diz a promogao?

-50% (G. P)

- 50%... d& um euro e setenta e nove (J. N)

- Entdo esse preco é de que quantidade?

- De quatro (B. T)

- Vocés nao podem ser influenciados por aquilo que esta na imagem (Eu).
- De quatro (B. T)

- Entdo quatro...um, dois, trés, quatro, cinco. Cinco, cinco (G. P)
- Um quilograma (R. F)

- Um quilograma (Eu)

- Ah pois (A. V)
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Anexo BT. Transcricdo

- Agora uma questéo, se um quilograma custa cinco e quarenta e nove, quanto € que custara dois
quilogramas? (Eu)

- Ah.. Cinco e quarenta e nove, fazemos cinco... (A. V)

- Dez e sessenta e nove, ah ndo, deze... (R. F)

- N&o, onze e nove céntimos (G. P)

- Ah ja sei, vamos fazer... (A. V)

- Dez e noventa (G. P)

(comecam todos a falar ao mesmo tempo)

- Meninos assim ndo consigo perceber (Eu)

- Opa nao gritem (A. V)

- Entdo nés temos cinco euros, cinco mais cinco que é? (Eu)
- Dez euros (todos)

- Quarenta e cinco mais quarenta e cinco, noventa (G. P)
- Cinquenta e nove mais cinquenta e nove (Eu)

- E quarenta e nove (A. V)

- Ah quarenta e nove (Eu)

- Entdo quarenta e nove mais quarenta e nove... (A. V)

- Se fosse quarenta mais quarenta dava? (Eu)

- Oitenta (G. P e A. V)

- Mais nove mais nove ... (G. P)

- Dezoito (A. V)

- Espera ja sei, noventa e oito (G. P)

- Exatamente, agora ja sabemos quanto custa dois quilos. (Eu)

Anexo BU. Transcricéo

(...)
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- Petra, Petra (B. B)
- Petra, Petra, Petra (B. B)

(todos comecam a falar ao mesmo tempo)
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Anexo BV. Tabela preenchida pelos alunos

Data:

O que vamos fazer?

Descobertas?

16/05/2016

Analisar dos folhetos do Lidl

Fomos aos sites do Continente, Pingo
Doce e Lidl

Apresentacdo da lista de compras da Rita
Construimos uma lista de compras em
grande grupo.

-0 folheto do Lidl esta em vigor durante 4
dias (quinta-feira a domingo)

- A outro folheto de 16 a 18 (segunda-
feira a quarta-feira)

- Nem sempre ha todos os produtos no
folheto.

- Os folhetos do continente s3o semanais
tem inicio terga-feira e terminam numa
segunda-feira.

- No Continente existe um cartdo. Este
cartdo tem promocodes exclusivas. Para
obtermos este cartdao vamos ao balcao
“Apoio ao Cliente” da loja. Este cartao
tem um numero de cliente.

- Os folhetos do Pingo Doce sdo semanais
de 10 a 16 de maio (de terca-feira a
segunda-feira)

19/05/2016

Analisa o folheto do Lidl

- Relativamente a organizacdo do folheto
do Pingo Doce, este encontra-se dividido
em carne; peixe e marisco; frutas e
legumes; padaria e pastelaria; frescos e
congelados; mercearia; bebidas e snacks;
higiene, casa e animais; alimentagao
saudavel.

- No folheto do Lidl encontram-se
promogoes exclusivas ao fim de semana
de dia 21 a 22 de maio.

- As cores das promogdes sdao quentes no
caso do Lidl sdo amarelas e vermelhas.

- Os algarismos com maiores dimensdes é
dos euros.

- Os algarismos com menores dimensdes
sao os céntimos.

- 09 é o algarismo com mais
regularidade.

- Que as pessoas pde menos uns
céntimos, porque se for oito euros acham
muito caro se puserem menos um
céntimo as pessoas so6 ligam ao algarismo
dos euros.

23/05/2016

- Para comprar um produto temos de ter
atencdo a quantidade que nds queremos
e ao preco. Ou seja podem existir precos,
em unidades, embalagens, pack, em
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quilogramas, em gramas, em litro,
milimetros, centilitros

-Quando n3do temos um preco que
corresponda a quantidade que nds
gueremos comprar temos de realizar
operacgdes de multiplicar ou de adicionar.
- O Pingo Doce tem dois folhetos, um é
semanal e outro é de fim-de-semana (é
de quinta-feira a segunda-feira)

- Nas promogdes, as cores que
predominam sao: vermelho, amarelo,
preto e branco.

- O folheto do Pingo Doce estd também
divido em partes e por cores, ou seja cada
parte corresponde a uma cor. Peixe- azul
escuro; Fruta e Legumes- verde; Talho-
vermelho; Padaria e pastelaria- beje;
Take- Away- preto; Congelados- azul
claro; Lacticinios- azul claro; queijos- azul
claro; Charcutaria- beje; Garrafeira-
castanho escuro; cervejas, cidras e
bebidas sdo verde agua; mercearia-
amarelo; Cuidado e beleza- azul escuro;
Artigos para o seu lar- roxo; Animais- cor-
de-rosa; Oportunidades- castanho claro;

2-06-2016 | Analisar os folhetos Descobrimos que o Pingo Doce é o mais
Procurar os produtos que estavam na lista | barato com uma lista de compras definida
Identificdavamos o produto mais barato e as promocoes presentes nos folhetos
(comprar os precos) (17 a 23 de maio).

Fazer célculos para descobrir o preco da
guantidade de um dado produto

9-05-16
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Anexo BW. Transcricao

- O mais barato é este. (B.B)
-Mas nés ja... (R. F)

- E este (B.B)

-Eeste (B.T)

- E este (B.B)

- Decide-te (J. N)

- Espera para vermos se ha mais... (B. T)
- E aquele (B.B)

- Olha este arroz (B. B)

- E este (B. B)

- Oh B. T qual é o preco deste? (R. F)
- N&o, é um euro... (J. N)

- H4 algum a sessenta? (B. T)

- H& este a sessenta e nove. (J. N)
- B. T qual é o deste? (R.F)

- E um e oitenta e dois (J. N)

- E este (J.N)

- Pois é (B.T)

- Trinta e dois (B. B)

- E este (B.T)

- Eu sei, ja percebi (B. B)
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Anexo BX. Transcricao

(-..)

- Se tu te calares a B. T consegue se concentrar mais rapidamente (J.N)

- E se tu calas (B.B)

- Mas nédo é a B. T que tem de fazer o nosso trabalho. Nds também temos de fazer (R. F)
- Queres ajuda? (J. N)

(..))
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Anexo BY. Transcricao

- Da noventa e oito, dez euros... ndo, nove euros e noventa e oito (B. T)
- Nove e noventa e oito? (R. F)

- Nove e noventa e oito (B. T)
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Anexo BZ. Transcricdo

-IstoéumB. T (J.N)

- Nao, é uma virgula (B.T)

- N&o estou a dizer este aqui. Este o primeiro de todos. (J.N)
- E um dois (B. T)

()]

- Epa ajudem-me la. Ajudem-me a perceber esta tabela? (B. T)
- Ajudar no qué (B. B)

(Alguns elementos do grupo estéo a cantar)

- Ajudem-me la. (B. T)

- Tomates. Odeio tomates (B.B)

-Oleite... (B. T)

-Trés (R. F, J.N e B.B)

- Um euro e vinte (J. N)

(.)
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Anexo CA. Transcri¢céo

- Cada um tem um quilo. Ou seja dois (B. T)

- Dois pacotes (J. N)

- Se um quilo custa sessenta e nove... (Eu)

- Dois quilos custa? (B. T e B. B)

- Cento e vinte (J. N)

- Um e trinta e tal. Um e trinta e tal. (B. B)

- Talvez precisem de fazer a operagéo. (Eu)

- Cento e vinte? S6 ai ficAvamos pobres. E dois arrozes nao custa cento e vinte euros? (B. B)
- Nove mais nove (B. T)

- Oito. Dezoito. (J. N)

- Nos s6 temos quarente e dois euros (R. F)

- Doze, treze e vai um. Um e pomos aqui a virgula. Um e trinta e oito. (B. T)
- Um e trinta e oito (J. N)

- Eu disse que era um e trinta e tal (B. B)

- Dois quilogramas. (R. F)

- E um e trinta e oito (B. B)
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Anexo CB. Transcri¢céo

- Quinhentos e vinte gramas. (B.B)

- Para um quilo... para um quilo é preciso quantas vezes? (B. T)

- Sabes que duas vezes jé ia ficar muito mais caro do que trés vezes deste (B.B)

- Poisera (B.T)

- Como este 0 mais barato que é duzentos, dois fica quatro e s6 ia ser quatrocentos. (B.B)

- E este, é este... pode ser agora, mas ja tem um quilo e se nés comprarmos este temos de comprar varios deste e
este ja é trés, percebes? Este é o mais barato (B. T)

- NGs s6 precisamos de um quilo por isso (J.N)
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Anexo CC. Transcri¢céo

(..)

- Que precos sao estes a vermelho? Sdo das embalagens? (Eu)

- N&o... Acho que néo (R.F)

- Entdo? (Eu)

-Sim (B. Te B.B)

- Sim sao (J. N)

- Eu nédo vejo bem daqui (R. F)

- Simséo (B. T)

- Sim sao (J. N)

- Entdo mas aqui ndo tem este preco aqui a preto, diz o qué? (Eu)

- E o antigo preco. N&o? (B. T)

- Qual é a nossa unidade aqui, a nossa quantidade aqui? (Eu)

- Uma unidade. (B.T)

- Entdo quer dizer que esta unidade custa quatro euros e sessenta e sete céntimos. (Eu)
-Eisto? (B. T)

- E este preco sera o qué? Qual é a unidade? (Eu)

- O quilo (B. T)

- E o quilo. Entdo estes precos a vermelho s&o ao quilo. (Eu)

- E n6s queremos ao quilo (B. T)

- E como esta embalagem tem mais que um quilo, tem um quilo e duzentos gramas é mais que o quilo. Por isso é
gue este valor de baixo é superior ao de cima, percebem? NoOs ja tinhamos visto isto (Eu).
- Entdo é este o mais barato (B. T)

(..))
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Anexo CD. Transcri¢éao

- Oitocentos gramas, a sério. Tem de ser trés euros e noventa e nove. (J.N)

(-.-)

- Ja esta costeletas. E este logo, é este... (B.B)

- Para, ndo é nada (B.T)

- E aquele (B.B)

- Tem de ser 0 mais barato (J. N)

-Eeste (B.T)

- Trés euros, estas a gozar com a minha face? (B.B)

- Sim... (B.T)

- E dois (B.B)

- Petra, é este 0 mais barato nédo é? (B.T)

- Nao é bueda caro (B.B)

- Entéo este é o prego que iriam pagar por oitocentos gramas. E aqui vocés tém quanto? (Eu)
- Quatrocentas gramas (B.T)

- la ficar muito mais barato (B.B)

- Tem de ser o dobro disto. O dobro disto é quanto? (Eu)

- Dois e quarenta, este é trés e dezanove. (B.B)

- Dois e quarenta? (Eu)

- Sim (B.B)

- E aqui duzentas gramas, quantas vezes é que nés tinhamos de por este valor? (Eu)
- Quatro (J.N)

- Quatro (B. T)

- Ficava oito euros (J. N)

- Oito euros (B. T)

- Este é o preco que vocés iam pagar por estas. Qual sdo as mais baratas? (Eu)
-Estas(R.F;B.Te J.N)

(...)
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Anexo CE. Transcricao

-Otomate (B. T)

- Espera ai, ainda nao fiz ... ninguém me empresta lapis (B.B)
- Tomateira (J.N)

- Tomate. Vamos ver se ha mais (B.T)

- Nao fagam sem mim... Ninguém me empresta nada (B.B)

- Ja sei qual é o mais barato de todinhos. (J.N)

-Qualé? (B.T)

- E um destes n&o é (B. T)

- Yah um destes (J.N)

- Mas isto é a unidade. A unidade da duzentas e cinquenta gramas e nés queremos... (B. T)
- Duzentos e cinquenta gramas (B. T e J.N)

- Entdo vamos ver a unidade, ok? (B. T)

- S&o todos iguais, estas unidades (J.N)

- Qual é que querem entre estes trés? (B.T)

- Este (B.T)

- Nao gosto de tomate, por isso ndo me perguntem (B.B)

- Este, este, este (B.T)

- Este (B.B)
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Anexo CF. Transcricdo

- Onde estara a alface? (Eu)

- Nos frescos (A.V)

- Ser4? (Eu)

- N&o, nos legumes (A.V)

- Nao ha (A.V)

- Tens de ver o verde, para ver sempre aqui (R.F)
- Eu acho que é logo no inicio (B.T)

- Logo no inicio? (Eu)

- Eu acho que sim (B.T)
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Anexo CG. Imagem do folheto

FRUTA E I.EGUMES

JAO VERDE ‘. i N

| LEGUMES EMBALADOS A~

COUVEFLOR

COR’(ADA
- AGRIAO/
’Q ESPINAFRES)

NABICA
=y
l"‘llx DE LEGUMIS
,... :':-.

300 NESTA SELECCAO DE singe doce |
%0 LEGUMES JA LAVADOS |

Pr(_cos sumarentos, o ano inteirol
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Anexo CH. Transcri¢céo

- Alface (A.V)

- Onde estara a alface? (Eu)

- Nos frescos (A.V)

- Sera? (Eu)

- N&o, nos legumes (A.V)

- Ndo ha (A.V)

- Tens de ver o verde, para ver sempre aqui (R.F)

- Eu acho que é logo no inicio (B.T)

- Logo no inicio? (Eu)

- Eu acho que sim (B.T)

- Alface (A.V)

- S80 setenta e nove céntimos (A.V)

- Que quantidade? (Eu)

- A quantidade... (A.V)

- A unidade, acho eu. N&o o quilo (B.T)

- Um quilo (A.V)

(-.-)

- O que nés temos na lista séo duas alfaces, mas n6s ndo sabemos a massa de cada alface (Eu)
- N&o sabiamos (A.V)

- Nao sabiamos, portanto temos que escolher uma unidade que saibamos o prego. (Eu)

(...)

- J.N estavamos aqui a falar que nés tinhamos na nossa lista de compras tinhamos de comprar duas alfaces (Eu)
- Mas nds ndo sabemos a massa (A.V)

- Tu podes agarrar numa pequenina que custa determinado prego e se agarrares huma enorme que ira custar outro.
Imagina tu davas esta lista ao Gongalo e vocés iam separados as compras, se disser um quilograma os dois vao
comprar a mesma quantidade. (Eu)

- Pois imagina que uma alface que pesava um quilo a outra pesava parra ai um quilo e meio (J.N)
- J& ndo podiam comprar o0 pre¢o porque eram quantidades diferentes (Eu)

- Pois era (J.N)

- Entdo temos de ter em conta a unidade de referéncia (Eu)

- Que é o quilograma (A.V)

(-.-)

- Tomate. Na nossa lista esta escrito... (Eu)

- Seis tomates (A.V)

- Tém a unidade (Eu)

- Nao aqui também esté em quilogramas os tomates (B.T)

- E atal quest&o, o A. V vai &s compras e compra seis tomates e o G. P vai &s compras e também compras seis.
Mas eles ndo podem comparar porque ndo tém a certeza se trouxeram a mesma quantidade. (Eu)
- Um tomate pode custar um preco e um outro pode custar outro (A.V)

- Depende da massa deles (Eu)

- Sim (A.V)

- Sabes aqueles... sabes o coragao de boi, ha um tomate que se chama coragédo de boi, ndo é? (J.N)

305



- Nao conheco (Eu)

- Imagina que um comprou esse e outro comprou um cherry (J.N)
()]

- Entédo temos que comprar que quantidade? (Eu)

- O quilograma (G.P)

()]

- Mas nés ndo sabemos qual é a massa de um frango. (Eu)

- Pois ndo (J.N)

- Nés sabemos o preco de que quantidade? (Eu)

- De um quilo (R.F e J.N)
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Anexo Cl. Transcri¢céo

- Carne de porco, dois quilogramas. (R.F)

- E esta (B.T)

- E esta (G.P)

- Entdo... nés sabemos que tanto a vitela, o vitelao e a carne de porco esta com vinte e cinco porcento de desconto.
(Eu)

- O que é que é viteldo? (A.V)

- E um vitelo grande (R.F)

(-.-)

- N6s queremos carne de porco. Mas vocés nao definiram a parte que queriam do porco, portanto agora temos de
decidir. (Eu)

- Costeleta (J.N)

- N&o (B.B)

- Nao (B.T)

- Pernas (B.B)

- Entremeada (A.V)

- Leitdo (R.F)

- Espetadas (B.B)

- Temos aqui bochechas de porco (Eu)

- Bochechas? (B.T)

- E costeletas (B.T)

- Bochechas de porco (A.V)

- Bochechas de porco? (J.N)

- Passaste-te A.V (G.P)

- Eu gosto (A.V)

(...)

- De porco temos tiras de entrecosto, lombinhos, entremeada com entrecosto, depois temos aqui...espetada de
porco. (Eu)

(...)

- Olhem aqui, quinhentos gramas custa dois e noventa e cinco, e aqui um quilograma custa dois euros e vinte e
quatro. (Eu)

- Este é mais barato (A.V; B. T e G.P)

- Entremeada (A.V)

- Petra a orelha de porco come-se, ndo é? (J.N)

- Sim, h& pessoas que ndo gostam mas pode-se comprar (Eu)

(...)

- Entdo qual é o mais barato? (Eu)

- Entremeada (A.V)

- Dois euros e vinte e quatro (R.F)

(-.-)

(-.-)

- Entdo a carne de porco j& esti. NOs temos na nossa lista carne de frango. E mais uma vez néo tinhamos definido
gue parte seria do frango. Mas temos varias hipéteses. (Eu)

- Temos frango do campo (R.F)
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- Temos a perna de peru, ah isso é peru (A.V)

- N&o este é muito caro (G.P)

- Este aqui é dois e quinze (G.P)

- Peito (R.F)

- Sim existe bifinhos de peito de frango, mas aqui em promocao no folheto ndo esta. Temos é aqui um frango
inteiro. (Eu)

- Para a nossa familia chega e sobre até. (R.F)

- Custa dois e quinze (G.P)
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Anexo CJ. Transcricéo

- Custa dois e quinze (G.P)

(..)

- Se fosse dois quilos era quatro euros e trinta (J.N)

(-.-)

- Entdo trés dazias serd? (Eu)

- Trinta e oito, acho eu (J.N)

- Trinta e tal (B.B)

- Trinta e oito (J.N)

- Como chegaram a esse valor? (Eu)

- Doze mais doze, vinte e quatro, mais doze, trinta e seis (B.B)
- Trinta e seis ovos (B.B)
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Anexo CK. Transcri¢céo

- Vocés comem ovos com que intervalo de tempo? (Eu)

- Duas vezes por semana (R.F e B.T)

- Eu como duas vezes por semana, quando como peixe (A.V)

- Eu como para ai uma vez por semana (J.N)

- Eu néo sei (B.B)

- Entdo uma ou duas vezes por semana (Eu)

()]

- Num dia vamos comer quantos ovos? Vocés comem quantos ovos por dia? Um sé?
- Sim (J.N)

- Sim (B.T)

- Sim (R.F)

- Eu como um (A.V)

- Sim s6 como um (B.B)

- Num dia se cada elemento da familia comer um ovo, no total a familia comera quantos ovos? (Eu)
- Cinco (B.T; R. F; A.V; J.N e B.B)

- Se ao invés de um dia for dois dias por semana? (Eu)

- Cinco vezes dois (R.F)

- D4 dez ovos (J.N)

- Entdo vocés acham que uma dizia chega para uma familia de quatro, cinco pessoas? (Eu)
- Sim (R.F)

- Sim (J.N)
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Anexo CL. Transcricdo

- Oitenta e nove céntimos (A.V)

- Ao quilo (B.B)

- O G.P ja esta a ver o tomate (Eu)

- Tomate Chucha (A.V)

- Continente (B.B)

- Isso néo é preciso (A.V)

-E ¢ (B.B)

- Tens de escrever Continente (B.B)

- Assim s6 complicas (A.V)

- E que pode n&o ser do Continente (B.B)

- Esta Bimby n&o é Continente (B.B)
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Anexo CM. Transcri¢céo

- Préximo produto, o arroz (Eu)

- Vamos a mercearia (R.F)

- Esta dividido, charcutaria, padaria... (A.V)
- Ah pois esta (Eu)

- Como? (R.F)

- Aqui (A.V)

- Mercearia, boa (R.F)

- Mercearia (B.T)

- Mercearia, ja esta (J.N)

- Aqui arroz, Cigala é o tnico (R.F)
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Anexo CN. Transcri¢céo

- Eles tém todas as mesmas quantidades? (Eu)

- Eles s6 tém gramas. Mas as quantidades séo diferentes, a uns quatrocentos, outras quinhentas, outras
quatrocentas (G.P)

- Ha um aqui de oitocentas (J.N)

- N6s temos aqui o pdo Alentejano de oitocentos gramas custa quanto? (Eu)
- Um euro e sessenta e cinco (G.P)

- Um euro e sessenta e cinco (A.V)

- Mas n6s temos aqui o bolo Caco Continente que também é um péo (Eu)
- Mas é s6 cento e vinte gramas (G.P)

(...)

- E 0 p4o de Rio Maior (G.P)

- Achas? (B.B)

- Mas tem de ser grande (A.V)

- Novecentos gramas (G.P)

- Mas tem de ser grande (A.V)

- Mas é mais caro (B.B)

(...)

- Temos o Pdo Alongado da Moita Continente que quinhentos gramas custa um euro e cinco céntimos. Depois
temos o pdo Alentejano de quatrocentos gramas que custa noventa e cinco céntimos; o pdo de Rio Maior
guatrocentos e cinquenta gramas; P&o de Rio Maior quinhentos gramas e depois temos o pdo de batata Continente
quinhentos gramas. (Eu)

- NGs temos aqui dois com quinhentos gramas, o pdo Alongado da Moita Continente e o pao de Batata Continente.
Entdo podemos descobrir qual destes dois é o mais barato? (Eu)

- Sim, o pao Alongado (B.B)
-Eeste (AV)

- Se este tem quatrocentos e cinquenta gramas custa um euro e dez e este tem quinhentos gramas custa um euro e
cinco céntimos, qual é o mais barato? (Eu)

- O de um euro e cinco (B.B)
- O de um euro e cinco (R.F)
- O de um euro e cinco céntimos, entédo este continua a ser o mais barato (Eu)

- Agora, temos aqui, se quinhentos gramas do pao Alongado da Moita Continente... se este aqui que até agora é o
mais barato custa um euro e cinco, mas este aqui tem novecentos gramas, e se nds multiplicarmos este por dois,
passar a ser mil quilogramas, quanto é que ira custar? Se quinhentos gramas custa um euro e cinco céntimos (Eu)
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- Dois euros e dez (B.T)

- Entéo, se este tem novecentos gramas e € um euro e noventa e nove. Vocés conseguem saber qual é o mais
barato? (Eu)

- Acho que é o da Moita Continente (R.F)

- N&o sei (G.P)

- Este é dois euros e dez mil gramas, e este € um euro e noventa e nove novecentos gramas. (Eu)

- Entéo este é 0 mais barato (A.V)

- N&o (B.B)

- Porqué? (Eu)

- Porque tem um euro e noventa e nove e este é dois euros e dez. (A.V)

- Sera, entdo mas as quantidades séao diferentes. Como é que podemos ter a certeza qual € o mais barato? (Eu)
(...)

- Vocés lembram-se nés ja tinhamos descoberto que quando nés temos um produto costuma aparecer dois valores,
um do pack, ou embalagem ou gramas... e temos outro que € o de referéncia, que é a nossa unidade de referéncia
da grandeza... (Eu)

- Massa (R.F; B.B e G.P)

- Qual é a unidade de referéncia ou principal (Eu)

- Gramas. N&o quilogramas (R.F)

- Vocés ai em cada um dos pées ndo tém dois precos? (Eu)
- Sim temos aqui um em baixo (J.N)

- O da promogéo e o que ndo é promogao... acho eu (R.F)
- Onde € que esta esse que ndo é da promog¢ao? (Eu)

- Ah ndo, ndo. O ao quilograma... (R.F)

- Eaunidade (A.V e R.F)
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Anexo CO. Transcricao

- Se nos tivéssemos a nossa lista de compras e os folhetos conseguiamos prever o prego que iriamos pagar? (Eu)
- N&o (J.N)
- Porqué? (Eu)

- Porque néo tinhamos... se fossemos ao folheto do Pingo Doce nos tinhamos aquela carne que estavamos a falar
e se fossemos ao folheto do Continente nao tinhamos essa carne, tinhamos outra. (J.N)

- Como os ovos também, sé encontramos no Pingo Doce. As batatas (J.N)
- Nao encontramos (B.B)

- Pois ndo (J.N)
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Anexo CP. Transcricao

- Depois fizemos alguns calculos e chegdmos a uma conclusao, qual foi? (Eu)

- Que o Pingo Doce é o mais barato (R. F; B.B)

- A minha questéo é sera que posso afirmar que o Pingo Doce é sempre mais barato? (Eu)
- N&o, néo (B.T; A.V; B.B)

- Depende da lista (A.V)

- Porque nesta semana pode ser mais caro, e o Pingo Doce pode ser... (J.N)

- Podem aumentar precos (B.B)

- E verdade podem aumentar precos, como os ovos... (J.N)

(...)

- Entdo n6s descobrimos que é o mais barato em que condi¢cdes? Descobrimos que é o mais barato mas de que
forma? (Eu)

- Com uma lista (R.F)

- Previamente definida... e mais. Sera que a nossa lista de compras numa outra semana obteriamos os mesmos
precos? (Eu)

- Isto esta assim, na semana passada estava assim ndo é? Mas agora ... (J.N)
- Pode estar ainda mais caro (B.T)

- Pois (J.N)

- O Continente pode estar ainda mais barato (B.T)

- Que fatores estdo aqui presentes? (Eu)

- O preco (R.F)

- A marca, ndo os precos (B.T)

- Num determinado folheto, sim porque nés ja vimos que de folheto para folheto as promog¢des alteram (Eu)
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Anexo CQ. Transcricao

- Vocés lembram-se na questé@o-problema inicial “Qual € o hipermercado mais barato?”.
- N&o existe (R.F)

- Eu posso dizer que é o Pingo Doce? (Eu)

- Ndo (J.N; B.B; B.Te G.P)

- Nao existe (B.T)

- N&o existe (A.V)

(Comecam todos a falar ao mesmo tempo)

- Como assim ndo existe? (Eu)

(Comecam todos a falar ao mesmo tempo)

- Um de cada vez (Eu)

- Diz 14 (Eu)

- Depende da lista que nés temos (A.V)

- Nao depende dos precos (G.P)

- Depende dos precos (R.F)

- Dos precos, da lista, do quilograma, da unidade que queremos comprar (R.F)
- Entdo ao fim ao cabo acaba por depender de que varios fatores? (Eu)

- O produto (B.T)

- O produto em si, se é o produto tem que ver com a lista de compras, porque é na lista de compras que nds
definimos os pregos (Eu)

- Sim (B.T)

- Tem a ver com o prego, a quantidade e a marca (B.T)
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Anexo CR. Transcri¢céo

- Por exemplo vocés acham que um gel de banho da Nivea custa 0 mesmo preco que um da marca Pingo Doce?
(Eu)

- N&o (J.N; B.Te J.N)
- Custa muito mais (J.N)

- A minha mée de duas em duas semanas vai ao Pingo Doce, mas ha um iogurte que nés adoramos s6 que a
minha mae diz que é muito caro portanto sé compra uma vez por més. Por causa da marca (B.T)

(..))

- Na roupa vocés também veem isso, eu adoro aquelas sapatilhas aquelas sapatilhas, ndo sei se vocés conhecem
Vans ou All Star, elas sdo muito caras, e depois a qualidade, o tempo que elas duram acaba por ser pouco. Porque
aquilo é pano, ndo é uma sapatilha resistente, acaba por durar muito pouco, mas o0 que nds estamos a pagar € a
marca, porque so o facto de estar |4 escrito All Star ou Vans ja faz com que tu pagues a marca em si... Isto porque
a roupa deve ser mais familiar para vocés. (Eu)

(...)

- A relagdo qualidade pre¢o nem sempre compensa. (Eu)

- Petra, os meus pais compraram uns All Star gastaram muito dinheiro, mas ndo duraram nada. (A.V)
- Pois muitas vezes estamos a pagar a marca e ndo a qualidade (Eu)

- As vezes compramos um tamanho que quase n&o nos serve e depois... (B.T)
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Anexo CS. Calculos realizados
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Anexo CT. Transcricdo

- Ainda néo percebi (R.F)
- Quatro vezes quarenta e nove (B.B)

- Nao digas que é vezes porque ela assim néo vai perceber de onde vem essa operacéo. (Eu)
- Oh R. F se ela ndo consegue fazer uma conta de vezes fazes uma de mais (G.P)

- Ela tem de fazer da forma que for mais facil para ela (A.V)

(-.-)

- Dois quilogramas (G.P e A.V)

- Oitenta e nove mais oitenta e nove? (G.P)

- Um euro e setenta e oito (A.V)

- N&o é para dizer agora todos véo saber a resposta (G.P)

(..))
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Anexo CU. Transcri¢céao

- N6s ja ndo descobrimos uma forma de descobrir qual o produto mais barato independentemente da quantidade
gque tenha a embalagem? (Eu)

- Sim ver o prec¢o ao quilograma (R.F)

- Eu acho que este é o0 mais barato, este é sessenta e oito (G.P)
- Mas esse é em azeite e n6s queremos em 6leo (Eu)

- Entéo é este (B.T)

- A B.T afirma que é o da marca E que é o mais barato (Eu)

- Porqué? (J.N)

- Aqui em quilograma é cinco euros e trinta e seis e aqui em quilograma é seis euros e vinte e cinco céntimos. (B.T)
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Anexo CV. Transcricao

- Nao ha atum (B.B)
- E na parte da mercearia, na mesma do azeite (A.V)

-Ahé... ahjavi (R.F)
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Anexo CW. Transcricao

- Vamos ao site (A.V; G.P e B.T)

- E qual é o procedimento? (Eu)

- Google (A.V)

- Escreve site do Continente ou Pingo Doce (B.B)
- Ou podemos escrever s6 Continente (A.V)

- E depois? (Eu)

- Depois aqui (A.V)

- E agora? (Eu)

- Vamos aos folhetos (A.V)

- Mas nd@s ja consultamos o folheto desta semana (Eu)
- Vamos a ajuda (B.B)

- Sim aos folhetos... folhetos online (R.F)

- O folheto é este (B.B)

- SO que é online e este € em papel (Eu)

- Ao cartdo Continente (G.P)

- Mas a Petra nédo vai fazer nenhum cartdo Continente (B.B)
(-.-)

- Vamos aqui procurar farinha de trigo (A.V)

- Quando entramos no site néo diz loja online? (Eu)
- Sim entra na loja online clica (B.B)

(-.-)

- Mercearia (A.V)

- Todos concordam? (Eu)

- Sim (B.B; B.T e R.F)

- E agora? (Eu)

- Arroz, massa e farinha (A.V)

- Farinha... de trigo (A.V)

- Farinha de milho e trigo (Eu)

- Agora vamos ver qual é a mais barata (Eu)
-Eesta (AV)

- E esta (B.B)
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Anexo CX. Transcricao

- E destes? Este de cinco quilogramas, ndo nos interessa. Este tem s6 quinhentos gramas (Eu)
- Este é 0 mais barato (A. V)

- Podemos fazer vezes quatro (R.F)

- Podemos fazer vezes quatro (G.P)

- Que da quanto? (Eu)

- Dois quilogramas (R.F)

- Mas da muito mais do que trinta e sete céntimos... E cinquenta e dois céntimos. (B.B)

- Pois se cinquenta e dois céntimos é quinhentos gramas, um quilograma sera o dobro (Eu)

- E olha aqui esta ali um quilograma € um euro e quatro. Esta ali em baixo (B.B)

(...)

- E olha aqui esta ali um quilograma € um euro e quatro. Esta ali em baixo (B.B)
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Anexo CY. Transcricao

- Quanto é que custa Petra? (A.V)

- Trinta e sete céntimos (Eu)

- Vezes dois (B.B)

- Trinta e sete e trinta e sete... acho que é oitenta e quatro (G.P)

- Olha néo tens a certeza entdo bora somar (B.B)

- E oitenta e quatro (B.B)

- Setenta e quatro céntimos (A.V)

- Oitenta e quatro céntimos (A.V)

- Oitenta e quatro (B.B)

- Setenta e quatro (J.N)

- Oitenta e quatro (B.B)

- Oitenta e quatro (G.P)

- Sete mais sete sdo catorze. Quatro e vai um, sdo quatro, cinco seis, sete (B.B)
-Ah... (AV)

- Trés mais trés, seis mais um sete (R.F)

- O G.P também estava a dizer oitenta e quatro (G.P)

- E qual é o problema de eu e 0 B.B errarmos (G.P)

- N&o tem problema nenhum... muitas vezes quando comunicamos o nosso raciocinio conseguimos detetar o erro
(Eu)

(-.-)
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Anexo CZ. Transcricdo

- E este. Frankfurt. Noventa e sete céntimos (B.T)

- Nove e nove... (G.P)

- E Noventa e sete mais noventa e sete (B.B)

- E Noventa e sete mais noventa e sete (B.B)

- Noventa mais noventa, um euro e oitenta (G.P)

- Um euro e oitenta. Sete mais sete, catorze... (B.B)

- Ui, um euro e noventa e quatro (G.P)

- Yah. Boa (B.B)

- Um euro e quatro (B.T)

- N&o, um euro e noventa e quatro (G.P)

(...)

- Nao, ndo. Sete mais sete sdo catorze e vai um (B.T)
- Nove mais nove um euro e oitenta mais... (G.P)

- E vai um, € um euro e catorze (B.T)

- Um euro e catorze? (G.P)

- Impossivel (B.B)

- Nove mais nove dezoito, cento e oitenta, quatro mais quatro, nove... um euro e noventa e quatro (B.B)
- Um euro e noventa e quatro (B.T)

- Um euro e noventa e quatro (R.F)

- Ja tinhamos dito (B.B)
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Anexo DA. Transcri¢céo

- Este tem aqui desconto de trinta céntimos (A.V)

- Entdo e um euro e dezanove céntimos menos trinta céntimos da quanto? (Eu)
- D4 setentae... (G.P)

- N&o oitenta (B.T)

- Como é que vocés fazem, expliguem-me l1a (Eu)

- Tiro dez, que fica um euro e nove, depois tiro mais dez e fica noventa e nove e menos dez fica oitenta e nove (B.T)
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Anexo DB. Transcri¢céo

- Se fosse oitenta céntimos, era quanto? (Eu)

- Cento e sessenta. (B.B)

- Cento e quarenta. Nao (B.T)

- Um euro e sessenta (B.B)

- Um euro e sessenta céntimos, mas nds aqui para chegar a oitenta... (Eu)
- Menos dois céntimos (B.T)

- Entdo um euro e cinquenta e oito céntimos (B.T e A.V)
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Anexo DC. Transcri¢céo

- Vamos fazer assim, qual € o mais barato? (B.T)

- E este, trinta e sete céntimos (G.P)

- E este, daqui é este (B.T)

- Isso é agucar branco granulado (R.F)

- Ah pois é. Enganei-me (B.T)

- E estes dois (G.P)

- S6 estas sdo de Trigo, portanto qual é a mais barata? (Eu)

- Mas n6s nao sabemos quanto é que traz? (B.T)

- Vamos ver, tenho que fazer o login (Eu)

- Entéo gostas mais do Pingo Doce (R.F)

- Eu percebi que tive de me submeter para conseguir ver as quantidades, porque ndo dava para perceber (Eu)
(-.-)

- Petra n&o aparece? (B.T)

- Mesmo carregando aqui (Eu)

- Um quilograma e aquele? Um quilograma (B.T)

- Mas precisamos de quantos quilogramas? (R.F)

- Dois (Eu)

- Quarenta mais quarenta, oitenta (G.P)

- Trinta e sete mais trinta e sete e sete... Trinta mais trinta sessenta (G.P)

- Pode néo ser pelo algoritmo, podem arranjar outras formas de descobrir (Eu)
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Anexo DD. Transcri¢céo

- Quanto é que custa Petra? (A.V)

- Trinta e sete céntimos (Eu)

- Vezes dois (B.B)

- Trinta e sete e trinta e sete... acho que é oitenta e quatro (G.P)
- Olha néo tens a certeza entdo bora somar (B.B)
- E oitenta e quatro (B.B)

- Setenta e quatro céntimos (A.V)

- Oitenta e quatro céntimos (A.V)

- Oitenta e quatro (B.B)

- Setenta e quatro (J.N)

- Oitenta e quatro (B.B)

- Oitenta e quatro (G.P)

(...)

- A mim deu-me treze e trinta e um (A.V)

- Nao digam (R.F)

- Quinze e oitenta e nove (G.P)

- Nao digam (R.F)
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Anexo DE. Transcricao

- Se vocés nao confirmaram se escolheram os mesmos produtos, podem obter resultado diferentes porque
recolheram precos diferentes (Eu)

- A quem é que deu no primeiro trés e quarenta e nove? (R.F)
-Eu(B.T; B.Be G.P)

- Depois duas latas de atum em 6leo? (Eu)

- Um euro e dezoito (R.F e A.V)

- Todos concordam? (Eu)

- Sim (B.B e B.T)

- Os iogurtes é dois euros e cinquenta e oito (G.P)

- Todos tém esse resultado? (A.V)

- Quais é que vocés escolheram, mostrem-me la? (Eu)
- logurtes Magros Corpos Danone (A.V)

- Todos selecionaram estes iogurtes? (Eu)

-Sim (R.F; A.V; B.B e J.N)

- E 0 mais barato (B.T)

- Os nuggets de frango? (A.V)

- Dois euros e vinte e quatro (B.T)

- Todos escreveram dois euros e vinte e quatro? (A.V)
- Sim (B.B; R.F e G.P)

- O gel de banho? (A.V)

- Dois euros e noventa e quatro (B.B)

- Dois euros e noventa e quatro (G.P)

- Dois euros e noventa e quatro (B.T)

(.)
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Anexo DF. Transcricdo

- Conseguimos todos ja, quase (B.B)
- AR. F ainda ndo terminou (Eu)

- Oh (B.B)

- Calma somos um grupo (A.V)

(-.-)

- Boa (G.P)

- Conseguiste? (B.T)

- Sim (R.F)

(-.-)
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Anexo DG. Transcricao

- N6s podemos escolher as gramas mas tem de ser igual ao outro, tem de ser de cento e sessenta gramas (A.V)
- Entdo tem de ser este (B.T)

- Sim Yoggi (G.P; AV eB.T)
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Anexo DH. Transcri¢céo

- Agora vamos onde? (Eu)

- Produtos (B.T)

- E mercearia, esta na mercearia (B.T)

- Ok mercearia (R.F)

- Aqui... (B.T)

- Farinha... de Trigo (R.F)

- E quanto? (B.T)

- Dois quilogramas (Eu)

- Este é trinta e sete e este é quarenta (G.P)

(..))
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Anexo DI. Transcri¢céo

- O que é que descobrimos na ultima sec¢éo? (Eu)

- Descobrimos que ha listas de compras onde o Pingo Doce € mais barato e ha lista de compras onde o Continente
€ mais barato (B.T)

- E com esta Ultima lista de compras? (Eu)

- Foi no Continente (B.T)

- Como vimos que nem sempre o Pingo Doce é 0 mais barato (J.N)

(..)

- Mas por exemplo ha uma semana em que o Pingo Doce é o mais barato e noutra foi o Continente. Portanto nédo

ha um hipermercado mais barato esta sempre a mudar. (B.T)
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Anexo DJ. Transcricéo

- Mas podiamos pdr no meio porque é a partir dela que fizemos o resto (B.T)

- Aqui? (Eu)

- No meio (B.B)

- Ah no cento da folha (Eu)

- Sim (B.T e B.B)

- Fazemos assim um quadrado (J.N)

- Mas nd@s temos varias listas de compras (Eu)

- Dividimos o quadrado e fazemos assim... (J.N)

- Nao assim fica muito minimo (B.B)

- Sim podiamos dividir assim e pdr assim... (B.T)

- E a organizacao dos folhetos colocariamos onde? (Eu)

- Poderiamos por aqui uma lista, mas isto j& estava no meio portanto poderiamos escrever para aqui e aqui outra e
depois iamos escrevendo (B.T)

- Se comecares com uma lista e aqui outra, onde fica a organizagéo dos folhetos? (Eu)

- Era assim que estavam a pensar? (Eu)

- Nao, eu estava a pensar, sO neste espacgo colocadvamos as duas listas, cortavamos aqui (B.T)

(-.-)

- Podemos por aqui folhetos em cima maior, e depois organizagéo (B.T)

- O Pingo Doce tem aquilo muito organizadinho por partes ndo €? E o Continente € um bocadinho mais dificil...
(I-N)

- E porque é grande, ndo tem agrafos portanto as folhas saem todas e depois nas mercearias e isso poderia estar
em maior, porque em pequenino ndo se vé muito bem, e com cores sem ser tudo em vermelho (B.T)

- Depois ja organizamos aquilo que queremos escrever, primeiro vamos planificar o nosso cartaz (Eu)

(-.-)

- Se for possivel pomos duas cartolinas (B.T)

- Pomos aqui uma parte do Pingo Doce, uma parte do Continente e depois ficava aqui um bocadinho para o Lidl
(J-N)

- Boa ideia, podemos ja definir a ordem dos hipermercados (Eu)

(...)

- Eu tenho uma ideia, depois podemos la do Pingo Doce punhamos uma pequena imagem do Pingo Doce, pode
ser?... (J.N)

- Aqui uma imagem do Pingo Doce? (Eu)

- Depois uma imagem do Continente (J.N)

- Mas e essas imagens vao servir para qué? (Eu)

- Podemos tirar uma imagem ao simbolo, porque o Pingo Doce tem uma maneira de escrever diferente de escrever
Pingo Doce e o Continente tem outra (B.T)

- Aquelas imagens que os folhetos tém na primeira pagina? (Eu)

- Sim tém diferentes maneiras (B.T)

(-.-)

- Entdo agora comecem a colar os produtos (Eu)

- N&o falta a lista de compras, a outra lista (B.T)

- Querem colocar primeiro os produtos ou esta segunda lista de compras? (Eu)

- A segunda lista de compras (B.T)
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- Entdo mas qual foi a lista de compras que tiveram em conta para escolher estes produtos (Eu)
- Esta (B.T e B.B)
- Entdo o que é que acham que faz mais sentido (Eu)

- E por os produtos (B.T)
(..))
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Anexo DK. Transcri¢céo

- Os queijos ja esta? Nao (B.T)

- Ja esta aqui a Peixaria cortada (G.P)
- Os queijos sou eu, ok? (B.T)

- Padaria, pastelaria, sou eu (B.B)

- E os Congelados? G.P podes recortar os congelados? (B.T)
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Anexo DL. Transcricdo

- O teu folheto é de que semana? (Eu)

- Sete a treze de junho. (B.B)

- Entdo vé |a se este é exatamente igual a este. Por exemplo esse comeca com que secgdo? (Eu)
- Congelados (B.B)

- Aqui Fruta e legumes, depois vem o talho, depois a peixaria e depois os congelados. Entdo este esta mais
completo (Eu)

- Entéo preferem escrever ou recortar? (Eu)

- Recortar (B.B e B.T)

- Recorto a organizagdo do Continente ou ndo vale a pena (J.N)

- N&o vale a pena (B.B)

- Entdo no Continente preferem escrever? (Eu)

- Sim (B.B)

- Eu acho que néo fica muito bem, cortamos para um e escrevemos para outro? (Eu)
- Entdo recortamos para todos (B.B)

(...)

- Olhem la todos para aqui agora... este comega com Fruta e Legumes... (Eu)

- E este comega com congelados (B.B)

- Mas aqui antes de aparecer os Congelados, aparece Fruta e Legumes, depois temos o talho, depois a peixaria, a
pastelaria e depois é que aparece os Congelados (Eu)

- Este comeca com talho (G.P)

- Entdo esse estad mais organizado (J.N)

- Esta é mais completo (Eu)

- Entdo onde esta Fruta e Legumes (B.B)

- Depois dos congelados vamos la ver se é sempre igual. Congelados a seguir...

- Lacticinios (B.B e Eu)

- Depois? (Eu)

- Queijos (B.B e Eu)

- Depois Charcutaria (B.B e Eu)

- Garrafeira (Eu e B.B)

- Mercearia, mercearia e mercearia (B.B e Eu)

- Depois séo as cervejas (B.B)

- Aqui ndo tem essa secc¢ao (Eu)

- Depois bebidas (Eu e B.B)

- Animais, artigos para o lar, cuidado para o lar (B.B e Eu)

- E oportunidades (B.B)

(-.-)

- H& algumas diferengas, como é que querem fazer? (Eu)

- Eu acho que devemos cortar aquele porque estéa mais completo (J.N
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Anexo DM. Transcri¢céo

- Porque é que no Lidl repete algumas secgdes? (Eu)

- Esta mercearia tem produtos diferentes da outra. (B.B)

- Acham que é isso, entdo marquem a pagina e comparem (Eu)

- Totalmente diferente (B.B)

- Tem o azeite, aqui também. (Eu)

- Aqui ndo tem leite (B.B)

- Enganaram-se (B.T)

- E enganaram-se em todos (B.T)

- Pois (B.B)

- E porque é que haviam de por dois azeites diferentes tao distantes um do outro? (Eu)
- Porque ha dois tipos de azeite (G.P)

- Quem esta 4 procura de azeite, vai querer que estejam perto (Eu)

- Se calhar a pagina que vem primeiro, a mercearia a primeira mercearia, tem os precos maiores... as pessoas
depois acharem que ndo ha outro azeite e comprarem o mais caro (B.T)

- Mas este estd mais barato (B.B)

(-.-)

- Qual é a particularidade do folheto do Lidl, nds ja tinhamos visto, eu ele é diferente dos outro (Eu)
- Sim (B.T)

-Porqué? (Eu)

- E o preco do fim-de-semana (B.T)

- E esta aqui Super Fim-De-Semana (Eu)

- Ah daqui para aqui € do fim-do-semana (G.P)

- Exatamente, por isso € que volta a repetir. (Eu)
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Anexo DN. Transcri¢céo

- J& repararam que quando comeca a repetir que data é que tem? (Eu)
- De segunda a quarta (G.P)

- Entdo o Super Fim- de-Semana como a B.T tinha dito s&o s6 estas duas paginas. A partir daqui come¢a uma nova
semana (Eu)

- Bem me parecia (B.T)

(-.-)

- Tem datas diferentes (J.N)

- S6 ha duas (B.B)

- Nao, hatrés (G.P)

(..-)

- Quais sdo as primeiras datas desse folheto? (Eu)

- Quinta-feira, de vinte e um do quatro a vinte e quatro do quatro. (B.B)
- E as segundas datas?

- S80 aquelas do Super Fim-de-Semana (B.B)

- De sébado de vinte e trés do quatro a domingo, vinte e quatro do quatro (B.B)

- E as terceiras datas? (Eu)

- E depois também esté aqui de segunda-feira a quarta-feira... (J.N)

- De vinte e cinco do quatro a vinte e sete do quatro (B.B)

(.-.)

- Entéo relativamente a duragdo do folheto do Lidl a que conclusdo chegdmos? (Eu)

- No folheto do Lidl h4 trés divisdes, uma de quinta a domingo, outra de fim-de-semana e outra de segunda-feira a
quarta-feira. (B.T)
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Anexo DO. Transcricao

- O arroz é na mercearia (B. B)

- Arroz vaporizado, um quilo e era um euro e sessenta. E este (B.T)
(...)

- P&o mistura de trigo (B.B)

- E na Padaria (J.N)

-E esse (B.T)

(...)

- Leite meio gordo mimosa. E este. B.T recorta (B.B)
(...)

- Depois corta ja este (B.B)

- E estes? (B.T)

- Sim (B.B)

(...)

- J& esta o dos Pingo Doce (B.T)

- Agora vao precisar do folheto do Continente (Eu)
(...)

- Agora sim, este folheto foi assinalado pela R.F (Eu)
- Esta aqui o frango (B.T)

- Eu recorto o péo (B.B)

- E eu os iogurtes (B.T)

(...)

- Entdo agora comecem a colar os produtos (Eu)

- Nao falta a lista de compras, a outra lista (B.T)

(.)
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Anexo DP. Transcricao

- Ok vao-me dizendo que eu vou colando (B.B)

(...)

- Onde é que estdo os produtos do Pindo Doce e do Continente? (Eu)

(--2)

- Esta aqui a lista, é por aqui que tém que ver (Eu)

- Corpos Danone, certo, alface frisada, certo, tomate redondo certo, arroz vaporizado certo, pdo de mistura (B.B)
- Aqui esta pao Alentejano (G.P)

- E como vamos solucionar este problema? (Eu)

- O péo consegue disfarcar (B.B)

(..)

- Nao deixaram espago para escrever Pingo Doce (Eu)
- Podemos escrever assim, fazemos assim e escrevemos aqui (G.P)

- Pois vai ter de ser. Ou entéo aqui (B.T)
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Anexo DQ. Transcricao

- Petra, ndo devia ser um bocadinho mais para cima? Porque assim esta aqui no meio ndo faz muito sentido (B.T)
- Sim aqui mais ou menos (B.B)

- Mas isto ndo vem a partir daqui, entdo acham que fica bem ao mesmo nivel? (Eu)

- Acho que é s6 para ficar mais junto, para nés percebermos que é dali (B.T)

(-.-)

- A questéo é que se puxarmos isto para cima, aqui ficam os produtos que recolheste no folheto do Lidl e aqui em
baixo fica o qué? (Eu)

- Outra lista (B.T)

(-.-)

- Ent&o os produtos do Lidl ficavam aqui, e estes subiam? (Eu)

- Sim (B.T)

- Nao ai acho que vai ser o titulo (G.P)

- N&o, podiamos deixar um espago para o titulo (B.T)

- E porque assim nem parece estar daquela lista (B.T)

- Entdo temos aqui os produtos referentes ao Pingo Doce, ao Lidl e aqui do Continente. Ou preferem acrescentar
uma cartolina? (Eu)

- Nao (B.B e B.T)

- Entéo fica assim como esta? (Eu)

- Sim (B.T e B.B)

- Entdo o J.N vai comecar a cola-los (Eu)

(-.-)

- Entdo eu agora quero que vocés encontrem os célculos que fizeram para descobrir qual o hipermercado mais
barato, tendo em conta os produtos que recolhemos (Eu)

- Oh Petra eu acho que é melhor pormos aqui outra cartolina e por aqui os célculos (B.T)

- Entdo temos que decidir, porque depois de colado ndo ha nada a fazer (Eu)

- Eu acho que é melhor pormos uma cartolina aqui por baixo, para por este aqui por baixo que é desta lista de
compras... e depois aqui piunhamos os calculos e as outras listas de compras (B.T)

- E aqui ficava na mesma o Lidl? (Eu)

- Sim (B.T)

- Ent&o podes comecar a colar (Eu)

- E depois aqui deste lado os célculos. Acho que faz mais sentido (B.T)

(...)

- Nao se preocupem com isto, preocupem-se com os célculos, eu depois de terminar isto ja pergunto se concordam
(Eu)

(...)

- E assim? (Eu)

- Sim (B.T)

- Todos concordam? (Eu)

- Sim (G.P; B.B; B.T e J.N)

- Ent&o posso comecar a colar? (Eu)

- Sim (G.P; B.B; B.T e J.N)
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Anexo DR. Transcri¢céo

- Petra acho que ja encontrei, acho que é este (B.T)

- Mas essas operacdes surgem porqué. E porque eu néo consigo perceber. Tens de olhar para os precos e
perceber que operacgdes fizeste relativamente a que produtos. Por exemplo esses sessenta e oito céntimos mais
sessenta e oito céntimos referem-se a que produto. Vocés proprios estédo a olhar para os célculos e néo estédo a
perceber, portanto vocés tém que arranjar uma forma para que quem olhe perceba o que vocés fizeram, se vocés
gue os fizeram ja estédo confusos imaginem para alguém que néo os fez (Eu)

(...)

- N&o consigo (B.T)

- Nesta segunda lista foram muito mais organizados... é assim que aprendemos... se eu disse-se como teriam de
organizar os céalculos vocés ndo percebiam a necessidade. Faz parte da aprendizagem. Temos de arranjar uma
solugéo (Eu)

- Eu vou buscar folhas (B.T)

- Ninguém consegue encontrar nenhum dos célculos realizados? (Eu)

- Nao encontro (B.B)

- Eu acho muito estranho (Eu)

(...)

- Eu estou a fazer de novo, ndo percebo nada (B.T)

- Estou a fazer tudo de novo (B.B)

- O leite quanto é que custa? (B.T)

- Quarenta e sete céntimos (J.N)

- E n6s queremos quantos litros? (B.T)

- Quatro (B.B)

- Mas vejam la se encontram para ndo perdermos tanto tempo (Eu)
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Anexo DS. Transcricao

- Entéo vocés tém esses calculos, como acham que fica percetivel para que os colegas que leem o cartaz
percebam? (Eu)

- Pinhamos assim em grande, aqui ndo? (B.T)

- Em grande sim (J.N)

- Mas o qué? (Eu)

- Dizemos que fizemos a lista e escreviamos assim no Pingo Doce, e depois piinhamos aqui os iogurtes trago que
custavam um euro e vinte e nove (B.B)

- Porque corresponde a quantidade que queremos. E quando nao corresponde? (Eu)

()

- Vamos primeiro fazer um esbogo antes de escrever na cartolina, porque vocés ja perceberam é muito dificil
apagar. Imaginem que esta folha é a nossa cartolina. Entdo escrevemos iogurtes um trago e um euro e vinte e nove
céntimos, é isso? Entéo e quando chegarmos ao leite? (Eu)

- Sim faziamos as contas (B.T)

- Mas como é que os colegas percebem que isto é o valor de um pacote e que o valor que obtiveram através do
célculo corresponde a quatro. E porque até aqui é s6 pér o preco a frente, mas no caso do arroz pomos este preco
ou o0 que obtiveram (Eu)

- Entdo panhamos por exemplo quatro iogurtes assim, acho que era um quilo de alface (B.T)

- Alface... era um quilo (B.B)

- Tomate? (Eu)

- Um quilo também (B.B e B.T)

- E no caso do arroz? (Eu)

- Era dois quilos (B.B)

- E faziamos sessenta e oito céntimos mais sessenta e oito céntimos (B.T)

- Escreviam aqui o célculo? (Eu)

- Sim (B.T)

- E depois o algoritmo (B.B)

- Mas a minha pergunta é escrevemos o calculo aqui, fazem ao lado e escrevem aqui o resultado? (Eu)

- Eu acho que é como est4 aqui, é o algoritmo (B.T)

- A frente do produto? (Eu)

- Sim (B.T)

- E quem |é o cartaz percebe porque que neste caso fizemos o algoritmo e nos outros ndo? (Eu)

- Podemos dizer que é um quilo mais quilo por isso nés somamos (B.B)

- Entdo podemos escrever dois quilogramas de arroz que € igual a um quilograma mais um quilograma que € igual
a... (Eu)

- Sessenta e oito céntimos mais sessenta e oito céntimos (B.B e G.P)

- E depois surgia o algoritmo. Concordam? (Eu)

- Sim (B.B; B.T; G.P e J.N)
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Anexo DT. Transcricdo

- A primeira. Nem sempre poem o produto mais barato nos folhetos (B.B)

- Nem todos os hipermercados tém o folheto da mesma organizacgéo (G.P)

- Com a mesma organizacao (Eu)

- Concordas J.N? (G.P)

- Concordo sim, com as duas (J.N)

- No Pingo Doce as sec¢8es estdo divididas por cores (B.B)

- E verdade sim (J.N)

- No Continente encontra-se os folhetos na mesma cor (G.P)

- A cor que predomina o Lidl é o azul, por isso esta pintado por seccdes (B.B)

- Como assim? Essas Ultimas duas afirmag6es n&o estdo claras. Secgdes ndo estdo todos? Estéo todos por
seccdes, certo? (Eu)

- Sim (B.B)

- Entéo estdo azuis (J.N)

- No Pingo Doce cada uma corresponde a uma cor. No Continente as secgdes estdo a...

- Vermelho (J.N)

- E o Lidl a azul (Eu)

- Isso néo esté claro (Eu)

- A cor que predomina o Lidl é o azul (B.B)

- Mas a cor que predomina onde? A cor que predomina o Lidl parece que esta a falar deste simbolo. A cor que
predomina, onde? Tens de ser mais claro sendo os colegas ndo vao perceber. Nds recortamos isto de onde? (Eu)
- No Lidl, ndo é? (B.B)

- Sim mas de onde? (Eu)

- Do folheto (B.B)

- Entéo o azul predomina nas diferentes sec¢des que estava no folheto. Porque se disseres a cor que predomina no
Lidl é o azul, acham que as pessoas que nao fizeram o projeto vao perceber do que é que estdo a falar? (Eu)

- G.P escreveste o mesmo que o B.B. (Eu)

- A cor que predomina no Lidl € o azul (G.P)

- Mas tens de ser mais claro, porque se ndo a pessoas nao vao perceber. Predomina onde, estas a falar do qué?
(Eu)

- Do folheto (G.P)

- Entéo isso tem de ficar claro, entdo em conjunto tentam 14 reformular essa frase. (Eu)

(-.-)

- Ent&o o que e que decidiram? (Eu)

- A cor dos folhetos do Lidl é azul (G.P)

- Dos folhetos. Mas é no folheto todo? (Eu)

- O que é que nds estivemos aqui a recortar, vocés tém de ser mais explicitos. O que é que nds estivemos aqui a
recortar, o que é isto aqui a azul carne, peixe e marisco, frutas e legumes, isto é o qué? (Eu)

- Seccdes (B.B)

- Secgoes do folheto. Entéo é isso que tém de escrever. Se ndo as pessoas ndo vao perceber o que é que estédo a
dizer (Eu)

- B.T esta aqui a tua folha... eles estdo a formular a frase que tinham escrito relativamente ao Lidl que ndo estava

muito clara. Falem com a B.T em que ponto é que noés ficdmos (Eu)
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(..))

- N6s pusemos a cor que predomina o Lidl é o azul por isso esté pintado por secgdes. Vamos reformular esta frase
(BB)

- Como é que achas que ficava melhor esta frase? (Eu)

()

- No folheto do Lidl a cor das sec¢Bes estdo todas a azul (B.T)

- Pronto assim fica explicito do que é que estamos a falar. (Eu)

- N&o é a cor do Lidl, se ndo parece que estao a falar do Lidl em si, ttm de ser mais especificos, ja falamos sobre
isso. (Eu)

- Diz 14 B.T (B.B)

- Meninos percebam uma coisa, 0s vossos colegas tém de perceber aquilo que vocés estdo a falar, se vocés
disserem a cor do Lidl, podem estar a falar das paredes, do simbolo... (Eu)

- Jaesta (G.P)

(-.-)
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Anexo DU. Transcri¢céao

- Lembram-se de mais alguma concluséao? (Eu)

(..))

- Relativamente aos prec¢os? (Eu)

(...)

- Ai essa é muito antiga... quase do inicio. E que nés vimos que eles punham, imagina um e noventa e nove,
porque se fosse dois as pessoas pensavam ai é caro porque € dois euros, um e noventa e nove olhavam sé para o
um porque era o0 numero maior e pensavam ah é um e qualquer e compravam. (B.B)

- Exatamente (Eu)

- E quase do principio isto, mas tudo bem (B.B)

- N&o interessa, interessa é que é uma concluséo. Estou a colocar aqui alguns pregos para vocés explicarem aos

vossos colegas (Eu)
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Anexo DV. Transcricao

- O J.N estava a dizer que eu devia dizer que ha Fruta e Legumes; Take-Away e dizer as cores disto, eu acho que é

melhor nédo (B.B)

(..))

- Petra eu estive a dar uma ideia ao B.B, se fosse eu a apresentar era, o verde-claro Fruta e Legumes (J.N)

- Mas eles sabem ao olhar para aqui... eles percebem néo preciso explicar tudo. Eu olho para aqui e ndo percebo
que Fruta e Legumes é verde-claro. (B.B)

- Sao opinides diferentes. Mas se 0 J.N ndo consegue convencer o B.B que a sua forma de comunicar é melhor, o
B.B apresenta como pensa ser a melhor. Mas o J.N quis ajudar ao dar a sua opiniao (Eu)

(..)

- Nao tenhas vergonha, pensa que s6 estas aqui tu (J.N)
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Anexo DW. Transcricao

- O Pingo Doce esta dividido por secgoes... (B.B)

- Mas o que é que estava dividido por sec¢des? (Eu)

- As secgBes do Pingo Doce estéo divididas por cores (B.B)

- Mas néo te esquecas que estas a falar do folheto (Eu)

- As diferentes secgdes correspondem a diferentes cores. E o que estavas a dizer é que podera haver uma relagédo
entre a cor da seccéo e os produtos que se encontram na seccfo. E a tua opinido (Eu)

- Que pode haver uma relagéo de Frutas e Legumes, porque ha muitos legumes que sao verdes, ha frutas que sdo
verdes, por isso ha uma relagéo entre esses produtos. (B.B)

- H& uma relagdo entre o qué e o qué? (Eu)

- Entre cor e produtos (B.B)

- Exatamente (Eu)

- E a duragéo do folheto do Pingo Doce séo seis dias, que é de uma segunda a uma terca da proxima semana (B.B)
- Agora o Continente, agora a organizacao dos folhetos do Continente, a cor que predomina mais é o vermelho, por
isso as seccdes estdo pintadas de vermelho. E a duracao dos folhetos do Continente tém a mesma duracdo que os
do Pingo Doce que é de uma terga a um segunda-feira da préxima semana. No Lidl a cor que predomina mais é o
azul por isso as secgdes estdo divididas por azul (B.B)

- Divididas por azul? Como assim? (Eu)

- Ai ndo, enganei-me. As seccdes estdo pintadas por azul (B.B)

- De azul (Eu)

- Sim de azul (B.B)

(...)

- E a duracgéo é de quinta-feira a domingo, € esta parte e esta parte e depois mais ou menos outra data, que se
volta a repetir os produtos... (B.B)

- S80 os produtos que se repetem? (Eu)

- Ndo. As secgbes (B.B)

- E de quinta-feira, ndo ¢ entre segunda a quarta. Mas nestes folhetos, como eu ja tinha dito é de uma quinta a
domingo e nestas datas é de segunda a quarta-feira (B.B)
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Anexo DX. Transcricao

(Erros nas gravacdes)

- Depende dos precos, depende da quantidade, depende da semana, depende de tudo (B.T)

- Nao é nenhum... imagina o Continente ndo tem os mesmos precos que o Pingo Doce (B.B)

- Eu s6 acho é que nenhum pode dar levar a que os colegas pensem gque nenhum é o mais barato. Ndo conseguem
encontrar outra palavra ou solugéo ao invés de nenhum (Eu)

- Mas pode haver até... eu acho que néo ha (B.T)

- E a tal coisa depende... (Eu)

- S0 se tivessem 0os mesmos pregos, ndo houvessem promogoes... (B.T)

- Mas é a tal coisa, nés com a mesma lista de compras numa dada semana conseguimos ver qual o mais barato
(Eu)

- Sim com uma lista (B.T)

- Sim uma lista definida (Eu)

- E numa semana (B.T)

- Numa determinada semana (Eu)

- Entéo o hipermercado mais barato é... depende (B.T)

- Sim pode ser (Eu)

- E porque nés tinhamos dito Pingo Doce da outra vez e ha pessoas que ainda ndos se esqueceram. E as pessoas
véo ficar de boca aberta porque pensavam que era o Pingo Doce mas néo é (B.B)

- Entdo depende das promogdes, da quantidade... (B.T)

(...)

- Mas qual é a diferenca entre pregos e promocdes? (Eu)

- Porque os pregos...acho que séo fixos. Depende da semana (B.T)

- Os pregos sao definidos e sobre esses podem ter promogdes. (Eu)

- Pois depende da promocdao, porque pode ser cinquenta porcento (B.T)

- Mas quando falas das promog8es ndo é sobre os precos. Eu estou a tentar perceber porque € que escreveste
pregos e promocdes. As promogdes ndo sdo sobre 0s precos (Eu)

- Sim (J.N)

- Talvez faca sentido eu é que ndo estou a perceber (Eu)

- Porque depende dos precos, porque o Continente pode ter uns iogurtes a um euro e cinquenta e o Pingo Doce a
um euro, portanto depende dos pregos, pode nao ter promoc¢ao mas depende do preco (B.T)

- Entdo tém que explicar como explicaste (Eu)

(...)

- O supermercado mais barato é... depende, vao ficar de boca aberta (B.B)

- Bom nenhum ganhou, fixe (G.P)

(..)
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Anexo DY. Transcricao

- G. P tu ficas com a primeira lista? (Eu)

- Sim. E isto tudo? (G.P)

- Nao é esta parte, esta e esta e aquela referente ao Continente (Eu)
- Sim pode ser (G.P)

- Quem é que vai dizer a carta? (B.T)

(...)

- Eu ndo me importava, até gostava (B.T)

- Entéo todos concordam que seja a B.T? (Eu)
-Sim (J.N; B.B e G.P)
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Anexo DZ. Transcricdo

- Acham que esté claro a parte que o B.B apresentou? (Eu)

- Sim, acho que esta mas na parte final fizeste um bocado de confus&o... para mim (B.T)

- Eu percebi a ideia do B.B e ele fez bem em dizer aquela frase ja la vamos para fazer a ligagao, foi espontaneo e
acho que sim. (Eu)

(...)

- Esta muito rapido (B.B)

- Posso dar uma sugestéo, podes perguntar se acham que precisdvamos de fazer alguns calculos sim ou ndo? Para
ver se eles percebem a razéo pela qual realizdmos célculos no caso do arroz. S6 para tornar a comunicagao mais
dindmica (Eu)

- No arroz ja tivemos, porque nés queriamos dois quilogramas e o arroz sé tinha um quilograma, por isso tivemos
de fazer sessenta e oito céntimos mais sessenta e oito céntimos que deu um euro e oitenta e seis (G.P)

- Tenho uma sugestéo, sabem quanto e que da? Depois eles vao pensando para dentro... (B.B)

- Mas ja esta aqui (G.P)

- Mas eles nao vao conseguir ver G.P. E até podes perguntar e que calculos acham que temos de fazer? Para ver
se eles chegam sessenta e 0ito mais sessenta e 0ito ou sessenta e oito vezes dois (Eu)
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Anexo EA. Analise das producdes escritas
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Anexo EB. Entrevistas realizadas a cada um dos alunos individualmente

Entrevista ao B.B.

- O que € que gostaste mais de fazer no projeto?

- N&o sei (B.B)

- E houve alguma coisa que gostaste menos ou que poderiamos ter feito de outra forma?
- Eu n&o sei 0 que é que gostei... eu gostei de tudo (B.B)

- Sim mas tens de ser um bocadinho mais especifico? Porque € que gostaste deste em
particular? O que é que este podera ter de diferente dos outro ou ndo?

- Para explicar mais coisas a minha mae sobre hipermercados que ela vai muitas vezes (B.B)
- Achas que te vai ajudar a explicar coisas a mae € isso?

- Sim (B.B)

- E houve alguma coisa que ndo gostastes tanto?

- Nao (B.B)

- E sentiste algumas dificuldades ao longo do projeto?

- Eu tive davidas quando eu estive a ensaiar na parte do Lidl, tive dividas se as minhas
conclusdes estavam certas. (B.B)

- Mas isso € algo muito recente, e ao longo do processo, na analise dos folhetos?
- Um bocado no computador (B.B)

- Quando fomos ao site?

- Sim (B.B)

- Mais alguma coisa?

- Nao (B.B)

- Achas que este trabalho vai ter impacto na tua vida a partir de hoje no teu dia-a-dia quando
fores as compras?

- Acho que sim (B.B)

- Podes dar-me exemplos. Quando fores as compras vais estar atento?
- Sim aos precos (B.B)

- Achas que ja estas apto para saber qual € o mais barato?

- Sim (B.B)
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- O que € que foi mais significativo para ti neste projeto?

- Aprendi que nem tudo o que esta nos folhetos € o mais barato (B.B)

- No projeto também se trabalha em grupo? Aprendeste alguma coisa a trabalhar em grupo?
- Que as vezes é mais facil trabalhar em grupo do que individual. E mais nada (B.B)

- Aprendeste sobre a organizacéo dos folhetos. E quando eu tiver davidas sobre qual é o
produto mais barato como é que eu faco.

- Se forem os dois em gramas e forem diferente vamos ver ao quilograma qual é o mais
barato. Se forem os dois iguais vamos ver qual € o mais barato (B.B)

- E achas que sempre foi facil o trabalho em grupo?

- N&o porgue as vezes nds chateavamo-nos e estava muito barulho, ndo sei (B.B)
- Mas achas que o facto de trabalhar em grupo te ajudou?

- Ajudou, porque duas cabecas pensam melhor que uma (B.B)

- Mas houve momentos em que achaste que era mau? Tu acabaste de dizer que havia muito
barulho?

- Sim mas as vezes também faz parte (B.B)

- Contudo a melhor forma é trabalhar em grupo?

- Sim (B.B)

- Sentiste que era facil gerir muitas opinides diferentes?
- N&o, porgque eram tantas opinides

- No geral o que achaste?

- Achei que foi giro (B.B)

- E tu comentaste alguma coisa do projeto com os pais?
- Sim

- E 0 que é que falaste com eles? Lembras-te?

- Nao muito bem, eu acho que s6 disse que estava a fazer um projeto sobre o hipermercado
mais barato.

- E eles néo fizeram perguntas?
- Nao

- E ndo Ihes pediste ajuda em nada? Na construcdo de uma lista de compras, na obtencéo de
folhetos?

- Nao (B.B)
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- Afinal de contas h& uma relacdo entre trabalho em projeto e mateméatica?
- Sim (B.B)

- Queres acrescentar mais alguma coisa?

- Nao (B.B)

- E gostaste?

- Sim (B.B)

Entrevista ao J.N.
- O gque é gue gostaste mais?
- De ler a minha parte (J.N)
- Como assim?
- Gostei muito de ler a minha parte,
- Como assim, ler o qué?
- Ler a lista de compras e explicar mais ou menos ... (J.N)
- Comunicares € isso, a parte que mais gostaste de todo o processo foi comunicar o projeto?
- Sim (J.N)
- E queres dizer mais alguma coisa que tenhas gostado?
- Gostei quando a B.T abriu o envelope (J.N)
- E 0 que menos gostaste?
- Nada (J.N)
- E 0 que aprendeste?

- Que nem sempre 0 que esta no folheto é o mais barato e entdo temos de ir ao site ver.
Aprendi que nem sempre é o Pingo Doce é o mais barato, as vezes pode ser o Continente e
noutra semana o Lidl (J.N)

- E que dificuldades tu sentiste ao longo da realizac&o do projeto?
- Tive um bocadinho nervoso (J.N)

- Mas eu néo estou a falar da comunicacao estou a falar de todo o processo, ou seja as
dificuldades que sentiste desde o inicio.
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- No ensaio senti algumas dificuldades (J.N)

- E ao longo do processo?

- Tive algumas duavidas para os problemas (J.N)

- Quais problemas?

- Do leite e isso... (J.N)

- Fazer contas... pronto (J.N)

- A realizar as operagdes?

- Sim (J.N)

- E achas que este projeto foi importante para o teu dia-a-dia?

- Sim porque agora sei que as vezes o Pingo Doce é 0 mais barato, outras vezes é 0
Continente, outras vezes é o Lidl.

- E relativamente aos pregos, ja consegues compara-los e perceber qual € o mais barato?
- Sim (J.N)

- E gostaste de trabalhar em grupo?

- Sim (J.N)

- Foi sempre bom trabalhar em grupo?

- Sim (J.N)

- Porqué?

- Porque quando eu estava com alguma duavida eles ajudavam-me (J.N)

- E foi sempre facil trabalhar em grupo?

- Nao, algumas vezes tinhamos de tomar decisdes que alguém nao queria, e depois tivemos
de ver quem é que concordava... tinha de convencer os outros.

- E isso foi facil?

- N&o... ndo era facil chegar a consenso (J.N)

- E o nimero de elementos achas que foi 0 adequado?

- Sim (J.N)

- E chagaste a comentar com os pais 0 que estavamos a fazer no trabalho em projeto?
- Sim tive a comentar (J.N)

- O que € que comentaste com 0s pais?
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- Eu disse assim & minha méae, o Pingo Doce € o mais barato e depois a minha mae estava a
estranhar, eu acho que ndo é. Lembras-te no dia em que descobrimos que nds descobrimos
que o Pingo Doce era o mais barato... (J.N)

- Sim mas explicaste que era com aquelas lista de compras e haquela semana

- Sim depois estava la o0 meu padrinho e depois disse isso e depois disseram que ndo, ndo era
o Pingo Doce (J.N)

- N&o era como assim? Mas nos descobrimos que era com aquela lista de compras naquela
semana.

- Com aquela mas pode ser com outra qualquer se calhar pode ser mais caro, ndo é, ou mais
barato (J.N)

- Eu ndo estou a perceber. Tu disseste que o Pingo Doce era 0 mais barato e a mae disse que
nao era?

- A mae desconfiou um bocadinho (J.N)

- Sim e depois tu explicaste o que estivemos a fazer?

- Consegui explicar algumas coisas. (J.N)

- E pediste ajuda aos pais parar recolher alguma informagéo, alguns folhetos?

- Ah pedi ajuda & minha tia, mas depois o folheto ficou no carro sem querer (J.N)

- E achas que vais conseguir ajudar os pais daqui para a frente na escolha dos produtos?
- Sim (J.N)

- E no geral, o que poderias dizer sobre o trabalho desenvolvido?

- Todos trabalhdmos bem, todos tivemos muito atentos, alguns estavam nervoso e depois
quando chegou a hora do projeto estava muito bom... e que as vezes eu também estava um
bocadinho nervoso... estava assim o que é que eu irei dizer e isso. (J.N)

- E em relacao as aprendizagens?

- As vezes estive um bocadinho desatento, as vezes, outras vezes estive muito atenta e outras
vezes estava distraido (J.N)

- Achas que aprendeste coisas Uteis?
- Sim.

(--.)

- Mas agora estou indeciso se vou ao Continente ou ao Pingo Doce (J.N)
- O que é que descobriste com este projeto?

- Ndo had um mais barato (J.N)
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- Exatamente, tudo depende do que tu queres compras e os folhetos ou ao site, visto que nem
sempre os produtos mais baratos estdo no folheto, para ver em que sitios eles sdo mais baratos

- Ah podiamos ter explicado como € que se ia site. Mas nao deu (J.N)

- Pois ndo deu tempo. E gostaste?

- Sim (J.N)

- E agora pergunto-te se o trabalho em projeto pode estar relacionado com a matematica?

- Sim e como o Portugués e com o Estudo do Meio.

Entrevista ao G.P.

- O que € que gostaste mais na realizacdo deste projeto?

- De ler a minha parte, foi 0 que eu gostei mais (G.P)

- Da apresentar, a comunicacgao foi o que mais gostaste em todo o projeto?
- Sim (G.P)

- Também gostei do esfor¢o do J.N ele a tentar olhar para as pessoas da nossa turma e a ler.
(G.P)

- E sem ser a comunicagéo?

- Gostei de todas as pessoas gostarem do projeto (G.P)
- E 0 que menos gostaste?

- Nada (G.P)

- E 0 que é que aprendeste?

- Aprendi que os pre¢cos mudam a cada semana, aprendi a semana em que os folhetos do
Continente do Lidl e do Pingo Doce comegam e acabam. Aprendi que quatro iogurtes era um
pack e aprendi mais coisas, mas ndo me lembro de mais coisas agora.

- E que dificuldades é que tu sentiste?

- A dificuldade que eu senti foi fazer contas e tinha muitos nervos de errar em alguma coisa.
(G.P)

- Nos célculos?

- Sim (G.P)

- Mas percebeste que os céalculos sdo muito importantes quando vamos as compras
- Sim (G.P)

- E achas que este trabalho vai ter importancia para a tua vida?
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- Vai (G.P)
- De que forma?

- Quando eu for crescido, vou ao Continente, ao Pingo Doce ou ao Lidl e vejo se posso
comprar online ou ndo posso, e hdo ha sempre o0s precos mais baratos. (G.P)

- E ja consegues comparar precos e perceber qual € o mais barato?

- Sim (G.P)

- E em casa, durante algum momento do projeto comunicaste alguma coisa em casa?
- N&o, eu so6 disse que estava a fazer o projeto dos hipermercados (G.P)

- E fizeram-te algumas perguntas?

- N&o porque estava cansado nessa altura (G.P)

- E achas que o trabalho em grupo, o facto de o terem feito em grupo foi bom ou mau?
- Foi bom (G.P)

- Mas foi sempre facil trabalhar em grupo?

- Nao, as vezes estavam... naquela vez em que os calculos davam todos diferentes, eu estava
num, o A.V estava noutro, a R. F noutro, o J.N noutro, a B.T noutro...era muito confuso (G.P)

- Houve momentos em que haviam opinides diferentes
- Sim (G.P)
- E era facil chegar a um consenso?

- As vezes no, as vezes sim. Quando as vezes era mais dificil... eram pessoas muito
cansadas e estavam quase todos iguais e ndo percebiamos assim tanto qual era o melhor
conselho. (G.P)

- Mas no geral, concordas com a realizagao deste projeto em grupo?
- Sim em grupo é melhor (G.P)

- E o nimero de elementos, achas que foi 0 adequado, ou achas que deveriam ser mais ou
menos?

- Na apresentacédo, o A.V e R. F deviam estar presentes, mas o0s seis ja estava bom. Mesmo o
A.V ndo estarem ca ajudaram... ja nos tinham ajudado imenso e nés avangamos ainda com o
projeto (G.P)

- E no geral gostaste?
- Sim
- E o trabalho em projeto pode estar relacionado com a matematica?

- Pode (G.P)
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- E a matemética esta presente na nossa vida?
- Esta (G.P)

- Como por exemplo?

- Os célculos (G.P)

- Sim mas uma acao do nosso dia-a-dia?

- Ir as compras
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Anexo EC. Respostas obtidas no questionario enviado aos pais

2 respostas

- INDIVIDUAL ‘ Aceitar respostas .

Em algum momento o(a) seu/sua filho(a) pediu o auxilio na recolha de
informacao para a realizacao do trabalho em projeto?

(2 respostas)

@ Sim
® Nao

O(a) seu/sua filho(a) comunicou em casa alguns dos aspetos trabalhados no
projeto em que participou?

(2 respostas)

@ Sim
® Nao
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Quais os aspectos que o(a) seu/sua filho(a) comunicou relativamente ao
trabalho em projeto?

(1 resposta)

Contou que fizeram um inguérito glebal a 3 hipermercados (Continente, Pingo Doce e Lidl) & disse-me que
globalmente o que apresentava melhores resultados era o Pingo Doce. Foi ao ponto de me referir produtos
concretos em que os pregos eram melhores (exemplo: leite).

Na sua opiniao o trabalho em projeto em que o(a) seu/sua filho(a) participou
tera impacto nas suas praticas de consumo?

resposta;

@ Sim
@ Nio

Presenciou alguma situacao em que foi notoério o impacto do trabalho em
projeto no(a) seu/sua filho(a).

(1 resposta)

@ Sim
@ Nao

Explicite a situacao em que foi notdério o impacto do trabalho em projeto.

(0 respostas)
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Anexo ED. Guides de exploracdo sobre o comportamento da luz

8 oc:p/gowa/)oafo sobre o oo/rnj:w/vta/mem/bo da Kw&éf

Vamos realizar uma afividade experimental que nos ajude a responder G

seguinte questdo-problema:

g)O/L que nao Yemaod ob o/@ﬂ'di@o, no e/oxyww,?

Na tua opinido por que NnAo vemos 0s objetos no escuro?

4 )

O que vamos fazere

1.° situacdo: Coloca uma borracha na caixa e fecha-a. Observa através do
orificio.

2.°situacdo: Coloca uma borracha e a lanterna ligada na caixa e fecha-a.
Observa através do orificio.

3.%situacdo: Coloca a lanterna ligada na caixa e fecha-a. Observa através do
orificio.
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Individualmente coloca um X somente no “penso que..."” de acordo com a tua opinido

Caixa com: Vejo o objeto
Penso que... Verifico que...
Sim NGo Sim NGo
Borracha

Borracha e lanterna

Lanterna

\I 2
Observa a caixa fechada através do orificio nas trés situacoes.

Depois de observares, regista no quadro anterior no “Verifico que...”

6o a experimentacio
Bpéo o exp :

Verificdmos que...

-

\_

Concluimos que...

-
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800{%0/0@9&0 do oo/mj:w/vtamm/ba da Ewi -é/

Vamos planificar e realizar uma atividade experimental que nos ajude a
responder a seguinte questdo-problema:

50/1@ qM/ef/oam,O/o, e um o/gﬂ}do, alranés de qM/O/KCl/I/Wl ma/{?w,af?

Soates di ayerz}?szdgfa

Na fua opinido, serd que podemos ver um objeto através de qualquer
materiale

O que vamos fazer?

Segurando cada um dos vdrios materiais diante dos olhos observar, através
deles, o objeto.
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Individualmente coloca um X somente no “penso que..."” de acordo com a tua
opinido.

Material Vejo o objeto
Penso que... Verifico que...
Nitido | Pouco Ndo | Nitido | Pouco N&o
nitido nitido
Cartdo
Cartolina

Folha de papel

Papel vegetal

Papel de aluminio

Pldstico- mica

Pldstico- saco preto do
lixo

Pldstico-saco azul do lixo

Celofane colorido

Celofane

Tecido

Espelho

%f?efz}?ze/zfagda

Tens disponivel um conjunto de materiais com a mesma forma. Segurando
cada um dos materiais diante dos olhos tenta observar através deles, o objeto.
Depois de observares, regista no quadro anterior no “Verifico que...”.

J’%&'; a a?erzﬁzefzfdgcfa
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Agrupa os materiais através dos quais tentaste observar e sistematiza as
caracteristicas comuns a fodos os materiais pertencentes ao mesmo grupo, no

seguinte quadro:

Materiais através dos quais...

...foi possivel ver o objeto de forma
nitida

... ndo foi possivel ver o objeto de
forma nitida

... ndo foi possivel ver o objeto

. 4

. 4

¥

Materiais tfransparentes...
ndo deixam passar a luz
deixam passar parcialmente a luz
deixam passar totalmente a luz

Materiais translUcidos...
ndo deixam passar a luz
deixam passar parcialmente a luz
deixam passar totalmente a luz

Materiais opacos
ndo deixam passar a luz
deixam passar parcialmente a luz
deixam passar totalmente a luz

Verificdamos que...

4 )
. J
Concluimos que...
( )
. J
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Anexo EE. Grelhas de observacao sobre a exploracdo do comportamento da luz

Objetivo

Reconhecer a
presenca de
luz (natural ou
artificial) para
observar um
objeto.

Especifico Indicador
2.1.Reconhece a
presenca de luz
para observar

2 um objeto.

2.2. Reconhece
gue os objetos
s&o iluminados
por fontes de luz
(natural ou
artificial).

2.4. Reconhece
alguns objetos
como fontes de
luz.

3. Identificar
as fontes
luminosas

3.1. Identifica o
sol como uma
fonte de luz
natural.

3.2. Identifica
exemplos de
fontes de luz
artificial.

V. T.
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4.Agrupar 0s
materiais
através da
forma como o
veem.

4.1. Agrupa os
materiais (cartdo,
cartolina, papel,
espelho, saco do
lixo preto, saco
do lixo azul) em
gue nédo é
possivel ver o
objeto.

4.2. Agrupa os
materiais
(celofane,
celofane
colorido, pléastico-
mica) em é
possivel ver o
objeto de forma
nitida.

4.3. Agrupa o
material (papel
vegetal) em que
€ possivel ver o
objeto de forma
pouco nitida.

5. Relaciona
a forma como
veem o objeto
através do
material com
a propriedade
que lhe esta
subjacente.

5.1. Identificar
materiais através
dos quais foi
possivel
observar o objeto
de forma nitida
como materiais
que deixam
passar
totalmente a luz.

5.2. Identificar
materiais através
dos quais néo foi
possivel ver o
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objeto de forma
nitida como
materiais que
deixam passar
parcialmente a
luz.

5.3. ldentificar
materiais através
dos quais néo foi
possivel ver o
objeto como
materiais que
deixam passar a
luz.

6. Mobilizar
capacidades
investigativas

6.1. Interpreta a
questao-
problema.

6.2. Faz
previsdes.

6.2. Observa de
forma rigorosa e
completa.

6.3. Regista a
informacao
obtida através da
observacéo.

6.4. ldentifica o
gue muda
(variaveis).

6.5.
Operacionaliza
as variaveis.

6.6. Controla as
variaveis.

6.7. Interpreta os
dados
observados.
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6.8. Comunica o
que fez.

6.9. Comunica o
que observou.

6.10. Comunica
porque fez.

7.1. Revela
espirito pela
evidéncia/espirito
de abertura.

7.2. Reflete

7 Mobilizar criticamente
sobre a
adequacao das
tomadas de
decisao durante
a atividade.

atitudes
investigativas

7.3. Revela
perseveranca.

7.4. Espirito de
cooperacao.

1) Agrupou o celofane colorida aos materiais em que néo € possivel ver o objeto.

2) Agrupou o papel vegetal aos materiais em que ndo é possivel ver o objeto.

Legenda

Cor: Significado:

Sim

Nao

Com dificuldades

Nao observado

N&o fez as experiéncias
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Anexo EF. Guidoes sobre imanes

PERCURSO EXPLORATORIO DOS iMANES

9

CD Old amigo! Estds prestes a iniciar um percurso exploratério dos imanes. Através deste

percurso vais ficar a conhecer muitos factos sobre os imanes. Mas antes de iniciar este

percurso hd regras que tens de cumprir:
1- Em cada paragem deves respeitar os procedimentos que te sdo apresentados;

2- Deves respeitar a ordem das perguntas desta ficha exploratdria, consoante a

paragem em que te encontras;
3- Deves estimar o material que hd em cada paragem;

4 Deves respeitar o ritmo de trabalho dos teus colegas de grupo.

\—/

VAMOS COMECAR O NOSSO PERCURSO!

“Materiais atraidos pelos imanes”

Material: Procedimento:

-Folha de papel 1- Colocar cada um dos materiais junto do
- Moeda de 1€ iman.

- Parafuso 2- Verificar se sdo atraidos pelo iman.

- Clips 3. Registar na tabela.

- Folha de papel de

aluminio

- Imanes
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| - Regista na seguinte tabela, colocando uma X no que achas que vai

acontecer, ou seja, na previsdo.

PREVISAO EXPERIMENTACAO
) NAO ) NAO
OBJETO ATRAIDO ) ATRAIDO )
ATRAIDO ATRAIDO

Folha de papel

Moeda

Parafuso

Clips

Folha de papel

aluminio

Agora que ja fizeste as tuas previsoes, podes iniciar a experimentagado,
preenchendo a coluna da experimentagao de acordo com o que vai

acontecendo.

APOS A EXPERIMENTAGCAO

I- Agora que & finalizaste a experimentacdo e sabes quais os materiais atraidos

pelos imanes, a que conclusdes chegaste?

Observa agora os imanes que tens na tua mesa.

O gue achas que acontece se juntares cores diferentes dos imanes? E cores

iguais?
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Agora experimenta juntar as cores diferentes e as cores iguais, registando abaixo

O que acontece:

Cores

iguais:

Cores

diferentes:

‘ “Forca de atracdo dos imanes” \
Material: Procedimento:
- Lata (tinta) 1- Colocar o clip dentfro da caixa de cartdo;
- Qoixo de cartdo | 2- Colocar o iman fora da caixa de cartdo;
-Iman 3- Fazer deslocar o iman, na parte de fora da caixa;
- Clips 4- Verificar se o clip se move.

5- Colocar o clip dentro da lata;

6- Colocar o iman fora da lata;

7- Fazer deslocar o iman, na parte de fora da caixa;
8- Verificar se o clip se move.

| - Regista na seguinte tabela, colocando uma X no que achas que vai

acontecer, ou seja, na previsAo.

PREVISAO EXPERIMENTACAO
NAO NAO
RECIPIENTE ATRAVESSA ATRAVESSA
ATRAVESSA ATRAVESSA
Caixa de
cartdo
Lata
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Agora que ja fizeste as tuas previsoes, podes iniciar a experimentagado,
preenchendo a coluna da experimentagao de acordo com o que vai
acontecendo.

APOS A EXPERIMENTAGCAO

I- Agora que ja finalizaste a experimentacdo e sabes quais os materiais que se

deixam atravessar pela forca de atracdo do iman, a que conclusdes chegaste?

“imanes tempordrios ou permanentes?”

Material: Procedimento:
- fman 1- Colocar um clip junto do iman.
- Clips 2- Colocar um iman junto do iman ja colocado.
3- Verificar se € um iman permanente ou tempordrio.

ANTES DA EXPERIMENTAGCAO

| - Regista na seguinte tabela, colocando uma X no que achas que vai

acontecer.

PREVISAO EXPERIMENTAGAO

IMAN TEMPORARIO PERMANTE TEMPORARIO PERMANTE

iman

Clips junto

do iman
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Agora que ja fizeste as tuas previsoes, podes iniciar a experimentagado,
preenchendo a coluna da experimentagao de acordo com o que vai
acontecendo.

APOS A EXPERIMENTAGCAO

I- Agora que jd finalizaste a experimentacdo o que s@o imanes tempordrio e

imanes permanentes, a que conclusdes chegas?
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Anexo EF. Grelha de observacéo relativa ao trabalho pratico sobre imanes

Objetivo

ree H El
Especifico Indicador

1.1. Identifica os
objetos atraidos
pelos imanes.

V. A.

1.2. Identifica os
objetos nédo
atraidos pelos
imanes.

1.3. Identifica
1. Realizar imanes
experiéncias permanentes.

com imanes. 1.4. Identifica
imanes
temporarios.

1.5. Associa 0s
objetos atraidos
a objetos
metalicos.

1.6. Identifica
atracéo.

1.7. Identifica
repulséo.

Legenda

Cor: Significado:

Sim

Nao

Com dificuldades

Nao observado

N&o fez as experiéncias

V. T.
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Anexo EH. Objetivos Gerais

Objetivos gerais Objetivos especificos Indicadores Areas
1. Melhorar a 1.1. Utilizar regras de ortografia 1.1.1. Utiliza adequadamente as regras de ortografia trabalhadas
competéncia textual 1.2.1. Utiliza adequadamente a virgule.
nas dimensdes . .
. 1.2.2. Utiliza adequadamnete o ponto final.
ortogréfica e
compositiva 1.2. Utilizar pontuacéo. 1.2.3. Utiliza adequadamente o ponto de exclamagéo.
1.2.4. Utiliza adequadamente os dois pontos.
1.2.5. Utiliza adequadamente o travessao.
1.3. Utilizar as maitsculas e 1.3.1. Utiliza adequadamente as minusculas.
Portugués

minusculas

1.3.2. Utiliza adequadamente as mailsculas.

1.4. Planificar textos.

1.4.1.Planifica os textos de acordo com o objetivo.

1.5. Respeitar a estrutura global do

texto.

1.5.1.Respeita a estrutura da narrativa.

1.5.2.Respeita a estrutura do artigo de opiniéo.

1.5.3.Respeita a estrutura da carta.

1.6. Mobilizar contetidos pertinentes

1.6.1. Mobiliza contetdos pertinentes no texto.

1.6.2.Mobiliza contetidos de acordo com o texto que escreve.

1.7. Rever textos

1.7.1.Revé o texto com vista ao seu aperfeicoamento.

Estudo do Meio

2.Desenvolver o

sentido do nUmero

2.1. Conhecer factos numéricos

elementares

2.1.1. Domina as tabuadas

2.1.2. Estabelece relagcBes entre tabuadas

2.1.3. Mobiliza nimeros de referéncia

2.2. Desenvolver estratégias de

2.2.1.Trabalha com nameros e ndo com algarismos

Matematica
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calculo mental nas vérias operacdes

2.2.2. Calcula,mobilizando, rela¢gdes namericas

2.2.3. Calcula, mobilizando, rela¢des entre operagdes

3.Desenvolver
capacidades de
resolucao de

problemas

3.1. Desenvolver a compreenséo do

problema

3.1.1. Identifica o objetivo do problema

3.1.2. Identifica a informacao pertinente a considerar para a resolugéo do problema.

3.2. Aplicar e justificar estratégias na

resolucdo de problemas

3.2.1. Mobiliza estratégias na resolucéo de problemas.

3.2.2. Verifica a adequagéo dos resultados obtidos.

3.2.3. Verifica a adequagéo dos processos utilizados

4. Melhorar as
competéncias de

trabalho em grupo

4.1. Desenvolver estratégias de
regulacdo de trabalho em grupo;

4.2.1. Cumpre as tarefas de acordo com o que foi planeado

4.2.2. Respeita as ideias/criticas dos colegas

4.2.3. Recorre aos colegas para esclarecer dividas

4.2.4. Respeita as regras de interagéo oral

4.2. Valorizar os contributos

individuais no trabalho do grupo

4.2.1. Partilha as ideias com o grupo

4.2.2. Explica as ideias ao grupo

4.2.3. Coloca questdes ao grupo

4.2.4. Discute e desenvolve as ideias do grupo

4.2.5. Contribui com estratégias de resolucao de uma tarefa

Transversal a todas
as areas
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Anexo El. Andlise comparativa dos ditados

Ob]et'\f(.) Indicador
Especifico ©
IS
[
8
o | Utiliza “ha”
N como
| substituto
S | de existir
<
N
Utiliza N
adequadamente | o | Utiiza *a
as regras de com
ortografia acento
trabalhadas 3 grave.
<
N
Utiliza “foi”
na 3.2
« | PESS0a do
g singular do
N | PP

A A

AV

B. N.

B.T.

B. B.

F.P

F.

J. L.

J. V.

J.N.

M. L.

M. T.

P. C.

R. F.

V. A

V. T.
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Utiliza “fui”
na 12
pessoa do
singular do
P.P.

Utiliza a
terminacéo
“‘am” na 3.2
pessoa do
plural do
P.P.

Utiliza a
terminacéo
‘a0’ na 3.2
pessoa do
plural do

futuro.

Utiliza “-

se
gquando o
pronome
antecede o
verbo.




12.04

24.05

Utiliza
“sse”
guando
nao ha
mudancas
no verbo.

12.04

24.05

Utiliza o
pronome
“te”
separado
do verbo.

12.04

24.05

Utiliza
hifen entre
0 pronome
“-a’ e "vi’,
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Anexo EJ. Andlise comparativa em graficos de barras

Utiliza "ha@" como substituto de existir

20
15
10
5
. . — =
29.03.16 24.05.16
ESim MN3o M N3o observado
Utilizar "a" com acento grave
25
20
15
10
. |
0 — |
29.03.16 24.05.16
HSim MN3o ™ Ndo observado
Utilizar "foi" na 3.2 pessoa do singular do PP
25
20
15
10
5
0

29.03.16

ESim BEN3o M N3o observado
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[ el
o N B~ O

o N b O

20

15

10

20

15

10

Utilizar "fui" na 1.2 pessoa do singular do PP

29.03.16 03.05.16

ESim HEN3o M N3o observado

Utiliza a terminacao "am" na 3.2 pessoa do
plural do PP

29.03.16 24.05.16

ESim HEN3o M N3o observado

Utiliza a terminacdo "ao0" na 3.2 pessoa do
plural do Futuro

29.03.16 24.05.16

ESim BEN3o M N3oobservado
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Utiliza "-se"quando o pronome antecede o

nome

25

20

15

10

5

0 [ [— —

12.04.16 24.05.16
ESim MN3o ™ N3o observado
Utiliza o "sse" quando ha mudanca de verbo

18

16

14

12

10

8

6

4

2 ]

0 ||

12.04.16 24.05.16
ESim mN3o M N3o observado
Utiliza o pronome "-te"separado do verbo

20
15
10
5 .
. - N

12.04.16 24.05.16

ESim B N3o M N3o observado
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18

16

14

12

10

A O

N

Utiliza hifen entre o pronome "a

12.04.16

ESim HEN3o M N3oobservado

Vi

24.05.16
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Anexo EK. Gréficos do objetivo “Melhorar a competéncia textual nas
dimensoes ortografica e compositiva”

30

20

10

30

20

10

30

20

10

Escreve o titulo do texto

11.04.16 02.05.16 23.05.16

ESim HMN3o M N3o obervado

Escreve o titulo do livro

11.04.16 02.05.16 23.05.16

ESim HN3o M N3o obervado

Escreve o titulo do livro no 1.2 paragrafo

11.04.16 02.05.16 23.05.16

ESim BMN3o M N3o obervado
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30

20

10

Escreve o tema central do livro

11.04.16 02.05.16 23.05.16

ESim ™ Maisoumenos M N3o M N3o observado

Escreve o tema central do livro no 2.2 paragrafo

30

20

10

11.04.16 02.05.16 23.05.16

ESim M Maisoumenos B N3o M N3o observado

Escreve a sua opinidao sobre o livro

30

20

10

11.04.16 02.05.16 23.05.16

ESim M Maisoumenos B N3o B N3oobservado
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Anexo EL. Graficos do objetivo “Desenvolver a capacidade de resolucao de
problemas”
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Anexo EM. Graficos do objetivo geral “Melhorar as competéncias de
trabalho em grupo”
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