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RESUMO

O presente Relatorio € desenvolvido no ambito da unidade curricular de Pratica
de Ensino Supervisionada II, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de
Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB, da ESELXx.

O documento organiza-se em duas partes: a primeira ¢ dedicada a andlise
descritiva e comparativa das praticas realizadas nos dois ciclos de ensino; na segunda,
desenvolve-se o estudo empirico sobre o recurso a imagens no ensino da Histéria e
Geografia de Portugal, no 2.° CEB.

A investigacdo realizada neste estudo, decorre das fragilidades apresentadas pelos
alunos, nomeadamente de leitura, andlise e interpretacdo de imagens. O objeto de estudo
¢ a imagem enquanto recurso didatico, em particular as potencialidades do recurso a
mesma em diferentes situacdes de aprendizagem para desenvolver competéncias de
leitura, andlise e interpretagdo que concorrem para a constru¢ao do conhecimento e para
o desenvolvimento de competéncias historico-geograficas pelos alunos.

Sao trés os objetivos que orientam este estudo: analisar situagdes de aprendizagem
que mobilizam a imagem como recurso; identificar as potencialidades das imagens na
construc¢ao de conhecimento em HGP; e, refletir sobre as competéncias HG desenvolvidas
pelos alunos através de situacdes de aprendizagem que mobilizam a imagem como
recurso didatico.

A andlise dos resultados das propostas de atividades realizadas pelos alunos
permite-nos afirmar que o uso de imagens potencia o desenvolvimento de competéncias
de literacia visual, fundamentais para analisar e interpretar imagens, possibilitando a
construgdo e comunicagdo do conhecimento em HGP mobilizando vocabulario historico-

geografico.

Palavras-chave: Imagem; Competéncias historico-geograficas; Historia e Geografia de

Portugal; 2.° Ciclo do Ensino Bésico



ABSTRACT

This report is developed in the scope of the curricular unit of Supervised Teaching
Practice II of the Master's Degree in Teaching of Primary School and Portuguese and
History and Geography of Portugal in the 2nd cycle of Basic School, of ESELx.

The document is organized in two parts: the first part is dedicated to the
descriptive and comparative analysis of the practices conducted in the two teaching
cycles; in the second part, we develop the empirical study about the use of images in the
teaching of History and Geography of Portugal in the 2nd cycle of basic education.

The research conducted in this study arises from the weaknesses presented by the
students, namely in the reading, analysis, and interpretation of images. The object of study
is the image as a didactic resource, in particular the potential of its use in different learning
situations to develop reading, analysis and interpretation competences that contribute to
the construction of knowledge and to the development of historical-geographical
competences by the students.

There are three objectives that guide this study: analyze learning situations that
mobilize the image as a resource; identify the potential of images in the construction of
knowledge in HGP; and reflect on the HG skills developed by students through learning
situations that mobilize the image as a didactic resource.

The analysis of the results of the activities proposed by the students allows us to state that
the use of images enhances the development of visual literacy skills, fundamental to
analyze and interpret images, enabling the construction and communication of knowledge

in HGP mobilizing historical-geographical vocabulary.

Keywords: Image; Historical and geographical skills; History and Geography of
Portugal; 2nd Cycle of Basic Education
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1. INTRODUCAOQ



O presente relatorio ¢ desenvolvido no ambito da unidade curricular da Pratica do
Ensino Supervisionada II (PES), integrada no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico (CEB) e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB.

Este relatério encontra-se organizado em duas partes, numa primeira parte
encontram-se descritas as praticas realizadas e ¢ feita uma analise comparativa e critica
sobre as mesmas, capitulos 2 a 4; e, numa segunda parte, ¢ apresentado o estudo empirico
realizado, a partir de uma questdo emergente do contexto de 2.° CEB, capitulos 5 a 10.
No capitulo 2 encontra-se descrita a pratica pedagdgica realizada em 1.° CEB, iniciando-
se o capitulo com uma breve caracterizacdo do contexto e do grupo de alunos e, num
segundo momento, enunciando a problematica do projeto de intervengdo, as estratégias e
atividades desenvolvidas e a avaliacdo. No capitulo seguinte, a organizacao ¢ idéntica,
focando-se agora no contexto de 2.° CEB.

Por fim, nesta primeira parte, no capitulo 4, realiza-se uma comparagao critica
entre ambos os ciclos, assente nas competéncias desenvolvidas pelos alunos, na
organizacao do curriculo, na relagdo pedagogica construida com os alunos € nos processos
de avaliacdo implementados.

A segunda parte deste relatdrio foca-se no estudo empirico, comegando por
apresentar no capitulo 5 o tema, a sua justificagdo, a problemadtica e os objetivos de
investigagdo. A problemdtica que orienta o estudo tem a seguinte defini¢do: A
dinamizagdo de diferentes situacoes de aprendizagem que valorizam a imagem como
recurso didatico contribuiu para o desenvolvimento de competéncias de leitura, analise
e interpretagdo promotoras da construgdo do conhecimento historico-geogrdfico na sala
de aula.

No capitulo 6 surge a fundamentagdo tedrica, realizada a partir dos conceitos
chave da problematica, imagem, competéncias € competéncias historico-geogrdficas, em
articulacdo com os objetivos de investigagdo, que se organiza em trés pontos: (i) As
potencialidades da imagem como recurso didatico em diferentes situacdes de
aprendizagem; (ii) As competéncias e as competéncias historico-geograficas e (iii) As
competéncias historico-geograficas desenvolvidas a partir do uso de imagens.

O capitulo 7 apresenta as opgdes metodoldgicas, definidas a partir dos objetivos

de estudo, identificando-se os métodos e técnicas de recolha de dados, as técnicas de



analise e os instrumentos de recolha de informagdo. Para a construg¢ao do capitulo 8, de
reposta aos objetivos do estudo, foram analisadas as propostas de atividades realizadas
com os alunos e os resultados das aprendizagens. No capitulo 9, a conclusdo, retoma os
objetivos, mobilizando os resultados da andlise dos dados para a constru¢do da resposta
a problematica de partida.

O relatorio encerra com uma reflexdo final onde se reflete sobre o contributo das
praticas realizadas para o desenvolvimento de competéncias profissionais, enunciando os
aspetos mais significativos a nivel pessoal e profissional e perspetivando mudangas a

realizar no futuro.



L.4 PARTE



2. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1-0 CEB



2.1. Caracterizaciao do contexto socioeducativo

2.1.1. A Instituicao

A pratica de ensino decorreu numa escola localizada na freguesia de Campolide,
em Lisboa. A escola localizava-se numa area privilegiada da cidade, albergando uma
comunidade escolar diversificada, decorrente das carateristicas socioecondémicas do
contexto territorial envolvente.

O Projeto Educativo (PE) apresentado pelo agrupamento “define diversas
estratégias para a melhoria dos resultados escolares, reforcadas por projetos/acdes que
visam a contribuir para o reforco na qualidade das aprendizagens” (Ministério da
Educacido, 2021, p. 4). Também o envolvimento da comunidade, na implementagdo e
avaliacdo das atividades propostas e a realizagdo de parcerias com outras institui¢cdes
escolares sdo objetivos definidos no PE. Estes visam a evolugdo da institui¢do e o
compromisso com um ensino de qualidade e exceléncia.

A institui¢cdo escolar ocupava um unico edificio que acolhia o jardim de infancia
e o 1.° CEB, contemplando: duas salas de professores, uma sala de coordenacao, ginasio,
campo de jogos, horta escolar, refeitorio, biblioteca, trés salas de jardim de infancia e sete
salas de 1.° CEB.

Nas salas de aula o mobilidrio era cuidado, com um quadro de arddsia e um espaco
com lavatorio. Contudo, nestas salas ndo existiam recursos tecnoldgicos essenciais,
necessitando o docente e a turma de se deslocar a biblioteca para utilizar um projetor ou
uma televisao.

A escola disponibilizava apoio escolar aos alunos, recorrendo a varias professoras
de apoio, integrado o projeto Turma +, que ¢ aplicado aos 1.° e 2.° anos do 1.° CEB.
Nesses momentos os grupos de alunos saem das turmas e deslocam-se para outra sala
para desenvolver atividades sobre os contetidos definidos em conjunto com a docente
titular. A escola também disponibilizava Atividades Extracurriculares, Componente de
Apoio a Familia e transporte escolar.

Por servir um territério onde também reside uma populacdo com caréncias
socioecondmicas, que habita em bairros sociais, a escola tem estabelecido parcerias com
diversas institui¢des que ao longo do ano letivo desenvolvem projetos que objetivam

apoiar estas criangas.



2.1.2. A Turma

Durante o periodo inicial de observacao, foi possivel registar algumas notas de campo
relativamente a forma de organiza¢do da sala de aula, da relagdo da professora titular com
os alunos e das interagdes na turma durante o processo de ensino e aprendizagem.

A sala de aula tinha uma disposi¢@o maioritariamente em U, com uma fila mais
proxima da secretdria da professora onde se sentavam os alunos com mais dificuldades.
Nas paredes encontramos muitos materiais didaticos fornecidos pelas editoras dos
manuais escolares. O inico recurso tecnologico disponibilizado era um computador.

A turma A do 2.° ano era composta por 25 alunos - 14 rapazes e 11 raparigas — na
faixa etaria dos 7/8 anos, com diferentes nacionalidades, nomeadamente: portuguesa,
brasileira, cabo-verdiana e angolana. Apesar das diferentes pertengas nacionais, todos os
alunos tinham como lingua materna a lingua portuguesa. Na turma existia um aluno com
diagnostico de hiperatividade e défice de atencdo, e que usufruia de medidas de apoio,
definidas no Relatorio Técnico-Pedagogico (RTP).

Durante a observagao foi possivel verificar a existéncia de alguns conflitos entre os
pares, que se manifestavam maioritariamente durante os periodos de intervalo. No
entanto, alguns conflitos eram transportados para a sala de aula, perturbando o bom
funcionamento da mesma.

Ao longo das duas semanas de observagao foi possivel recolher informagdes sobre a
turma e compreender as suas principais fragilidades e potencialidades, nas diferentes
areas do curriculo, como se apresentam na tabela 1, e que foram descritos no Projeto de
Intervengdo (PI) previamente realizado. Os alunos eram muito interessados e
comunicativos, demonstrando um grande interesse em partilhar as suas experiéncias
pessoais. Relativamente as areas do Portugués, da Matematica, do Estudo do Meio e das
Artes Visuais, os alunos manifestavam um grande interesse por todas as tarefas propostas
e uma grande disponibilidade para aprender.

As fragilidades identificadas, diziam respeito fundamentalmente as Competéncias
Sociais. Os alunos demonstravam pouca autonomia, necessitavam de uma constante
validacdo por parte da professora, revelavam dificuldades em realizar criticas construtivas

aos colegas, apontando sempre os erros que estes realizavam. Demonstravam ainda uma



grande dificuldade em cumprir as regras de comunica¢do e de respeito para com o0s
colegas.

Na componente curricular de Portugués, os alunos revelavam algumas dificuldades
na leitura, sendo que alguns se encontravam ainda em fase de pré-leitura, manifestando
também dificuldades na escrita e na producdo textual. Na Matemadtica, os alunos
demonstravam dificuldades no calculo mental e na resolugdo de problemas, com
dificuldades acrescidas em resolver os algoritmos da subtracdo e da adicdo e na leitura de
numeros pela sua ordem e pelas classes. Na componente curricular de Artes Visuais, os
alunos mostravam grandes fragilidades na motricidade fina e em colorir dentro de um
espaco delimitado, ndo conseguindo controlar a intensidade com que realizavam a sua

pintura. Nas componentes de Estudo do Meio, Expressdo Dramadtica/Teatro, Musica e

Expressdo Fisico-Motora nao foi possivel realizar observacao.

Tabela 1
Potencialidades e Fragilidades da Turma do 2.° A

Potencialidades Fragilidades

o Interessados .
de respeito com o outro.

o  Incumprimento de regras de comunicagdo e

P .. o  Comunicativos . .
Competéncias Sociais . A o Dificuldade em realizar
o Gosto na partilha de experiéncias L. o .
. comentarios/criticas construtivas
pessoais .
o Autonomia
A ~ . o Dificuldades na leitura
Portugués o  Apresentacdes orais

Dificuldades na produgdo escrita

o  Célculo Mental
Resolugao de problemas

(@]

o Interesse por resolver as tarefas

Matematica o Realizagdo de operagdes recorrendo ao
propostas . ~ -
algoritmo da subtragdo e adi¢do
o Leitura de numeros por ordens e classes

Estudo do Meio o Interesse nos conteidos lecionados |0 Nio observado

Artes Visuais o Interesse pelas tarefas propostas o Dificuldade na motricidade fina

P prop o Controlo na intensidade da pintura
Expressao o Nio observado o Nao observado
Dramatica/Teatro

Miisica o Naio observado o Nao observado
Expressio Fisico-motora |0 Nio observado o Nio observado

Nota: Retirado do PI do 1.° CEB

2.1.3. A acao do professor titular
A professora mantinha uma 6tima relagdo com os seus alunos, mostrando-se sempre

preocupada com o bem-estar dos mesmos. A disponibilidade para ajudar os alunos na

resolucdo das dificuldades era muito evidente, dando sempre feedback positivo a todos, e



conversando com aqueles que necessitam de melhorar os seus comportamentos. Os
alunos também demonstravam gostar da professora e de partilhar com esta momentos da
sua vida pessoal.

Em todos os blocos de aulas, os alunos realizavam trabalho auténomo, tendo na
professora um apoio para esclarecer quaisquer duvidas. Paralelamente, esta realizava
trabalho individualizado com os alunos que demonstram mais dificuldades nas diferentes
areas do curriculo. Também era deixado espago para que os alunos pudessem realizar
momentos de leitura por prazer, incentivando-os a requisitar livros na biblioteca da escola

ou até mesmo a ler os livros da biblioteca da sala.

2.2. Problematica, objetivos e estratégias gerais da intervencao
Apds a analise das notas de campo e das potencialidades e fragilidades da turma,
foi fundamental identificar o(s) problema(s) da turma, para que fosse possivel formular
uma problematica de intervencdo, definir os objetivos e criar um plano de agdo, que
visasse dar resposta ao(s) problema(s) identificado(s). Os problemas iniciais da turma,
situavam-se na area de Matematica, nomeadamente a realiza¢do de pequenas operagoes,
recorrendo ao célculo mental e aos algoritmos da subtracdo e adi¢do; na area de
Portugués, na produgdo escrita de textos curtos e longos (com mais de uma, duas linhas);

e, em algumas Competéncias Sociais, nomeadamente na relagdo e no respeito pelo outro.

Com base nos problemas identificados foi definida a seguinte problematica: De
que forma a implementagdo de rotinas na sala de aula beneficia os alunos nas suas
aprendizagens nas diferentes componentes curriculares e nas suas competéncias sociais?

Da definicdo da problemadtica, decorreram quatro objetivos especificos de
interven¢do, para os quais o trabalho realizado em sala de aula devia concorrer. Estes

objetivos encontram-se definidos na tabela 2.

Tabela 2
Objetivos especificos do Pl do 1.° CEB

Objetivos especificos
Melhorar o desempenho na realizacdo de operacdes matematicas.
Desenvolver a leitura e escrita de textos diversos
Melhorar o relacionamento entre pares
. Participar em rotinas didrias
Nota: Retirado do PI do 1.° CEB
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Para a implementagao destes objetivos foram definidas as estratégias, organizadas

pelas areas curriculares em que os alunos apresentavam mais dificuldades (tabela 3).

Tabela 3

Estratégias do Pl do 1.° CEB

Estratégias
.. Dinamizagdo da rotina “Assembleia da Turma” — a realizar todas as sextas-feiras, ¢ uma reunido
Competéncias ) ) )
L. em turma para debater o que correu bem e mal durante toda a semana, perspetivando o que € possivel
sociais
melhorar para a semana seguinte ser avaliado de novo.
. Dinamizagao da rotina “Frase do dia” — Leitura de frases motivacionais (um aluno por dia) e escrita
Portugués . L. e e
das mesmas no quadro para posterior copia para o caderno diario (individual).
Implementagdo da rotina didria da “Conta/Algoritmo do dia” (a realizar diariamente).
Matematica Implementagdo da rotina diaria do “Problema da semana” (entregue a segunda-feira aos alunos;

resolucdo a sexta-feira).

Artes visuais

Dinamizacao de atividades de “Pintura Matematica” - atribuir um ntimero as cores a utilizar e
para descobrirem que cor utilizar, realizando as operagdes solicitadas (Aposta na

interdisciplinaridade com a 4rea Matematica)

Expressio

Dramatica/Teatro

Atividades de confianga e apoio no outro, realizadas em grande grupo.

Nota: Retirado do PI do 1.° CEB

Paralelamente, foram criados indicadores de avaliagdo, nos quais nos iriamos

basear para realizar uma avaliacdao de tudo o que foi realizado durante a pratica (tabela

4).

Tabela 4

Objetivos Especificos e Indicadores de Avaliagdo do Pl do 1.° CEB

Objetivos especificos Indicadores de avaliacio
A. Melhorar o desempenho na realizacdo de | A.l. Resolve operagdes com recurso ao calculo mental.
operagdes matematicas. A.2. Resolve operagdes com recurso a diferentes estratégias.
B. Desenvolver a leitura e escrita de textos | B.l1. Escreve textos com um minimo de 5 linhas
diversos B.2. L& textos diversos.
C.1. Respeita as regras de sala de aula.
C.2. Respeita os colegas dentro da sala.
C. Melhorar o relacionamento entre pares C.3. Manifesta a sua opinido sobre diferentes assuntos.

grupo.

D. Participar em rotinas diarias

D.1. Realiza as rotinas diarias.
D.2. E auténomo na realizagdo dos exercicios.

Nota: Retirado do PI do 1.° CEB
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Realizando uma breve avaliacdo de todo o trabalho realizado no 1.° CEB, apesar
dos trabalhos realizados pelos alunos ndo terem sido alvo de uma andlise mais
pormenorizada, ¢ possivel afirmar que ao longo das semanas de intervencdo foram
visiveis as evolugdes, por parte dos alunos, registando-se assim um balango positivo de
todo o trabalho realizado.

De acordo com o Objetivo A, a evolucdo na realizacdo de operagdes matematica
e na utiliza¢do de diferentes estratégias para resolver problemas foi notoria em todos os
alunos. Para o Objetivo B, observou-se melhorias na qualidade textual, através da
utilizagdo de conetores textuais, e ainda foi visivel uma grande adesdo a leitura. Sobre o
Objetivo C, centrado nas Competéncias Sociais dos alunos, existiu uma evolugdo
positiva por parte dos alunos, nomeadamente no respeito das regras da sala de aula e dos
momentos de trabalho em grupo/pares, mas mantiveram-se algumas das fragilidades
como o desrespeito pelo outro, fora da sala de aula, e as criticas ao trabalho dos colegas.

No entanto, os alunos encontravam-se a evoluir nesse sentido € com a ajuda do
Diario de Turma implementado foi possivel que os alunos verificarem que nem sempre
tinham as atitudes mais corretas, e em alguns casos resolviam os conflitos entre si. Por
ultimo, os alunos demonstraram uma grande adesdo as rotinas implementadas, podendo

afirmar que o Objetivo D teve bastante sucesso.
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3. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.0 CEB



3.1. Caracterizacio do contexto socioeducativo

3.1.1. Contexto educativo

A pratica educativa correspondente ao 2.° CEB, realizou-se numa turma do 5.°
ano, pertencente a uma escola, localizada na freguesia de Campolide, em Lisboa. Esta
escola preza pela sua diversidade cultural, presente no corpo estudantil, que também se
encontra descrita no PE, onde sdo mencionados quatro pontos que o agrupamento
considera fundamentais para integrar todos em comunidades, nomeadamente, responder
as necessidades e especificidades de cada aluno; contribuir para que estes desenvolvam
diversas capacidades e competéncias; contribuir para a formacgao de adultos e reduzir os
défices de qualificacdo destes; e qualificar a comunidade prisional do Estabelecimento
Prisional de Lisboa (Projeto Educativo 2017 - 2021, n.d., p. 4). Posto isto, este
agrupamento tem como valores o “respeito, tolerancia, solidariedade, responsabilidade,
cooperagao, rigor, exigéncia e qualidade” (Projeto Educativo 2017 - 2021, n.d., p. 5).

Apo6s obras de qualificacdo entre 2008 e 2009 foram adicionadas ao edificio
original um conjunto de salas de laboratorio e de artes, balneérios, instalacdes sanitarias
e um local especifico para a Biblioteca Escolar e Centro de Recursos Educativos, as ja
existentes salas de aulas, servi¢os de administracao escolar, salas de professores e dire¢ao,
um ginasio, um refeitdrio, uma papelaria/reprografia e uma sala de convivio dedicada aos
alunos. Gragas a esta ampliagdo foi possivel fixar cada turma a uma sala. Paralelamente,
todas as salas de aula foram equipadas com mobilidario novo e com equipamento

informatico, nomeadamente, computadores, projetores e quadros interativos.

3.1.2. Contexto de sala de aula

O periodo de observacdo decorreu durante duas semanas, nas quais foi possivel
observar o método de trabalho das duas professoras titulares, que acompanhavam a turma
nas disciplinas de Portugués e de Historia e Geografia de Portugal (HGP).

A turma era composta por 20 alunos — 9 raparigas e 11 rapazes — todos na faixa
etaria entre os 10/11 anos. Ha excecdo de um aluno, com nacionalidade angola, todos os
outros tinham nacionalidade portuguesa. Relativamente as medidas de apoio, existiam 7
alunos com um RTP, sendo que 3 destes tinham direito a sessdes de apoio com um

professor de educacgdo especial. Todos dispdoem de medidas adaptativas, de acordo com o
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nivel do seu RTP, podendo essas variar entre a realizacdo de testes de avaliacdo sumativa
adaptados ou a adaptagdo nas avaliagdes formativas. De uma forma geral, era uma turma
com notas medianas, existindo alguns alunos com notas acima da média geral da turma.
Nao se verificava um elevado nivel de abstencao, sendo que a turma se encontrava sempre
presente em todas as aulas.

Em termos gerais, era uma turma com alguns conflitos que nem sempre eram
visiveis dentro da sala de aula. As relagdes entre os pares eram boas, existindo, no entanto,
conflitos pontuais entre certos alunos. Simultaneamente, a relagdo que os alunos
mantinham com as professoras titulares era harmoniosa, o que permitia que dentro da sala
de aula existisse um ambiente propicio e facilitador da aprendizagem.

Apos a analise das notas de campo feitas durante as semanas de observagdo, foram

encontradas potencialidades e fragilidades ao nivel das Competéncias Sociais, do

Portugués e de HGP (tabela 5). Relativamente as potencialidades, nas Competéncias

Sociais, os alunos eram bastante empenhados e muito participativos nas atividades
propostas; no Portugués, tinham um grande gosto pela leitura e pela escrita; em HGP, os
alunos apresentavam um grande gosto pelos contetidos lecionados, mostrando interesse
por conhecer a historia do pais. Por outro lado, as fragilidades da turma, nas Competéncias
Sociais, passavam pelo cumprimento de regras de comunica¢do; no Portugués,
verificaram-se fragilidades nos erros ortograficos, na leitura e compreensao textual e nas
competéncias gramaticais; em HGP, os alunos manifestavam dificuldades na leitura e

interpretacdo de mapas, na andlise de documentos escritos e iconograficos.

Tabela S
Potencialidades e Fragilidades da turma do 5.°E
Potencialidades Fragilidades
At Participagdo ativa nas atividades |o  Cumprimento de regras de comunicagao.
Competéncias ~ L
. propostas. o Concentragdo durante a realizagdo das
Sociais - -
o Empenho nas atividades. atividades.
o Leitura e interpretacdo de mapas.
Historia o Interesse pelos contetdos. o  Andlise de documentos escritos.
o Anadlise de documentos iconograficos.
. Erros ortograficos.
a Gosto pela leitura. © 0 OTTOETaticos.
Portugués . o  Leitura e compreensdo de textos.
o  Gosto pela escrita. . ..
o Competéncias gramaticais.

Nota: Retirado do PI do 2.° CEB
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3.1.3. A acao dos professores titulares

Durante as semanas de observagao, foi possivel observar a turma e tomar notas
sobre as suas fragilidades e potencialidades, e observar a pratica de duas professoras com
bastante experiéncia nas suas areas de ensino. Foi possivel compreender como trabalhava
cada cooperante e as diferentes formas que estas iniciam o trabalho em sala de aula.

Na disciplina de HGP, as aulas eram iniciadas pela escrita do sumario e de seguida
era realizada uma recapitula¢do dos contetidos abordados nas aulas anteriores. Durante a
aula, eram utilizados como recursos, o manual e videos presentes na Aula Virtual,
plataforma da autoria da editora Leya.

As aulas de Portugués, eram iniciadas com a escrita do sumario da aula anterior,
sendo que apenas era descrito o que tinha sido feito. Eram realizados diversos exercicios,
recorrendo ao manual, a videos da Aula Digital e até a contetidos do Youtube. Todas as
aulas tinham uma dinamica diferente, com a realizacao de exercicios de oralidade através
de cangdes; a compreensdo de textos; a realizagdo de leitura, oralmente e silenciosa e de
exercicios gramaticais.

Relativamente a avaliacdo, para além dos testes de avaliacdo realizados, eram
ainda utilizadas as atividades realizadas em sala de aula, as apresentacdes de trabalhos, e
os comportamentos e atitudes dos alunos perante os trabalhos a realizar. Todo este
trabalho era possivel, gracas ao preenchimento de grelhas de observagdo direta, onde se
encontravam descritas todos os processos de avaliagdo, sendo estas um dos pontos

principais de avaliagdo dos alunos.

3.2. Problematica, objetivos e estratégias gerais da intervencao

Apods a andlise das potencialidades e das fragilidades, mencionadas no ponto
anterior, foi fundamental a percecdo do(s) problema(s) da turma, para que se verificasse
a formulagdo, de uma problematica e dos objetivos gerais. O problema encontrado na
turma refletia-se na dificuldade que os alunos apresentavam no momento da leitura e
interpretagdo de documentos escritos e iconograficos.

Ap0s a identifica¢do do problema que a turma apresentava, foi entdo estabelecida
uma problematica, de um ponto de vista interrogativo, que pretendia dar resposta a leitura

e interpretacdo de documentos escritos e iconograficos, e também ajudar os alunos a
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elevar o seu nivel de escrita e oralidade. Desta forma, a problematica remetia-nos para
Quais os contributos da compreensio e exploracdo de documentos escritos e
iconograficos para o desenvolvimento de competéncias e interpreta¢do de documentos
de natureza diversa, ao nivel da escrita e da oralidade? .
A partir desta problematica, e da ponderagdo entre as potencialidades e a
fragilidades apresentadas pela turma, foram criados os objetivos gerais:
a) Interpretar documentos de natureza diversa.
b) Melhorar o desempenho ao nivel da escrita.
Para que seja fosse possivel implementar estes objetivos foram criadas algumas

estratégias (tabela 6).

Tabela 6
Estratégias do Pl do 2.° CEB
Estratégias
1. Exploracdo de documentos de natureza diversa.
2. Realizagdo de andlises criticas as informagdes presentes em documentos de natureza diversa.
3. Realizagdo de apresentagdes orais.
4. Realizagdo de atividades de escrita criativa.
5. Produgdo de textos de acordo com planificagdes.
6. Revisdo de textos.
7. Exploracdo de apresentagdes em PowerPoint.
8. Dinamizagao de rotinas de sistematizagao de conceitos e conteudos
9. Implementacdo de um caderno diario digital

Nota: Retirado do PI do 2.° CEB

Todo o PI foi alvo de uma avaliagdo com base nos indicadores de avaliagao

descritos na tabela 7.
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Tabela 7

Objetivos Especificos e Indicadores de Avaliagdo do Pl do 2.° CEB

Objetivos Especificos

Indicadores de avaliacio

A.1. Explica, recorrendo aos contetidos corretos, o que se encontra representado numa imagem
A.2. Explica, recorrendo aos contetidos corretos, o que se encontra representado num mapa
A.3. Explica, recorrendo aos contetidos corretos, o que se encontra representado num
Interpretar_ documentos de documento escrito
natureza diversa A.4. Descreve, oralmente, o0 que se encontra presente num mapa

A.5. Descreve, oralmente, o que se encontra presente numa imagem
A.6. Descreve, oralmente, o que se encontra presente num documento escrito

B.1. Escreve um texto de acordo com uma planificag@o

B.2. Revé os textos

Melhorar o desempenho ao | B.3. Escreve de uma forma correta e coesa

nivel da escrita B.4. Escreve sem erros ortograficos

B.5. Descreve, oralmente, o que se encontra representado num texto e ou imagem
B.6. Descreve, por escrito, encontra representado num texto e ou imagem

Nota: Retirado do PI do 2.° CEB

Foram utilizados métodos de avaliagdo formativa e sumativa para realizar esta
avaliagdo dos alunos e do PI realizado. Para Portugués foram analisadas as atividades
realizadas em sala de aula, os testes de avaliacdo e as apresentacdes orais; para HGP
foram utilizados os testes de avaliagdo e uma ficha formativa realizada com os alunos em
sala de aula. Foi também realizada uma analise a taxa de adesdo as atividades propostas.

Sempre que possivel foi realizada uma avaliacdo formativa, utilizando nio so6 a
observagdo direta como também todos os trabalhos realizados ao longo da préatica, que
culminaram, juntamente com os testes de avaliagdo, na avaliagdo sumativa de cada aluno.

Desta forma, foram criadas tabelas para avaliar todos os trabalhos realizados, os
testes de avaliagdo ¢ até a taxa de adesdo aos trabalhos, analisando assim a
responsabilidades dos alunos. Nos Anexos A e B podemos observar todos os trabalhos
que foram realizados com os alunos e de que forma estes corresponderam com a
realizacdo e as suas entregas. Podemos afirmar que na disciplina de Portugués existiu uma
taxa de entrega superior a de HGP, mas no entanto nenhuma delas ¢ superior a 50%.

Analisando os anexos um a um, o Anexo A mostra que a entrega foi diminuindo
para o final do periodo, sendo que os ultimos trabalhos tiveram apenas uma taxa de 50%
e 10% respetivamente. Ja nos trabalhos de Portugués, presentes no Anexo B, a taxa de
entrega tem um aumento inicial que decresce novamente até ao final do periodo. No
entanto, ¢ possivel afirmar que a responsabilidade dos estudantes aumentou de forma

geral, sendo este um ponto bastante positivo da pratica.
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Na disciplina de HGP, o primeiro elemento de avalia¢do utilizado foi uma ficha
formativa para se compreender o nivel dos conhecimentos dos alunos, apds o estudo do
tema da Formacao de Portugal. No Anexo C, podemos observar os resultados dos alunos,
que nos indicam que a grande maioria dos alunos obteve uma classificacdo acima da
negativa. De seguida, no Anexo D podemos observar as notas obtidas no teste de
avaliagdo, que sdo na sua maioria bastante elevadas, o que ndo s6 revela estudo por parte
dos alunos, como também revela a eficacia das atividades realizadas com os mesmos.

Uma das atividades realizadas foi o Plickers, que também atribui uma
percentagem as respostas dadas por cada aluno, realizando uma média de repostas certas
e erradas por cada um e que demonstra a forma como os estudantes estdo a aprender os
contetidos, sendo que podemos ver todos os resultados no Anexos E. Estes resultados,
revelam a grande adesdo dos alunos a esta ferramenta digital e comprovam a
aprendizagem dos alunos ao longo de toda a pratica.

Por outro lado, na disciplina de Portugués, a classificag@o final dos alunos ¢ obtida
com a analise dos testes e dos trabalhos realizados ao longo do periodo, sendo que todo o
trabalho realizado foi valorizado. O Plickers foi uma ferramenta que permitiu consolidar
alguns contetdos trabalhados e cujos resultados se encontram no Anexos E. Para
apresentar as avaliacdes todos os trabalhos realizados, estes foram agrupados no Anexo
F e as classificagdes obtidas nos testes de avaliacdo encontram-se todos agrupados no
Anexo G. No Anexos B podemos observar que alguns alunos ndo cumpriram com a
entrega dos trabalhos realizados e como tal ndo obtiveram classificagdo. As classificacdes
obtidas pelos alunos nos trabalhos realizados, foram de uma forma geral bastante
positivas e em alguns alunos essas melhorias refletiram-se nas classificagdes dos testes
de avaliacdo, presentes no Anexo G.

Posso concluir que apesar de algumas atividades ndo terem corrido como esperado
ou ndo terem tido a adesdo esperada por parte dos alunos, toda a pratica foi bem-sucedida
e implementou nos alunos ndo s6 métodos de trabalhos, como também foi possivel

implementar diferentes formas de avaliar os alunos, como o Plickers.
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4. ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA EM AMBOS
0S CICLOS



Apresentadas as duas praticas pedagdgicas realizadas no contexto de 1.° CEB e de
2.° CEB, realizamos agora uma analise reflexiva sobre alguns dos aspetos que as
caracterizam.

Antes de se proceder a reflexao sobre o trabalho realizado, ¢ importante mencionar
que os dois ciclos de ensino sdo diferentes em diversos aspetos, desde os planos
curriculares, a forma como os professores organizam a sua pratica, passando ainda pelas
relacdes construidas com os alunos. Uma outra diferenca entre os dois ciclos de ensino
reporta-se aos “niveis de exigéncia (...) [e na] forma de tratar a linguagem” (Abrantes,
2005, p. 29), pois os conhecimentos que ¢ esperado que os alunos contruam no 2.° ciclo
tornam-se cada vez mais especializados, o que revela uma necessidade de elevar o nivel
de linguagem utilizada em sala de aula.

Paralelamente, e porque o “rigor académico [¢] mais elevado” (Correia & Pinto,
2008, p. 8) no 2.° ciclo, o nimero de disciplinas e de professores que os alunos tém
também aumenta (Correia & Pinto, 2008), revelando uma outra caracteristica
diferenciadora entre os ciclos, ou seja, a passagem da monodocéncia para a pluridocéncia.
Na perspetiva dos alunos, a transicdo entre do 1.° para e o 2.° ciclo, pelas suas
caracteristicas e pelos desafios que implica, quer em termos de constru¢do de
conhecimento, que a nivel de desenvolvimento pessoal e social, pode ser considerada
como “a transicdo da infancia para a juventude” (Abrantes, 2005, p. 32), revelando-se um
marco importante na vida escolar e pessoal dos alunos.

Retomando agora a reflexdo sobre alguns dos aspetos que experienciei na pratica
pedagogica, esta encontra-se organizada em quatro pontos: (i) Desenvolvimento de
competéncias nos alunos; (ii) Métodos de ensino/aprendizagem: processos de
organizacdo e desenvolvimento do curriculo; (iii) Relacdo pedagégica; ¢ (iv)
Processos de regulacio e avaliacido das aprendizagens e dos comportamentos sociais.

No que diz respeito ao primeiro ponto, desenvolvimento de competéncias nos
alunos, em ambos os ciclos foram definidos previamente os contetidos a trabalhar durante
o periodo de intervencdo. Tendo a pratica decorrido com uma turma de 2.° e uma de 5.°
ano, os conteudos a abordar encontram-se definidos no documento das Aprendizagens
Essenciais (AE) do 2.° ano (Dire¢ao-Geral da Educagdo, 2018b, 2018c, 2018a) e do 5.°

ano (Dire¢do-Geral de Educagdo, 2018b, 2018a) e algumas das competéncias a
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desenvolver constam do Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO)
(Martins et al., 2017). Em ambas as praticas, e sempre que possivel, a exploracdo dos
conteudos em sala de aula privilegiou “situagdes e problemas presentes no quotidiano da
vida do aluno” (Martins et al., 2017, p. 31) de modo a tornar as aprendizagens mais
proximas dos alunos e mais significativas.

Durante a pratica do 1.° CEB, os conteudos abordados nas trés areas foram: (i) na
Matematica, a Geometria e Medida, com a introdu¢@o do conceito da medi¢dao do tempo
(as horas, os minutos, os calendarios e horarios, os volumes, a capacidade, a massa, o
dinheiro, as figuras geométricas) e a Organizagdo e Tratamento de Dados (Direcao-Geral
da Educagdo, 2018b, pp. 9-12); (ii) no Portugués, os conteudos relativos a divisdo
sildbica, pronomes pessoais, conetores textuais, planificacdo textual. Estes eram
abordados com recurso a livros infantis (Dire¢do-Geral da Educacao, 2018c, pp. 10-12);
por fim, (iii) no Estudo do Meio foram explorados conteudos relativos aos itinerarios, os
sinais de transito e os conteudos relacionados com a histéria pessoal de cada aluno
(Diregao-Geral da Educacdo, 2018a, pp. 5-6, 8).

Sendo que no 1.° CEB o professor titular da turma tem que ter um vasto
conhecimento sobre as diferentes areas curriculares que leciona, no 2.° CEB ¢ importante
que tenha uma formagao especializada em duas areas, que sao possiveis de ser trabalhadas
de forma integrada. Foi neste sentido, que durante a pratica de 2.° CEB foram trabalhadas
as disciplinas de Portugués e de HGP (seguindo as respetivas AE referidas acima).

Durante a pratica do 2.° CEB foram abordadas, na disciplina de Portugués, a obra
literaria “A Viuva e o papagaio” e os contetidos gramaticais relativos as fungdes sintaticas
e as classes de palavras (Direcdo-Geral de Educacdo, 2018b, pp. 9, 11-12). Ja na
disciplina de HGP, os conteudos abordados remetem-nos para o Portugal do século XIII,
os diferentes grupos sociais, as diferentes atividades econémicas da época, a expansao
dos mercados e das feiras (Dire¢ao-Geral de Educacao, 2018a, p. 8). Na sua exploragdo
foram utilizadas diversas imagens, recurso que serd objeto de um estudo mais
aprofundado na segunda parte deste relatorio.

Os conteudos explorados, em ambos os ciclos, concorrem para o desenvolvimento
das competéncias (i) “Linguagens e textos [que] remetem para a utilizagdo eficaz”

(Martins et al., 2017, p. 21) da linguagem para comunicar € exprimir-se perante os outros;
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(ii) Pensamento critico, pelas competéncias de argumentacdo desenvolvidas e pela
andlise das informagdes disponiveis de forma a tomar posi¢des fundamentadas (Martins
etal., 2017, p. 24); e por ultimo, (iii) de “Desenvolvimento pessoal e autonomia [e] dizem
respeito aos processos através dos quais os alunos desenvolvem (...) autorregulacao,
espirito de iniciativa e tomada de decisdes” (Martins et al., 2017, p. 26) potenciando assim
nos alunos a autonomia necessdaria, para que passem a ser os construtores do seu proprio
conhecimento. Com esta intervengao foi possivel desenvolver capacidades que mais tarde
podem ser mobilizadas pelos alunos, dando-lhes a conhecer que “somos uma parte da
sociedade” (Morin, 2002, p. 5) e como tal temos de contribuir para o bom funcionamento
da mesma.

A partir da defini¢do do curriculo a ser abordado em cada ciclo de ensino, foi
possivel compreender que “conjunto de aprendizagens (...) necessarias” (Almeida &
Roldao, 2018, p. 7) iriam ser construidas com os alunos, faltava apenas compreender que
estratégias mobilizar. Como métodos de ensino/aprendizagem mobilizados para
trabalhar os contetidos do 1.° CEB, recorri a construgao de diferentes fichas de trabalho,
referentes a cada conteudo a abordar, utilizei diversos videos do Youtube e materiais
manipulaveis, garantindo a vivéncia de aprendizagens significativas pelos alunos.

O uso de materiais manipuldveis em sala de aula permitiu tornar o “ambiente mais
diversificado” (Mottin, 2004, p. 30), tornando assim “as aulas (...) mais dinamicas”
(Rodrigues & Gazire, 2012, p. 188) e mantendo sempre presente o interesse dos alunos.
Por outro lado, o recurso a tecnologia permitiu completar os conhecimentos dos alunos e
trazer para dentro da sala ferramentas com as quais estes ja estdo familiarizados,
potenciando a sua motivagdo para aprender, facilitando a constru¢do de aprendizagens
diversas e significativas (Passos, 2014).

Para o 2.° CEB foram utilizados, essencialmente, os manuais de ambas as
disciplinas e também a tecnologia. O recurso a esta Ultima centrou-se na utilizagdo de
plataformas como o Youtube, o recurso ao PowerPoint e ao Plickers. Em ambas as
disciplinas eram utilizadas diferentes formas de abordar os conteidos para garantir a
motivacdo dos alunos (Vieira, 2018) para os contetidos abordados. Sempre que possivel,
as aulas planeadas recorriam a materiais de “producdo individual (...) [associando a]

disciplina curricular (...) [a] aprendizagem” (Rolddo, 2010, p. 237) que os alunos teriam
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de construir, sem nunca esquecer o “denominador curricular comum” (Almeida &
Roldao, 2018, p. 44) que sdo as AE.

Relativamente a relaciio pedagégica construida com os alunos, posso afirmar que
“as relagdes desenvolvidas entre professor e aluno distinguem-se e sao desenvolvidas em
funcdo das condicdes em que se realiza o acto [sic] de ensino-aprendizagem e (...) das
caracteristicas” (André, 2007, p. 16) tanto dos alunos como dos professores.

Posso entdo afirmar que a relacdo criada com os alunos foi bastante promissora,
garantindo um ambiente propicio para a aprendizagem e um permanente “espago de
didlogo” (André, 2007, p. 23), potenciando a partilha dos sentimentos vividos, das
angustias, das emogdes, em particular dos momentos de felicidade. No 1.° CEB a relagao
construida com os alunos caracteriza-se por uma maior proximidade pois estes passam
muitas horas do seu dia-a-dia com o mesmo professor, sendo que esta carga horaria que
passam juntos permite “desenvolver a auto-confianga [sic] e cooperagdao” (André, 2007,
p. 24) ndo s6 com os seus pares, mas também com o professor, propiciando um “clima de
confianga, respeito, proximidade e autonomia” (André, 2007, p. 24) de ambas as partes.

Apesar de no 2.° CEB os alunos terem mais professores a sua volta, ¢ desejavel
que a relacdo que se construida permita a convivéncia, na sala de aula, num bom ambiente
acolhedor (André, 2007), dando espago aos alunos para crescerem enquanto estudantes,
mas também enquanto cidaddos responsaveis e atentos. Ainda que num contexto mais
desafiador, ¢ possivel a constru¢do de uma relacdo pedagogica proxima com os alunos,
desde que ambos (professor e alunos) estejam dispostos a dar espaco um ao outro.

Relativamente aos processos de regulagio e avaliacio das aprendizagens e dos
comportamentos sociais dos alunos, defendemos que ¢ necessidrio optar por uma
modalidade de avaliagdo que acompanhe os percursos dos alunos € que nos permita
refletir sobre o processo experienciado e ndo apenas sobre o ponto de chegada. Esta
modalidade de avaliagdo, designada de formativa, permite verificar se os alunos estdo a
atingir os objetivos propostos no sentido de identificar as dificuldades com que se
deparam e definir, em conjunto, estratégias para as ultrapassar (Oliveira, 2014). Implica,
pois, uma atitude formativa por parte do professor e ndo uma atitude classificativa.
Quando nos encontramos a analisar o desempenho dos alunos perante os desafios

proposto, quer seja durante a realizacdo da atividade, quer seja na anélise do produto final,
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adotando uma atitude de diagndstico para compreender o porqué de determinadas
dificuldades, “estamos a proceder a uma avaliacao formativa” (Aranha, 1993, p. 160).

No entanto, o sistema de avalia¢do instituido exige que a avaliacdo va além da
avalia¢do formativa', colocando o professor perante a necessidade de apresentar uma
avaliagdo sumativa ou seja “um balanco final de toda a atividade desenvolvida ao longo
(...) [do] processo de ensino” (Aranha, 1993, p. 162). Esta assume-se como um balango
de todo o trabalho realizado, a partir do qual podem ser tomadas decisdes sobre o processo
de ensino-aprendizagem e que dé4 a conhecer a “situagdo de aprendizagem e de ensino”
(Ferraz et al., 1994, p. 1) dos alunos. Ainda que com intencionalidades diferentes estes
processos de avaliagdo devem estar centrados no aluno, de forma a orientd-lo na
progressdo do conhecimento. O professor tem, pois, que desenvolver “novas estratégias
pedagogicas e de avaliacdo (...) adequadas e eficazes para fazerem face as necessidades
educativas e as dificuldades dos alunos” (Barreira et al., 2006, p. 100).

A realidade das praticas de avaliacdo das nas nossas escolas informa-nos que a
avaliagdo sumativa ocupa frequentemente o lugar de destaque quando nos reportamos a
avaliagdo das aprendizagens. Esta ¢ uma op¢do que decorre da maior facilidade em
estabelecer comparagdes e posicionar os alunos relativamente a outros. Também conduz
facilmente a quantificacdo do grau de consecugdo dos objetivos definidos.

Em ambos os ciclos de ensino, sempre que possivel a avaliacdo dos alunos
valorizou os trabalhos realizados no decorrer das atividades numa perspetiva formativa.
Contudo, esta ndo dispensava os testes de avaliacdo, como instrumento de avaliagdo
sumativa. A avaliacdo final dos alunos resultava da “avaliagdo somativa [sic] [que] ocorre
no final do processo e avalia o produto [das aprendizagens realizadas], tendo em conta as
informagdes recolhidas [através] da avaliagdo formativa” (Aranha, 1993, p. 163).

Apos a experiéncia vivida nos dois contextos de ensino diferentes posso concluir
que apesar das especificidades que caracterizam cada ciclo de ensino, ¢ fundamental ter
em consideracdo que os percursos que damos oportunidade aos alunos de realizarem sdo
determinantes no sucesso que estes conseguem atingir. Por isso importa melhorar o

“como se aprende” (Fernandes, 2006, p. 43), potenciando a avaliagdo formativa como um

! (Decreto-Lei n.° 17/2016, Artigo 24, 2016)
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“processo pedagdgico” (Fernandes, 2006, p. 43) a privilegiar. Nesta perspetiva a
avaliagdo deve ser uma constante no processo de ensino e aprendizagem, permitindo ao
professor uma autoavaliacdo permanente, uma reflexdo continua e uma atitude avaliativa
que valoriza uma perspetiva formativa, a ideia de “avaliar para aprender” que nos
apresenta Fernandes (2006, p. 43). Mais do que acumular um conjunto de conhecimentos
¢ importante fornecer aos alunos as ferramentas para utilizarem esses conhecimentos. Tal
significa pensar o processo de ensino e aprendizagem numa légica de competéncias,
privilegiando muito mais os processos que os produtos, a avaliacdo formativa do que a
sumativa.

Uma educag@o comprometida com o futuro dos alunos implica necessariamente a
formagdo de cidaddaos munidos com um corpo de conhecimentos e portadores de
competéncias que lhes permitam pensar sobre as suas agdes, para compreender o presente

e intervir no futuro (Pages, 2012).
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2.9 PARTE



5. APRESENTACAO DO ESTUDO



Este capitulo comtempla a apresentacdo do estudo realizado durante a PES II, numa
turma de 5.° ano do 2.° CEB. O tema deste relatorio, tal como o titulo do mesmo, remetem-
nos para uma fragilidade existente na turma, com a qual a PES II foi realizada, referente
a leitura, andlise e interpretacdo de imagens. Esta fragilidade foi identificada através da
observagdo de momentos de oralidade, em que os alunos revelaram ter dificuldades em
ler, analisar e interpretar o que se encontrava presente nas imagens que integravam o
manual escolar. Visto que durante a pratica do 2.° CEB um dos principais recursos
utilizados foi o manual, era necessario perceber se as diversas imagens presentes no
mesmo e as propostas de exploracdo das mesmas, eram suficientes para que os alunos
desenvolvessem competéncias ao nivel do conhecimento, da leitura, da andlise e da
interpretagdo em Histéria e Geografia (HG), ou se seria necessario mobilizar outras

imagens e/ou definir outras propostas para a sua exploracao.

A investigacdo que propomos realizar pretende responder a esta situacdo problema,
recorrendo a diferentes situagdes de aprendizagem em que a imagem € O recurso
fundamental a mobilizar pelos alunos para o desenvolvimento de competéncias em HG.
Importa acrescentar que a tematica surge também do gosto pessoal pela disciplina de HGP
e do reconhecimento da importancia da imagem na constru¢ao do conhecimento em HG.
Acresce, ainda, que em muitas salas de aula, as imagens do manual sdo as mais acessiveis
aos alunos, sendo mobilizadas pela maioria dos professores para complementar a
abordagem aos conteudos. Paralelamente, e porque as imagens tém diversas
potencialidades, a sua utiliza¢do na constru¢do de conhecimentos e desenvolvimento de

capacidades deve ser privilegiada em sala de aula e. em particular, na disciplina de HGP.

A utilizagdo de imagens, para a constru¢do de conhecimentos e desenvolvimentos de
competéncias na disciplina de HGP, da aos alunos ferramentas essenciais para que estes
se tornem cidaddos ativo e informados, mais competentes para ler, interpretar o mundo e
atuar sobre ele. Estes conhecimentos e competéncias encontram-se definidos no
documento oficial do Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO)
(Martins et al., 2017).

De acordo com Martins et. al (2017), a saida da escolaridade obrigatéria os alunos

devem estar “munidos de multiplas literacias que lhe permitam analisar (...) a realidade”
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(p. 15), que inclui as imagens que diariamente passam pelos nossos ecrds. Paralelamente,
e de acordo com as competéncias Linguagens e Textos (Martins et al., 2017, p. 21) e de
Pensamento critico (Martins et al., 2017, p. 24), os alunos deverdo conseguir analisar e
interpretar qualquer tipo de linguagem que lhes ¢ apresentada, incluido as imagens
(Martins et al., 2017, p. 21) e através destas pensar criticamente sobre 0 mundo que o
rodeia e sobre a forma de mobilizar essas informagdes para se tornarem melhores

cidaddos (Martins et al., 2017, p. 24).

O documento em que se inscrevem as AE da disciplina de HGP para o 5.° ano, define
duas agdes estratégicas de ensino orientadas para as competéncias definidas no PASEO,

em que as imagens assumem um lugar fundamental:

@) analisar textos ou suportes graficos com diferentes perspetivas de um mesmo
problema, aprendendo a conceber e sustentar um ponto de vista proprio;

(ii) usar modalidade diversas para expressar as aprendizagens (por exemplo:
imagens, mapas e graficos);

(i)  criar solugdes estéticas progressivamente criativas e pessoais. (Dire¢do-Geral

de Educacio, 2018a, p. 8)

Partindo do problema identificado, das competéncias que ¢ esperado que os alunos
desenvolvam a saida da escolaridade obrigatéria e das agdes estratégicas propostas para
a disciplina de HGP no 5.° ano de escolaridade, com recurso as imagens, a problematica

que orienta o estudo assume a seguinte defini¢do,

A dinamizagdo de diferentes situacoes de aprendizagem que valorizam a imagem
como recurso diddtico contribuiu para o desenvolvimento de competéncias de leitura,
andlise e interpreta¢do promotoras da construgdo do conhecimento historico-geografico

em sala de aula.
Para responder a esta problematica foram definidos os seguintes objetivos:

1. Analisar situagdes de aprendizagem que mobilizam a imagem como recurso.
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ii.

Identificar as potencialidades das imagens na construgdo de conhecimento em
HGP.
Refletir sobre as competéncias de HG desenvolvidas pelos alunos através de

situagdes de aprendizagem que mobilizam a imagem como recurso didatico.
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L. FUNDAMENTACAO TEORICA



A revisdo da literatura que sustenta a problematica definida e a investigagdo
realizada que propomos, organiza-se em trés pontos: (i) As potencialidades da imagem
como recurso didatico; (ii) Competéncias e as competéncias histdrico-geograficas; e, por
ultimo (iii) Desenvolvimento de competéncias historico-geograficas com recurso a

imagens.

6.1. As potencialidades da imagem como recurso didatico em
diferentes situacoes de aprendizagem

As imagens sdo construgdes feitas pela Humanidade ha ja muitos milhares de anos,
com o intuito de transmitir mensagens, sentimentos e emoc¢des a quem as observa.
Podemos entdo afirmar que e, desde ai, evoluiu para as mais variadas representagdes, ou
seja, comegcamos pelo “desenho, as gravuras, ilustragdes, pinturas, fotografias,
[terminando nos] filmes” (Martins, 2014, p. 433), sendo entdo uma peca chave, desde os

primoérdios, para a comunicagdo com o outro (Martins, 2014).

Alguns exemplos destas imagens, criadas ao longo da histéria da humanidade, sdo “as
pinturas rupestres, os frescos dos templos gregos, a pintura tumular etrusca, o graffiti de
Pompeia, os mosaicos bizantinos (...) € os vitrais das igrejas”, (Carvalho, 2014, p. 2).
Todos eles criados para representar cenas do quotidiano ou religiosas, com o intuito de

mostrar aos espectadores algo real ou ficticio, apelando ao imaginario.

Nos tempos atuais a banalizacdo do uso de imagens, resultado da facilidade com que
acedemos a ferramentas digitais, transporta-nos para diferentes tempos e lugares a uma
velocidade sem precedentes. Facilmente acedemos a imagens que ilustram momentos da
nossa historia, como facilmente viajamos pelo mundo. Neste sentido, as imagens
revelam-se um importante recurso na constru¢do do conhecimento em diversas areas do

saber.

Uma imagem ¢ entdo uma forma de comunicagao, por vezes “mais atraente” (Martins,
2014, p. 434) que um texto escrito e que pode “ser entendida e compreendida
imediatamente por pessoas de cultura e lingua diferente” (Martins, 2014, p. 434) sem que

exista uma necessidade de exprimir através de palavras o que nela se encontra
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representado, pois a imagem ‘““fala” por si propria. Esta tem entdo um potencial
diversificado que permite diferentes leituras a quem a observa, destinando-se a
estabelecer ligacdes entre o pintor e o observador, transmitindo diferentes informagdes a
quem as analisa, ndo sendo entdo uma extensdo de um documento escrito mas sim um
documento tnico que pode ser analisado de forma individual (Brazia, 2014; Carvalho,
2014; Martins, 2014). A sua exploragdo apela a imaginagdo e criatividade, a reflexdo

critica, podendo também revelar-se um importante recurso de comunicagao (Areal, 2012).

Umas das principais fun¢des da imagem ¢ a de comunicagdo (Carvalho, 2014, p. 4),
no sentido em que a imagem nos conta uma parte de uma determinada época historica ou
nos ilustra uma determinada paisagem, e ¢ criada de forma a transmitir uma mensagem
para quem a observar, tendo assim um “poder didatico (...) [e] a capacidade de atrair
espetadores, de persuadir e de facultar conhecimento” (Carvalho, 2014, p. 10) ao sujeito

que a analisa e interpreta.

Aliada a fun¢@o da comunicacgdo encontramos a fungdo pedagogica, pois através da
andlise da mensagem que a imagem nos transmite, podemos obter diversos
conhecimentos sobre uma época ou sobre um territorio, despertando nos alunos “o
espirito critico sobre as imagens” (Martins, 2014, p. 435), dando-lhes consciéncia de que
as imagens ndo sao réplicas da realidade mas sim uma representacdo da realidade

resultante da perspetiva do seu autor.

Simultaneamente, as imagens t€ém ainda uma fung¢do decorativa, sendo muitas vezes
utilizadas como “adornos que embeleza, por exemplo, as fichas de trabalho, tornando-as
mais apelativas, enriquecedoras e até divertidas” (Guimaraes, 2014, p. 28), facilitando
por vezes “o entendimento de uma determinada tematica” (Guimaraes, 2014, p. 28) por
parte dos alunos; uma fungdo representativa, interligando os conteudos tematicos a
abordar as realizadas vividas no passado (Guimardes, 2014, p. 28); e uma fun¢do
explicativa que permite aos alunos compreender e organizar os conteidos abordados em
sala de aula, observando numa imagem o que vem escrito em documentos escritos e até

mesmo em textos do manual (Guimaraes, 2014, p. 28).
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Para um professor, o uso da imagem em sala de aula permite um melhor controlo
sobre as suas praticas pedagogicas (Carvalho, 2014, p. 8), pois a imagem transporta
consigo caracteristicas visuais que os documentos escritos ndo transmitem.
Paralelamente, a pratica da sua andlise e interpretagdo da aos alunos ferramentas de
pesquisa e andlise, como ‘“observar, registar, tratar informac¢do, levantar hipoteses,
formular conclusdes e apresentar resultados” (Martins, 2014, p. 431). Ferramentas
importantes, ndo s6 porque proporcionam diferentes experiéncias aos alunos, mas
também porque lhes proporcionam momentos de pesquisa sobre diferentes assuntos,
estimulando-lhes o pensamento critico e a comunicagdo sobre o que observam (Martins,

2014).

Ler uma imagem significa entdo um enriquecimento dos nossos conhecimentos
histéricos e geograficos (Litz, 2009, p. 21), através da estimulagdo do uso de ferramentas
de analise e de pesquisa, recorrendo ao pensamento critico e aos conhecimentos prévios
dos alunos, para que a partir do que observam sejam competentes para alargar o seu
conhecimento sobre um periodo histoérico ou sobre um espago geografico. Para que uma
imagem possa ser utilizada deve responder “as necessidades e interesses dos alunos, aos
objetivos didaticos [do conteudo a abordar] e a sua finalidade” (Carvalho, 2014, p. 23).
Quando o professor planifica as suas aulas, e utiliza imagens como recursos, deve ter em
conta os alunos, o tipo de estratégia que pretende implementar e os objetivos a alcancar

(Litz, 2009).

E entio fundamental que o professor estabeleca ligagdes entre o que se encontra
representado numa imagem, os conteidos e conhecimentos que esta transmite, para que
possam dar um real sentido na aprendizagem, integrando os conhecimentos prévios na
leitura e na compreensdo da mensagem que a imagem transmite, complementado assim a

informacgao representada (Lencastre & Chaves, 2003, p. 2101).

A realizagdo de aprendizagens pelos alunos, através do uso de imagens, implica que
a sua leitura seja “ensinada/orientada pelo professor, (...) [que deve] fornecer aos alunos
ferramentas que lhes permitam ler a(s) imagem(ns)” (Brézia, 2014, p. 4). A leitura de
imagens coloca os alunos perante a necessidade de desconstruirem cddigos, para

compreenderem os conteudos implicitos e chegarem a andlises, interpretagcdes e
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explicacdes, ou seja, desafia-os a “desenvolver as suas capacidades de expressdo,
estruturar o seu proprio pensamento, passar da aprendizagem subjetiva & comunicagdo

intersubjetiva ou publica” (Cachinho, 2000, p. 90).

Para que os alunos possam explorar as imagens que lhes sdo apresentadas, o professor
deve mediar o processo de leitura e andlise, guiando-os na desconstru¢do do que veem
para que possam compreender o que observam, sem esquecer o valor histérico, geografico
e simbdlico que estdo associados a imagem e os conteudos que dela podem emergir e
serem abordados em sala de aula (Martins, 2014). Desta forma, ao utilizar imagens em
contexto de sala de aula, o professor ndo pode condicionar o seu uso “apenas como
recurso ilustrativo (...) [pois] estd a ignorar o seu poder comunicacional e a relega-la para
um papel simplesmente passivo e secundario” (Ribeiro, 2005, p. 69), descorando o seu
potencial comunicativo e transmissor de conhecimento. Tal como um documento escrito,
a imagem também nos conta uma histéria e nos mostra héabitos e formas de estar do
passado e do presente. O seu uso permite mobilizar a experiéncia e imaginagdo para
estabelecer ligagdes entre espagos subjetivos e espacos absolutos, conduzindo na
compreensdo dos espacos vividos, percebidos e concebidos como resultado de uma

constru¢do social (Canet et al., 2018).

As estratégias e atividades de ensino que recorrem a imagens permitem, aos alunos,
a construcdo de conhecimentos e, ao professor, potenciar diferentes situacdes de
aprendizagem ativa, onde os alunos sdo o principal foco do processo de ensino (Martins,
2014, p. 438). O seu uso potencia dindmicas de sala de aula que apelam a “participagdo
dos alunos (...) [como também] uma interacao entre todos” estimulando o espirito critico
dos alunos (Lencastre & Chaves, 2003, p. 2104). No entanto, ¢ necessario ter em aten¢ao
que a utilizagdo de “muitas imagens por aula, (...) provoca fadiga e perda de aten¢ao dos
alunos” (Martins, 2014, p. 441), podendo ter o efeito contrario ao pretendido, pela

desmotivacdo para a aprendizagem.

Segundo Brézia (2014), podemos potenciar aprendizagens significativas nos alunos
utilizando imagens, constituindo-se estas como uma ferramenta muito importante para o
ensino. Por serem “uma das formas mais eficazes utilizadas como recurso pedagogico no

ensino de historia” (Litz, 2009, p. 12) e da Geografia, as imagens utilizadas em sala de
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aula devem ser objeto de uma sele¢do atenta, tornando-se necessario que o professor as
descodifique, para que faga escolhas adequadas as suas intencionalidades, para que a
mensagem a explorar com os alunos esteja em consonancia com os contetidos a abordar
e as aprendizagens a realizar. Este deve analisar com intencionalidade as imagens que
faculta aos alunos, identificando as ferramentas necessdrias para que estes possam
descrever, analisar e problematizar sobre o que observam antes de avangarem com

conclusoes.

E entio fundamental que o professor estabeleca ligagdes entre o que se encontra
representado numa imagem, os conteidos e conhecimentos que esta transmite, para que
possam dar um real sentido na aprendizagem, integrando os conhecimentos prévios na
leitura e na compreensdo da mensagem que a imagem transmite, complementado assim a

informacgao representada (Lencastre & Chaves, 2003, p. 2101).

E possivel afirmar que “se usada convenientemente, a imagem permite a abordagem
de conteudos de forma apelativa” (Lencastre & Chaves, 2003, p. 2104), facilitando a
constru¢do de conhecimentos e o desenvolvimento de um conjunto alargado de
habilidades. As imagens tém, entdo, diferentes funcdes associadas, o seu correto uso em
sala de aula reune potencialidades diversas. Incentivando a sua leitura, o professor conduz
o aluno na constru¢do de conhecimento, na partilha de opinides, no questionamento, na
argumentacdo, na descoberta de significados para as imagens. Valorizando o
desenvolvimento destas capacidades, nas estratégias implementadas em sala de aula, o
professor conduz o aluno no desenvolvimento de competéncias para a constru¢dao de um
olhar critico sobre o mundo e para nele participar de uma forma consciente (Cachinho,

2000; Pages, 2009, 2012; Satisteban, 2009).

6.2. Definir competéncias e as competéncias histérico-
geograficas

O conceito de competéncia remete-nos para a “construcdo pessoal, singular,
especifica de cada um” (Dias, 2010, p. 74). O termo competéncia indica-nos entdo um
conjunto de “conhecimentos, habilidades e atitudes (...) que justificam um alto

desempenho” (Fleury & Fleury, 2001, p. 185), neste caso, por parte dos alunos. Sao estas
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competéncias que vamos desenvolvendo ao longo da escolaridade obrigatoria que nos
tornam cidaddos preparados para tomar decisdes informadas. Recorremos as
competéncias quando enfrentamos situagdes nas quais temos de “tomar decisdes e
resolver problemas” (Dias, 2010, p. 75), relacionando-se assim com um ‘“desempenho
superior na realiza¢dao de uma tarefa ou em determinada situag¢ao” (Fleury & Fleury, 2001,
p. 184). Quanto maior o nivel de competéncias que o aluno desenvolve, maior serd a sua
capacidade de resposta a quaisquer atividades que lhes sejam propostas. Nesta perspetiva,
competéncia apresenta-se como a “capacidade de agir e reagir de forma apropriada
perante situagdes mais ou menos complexas” (Alonso, 2005, p. 19). Segundo Dias (2010)
para que um aluno possa ser considerado competente, este tera que ser autbonomo no uso
dos seus conhecimentos, sendo que para atingir este nivel de autonomia o aluno devera
apropriar-se dos conhecimentos de qualquer disciplina, para que consiga recorrer a estes
sempre que precisar. Podemos entdo afirmar que uma competéncia pode ser entendida
como as capacidades de um individuo de mobilizar os conhecimentos, os métodos e as
técnicas para agir/intervir em determinada situagdo, “uma capacidade de agir eficazmente
em um determinado tipo de situagdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a
eles” (Perrenoud, 1999, p. 7).

O PASEQ, define competéncias como “cominagdes complexas de conhecimentos,
capacidades e atitudes” (Martins et al., 2017, p. 19). Para Roldao (2003) utilizamos as
nossas competéncias sempre que mobilizamos conhecimentos de acordo com a situagdo
com a qual nos deparamos, e ¢ a partir destes que que nos tornamos seres competentes, 0
que prova estes conhecimentos/contetidos “sdo essenciais (...) [para] nos tornarmos mais
competentes” (Roldao, 2003, p. 16).

Na Educacdo este conceito surge como uma alternativa a outros conceitos como
capacidade ou habilidade, que permitem aos estudantes enfrentar tarefas e situacdes
educativas (Alves et al., 2019, p. 343). Tendo em conta o sentido que as competéncias
adquirem no ensino, podemos entdo afirmar que um fator importante, para que os alunos
consigam um melhor desempenho e um maior nivel de desenvolvimento de
competéncias, decorre do seu meio institucional e social, do capital cultural que
transporta, mas fundamentalmente das oportunidades de experienciar diferentes

situagdes/desafios de ensino e aprendizagem.

37



A disciplina de HGP, surge assim no curriculo dos alunos como uma plataforma
para a constru¢do de conhecimentos, mas também como espaco de desenvolvimento de
competéncias importantes que lhes proporcionaram capacidades diversificadas que
podem mobilizar para a vida em sociedade. Nas AE (Dire¢ao-Geral de Educacao, 2018b)
encontram-se explicitada a importancia desta disciplina para os alunos, sendo que ¢
através da interdisciplinaridade entre a disciplina de Historia e a de Geografia que os
alunos se focam “no estudo do pais, no que respeita as suas caracteristicas fisicas e
humanas e a sua evolugdo histdrico-cultural” (Dire¢ao-Geral de Educacao, 2018b, p. 2),
compreendendo a0 mesmo tempo “a necessidade de saber gerir o territorio e os recursos
de que dispomos, incluindo os patrimoniais, a diferentes escalas” (Dire¢do-Geral de
Educacao, 2018b, p. 2).

Torna-se assim necessario compreender quais as competéncias que os alunos
desenvolvem através das situagdes de aprendizagem experienciadas nesta disciplina e de
que forma estas competéncias podem ser mobilizadas para a constru¢do de outras
aprendizagens e para a sua vida futura enquanto cidaddos “historica e geograficamente
competentes” (Dias & Hortas, 2017, p. 289).

Estas competéncias que emergem da interdisciplinaridade entre ambas as
disciplinas sdo identificadas por Dias e Hortas (2017) como Competéncias Historia-

Geograficas (Tabela 8).

Tabela 8

Competéncias Historico-Geograficas

A. Utilizar diferentes fontes de informagdo com diversas linguagens;

B. Seclecionar, organizar e tratar informagao de natureza diversa;

culturais e naturais;

C. Localizar, no espaco e no tempo, fendmenos politicos, econdmicos, sociais,

Competéncias ocorrem nas sociedades;

D. Contextualizar, em diferentes escalas espaciais e temporais, fenomenos que

temporais globais;

Historico-Geograficas |E. Conhecer os lugares e as regides, nas suas dindmicas/interagdes espacio

novas situagoes;

F. mobilizar conhecimentos historico-geograficos para analisar e problematizar

e na comunicagdo em Historia e Geografia.

G. Mobilizar vocabulario histérico e geografico na construgao do conhecimento

Nota: Adaptado de Dias & Hortas (2017)
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Tendo em conta as competéncias historico-geograficas acima mencionadas,
importa agora compreender de que forma o recurso a imagens concorre para o
desenvolvimento destas competéncias. Esta questao sera objeto de reflexdo no ponto que

a seguir se inicia.

6.3. Que competéncias historico-geograficas sio desenvolvidas a
partir do uso de imagens

As imagens potenciam a competéncia A. Utilizar diferentes fontes de informagdo
com diversas linguagens, pois elas proprias transmitem informacao através de simbolos
visuais e contam momentos da historia de diferentes formas. Seguidamente, a imagem
potencia a competéncia B. Selecionar, organizar e tratar informacgdo de natureza diversa
pois exige dos alunos as competéncias necessarias para selecionar, organizar e tratar a
informacdo que desta ¢ transmitida, para que possam chegar a conclusdes sobre o que
observam. Paralelamente, o estudo das imagens permite desenvolver as competéncias C,
D e E, na medida em que estas podem representar diferentes lugares e regides em
determinadas escalas e em determinados tempos historicos, permitindo assim uma
conjugagdo de ambas as disciplinas, como forma de estudar ndo um local especifico,
como também um determinado tempo historico.

Por outro lado, as imagens permitem uma mobilizacdo dos conhecimentos
histérico-geograficos dos alunos, de forma a analisar e refletir sobre o passado e o
presente, mas também a refletir sobre o que pode vir a acontecer, problematizando assim
novas situacgdes, desenvolvendo assim a competéncia F. Por ultimo, a competéncia G.
Mobilizar vocabuldrio historico e geogradfico na constru¢do do conhecimento e na
comunicagdo em Historia e Geografia encontra-se diretamente relaciona com as imagens,
na medida em que os alunos necessitam desse vocabulario especifico para poderem nao
sO realizar uma analise mais correta do que observam, mas também para realizar uma
melhor interpretacdo do que vem.

O recurso a imagens nas aulas de HGP para o desenvolvimento de competéncias
histérico-geograficas pelos alunos, ¢ uma estratégia, entre outras, que os professores
devem implementar para dar oportunidade aos alunos de experienciarem situagdes de

aprendizagem que os habilitem para uma melhor compreensdo do mundo em que se
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movimentam (Cachinho, 2000; Pages, 2009; Ross, 2018) e participar na sua constru¢ao
e transformacao (Pages, 2009, 2012; Santisteban, 2019). Pretende-se, pois, que durante o
seu percurso escolar os alunos sejam confrontados com situagdes diversas de
aprendizagem, que lhes proporcionem as ferramentas necessarias para que consigam
mobilizar “valores e competéncias que lhes permitem intervir na vida (...) das sociedades,
tomar decisoes livres e fundamentadas sobre questdes naturais, sociais e éticas, e dispor
de uma capacidade de participagdo civica, ativa, consciente e responsavel” (Martins et
al., 2017, p. 10).

Importa entdo compreender, neste caso especifico, de que forma o recurso a
imagens pode concorrer para o desenvolvimento de competéncias historico-geograficas.
A diversidade de competéncias que os alunos podem desenvolver decorre das op¢des em
termos de estratégias e atividades do professor. No caso especifico deste estudo iremos
analisar as competéncias que ¢ possivel desenvolver, no 2.° CEB, a partir das estratégias

e atividades de aprendizagem propostas na disciplina de HGP.
Recorrendo a utilizagdo das imagens em contexto de sala de aula e diversificando as estratégias ou
0s percursos para a sua exploragdo o professor estd a mobilizar formas eficazes de desbravar o
caminho para responder aos desafios de construir um olhar critico sobre 0 mundo no sentido de
participar conscientemente na sua reconfigura¢do (Serrano, 2021, pp. 62-63)
De acordo com as fungdes das imagens, enunciadas anteriormente, na realizacdo das
diferentes atividades foram tidas em conta a fun¢do comunicativa (Carvalho, 2014), a funcdo

pedagogica (Martins, 2014) e a fungdo explicativa (Guimaraes, 2014).

Relativamente a funcdo comunicativa, as propostas de trabalho realizadas com os alunos
com recurso a imagens que transmitem mensagens visuais sobre os espagos e tempos da Historia
Portugal do século XIII, mensagens estas relacionadas com os conteudos a abordar, e que
ilustravam conhecimentos importantes sobre a época (Carvalho, 2014). Por outro lado, o estudo
das imagens apresentadas da aos alunos as ferramentas necessarias para ndo s6 construirem o
conhecimento em questdo, mas também pensarem criticamente sobre o que observam,
compreendendo que uma imagem ¢ uma representacdo de uma realidade passada ou presente
(Martins, 2014), nesta situacdo estamos a apelar a func¢do pedagogica da imagem. Por ultimo, a
fungdo explicativa, relaciona-se com a potencialidade da exploracdo de imagens permitir aos
alunos a compreensdo visual do que lhes ¢ explicitado em textos e em documentos escritos

(Guimaraes, 2014).
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Segundo Perrenoud (1999), competéncia define-se como,

sendo uma capacidade de agir eficazmente num determinado tipo de situacdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles. Para enfrentar uma situagdo da melhor maneira possivel,
deve-se, via da regra, por em agdo e em sinergia varios recursos cognitivos complementares, entre

0s quais estdo os conhecimentos (p. 7).

Nesta perspetiva, desenvolver competéncias a partir do uso de imagens significa
capacitar os alunos para a leitura da realidade que os rodeia, mobilizando o passado para
compreender o presente, ¢ ser capaz de intervir como cidaddo ativo, historica e
geograficamente competente (Dias & Hortas, 2017). Nesta perspetiva, de conduzir o
aluno a “interrogar o presente, ler o passado e escrever o futuro” (Dias, 2016, p. 88) o
desenvolvimento de competéncias historico geograficas resulta de um processo de
construcdo de conhecimento e desenvolvimento de capacidades realizado no contexto

destas duas disciplinas.

Para os autores acima referidos, sGo sete as competéncias historico-
geogrdficas que é fundamental desenvolver durante o processo de

ensino:

(i) utilizar diferentes fontes de informagdo com diversas linguagens; (ii) selecionar, organizar e
tratar informacao de natureza diversa; (iii) localizar, no espago e no tempo; fenomenos politicos,
econdmicos, sociais, culturais e naturais; (iv) contextualizar, em diferentes escalas espaciais e
temporais, fendmenos que ocorrem nas sociedades; (v) conhecer os lugares e as regides, nas suas
dindmicas/interagdes espaciotemporais globais; (vi) mobilizar conhecimentos historico-
geograficos para analisar e problematizar novas situagdes; (vii) mobilizar vocabulério historico e
geografico na constru¢do do conhecimento ¢ na comunicagdo em Historia e Geografia (Dias &

Hortas, 2017, p. 289).

Cada uma destas competéncias tem implicita uma determinada capacidade de agir
e mobiliza um conjunto de conhecimentos e capacidades especificas ou transversais a

estas duas areas do saber:
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e aprimeira competéncia reporta-se ao uso de diferentes fontes de informacao, com
diferentes linguagens, entre as quais podemos localizar a linguagem iconica para
observar/estudar fendmenos e/ou acontecimentos espaciais e temporais;

o a segunda competéncia, centra-se na capacidade de selecdo e organizacdo de
informacao a partir de diferentes suportes, podendo um destes suportes a imagem;

e a terceira competéncia, apela a localiza¢cdo no tempo e no espago, e para tal a
imagem e a cartografia sdo recursos que permitem concretizar essa localizagao;

e a quarta competéncia, de contextualizacdo de fenomenos em diferentes escalas
pode mobilizar como suporte para essa contextualizacdo imagens gréficas e
cartograficas;

e a quinta competéncia, de conhecimento de lugares e regides, tem implicita a
necessidade de saber ler paisagens proximas e distantes, frequentemente com
recurso a imagem,;

e amobilizagdo de conhecimentos historico geograficos pode ser suscitada a partir
da leitura de uma imagem, na sua descri¢do e andlise; por fim, na Ultima
competéncia, o recurso a imagem pode ser o suporte para apresentar, explorar,
comunicar sobre um determinado tema ou questdo historico geografica,

mobilizando o vocabulario especifico.

Pelo anteriormente exposto, as diversas competéncias histérico geograficas
enunciadas, apelam ou permitem o uso da imagem, mobilizando o saber historico-
geografico em diferentes situagdes. Concretamente, no estudo desenvolvido, procuramos
utilizar a imagem como recurso para “abordar os diferentes temas, contetidos e conceitos
previstos nos programas” (Dias & Hortas, 2017, p. 289), em particular no 2.° CEB. Neste
sentido, as competéncias histérico-geograficas que € possivel desenvolver com recurso a
imagem a partir das estratégias e atividades implementadas, sdo: (i) Utilizar diferentes
fontes de informacdo com diversas linguagens; (vii) Mobilizar vocabulério historico e
geografico na constru¢do do conhecimento e na comunicagdo em Histdria e Geografia

(Dias & Hortas, 2017, p. 289).

A primeira competéncia remete para a analise e interpretacdo de mapas e gravuras

para a constru¢do do conhecimento em HGP. A sétima competéncia, remete para a
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necessidade de mobilizar o vocabulario especifico das duas areas do saber, para os
momentos de descri¢do, andlise, interpretacao e questionamento a partir da exploracdo de

imagens.
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?. METODOLOGIA



A metodologia da investigagdo realizada ao longo da pratica do 2.° CEB, pode ser
considerada de natureza qualitativa, tendo por base a recolha de informacao qualitativa a
partir das producdes dos alunos e “a observacao participante” (Baptista & Sousa, 2014,
p. 158) do investigador, como forma de responder a questdo problema inicial. Neste
sentido, o estudo realizado adotou procedimentos proximos de uma Investigagdo-agao,
na medida em que a a¢@o e a investigagdo decorrem em simultaneo, facilitando processos
de agdo e reflexdo critica (Coutinho, 2009), sendo que através deste processo se
“pressupde a melhoria das praticas mediante a mudanga e a aprendizagem a partir das
consequéncias dessas mudangas” (Baptista & Sousa, 2014, p. 65).

De forma a explicitar os procedimentos metodoldgicos e a sua relagdo com os
objetivos, foi criada a tabela 9, da qual constam: os métodos e técnicas de recolha de
informagdo, as técnicas de analise de dados e os instrumentos/produtos dos alunos

utilizados para a analise.

Tabela 9

Meétodos e técnicas de recolha de dados

Métodos e Técnicas de Técnicas de analise de

Objetivos

recolha de dados

dados

Instrumentos/produtos

Analisar as situacdes de

Analise de contetido das

ap rerllc.hzagem . aue Informaga(i qualitativa propostas de atividades | Planificagoes
mobilizam a imagem | (planificagdes do professor) .
com recurso a imagens
COMO Tecurso
Identificar as
potencialidades das
imagens na construcdo
de conhecimento em
HGP Observagao direta
i articipante Ali § .
Reﬂeter . sobre as | P p Andlise de conteudo (‘ias Fichas de trabalho
competéncias HG respostas dos alunos as ~
. N Lo Produgdes dos alunos
desenvolvidas pelos | Informacgdo qualitativa fichas de trabalho
alunos  através  das | (produtos dos alunos)
situagdes de
aprendizagem que

mobilizavam a imagem
como recurso didatico

Analisando a tabela, ¢ possivel verificar que a maioria dos métodos e técnicas de

recolha de dados utilizados dizem respeito ao método de investigacdo qualitativa,

centrando-se na analise das produgdes dos alunos em diferentes atividades como forma
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de responder aos objetivos de estudo. Este tipo de método € o mais indicado para este tipo
de estudo pois para além dos resultados obtidos, interessa compreender o processo
realizado, tendo em conta o contexto em que nos encontramos, permitindo assim uma
analise direta dos resultados obtidos (Baptista & Sousa, 2014).

Paralelamente, foi utilizada a observacdo como uma das formas de recolha de
dados. Esta foi realizada “no local (...) [com utilizacdo de], por exemplo, grelha de
observagdo” (Baptista & Sousa, 2014, p. 88). Visto que a observacao foi realizada no
local e em contacto direto com os alunos, importa assim referir que esta foi do tipo
participante, onde “o proprio investigador (...) integra o meio (...), podendo, assim ter
acesso as perspetivas [dos alunos] (...) [e] viver os mesmos problemas e as mesmas
situacdes” (Baptista & Sousa, 2014, p. 88), obtendo dados que de outra forma nao seria
possivel de obter.

Na andlise das fichas de trabalho realizadas pelos alunos, recorremos a analise de
conteudo, das respostas dadas (Guerra, 2016) e que nos permitiu identificar as
carateristicas das aprendizagens desenvolvidas pelos alunos, de modo a satisfazer os
objetivos a que a investigacdo se propde (Campenhoudt & Quivy, 2008), o uso de
imagens para o desenvolvimento de competéncias de leitura, analise e interpretacao.

Os participantes neste estudo eram alunos de uma turma de 5.° ano, constituida
por 20 alunos com idades compreendidas entre os 10-11 anos. A recolha de informagao
para o estudo decorreu ao longo de 9 semanas, com o objetivo de compreender as
potencialidades do uso das imagens na construcdo de competéncias de leitura, analise e
interpretagdo em Histdria e Geografia.

Por ultimo, importa salientar que o anonimato dos alunos, da institui¢do e dos
professores cooperantes foi garantido e que a integridade de todos os envolvidos no

estudo foi preservada.
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8. RESULTADOS



Neste capitulo serdo apresentadas as atividades realizadas, bem como os
resultados das mesmas. Posto isto, este capitulo encontra-se organizado em trés pontos,
que correspondem aos objetivos da investigagdo: (i) Situacdes de aprendizagem que
mobilizam a imagem como recurso; (ii) Potencialidades das imagens na construg¢do de
conhecimentos em HGP; e, por ultimo (iii) Competéncias historico-geograficas
desenvolvidas pelos alunos através de situagdes de aprendizagem que mobilizem a

imagem como recurso didatico.

8.1. Situacdes de aprendizagem que mobilizam a imagem como

recurso

Para analisar as situacées de aprendizagem que mobilizam a imagem como
recurso, importa apresentar as atividades que foram realizadas, nas quais as imagens
eram o recurso didatico principal.

Para cada atividade foram definidos os objetivos especificos presentes na tabela
10 e nas planificagdes em anexo (Anexo H e I). Todas as atividades foram pensadas e
planeadas com o intuito de conduzir os alunos no desenvolvimento de capacidades de

leitura, analise e interpreta¢do de imagens.

Tabela 10
Atividades desenvolvidas e respetivos objetivos do 2.° CEB
Atividades
Dominio Objetivos especificos
desenvolvidas
1)  Identificar/aplicar os conceitos: fronteira, independéncia, reino, monarquia.
2)  Referir a aproximagdo de D. Teresa a nobreza galega e da nobreza portuguesa a D. Afonso Henriques
como causa da batalha de S. Mamede.
3) Indicar as prioridades de D. Afonso Henriques no governo do Condado.
Construgdo de um ) ) ) o
A Formacao 4)  Sublinhar a importancia do Tratado de Zamora (1143) e da Bula Manifestis Probatum (1179) para o
friso cronolégico . . . .
do Reino de reconhecimento da independéncia do Reino de Portugal.
com recurso a o ) )
Portugal 5)  Reconhecer alguns dos territérios conquistados pro D. Afonso Henriques.

imagens.

7)  Reconhecer os territorios conquistados pelos reis que sucederam a D. Afonso Henriques.

Ledo e Castela.
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6)  Reconhecer os esforcos feitos por D. Afonso Henriques para obter o reconhecimento papal.

8)  Sublinhar a importancia do Tratado de Alcanizes (1279) para a defini¢do das fronteiras terrestres com




9)

Identificar a formagao de novos reinos cristdos na Peninsula.

10) Contextualizar a autonomia do Condado Portucalense e a formacdo do Reino de Portugal, ressaltando
episodios de alargamento do territorio e da luta de D. Afonso Henriques pela independéncia.
Ficha formativa.
11) Referir os momentos-chave de autonomiza¢do e reconhecimento da independéncia de Portugal,
nomeadamente o Tratado de Zamora e o reconhecimento papal da nova poténcia.
12) Identificar/aplicar os conceitos: condado, independéncia, reino, monarquia.
Exploragdo do | 13) Caracterizar as principais atividades econdmicas medievais, destacando a agricultura como atividade
manual. principal.
Exploragdo oral de
imagens sobre as
atividades
econodmicas, a
partir  de um | 14) Caracterizar as principais atividades econdmicas medievais.
PowerPoint. 15) Reconhecer a vulnerabilidade das populagdes medievais devido as condigdes naturais e as técnicas
rudimentares.
Realizagdo de um
Plickers sobre as
atividades
econodmicas.
Exploragdo oral de
imagens do
manual sobre o | 16) Caracterizar o desenvolvimento do comércio interno e externo.
Portugal no | comércio e o | 17) Caracterizar as rotas de comércio externo do séc. XIII.
século XIIT e | grupo social da
X1v burguesia.
Realizagdo de um
Plickers sobre o
comércio e a
burguesia. 18) Identificar os grupos sociais medievais.
Realizagdo de um | 19) Referir as fungdes de cada ordem social
Plickers sobre a
burguesia e o
povo.
Analise de
imagens do
20) Conhecer aspetos da sociedade e da cultura medieval portuguesa dos séculos XIII e XIV.
manual. 21) Caracterizar dominios senhoriais.
22) Caracterizar o modo de vida da nobreza.
Realizagdo de
23) Caracterizar dominios do clero.
fichas de trabalho
24) Caracterizar o modo de vida do clero.

sobre a nobreza e

o clero.
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Visualizagdo de
videos sobre o
estilo de vida da

nobreza e do clero.

Realizagdo de uma
tabela sintese
sobre 0s grupos

sociais.

25)
26)

27)

Reconhecer aspetos da sociedade e da cultura medieval portuguesa dos séculos XIII e XIV.
Reconhecer as diferentes fungdes de cada grupo social, de acordo com o seu estatuto na sociedade
medieval.

Reconhecer as condi¢des de vida dos diferentes grupos sociais, de acordo com o seu estatuto na

sociedade medieval.

Ficha de trabalho
sobre 0s

concelhos.

28)
29)

Reconhecer a autonomia concedida aos moradores nos concelhos.

Reconhecer a divisao dos habitantes dentro de um concelho.

Ficha de avalia¢do

30)
31)

32)
33)
34)
35)
36)
37)
38)
39)
40)

Caracterizar as principais atividades econémicas medievais.

Reconhecer a vulnerabilidade das populacdes medievais devido as condi¢des naturais e as técnicas
rudimentares.

Caracterizar o desenvolvimento do comércio interno e externo.

Caracterizar as rotas comerciais de comércio externo do séc. XIII e XIV.

Reconhecer aspetos da sociedade e da cultura medieval portuguesa dos séculos XIII e XIV.
Reconhecer os grupos sociais medievais.

Referir as fungdes de cada ordem social.

Caracterizar dominios senhoriais da nobreza e do clero.

Caracterizar o modo de vida da nobreza e do clero.

Reconhecer a autonomia concedida aos moradores nos concelhos.

Reconhecer a divisao dos habitantes dentro de um concelho.

Durante a pratica pedagogica foram abordados dois temas da histéria de Portugal,

nomeadamente 4 Formagdo do Reino de Portugal e Portugal no século XIII e XIV. Na

tabela acima encontram-se as atividades realizadas com os alunos, onde a imagem era o

principal recurso didatico mobilizado, organizadas para cada tema, com os respetivos

objetivos especificos agrupados por atividade. Quando se iniciou a pratica os alunos

encontravam-se a terminar a abordagem ao tema Formagdo do reino de Portugal, sendo

que ambas as atividades realizadas para explorar este tema foram atividades de

consolida¢do relacionadas com a afirmag¢do do Condado Portucalense como reino

independente.

Na atividade de construcio do friso cronologico (Anexo J), importa salientar que

este foi desenhado com recurso ao PowerPoint, sendo que os alunos tinham de o copiar
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para o seu caderno diario de forma a ficarem com um registo sobre a formagdo do reino
de Portugal. Nesta atividade, os alunos tinham que observar as imagens que lhes eram
apresentadas e tentar identificar o que observavam, referindo o que viam nas imagens.
Ao ler e analisar as imagens os alunos eram convidados a associar o que observavam com
os contetdos trabalhados sobre a formacdo do reino Portugal, nomeadamente a
identificacdo da Batalha de Sdo Mamede, o Tratado de Zamora, as conquistas de Leiria,
Lisboa e Santarém e a Bula Manifestis Probatum. Paralelamente, os alunos tinham de
compreender que o reino de Portugal sofreu alteracdes ao longo dos vérios reinados da
1.? dinastia, sendo que tinham também que compreender que o reino se foi expandindo
para Sul ao longo de toda a 1.* dinastia portuguesa. Esta primeira atividade permitiu
diagnosticar as dificuldades que os alunos apresentavam relativamente a leitura, analise
e interpretagdo de imagens, visto que as perguntas (i) O que se encontra representado na
imagem? e (ii) O que observam na imagem?, os alunos respondiam com apenas uma
palavra ou ndo conseguiam relatar o que observavam ou seja, ndo conseguiam olhar para
a imagem como se estivessem a ler um texto (Santos, 2013), para expressarem e
comunicarem conhecimentos (Aparici et al., 2009).

A ficha formativa (Anexo K) permitiu realizar um diagnéstico sobre as
competéncias de leitura, anélise e interpretagdo de imagens que os alunos possuiam. Esta
ficha, tinha como objetivo avaliar os conhecimentos dos alunos sobre o tema da
Formagdo de Portugal. Entre todos os exercicios apresentados, os exercicios 1, 4 e 7,
dizem respeito a leitura e analise de imagens relacionadas com a conquista de territorios
aos mugulmanos e a independéncia do condado. Para cada imagem, os alunos tinham que
observar, nomear, descrever e identificar factos e personagens representados. As
respostas as questdes permitiram ao professor conhecer as habilidades prévias dos alunos.

Na atividade de exploragao do manual (Anexo L), os alunos utilizaram um guiao
de exploragdo como forma de introducgdo do subtema relativo as atividades economicas
do século XIII e XIV. Através deste guido, exploravam as paginas do manual (Anexo M)
correspondentes as atividades econdmicas, sendo que no exercicio 2 os alunos
deparavam-se com a necessidade de andlise de cinco imagens. Para cada imagem, tinham
que explicitar a informacgdo/situagdo representada, mencionando todos os factos e

personagens que se encontravam presentes. Este guido foi uma opg¢ao, para introdugdo do
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topico, e também para colmatar as questdes que no manual eram formuladas as imagens
€ que se situam apenas ao nivel da identificagdo e associa¢do a um texto ndo desafiando
os alunos a desenvolver outras competéncias. A intenc¢do, como refere Serrano (2021, p.
37) era “introduzir de forma ativa as imagens na sala de aula, permitindo aos alunos
aprender a gerir a informagao e a comunicar com e pelas imagens” (Lencastre & Chaves,
2003).

Nas atividades de exploracio oral de imagens sobre as atividades econémicas,
a partir de um PowerPoint (Anexo N) e na explora¢do de imagens do manual sobre
o comércio e o grupo social da burguesia (Anexo O), os alunos foram confrontados
com diferentes imagens sobre as atividades econdmicas do século XIII e os grupos sociais
da época. Em grande grupo, foi realizada uma explicitacdo sobre as atividades
econdmicas, em que eram colocadas questdes para orientar a exploracdo das imagens, tais
como (iii) O que se encontra representado?, (iv) Conseguem identificar que atividade se
encontra representada?, (v) O que nos pode indicar as setas representadas na imagem?, e
por ultimo (vi) A que grupo social pertencem as personagens representadas?. Estas
questdes deram origem a uma conversa que permitiu explicitar de que forma podem ler e
analisar uma imagem, nomeadamente analisar o titulo da imagem, observar o que se
encontra representado, estabelecer ligacdes entre o que se observa e o0s
conteudos/conhecimentos que temos sobre o assunto. Pretendia-se assim potenciar as
capacidades de leitura e reflexdo para “descobrir, compreender e decifrar significados”
(Martins, 2014, p. 453). Apos estas exploragdes, foram realizados Plickers sobre as
atividades econémicas, o comércio, a burguesia e o povo (Anexo P, Q, R e S), sendo
que para além de testar os conhecimentos dos alunos sobre os contetidos abordados,

algumas das questdes requeriam a andlise da imagem apresentada, para além da pergunta.

Para as atividades de analise de imagens do manual, de realizacio de fichas de
trabalho sobre a nobreza e o clero ¢ de visualizacao de videos sobre o estilo de vida
da nobreza e do clero, os alunos tinham que compreender o estilo de vida das classes
sociais privilegiadas e as diferengas entre ambas. Primeiramente, escutavam uma
explicitagcdo sobre a nobreza e o estilo de vida desta classe social, e de seguida os alunos
observavam algumas imagens do manual (Anexo T), registando trés palavras sobre o que

observavam em cada uma das imagens. Da mesma forma que se explicitou o estilo de
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vida da nobreza, apresentaram-se os locais onde a nobreza vivia, e ap0Os a explicitagdo
sobre os senhorios medievais e a visualizagdo de um video sobre o mesmo assunto, os
alunos preencheram uma ficha de trabalho (Anexo U), na qual tinham de identificar os
espacos do senhorio recorrendo as imagens presentes no manual (Anexo T). Apos a
conclusdo das atividades sobre a nobreza, as mesmas foram realizadas para o grupo social

do clero (Anexo V e W).

A atividade relativa a realizacao de uma tabela sintese sobre os grupos sociais
pretendia sistematizar os contetidos aprendidos sobre os diferentes grupos sociais,
utilizando o manual como base de pesquisa (Anexo T, V e X). Recorrendo ao manual, os
alunos tinham que preencher uma tabela sintese (Anexo Y), na qual para cada grupo social
tinham que identificar as fun¢des desempenhadas, o tipo de habitacdo, de alimentagao, de
vestudrio e de divertimentos e registar, por topicos, a informagao na tabela, identificando
de seguida as imagens que representassem, para cada grupo social, os tdpicos
mencionados acima. Neste processo, os alunos tinham que estabelecer relagdes
espaco/tempo, conferindo inteligibilidade a imagem e organizando conhecimentos

(Brazia, 2014).

Na ficha de trabalho sobre os concelhos (Anexo Z), os alunos resolveram
diversos exercicios sobre os concelhos, nos quais aplicaram os conhecimentos
previamente aprendidos. Nos exercicios 1.1., 5, e 6 os alunos focaram-se nas imagens

apresentadas de forma a identificar, analisar e descrever o que observavam em cada uma.

Por tltimo, foi realizada uma ficha de avalia¢cdo (Anexo AA), com duas versdes
para responder as medidas dos RTP dos alunos, com questdes sobre os diferentes
contetidos explorados. Nos exercicios 1, 3, e 6, os alunos eram convidados a identificar
as atividades econdmicas representadas e estabelecer as ligacdes corretas; utilizando uma
imagem ja analisada em sala de aula, os alunos tinham que legendar as rotas comerciais
que observavam e identificar os produtos comercializados com outros paises; e, por fim,
os alunos tinham que observar uma imagem de um mapa, também previamente explorado,
para identificar os senhorios representados e 0s grupos sociais a que pertenciam e em que

regides se localizavam os senhorios pertencentes a nobreza.
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Em sintese, as atividades em que as imagens foram mobilizadas como recurso
principal, permitiram aos alunos: observar, descrever, identificar, nomear, legendar,
analisar, estabelecer associacdes, mobilizar conhecimentos, elaborar conclusoes,
localizar no espaco e no tempo. Ou seja, o uso da imagem foi sempre intencional,
procurando estabelecer associagdes com o que o aluno conhece ou com o conteudo
explorado no momento, para dar sentido a informacdo e potenciar a aprendizagem

(Serrano, 2021).

8.2. Potencialidades das imagens na construcao de
conhecimentos em HGP

Nas atividades realizadas, para todas em que foram utilizados recursos fisicos,
como fichas de trabalho impressas, foi feito um registo de entrega e realizacdo dos
mesmos (Anexo A), para que fosse possivel ficar com um registo do trabalho realizado
com os alunos, mas também para realizar uma analise das suas respostas.

O primeiro trabalho realizado, e que foi objeto de analise foi a ficha formativa
(Anexo K). Os exercicios nos quais a imagem era o recurso principal, diziam respeito ao
exercicio 1, 4 e 7 (figura K1, K3 e K7 — Anexo K). Apoés a realizagdo da ficha e de esta
ter sido posteriormente analisada e corrigida, os resultados da mesma podem ser
observados no Anexo C. Relativamente a primeira questiao (figura K1 — Anexo K),
verifica-se que 70% dos alunos obtiveram um resultado positivo a questdo proposta,
demonstrando que conseguiam identificar aspetos que se encontram representados em
imagens.

Para a segunda questao (figura K3 — Anexo K), em que tinham que identificar os
reinos cristdos existentes na Peninsula Ibérica, 65% dos alunos demonstraram a
capacidade de leitura da imagem do mapa e de interligar os conhecimentos prévios; 25%
conseguiu identificar a maioria dos reinos e apenas 10% ndo conseguiu identificar os
reinos representados.

A ultima questdo continha trés alineas em que apenas duas se encontravam
relacionadas com a analise da imagem apresentada, nomeadamente a primeira e segunda

alineas. Na primeira alinea, era esperado que os alunos conseguissem descrever o que se
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encontrava representado na imagem, 15% dos alunos ndo demonstrou ser capaz de o
fazer, enquanto 85% demonstrou algumas formas de descricdo, que no entanto nao
correspondiam ao esperado. E através desta questio que podemos compreender a
necessidade de trabalhar a leitura, andlise e interpretacao de imagens, pois alguns alunos
apenas utilizavam uma palavra para realizar a descri¢do da imagem, revelando ndo ter
competéncias de leitura e analise de imagens.

Algumas das produgdes dos alunos encontram-se presentes no Anexo AB, e neste
podemos observar as diferentes respostas dadas as questdes acima mencionadas. Esta
atividade corresponde a uma situagdo de aprendizagem em que a imagem ¢ utilizada como
forma de testar e consolidar os contetidos abordados.

Outro recurso em que se recorreu a imagem foi o guido de exploracio do manual
(Anexo L), no qual os alunos tinham de descrever e explicitar o que observavam nas
imagens presentes no manual (Anexo M). Neste exercicio, os alunos demonstraram ter
capacidade de leitura, no entanto algumas das respostas dadas iam ao encontro do titulo
que correspondia a imagem. Esta situa¢do evidenciava que os alunos conseguiam
identificar a informagdo presente numa imagem, mas nao conseguiam chegar a
conclusdes mais aprofundadas, revelando novamente que necessitavam de um trabalho
mais sistematico a nivel de andlise e interpretagao.

No Anexo AC podemos observar algumas das respostas dadas pelos alunos a
questdo acima, sendo que esta situagdo de aprendizagem corresponde a introdu¢do de um
novo conteudo, sendo que a partir desta atividade os alunos iriam ter oportunidade de
explorar um conteudo novo de forma auténoma.

A realizacio de Plickers sobre os conteudos relativos as atividades econémicas,
ao comércio interno e externo, a burguesia e ao povo, continha diferentes questoes,
algumas relativas as imagens apresentadas, enquanto outras correspondiam aos contetidos
abordados. Cada Plickers emite uma folha de resposta com a pontuag@o, ndo s6 para cada
aluno, mas também para cada pergunta, sendo que também se encontram presentes as
respostas dadas pelos alunos e se estas se encontravam corretas ou nao. O Plickers relativo
as atividades econémicas (Anexo P) continha a primeira questdo que implicava analisar
a imagem apresentada, 50% dos alunos conseguiram selecionar a resposta correta,

enquanto 20% nao o conseguiu ¢ 30% ndo respondeu a questdo. No Plickers sobre o
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comércio interno e externo (Anexo Q), os alunos tinham que realizar o mesmo processo,
25% dos alunos nao responderam a questdo e 75% dos alunos respondeu corretamente, o
que revela que os alunos comecavam a demonstram algumas competéncias relativas a
leitura de imagens. Para o Plickers sobre a burguesia (Anexo R) e o povo (Anexo S), as
questdes colocadas ndo envolviam a andlise direta de imagens, no entanto todos os
resultados obtidos a partir do Plickers encontram-se presentes nos Anexos AD e AE. Estas
atividades permitiam compreender a evolu¢do dos alunos relativamente aos contetdos
explorados em sala de aula.

Nos anexos U e W podemos observar outra das atividades realizadas, onde através
das imagens presentes nos Anexos T e V, os alunos tinham que identificar alguns dos
locais dos senhorios e mosteiros medievais. No Anexo AF estdo presentes algumas das
produgdes dos alunos sobre as atividades realizadas, comeg¢ando com a andlise de imagens
do manual, em que os alunos demonstram conseguir escrever trés palavras relacionadas
com a imagem que observavam, o que revela o desenvolvimento da capacidade andlise;
de seguida, demonstram conseguir, através de uma imagem identificar algumas das
partes de um mosteiro e de um senhorio medieval, sendo que para isto tinham que se
basear nas imagens que encontravam no manual, revelando mais uma vez estar a melhorar
a capacidade de leitura e analise de imagens. Mais uma vez, esta atividade foi realizada
com o intuito de compreender se os alunos conseguiam acompanhar os contetidos que
estavam a ser abordados.

Por outro lado, na atividade relativa a tabela de sistematizacdo (Anexo Y), os
alunos tinham que recorrer ao manual como forma de preencher a tabela apresentada. A
partir das imagens presentes nos Anexos T, V e X, os alunos eram convidados a identificar
para cada topico as imagens que lhe correspondiam. Com esta atividade, para além de ser
possivel realizar uma sistematizacao dos contetdos abordados sobre os grupos sociais, 0s
alunos analisaram as imagens presentes no manual, de forma a relacionar o que nelas se
encontrava representado com os contetidos abordados. Através desta atividade foi
possivel verificar que os alunos ja revelavam alguma capacidade de leitura e andlise,
iniciando-se na interpretacdo das imagens que observavam no manual. No Anexo AG

podemos observar algumas das respostas dadas pelos alunos.
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Para a atividade relativa a ficha sobre os concelhos (Anexo Z), os exercicios 1.1.,
5 e 6 apelavam a leitura de imagens e a sua analise. De todos os alunos que entregaram a
ficha resolvida, todos conseguiram identificar a carta de foral presente no exercicio 1,
mesmo nao tendo legenda. Com este exercicio percebeu-se que os alunos, comecavam a
identificar o que observavam sem necessitar de legenda para o realizar. Paralelamente,
no exercicio 5, os alunos tinham que, tal como em atividades anteriores, escrever trés
palavras sobre a imagem representada e atribuir um titulo 2 mesma. Visto que nesta
atividade, apenas 10 alunos a entregaram, as percentagens de resolucdo desta ficha serdo
apenas relativas a estes alunos: 60% conseguiu escrever trés palavras sobre cada imagem
apresentada, revelando capacidade de andlise e de leitura de cada imagem; 20%
conseguiu escrever duas palavras sobre a imagem; 10% apenas escreveu uma palavra
sobre cada imagem e outros 10% ndo conseguiu realizar o exercicio. E possivel verificar
que pelo menos 80% dos alunos ja revela capacidade de andlise das imagens que lhes
sdo apresentadas, enquanto os restantes 20% apresenta capacidade de leitura ou ainda
ndo consegue demonstrar essa capacidade. Esta ¢ mais uma das atividades realizadas
como forma de testar os conhecimentos dos alunos sobre os conteudos abordados (Anexo
AH).

A tltima atividade realizada foi a ficha de avaliacdo (Anexo AA) que embora
tivesse duas versdes, os exercicios tinham os mesmos objetivos e as questdes eram
semelhantes, com algumas modificag¢des no teste adaptado. Os exercicios 1, 3 e 6 tinham
o seu foco nas imagens, e as classificagdes obtidas pelos alunos encontram-se presentes
no Anexo D. Ao analisar as tabelas de avaliagdo, verificamos que para a primeira
questiio, todos os alunos obtiveram a pontuagdo correta, revelando que conseguiram
analisar o que se encontrava representado nas imagens; a terceira questio encontrava-
se dividida em duas alineas, sendo que a primeira correspondia a andlise de uma imagem
presente no manual. 70% dos alunos conseguiram ler e interpretar a imagem apresentada,
20% nao conseguiram resolver o exercicio revelando dificuldades na competéncia de
leitura e interpretacdo e 10% dos alunos revelou indicios da capacidade de leitura e
interpretacdo; na alinea 3.2. apenas os alunos com teste adaptado tinham um exercicio
que remetia novamente para a imagem e todos os alunos que o realizaram demonstraram

conseguir ler e interpretar a imagem para responder a esta questdo; a sexta questio
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corresponde a andlise de uma imagem representativa de um mapa, em que duas alineas
do exercicio focavam-se na leitura, andlise e interpretacdo da imagem, sendo que na
primeira alinea 40% dos alunos conseguiram interpretar a imagem e identificar na
legenda a resposta, mas, 45% ndo conseguiu identificar ambos os grupos sociais
presentes na imagem e, por fim, 15% ndo conseguiu analisar a imagem apresentada; na
alinea seguinte, os resultados foram mais promissores, visto que 75% dos alunos
conseguiram identificar as zonas do pais onde os senhorios da nobreza se localizavam,
20% apenas conseguiu realizar uma analise geral do que observava e 5% ndo conseguiu
responder a questdo apresentada.

Em sintese, as atividades de exploracdo de imagens em que os alunos foram
envolvidos permitiram melhorar o seu desempenho na leitura, andlise e interpretacdo de
algumas imagens, como atestam os resultados que foram sendo obtidos no decorrer das
atividades. Contudo, a analise de algumas imagens continuou a ser dificil para um grupo

grande de alunos, de que ¢ exemplo a imagem relativa aos grupos sociais.

8.3. Competéncias historico-geograficas desenvolvidas pelos
alunos através de situacdes de aprendizagem que mobilizem a
imagem como recurso didatico

Para este ponto do estudo torna-se necessario compreender em que tipo de
situagdes de aprendizagem foram realizadas as atividades, e de que forma estas se
interligam com as competéncias histérico-geograficas definidas previamente, como as
possiveis de desenvolver. (tabela 11)

Neste sentido, as atividades realizadas, explicitadas na tabela abaixo, foram
organizadas em trés situacdes de aprendizagem diferentes.. Foram entdo definidas trés
situacdes de aprendizagem: (i) Introdugdo de conteudos; (ii) Consolidagdo de conteudos;
e, por ultimo (iii) Revisdo e avalia¢do de conteudos.

A atividade que corresponde a primeira situagdo de aprendizagem (i) Introdugdo
de conteudos, ¢ a atividade de explora¢do do manual (Anexo L), no qual os alunos eram
convidados a explorar o manual e a utilizar as diferentes fontes de informacdo nele

presentes, para iniciar a abordagem aos conteudos. Tal como mencionado anteriormente,
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os alunos conseguiram demonstrar capacidade de leitura e de identificacdo de
informagdo presente numa imagem, revelando fragilidades ao nivel da andlise de
interpretacdo das imagens, para identificar contetidos e mobilizando conhecimentos
prévios de uma forma mais sistematizada. E possivel afirmar, através dos resultados
obtidos com esta atividade, que os alunos conseguiam utilizar as diferentes fontes de
informagao presentes no manual, revelando a capacidade de leitura para identificagao de
informagdo, mas ndo analisando e interpretando. Estes resultados indicavam-nos que era
importante um trabalho que permitisse educar o olhar do aluno (Rodrigues, 2009) para
lhe permitir alcangar um outro patamar: aprender a interpretar e inferir para comunicar a
partir das imagens (Lencastre & Chaves, 2003).

A seguinte situacdo de aprendizagem diz respeito a (ii) Consolida¢do de
conteudos, ou seja, as atividades que se desenvolvem ao longo das aulas e que se
constituem, para o aluno e para o professor, como fonte de informagao para compreender
os conhecimentos construidos pelos alunos durante as sessdes. A primeira atividade que
se insere nesta etapa, remete-nos para a construcdo de um friso cronolégico com
recurso a imagens (Anexo J). Nesta os alunos tinham que aplicar os conhecimentos que
se encontravam a explorar durante a construcao do friso, pois teriam que compreender o
que se encontrava representado como forma de associar a imagem ao acontecimento € a
data pretendida. A inten¢do desta atividade era colocar o aluno perante a identificagdo de
simbolos nas imagens e interpreta-los mobilizando os conhecimentos e relaciona-los com
o tema representado no friso cronologico (Jorddo, 2012). Apelava-se, portanto, a
capacidade de ler para refletir e compreender os significados do que se observa (Martins,
2014).

Paralelamente, as atividades de realiza¢ao de Plickers sobre as atividades
econdmicas, 0 comércio, a burguesia e o povo (Anexo P, Q, R e S), requeriam dos
alunos, os conhecimentos necessarios para responder as questdes colocadas. Mobilizando
os conhecimentos e utilizando o vocabuldrio adequado, os alunos descodificavam a
imagem para responder as questdes formuladas, dando sentido e significado ao
conhecimento construido, ao mesmo tempo que se reforcam as potencialidades da
imagem como recurso de aprendizagem (Lencastre & Chaves, 2003). Com estas

atividades, os alunos eram envolvidos no desenvolvimento da competéncia historico-
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geografica referente a mobilizagdo de vocabulario historico e geogrdfico na constru¢do
do conhecimentos e na comunica¢do em Historia e Geografia, o que potenciou
posteriores melhorias no desenvolvimento das competéncias de leitura, andlise e
interpretagdo das imagens apresentadas. Ou seja, permitiu que o aluno vivenciasse
situagdes em que a leitura da imagem deixou de se fazer apenas na perspetiva objetiva
(denotativa) para passar a ser feita numa perspetiva subjetiva (conotativa), de
interpretagdo (Aparici et al., 2009). Reconhecemos, contudo, que a interpretacdo e a
compreensdo ndo sdo imediatas, por isso importa treinar o aluno para o desenvolvimento
desta literacia visual.

Outras atividades realizadas, tendo em conta a situacdo de aprendizagem,
remetem-nos para a analise de imagens do manual (Anexo T, V e X), para a realizaciao
de fichas de trabalho sobre a nobreza e o clero (Anexo U e W) e a realizacio de uma
tabela sintese sobre os grupos sociais (Anexo Y). Todas estas atividades permitem nao
s6 desenvolver a competéncia mencionada acima, como também a competéncia de
utilizagdo de diferentes fontes de informagdo com diversas linguagens, visto que todas as
propostas objetivam a andlise da imagem de forma a retirar dela informagdes para
responder a diferentes questdes. Ou seja, analisar e interpretar para responder a questdes
(Gil, 2011). Nestas atividades os alunos demonstraram ter capacidade de leitura das
imagens que lhes eram apresentadas, e alguns demonstravam capacidade de andlise,
retirando das imagens a informagao objetiva e também subjetiva, formulando conclusdes
a partir da andlise e comunicando-as (Donaghy & Xerri, 2017).

Por tultimo, a atividade da ficha de trabalho sobre os concelhos (Anexo Z7)
remete-nos para a necessidade de mobiliza¢do de vocabuldrio historico e geogrdfico,
visto que para responder as questdes colocadas, os alunos tinham de ser capazes de utilizar
o vocabuldrio aprendido durante as aulas. Uma grande parte dos alunos conseguiu
mobilizar o vocabulario para resolver os exercicios de exploracdo de imagens
apresentados, revelando uma melhor capacidade para atender aos contetidos que ja
domina (Proenca, 1990) na leitura e andlise de imagens e sendo mais competente na
mobilizagdo de vocabulario historico e geografico.

Para a ultima categoria (iii) Revisdo e avalia¢do de conteudo, as atividades

implementadas remetem-nos para a ficha formativa (Anexo K) e para a ficha de
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avaliacdo (Anexo AA). A partir da andlise dos resultados de ambas as fichas ¢ possivel

verificar uma melhoria nas capacidades de leitura, andlise e interpreta¢do de imagens

pelos alunos, ou seja, a imagem apresenta-se agora como um recurso/suporte para

comunicagdo de conhecimentos construidos, facilitando ao aluno a realizacdo de

inferéncias (Serrano, 2021). Apesar dos resultados apresentados, serem de certa forma

semelhantes, a descrigdo que os alunos realizam do que observam ¢ agora mais precisa e

focada nos detalhes que se encontram representados nas imagens. Ou seja, leem imagens

para refletir, descobrir, compreender e decifrar significados do que observam (Martins,

2014) com maior cuidado.

Tabela 11

Situagoes de aprendizagem e as competéncias historico-geogrdficas associadas

Situacio de aprendizagem

Atividades desenvolvidas

Competéncia histérico-geograficas

1) Utilizar diferentes fontes de informagdo com
Introdugdo de conteudos Exploragdo do manual. ) )
diversas linguagens.
Construcdo de um friso cronoldgico com recurso | - L )
) (i) Mobilizar vocabulario histérico e geografico na
a imagens. . ) o
. i _ constru¢do do conhecimento e na comunicagdo
Realizagdo de Plickers sobre as atividades o
. . ) em Historia e Geografia.
econodmicas, o comércio, a burguesia € 0 povo.
Analise de imagens do manual. (iii)  Utilizar diferentes fontes de informagdo com
L ) Realizagdo de fichas de trabalho sobre a nobreza diversas linguagens.
Consolidagdo de contetidos ) o L )
e o clero. (iv) Mobilizar vocabulario histérico e geografico na
Realizagdo de uma tabela sintese sobre os grupos construcdo do conhecimento e na comunicagao
sociais. em Historia e Geografia.
(v) Mobilizar vocabulario histérico e geografico na
Ficha de trabalho sobre os concelhos. constru¢do do conhecimento € na comunicagao
em Historia e Geografia.
(vi)  Utilizar diferentes fontes de informagdo com

Revisdo de conteudos

Ficha formativa.

Ficha de avaliagao.

diversas linguagens.

(vii) Mobilizar vocabulario histérico e geografico na

construcdo do conhecimento e na comunicagao

em Historia e Geografia.

Desta forma, o percurso desenvolvido na leitura, andlise e interpretagdo de

imagens permitiu aos alunos conseguir, progressivamente, utilizar diferentes fontes de

informagdo com diversas linguagens e mobilizar vocabuldrio historico e geogrdfico na
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construgdo do conhecimento e na comunicagdo em Historia e Geografia, Demonstrando
que a educagdo do olhar (Rodrigues, 2009) ¢, pois, fundamental para que o aluno aprenda

a mobilizar as fontes de informagao visuais € a comunicar com e pelas imagens (Lencastre

& Chaves, 2003).
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9. CONCLUSOES



Neste ponto sdo apresentadas as conclusdes a partir dos resultados obtidos e
discutidos anteriormente. E importante relembrar a problematica a qual procuramos
responder: A dinamizagdo de diferentes situacoes de aprendizagem que valorizam a
imagem como recurso diddtico contribuiu para o desenvolvimento de competéncias de
leitura, andlise e interpreta¢do promotoras da constru¢do do conhecimento historico-
geogrdfico em sala de aula.

Relativamente ao primeiro objetivo, Analisar situagoes de aprendizagem que
mobilizam a imagem como recurso, a partir das diferentes planificagcdes desenhadas e
implementadas, foi possivel compreender que o foco principal de muitas atividades
realizadas com os alunos foi a leitura de imagens, e foi a partir das experiéncias vividas
pelos alunos na leitura destas imagens que recolhemos os dados que analisamos neste
estudo. Podemos entdo afirmar que as situagdes de aprendizagem dinamizadas em sala de
aula com recurso a imagens para diferentes fins (exploragdo, consolidacdo e
revisdo/avaliacdo), possibilitaram ao aluno explorar novos conhecimentos ¢ mobilizar
conhecimentos prévios, conceitos ja explorados ¢ habilidades ja desenvolvidas para
construir conhecimento de forma ativa e significativa. Nesta perspetiva “a imagem
apresentou-se como um meio através do qual os alunos puderam desenvolver a
capacidade de ler, recolher e interpretar informacao visual, a partir da observagao, anélise,
questionamento e reinterpretagdo, facilitando a construgdo e reconstrugiao de conceitos e
ideias” (Serrano, 2021, p. 80).

Quanto ao objetivo Identificar as potencialidades das imagens na construgdo de
conhecimento em HGP, os resultados obtidos evidenciam que a funcdo mais
recorrentemente utilizada foi a fungdo comunicativa, a partir da qual as imagens
demonstraram transmitir importantes mensagens sobre os diferentes conteudos a abordar
(Carvalho, 2014). Desta forma, o recurso a imagem potenciou a analise e compreensao
de contetdos historico-geograficos em momentos diferentes do processo de ensino e
aprendizagem, tendo os alunos demonstrado cada vez mais uma maior capacidade para
construcdo de conhecimentos, a partir das leituras que faziam das imagens, da sua
andlise e interpretacdo, conferindo inteligibilidade aos contetidos explorados e sendo

conduzidos no “estabelecimento de relagdes espaco/tempo” (Brazia, 2014, p. 8).
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A sua aprendizagem foi também mais ativa, pois o processo de exploracao
promoveu a participagdo ativa dos alunos (Lencastre & Chaves, 2003). Também foi mais
significativa, pois foi possivel uma apropriacdo da mesma, “em termos intelectivos e
afectivos [sic], incorporando-a e enquadrando-a harmoniosamente no seu quadro de
referéncias e experiéncia pessoal anterior” (Roldao, 2004, p. 53).

Apesar das inumeras potencialidades do uso da imagem na construcdo de
conhecimento em HGP, ndo podemos deixar de sublinhar que para alguns alunos a tarefa
de andlise e interpretacdo ainda se revestia de algumas dificuldades. Havia situagdes em
que o aluno ndo conseguia “diferenciar o essencial do acessorio; o que ela representa, o
que significa” (Lencastre & Chaves, 2003, p. 2102). Situacdes em que ainda era dificil
mobilizar a “capacidade de refletir para descobrir, compreender e decifrar os significados
do que se observa.” (Martins, 2014, p. 435).

No que diz respeito ao ultimo objetivo, Refletir sobre as competéncias de HG
desenvolvidas pelos alunos através de situacoes de aprendizagem que mobilizam a
imagem como recurso didatico, verificamos que as principais competéncias historico-
geograficas para as quais concorreram as situagdes de aprendizagem dinamizadas,
reportam-se a: (i) Utilizar diferentes fontes de informa¢ao com diversas linguagens; (vii)
Mobilizar vocabulario historico e geografico na constru¢do do conhecimento e na
comunica¢do em Historia e Geografia (Dias & Hortas, 2017, p. 289).

As diferentes situagdes de aprendizagem em que os alunos foram envolvidos
permitiram desenvolver capacidades de leitura, analise ¢ interpretacio, fundamentais
para que consigam ler de forma mais inteligivel o mundo e se tornem cidaddos aptos para
interpretar e compreender a sociedade em que vivem mobilizando linguagens diversas.
As competéncias de literacia visual, facilitam a capacidade de analisar e de interpretar
de imagens ¢ possibilitam a construcio do conhecimento e comunica¢io mobilizando
vocabulario especifico de HG.

Para concluir, os resultados deste estudo empirico reforcam a importancia da
utilizacio de imagens para o processo de ensino e aprendizagem, na medida em que
um aluno competente em Historia e Geografia deve ser capaz de analisar diferentes

fontes de informacéao, recorrendo a diferentes linguagens.
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REFLEXAO FINAL



Nos tempos atuais ¢ fundamental que todos os professores sejam capazes de refletir
sobre a sua pratica, ndo so para fazer um balango da mesma, mas para pensarem em estratégias
para a melhorarem. Segundo Brito (2006) ¢ através desta atitude de reflexdo constante que um
professor ¢ capaz de “problematizar a realidade pedagogica, (...) analisando, refletindo e
reelaborando (...) os caminhos (...) [da] sua acao” (2006, p. 2) e de toda a sua pratica educativa.

Desta forma, ser professor ¢ repensar o trabalho realizado e encontrar solucdes
diversificadas para os problemas que enfrenta diariamente, sendo entdo “capaz de identificar
as suas proprias falhas” (Conceicdo & Sousa, 2012, p. 90), elaborando planos de melhoria, sem
nunca esquecer os contextos socioeducativos e territoriais em que se encontra.

A partir da PES II foi possivel experienciar a realidade educativa, que reconheco ter
tido muitos contributos para a minha evolucdo enquanto docente: pelos aspetos positivos que
identifico, mas também pelos desafios enormes que vivi! De uma forma geral, a pratica
realizada foi bastante positiva, e posso afirmar que o empenho, o trabalho e a dedicagdo
colocados em ambas as praticas, permitiram desenvolver competéncias ao nivel pessoal e
profissional, essenciais para a realidade da profissdo. Por ser possivel vivenciar em primeira
mao os diferentes desafios, importa mencionar que a partilha de conhecimentos e ideias foi
fundamental, em muitos momentos foi a chave para ultrapassar os obsticulos que se
apresentavam ao longo do caminho. A diversidade de realidades que a escola publica apresenta,
revela-nos como ¢ importante os professores trabalharem em constante colaboragdo,
vivenciando experiéncias, ultrapassando desafios e realizando uma constante reflexdo sobre as
praticas. Estas sdo, certamente, mais-valias fundamentais para a profissdo, para repensar a
pratica, o trabalho realizado e o trabalho futuro.

Importa, contudo, salientar que durante as praticas foram sentidas dificuldades que
foram sendo ultrapassadas gragas ao apoio dos professores cooperantes e de todos os colegas,
0 que comprova que a interajuda entre docentes ¢ fundamental para que todos possamos
avancar e alcangar os melhores resultados possiveis.

A realizagdo de um projeto de investigacdo baseado em situagdes de aprendizagem
experienciadas na pratica, bem como nos projetos de intervencao planeados e implementados,
permitiu compreender a importancia do papel de investigador por parte de um professor. A
investigacdo torna-se assim importante, no sentido em que o professor investiga sobre as
dificuldades que os alunos apresentam, mobilizando um quadro teoérico de referéncia que o
ajuda a sustentar as estratégias para uma intervengdo contextualizada que permita aos alunos
ultrapassar as suas dificuldades. Desta forma, a realizacdo deste projeto, ndo s6 permitiu

compreender a importancia da investigacdo na pratica de um professor, mas também permitiu
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analisar e refletir sobre a pratica docente. Neste processo foi-me possivel, enquanto docente,
desenvolver competéncias que poderei mobilizar no futuro para ajudar os alunos a ultrapassar
as suas dificuldades, mas também para analisar e compreender as dificuldades dos estudantes
que virei a acolher e as possiveis formas de colmatar essas dificuldades.

Paralelamente, a investigacdo realizada sobre a imagem como recurso didatico e a sua
utilizagdo em diferentes situagdes de aprendizagem, para desenvolver competéncias de leitura,
analise e interpretacdo de imagens que concorrem para as competéncias historico-geograficas,
revelou-se de grande importdncia na minha aprendizagem e nas oportunidades de
aprendizagem vividas pelos alunos. Tendo em conta os resultados obtidos, ¢ possivel afirmar
que a utilizagdo de imagens em sala de aula ¢ imperativo e potencia o desenvolvimento de
inumeras competéncias HG pelos alunos, que serdo fundamentais para a sua vida futura em
sociedade, e que se encontram definidas no PASEO (Martins et al., 2017).

Em suma, a PES II surge como uma oportunidade nao s6 de experienciar a profissdo de
docente, mas também como uma forma de desenvolver competéncias, tais como a capacidade
de reflexdo e introspe¢do sobre o trabalho realizado. Competéncias que s6 & possivel
desenvolver em contexto de sala de aula e que sdo essenciais para a minha atuacdo enquanto
futura docente,

en el sentido de que se trata de un oficio que se aprende no solo com aportaciones

académicas sino con experiencias observadas y vividas a lo largo del tiempo a pie de

aula y cerca de otros profesionales. (Garcia, 2021, p. 5)
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ANEXOS



ANEXO A - TRABALHOS DE
HGP ENTREGUES



Trabalhos pedidos

Alunos . . Guiio de exploraciio | Ficha com andlise de | Senhorio medieval | Mosteiro . Ficha sobre os concelhos

Ficha formativa do manual imagens do manual | Tabela |Esquema| Tabela Tabela classes sociais Grupo I Grupo II Total
1 AB 1 1 1 1 1 1 6
2 AS 1 1 1 1 5
3 BR 1 1 1 1 1 1 6
4 cA 1 1 1 1 1 | 1| 8
5 ED ! ! I 1 4
6 ES 1 1 1 1 1 1| 1| 8
8 IN 1 1 1 1 1 1 7
9 JS 1 1 1 1 1 1 6
10 JP 1 1 1 1 1 5
11 JA 1 1 1 1 1 6
12 LS 1 1 1 1 1 5
13 MN 1 1 1 1 1 1 1 7
14 MFF 1 1 1 1 1 1 1 1 8
15 MFS 1 1 1 1 1 1 1 1 8
16 MS 1 1 1 1 1 1 1 7
17 RG 1 1 1 1 1 1 1 9
18 RN 1 1 1 1 1 1 6
19 SM 1 1 1 1 1 1 1 8
20 YT 1 1 1 1 1 1 1 1 8
21 AV 1 1 1 1 1 6

Total trabalhos feitos/entregues 20 20 17 18 18 16 12 10 2 6,65

100% 100% 85% 90% 90% 80% 60% 50% 10% 33%
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ANEXO B - TRABALHOS DE
PORTUGUES ENTREGUES



Trabalhos pedidos

Alunos Bilhete dourado Texto de opiniio Laboratério Gramatical - it et Carta Poesia Laboratério Gramatical - | Total trabalhos por alunos
Desenho Texto Tabela de planifica¢io | Texto de opinido Modo imperativo Texto com lacunas | Texto escrito | Texto com lacunas Poema Advérbios
1 AB 9
2 AS 5
3 BR 4
4 CA 9
5 ED 8
6 ES 11
8 IN 11
9 JS 11
10 JP 4
11 JA 7
12 LS 11
13 MN 10
14 MFF 11
15 MFS 11
16 MS 10
17 RG 11
18 RN 7
19 SM 11
20 YT 11
21 AV 9
Total trabalhos 15 14 14 15 16 18 19 20 17 18 15 9,05
75% 70% 70% 75% 80% 90% 95% 100% 85% 90% 75% 45%
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ANEXO C - CLASSIFICACOES
DA FICHA FORMATIVA DE HGP



Ob‘jetivos Compreender o processo da Reconquista Crista R kg oravitieordady Compreender o processo da formacio do reino de Portugal
gerais/Temas Portucalense
h) Reconhecer a
a) Identificar a Z?ﬂf;?::::::i:s Rce)ct?:(:zil;r:cce:i:ti d) Identificar a f) Reconhece a import)ﬁncia do Tratado de
Alunos Objetivos presenca do povo to de |como o processo de formacao de reinos e)R h a co a0 do pendéncia de D. g) Identificar a Batalha de Sio Mamede como um | Zamora (1143), da Bula Total
N como pon p e . . .. . - e
especificos mlrlculmamz r.la refiigio dos o Gl (arme crlstaros durante o |condado Portucalense a D. Henrique.| Henrique para com | momento decisivo na luta contra a independéncia. Manifestis Probatum
Peninsula Ibérica. o século XI. D. Afonso VI. (1179) e do Tratado de
cristaos. a0s muculmanos. Alcanizes (1297).
Pergunta 1 2 3 4 S 6 4 8
a) b) ) a) b) [9)
4 4 12 16 6 4 9 9 20 4 4 8
1 AB 4 4 3 12 6 4 0 - - - - -
2 AS - - - - - 4 0 0 10 2 0 4
3 BR - - - - 0 - - 0 0 0 0 6
4 CA 4 4 4 16 0 4 9 6 10 2 4 5
5 ED 4 4 4 - - - - - - - - -
6 ES 4 4 6 4 6 4 0 6 10 4 4 7
7 IN 4 4 12 16 6 4 3 1,5 10 4 2 6 72,5
8 IS 4 4 12 16 6 4 9 6 10 4 4 7 86
9 JP 4 0 3 16 o 0 10 0 0 4 37
10 TA - - - - 6 4 3 0 10 2 0 4 29
11 LS - 4 6 16 6 4 9 7,5 10 - 0 8 70,5
12 MN 4 4 6 16 6 4 9 4,5 10 4 4 6 71,5
13 MFF 4 0 12 16 6 4 0 4,5 10 0 4 6 66,5
14 MFS 4 4 12 16 6 4 9 7,5 10 4 4 8 88,5
15 MS 4 4 12 16 6 4 3 6 10 4 4 6 79
16 RG 4 4 12 16 6 4 9 7,5 10 4 4 8 88,5
17 RN 0 0 - 16 o 0 10 0 0 7 33
18 SM 4 4 12 16 0 4 9 9 10 4 0 7 79
19 YT 4 4 12 16 6 4 9 7,5 10 2 4 8 86,5
20 AV - - - - 6 4 0 3 10 2 4 6 35
Pontuacio obtida 56 52 128 224 78 64 81 76,5 170 42 42 113 56,33
Pontuac¢io mixima 112 112 336 448 168 112 252 252 560 112 112 224
Taxa de sucesso - pergunta 50,00 46,43 38,10 50,00 46,43 57,14 32,14 30,357 30,36 37,50 37,50 50,45
Taxa de sucesso - objetivo especifico 50,00 46,43 38,10 50,00 135,71 30,36 105,36 50,45
Taxa de sucesso - objetivo geral 46,13 150,89 130,58
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ANEXO D - CLASSIFICACOES
DO TESTE DE AVALIACAO DE
HGP



Figura D1

_Objetivos Compreender as relagdcs cntre as principais atividades ccondmicas dos séculos X1l XIV ¢ os recursos naturais disponiveis 7 Al 1 L i al IE 1B it
- 2 . e =~ o C; izar o i do comérei Identificar 0s grupos sociais
Cu'wu_nwu principais l_uvidadu i it bl ilidade df . intemo ¢ externo ¢ as principais rotas de medievais, destacando 05 Caracterizar dominios m““_“"""_‘“"'
Alunos | Obietivos Especificos mu(l’m_ms. d.es Z :o % n;neululdn wmt: P R s Mn:d“ i comércio extemo no século XL, sali d privilegizdos ¢ 0s ndo Referir as fungdes de cada ordem social. senhoriais ¢ o modo de “l::'m. wm'd::" Total

econ mlupnnclpd.. em como o desenvolvimenio do naturais e ds técnicas rudiment o papcl dos portos portug e Rr vilex lain e Reronkioenon vida danobreza e do clero, | MOTadores nos concelhos,
COMErcio interno e exiemao. disponiveis, P grupos sociais medievals. através de cartas de foral.

it 2. 3a. 4 g FAC T 8

6 9 7 20 4 6

[ 7 7 5 0 6 6 4 6 4 6
[ s 7 5 4 3 B 2 6 0 6
13 MFF [ 5 7 6 4 4 4 6 o 4 4 0 6 56
14 MFS 6 7 7 12 3 4 4 6 10 4 7 4 6 85
15 MS 6 2 7 8 3 5 35 6 (1) 4 7 4 6 665
6 9 7 5 35 6 4 4 5 0 6 £

SM

b1 7 4
19 YT 6 8 7 12 12 5 4 6 9 4 7 4 6
20 AV 6 3 0 12 6 4 2 6 0 4 3 0 3
Pontuagiio Obtida 84 72 70 136 112 61 35 75 45 50 76 36 78 465
Pontuagio Mixima 120 180 140 240 400 100 80 120 200 80 140 80 120
‘Taxa de sucesso - Pergunta 70 40 50 56.66666667 28 61 4375 62.5 225 62,5 54285714 45 65
Faxa de sucesso - Objetivo Especifico| 70 40 50 56.66666667 28 61 4335 62.5 225 62.5 54285714 45 65
Taxa de sucesso - Objetive Geral
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Figura D2

Objetivos Gerals/Temas Compreender as ches entre as principais atividades dmicas dos séculos XITI ¢ XIV ¢ 0s recursos i Conh € compreender asp da socledade ¢ da cultura medieval portuguesa dos séculos XIIT e XTIV,
Caracterizar as principais atividades Sal. a vulnerabilidade das | Ci o desenvolvimento do comércio 3 o
s TR 1 - N s : SR Identificar os grupos sociais ST ) 5
§ a PoF face as intemo ¢ externo ¢ as principais rotas de = : i 3 ongmposl Reiiin s foncseyde C: arelativa
Aluno Objetivos Especificos agricultura como atividade I\ dicd iseds ércto externo no século XIIL salientando vl ] £ med'x P isaia al senhoriais ¢ 0 modo de concedida aos moradores nos Total
: incipal, bem como o d: Ivi do téenicas rudimentares o papel dos portos portugueses nesse LA °g',m°,s €05 180 HOLS YRS cada ordem 30¢1al. | ida da nobreza e do clero. concelhos, através de cartas de foral,
coméreio interno ¢ extemo, disponiveis. comércio. priviicgiados.
Pergunta 1 2 3L 32 4 5 6 7. s 8.1 82 9.
Cotagiio 6 9 10 10 10 8 10 6 5 7 7 12 100
1 AB 6 5 1 10 6 8 6 6 0 4 7 12 71
2 AS
3 BR 6 6 4 10 5 35 6 0 0 5 0 3 =
7 CA
s ED 6 5 10 10 2 8 2 0 5 6 i 6 72
[3 ES
7 N
8 IS
9 P 6 3 10 10 2 35 2 0 s s 0 0
10 JA 6 7 10 10 8 ] 6 0 0 6 7 12
11 LS
12 MN
13 MFF
14 MFS
15 MS§
16 RG
17 RN 6 6 10 10 6 5 4 6 0 4 0 6 63
18 SM
19 YT
20 AV
Pontuagiio Obtida 36 32 45 60 34 36 26 12 10 30 21 39 381
Pbmgin Méxima 120 180 200 200 200 160 200 120 100 140 140 240
Taxa de sucesso - Pergunta 30 1777777778 22,5 30 17 22,5 13 10 10 21428571 15 1625
Taxa de sucesso - Objetivo Especifico 30 17.77777778 225 30 17 225 13 10 10 21428571 15 1625
Taxa de sucesso - Obietivo Geral
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ANEXO E - RESULTADOS DO
PLICKERY



Thu 03 Mar Thu 03 Mar Wed 09 Mar Wed 09 Mar Wed 16 Mar Wed 16 Mar Wed 23 Mar

A Burguesia Povo Grau dos Grau dos Desenvolvimento ~ Desenvolvimento = Desfecho
Adjetivos Adjetivos - 2 Il -2

Name ~ Total

Class Average *75% 73% 90% 71% 64% 88% 65% 70%
AB *42% ®25% * 100% * 0% * 50% * 60% * 50% ® 50%
AS *75% * 50% » 100% * 80% * 50% *»75% *75% » 100%
AV ®53% *25% » 100% * 40% » 100% Absent 0% *75%
BR *58% *50% * 100% * 60% * 50% ~ 80% *25% ® 50%
CA *82% *75% » 100% * 60% * 100% * 100% *75% Absent
ED *48% *75% ® 50% * 40% * 0% * 60% * 50% ® 25%
ES *63% * 50% ® 50% *40% * 50% * 100% ®25% = 100%
IN *72% *75% » 100% ~ 80% » 100% * 60% *25% » 100%
JA *77% * 50% ® 50% * 100% * 50% © 80% * 100% *75%
JpP “68% *75% * 50% *20% « 100% = 100% * 50% » 100%
JS *92% » 100% * 100% » 100% ° 50% » 100% * 100% *©75%
LS *80% » 100% » 100% » 80% » 100% » 100% * 50% ® 50%
MFF *88% » 100% » 100% » 100% » 100% » 100% * 50% *75%
MFS *92% *75% * 100% * 100% * 50% » 100% * 100% » 100%
MN *80% * 100% * 100% * 100% * 100% » 80% *75% ®25%
MS ©65% *50% * 100% * 80% * 0% ~ 80% *75% ® 50%
RG *88% * 100% » 100% © 80% * 100% * 100% * 100% ® 50%
RN *68% *75% » 100% ® 60% * 0% * 100% * 50% Absent
SM *92% * 100% = 100% * 100% * 100% = 100% *75% *75%
YT »100% * 100% * 100% * 100% * 100% * 100% * 100% * 100%
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ANEXO F - AVALIACOES DOS
TRABALHOS DE PORTUGUES



Figura F1

Alunos Data: 16.03.2022 Data: 23.03.2022
C1 C2 C3 | c4 | 5| c1 [ c2 | c3 | ca| cs
1 AB S S S I S
2 AS B B B B S
3 BR B S S S I
4 CA MB | MB | MB | MB | MB
5 ED S S S S S
6 ES MB | MB | MB | MB | MB
8 IN MB | MB | MB B | MB
e IS B B | B | B | B
10 P s | s | s | s | 1
11 U B | B | B | B | B
12 LS B B B B B
13 MN MB | MB | MB | MB | MB
14 MFF MB | MB | MB | MB | MB
15 MFS
16 MS MB | MB | MB | MB | MB
17 RG MB | MB | MB | MB | MB
18 RN S S S S I
19 SM MB | MB | MB | MB | MB
20 YT MB | MB | MB | MB | MB
21 AV
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Figura F2

Alunos Laboratério Gramatical Ficha de leitura Carta Poesia Laboratério Gramatical Total
- Modo imperativo Texto com lacunas | Texto com lacunas - Advérbios

1 AB 50 28 77,84 8,7 67
2 AS 26 100
3 BR 70 100
4 CA 76 81 100
5 ED 6 2,5 88,96
6 ES e 33 100 100 60 58,60
8 IN 12 81 100 100 48 68,20
9 JS 69 72 100 100 34 75,00
11 JA 61 100 100 56 63,40
12 LS 85 79 100 100 44 81,60
13 MN 85 94 100 100 72,5 90,30
14 MFF 70 90,5 100 100 44 80,90
15 MFS 92 95 100 100 100 97,40
16 MS 57 69 ] 100 62 57,60
17 RG 79 88,5 100 100 72 87,90
19 SM 44 77 100 100 39 72,00
20 YT 92 98 100 100 56 89,20
21 AV 65 73 100 100 75 82,60
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Figura F3

Alunos Texto Bilhete Dourado Texto de Opinido Carta Poema Total Meédia dos
Nota final (100%) | Peso (10%)||Nota final (100%) [ Peso (15%) || Nota final (100%) | Peso (30%) | Nota final (100%) | Peso (45%) quatro trabalhos

1 AB 5 0,75 22,5 6,75 97 43,65 51,15 17,05
2 AS 6 0,90 31 9,30 97 43,65 53,85 17,95
3 BR 0,00 76,75 2305 (N 0.0 23,03 7,68
4 CA 53 7,95 67 20,10 100 45,00 73,05 24,35
5 ED 14 1,40 0,00 45,75 13,73 16 7,20 22,33 5,58
6 ES 98 9,80 49 7,35 51,5 15,45 97 43,65 76,25 19,06
8 IN 94 9,40 76 11,40 93 27,90 100 45,00 93,70 23,43
9 7S 35 3,50 72 10,80 80,75 24,23 89 40,05 78,58 19,64
10 P 0,00 68 20,40 88,75 39,94 60,34 20,11
11 A 65 9,75 63 18,90 95 42,75 71,40 23,80
12 LS 57 5,70 80,5 12,08 94 28,20 100 45,00 90,98 22,74
13 MN 100 10,00 66 9,90 99 29,70 100 45,00 94,60 23,65
14 MFF 90 9,00 85 12,75 74 22,20 100 45,00 88,95 22,24
15 MFS 100 10,00 86 12,90 94 28,20 100 45,00 96,10 24,03
16 MS 75 7,50 67 10,05 83 24,90 97 43,65 86,10 21,53
17 RG 99 9,90 70 10,50 99 29,70 100 45,00 95,10 23,78
18 RN 75 750 (N 0.0 82 2460 (NG 0.0 32,10 8,03
19 SM 38 3,80 76 11,40 98 29,40 100 45,00 94,60 23,65
20 YT 100 10,00 80 12,00 100 30,00 100 45,00 97,00 24,25
21 AV 87 8,70 55 8,25 94 28,20 93,75 42,19 87,34 21,83

Total 55,60 5,56 49,58 7,44 75,81 22,74 83,53 37,59 73,33 19,72
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ANEXO G - CLASSIFICACOES
DOS TESTES DE AVALIACAOQ
DE PORTUGUES



Figura G1

Dominio Compreensao Oral
Al Objetivo Especifico Seleciona e regista adequadamente a informacao ouvida. Total
unos

Pergunta 1.1. 22 3. 4 5 6

Cotacao 30 30 10 10 10 10 100
1 AB 12,6 28,8 10 10 10 10 81,4
2 AS 20 30 0 10 10 10 80,0
3 BR 4 30 10 0 10 - 54,0
4 CA 12 30 0 10 0 10 62,0
5 ED 11,8 30 10 10 10 0 71,8
6 ES 12 30 10 10 0 10 72,0
7 IN 20 30 10 10 0 0 70,0
8 JS 30 30 10 10 0 10 90,0
9 JP 24 30 10 0 10 0 74,0
10 JA 24 30 10 10 0 10 84,0
11 LS 24 30 10 10 10 10 94,0
12 MN 15,8 30 10 0 0 10 65,8
13 MFF 16 30 0 0 0 10 56,0
14 MFS 30 10 10 0 0 10 60,0
15 MS 20 30 10 0 0 0 60,0
16 RG 24 30 10 0 0 10 74,0
17 RN 18,8 30 10 10 10 10 88,8
18 SM 24 30 10 10 0 10 84,0
19 YT 24 30 10 10 0 10 84,0
20 AV 16 30 10 0 10 0 66,0

Pontuagio obtida 383 | 5788 | 170 | 120 | 80 140 74
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Figura G2

. Leitura e Educacio Literaria
Dominio
Grupo I Grupo I1
ALUNOS Objetivo especifico A B C D E F ikl

Pergunta 1 2 3 1. 2 2.1. 3. 4. 5.

Cotagio 12 12 10 10 10 10 1 10 15 100
1
2 | as | 6 | o [ o | 10 [ 10 | w0 |55 [ o | 0 |
3
4 | ca | 8 | 4 | o | 1w | w0 [ w0 | s [ 10 [ o | 570 |
5
6 ES 8 8 0 10 10 10 5,5 10 3 64,5
7 N 6 12 0 10 10 8 7 10 0 63,0
8 3 12 8 10 10 10 10 8 10 8 86,0
9
10 JA 12 4 - 5 0 10 10 10 5 56,0
1 Ls 12 12 0 10 10 10 55 10 - 69,5
12 MN g 12 0 10 0 10 11 0 0 51,0
13 MFF 8 12 10 10 10 0 0 10 0 60,0
14 MFS 10 12 10 10 10 6 8 10 0 76,0
15 MS 10 12 10 10 10 6 9 0 7 74,0
16 RG 10 12 10 10 10 10 0 0 8 70,0
17 RN 4 4 0 10 10 0 0 0 2
18 SM 10 4 10 10 10 5 55 0 0 54,5
19 YT 12 12 10 10 10 10 11 10 8 93,0
20 AV 10 4 0 10 10 10 55 10 75 67,0

Pontuagdio obtida I 146 132 70 155 140 125 | 965 100 48,5 51
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Figura G3

. Leitura e Educacio Literaria
Dominio
Grupo I Grupo I1
ALUNOS Objetivo especifico A B C D E F Uml

Pergunta 1 2 3 1. 2 2.1. 3. 4. 5.

Cotacido 12 12 10 10 10 10 12 10 14 100
1 AB 4 4 0 5 0 0 12 0 0
2
3 BR 8 4 10 10 10 0 0
4
5 ED 2 10 10 0 0 0 0 0
6
7
8
9 Jp 8 8 0 10 10 5 0 12 0 53,0
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20

Pontuaciio obtida 22 16 20 35 20 5 12 12 0 | 8 |
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Figura G4

Dominio Gramatica
Objetivo especifico A B C D E F G H 1 Total
Alunos
Pergunta 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Cotaciio 4 8 15 8 12 20 10 5 18 100
1
2
3
4 CA 2 6 0 0 12 2 0 0 15
5
6 ES 2 2 5 8 10 0 0 0 18
7 IN 4 4 5 0 8 20 0 5 15,5 61,5
8 JS 4 8 15 8 10 20 10 0 18 93
[ 2 I N AN AN N B
10 JA 2 6 10 0 10 0 10 0 18 56
11 LS 2 8 5 8 12 20 10 8 18 91
12 MN 2 8 15 8 12 18 0 5 18 86
13 MFF 4 6 0 0 2 14 0 0 18 | 44 |
14 MFS 4 8 15 8 12 16 10 5 13,5 91,5
15 MS 2 6 10 0 12 16 0 0 16,5 62,5
16 RG 4 4 0 8 10 16 10 0 18 70
17 RN 2 2 5 8 8 0 10 2,5 13,5 51
18 SM 2 2 15 8 12 16 0 5 18 78
19 YT 4 2 15 8 12 20 6 5 18 90
20 AV 2 4 5 0 12 8 6 0 16,5 53,5
Pontuacio obtida 42 76 120 72 154 186 72 35,5 252,5 50,5
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Figura G5

Dominio Gramatica
Objetivo especifico A B C D E F G Total
Alunos

Pergunta 1 2 3 4 5 6 7

Cotaciio 8 8 10 10 18 25 21 100
1 AB 4 4 2 0 3 10 15
2 AS 4 6 6 0 9 5 10
3 BR 0 2 4 10 12 15 5
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20

Pontuacao obtida 8 20 14 10 42 35 60 189
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ANEXO H - PLANIFICACOES
DE HGP: A FORMACAO DO
REINO DE PORTUGAL



Tabela 1 - Planificacdao do dia 10 de fevereiro

Data: 10 de fevereiro

Hora: 9h00 as 9h50 (50 minutos)

Ligdo N2 51

Sumdrio:
e Explicitacdo da rotina diaria “Caderno de Turma”
e A Formacao do Reino de Portugal: de Condado a Reino
e Adefinicdo das fronteiras portuguesas

Conteudos/ Objetivos - - T Avaliagdo
. ren Estratégias/atividades Recursos -
Conceitos especificos (mn) Indicadores Instrumentos
Introdugdo da rotina “Caderno de Turma” — este caderno sera PowerPoint
Condado digital e ird conter todas os conteldos e informagdes que os Caderno de
Portucalense alunos necessitam para cada aula. Servird como registo do 10 Turma
sumario e como forma de explicitacdo dos conteldos a serem
Reino de abordados em todas aulas, expondo-os de diversas formas, e Projetor
Portugal onde irdo surgir diversas atividades de consolidagao.
1. Quadro branco 1.1. Identifica o
Monarquia Identificar/aplicar conceito de
0s conceitos:, Manual Hgp 5 fronteira.
Independéncia fronteira, (pag. 80 e 81) 1.2. Identifica o
independéncia, 4 conceito de
Batalha de S3o rein:, monarquia. Recapitula¢ao dos contetidos trabalhados sobre o Condado (pdg. 82 € 83) independéncia. Grelha de
Mamede Portucalense com recurso a construgao de um friso 5 Video: 1.3. Identifica o observacio
cronolégico, exploragdo de imagens e documentos escritos. https://auladigita | conceito de
Tratado de l.leya.com/share/ | reino.
Zamora 082104d9-1028- | 1.4.ldentifica o
4ad2-a70b- conceito de
2e3d9b0db0ba | Mmonarquia.
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Bula
Manifestus
Probatum

Tratado de
Alcanises

Fronteira
terrestre

Fronteira
maritima

4. Referir a

aproximacao de D.

Teresa a nobreza
galega e da
nobreza
Portucalense a D.
Afonso Henriques
como causa da
Batalha de S.
Mamede.

5. Indicar as
prioridades de D.
Afonso Henriques
no governo do
Condado.

4.1. |dentifica a
aproximacao de
D. Teresa a
nobreza galega.
4.2. Identifica a
aproximacao da
nobreza
Portucalense a
D. Afonso
Henriques 4.3.
Identifica a
causa da Batalha
de S. Mamede,
como a
aproximacao da
nobreza galega
a D. Teresa.

Explicitagdo das conquistas feitas aos mouros por D. Afonso
Henriques e do estado do pais aquando da sua morte.
Visualizacdo de um video explicativo sobre o reinado de D.
Afonso Henriques.

Explicitacdo das fronteiras portuguesas, naturais e artificiais.

15

5.1. Identifica
como prioridade
de D. Afonso
Henriques a
independéncia
do Condado.
5.2. Identifica a
continuacdo da
reconquista
como prioridade
de D. Afonso
Henriques.
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6. Sublinhar a
importancia do
Tratado de
Zamora (1143) e
da Bula Manifestis
Probatum (1179)
para o
reconhecimento
da independéncia
do Reino de
Portugal.

7. Comparar as
fronteiras
estabelecidas pelo
tratado de
Alcanises (1297)
com as atuais
fronteiras de
Portugal
continental,
diferenciando
fronteiras naturais
de convencionais.

Esclarecimento do trabalho de casa: Caderno de Atividades,
pagina 111, 112, 113.

6.1. Identifica o
Tratado de
Zamora (1143)
como o
reconhecimento
, por parte de D.
Afonso VII, da
independéncia
do Condado.
6.2. Identifica a
Bula Manifestis
Probatum
(1279) como o
reconhecimento
, por parte do
Papa, da
independéncia
do Condado.

Caderno de
atividades (ficha
7)

7.1. Identifica o
Tratado de
Alcanises (1297)
como o
estabelecimento
das fronteiras.
7.2. Ildentifica as
semelhancas
entre as
fronteiras atuais
e as fronteiras
estimuladas
pelo Tratado de

Exercicios do
caderno de
atividades
realizados
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Alcanises

(1297).
Tabela 2 - Planifica¢do do dia 14 de fevereiro
Data: 14 de Fevereiro
Hora: 8h10 as 9h50
Licdon.252 e 53
Sumadrio
e O alargamento do territério e a conquista do Algarve.
e O tratado de Alcanizes e a fixagdo das fronteiras.
e Realizacdo de exercicios de consolidagao.
Contetdos/ Obieti T Avaliacdo
etivos - .
) i Estratégias/Atividades Recursos
Conceitos S (mn) Indicadores Instrumentos
Reino de 1. Reconhece alguns PowerPoint 1.1. Identifica a
dos territoriosContinuacdo da exploragdo do friso cronolégico. conquista de Leiria
Portugal ) Caderno de Turma
conquistados por Deyploracio de imagens e de documentos escritos sobre a no ano de 1145 Grelha de
Afonso Henriques. | conquista de territérios por parte dos primeiros reis da primeira 45 12. Identifica @ opservacio
Monarquia dinastia. Projetor conquista de|

Distribuicdo de esquemas sintese.

Lisboa e Santarém
no ano de 1149
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Independéncia

D. Afonso
Henriques

D. Sancho |

D. Afonso I

D. Sancho Il

D. Afonso |

Conquista

Bula Manifestus
Probatum

2. Reconhece 05

esforcos feitos por

D. Afonso Henriques
para obter 0
reconhecimento

papal

Quadro branco

Manual Hgp 5

(pag. 82 e 83)

Video:
https://auladigital.

2.1. Identifica a

conquista de
territorios aos
mouros.

2.2. Identifica a
construcao de
igrejas.

2.3. Identifica a

leya.com/share/08

distribuicao de

3. Sublinhar a
importancia da Bula
Manifestis
Probatum (1179)
para o
reconhecimento da
independéncia do
Reino de Portugal.

4. Reconhece os
territérios
conquistados pelos
reis que sucederam
a D. Afonso
Henriques.

2104d9-1028-
4ad2-a70b-
2e3d9b0db0ba

terras por algumas
ordens religiosas|
militares.

Esquema sintese
sobre o tratado de
Zamora (Anexo A)

Esquema sintese

3.1. lIdentifica a
Bula Manifestis
Probatum (1179)
como o)
reconhecimento,
por parte do Papa,
da independéncia
do Condado

sobre as
obrigacdes do rei
(Anexo B)

4.1. ldentifica os
territérios de
Silves e de Alvor
como conquistas|
do reinado de D.
Sancho .
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Tratado de
Alcanises

Fronteira
terrestre

Fronteira
maritima

Esquema sintese
sobre o
reconhecimento
do papa (Anexo C)

4.2. Reconhece o
territério de
Alcacer do Sal
como conquista do
reinado de D.
Afonso Il.

4.3. Reconhece a
conquista de
Moura, Beja,
Aljustrel, Mértola,
Cacela, Tavira e
Alvor durante o
reinado de D.
Sancho Il

4.4. ldentifica D.
Afonso Ill como o
rei que conquistou
o Algarve.
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5. Sublinha a
importancia do
Tratado Alcanizes
(1279) para a
definicdo das
fronteiras terrestres
com Ledo e Castela.

6. Comparar as
fronteiras
estabelecidas pelo
tratado de Alcanises
(1297) com as
atuais fronteiras de
Portugal
continental,
diferenciando
fronteiras naturais
de convencionais.

Explicitacdo das fronteiras portuguesas, naturais e artificiais.

20

5.1. Identifica o
Tratado de
Alcanises  (1297)
como o)

estabelecimento
das fronteiras.

5.2. Dizoque é
uma fronteira
terrestre.

5.3. Dizoque é
uma fronteira
maritima.

6.2. ldentifica as
semelhancas entre
as fronteiras atuais|
e as fronteiras
estimuladas pelo
Tratado de
Alcanises (1297).

Realizagdo de exercicios de consolidagdo de conhecimentos.

30

PowerPoint
Caderno de Turma
(Anexo D)

Projetor

Respostas as
guestoes
presentes no
PowerPoint
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Quadro branco

Folhas de linhas

Esclarecimento do trabalho de casa: Caderno de Atividades, pagina
113 e 114.

Caderno de
atividades (ficha 7
— Anexo E)
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ANEXO I - PLANIFICACOES
DE HGP: PORTUGAL NO
SECULO XIII E XIV



Tabela 1 - Planificacdo do dia 21 de fevereiro

Data: 21 de fevereiro de 2022

Hora: 8h10 as 9h50

Licdo n.2

Sumario

e Continuagdo dos exercicios de consolidacao.
e Exploracdo do manual.

. . Objetivos L. . T Avaliagdo
Contetidos/Conceitos ) i Estratégias/Atividades Recursos
especiticos (mn) Indicadores Instrumentos
1. Identificar a 1.1. Identifica o
formacao de novos reino de Ledo.
reinos cristdos na
Povo , 1.2. Identifica o
Peninsula. ]
reino de Castela.
Clero 1.3. lIdentifica o
. ~ ~ .. o PowerPoint ; Respostas dos
Continuacdo da resolugdo dos exercicios de consolidag¢do de reino de Navarra. P
heci 50 Caderno de alunos numa folha
Nobreza reino de Arag3o.
2. Contextualizar a 2.1. Reconhece a
Atividades econémicas [fUutonomia do dependéncia do
Condado conde D. Henrique
Portucalense e a relativamente a
formacado do Reino
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de Portugal,
ressaltando
episodios de

alargamento  do
territério e da luta
de D. Afonso
Henriques pela
independéncia.

Afonso VI, rei de
Ledo e Castela.

2.2. lIdentificar a
Batalha de Sao
Mamede como um
momento decisivo
na luta contra a
independéncia.

3. Referir o5
momentos-chave
de autonomizacao
e reconhecimento
da independéncia
de Portugal,
nomeadamente o
Tratado de Zamora
e 0
reconhecimento

papal da nova
poténcia;

3.1. Identificar o
Tratado de Zamora

como um
momento decisivo
para a

independéncia do
condado.

3.2. Identifica a
Bula Manifestis
Probtatum como o
documento que
reconhece a
independéncia do
reino, por parte do

papa.

3.3. Identifica o
Tratado de
Alcanizes como o

tratado que define
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4.
Identificar/aplicar
0S conceitos:
condado,
independéncia,
reino, monarquia.

as fronteiras|

definitivas do
reino.

4.1. Aplica 0
conceito de
condado

4.2, Aplica 0
conceito de

independéncia.

4.3. Aplica 0
conceito de reino.

4.4. Aplica 0
conceito de
monarquia.
5. Caracterizar as 5.1. Identifica as
principais atividades
atividades econdémicas do séc. o
C ~ . ~ , in Guides de
econdmicas Exploragao ativa do manual — Exploragao dos conteuidos| 50 Guidode Xll e XIV. | N
. . N exploragdo
medievais, relativos ao século XIll e XIV. Exploragao P g
preenchidos
destacando a
agricultura como

atividade principal.
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Tabela 2 - Planifica¢do do dia 24 de fevereiro

Data: 24 de fevereiro

Hora: 9h as 9h50

Licgdo n.2 57

Sumario

e As atividades econdmicas do século Xl

Contetudos/Conceitos

Atividades econdmicas

Objetivos
especificos

1. Caracterizar as
principais
atividades
econdmicas
medievais.

Estratégias/Atividades

Introducdo da Unidade 3 — Portugal nos séculos Xlll e XIV.

Explicitacdo das atividades econdémicas do século XiIII.
Exploragao do powerpoint.

(mn)

50

Recursos

Powerpoint
Caderno de
Turma

Avaliagao

Indicadores

Instrumentos

1.1. lIdentifica as
atividades
econdmicas do
séc. Xll e XIV.

1.2. Identifica a
agricultura como a
principal atividade
econdmica
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Tabela 3 - Planificacdo do dia 28 de fevereiro

Data: 28 de fevereiro

Hora: 8h10 as 9h50

Licdo n.258 e 59

Sumario

e Continuacdo da exploracao das atividades econdmicas.
e O comércio interno e externo — as trocas comerciais do século XIII.

e  Os grupos sociais — a burguesia.

. . Objetivos L. .. T Avaliagdo
Conteudos/Conceitos ! i Estratégias/Atividades Recursos
especiticos (mn) Indicadores Instrumentos
Atividades econdmicas 1. Caracterizar as 1.1. Identifica as
principais atividades
atividades econdmicas do séc.
. econdmicas XIl e XIV.
Agricultura L )
medievais. Powerpoint .
1.2. Identifica a
Caderno de ult
agricultura como a
Continuagdo da explicitagio das atividades econdmicas do Turma g' . . Resultados do
Artesanato ) - . 30 principal atividade .
século XIll. Exploracdao do powerpoint. , . Plickers
econdmica.
2. Reconhecer a Plickers |2.1. Identifica o

Pesca e Salicultura

Floresta

vulnerabilidade

das  populacgdes
medievais devido
as condicbes

excesso e a falta de

chuva como
prejudicial para a
agricultura.
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Pecudria e Criagdo de
Gado

Comeércio externo

Comeércio interno

Burguesia

naturais e as
técnicas
rudimentares.

3. Caracterizar o
desenvolvimento
do comércio
interno e externo.

O comércio interno e externo — as trocas comerciais do século
XI1I.

40

2.2. Identifica as
ferramentas
rudimentares da
época como
prejudicial para a
agricultura.

3.1. Identifica o que
é o) comércio
interno.

3.2. Distinguir um
mercado de uma
feira.

3.3. ldentificar uma
carta de feira.

3.4. |Identifica o que
é o comércio
externo.

3.5. Identifica os
produtos

exportados por|
Portugal.

3.6. Identifica os
produtos
importados por|
Portugal.
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4. Caracterizar as
rotas comerciais
de comércio
externo do séc.
XII1.

5. ldentificar os
grupos sociais|
medievais.

Os grupos sociais — a burguesia.

6. Referir  as
funcdes de cada
ordem social.

30

4.1. |dentificar os
principais portos
portugueses.

4.2. Identifica as
regides com as quais|
Portugal fazia trocas|
comerciais.

5.1. Identifica os
grupos sociais|
existentes no séc.
XIII.

5.2. Identifica o
grupo social da
burguesia.

6.1. Identifica as
funcdes da
burguesia.
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Tabela 4 - Planifica¢dao do dia 3 de margo

Data: 3 de margo

Hora: 9h as 9h50

Licdo n.2 60

Sumario

e  (Os grupos sociais — o povo e a burguesia

Contetidos ) . T Avaliacao
. / Objetivos especificos Estratégias/Atividades Recursos
Conceitos (mn) Indicadores Instrumentos
1. Identificar os grupos sociais 1.1. Identifica os grupos
medievais. sociais existentes no
séc. Xl
Grupos
sociais 25 Powerpoint | 1.2. Identifica o grupo
Caderno de | social da burguesia.
- . Turma . Resultados do
. Os grupos sociais — a burguesia e o povo. 1.3. Identifica o grupo .
Burguesia . Plickers
social do povo.
2. Referir as fun¢des de cada Plickers 2.1. Identifica as
Povo ordem social. funcdes da burguesia.
25

2.2, Identifica as
funcgdes do povo.
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Tabela 5 - Planifica¢dao do dia 7 de margo

Data: 7 de margo

Hora: 8h10 as 9h50

Licdo n.2

Sumario

e (Os grupos sociais — a nobreza e o clero.
e Os senhorios medievais — estrutura e vida quotidiana dos nobres.
e Os mosteiros — estrutura e vida quotidiana dos monges.

irdo compreender as fun¢des da nobreza e onde estes|
vivem.

, Objetivos ; T Avaliagao
Contetidos/Conceitos ) ifi Estratégias/Atividades Recursos
especiiicos (mn) Indicadores Instrumentos
Grupos sociais 1. Conhecer aspetosfExplicitagdo sobre a nobreza. 1.1. Identifica o grupo
da sociedade e da social da nobreza.
cultura medieval .y . )
.2. ldentifica a nobreza
Clero portuguesa dosReferir as principais funcdes da nobreza e de que| Manual Novo
séculos XIIT e XIV. trma estes se preparam para a guerra como um grupo
' HGP 5 privilegiado.
10
Nobreza (Anexo A) | |1.3. Refere as funcdes
Em grande grupo, a turma ird analisar o3 (Anexo B) | |43 nobreza.
documentos presentes nas paginas 102 e escrever 3 (Anexo C)
Mosteiros palavras que descrevam cada uma. Paralelamente,
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Senhorios

Nobres

Monges

2. Caracterizar
dominios senhoriais.

Visualizacdo de um video sobre um senhorio
medieval.

Ponte para a exploragio de uma imagem
representativa de um senhorio medieval, com
identificacdo das diferentes partes do mesmo.

3. Caracterizar o
modo de vida da
nobreza.

Explicitacdo do modo de vida dos nobres e das suas

Video
disponivel na
Aula Digital

2.1. Identifica 0
senhorio como a terra

da nobreza.

2.2. Identifica as|
diferentes partes de um
senhorio.

3.1. Refere as atividades
da nobreza.

3.2. Refere o estilo de

condicOes de vida. 40
¢ vida da nobreza.
Ficha sobre um Ficha sobre um
Em grande grupo, os alunos irdo visualizar um video Senhorlo Senhorio
sobre os diferentes espagos de um senhorio medieval medieval
medieval para identificagdo dos mesmos numa (Anexo D) preenchido
imagem representativa, de forma individual,
Simultaneamente, os alunos irdo explorar o manual
e compreender como viviam os nobres e o estilo de
vida que praticavam, através do documento 3 da
pagina 103.
4. Conhecer aspetosExplicitacdo sobre o clero. 4.1. ldentifica o grupo
. Manual Novo .
da sociedade e da social do clero
. HGP 5
cultura medieval 5 identif |
4.2. ldentifica o clero
portuguesa dosgeferir as principais fungdes do clero e que atividades 10 (Anexo E) | omo um grupo
séculos X1l e XIV. |5 raticam no mosteiro. (AnexoF) | | . = .
privilegiado.
(Anexo G)
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Em grande grupo, a turma ira analisar os
documentos presentes nas paginas 101 e escrever 3
palavras que descrevam cada uma. Paralelamente,
irdo compreender as funcdes do clero e onde estes
vivem.

4.3. Refere as fungdes|
do clero.

5. Caracterizar
dominios do clero.

6. Caracterizar o
modo de vida do
clero.

Visualizacdo de um video sobre um mosteiro.

Ponte para a exploragio de uma imagem
representativa de um mosteiro, com identificacao
das diferentes partes do mesmo.

Explicitacdo do modo de vida do clero e das suas
condicOes de vida.

Em grande grupo, os alunos irdo visualizar um videog
sobre os diferentes espagcos de um mosteiro para
identificacdo dos mesmos numa imagem
representativa, de forma individual.
Simultaneamente, os alunos irdo explorar o manual €
compreender que atividades eram praticadas pelo
clero.

40

Video
disponivel na
Aula Digital

5.1. Identifica 0
mosteiro como o local
onde vivem os membros
do clero.

5.2. Identifica as|
diferentes partes de um
mosteiro.

Ficha sobre um
Mosteiro

(Anexo H)

6.1. Refere as atividades
do clero.

Ficha sobre um
Mosteiro
preenchido
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Tabela 6 — Planificacdao do dia 10 de margo

Data: 10 de margo

Hora: 9h as 9h50

Licdo n.° 80
Sumario
v’ Sistematiza¢3do dos grupos sociais do séc. XIII.
Dominio . L. - L. .. T Avaliagao
, / Objetivos especificos Estratégias/Atividades Recursos ; §
Contetldo (mn) Indicadores Instrumentos
Grupos 1. Reconhecer aspetos da sociedade e | Explicitagdo sobre o Rei e as fungdes associadas 10 1.1. Identifica o Rei
sociais da cultura medieval portuguesa dos | a este. como a autoridade
séculos XllIl e XIV. Recapitulacdo dos conteudos abordados na maxima do pais.
Rei sessao anterior sobre os grupos sociais da 1.2. Identificar as
nobreza, do clero, e do povo (incluindo a funcdes do rei.
Nobreza 2. Reconhecer as diferentes func¢Ges | burguesia). 2.1. Identifica as
de cada grupo social, de acordo com o funcgdes do povo.
. . . , Manual Novo o
Clero seu estatuto na sociedade medieval. Preenchimento de uma tabela sintese, HGP 5 2.2. Identifica as
individualmente, de acordo com o que foi fungdes da
. . (Anexo A) . Tabela de
Povo aprendido e com o que se encontra descrito no burguesia. . o
. ~ . sistematizagao
manual. Respetiva correcao. 2.3. Identifica as .
. 40 Tabela de . preenchida
Burguesia . . fungdes do clero.
sistematizacgdo e
2.4. Identifica as
o (Anexo B) N
Funcdes funcdes da nobreza.
3. Reconhecer as condigdes de vida 3.1. Identifica o estilo
Senhorio dos diferentes grupos sociais, de de habitagdes do
acordo com o seu estatuto na povo.
Mosteiro sociedade medieval. 3.2. Identifica o estilo
de habitacbes da
Honra burguesia.
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Couto

Reguengos

3.3. Identifica o estilo
de habita¢des do
clero.

3.4. Identifica o estilo
de habitacbes da
nobreza.

3.5. Identifica o tipo
de alimentacao do
povo.

3.6. Identifica o tipo
de alimentacao da
burguesia.

3.7. Identifica o tipo
de alimentacao do
clero.

3.8. Identifica o tipo
de alimentacao da
nobreza.

3.9. Identifica o tipo
de vestuario do povo.
3.10. Identifica o tipo
de vestuario da
burguesia.

3.11. Identifica o tipo
de vestuario do clero.
3.12. Identifica o tipo
de vestuario da
nobreza.
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3.13. Identifica o tipo
de divertimentos do
povo.

3.14. |dentifica o tipo
de divertimentos da
burguesia.

3.15. Identifica o tipo
de divertimentos do
clero.

3.16. Identifica o tipo
de divertimentos da
nobreza.
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Tabela 7 - Planificacdao do dia 14 de margo

Data: 14 de margo

Hora: 8h10 as 9h50

Licdo n.2

Sumario

e Os concelhos do séc. Xl

Contetdos/ T Avaliagdo
Objetivos especificos Estratégias/Atividades Recursos
Conceitos (mn) Indicadores Instrumentos
1. Reconhecer a autonomia concedida 1.1. Compreende 4
Carta de Foral, s moradores nos concelhos. Explicitacdo da formacado dos concelhos. necessidade de criacdo
de concelhos.
Concelho 1.2. Reconhece a
Manual Novo HGP|criacdo de concelhos
50 5 através da carta de
toral Ficha sobre os
Concelho Explicitacdo das cartas de foral, através d | . concelhos
xplicitagdo das cartas de foral, através do manual. — ,
rural . ¢ Ficha sob 1.3. Identifica uma  preenchida
icha sobre os
h carta de foral.
concelhos
Concelho 1.4. Explicaoque éuma
urbano carta de foral.
2. Reconhecer a divisdo dos habitantesRealizagdo de uma ficha de trabalho sobre os 50 2.1. Identifica os dois

dentro de um concelho.

concelhos.

tipos de concelhos.
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Vizinhos

Cavaleiros-
vildo

Pedes

Besteiros

Mesteirais

Almocreves

Dependentes

Bandeira

Pelourinho

Redacao de uma carta de foral, individualmente.

2.2. Identifica as
diferentes  categorias
sociais dentro dos
concelhos.

2.3. Identifica oS
simbolos do concelho.
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Homens-bons

Alcaide
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Tabela 8 - Planificacdao do dia 17 de margo

Data: 17 de margo

Hora: 9h00 as 9h50

Licdo n.2

Sumario

e Continuacdo do estudo sobre os concelhos do séc. XIlI.

e Realizacdo de exercicios sobre os concelhos.

) Obietivos . T Avaliagao
Contetidos/Conceitos J ifi Estratégias/Atividades Recursos
especirnicos (mn) Indicadores Instrumentos|
1. Reconhecer o5 1.1 Identifica o rei D,
reis da primeira Afonso Henriques.
dinastia
1.2. Identifica o rei D,
portuguesa. sancho |
Rei Introducdo do trabalho de grupo “Os reis| o . 1.3. Identifica o rei D.
o ) T Wordwall para distribuigcdo dos reis pelos |afonso II
da primeira dinastia”. Distribuicao, pelos c grupos: .

Primeira dinastia

grupos, dos respetivos reis e dos guides de|

pesquisa.

https://wordwall.net/pt/resource/30175210

1.4 Identifica o

Sancho Il.

1.5. Identifica o

Afonso .

1.6.
Dinis.

Identifica o

rei D.

rei D.

rei D.
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1.7. Identifica o rei D.
Afonso IV.

1.8. Identifica o rei D.
Pedro.

1.9. Identifica o rei D.
Fernando.

Carta de Foral

Concelho

Bandeira

Pelourinho

Homens-bons

Alcaide

1. Reconhecer a

autonomia
concedida aos
moradores nos
concelhos.

2. Reconhecer a
divisao dos|
habitantes dentro
de um concelho.

Continuacdo do estudo dos concelhos do
séc. XIl, através da exploragdo dos
documentos do manual e da criagcdo de um
esquema sintese.

Realizagdo de uma ficha, dividida em dois
grupos, sobre os concelhos e a carta de
foral

10

35

Ficha sobre os concelhos

1.1. Reconhece a criagao
de concelhos através da
carta de foral.

1.2. Explica o que é uma
carta de foral.

2.2. Identifica as
diferentes categorias,
sociais dentro dos
concelhos.

2.3. Identifica 0S|

simbolos do concelho.

Ficha sobre
os concelhos
preenchida
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Tabela 9 - Planificacdao do dia 21 de margo

Data: 21 de margo

Hora: 8h10 as 9h50

Licdo n.2

Sumario

e Leitura do poema As fadas de Antero de Quintal — celebracdo do Dia Mundial da Poesia.

e Continuacdo da realizacdo da ficha de trabalho sobre os concelhos.

e Preparacdo para o teste — partilha de duvidas sobre os conteudos lecionados.

Conteudos/ T Avaliacdo
Objetivos especificos Estratégias/Atividades Recursos
Conceitos (mn) Indicadores Instrumentos
Poema As fadas
Leitura do poema, por parte da professora de Antero de
estagiaria, do poema As fadas de Antero Quintal
. .| 10 . N
de Quintal, como forma de celebrar o Dia disponibilizado
Mundial da Poesia. pela biblioteca
escolar
Carta de Foral 1. Reconhecer a 1.1. Reconhece a criagao
autonomia concedida aos de concelhos através da
moradores nos concelhos. Continuagao da realizagdo da ficha, Ficha sobre os carta de foral. Fichas sobre os
Concelho dividida em dois grupos, sobre os 40 |concelhos (Grupo 1.2. Explica o que é uma concelhos
concelhos e a carta de foral. le Grupoll)  |3rta de foral. preenchidas
Bandeira 2.1, Identifica as
diferentes categorias
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Pelourinho

Homens-bons

Alcaide

2. Reconhecer a divisdao
dos habitantes dentro de
um concelho.

sociais dentro dos

concelhos.

2.2. |dentifica os simbolos
do concelho.

Atividades econdmicas

Agricultura

Artesanato

Pesca e Salicultura

Floresta

Pecudria e Criagdo de
Gado

3. Caracterizar as
principais atividades
econdmicas medievais.

4. Reconhecer a
vulnerabilidade das
populacdes medievais
devido as  condicGes
naturais e as técnicas
rudimentares.

5. Caracterizar 0

desenvolvimento do

Esclarecimento de duvidas relativamente
ao teste de avaliagdo.

50

Manual Novo HGP

3.1. Identifica as
atividades econdmicas do
séc. Xll e XIV.

3.2. Identifica a agricultura
como a principal atividade
econdmica.

4.1. Identifica o excesso e
a falta de chuva como

prejudicial para a
agricultura.
4.2, Identifica as

ferramentas rudimentares
da época como prejudicial
para a agricultura.

5.1. Identifica o que é o
comércio interno.
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Comércio externo

Comeércio interno

Burguesia

Grupos sociais

Povo

Nobreza

Clero

Rei

Funcdes

comércio interno e
externo.

6. Caracterizar as rotas
comerciais de comércio
externo do séc. Xl e XIV.

5.2. Distinguir um
mercado de uma feira.

5.3. Identificar uma carta
de feira.

5.4. Identifica o que é o
comércio externo.

5.5. Identifica os produtos
exportados e importados
por Portugal.

7. Reconhecer aspetos da
sociedade e da cultura
medieval portuguesa dos
séculos XlIl e XIV.

6.1. Identificar 0s
principais portos
portugueses.

6.2. Identifica as regides
com as quais Portugal fazia
trocas comerciais.

7.1. Identificar o povo
como um grupo nhao
privilegiado.

7.2. ldentifica a nobreza
como um grupo
privilegiado.

7.3. Identifica o clero
como um grupo
privilegiado.
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Senhorio

Mosteiro

Honra

Couto

Reguengo

Carta de Foral

Concelho

Concelho rural

8. Reconhece os grupos
sociais medievais.

9. Referir as funcgdes de
cada ordem social.

8.1. Identifica os grupos
sociais existentes no séc.
Xl e XIV.

8.2. Identifica o grupo
social da burguesia.

8.3. Identifica o grupo
social do povo.

8.4. Identificar o grupo
social da nobreza.

8.5. Identifica o grupo
social do clero.

8.6. Identifica o Rei como a
autoridade maxima do
pais.

9.1. Identifica as fungdes
da burguesia.

9.2. Identifica as fungdes
do povo.

9.3. Identifica as fungdes
da nobreza.

9.4. Identifica as fungdes
do clero.
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Concelho urbano

Vizinhos

Cavaleiros-vilao

Pedes

Besteiros

Mesteirais

Almocreve

Dependentes

Bandeira

10. Caracterizar dominios
senhoriais da nobreza e do
clero.

11. Caracterizar o modo de
vida da nobreza e do clero.

9.5. Identificar as fungdes
do rei.

10.1. Identifica o senhorio
(honra) como a terra da
nobreza.

10.2. Identifica as
diferentes partes de um
senhorio.

10.3. Identifica o senhorio
do clero como couto

10.4. Identifica o mosteiro
como o local onde vivem
os membros do clero.

10.5. Identifica as
diferentes partes de um
mosteiro.

11.1. Refere as atividades
da nobreza.

11.2. Refere o estilo de
vida da nobreza.

11.3. Refere as atividades
do clero.
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Pelourinho

Homens-bons

Alcaide

12. Reconhecer a
autonomia concedida aos
moradores nos concelhos.

12.1. Compreende a
necessidade de criacao de
concelhos.

12.2. Reconhece a criacao
de concelhos através da
carta de foral.

12.3. Identifica uma carta
de foral.

12.4. Explica o que é uma
carta de foral.

13. Reconhecer a divisdao
dos habitantes dentro de
um concelho.

13.1. Identifica os dois
tipos de concelhos.

13.2. Identifica as
diferentes categorias
sociais dentro dos
concelhos.

13.3. Identifica oS

simbolos do concelho.
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Tabela 10 - Planificagdo do dia 24 de margo

Data: 24 de margo

Hora: 9h00 as 9h50

Licdo n.2

Sumario

e Realizacao do teste de avaliacao.

Conteudos/ T Avaliagido
Objetivos especificos Estratégias/Atividades Recursos
Conceitos (mn) Indicadores Instrumentos
o 1. Caracterizar as principais 1.1. Identifica as atividades
Atividades atividades econdmicas medievais. econdmicas do séc. Xll e XIV.

econdémicas
1.2. Identifica a agricultura como

a principal atividade econdmica.

Agricultura 5 “geconhecer a vulnerabilidade 2.1. Identifica o excesso e a falta

das populacdes medievais devido de chuva como prejudicial para a

Teste de avaliacao. 50 [Teste de avaliagdao . Teste de avaliacao
agricultura.

as condicBes naturais e as técnicas

Artesanato  |,dimentares. -
2.2. ldentifica as ferramentas

rudimentares da época como

Pesca e Salicultura prejudicial para a agricultura.

3. Caracterizar o desenvolvimento 3.1. Identifica o que é o comércio
do comércio interno e externo. interno.
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Floresta

Pecuaria e Criacdo
de Gado

Comércio externo

Comeércio interno

Burguesia

Grupos sociais

Povo

Nobreza

Clero

4. Caracterizar as rotas comerciais
de comércio externo do séc. Xlll e
XIV.

3.2. Distinguir um mercado de
uma feira.

3.3. ldentificar uma carta de
feira.

3.4. Identifica o que é o comércio
externo.

3.5. Identifica os produtos
exportados e importados por|
Portugal.

5. Reconhecer aspetos da
sociedade e da cultura medieval
portuguesa dos séculos Xlll e XIV.

4.1. |Identificar os principais
portos portugueses.

4.2. ldentifica as regiGes com as
quais Portugal fazia trocas
comerciais.

6. Reconhecer os grupos sociais
medievais.

5.1. Identificar o povo como um
grupo nao privilegiado.

5.2. ldentifica a nobreza como
um grupo privilegiado.

5.3. Identifica o clero como um
grupo privilegiado.

6.1. Identifica os grupos sociais
existentes no séc. Xlll e XIV.
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Rei

Funcgdes

Senhorio

Mosteiro

Honra

Couto

Reguengo

Carta de Foral

6.2. |dentifica o grupo social da
burguesia.

6.3. Identifica o grupo social do
povo.

6.4. Identificar o grupo social da
nobreza.

6.5. Identifica o grupo social do
clero.

6.6. Identifica o Rei como a
autoridade maxima do pais.

7. Referir as fun¢bes de cada
ordem social.

7.1. Identifica as fun¢Ges da
burguesia.

7.2. ldentifica as fungdes do
povo.

7.3. ldentifica as fungdes da
nobreza.

7.4. Identifica as fungdes do
clero.

7.5. Identificar as fungGes do rei.

8. Caracterizar dominios senhoriais
da nobreza e do clero.

8.1. Identifica o senhorio (honra)
como a terra da nobreza.
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Concelho

Concelho rural

Concelho urbano

Vizinhos

Cavaleiros-vilao

Pedes

Besteiros

Mesteirais

Almocreve

9. Caracterizar o modo de vida da
nobreza e do clero.

8.2. Identifica as diferentes
partes de um senhorio.

8.3. Identifica o senhorio do clero
como couto

8.4. Identifica o0 mosteiro como o
local onde vivem os membros do
clero.

8.5. Identifica as diferentes
partes de um mosteiro.

10. Reconhecer a autonomia
concedida aos moradores nos
concelhos.

9.1. Refere as atividades da
nobreza.

9.2. Refere o estilo de vida da
nobreza.

9.3. Refere as atividades do
clero.

10.1. Compreende a necessidade
de criacdo de concelhos.

10.2. Reconhece a criagdo de
concelhos através da carta de
foral.

10.3. Identifica uma carta de
foral.
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Dependentes

Bandeira

Pelourinho

Homens-bons

Alcaide

10.4. Explica o que é uma carta
de foral.

11. Reconhecer a divisdo dos
habitantes dentro de um concelho.

11.1. Identifica os dois tipos de
concelhos.

11.2. Identifica as diferentes
categorias sociais dentro dos
concelhos.

11.3. Identifica os simbolos do
concelho.
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ANEXO J - FRISO
CRONOLOGICO CONSTRUIDO
COM O0S ALUNOS



Figura J1

Ligéio n.” 51

Sumdrio

Trabalho de casa

- Explicitagao da rotina
diaria “Caderno de
Turma”

A Formagao do Reino de
Portugal: de Condado a
Reino

A definigao das
fronteiras portuguesas

Figura J2
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Figura J3

i

OCEANO

ATLANTICO ,u.?)
w

l—q

Figura J4

ATANTE
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Figura J5

(= Fronteira atual de Portugal (I Cristdos [ Muguimanos )

Figura J6

(— Fronteira atual de Portugal [l Cristaos [ Mugulmanos )
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Figura J7

a A bula Manifestis Probatum

Ao nosso muito amado filho em Jesus Cristo,
Afonso, rei dos Portugueses, ¢ scus descendentes. E
sabido que tendes feito vérios servigos a Igreja, des-

truindo os inimigos dos cristdos. Confirmamos a
vossa grandeza [ser rei] e Portugal como reino.
Bula' enviada pelo papa Alexandre 11
a D. Afonso Henriques, 1179 (adaptado)
! Bula: documento papal muito importante, que tem um selo
com a forma de uma bola.

Figura J8
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ANEXO K - FICHA FORMATIVA
REALIZADA COM OS ALUNOS



Figura K1

amos testor os nossos conhecimentos!

1. Observa o mapa e identifica que povo governava na Peninsula Ibérica no
século VIII? )

A Peninsula Ibérica no inicio do século VIIl.

Figura K2

amos testar os nossos conhecimentos!

2. Seleciona a op¢io correta. Em que zona da Peninsula Ibérica se refugiaram os
cristaos?
a) Astirias
b) Castela
¢) Portugal
d) Navarra

. Faz a legenda da seguinte frase:

A(l) refere-se ao periodo em que os (2)
recuperaram terras que pertenciam aos (3) :
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Figura K3

Vamos testar os nossos conhecimentos!

4. Observa o0 mapa ¢ nomeia 0s reinos cristdos que surgiram durante a
reconquista.

Figura K4

amos testar os nossos conhecimentos!

5. Lé atentamente o seguinte documento
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Figura K5

Figura K6

Identifica o territorio que ¢ mencionado no documento acima.

Refere a quem foi doado este temritério.

No texto sio referidas duas obrigagdes que deverdo ser cumpridas. Identifica estas
duas obrigagoes.

Vamos testar os nossos conhecimentos!

6. Lé o seguinte texto e completa-o.

Durante a Reconquista Cristd, os reinos cristdos foram ajudados pelos
cruzados. D. Afonso VI presenteou dois cruzados: (1) ;

a quem atribuiu o condado da (2) e deu em casamento

a sua filha D. Urraca; e (3) , a quem atribui o condado

“4) e deu em casamento a sua filha D. Teresa. Este

ultimo cruzado tinha como objetivos (5 ) o condado e

conseguir autonomia para torna-lo (6 )
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Figura K7

amos testar os nossos conhecimentos!

7. Observa a seguinte imagem.

Figura K8

Descreve o que observas na seguinte imagem.

Identifica o acontecimento representado na imagem acima e refere o ano em
que ocorreu.

Refere que exéreitos combateram nesta batalha.
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ANEXO L - GUIAO DE
EXPLORACAO DO MANUAL



Figura L1

R:

Guido de Exploragao

1. O que sdo atividades economicas?

Através deste guido irds descobrir como viviam e trabalhavam as pessoas
do séc. XIII e XIV, em Portugal. Para que possas aprender mais sobre

esta época explora o teu manual a partir das paginas 92, 93 e 94.

Ll.

XIV? E que pessoas trabalhavam nelas? Preenche a tabela

Que tipo de atividades econdmicas existiam nos séculos XIII e

abaixo com a atividade e a profissdo correspondente.

Atividade Economica

Profissdo
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Figura L2

2. Analisa os documentos 1, 2, 4 e 5 das paginas 92 e 93. Explica o que

se encontra representado em cada um.

Doc.1:

Doc.2:

Doc.4:

Doc.5:
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Figura L3

3. Cada atividade econdmica trazia um tipo de producdo diferente que
beneficiava a populagdo.

3.1. Preenche o esquema seguinte com as diferentes produgdes.

Atividades
economicas
‘ L. Pesca e
Agricultura Pastoricia Salicultura
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Figura L4

3.2. Quais as principais caracteristicas a agricultura do séc. XIII?

4. O que entendes por matérias-primas?

R:
4.1. De que forma as matérias-primas eram utilizadas pelos
artesdos?
R:
4.2. Que tipos de artesdos existiam na época?
R:
4.2.1. Como se agrupavam os artesdos?
R:
4.2.2. Conheces alguma rua, em Lisboa, com o nome desses grupos
de artesdos?
R:

153



Figura LS

5. Nas aldeias ndo existiam artesdos especializados em apenas um

produto. Explica como era feita a produgdo.
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ANEXO M - PAGINAS DO
MANUAL SOBRE AS
ATIVIDADES ECONOMICAS



Figura M1

&) Doc 4 - Pesca

Doc. 5 -Pastenida
Atividades A2 Acarne, 3 leitee
m*‘*“ openm

o vestudrio ¢ a habita- P“_"’"‘?am‘
2o das Iactes. No na séculio
i " 65 capaz

atividade econdmica era ._""‘: pro

asgricultura, Eandmicss no
séculy Xib, pos
nasduas pagnas
sBoreberidas ac
princoas athidsdes
POSNAMICSS
deservolvides mo
século it € rédio
apenas 3 agreultura

@ Observa os documentos 4 ¢ 5

4.1 Rofere as atividades econdémicas 1, Campreender a5
que estlio 3 ser praticadas relagies pntre 75
4 " priocpas sthidates
4.2 Refere trés alimentos que crieons di
oo fazer parte da sicufos XIEp XIV o
alimentagiio dos portugueses A IBaIe0s Datrsls
no sécuie Xk disponiveis
& Awibul um titulo dnico 3os Wel2

documentos 4 e 5

A criacdo de gado, a pastoricia a pesca e a salicultura

A criagdo de gado & 2 pastoricia também eram atvidades importantes 0S 0 que se sbtinha
prados verdejantes alimentavam animais Como Cavalos, bOiS € Vacas. QUe fOr- & as ey
neclam carne, leite e couro e ajudavam nos trabathos agricolas. Na pastorica
criavam-se cabras e ovelhas, cbtendo-se carne, leite, |3 e peles.

Os rios e 0 mar eram aprovertados ndo sd para a pesca. mas também para a Pars qoe se
circulaglio de barcos, que transportavam mercadorias e pessoas et s

Do mar extrala-se ainda o sal - saticultura -, indispensavel para a conserva- © que e obtinha

¢lo dos alimentos e para o tratamento de peles curtumes). e

© Agora ji és capaz de...

E o titvdo mais ads o para estas duas paginas e justificar a tua cpgdo: il CADEANO DE ATVIDADES
a) As atividades econdmicas no século XL MI

b) A agricultura portuguesa no século XL

) Paraapréximaaula

Sabendo que =intemos & sindnimo de «interiors, entlo «fazer coméroio internos serd

comprar ¢ vender produtos dentro ou fora do pais? 93
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Figura M2

0 Relembra...
el > A atividades econdmicas ne século XiII

Portugal nes séculos Xill e X1V

volveram-se muito em Portugal. A agri-

* Qualeran
princiget stividade
ECONDMICE N0 SéCulo
i

* Colocara
soguiste questse sos
sungs O que a0
comertia interno?s

Ll Ferreiros (século XH). Ll Sapateiro (século XIV).

a5 palavras erradas nas frases seguintes
«0 sapateiro e o terreiro sho artesSos/

# Depois de chservares os documentos 1 e 2, risca A transformago da matéra-prima.
agricultores. Utilizam as mbos ¢ instrumentos - -

O que tatism
o8 arteeSosT

Que tipe ce arterioy
euistia nas cidades?

Comp se sgrupevam
o8 srizsSos?

Que 1190 e artesdos
existis ftorn das
cidades?

Quais o
matérian-pl
wtilizades?

do couro

NN
wm -uf- duud-s

O artesanato

Os artes@os transformavam as malénas-primas em produtos. Faziam-no
manuaimente, com a gjuda de ferramentas smples.

Nas cidades havia artesdos especializados, como oleiros. ferreiros, sapatei-
ros ou ourives. Tinham pequenas oficinas. onde faziam e vendiam os seus pro-
dutos.

Em aslgurnas cidades, os artes@os agrupavam-se em ruas, por profissdes,
Ainda hoje existem nomes de ruas que lembram esses agrupamentos, como, por

1plo, «Rua dos S s ou «Rua dos Ourivess,

Fora das cidades ndo existiam artesdos especializados sé num produte. Um
artesdo podia produzir diversos instrumentos e objetos, como enxadas, arados €
foices. Por vezes, eram os préprios pescadores que faziam os respetivos barcos
e redes de pesca. e 0s agricultores gue faziam cabos de madeira para enxadas
e foices. Os artesBos utilizavam matérias-primas que existam na natureza,
coma vime, barre, ferro e madeira, ou que eram produzidas na agricultura e na
eriagao de gado. como linho, 13 & peles.

* Qual seria a importincia do artesanato e do comércio interno?

I
v //IlII/HHI‘\\\\Q\\\\
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ANEXO N - IMAGENS SOBRE
AS ATIVIDADES ECONOMICAS



Figura N1

Agricultura

Figura N2

Floresta
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Figura N3

Figura N4

Pesca e
Salicultura
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Figura N5

°
i
s
€
8
®
©
Tt
<

161



ANEXO 0 - IMAGEM SOBRE 0
COMERCIO



Figura O1

//
Interno Externo

Mercados Exportagiio
Feiras Importagio
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ANEXO P - PLICKERS SOBRE
AS ATIVIDADES ECONOMICAS



Figura P1

Atividades Economicas

1 Observa a imagem. Que atividade
econdmica se encontra representada?

Salicultura
Pastoricia

onf3>»
€
:

2 Como era a agricultura do séc. XIII? Afetada por maus anos agricolas
Com técnicas avangadas
Némada

Com excedentes alimentares

onofd

3 A partir da pesca obtinham-se produtos
como:

Cereals
Couro

Pelxe

Bo o>

Com animais

Com maquinas
Com as méios

Com computadores

4 De que forma trabalhavam os
arteshos?

co>»
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ANEXO @ - PLICKERS SOBRE
0 COMERCIO INTERNO E
EXTERNO



Figura Q1

Comércio interno e externo

1 Que atividade se encontra
representada na imagem?

o o>»
1
:

2 Em que locals se pratica o comércio Mercados e feiras
Supermercados
Centros comercials

Lojas

oo o™

3 O que era necessério ter para que
uma felra se realizasse?

Carta de foral
Carta de feira
Carta de condugio
Carta do rei

onid>»

4 O que se entende por exportacho? A venda de produtos nas felras
A troca de produtos no interior
A venda de produtos para o exterior

A recolha de produtos da agricultura

oo >»

5 O que se entende por importacio? A entrega de produtos sos maks pobres
A troca de produtos entre comerciantes
A venda de produtos a outros palses

A compra de produtos de outros paises

Hoo>»
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ANEXO R - PLICKERS SOBRE
A BURGUESIA



Figura R1

A Burguesia
1 Que outro nome se podia dar 3s ] Burgos
cldades? B Concelhos
C Aldelas
D Vilas
2 Porque raziio foram construidas A Construgio de igrejas
novas muralhas em algumas cidades? B Decréscimo da populacio
1 Aumento da populacio
D Destruicho de edificios
3 Que grup;) soclal emergiu gragas ao A Povo
comércio? B L
C Clero
Fd Burguesia
4 Quem eram 0s burgueses? A Membros da igreja
7] Habitantes ricos da cidade
C Membros da nobreza
D Habitantes pobres do campo
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ANEXO § - PLICKERS SOBRE
0 POVO



Figura S1

Povo

1 O povo era um grupo....

2 Em que trabalhava o povo?

3 Porque raziio o povo vivia com
dificuldades?

A Nas igrejas.
B Nio trabalhavam.
[ Nas diversas athvidades econémicas.

A Tinham pouco trabalho.

(%1 Tinham de pagar impostos elevados.

C Frequentavam muitas festas.
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ANEXO T - IMAGENS DO
MANUAL SOBRE A NOBREZA



Figura T1

N
~=,> Relembra...
Nos

teiros viviam

monges ou de monjas. Além do servigo

religioso, dedicavam-se a0 ensino, 3
copia de livros antigos e prestavam
apoio aos doentes, aos pobres e

30s peregrinos,

PROFESSOR
AULA27

Sugestdes

de exploragso
do resume

* Quem vivia nos
moatores?

* A tue etwidodes
w2 dedcavam?

® Colocar a saguinte
WPstio a0 aumos
«Quem era dono dps
Senhinios o serhor
O 05 CETIPONEsas?e

$0Mos & cagar

12 Sim.pois acage
éreferida nodoc. |
como ama atvidace
pela qual oncbre s
preparava para
2QuaTa

a A vida de um nobre
Correremcavalobemegui-
pado, andar com armas, entrar

em torneics,
ursos, javalis, e
cios

oo 2

cagar
outros

veados,
exerci-

hin. Sok

A

P
3

Livro da Ordem de Cavalaria,
século X111 (adaprado)

% Léodocumentole
observa o documento 2

11

Como se chamavam
s lerras
da nobraza?

Em que partes
estavam cividides?

Qual éra » principat
funG3o cos robres?
Como se prepar svam
08 bobres pars

2 guerra?

X Nobres na caga {século XV}

A vida dos nobres: combater, treinar, divertir-se

A nobreza detinhe grande parte das terras do reino, os senhorios dos
nobres. Estes estavam divididos em trés partes: a reserva, 0s casais e as
terras comunais {as florestas) Na reserva, situavam-se a casa do senhor, 0
moinho, o forno e as terras trabalhadas por camponeses a0 servigo do senhor,
Nos casais, viviam e trabalhavam familias de camponeses, que pagavam
muitos impostos para poderem cultivar as terras, usar ¢ forno e ¢ meinho do
senhor. Nas terras comunais 0s camponeses também podiam apanhar lenha e
levar o gado a pastar,

A principal funco dos nobres era a defesa do reino. Assim, tinham de se
preparar muitc bem para a guerra, participando, principalmente, em torneios
e cagadas

Ao serdo, 0s nobres jogavam xadrez e dados ou assistiam com 3 familia a
espetaculos de matabarismo e de jogras, que cantavam ou recitavam poemas,
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Figura T2

Banguete
em casa de um
nobra (século XV).

Ou pelsg

n30 bem decorados:

A casa, 0 mobilidrio e a alimentacio dos nobres

Os nobres viviam em casas acasteladas, com cho de pedra ou de madera,
coberto com peles ou tapetes, O mobilidrio era simples. No guarto, havia apenas a
Cama e Uma ou varias arcas: na sala, existiam bancos corrides e uma mesa, muitas
vezes desmontavel. A lareira aguecia e ajudava a luminar. Tochas de cera, archo-
tes e velas de sebo iluminavam o sallo.

Os nobres comiam muita carne, p3o e peixe & bebiam vinho. Usavam-se gran-
des fatias de pao sobre tabuas ou placas de metal. em vez de pratos, e também
nao havia garfos

@ Agora ji és capaz de...
Imaginar que vivias no século Xill e escolher, de entre as atividades praticadas peles
nobres, a tua preferida. Justifica.

%) Paraapréxima aula

Pesquisa e Gescobre duas ativdades praticadas pelos Camponeses Nos NOssos Bas.

A DESCOBERTA PROFESSOR
DE

2

2.1 Maizcarne.

2.2 Eram, dado Que
Torneios #imagen mostra
Os torneios faziam parte acarve de pavio
das feswas dos nobres, — Secvadicomi
Na de.d penas da mve

oot s /3 g 2.3 Niio, pois spbrs
dois grupos de cavalei- arvesanlo eits
ros faziam combates nenhum
simuiados, tendo em

vista a preparacio pam Agora )4 és capaz
aguerra. de... - Respostalire

)

2. Contweer @
compreendes
252230543 sociedace
€03 culturs megieve
portuguesa dos
séculas Xl e XIV

222325

O que cobria s
chdc das Cesas
o8 nobees?
Quaieras
moddibrio?

0 que comiam
o9 nobres?

i] CADEANO 0€ ATMOADES
Atvidades 34
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Figura T3
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ANEXO U - FICHA DE
TRABALHO SOBRE 03
SENHORIOS MEDIEVAIS



Figura Ul
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Figura U2

A Vida hum senhorio do século X111

A
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ANEXO V - IMAGENS DO
MANUAL SOBRE O CLERO



Figura V1

= Relembra...

No século XiI, existiam trés grupos
sociais: o clero, que se ocupava da
vida religiosa: a nobreza, que defendia
0 reino; o povo, que trabalhava nas

atividades econémicas, O clero e a

» Quais eram
05grupos socias
o sécuto X
® Quais eram
o5 priviegatus
o quel pra o nlio
prhileglade?

R

11 a) Ao clers.
B Nagreje.

o Aagrouitura

S
Mnache

PYTTR—
[
oo

o Comopmpwons |
et

D ]
resieia

Que espages

003 moskeirasT

Guem vivia
003 mosteiros?

Quais s regras
que seguiam?

Quai ers » principel
coupagso

@G0y monges?

Cue autras

praticevam?

Portugal nos séculos Xiil e XIV

+ Como era a vida quotidiana nos mosteiros?

da Bdlka.
© Dormitério.

0 Igrela. onde os monges rezavam.
© Saka do capltulo, onde o3 monges
s@ reuniam para cuvir ler captulos

& Observa o documents 1.
11 indica

a) 2 que grupo 3ocial pertenciam as Pessoas que viviam no

mostelro;

b) onde desempenhavam 035 Monges a sud principal funglo,

©} que atividade praticariam os Monges No Campa

A vida do clero nos mosteiros: rezar e trabalhar

0Os mosteiros localt 1-se geralmente perto de terrenos férteis e
tinham vérios espagos, cada um com a sua fungo: igreja, bibliotecs, refeitdrio,
dormitéria, cozinha, desp claustro, h daria e campos de cultivo, Neles,
viviem comunidades de monges (homens) ou de monjas (mulheres), Estas
comunidades, chamadas ordens religosas, seguiam certas regras, como
cumprir hordrios para rezar, para trabathar e para comer; usavam vestuério e
cortes de cabelo semethantes. Muitos mosteros possuiam grandes proprieda-
des dadas pelo rei ou por fiéis.

Algumas terras eram trabathadas pelos monges e pelas monjas e outras
POT CAMPONESES, Que PAgAVAM IMPOstos ac mosteiro.

Além do servigo religioso - rezar pela protegdo e salvagio de todos, casa-
mentos. batizados e funerais — 0s monges dedicavam-se a outras atividades,
como a agricultura e a confegdo de alimentos, com destaque para 3 dogaria e
o0s licores.
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Figura V2

Mom copista
(sdeudo XIV), Estes monges
copiavam livros antigos

I™] Membros do clero a prestar
) assisténcia a doentes e pobres
{século XIV).

£ Observa os documentos
2.3 405
210

os docume

2.2 Que fungdes estdo a ser
desempenhadas em cada
docurments?

0 ensino, a cépia de livros e assisténcia

0O clero foi durante muito tempo o Unico grupo socal gue sabia ler e escrever. Quern podis
trequentar

Alguns mosteros possulam escolas destinadas apenas acs futurcs membros do aseabilng
clern; contudo, estas foram sendo abertas a todos aqueles que as guisessem fre- 7

quentar.
Alguns monges - 0s monges copistas ~ dedicavam-se 3 copia dos livros anti- A que outras
gos. tendo assim possibiitado que muites deles chegassem até aos nossos dias. :,'",,“m

22 manges?

Os monges prestavam ands assisténcia 20s doentes. 20s pobres e aos peregri-
nos que se dirigiam aos locais santos, como Santiago de Compostela, para cumprr
promessas ou rezar. Alguns mosteires também recebiam criangas abandonadas.

@ Agora ji és capaz de...

Indicar &s funcBes do clero que nos nossos dias: i'l CADENNG DE AIWIDADES
a) 580 ainda desempenhadas pelo clero: ml b %
b) sdo prestadas pelos hospitais;
©) s3o prestadas pelas escolas.
%) Paraapréxima aula
Relembra o significado de «senhorion. o

2] Ociern

2.2 Doc 2 - Funeral
Doc 3 -0 entina
Dot &~ Cépla de
vegs antigos

Ooc 5~ Assisténci
adgentes ¢ pobres

Agors Jd és capaz
de... - 8 Rerur,
reaizar fumerals,
batzados

£ Casamentos.

B A assssténcla
msdoentes

€} Qengine.

©

L Cnheces ¢
compeeenger
apetos da sociedade
e da cultura medievad
portuguess dos
stculas X e X1V

21028
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ANEXO W - FICHA DE
TRABALHO SOBRE 03
MOSTEIROS
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Figura W2

A Vida hum mosteiro do século XIII
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ANEXO X - PAGINAS DO
MANUAL SOBRE O POVO



Figura X1

<> Relembra...

Os nobres tinham como principal fungao
adefesa do reino. Em tempo de paz, pre-
paravam-se para a guerra, participan-
do em torneios e cagadas. Viviam em
casas acasteladas. Comiam pao,
carne e peixe e bebiam vinho.

PROFESSOR
AULA28

Sugestoes
de exploragdo
do resumo:

» Qualeraa
principal funcdo dos
nobres?

» Comose
preparavam para
aguerra?

% 0 que comiam?

» Colocar a seguinte
questdo aos alunos:
«0s camponeses
doséculo Xill
dedicavam-se
aatividades
semelhantes as dos
camponeses

da atualidade?»

1

1.1 Umamesa
eum banco.

1.2 Num caldeiro
grande, sobre o
lume.

2 Pagarrenda
emdinheiro ou em
géneros, pelo uso

/‘\

T
bkl 0 Wi
‘l;-[l‘/m/,'l,/‘l‘

Portugal nos séculos Xiil e XIV

> A vida quotidiana nas terras senhoriais - o camponés

* Como vivia o povo nas terras do clero e da nobreza?

2C
A vida dos camponeses
A maioria dos campone-
ses cultivava terra que ndo
lhe pertencia, pagando renda
ao seu senhor, quer fosse o
rei, um nobre ou um membro
do clero: pagava em géneros
(trigo, vinho, animais) ou em
dinheiro. Era também obri-
gado a dar um, dois, as vezes,
trés dias da semana em traba-
lho fora [das terras que culti-
vaval, para prestar servi¢o ao
seu senhor.

A_H. de Oliveira Marques,
A Sociedade Medieval Portuguesa
(adaptado)

1 Observa o documento 1.
1.1 Que mobilidrio tinham
os camponeses?
- — 1.2 Como cozinhavam?
m 2 Lé o documento 2.
Quais eram as obrigagoes

daterra, e dar dias E Interior de casa de camponés (século XIV). dos camponeses?

de trabalho ao seu
senhor, fora das
terras cultivadas.

Onde viviaa
maior parte dos
camponeses?

0 que faziam?

0 que pagavam?

Como eram as casas
dos camponeses?
Para que servia

a lareira?

Para além da lareira,

como se iluminava
acasa?

106

A vida dos camponeses: trabalhar, pagar impostos

A maior parte dos camponeses vivia nas terras da nobreza e do clero, os
senhorios, ou nas terras do rei. Trabalhavam a terra desde que nascia a luz do
dia até escurecer. Pagavam uma renda e tinham de ajudar nos trabalhos agri-
colas, na reserva, e reparar as muralhas da casa acastelada do senhor. Para
utilizar o moeinho, o forno e o lagar do senhor, também tinham de pagar. Em
caso de guerra, o senhor defendia-os.

Os camponeses habitavam em aldeias, nos casais. Estes eram formados
pelas casas e pelas terras que cultivavam. As casas, de madeira ou de pedra,
eram cobertas de colmo e tinham chao de terra batida. Dispunham apenas de
um compartimento. Os camponeses cozinhavam os alimentos e aqueciam-se
na lareira. Dormiam sobre palha ou em esteiras. Em algumas casas s0 existia
a iluminag3o da lareira. Noutras, havia candeias de azeite e velas.

186



Figura X2

PROFESSOR

3 Aagricultura.

& Adancareem
festas religiosas.

Agora ja sou capaz
de...—a)ed).

..... = s g P - . PR . R 1
: y A 5 - 2.Conhecere
Camponeses ceifando cereal de que Festa dos tabuleiros, em Tomar (atualidade). E uma compreender
se fazia o pao, base da alimentagao do povo das mais antigas manifestagdes culturais religiosas em que aspetos da sociedade
(século XV). participava o povo. e da cultura medieval
portuguesa dos
séculosXlll e XIV

22,23e25

Elementos do povo

dangando (século XIV).

AN
= 0 poveno século Xl
3 Observao
documento 3.
Qual era a atividade
econdémica que
dava a base
da alimentacao
do povo?

4 Observa os
documentos 4 e 5.
Como se divertia
o povo?

A alimentacao, o vestuadrio e os divertimentos do povo

A base da alimentagado do povo era o pao e o vinho. O p3o era feito de trigo, Qual era a base
. . . s . . da alimentagao
cevada, centeio e milho-mildo (por vezes misturados). Os camponeses comiam do povo?
também legumes, ovos e toucinho. Carne, apenas nos dias de festa como o Natal, Que outros

, . produtos
a Pascoa, os batizados e os casamentos. consumiam?

Os camponeses usavam vestudrio simples, feito com tecidos de linho ou de L3, Como se vestiam
. ) e calgavam
geralmente confecionado em casa. Andavam descalgos ou calgavam uma espécie o8k Catnpimasas?

de sandalias, ou ent3o botas de couro untadas com sebo (gordura animal).

O povo divertia-se nas festas religiosas ou gquando ia as feiras, dangando e Onde se divertia
cantando. St

(©) agoraji és capaz de...

Selecionar a informacao que caracteriza a vida dos camponeses no século XlIi: CADERNO DE ATIVIDADES
a) pagar impostos; b) bem alimentados; €) bem vestidos e bem calgados; d) trabalhar F'F'.‘"I 9 5
desde que nascia a luz do dia até escurecer.

;) Paraa préxima aula
Em que concelho vives? Quem é o presidente da Camara Municipal? Investiga e descobre
uma das suas fungdes. 107
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ANEXO Y - TABELA SINTESE
SOBRE 03 GRUPOS SOCIAIS



Figura Y1

‘Povo

Burguesia

Clero

Nobreza

Funcdes

Documento
representativo

Habitacao

Documento
representativo

Alimentacao

Documento
representativo
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Figura Y2

‘Povo

‘Povo

Burguesia

Clero

Nobreza

Vestuario

Documento
representativo

Divertimento

Documento
representativo
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ANEXO Z - FICHA DE
TRABALHO SOBRE 03
CONCELHOS



Figura Z1

Ficha de trabalho sobre os concelhos

Nome: N.e

Grupo I - Os Concelhos do séc. XIII

1. Observa a seguinte imagem.

1.I. Que nome se da ao que se encontra
representado na imagem?

1.2. Quais eram os direitos dos habitantes de um
concelho?

1.3. Porque & que surgiram os concelhos?

2. Completa o seguinte quadro sobre os concelhos. Em alguns espacos terds de atribuir
um tftulo & coluna, noutros terds de colocar os tépicos correspondente ao tftulo dessa

coluna. Procura as informagdes que necessitas no teu manual.

Os concelhos
Direitos dos Simbolos do
habitantes concelho
Rei
Carta foral Nobreza
Clero
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Figura 72

3. Preenche o seguinte crucigrama e descobre a palavra escondida.

1 - Documento que estabelece os direitos e obrigagdes dos moradores de um concelho.
11 - Homens mais ricos e respeitados de um concelho.

IIT - Uma das atividades dos moradores dos concelhos rurais.

IV - Uma das atividades dos moradores dos concelhos urbanos.

V - Construgdo que simbolizava o poder judicial de um concelho.

c

II. =
111

v

4. Assinala as seguintes afirmagdes como verdadeiras (V) ou como falsas (F).

a) | Os reis e os grandes senhores, para povoar as zonas desabitadas, criaram concelhos.

b) | O documento que criava um concelho era a carta de feira.

¢) | Na carta de foral eram definidos os direitos e deveres dos moradores dos senhorios.

d) | Os habitantes dos concelhos chamavam-se colonos.

e) | O principal érgdo de poder concelhio era a assembleia de homens-bons.

f) | O representante do rei nos concelhos era o mordomo.

g) | Um dos simbolos do concelho era o pelourinho.

5. Atenta nas seguintes imagens. Escreve trés palavras que se relacionem com o que

observas e atribuf-lhe um titulo.

Imagem 1

Titulo
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Figura 73

Imagem 2

Titulo

Imagem 3

Titulo

5.1.A que grupos sociais pertencem as pessoas que se enconfram representadas nas

imagens acima?
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Figura 74

6. Observa os seguintes mapas.

| L e
B, §®e0g

e

Senitee

Mapa 2

Mapa 1

6.1.0 que se encontra representado em cada mapa?

6.2. Que diferengas encontras nos mapas representados?
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Figura 75

Grupo II - Carta de Foral

1. Lé o seguinte excerto da carta de foral de Lisboa, atribuida pelo rei D. Afonso
Henriques no ano de 1179:

"Eu, Dom Afonso, por graca de Deus, Rei dos Portugueses, filhei aos Mouros, a custa de
trabalhos, e por sabedoria minha e dos meus homens, a cidade de Lisboa, e para servico de Deus a
entreguei. E a vés meus homens e vassalos e criados vo-la dei para a morardes.

Porém, prove a mim dar a vos um bom foral, assim aos presentes como aos que hao-de vir, que
para sempre ai morarem, pelo qual foral, os direitos reais sejam pagos por vos e por vossos Sucessores
a mim e a minha geragao [...].

Dou assim a vos por foro que peite quinhentos soldos aquele que, publicamente, perante
homens-bons, romper com armas, a for¢a, numa casa [...].

De vinho, de foro déem um moio de milho ou de trigo o qual lavrarem [...].

E os moradores de Lisboa hajam livremente tendas, fornos de pao e de lougal...].

Mercadores naturais da vila, que soldada quiserem dar, seja recebida deles, se por ventura ndo
quiserem dar soldada déem portagem [...].

Cavador se lavrar trigo dé uma teiga e se lavrar milho semelhantemente.

Coelheiro que for a monte |[...] dé uma pele de coelho [...].

Moradores de Lisboa que houverem seu pdo ou vinho ou azeite em Santarém ou em outros
lugares, e a Lisboa os tragam para seu sustento e ndo para revender, ndo déem por eles portagem |[...]

O meu homem nobre a quem eu confiar Lisboa como alcaide nao nomeie para la alcaide-menor
que ndo seja natural de Lisboa.

Os meus homens nobres e os freires ou hospitalarios e os mosteiros paguem tributo a vila assim
como 0s outros cavaleiros de Lisboa [...]".

Carta de Foral de Lisboa
(Adaptado)

2. Que documento se encontra representado acima?

3. Quem atribuiu esta carta de foral? E a que cidade foi atribuida?
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Figura Z6

Como ja sabes, uma carta de foral era atribufda & populagdo de uma terra, na qual se

encontravam descritos os:

71 Direitos e deveres da populagdo.

7 Local de area que pode ser cultivado.

7 De que forma vai ser regulada a administragdo.
7 Delimitagdo das fronteiras da cidade.

7 Regulagdo dos impostos a ser pagos.

7 Deveres militares a serem prestados.

Vamos construir a nossa préopria carta de foral! Iras contruir a tua prépria carta
de foral seguindo os passos seguintes, analisando sempre o excerto da carta de foral

acima.

1.2 Passo - Identifica¢do da localidade
A. Relé a primeira parte do excerto.

"Eu, Dom Afonso, por gra¢a de Deus, Rei dos Portugueses, filhei aos Mouros, a custa de
trabalhos, e por sabedoria minha e dos meus homens, a cidade de Lisboa, ¢ para servigo de Deus a
entreguel. E a vos meus homens e vassalos e criados vo-la del para a morardes.

Porém, prove a mim dar a vos um bom foral, assim aos presentes como aos que hio-de vir, que
para sempre ai morarem, pelo qual foral. os direitos reais sejam pagos por vos e por vossos sucessores
a mim e a minha geragao [...].

Neste 1.2 Passo encontramos a apresentacdo do rei, da localidade a quem vai
entregue a carta de foral e a quem é que paga os impostos.
Preenche a tabela seguinte com as mesmas informagoes para a construcdo da tua

carta de foral.

Nome do rei

Nome da localidade

Quem paga os impostos
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Figura 77

2.2 Passo - Punigdes
B. Lé o seguinte paragrafo:

Dou assim a vos por foro que peite quinhentos soldos aquele que, publicamente, perante
homens-bons, romper com armas, a forga, numa casa [...].

Neste 2.2 Passo encontramos um exemplo de uma punicdo para o crime de roubo.
Preenche, agora, a tabela seguinte com uma possivel punlgao para este e outro

crime a tua escolha.

Roubo

Puni¢do

3.2 Passo - Impostos
C. Analisa o seguinte excerto.
“De vinho, de foro déem um moio de milho ou de trigo o qual lavrarem [...].
Mercadores naturais da vila, que soldada quiserem dar, seja recebida deles, se por ventura ndo
quiserem dar soldada déem portagem [...].

Cavador se lavrar trigo dé uma teiga e se lavrar milho semelhantemente.
Coelheiro que for a monte [...] dé uma pele de coelho [...].”

No 3.2 Passo encontramos alguns dos impostos que tinham de ser pagos pelos
moradores do concelho.
Preenche a seguinte tabela com alguns dos impostos que os moradores do teu

concelho teriam de pagar.

Alimentos colhidos

Impostos |  Animais cagados

Entrada no concelho
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Figura 78

4.2 Passo - Privilégios
D. Relé o excerto abaixo.

E os moradores de Lisboa hajam livremente tendas, fornos de pao e de lougal...].
Moradores de Lisboa que houverem seu pao ou vinho ou azeite em Santarém ou em outros lugares,
e a Lisboa os tragam para seu sustento e ndo para revender, ndo déem por eles portagem [...]

No 4.2 Passo encontramos alguns privilégios dos moradores dos concelhos.
Preenche agora a tabela com alguns privilégios que os moradores dos teus concelhos

teriam acesso, com uma pequena descrigdo sobre os mesmos.

Privilégios

5.2 Passo - Administragdo do Concelho
E. Le o excerto apresentado abaixo.

O meu homem nobre a quem eu confiar Lisboa como alcaide ndo nomeie para la alcaide-menor
que ndo seja natural de Lisboa.

Os meus homens nobres e os freires ou hospitalarios e os mosteiros paguem tributo a vila assim
como os outros cavaleiros de Lisboa [...]".

No 5.2 Passo estdo descritas informages sobre a administragdo do concelho,
nomeadamente quem podia pertencer a Assembleia de homens-bons e quem tinha de pagar
impostos as vilas/concelhos.

Preenche a tua tabela com informagdes sobre o nimero de pessoas que podiam

pertencer a Assembleia de homens-bons e quem tinha de pagar impostos ao concelho

Assembleia

Administragdo

Impostos
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Figura 79

6.2 Passo - Carta de Foral

Escreve agora a tua carta de foral e ndo te esquecas de que as informagdes que foste

escrevendo nas tabelas tém de se encontrar todas na tua carta.
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Figura 710

Por Gltimo, teras de desenhar a bandeira do teu concelho, para que todos possam saber

em que concelho nos deparamos.
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ANEXO AA - FICHA DE
AVALIACAO DE HGP



Figura AA1

REPUBLICA _,/\m/\l"\\
PORTUGUESA | %
Agrupaments de escoldis marquesa oe alorna
Teste de Historia e Geografia de Portugal | Portugués — 5.° ano
Classificacao:
Nome: Ass. Professora:
Data__ / [ N Turma Ass. Enc. Educagao:

Observacao:

Antes de comecares Ié todos os itens com atencao.
Responde a todas as perguntas, de acordo com as orientacoes que te sao dadas.

Boa sorte!

Grupo I — Atividades Econémicas

1. Faza comrespondéncia das seguintes imagens, de acordo com a atividade economica que representam.

Pesca Artesanato Agricultura

2. Preenche os espacos em branco com as palavras adequadas.

A a) era a principal atividade econémica nos séculos XIII e XIV. A populacao
praticava fambém a b) , a exploragaio das «¢) e a
d) . Gragas a extensa costa e aos inimeros 1ios, os Portugueses dedicavam-se também
a e) eaf) . No entanto, os materiais utilizados eram
2) e a agricultura era afetada por maus anos agricolas devido ao excesso ou falta de
h) . Nas cidades. existiam i) que fabricavam manualmente

objetos para o dia a dia da populacio.
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Figura AA2

REPUBLICA
PORTUGUESA | Vo<

Agrupaments de escollts marquesa oe aloraa

3. Observa a seguinte imagem.

-

OCEAND
ATLANTICO

Mediterrdneo

Cereais
Armas
Tecidos
AFRICA Alexandria
' skt
LIS
ﬂ Comermo externo +—— Rotas de Vencza e Gdnova
portugués no seculo Xl w— Rota cas sedas e das especianas

3.1. Faza legenda das setas verde e vermelha.

Seta vermelha —

Seta verde —

3.2. Explicita o que entendes por importagao e exportagao.

Grupo II - Grupos Sociais

4. Completa os espacos em branco de forma a preencher o seguinte texto,

A Nobreza era um dos grupos a) da sociedade do séc. XIII. A principal
atividade dos nobres era ajuda o rei na b) . Em troca dos seus servigos estes
recebiam c¢) . Nao pagavam d) e viviam em casas

acasteladas. Estas terras inham o nome de f)

O clero era um grupo privilegiado. Estes dedicavam-se a i) durante varias
horas por dia, mas também prestavam j) aos doentes e acolhiam os
k) . Nos mosteiros existiam os monges copistas dedicavam-se a

de livros. As suas terras chamavam-se de m)
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Figura AA3

REPUBLICA
PORTUGUESA

Agrupaments de escollis marquesa o¢ alorma

5. Assinala com V (verdadeiro) ou F (falso) as seguintes afirmagoes.
I:I O povo era um grupo social privilegiado.
I:I A nobreza e o clero ndo pagavam impostos ao rei.
|:| O povo aplicava justiga nas suas terras.
D A nobreza e o clero recebiam impostos do povo.
D O povo constituia a maioria da populagio.
6. Analisa o seguinte mapa para responderes as seguintes questoes.

6.1. A que grupos sociais pertencem os senhorios
' representados no mapa?

foo®

6.2. Em que regido do pais predominam os senhorios
da nobreza?

6.3 Explicita, por palavras tuas, o que é um senhorio

6.4. Quem trabalhava nas terras pertencentes aos senhorios?
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Figura AA4

REPUBLICA
PORTUGUESA | Vo<

Agrupaments de escoldis marquesa oe alorna

Grupo III - Concelhos

7. L@ o seguinte documento.

*“Eu, Afonso, infante filho do conde D. Henrique fago carta de foral aos homens de Penela. Os que lavrarem
com um jugo (par) de bois pagar-me-ao dois quarteiros (cerca de 350 kg). metade de trigo e metade de cevada.
Os homens de Penela s6 serdo julgados no seu concelho. Quem for culpado por roubo seja acoitado e pague

cinco soldos.”

Carta de Foral de Penela (adaptado)

7.1. Assinala com V (verdadeiro) ou F (falso) as seguintes afirmagdes.

a)

Os reis € os grandes senhores, para povoar as zonas desabitadas, criaram concelhos.

b) O documento que criava um concelho era a carta de feira.
c) Na carta de foral eram definidos os direitos e deveres dos moradores dos senhorios.
d) Os habitantes dos concelhos chamavam-se colonos.
e) O principal 6rgao de poder concelhio era a assembleia de homens-bons.
O representante do rei nos concelhos era o mordomo.

g) Um dos simbolos do concelho era o pelourinho.

7.2. Transcreve do texto, uma frase que demonstra a autonomia dos concelhos, relativamente a

Justiga.

8. Liga as palavras da coluna da esquerda aos significados na coluna da direita.

el o

Territério com autonomia administrativa concedida por um
documento e cujos habitantes eram homens livres.

o |0 .

Representante do ret no concelho.

e »

Orgio administrativo que elege os juizes e decide sobre os
assuntos mais importantes.

Rl s

Documento feito pelo rei que concedia terras e estabelecia
os direitos e deveres da populacido de uma populacio.
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Figura AAS

REPUBLICA
PORTUGUESA | ®Ve

Agnapaments de escolas marquesn de alovwa

Teste de Historia e Geografia de Portugal | Portugués — 5.° ano
Classificagao:
Nome: Ass. Professora:
Data [/ / N.e Turma Ass. Enc. Educagao:
Observagao:

Antes de comegares 1¢ todos os itens com atencio.
Responde a todas as perguntas, de acordo com as orientagdes que te sao dadas.

Boa sorte!

Grupo I — Atividades Econémicas

1. Faz a comrespondéncia das seguintes imagens, de acordo com a atividade economica que representam.

Pesca Artesanato Agricultura

2. Preenche os espagos em branco com as palavras adequadas.

Agricultura ‘ Artesaos I Florestas I Caca ‘ Salicultura | Criacao de gadol Pesca I

Aa) era a principal atividade economica nos séculos XIII e XIV. A populagao praticava
também a b) . a exploragao das c) ead) . Gragas a
extensa costa e aos inumeros rios, os Portugueses dedicavam-se também a e) e a
n . No entanto, os materiais utilizados eram g) e a agricultura era afetada
por maus anos agricolas devido ao excesso ou falta de h) . Nas cidades, existiam
i) que fabricavam manualmente objetos para o dia a dia da populagdo.
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Figura AA6

REPUBLICA
PORTUGUESA | ®v&*

Agnapaments de escolas marquesn de alovwa

3. Observa a seguinte imagem.

-

Inglaterra
Flandres
EUROPA

Venoza
c::mamtmpl‘a\.

iemais ﬂ

DCEANO
ATLANTICO

Tecidos X
AFRICA Alexandria
Ve R
—_—
a Comércio externo — RO2S de Voneza o Genowa

portuguds no século Xl «~— fota das sedas e das espaciarias

3.1. Faz a legenda das setas verde e vermelha,

Seta vermelha —

Seta verde —

3.2. Identifica os produtos exportados e importados, representados no mapa, por Portugal,

Exportacoes Importacoes

Grupo II - Grupos Sociais

4. Completa os espacos em branco de forma a preencher o seguinte texto.

[ Assisténcia I Guﬂ'ral Impostos I Privilegiados | C()pial Terras | Peregrinosl Honras | Coutosl Rezarl

ANobreza era umdos grupos a) da sociedade do séc. XIII. A principal atividade dos nobres
era ajuda o rei na b) . Em troca dos seus servigos estes recebiam c)
Nio pagavam d) e viviam em casas acasteladas. Estas terras tinham o nome de
€)

O clero era um grupo privilegiado. Estes passavam diversas horas a f) . mas também
prestavam g) aos doentes e acolhiam os h) . Nos mosteiros existiam
0s monges copistas que se dedicavam a i) de livios. As suas terras chamavam-se j)
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Figura AA7

REPUBLICA
PORTUGUESA

Agraplments de escolls marquesa de alovna
5. Assinala com V (verdadeiro) ou F (falso) as seguintes afirmacoes.

D O povo era um grupo social privilegiado.

D A nobreza e o clero nio pagavam 1mpostos ao rei.
D O povo aplicava justi¢a nas suas terras.

D A nobreza e o clero recebiam impostos do povo.
D O povo constituia a maioria da populagao.

6. Analisa o seguinte mapa para responderes as seguintes questdes.

- ey

.. 6.1. A que grupos sociais pertencem os senhorios
i -"-,"-.-.: representados no mapa?
:‘. . .'..‘:"'
. oo, &
... L
Cost o

o
-
LA

6.2. Em que regido do pais predominam os senhorios
da nobreza?

6.3. Seleciona a opgdo que melhor define o que é um
senhorio medieval.

Grande propriedade que pertencia a um senhor da nobreza ou do clero.
Pequenas propriedades que pertenciam ao povo.
Grandes propriedades que pertenciam a burguesia.

6.4. Quem trabalhava nas terras pertencentes aos senhorios?
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Figura AAS

REPUBLICA
PORTUGUESA | ®Ve

Agnapaments de escolas marquesn de alovwa

Grupo III - Concelhos

7. Leé o seguinte documento.

*Eu, Afonso, infante filho do conde D. Henrique fago carta de foral aos homens de Penela. Os que lavrarem

com um jugo (par) de bois pagar-me-ao dois quarteiros (cerca de 350 kg), metade de trigo e metade de cevada.

Os homens de Penela so serio julgados no seu concelho. Quem for culpado por roubo seja acoitado e pague

cinco soldos.”

Carta de Foral de Penela (adaptado)

7.1. Assinala com V (verdadeiro) ou F (falso) as seguintes afirmagdes.

a)

Os reis e os grandes senhores. para povoar as zonas desabitadas, criaram concethos.

b) O documento que criava um concelho era a carta de feira.
c) Na carta de foral eram definidos os direitos e deveres dos moradores dos senhorios.
d) Os habitantes dos concelhos chamavam-se colonos.
e) O principal érgao de poder concelhio era a assembleia de homens-bons.
O representante do rei nos concelhos era o mordomo.

g) Um dos simbolos do concelho era o pelourinho.

7.2. Transcreve do texto, uma frase que demonstra a autonomia dos concelhos, relativamente a

Justica,

8. Liga as palavras da coluna da esquerda aos significados na coluna da direita.

el ®

Territério com autonomia administrativa concedida por um
documento e cujos habitantes eram homens livres.

o |0 .

Representante do rei no concelho.

e o .

Orgao administrativo que elege os juizes e decide sobre os
assuntos mais importantes.

Assembleia | @ &

Documento feito pelo rei que concedia terras e estabelecia
os direitos e deveres da populagdo de uma populagio.
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ANEXO AB - FICHA
FORMATIVA: RESOLUCAO DOS
ALUNOS



Figura AB1 — Resoluc¢io do aluno RN
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Figura AB2 — Resolu¢io do aluno MFF
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Figura AB3 — Resolu¢io do aluno MFF
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Figura AB4 — Resolu¢io do aluno RG
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Figura ABS — Resolu¢io do aluno RG
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ANEXO AC - GUIAO DE
EXPLORACAO DO MANUAL:
RESOLUCAO DOS ALUNOS



Figura AC1 — Resolucio do aluno ED

Guido de Exploragado

55 deste guido iras descobrir como viviam e trabalhavam qs Pessoas
Atfrav

45 si: TS X1V, em Portugal. Para que possas aprender mais sobre
o -

osta época explora 0 teu manual a partir das paginas 92, 93 94,

1. O que s@o atividades econdmicas?

. = / A o X ot
R: O H‘f‘l‘d/(}m f\e_“] ecoanmICAS Lo Hr gy LT Uy n»

1.1. Que tipo de atividades econémicas existiam nos séculos XI11 e
XIV? E que pessoas frabalhavam nelas? Preenche q tabela

abaixo com a atividade e a profissdo correspondente.

Atividade Econdmica Profissao

N
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Figura AC2 — Resolucio do aluno ED

2. Analisa 05 documentos 1, 2, 4 e 5 das paginas 92 ¢ 93 Explica o que

se encontra represenfado em cada um.

5¢6_ C@, PapdO
A !

R - .

\

.

\

Doc.2: 0 Li mnc ATH ADO [r a i@ (omn [110 Lo & N

N wl J A |
Doc.5: lf*r-,\r-, A ThmB DO A~Th  Aet

|
— - — —
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Figura AC3 — Resolucio do aluno MFF

Guido de Exploragdo

Afravés d
do séc. XI1

esta época

sste guido irds descobrir como viviam e trabalhayam as pes
s0as
1 e X1V, em Portugal. Para que possas aprender pqis sobre

explora o teu manual a partir das pagings 92, 93 e 94,

1. 0 que S40 atividades econdmicas?

1.1. Que tipo de atividades econdmicas existiam nos séculos XIII e

XIV? E que pessoas frabalhavam nelas? Preenche a tabelq

abaixo com a atividade e a profissdo correspondente.

Atividade Econdmica Profissdo j
a?fu'c yltosm g N ctlton
pontondCin po.Stan
cvosad de 35\@ _pPoSion
pesca peScodan
L\_&*&&m antesaa
L Commencin COmbhcionte
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Figura AC4 — Resolucio do aluno MFF

5. Analisa 05 documentos 1, 2, 4 e 5 das paginas 92 93, Explic
: a

0
se encontra representado em cada um. ue

~

poc.l: g e s
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Figura ACS — Resolucio do aluno MFF~

3. Cada atividade econdmica trazia um tipo de producgo —

beneficiava a populagado-

3.1. Preenche o esquema seguinte com as diferentes —

Atividades
econodmicas
; Pastoricia Pesca e Cring
Agriculfura wl Jpescee =
o1 Cotwm | U c

Q?Nco-!wL‘ 0 onteSonath
; . 1718 4
4165614 | | amortEins
legunmes « Riamas
o\;’m 4 Sawios,’

LY., Ow‘lides@

trazia

ConSe, v

05 Allowgids
€ponan @
tnodommeato

de peles .

I.APCQCQMY ey =y

Pe(xel 5 CeiSe. que
A olicgrivh] & PStanilch
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Figura AC6 — Resolucio do aluno MFF

3.2. Quais as principais caracteristicas a agricultura do séc. X112

<

R: tacl polS Costal 220 TS A A IICHILY n -
_AS priacly 9 Loe g gy,

Mﬂwm "‘mf/': —UChtn e GLJ&L&:..QZ;Q;
da popvlgao. AT
4. O que entendes por materias-primas?

R:

\
e
41. De que forma as matérias-primas eram utilizadas pelos
artesdos?
R:
4.2. Que tipos de artesdos existiam na época?
R:
4.2.1. Como Se agrupavam os artesdos?
R:
4.2.2. Conheces alguma rua, em Lisboa, com o nome desses grupos
de artesdos?
R:
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Figura AC7 — Resolucio do aluno YT
Guido de Exploragdo

Através deste guido iras descobrir como viviam e trabalhavam as pessoas
do séc. XIII e XIV, em Portugal. Para que possas aprender mais sobre

esta época explora o teu manual a partir das paginas 92, 93 e 94.

1. O que sdo atividades econémicas?

R:-ATiVidode | eohdimicad Soo_ Jodas e alit, da—

oef Que wh /el a M'WJEL'@,O VQJR&':'r/'o
e o hoblois dos Populosses.

L1 Que tipo de atividades econdmicas existiam nos séculos XIII e

XIV? E que pessoas frabalhavam nelas? Preenche a tabela

abaixo com a atividade e a profissao correspondente.

Atividade Economica Profissado

Agti @l Tupe. Agricul Tor Lo

FlotesTn FloresTedo

Cf:’&/(a; de gaw)o paﬂaf/&

CosTok (Clon ' @_ST’O}’/&

PeSco pesceudot/a

Sei cul Tute.
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Figura AC8 — Resolucio do aluno YT

2. Analisa os documentos 1, 2, 4 e 5 das paginas 92 e 93. Explica o que

Se encontra representado em cada um.
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Figura AC9 — Resolucio do aluno YT

3. Cada atividade econdmica trazia um fipo de produgdo diferente que

beneficiava a populagdo.

-~

Atividades

economicas

Al TeSanat
1o

Pesca e
Salicultura

3.1. Preenche o esquema seguinte com ds diferentes produgoes.
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Figura AC10 — Resolug¢io do aluno YT

3.2. Quais as principais caracteristicas a agricultura do séc. XIII?

R:MMM{Q@_M&M pxcelln ou
C

C/ P e e,
doenta S efomn @OruhSs

4. O que entendes por matérias-primas?
Rizo of naderaS—plibad v _ontendo? U
: (74 E : .

4.1. De que forma as matérias-primas eram utilizadas pelos

artesaos?

R:Af m@e’haf-jﬁh'maf Epasn Sl exdla £

MM’D’ hmehwod monfEe

4.2. Que tipos de artesdos existiam na época?

R:
4.2.1. Como se agrupavam os artesdos?
R:
4.2.2. Conheces alguma rua, em Lisboa, com 0 nome desses grupos
de artesdos?
R:
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ANEXO AD - RESULTADOS DOS
PLICKERS SOBRE A3
ATIVIDADES ECONOMICAS E 0
COMERCIO INTERNO E
EXTERNO



Figura AD1

Atividades Econémicas Mon 28 Feb * 75% Comércio interno e externo Mon 28 Feb * 87%
Observa a Comoeraa A partir da De que forma = Que atividade = Em que locais O que era O que se O que se
imagem. Que | agricultura do pesca trabalhavam se encontra se pratica o necessario ter entende por entende por

Name ~ Total  atividade séc. XIII? obtinham-se | osartesaos? | representada comércio paraqueuma  exportagio?  importagao?
Class Average 082%  71% 50% | 93% 8%  100% 93% 93% 87% 60%
AB : : : s || = : : : :

S *56% (D) D c D A Al D
AV - - - - - - - - -
BR - - -

| CA *89% B (D] D - D A B C D

| eD *60% . . . . D [B] B D

I ES “67% (A] A D (B] D A B C [c]

| IN *78% B D D A B c

A *78% D] D c D A B ¢
P : . - - - -
Js *89% e A (8] C D A B C D
LS *78% (B] D C D A B C D
MFF *89% B A D C D A B C [B]
MFS “78% B A D (8] D A B c
MN - -
MS *89% B D c D A B C D
RG * 100% B A D C D A B C D
RN *78% D] D = D A B C D
SM *89% B A D C D A B C
YT * 100% B A D C D A B C D
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ANEXO AE - RESULTADOS DOS
PLICKERS SOBRE A
BURGUESIA E 0 POVO



Figura AE1

Name ~
Class Average
AB
AS
AV
BR
CA
ED
ES
IN
JA
JP
JS
LS
MFF
MFS
MN
MS
RG
RN
SM

Total dar as cidades?

©79%

©50%

©67%
*50%
°67%
*83%
©67%
*50%
*83%
*50%
©67%
*100%
»100%
*100%
“83%
= 100%
©67%
*100%
*83%
©100%
*100%

A Burguesia Thu 03 Mar * 73%

Povo

Que outro
nome se podia

84%

> > > >[0>»>» >» > > » [0 >

Porque razao
foram
construidas

63%

o o [©] 0] [=] [

no@owWWonooonwoon

Que grupo
social emergiu
gragas ao

75%

OO0 o oo oooooPoowoollREFE

Quem eram os
burgueses?

70%

O povo eraum
grupo....

85%

mwmmwmmmwmmﬂm@ﬁmmwm

Em que
trabalhava o
povo?

95%

o oo 006 oPoene 6o ooao
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ANEXO AF - FICHA DE
TRABALHO SOBRE 03
SENHORIOS MEDIEVAIS E A
NOBREZA E ANALISE DAS
FIGURAS DO MANUAL:
RESOLUCAO DOS ALUNOS



Figura AF1 — Analise dos documentos do manual: Aluno AV
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Figura AF2 — Analise dos documentos do manual: Aluno AV
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Figura AF3 — Analise dos documentos do manual: Aluno BR
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Figura AF4 — Analise dos documentos do manual: Aluno MN
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Figura AFS — Analise dos documentos do manual: Aluno MN
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ANEXO AG - TABELA SINTESE
SOBRE 03 GRUPOS SOCIAIS:
RESOLUCAO DOS ALUNOS



Figura AG1 — Resolu¢io do aluno AB
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Figura AG2 — Resolu¢io do aluno MFS
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Figura AG3 — Resolucio do aluno MFS
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Figura AG4 — Resolucio do aluno MS
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Figura AGS — Resolu¢io do aluno MS
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ANEXO AH - FICHA SOBRE OS
CONCELHOS: RESOLUCAO DOS
ALUNOS



Figura AH1 — Resolug¢do do aluno CA

Grupo I - Os Concelhos do séc. XIII

1. Observa a seguinte imagem.

L.I. Que nome se da ao que se encontra
representado na imagem?

ce e 2 :\m,_ﬁgw\

/\'m =~ - (c. '

Mo L nue

he <

1.2. Quais eram os direitos dos habitantes de um
concelho?
0= WiCe ) o AV e T VR ‘/'. zq Qg

W covore oo o Ao Julzes
A 3 T:re )

Asembles ‘D@Homc:v‘f’,--boos ‘
1.3. Porque & que surgiram os concelhos?

O concends Sucsico o Qe
Yecessiple Qo qa R
e o g Pe,(ﬂ';‘ o o Teee S
OISR ac s Hogdwwees,

FNCo YY) -

=
ez
le

2. Completa o sequinte quadro sobre os concelhos. Em alguns espagos terds de atribuir

um titulo & coluna, noutros teras de colocar os tépicos correspondente ao titulo dessa

coluna. Procura as informagoes que necessitas no teu manual.

\

\

Os concelhos
Diteiso~, Dinsltotudos ’4;1 CC Aoy Simbolos do Nome dos
L& 785 | habitantes | " "' Y%l concelho |habitantes
~ Rel
¥ | Cooons
Carta foral 5’ 'r ~ Nobreza PO
bilq 50 Neses
Clero
o ; e R 1y o e
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Figura AH2 - Resolucio do aluno CA

3. Preenche o seguinte crucigrama e descobre a palavra escondida.

I - Documento que estabelece os direitos e obrigagdes dos moradores de um concelho.
IT - Homens mais ricos e respeitados de um concelho.

III - Uma das atividades dos moradores dos concelhos rurais.

IV - Uma das atividades dos moradores dos concelhos urbanos.
V - Construgdo que simbolizava o poder judicial de um concelho.

¢ o>

N/

c
. L\?O\{"A(
.&H\O“‘.gnb‘bom&rw
A lg |« R |t 1Tl lcla
Ml lolu el [~ 1o
il b e | O -l 1w | \wild) J
H
0

4. Assinala as seguintes afirmagdes como verdadeiras (V) ou como falsas (F)-

a)

Os reis e os grandes senhores, para povoar as zonas desabitadas, criaram concelhos.

b) | O documento que criava um concelho era a carta de feira.

¢) | Na carta de foral eram definidos os direitos e deveres dos moradores dos senhorios.

d) | Os habitantes dos concelhos chamavam-se colonos.

e) | O principal 6rgdo de poder concelhio era a assembleia de homens-bons.

X

f) | O representante do rei nos concelhos era o mordomo.

J

g) | Um dos simbolos do concelho era o pelourinho:

observas e atribui-lhe um titulo.

5. Atenta nas seguintes imagens. Escreve trés palavras que se relacionem com o que

Imagem 1

\ >
LC’/\[\ o~ C a\d

~

Ca N\
N 4 ' _
l‘ o o 1\ e\ o
Titulo e ‘
A NWoey O )
2
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Figura AH3 - Resolucio do aluno CA

Imagem 2
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imagens acima?

5.1.A que grupos sociais pertencem as pessoas que se encontram representadas nas

pa
M. i .
LAY O\FC )~ = ) 2. : 2\ £ “‘\ O \ &
\
e | Y =
s, Davieai
7
) 8 =~ T
L P Ve = {
c U FAYAL\Vd) o' VOL N\ @A
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Figura AH4 - Resolucio do aluno CA

6. Observa os seguintes mapas.
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6.1.0 que se encontra representado em cada mapa?
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4 peline) snge “HoNd Lo RO i Colanie
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Figura AHS - Resolucio do aluno RG

Grupo I - Os Concelhos do séc. XIII

1. Observa a seguinte imagem.

1.1. Que nome se dd ao que se encontra

sty [

2. Completa o seguinte quadro sobre os concelhos. Em alguns espagos terds de atribuir
um titulo a coluna, noutros teréas de colocar os topicos correspondente ao fitulo dessa
coluna. Procura as informagdes que necessitas no teu manual.

~ Os concelhos
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Figura AH6 - Resolucio do aluno RG

Resolucao do aluno CA
3. Preenche o seguinte crucigrama e descobre a palavra escondida.

[ - Documento que estabelece os direitos e obrigagdes dos moradores de um concelho.
IT - Homens mais ricos e respeitados de um concelho.

IIT - Uma das atividades dos moradores dos concelhos rurais.
IV - Uma das atividades dos moradores dos concelhos urbanos.
V - Construgdo que simbolizava o poder judicial de um concelho.

3
- E ol | &[4 ; .
n;»gfezv\/\)?mn'gfﬁmn‘
Gbghao@uﬁjf/u/l_
N%Qwémﬁzx/n‘. <
p Lo B0 T To (21 1. iR
H
o

4. Assinala as seguintes afirmagdes como verdadeiras (V) ou como falsas (F).
a)

Os reis e os grandes senhores, para povoar as zonas desabitadas, criaram concelhos.
b) | O documento que criava um concelho era a carta de feira.

¢) | Na carta de foral eram definidos os direitos e deveres dos moradores dos senhorios.
d) | Os habitantes dos concelhos chamavam-se colonos.

e) | O principal drgdo de poder concelhio era a assembleia de homens-bons.
f) | O representante do rei nos concelhos era o mordomo.
@) | Um dos simbolos do concelho era o pelourinho.

< M MMM

5. Atenta nas seguintes imagens. Escreve trés palavras que se relacionem com o que

observas e atribui-lhe um titulo.

Imagem 1

G&w\m—w P29~

AL ABD

e ﬁ\k Ao Qz,fﬂx L
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Figura AH7 - Resolucio do aluno RG
'

Imagem 2

(fonee.e . o

Lk

b T/n/é ‘(@ / g e,
L a

Imagem 3

M0

Titulo (QL 7.
QA

5.1.A que grupos sociais perfencem as pessods que se encontram representadas nas

imagens acima?
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Figura AHS8 - Resolucio do aluno RG

6. Observa os seguintes mapas.

6.1.0 que se encontra representado em cada mapa?
6.2. Que diferencas encontras nos mapas representados?
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Figura AH9 - Resolucio do aluno SM

Grupo I - Os Concelhos do séc. XIII

1. Observa a seguinte imagem.

1.1. Que nome se da ao que se encontra
representado na imagem?
Canta ds toral

1.2. Quais eram os direitos dos habitantes de um
concelho?

—Topeor o hn“’&l 'nu)\n/)
2

= .

- LJ[!AO\ 2mh- -
blecmas

1.3. Porque é que surglmm os concelhos?

'&_%_M_Jam_;mz&mﬁ_‘mm

“OLC“’ W\.m

laoa,o ¥ gowdmh{ o
2. Completa o seguinte quadro sobre os con cﬁhos Em alguns espagos teras de atribuir
um tftulo a coluna, noutros teras de colocar os topicos correspondente ao titulo dessa

coluna. Procura as informagGes que necessitas no teu manual.

Os concelhos
CUvinto Direitos dos |@Uum (Eona_oh Simbolos do | Wome dos
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\ FO;?-Q
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1< % -
Carta foral m Nobreza ?C;m i i
poama [ clerol | | [Cattastery)

B o)
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Figura AH10 - Resoluc¢ido do aluno SM

3. Preenche o seguinte crucigrama e descobre a palavra escondida.

I - Documento que estabelece os direitos e obrigages dos moradores de um concelho.
II - Homens mais ricos e respeitados de um concelho.

IIT - Uma das atividades dos moradores dos concelhos rurais.

IV - Uma das atividades dos moradores dos concelhos urbanos.

V - Construgdo que simbolizava o poder judicial de um concelho.
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4. Assinala as seguintes afirmagoes como verdadeiras (V) ou como falsas (F).
a)

Os reis e os grandes senhores, para povoar as zonas desabitadas, criaram concelhos.
b) | O documento que criava um concelho era a carta de feipd. (5 5

V
t ¢) | Na carta de foral eram definidos os direitos e deveres dos moradores dos serpéios.tma,l o)
3
v,
£
Vv

d) | Os habitantes dos concelhos chamavam-se co}oné. Vi 2%(\\'\,03

e) | O principal rgdo de poder concelhio era a assembleia de homens-bons.
f) | O representante do rei nos concelhos era o mordémo. MCG | d e
g) | Um dos simbolos do concelho era o pelourinho. £ Domu| Hun O;Pn‘l\ ¥ (‘_a("&

=:'))Nug by cofolg

g

5. Atenta nas seguintes imagens. Escreve trés palavras que se relacionem com o que

observas e atribui-lhe um titulo.

Imagem 1

Catlel

Cartn ¥ oral
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Figura AH11 - Resoluc¢ido do aluno SM
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5.1.A que grupos sociagis pertencem as pessoas que se enconfram represenfadas nas
imagens acima?
As ?%cmn i—a‘ui“hw;w/\ oA OO R{" e\ﬂmum 0o °f Jo
Solipl: Pg¥o / vobCe / Clonwr
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Figura AH12 - Resoluc¢io do aluno SM

6. Observa os seguintes mapas.

Mapa 2

Mapa 1

6.1.0 que se encontra representado em cada mapa?

o

&

Hu

w {27

"\""d/\l/),QC

Rloc

6.2. Que diferencas encontras nos mapas representados?

254



