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RESUMO

O presente relatorio descreve e analisa a Pratica de Ensino Supervisionada II
desenvolvida no 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Bdasico em contextos institucionais distintos e
apresenta um estudo sobre as conce¢des alternativas dos alunos relativamente a perigosidade
de um conjunto de espécies da fauna portuguesa. Na parte I, apresentam-se duas intervengdes
que responderam a problematicas emergentes em cada turma. No 1.° CEB, um projeto de escrita
criativa cooperativa procurou melhorar competéncias textuais e promover a escrita
colaborativa. No 2.° CEB, a metodologia de trabalho de projeto articulou Ciéncias Naturais e
Matematica para desenvolver competéncias de interpretagdo de texto e comunicagéo oral. Em
ambos os casos, a avaliagdo formativa permitiu monitorizar progressos, evidenciando avangos

no cumprimento dos objetivos € no maior envolvimento dos discentes na aprendizagem.

A Parte II apresenta um estudo caracterizado como investigagdo-agao, cuja amostra é
constituida por duas turmas do 5.° ano- Grupo Experimental e de Controlo. O estudo teve como
objetivos: (i) identificar as concec¢des dos alunos sobre a perigosidade de algumas espécies da
fauna portuguesa; (ii) compreender que fatores comportamentais, morfologicos ou fisiologicos
os alunos consideram relevantes para justificar essa perigosidade; e (iii) desconstruir concegdes
incorretas detetadas. Administrou-se um questiondrio que visou compreender as concegdes dos
alunos quanto ao gosto, perigosidade e atitudes de conservacdo relativamente a 14 espécies de
animais, antes e depois de uma interven¢do pedagogica apenas para o grupo experimental
centrada na avaliacdo cientifica da perigosidade dos animais em estudo e do seu papel

ecolégico.

Apbés a intervencdo, os grupos mantiveram a preferéncia por animais vertebrados,
especialmente mamiferos. No grupo experimental, a perce¢do de perigosidade tornou-se mais
ajustada: animais pequenos, como 0 mosquito, passaram a ser avaliados como de maior risco
relativo, enquanto espécies de grande porte deixaram de ser vistas como excessivamente
ameagadoras. Também aumentaram as intengdes de proteger todas as espécies, com

argumentos mais baseados em fundamentos ecoldgicos.

Palavras-chave: concecdes alternativas; perigosidade animal; gosto pelos animais; 2°Ciclo do

Ensino Bésico; intervengdo pedagogica.






ABSTRACT

This report describes and analyses the Supervised Teaching Practice II carried out in
the 1st and 2nd cycles of primary education, across two distinct institutional contexts, and it
presents a study on students’ alternative conceptions concerning the dangerousness of several
animals’ native to Portugal. Part I profiles two classroom interventions tailored to issues that
emerged in each group. In the 1st CEB, a cooperative creative-writing project sought to
enhance textual skills and foster collaborative authorship. In the 2nd CEB, project-based work
that integrated Natural Sciences and Mathematics was used to develop text-interpretation and
oral-communication competencies. In both settings, formative assessment monitored learning,

evidencing progress toward objectives and greater student engagement.

Part II reports an action-research study involving two Year-5 classes—experimental
and control groups. Its aims were: (i) to identify pupils’ conceptions of the dangerousness of
Portuguese wildlife; (ii) to understand which behavioural, morphological, or physiological
factors pupils deem relevant when justifying that dangerousness; and (iii) to deconstruct the

misconceptions detected.

After the intervention, the groups continued to prefer vertebrate animals—especially
mammals. In the experimental group, perceptions of dangerousness became more accurate:
small animals such as mosquitoes began to be rated as posing a higher relative risk, while large
species were no longer seen as excessively threatening. Intentions to protect all species also

increased, supported by arguments that were more grounded in ecological reasoning.

Keywords: alternative conceptions; animal dangerousness; liking for animals; lower-

secondary education (2nd cycle of basic education); pedagogical intervention.
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INTRODUCAO
b



O presente relatdrio foi elaborado no dmbito da Unidade Curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) II que integra o plano de estudos do 2.° ano do Mestrado em Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° CEB da Escola
Superior de Educag¢do de Lisboa. A sua estrutura encontra-se organizada em duas partes: I Parte
- descrigdo e reflexdo sobre a Pratica de Ensino Supervisionada realizada no 1° e no 2.° CEB;
I Parte - Estudo desenvolvido. Por fim, sdo apresentados uma Reflexdo Final e os Anexos que
sustentam o presente relatorio.

A Parte I — Pratica de Ensino Supervisionada descreve e apresenta a intervencdo pedagogica
em dois contextos de estagio.

O primeiro subcapitulo descreve a pratica no 1.° CEB, caracterizando sucintamente a
instituicdo e a turma onde houve intervengdo. Apresentam-se ainda os dados cuja analise
permitiu definir a problematica de intervencdo, a partir da qual foram estabelecidos os objetivos
que orientaram o planeamento das atividades e a sua avaliacdo, realizada através de grelhas
formativas. O segundo subcapitulo segue a mesma estrutura, mas para a pratica no 2.° CEB.
Ambas as praticas sdo objeto de analise critica comparativa que contrasta metodologias,
estratégias de diferenciagdo e resultados de aprendizagem, evidenciando contributos da
pedagogia ativa e da avaliagdo formativa para a promogao do envolvimento discente.

A Parte II - Apresentagdo do Estudo integra uma investiga¢do desenvolvida no contexto do
2.°.CEB, com alunos do 5.° ano de escolaridade, que procurou identificar as concegdes
alternativas dos alunos sobre a perigosidade dos animais em duas turmas, em que s6 uma foi
objeto de intervengdo pedagogica. Em primeiro lugar € realizada uma apresentagdo do estudo,
identificando o tema, a problematica e os objetivos correspondentes. De seguida, é realizada
uma revisdo de literatura que permite enquadrar teoricamente o presente estudo a luz de estudos
semelhantes e dos conceitos fundamentais associados ao tema abordado. Apds o
enquadramento é apresentada a metodologia utilizada na investigag@o para a recolha e analise
dos dados recolhidos da amostra, caracterizada de forma integrada no contexto em que se
insere. Por ultimo, apresentam-se os resultados do estudo e ¢ elaborada uma conclusdo que

inclui as limita¢des identificadas na presente investigagéo.

No final do presente relatdrio, é apresentada uma reflexdo final que explicita o contributo da
PES II e da experiéncia no processo de investigacdo para o desenvolvimento de competéncias

profissionais, académicas e pessoais.



PARTE I- PRATICA DE ENSINO

SUPERVISIONADA
I



1. PRATICA PEDAGG6GICA
DESENVOLVIDA NO 1.9% CEB



1.1 Caracterizac¢dao do contexto educativo

No presente capitulo serd apresentada uma breve caracterizagdo acerca do contexto
socioeducativo no qual decorreu a PES II, no 1.0 CEB, bem como a problematizag¢ao dos dados

recolhidos durante este periodo.

1.1.1 A instituicdo
O Agrupamento de Escolas situa-se no centro urbano de Lisboa e integra quatro

estabelecimentos de ensino: trés escolas de Educacdo Pré-Escolar e 1.° CEB e uma escola-sede
que abrange os 2.° e 3.° ciclos do Ensino Basico. As escolas localizam-se em zonas marcadas

por contrastes sociais e urbanisticos, lavando o agrupamento a integrar o programa TEIP.

A institui¢do apresenta ligacdes fortes com a PSP, autarquias e institui¢des culturais,
que reforgam o trabalho curricular e extracurricular. O Projeto Educativo privilegia a incluséo,
igualdade e respeito pela diversidade, com particular aten¢do a alunos com Portugués Lingua

Nao Materna (PLNM) e alunos com necessidades educativas especiais (NEE).

A infraestrutura da escola onde decorreu a intervengao dispde de dois pavilhdes que se
dividem entre o Pré-Escolar e o 1.° CEB. Para cada sala de aula existe um armario proprio com
materiais artisticos, ludicos, matematicos e exploratorios. No piso superior encontram-se outros
espacos de arrumagao que podem ser partilhados por todos os docentes, com recursos de varias
areas curriculares. No exterior existem dois recreios, um pavilhdo desportivo, uma horta

pedagbgica, um espago de cozinha na natureza e um refeitorio.

Os recursos humanos da instituicdo s@o bastante limitados. N&o existe um docente de
PLNM e durante a intervengdo a professora de apoio da escola teve de assumir fungdes de

professora titular.

1.1.2 A turma
A interveng¢do ao longo de sete semanas, incidiu sobre uma turma do 3.° ano composta

por 27 alunos (14 raparigas e 13 rapazes) com idades compreendidas entre 8 e 10 anos. Apenas
um destes alunos era repetente (reten¢do no proprio ano). Ndo havia alunos formalmente
identificados com NEE, no entanto, quatro criangas encontravam-se a aguardar a realizagdo de
um processo de avaliacdo e ja beneficiavam de medidas seletivas (adaptag¢do de instrumentos

de avaliacdo).

Do conjunto da turma, quatro estudantes ainda ndo sabiam ainda ler e trabalhavam

segundo o método das 28 palavras.



A composi¢do sociocultural era heterogénea: predominavam alunos de nacionalidade
portuguesa, existindo um aluno proveniente da Guiné-Conacri, uma aluna filipina com
dificuldades na compreensdo da lingua portuguesa, dois alunos russos com estatuto de
refugiados e quatro alunos brasileiros. A diversidade socioecondémica existente dentro do grupo
turma manifestava-se em ritmos de aprendizagem distintos, segundo a entrevista a Professora

Cooperante.

1.1.3 A agdo pedagdégica da professora cooperante
A pratica letiva da docente pauta-se regularmente pelo trabalho autonomo centrado no

manual, complementado por momentos de projeto e trabalho colaborativo. Na auséncia de
apoio especifico de PLNM, a aluna filipina era integrada sistematicamente em atividades
colaborativas com colegas que tinham facilidade em comunicar na lingua inglesa. A avaliagdo
realizada pela docente combina fichas formais com avaliagdo continua, atribuindo maior

ponderacdo a esta ultima.

O horario da turma respeita as orienta¢des preconizadas pelo Decreto-Lei n.° 55/2018.
A docente opta por lecionar Portugués e Matematica no periodo que antecede o almogo e
Expressoes Artisticas e Estudo do Meio maioritariamente a tarde. Educagdo Fisica decorre as
sextas-feiras de manha, no ambito de um projeto de natacdo, mediante um protocolo da Junta
de Freguesia com um clube local. Quinzenalmente a turma participa ainda no Projeto Lugar,
em parceria com a Fundagdo Calouste Gulbenkian e integra duas horas semanais de Inglés

(lecionado no horario da manha).

As rotinas eram priorizadas e rigorosamente cumpridas. Na rece¢do aos alunos havia
sempre o cumprimento, a distribui¢do dos materiais era realizada pelos responsaveis pela
tarefa, era expunha-se no quadro o plano didrio e os alunos transcreviam-no para o caderno.
Quinzenalmente eram alterados os responsaveis de cada tarefa e todas as sextas-feiras era

realizada a Assembleia de Turma.

1.2 Problematiza¢do dos dados recolhidos
1.2.1 Problemdtica e objetivos
A observagdo inicial evidenciou fragilidades no grupo turma ao nivel das competéncias
de escrita e na criatividade das produgdes textuais. Em contrapartida, o grupo revelava forte

predisposic¢do para o trabalho colaborativo, dando origem a problematica:



De que forma o trabalho colaborativo promove a escrita criativa no 3.° ano do 1.°

CEB?

Para dar resposta a problematica definiram-se trés objetivos: (i)Trabalhar
colaborativamente na producdo de textos; (ii) Melhorar as competéncias de escrita;

(iii)Estimular a criatividade na elaboragdo de narrativas.

1.2.2 Estratégias de interveng¢do e atividades
implementadas
Para implementar o projeto de interveng¢do definido adotou-se como estratégia principal

o trabalho colaborativo. Semanalmente foram realizados momentos de escrita criativa com
recuso a indutores que se alinhavam com o fio condutor da pratica: i) analise do quadro O
Rapto da Europa (Rembrandt) como ponto de partida para a cria¢do de lendas; ii) audigédo de
Danse Macabre (Saint-Saéns) e atribui¢@o de adjetivos para os diferentes momentos da canc¢éo
e redagdo de narrativas de acordo com os mesmos; iii) leitura de um pequeno excerto sobre a
polui¢do dos oceanos, seguida da escrita de um texto na perspetiva de um peixe; iv) realiza¢io
de desenho ilustrativo da narrativa descrita em iii); v)construg¢do de uma escultura com recurso
a lixo recolhido, que integra elementos dos varios desenhos ilustrativos- inspirada na técnica

de Bordalo II.

Cada producdo textual foi realizada em grupo e seguiu as etapas de planificacédo,

textualizag@o, revisdo e reescrita.

1.2.3 Avaliagdo
A avaliag@o do Projeto de Intervengdo foi tragada com base em indicadores especificos

para cada objetivo.

Para o primeiro objetivo “Trabalhar colaborativamente na producéo de textos” foram
atribuidos os indicadores: 1) expde as suas opinides aos colegas; ii) sustenta as suas opinides
com argumentos validos; iii) respeita a opinido dos colegas; iv) colabora com os membros do
grupo; v) negocia diferentes propostas de trabalho. O segundo objetivo “Melhorar as
competéncias de escrita” teve os seguintes indicadores: i) pontua o texto de forma adequada;
i) produz um texto coerente e coeso; iii) respeita a estrutura do texto narrativo; iv) utiliza, de
modo apropriado, sinais auxiliares de escrita. Para o terceiro objetivo “Estimular a criatividade
na escrita” alinhou-se o indicador: i) incremento do numero de elementos ficcionais

introduzidos nos textos ao longo da intervengao.



A avaliagdo teve um carater formativo, tendo sido reunidas e analisadas as observagdes
dos momentos de trabalho colaborativo e as produgdes dos alunos. Foi atribuido a cada objetivo
uma escala de trés pontos — 1 (Nunca / Com muita dificuldade), 2 (As vezes / Com alguma
dificuldade) e 3 (Sempre / Sem dificuldade). Por fim, foi calculada a média da classificagdo
dos alunos no cumprimento de cada indicador de modo a determinar a respetiva taxa de
sucesso. O carater continuo da avaliagdo permitiu analisar a evolucdo do grupo em cada

objetivo.



2. PRATICA PEDAGGAGICA
DESENVOLVIDA NO 2.¢ CEB



No presente capitulo serd apresentada uma breve caracterizagdo do contexto socioeducativo
no qual decorreu a PES I, no 2.° CEB, bem como a problematiza¢do dos dados recolhidos

durante este periodo.

2.1.Caracteriza¢do do contexto educativo

2.1.1. A instituicdo

O Agrupamento onde decorreu a intervengdo situa-se na periferia de Lisboa, nas
imediagdes de um bairro social, sendo composto por quatro estabelecimentos de ensino: trés
de Educagdo Pré-Escolar/1.° CEB e uma escola-sede que acolhe os 2.° e 3.° ciclos do Ensino
Basico. O Projeto Educativo prevé um ensino de qualidade assente em estratégias inclusivas e
na diferencia¢do pedagogica, fomentando assim a tolerancia, o respeito pela diferenga ¢ a
participagdo democratica dos alunos. A missdo do Agrupamento consiste em orientar os alunos
para um desempenho académico de exceléncia, promovendo o prosseguimento de estudos por
parte dos discentes a sua inser¢do no mercado de trabalho. Ademais, valoriza também o
exercicio de uma cidadania responsavel e da destaque as dimensdes artistica, desportiva,

pratica e digital.

A escola dispde de cinco blocos de salas de aula, um pavilhdo gimnodesportivo
utilizado para a pratica de Educacéo Fisica, apresentagdes musicais, de teatro, e demonstragdes
da orquestra; bem como espagos para servigos varios, como a biblioteca escolar, gabinete de
psicologia e orientagdo, gabinete de integracdo e acompanhamento, centro de apoio a
aprendizagem, gabinete de educag@o para a saude e sala TIC. Todas as salas de aula estdo

equipadas com quadro branco, projetor e ligacdo a internet.

2.1.2. A turma
A intervencdo incidiu sobre uma turma do 5.° ano, constituida por 22 alunos (11 rapazes

e 11 raparigas) com idades entre 10 e 13 anos, integrando dois estudantes repetentes. Nao existe
nenhum aluno diagnosticado com NEE. Porém, um aluno encontrava-se em processo de
avaliagdo psicopedagogica. A nivel socioeconémico a turma € bastante heterogénea, sendo que
sete alunos beneficiam de subsidio de Ag¢do Social Escolar. A turma revela alguma diversidade
cultural sendo composta por alunos provenientes de Sdo Tomé, Ucradnia e Cabo Verde, embora

todos tenham o portugués como lingua materna.

A nivel académico os alunos demonstraram interesse geral pelas tematicas de Ciéncias
Naturais relacionadas com animais e evidenciaram ter facilidade no trabalho colaborativo € em

atividades com metodologias ativas. As fragilidades do grupo concentram-se ao nivel da
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compreensdo de enunciados, a expressdo oral insegura e pouco correta, o baixo envolvimento
em tarefas expositivas e dificuldades na drea da Matematica, sobretudo na interpretacdo e

resolugdo de problemas.

2.1.3. A ag¢do pedagdégica da professora cooperante
O horario semanal contempla trés blocos de cinquenta minutos de Ciéncias Naturais e

quatro blocos Matematica, sendo estes complementados ainda por um bloco de Ideias e
Numeros (area curricular ndo disciplinar que prevé a consolidagdo de conteidos matematicos

através de metodologias praticas.

As aulas desenvolvem-se em torno dos conteudos do manual e do caderno de atividades,
muitas vezes projetados no quadro interativo, seguindo a ordem que consta nas Aprendizagens
Essenciais. Aa sessdes apresentavam maioritariamente um carater expositivo e faziam uso de
recursos visuais provenientes da Escola Virtual. Em momentos ndo expositivos os alunos
realizavam individualmente ou em pares, de forma auténoma, exercicios do manual ou do

caderno de atividades, os quais eram corrigidos no quadro pelos proprios.

A avaliacdo, comum a todas as turmas do 5°no, integra: duas questdes-aula, duas

minifichas e duas fichas de avaliagdo por semestre.

2.2. Problematiza¢dao dos dados recolhidos
2.2.1. Problemdtica e objetivos
Ao longo do periodo de observagdo, conversas informais com a professora cooperante
(nfo foi possivel realizar entrevista devido a indisponibilidade da docente) e notas de campo
permitiram identificar as seguintes fragilidades do grupo: interpretagdo de textos e problemas;
comunicagdo oral; participacdo ativa nas tarefas. Perante este diagnodstico formulou-se a

problematica:

De que forma o trabalho de projeto desenvolve competéncias de interpretagdo e

expressdo oral?

Para dar resposta a problematica apresentada, foram definidos os seguintes objetivos:
i) desenvolver competéncias de compreensdo leitora em diferentes tipos de texto;
i) adquirir competéncias de comunicagao oral;

iii) participar ativamente nas tarefas propostas em sala de aula.
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2.2.2. Estratégias de intervengdo e atividades
implementadas

Para responder a problematica adotou-se a metodologia de trabalho de projeto que
integrava a tematica dos animais, presente nas Aprendizagens Essenciais, complementada com
um curriculo informal sobre a perigosidade de alguns animais que integram a fauna portuguesa

e o seu papel no ecossistema.

Em grupos, os alunos realizaram investigac¢des sobre a perigosidade de um animal que
lhes fora atribuido, com recurso a lista bibliografica solicitada. No inicio da investigacdo os
alunos comegaram por anotar os aspetos que pensavam ja conhecer sobre o animal e as
caracteristicas que pretendiam descobrir. Por fim, foi realizada uma apresentagdo a turma na
qual os grupos tinham de caracterizar o animal quanto a sua morfologia e aspetos
comportamentais que constam nas Aprendizagens Essenciais, e ainda “defender a reputagdo”
do seu animal, identificando o respetivo contributo ecoldgico e esclarecendo o seu nivel de

perigosidade

Em acréscimo, foram ainda adotadas outras estratégias como: Ensino explicito da
compreensdo da leitura na analise de enunciados matematicos; Atividades Baseadas na
Resolucdo de Problemas (ABRP) no ambito da disciplina das Ciéncias Naturais, mobilizando
a interpretagdo de fontes de multiplas naturezas e promovendo o pensamento critico;
Apresentagdes e debates dos resultados das atividades realizadas; Ensino exploratorio em
Matematica, introduzindo contetidos através de problemas contextualizados para incrementar

o envolvimento dos alunos.

2.2.3. Avaliagdo
A avalia¢do assumiu um carater formativo e continuo recorrendo aos registos dos

momentos de debate e discussdo, de resolucdo de problemas em grupo, nas sessoes de trabalho
de projeto, entre outros. Os indicadores definidos para cada objetivo foram avaliados numa
escala de trés niveis (1 — nunca/com muita dificuldade; 2 — as vezes/com alguma dificuldade;
3 — sempre/sem dificuldade) sendo estes: 1°objetivo “Compreensdo leitora™: autonomia na
analise de enunciados e corre¢do das respostas literais, inferenciais e criticas; 2° objetivo
“Comunicag¢do oral”: fluéncia na exposi¢do do raciocinio, utilizagdo de vocabulario adequado
e colocacdo correta da voz; 3°objetivo “Participagdo ativa™ pertinéncia e espontaneidade das

intervengdes em sala de aula, partilha de resultados e execugdo das tarefas propostas.
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Os alunos foram avaliados para cada indicador ao longo das sessdes e as pontuagdes
foram consolidadas em médias que permitiram monitorizar a evolu¢do semanal da turma. Os
resultados evidenciaram progressos consistentes na interpretagdo de enunciados, melhorias
graduais na comunicagdo oral (mais visiveis na area das Ciéncias Naturais) e oscila¢cdes na
participagdo, que se mostrou elevada em sessdes com metodologias ativas e pouco expressiva

em aulas expositivas.

Em suma, a metodologia de trabalho de projeto, em articulagdo com o ensino explicito
da leitura, momentos de apresentagdo e debate de resultados, demonstraram ser eficazes na
promogdo das competéncias de interpretagdo e de expressdo oral da turma 5.° B, aumentando
simultaneamente o envolvimento dos alunos nas tarefas e aprofundando as aprendizagens

curriculares cumprindo os objetivos propostos para dar resposta a problematica.
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3. ANALISE CRiTICA DA PRATICA
OCORRIDA EM AMBOS 0S CICLOS
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3.1. Desenvolvimento dos alunos e competéncias
esperadas

O 1.° CEB e 0 2.° CEB apresentam estruturas curriculares distintas e diferengas no que
toca ao numero de docentes que mediam a aprendizagem dos alunos. Verifica-se assim que
existem diferenca entres estes ciclos de ensinos, pelo que é de esperar que a interven¢do do

professor seja também distinta em alguns aspetos.

O PASEO constitui o referencial de competéncias que orientou as duas praticas
descritas anteriormente, tal como os documentos referentes as Aprendizagens Essenciais das
unidades curriculares do 1.° CEB e as disciplinas de Matematica e Ciéncias Naturais do 5°ano
do 2°CEB. No PASEO (2017), figuram varias competéncias que se prevé que sejam
desenvolvidas ¢ dominadas pelos alunos ao longo dos varios ciclos de ensino, pelo que néo se
pode equiparar o estado de desenvolvimento de certas competéncias em alunos de ciclos

diferentes.

Apesar da curta duragéo das intervengdes (cinco semanas no 1.° CEB e sete semanas no
2.° CEB), observaram-se progressos nas duas praticas. No 1.° ciclo, o registo em grelhas de
observacdo e a avaliacdo do projeto de intervengdo permitiram verificar um aumento da
correcdo, motivacdo e iniciativa nos momentos de escrita e planeamento de textos, bem como
uma melhoria na realizagdo do trabalho colaborativo. No 2.° ciclo, a analise dos registos de
avalia¢do evidenciou varios progressos. Observou-se uma melhoria na interpretacdo de
enunciados matematicos, bem como uma evolucdo na fluéncia argumentativa e na correg¢do da
oralidade. Verificou-se também um aumento no envolvimento dos alunos nas tarefas. Estes
resultados confirmam que a aprendizagem ¢ potenciada quando os alunos assumem um papel

ativo e s8o expostos a tarefas desafiantes e contextualizadas.

Ao adaptar as praticas as fragilidades e potencialidades de cada grupo, tendo em
especial atengfo as particularidades de cada aluno, fez-se cumprir os objetivos propostos para
as turmas dos dois ciclos do ensino basico. Por mais distintos que sejam os alunos do 1.° e do
2.° CEB a aprendizagem apoia-se num ambiente de sala de aula que valoriza relagdes
significativas e numa diferenciacdo pedagdgica que adequa expectativas, ritmo e apoio as

necessidades de cada turma (Tomlinson, 2014).

Em suma, a andlise comparativa entre a intervengao realizada em ambos os ciclos - 1.°

e 2.° - demonstra que, apesar das diferengas estruturais, é possivel assegurar aprendizagens
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significativas, desde que a agdo pedagdgica se baseie ndo so nos referenciais das Aprendizagens
Essenciais, mas também na sua articulagdo com o PASEO (2017), guiada por principios de
diferencia¢do e contextualizagdo das tarefas. A pratica docente deve assim assumir-se como
flexivel e responsiva ao meio onde se enquadra, sendo capaz de articular exigéncias
curriculares com as especificidades e necessidades especificas do seu grupo, garantindo que
todos os alunos se aproximem cada vez mais de um perfil de cidaddo critico, autonomo e

solidario delineado para a escolaridade obrigatoria.

3.2.Métodos de ensino/aprendizagem e gestao
curricular

As duas professoras cooperantes revelavam uma pratica predominante do método
expositivo, centrada no manual e nos recursos da Escola Virtual, atribuindo ao aluno um papel
passivo na sua aprendizagem. Durante os periodos de observagao foi notorio o baixo nivel de
envolvimento dos alunos do 2.° CEB, tal como a constante realizacdo de atividades paralelas a
sessdo pelos alunos do 1.° CEB. A pratica em ambos os ciclos procurou modificar esta situagdo
e centrar as sessdes no papel ativo dos discentes, evitando simultaneamente criar uma diferenga
abrupta face as praticas das professoras cooperantes. Existe uma grande pressdo para os
docentes cumprirem o programa anual de atividades e aplicarem os métodos de avaliagdo que

o0 agrupamento prevé, levando a adogdo de métodos tradicionais.

No 2.° CEB, ao longo da intervencdo, esta abordagem tradicional foi sendo
gradualmente substituida por metodologias ativas centradas no aluno. As aulas prévias a
intervengdo baseavam-se no manual que era projetado no quadro e os discentes assistiam
frequentemente a videos da Escola Virtual. Os alunos liam os textos informativos em voz alta
e executavam as tarefas propostas no manual. Como os objetivos do projeto de intervengdo
pretendiam aumentar o envolvimento dos alunos em sala de aula e melhorar competéncias na
comunicagdo oral, tal ndo poderia ser cumprido se tivessem sido mantidas as metodologias
centradas no professor utilizadas pela docente cooperante. Verificou-se também uma
preocupacdo em promover a interdisciplinaridade entre Ciéncias Naturais e Matematica, tanto
nas atividades propostas como na metodologia de trabalho de projeto. Essa abordagem permitiu
investigar temas contextualizados, articular saberes de diferentes disciplinas e desenvolver

competéncias de pesquisa e comunicagao.
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Foram ainda introduzidos outros tipos de atividades, apresentadas anteriormente, que
contribuiram também para o envolvimento do aluno e para o desenvolvimento de competéncias
transversais a todo o curriculo: O ensino exploratorio de Matematica introduziu novos
conteudos a partir de problemas abertos, fomentando a construgdo ativa de significados. As
atividades ABRP em Ciéncias Naturais promoveram o pensamento critico, a interpretacdo de
dados e a tomada de decisdes fundamentadas relativamente a problemas contextualizados. Por
fim, o trabalho colaborativo potenciou, o sentido de responsabilidade, a capacidade de

argumentacdo, entre outras competéncias.

No 1.° CEB, o processo de alteragdo do modelo de ensino acabou por ser semelhante
ao do 2.° CEB, ja que também foi introduzido de forma gradual para ndo irromper com as
praticas anteriores. Os alunos estavam acostumados a trabalhar apenas no manual, seguindo a
sua ordem. De modo a tornar a aprendizagem significativa e enriquecedora, o manual passou
a ter um papel complementar e foi utilizado pontualmente de forma planeada. Passou a existir
uma linha orientadora transversal a todas as areas curriculares, apta a contextualizar as
aprendizagens, aumentar a motivagdo dos alunos e facilitar a aquisi¢do de conhecimentos para
todos os discentes. O regime de monodocéncia e o aumento do tempo letivo com a turma, em
comparag¢do com o 2.° CEB, possibilitou uma flexibilidade curricular, criando fios condutores
da aprendizagem a cada semana que absorviam de forma articulada os projetos nos quais a
escola estava integrada e proporcionando o reajustamento das atividades em fungdo de

evidéncias da avaliag@o continua das aprendizagens dos alunos.

3.3.Relagdao pedagdgica

O estabelecimento de uma relagdo pedagogica de qualidade € um aspeto fulcral para
que se alcance o sucesso escolar. Em concorddncia com a perspetiva socio construtivista de
Vygotsky (1978), que afirma que a aprendizagem se da nas interagdes com 0s outros € no
ambiente que nos rodeia, a intervengdo procurou gerar zonas de desenvolvimento proximal
através da criacdo de uma base de apoio ajustado a cada aluno e da contribui¢do para um clima
emocional favoravel. Cabe ao docente contribuir ndo sé para a media¢do dos conteudos, mas
também para o desenvolvimento emocional e social dos alunos. No periodo que antecede a
intervengdo, o momento em que se conhecem os alunos é fundamental e decisivo para a criagdo

de lagos de confianga e respeito, devendo sempre haver um equilibrio entre os dois.
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No 1.° CEB a monodocéncia e o tempo passado com os alunos deram origem a
interacdes calorosas e a emergéncia espontanea de afetividade. Devido a caréncia emocional
das criangas, natural da faixa etaria, houve um acolhimento desde o inicio ¢ uma ligagdo com
o grupo ¢ o estabelecimento de um clima de sala de aula harmonioso que ocorreu de forma
organica e bastante rapida. Ja no 2.° CEB, fruto do regime em pluridocéncia, o tempo letivo
reduzido e as caracteristicas emocionais tipicas da faixa etaria complexificaram o processo de
estabelecimento de confian¢a. Em oposigdo, o respeito do grupo foi algo que se instalou desde
inicio, contrariamente ao esperado. Ao longo da intervengdo, as metodologias ativas
permitiram que os alunos aumentassem a sua expressividade, tivessem um papel mais ativo e,

sobretudo, uma voz dentro da sala de aula, consolidando um vinculo seguro.

3.4.Processos de regulacdo e avaliag¢do das
aprendizagens e dos comportamentos sociais

Coll et al. (2004) distinguem duas concec¢des opostas de avaliagdo. A primeira,
designada “cultura do teste”, separa os momentos de avalia¢do dos de ensino e aprendizagem,
limitando a obten¢do de resultados e a qualidade dos mesmos na sua precisdo do real
conhecimento dos alunos. Em acréscimo, estas provas ndo t€m impacto imediato na orientagdo
pedagobgica dos alunos, sendo bastante condenada. Ao longo de ambas as praticas, existiram
momentos de avaliagdo sumativa. Tanto os discentes do 1.° CEB como os do 2.° CEB
mostraram rea¢des emocionais instaveis nos momentos de avaliagdo. Foi compreendido que
muitas vezes estas reagdes de nervosismo e ansiedade impossibilitavam os alunos de mostrar
de forma fidedigna os seus conhecimentos, ficando as classificagdes aquém das suas

aprendizagens.

A segunda concegdo apresentada pelos autores para a avaliacdo, reconhecida como
eficaz e pedagogica, integra a avaliagdo na pratica letiva através da recolha de informagéo e
dados em diferentes momentos do percurso de aprendizagem. Assim é possivel dar feedback
no momento, capacitando o aluno para reajustar atitudes e processos cognitivos com o apoio

do professor, conferindo maior profundidade as aprendizagens.

Com base no breve enquadramento tedrico apresentado, em ambas as praticas,
procurou-se afastar a avaliacdo dos alunos e do projeto de intervencdo da “cultura de teste”,
colocando em pratica uma avaliagdo continua e formativa que criava a oportunidade de

reajustar estratégias de ensino.

18



As vivéncias de ambos os estagios evidenciam que o regime de monodocéncia existente
no 1.° CEB simplifica a implementagdo de avaliagdo continua e formativa, com reflexos na
acdo pedagdgica. A avaliagdo sumativa surge das exigéncias do agrupamento e cabe a cada
docente compreender o peso das classificagdes obtidas na avalia¢do final dos alunos. No caso
das turmas do 2.° CEB, onde existe pluridocéncia, as limitagdes do tempo letivo disponivel
para cada turma, assim como o numero de alunos que o docente leciona, dificultam a
implementagdo da dindmica anteriormente apresentada. Além disso, ha uma grande pressdo
para cumprir programas extensos e para atribuir classifica¢cdes quantitativas, tanto por parte do

agrupamento como de muitos encarregados de educagdo.
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PARTE II: O ESTUDO
I
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1. APRESENTACAO DO ESTUDO
I
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Nesta segunda parte do relatdrio serd apresentado o tema do estudo realizado e os motivos
que levaram a sua escolha. Posteriormente, sera descrita a investigacdo: defini¢do do problema
em estudo e os objetivos e questdes de investigag¢do correspondentes. Apds esta descri¢do €
apresentada a metodologia utilizada: natureza do estudo, caracterizagdo da amostra,
instrumentos de recolha de dados e respetiva validacdo, técnicas de analise dos dados e os
principios éticos subjacentes. Por fim, serdo apresentados os resultados obtidos e resumidas as

conclusdes da investigacdo.

1.1 Apresentac¢do do Tema

O presente trabalho de investigacdo tem como tema “Concegdes Alternativas sobre a

perigosidade dos Animais: Um Estudo com Alunos do 2.° Ciclo do Ensino Basico.”
A escolha do tema deveu-se ao interesse e motivacdo em identificar algumas das conceg¢des
alternativas dos alunos sobre a perigosidade de um conjunto de animais e promover, através da
pratica pedagogica, a desconstrugdo dessas concegdes, contribuindo deste modo para a
compreensdo das caracteristicas das diferentes espécies, para o desenvolvimento de
comportamentos de ndo violéncia para com animais que revelam possuir uma ma-fama,
evidenciando a sua relevancia para os ecossistemas e até importancia para o ser humano.

A turma onde o presente estudo foi realizado apresentava grande curiosidade e
motivacdo acerca da tematica dos animais, a qual estava a ser lecionada no momento na
disciplina das Ciéncias Naturais.

O presente estudo valoriza a identificag@o das ideias previamente construidas pelos alunos
sobre a perigosidade dos animais, resultantes de um conhecimento assente na sua interagdo
com 0 meio e as suas vivéncias pessoais, bem diferente do conhecimento cientifico (Vygotsky,
1934). Estas crengas apenas evoluem para conhecimentos cientificos quando ha mediagdo
social e ensino orientado, tal como afirma Vygostky (1934) e estudos mais recentes, como
Vosniadou (2013), os quais acrescentam que tal progressdo ndo deve ser feita de modo a
eliminar de forma abrupta as conce¢des prévias dos alunos, mas sim de forma crescente e
gradual, possibilitando a reinterpretacdo, reorganizacdo e reestruturagdo das concegdes

anteriores dos alunos.
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1.2 Defini¢dao do problema, objeto de estudo e
questdes de investigac¢ido

O presente estudo decorreu numa turma do 5.° ano do 2.° CEB, numa escola no concelho
da Amadora e pretendeu compreender melhor: i) Que concegdes possuem os alunos acerca da
perigosidade de alguns animais da fauna portuguesa; ii) Que caracteristicas tornam estes
animais perigosos na 6tica dos alunos? iii) De que forma s3o estes animais uma ameaca real
para o ser humano? iv) Qual o posicionamento dos alunos relativamente a hipotese de extin¢ao
de animais que oferecem na sua dtica perigo?

Apbs um primeiro momento de identificacdo das concec¢des dos alunos, considerou-se
relevante introduzir uma dimensdo de interven¢do que contribuisse para alterar ideias
incorretas acerca dos animais. Assim, foi definido o seguinte problema de investiga¢do: “Pode
uma intervencdo pedagogica, baseada numa avaliagdo cientifica da perigosidade de
determinados animais, levar alunos do 5.° ano do 2.° CEB a desenvolver conceg¢des mais

corretas sobre a perigosidade da fauna portuguesa?”

1.3 Objetivos do estudo

1. Identificar as concegdes dos alunos acerca da perigosidade de certos animais presentes
na fauna portuguesa.

2. Identificar os fatores que levam os alunos a justificar a perigosidade de determinados
animais da fauna portuguesa.

3. Desconstruir conce¢des menos corretas acerca da perigosidade de alguns animais da
fauna portuguesa.

No sentido de concorrer para os objetivos gerais, o presente estudo terd como objetivos
especificos:
i. Administrar questionarios para identificar concegdes erroneas dos alunos sobre a
perigosidade de diferentes animais.
ii. Verificar se essas concecdes estdo em consonancia com as referenciadas na literatura.
iii. Analisar a argumentacdo dos alunos que justifica as conce¢des de perigosidade que t€m de
alguns animais
iv. Avaliar o contributo de um conjunto de atividades que visam desconstruir conce¢des menos

corretas acerca da perigosidade de alguns animais
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v. Promover situa¢des que incentivem os alunos a reformular as suas concegdes com base em
informagdes corretas.

vi. Evidenciar a utilidade de certos animais presentes na fauna portuguesa para a manuten¢io
dos ecossistemas e até bem-estar humano.

vii. Contribuir para diminuir comportamentos de violéncia gratuita contra certos animais
presentes na fauna portuguesa decorrentes da intervengdo referida.

viii. Avaliar a evoluc¢do das concegdes dos alunos acerca da perigosidade dos animais apos a

intervengdo educativa.
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2. ENQUADRAMENTO TEGRICO
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2.1 Ensino das ciéncias através das concegdes
alternativas e a mudang¢a conceptual.

Os seres humanos constroem modelos para atribuir significados ao mundo a sua volta,
baseando esses significados na sua experi€ncia pessoal € no meio em que se inserem (Allen,
2014). No ambito educacional os estudantes ndo se restringem a assimilagdo passiva do
conhecimento; em contrario, estabelecem relacdes entre as novas informagdes e saberes
previamente adquiridos, elaborando, assim, construgdes proprias a partir do conteudo ensinado.
Este processo designa-se por construtivismo (Allen, 2014) e é apoiado por teéricos como Lev
Vygotsky que desenvolveram esta perspetiva, dando énfase a aprendizagem ativa, significativa

e social.

Vygotsky (1934) defende que a esta formagdo do conhecimento a partir da experi€ncia
individual, resulta frequentemente resulta em conceg¢des distantes do conhecimento cientifico.
Estas ideias, que surgem de diversos contextos, vdo amadurecendo com a idade, tornando-se
organizadas e complexas (Santos, 1998), apresentando uma légica estruturada que lhes confere

persisténcia (Menino e Correia, 2001).

No inicio do percurso escolar os alunos ja detém conhecimentos prévios e explicagdes
informais, que na sua otica justificam uma grande variedade de acontecimentos. Embora num
olhar superficial estas ideias sejam por vezes coerentes, diferem das explicagdes cientificas
aceites, sendo assim denominadas de conceg¢des alternativas (Martins et al., 2007; Allen, 2014)
As concegdes alternativas ndo sdo fruto de erros pontuais, mas sim potenciais modelos
explicativos desenvolvidos pelos préprios alunos. Para Cachapuz (1995) citado por Seabra et
al. (2019, p. 97) estas ideias “ndo podem ser encaradas como distragdes, lapsos de memoria ou
erros de calculo, mas sim como potenciais modelos explicativos resultantes de um esforgo

consciente de teorizagdo”.

Furi6 et al. (2006) classifica-as como concec¢des de origem sensorial - por perce¢do
direta; cultural - por influéncia do meio sociocultural, dos media e materiais como livros,
televisdo, museus e crengas; e escolar- decorrentes de abordagens inadequadas e devido a
interpretagdes incorretas dos conteudos. Estas ideias estdo encadeadas e formam sistemas
coerentes estruturados que reforgam consideragdes que ndo estio corretas do ponto de vista

cientifico, tornando-as resistentes a mudanga (Allen, 2014).
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Segundo Driver et al. (1985) estas concecdes sdo dificeis de ultrapassar, porque se
encontram profundamente enraizadas e ndo desaparecem facilmente, resistindo a estratégias de
ensino tradicionais. Furio et al. (2006) reforcam esta ideia quando afirmam que a persisténcia
destas ideias torna o ensino da ciéncia ineficaz se estas forem ignoradas. Como afirma Santos
(1998, p.2) “ignorar tais conceg¢des ¢ uma das principais causas da ineficacia da agdo

educativa”.

Do ponto de vista pedagogico é imprescindivel reconhecer que as concegdes
alternativas tendem a persistir ao longo de diferentes ciclos de escolaridade (Ribeiro & Seabra,
2021). Neste contexto, os professores devem adotar praticas pedagogicas que possibilitem aos
alunos a reconstrucéo do conhecimento, conduzindo-os a formulagdo de concegdes cientificas
mais adequadas sobre os fenémenos. Como os mesmos autores defendem: “E crucial que a
educacdo em Ciéncias ndo se abstraia dessa realidade [das conce¢des ingénuas] e procure
adotar praticas didatico-pedagdgicas que permitam aos alunos construir conce¢des adequadas
sobre Ciéncia e as suas inter-rela¢cdes com a Tecnologia e a Sociedade™ (Ribeiro & Seabra,

2021, p. 18).

A transi¢do entre concecdes alternativas e conhecimento cientifico é explicada pelas
teorias da mudanga concetual, segundo as quais o aluno, através da mediacdo pedagogica,
substitui ideias erradas por concec¢des cientificamente corretas ou reestrutura o seu
conhecimento a luz de novas evidéncias (Pires, 2009). Posner et al. (1982) destacam que este
processo pode ocorrer por assimilagdo, troca conceptual ou acomodagdo, sendo esta dltima a
mais profunda por exigir uma reconstrug¢do ativa do conhecimento. Santos (1998, p. 238)
acrescenta que esta mudanca “ndo se pode impor nem ser vertiginosa”, pois deve ser construida
de forma “critica e responsavelmente™ através de media¢des pedagdgicas adequadas. Como
afirmam Neves et al. (2021) a consciencializag@o das proprias imprecisdes conceptuais provoca
um desequilibrio cognitivo que leva a reestrutura¢do do conhecimento e a substituicdo de

concecdes menos adequadas por saberes cientificos.

Para que a mudanga ocorra, é essencial que o professor identifique as ideias prévias dos
alunos. Duarte e Faria (1992) salientam que a primeira preocupagdo deve ser conhecer e
valorizar as conce¢des dos alunos, e a partir delas, delinear estratégias de ensino que conduzam

a aprendizagem significativa.
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A Figura 1 representa um exemplo das etapas que devem estar envolvidas no
planeamento de uma unidade didatica que parte das concegdes alternativas dos alunos.
Figura 1

Etapas de uma unidade diddtica nas Ciéncias Naturais que parte do levantamento das concegdes alternativas
dos alunos

Obistt Levantamento Desconstrugao Estruturagao Posicionamento
etivo
_l i das concegbes  das concegodes concetual dos critico sobre as
principal da
alternativas dos  alternativas dos ~ conhecimentos aprendizagens
atividade
alunos alunos construidos construidas

Nota. Adaptado de Seabra et al. (2019, p. 100)

A identificacdo dessas concegdes pode ser feita através de diversos instrumentos como
questionarios, entrevistas, mapas concetuais, atividades Iudicas, desenhos ou conversas
informais (Posner et al., 1982). Martins et al. (2007, p. 31) defendem ainda o uso de cartoons,
que “suscitam discussdo, estimulam a curiosidade e o pensamento cientifico”. Seabra et al.
(2019) sugerem a utilizacdo de investigagdes praticas, projetos interdisciplinares e situagdes
controversas da vida real, como forma de promover a reconstru¢do do conhecimento,

permitindo aos alunos “contrastar as hipoteses a luz do corpo de conhecimentos que possuem”

(p. 98).

Allen (2014) comenta que para haver mudanga conceptual no paradigma das concegdes
erradas do aluno, é preciso criar insatisfacdo em relacdo a sua ideia prévia apresentando
experiéncias ou dados que contrariem diretamente a sua explicacdo alternativa. Apenas quando
o aluno verifica a faléncia da sua teoria sobre um fenémeno € que estara disposto a abandona-
la. Deve entdo seguir-se uma nova explicagdo que seja compreendida pelo aluno, que lhe faca
mais sentido do que a concecdo anterior e que se mostre capaz de solucionar ou ser aplicada
em outros contextos. O ambiente de sala de aula deve privilegiar atividades que exponham o

aluno ao conflito cognitivo.

Neste contexto, praticas didaticas que liguem o curriculo as vivéncias dos alunos séo
particularmente eficazes, promovendo o interesse e a participacdo ativa dos discentes, enquanto
os envolve na construgdo do seu proprio conhecimento. Isto estd alinhado com o que propde o
PASEOQ, “atividades que permitam ao aluno fazer escolhas, confrontar pontos de vista, resolver

problemas e tomar decisdes com base em valores” (PASEQ, p. 31).

Em sintese, a investigagdo em Didatica das Ciéncias refor¢a a urgéncia em reconhecer e

integrar as conce¢des prévias dos alunos nos processos de ensino-aprendizagem. Como
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afirmam Seabra et al. (2019) estas concegdes sdo indissociaveis dos conceitos cientificos e, se

forem ignoradas, correm o risco de se cristalizar, tornando-se ainda mais dificeis de ultrapassar.

2.2 A perigosidade dos animais

As concegdes e as percegdes sdo conceitos distintos, embora complementares, no processo
de ensino e aprendizagem das cié€ncias. As conceg¢des, anteriormente abordadas, dizem respeito
as explicacdes e aos modelos mentais que os alunos constroem para interpretar o mundo.
Muitas vezes estas divergem do conhecimento cientifico estabelecido e revelam-se resistentes
a mudancga (Allen, 2014; Vygotsky, 1934; Martins et al., 2007). As percegdes, por sua vez,
referem-se a forma como os alunos interpretam e atribuem valor a fenomenos e seres vivos,
sendo influenciadas por fatores de natureza cultural, social e emocional. Estas percegdes
moldam atitudes, positivas ou negativas, face a determinados animais ou tematicas (Eagly,

1992; Almeida et al., 2014).

A relagdo entre concegdes e percecdes ¢ fundamental, dado que as perce¢des influenciam
a facilidade em aceitar a mudanca conceptual. Por exemplo, perce¢cdes negativas enraizadas
culturalmente sobre determinados animais podem dificultar a aceitagdo de novas explicagdes

cientificas sobre os mesmos (Ceriaco et al., 2011; Almeida et al., 2014).

Globalmente o ser humano apresenta uma conexao positiva para com as diferentes espécies
animais. Wilson (1984, 1993), citado por Gongalves & Almeida (2022) propds o termo de
Biofilia para esta filiagdo, que para ele tem uma base genética e justifica a atrag@o e interesse
pelo mundo animal por parte dos humanos desde a infancia. A aprendizagem sobre os animais
e a perce¢do destes pelo ser humano surge de vivéncias individuais e culturais de cada

individuo.

Segundo Eagly (1992) as percegdes sdo processos mentais de organiza¢do da informagéo
que cada individuo adquire em contacto com o meio, ¢ as atitudes correspondem a uma
disposi¢do para pensar, sentir ou comportar-se positiva ou negativamente acerca de algo.
Almeida et al. (2014) reconhecem a percecdo como sendo um processo mental de
reconhecimento e explicagdo de algo, baseado na organizacdo e interpretacdo da informacgao
disponivel. Estas perce¢des desencadeiam atitudes, ou seja pensamentos, sentimentos ou
comportamentos positivos e negativos em relagdo a algo, neste caso os animais. Estes conceitos

tornam-se indissociaveis, evidenciando a relevancia em identificar as percecdes e atitudes mais
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comuns do ser humano em relagdo aos animais e verificar que na relagdo entre humanos e
animais, atitudes e comportamentos estdo positivamente correlacionados (Hemsworth, (2003)

citado por Almeida et al. 2014).

Almeida & Rato (2025) afirmam que a perce¢do das espécies animais por parte do ser
humano estdo ligadas ao seu grau de semelhanga com a espécie humana, evidenciando o caso
da subvalorizag¢do dos animais invertebrados quando comparados com muitos vertebrados. No
entanto, esta logica apresenta exceg¢des apresentadas em varios estudos. Kellert (1980, 1993),
Gongalves & Almeida (2022), Almeida et al. (2014), Almeida et al. (2021), Almeida & Rato
(2025), entre outros autores, demonstraram que algumas espécies de invertebrados, como as
borboletas e as abelhas, sdo apreciadas pelo seu valor estético e utilitario, ao contrario de outros

grupos como os répteis que sdo menosprezados pela sua aparéncia fisica.

De modo geral, a preferéncia por determinados animais parece estar relacionada com a sua
proximidade filogenética aos humanos, maior tamanho, inteligéncia, beleza (Herzog, 2010) e
caracteristicas morfoldgicas e comportamentais associadas a mamiferos e aves (Hillman,
1991). Os estudos pioneiros de Kellert (1980, 1993), que investigaram as perce¢des dos norte-
americanos relativamente a varias espécies com o objetivo de avaliar o grau de empatia das
pessoas face a diferentes grupos taxonémicos, motivaram o desenvolvimento de investigagdes
semelhantes na Europa. Os resultados evidenciaram uma maior afinidade com os grandes
mamiferos e uma menor empatia por invertebrados e por animais percecionados como uma
ameagca a integridade fisica ou ao bem-estar humano, seja por transmitirem doengas, causarem

prejuizos econdémicos ou devido a ma reputagéo construida pelos media, mitos e superstigdes.

A percecdo da perigosidade das espécies, provém, tal como a afinidade com as mesmas,
das experiéncias particulares e vivéncias de cada individuo e constitui um fator relevante na
construcdo das atitudes humanas em relacdo aos animais ( Lée & Roskaft, 2004). Atualmente,
0 perigo remete para duas dimensdes: o risco de afetar a integridade fisica humana ou de
danificar bens materiais; a possibilidade de transmitir doengas. Devido ao crescimento dos
centros urbanos, a primeira dimensdo tem perdido a sua relevancia, pois a probabilidade de
haver uma interagdo com animais potencialmente perigosos ¢ bastante reduzida (Almeida et
al., 2023). Estes autores defendem a distingdo entre ataques intencionais, rea¢des involuntarias
a ameagas percebidas e comportamentos anémalos provocados por doengas ou condigdes
patoldgicas. Ou seja, os ataques animais raramente surgem por vontade ativa e injustificada

dos animais, mas sim por se sentirem ameagados (fruto de a¢cdes e comportamentos humanos)
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ou fruto de uma qualquer disfuncdo ou doenga. O risco de contrair doengas continua a ser um
perigo representado por alguns animais, especialmente nos centros urbanos onde a

insalubridade favorece a proliferacdo de certas espécies de animais vetores de doengas e virus.

Cardak (2009, p. 3) afirma que “estatisticamente ¢ raro alguém ser morto por um animal
selvagem, no entanto, milhares de pessoas contraem doengas provocadas por pequenos
parasitas, como mosquitos ou carragas e, por vezes, ndo sobrevivem”. As percecdes de perigo
nem sempre se alinham com o risco real, pois muitas vezes os animais de grande porte ou
venenosos sdo considerados mais perigosos para o ser humano do que outros animais mais
pequenos como 0 mosquito ou pequenos parasitas, cujo contacto proximo € mais provavel e
também pode resultar em intera¢cdes que causam maleficios ao ser humano. Por exemplo, o
facto de algumas cobras serem venenosas geram uma perce¢do de perigosidade que se estende
a todos estes animais. Neste quadro as fobias manifestadas por alguns seres humanos
relativamente a certas espécies sdo igualmente relevantes. A educacéo pode contribuir para que
algumas das perce¢des e atitudes mais negativas possam ser ultrapassadas. Manifestagdes de
aversdo podem ser consciente ou inconscientemente transmitidas aos alunos e por em causa a

promogao do respeito pela biodiversidade (Almeida et al. 2014; Almeida & Pardo, 2021).

A percecdo da perigosidade de uma espécie resulta, portanto, de um cruzamento entre
fatores objetivos e subjetivos. Consequentemente, o perigo real pode ser tanto sobrestimado
como subestimado, sendo influenciado por varias dimensdes como a experiéncia pessoal, a
imagem transmitida pelos media e ainda influéncias culturais. Ceriaco et al. (2011) identificam
a existéncia, no sul de Portugal de mitos populares que atribuem as osgas caracteristicas de
toxicidade e transmissdo de doengas dermatologicas, resultando numa percegdo negativa e na
sua perseguicdo sistematica. Apesar do papel ecolégico relevante das osgas, nomeadamente no
controlo de insetos, os mitos persistentes dificultam a sua preservagdo. Assim, os autores
sublinham a importancia de intervengdes de educagdo ambiental para desmistificar estas

concegdes incorretas e promover a conservagdo dessas espécies.

O curriculo do 5° ano do 2.° ciclo do ensino basico em Portugal aborda as caracteristicas
morfologicas e comportamentais de certas espécies de animais. Um estudo de Thompson e
Mintzes (2002) encontrou uma correlagdo entre o conhecimento sobre uma espécie e atitudes
positivas em relagdo a ela. Ou seja, ao reduzir a percecdo de perigo de um animal ou grupo

taxonomico, estamos a contribuir para atitudes mais favoraveis em relagdo a mesma.
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2.3 Animais perigosos e inofensivos.

Apesar de Portugal ser um dos paises com baixa frequéncia de espécies consideradas
perigosas, integra uma vasta diversidade de espécies que representam perigo para o ser
humano, especialmente fora dos centros urbanos (Valdoleiros et al, 2021). No entanto, a
populagdo portuguesa encontra-se maioritariamente concentrada em centros urbanos, o que

torna baixa a possibilidade de contacto com animais potencialmente perigosos e selvagens.

Deste modo, ira ser analisada a perigosidade dos animais que integram o presente estudo,
baseando esta avaliacdo em dados cientificos e na probabilidade de contacto dos animais em

questdo com o ser humano.
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3. METODOLOGIA



No presente capitulo sdo abordadas as escolhas metodoldgicas que suportaram a
pratica ao longo da investigacdo. Numa primeira fase ¢ explicada a natureza do estudo
assim como a sua amostra. Numa segunda fase esclarecem-se as op¢des metodoldgicas
eleitas quanto aos: 1) os métodos e técnicas de recolha de dados; ii) a natureza do estudo;
i) a validag¢@o dos instrumentos; iv) o design da investiga¢@o; vi) a andlise dos dados.
Numa ultima etapa sdo apresentados os principios éticos implicitos do processo de

investigacgao.

3.1 Natureza do Estudo

O estudo realizado teve por base uma metodologia mista, na medida em que foram
aplicados métodos quantitativos e métodos qualitativos. (Morais. & Neves. 2007) A sua
importancia para o carater da investigac@o foi desigual, tendo sido privilegiados os dados
quantitativos. A metodologia mista envolve a recolha, analise e relacionamento de dados
quantitativos e qualitativos num unico estudo, proporcionando um melhor entendimento
sobre o objeto a ser estudado (Creswell, 2009), sendo um tipo de investigagdo que recorre
a metodologias qualitativas e quantitativas face as questdes de investigacdo, métodos,

recolha e analise de dados e inferéncias.

No presente estudo utilizou-se uma metodologia mista unificada na utilizagdo de um
questiondrio (Anexo A) aplicado em duas fases da investiga¢do. Os dados quantitativos
foram tratados estatisticamente e os dados qualitativos foram submetidos a andlise de

conteudo e respetiva categorizacao.

O presente estudo pode caracterizar-se quanto ao propdsito da sua investigagdo como

investigagcdo-agao.

A Investigag¢do-A¢do ocupa um estatuto proprio que decorre dos dois principios
que lhe sdo intrinsecos: o principio do investigar para agir e o principio do
profissional investigador. Pelo primeiro, a Investiga¢do-A¢do assume a
intencionalidade de transformar, pelo segundo, apresenta-se como uma
metodologia que pressupde a simultaneidade do profissional inserido na situagdo
real e do investigador que desenvolve a investiga¢do de modo a resolver um/o

problema diagnosticado. (Santos, 2017. p. 124)
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Neste sentido, o estudo enquadra-se no &mbito da investigagdo-agdo, pois prevé a
interveng¢do do investigador para a transformagfo das concecdes alternativas identificadas
na amostra, enfrentando esta questdo em dialogo constante de forma a viabilizar de forma
eficaz os objetivos do estudo (Leite, 2003). As estratégias foram adaptadas de forma a
corresponder aos interesses e necessidades do grupo em estudo em resultado de uma

reflex@o constante da pratica, indo ao encontro de Coutinho et al. (2009).

Pretendeu-se explorar as concegdes alternativas dos alunos que constituiram a
amostra do estudo, promovendo uma mudanga conceptual gradual, progressiva e

construtivista. (Vygostky, 1934; Vosniadou 2013)

3.2 Caracteriza¢do da amostra

O estudo realizado foi desenvolvido numa turma do 5.° ano de escolaridade,
caracterizada detalhadamente na Parte | do presente documento. A turma era constituida
por vinte e quatro alunos, onze raparigas e treze rapazes, com idades compreendidas entre
os dez e os treze anos. Nenhum aluno beneficiava de medidas de apoio a aprendizagem e
a inclusdo, de acordo com o Decreto-Lei n.° 54/2018, e apenas dois alunos eram
repetentes. Um dos alunos era de nacionalidade brasileira, trés sdo-tomenses e uma
ucraniana. Dois dos alunos integraram a turma a meio do periodo de intervencdo e ndo

serdo integrados na amostra do presente estudo.

3.3 Op¢coes metodoldgicas

No presente subponto apresentam-se os instrumentos utilizados no processo de

recolha de dados e os métodos e técnicas de analise de dados.

3.3.1 Métodos e Técnicas de Recolha de Dados
Como refere Maximo-Esteves (2008) a escolha dos instrumentos utilizados para

recolher os dados do presente estudo dependeu, tal como sugere o autor, do tema em
estudo e das questdes de investigagcdo por este enunciadas. Deste modo as técnicas de
recolha de dados utilizadas assentaram em fontes ndo documentais sendo estas o inquérito

por questionario.
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Segundo Cohen et al. (2007) o método de recolha de dados mediante o questionario,
no ambito de investigagdes no meio educativo, permite ao investigador a aquisi¢do
eficiente de dados padronizados facilmente analisaveis, possibilitam comparabilidade de
respostas obtidas entre grupos e asseguram a confidencialidade e anonimato dos

participantes, o que se torna relevante para a obten¢do de respostas honestas.

Os inquéritos por questionario sdo valorizados no campo da investigag@o educacional
sobretudo pela sua capacidade de captar dimensdes subjetivas como atitudes, crengas e
percecdes dos participantes. De acordo com Check e Schutt (2012) esta técnica ¢
especialmente eficaz quando se pretende compreender como os individuos interpretam o
mundo que os rodeia. Os autores sublinham que este tipo de dados ¢ fundamental na
identificacdo de padrdes e tendéncias com relevancia pratica e cientifica. Para fazer
emergir e conhecer as concegdes alternativas dos alunos, recorre-se, comumente, ao

inquérito por questionario.

Numa primeira etapa, o questiondrio foi pilotado com uma pequena amostra de alunos
com caracteristicas semelhantes aos grupos que integraram o estudo. Apds alguns ajustes
e da avaliagdo por parte de um perito, foi administrado primeiramente ao grupo de
controlo e de seguida ao grupo experimental. De acordo com Cohen et al. (2007), esta
etapa ¢ denominada de Piloting e apresenta-se como fundamental na construcdo de
questiondrios, permitindo detetar e corrigir ambiguidades, problemas de redagdo e de
estrutura. Este processo contribui para assegurar a clareza, validade e fiabilidade do
instrumento, garantindo que este recolhe dados consistentes e adequados aos objetivos da

investigacgao.

O grupo de controlo foi composto por alunos de uma outra turma do 5.° ano cujos
resultados de aproveitamento escolar sdo semelhantes ao grupo experimental, para além
de que estava sincronizado com o grupo experimental, no que diz respeito ao ritmo do

estudo do curriculo das ciéncias naturais.

A estrutura do questiondrio baseou-se em estudos semelhantes como Almeida,
Vasconcelos e Ribeiro (2014), Almeida et al. (2014), Almeida e Pardo (2021) e Almeida

e Rato (2025). Este instrumento de recolha de dados foi fundamental para reconhecer as
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percegoes dos individuos da amostra, quanto a sua perce¢do em relacdo a um conjunto de
seres vivos, eleitos de forma a representar todas as classes de animais consoante 0s
resultados dos estudos referidos anteriormente. Foram apresentados um conjunto de
catorze espécies da fauna portuguesa, que em estudos anteriores mostraram ser alvo de

concecdes alternativas quanto a sua perigosidade e relevancia para o ecossistema.

O questionario foi estruturado em trés secgdes distintas: (i) recolha de dados
sociodemograficos dos participantes; (ii) avaliar a percecdo da empatia dos alunos para
cada um dos animais, solicitando uma justificagdo para cada resposta; (iii) avaliar a
perce¢do dos alunos sobre a perigosidade de cada um dos animais, solicitando uma
justificagdo para cada resposta; (iv) avaliar se cada um dos animais deveria ser protegido

em caso de risco de exting¢do, solicitando uma justificag@o para cada resposta.

Os animais incluidos no questionario compreendiam espécies tanto de invertebrados
como vertebrados, todos com ocorréncia na Peninsula Ibérica e presentes em ambientes
terrestres e/ou aquaticos. A selecdo destas espécies teve como objetivo integrar um leque
de organismos suscetiveis de provocar diferentes percecdes de perigosidade entre os
participantes. Entre os invertebrados constavam a abelha, a borboleta malhadinha, a
lagarta, a barata e o mosquito, pertencentes as classes Insecta e Lepidoptera. Os
vertebrados incluiam o rato, o lobo, o morcego, a 4guia, o abutre, o peixe-aranha, a cobra-
rateira, a osga e a salamandra, representando diversas classes como Mammalia, Aves,
Reptilia, Amphibia e Actinopterygii. Para cada animal foi apresentada uma imagem, pois
de acordo com Almeida e Rato (2025), considerou-se que, através da observagdo das
imagens, os participantes poderiam formular inferéncias sobre o grau de perigosidade dos

animais, ainda que estas pudessem revelar-se imprecisas.

Para aferir o grau de empatia e perigosidade atribuido a cada animal, foi apresentada
uma imagem ilustrativa acompanhada de uma escala de Likert, em que o valor 1
correspondia, na sec¢do (ii) a “Nao gosto nada™ e o valor 5 a “Gosto bastante” e na sec¢do
(iii1) o valor 1 remetia para a op¢do “Inofensivo” e o valor 5 a “Muito perigoso”. A questdo
final procurava averiguar se os alunos valorizariam a conservacdo de espécies perigosas
em risco de extingdo, através de uma resposta dicotomica (salvava ou ndo salvava),

seguida da apresentacdo de uma justificacdo.
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O questionario foi realizado por via digital, nos dispositivos mdveis dos alunos e dos
docentes quando necessario. Ambos os grupos realizaram o questiondrio em ambientes
semelhantes, tendo a duracdo de um bloco de 50 minutos. Alguns alunos demonstraram
dificuldade em cumprir o tempo previsto para a realizagdo do inquérito devido a
morosidade da escrita no seu dispositivo. Em todos os momentos de aplicacdo do
questionario houve a disponibilidade de apoio por parte dos docentes e foi aconselhado

aos alunos que ndo partilhassem respostas.

Apbs o periodo de interveng@o, houve uma abordagem curricular cujos conteudos
abordados irdo ser descritos no subponto 3.4. Design da Interveng¢do. O inquérito foi
novamente aplicado a cada um dos grupos, denominando-se assim de Pos-Teste, de forma
a que se possa verificar se houve ou ndo uma alteracdo das conce¢des dos alunos
relativamente ao conjunto de animais apresentados no questiondrio apds o estudo dos

mesmos.

3.3.2 Métodos e Técnicas de Anadlise de Dados

A organizacdo e tratamento dos dados recolhidos através das respostas ao pré e pds
teste foi realizada em vérias etapas. Em primeiro lugar, os dados obtidos as questdes que
requeriam uma escala de Likert foram transformados em dados numéricos (1 a 5). Ja para
a questdo “Salvavas *animal *em caso de vias de extingdo?” a codificagdo foi a seguinte
Salvava-1; Nao Salvava-2. Com esta codificacdo foi mais facil efetuar o tratamento
estatistico dos dados, quer em termos da estatistica descritiva (média, desvio padrio e
mediana) quer da estatistica inferencial (testes), com recurso a um soffware de medidas
estatisticas IBM SPSS — Statistical Package for Social Sciences. A partir deste obtiveram-
se os dados quantitativos referentes as frequéncias (absolutas e relativas), média, desvio-
padrdo e mediana e foram ainda aplicados os testes de Mann Whitney e Wilcoxon para
verificar possiveis alteragdes dos alunos acerca do gosto e perigosidade dos animais antes
e apos a intervencdo. O nivel de significancia considerado foi de p < 0,05. No caso dA
questdo relacionada com o salvamento dos animais em caso de exting@o, optou-se pelo

célculo das frequéncias apenas.
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O Teste de Mann Whitney foi aplicado para verificar diferencas entre o grupo
experimental e de controlo no pré e no pds teste; O teste de Wilcoxon foi utilizado para
verificar diferencas em cada grupo isoladamente, entre o pré teste e o pos-teste. Optou-se

por testes de estatistica ndo paramétrica, dada a dimensdo da amostra.

Apesar de alguns autores ndo considerarem a utilizagdo da média para avaliacdo de
classificagdes atribuidas numa escala de Likert por corresponder a uma escala ordinal,
esta pratica € bastante comum em estudos como o presente. Assim, para a analise destes
resultados considerou-se tanto a mediana como a média. Isto é, mesmo sendo uma escala

ordinal, foi utilizada a média, assumindo o comportamento de uma varidvel de intervalo.

As respostas abertas associadas aos pedidos de justificag@o presentes no questionario
foram analisadas e categorizadas quanto ao seu conteudo, verificando-se também se os
argumentos dados eram positivos ou negativos com o calculo da sua frequéncia - Anexos
B, C e D. O numero de argumentos ultrapassa o nimero de participantes da amostra em
algumas situagdes, uma vez que varios inquiridos incluiram mais do que um argumento

ou razao na sua resposta.

3.4 Design da Interveng¢ido

Apos a realizacdo do pré-teste, os animais que nele constavam foram apresentados
aos alunos numa abordagem de integracdo curricular no ambito da tematica da
diversidade dos animais. Na abordagem de outros contetidos ndo mencionados na tabela,
procurou-se mencionar e questionar os alunos sobre outras caracteristicas dos animais

que integram o presente estudo.
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O design de intervengdo foi organizado segundo o que consta na tabela seguinte:

Tabela 2
Conteuidos e abordagens utilizadas nas sessdes de intervengdo pedagogica Grupo 1
Sessdo de Conteudos Abordagem
intervencdo para a
investigagdo
1°Sessdo Introdugdo do trabalho de De que forma € que os animais podem ou ndo ser
projeto- Defender a fama dos  perigosos
animais
Exemplo do Lobo e do Rato
Preenchimento da tabela “O que sei, o que quero saber,
como vou descobrir?”
2°Sessdo Regimes alimentares aguia, abutre, peixe, osga
Mosquitos servem de alimento a outros animais.
3“Sessdo Modos de captura do alimento  Mutualismo abelhas
Parasitismo mosquito
4Sessio Reprodugdo- Metamorfose Compreender que a lagarta e a borboleta sdo 0 mesmo
animal.
5Sessdo Levantamento de dados sobre  Com recurso a fablets e a uma ficha com bibliografia
0s animais recomendada, os alunos recolheram informagoes sobre o
seu animal e planearam a apresentagdo.
5Sessdo Apresentacoes do Trabalho de  Apresentagdes sobre os animais: Morcego, cobra rateira,

Projeto

peixe-aranha, salamandra, abutre.

3.5 Principios Eticos

O presente estudo seguiu os principios €ticos mencionados na carta apresentada pela

Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagdo (SPCE) em 2014.

Em todo o processo de divulgagdo de resultados foram preservados o anonimato e a

confidencialidade da identidade dos alunos, respeitando os direitos dos participantes do

estudo a privacidade, confidencialidade e a garantia de que a integridade de todos os

participantes envolvidos serd mantida. (Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacao,

2014).

Os participantes no estudo foram desde inicio informados quanto as finalidades do

estudo, havendo sempre disponibilidade por parte do investigador em esclarecer

quaisquer questdes no ambito da investigagdo em curso.
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4. RESULTADOS



Este capitulo apresenta os resultados obtidos na investiga¢do, nas dimensdes que
foram objeto de estudo — gosto pelos animais, percecdo da sua perigosidade e atitudes de

salvamento se estivessem em perigo de extingdo.

Comegar-se-a por apresentar os resultados obtidos no pré-teste para ambos os grupos,
com o objetivo de verificar se no inicio do estudo existiam discrepancias entre as
concecgdes do grupo experimental (Grupo 1) e do grupo de controlo (Grupo 2). De
seguida, irdo ser analisados os resultados no momento de pds teste para ambos 0s grupos,
mas importa salientar que o Grupo 1 foi sujeito a uma interven¢do didatica que
contemplou as especificidades dos animais em estudo, abordando a sua eventual
perigosidade para o ser humano, bem como o seu papel no ecossistema. Ja no grupo de
controlo, foi lecionado o tema dos animais sem referéncias intencionais, focando-se
principalmente nos aspetos completados nas Aprendizagens Essenciais, como por
exemplo, as caracteristicas (forma do corpo, revestimento, 6rgdos de locomogdo) e
regimes alimentares de alguns animais na sua relagdo com o habitat (Dire¢do Geral da

Educagdo, 2018).

Os argumentos utilizados pelos alunos para justificar os niveis de gosto (Anexo B),
perigosidade (Anexo C) e as atitudes de salvamento/ ndo salvamento de animais de cada
espécie no caso de esta estar em vias de extingdo (Anexo D) serdo também analisados e

comparados.

Como referido, os grupos experimental e de controlo foram comparados antes de se
iniciar a intervenc¢do no grupo experimental, de forma a verificar se seriam equiparaveis.
Esta comparacdo inicial permite depois justificar eventuais alteragdes no pds teste devido

a ja referida intervengéo.

Para facilitar a leitura dos resultados, as tabelas foram organizadas de acordo com a
classificagdo dos animais do presente estudo em vertebrados e invertebrados. A analise
da Tabela 3 revela que, entre as 14 espécies incluidas no estudo, apenas foi identificada
uma diferenca estatisticamente significativa (p. < 0,05) no que diz respeito ao gosto dos

participantes de ambos os grupos, especificamente em relacdo ao rato.
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Tabela 3

Gosto manifestado pelos animais numa escala de 1 a 5, dos alunos do grupo experimental (Grupo 1) e do
grupo de controlo (Grupo2) no momento de pré teste. Apresentam-se os valores da média, desvio-padrdo
e mediana para cada animal, assim como as diferengas estatisticas verificadas (p.) apos aplicagdo do
teste U de Mann-Whitney. Os animais estdo separados em duas tabelas (vertebrados e invertebrados).

Medida Estatistica Abelha Borboleta Barata Lagarta Mosquito
Malhadinha
Grupo 1 M¢ddia 3,29 3,81 1.62 1.86 1.19
Desvio padréo 1,10 1,57 1,28 1,20 0,51
Mediana 3 5 1 1 1
Grupo 2 M¢édia 3,18 3,53 1,65 2,47 1,53
Desvio padréo 1,19 1,37 1,22 1,56 0,80
Mediana 3 3 1 3 1
Total p. 0,77 0,42 0,78 0,23 0,12
Medida Rato Lobo Aguia Abutre Morcego Cobra Osga Salamandra Peixe
Estatistica Ibérico Real Preto Rateira Aranha
Grupo  Meédia 1.90 4,14 3,76 1.57 2,57 2,33 2,66 2,62 1,95
1
Desvio 1.14 1,15 1.45 1,08 1.29 1,65 1,65 1.47 1.36
padrdo
Mediana 1 5 4 1 3 1 2 3 1
Grupo  Meédia 2,76 3,94 4,06 1,76 2,82 2,18 2,47 3,29 1.88
2
Desvio 1.20 1,144 1.20 0,90 1,13 1.38 1.28 1,26 1,05
padrdo
Mediana 3 4 5 1 3 1 3 3 1
Total  p. 0,036* 0,48 0,53 0,31 0,58 0,77 0,78 0,14 0,91

Nota: Dados obtidos através do SPSS
*Valor estatisticamente significativo.

A andlise dos valores da média e da mediana dos Grupos 1 e 2 relativamente a
esta variavel indica que a diferenga observada resulta de um maior gosto dos alunos do
Grupo 2 por este animal, o rato. Conforme se pode verificar no Anexo B, as justifica¢des
apresentadas pelo Grupo 1 referem-se, maioritariamente, a caracteristicas fisicas do rato.
Ja o Grupo 2 justifica a sua falta de apreco por este animal com base na conotagédo

negativa atribuida a essas mesmas caracteristicas.

Os animais que os alunos mais gostam sdo o lobo ibérico, pelas suas caracteristicas
fisicas, e a 4guia-real, a qual atribuem valor cultural (Anexo B). Em contraste, os animais

menos apreciados por ambos os grupos foram os invertebrados, com exceg¢@o da abelha e
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da borboleta, sendo a justificagdo apontada a depreciagdo das suas caracteristicas fisicas
e comportamentais. O abutre preto foi também depreciado pelos alunos. O Grupo 1
justificou-o com base nas suas caracteristicas comportamentais e o Grupo 2 mostrou na
sua maioria ndo conhecer este animal, tal como o peixe-aranha (Anexo B). No caso da
cobra-rateira verificou-se uma apreciagdo negativa por parte dos alunos, cujas

justificagdes se basearam maioritariamente em consideragdes pessoais (Anexo B).

Em resumo, antes da intervengdo os grupos ndo se diferenciavam

significativamente quanto ao gosto pelos animais apresentados.

Apds o periodo de interveng@o, administrou-se novamente o teste e as respostas

referentes ao gosto pelos animais encontram-se na Tabela 4.

Tabela 4

Gosto manifestado pelos animais numa escala de 1 a 5, dos alunos do grupo experimental (Grupo 1) e do
grupo de controlo (Grupo2) no momento de pos teste. Apresentam-se os valores da média, desvio-padrdo
e mediana para cada animal, assim como as diferengas estatisticas verificadas (p.) apos aplicagdo do
teste U de Mann-Whitney. Os animais estdo separados em duas tabelas (vertebrados e invertebrados).

Medida Estatistica Abelha Borboleta Malhadinha  Barata Lagarta Mosquito

Grupo 1 Média 3,71 3.57 1,95 3.09 2,23
Desvio padréo 0,95 1,66 1,39 1,48 0,88
Mediana 4 4 1 3 3

Grupo 2 Média 3.52 3.94 1,82 2,82 1,88
Desvio padréo 1,06 1,43 1,07 1,07 0,85
Mediana 3 5 1 3 2

Total p. 0,58 0,53 0,96 0,48 0,20

48



Medida Rato Lobo Aguia  Abutre Morcego Cobra Osga Salamandra Peixe

Estatistica Ibérico  Real Preto Rateira Aranha
Grupo Me¢édia 2,19 4,19 4 2,33 3 3,04 328 3,14 2,38
1

Desvio 1.28 0,87 1 1,15 1,30 1.46 1,27 1.38 1.20

padrdo

Mediana 2 4 4 2 3 3 3 3 3
Grupo Meédia 2,58 3,88 4,05 2 3,05 3 2,47 3,17 2,29
2

Desvio .37 1,21 1,02 0,93 1.34 1.36 1,01 1,01 1,04

padrdo

Mediana 3 4 4 2 3 3 3 3 2
Total  p. 0,36 0,52 0,82 0,37 0,82 0,89 ,034* 0,90 0,87

Nota: Dados obtidos através do SPSS

*Valor estatisticamente significativo.

A Tabela 4 mostra que os grupo experimental e de controlo ndo se diferenciam
significativamente, quanto ao gosto pelos animais no pos teste, dado que s6 ha diferengas
estatisticamente significativas para o caso da osga. Assim, parece que a intervengio
direcionada para o grupo experimental ndo se mostrou eficaz na melhoria pelo gosto dos

animais em comparagio com o outro grupo.

De seguida, compara-se para cada grupo isoladamente uma possivel melhoria do
gosto para cada animal entre o pré teste e o pos-teste.
Tabela 5

Evolugdo isolada dos Grupos 1 e 2 quanto ao gosto entre o pré-teste e o pos-teste, bem como as
diferengas estatisticas observadas (p.) através do teste de Wilcoxon.

Medida Abelha Borboleta Malhadinha Barata Lagarta Mosquito
estatistica
Grupo 1 D
0,15 0,65 0,36 0,02* 0,00%
Grupo 2 D
0.45 0,331 0,719 0.46 0,20
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Medida Rato Lobo Aguia  Abutre Morcego Cobra Osga Salamandra Peixe

Estatistica Ibérico Real Preto Rateira Aranha
Grupo p. 0,25 0,92 0,53 0,38 0,27 0,18 0,21 0,27 0,97
1
Grupo p. 0,52 0,97 0,91 0,29 0,48 0,12 0,95 0,74 0,35

Nota: Dados obtidos através do SPSS
*Valor estatisticamente significativo.

A andlise da Tabela 5 permite verificar a ocorréncia de diferencas estatisticamente
significativas quanto ao gosto entre os momentos de pré-teste e pds-teste apenas no Grupo
1, especificamente para as espécies lagarta e mosquito. Ou seja, estes foram os animais

cujo grau de preferéncia apresentou variagdes mais expressivas entre as duas avaliagdes.

Do ponto de vista qualitativo, analisando o Anexo B, ¢ notoria a diminuic¢do de
caracteristicas negativas relativamente & lagarta. E enfatizado positivamente o papel
ecolégico da lagarta, tal como o seu processo de metamorfose. J& os argumentos
utilizados para justificar a classificagdo pelo gosto do mosquito evidenciaram

negativamente as suas caracteristicas comportamentais e os maleficios para o ser humano.

Se compararmos os dados do gosto destes animais na Tabela 3 e Tabela 4, conclui-
se que esta diferenca se deve ao aumento do gosto pela lagarta e pelo mosquito por parte

dos alunos apds a intervengao.

J& o Grupo 2, ndo apresentou variagdes de importancia estatisticamente

significativa apds o periodo de intervengao.

De seguida, apresentam-se os resultados referentes a perigosidade dos animais,
seguindo-se as mesmas etapas adotadas para a apresentacdo dos dados sobre o gosto.
Assim, na Tabela 6 apresenta-se o nivel de perigosidade considerado pelos alunos do

Grupo 1 e do Grupo 2 no pré teste e a comparagao estatistica entre grupos.
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Apbs a andlise do gosto de ambos os grupos pelos animais e a sua evolugdo apds
a intervencdo, torna-se relevante compreender as conce¢des dos alunos sobre a

perigosidade dos mesmos.

Tabela 6

Nivel de perigosidade (1-5) atribuida aos animais dos alunos do grupo experimental (Grupo 1) e do
grupo de controlo (Grupo2) no momento de pré teste. Apresentam-se os valores da média, desvio-padrdo
e mediana para cada animal, assim como as diferengas estatisticas verificadas (p.) apos aplicagdo do
teste U de Mann-Whitney. Os animais estdo separados em duas tabelas (vertebrados e invertebrados).

Medida Abelha Borboleta Barata Lagarta Mosquito
Estatistica Malhadinha
Grupo 1 Média 2,52 1,09 2,42 1,57 3
Desvio 1,07 0,30 1,56 1,16 1,58
padrio
Mediana 3 1 2 1 3
Grupo 2 Média 3,17 1,41 3 2,35 2,82
Desvio 0,39 0,61 1,41 1,320 1,50
padrio
Mediana 3 1 3 2 3
Total p. 0,014* 0,05 0,24 0,015* 0,75

Medida Rato Lobo Aguia  Abutre Morcego Cobra Osga Salamandra Peixe

Estatistica Ibérico Real Preto Rateira Aranha

M¢ddia 2,61 3,95 3,09 2,76 2.9 4,19 2,28 2,85 2,85
Grupo Desvio 1.53 1,02 1,04 1.41 1.26 1,03 1.38 1,35 1.45
1 padrio

Mediana 3 4 3 3 3 5 2 3 3
Grupo Média 335 3,29 3,41 3,29 3,64 4,17 323 276 2,88
2

Desvio .41 1,1 0,93 0,91 1,05 0.8 1.39 1,03 1.31

padrio

Mediana 3 4 3 3 4 4 3 3 3
Total  p. 0,12 0,07 0,42 0,15 0,05 0,66 0,04 0,85 0,94

Nota: Dados obtidos através do SPSS
*Valor estatisticamente significativo.

A andlise da Tabela 6 regista diferengas estaticamente significativas face as
concecdes dos alunos sobre a perigosidade dos seguintes animais: abelha, lagarta e osga.
Esta diferenga deve-se ao facto de o Grupo 2 atribuir um grau de perigosidade a estes

animais, superior ao Grupo 1. Tirando estas exce¢des, a percecdo dos alunos dos Grupos
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1 e 2 no pré-teste quanto a perigosidade, foi semelhante no que respeita a identificagéo
dos animais considerados mais perigosos e mais inofensivos. Ambos os grupos
consideraram a cobra-rateira e o lobo ibérico como dois dos animais mais perigosos do
estudo, e a borboleta malhadinha como o animal mais inofensivo para o ser humano, tal
como se pode constatar na Tabela 6. A perce¢do de perigosidade atribuida a cobra-rateira
foi maioritariamente justificada pelos alunos com base em conceg¢des alternativas,
nomeadamente a ideia de que se trata de um animal venenoso e potencialmente agressivo
para o ser humano. J& o lobo ibérico, embora muito querido por ambos os grupos, foi
considerado perigoso por ser selvagem e por ter uma elevada probabilidade de atacar e
causar dano fisico ao ser humano. Assim, tendo em conta a andlise de perigosidade que
foi feita no capitulo anterior com base em autores de referéncia (Tabela 1), as ideias

apresentadas pelos alunos aos animais referidos apresentam concecdes alternativas.

O facto de apenas haver diferengas estatisticamente significativas face as
concecdes dos alunos sobre a perigosidade de 3 animais, os dados permitem concluir que
possiveis alteragdes no momento do pos teste possam ser justificadas pela intervengdo

realizada no Grupo 1.

Na tabela 7 ¢ efetuada uma anélise semelhante a anterior, mas para o pds-teste.

Tabela 7

Nivel de perigosidade (1-5) atribuida aos animais dos alunos do grupo experimental (Grupo 1) e do
grupo de controlo (Grupo2) no momento de pos teste. Apresentam-se os valores da média, desvio-padrdo
e mediana para cada animal, assim como as diferengas estatisticas verificadas (p.) apos aplicagdo do
teste U de Mann-Whitney. Os animais estdo separados em duas tabelas (vertebrados e invertebrados).

Medida Abelha Borboleta Barata Lagarta Mosquito
Estatistica Malhadinha

Grupo 1 Média 1,85 1,04 2 1,42 3.38
Desvio padrao 0,79 0,21 1,34 0,67 1,53
Mediana 2 1 1 1 4

Grupo 2 M¢ddia 2,76 1,70 2,29 1.88 3,41
Desvio padrao 1,20 0,84 0,84 0,69 1,54
Mediana 3 1 3 2 4

Total D 0,017* <0,01 * 0,17 0,035* 0,90
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Medida Rato  Lobo Aguia  Abutre  Morcego Cobra Osga  Salamandra Peixe
Estatistica Ibérico  Real Preto Rateira Aranha
Média 2,09 2,71 2,19 1,76 1,95 2,76 1,95 1,71 2,61
Grupol
Desvio 1,3 1,14 0,98 0,88 0,97 1,17 1,07 1,23 0,74
padrdo
Mediana 2 3 2 1 2 3 2 1 3
Grupo  Média 3.47 3,29 3,11 2,58 3,52 4,05 3.47 2,7 3,47
2
Desvio 1,41 1,15 0,92 1,06 1,12 1,02 1 0,68 1,12
padrdo
Mediana 4 3 3 3 3 4 3 3 4
Total p. <0,01 0.1 ,007* 0,018* <0,01 * 0,001* <0,01 0,001* <0,01 *
* *

Nota: Dados obtidos através do SPSS
*Valor estatisticamente significativo.

No momento de pds teste, ao proceder-se a analise dos valores atribuidos pelos
dois grupos a perigosidade dos animais em estudo, verifica-se que existem diferengas
estatisticamente significativas entre os grupos para a maioria dos animais, com excegao

da barata, mosquito e do lobo ibérico.

Estas diferencas expressivas proveem do facto de o grupo que sofreu intervencao
(Grupo 1) ter diminuido a sua perce¢do do grau de perigosidade associado a cada animal
(a excecdo de uma ligeira subida da perigosidade do mosquito) e, em oposi¢do, o Grupo

2 ter mantido ou aumentado os valores de perigosidade face ao pré teste.

A andlise da tabela presente no Anexo C permite verificar que os argumentos
mobilizados pelos alunos do Grupo 1 para justificar a perigosidade dos animais
evidenciam uma mudanca conceptual. Esta mudanca traduziu-se na eliminagdo de
algumas concegdes alternativas previamente identificadas no pré-teste e num aumento do
nimero de participantes que passaram a percecionar certos animais como inofensivos
para o ser humano. A cobra-rateira, por exemplo, deixou de ser considerada venenosa
pela maioria dos alunos, assim como deixou de ser vista como um animal com
probabilidade de atacar o ser humano. O mesmo aconteceu no caso do lobo ibérico e da

salamandra.
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Relativamente ao mosquito, os alunos demonstraram, através da andlise dos
resultados da Tabela 7, ter adquirido uma maior consciéncia da perigosidade destas
espécies que sdo frequente subestimadas quanto aos maleficios para o ser humano, apesar

de apresentarem uma séria ameaga a sua saide, como consta na Tabela 1.

De um modo geral, como pode ser constatado no Anexo C, a maioria dos alunos
utiliza argumentos ligados a aspetos comportamentais dos animais e maleficios para o ser
humano para justificar a sua perigosidade, tal como aconteceu num estudo de Almeida e

Rato (2025).

A Tabela 8 apresenta a evolucdo isolada de cada grupo quanto ao nivel de

perigosidade atribuido a cada animal no pré e pos teste.

Tabela 8
Evolugdo isolada dos Grupos 1 e 2 quanto ao nivel de perigosidade para cada animal entre o pré-teste e
o0 pos-teste, bem como as diferencas estatisticas observadas (p.) através do teste de Wilcoxon.

Medida Abelha Borboleta Malhadinha Barata  Lagarta Mosquito
estatistica
Grupo 1 D
0,19 0,56 0,22 0,52 0,45
Grupo 2 D 0,26 0,06 0,18
0,09 0,20
Medida Rato Lobo Aguia  Abutre  Morcego Cobra Osga Salamandra Peixe
Estatistica Ibérico  Real Preto Rateira Aranha
Grupo p. 0,24 0,02* 0,02* 0,01* 0,01* <0,01 * 0,57  0,01* 0,19
1
Grupo p. 0,67 0,74 0,30 0,07 0,80 0,61 0,59 0,82 0,21

Nota: Dados obtidos através do SPSS
*Valor estatisticamente significativo.

Procedendo a anélise da Tabela 8 pode constatar-se que se verificaram diferencas
estatisticamente significativas quanto ao nivel de perigosidade atribuido a cada animal

entre 0 momento de pré e pds teste no Grupo 1, o que néo se verificou no Grupo 2.
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O nivel de perigosidade variou significativamente para os seguintes animais: lobo

ibérico, aguia real, abutre preto, morcego, cobra rateira e salamandra.

Ao comparar os dados dos valores de perigosidade (média e mediana) presentes
na Tabela 6 e na Tabela 7, atribuidos pelo Grupo 1 aos animais mencionados, constata-se
que esta diferen¢a detetada deve-se a diminui¢éo do nivel de perigo que o grupo atribuiu
a estes animais, aproximando-se, tal como referido anteriormente, da conce¢do mais
realista e objetiva do perigo que determinadas espécies podem representar para o ser
humano. Ja o Grupo 2 ndo apresentou variagdes com relevancia estatistica apds o periodo

de intervengao.

As duas ultimas questdes do teste, referentes a cada animal apresentado,
indagavam se os alunos adotariam uma atitude de salvamento caso o animal estivesse em
vias de extingdo, solicitando ainda uma justificagdo para o posicionamento assumido. A
Tabela 9, apresenta a percentagem de alunos que demonstrou ter uma atitude de
salvamento para os animais no pré e no pds teste. Os valores sdo apresentados em
percentagem para possibilitar uma mais facil comparagao, dada a diferente dimensédo das

subamostras.
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Tabela 9
Percentagem de alunos do Grupo 1 e do Grupo 2 no momento de pré e pos teste que demonstram vontade
de salvar os animais no caso da sua espécie estar em vias de extingdo.

Grupo 1 Grupo2

Pré Pés Pré Pés
Abelha 95,20% 100% 100% 100%
Rato 38% 57% 64,70% 64,70%
Lobo Ibérico 85,70% 95,20% 88% 76%
Aguia Real 80,90% 90,4%% 82,3%% 88,20%
Abutre Preto 28,50% 71,40% 52,90% 76,40%
Morcego 47,61% 71,40% 70,50% 70,50%
Cobra Rateira 47,60% 80,90% 41,17% 88,20%
Osga Comum 66,60% 85,70% 64,70% 76,40%
Salamandra 66,60% 80,90% 58,80% 58,80%
Borboleta 80,90% 95,20% 94,10% 94,10%
Barata 38,00% 80,90% 41,10% 52,90%
Lagarta 47,6% 90,4% 64,7% 35%
Mosquito 19,04%o 23,80% 41,10% 47%
Peixe aranha 42,80% 90,40% 52,90% 41,10%

No inicio do estudo, os alunos do Grupo 2 demonstraram uma maior consciéncia
em relativamente a preservagdo ecologica, em comparagdo com os do Grupo 1, uma vez
que a maioria deles (>50%) manifestou vontade em salvar 11 dos 14 animais incluidos
no estudo (com excecdo da cobra-rateira, da barata e do mosquito). Por outro lado, no
Grupo 1, o pré-teste indicou disposi¢@o para salvar apenas 6 dos 14 animais (abelha, lobo-

ibérico, aguia-real, osga, salamandra e borboleta).

Como se pode verificar no Anexo D, a abelha foi sempre valorizada pelo seu
“Beneficio para o Ecossistema”. Este argumento, juntamente com o argumento do
'Direito a Vida', foi um dos mais frequentemente utilizados pelos alunos para justificar a

decisdo de salvar os animais no caso de a sua espécie estar em vias de extingdo. Tal facto
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evidencia uma consciéncia crescente por parte dos alunos, acerca da importancia da
preservacdo da biodiversidade. O Grupo 1 revelou uma evolugdo significativa no seu
conhecimento sobre o papel dos animais no ecossistema, passando a manifestar a intengao
de salvar todas as espécies incluidas no estudo. Em suma, pode concluir-se que o presente
estudo vem corroborar, em diversos topicos, as investigacdes de varios autores, como
Kellert (1980,1989), Cardack (2009), Almeida et al. (2014), Almeida et al. (2014),
Almeida e Pardo (2021), Almeida e Rato (2025) no que respeita as perce¢des mais

comuns dos alunos sobre os animais.

Os mamiferos de médio/ grande porte foram consistentemente preferidos pelos
alunos, conforme evidenciado no presente estudo, com destaque para o lobo ibérico e a
aguia real. Em contrapartida, persistem sentimentos negativos relativamente aos animais
invertebrados, com excecdo da abelha e da borboleta que, tal como a joaninha,
representam frequentemente excecdes a esta tendéncia devido ao seu valor estético e
utilitario. O gosto depende da percecdo que os participantes t€ém dos animais, atribuindo
mais valor ao seu aspeto fisico e ao risco que apresentam para a integridade fisica do ser

humano (Almeida & Pardo, 2021).

Existe uma tendéncia para considerar que os animais de grande porte constituem
uma maior afronta para o ser humano (Cardack, 2009). No presente estudo, e em
conformidade, o mosquito foi desvalorizado quanto a sua perigosidade. Os participantes
atribuiram valores de perigosidade superiores ao lobo ibérico e a cobra rateira, face ao
mosquito, ainda que estejam mais expostos ao ultimo, o qual representa um dos principais

vetores de doencas (Day, 2016).

Verifica-se ainda uma ideia generalizada de que todas as cobras sdo venenosas, o
que ndo corresponde a realidade. O mesmo se sucede com outros animais, como o
tubar@o, frequentemente considerados como perigosos devido ao grupo taxondmico a que
pertencem (Almeida e Rato, 2025). O lobo devido a premissas culturais refor¢adas por
contos infantis, continua a ser associado a niveis de perigo desproporcionais (Linnell et
al., 2003), sendo que a probabilidade de contacto com seres humano ¢é cada vez menor e

os casos de ataque de tal espécie a pessoas sdo inexistentes em Portugal.
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Os valores culturais afetam igualmente a reputagdo do morcego, perpetuando
lendas e crengas que contribuem quer para a sua perseguicao, quer para o esquecimento
do seu importante papel no controlo de pragas de insetos (Almeida et al., 2014), embora

tal ndo se tenha verificado de forma significativa nos resultados da presente investigacao.

Em oposicdo a alguns estudos, como o de Ceriaco e Marques (2013), a osga nio
foi identificada como perigosa nem alvo de concegdes alternativas quanto a possibilidade
de ser venenosa. Almeida e Rato (2025) e Almeida (2007) também observaram esta
tendéncia, o que pode demonstrar que a perce¢do acerca dos animais ndo € imutavel e tem

vindo a evoluir nas ultimas décadas.

Almeida et al. (2017) e Ceriaco e Marques (2013), a semelhanga do presente
estudo, procuraram alterar perce¢des negativas sobre determinados animais, bem como
as concecdes alternativas sobre a sua perigosidade, através da intervengdo pedagogica.
Ambas as investiga¢des concluiram ser mais facil alterar o gosto dos alunos relativamente
aos animais do que a perce¢do da sua perigosidade. No entanto, na presente investigacao,
verificou-se o oposto: os alunos mantiveram as suas perce¢des de agrado ou desagrado
relativamente aos animais apresentados, sendo que essas preferéncias pouco se alteraram
apos a intervengdo. Contudo, no pos teste, o Grupo 1 demonstrou maior capacidade para
identificar corretamente a perigosidade da maioria dos animais, apresentando argumentos

adequados.

Almeida e Rato (2025) sugerem que a redugdo da perce¢do de perigo
relativamente a um animal contribui para diminuir atitudes de persegui¢do face a
respetiva espécie. Assim, a informagdo e formacdo de concegdes fundamentadas
cientificamente promovem atitudes ecologicamente mais responsaveis, cumprindo o

objetivo da educagdo de contribuir para a preservacdo da biodiversidade.
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5.

CONCLUSGES



Neste capitulo apresentam-se as principais conclusdes do presente estudo, avaliando
os objetivos definidos na “Apresentagdo do Estudo”. Por fim, serdo discutidas as

limitagdes que surgiram no decorrer da investigacao.

5.1 Conclusdes do estudo

Com o objetivo de responder ao problema de investigagdo definido no inicio do

estudo:

“Pode uma interveng¢do pedagodgica, baseada numa avaliacdo cientifica da
perigosidade de determinados animais, levar alunos do 5.° ano do 2.° CEB a desenvolver

concegdes mais corretas sobre a perigosidade da fauna portuguesa?”

Cada objetivo geral teve associado um ou mais objetivos especificos que

contribuiram para a sua concretizagao.

5.1.1 Identificar as conceg¢des dos alunos acerca da
perigosidade de certos animais presentes na
fauna portuguesa.

Objetivo especifico: i. Administrar questiondrios para identificar concegdes

erroneas dos alunos sobre a perigosidade de diferentes animais.

A administragdo do pré teste permitiu verificar as concegdes alternativas dos alunos
relativamente aos animais estudados e identificar as suas conceg¢des alternativas sobre os
mesmos. A partir da andlise dos resultados quantitativos e qualitativos do questionario,
foi possivel verificar se existia equivaléncia entre os dois grupos no momento anterior a
intervengdo que foi realizada no Grupo 1 e com base numa abordagem mais estritamente
centrada nas Aprendizagens Essenciais no Grupo 2. Foi entdo elaborado um plano de
unidade didatica, direcionado para colmatar as ideias erradas identificadas nos alunos

acerca da perigosidade dos animais de modo a altera-las.
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5.1.2 Identificar os fatores que Llevam os alunos a
justificar a perigosidade de determinados
animais da fauna portuguesa.

Objetivos especificos: ii. Verificar se essas concegdes estdo em consondncia com

as referenciadas na literatura

iii. Analisar a argumentagdo dos alunos que justifica as concegdes de perigosidade

que tém de alguns animais

O questionario administrado a amostra do estudo requereu que os alunos
justificassem, por palavras proprias, a classificagdo que atribuiam a cada animal quanto

ao gosto que lhes suscitavam e a sua perigosidade. Argumentaram também sobre a

possibilidade de salvamento de cada espécie em caso de se encontrar em vias de extingao.

A andlise das respostas abertas e respetiva categorizacao e a contagem da frequéncia
de cada categoria (Anexo B, C e D) permitiram compreender o quadro geral das
concecdes e atitudes dos dois grupos face a cada animal. Estudos semelhantes realizados
em outros contextos, apresentaram resultados semelhantes em certos aspetos, mas
também dissonantes demonstrando a relevancia e pertinéncia da presente investigacao.

5.1.3 Desconstruir conceg¢des menos corretas acerca da
perigosidade de alguns animais da fauna

portuguesa.

Objetivos especificos: iv. Avaliar o contributo de um conjunto de atividades que

visam desconstruir conce¢des menos corretas acerca da perigosidade de alguns animais

v. Promover situagdes que incentivem os alunos a reformular as suas concegdes

com base em informagdes corretas.

vi. Evidenciar a utilidade de certos animais presentes na fauna portuguesa para a

manutengdo dos ecossistemas e até bem-estar humano.
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vii. Contribuir para diminuir comportamentos de violéncia gratuita contra certos

animais presentes na fauna portuguesa decorrentes da intervengdo referida.

viii. Avaliar a evolugdo das concegdes dos alunos acerca da perigosidade dos animais

apos a intervengdo educativa.

Na avaliacdo final, as respostas do Grupo 1 revelaram uma diminui¢@o acentuada
das crencas irrealistas sobre certos animais, nomeadamente quanto ao exagero e

desproporcionalidade da sua perigosidade.

O pés teste permitiu avaliar o impacto da interven¢do no Grupo 1 e comparar as
diferengas com o Grupo 2. Os alunos do grupo experimental demonstraram ter registado
uma evolucio significativa, evidenciando uma maior consciéncia da utilidade e do papel
de cada animal estudado no ecossistema. Este conhecimento conduziu a uma alteragdo na
sua atitude de salvamento perante os animais, sendo que a maioria do Grupo 1 demonstrou
intengdes de salvamento para todas as espécies estudadas. Este facto pode indicar que
estes alunos estardo menos propensos a adotar comportamentos de persegui¢do
relativamente a estes animais e que possuem agora conhecimentos que lhes permitem

alertar e informar aqueles que os rodeiam, contrariando tais condutas.

Em suma, a intervenc¢do didatica demonstrou ter impacto na desconstrugdo de
concegdes menos corretas sobre a perigosidade de alguns animais, promovendo o
desenvolvimento de concec¢des mais fundamentadas, evidenciando a utilidade destes
animais para a manutencdo dos ecossistemas e para o bem-estar humano, contribuindo

para a reducdo de comportamentos de violéncia gratuita contra determinadas espécies.

5.2 Limita¢des do estudo

O estudo desenvolvido apresentou algumas limita¢cdes, nomeadamente no que
respeita & administragdo dos instrumentos de recolha de dados e a implementacdo da

unidade didética planeada, devido a curta duragdo da intervengao.

As caracteristicas do teste aplicado aos dois grupos, nos momentos de pré e pos
teste, constituiram uma limitagdo ao presente estudo devido a sua extensdo e ao elevado

numero de respostas abertas incluidas o que causou desmotivagdo e aborrecimento nos
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alunos. O preenchimento do teste revelou-se moroso e os alunos demonstraram
dificuldade na utilizagdo dos seus smartphones para esta finalidade. A andlise das tabelas
presentes nos Anexos B, C e D permite constatar que a taxa de alunos que no respondeu
as questoes abertas, ou que o fizeram de forma redundante, foi bastante elevada. Antes da
aplicacdo do teste, procedeu-se a sua pilotagem com um grupo de alunos que ndo
evidenciou quaisquer dificuldades previamente identificadas. Este resultado podera estar
relacionado com o facto de a amostra piloto ter realizado o teste sem restrigdes de tempo,
ao contrario da amostra final, que enfrentou limitagdes temporais impostas por fatores

externos no momento da aplicacéo.

No planeamento da unidade didética estava prevista a realizagdo em grupo de um
trabalho de investigacdo sobre um dos animais em estudo. Contudo, a curta duracdo da
interven¢do e a inflexibilidade da planificagdo proposta pela professora cooperante
tornaram esta sequéncia de atividades menos enriquecedora para os alunos face ao que
estava previsto. O grupo responsavel pela apresentacdo da Salamandra ndo realizou o
trabalho. Os restantes grupos realizaram investigagdes superficiais com fontes facultadas
pela docente, tendo sido necessario completar a informacdo partilhada no final das

apresentacdes.
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6. REFLEXAO FINAL
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A Préatica de Ensino Supervisionada II (PES II) foi uma etapa determinante na
minha formagfo enquanto futura docente. A experiéncia desenvolvida nos dois ciclos de
ensino — 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB) e 2.° CEB — permitiu-me ter contacto direto
com contextos educativos e institucionais pertencentes a diferentes realidades e turmas
com distintas necessidades. A vivéncia pratica nestes dois niveis de ensino proporcionou-
me uma visdo alargada e integrada da missdo do docente, permitindo-me desenvolver
algumas competéncias essenciais, tais como a gestdo da sala de aula, a diferenciagdo

pedagobgica e a integracdo de alunos com Portugués Lingua Ndo Materna

No 1.° CEB, o contacto com os alunos revelou-se profundamente gratificante e
desafiador. A promog¢do de atividades que promovam aprendizagens significativas e
motivadoras, que sejam simultaneamente ajustadas ao ritmo e interesse de cada aluno ¢
algo que requer bastante conhecimento e pratica. Através da pratica, compreendi que a
gestdo do horario semanal constitui também um desafio para o professor, devido aos
projetos que muitas vezes as escolas integram e que acabam por causar alguma
instabilidade e, por vezes desequilibrio no tempo destinado a cada unidade curricular pelo
Decreto-Lei n.° 55/2018. A interdisciplinaridade ¢ uma ferramenta de planeamento
didatico muito valiosa neste sentido, pois acaba por aumentar o tempo de exposi¢do dos
alunos aos conteudos das diferentes disciplinas, para além de que promove uma
abordagem significativa e ativa por parte das criangas. Para um ambiente de sala de aula
seguro e gerador de aprendizagem ¢é fundamental que existam lagos afetivos entre o
docente e o aluno que permitam a este ultimo considerar o professor como um adulto de
referéncia. Compreendi a importancia de construir lagos afetivos com os alunos, de

promover um ambiente seguro e de proporcionar uma aprendizagem ativa e integrada.

A prética no 2.° CEB, por sua vez, apresentou desafios distintos. O facto de néo
haver monodocéncia limita o estabelecimento de lagos afetivos com os alunos, os quais
também ndo se criam do mesmo modo do que no 1.° CEB devido a maturidade e faixa
etaria dos discentes. E necessario que exista disciplina, que os alunos reconhecam o
docente como a figura de autoridade e referéncia e que se estabeleca em simultdneo uma
ligacdo de respeito e confianca. A maior dificuldade que senti no momento da pratica foi

o planeamento de atividades que integrassem saberes e mobilizassem competéncias de
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outras areas curriculares. A pluridocéncia e a falta de comunicagdo entre docentes
dificulta bastante o trabalho interdisciplinar, acabando por ndo tirar proveito das
oportunidades enriquecedoras de aprendizagem como ¢ o caso do trabalho de projeto
multidisciplinar, entre outros momentos de aprendizagem valiosos para os alunos.
Perrenoud (1993) reforga esta ideia ao afirmar que a profissionaliza¢do docente ndo pode

ser encarada como uma aventura solitaria, mas como um percurso partilhado.

O processo de investigagdo que realizei contribuiu significativamente para o meu
desenvolvimento profissional e académico, permitindo-me aprofundar conhecimentos
cientificos, desenvolver capacidades de recolha e andlise de dados bem como de reflexdo
critica dos mesmos, relacionando-os com estratégias implementadas. Acrescento ainda o
contributo dos estudos e investigagdes semelhantes ao presente estudo, que me alertaram
para a relevancia de o professor néo se limitar ao cumprimento do curriculo nacional. E
essencial que assuma um papel ativo na educagéo informal, transmitindo valores que
contribuam para a formagao de cidadaos criticos, conscientes e socialmente responsaveis.
A escola € um espago privilegiado para o desenvolvimento da cidadania e o professor tem

um papel determinante, capital, na constru¢do de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Através da investigagdo desenvolvi competéncias ao nivel da interligacdo do
curriculo informal com as aprendizagens essenciais, compreendendo a sua flexibilidade
de extensdo para outros temas interessantes no cumprimento dos objetivos do PASEO. O
tema escolhido — relacionado com o interesse dos alunos pela temética dos animais —
permitiu criar um projeto que os motivou e os desafiou, contribuindo para o sucesso das
aprendizagens. A investigag¢@o e a metodologia de trabalho de projeto utilizada refor¢cou
a importancia de adequar o ensino aos interesses dos alunos e de envolvé-los ativamente
no seu processo de aprendizagem, desenvolvendo a autonomia, o espirito critico e a

curiosidade.

Ambas as experiéncias permitiram-me compreender que o papel do professor
exige uma capacidade continua de adaptag@o ao contexto e necessidades individuais dos
alunos. Durante o percurso da PES II identifiquei aspetos particularmente significativos
para o meu desenvolvimento pessoal e profissional. A constru¢do de uma relagdo

pedagégica de qualidade, que equilibrasse o respeito e a afetividade, foi um elemento
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impactante, tal como a importancia do feedback positivo, valorizando e dando voz aos

alunos - que se tornam mais motivados, disponiveis para a aprendizagem e ativos.

As escolas de hoje encaram novos desafios com a crescente heterogeneidade dos
grupos, os quais necessitam cada vez mais de um ensino que seja universal e
verdadeiramente igualitario. Outro aspeto relevante consistiu na eficdcia das tentativas de
diferenciagdo pedagogica e inclusdo. Sem um diagndstico bem realizado, ¢ penoso
realizar tarefas e adotar estratégias adequadas as dificuldades do grupo. Os momentos de
pratica nem sempre possibilitam a realiza¢do deste diagnostico e tornam complexa a
adaptacdo de atividades e o planeamento de unidades didaticas. Compreendo, no entanto,
que estas fragilidades s@o naturais no inicio da carreira e que poderdo ser superadas
através da pratica continuada, da formacédo ao longo da vida e da reflexdo constante sobre

a minha interven¢do pedagdgica.

Em suma, a PES II foi uma experiéncia que contribuiu de forma significativa para
o meu crescimento profissional e pessoal. Tomei consciéncia de que o caminho da
docéncia ndo trilha apenas com a formagdo académica; implica também o compromisso
de continuar a procurar, aprender e melhorar, de forma a aperfei¢oar constantemente uma
pratica letiva que assente na reflexdo, colaboracdo e constru¢do de uma educagdo

inclusiva.
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