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Resumo

Este relatorio surge no ambito da Unidade Curricular Pratica de Ensino Supervisionada
I1, inserida no plano de estudos do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e
de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Bésico da Escola Superior de
Educacao de Lisboa. Neste trabalho, apresenta-se e reflete-se sobre a pratica pedagdgica
ocorrida entre o 1.° ¢ 0 2.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB) e apresenta-se o estudo realizado
com uma turma de 1.° ano do 1.° CEB, sobre as conce¢des de criangas e adultos —
professores e assistentes operacionais - sobre a diversidade em contexto escolar. O tema
escolhido emergiu de situagdes observadas no periodo de estdgio. Do ponto de vista
metodologico, trata-se de um estudo qualitativo de carater exploratorio, que, a partir da
observacao, das entrevistas realizadas a criangas ¢ adultos, e dos desenhos das criangas
referentes ao tema, se pretendeu identificar as conce¢des destes atores sobre a
diversidade, a partir do didlogo entre as Ciéncias da Educacao e a Sociologia da Infancia.
Relativamente aos resultados encontrados, apesar dos adultos referirem que no contexto
educativo em questao a diferenca entre criancgas, incluindo o racismo, ndo ¢ uma questao
preocupante, admitem, no entanto, que em outros contextos, nomeadamente em escolas
do agrupamento onde trabalham, que essa ¢ uma tematica importante a ser trabalhada. Do
ponto de vista das criangas, duas referiram ja terem sido, no percurso escolar, maltratadas
por colegas, devido a caracteristicas fisicas, como a sua cor de pele ou cabelo. Assim, a
partir das vozes das criangas, pretendeu-se intervir — no sentido de um ensaio breve e
circunscrito - no sentido de desocultar narrativas e experiéncias que levam a

discriminac¢ao em contexto educativo.

Palavras-chave: Pratica pedagogica; Criangas; Professores e assistentes operacionais;

Diversidade; Diferencas.



Abstract

This report is part of the Supervised Teaching Practice II course, included in the study
plan of the Master's Degree in Teaching Primary School Education and Mathematics and
Natural Sciences in the 2nd Cycle of Basic School Education of the Lisbon School of

Education.

This paper presents and reflects on the pedagogical practice that took place between the
Ist and 2nd cycle of basic education and presents the study carried out with a 1st grade
class about the conceptions of children and adults - teachers and auxiliary staff - about
diversity in the school context. The chosen theme emerged from situations observed
during the internship period. From a methodological point of view, this is a qualitative
exploratory study, which, based on observation, interviews with children and adults, and
children's drawings on the theme, aimed to identify the conceptions of these actors about

diversity, based on the dialogue between Educational Sciences and Sociology of

Childhood.

Regarding the results found, although the adults refer that in the educational context in
question the difference between children, including racism, is not an issue of concern,
they admit, however, that in other contexts, namely in schools of the grouping where they
work, that this is an important theme to be worked on. From the children's point of view,
two of them mentioned having already been mistreated by their schoolmates because of
physical characteristics such as their skin colour or hair. Thus, from the children's voices,
we intended to intervene - in the sense of a brief and circumscribed test - in order to

uncover narratives and experiences that lead to discrimination in the educational context.

Keywords: Pedagogical practice; Children; Teachers and Auxiliary Staff; Diversity;

Differences.
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Este relatorio foi elaborado no ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica de
Ensino Supervisionada II (PES II). E uma UC que integra o plano de estudos do 2.° ano
do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias

Naturais no 2.° CEB.

Divide-se em trés fases, a descri¢ao das praticas realizadas no 1° e 2° CEB, de seguida
apresenta-se o estudo desenvolvido no decorrer da pratica pedagogica do 1.° CEB e por

fim a reflexdo final.

A primeira fase subdivide-se na descricdo da préatica realizada no 1.° CEB, de seguida a
pratica realizada no 2.° CEB, com apresentagdo da caracterizagdo dos respetivos
contextos socioeducativo, e por fim apresenta-se uma analise critica da pratica

pedagogica de toda a PESII.

Na segunda etapa, apresenta-se o estudo, que decorreu na pratica pedagogica do 1.° CEB,
numa escola publica da cidade de Lisboa, visando estudar as conce¢des de criangas e
adultos — professores e assistentes operacionais - acerca da diversidade em contexto
educativo, com especial enfoque nas diferengas que as criangas identificam entre elas e

entre elas e os adultos.

Uma das justificativas que me levaram a pesquisar acerca da diversidade no contexto
educativo foi a sua importancia, tendo em conta as circunstancias atuais de
universalizacdo da escola, dando acesso a mesma a todos os cidadaos, até aos movimentos
migratorios, passando pelas atuais crises humanitarias, trazendo para a escola,
principalmente publica, uma grande multiplicidade de culturas (Stoer & Magalhaes,

2005; Aragjo, 2007; Miguéns, 2008; Stoer, 2008).

Assim, ¢ essencial fomentar o desenvolvimento de valores e de acdes politizadas na
compreensdo da diferenca no espago escolar com o envolvimento e acdo das criangas,
visto que estas sdo atores ativos do/no espago educativo e de uma reflexdo séria e
comprometida por parte dos adultos que habitam a escola com as questdes do
reconhecimento das diferencas (Stoer & Magalhdes, 2005; Cortezdo, 2012),
nomeadamente dos professores, mais ainda quando ha estreita relacdo com as

aprendizagens essenciais (ME, 2018), na area curricular de Cidadania e Desenvolvimento



(CeD), como os topicos: Direitos Humanos; Igualdade de Género; Interculturalidade e

Seguranca, Defesa e Paz.

Do ponto de vista da organizacdo, este Relatorio estrutura-se numa sequéncia de trés
capitulos, iniciando com uma breve descri¢do e critica da pratica realizada no 1.° e 2.°
CEB. No segundo capitulo abordamos a investigacao realizada no 1.° CEB com o titulo
deste relatorio “Diversidade no 1.° CEB: o que dizem as criangas e professores”. Por fim,
¢ apresentada a reflexdo final, contendo as aprendizagens adquiridas ao longo deste

percurso formativo.

Sobre a diversidade, neste contexto especificamente, a partir das vozes das criangas,
dos/as professores/as e dos assistentes operacionais, pretendeu-se analisar como a
diversidade ¢ por eles/as percecionada. Como se abordam as questdes da diversidade
naquela turma? Como criangas e professores reconhecem essa dimensdo da vida

educativa? Sao algumas perguntas de partida do estudo que se levou a cabo.

Considerou-se a tematica em estudo de grande importancia, como referido na Declaragao
da UNESCO (2002), “a diversidade ¢ um patriménio comum da humanidade,
representando uma oportunidade para se aprofundar a compreensdao € a riqueza na
diferenga e o respeito pelo Outro” (p.15). Sendo esta uma preocupagdo global, referida
pela UNESCO (2002), parece-me de extrema importancia que seja abordada no contexto

do mestrado e do estagio realizado.



L. Parte I - PES



1.1. Descricao sintética da pratica pedagogica desenvolvida no

1. CEB

No esfor¢o de compreender como a diversidade ¢ conceptualizada por
criangas, professores/as e assistentes operacionais, ¢ necessario
contextualizar “onde” e “quem” integrou a interveng¢do pedagogica e a
pesquisa realizada. Neste sentido, no presente capitulo, irei fazer uma breve
caracterizacao dos contextos educativos de ambos os ciclos onde realizei a

pratica pedagogica e o estudo descrito neste relatdrio.

1.1.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo

O professor cooperante segue o modelo pedagdgico Movimento da Escola Moderna
(MEM). Como tal, no inicio da semana discute-se, de um modo geral, a agenda semanal
(Anexo A) com as atividades a realizar nessa semana.

No inicio de cada dia, o professor apresenta o plano do dia (Anexo B), descrevendo as
atividades a realizar, alguns' dos alunos realizam as suas tarefas?> (Anexo C), trés vezes
por semana, existe o momento de apresentagao de produgdes (Anexo D), no qual dois/trés
alunos apresentam a turma objetos, trabalhos, leem textos proprios ou livros.
Habitualmente o primeiro momento do dia ¢ dedicado a area de Portugués, na qual os
alunos escrevem, leem e fazem descobertas nos textos individualmente, em parcerias ou
com a ajuda do professor. O segundo momento ¢ dedicado a Matematica, em coletivo,
podendo ser realizadas as atividades a pares, com recurso a materiais manipulaveis
fisicos. O terceiro momento estd reservado para os projetos, atividades de expressdes
artisticas e fisico-motora®. O ultimo momento do dia é o Tempo de Estudo Auténomo
(TEA), no qual os alunos trabalham os contetidos de diferentes areas curriculares,
dependendo da necessidade de cada um. Inicialmente o professor marca as parcerias

(Anexo E), nas quais a pares ou com o apoio do professor, os alunos definem o trabalho

1“As tarefas realizadas de manh3 eram as seguintes: Arrumar a biblioteca, presengas, tempo, regar
plantas, presidentes (atualizar a data do quadro, gerir os momentos de apresentagao de produgdes as
segundas, quartas e sextas).” (NC)

2 “Bstas tarefas sdo distribuidas por todos os alunos de forma democratica, quinzenalmente, tentando ao
maximo que todos os alunos estivessem pelo menos uma vez no ano em cada uma delas.” (NC)

3 “Um momento de expressdo dramatica, um de atividade fisica-motora, um de artes plasticas e um de
trabalho de projeto (Estudo do Meio).” (NC)



que vao realizar com outro aluno. Para determinados alunos, o professor indica a atividade
que deve fazer, para que este trabalhe as suas dificuldades. Este momento ¢ guiado pelo
Plano Individual de Trabalho (PIT) (Anexo F), onde se encontra a lista das atividades
possiveis. No fim deste momento, o professor questiona os alunos que realizaram
parcerias, para saber como correram as mesmas € pede que cada aluno marque no seu
(PIT) a atividade que esteve a realizar e que avalie o seu desempenho diério relativamente
a sua tarefa. Por fim, em conjunto, os alunos avaliam o plano do dia*, confirmando quais
as atividades que foram feitas. Ao ultimo dia da semana, este momento nao ¢
concretizado, dando lugar ao Conselho de Turma, no qual ¢ apresentado o didrio de turma
(Anexo G), discutindo-se os diversos assuntos escritos ao longo da semana, todos os
assuntos decididos em conselho ficam registados em ata de turma®. As aulas de Expressdo
Fisico-motora e Portugués Lingua Nao Materna (PLNM) sao geridas por outras docentes,
especialistas na area. Ha ainda dois alunos que recebem um apoio mais especializado,
apesar de, no momento,® nenhum deles ter qualquer diagnostico. Um dos alunos é
acompanhado a nivel privado por uma terapeuta da fala. No inicio do nosso estagio o O.C
inicio duas vezes por semana apos o periodo letivo, apoio nas areas de portugués e
matematica com quatro alunos.

A maior parte do espaco da sala ¢ ocupado pelas mesas dos alunos, organizadas em dois
grandes grupos, de modo que todos os alunos tenham visdo para a area do quadro, espago
usado para os momentos coletivos. Ainda que a sala, tenha esta disposicao, as mesmas
podem ser organizadas de outro modo, dependendo da atividade a realizar. Os trabalhos
dos alunos estdo expostos nas paredes e os instrumentos de pilotagem das rotinas da sala
estao afixados, nos respetivos lugares, ao nivel dos alunos, para que estes os possam
utilizar’ (Anexo H).

Foi implementado em parceria com os encarregados de educagdo uma cooperativa, onde
cada encarregado de educa¢do (EE) disponibilizou um valor, de modo a se poder adquirir

material para a turma, mais especificamente, material manipulavel, entre eles o

4O documento de pilotagem é o anexo 1.

5> “A ata é redigida pelos alunos que tém a tarefa de presidentes, com o apoio do professor.” (NC)

& “Um aluno estd em processo de diagndstico uma vez que teve hidrocefalia na infincia.”

7 “Por exemplo, mapa de presengas afixado na porta, apresenta¢io de produgdes afixado por baixo do
quadro.” (NC)



cuisenaire, blocos de encaixe, material multibasico (MAB), blocos logicos, também
foram adquiridos materiais de artes plasticas, pinceis, aguarelas e lapis de cera.

A turma € constituida por 24 criangas, 13 do sexo feminino, 11 do sexo masculino, com
1dades entre os seis e os sete anos. De acordo com conversas informais com as criangas €
professores/as e a observagdo direta, a turma ¢ globalmente de familias cuja condicao
social parece apontar para a média, médio-alta® “Esta enquadrada por um bairro de
vivendas habitadas por familias numerosas e¢ economicamente favorecidas” (Projeto
educativo 2019/2023, p.14).

Do ponto de vista afetivo estas criancas eram carinhosas, incluindo alguns alunos com
um comportamento desafiador no periodo de aulas, mas que revelavam afetuosidade nos
momentos de intervalo. A integracao na sala de aula considerou-se que foi globalmente
facil uma vez que os alunos receberam bem as estagidrias. Existiram algumas criangas
que nos primeiros dias, demonstraram uma postura menos simpatica e mais desafiadora,
com algumas tentativas de ataque e explora¢do dos limites, mas rapidamente e com a
ajuda dos outros colegas foram ultrapassadas.

Na dimensao da socializagdo, apesar da maioria dos alunos estar bem integrado na turma,
e na escola’, era uma preocupagio do Orientador Cooperante (OC), alguns alunos que
apresentavam apenas Um amigo, ou que queriam sistematicamente ficar na sala'®, ao invés
de ir para o espacgo exterior brincar com os pares. A Alisa, uma crianga com o estatuto de
refugiada ucraniana, que entrou para a turma no final do 2.° periodo!' também era uma
crianca que na fase inicial do nosso estagio gostava de ficar na sala, onde comec¢amos a
jogar juntas o jogo LOTO ou UNO'2. Por vezes havia outras criancas que se juntavam a
no6s quando nao podiam ir para o espago exterior por motivos de saude, nomeadamente

algumas lesdes'. Com o passar do tempo e alguma insisténcia por parte dos adultos a

8 Profissdes dos pais, relatos de fins de semana, férias, festas de aniversario bem como brinquedos e
colecdes de cartas novos que eram levados para a escola.

% Os alunos vieram de varias escolas e ndo eram alunos pertencentes 4 valéncia de pré-escolar da escola
em questao.

10 <A Mercés era uma destas criangas, nio se sentindo integrada em nenhum dos grupos da turma, tem um
estilo vulgarmente designado de “Maria-rapaz”.” (NC)

1 Final de marco de 2022.

12 Uma vez que ja sabia dizer os niimeros ¢ as cores eram jogos dos quais gostava muito.

13 Perna partida, brago magoado, pontos no joelho € sobreolho.



Alisa comegou a passar gradualmente mais tempo no recreio'* com as outras criangas.
Nessas interagdes comecou também a conhecer criangas ucranianas de outras turmas e
anos de escolaridade. Destaco trés grupos formados dentro da turma, 4 rapazes que jogam
futebol nos intervalos, 6 alunos que colecionam e brincam muito com cartas de
Pokémon®, exclusivo das meninas temos a ginastica particularmente um grupo de 4, € o
uso de disfarces do Carnaval para brincarem.

Em relagdo ao aproveitamento escolar num modo global a turma ja 1€ e escreve, hd um
grupo de 4 alunos que ainda ndo consegue ler de forma autonoma, destacando a evolugao
rapida de um deles, nas ultimas semanas de estagio. Em relacdo a escrita pode-se afirmar
o mesmo, sendo o grupo de 4 formado pelos mesmos alunos, neste ponto pode-se
acrescentar, alguns alunos, que ainda revelam alguma dificuldade ou inseguranga na
escrita. Por outro lado, destacam-se 6 alunos que ja t€ém uma capacidade leitora muito
desenvolvida, a sua facilidade na escrita'® acompanha a leitura. S3o de modo geral alunos
criativos, fortes nos temas de escrita livre. E uma turma que durante o periodo de
intervengao foi aumentando de forma gradual e muito positiva a leitura de livros e textos
proprios nas apresentacdes de produgdes.

Na area curricular de matematica os alunos apresentavam, no geral, boas competéncias
nas contagens e no reconhecimento dos nimeros até 100, as maiores dificuldades
levantadas foram a utilizacdo dos conceitos matematicos unidades e dezenas.

A érea curricular de estudo do meio ¢ lecionada por meio da metodologia de projetos.
Na area disciplinar de expressao fisico-motor o bloco de Pericias e Manipulagdes foi o
mais trabalhado até a nossa chegada, sendo que o foco a partir de agora serd no bloco

Deslocamentos e Equilibrios.

1.1.2. Objetivos de intervencao

14 “As criangas da turma eram incentivadas pelos adultos em convidarem a Alisa para brincar com elas.”
(NC)

15 Sendo um jogo tradicionalmente incutido aos meninos e publicitado para esse publico, achei
interessante que também existem meninas incluidas neste grupo.

16 Tendo em conta que se trata de um 1.° ano os erros ortograficos ainda sdo muito naturais e por esse
motivo nao foram tidos em conta de forma determinante nesta caracterizagao.



Apos a caracterizagdo anterior da turma, foi assim possivel construir o quadro seguinte,
onde sdo apresentadas as areas curriculares, e as respetivas potencialidade e fragilidades

da turma de um modo global.

Tabela 1

Potencialidades e fragilidades identificadas

Areas curriculares Potencialidades Fragilidades
- Autonomia; - Falar na sua vez
Competéncias sociais
- Cooperagao;

- Escrever palavras de diferentes
niveis de dificuldade e extenséo;

- Ler pequenos textos

- Contagens;

Portugués o

- Redigir e rever pequenos

textos;

- Leitura de niumeros até 100; - Apropriacao das diferentes
Matematica

representagcdes de numero

Artes Visuais

- Experimentacg@o e criagdo

(Nao identificado)

Expressdo Fisico- motora

. Empenho na aula
- Manipulagio de bola — passe e
rececao.

- Saltar a corda

- Explorar as possibilidades

(Nao observado)

Teatro motoras e expressivas do corpo
em diferentes atividades.
Musica (Nao observado) (Nao observado)

A andlise dos dados obtidos permitiu a criagdo de duas questdes-problema, e assim
formular os nossos objetivos gerais'’ e as competéncias que se pretende e espera
desenvolver nas aprendizagens das criangas. Estes topicos podem ser observados no

quadro abaixo.

17 Escritos na otica do professor.



Tabela 2

Questbes-problema, objetivos gerais e competéncias

Questdes-problema Objetivos gerais Competéncias
Como motivar os alunos paraa | 1.Desenvolver competéncia 1.1. Ler palavras isoladas e
leitura? leitora e o gosto pela leitura. pequenos textos com articulagio
razoavelmente correta e com
seguranga;

1.2. Inferir o tema e resumir as
ideias centrais de textos
associados a diferentes
finalidades;

1.3. Manifestar ideias, emogoes
e apreciagdes geradas pela
escuta ativa e leitura de obras

literarias.
Como desenvolver a 2.Compreender os conceitos de | 2.1. Ler e representar nimeros
identificacdo do valor dezenas e unidades. no sistema de numeragao
posicional de um algarismo? decimal até 100 e identificar o
valor posicional de um
algarismo.

1.2. Descricao sintética da pratica pedagogica desenvolvida no
2. CEB

1.2.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo

E um agrupamento de escolas no qual foi implementado o Programa (Territorios
Educativos de Intervengdo Prioritaria (TEIP). O Programa TEIP foi criado em 1996
(Despacho n.° 147-B/ME/96, de 1 de Agosto), foi relancado com a designagdo de TEIP2
(Despacho Normativo n.° 55/2008, de 23 de Outubro de 2008) e esta atualmente no final
da vigéncia do TEIP3 (Despacho normativo n.° 20/2012, de 3 de outubro de

2012). Segundo a Direcdo-Geral da Educacgdo (s.d.) este programa ¢ executado em
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escolas/ agrupamentos de escolas que se caracterizem por se localizar num territorio
desfavorecido social e economicamente e no qual se manifestam “a violéncia, a
indisciplina, o abandono e o insucesso escolar”. O principal objetivo deste programa ¢
prevenir e reduzir estas caracteristicas e promover o sucesso dos seus alunos (cf. Dias et
al, 2012.

Do ponto de vista da caracterizagdo socioldgica do contexto e seus habitantes, pode-se
dizer que se trata de um “meio social heterogéneo ao nivel da diversidade cultural,
proveniéncia e capacidade econdmica, com populacdo maioritariamente jovem ou de
meia-idade, de diversas classes sociais” (Projeto Educativo 2021/2024, p. 4)'8. Habitam
nesta zona muitos cidaddos provenientes principalmente dos paises africanos de lingua
oficial portuguesa (PALOP) e Brasil'® A escola recebe alunos essencialmente das zonas
circundantes, verificando-se assim um elevado ntimero de alunos oriundos dos PALOP?°
e Brasil.

Apesar das dificuldades acrescidas de lecionar num contexto tdo diversificado (lingua e
cultura), o Agrupamento considera esta realidade numa perspetiva muito positiva,
referindo que “se traduz numa diversidade cultural bastante enriquecedora” (Projeto
Educativo 2021/2024, p. 4).

Através da observacdo, poderei afirmar que as professoras cooperantes utilizam uma
pedagogia diferenciada e alteram o modo de ensino dependendo tanto das turmas, como
dos alunos de modo individual.

O modelo expositivo ¢ o mais utilizado, no entanto as aulas sdo diversificadas tanto no
uso de materiais como das proprias estratégias de ensino. Algumas estratégias sdo
mantidas de forma rotineira, como a abertura da li¢ao e a escrita do sumario logo no inicio
da aula, dando assim a indicagdo aos alunos do que ira ser feito naquela aula, e também

a disponibilizacdo de materiais na plataforma Classroom. Existe ainda, nas aulas de

18 Orientadoras cooperantes e outros docentes da instituicdo em conversas informais (NC)

19 Projeto educativo 2021-2024 da instituigdo “oriundos da Europa ndo comunitéria e dos Paises
Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP) e outros” p 4. A inclusdo da nacionalidade devesse a
referéncia da nacionalidade brasileira pelas O.C, sendo que em cada turma tinhamos 3 alunos brasileiros.
20 A escola dispde de uma turma de PLNM por ano de escolaridade. Referir, ainda, que muito alunos
falam o crioulo do seu pais de origem.
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Ciéncias Naturais, o instrumento de avaliagdo “questdo semanal”?' (Anexo I) e nas aulas
de Matematica, é aplicada uma “questio aula” (Anexo J)*2.

Nas aulas de Ciéncias Naturais sao utilizados os materiais do laboratério com alguma
frequéncia, bem como os materiais multimédia dispensados pela editora do manual
adotado.

Devido a pandemia de COVID-19%, as dindmicas de trabalhos de grupo estiio suspensas,
sendo utilizado, com pouca frequéncia os trabalhos a pares, de modo a evitar mais
contagios.

Durante o periodo de observagdo estive a acompanhar duas turmas, 0 6.°Be 0 6.°C, e
neste ponto irei fazer uma breve caracterizagdo geral de ambas as turmas.

A turma 6.° B ¢ constituida por 20 criancas, 11 raparigas e 9 rapazes com idades
compreendidas entre os 11 e 12 anos. Relativamente aos apoios pedagogicos esta turma
tem um aluno com Adaptacdes ao curriculo nao significativas na Matematica, trés alunos
nas Ciéncias Naturais com Antecipa¢do e Refor¢o das Aprendizagens e seis alunos na
disciplina de Matematica, e na Intervengao em Foco Académico existem sete alunos.
Seis alunos tém apoio psicopedagdgico, um dos alunos tem acompanhamento no
PLNM?*, tendo sido assim, inserido numa turma regular. Nesta turma existe ainda um
aluno repetente.

Na turma 6.° C sdo um total de 21 criangas, 10 raparigas e 11 rapazes com idades
compreendidas entre os 11 e os 13 anos. Relativamente as medidas de suporte a
aprendizagem e inclusdo, 11 alunos estdo abrangidos pelas medidas universais e um aluno
tem um Relatorio Técnico Pedagdgico (RTP) sendo este aluno abrangido por medidas
seletivas.

De acordo com o Decreto-Lei n.° 54/2018, Diario da Republica n.° 129/2018, Série I de
2018-07-06, Capitulo IV artigo 21° 1 — “O relatdrio técnico-pedagdgico ¢ o documento

que fundamenta a mobilizacdo de medidas seletivas e ou adicionais de suporte a

2I' A questdo semanal, trata-se de uma pequena ficha, com uma ou duas questdes, aplicada semanalmente
com os conteudos essenciais da unidade em estudo.

22 £ uma ficha de avaliagdo mais pequena do que o teste de avaliagio, aplicado aproximadamente uma
vez por més.

2 A data dos acontecimentos a utilizagio de mascara nos espacos escolares ainda era obrigatoria.

24 Nio foi possivel a inser¢do deste aluno na turma PLNM do 6.° ano, uma vez que esta ji se encontrava
completa e o aluno chegou no inicio do ano de 2022.
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aprendizagem e a inclusdo, e acompanha a crianga ou o aluno em caso de mudanca de

escola.”

Tém apoio da A¢do Social Escolar cinco alunos, dos quais quatro com escaldao A e um
com escaldo B.

Na generalidade, os Encarregados de Educagao da turma, tém ao nivel das habilitagdes
académicas, pelo menos o 3.° ciclo completo, sdo raros os EE que tém um grau académico
ao nivel do ensino superior (Anexo K). Em relagdo as profissdes, sdo trabalhadores
essencialmente do sector tercidrio”® “De um modo geral, os Pais/Encarregados de
Educagao inserem-se num nivel socio profissional enquadrado no setor terciario” (Projeto
educativo 2021/2024 p.5). No decorrer das conversas informais com as professoras
cooperantes, as mesmas vao ao encontro do descrito no projeto educativo do
agrupamento, considerando que “Os Pais e Encarregados de Educagdo sdo parceiros
fundamentais na constru¢do de uma escola de sucesso pelo que, tendo em conta a
realidade do agrupamento, deveriam ser mais interventivos na vida escolar dos seus

educandos” (Projeto educativo 2021/2024 p.5).

%5 O setor terciario, € o ramo da economia que engloba as atividades de prestagdo de servigos e de
comércio, sendo estes prestados por empresas ou pessoas, informagao retirada da caracterizagao
elaborada e disponibilizada pela Diretora de turma.
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Figura 1Tabela da nacionalidade, ASE, profissdes EE e medidas de suporte a aprendizagem 62

c

Encarregado de Educacido

Medidas de Suporte a
Aprendizagem e a

Nimero Inclusa
do Idade | Nacionalidade | ASE ncrsao
aluno ~ —— Medidas | Medidas
Profissdo Habilitacdes Universais | Seletivas
Outros - °
1 13 Brasileiro trabalhadores da Baz;z;)o?
montagem
2 12 Brasileira Nio responde Secundario X
Operador de
3 11 Portuguesa A dados de Secundério x
processamento
Profissdo ..
4 12 Angolana desconhecida Secundério X
Trabalhador de
5 11 Cabo-verdiana limpeza em Bisico
escritorios
Operado de
6 12 Portuguesa maquinas de Curso de
embalar. encher | Especializacdo
Trgbalhador de
7 12 Portuguesa A limpeza em Secundrio x
escritérios
Trabalhador de
N 11 Portuguesa A limpeza em - X
escritorios et s
Agente -
9 11 Portuguesa imobilidrio e Sesmdisc
gestor de
10 11 Portuguesa Representante Licenciatura
comercial
11 13
Trabalhador de - -
. Basico
12 12 Portuguesa limpezas em (ciclo) b3 X
casas
Profissdo Basico (3°
13 1 Portuguesa desconhecida ciclo) x
z R
14 11 Portuguesa A Nio responde Ba:ilglc:, )(3
Seguranca
15 11 Portuguesa (vigilante Secundério X
privado)
Profissdo Basico (1°
16 1 Portuguesa B desconhecida ciclo) X
17 13 Angolana Empregado de Ba's_ico (3° %
mesa ciclo)
18 13 Francesa 3 Pmﬁ.ssso, o ,E.mc.o
aesconneciaa {2 CiC10)
19
20 11 Angola Nio responde Licenciatura
Outro pessoal de
21 12 Brasileira rececdo e de Secundério x
mfoma¢ao a
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1.2.2. Objetivos de intervencao

Neste capitulo serao apresentadas as potencialidades e as fragilidades das duas turmas,

bem como os objetivos gerais € competéncias desenvolvidas no periodo de intervengao.

Tabela 3. Potencialidades e fragilidades das turmas

Potencialidades e fragilidades das turmas

Areas curriculares 6.°B 6.°C
Comportamentos adequados pelos | Participagao
alunos
Potencialidades ~
Alguns alunos esforcam-se para a | Cooperacdo
construcdo de um clima de unido da
turma
Interesse por atividades de natureza
pratica
Pouca motivag@o e empenho Dificuldade nos dominios da
comunica¢do matematica e Cientifica
Alguns atrasos, faltas de material e Alguns atrasos, faltas de material e
L trabalhos de casa trabalhos de casa
Fragilidades

Falta de consolidagdo de contetidos
(pandemia)

Problemas ao nivel da cooperacdo
entre pares

Falta de consolidag@o de contetidos
(pandemia)

Fonte: Observacao das estagiarias

A analise dos dados obtidos nas semanas de observagao, realizada entre 24 de janeiro ¢ 4

de fevereiro - permitem criar quatro questoes-problema, que por sua vez levou a formular

objetivos gerais, escritos na 6tica do professor, e competéncias a desenvolver nos alunos,

de forma que estes progridam nas suas aprendizagens, baseadas no perfil dos alunos a

saida da escolaridade obrigatoria. Estes trés topicos sdo apresentados, de seguida, na

tabela 2.

De notar que os objetivos gerais e as competéncias serdo desenvolvidas em ambas as

turmas.
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Tabela 4

Objetivos, competéncias e indicadores definidos no PI

Objetivos Gerais Competéncias Indicadores
1. Promover a motivacao 1.1. Desenvolver processos 1.1.1. Apropria-se do feedback
conducentes a construgdo de dado para melhorar.

conhecimento, usando recursos 1.1.2. Executa as diversas

diversificados. atividades propostas.
2. Promover a comunicagdo 2.1. Aplicar diferentes 2.1.1. Explora a sua
matematica e cientifica linguagens de modo adequado comunicagdo matematica e
aos diferentes contextos de cientifica, com recurso as
comunicagao. atividades propostas.

2.2. Transformar a informagao 2.2.1. Expde as suas ideias e/ou

em conhecimento. duvidas.

2.2.2. Apropria-se dos conceitos

apresentados.
3. Desenvolver a cooperagao 3.1. Adequar o comportamento | 3.1.1. Participa ativamente nas
em contexto de cooperacao. atividades realizadas a pares.
4. Promover comportamentos 4.1. Prever e avaliar o impacto 4.1.1. Assume compromisso ¢
responsaveis das suas decisdes. responsabilidade (chegar a

horas, apresentar o material

escolar, cumprir as tarefas).

4.2. Estabelecer objetivos com 4.2.1. Apresenta pontualidade.

sentido de responsabilidade e 4.2.2. Apresenta o material

autonomia; escolar.

4.2.3. Cumpre as tarefas

propostas.

Sendo o tema deste relatdrio a diversidade, ndo poderia deixar de referir que a
caracterizacdo deste contexto educativo se pauta, precisamente, por uma grande
diversidade sociocultural dos seus alunos. Sendo esta uma escola inserida num
agrupamento com uma diversidade de culturas e linguas, desde logo pode ser observada
pelo facto de existir uma turma por ano de escolaridade exclusivamente para alunos de
PLNM. Neste seguimento ¢ afirmado no projeto educativo da institui¢ao “o que se traduz

numa diversidade cultural bastante enriquecedora, mas que requer um esfor¢o continuo
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quer por parte dos docentes, quer por parte das familias e das proprias criangas, visando
a sua integracdo” p.10

Esta escola vai ainda ‘mais longe’ neste tema, e refere nos seus objetivos e missdo, que
pretende “Uma escola na qual o aluno aprende a respeitar a diversidade humana e cultural;
a agir de acordo com os principios dos direitos humanos, sabendo agir eticamente” (p.4).
Veremos, mais adiante no capitulo dedicado ao estudo, como essa diversidade ¢

potenciadora de alguns episodios discriminatorios.

1.3. Analise critica de pratica ocorrida em ambos os ciclos

Neste topico serd apresentada uma andlise critica da pratica em ambos os ciclos.
Este topico trata-se de uma exigéncia do guido do presente relatorio, considerando-se
assim que ¢ importante ressalvar que sdo ciclos de aprendizagem diferentes, com
objetivos e competéncias proprias, sendo necessaria uma especial cautela nesta analise.
Serao abordados cinco aspetos que se considerou os essenciais nesta analise, sendo eles:
a forma de gestdo do curriculo; relacdo escola-familia; recursos da escola; ensino-
aprendizagem e por fim a avaliagdo.
Este primeiro ponto “a forma de gestdo do curriculo” pensa-se que ¢ onde existem mais
diferencas, logo a partida pelo facto de no 1.° CEB ser um professor generalista para cada
turma, ¢ no 2.° CEB serem varios professores tendo em conta a area do curriculo. As
organizagodes das salas de aula também apresentam algumas diferencas ja que, para o 1.°
CEB os alunos permanecem na mesma sala o dia todo a excecao das aulas de expressao
fisico-motora, por outro lado os alunos do 2.° CEB mudam de sala de acordo com a area
curricular. Para além desta diferenga também existe a dire¢do de turma que no 1.° CEB ¢
feita pelo professor generalista, ou seja, ¢ a ele que alunos e EE devem recorrer sempre
que necessario. No 2.° CEB ¢ atribuido a um dos professores da turma o cargo de diretor
de turma, sendo este o elo de ligacao entre os diferentes professores da turma, a escola e
a familia. Na minha pratica pedagogica no 2.° CEB as OC nao eram diretoras de turma
pelo que foi possivel acompanhar de perto esta estreita comunicagao.
De forma ainda relacionada com o topico anterior surge a relagdo entre a escola e a
familia, que ¢ de extrema importancia em ambos os ciclos (Silva, 2010), em particular

nos dois contextos de estagio por motivos distintos. No 1.° CEB, essa importancia prende-
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-se com o facto de se tratar de um 1.° ano e ser necessario um maior envolvimento e
participac¢do das familias dada a idade das criangas, o que obriga a um maior contacto
entre EE e professor. Ao nivel das estratégias comunicacionais, o professor tem um grupo
no WhatsApp com todos os EE para os informar diariamente. H4, ainda, possibilidade de
o professor ter conversas privadas com os EE. Este grupo ¢ também utilizado para a
publicagdo de trabalhos de casa e avisos varios de visitas de estudo, material especifico
(fatos de treino, chapéu para o sol, etc.). Por outro lado, no 2.° CEB o facto de ser uma
escola TEIP, marcada por fenomenos como abandono escolar e falta de apoio e incentivo
familiar, como referido em varias conversas informais com as O.C ¢ outros docentes na
sala de professores bem como descrito no Projeto Educativo da escola no diagnostico
organizacional, subcapitulo das ameagas: “Reduzida responsabilizacdo e investimento de
um numero significativo de pais e encarregados de educacao no processo de ensino-
aprendizagem dos seus educando” (p.8), ¢ fulcral manter e incentivar a participagdo das
familias criando um elo de ligacao forte entre a escola e a familia sensibilizando os EE

para o papel essencial que tém na vida educativa das criangas.

Os recursos das escolas também eram bastante diferentes ja que no 1.° CEB os projetores
eram requisitados, havia apenas 2 unidades disponiveis e todos os professores tinham de
organizar essa utilizagdo entre si. Foram instalados projetores em todas as salas no
decorrer da ultima semana de estdgio. Em relacdo aos materiais manipulaveis, ndo havia
muita diversidade nem quantidade pelo que tivemos de requisitar materiais manipulaveis
disponiveis na ESELx de modo a suprimir esta fragilidade. A turma tinha, como ja
referido, materiais proprios para uso nas diferentes areas do curriculo. Ocorria, com

alguma frequéncia, alguns mal-entendidos entre docentes relativamente a impressora.

No 2.° CEB verificam-se algumas diferengas nestes recursos, a escola tinha
projetores em todas as salas, internet disponivel, um bom laboratorio de ciéncias naturais,

com muitos materiais e diversificados?®.

Em relacdo ao ensino — aprendizagem e aos modelos pedagogicos adotados, no 1.° CEB

o Movimento da Escola Moderna era a op¢ao do O.C, onde a autonomia e flexibilidade

26 Microscopios, preparagdes definitivas, 6rgdos (encomendados quando necessario) etc.
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curricular eram uma prioridade. Segundo Rogoff et al. (2000 citado em Mestre, 2022)
“no Movimento, os alunos t€ém uma participagdo ativa e democratica, quer na gestdo
cooperada do curriculo, quer na gestao partilhada do espaco, materiais e tempos de
aprendizagem. Assim, cada turma organiza-se com o0s seus professores como uma
comunidade de aprendizagem, organizada cooperativamente, onde todos interagem e tém,

portanto, responsabilidades compartilhadas.” (p. 171)

No 2.° CEB a op¢ao por um ensino de cardter mais expositivo era a realidade, onde o
professor ¢ o elemento central, apesar da abertura e da permissao dada pelas Orientadoras

Cooperantes para implementarmos outras estratégias, menos expositivas.

No 1.° CEB devido a monodocéncia, Oliveira (2017) afirma que “permite que o professor
utilize mais facilmente a abordagem interdisciplinar” (p.779)?’, cruzando saberes,
diversificando os recursos e envolvendo os alunos.”. Ja 2.° CEB, apesar do esforco das
docentes, a interdisciplinaridade ¢ menos comum, pois ¢ segundo Oliveira (2017) “uma
vez que este ndo integra a modalidade de ensino de monodocéncia e, desta forma, para
que a estratégia interdisciplinar seja aplicada ¢ essencial que os docentes de diferentes
areas curriculares cooperem e se entreajudem.” (p. 10). Durante o periodo de intervengao
com a ajuda do corpo docente foi possivel fazé-lo em algumas situacdes, por exemplo nas

Ciéncias Naturais em cooperagio com a docente de Educacdo Visual e Tecnologica®®

Realco que devido a pandemia por COVID-19, era evitado o trabalho em pequenos
grupos, em particular porque a escola/turma estava com alguns casos ativos, a utiliza¢ao
do quadro por parte dos alunos também era evitada, no entanto foi utilizada algumas vezes
com medidas de precaugio®. Refiro também as dificuldades acrescidas para estes
estudantes, advindas da pandemia, uma vez que fizeram uma transi¢ao de ciclo, do 1.°
para o 2.° CEB, com varias interrupgdes letivas e ensino a distancia. Por estas razdes,

particularmente na matematica, as unidades iniciadas durante a interven¢@o foram muitas

27 «A interdisciplinaridade define-se como o encontro e a cooperago entre duas ou mais disciplinas”
(Quinta & Costa et al, 2015, p.779 citado em Oliveira, 2017)

28 Foi feito um trabalho de grupo com o objetivo de construir um cartaz sobre as doengas
cardiorrespiratorias. (a construgdo do cartaz foi feita em parceria com a professora de E.V.T)

2 “Qs alunos utilizavam um pau de giz diferente do professor ¢ as maos eram desinfetadas antes e depois
da utilizagdo.” (NC)
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vezes, partidas de contetidos do 1.° CEB e nao do 6.° ano. De realgar o facto de, segundo
os docentes de matematica, o conteudo menos trabalhado nas aulas virtuais eram os temas
de geometria, sendo este um dos temas que iniciamos com os alunos, partindo de
conteudos de 3.° e 4.° ano. Por outro lado, na disciplina de Ciéncias Naturais esta liga¢ao
entre os contetidos do 4°, 5° e 6° anos, sdo menos comuns, pelo que a necessidade de

recuperar conceitos lecionados nos anos anteriores ndo se verificou tao urgente.

Por fim, a avaliagdo, também com uma grande distin¢do entre os ciclos de ensino. No 1.°
CEB a escola fazia os testes de avaliagdo em comum para todas as turmas do mesmo ano
de escolaridade, no entanto o O.C apenas iria fazer as fichas de avaliacao do final do ano
letivo. Esta situagdo deve-se ao facto das outras turmas adotarem o método tradicional,
onde o ensino - aprendizagem da leitura e da escrita decorria de um método sintético,
partindo da letra para a palavra e depois para a frase. No caso da turma do OC, uma vez
que o modelo pedagdgico adotado era 0 MEM o ensino da leitura e da escrita partia de
uma metodologia global, da palavra para a silaba e s6 depois a letra. Para além da nao
utilizagdo dos manuais, ao contrario dos restantes docentes do 1.° ano, o OC também nao
seguia os conteudos programaticos pelos mesmos, mas sim de acordo com situagdes que
iam surgindo na turma. Deste modo nao faria sentido ao longo do ano serem submetidos
a instrumentos de avaliagdo que seguiam etapas de ensino distintas. No final do 1° ano,
todas as turmas, independentemente do modelo pedagdgico devem ter abordados os
conteudos presentes nas aprendizagens essenciais, pelo que foi acordado que todas as
turmas fariam o ultimo teste de avaliacdo. O professor avalia os alunos quinzenalmente
com os trabalhos do PIT, o registo dos trabalhos para casa, apresentacdes de produgdes,
e principalmente no TEA, onde de forma sistematica trabalha com os alunos as diferentes
areas do curriculo, em parcerias ou individualmente, conseguido desta forma recolher os
dados importantes para a avaliacdo. No 2.° CEB as OC faziam as avaliagdes de forma
semelhante entre elas, com as anotacdes dos trabalhos de casa, questdes aula ou de
semana, participacao na aula e testes de avaliagcdo, por norma com 1 unidade didatica por
teste. Pode-se também observar que ambas as docentes fazem na tultima aula de cada
semestre ou interrupgdes intercalares a auto e hétero avaliagdo, compilando todas as

informacdes que tém sobre cada aluno para que este as possa confirmar.
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A turma do 1.° ano do 1.° CEB era uma turma muito participativa, existindo um ambiente
acolhedor por parte do O.C, onde era incentivada a aprendizagem em cooperagdo e onde
as proprias criangas diziam com frequéncia que “€ com os erros que aprendemos” muitas
vezes com a intengdo de animar outro colega que tenha dado alguma resposta menos
correta. O conselho de turma era um momento importante de partilha e de entreajuda,

incluindo na componente disciplinar.

No estudo do meio, o facto do trabalho ser organizado pela metodologia de trabalho de
projetos, havendo no inicio do ano pequenos momento coletivos, levantou algumas
dificuldades, que pudemos verificar aquando das revisdes para as fichas de avaliagao
finais. Nesta revisdo nds e o OC percebemos que alguns alunos ainda ndo sabiam os meses
e estagdes do ano, e apresentavam algumas dificuldades no tema dos itinerarios. Isto &,
algumas das aprendizagens essenciais, uma vez que ndo tinham sido trabalhadas até ao
momento em nenhum projeto, apenas em momento coletivo no inicio do ano, ja tinham

sido esquecidas ou ndo adquiridas pelas criangas.

Relativamente ao 2.° CEB a turma B do 6.° ano, era uma turma em termos de desempenho

académico com mais dificuldades. Aspeto varias vezes comentado na sala de docentes.

Por parte de ambas as orientadoras cooperantes, foi-nos informado que era a turma onde
. . . . ~ . 30 ;.

irlam dar mais avaliagdes negativas no final do semestre’”, na matematica foram 7
negativas e nas ciéncias 5, ao passo que a nota excelente (5) foi atribuida na matematica
a 2 alunos e nas ciéncias a nenhum. No entanto na disciplina de ciéncias destaco dois

alunos com nota 4.

Foi visivel também no discurso dos préprios alunos a ideia de que “somos a pior turma”
ou de “ndo sei/nao consigo” ou ainda “ja tive negativa no teste a professora ja nao me vai
dar positiva”, muitas vezes proferidas antes de tentarem. Durante as aulas®! os alunos nio
apresentaram comportamentos disruptivos graves, no entanto existia alguma preocupagao
ao comportamento dos mesmos fora da sala de aula, por parte dos docentes. Devo realgar

que ambas as O.C referiram que era algo que gostavam de continuar a trabalhar com a

390 final do semestre foi no dia 25 de janeiro, € o inicio do nosso estigio no dia anterior 24 de janeiro.
31 Por nos assistidas, pois tivemos conhecimento de comportamentos disruptivos noutras aulas, incluindo
das nossas O.C.
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turma. De referir também que trés alunos da turma, foram suspensos durante o nosso
periodo de estagio, devido ao seu comportamento.

Pensa-se que estes resultados sao em parte originados pela falta de confianga e autoestima
dos alunos, pois era também visivel e frequente os alunos terem receio de responder,
hesitando muitas vezes nas respostas mesmo quando estas estavam corretas, este foi um
tema falado com as orientadoras cooperantes e também referido pelas respetivas diretoras
de turma. Por outro lado, essa fraca expectativa dos docentes no geral, para com a turma,
pode influenciar estas atitudes, como referido por Roldao (2020): “Quando um professor
tem baixas expectativas sobre um aluno, isso tende a ser incorporado por ele, que, por sua
vez, ajusta o seu nivel de desempenho e de rendimento escolar as expectativas do

professor.” (p.4)

Assim constatou-se que a turma do 6.° B precisava de um incentivo positivo e de um voto
de confianca. Neste sentido a estratégia elaborada, em conjunto com a O.C de Ciéncias
Naturais (C.N) e a nossa professora tutora das C.N, com a implementacao do “Cartao das
atitudes”, conseguiu entusiasmar a turma e incentiva-la, tendo esta, através do seu

esfor¢o®? conseguindo superar as expectativas®>.

Por outro lado, a turma C era uma turma com um nivel de aproveitamento mais elevado.
No contexto do 6.° ano era considerada, pelos docentes, a segunda melhor turma da
escola. Eram mais participativos, curiosos e cooperativos, no entanto durante o nosso
periodo de estagio, devido a algumas questdes graves relacionadas com dois alunos da
turma, esta comegou a apresentar alguns comportamentos mais instaveis e algumas

quebras no ritmo de trabalho.

Esta turma gostava muito de questionar os topicos em estudo, para alem dos descritos nos
manuais € nas aprendizagens essenciais, sendo a curiosidade geral da turma um ponto
muito forte, originando diversas discussdes de grupo, de forma cooperativa e

entusiasmada. Este aspeto, provocava algumas vezes desafios na gestdo da turma, pois

32 Os alunos por vezes chegavam ofegantes a sala, € a primeira coisa que questionavam era se tinham
chegado a horas, e se ainda dava para “o autocolante”

33 Estas espectativas eram bastante positivas, e apos a reagdo entusiasmada dos alunos quando fizemos a
proposta ainda se acentuaram.
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todos querem participar a0 mesmo tempo, originando mais do que uma conversa em

simultaneo.
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c- Parte II - Vozes de
criancas e professores/as

sobre a diversidade: o
Estudo
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Na segunda parte do presente relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada, ira
ser apresentado o estudo. Subdivide-se em trés subcapitulos: a apresentagdo do estudo; o
enquadramento tedrico; as op¢oes metodoldgicas e questdes €ticas, a apresentacdo dos

resultados ¢ terminando com as conclusdes e recomendacdes.

2.1. Apresentacao do estudo

Neste capitulo irei apresentar o tema em estudo e os objetivos gerais definidos

para a orientacdo e desenvolvimento da investigagao.

2.1.1. Tema de estudo
O tema do estudo parte do reconhecimento da necessidade de compreender como
criancas e professores/as percecionam a diversidade existente na escola, em concreto na

sala de aula.

A escolha do tema foi feita tendo por base diversos motivos, de ordem intrinseca
e extrinseca. No primeiro ponto, ordem intrinseca, vem o meu gosto pela area da
Sociologia e pelo tema da diversidade. Ao longo do meu tempo de estudante cruzei-me
com a diferenga de vérias formas e sempre senti que esse contacto tdo préximo me
enriqueceu muito como ser humano. As razdes de ordem extrinseca sao a atualidade do
tema, a sua importancia para quem quer ser professora como eu (Cortezdo, 2012). As
aprendizagens de saberes ndo se fazem ausentes de um contexto sociocultural e historico.
Por conseguinte, pode-se afirmar que o curriculo e o resultado de escolhas que vao
contribuir para a constru¢do do que somos e nos tornamos. Dai a importincia de
considerar a diversidade na sala de aula/ escola na minha a¢ao como estagiaria. No fundo,
como afirma Silva (1999), o que se deve discutir ndo € apenas como se organiza o
curriculo. Trata-se, também de compreender o “qué” e o “porqué” desse curriculo e das
opcdes que fazemos na pratica pedagdgica. Como afirma Roldao (2002) o curriculo ¢ um
“conjunto de situagdes, aprendizagens proporcionadas ou dinamizadas pela institui¢ao
escola, para a promocao de um leque variado de aprendizagens, que incluem a aquisi¢ao
de conhecimento, o desenvolvimento de competéncias, a promog¢ao de valores e a
vivéncia de praticas.” (p. 4). Por conseguinte, e ainda ao optar neste Relatorio pelos
pressupostos das teorias criticas do curriculo (Bernstein, Roldao, Pacheco, Apple, entre

outros), assume-me a perspetiva do curriculo como fendémeno educativo, ou seja,
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consideram-se as vivéncias, saberes, experiéncias socioculturais dos alunos (e das suas
familias e contextos de vida) e como que aquelas podem influenciar as praticas
pedagdgicas dos professores e as interagdes entre criancas. Mais, ao considerar também
os pressupostos defendidos pela Sociologia da Infancia, que as criangas sdo seres
competentes, seres com histdria e cultura, como seres humanos atuais (e ndo como “virem
a ser”) e ativos que ressignificam os mundos em que vivem (Tomas, 2011), ¢ reconhecé-
los como parte integrante da escola e nao como meros hdspedes temporarios (Cullingford,
1991). Portanto, ouvir o que tém para dizer sobre a diversidade ¢ fundamental para
entendermos o que as criangas percecionam e podermos ajustar os percursos educativos
e as estratégias incluindo-as nesse processo de aprendizagens, e co-construir com elas
novos conhecimentos indo ao encontro das suas necessidades educativas, e de uma
sociedade mais democratica e justa. Foi precisamente a partir de acontecimentos vividos
na sala de aula e de algumas conversas informais com o professor cooperante que me

alertaram para as questdes que deram origem ao estudo*.

Sabendo que a vivéncia das diferencas em contexto educativo e um fenémeno complexo.
Episédios de discriminagdo acontecem na escola. Varios episddios foram mediatizados
nos ultimos anos em diversas escolas portuguesas. Nao obstante, continua-se sem um
debate sério e politizado sobre esta tematica (Maeso, 2021). A discriminacao existe e
acontece na escola. Nao partindo apenas de um para um, mas sim de uma forma
institucional, por exemplo, quando onde existem escolas segregadas e segregadoras, que

quase exclusivamente servem a populacao negra e cigana (Roldao, 2020), por exemplo.

Assim, considera-se que ¢ de extrema importancia refletir e trazer um tema que ¢ tantas
vezes desvalorizado pela propria instituicdo, como se verifica, por exemplo com a
utilizagdo de alguns manuais escolares em que a Historia ¢ desvirtuada quando se refere
as relacdes de Portugal com as ex-colonias, como tendo sido um periodo amistoso (Maeso

& Aratjo, 2016).

34 “Um desses episodios foi, aquando de um trabalho de Artes plasticas, um dos alunos pediu a outro um
lapis bege deste modo: “Tens a cor de pele?” e a outra crianca disse de imediato que sim e entregou o
lapis bege.” (NC)
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Em suma, até a existéncia de leis e estratégias que efetivamente suprimam esta realidade,
¢ importante que os profissionais de educacdo possam atuar de forma proativa para a

inclusdo de todos.

2.1.2. Objetivos gerais

Para desenvolver o objeto de estudo foram elaboradas duas questdes de partida
que permitem orientar e garantir o foco durante a investigagdo. As questdes de partida
sdo: O que pensam as criangas de uma turma de 1.° CEB sobre a diversidade? O que

pensam o professor sobre a diversidade de criangas na turma/escola?

Este estudo divide-se em dois caminhos de investigacao o das criangas e dos adultos, que

irei passar a descrever de seguida.

2.2. Enquadramento teorico

Neste capitulo irei definir os conceitos chave associados ao estudo, bem como o estado

da arte, isto €, um levantamento sobre os trabalhos de outros autores sobre o tema.

2.2.1. Educacao, Infancia ¢ Diversidade: breves subsidios tedricos

A diversidade faz parte do ser humano e pode ser, de acordo com Lima (2006 citada em
Nunes, 2013):
os seres humanos sao diversos em suas experiéncias culturais, sao inicos em suas
personalidades e sao também diversos em suas formas de perceber o mundo, Seres
humanos apresentam ainda, diversidade bioldgica. Algumas dessas diversidades
provocam impedimentos de natureza distinta no processo de desenvolvimento das

pessoas. (p. 17)

Esta diversidade intrinseca ao ser humano aliada a crescente mobilidade das pessoas que
segundo Silva e Brandim (2008 citado em Fonseca 2021): “com o vertiginoso avanco da
tecnologia, media, informatica e a diluicdo de fronteiras geograficas, tem-se acelerado o

intercambio cultural” (p.7).
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Se esta diversidade aumenta na sociedade, pode-se prever que também ira aumentar, nas
escolas, que servem essas sociedades, como afirmado por Pedreira (2008) “a importancia
dada atualmente a este tema deve-se as crescentes migragdes internacionais € a
globaliza¢ao da economia, ¢ da comunicagdo” (p.21). Deste modo, pode-se dizer que nao
¢ viavel ignorar esta realidade ja que, e segundo Souta (1997): “assiste-se na sociedade
portuguesa e muito em particular nas areas metropolitanas, a transformagdes
significativas na sua populagdo escolar” (p.93). Acentua-se, em cada dia que passa a
heterogeneidade sociocultural, em termos étnicos, linguisticos e religiosos.

Apesar desta temadtica ter sido levantada por varios educadores e professores e discutido
em diversas ocasioes, como no Debate Nacional de Educacdo ocorrido em 2006 e 2007,
apenas em 2008 que a entdo Ministra da Educagdo, considerou relevante incluir o tema
na agenda do Conselho Nacional de Educacao.

De acordo com Pedreira (2008) a diversidade est4 na agenda politica de diversos paises,
e na agenda da cooperagdo europeia. Nao obstante, as recomendacdes internacionais e
nacionais ainda ndo fazem eco no quotidiano educativo. De acordo com investigadores
sobre a tematica, nas escolas portuguesas a discussao continua a assentar em formas de
pluralismo benigno (Stoer & Magalhdes) ou pelo silenciamento de episodios
discriminatorios (Aratjo, 2007). Como defende Pedreira (2008) as expectativas de uma
igualdade de oportunidades produzida diretamente pelos sistemas de educagdo ¢ uma
ilusdo “porque as sociedades encontram sempre formas novas de diferenciacdo e de
desigualdade” (p.24). Assim, o autor defende que “para evoluir, o passo seguinte ¢é
organizar as escolas e o sistema e preparar os professores” (p.25).

No ponto de organizacao das escolas e do proprio sistema, importa referir a existéncia do
racismo institucional defendido por varios autores tais como (Piedade, 2021) “o racismo
institucional ocorre nos niveis micro € macro e nos lugares que chamamos de escolas,
quando as institui¢cdes t€ém procedimentos operacionais padrao que (intencionalmente ou
nao) prejudicam os membros de uma ou mais etnias em relacdo aos membros da etnia

maioritaria.” (p. 14)

A educacio e a formagdo sdo alicerces fundamentais para o futuro das pessoas e do pais,

assim, ¢ exigida uma educacao de qualidade para todos. Neste sentido entendeu-se a
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necessidade de uma intervengdo a um nivel politico, que teria de ir ao encontro das
exigéncias dos desafios da atualidade sendo eles “a sustentabilidade, a interculturalidade,
a igualdade, a identidade” (p.1), (entre outros). Sendo a escola um espaco de exceléncia
para a aquisi¢ao e desenvolvimento das capacidades, estas devem estar alinhadas com o
desenvolvimento de competéncias do século XXI.

A Estratégia Nacional de Educacgdo para a Cidadania (ENEC) “integra um conjunto de
direitos e deveres que devem estar presentes na formacao cidada das criangas e dos jovens
portugueses, para que no futuro sejam adultos e adultas com uma conduta civica que
privilegie a igualdade nas relagdes interpessoais, a integracao da diferenga, o respeito
pelos Direitos Humanos e a valorizacdo de conceitos e valores de cidadania democrética,
no quadro do sistema educativo, da autonomia das escolas e dos documentos curriculares
em vigor."(p.1)

“No ambito das prioridades definidas no Programa do XXI Governo Constitucional para
a area da Educacdo, foi produzida a Estratégia Nacional de Educagdo para a
Cidadania (ENEC), a qual resultou da proposta elaborada e apresentada pelo Grupo de
Trabalho de Educacao para a Cidadania (cf. Despacho n.® 6173/2016, de 10 de maio).”
(Diregao-Geral da Educacao)

A Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania (ENEC) integra um conjunto de
direitos e deveres que devem estar presentes na formacao cidada das criangas e dos jovens
portugueses, para que no futuro sejam adultos e adultas com uma conduta civica que
privilegie a igualdade nas relagdes interpessoais, a integracao da diferenga, o respeito
pelos Direitos Humanos e a valorizacdo de conceitos e valores de cidadania democrética,
no quadro do sistema educativo, da autonomia das escolas e dos documentos curriculares
em vigor.

Em 2018 ¢ publicado o Decreto-Lei n® 54/2018, de 6 de julho, que visa promove a
inclusao de todos os alunos

Foi a partir deste grupo de trabalho que surgiram as aprendizagens essenciais de
Cidadania e Desenvolvimento, implementadas no ano letivo 2018/2019. E ainda referido
pela ENEC que a formagdo na area da cidadania, por parte dos docentes e a motivacao

para o trabalho desta area nas salas, sdo mais uma das medidas que se pretende levar a

29



cabo. Assim, a forma¢ao humana dos docentes ¢ essencial para a abordagem destes temas

na sala de aula.

2.2.2 A diversidade nos contextos educativos

“Quando se decide que determinadas populacdes serdo realojadas nos confins de um
territorio, criam-se nesses espacos escolas segregadas que vao receber quase em exclusivo
as criangas e os jovens desses bairros. As familias de classe média por sua vez fugiram
dessas escolas potenciando mais a segregacao dos primeiros.” (Roldao, 2017, p. 4).
Nesta linha de pensamento pode-se verificar, consultando o grafico (Anexo L), que
Portugal se encontra em 4.° lugar no indice de segregacao de estudantes emigrantes em
comparagio com os restantes paises membros da OCDE™,

Em Portugal, segundo o mesmo estudo da OCDE “Review of inclusive Education in
Portugal” (2022) pode-se afirmar que as comunidades de etnia cigana enfrentam
problemas significativos de discriminacdo em Portugal, devido a sua etnia como
evidenciado no grafico figura (Anexo L). De entre nove dos estados-membros da Unido
Europeia, Portugal ¢ identificado como o pais onde a discriminagdo contra pessoas de
etnia cigana ¢ mais recorrente, nas diversas areas da vida. No entanto, ¢ na educagao que
esta comunidade refere ser menos discriminada, apesar de se estimar que 19% dos
estudantes de etnia cigana, entre os 6 e os 15 anos tenham a maioria dos seus colegas de
turma da mesma etnia, confirmando assim a ideia de escolas segregadas, defendida por

(Roldao, 2017, p.4).

A questdo da diversidade, ¢ um tema que levanta varios problemas, ao nivel da acdo
politica, das decisdes escolares e dos proprios docentes, sendo um tema que esta longe de
estar resolvido ou ter um acompanhamento desejado. Apesar de tudo, nem sempre as
criticas feitas aos sistemas educativos sdo justas, uma vez que, a fasquia se encontra
elevada (Pedreira, 2008). Lembra o mesmo autor que existiram tempos na nossa

sociedade que ndo se falava de diversidade, e ndo porque ela ndo existisse, mas sim

%5 Neste grafico ndo estdo representados os paises da OCDE com menos de 5% de estudantes com
descendéncia imigrante.
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porque era excluida, considerando assim que os avangos feitos também devem ser
valorizados.

Como se pode constatar esta questdo da diversidade tem vindo a ganhar espago nos
debates educativos, juntando esfor¢os de modo a criar leis que orientem o trabalho e
assegurem os direitos de todos e tragar objetivos e estratégias para as por em pratica.
Assim, tem vindo a surgir diversas investigagdes que visam estudar esta tematica no
terreno junto dos docentes e criangas.

Segundo (Romero, 2017) tendo por base a sua investigacdo, defende que existe uma
intencionalidade destes profissionais, em buscar compreender as diferentes realidades dos
alunos. Desenvolvendo ao mesmo tempo projetos que possam atender as necessidades
educacionais deste publico e de aqueles que se encontram inseridos no contexto
educacional.

Um estudo levado a cabo por Martins (2007) que visou entender as relagdes ou nao, entre
a diversidade escolar e o sucesso ou insucesso escolar desses alunos, ouvindo professores
e alunos. Assim este estudo conclui que e na voz dos alunos, as criangas lusas e africanas
tendem a ter as mesmas justificagdes para a reprovagao “falta de interesse, estudo e
dificuldades na aprendizagem” (p.156). Em conta partida as principais razdes para o
insucesso escolar das criangas de etnia cigana prendiam-se com “a fraca assiduidade a
escola”. Na voz dos professores as justificagdes apresentadas eram semelhantes as dos
alunos, no entanto, em relagdo aos alunos lusos e africanos sao ainda apontados a falta de
concentragcdo ¢ o comportamento relativamente aos alunos lusos, “no que respeita aos
alunos ciganos” os professores ainda referenciam “a falta de assiduidade e fracas
expectativas da familia face a escola.” (p.156)

Num outro estudo realizado por Rodrigues (2013), 100% dos professores inquiridos
afirmam ter alunos na turma de “diferentes nacionalidades, culturas, etnias ou religido”
(p.60). Quando questionado a estes docentes se olham para esta diversidade na sala de
aula como um desafio positivo “97% dos docentes inquiridos, concorda que a integragdo
da diversidade cultural, em contexto escolar, ¢ um desafio positivo, nenhum docente
discorda desta opinido e apenas 3% ndo tem opinido formada.” (p.61)

Apesar das afirmacdes anteriores o autor ainda refere que, quando questionado a estes

docentes sobre se trabalham na sala de aula este tema da diversidade, “77% dos docentes
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inquiridos, desenvolve algumas vezes com os seus alunos projetos pedagdgicos no ambito
da tematica multicultural, 16% ja os desenvolve, enquanto 5% nunca os desenvolve com
os seus alunos e 2% dos docentes também quase nunca os desenvolve.” (p.66). Assim,
pode-se perceber que ainda existem 5% dos docentes que apesar de terem esta diversidade

cultural na sala, ndo desenvolvem esta tematica.

2.3. Opcoes metodologicas e principios éticos

Este capitulo tem como objetivo apresentar a metodologia que norteou a
investigacao, um estudo de caso desenvolvido com uma turma do 1.° CEB e com os seus
professores e assistente operacional, de uma escola publica na cidade de Lisboa. Nele
apresentam-se as opcoes metodoldgicas e dos principios éticos seguidos ao longo do
processo.

A realizacdo de uma investigacdo empirica prevé a tomada de opgdes
metodoldgicas. Neste estudo, de carater qualitativo, pretende-se compreender o fenémeno
a pesquisar (Gillham, 2000; Meirinhos, 2010; Amado, 2014). A partir de dados
descritivos que resultam da recolha de dados, pretende-se perceber o que as criangas e os
professores dizem acerca da diversidade na sala e na escola. O que esta em causa ndo sao
juizos de valor, mas compreender dimensdes que atravessam e sdo atravessadas pelos
diversos atores no quotidiano educativo, a partir das suas vozes. Assim, recorreu-se a uma
estratégia metodologica de natureza qualitativa e pela realizacdo de um estudo de caso
(Yin, 2005). Para atingir os objetivos deste optou-se por uma investigacdo qualitativa,
recorrendo-se a um conjunto de técnicas: observacao (Meirinhos & Osoério), entrevista

(King & Horrocks, 2010) e desenhos das criangas (Sarmento, 2011).

2.3.1. Técnicas de recolha e analise de dados
2.3.1.1 Observacao

Neste estudo foi utilizada a observacao participante (Rodriguez et al., 1999; Flick, 2004;

Meirinhos, 2010). Esta técnica implica a integragdo do investigador no campo de
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observacdo. Yin (2005) refere que a observacdo participante ¢ um modo especial de
observagdo, em que o investigador ndo ¢ meramente um observador passivo, mas pode
assumir uma variedade de papéis no estudo de caso, podendo mesmo participar em

acontecimentos a serem estudados.

Assim, na mesma investiga¢ao, a participagdo do investigador pode ser distinta, em
momentos que se considere importante ter uma participacdo mais ativa e provocadora, €
noutras uma participagdo mais passiva e de observacdo. Referir que a observacao
participante fornece certas oportunidades incomuns para a coleta de dados em um estudo
de caso, mas também apresenta alguns problemas, como a sobreposi¢cao de papéis que

assumi: estagiaria e investigadora.

A importancia da observagao participante ¢ salientada por Yin (2005), quando escreve

que:

para alguns topicos da pesquisa, pode nao haver outro modo de coletar [coletar,
recolher] evidéncias a ndo ser através da observagdo participante. Outra
oportunidade muito interessante ¢ a capacidade de perceber a realidade do ponto de
vista de alguém de “dentro” do estudo de caso, € ndo de um ponto de vista externo

(p. 122).

O diario ¢ um bom instrumento para registo dos processos e procedimentos de
investigacdo. Dada a vulnerabilidade da nossa memoria, o diario, como salienta Vazquez
e Angulo (2003), ¢ o local onde permanecem “com vida” os dados, os sentimentos ¢ as
experiéncias da investigacdo. O diario de bordo para além de conter os factos e as
descrigdes das situagdes presenciadas, também ¢ um bom meio de compilar as notas de

campo, podendo referir sentimentos, reflexdes e duvidas do investigador.

2.3.1.2 Entrevista
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A entrevista apresenta-se como o instrumento mais adequado aos objetivos e as
carateristicas desta investigacdo, destacando como principal vantagem desta técnica a
profundidade dos dados recolhidos. O recurso a entrevista como técnica de recolha de
dados ndo procurou a representacao estatistica (Guerra, 2006), mas a profundidade, o
conhecimento e o entendimento do objeto de estudo que os entrevistados tém sobre o

assunto em questao (Ferreira, 2013).

A entrevista pode ser explicada como uma conversa que ocorre entre um
entrevistado e um entrevistador, em que este tltimo questiona o primeiro sobre o objeto
de estudo da investigagdo em curso, com a finalidade de adquirir dados pertinentes para
a sua investigagdo, com uma inten¢do apenas cientifica, ainda que esta permita uma
relagio proxima entre as duas entidades. E assim essencial dosear a empatia para que a
conversa flua, no entanto, mantendo o afastamento necessario ao rigor cientifico exigido,

uma tarefa por vezes dificil.

Neste estudo recorreu-se a entrevista semiestruturada, como o proprio nome
indica, um tipo de entrevista que admite ao investigador estruturar os temas a tratar
através da preparacao de um guido de entrevista, que a0 mesmo tempo que tem perguntas

relativamente estruturadas, “perguntas-guias” também tem questdes mais abertas.

As entrevistas semiestruturadas, ddo uma maior liberdade de expressdo para o
entrevistado, tendo o entrevistador uma tarefa de, caso o entrevistado se afaste dos
objetivos tracados, orientar de forma subtil, com a maxima naturalidade, o entrevistado

novamente para os objetivos desejados.

E neste sentido que Guerra (2006) refere a relevancia de uma interferéncia
reduzida do entrevistador, possibilitando ao entrevistado uma verbalizacdo aberta e
espontanea, mais intacta e menos influenciada pelas questdes, o que origina uma riqueza

maior na qualidade dos dados recolhidos.

Pararealizagao das entrevistas semiestruturadas, recorru-se a construcao de guides
de entrevista como instrumento de recolha de dados. O guido de entrevista ¢

fundamentalmente um instrumento de ajuda ao investigador na conducao da entrevista.
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Este documento contém questdes ou temas que permitem ao investigador uma recolha de

dados mais concreta e eficiente.

Os guides de entrevistas apresentam uma estrutura definida, organizada num
encadeamento logico, ainda que no decorrer da entrevista o guido possa assumir uma
forma nao estatica, mas ajustada ao discurso e pensamento de cada entrevistado, em que

a linguagem e ordem das perguntas possam ser modificadas, o que se verificou.

Os guides de entrevista foram criados para a presente investigacdo, de forma a ir
ao encontro dos objetivos da mesma, da pesquisa efetuada e que sejam recolhidas as
informacdes necessarias para um entendimento completo e profundo da realidade

educativa em estudo.

Posto isto e de forma a recolher a informagao necessaria para os objetivos desta

investigacao foram elaborados dois guides, um para as criangas e outro para os adultos.

O guido utilizado com os adultos (Anexo P), tem um primeiro bloco, um texto que
introduz a entrevista, este contém um cumprimento e agradecimento pela disponibilidade
dos intervenientes. Em seguida ¢ apresentada o contexto académico do estudo e o objeto
de estudo da investigagdo em curso, e por fim ¢ solicitada autorizagdo para gravar a
entrevista (em registo audio), e pede-se a leitura e assinatura do consentimento informado

especificamente elaborada para o efeito.

Na segunda seccdo, foram elaboradas questdes referentes ao topico Defini¢do do
perfil do/a entrevistado/a, com o objetivo de conhecer o percurso profissional do
entrevistado, de modo ¢ ser possivel fazer uma contextualiza¢do. Na terceira sec¢ao sao
questionadas as concegoes de crianga, € infancia, e na quarta sdo identificadas as
concegoes sobre as diferencas e a diversidade em contexto escolar. No pentltimo ponto,
o ponto E, foram criadas algumas questdes de acordo com o cargo de coordenador. No
entanto, ndo foi possivel realizar a entrevista ao coordenador por motivos de agenda.
Desta forma, tentou-se recolher algumas daquelas informacdes junto dos outros sujeitos.
Por fim, surge o ponto da conclusdo da entrevista com o intuito de dar espago ao
entrevistado de acrescentar alguma informacao pertinente ao tema que ja tenha sido falada

ou outra que considere importante referir, e agradecer mais uma vez a sua disponibilidade.
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O guido aplicado as criangas (Anexo Q), ¢ igual no que concerte ao primeiro e
ultimo topico do guido dos adultos, no entanto dividisse em trés partes, a primeira
relacionada com as concegoes que as mesmas tém sobre a diferenga, tentando perceber
se ja vivenciaram episodios de discriminacao, tiveram receio de ser ou ja viram alguém
ser, de algum tipo de agressdo verbal ou de situagdes menos confortaveis, pelo facto de
terem alguma diferenca que os distinga da maioria. O segundo bloco, tratava-se de
questdes mais relacionadas com o racismo e intolerancia, tendo por base o livro lido e
discutido na turma, como sera explicado mais adiante. Por fim, o ultimo bloco estava
relacionado com a cor de pele, e a construgdo do cartaz de sensibilizagdo sobre o racismo

(Anexo R).

2.3.1.3 Desenhos

A escolha dos desenhos como técnica de recolha de dados fez-se pelos seguintes motivos:
1) por ser uma forma de expressao simbolica das criancas (Sarmento, 2007), o facto de
ser um instrumento aplicado de forma individual onde a influencia por parte dos colegas
seria reduzida; e ii) porque “ndo sendo apenas a representacao de uma realidade que lhe
¢ exterior, transporta, no gesto que o inscreve, formas infantis de apreensdo do mundo
articuladas com as diferentes fases etarias e a diversidade cultural” (idem, p. 25); (iii)
Segundo (Andrade & Gongalves 2018) “o desenho ¢ um instrumento metodoldgico para
conhecer melhor o universo infantil e desvelar nosso olhar adultocéntrico, presente ainda
em algumas pesquisas, que ndo levam em consideragao as vozes dos pequenos produtores
graficos, fazendo interpretacdes sem ouvi-los” (p.1). Assim, teve-se a intengao de por em
pratica esta metodologia, ouvindo as criangas, ndo ficando apenas pela interpretagdo do
adulto sobre o desenho da crianga, mas também dando oportunidade a crianga para

explicar o seu desenho, podendo assim ser o mais fiel possivel as ideias das criangas.
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2.4. Procedimentos e praticas éticas na investigacido com

criancas e adultos

Durante toda a investigacado as questdes éticas foram sempre tidas em conta, tendo
sido uma prioridade constante garantir os direitos de todos os participantes neste trabalho,
adultos e criangas.

Aos entrevistados e encarregados de educagdo foi explicado o propdsito da
entrevista e do estudo, de forma direta ¢ honesta. Para as criangas foi afixado na sala uma
folha A4 (Anexo M) onde apontei apenas os nomes das criangas que ao longo dos dias
demonstraram interesse em participar. O consentimento informado foi apenas entregue
para assinatura do encarregado de educacdo as criangas que demonstraram vontade
expressa em participar.

Foi garantida a privacidade e confidencialidade de todos os participantes no
decurso de toda a investigagdo (Bryman, 2012; Carmo & Ferreira, 1998; Tomas, 2011).

Garantir a privacidade e confidencialidade da informacdo adquirida releva-se
fundamental para a criagao de uma relacao de confianca com o entrevistado, conduzindo
a uma maior abertura e seguranca do mesmo para partilhar a informagdo. Isto resulta
numa maior e mais profunda recolha de dados (Mack, et al. 2005).

Antes do inicio de cada entrevista foi sempre solicitado aos entrevistados que
assinassem o consentimento informado para a realiza¢do da entrevista e gravacao audio
(Anexo N). Antes da assinatura foi sempre explicado o objetivo da entrevista
classificando que o gravador poderia ser desligado sempre que o entrevistado assim o
entendesse e ainda que os dados recolhidos iriam ser de uso exclusivo para a presente
investigacao.

O consentimento informado dos encarregados de educacao (Anexo O) foi apenas
entregue para assinatura do mesmo, as criangas que demonstraram vontade expressa em
participar, dias antes do decorrer da entrevista, com a inten¢do de evitar pressdo em

participar por parte dos familiares.
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2.5. Os processos de analise dos dados recolhidos

Para a consecucdo deste estudo, teve de se proceder a analise dos dados recolhidos como
afirma Brause (1999 citado por Neves & Guerra, 2015) “o seu estudo ¢ tdo bom quanto o
sao os dados que analisou e o cuidado que demonstrou na sua analise.” (p. 84)

Deste modo, apds a recolha dos desenhos das criangas e das respetivas descrigdes que as
mesmas fizeram sobre o seu desenho, decidiu-se passar a analise identificando grandes
categorias para, de seguida, encontrar subcategorias (Sousa & Batista 2011). “Para
identificar categorias procuram-se semelhancas, agrupamentos e aspetos de significado
particular.” (idem, p.111) Foi entdo criada uma tabela, onde os desenhos foram
organizados nas categorias referidas anteriormente (Anexo X).

Em seguida, todas as entrevistas (n =12) — 3 adultos e 9 criangas - foram integralmente
ouvidas a partir das gravagdes audio e transcritas, o que permitiu logo um primeira
contacto mais detalhado e analise dos dados. Isto simplificou em larga escala a
continuagdo da anélise das transcri¢des. E neste sentido que Silvermen (2010) afirma que
a transcricdo ¢ uma atividade teoricamente saturada e o que se v€ € o que se ouve € ja

uma pura analise dos dados e ndo s6 de recolha.

A recolha de dados no grupo das criangas iniciou com a sessao dos desenhos (Anexo S)
onde foi feito um levantamento, sobre as concecdes iniciais das criangas sobre a
diversidade. No dia 26 de maio, foi realizada uma conversa coletiva onde foram
apresentados os desenhos de alguns alunos e feito em conjunto o levantamento das
diferengas encontradas por todos. No dia 9 de junho foi realizada a sessdo (Anexo T) da
leitura do livro “Racismo e intolerancia” de Louise Spilsbury e Hanane Kai (2018), uma
sessdo coletiva com toda a turma (anexo U) e de seguida foram iniciadas as entrevistas>®.
Estas decorreram individualmente ou a pares, tendo sido respeitada a vontade das
criangas®’. No final das entrevistas foi sugerido a cada crianga ou pares, que desenhassem

num cartaz, como poderiam explicar a outros colegas o que ¢ o racismo e a discriminacao.

36 5 criangas no dia 9 de junho e 4 no dia 14 de junho.
37 Pretendeu-se que as criangas estivessem o mais confortéveis possivel, pois sentiu-se algum nervosismo
pela maioria delas.
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De seguida passou-se a uma fase de codificagdo. Este ¢ um processo que implica a andlise,
comparagdo e a identificacdo de experiéncias e conceitos entre os sujeitos. Numa primeira
fase recorreu-se a uma codificagdo mais ampla possivel, codificando cada palavra, frase
ou linha a linha (Vilelas, 2009), mantendo o “espirito aberto a todas as categorias”
(Amaro, 2008, p.102). Depois seguiu-se um processo de organizacdo das categorias que
implicou uma constante comparagao entre elas de forma a criar ligacdes entre as diversas
categorias (anexo V), gerando categorias comuns e agrupando-as, criando padrdes que

serdo utilizados para interpretar os dados.

Por fim foram reconhecidas as categorias principais e secundarias de acordo com os
objetivos e a linha do trabalho. As categorias principais refletem as ideias chave dos

entrevistados relacionando-se com as categorias secunddrias.

Numa ultima etapa, utilizou-se mais uma vez a comparacao, ou seja, a identificacao de
diferencas ¢ semelhangas entre as duas unidades em analise, entrevistas ¢ desenhos, no
que concerne as concegdes das criancas sobre a diferenca (Sousa & Batista, 2011).

Uma vez que a vantagem mais importante para a utilizagdo de fontes multiplas de
evidéncia ¢ o desenvolvimento de linhas convergentes de investigagdo, enquanto
processo de triangulacdo de dados (Yin, 2005). Utilizou-se, para mapear as principais

concegoes das criancas sobre a diferenga, os desenhos e a entrevista.

2.6. Caracterizacao dos participantes

Neste estudo foram considerados dois grandes grupos de participantes, adultos e
criancas. A caracterizacdo que se segue resulta das informacdes que resultam das
entrevistas.

No grupo dos adultos comegou-se por caraterizar o professor cooperante Antonio,
que tem 44 anos e o ano letivo 2021/2022 ¢ o seu vigésimo primeiro ano de trabalho como
professor do 1.° CEB. Este professor, nasceu no Brasil, no entanto mudou-se para
Portugal, onde viveu parte da sua infancia e juventude com os seus avds maternos, no
norte do pais. Na 4rea académica iniciou um bacharelato e depois passou para a
licenciatura. Na 4rea profissional, j4 assumiu diversos cargos no seu percurso

profissional. Comecgou a dar aulas numa escola publica no norte do pais, como professor
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titular e coordenador de ano seguiram-se mais alguns anos no norte do pais, como
professor titular e pertencente a coordenagdo regional do ntcleo do Porto. Veio para
Lisboa poucos anos depois, com um convite para lecionar numa escola que seguia o
Movimento da Escola Moderna, a partir daqui sempre continuou por Lisboa, teve alguns
desafios profissionais, esteve numa coordenacdo regional do MEM, apds o nascimento
dos filhos afastou-se da coordenacdo, mas manteve presenca nos sdbados pedagogicos do
Movimento; também foi coordenador de ciclo.

O segundo adulto a participar no estudo ¢ a professora Paula que leciona portugués lingua
ndo materna. A nivel académico ¢ licenciada, tendo habilitacdes para lecionar no 1.° CEB
e variante portugués/inglés no 2.° CEB. Tem um complemento de formacao que lhe da
habilitagdes para o grupo 120 (Ensino do Inglés no 1.° CEB), e frequenta um mestrado na
area da administragdo educacional. Em relagdo a sua experiéncia profissional, ¢
professora ha 14 anos. Iniciou a vida profissional no ensino privado, como professora de
inglés no 2.° CEB, passou para o 1.° CEB, uns anos depois. Para além de docente também
exercia funcdes de coordenadora do 1.° CEB. No inicio deste ano letivo, por vontade
propria, decidiu passar para o ensino publico, comecou como professora bibliotecaria.
Em abril passou para professora de PLNM aos alunos refugiados ucranianos que iriam
chegar a Portugal.

O ultimo participante adulto, ¢ a D. Catarina, tem 61 anos, e ¢ assistente operacional. As
habilitagdes académicas sao o ensino secundario. Foi administrativa, na area da
contabilidade, numa empresa de alimentagdo. Nao tem formagdo especifica na area da
educacdo e desempenha este cargo hd 9 meses. Gosta muito de criangas e realca a boa
relagdo que tem com as criancas no geral, mas admite que se pudesse escolher ndo era
esta a profissao que tinha, destacando o facto de ser um trabalho muito fisico e cansativo.
De seguida apresenta-se a caracterizagdo do segundo grupo, as criangas.

As criangas que participaram no estudo tém 7 anos de idade e s3o 6 meninas e 3 meninos.
Caracterizam-se por um nivel de aproveitamento escolar de bom / muito bom, alunos
muito participativos € com iniciativa.

O Luis gosta muito de conversar com os seus pares durante as aulas, e tem brincadeiras e
interrupgdo constantes, ainda que muitas delas pertinentes, mas sem o consentimento do

adulto. O nivel socioecondmico ¢ elevado, sendo ambos os progenitores arquitetos, desde
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logo visivel uma vez que o projeto da escola onde decorreu o estudo ter sido realizado
pelo seu tio, também arquiteto. Os pais estarem divorciados e o clima familiar ¢ tranquilo.
A Inés nasceu na Franga, filha de pai francés e mae cabo-verdiana. O seu o cabelo ¢ muito
encaracolado. Ja viveu em Angola, Cabo-Verde, Franca e, atualmente, em Portugal. Vai
com muita frequéncia a Franga uma vez que grande parte da familia mora neste pais.

A Clara ¢ filha de mae ¢ cabo-verdiana e pai angolano. Nasceu em Portugal, mas j& viveu
em Angola e vai com alguma frequéncia a Cabo Verde, pois tem familiares a residir neste
pais.

A Carminho ¢ uma menina muito curiosa e participativa. Gosta de ajudar os colegas tanto
na atividade da sala como no recreio. Foi, de acordo com o que observamos, um dos
principais pilares na integragao da Alisa na turma chamando-a para brincar nos intervalos.
Os seus pais estdo divorciados, passando as semanas de forma alternada em casa de cada
progenitor.

A Gloria apesar de ser uma das alunas mais novas da turma apresenta uma maturidade e
sentido de responsabilidade bastante elevados para a sua idade. E uma das criangas com
melhor aproveitamento escolar da turma.

A Vitoria também tem um aproveitamento escolar muito bom, ¢ uma aluna muito
solicitada nas trocas de lugar, mostrando boas relagdes com a turma.

A Maria ¢ uma crianga muito divertida, gosta de ler e contar anedotas com a Clara. Uma
vez que estdo sentadas lado a lado fazem as apresentacdes de produgdes muitas vezes em
conjunto e trabalham em parcerias de forma muito recorrente.

O Rodrigo gosta muito de jogar futebol, os melhores amigos sdo o Luis e o Henrique.
Sendo que os trés partilham o mesmo gosto pelo futebol os temas das conversas e
brincadeiras no recreio € este desporto.

O Manel, a par com a Gloéria e a Vitoria ¢ dos melhores alunos da turma, gosta muito de
ler e ¢ muito participativo. No recreio gosta de brincar com as cartas de Pokémon, UNO
e LOTO. Tem uma boa relagdo com os colegas da turma, sendo muitas vezes solicitado

para parcerias.
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2.7. Apresentacio dos resultados

A apresentagao dos resultados sera feita em dois momentos indo assim ao encontro dos

objetivos estabelecidos para o estudo.

2.7.1. As concecdes das criancgas acerca da diversidade

Relativamente a analise dos dados recolhidos no grupo das criangas, teve-se em conta 0s
desenhos elaborados pelas mesmas na primeira sessdo, € o que cada uma disse a respeito
do seu desenho, assim como a sessdo coletiva onde foram apresentados alguns desenhos
e feito um levantamento das diferencas encontradas pela turma; e, por fim, a terceira
sessdo coletiva da leitura do livro (notas de campo recolhidas) e as entrevistas.

A partir deste ecletismo metodoldgico, apresentam-se a analise aos mesmos.

e “quando a aparéncia conta” ou as concecdes das criancas sobre a diferenca

Inicialmente, como apresentado na tabela (Anexo W), pode-se identificar oito categorias
nos dados recolhidos:

(1) as diferencas fisicas, que foi a que teve mais criancas a identifica-la, dividindo em
varias subcategorias (5) a diferengas do “tipo de cabelo” foi a mais comentada pelos
alunos em ambas as fases da investigacao. Pode-se verificar no (Anexo X) que o cabelo
apenas nao ¢ referido por duas alunas, Maria Clara e a Maria. Uma vez que a Carminho
e a Gloria e a Vitdria e Inés fizeram em pares, o cabelo foi apenas referido por uma delas
em cada par. Pode-se perceber também que sdo os aspetos mais visiveis que sdo mais

identificados e as que se fazem prevalecer nos discursos, as diferencas fisicas.

(i1) a categoria do género surgiu de forma subtil, num exemplo, apenas uma vez, de forma
ndo explicita pela crianca, “E ha pessoas que sdo raparigas e que tém o cabelo muito
grande e ha pessoas que sdo raparigas e tem um cabelo muito curto, ha rapazes (...) jogam
futebol (...) outros que saltam a corda.” (Luis, 7 anos). Ainda em relagdo as caracteristicas

fisicas, a subcategoria dos Oculos foi identificada essencialmente por criangas que os
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usam: “A Lia nao usa oculos ¢ eu uso” (Pilar, 7 anos); “A Mariana usa 6culos ¢ eu nao”

(O.C, 45 anos) e “Aqui a Mariana tem 6culos e o professor ndo tem” (Maria, 7 anos).

(i11) Os gostos foram muito abordados, tanto na primeira fase dos desenhos, como na
segunda das entrevistas, sendo percetivel que ¢ algo a que as criangas desta idade dao
muito valor. Dentro dos gostos foram referidos nos desenhos, a cor preferida, o animal

preferido e o desporto preferido’®.

(iv) A categoria das nacionalidades foi referida por duas criancas, uma delas portuguesa
e a outra filha de mae albanesa e pai italiano. A crianga portuguesa estava a comparar-se
com uma crianga francesa, sendo que chegou a esta conclusao, devido a pronuncia do
nome (In€s [“In€z” na pronuncia] e ndo Inés). Assim identificou pais e linguas de origem.
Apesar de haver uma aluna ucraniana que ndo fala portugués, esta diferenca nao foi muito
explorada pelos alunos, sendo que apenas houve referencia a ela num desenho, onde se

identificaram todas as diferentes nacionalidades da turma®°.

(v) Outro dos resultados que se considerou importante realgar ¢ a referéncia a
performance, em que as criangas comparam a sua aptiddo/talento para determinadas
atividades com as de outros colegas. Considerei ainda mais interessante o facto destes
alunos, quando questionados como isso os faz sentir, ainda que sejam o elemento da
comparagdo com menos aptidao/talento, sentem-se bem: “O Luis ¢ diferente joga melhor

futebol do que eu” [como isso te faz sentir] “bem.” (Rodrigo, 7 anos).

(vi) Em relagdo a defini¢do de intolerancia, as criangas ndo demonstraram em nenhuma
etapa do processo a aquisi¢cdo do seu significado, desde a primeira vez que esta palavra
foi referida, na leitura do livro. Quando questionadas sobre o seu significado nenhuma

crianga a identificou ou se lembrou de a ter ouvido antes.

38 Conclusdo que me deixou surpreendida, uma vez que ndo pensei que as criangas fossem identificar
estas diferengas mais abstratas.

39 Este foi uma conclusdo que estranhei sendo uma diferenca tio visivel, e onde eles proprios
experienciam esta diferenga comunicando com a Alisa por gestos ou app do tradutor.
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(vil) Em relacdo a palavra racismo, varios alunos ja a tinham ouvido, no entanto nem
todos os que ja a tinham ouvido conseguiram explicar. Algumas das criangas referiram
que o racismo se prendia com “a cor de pele” (Carminho,7 anos) ou ainda “Quando alguns

sa0 morenos, os brancos dizem que eles sao maus, isso € racista” (Gloria, 7 anos).

(viii) Quando foi pedido que as criangas escolhessem qual das cores de uma caixa de lapis
usualmente utilizada na sala sdo os “cor de pele”, todas as criangas escolheram a cor bege
ou salmao. Destes 9 apenas 1, identificou em primeiro lugar a cor castanha como sendo
um dos “lapis cor de pele”. No entanto este Gltimo aluno podera ter sido influenciado pela
conversa anterior, pois conversamos sobre a cor de pele da Maria Clara ser mais escura,
e a situagdo que ocorreu na turma, onde foi dito por outros colegas que a sua cor de pele
era “cor de cocd”. Como segunda cor, seis das criangas escolheram o castanho e uma
delas ainda referiu uma terceira cor, o lapis preto “E este [preto] que a clara disse-me que
j& viu uma pessoa assim” (Inés 7, anos). De entre estas criancas, duas delas quando
referem o lapis castanho como segunda cor de pele: “E este [bege], mas pode haver mais
como a Maria Clara [Castanho]” (Maria, 7 anos). Assim pode-se levantar a hipdtese de
que pelo menos estas duas criangas, podem ter referido o castanho apenas porque tém
esta realidade (diferentes cores de pele) na turma. Duas das criangas que escolhem o
castanho como segunda cor, referem que escolheram o bege em primeiro uma vez que ¢
0 que se costuma chamar “cor de pele”: “Normalmente damos este [bege]..., mas nao
deviamos dizer cor de pele” (Gloria, 7 anos) e a Carminho (7 anos) completa “Porque ha
muitas cores de pele”. Todas as criancas inquiridas, reconhecem assim, que o bege ¢
apenas uma das varias cores de pele e que ndo se deveria dizer que existe um lapis cor de
pele, mas sim varios. Quando apresentada a embalagem de lapis de cor “Skin tons” da
GIOTTO™ apenas uma crianga afirma que aquelas cores nio sio todas cores de pele “Este
ndo € e este também nao ¢ [retira os castanhos mais escuros], € este ¢ um... cor de laranja,
também nao ¢” (Rodrigo, 7 anos), a criangas diz que ndo existe pessoas “pretas” e que

aquelas cores sao demasiado escuras.

40 Embalagem de 12 lapis de cor como objetivo de representar varios tons de pele.
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Quando questionados porque ¢ que pensam que alguém se lembrou de criar uma caixa de
lapis s6 com tons de pele, o Manel 7 anos refere “porque as pessoas podem querer pintar
pessoas de outras cores” e a Maria, 7 anos diz “Porque assim podemos desenhar melhor
os meninos como a Maria Clara”.

Do ponto de vista da discriminag@o, pode-se dizer que uma das criangas (Gloria, 7 anos),
pensou que por usar 6culos, e ser a Unica da sua turma a usar, pudessem falar mal dela
“Eu no primeiro dia [de aulas] eu pensava que iam falar mal de mim, mas falaram bem,
disseram que eu tinha o6culos e depois no dia seguinte, tens dculos novos”, apesar de nao
ter acontecido ¢ de referir o receio desta crianga por saber que tem uma caracteristica
diferente dos seus colegas, e como essa situagao a deixou preocupada sobre como poderia
ser tratada pelos demais.

Neste parametro ainda foram descritas duas situa¢des de discriminacao que efetivamente
aconteceram. A primeira situacao observada, decorreu no espago de recreio da escola, em
que a Maria Clara, aluna negra foi agredida verbalmente por quatro dos seus colegas de
turma em dias distintos da mesma semana: “tens cor de cocd” ou “tens cor de chocolate”
notas de campo (NC). A outra situacdao, ndo presenciada, decorreu com a Inés, aluna
negra, esta situagdo ndo decorreu nesta escola, no entanto a aluna recordou-a durante a
entrevista. “Um dia quando eu estava para ir para outra escola (...) eu estava naquela para
ver se queria, entdo fui brincar com uma menina para ver se era fixe, que estava a brincar
com outra menina... € essa menina disse que ndo gostava de mim porque o meu cabelo

era feio” (Inés, 7 anos).

Segundo Aratjo (2007) “ser ofendido com epitetos racistas ¢ vivido com
particular intensidade, explicando assim os participantes guardarem essa memoria”
(p.86). Pode-se assim entender o facto desta crianca rapidamente se lembrar de uma
situagdo que j& tinha acontecido noutra escola, demonstrando assim que foi um

acontecimento que a marcou.

O abuso verbal racista ¢ considerado uma manifestacdo explicita de racismo
exatamente por haver uma verbalizagdo do preconceito ou esteriotipizacdo racista.
(Araujo, 2007), apds esta situagao que decorreu nesta escola com a Maria Clara, a mae

da crianca foi também contactada para que o EE estivesse a par da situagdo. Em conversa
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com o OC este referiu que a mae reagiu bem e ndo entendeu a situacdo como um ataque
racista por parte dos colegas. Esta situagao foi assim pouco abordada pelo OC, muito em
virtude do tempo que dispunha para abordar o tema, tendo sido conversado com a turma

exclusivamente no conselho de turma dessa semana.

Importa ainda referir que apenas um aluno associou a cor de pele da Maria Clara
como sendo “uma questdo de familia” dizendo “eles chamam cor de chocolate, mas nao
¢ verdade... ¢ por causa da familia” (Manel, 7anos). Percebemos assim que este aluno
entende que existe um contexto no tom de pele da Maria Clara relativamente aos demais.
Por fim, sempre que foi falado sobre racismo, cores de pele, apenas era referida a Maria
Clara, sendo o tom de pele da In¢s nunca referido, uma vez que tem uma tonalidade mais

clara as criancas acabavam por fazer referéncia apenas ao seu cabelo.

2.7.2 O que pensam os adultos sobre a diversidade de criancas na

turma/escola

No capitulo das concegdes dos adultos, pode-se entender que de forma unanime
os entrevistados narram que na escola em questao nao existe racismo, nem dificuldades
de integracdo dos alunos. A propria escola ndo tem uma preocupacao acrescida
especificamente em relagdo a esta situacdo do racismo, que os entrevistados tenham
conhecimento. No entanto, do ponto de vista do professor Antonio, ndo considera que
seja uma necessidade da escola. “Nao sinto que a escola tenha, mas também nao sinto que
a nossa escola tenha uma questao em que ...pronto... que fosse importante trabalhar esta
questdo” Entrevista (E). E acrescentado ainda que, apesar de nio ser uma questdo da
escola, sabe que se trata de uma questdo do agrupamento, mais direcionado com a
existéncia de uma grande comunidade de etnia cigana noutras escolas. “J& percebi que ¢
uma questdo do agrupamento...que pronto tem a ver mais com uma questdo do
agrupamento, que sdo escolas que tém uma grande comunidade dos alunos de etnia
cigana”.

A situacdo da etnia cigana foi também referida pela assistente operacional

Catarina, tendo como base da sua opinido algumas experiéncias negativas que teve numa
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das escolas do agrupamento, precisamente com estudantes negros e de etnia cigana: ’[na
outra escola] nota-se muito mais discriminacdo, porque... se calhar aqui ndo se vé, 14 vé-
se ciganos pessoas de cor (...) aqui juntam-se uns com os outros, la ndo... ¢ os de cor
com os ciganos” (E). Refere, ainda, confirmando a ideia dada pelo professor Antonio de
que, a comunidade escolar e EE tém receio aquando da mudanga de ciclo, do 1.° para o
2.°, pois implica a passagem para essas escolas, sendo que a ideia de serem forgados a
conviver com negros € com etnia cigana, ndo agrada algumas familias, revelando alguma
preocupacao com a possibilidade dos educandos terem colegas desta etnia na turma. Ideia
confirmada pelo professor Antonio:

com base nas experiéncias negativas vividas na outra escola] tanto que senti pena,

dos nossos meninos agora que vao para la... (...) ha algum receio e depois quando

passam para o proximo ciclo ha o receio se tém alunos de etnia cigana na turma

ounao”. (E)

Identifica ainda que essa seria uma questdo a trabalhar num terceiro ou quarto
anos de modo a desmistificar esses receios, “isso € uma questao que podia ser tratada por
exemplo num terceiro ou quarto ano, até para eles ficarem sensibilizados com isso, ndo
€?... (...) perceber que sdo seres humanos tal e qual como nds, portanto ndo t€m de ter

receio”.

As familias sdo referidas pelos trés entrevistados, de pontos de vista distintos.
Sendo que a auxiliar Catarina, pensa que os contextos familiares tém um papel
determinante nos comportamentos dos mais novos, referindo que “sdo de bairros mais
complicados (...) e depois calhou tudo ali, [na escola] depois aquelas pessoas
complicadas, ndo querem estudar... aquela vida que eles levam, andam a roubar...depois
acabam por influenciar [as criancas] nestas atitudes” uma vez que nas imediagdes da
escola existem alguns bairros de cariz social.
Assim, pode-se dizer que estamos perante segregagao social, em meio escolar, indo ao
encontro do referido por Duru-Bellat (2004 citado em filho 2016) “em que o espago

urbano ¢ segregado, os estabelecimentos escolares o sdo também, uma vez que a
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setorizag¢do introduz um lago mecanico entre segregacao urbana e segregagao escolar”
(p.369). Ideia também referido por Roldao (2017).
A professora de PLNM, identifica nas familias uma das razdes para a maior dificuldade,
na abordagem de temas importantes, mas mais sensiveis, do dominio da cidadania, sendo
a igualdade de género, educagdo sexual entre outros temas. “os principais problemas vém
das familias e quando trabalhamos coisas como a igualdade de género, educacao sexual
(...) tem valores familiares associados, mas sao questdes que tém de ser trabalhadas™ (E).
Relativamente a diversidade e inclusdo do ponto de vista das perturbagdes do
desenvolvimento, o professor Antonio refere que as criangas que t€ém perturbacdes de
desenvolvimento visiveis tendem a ser melhor aceites pelas outras criangas, apoiadas e
protegidas:
tive alunos com sindrome de Dawn e isso ¢ algo que ¢ muito visivel, (...) esses
alunos sdo sempre muito apaparicados pela turma (...) tinha [outra crianga] X
fragil, tinha um défice cognitivo elevado (...) os colegas apoiavam. cooperavam
muito com o0 menino com trissomia € normalmente, no diario de turma era rara
critica que lhe aparecia... ndo me recordo de alguma vez ter aparecido a ele
algum ataque, critica... porque ele era muito protegido e o outro menino parecia
que ndo havia [essa prote¢do/apoio] ... pronto, por parte da crianga ¢ dificil
compreender que uma crianga aparentemente aos nossos olhos ¢ normal, que
tenha algum tipo de patologia, € parecia muitas vezes mal comportamento, mal

educada” (E).

Neste seguimento ¢ referido pelo professor Antonio, que apesar de tudo, onde
sente uma maior discriminac¢ao, partindo do adulto para a crianga no ambiente escolar, ¢
em conversas informais entre colegas, quando estes se referem a alunos com maiores
dificuldades ‘“fala-se deles com uma forma discriminatéria. Muito carregada de
preconceito muito negativa, quase como (...) no imaginario deles se estes alunos nao
existissem eles tinham uma turma perfeita” (E). Ainda nesta linha de pensamento a
Professora Paula, identifica que para si as atitudes mais proximas de discriminagdo, ainda

que considere que as assistentes operacionais ndo o fagam com inten¢do, acabam por
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salientar algumas diferencas de forma menos positiva, e sabendo que as criangas muitas
vezes imitam as agdes dos adultos:
as vezes acho que as coisas sao tao naturais que os proprios adultos fazem coisas
que ndo se estdo a perceber por exemplo ja aconteceu no recreio as auxiliares
chamarem “oh ucraniana anda c4”... pronto também ¢ uma forma ndo ¢é... bem a
crianga tem um nome também... nds chamamos pelo nome... chega a um pronto
que acontece... € com aquela naturalidade... eu acho que as pessoas ndo fazem

por maldade, mas nunca me apercebi que as criangas fizessem isto. (E)

No ponto do racismo, ambos os docentes o definem por referéncia a cor da pele, mas nao
s0, a professora Paula afirma que “¢ quando ha dificuldade em aceitar alguém que nao
tem as mesmas caracteristicas que nds proprios, o racismo estd muito ligado a cor da pele”
(E). Apesar disto ainda sublinha que existem outras questdes de diversidade que nao estdo
associadas a cor da pele. Por outro lado, o professor Antdnio, acrescenta a discriminagao
pela cor de pele, a ideia de que no racismo, se admite que o outro ¢ menos inteligente ou
tem valores, carater menos integro, “para além da diferenga da cor de pele haver outra
diferenga qualquer, muitas vezes esta relacionada com caracteristicas pessoais (...) seja a

inteligéncia (...) caracteristicas éticas que sao mais interesseiros”. (E)

2.8 Limitacoes do estudo

No decorrer do estudo surgiram algumas limitagcdes, podendo referir

principalmente a falta de tempo para cumprir todas as tarefas previstas.

Esta limita¢do aliada ao final do ano letivo das criancas, onde existiam vérias
atividades em processo de finalizacao cujo professor titular teve de dar prioridade. Entre
elas estdo o projeto dos afetos as segundas-feiras em tempo de estudo autébnomo
proporcionado pela junta de freguesia, as atividades dinamizadas pela ciéncia viva, as trés

visitas de estudo agendadas no decorrer do nosso periodo de interven¢do, o projeto do
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teatro da turma que foi iniciado e finalizado durante o periodo de estagio*!, bem como

outras pequenas atividades que foram surgindo®.

Relativamente a entrevista da coordenadora, esta foi agendada, no entanto a
mesma nao pode comparecer, foi feito uma tentativa de reagendamento sem qualquer
resposta, pelo que se tentou recolher algumas informagdes junto dos restantes

entrevistados.

No geral considera-se que as entrevistas decorreram sem especiais
constrangimentos e os objetivos das mesmas foram alcangados. No entanto, importa fazer
referéncia a inexperiéncia da entrevistadora, que se pode apresentar ndo s6 como uma
dificuldade no processo da recolha de dados, mas também como uma limita¢ao ao proprio
estudo. Assim, a entrevista, como todas as outras técnicas, tém as suas limita¢des ou
dificuldades, mas estas podem ser em grande parte superadas ou minimizadas se o

entrevistador for experiente (Freixo, 2009 citado por Ferreira, 2013).

Desta forma ¢ aqui indispensavel admitir-se algumas fragilidades da
entrevistadora e ao mesmo tempo, fazer referéncia a outras situacdes que nao dependem
so do entrevistador e que de alguma forma possam ter influéncia na qualidade da recolha
de dados, como as interrupg¢des ao longo das entrevistas fazendo com que o entrevistado
perdesse o raciocinio l6gico que seguia, as entrevistas presenciais no espago escolar com
algum ruido de fundo, e na entrevista via plataforma zoom, com interrupgdes de alguns
familiares, também referir situacdes em que o entrevistado manifestava alguma

dificuldade na compreensdo ou inteng¢do de algumas perguntas.

2.9. Conclusoes e recomendacoes

Como referido em (Rolddo 2020) “existe no quotidiano da vida escolar formas de
violéncia racista” (TedxAveiro sec¢do Racismo na Educagdo), e que existe um peso

histérico por de tras destas situagdes,” como em referido por Delgado e Stefancic (2004

41 Pois era para apresentar ao pais no sabado dia 17 de junho.
42 Fotografias, Dia da Crianga, livro da turma (passar a computador em T.E.A)
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citado em Araujo, 2007) “relembrar que a relevancia do abuso verbal racista vem
precisamente de convocar toda uma historia de discriminacgdo racial” ((p.90). Assim,
considera-se que ndo deveria ser “escondido das criancas” as bases pelas quais as pessoas
negras sofrem tanto preconceito, partindo da historia real, ao invés da histéria amenizada
e destorcida de que os portugueses tinham uma relagdo amigavel com as colénias. Como

referido pelas mesmas autoras.

A visdo dos adultos em afirmar que na escola onde decorreu o estudo ndo existem
situagdes de discriminacao ou exclusdo de foro racista, e realgado pelo professor Antonio
que a situagao na turma envolvendo a Maria Clara ndo se poderia considerar racismo, no
entanto ¢ algo que deveria ser desocultado, discutido e trabalhado. Mais, trata-se de um
fendémeno importante de ser estudado em contexto escolar e como referido pelo OC
113 . r .
surgiu 14 na turma e era algo que eu gostava de aprofundar com eles, trabalhar mais esta
questdo da cor de pele (...) até para eles ficarem mais sensibilizados para esta questdo

histérica do racismo” (Anténio, 45 anos).

Em conversas informais, foi ainda acrescentado que apesar desta vontade, a aproximagao
do ano letivo ndo permitia a elaboracao de um projeto sobre o tema, deixando a intengao
de, caso continuasse com a mesma turma no préoximo ano, ser um assunto prioritario.
Assim, pode-se entender que apesar dos docentes ndo entenderem que nesta escola
existisse racismo ou exclusdo social admitem que noutras escolas essa ¢ uma realidade.
Acrescentando ainda que o episodio sucedido na turma deveria ter sido abordado mais
profundamente, mas por questdoes de tempo nao foi possivel. Uma vez que o professor
cooperante nao sentiu que aquelas palavras dos colegas tivessem uma intencao racista,
acabou por ‘amenizar’ a situacdo, equiparando-a a qualquer outro desentendimento entre
criangas no recreio.
No que concerne as recomendacdes, € de acordo com Pedreira (2008)

existe hoje tanto quanto desafios, oportunidades novas para tratar do problema da

diversidade. E fundamental que a formagio dos professores seja uma formagao

tanto quanto possivel proxima da pratica letiva e do servico realizado pelos

professores para que possa responder a este desafio. (p.26)
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Pensa-se que seria importante proporcionar espagos-tempos para que as criancas falem
sobre as suas vivéncias, porque efetivamente no espaco de recreio acontecem muitas
situagdes que nem sempre ¢ possivel os adultos se apercebem delas. Pode-se perceber que
neste estudo as criangas falaram sobre situagdes que tinham ocorrido, mas podera haver
contextos em que nao havendo por exemplo, um didrio de turma onde estas situa¢des sao
descritas (no caso da Maria Clara) ou que o tema ndo seja abordado (no caso da Ines)

estas situagoes iriam possivelmente permanecer desconhecidas para os adultos.

3. Reflexao final

Ao longo do meu percurso académico, em particular durante a PESII, foram realizados
dois momentos de pratica pedagdgica, muito diferentes. Um primeiro periodo de estagio
no 2.° CEB e o seguinte no 1.° CEB, sendo que o primeiro foi realizado em duas turmas
de 6.° ano e a outra numa turma de 1.° ano. Sendo que o mestrado que estou a concluir da
aptiddo a docéncia para este intervalo de anos de escolaridade, considero que apesar de
desafiante, a passagem de um 6.° ano para um 1° ano, principalmente ao nivel da gestao
e autonomia da turma, foi um desafio. Considerando que teve uma grande relevancia para
a minha vida profissional, pois pude experiéncia os extremos dos contextos em que posso
futuramente lecionar.

Sendo o proposito da pratica de ensino supervisionada a imersdo do estudante num
contexto real de ensino, de modo que possam ser encarados e reconhecidos os desafios
da profissdo docente, bem como reconhecermos e experienciarmos as nossas
potencialidades e fragilidades na pratica docente. Esta descoberta, das nossas
potencialidades e fragilidades, com o apoio dos docentes cooperante e institucionais, sao
uma enorme mais-valia. Uma vez que nos permitem ao longo do estagio e na futura vida
profissional, sabermos onde devemos investir mais e como o podemos fazer, sendo dadas
estratégias praticas e bibliografia tedrica. Para alem destes aspetos estes periodos ajudam-
nos a entender que a teoria ¢ importante, mas que ndo ¢ suficiente nem que deva ser
aplicada de forma indiscriminada. Assim, entendemos a necessidade real de adaptar e
reformular algumas ideias preconcebidas aquando das leituras. Temos também a
oportunidade de experimentar diversas estratégias com o apoio dos orientadores

cooperantes, ¢ aprendendo com a experiéncias dos mesmos, tanto em momentos de
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reflexdo a cerca do que pode ou nao funcionar para as turmas que temos 4 frente como
também com os erros que vamos cometendo que estes nos vao alertando e ajudando com
estratégias. Sendo esta uma grande vantagem, termos os orientadores cooperantes com
experiéncia na sala de aula, funcionando como rede de seguranga.

Penso que, o tempo que temos em sala de aula ¢ muito limitado e muitas vezes sentimo-
nos sobrecarregados com trabalhos académicos e com o trabalho direto com as criancas
e toda a preparagao necessaria. Deste modo considero que, existindo a possibilidade deste
tempo de pratica ser alargado, e os trabalhos mais “diluidos” nesse tempo, poderiamos
evoluir mais, e potenciar as aprendizagens vindas dos nossos orientadores cooperantes,
uma vez que sdo eles que estdo no campo e que nos passam a “realidade” vida nos
contextos, criando ligacdes mais fortes com as criangas € um melhor conhecimento de
cada uma individualmente, também poderiamos conseguir dar um contributo mas
consistente para as suas aprendizagens.

O tema do estudo prendeu-se como ja referido neste relatorio, com o tema da diversidade
uma vez que cada vez mais € uma realidade na sociedade e com isso nas escolas. Sendo
esta diversidade de linguas, diferencas e culturas, considero essencial haver sensibiliza¢ao
entre adultos e criangas, para que seja possivel, de forma saudavel, vivermos,
convivermos e aprendermos uns com os outros, aproveitando também esta diversidade
para fazer uma ligacao com os diversos conteudos programaticos.

Este estudo revelou-se de extrema importancia para a minha vida pessoal e profissional,
uma vez que ambiciono, a nivel profissional, lecionar em Escolas Portuguesas no
Estrangeiro. Deste ponto de vista, este estudo contribuiu para abrir os meus horizontes
sobre os reais problemas na nossa sociedade, mas também, e em grande parte as
dificuldades acrescidas que um cidaddo negro tem, ainda hoje, no mundo. Este
entendimento do ponto de vista humano, de que eu, como cidada branca, terei sempre,
quer queira ou ndo, uma vantagem sobre outro cidadao negro (Rolddo, 2020) em qualquer
area da minha vida, ird certamente refletir-se na minha pratica docente, juntando esforgos
para que futuramente assim nao seja.

Como referido por varios autores ao logo deste relatdrio, ja foram feitos muitos esforcos

para combater a exclusdo e o racismo e promover a inclusdo e olhar para a diversidade
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como uma oportunidade, sabemos que ainda ¢ um caminho longo, que os profissionais

de educagdo, onde me irei incluir, tém pela frente.
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Anexos



Anexo A

Agenda Semanal



Agenda Semanal

1° ano

Conselho: Tarefas + Plano do D{Conselho: Plano do D{Conselho: Tarefas + Plano do D{Conselho: Tarefas + Plano do D
Trabalho de texto de: Trabalho de texto de: Projetos de escrita Ortografia
Planificacdo da semana + Tarefa Lista de palavras do caso
Escrita Individual Descobertas no texto e
perguntas e comentarios ao | Reescrita do texto + llustracdo
autor
Apresentacao de Produgoes Calculo Mental Apresentagao de Produgoes Calculo Mental Apresentacao de Produgdes

09.00 - 10:00

10:30 - 11:30

11:30 - 12:30

13:30 - 14:30

Matematica Coletiva:

Representacdo de
nimeros no abaco

Calculo Mental

T.EA.

Matematica coletiva: Exp. Plastica Os livros e a Leitura
o fss Projetos ITE.A.
- As cores primarias e as
cores secundarias
Estudo do Meio: Exp. Plastica Problema da Semana:
i Projetos /TEA. As cores primarias € as
cores secundarias
Conselho de Turma +
Debate tematico:
Ed. Fisico-motora Horta TEA.




ANEXO B

Plano do dia
||"|||'|
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ANEXO C

Mapa tarefas
|I"I| I *1
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ANEXO D
Mapa apresentacoes de
producoes
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Registo das Apresentagoes de Produgoes sl

Nomes 112 | 3|4|5|6|7|8|9]10
1 Alessandro
2 Alisa
3 Benedita
< Catarina
5 Carminho
6 Eduardo
v Gloria
8 Guilherme B.
9 Guilherme C.
10 Henrique
1 Inés
12 Lia
13 Lourenco
14 Luis
15 Madalena
16 Manuel
17 Maria
18 Maria Clara
19 Mercés
20 Pilar
21 Rafael
22 Rodrigo
23 Sebastido
24 Vitoria
>aodigo:

Contar
nimeros

Contar novidades - Outros -

Ler textos seus Ler livros

[N

Ler textos da turma




ANEXO E

Mapa parcerias
|I"|||'|



APOIOS T.E.A.

Segunda-
feira

Terca-
feira

Quarta-
feira

Quinta-
feira

Sexta-
feira
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ANEXO F
Plano Individual de
trabalho
||"I||'|
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28

Nome:

Tarefa:

Av.

Atividade que devo fazer mais nesta quinzena / TPC

Atividades:

-

Acabar trabalhos

Escrever

Revisao de texto

Listas de palavras

Caligrafia

Ler

Fichas de Portugués

Mat no computador

O |0 | N || ;| B |]W|N

Fichas de Matematica

=
o

Fichas de E. do Meio

-
-

Desenhar / Colorir

Total de atividades:

Avaliagéo:
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ANEXO G
Diario de Turma
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Gostei @

Proponho / Quero Saber

Nao Gostei @
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ANEXO H

A sala
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ANEXO I
Exemplo questao semanal
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ANEXO J
Exemplo questao aula
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Figura 2 Legenda da constituicdo da pele
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ANEXO K

Grafico '“Segregation of
immigrant students

across countries (PISA
201L8)"
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ANEXO L

Grafico “0verall
prevalence of
discrimination based on
Roma background. by EU
Member State (Z£)"
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ANEXO M
Lista dos participantes
entrevista
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ANEXO N

Consentimento i1nformado
|I"|||'|



Protocolo de Consentimento Informado

Eu, Monica Francisca Pestana Hermano, aluna do Mestrado em Ensino do 1.° CEB ¢ 2.°
CEB Matematica e Ciéncias Naturais do Ensino Bésico da Escola Superior de Educagao
de Lisboa, pretendo desenvolver um trabalho de investigagdo no ambito da unidade
curricular de Pratica de Ensino Supervisionada II.

A investiga¢do tem o tema “As diferengas entre criangas: O que dizem criancas e
professores/as no 1. CEB” orientada pela Professora Doutora Catarina Tomas.

Neste sentido, ¢ importante ouvir, em entrevista, os/as professores e outros agentes de
a¢ao educativa.

A entrevista tem uma duragdo aproximada de 30 minutos. Para assegurar o rigor e analise
dos dados recolhidos gostaria de lhe pedir autorizagao para gravar a entrevista (em registo
dudio) garantindo que os dados serdo utilizados apenas para os fins estritos desta
investigacdo. As gravacdes de dudio serdo eliminadas apos a sua transcri¢ao.

Caso aceite participar no estudo peco-lhe que assine o consentimento informado.

Consentimento informado

Declaro ter sido informado(a) e estar ciente dos propositos e termos em que decorrerd o
presente estudo, da participagdo voluntaria no mesmo, dos limites da confidencialidade e
das demais questoes, disponho-me a participar e a responder de forma sincera, podendo
interromper a entrevista ou ndo responder a todas as questdes colocadas quando entender,

bastando informar a entrevistadora.

Data:  / /

(assinatura)
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ANEXO O

Consentimento i1informado
E.E.

[
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Protocolo de Consentimento Informado

Eu, Monica Francisca Pestana Hermano, aluna do Mestrado em Ensino do 1.° CEB ¢ 2.°
CEB Matematica e Ciéncias naturais do Ensino Bésico da Escola Superior de Educagao
de Lisboa, pretendo desenvolver um trabalho de investigagdo no ambito da unidade
curricular de Pratica de Ensino Supervisionada II com as criangas do 1.° ano, turma C, da
Escola EBI1.

A investigagdo tem o tema “As diferengas entre criangas: O que dizem criancas e
professores/as no 1.° CEB” orientada pela Professora Doutora Catarina Tomas.

O estudo prevé uma entrevista individual ou em pequenos grupos de acordo com as
preferéncias das criangas, com a gravacdo (apenas audio) da mesma. A entrevista tem
como data prevista o dia 9 de junho de 2022.

Estas gravagdes de 4udio serdo posteriormente transcritas € apenas a transcricao sera
publicada, omitindo a identidade dos/as participantes. Serao salvaguardados e respeitados
todos os direitos dos intervenientes podendo este desistir em qualquer momento do
processo. As gravagdes de audio serdo eliminadas apos a sua transcrig¢ao.

Caso necessite, podera esclarecer eventuais davidas através do contacto: 934337949 ou
email: 2019163 @alunos.eselx.pt.

Agradeco a atengdo dispensada.

Com os melhores cumprimentos,

Monica Hermano

Lisboa, Escola Superior de Educagao, 8 de junho de 2022
........................................................................................ (Recortar ¢ devolver através do
seu educando/a, s.f.f.) No ambito da investigacao a realizar por Ménica Hermano, aluna
do Mestrado em Ensino do 1.° CEB e 2.° CEB Matematica e Ciéncias Naturais da Escola

Superior de Educacdo de Lisboa, eu, encarregada/o de educacdo de
aluno/a do ano e da turma

, autorizo / ndo autorizo o meu educando a participar na entrevista. (riscar o que nao
interessa)

Data: / /

(Assinatura Encarregado de Educacao)
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ANEXO P
Guido Entrevistas
Adultos
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Guiao de Entrevista

Destinatarios: Antoénio (titular de turma) Professora Paula (PLNM), Professora Joana (coordenadora) e Catarina Assistente Operacional (junho

2022)

Objetivos:

Caracterizar as concegoes das/os profissionais de educagéo sobre (i) A diversidade de criangas no espacgo educativo (ii) A abordagem do racismo

nos espagos educativos

Blocos de Informagao

Objetivos especificos

Formulagao de questoes

Observagoes

A.Legitimagao da
entrevista e motivagao
do/a entrevistado/a

¢ Legitimar a entrevista;
e Motivar o/a entrevistado.

- Esta entrevista tem como objetivo a obtencao de informagéo para a realizagdo da
investigacao “As diferengas entre criangas: O que dizem criangas e professores/as no 1.°

CEB” “para o relatério da PES.

- O seu carater é confidencial e o anonimato dos dados é garantido.

- Pedir autorizag&o para gravar audio;
- Informar devolugao das transcricoes

B.Definigao do perfil do/a
entrevistado/a

e Conhecer o percurso
profissional do/a entrevistado/a

B1. Qual a sua formagao nesta area profissional?

B2. H& quanto tempo & que exerce a profissao?

B3. Quais sao as suas habilitagcdes académicas?

B4. Pode apresentar de forma sintética o seu percurso
profissional (instituicdes, anos de escolaridade, cargos,
departamentos)

B5. Qual é o modelo pedagdgico que adota e porqué dessa
opgao?

B5- (Apenas professor titular)

C. Concegéo de crianga,
e infancia

o Caraterizar concecgbes de
crianga e infancia.

C1. Como define crianga? E aluno/a? E infancia?
C2. Como caracteriza o grupo de criangas com que trabalha
atualmente? Como faz esse diagndstico?

C2 (Apenas professor
cooperante e professora
PLNM)
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e Compreender as dinamicas
entre pares do grupo em
estudo.

C3. Observa episodios entre as criangas onde as questdes
da diferenga surjam? Se sim, pode dar exemplos?

D. Concecéao sobre as
diferengas e a
diversidade em contexto
escolar

e Identificar as concecdes
dos/as adultos/as, sobre
os conceitos de diferenga
€ racismo.

e Identificar atitudes de
possivel racismo por
parte das criangas.

e Compreender a visdo do
adulto sobre a
abordagem, ou néo, dos
conceitos de racismo e
intolerancia no espaco
educativo.

D1. Como sao discutidas as questdes da diferenca na
escola? Que dimensdes das diferengas sdo abordadas?
D2. O que mudaria na abordagem que o AE/Escola faz a
estas questdes?

D3. Que dificuldades sente na abordagem da diferencga na
sala de aula?

D4. Como considera na sua planificagdo estas dimensodes?
D5. Quais as concegdes que as criangas tém sobre a
diferenga? Assiste a episédios de discriminagéo entre
criangas? E ente criangas e adultos/as?

D6. Para si qual é a definigdo de racismo?

D7. A escola tem um diagndstico relativamente a este
fendmeno? E uma preocupacdo? Se sim, como?

D8. J& presenciou, no espago escolar, alguma atitude que
considerou racista (racial, étnica, religiosa, cultural) (entre
criangas, criangas-adultos/as; adultos/as-criangas)?

D9. Como atuar e quem envolver?

E. Coordenadora

E1. Com carateriza a inclusdo nesta Escola?

E2. Quais as principais dificuldades?

E3. Existem discussodes sobre as diferengas nesta Escola?
Como séao colocadas e por quem?

E4. Ha episddios de racimos nesta Escola?

E5. Que orientagbes sao dadas e discutidas sobre este
fendmeno?

Concluséo da entrevista

¢ Finalizar a entrevista

-De momento recorda-se de algo mais que considere ser
pertinente em relagdo aos aspetos abordados?
- Obrigada pela sua disponibilidade

- Confirmar se existe algo mais
a acrescentar
- Agradecer a disponibilidade
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ANEXO @

Guido Entrevistas

Criancas
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Guiao de Entrevista

Destinatarios: Criancas (junho 2022)

Objetivos:

Caracterizar as concec¢des das crianc¢as sobre (i) A diversidade de crian¢as no espaco educativo (ji) o que € racismo e se ja experienciaram no espaco educativo

[ Blocos de Informagio |

Objetivos especificos

l

Formulagdo de questoes ] Observagoes

A.Legitimacdo da
entrevista e motivacao
do/a entrevistado/a

« Legitimar a entrevista;
« Motivar o/a entrevistado.

- Esta entrevista tem como objetivo a obtencdo de informacéo para a realizacdo da
investigacdo “As diferencas entre criancas: O que dizem criancas e professores/as no 1.2
CEB” “para o relatério da PES.

- O seu carater é confidencial e o anonimato dos dados é garantido.

- Pedir autorizacdo para gravar audio;

B.Concecdes de
diferenca

* |dentificar as concecdes
das criancas, sobre os
conceitos de diferenca e
racismo.

B1 -O que é a diferenca?

B2-Ja sentiste que eras diferente? Quando e Porqué?
B3 -Como te sentiste?

B4- O que € o racismo?

B5- Ja usaste isso a acontecer na escola?

B6- Ja aconteceu contigo?

B7- se sim, o que sentiste?

C. Concecéo de racismo

» Caraterizar concecoes de
racismo.

« Compreender a precessao das
criangas sobre situacbes de
discriminacao

C1- O que é a intolerancia?

C2-0 que é o racismo?

C3- Ja usaste isso a acontecer na escola?
C4- Ja aconteceu contigo?

C5- se sim, o que sentiste?

Conclusdo da entrevista

« Finalizar a entrevista

- Obrigada pela tua disponibilidade
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ANEXO R
Cartaz sensibilizacao
racismo
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ANEXO S
Desenhos (riancas
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ANEXO T

Planificacdo aula 9 de
junho



Planificagao

Objetivos gerais:

de 9 de - Interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista, desenvolvendo novas formas
junho de estar, olhar e participar na sociedade.
- Pensar de modo abrangente e em profundidade, de forma légica, observando, analisando informag&o, experiéncias ou ideias, argumentando
com recurso a critérios implicitos ou explicitos, com vista a tomada de posi¢do fundamentada;
Area curricular: Desenvolvimento e Cidadania
AE: Temal/ Obieti . Avaliagao
Contetdos de d’: a“:::n?i;:;::: 1 Estratégias/ Atividades Recursos Horas | L
aprendizagem Indicadores Avaliagao
- Tons de pele; - Manifestar atitudes de Iniciar a sess&o com uma pequena conversa relembrando as | _| jyro -Manifesta atitudes de
N respeito pelos outros; diferengas que foram encontradas e discutidas na sessao “Racismo e respeito pelos outros Notas de
o -Participar respeitando a antengr. Q“ues'tlonar ascrnancas sobre_ 0 guepensam d’_‘"s Intolerancia” -Participar respeitando a | campo
-Intoleréncia; sua vez e a opinido dos conceitos “racismo” e intoleréncia” Leitura do livro “Racismo ) sua vez e a opinido dos Participacs
colegas; e intolerancia”. Ao longo da leitura o livro apresenta diversos 9:00h colegas; ;102 ;ﬁﬁiﬁao
cenarios, questionando as criangas sobre 0s mesmos,
nestes momentos a quest&o sera langada a turma e o
professor ira incentivar a discussao. A medida que os alunos
respondem as questées o professor tera o papel de pedir
explicagGes, exemplos etc. As ilustragdes do livro iram ser
apresentadas as criancas, pagina a pagina aquando da
leitura. Seréa pedido que identifiquem diferencas e
semelhancgas entre as criangas das ilustragbes e elas 9:30h

mesmas ou outras que conhegam.

Nota: Apés a leitura do Livros irdo seguir-se as entrevistas aos
alunos que se inscreveram. (As entrevistas poderao ser individuais a
pares ou trios)
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ANEXO U
Didrio de Bordo
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Descricao

Inferéncias

No dia 25 de maio dei inicio a atividade de expressao
pldstica com a turma, em momento coletivo. Comecei
por informar que naquele dia todos iriam estar a
participar na aula de expressao plastica ao mesmo
tempo apesar de ser um trabalho individual. As
criancas ficaram um pouco irrequietas e comecaram
com algumas conversas com os colegas do lado,
demonstrando muita curiosidade com o que iria
acontecer. Alguns alunos como a (G. 7anos) e o (M. 7
anos), comegaram a questionar o que iriamos fazer e
porque tinha de ser todos juntos. Comecei por tentar
acalmar a turma pedido siléncio para poder explicar a
todos ao mesmo tempo. Comecei por explicar que
iriamos fazer um desenho numa folha de papel das
pequenas (A4) mas que ndo iria ser um desenho com
tema livre.

Continuei perguntando o que é que, para eles, todos
eles tinham em comum diferentes dos professores (o
professor cooperante eu e a minha colega de estagio),
o (C, 7 anos) e a (B, 7 anos) disseram: “criancas, nos
somos criancgas”. Eu questionei se todos concordavam
que eles eram criangas, ao que todos responderam
gue sim. De seguida questionei se eles eram todos
iguais, inicialmente a maioria disse que sim, no
entanto a MC 7 anos disse “todos iguais por dentro,
mas por fora somos diferentes”, e eu pedi para ela
explicar a turma o que queria dizer com aquela frase.
A MC teve alguma dificuldade em explicar o que
aquilo queria dizer referindo apena que “por dentro
somos todos iguais”. Neste momento comegaram
algumas conversas entre as criancgas , pelo que foi
necessario voltar a acalmar a turma fazendo uma
pausa. Retomamos a discussdo e a (V. 7 anos) tinha o

Penso que esta curiosidade se deve
ao facto de p6ér norma a turma ser
dividida em dois grupos. Um grupo
esta na expressdo plastica na quarta-
feira e o outro no trabalho de projeto
e na quinta-feira troncam os grupos.
A atividade de expressao plastica é
igual para ambos os grupos.

Na minha perspetiva os alunos
chegaram a resposta de criangas,
porque andavam muito
entusiasmados com a proximidade do
Dia da Crianca, e referiam que eles
eram criancas e nds adultos muitas
vezes nos ultimos dias. Incluindo que
eles iriam receber presentes do Dia da
Crianga e nos nao.
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dedo no ar, dei-lhe a palavra e ela questionou se era
para desenhar criancas, eu disse que ndo era para
desenhar ainda que ia continuar a explicagao.
Continuem questionando se eles achavam que eram
todos iguais, desta segunda vez, a maioria ja disse que
ndo eram iguais, o (E. 7 anos) disse que ele usava
chapéu muitas vezes no recreio, mas que o L.A ndo.
Entdo aproveitei esta comparagao para lhes perguntar
se acham que este exemplo era uma diferenca. Todos
concordaram que era uma diferenca e alguns deles
comecaram a dizer diferengas de roupa que tinham
em relacdo ao colega do lado ou a um amigo da
turma. Mais uma vez foi necessario parar para que
todos se acalmassem de modo que nos pudéssemos
todos ouvir uns aos outros. Quando retomamos eu
disse que o que tinham de desenhar era diferencas
gue encontrassem entre criangas, ndo precisava ser
criangas da turma ou até da escola, podia ser de
gualquer crianca que conhecessem. Quando usei a
palavra conhecessem rapidamente percebi que foi um
erro, visto que eles associaram o “conhecer” a
“amigo”, o R.C 7 anos disse “entdo tem de ser da
minha familia?”. No momento seguinte desfizemos
esta confusdo dizendo que conhecido era qualquer
crianga que eles ja tenham visto, ou brincado, mesmo
que sé uma vez. (G. 7 anos) perguntam se entdo
podiam desenhar as criancas e fazer sentas a apontar
para as diferencas, eu disse que sim, que era uma boa
ideia, mas que podia haver outras formas de fazer.
Esta tentativa de evitar que todos desenhassem
criangas e fizessem setas para as diferengas, no
momento, tive receio que os tivesse deixado mais
confusos, no entanto a medida que os desenhos iam
ganhando forma deu para perceber a diversidade de
estratégia utilizadas pelos alunos para indicar as
diferengas. Apds esta conversa, continuaram algumas
criangas a dizer que ndo sabiam ainda o que era para
desenhar, M. 7 anos, “mas s6 tenho de desenhar
criancas?” C.7 anos “E pormos setas nas diferencas?”.
Neste momento o professor cooperante acabou por
dar um exemplo entre nds adultos, dizendo que uma
de nds tinha oculos e a outra ndo, que por exemplo
no livro “Eu (ndo) sou pequeno” falavam das

Apods esta intervencdo o professor
cooperante disse que tinha percebido
gue a minha intencdo era ndo dar
exemplos para ndo os influenciar, no
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diferencgas de alturas entre animais. O E. 7 anos disse
“sd podemos desenhar pessoas, ndo é?” o M. 7 anos
disse logo que “sim, o livro é s6 um exemplo.”

De seguida foram distribuidas as folhas e esclarecido
gue poderiam utilizar tudo o que quisessem & excegao
de tintas com e pinceis.

De seguida foram distribuidas as folhas de papel
brancas A4, a maioria das criangas ainda estavam com
alguma dificuldade em como iriam organizar o
desenho e o que iam desenha. Assim, eu a minha
colega e o professor cooperante, fomos tentando
ajudar os que estavam mais indecisos. A MA. 7, anos
disse “Monica, eu posso desenhar a V. com trangas? E
eu sem trancas?” eu disse que sim, mas que talvez
encontrasse outras diferengas maiores, porque
trancas ela (a MA) também podia fazer. A MA 7, anos
pensou um pouco e disse “entdo, mas a cor dos olhos
ja pode ser? Os meus sdo verdes e os da V. ndo” e eu
disse, sim é uma diferenca, podes desenhar essa e
pensar noutras. A MA 7 anos de repente diz “ja sei
Monica, olha (e pde o brago dela ao lado do da MC 7,
anos) a cor é muito diferente, ela é tipo castanho-
escuro e eu sou muito clarinha”. E eu disse, sim é mais
uma diferenca, também podes desenhar essa.
Enquanto iam desenhando nds, adultos, fomos
circulando pela sala, neste momento fui aproveitando
para questionar o que estavam a desenhar de uma
forma geral.

A P. 7 anos, veio ter comigo para me mostrar o
desenho que tinha feito e uma das diferengas eram os
gostos como o animal preferido e a cor preferida.

Na fase final, antes dos alunos sairem para o almocgo,
eu pedi que entregassem os desenhos a um dos
adultos e que explicassem o desenho.

Escrevemos na parte de tras de cada desenho o que
as criangas disseram sobre as diferengas que tinham
representado no desenho.

entanto que ele préprio quando
tinhamos falado pensou que a turma
fosse capaz de encontrar diferengas
entre eles mais facilmente.

A decisao de ndo ser possivel a
utilizagao de tintas e pinceis foi
exclusivamente logistica, visto que
ndo havia materiais suficientes para
gue todos os alunos pudessem usar
ao mesmo tempo.

Nesta descoberta da diferenca da cor
de pele, deu para perceber que a MA
percebeu a diferenca pelo facto da
MC estar ao seu lado na mesa, e
conseguiu visualmente perceber a
diferenca.

Fiquei muito surpreendida com esta
diferenca encontrada, pois ndo estava
a espera que os alunos no geral
optassem por diferengas que nao sao
visiveis, mais abstratas.
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Ne 2 26/05/2022

Sessao |Data: Hora: 13:30-13:50 |Local: Sala de aula Numero de

presengas: 24

Descrigao

Inferéncias

No dia 26 de maio, antes de darmos inicio ao TEA -
tempo de estudo autdonomo, fizemos uma pequena
discussdo, com a intencdo de quem quisesse, dizer o
gue fez nos seus desenhos da sessdo anterior e
mostrar o desenho.

Alguns alunos rapidamente quiseram mostrar o
desenho e dizer o que tinham pensado.

O E. 7, anos, foi o primeiro a mostrar o seu desenho, e
explicou que tinha feito sobre género, e tipo de
cabelo, no caso era o da MM que tinha o cabelo
encaracolado e o E. liso. Alguns colegas que tinham
feito sobre a mesma diferenca referiram que era
parecida com a sua.

A medida que os alunos iam dizendo novas diferencas
fomos anotando num esquema, de modo a
sistematizar e podermos perceber que existiram
muitas diferencas encontradas por todos. Sendo que
até a ideia que cada um tinha de diferencas, era
diferente.

O E. 7, anos, ja tinha pedido antes da
atividade comecar assim que entrou
na sala e viu o desenho de todos em
cima da mesa, se podia mostrar o
dele e vermos os desenhos dos
colegas. Eu disse que ele podia
mostrar o dele, mas que so iriamos
ver os desenhos dos colegas que
quisessem mostrar.

107




Sessao |Data: Hora: 9:00 — 9:30 Local: Sala de aula Numero de
Ne3 |09/06/2022 presencgas: 24
Descricdo Inferéncias

No dia 9 de junho, comecamos a atividade com a
leitura do livro “intolerancia e racismo”, no entanto
antes de mostrar o livro questionei os alunos se
sabiam o que era intolerancia, ao que nenhum soube
responder, assim pedi para que por o dedo no ar
guem ja tinha ouvido esta palavra, mesmo sem saber
o significado, no entanto nenhum aluno colocou o
dedo no ar. Continuei a conversa com as criancgas
guestionando desta vez se ja tinham ouvido a palavra
racismo, mesmo que nado soubessem o significado,
apenas seis criangas colocaram o dedo no ar, no
entanto destas seis duas ndo sabiam o seu significado.
Das criancgas que conseguiram explicar o que
pensavam sobre o que era o racismo o GC. 7, anos
disse que “uma pessoa que é racista...é todos sao
pretos e nenhum é branco, isto é ser racista”, a C. 7
anos disse “a mae castanha e filho branco, dizer que
nao é filho da mae porque é branco”. L.7 anos
“quando se diz é castanho, é racista”.

Ap0s as respostas dos alunos, segui apresentando o
livro e dizendo que iriamos ficar a saber o que era a
intolerancia e o racismo, e perceber se o que a turma
tinha dito era a realidade.

Nas primeiras paginas do livro, é esclarecido o que é o
racismo, e é questionado pelo autor, se este tipo de
atitudes “N&do gostar de uma pessoa ou de um grupo
de pessoas em particular, sem as conhecer”, sdo
justas. Assim neste momento fizemos uma pausa na
leitura para que as criancas dessem a sua opinido.

A L. 7 anos comecou por dizer que ndo achava justo,
eu tentei que ela elaborasse um pouco mais ao que
ela deu o exemplo se alguém chegasse aqui sem nos
conhecer nem fazer mal, ndo deviamos tratar mal ao
gue o G.C 7, anos, completou dizendo que, se ndo
disse nada, nem te tocou...porque vamos tratar mal?

Fiquei muito surpreendida por em 24
criancas nenhuma se recordar de ja
ter ouvido falar desta palavra, mesmo
gue sem saber o significado.

Neste ponto do racismo pensei que
muitas mais criancas fossem por o
dedo no ar, mesmo que depois ndao
soubessem explicar o que é. Tendo
em conta o contexto em que vivemos,
a quantidade de informacgao a
disposicdo das criancas, internet,
televisdo, livros, pensei que a maioria,
pelo menos, ja tivesse ouvido esta
palavra.

Esta situacao ocorreu no primeiro dia
de estagio, (as criangas ja sabiam que
iriam duas estagidarias) quando a
minha colega entrou na sala, o H. 7,
anos perguntou “quem é esta?
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A V. lembrou a turma uma situagao passada que tinha
acontecido na sala, protagonizada pelo H. 7 anos e
disse “o0 H. quando disse quem é esta e depois quem é
a outra” e o M, 7 anos continua “ndo conhecia, ndo
sabia como ela era” (e aponta para a minha colega)
“mas falou assim, acho que nao devia”, posto isto o H,
7 anos diz “entdo como é que ia dizer? nem sabia o
nome delas” ao que o L. 7 anos disse “se nao sabes
podes perguntar”, e a MC 7, anos diz “o professor
sabia o nome delas”. Apds esta discussao entre alunos
continuamos com a leitura do livro, a pergunta
seguinte falava sobre criangas que falam linguas
diferentes, e que por isso podem ser postas de parte
em brincadeira no intervalo, ou serem gozadas.
Comecgaram por explicar situagdes que aconteceram
logo que a A. 7, anos chegou a turma, e a explicarem
o que fizeram para ela se sentir bem. A MDC disse
“podemos tentar falar com ele” e o M. 7, anos completa
dizendo “por gestos”, MC. 7, anos “podemos chamar para
brincarem connosco”. O H.7 anos, “mas ha meninos que
nao querem brincar com eles” (o H. 7, anos referia-se aos
colegas que jogam futebol no intervalo). Ea P. 7, anos
disse “vocés mandam em vocés préprios”. Continudmos
com a leitura do livro, e surgiu o ponto “aceitar as crengas
dos outros”. Por ser uma palavra dificil, questionei as
criancgas sobre o significado e surgiram diversas respostas,
com M. 7, anos “Crencas, sdo tipo criancas?” e o G.C disse
“sdo adolescentes?”, assim desfiz o equivoco e disse que
nao tinha nada a ver com criangas, que era sé uma palavra
parecida. Disse entdo que crencas sao as coisas em que
cada pessoa acredita, que podem ser diferentes, como a
religido, cultura etc. As criangas viram nas ilustracdes do
livro que havia mulheres com lenc¢os na cabeca e
comecaram a falar entre eles, surgindo algumas ideias
como a da MC. 7, anos, “Na india ha mulheres que fazem
isso” (usar lenco na cabega) e a G. 7, anos “os homens
mandam nas mulheres, a minha mae disse que nesses
sitios elas ndo podem sair de casa sozinhas” e o R. “ndo
podem conduzir um carro também, pois ndo?” eu disse
gue em alguns paises ndo. E a P. 7, anos diz “antigamente
havia pessoas que tratavam mal as pessoas como a MC” e
a MDC. 7 Anos diz, “eu acho que ainda é assim”.

Apos esta discussdo, termindmos a leitura do livro, e foi
dado o tempo habitual para pergunta ou comentario. A G.
7, anos disse “Eu acho que nds somos todos diferentes, até
os gémeos sao diferentes”, varios colegas concordaram,

“referindo-se a minha colega e depois
“onde estd a outra?” falando de mim
(uma vez que eu ndo estive presente
no primeiro dia de estagio).

O L,7 anos é o melhor amigodo H, 7
anos, pelo que achei interessante ele
chamar a atencao do colega para o
modo como se tinha comportando
anteriormente, e dado uma boa
sugestdo de como ele podia fazer
para a préxima.

Na turma ha uma aluna Ucrania que
ainda ndo fala portugués, pelo que a
turma rapidamente referiu a A. 7 anos
como exemplo.

A P.7, anos, por norma nao participa
muito, pois € uma aluna com mais
dificuldades, pelo que figuem muito
admirada de estar a participar tanto,
e com boas intervengdes.

A constatacao da G. 7, anos, de que
somos todos diferentes, justificando
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com ela e referiram que “somos todos diferentes, mas
todos iguais”.

com o facto de até os gémeos serem
diferentes, foi muito pertinente.
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|I"I| It
111



Concecoes dos Adultos

Concecao de crianga, ¢ aluno

“Entdo todos os alunos até uma determinada faixa etaria sdo criancas
ndo ¢ eu acho que t€ém de ser ouvidas e respeitadas enquanto seres
individuais e capazes, competentes a vertente aluno esta ligada a escola
nao € (...) eu penso que criangas esta mais interligado, portanto ao nivel
de desenvolvimento da crianca.” (Paula, professora PLNM)

“A crianca quando esta no papel de aluno, e alunos também todas as
criangas (...) acho eu, comecou a ficar muito das situagdes dissociado
da vida e como tal torna-se diferente € que € ser crianga e o que € que
¢ ser aluno agora ser aluno (...) fundo pressupde o ato de aprendizagem
ndo (...) ndo precisamos estar numa escola ou numa instituicdo escolar.
com essa ligacdo a vida do que nés fazemos na sala de aula... as vezes
fica uma diferencga entre o que € que ¢ a vida do dia a dia e o que é que
se passa nas escolas ¢é isso que nos defendemos que ndo deveria existir
nem de ser assim” (Antonio, orientador cooperante)

A diversidade no contexto
escolar

“[sobre o racismo] N&do sinto que a escola tenha, mas também nao
sinto que a nossa escola tenha uma questdo em que... pronto... que
fosse importante trabalharmos esta questdo (..)” (Antdnio,
orientador cooperante)

“ha algum receio e depois quando passam para o préximo ciclo hd o
receio se tem alunos de etnia cigana na turma ou ndo” (Antdnio,
orientador cooperante)

“vejo efetivamente as criangas brincarem de forma simples, estao
sempre felizes e em conjunto ndo vejo ninguém excluido ou nunca
ouvi no recreio nenhuma abordagem negativa e uma crianga que seja
diferente” (Professora Paula, PLNM)

“ Aqui por acaso ndo acho que existe discriminacao... por exemplo eu
tenho ido a (outra escola) tenho acompanhado as visitas de estudo, e
ai... isso eu penso que sim” (Catarina, Assistente operacional)

Episédios de intolerancia
entre criangas ou adulto-
crianga

“J& aconteceu no recreio as auxiliares chamarem “oh ucraniana anda
cd” ... pronto também é uma forma nao é... bem a crianca tem um
nome também... nds chamamos pelo nome... chega a um pronto que
acontece... e com aquela naturalidade... eu acho que as pessoas nao
fazem por maldade” (Paula, professora PLNM)

Acho que deve ter sido raro o ano em que, ndo assisti a situagcées
dessas, as vezes até em conversas informais, estdo a falar da sua
turma, (..) parece que os alunos com mais dificuldades, mais
complicados, que sdao mais dificeis que tem mais dificuldades de
aprendizagem... (...) fala-se deles de uma forma discriminatdria muito
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carregada de preconceito muito negativa (...) “(Antdnio, orientador
cooperante)

Concecao sobre racismo

“Racismo pra mim é quando ha a dificuldades em aceitar alguém que
ndo tem as mesmas caracteristicas que nds préprios. O racismo esta
muito ligado ao tom da pele e a cor da pele na verdade, mas existem
imensos e uma diversidade de questdes em rela¢cdo ao racismo”
(Paula, professora PLNM)

“nao aceitarmos ou ndo aceitarmos e de alguma forma achar que (...)
por ter um tom de pele diferente (...) haver outra diferenca qualquer
muitas vezes esta relacionada com caracteristicas pessoais seja por
exemplo inteligéncia (...) caracteristicas éticas e que s3o mais
interesseiros (...) “(Antdnio, orientador cooperante)

“Como é que eu definiria racismo.... revolta que tenham... mais
relacionado (...) os brancos... com os de cor, ndo sei bem. (Catarina,
Assistente operacional)

O que pensam os adultos
sobre o reconhecimento
das diferengas pelas
criangas

“Eu acho que as criancas percebem bem a questdo da diferenga, mas
aceitam.” (Professora Paula, PLNM)

“[Comparagdo do tratamento a uma crianca com sindrome de Dawn
e outra com X fragil] isso é algo que é muito visivel [sindrome de
Dawn] esses alunos sdo sempre muito apaparicados pela turma (...)
toda a gente gosta de trabalhar com eles (...) por parte da crianca é
dificil compreender que uma crianca aparentemente aos nossos olhos
€ normal [X fragil], que tenha algum tipo de patologia e que parecia
muitas vezes mal comportamento, (...) ou mal-educada...” (Antdnio,
orientador cooperante)

Quem envolver/ como
atuar numa situacdo de
intolerancia/discriminacao

“basicamente é exatamente o que aconteceu com a questdo de
quando eles disseram que a clara tinha cor do cocd, que é os
envolvidos, falarmos com os envolvidos e se por exemplo se eu tivesse
sentido, mesmo sem sentir eu acho que é importante, fazemos
possivelmente um projeto sobre o racismo sobre as diferentes cores

da pele” (Antdnio, orientador cooperante)

“pois isso é muito complicado que a gente nao pode nem dizer nada...
eles tém uma maneira de ser diferente de nds e depois a gente ralha
com um vém os outros todos [refere-se a etnia cigana e populacido
negra)] e aquilo é complicado dizer como é que atuar... se calhar ndo
sou a pessoa indicada para dizer... mas eu é evitar, evitar ao maximo
e as vezes fazer de conta que ndo vejo certas coisas” (Catarina,
assistente operacional)
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“Eu acho que que quem devemos envolver sempre sdo as criangas e
eu acho que temos que criar espago para que as criangas possam
conversar e se entenderem e serem responsaveis (...) pela resolugdo
(...) do proprio problema” (Professora Paula, PLNM)
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ANEXO W
Tabela desenhos das
criancas



Concessoes das
criancgas sobre
diferencas entre
criangas

Categorias

Subcategorias

Transcrigao

Fisicas

Tipo de cabelo

“A Vitoria ndo tem cabelo encaracolado o meu irmao
tem” (Inés 7, anos)

“Eu e a Inés. temos cabelo diferente, o meu é liso e o dela
€ encaracolado com trancgas” Lia 7, anos

“Eu e o Henrique somos diferentes, porque ele é loiro eu
tenho cabelo castanho” Rodrigo 7 anos

“eu sou loira a Clara € morena mais escuro. O nosso
cabelo ndo é igual, ela tem muito encaracolado o meu é
s6 um bocadinho.” Gldria. 7 anos

“A Inés tem aquelas trangas (trangas com extensao) e eu
ndo, a Mercés tem caracdis e o da Lia é liso” Maria 7 anos

“E aInés e eu, ela tem trangas eu ndo tenho.” Carminho.
7, anos

“A Mercés tem cabelo encaracolado escuro e eu ndo”
Eduardo. 7, anos

“A Lia tem o cabelo castanho e eu loiro” Benedita 7, anos

“E que eu tenho cabelo preto e a minha prima tem o
cabelo verde” Rodrigo 7 anos

“O cabelo da Clara é mais escuro e o meu é mais claro”
Catarina 6, anos

“A Lia tem a cor mais clara do que a minha - cor de pele”
Pilar. 7, anos

“E uma menina que tem cabelo amarelo um menino que
tem o cabelo castanho” Manel, 7 anos

“S3ao meninos a brincar de muitas cores” Lourenco. 6,
anos

Cor dos olhos

“A cor dos olhos (dela) sdo mais escuros” Lia 7, anos

“Eu e o Henrique somos diferentes, porque ele tem olhos
azuis e eu tenho olhos castanhos” Rodrigo 7 anos

“E uma menina que tem olhos azuis escurinhos e um
menino que tem os olhos sdo azuis-claros” Manel, 7 anos

Cor da pele

“A cor de pele também é mais escura” Lia 7, anos
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“A diferenca é que ela tem pele castanha e eu ndo
tenho.” Maria 7 anos

“A Benedita tem a pele mais clara do que a minha” Rafael
7 anos

Estatura

“0 Costa é mais alto do que eu” Bailley, 7anos

“Eu sou grande, ele é pequenino” Sebastido 7, anos

Oculos

“Aqui a Mariana tem éculos e o professor ndo tem.”
Maria 7 anos

“A Lia ndo usa oculos e eu uso” Pilar. 7, anos

Gostos

Cores

“A Lia acha que os coragdes sdao vermelhos e eu rosa”
Pilar. 7, anos

“A Lia gosta de azul e amarelo e eu ndo gosto.” Pilar. 7,
anos

“Ela ndo gosta de laranja eu gosto, eu nao gosto de cor-
de-rosa ela gosta, ela acha que o coragdo é cor-de-rosa
eu acho que é roxo” Carminho. 7, anos

Animais

“A Lia gosta de zebras e eu de raposas” Pilar. 7, anos

Desporto

“O Luis gosta muito de futebol” Manel 7, anos

Nacionalidades

Portuguesa

“Eu sou de Portugal” Carminho. 7, anos

“O Manel é portugués,” Alessandro. 7, anos

Outra

“Ela é francesa” Carminho. 7, anos

“Eu sou de diferentes paises, Albania e Itdlia, 0o G.B é da
Inglaterra, a Inés e o Rafael sdo da franga e a Alisa é
ucraniana” AL. 7, anos

Adultos VS Criangas

“0 Darwin Nufies é adulto e eu ndo sou adulto” Henrique
7, anos

Performance

“0 Costa joga melhor futebol do que eu” Bailley. 7, anos

“O Luis é o melhor jogador de futebol da escola” Bailley
7, anos

Género

Feminino

A Vitoria é uma menina” Inés. 7, anos

“é uma menina” Manel 7, anos”
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A Mercés é menina” Eduardo. 7, anos

Masculino “O meu irmdo é um menino” Inés. 7, anos
“Eu sou um menino” Eduardo. 7, anos
“E um menino Manel 7, anos”
Relacbes Familia “Ele € meu irmao” Inés. 7, anos
interpessoais
Amigos “Vitdéria é minha amiga” Inés. 7, anos

“O Luis é o melhor amigo do Henrique e sdo iguaizinhos.
A Carminho é a minha melhor amiga” Mercés. 7, anos

Comportamento

“A Gloria é a mais bem-comportada da sala” Mercés. 7,
anos

“A Mercés porta-se mal e eu ndo” Eduardo. 7 anos

“Eu sou mais malandreco do que o Manel” Alessandro 7,
anos
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ANEXO X
Tabela entrevistas das
criancas
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Concecoes das Criancas

Concecoes sobre diferenca

“coisas diferentes” (Gloria, 7 anos)
“cor do cabelo, a cor de pele”
(Carminho, 7 anos)

“Tenho cabelo preto a minha prima tem
cabelo verde” Rodrigo, 7 anos

“é 0 que nos poe diferentes (...) cabelo
cor de pele, pode ser os olhos (...) estilo
de vida, pode ser varias coisas” Manel,
7 anos

“Uma pessoa gosta de uma coisa e outra
pessoa ndo gosta dessa coisa” Maria
Clara 7, anos

“Eu tenho olhos verdes ¢ a Mariana tem
olhos castanhos” Maria, 7 anos

“os olhos, a cor cabelo, cor de pele”
Vitoria, 7 anos

“Alturas, cabelo, gostos” Inés, 7 anos
“E ha pessoas que sdo raparigas e que
tém o cabelo muito grandes e ha
pessoas que sdo raparigas e tem um
cabelo muito curto, ha rapazes (...)
jogam futebol (...) outros que saltam a

corda.” Luis, 7 anos

Episodios onde sentiram

diferentes

ser

“Eu na minha escola antiga era a Unica
que tinha 6culos” (Gloria, 7 anos)
“Sim, ja senti, o Luis joga melhor
futebol do que eu” (Rodrigo,7 anos)
“Sim, com o sebastido, tem um cabelo

diferente, um estilo de vida diferente e
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gosta de fazer coisas diferentes” Manel,
7 anos

“Quando uma pessoa diz-me que tenho
de gostar de uma coisa, mas eu nao
gosto, nem quero gostar dessa coisa”
Maria Clara, 7 anos

“ Sim porque, um dia quando eu estava
para ir para outra escola, mas depois fui
para esta... escola mas estava naquela
para ver se queria, entdo fui brincar
com uma meninas para ver se era fixe,
que estavam a brincar com outra
menina... ¢ essa menina disse que nao
gostava de mim porque o meu cabelo

era feio...” Inés, 7 anos

Como os fez sentir

“Eu no primeiro dia eu pensava que iam
falar mal de mim, mas falaram bem
disseram que eu tinha d6culos, e depois
no dia seguinte, tens dculos novos”
(Gléria, 7 anos)

“[senti] Bem [por o Luis jogar melhor
futebol]” (Rodrigo, 7 anos)

“[ser diferente do Sebastido] faz-me

sentir bem” Manel, 7 anos

“triste” Maria Clara, 7 anos

“Eu fiquei triste” Inés, 7 anos

Episédios onde sentiram que os
outros eram mal tratados por serem

diferentes

“Um dia a Maria Clara... a Catarina € o

Lourencgo estavam a chamar-lhe cor de
2

chocolate ou cor de coco ou morena...

Gloria, 7 anos
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“A Mercés diz logo que ndo gosta das
outras pessoas sem as conhecer” Manel,
7 anos

“[sobre a Maria Clara] S6 porque ela
tem wuma cor de pele diferente,
chamaram cor de chocolate, ndo ¢
verdade € por causa da familia” Manel,
7 anos

“Foi o Sebastido... chamou a Clara de
cor de chocolate” Vitoria, 7 anos
“[Chamou de cor de] coco” In¢és, 7 anos
“A Catarina chamou ela de morena”
Vitoria, 7 anos

“ Ele é que goza, com a cor da Maria
Clara, diz que é cor de
€0co...parece...mas ndo &, é s6 a pele

dela...” Luis, 7 anos

Como pensas que se sentiram

“E ela ndao gostou” Gloria, 7 anos

“Ela ficou triste por isso é que escreveu
no Diadrio” Carminho, 7 anos

“[Maria Clara] sentiu mal(...)
chateada”

“E ela n3o gostou (...) escreveu no
diario no ndo gostei” Vitoria, 7 anos
“Ela ficou triste (...) ela chorou” In¢s,
7 anos

“[Maria Clara sente-se] triste” Luis,7

anos

Como pensas que te ias sentir

“[Eu ia-me sentir] mal... muito mal”

Luis, 7 anos

Ideias sobre Intoleriancia

“Nao lembro o que é” Rodrigo, 7anos
“Nao me lembro muito bem” Manel, 7

anos
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“Nao lembro” Maria Clara, 7 anos
“Nao [se lembra o que é]” Maria, 7 anos
“Nao” Vitoria, 7 anos

“também ndo me lembro” Inés,7 anos

“Néao [lembro]” Luis, 7 anos

Ideias sobre Racismo

“Quando alguns sdo morenos o0s
brancos dizem que eles sdo maus, isso
¢ racista” Gloria, 7 anos

“A cor de pele” Carminho, 7 anos
“Racismo de matar pessoas, matar
pessoas por causa do racismo” Rodrigo,
7 anos

“E quando alguém ndo conhece uma
pessoa ¢ diz logo que ja ndo gosta dela
sem a conhecer, ¢ ja esta a dizer mal”
Manel, 7 anos

“Quando ndo gostamos de alguém ou
alguma coisa porque ¢ diferente de nés”
Maria Clara, 7 anos

“Quando sdo maus com meninos de
outros paises” Maria, 7 anos

“Nao me lembro” Inés, 7 anos

“Néao [lembro]” Vitoria, 7 anos

“E uma pessoa que goza com a cor de
pele das outras pessoas, com a pele

escura...” 7, anos

Qual lapis é “a cor de pele”?

“Normalmente damos este..., mas ndo
deviamos dizer cor de pele...” Gloria, 7
anos

“[a cor de pele] é este... e hd o outro
castanho também” Rodrigo, 7 anos
“[sobre o bege] sim, mas também pode

ser a cor castanha” Manel, 7anos

123



“[bege] é esta [que a turma chama de
cor de pele]” Maria Clara, 7 anos

“E este [bege] mas pode haver mais
como a Maria Clara [castanho]” Maria,
7 anos

“Este (bege) e este que ¢ a clara
(castanho)” Vitoria, 7 anos

“E este (preto) que a clara disse-me que
ja viu uma pessoa assim...” Inés, 7 anos
“[Escolhe o castanho] esta ¢ da Maria

Clara, e este [o bege]” Luis, 7 anos

Ha varias cores de pele? “Porque ha muitas cores de pele”
Carminho, 7 anos

“Ha varias cores de pele” Manel, 7 anos
“Sim, essas sdo muitas cores de pele

diferentes...” Maria Clara, 7 anos
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