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RESUMO

O presente relatério de estagio situa-se no ambito da Unidade Curricular de
Prética de Ensino Supervisionada Il (PES Il), integrada no plano de estudos do Mestrado
em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico e de Portugués e Historia e Geografia de
Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB).

Este documento € constituido por duas partes: na primeira é feita uma
caracterizacdo, andlise e reflexdo sobre a PES no 1.° e no 2.° CEB; e, na segunda,
desenvolve-se um estudo de investigacdo contextualizado na turma de 1.° CEB, do 3.°
ano de escolaridade.

A investigacdo desenvolvida decorre das fragilidades identificadas na turma de
3.°ano, em particular do desconhecimento, por parte dos alunos, do espaco geografico
local utilizado diariamente nos seus percursos. A problemética definida centra-se nos
percursos de constru¢do do conhecimento do espacgo geografico desenvolvidos pelos
alunos quando envolvidos em estratégias e atividades que potenciam o contacto, leitura
e exploragdo do meio local. Os objetivos do estudo: (i) Desenvolver competéncias de
representagdo espacial e (ii) Desenvolver competéncias de orientacdo espacial,
orientaram o desenho de estratégias e atividades contextualizadas, que implicam
ativamente os alunos e lhes proporcionam experiéncias concretas na representacao e
orientagdo espacial no meio em que habitualmente se movimentam.

Para o estudo foi adotada uma metodologia baseada nos procedimentos da
Investigacdo-Acdo e optou-se pelo recurso a métodos e técnicas de recolha e
tratamento de informacé&o de natureza qualitativa.

A exploracdo dos resultados das aprendizagens realizadas pelos alunos indica
que os percursos que desenvolvem na construcdo do conhecimento do espaco
geografico sdo diversos, resultado dos diferentes pontos de partida, dos diferentes
estimulos que recebem e das vivéncias anteriores. As estratégias e atividades em que
foram envolvidos permitiram ampliar os conhecimentos sobre o meio local, visiveis nas
representagcbes mentais que constroem sobre os itinerarios vividos. Contudo, as
competéncias de orientacdo espacial permanecem ainda numa fase inicial de

desenvolvimento.

Palavras-chave: Meio local, Estudo do meio, espaco geografico, representacéo

espacial e orientacdo espacial



ABSTRACT

The present paper is an internship report completed as part of the PES Il module
(Practical Course of Supervised Teaching Il), integrated in the study plan for the master’'s
degree in Teaching the 1%t and 2" Elementary Education Cycle, at Lisbon Education
School.

This document is made up of two parts: a characterization, analysis and reflection
of the Practical Course of Supervised Teaching Il at the 15t and 2" Elementary Education
Cycle; and an investigation developed during pedagogical practice at the 1% Elementary
Education Cycle, in a 3™ grade class.

Considering the fragilities identified in the 3" grade class - the lack of knowledge
regarding local geographical space used daily by students in their routes. The defined
problem focuses on the paths of construction of the knowledge of the geographical space
developed by the students when involved in strategies and activities that enhance the
contact, reading and exploration of the local environment.

The objectives of the study are: (i) Development of spatial representation
competences and (ii) Development of spatial orientation competences. The purpose of
this study is to understand whether the design of contextualized strategies and activities
that involve students’ active participation and offer them concrete experiences of
representation and orientation in the environment in which they usually move can
contribute to the construction of knowledge about geographical space in children.

The methodology used in this study is qualitative in its nature and based on the
“Investigation-Action” approach.

The exploration of the results of the learning carried out by the students indicates
that the paths they develop in the construction of the knowledge of the geographical
space are diverse, result of the different starting points, the different stimuli that they
receive and the previous experiences. The strategies and activities in which they were
involved allowed to increase the knowledge about the local environment, visible in the
mental representations that construct on the lived itineraries. However, spatial

orientation skills are still at an early stage of development.

Keywords: Local environment, Study of environment, geographic space, spatial

representation, spatial orientation.
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INTRODUCAO

O presente relatério surge no ambito da unidade curricular (UC) Pratica de
Ensino Supervisionada Il (PES 1), inserida no plano de estudos do Mestrado em Ensino
do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Basico(CEB) em Portugués e Histéria e Geografia de
Portugal, ministrado pela Escola Superior de Educacédo, do Instituto Politécnico de
Lisboa. Os objetivos deste relatério sdo descrever, analisar, avaliar e refletir sobre o
trabalho realizado durante a PES Il que decorreu entre os dias 10 de janeiro a 31 de
maio de 2018.

Para além da descri¢éo e andlise do percurso realizado na PES II, apresenta-se
também um estudo investigativo desenvolvido no 1.° CEB com uma turma do 3.° ano de
escolaridade, numa escola do ensino publico do concelho de Lisboa, que se intitula:
Percursos na construcao do conhecimento do espaco geografico no 1.° CEB. Este
estudo tem como finalidade compreender os percursos realizados pelos alunos na
construcao do conhecimento do espaco geogréfico. Tendo em conta a problemética
definiram-se os objetivos: (i) Desenvolver competéncias de representacdo espacial e (ii)
Desenvolver competéncias de orientacdo espacial.

E de salientar que a opgdo pelo tema decorre de uma das fragilidades
identificadas no grupo, o desconhecimento do espago geogréfico local utilizado
diariamente pelos alunos nos seus percursos.

Relativamente a estrutura, o relatério contempla quatro capitulos. No primeiro
capitulo, apresenta-se a descricdo dos métodos e técnicas de recolha e tratamento de
informac&o utilizados ao longo da PES II. O segundo capitulo contém a caracterizagéo
dos contextos socioeducativos onde decorreu a PES Il quer do 2.° CEB, quer do 1.°
CEB, respetivamente. Neste capitulo, apresentam-se a caracterizacdo do contexto
institucional e do grupo-turma e, identificam-se a problematica de intervencdo, os
objetivos, atividades realizadas e os processos de regulacdo e avaliacdo. E, ainda,
apresentada uma andlise critica sobre ambos os contextos. O terceiro capitulo &
dedicado a apresentacao de uma investigacao realizada durante a pratica no 1.° CEB.
O quarto capitulo integra uma reflexao final, em que se refere o contributo da UC para
o desenvolvimento de competéncias pessoais e profissionais. Por fim, € concluido com
a apresentacdo das referéncias bibliograficas mencionadas ao longo do texto e os

anexos que comprovam todo o processo.



1. METODOLOGIA

Neste capitulo apresentam-se 0os métodos e técnicas de recolha de dados que
serdo mobilizados ao longo deste documento. Este encontra-se organizado em duas
partes: na primeira, apresentam-se 0s métodos e técnicas utilizados durante o periodo
de observacéo e intervencdo em ambos os ciclos e, na segunda, os métodos e técnicas
relativos a recolha e andlise de informacéo para a realizagdo do estudo de investigacao,
assim como a metodologia em este se baseou. E de salientar que os intervenientes
durante todo o processo foram: a escola, 0s alunos e os professores responsaveis pelas
turmas.

Ao longo do periodo de observacao e intervencao, em ambos os ciclos, foram
recolhidos dados sobre as caracteristicas e dinamicas dos grupos e construidos
instrumentos de registo, mobilizados posteriormente para a caraterizacdo dos contextos
e identificacdo das potencialidades e fragilidades dos grupos, sustentando assim o
desenho dos projetos de intervencédo e das acOes desenvolvidas. De acordo com
Strauss (citado por Bogdan & Biklen, 1994, p. 106) “nenhuma proposta deveria ser
escrita sem uma prévia recolha e analise de dados.”

Relativamente ao 2.° ciclo, durante o periodo de observagéo e intervengdo em
duas turmas do 6.° ano de escolaridade, a recolha de informag¢do centrou-se na
observacao direta participante e ndo participante, na observacgéo indireta, na analise
documental, na andlise de produ¢des dos alunos e fichas de trabalho e na realizagdo
de uma entrevista aos dois diretores de turma (ver Anexo A). No que concerne ao 1.°
CEB, durante todo o periodo de observacgédo e interveng¢do, numa turma de 3.° ano de
escolaridade, a informacéo foi obtida através das técnicas referidas anteriormente e,
também através da realizacdo de uma entrevista a professora titular da turma (ver Anexo
B).

A informacdo recolhida em ambos os ciclos permitiu a caraterizagcdo dos
contextos e a identificacdo das competéncias ja desenvolvidas pelos alunos.

Assim, para caracterizar 0s contextos institucionais procedeu-se a analise o
documental dos Projetos Educativos dos Agrupamentos, do Regulamento Interno e do
Plano Anual de Atividades. Segundo Quivy & Campenhoudt (1998) a “recolha de
documentos de forma textual provenientes de instituicdes e de organismos publicos e
privados (leis, estatutos e regulamentos, actas, publicacdes...)” (p. 202), é constante

nas investigagdes sociais. Ja para caracterizar o grupo-turma recorreu-se a entrevista



aos Diretores de Turma e a professora titular, & observacdo direta participante e nao
participante, a observacéo indireta e a analise das produc¢des dos alunos e respetivas
grelhas registo e a notas de campo em que “o observador participante interrompe
repetidamente a sua participacdo para anotar observacdes importantes, tais como, 0s
seus problemas e as suas solugdes escolhidas” (Ketele & Roegiers, 1999, p. 171), de
forma a realizar uma avaliagdo diagndstica e formativa rigorosa. Em relacdo as
entrevistas realizadas, estas consideram-se “uma poderosa técnica de recolha de dados
porque pressupde uma interag&o entre o entrevistado e o investigador, possibilitando a
este Ultimo a obtencdo de informag¢do que nunca seria conseguida através de um
questionario, uma vez que pode sempre pedir esclarecimentos adicionais ao inquirido”
(Coutinho, 2016, p. 141). Foi possivel compilar toda informagédo para compreender as
dificuldades e potencialidades da turma e, consequentemente, proceder a identificacao
da problematica de intervencéo, dos objetivos e das atividades. Através de entrevistas
realizadas foi possivel compreender as dinamicas dos professores e das suas praticas
pedagdgicas, bem como as caracteristicas das turmas.

Durante a intervencdo recorreu-se a observagdo direta participante e néo
participante, a analise das produ¢des dos alunos e respetivas grelhas registo, para que
fosse possivel acompanhar o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem,
compreendendo as dificuldades dos alunos, e desenhando estratégias de apoio que
melhor se adequassem a cada um.

No que respeita a metodologia adotada no desenvolvimento do estudo presente
neste relatorio, esta baseou-se em algumas etapas da Investigacdo-Ac¢ao “que € um
processo em que 0s participantes analisam as suas praticas educativas de uma forma
sistematica e aprofundada, usando técnicas de investigagéo.” (Coutinho, 2016, p. 363).
No entanto, nem todas as fases desta metodologia foram seguidas de forma rigorosa,
devido ao tempo limitado da intervengédo. Assim, este estudo ndo pdéde comtemplar
todos os elementos que caraterizam uma metodologia de Investigag&do-Acao.

O estudo segue uma abordagem qualitativa, sendo que se insere no mundo
social dos individuos, de modo a compreender de que forma interpretam as distintas
situacdes e os significados que lhes sdo atribuidos (Coutinho, 2016). Neste estudo o
que se pretende é “interpretar e compreender os seus [da acdo humana] significados
num dado contexto social” (Coutinho, 2016, p. 18).

A recolha de informagé@o ocorreu em trés momentos, com recurso a diversos

instrumentos, com intencionalidades diferentes e que coincidem com as trés



modalidades de avaliacdo implementadas: (i) a avaliacdo diagndstica, que consistiu ha
representacdo mental do percurso de casa a escola realizado diariamente pelos alunos,
posteriormente analisados com recurso a analise de conteldo e identificacdo de
categorias; (ii) a avaliacao formativa, através das tabelas de registo das observacdes do
desempenho dos alunos nas diferentes atividades e a andlise qualitativa das suas
producdes e, (iii) para a avaliacdo final dos processos em que os alunos estiveram
envolvidos, uma segunda representacdo mental do percurso desde sua casa a escola
e, a posterior analise de contetdo e tratamento dos dados recolhidos através da analise
das producgoes.

Os dados recolhidos ao longo da intervencgéo permitiram, através da analise das
producdes dos alunos, verificar se as estratégias e atividades realizadas ao longo do
percurso contribuiram para a constru¢éo do conhecimento do espago geografico. Estes
dados foram posteriormente tratados, procedendo-se ao calculo de frequéncias e
indices de sucesso que permitiram elaborar as conclusdées do estudo e, assim,
responder a problematica de partida.

E de salientar que ao longo da elaboracdo do presente documento foram
assegurados e respeitados 0s principios éticos e deontolégicos relativos a
confidencialidade e anonimato dos alunos e das comunidades educativas em que
ocorreu a PES Il. A confidencialidade € um principio crucial para o processo de

investigacdo (Sousa & Batista, 2011).



2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

O presente documento resulta da intervencdo em dois contextos educativos, 1.°
e 2.° CEB. Assim, para a andlise e reflexdo sobre os momentos de prética pedagoégica
€ essencial proceder a caracterizacdo dos dois contextos.

Nos subcapitulos seguintes serdo apresentadas as carateristicas de cada uma
das instituicbes e contextos em que ocorreu a intervencgdo, as dindmicas associadas ao
processo de ensino e aprendizagem e os processos de regulacdo e avaliacdo. E,
também, apresentada uma andlise critica da pratica pedagogica desenvolvida em

ambos os ciclos.

2.1. O contexto no 2.° CEB: caracterizacdo do meio local, da escola, da

turma, da problemética de intervencéao e das acfes a desenvolver
2.1.1. Contexto institucional

A intervencdo pedagdgica realizada no 2.° CEB decorreu numa escola do
concelho de Lisboa que pertence a um agrupamento de escolas publico. O
agrupamento abrange as valéncias de Pré-escolar, 1.° ciclo, 2.° ciclo, 3.° ciclo, Ensino
Secundéario, Cursos Tecnholdgicos, Ensino Profissional, Ensino Recorrente, Cursos de
Educacdo e Formacgdo de Adultos, Cursos de Especializacdo Tecnoldgica, Portugués
para Falantes de Outras Lingua.

Relativamente a populacé&o escolar que frequenta este agrupamento, estes séo
residentes nas freguesias envolventes. Contudo, também se verifica a procura do
agrupamento por familias que residem noutras freguesias/concelhos e que trabalham
na area de influéncia do agrupamento e, ainda, por familias que necessitam de uma
resposta educativa especializada, sendo que existem duas Unidades de Ensino
Estruturado para a populagdo com Espectro do Autismo.

A principal missdo do agrupamento é a de prestar um servico educativo que
proporcione o desenvolvimento “pleno e harmonioso da personalidade das criangas e
jovens que o frequentam contribuindo para a formacéao de cidadaos livres, responsaveis,
autébnomos, solidarios e que valorizem a dimensao humana do trabalho, potenciando a

sua integracado plena na sociedade” (Agrupamento de Escolas L, 2013-2017, p. 5).



A escola é frequentada por alunos do 2.° e 3.° CEB e tem sete edificios com r/c
e primeiro andar. Esta escola foi, anteriormente, a sede do agrupamento. S6 no ano de
2012 é gue deixou de o ser. Quanto aos recursos fisicos disponibilizados, todas as
escolas estdo equipadas com computadores, impressoras, fotocopiadoras e quadros
interativos, laboratérios, gabinetes de departamentos/grupos disciplinares, sala de
diretores de turma, sala de informética, gabinete de apoio ao aluno, gabinete médico,
biblioteca, centro de recursos, bar, papelaria, reprografia, refeitério, cozinha, um
pavilhdo desportivo e um campo de jogos. No que concerne aos recursos humanos
existe uma equipa de professores para a biblioteca, uma equipa de psicélogos (Servigco
de Psicologia e Orientacéo) e uma equipa de professores especializados em Educacdo
Especial.

2.1.2. Caracterizagdo do grupo-turma

Relativamente as caracteristicas das duas turmas do 6.° ano de escolaridade,
a turma B é composta por vinte e dois alunos, sendo oito raparigas e catorze rapazes,
com idades compreendidas entre 0s onze e 0s quinze anos. Existem dois alunos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE) que possuem um nivel leve de dislexia. Esta
turma é bastante trabalhadora, participativa e motivada para a aprendizagem. E
importante referir que nesta turma existem alunos acompanhados pelos apoios
pedagdgicos. Alguns alunos séo absentistas, encontrando-se em processo de retencao.
Em relag&o ao nivel cognitivo da turma considera-se que este é heterogéneo: alguns
alunos demonstram um bom ritmo de trabalho e boas capacidades de aprendizagem;
outros revelam algumas dificuldades, tendo ritmos de trabalho muito lentos e falta de
concentracdo nas aulas.

Ja aturma C é composta por vinte alunos, sendo onze raparigas e nove rapazes,
com idades entre os dez e os dezasseis anos. Trés dos alunos estédo sinalizados com
NEE, um deles possui um nivel leve de dislexia; outro possui sindrome de Soto (variante
do autismo) e, ainda, um aluno que tem um Curriculo Especifico Individual. Existem
também alunos que tém acompanhamento pedagogico. Alguns alunos séo absentistas,
estando em processo de retencao, tal como na outra turma. No que se refere ao nivel
cognitivo da turma este revela-se heterogéneo: alguns alunos demonstram um bom
ritmo de trabalho, disponibilidade e facilidade de aprendizagem; outros revelam algumas

dificuldades, tendo ritmos de trabalho muito lentos e momentos de desconcentracdo nas



aulas. Em relacdo a organizacdo dos tempos letivos, verificou-se que o horério da
turma esta definido de acordo com o nimero de horas estipuladas pelo Ministério da
Educacdao (ver Anexo C). Ja o espaco de sala de aula € sempre 0 mesmo ao longo da

semana (ver Anexo D), excetuando-se os momentos de atividades fisico-desportivas.

2.1.3. Problematizacdo do contexto, identificacdo da probleméatica de

intervencgdo dos objetivos e atividades

No decorrer das semanas de observacdo houve necessidade de proceder a uma
avaliacdo diagnéstica da turma no ambito das aprendizagens realizadas nas areas
curriculares de Portugués (PT) e Histéria e Geografia de Portugal (HGP). Para o efeito
registaram-se algumas notas de campo e preencheram-se grelhas de observacao.
Nesta fase foi, também, importante avaliar as competéncias socias e afetivas que ja
tinham sido alcancadas pelos alunos.

Tendo por base a avaliagdo diagnoéstica efetuada, foi possivel caraterizar as
fragilidades e potencialidades das turmas (ver Anexo E). Ao nivel do Portugués,
concluiu-se que os alunos leem com autonomia e localizam, na maior parte das vezes,
de forma eficaz as respostas nos textos. No entanto, nao realizam respostas completas
com frequéncia. As duas turmas demonstraram interesse, motivacdo e gosto pela
leitura. Além destes aspetos, identificaram-se algumas fragilidades no dominio da
gramatica, nomeadamente, ao nivel da morfossintaxe e lexicologia. No que é relativo a
expressao escrita, a maioria dos alunos, revela bastantes dificuldades relacionadas com
a ortografia, pontuacao e vocabulario.

Sobre a disciplina de HGP, os alunos demonstraram bastante interesse pelas
diferentes teméticas. No entanto, na turma B registou-se uma maior motivacdo para a
aprendizagem da HGP comparativamente a turma C. Contudo, nas duas turmas, foram
identificadas dificuldades relacionadas com a analise de fontes histérico-geograficas,
nomeadamente, graficos, mapas e imagens. Outra das fragilidades prende-se com o
uso de vocabulario histérico-geogréfico.

Relativamente as competéncias sociais e afetivas, os alunos revelaram respeito
para com a professora e os colegas, aceitando as suas opinides e criticas construtivas.
Além do que ja foi referido anteriormente, acrescenta-se que ambas as turmas séo
interessadas e participativas, estando motivadas para a aprendizagem. E, ainda,

importante referir que a turma B € mais empenhada nas tarefas escolares que a turma



C. Para terminar constatou-se que os alunos de ambas as turmas sdo pouco autbnomos
0 que se considerou ser uma grande fragilidade.

Realizada a caracterizacdo do contexto e identificadas as potencialidades e
fragilidades das turmas, surgiram algumas questdes-problema: (i) Que estratégias
utilizar para promover maior autonomia por parte dos alunos? (ii) Como melhorar a
competéncia de escrita dos alunos? (iii) Que estratégias/atividades promover em sala
de aula para colmatar as dificuldades na leitura e analise de fontes?

Colocadas estas questdes foi possivel definir a problematica central da
intervengéo: “Em que medida a ado¢éo de estratégias promotoras da autonomia podera
influenciar o desempenho dos alunos nas areas em que estes registam mais
fragilidades, nomeadamente, a producdo escrita e a andlise de fontes historico-
geograficas?”. Para responder a esta problematica definiram-se de seguida os objetivos
gerais, as estratégias e as respetivas atividades (ver Anexo F).

No que respeita aos conteudos abordados durante a intervencao, estes
seguiram a planificacdo geral do agrupamento para este nivel de escolaridade, nas
areas curriculares de PT e HGP. Em relacao, as estratégias globais de intervencgéo é
essencial referir que ao longo da intervencdo implementaram-se novas estratégias e
atividades promotoras do envolvimento dos alunos na sua aprendizagem, procurando
colmatar algumas fragilidades anteriormente identificadas.

E de salientar que foi dada continuidade as formas de gest&o do espaco, institui-
se apenas um espaco da sala de aula para a exposi¢cdo de materiais produzidos pelos
alunos (ver Anexo G). A disposicdo e organizacdo da sala de aula sofreu algumas
alteracdes consoante a natureza das atividades desenvolvidas. Em relacdo, a gestéo
dos materiais da sala de aula, esta manteve-se igual a utilizada pelos professores
titulares. Relativamente a gestdo do tempo, € importante referir que se mantiveram as
rotinas ja existentes, no entanto, foram implementadas outras. Na disciplina de PT foi
implementada uma rotina de producéo escrita (ver Anexo H) e uma rotina gramatical
(ver Anexo 1) e na disciplina de HGP implementou-se uma rotina de andlise e
interpretacdo de fontes histérico-geograficas (ver Anexo J). No que concerne a
organizagédo social da aula, esta foi preservada.

Durante as semanas de intervencdo, recorreu-se a processos de avaliacdo
continua, isto é, para os diversos momentos foram realizadas as respetivas
planificacdes e para cada estratégia/atividade desenvolvida definiram-se os indicadores

de avaliagdo. Os principais instrumentos de avaliagdo que se utilizaram foram as



grelhas de observacéo e as producdes dos alunos. Alguns instrumentos de pilotagem
asseguraram também uma recolha mais objetiva e concreta de dados para a avaliacao.
A interpretacdo dos resultados dessas avaliacdes permitiu conhecer o desempenho dos
alunos na realizacdo das tarefas, assim como as aprendizagens realizadas e adotar
mecanismos de regulacdo do processo de ensino-aprendizagem, delineando, sempre
gue necessario, novas estratégias para colmatar as dificuldades identificadas. Desta
forma, foi promovido um ensino diferenciado que é “uma forma de pensar acerca do
ensino e da aprendizagem . . . [e] um conjunto de estratégias que ajuda a abordar e a
gerir melhor a variedade de necessidades educacionais na sala de aula” (Heacox, 2006,
p. 6).

Relativamente a avaliacdo do plano de intervencdo, esta partiu dos objetivos
gerais, para os quais foram definidas estratégias e delineados os indicadores de
avaliagcao (ver Anexo K).

E, também, importante referir que o facto de se tomar a avaliag&o do plano como
uma avaliagdo de caracter formativo, facilitou a monitorizagdo da implementacdo do
mesmo. Para tal, realizaram-se grelhas de avaliacdo semanais que resultaram dos
registos de observacgédo de todas as aulas, da andlise de fichas de avaliagdo formativa
e de fichas de avaliacdo sumativa. Os principais intervenientes foram os professores

titulares; a professora de NEE; as professoras-estagiarias e os alunos.

2.2. O contexto no 1.° CEB: caracterizacdo do meio local, da escola, da

turma, da problemética de intervencao e das acdes a desenvolver

2.2.1. Contexto institucional

A intervencdo pedagodgica no 1.° CEB decorreu numa escola do concelho de
Lisboa que pertence a um agrupamento de escolas da rede publica. Este acolhe as
valéncias de pré-escolar, 1.° ciclo, 2.° ciclo, 3.° ciclo e Cursos Vocacionais. O
agrupamento esta integrado no programa Territérios Educativos de Intervengéo
Prioritaria (TEIP) desde o ano de 2009. Este possui, ainda, duas Unidades de Ensino
Estruturado para alunos com Perturbacdes do Espetro do Autismo e duas Unidades de
Apoio especializado para a educacao de alunos com Multideficiéncia.

Relativamente a populacédo escolar o agrupamento é frequentado por criancas

que residem na freguesia e nas zonas envolventes cujas familias trabalham na area de



influéncia do agrupamento e, também, por criancas que necessitam de uma resposta
educativa especializada. E, ainda, relevante referir que a populacdo que frequenta o
agrupamento possui caracteristicas heterogéneas em termos sociais, econémicos e
culturais. No agrupamento mais de metade da populacdo escolar tem uma situacao
econdmica precaria (57%) beneficiando de apoio social escolar (Agrupamento de
Escolas FA, 2016-2019).

A principal missdo do agrupamento € a de

. . . proporcionar um servico
educativo universal que promova o sucesso dos seus alunos, num percurso sequencial
e articulado entre os ciclos” (Agrupamento de Escolas FA, 2016-2019, p.4).

A escola é frequentada por alunos do pré-escolar e do 1.° CEB e tem um edificio
com r/c e primeiro andar. Quanto aos recursos fisicos disponibilizados, todas as
escolas estdo equipadas com salas de informatica, gabinete de acado disciplinar,
gabinete médico, salas de estudo, ludoteca, biblioteca escolar, refeitério, cozinha, um
pavilhdo desportivo e um campo de jogos. NO que concerne aos recursos humanos
existe uma equipa de docentes do ensino basico de diversas areas curriculares, um
psicélogo para todo o agrupamento, um técnico de servigo social, um técnico de
intervencao local, professores para as bibliotecas/centros de recursos e uma equipa de

professores especializados em Educacédo Especial.
2.2.2. Caracterizacdo do grupo-turma

Relativamente as caracteristicas da turma de 3.° ano de escolaridade, esta é
composta por vinte e quatro alunos, sendo treze raparigas e onze rapazes, com idades
compreendidas entre os oito e onze anos. Existe um aluno com NEE, possuindo um
nivel moderado da Perturbacéo do Espetro do Autismo. Além deste aluno existem mais
trés alunos que se encontram em fase de diagndéstico. A turma € bastante participativa
e motivada para a aprendizagem. E, também importante referir que existem quatro
alunos que sdo acompanhados pelos apoios pedagogicos. Em relagédo ao nivel cognitivo
da turma considera-se que este é heterogéneo: alguns demonstram um bom ritmo de
trabalho e boas capacidades de aprendizagem; outros revelam muitas dificuldades,
tendo ritmos de trabalho muito lentos e falta de concentracéo na realizacéo das tarefas.

Em relacdo a organizagdo dos tempos letivos verificou-se que o horério da

turma esté definido de acordo com o numero de horas estipuladas pelo Ministério da
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Educacao (ver Anexo L). J& 0 espaco de sala de aula é sempre 0 mesmo ao longo da

semana (ver Anexo M), excetuando-se os momentos de atividades fisico-desportivas.

2.2.3. Problematizacdo do contexto, identificacdo da probleméatica de

intervencgdo dos objetivos e atividades

No decorrer das semanas de observacdo procedeu-se a uma avaliacdo
diagnostica da turma em todas as &reas curriculares, para o efeito registaram-se notas
de campo e preencheram-se grelhas de avaliacao diagndstica (ver Anexo N). Além disso
foi, também, importante avaliar as competéncias socio afetivas ja desenvolvidas pelos
alunos. Tendo por base a avaliagdo diagnostica efetuada, foi possivel retirar algumas
conclusées relativamente as fragilidades e potencialidades da turma (ver Anexo O).

Realizada a caracterizacdo do contexto e identificadas as potencialidades e
fragilidades da turma, colocaram-se algumas questdes-problema:

0] Como ampliar o conhecimento sobre o meio local e contribuir para a

construcao de competéncias espaciais?

(i) Como melhorar as competéncias de leitura e escrita que necessitam de

ser mobilizadas nas diferentes areas disciplinares?

(iii) Como organizar o grupo-turma procurando atenuar os conflitos

existentes?

Colocadas estas questdes foi possivel definir a problematica central da
intervencgdo: “O recurso a estratégias e atividades diversificadas, que coloquem o grupo
em contacto com o meio local, articulando as diferentes areas disciplinares, pode
contribuir para a construcéo de relagbes de pertenca ao meio e atenuar as dificuldades
de gestdo das relagdes interpessoais”. Para responder a problematica definida
apresentam-se de seguida o0s objetivos gerais e a estratégia geral que concorre para a

operacionalizacdo dos mesmos.
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Tabela 1. Objetivos gerais, estratégia geral e indicadores de avaliacéo.

Objetivos 1. Compreender as 2. Produzir textos escritos 3. Manifestar atitudes
Gerais caracteristicas naturais e | utilizando corretamente de respeito com os
sociais do meio local. os cddigos dalingua. colegas.
-Descreve itinerarios -Planifica a escrita de - Resolve as situacdes
diarios. textos. de conflito sem auxilio
- Localiza os pontos de | -Redige corretamente. de um adulto.
partida e de chegada. -Respeita as regras de -Ajuda os colegas.
-Reconhece as fungcbes | ortografia. -Coopera com o0s
do meio local. -Respeita as regras de colegas quando
-ldentifica as pontuacéo. solicitado.
Indicadores | caracteristicas naturais -Mobiliza vocabulario -Coopera com oS
e sociais do meio local. | especifico do assunto colegas por iniciativa
- Localiza esses tratado. propria.
espacos huma planta do | -Revé os textos escritos. | -Toma decisdes para a
bairro ou localidade. resolucéo de
problemas.
-Procura solucdes para
as dificuldades.

Estratégia | Organizacéo de estratégias e atividades diversificadas, em pequeno e grande
geral para

alcancar os
objetivos

Nota. Retirado do Pl do 1.° CEB.

grupo, a partir do meio local e articulando diferentes areas do curriculo.

No que respeita aos conteudos abordados durante a intervencao, estes
seguiram a planificacdo geral do agrupamento para este nivel de escolaridade do 1.°
CEB.

Relativamente as estratégias globais de intervencdao é essencial referir que ao
longo da intervencdo foram implementadas novas estratégias e atividades para o
envolvimento dos alunos na sua aprendizagem, procurando colmatar algumas

fragilidades anteriormente identificadas (Tabela 2).
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Tabela 2. Objetivos gerais, estratégias globais e atividades.

Objetivos Gerais

Estratégias

Atividades

Compreender as
caracteristicas
naturais e sociais do

meio local.

|. Realizacéo de visitas de
estudo que promovam o

contacto com o meio local.

a) Visitas de estudo no meio
local.

b) Exploracédo das
caracteristicas naturais e
sociais do meio, utilizando

guibes de pesquisa.

Produzir textos
escritos, utilizando

corretamente os

II. Organizacéo de atividades
de producéo de diferentes tipos

de texto em grupo ou

c) Andlise de diferentes tipos de

texto.

o d) Momentos de reflexé&o sobre
o i individualmente, de forma . .
codigos da lingua. as producgdes escritas.

autébnoma.

lll. Promocéo de momentos .
) ) ) e) Conselho de turma: diario de
Manifestar atitudes de | que permitam aos alunos .
urma.
respeito com os experienciar situacoes de o ]
. ~ f) Atividades cooperativas de
colegas. cooperacéo e de resolucéo de
trabalho.

conflitos.

Nota. Retirado do Pl do 1.° CEB

E de salientar que se alterou a organizacdo do espaco (ver Anexo P), uma vez
gue os alunos realizaram diversas atividades colaborativas mudou-se a disposicéo da
sala de aula de forma que fosse possivel realizar este tipo de atividade. Além disto,
criaram-se alguns espacos novos que se considerou serem importantes para o
desenvolvimento de diferentes tipos de atividades, como é o exemplo do canto da
leitura, o canto dos registos de turma e, ainda, o canto da brincadeira (ver Anexo Q).
Para além da criacdo destes espacos definiram-se espacos da sala de aula para a
exposi¢cdo de materiais produzidos pelos alunos (ver Anexo R). A escolha do local para
as exposicOes foi definida em parceria com os alunos dando-lhes autonomia e
responsabilidade na gestdo do espaco. A disposicdo e organizagdo da sala de aula
sofreu algumas alteracdes consoante o tipo de atividade desenvolvida, nomeadamente,
nos momentos dedicados as expressfées. Em relacdo, a gestdo dos materiais da sala
realizaram-se algumas altera¢cfes que permitiram uma maior utilizacdo dos mesmos por

parte dos alunos. Relativamente a gestdao do tempo, é importante referir que se
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mantiveram as rotinas ja existentes, no entanto, implementaram-se outras (ver Anexo S
e T): Conselho de turma; Ler, Contar e Mostrar; Tempo de Trabalho Auténomo;
Problema da Semana; Calculo Mental; Hora do Conto; a Meteorologia; o Carteiro; a
Expressdo Plastica; a Expressdo Dramética (ver Anexo U). No que concerne a
organizacao social da aula, esta foi preservada. Ainda que os alunos continuassem a
trabalhar individualmente, a pares/pequenos grupos ou em grande grupo — momentos
de trabalho diversos que o par foi propondo - a organizacdo manteve-se. Durante as
semanas de intervencao, recorreu-se a processos de avaliagcdo continua, isto é, para os
diversos momentos foram realizadas as respetivas planificacfes e para cada uma foi
essencial definir os seus indicadores de avaliacdo. Os principais instrumentos de
avaliacdo utilizados foram as grelhas de observacdo e andlise e as producdes dos
alunos. Alguns instrumentos de pilotagem asseguraram uma recolha mais objetiva e
concreta de dados para a avaliacdo. A interpretacdo dos resultados dessas avaliagdes
permitiu conhecer a participagdo nas atividades e aprendizagem dos alunos e adotar
mecanismos de regulagdo do processo de ensino-aprendizagem, delineando, sempre
gue necessario, hovas estratégias que colmatassem as dificuldades individuais. Desta
forma, ao longo de toda a intervengdo, promoveu-se um ensino diferenciado. Assim
sendo, manteve-se o trabalho realizado pela professora titular, adaptando atividades
e/ou criando ambientes favoraveis que possibilitassem a diferenciacdo pedagodgica,
como por exemplo o Tempo de Trabalho Autbnomo, valorizando a heterogeneidade do
trabalho na turma, bem como as aprendizagens de cada aluno.

Em relacdo a avaliagdo, € fundamental que exista alguma diversidade nos
métodos utilizados. De acordo com Leite e Fernandes (2002), os momentos, 0S
intervenientes e os instrumentos devem ser diversificados, pois s80 numerosas as
situacOes de avaliagdo e diferentes os processos cognitivos desenvolvidos pelos alunos
em diferentes situacoes.

Durante a intervencdo, recorreu-se a observacao direta participante e a analise
das producdes dos alunos, que possibilitou a recolha de informa¢des durante todo o
processo de ensino-aprendizagem. Este tipo de avaliacdo foi realizado através do
preenchimento de grelhas de observacao e de andlise, de forma a obter o maximo de
informacé&o possivel. Estas grelhas contém todos os indicadores de avaliagcao definidos
de acordo com os objetivos especificos definidos para cada tematica e cada atividade.

Para a avaliacdo do Projeto de Intervencdo, o ponto de partida s&o os

objetivos gerais, para os quais foram delineados os indicadores de avaliacédo e definidos
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os instrumentos. E através dos objetivos e indicadores que o professor deve avaliar os
alunos e, por conseguinte, compreender se a sua intervencao foi bem-sucedida. Assim,
a avaliacdo dos objetivos do projeto baseou-se na: (i) observacao direta ao longo das
aulas; (ii) analise de produc¢8es dos alunos; (iii) analise dos instrumentos de pilotagem.
Deste modo, construiu-se uma tabela que incorpora todos os indicadores de avaliacdo
do projeto, bem como as estratégias e atividades a partir das quais é possivel avaliar
cada um deles (ver Anexo V). E, também, importante referir o facto de tomar a avaliagéo
do Projeto como uma avaliacdo de caracter formativo “que antes de mais tem uma
finalidade pedagogica e a sua caracteristica essencial € a de ser integrada na acao de
“formacao”, de ser incorporada no préprio ato de ensino” (Hadji, 1994, p. 63). Segundo
0 mesmo autor a avaliacdo formativa tem como objetivo contribuir para melhorar a
aprendizagem em curso, de forma a informar o professor sobre as condi¢cbes em que
esta a decorrer a aprendizagem e informando o aluno sobre o seu percurso, isto €, 0s
seus éxitos e dificuldades. Esta opcdo exigiu a adogdo de uma postura reflexiva e

introspetiva durante todo o periodo de intervencéo.

2.3. Analise critica da pratica ocorrida em ambos os ciclos

Neste subcapitulo analisam-se as duas praticas ocorridas no 1.° CEB e no 2.°
CEB referindo alguns aspetos pertinentes e que promoveram momentos de reflexdo
durante a PES I, tais como: os processos de ensino e de aprendizagem, as formas de
organizacao e de gestao do curriculo, as formas de relacdo pedagdgica, a implicacao
dos alunos no processo de aprendizagem e 0s processos de regulacao e de avaliacao.
Refiro que todos estes aspetos foram implementados e refletidos adotando as
metodologias trabalhadas durante o percurso realizado na Escola Superior de Educacéo
de Lisboa.

Importa, desde logo, referir que toda a minha pratica se baseou na promocao de
uma aprendizagem centrada no aluno e num ensino diferenciado. Relativamente, a
aprendizagem centrada no aluno, esta implica confiar que o aluno tem potencialidades
para aprender, criando-lhe condigBes favoraveis para o crescimento e para a sua
autorrealizacdo, deixando-o livre para aprender, manifestar os seus sentimentos,
escolher as suas dire¢des, formular os seus proprios problemas, decidir o seu proprio
percurso e viver as consequéncias das suas escolhas (Rogers, 1985). Neste tipo de
ensino o professor passa a ser um facilitador criando condi¢cbes para que o aluno

aprenda. De acordo com Rold&o (1999) “E, pois, o aluno a instancia reguladora de todo
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0 processo, o referente em torno do qual o professor tera de organizar toda a acdo como
gestor do curriculo.” (p. 56). Além disto, este tipo de ensino promove a participacao ativa
dos alunos no processo de ensino aprendizagem. Em relacdo ao ensino diferenciado,
procurou-se fazer com que cada aluno vivenciasse, frequentemente, situacbes que
promovessem a aprendizagem (Perrenoud, 2000). O contacto com varias realidades
permitiu verificar que o professor deve refletir frequentemente sobre a sua prética e
adapté-la de acordo com as caracteristicas de cada turma e aluno. Segundo Niza (2000)
a diferenciagdo pedagogica permite responder a diversidade dos alunos e das suas
caracteristicas individuais, pois perante esta diversidade ndo se pode esperar que todos
realizem as mesmas aprendizagens da mesma forma. A pedagogia diferenciada
suscita, entdo, uma nova abordagem, mais centrada no aluno e no seu percurso: a
individualizacdo dos percursos de formacgéo (Perrenoud, 2000).

No que diz respeito a intervencado no contexto de 2.° CEB, julgo que nao refletem
0s principios pedagdgicos referidos anteriormente. Em ambas as disciplinas de HGP e
PT foi sempre imposto o cumprimento rigoroso e rapido do manual, impedindo, muitas
vezes, a realizacao de varios tipos de atividades. Além disso, as aulas baseavam-se no
método expositivo por parte do professor, ndo permitindo que os alunos participassem
de forma ativa na constru¢éo do conhecimento. Os trabalhos realizados em sala de aula
eram sobretudo de cariz individual ou de grande grupo e o trabalho de pesquisa era
desvalorizado. Embora Ausubel (2003) refira que as atividades de aprendizagem em
pequenos grupos proporcionam oportunidades para que os alunos sejam construtores
ativos e ndo recipientes passivos do processo de aprendizagem, ndo foi possivel adotar
tal perspetiva para o ensino e aprendizagem neste grupo de alunos. Todavia, no 1.°
CEB foi percetivel a ado¢ao dos principios pedagdégicos acima referidos pela professora
titular. Além disso, foram implementadas, de forma gradual, varias rotinas, algumas
delas preconizadas pelo modelo pedagégico do Movimento da Escola Moderna (MEM).
No MEM o que distingue, mais claramente a prética € o facto de se encarar a educagao
para o inicio e exercicio da intervengdo democratica através de uma sociedade
exemplificante (Niza, 2013). Implementar estas rotinas foi um grande desafio para mim,
sendo que apenas tinha tido oportunidade de observar estas praticas e a passagem
para a acao implicou proceder a leitura constante de referenciais teoricos. Considero
qgue as rotinas com vista a autonomia e participacdo dos alunos numa sociedade
democratica, tais como, o Tempo de Trabalho Autébnomo, o Conselho de turma e o

Didrio de turma, sdo de extrema importancia para que o0s alunos desenvolvam
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(inconscientemente) regras e atitudes para a sua vida em sociedade, isto é, permite que
0s alunos atinjam niveis de desenvolvimento social e moral (Gonzalez, 2002). Todas as
criancas devem ser encorajadas a colocar em pratica, no seu percurso de aprendizagem
varios valores, sendo que um deles é a cidadania e a participacdo como é referido no
documento Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria (2017).

Relativamente a articulagdo entre conteudos foi evidente que no 1.° CEB era
realizado um trabalho em que era constante a articulagdo entre contetudos das
diferentes &reas e neste sentido, a cooperacao e a partilha entre os varios professores
envolvidos com a turma era frequente. J4& no 2.° CEB esta articulacdo era pouco
valorizada, n&do havendo uma regularidade na realizacdo de trabalhos que
promovessem praticas interdisciplinares, a cooperacao e partilha entre professores da
turma. Segundo Roldao (1999) criar uma cultura interdisciplinar na escola néo é criar
uma objecdo as disciplinas, mas sim, organizar as disciplinas e todos os campos
curriculares de outra forma, isto é, estruturar a vida da instituicao e a pratica curricular
e organizativa, tendo como base a concretizacdo de logicas de trabalho colaborativo
(quer no plano disciplinar, guer no plano interdisciplinar), parecendo indispensavel para
quebrar a fragmentagdo existente, que ndo facilita a formagéo dos cidaddos para a
sociedade. Considera-se que é essencial promover a formacao de futuros cidadaos com
conhecimentos e competéncias adequadas para que possam participar ativamente e de
forma apropriada na vida em sociedade. Embora esta pratica estivesse instituida,
manteve-se uma preocupacdo constante em articular os conteddos durante a
intervengdo, pois o facto de ser o mesmo professor a lecionar as duas disciplinas
facilitou a realizacdo de um trabalho interdisciplinar torna “possivel definir os problemas
de um modo tdo amplo tal como existem na vida real, utilizando um corpo abrangente
de conhecimento para os abordar.” (Beane, 2003, p.97).

Em ambos os ciclos foram observadas as formas de avaliacdo utilizadas e
constatou-se que no 2.° CEB a avaliacdo sumativa era mais valorizada que a avaliacao
diagnostica, esta ultima apenas realizada no 5.° ano de escolaridade, e a avaliacao
formativa. Na minha opinido, a avaliagdo formativa é a que melhor se adequa e
responde quer para 0s alunos quer para os professores, uma vez que 0s professores
podem identificar as dificuldades dos alunos no momento e tentar definir estratégias
para os ajudar a ultrapassa-las. Por seu turno, os alunos podem consciencializar-se das
suas dificuldades e mais facilmente desenharem com o professor estratégias e

percursos para as superarem. Segundo Araujo, Rosario e Fialho (2013), a avaliacdo
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formativa deve ser privilegiada com o objetivo de melhorar e regular as aprendizagens,
ou seja, os professores devem valorizar esta modalidade de avaliacao, conferindo-lhe
um papel central e indissociavel no processo ensino-aprendizagem. Assim, promoveu-
se durante a pratica a avaliacdo formativa, no 2.° ciclo, para compreender a evolugao
dos alunos, consciencializa-los e apoia-los nas suas dificuldades. No 1.° ciclo eram
valorizados todos os tipos de avaliagéo e, sobretudo, a avaliagdo formativa contribuindo
para que os alunos tivessem um feedback frequente do seu percurso de aprendizagem
por parte da professora.

Ao observar a relagédo pedagogica também foi visivel uma grande diferenca entre
os dois ciclos sendo que no 2.° CEB a relacéo entre professor-aluno e aluno-professor
nao era tdo proxima, assentando principalmente na transmisséo de saberes, registando-
se ainda um grande distanciamento entre a relagdo casa-escola. Ja no 1.° CEB a
professora titular privilegiava uma relagdo casa-escola e vice-versa de grande
proximidade. Deste modo, verificou-se que a professora titular € um agente de ligacao
entre casa-escola e vice-versa. Além disso, constatou-se que era imprescindivel manter
um contacto frequente com os encarregados de educagdo num dialogo aberto, dado
gue estes sdo um elemento fundamental no desenvolvimento dos alunos. Foi notavel a
disponibilidade da professora para com os encarregados de educacdo. A relagdo
estabelecida entre a professora titular e os alunos tinha sempre como base o respeito
mutuo, sendo visivel a compreensao e confianga para com os alunos da sua turma, tal
como era transmitido na prética da docente. Considero que a ligagéo afetiva, ou seja, a
relag@o professor-aluno foi um dos aspetos mais evidentes na pratica da professora,
sendo que estes alunos viviam em contextos sociais desfavorecidos, geradores de
grande instabilidade emocional e inseguranca, que se refletiam nas suas ac¢des na sala
de aula e na escola. Assim, entre o professor e o aluno deve estabelecer-se um dialogo
favoravel para exista um clima de afetividade, seguranca e liberdade, onde caiba o
mundo afetivo da crianca. Apenas este clima sera a garantia de libertacdo pessoal,
criara espaco e disponibilidade para a aprendizagem (Fernandes, 1990). “E
incontestavel que o afeto desempenha um papel essencial no funcionamento da
inteligéncia. Sem afeto n&o haveria interesse, nem necessidade, nem motivagao e,
consequentemente, perguntas ou problemas nunca seriam colocados . . . ” (Piaget,
1999, p. 32). Saliento que no 1.° ciclo o contexto era bastante complexo, pois a escola
estava inserida no projeto TEIP. Além das dificuldades econémicas e a instabilidade

familiar, estes alunos revelaram pouca ligagdo e um grande desconhecimento sobre o
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meio em que viviam, ndo tendo referéncias sobre o mesmo e ndo usufruindo dos
espacos que nele existem. Esta relacdo com o meio envolvente foi uma das grandes
fragilidades identificadas na turma, pois sé o caminho casa-escola fazia parte da
imagem mental que os alunos transportavam do seu bairro. Quando se vive num
contexto territorial que alberga uma historia importante na cidade e que se carateriza
pela presenca de espacos carregados de informacdo e histérias para contar, é
importante trazer este mundo para as criangcas ou conduzi-las na sua descoberta.
Tornou-se desde cedo evidente que estas criancas viviam a sua vida entre a casa e a
escola, conhecendo bem o caminho que faziam diariamente a pé, mas desconhecendo
as ruas, 0s espagos verdes, 0S museus e até mesmo a presenga proxima do rio, apesar
da ponte ser um elemento fundamental da paisagem do bairro em que diariamente se
movem. Este desconhecimento/alheamento foi desde cedo identificado nas partilhas e
producdes textuais realizadas pelos alunos sobre as férias da Pascoa, onde revelaram
ndo conhecer grande parte dos elementos presentes no meio envolvente. Foi
exatamente deste posicionamento do grupo face ao meio envolvente e, ao mesmo
tempo, do mundo la fora nos mostrar, através das janelas da sala de aula, que havia
muito para descobrir que desafiou a professora titular para uma gestédo do curriculo
contextualizado no meio local e que permitisse assim trazer “o mundo la de fora” tao

proximo e tao distante para a construgdo do conhecimento.
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3. APRESENTACAO DO ESTUDO

Posteriormente a caracterizacdo dos contextos educativos em que ocorreu a
pratica sera apresentado um estudo que surgiu das fragilidades da turma do 1.° CEB.

Deste modo, nos subcapitulos seguintes sera apresentada a problemética e os
objetivos do estudo, a fundamentacdo tedrica e a apresentacdo e analise dos
resultados. Por fim, apresentam-se as conclusdes retiradas tendo em conta o0s

resultados obtidos e a fundamentacéo teorica.

3.1. Definicdo e fundamentacao da problemaéatica e dos objetivos

de estudo

Apés a avaliacao diagnostica e, consequente, identificagdo das fragilidades e
potencialidades no contexto de 1.° CEB, é sobre as dificuldades diagnosticadas no
conhecimento do espago geografico que se desenvolve o presente estudo. Assim, a
partir das caracteristicas da turma procura-se compreender 0S percursos que as
criancas desenvolvem na construgdo do conhecimento do espago geografico com
recurso a estratégias e atividades préprias da Geografia.

A problemética central do estudo tem a seguinte definicdo: a construgdo do
conhecimento sobre o espago geogréafico em criancas do 1.° CEB desafia o
professor ao desenho de estratégias e atividades contextualizadas que impliguem
ativamente os alunos e lhes proporcionem vivéncias de experiéncias concretas
de leitura, representacdo e orientacdo no meio em que habitualmente se
movimentam.

De modo a responder a problemética definem-se dois objetivos gerais: (i)
Desenvolver competéncias de representacdo espacial e (i) Desenvolver competéncias
de orientacdo espacial. A opcéo por definir os objetivos na 6tica da criancga, resulta da
necessidade de envolvimento desta em estratégias e atividades de leitura,
representacao e orientacdo espacial para compreender os percursos de aprendizagem
qgue constrdi. Sao os resultados destas aprendizagens que permitem responder a
questao central da problematica definida — percursos de construcdo do conhecimento

do espaco geografico em criancas de 1.° CEB.
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Tendo em conta a problemética é fundamental definir os conceitos que a
integram: espaco geografico, leitura da paisagem, representacao espacial e orientacao

espacial. Esta concetualizacdo serd desenvolvida no capitulo seguinte.

3.2. Fundamentacéo teorica

3.2.1. O espaco geografico como objeto didatico

O espaco é um conceito de uso quotidiano, € nele que tém lugar as atividades
humanas e tem a propriedade de ser fisicamente observavel (Aranda, 2016).

Para este estudo 0 espago, 0 meio proximo, surge como 0 objeto a partir do qual
as criangas sdo conduzidas na construgdo do conhecimento, através de varias
atividades e com recurso a diversos instrumentos e técnicas de leitura e exploragéo. A
importancia da percecao subjetiva do espago é valorizada nas atividades desenvolvidas
com as criancas, conduzindo-as na producdo de representacdes, mapas cognitivos,
resultado das interagbes que tém com o0 mesmo (Aranda, 2016). Assim, no processo de
aprendizagem do espaco geografico, a geografia pessoal das criancas, 0S seus
interesses e preocupacbes sdo elementos fundamentais na construcdo do
conhecimento sobre os lugares (Batllori, 2011).

Um dos principios orientadores deste estudo evoca a necessidade de um maior
comprometimento dos alunos com o0 espago vivido, no sentido de melhor o
compreenderem e, de futuro, melhor pensarem sobre o mesmo. Por outro lado, conduzir
os alunos na construcdo do conhecimento sobre o espaco em que diariamente se
movimentam, permite-lhes compreenderem mais facilmente espacos distantes, que
estdo fora das suas vivéncias e, como tal, mais dificeis de percecionar (Sanchez Lépez,
2007).

Num primeiro momento € feita uma reflex@o tedrica sobre o conceito de espaco
e sobre a importancia da construgéo deste conceito com criangas que frequentam o 1°
ciclo (6-10 anos). Num segundo momento, a revisdo da literatura centra-se nos
métodos, técnicas e instrumentos da Geografia que podem ser mobilizados para o
ensino e aprendizagem do espaco geografico, destacando-se a representacao espacial,

a leitura da paisagem e a orientagdo espacial.
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3.2.2. A Geografia e o conceito de espaco

Etimologicamente, “espaco” deriva da palavra latina “spatium” que significa o
passo como medida de comprimento (Lacoste, 2005). Outra concecao representa-se
pela palavra grega “chore” que remete para o lugar (Alonso, 2010).

O uso da palavra espaco é polissémica, sendo utilizada com diferentes sentidos
quer pelos geografos, quer pelos astrénomos, fildsofos ou matematicos. Para evitar esta
polissemia, alguns geografos sugeriram a criacdo da expressao espago geografico
embora compreenda sentidos diferentes, sendo que nem todos os gedgrafos tém a
mesma concecédo (Baud, Bourgeat & Bras, 2005).

S6 ha poucos anos, o espaco geografico é visto como uma coordenada da teoria
social e geogréfica que adquiriu um papel importante no estudo da sociedade, um papel
que até agora so era relacionado com o tempo e a histéria (Santisteban & Pagés, 2011).
O espaco como uma construgado que resulta das sociabilidades nele vividas (Lefebvre,
2013).

Nos anos 70 do século XX, 0 espaco e as condi¢cdes ndo eram tidos em conta
como argumentos explicativos dos acontecimentos sociais (Santisteban & Pagés,
2011). Deste modo, a Geografia servia apenas para localizar o lugar num mapa. Ja na
década de 80, as condi¢des da producdo da sociedade capitalista mudaram e deram-
se 0s primeiros passos da globalizagéo caracterizada pela interdependéncia econémica,
a conversao da cultura num bem de producéo, o intercambio dos produtos industriais e
a luta das cidades e territorios para encontrar um lugar para esta nova situagdo. Henri
Lefebvre, soci6logo marxista, que analisou os problemas urbanos, propés a ideia do
espagco (urbano) como “produto” do sistema capitalista (Lacoste, 2005). Esta
interdependéncia econdmica entre os diversos lugares do mundo também se explica
pela rapidez com que se comegaram a tomar decisfes que afetavam lugares mais
distantes, pela facilidade em utilizar diversos transportes e telecomunicagcbes que
permitiram uma fusdo dos produtos provenientes dos seus lugares de origem e que
provocaram uma distor¢do da percecédo do espaco-tempo e da interpretacdo do mundo
de maneira a que parece que tudo se passa aqui e agora. Na década de 90, a percecdo
de qualquer acontecimento social € uma imagem, real ou ficticia que vemos na televisao
e gue circula pela internet. Assim, compreendemos que a concec¢ado de espaco foi

evoluindo ao longo dos anos (Santisteban & Pagés, 2011).
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E, entdo, a partir dos anos 70, que o espaco surge definido por muitos autores
como um produto social organizado e um sistema de relacdes entre os lugares,
elementos de base desse espaco (Shoumaker, 1999). Ao falar em espaco geografico
pressupbe-se que um lugar ou regido sdo o resultado da combinacdo das suas
condicbes geograficas e da sua capacidade de resposta as diversas fases durante a
sua evolucao que os tém afetado ao longo do tempo (Santisteban & Pagés, 2011). Estas
condi¢des geograficas abrangem o meio natural/fisico e as atividades econdmicas ou
as estruturas politicas desse local. Através da sua capacidade de resposta compreende-
se como o espaco geografico se tem configurado e qual o seu papel/lugar no mundo. E
um espacgo criado pelo homem, que parte do meio natural e é resultado de trés
processos significativos: processo de polarizagéo, integragéo e diferenciagédo (Masachs,
Casares & Fernandez, 1997). Deste modo, a Geografia e a Cartografia assumem,
assim, um papel significativo, dado o seu contributo na localizacdo espacial e,
consequentemente, na construcdo da ideia de espacgo geogréfico (Santisteban & Pagés,

2011).

3.2.3. Representacéo espacial

A “educacao geografica pressupde a analise continua da construgao do espaco,
dai ser necessario a utilizagdo de representacdes diversas. Estas representacdes nédo
sdo mais do que imagens que mostram como 0s seres humanos pensam e agem na
realidade do mundo.” (Afonso, 2012, p.6). E, assim, crucial proporcionar momentos de
didlogo sobre as imagens de espacos observados, de modo a utilizar a imagem como
um meio de ler e interpretar o espaco. A apropriacdo do meio envolvente faz-se das
mais diversas formas, desde o estudo das representagdes, como por exemplo, imagens,
mapas e fotografias ou pela observacgéo direta e contacto sensorial.

De acordo com Caballero (2002), a cognicdo ambiental situa-se dentro das
teorias que estudam as relacdes entre o individuo e o seu contexto tentando perceber
0 conhecimento que o sujeito tem dos espacos concretos e quotidianos (a casa, a
escola, o bairro...). Este tipo de representagdes ou constructos do meio envolvente
designam-se por mapas cognitivos ou mapas mentais. Gudin (2015) define un mapa
cognitivo como “la representacion de un ambiente especifico, relacionado con nuestro
entorno y construido a través de la experiencia; es un esquema mental que nos permite

desenvolvernos en el espacio (localizacion, orientacion, desplazamiento” (p.104).
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Os mapas coghnitivos sobre o espaco tém uma grande importancia nas primeiras
representacdes tipoldgicas, em que o espaco que é representado revela uma rara
coordenacdo e supde uma melhor representacdo pictdrica de fragmentos do seu
"mundo” interior, onde se mistura o imaginario com os objetos reais (Trepat & Comes,
2000). Seguidamente, prossegue-se para uma representacdo convencional em que 0s
elementos representados se interrelacionam, conectam e ordenam de acordo com a
orientacdo, a distancia e as formas do espaco representado através das caracteristicas
de um mapa convencional de geometria cartesiana. O mapa mental assume-se, assim,
como uma ferramenta metodoldgica importante que pode ser utilizada como instrumento
de diagnostico, guia de informagéo e atividade de instrucado (Bale, 1999).

Estas representagbes cognitivas dependem e mudam de acordo com a
experiéncia tida pelo sujeito, por exemplo, os lugares e 0s caminhos percorridos
influenciam a representagcédo espacial (Caballero, 2002). As imagens que as crian¢as
tém do mundo provém das experiéncias pessoais adquiridas nas visitas aos locais e,
também dos meios de comunicacdo (Bale, 1999). As criancas ao deslocarem-se pelo
seu bairro com alguma frequéncia, possuem imagens razoavelmente detalhadas e
pormenorizadas. Ao deslocarem-se com menos frequéncia a lugares distantes, captam
e interiorizam imagens seletivas desses sitios. A saida ao exterior, a interacdo com o
meio ambiente, as atividades com o0s colegas em certos espagos determinam o
conhecimento espacial do individuo (Souto, 1999). O desenvolvimento de atividades
espaciais dentro ou fora da escola contribuem, assim, para o aumento das habilidades
das criangas na construcdo das suas representagfes do espaco, sobretudo, com o que
ndo estdo familiarizados, melhorando as suas capacidades de localizacao e orientacao.
A familiaridade com o0 meio em que o sujeito se desenvolve, o0 sexo, as regras familiares
e a vinculagdo emocional com 0 ambiente sdo alguns fatores que explicam a evolucao
dos mapas cognitivos e as suas diferencas. Quando se proporciona momentos em que
os alunos trabalham sobre os elementos que existem no meio envolvente, deve-se
previamente apurar as recordacdes que tém desse lugar, sendo que estas influenciardo
a sua representagdo espacial. Embora a maioria das imagens seja fornecida pelos
meios de comunicacao como: a radio, a televiséo, o cinema, os folhetos, as revistas, 0s
livros (Bale, 1999).

Os mapas mentais tém “como finalidade a apreciacdo da capacidade de
percecdo do territorio, por parte de quem o percorre e que constréi a partir dele uma

determinada concegdo, sempre muito individual” (Brito & Poeira, 1991, p.74). Deste
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modo, sdo produtos pessoais que ndo tém que ter uma relacdo isomérfica completa com
a realidade; formas préprias de estruturas um conjunto de elementos urbanos e as
experiéncias que lhe estdo vinculadas. E frequente observar neles certos erros

cognitivos ou distor¢des comuns (Caballero, 2002).

3.2.4. Leitura da paisagem

A palavra paisagem € polissémica tendo interpretacdes, muitas das vezes,
contraditérias (Baud, Bourgeat & Bras, 2005) tal como a palavra espaco, mas para 0s
geografos a paisagem define-se como “um conjunto complexo que oferece ao gedgrafo
“une combinaison de lignes et de formes qui ont chacune leur signification” (La Blache
citado por Dias & Hortas, 2015, p. 191).

La Geografia hace del paisaje un objeto fundamental de estudio, y lo hace desde
una perspectiva integradora, considerando el paisaje geogréafico como el
resultado de las interrelaciones de fendmenos fisicos, biolégicos y humanos que

se producen en un lugar o espacio de la Tierra (Liceras, 2016, p. 152).

A paisagem é um modelo concetualizado do territorio que percebemos
(Masachs, Casares & Fernandez, 1997). Enquanto seres humanos, ndo nos limitamos
apenas a perceber objetos concretos sem aprendermos a relacionar estas percecgoes.
A percecdo que um individuo tem do meio € uma rede de significados de todo o tipo:
visuais, biolégicos, estéticos e sociais. A maioria das paisagens presentes no nosso
planeta contém sempre algum elemento de origem humana. Deste modo, perceber e
compreender a paisagem é uma maneira de entender as caracteristicas do meio
envolvente. A paisagem surge, entdo, como um produto social, “um sistema de que
multiplos factores ndo sdo de causa e efeito mas de correlacdo, de interferéncia, e que
€ um bom método, num primeiro momento, examina-los um por um, pois cada um deles
age e evolui segundo o seu préprio ritmo, mas que se torna imperativo considera-los na
indissociavel coesdo que os reune se queremos compreender o funcionamento do
sistema” (Duby, 1992, p. 12).

A paisagem possui, ainda um valor educativo, pois através dela pode-se
descobrir contetdos procedimentais (ser capaz de descriminar e sistematizar os
diferentes elementos da paisagem e estabelecer relacdes simples entre eles). Além

disso, a paisagem proporciona a oportunidade de aplicar procedimentos da leitura visual
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e de representacdo, sequéncias prévias para realizar a andlise geografica (Masachs,
Casares & Fernandez, 1997). Segundo Jaraiz, Dias, Hernandéz e Hortas (2017) a

analise da paisagem

1) estimula a percecao dos seus elementos, de forma direta e indireta, podendo
ser descritos e explicados os fatores que os influenciam, dando origem a um
novo tipo de paisagem; 2) favorece a aquisicdo de conceitos, mas também de
interrelacbes complexas; 3) estimula a compreenséao temporal, a interrelacdo de
elementos e fatores e explica a dindmica das paisagens. No seu enfoque
humanistico e ecoldgico favorece o desenvolvimento de atitudes e valores para
a compreensao, a valorizacdo e conservagdo das paisagens. Valoriza as

atuacdes da sociedade, as suas ilusdes e frustracoes (p.6).

O conceito de paisagem esta estreitamente relacionado com as representagdes
e permite refletir sobre as relagdes entre o homem e a Natureza (Masachs, Casares e
Fernandez, 1997). Observar a paisagem é uma das metodologias essenciais na
educacao geogréfica pela caracterizacdo das sequéncias que envolve a leitura visual:
valorizacdo de unidades espaciais, minimizacéo de for¢as e de influéncias que néo séo
observaveis (as dinamicas). A leitura visual podendo considerar-se como objeto é
possivel de analisar de descrever em termos formais e mais realistas (Liceras, 2016).
Para a leitura da paisagem a observacdo é o método essencial através da qual se
recolhe informacdo sobre a realidade para posteriormente ordena-la e interpreta-la
(Masachs, Casares & Fernandez, 1997). “A observagao direta, viene dada por la lectura

visual da paisage” (p. 132).

3.2.5. Orientacédo espacial

A orientagdo é uma capacidade basica do ser humano que serve para precisar
a localizagédo de um elemento ou objeto num determinado espago. Para precisar a sua
localizacdo é necesséario contar com um esquema de orientacdo espacial (Trepat &
Comes, 2000). Quando um sujeito necessita de localizar um objeto no espaco, precisa
de ter um ponto de referéncia concreto e um sistema de coordenadas que sdo 0s
elementos basicos de um sistema de orientacdo espacial. Na nossa sociedade,
sobretudo urbana, a capacidade de nos orientarmos em espacgos abertos utilizando o

Sol, os pontos cardeais, as estrelas tendo vindo a perder-se. No meio urbano, os
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individuos orientam-se através de pontos de referéncia (lugares, pontos que se
destacam pela sua altura ou forma prépria) alguns rios, pracas podem servir de linhas
gque orientam e zonas que servem de fronteiras visuais que servem para desenharmos
um mapa mental de um determinado espaco do qual nos poderemos orientar. A
aprendizagem da organizacao e orientacdo espacial deve realizar-se em ligagdo com
as vivéncias dos alunos, ainda que estes coloqguem elementos de dificil compreenséao
para os adultos, dada a capacidade de misturar fantasia e realidade nas criancas desta
faixa etéria (Souto, 1999).

Este estudo foca —se na orientacdo relativa: a lateralidade e o uso dos pontos
cardeais através da rosa-dos-ventos e da bussola. Segundo o esquema corporal, um
objeto encontra-se atras, em cima, debaixo, a esquerda e a direita do ponto de
referéncia. A capacidade de orientagdo dos seres humanos deriva do horizontal e
vertical cruzado que forma o nosso corpo. Seguidamente, estes serdo transferidos para
o sistema de coordenadas dos pontos cardeais ou pelas coordenadas geograficas. O
esquema corporal € a imagem intuitiva do “eu” fisico e a representacao do corpo que
atua no mundo exterior. Pode-se considerar que 0 NOSSO Corpo € a nossa primeira
bussola, que coloca ordem no mundo exterior desde 0 nosso ponto de vista. A aquisi¢cao
do esquema de orientagdo corporal ndo supde apenas diferenciar a nossa mao
esquerda da direita, mas também superar o egocentrismo e realizar um processo de
descentralizacdo da realidade. Isto significa reconhecer que a posicao relativa, depende
de um ponto de referéncia que se tenha. No esquema de orienta¢do corporal pode-se
distinguir trés conceitos: a lateralidade, a profundidade e a anterioridade.

Com recurso a bussola é possivel desenvolver outras competéncias de
orientacdo espacial, utilizando os pontos cardeais para orientar um mapa, fazer um
percurso, localizar lugares e objetos num territorio relativamente a outros. Ao colocar a
bussola sobre uma superficie plana, a agulha procura o Norte e a partir desta
observacao é possivel determinar os pontos cardeais e 0s objetos que se situam em
relacdo a eles (Masachs, Casares & Fernandez, 1997).

Trepat e Comes (2000) referem que a orientacdo espacial € uma das

capacidades basicas que é preciso trabalhar no ensino formal.
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3.2.6. Desenvolvimento da crianca e aprendizagem do espacgo

Este estudo refere-se exclusivamente ao espaco geogréafico, o espaco fisico e
mental em que vive a crianca, e gue se manifesta em diferentes escalas: desde a sua
casa, ao seu bairro, ao seu pais até ao planeta Terra (Alonso, 2010).

A crianca conhece o espaco na medida em que aprende a domina-lo. Baldwin e
Stern (citado por Alonso, 2010) referem que as criangas distinguem um espaco primitivo,
0 espago bucal, um espaco proximo e um espaco distante que a crianga aprende a
dominar e vai descobrindo a medida que se movimenta. A percecdo do espacgo pela
crianga pressup0e a diferenciagéo do seu corpo relativamente ao seu meio ambiente. O
dominio espacial adquire, assim, uma escala que vai do mais proximo para o que esta
mais distante (Souto, 1999). E essencial referir que a crianca adquire a no¢ao de espaco
lentamente, sendo que no principio tem um conceito muito concreto do espago como: a
Sua casa ou a sua rua, mas nao tem nogéo da localidade onde vive (Alonso, 2010).

Vygotsky propde trés grandes etapas que correspondem as fases de apreensédo
dos conhecimentos das realidades espaciais (Shoumaker, 1999; Masachs, Casares &
Fernandez, 1997): (i) um espaco vivido e partilhado pelos alunos sem que tomem
consciéncia disso; (ii)) um espaco percebido de forma a fazer intervir os sentidos das
criangas e o espirito critico e um espacgo dado pelas descobertas realizadas nos limites
espaciais concretos; (iii) um espacgo racionalizado pela combinacdo das variaveis
mensuraveis neste mesmo espacgo, um espago integrado que resulta dos espagos
precedentes e um espaco de intervengdo/voluntério gracas ao conhecimento adquirido
nos niveis anteriores para que se facam projetos de organizacdo do territério ou
realizacdes concretas. Souto (1999) refere também que o espacgo geografico é resultado
do espaco absoluto (0 espaco topoldgico, o espaco projetivo e o espaco euclidiano) e
do espaco geografico subjetivo (preferencial global, valorativo e estrutural). Desta forma,
combinam-se duas maneiras fundamentais para alcancar o conhecimento espacial: o
conhecimento direto através da pratica e da manipulagdo de objetos e,
simultaneamente, o conhecimento indireto na denominacéo de objetos.

No conhecimento direto, 0 meio proximo surge como recurso e sistema onde é
possivel a crianca desenvolver experiéncias sensoriais na sua plenitude, convertendo-
se assim como o principal material didatico e ponto de partida para o processo educativo

(Sanchez Lopez, 2007). Na perspetiva do autor, os sentimentos e emocdes que se
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despertam pela observacao do meio podem desencadear conflitos cognitivos e, a partir
destes, pode-se gerar conhecimento e ac¢ao.

Relativamente as criancas com idades compreendidas entre 0s cinco e 0s 0ito
anos, estas comecam a dominar o ambiente em que vivem e sdo capazes de imaginar
condicBes de vida distintas das que as rodeiam. As criancas apenas tém experiéncia e
possuem interesses concretos. O seu pensamento € intuitivo e egocéntrico e possuem
uma ideia concreta do espaco definindo os objetos pelo seu uso. Como consequéncia
do egocentrismo, a crianga compreende o espaco de acordo com as suas dimensdes e
tal como pensa (Aranda, 2016).

As criancas até aos sete anos de idade chegam a uma fase de desenvolvimento
em que a sua representacgao topoldgica do mundo se torna “projetiva”, isto €, os objetos
tridimensionais e os edificios apresentam-se em duas dimensdes (Bale, 1999). A nocao
de espaco projetivo exige um processo de descentralizacdo espacial em que a crianca
observa o objeto do ponto de vista externo (Aranda, 2016). Nesta idade, as criancas sdo
capazes de representar a sua localidade quase como um plano, com mais detalhes,
uma melhor coordenagdo e uma continuidade das vias (Bale, 1999). Estas também
melhoram a direcdo, a orientacdo, a distancia e a escala e alguns edificios aparecem
na forma plana. As criangas possuem tracos que séo representativos do periodo das
operacfes concretas, ou seja, a crianga ja compreende o movimento no espaco e é
capaz de representar uma sequéncia de acontecimentos. Deste modo, a crianca
diferencia formas em planos, traga itinerarios em planos, realiza jogos de direcdo
(cartograficos) e sabe ordenar elementos de uma paisagem em imagens (icOnicos)
como refere Souto (1999).

Com oito ou nove anos, ainda ndo se adquire a nogao de espaco geografico, por
isso, a leitura de mapas e globos terrestres ndo é uma tarefa facil, sendo que requer
que as criangas interpretem numerosos simbolos e captem e representem abstracdes
presentes no meio (Alonso, 2010). Nestas idades € aconselhavel mostrar as criancas
mapas com pouco dados, ndo excluindo a possibilidade de os alunos manipularem
varios tipos de mapas. A partir dos oito anos a memoria permitir, posteriormente,
aprender as definicdes mais simples.

Com onze anos a crianca ja devera ser capaz de desenhar um “verdadeiro mapa”
do meio envolvente. Nesta idade, as criancas passaram pela fase egocéntrica e abstrata
e jA tracam mapas integrados, abstratamente coordenados e hierarquicamente

integrados. Como os simbolos j& ndo aparecem na forma iconica, € necessaria uma
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chave (Bale,1999). Deste modo, a crianca compreende mapas com escala e identifica
lugares num atlas, sabe tracar rotas, identifica o Norte, relaciona elementos, mede
distancias e interpreta os elementos de uma paisagem indicando rela¢cdes num territorio
(Souto, 1999).

3.2.7. Técnicas, instrumentos e atividades ao servigo da aprendizagem do
espaco geogréafico em sala de aula.

No ensino da Geografia sdo utilizadas varias técnicas e instrumentos tais como:
a documentacao gréfica e cartografica, imagens (fotografias), informacéo estatistica,
novas tecnologias, debates, mesas-redondas, painéis, jogos e técnicas de simulacao,
visitas de estudo e trabalho de campo, técnicas experimentais (laboratoriais) e a
observacao direta da paisagem (Dias & Hortas, 2006). Sublinha-se a importancia em
recorrer a técnicas diversas tendo como base quatro fatores: idade e nivel escolar dos
alunos, ambitos e nivel dos objetivos definidos, os materiais disponiveis e a propria
competéncia do aluno (Shoumaker, 1999).

O Estudo do Meio, sendo uma area disciplinar do 1.° CEB que integra contedos,
métodos e técnicas da Histéria, da Geografia e das Ciéncias Naturais, dedica-se a
construcado do conhecimento sobre o espaco geogréfico. As estratégias e atividades
desenvolvidas no ensino do Estudo do Meio, na abordagem a contelidos e conceitos de
natureza geografica, podem decorrer no espago da sala de aula, mas também nos
espacos exteriores. As visitas de estudo séo importantes na medida despertam nos
alunos um enorme interesse metodologico, motivando-os para a aprendizagem e
desenvolvimentos de atitudes e valores (Alexandre & Diogo, 1993). A natureza da
proposta deste estudo, articulada com os principios orientadores da abordagem ao
Estudo do Meio, permite eleger como principais métodos e técnicas na construcéo do
conhecimento do espaco geografico, as visitas de estudo, o trabalho de campo, a
observacao direta de paisagens, as maquetas, e o registo de itinerarios.

O trabalho de campo revela-se uma estratégia fundamental na recolha de
informacdo de natureza diversa. Este trabalho pode desenvolver-se em diferentes
momentos do processo de ensino e aprendizagem e ter diferente duracdo, algumas
horas, um dia, alguns dias. E ainda uma estratégia que pode iniciar-se com criancas de
pequenas idades, atraves de propostas de realizacédo de itinerarios pelo péatio da escola

e pelo meio envolvente (Souto, 1999). Assim, o aluno pode desenvolver o conceito de
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localizacdo espacial e reconhecer com o apoio de fotografias e planos, as formas e
tamanhos dos elementos que fazem parte da escola e também do meio envolvente.

Alonso (2010) refere que nestas idades os alunos podem realizar a
representacdo e analise dos seus mapas cognitivos, orientar-se através dos pontos
cardinais, realizar atividades com a bussola e calcular distancias. De acordo com
Shoumaker (1999), o professor pode ainda, realizar varios exercicios, tais como: o
estudo do bairro onde se localiza a escola, o estudo da paisagem natural, estudo da
cidade onde a escola se localiza, estudo dos elementos do meio natural e o estudo de
um biétopo O professor pode decidir se o aluno utiliza ou ndo um plano, pode dar
indicagBes sobre a informacao a registar e o tipo de registo a fazer. Outros exercicios
devem ser preparados e organizados, como por exemplo, localizar o ponto de
observacdo numa planta (é necessario que o aluno tenha uma planta, que pode ser
simplificada) ou observar a paisagem e analisar os pormenores prevendo sempre
momentos posteriores de sintese em sala de aula. Deste modo, é necessario explorar
os trabalhos na aula e prolongar os momentos de analise complementares. “O principal
objetivo destes trabalhos é o de ensinar os alunos a observar. Observar nao é olhar”.
(p.179).

A observagdo deve ser sempre um ponto de partida, para o
desenvolvimento do raciocinio analitico que permite o processo de investigagao,

o despertar do espirito critico e aberto que em contacto com a realidade a possa

entender de modo a aproveitar a informacao que nos dé (Brito & Poeira, 1991,

p. 32).

Esta operagéo sup8e um trajeto ativo da parte do sujeito que o pratica e segue
trés etapas: a localizacéo e identificagcdo de um certo nimero de elementos que 0 N0Sso
olhar seleciona (na paisagem), posicdo dos elementos, ou seja, a localizacdo de uns
elementos em relacéo a outros no espaco (posicao relativa) ou a localizagdo em relacdo
a uma posicao escolhida como ponto de referéncia e, por fim, a descricdo dos elementos
identificados e posicionados, em que se identifica um conjunto de caracteristicas que
pertencem a morfologia, a funcdo e a natureza dos elementos (Shoumaker, 1999). No
trabalho de campo deve-se estimular os alunos a investigagdo ao coloca-los em
contacto direto com a realidade, o que permite explorar uma das capacidades
fundamentais: o poder de observagédo, acima referido (Brito & Poeira, 1991).

Segundo Shoumaker (1999), o método do itinerario é o mais interessante e

consiste em estudar a cidade através de um territério de um lado e de outro do corte,
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corte escolhido de modo a atravessar mais do que um bairro. Assim, podem-se abordar
temas como: as ocupacdes do solo, as caracteristicas do habitat, o tracado das vias de
comunicacao e o relevo, a hidrografia e a geologia... No trabalho de campo, o uso da
bussola é imprescindivel, pois informa o individuo onde se localiza o norte magnético e
a partir da informacao que transmite € possivel compreender a trajetoria a ser seguida
num itinerario (Jiménez & Gaite, 1996). Além disso, é importante conceber um guido
que contenha uma linguagem clara e acessivel, sempre que possivel ilustrado com
mapas e/ outros esquemas essenciais. O professor deve também estabelecer um
contacto prévio com a area que se pretende visitar, para que tenha o conhecimento
sobre a mesma e possa prever eventuais problemas (Brito & Poeira, 1991).

Outro dos recursos que é Util para trabalhar a orientacdo e a representacdo
espacial com criancas é a maquete (Souto, 1999). A maquete tridimensional permite
relacionar a representacdo no plano com o objeto que os alunos observaram podendo
comparéa-los. Permite também trabalhar conceitos basicos do espaco: em cima, em
baixo... As experiéncias que se conhecem na escola primaria confirmam a sua utilidade.
Para trabalhar com os alunos, as maquetes tém também um grande interesse pela
possibilidade de representar lugares em grande escala, por exemplo, cidades. Desta
forma, os alunos podem aprender de forma mais eficaz conceitos préprios de topografia.
Importa referir que nestas idades ndo é possivel construir uma maquete a escala,
apenas alguns elementos (edificios, montes...).

Na sala de aula também s&o cada vez mais utilizados recursos informéticos
tendo consciéncia da sua finalidade. Por exemplo, existem alguns programas que nos
facilitam o trabalho mostrando de forma atualizada as informacdes e fotografias que
gueremos explorar com os alunos (Souto,1999). Além disso, a fotografia também é um
recurso audiovisual e um material didatico apropriado e muito utilizado para a Geografia
gue se baseia na observacédo (Jiménez & Gaite, 1996). Como instrumentos de analise
indireta da paisagem, estas ilustram conceitos e nogdes que, as vezes, sao dificeis de
observar e que introduzem a realidade em sala de aula. As fotografias tém um papel
fundamental para relembrar espacos observados e corrigirimagens falsas que os alunos
tenham sobre a realidade. Existe, assim a possibilidade de trabalhar varias tematicas a
partir delas. Com a constante evolugao tecnolégica, a fotografia aérea e a de satélite
vieram revolucionar e dar um novo félego e possibilidades, sobretudo na capacidade de
atualizacdo (Brito & Poeira, 1991) e pela quantidade de informacdo que oferecem
(Jiménez & Gaite, 1996).
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Por fim, salienta-se que o ensino da Geografia tem tido inovaces metodolégicas
nos ultimos tempos procurando promover um processo de ensino aprendizagem mais

ativo e adequé-lo a personalidade e evolucgéo intelectual do aluno.

3.3. Apresentacao e analise dos resultados

Como referido anteriormente, foram definidos dois objetivos, a partir da
problematica identificada para este estudo: (i) Desenvolver competéncias de
representagao espacial e (i) Desenvolver competéncias de orientagéo espacial.

Para responder ao objetivo (i) Desenvolver competéncias de representacao
espacial realizaram-se as seguintes atividades com as crian¢cas: o mapa mental do
percurso de casa a escola (inicial e final); o mapa mental do bairro; a representacao
mental do percurso desde o Rio Tejo a casa, a representacdo mental do percurso
realizado da Pedreira a escola; a representacdo mental do percurso realizado do
Planetario a escola; a representacdo do percurso realizado do Planetario a escola
(coletiva) e a construgdo da maquete da rua da escola (coletiva). Para acompanhar o
percurso realizado pelos alunos na construgdo do conhecimento sobre o espago
geografico procedeu-se, ao longo da intervengdo, a andlise das carateristicas da
representacdo grafica de cada mapa mental desenhado e dos elementos representados
no mesmo. Este processo permitiu ir planificando cada atividade seguinte a partir das
experiéncias e resultados da atividade anterior, numa l6gica proxima das etapas
definidas na metodologia investigacao-agao. Importa referir que as atividades realizadas
foram analisadas a partir de indicadores previamente definidos como ilustram as tabelas
no Anexo W embora em algumas atividades ndo seja possivel mobilizar todos os
indicadores construidos. Relativamente aos elementos representados nos mapas
mentais, foi realizada uma andlise de conteudo de cada esboco, identificando cada
elemento e para cada um a sua frequéncia. Através desta analise construiu-se uma
nuvem de palavras em que as palavras que mais se destacam se referem aos elementos
representados um maior numero de vezes. Utilizando estes registos e técnicas de
andlise procede-se, de seguida, a uma exploracdo detalhada de cada atividade que é
apresentada de acordo com a sequéncia em que a mesma surge no percurso de

trabalho desenvolvido com os alunos.
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O percurso de casa a escola

Nesta atividade foi solicitado a cada aluno a representacdo do seu mapa mental
do percurso de casa a escola como consta na planificacdo da aula (ver Anexo X).
Através do Gréfico 1 (ver Anexo Y) depreende-se que todos os alunos identificam no
esboco o ponto de partida e que apenas um aluno néo identifica o ponto de chegada.
Em relag&o ao indicador representa no percurso pontos de referéncia (Figura 1 e 2),
apenas trés alunos n&o representam esses pontos (ver Figura Z1). No indicador
representa no percurso elementos com detalhes constata-se que oito alunos desenham
varios detalhes nos elementos representados (ver Figura Z2) enquanto treze alunos nao
desenham qualquer detalhe (ver Figura Z4). A representacdo tridimensional esta
presente em apenas seis esbocos (ver Figura Z3 e Z4).

No que diz respeito ao indicador, inclui elementos adicionais ao espago
construido, doze alunos representam elementos que ndo pertencem ao espaco
construido (ver Figura 1 e 2) e nove alunos nao incluem qualquer elemento adicional
(ver Figura Z4). Os alunos que conseguem aproximar a representagdo espacial da
realidade observada sao cinco (ver Figura 1).

Deste modo, verifica-se que nesta primeira atividade os alunos conseguem
melhores resultados nos indicadores identifica o ponto de partida, identifica o ponto de
chegada e representa no percurso diversos pontos de referéncia. Situagcdo contraria €
registada, nos indicadores, representa no percurso diversos elementos com detalhes,
representa caracteristicas do desenvolvimento tridimensional, inclui elementos
adicionais ao espaco construido na representagao e aproxima a representagao espacial
da realidade.

Pode-se observar na Figura 1 a representacédo do ponto de partida e do ponto
de chegada, diversos pontos de referéncia (paragem do autocarro e centro de saude),
alguns elementos adicionais ao espaco construido, (carro e pessoa) e alguns detalhes
nos elementos (a cancela do Instituto Superior de Agronomia e as escadas no Pavilhdo
da Ajuda) e existe uma aproximacédo da realidade. Na Figura 2 verifica-se que o aluno
representa o ponto de partida e o ponto de chegada, representa um ponto de referéncia
(o LIDL), inclui elementos adicionais ao espaco construido (o coracdo e o sol), mas a
sua representacdo ndo se aproxima da realidade. Em ambos os esbocos ndo se

identificam caracteristicas do desenvolvimento tridimensional.
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Figura 1 — Representacdo realizada por um Figura 2 — Representacéo realizada por um
aluno do percurso de casa a escola aluno do percurso de casa a escola

Na Figura 3 identificam-se os trés elementos mais frequentes nos esbocos dos
alunos, a casa, a pessoa e a escola. Estes elementos tém maior significado no percurso
solicitado. Numa segunda posicao surgem a estrada, a passadeira, o carro, a nuvem e
a arvore, os trés primeiros sao elementos que os alunos diariamente utilizam no seu
percurso e os dois Ultimos fazem parte de elementos que caraterizam a paisagem. O
café, o passaro, a fruta, o sol e a loja constituem o terceiro grupo de elementos
mobilizados na construgdo dos mapas mentais e que se referem fundamentalmente a
paisagem, sendo que a fruta se relaciona com a sua presenca nas montras das frutarias
do bairro. Nestes primeiros mapas mentais, constata-se que existe uma grande
diversidade de elementos representados. O reconhecimento e diferenciacdo de
elementos do meio ambiente, como a chuva, o dia, a noite, a 4gua, o sol e as nuvens
significa que os alunos conseguem diferenciar as condigbes ambientais, entendo as
mudancas meteorologicas (Souto, 1999). As criancas também tém tendéncia a
personificar as representacdes de alguns elementos meteoroldgicos relacionando com

as atividades humanas como ¢ visivel na Figura Z3.
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Figura 3. Nuvem de palavras relativa aos
elementos representados na atividade do percurso
representado de casa a escola

Segundo os autores anteriormente referidos na revisdo da literatura, estas
primeiras representacdes das criancas

dos espacos que lhe sdo familiares ndo sdo mais do que registos

topoldgicos e sequenciais de caminhos e marcos ou pontos de referéncia,

normalmente com origem num local bem conhecido, como a sua propria

habitacdo, a partir do qual a crianga constréi um mapa de espacos adjacentes
(Diogo & Alexandre, 1993, p.81).

O bairro

O mapa mental do bairro onde o aluno reside, destacando os elementos do meio
envolvente, foi a segunda atividade realizada neste processo de aprendizagem do
espago geogréafico, como é referido na planificacdo da aula (ver Anexo AA). E de
salientar que nesta andlise foram excluidos os indicadores representa o ponto de partida
e representa o ponto de chegada, pois ndo era solicitada a representacdo de um
percurso. Através da andlise do Gréfico 2 (ver Anexo AB) no indicador representa no
percurso pontos de referéncia (ver Figuras 5), cinco alunos em 19 ndo representam
esses pontos. No indicador representa no percurso elementos com detalhes, oito alunos
representam alguns detalhes nos elementos desenhados (ver Figura AC1 e AC2)
enquanto onze alunos né&o identificam qualquer detalhe (ver Figura AC2). A
representacdo do desenvolvimento do tridimensional estd presente em apenas trés

esbocos, tal como é representado na Figura 4 e AC3).
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No indicador aproxima a representacdo espacial da realidade observada, sdo
cinco os alunos que conseguem fazer esta aproximacao (ver Figura 4) e dezasseis ainda
revelam dificuldades nesta concretizacdo (ver Figuras AC2 e AC3). Sobre o indicador
inclui elementos adicionais ao espaco construido, constatou-se que sao onze os alunos
que representam elementos que ndo pertencem ao espaco construido (Figura AC1 e
AC3). Na Figura 4, o aluno representa pessoas ja na Figura 5 ndo existem elementos
externos ao espaco construido.

Pode-se concluir que os indicadores em que os resultados foram positivos séo:
representa no percurso diversos pontos de referéncia e aproxima a representagao
espacial da realidade observada. Os indicadores com resultados menos positivos sao:
representa no percurso diversos elementos com detalhes, representa o
desenvolvimento da tridimensionalidade e inclui elementos adicionais ao espaco
construido na representagéo.

As figuras que se apresentam de seguida ilustram duas representagdes em que
se evidenciam as caracteristicas referidas anteriormente. A representacdo que consta
na Figura 4 ndo apresenta pontos de referéncia, contém diversos elementos com
detalhes (a antena e a representacdo da mota), representa o desenvolvimento da
tridimensionalidade (o prédio), inclui elementos adicionais ao espacgo construido (a mota
e as pessoas) e aproxima a representacdo a realidade observada. Ja a Figura 5
apresenta um ponto de referéncia (o LIDL), ndo representa detalhes nos elementos, ndo
representa o desenvolvimento da tridimensionalidade, ndo inclui elementos adicionais

ao espaco construido e ndo aproxima a representagéo a realidade.
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Figura 4 — Representacdo do bairro Figura 5 .- Representacdo do bairro realizada
realizada por um aluno por um aluno
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Em relacdo ao numero de elementos representados e tendo em conta 0s
resultados decorrentes da andlise de contetdo (ver Figura 6), constata-se que o
elemento mais representado é a casa. Num segundo ponto € a pessoa e a estrada, e,
por fim, o café, a arvore e o carro.
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Figura 6 - Nuvem de palavras relativa a
atividade de representacéo do bairro.

Saliento o facto de os alunos representarem poucos elementos no seu bairro
comparativamente a representacao do itinerario anterior. As representacdes realizadas
parecem revelar uma menor proximidade destas criangas ao bairro e uma maior
identificagdo com o percurso que realizam diariamente. Provavelmente as menores
vivéncias que tém no bairro, utilizando mais frequentemente o espaco da casa, assim
como a pouca estimulacdo que pode existir para a observacdo dos elementos que 0s

rodeiam sdo fatores que justificam os mapas mentais que desenham.

O percurso do Rio Tejo a casa

Esta atividade foi proposta no ambito da visita de estudo organizada pelo par de
estagio, da escola ao Rio Tejo. A representacao do percurso realizado estava presente
no guido de visita de estudo apresentado aos alunos (ver Anexo AD). Esta atividade
consistia na representacao individual do percurso que os alunos realizavam desde o Rio
Tejo até a casa como consta da planificacdo de aula (ver Anexo AE). A partir da leitura
do Gréfico 3 (ver Anexo AF) conclui-se que quinze alunos identificam o ponto de partida
(ver Figura AG1 e AG2) e que trés alunos néo o identificam. Os mesmos resultados se
verificam em relacdo ao ponto de chegada. No indicador representa no percurso
diversos pontos de referéncia verificou-se que doze alunos representam varios pontos
(por exemplo, supermercado, drogaria, café e paragem) (ver Figura 7) e seis ndo

representam nenhum (ver Figura AG2). Na representacdo de elementos com detalhes,

38



apenas quatro alunos representam alguns detalhes nos elementos desenhados, como
por exemplo, os ferros da ponte (ver Figura 7). A representacdo do desenvolvimento

tridimensional ndo esté presente nos esbog¢os construidos.

No indicador aproxima a representacdo espacial da realidade observada, sao
trés os alunos que conseguem desenhar um percurso que se aproxima da realidade (ver
Figura 7). Os restantes quinze alunos ainda ndo conseguem fazé-lo, sendo dificil utilizar
o itinerario que desenham para realizar o percurso solicitado (ver Figuras 8, AG1 e AG2).
No que diz respeito ao indicador inclui de elementos adicionais ao espago construido,
sdo trés os alunos que representam elementos que nao pertencem ao espaco
construido (como por exemplo, a mota e o carro) (ver Figura 7) e quinze alunos néo
incluem qualquer elemento adicional (ver Figura 8 e AG2).

Para esta atividade, os indicadores para os quais se obtiveram resultados
positivos sao: identifica o ponto de partida, identifica o ponto de chegada, representa no
percurso diversos pontos de referéncia, representa o0 desenvolvimento da
tridimensionalidade e inclui elementos adicionais ao espaco construido. Contudo, para
os indicadores representa no percurso diversos elementos com detalhes e aproxima a
representacdo espacial da realidade a leitura dos mapas desenhados séo evidentes as
dificuldades de concretizagdo. Nas figuras seguintes apresentam-se alguns itinerarios
representados pelos alunos em que se pode observar algumas caracteristicas
presentes na representacdo. Na Figura 7 o aluno identifica o ponto de chegada e o ponto
de partida, representa varios pontos de referéncia (café, drogaria, paragem e
supermercado), inclui elementos adicionais ao espago construido (carros e a mota),
representa no percurso elementos com detalhes (ferros da ponte) e apresenta uma
representacao proxima da realidade. Enquanto na figura 8 o esbogo apresenta o ponto
de chegada e o ponto de partida, apresenta alguns pontos de referéncia (café e
mercearia), apresenta detalhes nos elementos e ndo representa uma aproximacao da

realidade. Nas duas figuras ndo existe a presenc¢a do desenvolvimento tridimensional.
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Figura 8 - Representacdo do percurso

Figura 7. Representagdo do percurso do Rio Tejo até casa por um aluno

do Rio Tejo até casa por um aluno

A analise da Figura 9 evidencia que os elementos mais frequentemente
representados sao o ponto de chegada, a casa e, em segundo lugar o ponto de partida,
a ponte e o rio, assim como elementos representativos do percurso o café, a estrada,

0s carros e a escola. Com menor frequéncia surgem, a loja e o museu.
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Figura 9. Nuvem de palavras relativa aos elementos
representados na atividade do percurso realizado
do rio Tejo a casa

Comparando as representacdes realizadas agora com a anterior do bairro
salienta-se um aumento do nimero e da diversidade de elementos representados. Em
relacdo a representacao inicial do percurso casa/escola o nimero de elementos é menor

embora surjam novos elementos no esbogo construido.
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O percurso da Pedreira do Alvito a escola

Esta atividade decorreu no &mbito de uma visita de estudo a Pedreira do Alvito
prevista na planificacdo da sequéncia de aprendizagem (ver Anexo AH). Assim, esta
atividade também estava presente no guido de visita de estudo apresentado inicialmente
aos alunos (ver Anexo Al). Para esta atividade foi solicitada a representagéo individual
do percurso que os alunos realizaram durante a visita de estudo a Pedreira. Ao analisar
o Gréfico 4 (ver Anexo AJ) é possivel constatar que todos os alunos identificam o ponto
de partida (ver Figuras 10 e 11) e que apenas um dos alunos nao identifica o ponto de
chegada.

No indicador representa no percurso diversos pontos de referéncia todos os
alunos desenham varios pontos de referéncia (por exemplo, a paragem, a piscina e
clube de futebol) (ver Figuras 10 e 11). No que concerne ao indicador representa no
percurso diversos elementos numa légica sequencial apenas um aluno nao conseguiu
registar 0 percurso seguindo a sequéncia em que os elementos surgiram durante o
mesmo (ver Figura 11). Na representacdo de elementos com detalhes s6 dois alunos
ndo conseguem fazé-lo (ver Figura AK2). A representagdo do desenvolvimento
tridimensional esta presente em cinco representacoes (ver Figura AK1).

No que diz respeito ao indicador inclui elementos adicionais ao espago
construido, dezasseis alunos representam elementos que ndo pertencem ao espaco
construido (por exemplo, o arbusto, o sol, a flor, a &rvore, a mota e a nuvem) (ver Figura
AK3) e dois alunos néo incluem qualquer elemento adicional (ver Figura 11). No
indicador aproxima a representacdo espacial da realidade apenas um aluno nao
consegue aproximar a representacao a realidade observada (ver Figura AK2).

Deste modo, é possivel inferir que as maiores dificuldades dos alunos continuam
na representagdo tridimensional, o indicador que contabiliza frequéncias muito
reduzidas com uma taxa de sucesso de 24, 2 % (ver Anexo AL).

Nas figuras seguintes apresentam-se alguns percursos representados pelos
alunos, sendo possivel identificar algumas caracteristicas: na Figura 10, o aluno
representa o ponto de partida e o ponto de chegada, varios pontos de referéncia
(piscina, oficina e paragem), os pontos de referéncias seguem uma sequéncia légica
piscina, oficina e paragem), o aparecimento das caracteristicas do tridimensional

(escola), contém elementos que ndo pertencem ao espaco construido (flores) e a sua
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representacdo aproxima-se a realidade; na Figura 11 estdo representados o ponto de
partida e o ponto de chegada, varios pontos de referéncia, os elementos ndo seguem
uma sequéncia légica, ndo apresenta detalhes nos elementos, ndo inclui elementos que
ndo pertencem ao espaco construido, ndo apresenta caracteristicas do

desenvolvimento tridimensional e aproxima representacao da realidade observada.

Y
Figura 10 Representagdo do percurso da Figura 11 Representacdo do percurso da
Pedreira do Alvito & escola por um aluno Pedreira do Alvito & escola por um aluno

Através da analise da nuvem de palavras (ver Figura 12) observa-se que o0s
elementos mais frequentes sé@o a arvore, a pessoa, a flor e o carro. Num segundo plano,
a casa, a pedreira, a estrada, a paragem e a escola. Por fim com menos representacdes
aparecem a ponte, a piscina, o arbusto e o clube de futebol.

un

gy

BSB

pessoa

5 estacionamentc

a r{/ore

ponte

eurosid

B[00S0

Figura 12. Nuvem de palavras relativa aos
elementos representados no percurso do
Pedreira do Alvito a escola
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Em comparacdo com as representacdes anteriores salienta-se que houve um
aumento do nimero de elementos representados neste esboc¢o, assim como sao mais
diversos, como é possivel observar se compararmos o0s esbocos da Figura 7 e da Figura
8.

O percurso da escola ao Planetério

Esta atividade foi a Ultima a ser realizada na sequéncia de uma visita de estudo,
neste caso, o Planetario, integrando o guido de visita de estudo apresentado aos alunos
(ver Anexo AM). Para a construcdo da representacdo utilizou-se uma base onde os
alunos ja tinham representadas duas imagens, uma com o ponto de partida e outra com
o ponto de chegada. Solicitava-se aos alunos que desenhassem entre o0 ponto de partida
e 0 de chegada o percurso realizado. Neste caso, na analise da representacdo o0s
indicadores relativos aos pontos de partida e de chegada ndo foram contemplados.
Assim, foi solicitado aos alunos a representacé@o do percurso realizado durante a visita
de estudo desde Planetério a escola como consta na planificagéo de aula (ver Anexo
AN). Ao analisar o Grafico 5 (ver Anexo AO) verifica-se que no indicador representa no
percurso diversos pontos de referéncia (ver Figuras. 13 e 14), catorze alunos
representam varios pontos de referéncia e dois alunos nao representam nenhum.
Relativamente ao indicador representa no percurso diversos elementos numa légica
sequencial verificou-se que sete alunos conseguiram representar os elementos numa
l6gica sequencial (ver Anexo AP1) e nove alunos ndo conseguiram desenhar os
percursos seguindo a sequéncia dos elementos ( ver Figura 13 e 14). Sobre o indicador
representa no percurso elementos com detalhes constatou-se que oito alunos nao
representam detalhes (ver Figura AP1). A representacdo do desenvolvimento
tridimensional esta presente apenas num dos esbogos construidos (ver Figura 28).

No indicador aproxima a representacdo espacial da realidade observada quatro
alunos conseguem fazer essa aproximacdo (ver Figura 13) enquanto doze tém
dificuldade em fazé-lo (ver Figura AP2). Em relagdo ao indicador inclui elementos
adicionais ao espaco construido observou-se que seis alunos desenham elementos que
ndo pertencem ao espaco construido (ver Figura AP2) e dez alunos ndo representam
qgualquer elemento (ver Figuras 13 e 14).

Depreende-se, assim, que se obtiveram maiores niveis de concretizacdo nos
indicadores: representa no percurso diversos pontos de referéncia, representa no

percurso diversos elementos com detalhes e inclui elementos adicionais ao espaco
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construido na representacao. Contudo, nos indicadores representa no percurso diversos
elementos numa sequéncia l6gica, representa o0 desenvolvimento da
tridimensionalidade e aproxima a representacdo espacial da realidade observada os

resultados evidenciam maiores dificuldades de concretiza¢ao por parte dos alunos.

10. Agora que terminaste @ visita de estudl, traga o percurso dasd o Planetério 3 tua escola, indicando os penkas de referéncia que 10 Agura qe terminaste a vista e estud, traga o percursa desie o Planekiro 3 bua escol2, indcands o5 porkes de cefedrcia que
regstaste na pdgina anteriar. Indca tanbém qual o pefito de chegada e o ponta de parkida. regstaste r pégia artericr. hdica tanbén qual o ponto de chegada @ o porta de partity

Figura 13 — Representacdo do percurso Figura 14. Representacdo do percurso por
por um aluno do Planetario a escola um aluno do Planetério a escola.

Seguidamente, apresentam-se alguns percursos realizados pelos alunos em que
€ possivel identificar algumas caracteristicas referidas anteriormente. Na Figura 13 o
aluno representa no percurso diversos pontos de referéncia (museu da marinha
farmacia, Hospital Egas Moniz, Jardim de Belém, restaurante, biblioteca e museu), ndo
representa no percurso diversos elementos com detalhes, ndo contém elementos
adicionais ao espaco construido na representacdo, ndo representa Nno percurso
evidencia a elementos numa sequéncia légica e existe uma aproximacdo da
representacdo espacial da realidade observada. Na Figura 14, o aluno representa no
percurso diversos pontos de referéncia, ndo representa no percurso diversos elementos
com detalhes, ndo existem elementos adicionais ao espaco construido na
representacdo, ndo existe representacdo no percurso de diversos elementos numa
sequéncia logica e ndo existe uma aproximacao da representacdo espacial a realidade

observada. Em ambas as figuras néo existe representacdo da tridimensionalidade.
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A Figura 15 evidencia que os elementos mais representados foram o museu, 0
restaurante, a estrada e a pessoa. No ponto seguinte sdo representados o jardim, a
casa, a flor e a arvore. No ultimo ponto a passadeira, a farmécia, a biblioteca, o parque

e a escola.
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Figura 15 — Nuvem de palavras relativa aos
elementos representados no percurso do
Planetario a escola.

Em comparacdo com as representacdes anteriores salienta-se que houve um
aumento do nimero de elementos representados e da sua diversidade. Este percurso,
mais longo que os anteriores, permitiu também aos alunos o registo mental de
elementos mais diversos que transportaram posteriormente para a sua representacao
gréfica. Por outro lado, na continuacao do trabalho que ja tinha vindo a ser desenvolvido,
em particular o incentivo/estimulagéo dos alunos para a observagéo da paisagem, teve
efeitos nas representacfes que agora desenham, mais cuidadas do ponto de vista da

transposicéo dos elementos construidos para o esboco.

Percurso do Planetario a escola (representacéao coletiva)

Esta atividade foi realizada em grande grupo e tinha a mesma finalidade da
atividade anterior, a diferencga reside na estratégia de organiza¢ao do grupo, pois agora
foi realizada em grande grupo. Nesta atividade, o papel cenério ja tinha representados
0 ponto de partida e o ponto de chegada. Assim, foi solicitado aos alunos que em
pequenos grupos desenhassem o percurso que realizaram durante a visita de estudo,
desde a escola ao Planetario, como ilustra a planificagdo de aula (ver Anexo AQ). Para

a sua concretizagdo organizou-se 0 percurso em Varias partes e responsabilizou-se
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cada grupo pela realizacdo de uma delas. Salienta-se o facto de ter havido uma
discusséo prévia em grande grupo para localizar pontos de referéncia, posteriormente
cada grupo realizou o percurso que lhe foi atribuido. Durante a atividade os grupos
tiveram atencao em representar os elementos obedecendo a critérios semelhantes para
que o esboco se aproximasse da realidade. Estes dados foram visiveis nos registos de
observagao dos alunos durante a realizagéo da tarefa bem como na produgéo final (ver
Figura 16). Através do Gréfico 7 (ver Anexo AR) verifica-se que para o indicador
representa no percurso diversos pontos de referéncia, dezoito alunos identificam véarios
pontos de referéncia (lojas e jardins) e trés alunos ndo registam nenhum. Relativamente
ao indicador representa no percurso diversos elementos numa légica sequencial
verifica-se que apenas dez alunos conseguiram representar os elementos numa logica
sequencial. Nenhum aluno representa no percurso elementos com detalhes. A
representacdo do desenvolvimento tridimensional também néo estd presente nos
desenhos.

No indicador aproxima a representagéo espacial da realidade observada verifica-
se que catorze alunos aproximam a sua representacdo da realidade observada
enquanto sete ndo o conseguem fazer. Também nenhum aluno inclui elementos
adicionais ao espago construido. Importa referir que este foi um processo moroso e que
foram necessarios dois momentos de aula para construir o percurso, sendo que foi
necessario fazer varios ajustes ao que era desenhado por parte de alguns alunos.
Assim, conclui-se que se obtiveram resultados positivos de aprendizagem nos
indicadores: representa no percurso diversos pontos de referéncia, inclui elementos
adicionais ao espaco construido na representagao e aproxima a representagéo espacial
da realidade observada. Ja nos indicadores representa no percurso diversos elementos
numa sequéncia ldgica, representa no percurso diversos elementos com detalhes e
representa o desenvolvimento da tridimensionalidade a concretizagdo foi mais dificil.

Na figura 16 apresenta-se o itinerario realizado em grande grupo. Em relagéo
aos elementos representados no percurso observam-se os jardins, as lojas, os prédios,

as estradas, as passadeiras, um parque de estacionamento e uma rotunda.
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Maquete da rua da escola

E importante referir que antes da construgdo da maquete foi feito um
levantamento dos elementos presentes na rua da escola através do Google Earth e do
Google Maps e estes foram registados pelos alunos numa folha de papel. Apds o
levantamento organizou-se a rua em diferentes seccbes que foram atribuidas aos
grupos como referido na planificagdo da aula (ver Anexo AS). Para a avaliacdo desta
atividade também né&o foram utilizados os dois primeiros indicadores. Importa, ainda
referir que as aprendizagens realizadas nesta atividade resultaram da observacéo dos
alunos durante a realizagdo da tarefa e do produto final (ver Figuras 17,18 e 19). A
andlise do Gréfico 8 (ver Anexo AT) evidencia que em relagdo ao indicador representa
no percurso elementos numa sequéncia légica treze alunos conseguiram representar
0s elementos na sequéncia pela qual estes se encontram no espago e dez alunos néo
0 conseguiram. As dificuldades em construir um mapa mental da sequéncia dos
elementos na rua eram evidentes para estes alunos, pois quando questionados ndo
conseguiam referir a ordem em que o0s elementos se encontram na rua. No indicador

representa no percurso elementos com detalhes, oito alunos representam varios
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detalhes nos elementos representados (o nimero correto de janelas do prédio, o lado
correto onde se localiza a porta do prédio e o azulejo a volta da escola), enquanto nove
alunos nao representam este tipo de detalhes.

Os alunos que conseguem aproximar a representacdo espacial da realidade
observada séo vinte e apenas dois tém dificuldade em fazé-lo. No que diz respeito ao
indicador inclui elementos adicionais ao espago construido, apenas nove alunos
constroem elementos que ndo pertencem ao espaco construido (um ninho e as aves
presentes nas arvores, um vaso com flores), isto €, elementos que nao faziam parte do
espaco construido.

Relativamente aos elementos representados, estes foram o0s seguintes: a
escola, muros, arvores, flores, vasos, passadeiras, a linha do elétrico, o elétrico, carros,
aves, um ninho, o0 passeio e painéis solares (ver Figuras 17,18 e 19). Alguns dos
elementos referidos anteriormente ndo sao visiveis nas fotografias apresentadas

embora constem na maquete que se encontra agora exposta no espaco da escola.

Figura 18. Produto final

Figura 19. Representacao da escola
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O percurso de casa a escola (final)

Nesta atividade os alunos representaram novamente o percurso de casa a
escola como definido na planificacdo da aula (ver Anexo X). Através da andlise do
Grafico 9 (ver Anexo AU) compreende-se que todos os alunos identificam o ponto de
partida e o ponto de chegada (ver Figuras 20 e 21). Também todos os alunos
representam diversos pontos de referéncia (Lidl, a Junta de freguesia, café, Meu Super
e Miniprego) (ver Figuras 20 e 21). No indicador representa no percurso elementos com
detalhes observou-se que catorze alunos representam Vvarios detalhes nos elementos
representados (como por exemplo, as antenas das casas e 0s candeeiros das ruas) (ver
Anexo AV3) enquanto cinco alunos ndo representam qualquer detalhe (ver Figura AV1).
A representacdo tridimensional esta presente em cinco representacdes (escadas e
casas) (ver Figura AV3).

Os alunos que conseguem aproximar a representacdo espacial da realidade
observada (ver Figuras 20 e 21) sdo doze, ainda que sete alunos néo o consigam (ver
Figura. AV1). No que diz respeito a inclusdo de elementos adicionais ao espaco
construido, seis alunos representam esses elementos (por exemplo, carros) (ver Figura
AV2).

Em suma, verifica-se que os alunos realizam aprendizagens diversas, pontuando
de forma positiva em quase todos os indicadores definidos para avaliar as atividades.
As maiores fragilidades mantém-se na construcdo de representagcfes que evidenciem
caracteristicas do desenvolvimento do tridimensional.

Na Figura 20, o aluno identifica o ponto de partida e o ponto de chegada
representa alguns pontos de referéncia, tais como a junta de freguesia e o LIDL, mas
nao representa detalhes nos elementos. Na Figura 21, o aluno também identifica o ponto
de chegada e o ponto de partida, representa varios pontos de referéncia como o Meu
Super, o café e o Minipreco, representa detalhes como as antenas, a fachada de um
prédio e representa elementos adicionais, como as pessoas que estdo a janela. Tanto
na Figura 21 como na Figura 22 néo é visivel o desenvolvimento da tridimensionalidade

e ambos representam uma aproximacao da realidade.
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Figura 20 Representacdo de um aluno Figura 21 Representagdo de um aluno do
do percurso de casa a escola percurso de casa a escola

Quando comparado com 0 percurso casa-escola inicialmente desenhado, a
atividade de partida para este processo de construgdo do conhecimento, verifica-se que
de uma forma geral em todos os indicadores se identifica uma evolugéo positiva das
aprendizagens realizadas (ver Gréficos 1 e 8). A situag@o excecional, regista-se para o
indicador desenvolvimento do tridimensional. Os alunos demostraram uma grande
evolugdo ao aproximarem cada vez mais a sua representacdo da realidade, evolugéo
notada neste Ultimo exercicio.

Através da Figura 22, que reune a frequéncia dos diferentes elementos
representados no esboco construido, pode-se concluir que o elemento mais
representado é a casa (ponto de partida). Logo de seguida sdo as pessoas, a escola
(ponto de chegada), a estrada e a passadeira (que utilizam para ir para a escola), a
escada (que encontram no caminho) e o café (onde muitos alunos referem tomar o
pequeno almogo com familiares). Num terceiro nivel, os elementos mais representados

sdo: a paragem, o fumo, o carro, a pessoa e o semaforo.

50



v

<
passadeirag
estrada = = O

[]
=1] ,
o parquedeestacionamento
L‘ '
[ l1z0

flor
tarmacia

fumo s g

- a
a

gelataria

Sd

o)

carro ::Lmullnulu‘\}tl‘i:ul_\“I_\I ’,.‘,:' .
mercearia b ' Cate
universidade g

C

Figura 22 Nuvem de palavras relativa aos
elementos da atividade de representacdo do
percurso de casa a escola.

Para dar resposta ao objetivo (i) Desenvolver competéncias de orientacéo
espacial realizaram-se as seguintes atividades: a representagdo do itinerario do
percurso realizado da escola ao Rio Tejo numa planta do meio envolvente; a
representacdo do percurso da Pedreira do Alvito a escola; a representagdo do percurso
realizado da escola ao Planetério; a realizacdo de um percurso com recurso a bussola
e a rosa dos ventos no recreio da escola. Importa referir que a atividade de realiza¢do
do percurso na escola nao foi avaliada, pelo facto do envolvimento do par de estagio na
atividade ndo permitir a realizagdo de uma avaliagéo rigorosa. De forma a verificar se
os alunos desenvolveram competéncias de representacdo espacial, procedeu-se ao
longo da intervencao, a analise das produc¢des dos alunos e dos seus comportamentos
em situacdes que apelava & mobilizacio das referidas competéncias. E de salientar que
a recolha de informacédo ocorreu através do recurso a uma grelha de registo, com 0s
indicadores que sao explicitados no Anexo W. Estes indicadores ndo se mantiveram

para todas as atividades, embora concorram para 0 mesmo objetivo.

Representacdo do percurso da escola ao Rio Tejo numa planta

Nesta atividade os alunos foram solicitados, durante a visita de estudo, a tracar
numa planta o itinerario do percurso realizado durante a visita de estudo como é referido

na planificacdo de aula (ver Anexo AF). Para a avaliacdo desta atividade foram definidos
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0s seguintes indicadores: utiliza corretamente uma planta orientando-a em funcdo do
ponto de partida e de chegada; representa um itinerario realizado numa planta
identificando pontos de referéncia e representa um itinerario realizado numa planta
identificando o tracado das ruas. Através da analise do Grafico 10 (ver Anexo AW)
compreende-se que todos os alunos utilizam corretamente uma planta orientando-a em
fungdo do ponto de partida e do ponto de chegada. Relativamente ao indicador
representa um itinerario realizado numa planta identificando todos os pontos de
referéncia, dezasseis alunos conseguem representar esse itinerario na planta
identificando os pontos de referéncia, enquanto quatro alunos néo identificam todos os
pontos de referéncia. Para o indicador representa um itinerario realizado numa planta
identificando o tracado das ruas, a analise das producdes dos alunos revela que apenas
um aluno consegue tracar o itinerario respeitando o tracado das ruas. Na atividade
desenvolvida, a principal dificuldade dos alunos residiu na reproducao de um itinerario
numa planta, respeitando o tracado das ruas, pois até entdo estavam habituados a
representar esbocos resultantes das imagens mentais construidas. Nesta atividade,
pretendia-se que lessem uma planta e desenhassem sobre ela um percurso e, apesar
de reconhecerem o itinerario, ndo conseguiram respeitar na representacdo do mesmo
o tracado das ruas, cortando-as ou ignorando-as no seu desenho como ilustram as
Figuras 23 e 24.

Na Figura 23 é visivel que o aluno representa um itinerario onde néo identifica
corretamente os pontos de referéncia e ndo representa o percurso respeitando o tracado
das ruas. No entanto, na Figura 24 pode-se observar que o aluno representa um
itinerério em que identifica corretamente todos os pontos de referéncia e traca o

percurso respeitando o tracado da rua.
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Figura 23. Representacéo do Figura 24. Representagdo do
itinerario por um aluno itinerario por um aluno

Percurso da Pedreira do Alvito a escola

Esta atividade, ja referida anteriormente, foi também analisada em relagdo a
capacidade de orientacdo espacial dos alunos. Deste modo, definiram-se os seguintes
indicadores: representa as direcdes do percurso corretamente e representa 0s pontos
de referéncia localizando-os corretamente. Atraves da andlise do Gréfico 11 (ver Anexo
AX) depreende-se que em ambos os indicadores sete alunos conseguiram concretizar
a tarefa com sucesso (ver Figura 25) e doze alunos ndo o conseguiram (ver Figura 27).
Seguidamente, apresentam-se duas representacdes onde constam as caracteristicas
anteriormente referidas.

Na Figura 25, o aluno representa corretamente as dire¢cfes do percurso e 0s
pontos de referéncia estdo localizados corretamente. Ja na Figura 26, o aluno nao
representa corretamente as diregdes do percurso havendo mudancgas de direcdo onde
nao existem, ndo localiza corretamente os pontos de referéncia, pois alguns deles nao

estao representados no lado correto da estrada.
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Figura 25. Representagdo de um aluno do figura 26. Repres_ente‘igéo de um aluno do
percurso da Pedreira a escola percurso da Pedreira & escola

O percurso da escola ao Planetéario

Com esta atividade foi também possivel analisar a capacidade de orientacao
espacial dos alunos. Refere-se que os indicadores utilizados foram os mesmos da
atividade anterior. Através da analise do Gréfico 12 (ver Anexo AY) compreende-se que
no indicador representa as dire¢cdes corretas do percurso, trés alunos concretizam essa
representacdo (ver Figura 28) enquanto catorze ndo o conseguem (ver Figura 27).
Relativamente ao indicador representa os pontos de referéncia localizando-os
corretamente ( ver Figura 27) verificou-se que quatro alunos conseguiram obter sucesso
e treze alunos ndo o conseguiram. As duas representacdes que se seguem ilustram as
caracteristicas descritas.

Na Figura 27, o aluno néo representa corretamente as dire¢cdes nem localiza com
rigor os pontos de referéncia. O aluno que representa a Figura 28, apresenta as dire¢des
corretas do percurso embora ndo localize corretamente os pontos de referéncia no

mesmo.
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Figura 27. Representacdo de um aluno do Figura 28. Representagdo de um aluno dc;
percurso do Planetario a escola percurso do Planetério a escola Figura

Percurso na escola com recurso a bussola e a rosa dos ventos.

Como referido anteriormente esta atividade n&o foi avaliada como as anteriores.
Contudo, apresenta-se a planificacdo (ver Anexo AZ), a rosa dos ventos que foi
construida para a realizacdo do percurso (ver Anexo BA) e a evidéncia da sua realizagédo
por parte dos alunos (ver Anexo BB). Numa explicagdo suméria da atividade, a turma
foi organizada em grupos de quatro elementos. Seguidamente, uma das professoras-
estagiarias acompanhou um dos grupos na realizagdo do percurso pela escola. Deste
modo, antes de dar inicio a atividade foi necessario proceder a explicacdo do
funcionamento da bussola e da rosa dos ventos. Esta atividade teve esta organizacgao,
pois foi a primeira vez que os alunos realizaram percursos de orientagdo com a rosa dos
ventos e a bussola.

Apesar desta atividade néo ter sido avaliada com o rigor das anteriores, a sua
realizacdo revelou-se fundamental para que os alunos desenvolvam competéncias de
orientacdo espacial. Refere-se, ainda, que de um modo geral, ao observar os alunos
durante a atividade, estes demonstraram conseguir orientar-se com 0 recurso a estes
dois instrumentos de orientacdo (bussola e rosa dos ventos), ndo revelando ter muitas
dificuldades na sua utilizacdo. E essencial referir que se deve alargar esta atividade a
outros contextos exteriores a escola, dando continuidade as aprendizagens ja

realizadas e ampliando o conhecimento noutros contextos.
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3.4. Conclusoes

Neste capitulo apresentar-se-ao as conclusdes resultantes da apresentacgao,
andlise e discussdo dos resultados. Para a elaboragédo das conclusdes que agora se
apresentam foi realizada uma tabela em que se associa a cada indicador a respetiva
taxa de sucesso?, objetivando assim realizar uma sintese dos resultados obtidos (ver
anexo AL e BC).

Relativamente ao objetivo (i) Desenvolver competéncias de representagéo
espacial, ao longo da apresentacdo e andlise é possivel compreender que o0s
indicadores com maior taxa de sucesso sdo 0s que se reportam ao ponto de partida e
de chegada tendo como resultados 96,1% e 93,4% de sucesso respetivamente, no
conjunto das atividades. Considera-se que este resultado esteja relacionado com a
realizacdo de atividades promotoras desta aprendizagem no inicio do ano letivo,
permitindo-se agora a continuagéo e aprofundamento da mesma com a mobilizagdo dos
conhecimentos para a construcao dos mapas solicitados.

Em relacdo a identificacdo dos pontos de referéncia os alunos foram
reconhecendo e diferenciando bastantes espacgos durante as atividades, sendo que
neste indicador a taxa de sucesso € de 85,6 %. Para Souto (1999) esta diferenciagéo
ajuda a compreender o espaco proximo como reflexo da agdo humana

Na representacédo de elementos numa sequéncia l6gica a taxa de sucesso obtida
neste indicador foi de 48, 5 %. Pode considerar-se que este resultado provém da
dificuldade que os alunos tém em ordenar elementos no espaco geografico (Souto,
1999). Refere-se que este indicador também podera ser utilizado para compreender o
desenvolvimento de competéncias de orientacdo espacial dos alunos dado que estes
ao memorizarem a sequéncia dos elementos na paisagem conseguem
deslocar-se no espaco pelas referéncias que esta sequéncia lhes permite construir.

Verifica-se, também, que de uma forma global os alunos melhoraram
significativamente a constru¢éo de representagfes, aproximando-as mais da realidade
observada, pois a taxa de sucesso obtida foi de 51,6%. Embora tenha havido uma
grande evolucdo nos detalhes representados pelos alunos, no indicador a taxa de

sucesso € apenas de 47,1%. Estes resultados podem ser explicados pela maior

1 A taxa de sucesso foi calculada a partir do quociente entre o somatério
do total de alunos que concretizam o indicador em cada atividade e o
total de alunos envolvidos nas atividades que concorrem para o referido
indicador.

56



distancia a que os alunos se encontravam das intencionalidades da observacdo nas
primeiras atividades, ndo estando tdo despertos para a importancia da memorizacao
dos percursos e da localizacdo dos diferentes elementos nos espacos vividos. Alonso
(2010) refere que ensinar a observar proporciona uma descricdo mais concreta e
completa dos objetos. Deste modo, o trabalho de campo realizado proporcionou o
ensino e aprendizagem da observagdo o que é evidente na evolucdo registada na
representacdo gréafica dos alunos que se vai gradualmente aproximando da realidade.
Liceras (2016) corrobora a ideia apresentada ao afirmar que a observagédo permite a
identificac@o e descricdo dos elementos da paisagem e a sua leitura implica dar sentido
a toda a informacéo, ou seja, interpreta-la.

Saliento, também, que os alunos ainda representam elementos adicionais ao
espaco construido, por vezes imaginarios, tendo o indicador uma taxa de sucesso de
36,8%. Gudin (2013) alerta que tal ndo significa que a crianca néo distinga realidade de
fantasia, pois a crianca pode apenas querer completar e de certa forma “embelezar” o
seu desenho. Constatou-se também que embora sejam poucos o0s alunos, estes
representavam caracteristicas do desenvolvimento tridimensional revelando alguns
elementos em perspetiva. Este indicador apresentou uma taxa de sucesso de 24,2%.
Alexandre e Diogo (1993) referem que € nestas idades que comeg¢am a aparecer
carateristicas tridimensionais. Assim, este resultado pode ndo ser revelador de qualquer
fragilidade, mas sim ser explicado pelo proprio desenvolvimento da crianga.

Por fim, através das nuvens de palavras, constatou-se que a diversidade de
elementos foram aumentando gradualmente (ver Figuras 3, 6, 9, 12 e 15). Contudo,
verificou-se que na atividade final (Figura 22). de repeticdo da representagdo do
percurso casa/escola a diversidade de elementos utilizados, em comparacao a atividade
de diagndstico, tenha diminuido. Contudo, os alunos representaram outros elementos
qgue nao estavam presentes na atividade diagndstico. Um dos motivos que pode ter
levado os alunos a representar outros elementos pode decorrer da preocupacdo em
realizar uma representacdo que se aproximasse da realidade e ndo com a diversidade
de elementos.

Relativamente ao objetivo (i) Desenvolver competéncias de representacéo
espacial, os alunos demostraram ter bastantes dificuldades em representar as direcdes
corretas no percurso realizado, registando-se uma taxa de sucesso de 37,1 %, e em
representar os elementos localizando-os corretamente, com uma taxa de sucesso de

31,4%. Na atividade de desenho do percurso realizado da escola ao Rio Tejo numa
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planta do meio envolvente a taxa de sucesso no indicador utiliza corretamente uma
planta orientando-a em funcéo do ponto de partida e de chegada foi de 100%, 80% no
indicador representa um itinerario realizado numa planta identificando pontos de
referéncia e de 5% no indicador representa um itinerario realizado numa planta
identificando o tracado das ruas. Refiro que em duas das atividades, como o desenho
do percurso realizado da escola ao Rio Tejo numa planta do meio envolvente e a
representacdo do percurso a Pedreira os resultados foram mais positivos enquanto na
atividade em que era solicitada a representacédo do percurso individual da escola ao
Planetario os alunos revelaram ainda mais dificuldades. Atraves dos resultados uma das
explicacdes possiveis pode residir no facto dos dois primeiros percursos serem mais
curtos. Souto (1999) considera que a aprendizagem da localizagdo e orientagdo se
aprendem “con una escala que va desde lo mas préximo a lo mas lejano”. Alexandre e
Diogo (1993) referem que nestas idades € pouco percetivel a localizagéo relativa numa
regido mais vasta em que a crianga se movimenta. Julga-se, entdo, que € necessario
um reforco no trabalho sobre o meio mais proximo e em percursos mais curtos para que
de seguida se avance para percursos mais longos e meios mais distantes.

Para concretizar estes objetivos, durante a pratica foram introduzidas novas
atividades e técnicas pensadas a partir do meio mais préximo das criancas. O tipo de
atividades desenvolvidas é também encarado como uma justificagéo para os resultados
obtidos. Para Souto (1999) a melhor forma de organizar as atividades é através do meio
envolvente e locais de interesse como é caso das visitas de estudo que permitem uma
aprendizagem escolar vinculada a atividades espontaneas e vividas (Souto, 1999).
Jimenéz & Gaite (1996) salientam a necessidade de haver uma educagéo baseada no
contacto com 0 meio, sendo que esta fomenta a curiosidade e a consequente motivacao
dos alunos. As visitas de estudo, nomeadamente aquelas em que se privilegia o trabalho
de campo e a, consequente, observacao para além de desenvolverem capacidades de
observacdo podem também ser uma motivacdo para o trabalho (Alexandre & Diogo,
1993).

Compreende-se que a introducdo destas técnicas e atividades que implicam
ativamente os alunos em experiéncias concretas constituiu-se como uma mais-valia
para os alunos e para a professora titular, que também reconheceram a utilidade das
varias atividades para o desenvolvimento de competéncias espaciais.

Ao analisar todas as atividades acima referidas pode-se concluir que se

verificaram alteracbes na representacdo espacial realizada pelos alunos, e
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consequentemente, constru¢ao de conhecimento sobre o espaco geografico. Contudo,
o desenvolvimento de competéncias de orientacdo espacial ficou aquém das
expetativas. Importa referir que devido ao pouco tempo disponibilizado para este tipo de
atividades, decorrente do cumprimento do programa e pela realizacao das fichas de
avaliacdo ndo foi possivel fazer outro tipo de atividades, como por exemplo, a analise
dos mapas cognitivos das criancas e proporcionar mais atividades que permitissem
desenvolver competéncias de orientagdo dentro e fora da escola. Ao verificar-se a
evolucdo na representagdo espacial dos alunos pode afirmar-se que estes comecam a
construir a nogao de espaco quotidiano a partir de experiéncias concretas (Souto, 1999).

Em suma, a reflexdo desenvolvida até aqui, sobre as atividades que concorreram
para o estudo proposto, enforma em si a resposta a probleméatica que desencadeou este
estudo: A construcao do conhecimento sobre o espago geografico em criancas do
1° CEB desafia o professor ao desenho de estratégias e atividades
contextualizadas que impliquem ativamente os alunos e lhes proporcionem
vivéncias de experiéncias concretas de representacdo e orientacdo no meio em

que habitualmente se movimentam.
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4. Reflexdo Final

Neste Ultimo capitulo é importante refletir sobre todo o percurso realizado na
Escola Superior de Educacdo de Lisboa. Seguidamente, irei refletir sobre a prética
pedagdgica nos dois ciclos e sobre a investigacdo para o desenvolvimento de
competéncias profissionais.

Analisando todo o percurso, considero que a PES Il contribuiu essencialmente
para que pudesse aprofundar e interligar os referenciais teodricos, estudados nas
unidades curriculares, com a pratica o que levou a compreensao e ao desenvolvimento
de competéncias cientificas e profissionais. Esta pratica permitiu-me, também contactar
com diversas situagdes e abordagens sobre o funcionamento e organizacdo da escola
nos varios contextos da PES, sobretudo, através da concec¢éo do Plano de Intervencao
no 2.° do CEB e do Projeto de Intervengéo no 1.° do CEB. Julgo que as trés fases que
orientaram as praticas: a observacdo (a caracterizacdo da situacdo educativa e
elaboragéo do Plano e do Projeto de intervengéo), a implementacdo dos mesmos e, por
fim, a sua regulagdo e avaliagdo foram fundamentais para que adquirisse as
competéncias basicas a nivel cientifico e profissional. Deste modo, é fundamental
reconhecer que os professores ndo possuem apenas conhecimentos, mas também
competéncias profissionais que nado se restringem aos conteddos que sao lecionados
(Perrenoud, 2000). Segundo o mesmo autor, essas competéncias sdo: organizar e
estimular situacdes de aprendizagem; promover a progressao das aprendizagens;
conceber e fazer com que os dispositivos de diferenciacdo evoluam; envolver os alunos
nas suas aprendizagens e no trabalho; trabalhar em equipa; participar da gestdo da
escola; informar e envolver os pais; utilizar as novas tecnologias; enfrentar os deveres
e os dilemas éticos da profissao e desenvolver a sua prépria formagdo continua.

Além disso, o acompanhamento feito pelos professores titulares de turma e pela
equipa de professores da Escola Superior de Educacédo de Lisboa foi essencial para
que as competéncias cientificas e profissionais se desenvolvessem de forma adequada.
Para mim, este acompanhamento revestiu-se de extrema importancia para que a pratica
tivesse decorrido da melhor forma, pois as tutorias e reunides marcadas com estes
professores ajudaram-me a refletir sobre a minha prética e sobre as estratégias e os
conteudos que foram lecionados durante o periodo de intervencdo. Rold&o (1998) refere
gue ndo chega colocar a informacéo disponivel para que o aluno aprenda, € necessario

que o professor proceda a organizacao e estruturagdo de um conjunto de agbes que
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facam com que este aprenda. Desta forma, a pratica sé faz sentido porque integra o
ciclo de planificacdo-acao-reflexdo (Alonso & Roldao, 2005) e foram estes professores
os promotores de muitas reflexdes, da construgcdo adequada de planificacbes e
recursos. Isto €, estes professores promoveram momentos de reflexdo realizados ao
longo da PES Il sobre as estratégias idealizadas e as atividades que foram propostas,
pois, muitas das vezes, fui confrontada com a necessidade de reformular quer algumas
atividades, bem como as estratégias definidas, adequando a turma e a cada aluno.
Portanto, foi uma pratica marcada pela constante reflexdo que possibilitou o
desenvolvimento quer profissional como pessoal.

Além disso, Roldao (2000) afirma que

pensar curricularmente significa tdo s6 assumir conscientemente uma
postura reflexiva e analitica face ao que constitui a sua pratica quotidiana,
concebendo-a como campo de saber préprio a desenvolver e aprofundar e ndo

Como normativo que apenas se executa sem agir sobre ele (p.17).

Durante a intervengdo foi também fundamental refletir sobre os processos e
resultados, de forma a identificar novos problemas e adquirir novos conhecimentos e, a
partir dai construir aprendizagens para a futura pratica profissional. Como afirma
Canario (2001), é na escola que os futuros professores aprendem, é no contexto de
trabalho onde se decide o essencial da aprendizagem profissional.

Posso, entdo, afirmar que a intervencao possibilitou o desenvolvimento da minha
capacidade de reflexdo e de investigacdo, tendo como objetivo a construcdo de um
saber adequado que ira orientar a minha tomada de decisao em diferentes situacoes,
pois atualmente os professores sdo confrontados com uma escola plural, dindmica e
multicultural (Alonso & Roldao, 2005). A ideia de que os professores séo investigadores
e a sua investigacdo esta estritamente relacionada com a funcdo de professor é
defendida por Alarcdo (2001). “Ser professor-investigador é, pois, primeiro que tudo ter
uma atitude de estar na profissdo como intelectual que criticamente questiona e se
guestiona.” (p.6). Ao realizar este percurso considero que a recolha de dados e a sua
interpretacdo permitiu conhecer e compreender o contexto. Posteriormente, ao
relacionar o conhecimento que se adquiriu foi possivel planificar as aulas de modo a
proporcionar aprendizagens significativas e contextualizadas aos alunos. Através desta
recolha e interpretagcdo da informacdo foi possivel também identificar uma das

fragilidades na turma de 1.° ciclo que motivou o estudo apresentado anteriormente. Além
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de que foi possivel adequar todo o processo ensino aprendizagem aos alunos o que
permitiu desenvolver competéncias espaciais fundamentais na vida dos alunos
enquanto futuros cidadaos, que estes nao tinham adquirido. Destaco que a realizacao
deste estudo ndo s6 contribuiu para a aprendizagem dos alunos, mas também para a
minha aprendizagem, sendo que houve apropriacdo ativa de conhecimentos e
desenvolvimento competéncias investigativas que sao essenciais para a minha prética
enquanto professora.

Esta experiéncia permitiu-me refletir também sobre o papel do professor na
escola e na sociedade atual, uma vez que este também influencia diretamente as acdes
futuras das criangas que os tomam, por vezes, como um modelo a seguir. Deste modo,
considero que o professor tem o papel fundamental de formar futuros cidadéos capazes
de intervir numa sociedade. Como afirma Niza (2013) é necessario que o professor crie
“ambientes onde os alunos possam falar, possam dizer o conhecimento, escrever o
conhecimento e p6-lo a circular, principalmente na sua comunidade, para perceberem
conhecer é socialmente util” (p.25).

Em conclusdo, este percurso caracteriza-se pela constante reflexdo sobre a
minha préatica e sobre os meus principios pedagogicos. Além disso, 0s momentos de
pratica no 1.° CEB e no 2.° CEB proporcionaram aprendizagens Unicas em contextos
muito diversificados o que possibilitou observar varios métodos e técnicas utilizados
pelos professores titulares e relacionar com a teoria retirando conclusées para a futura
pratica profissional. Toda a experiéncia proporcionada nas praticas educativas e as
leituras realizadas permitiram, assim, construir 0 meu perfil profissional, pois é a
formacdo inicial a base da construcdo da profissionalidade, onde se toma consciéncia
das caracteristicas mais importantes para poder vir a ser um professor de qualidade
(Alonso & Roldéo, 2005).

Tudo o que foi vivenciado neste percurso contribuiu para evoluir quer a nivel
pessoal e quer profissional. Posso afirmar, assim, que foi um percurso repleto de
aprendizagens. Contudo, ainda existem algumas fragilidades e insegurancas que

espero e procurarei ultrapassar com o exercicio da profissao.
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Anexo A. Guiao de entrevista aos diretores de turma

Tabela A3.Guido de entrevista aos diretores de turma.

Blocos

tematicos

Objetivos

Formulario de questdes

Legitimacéo da

entrevista

Legitimar a entrevista.

Motivar o interessado.

Informar sobre o objetivo da entrevista.
Pedir autorizag&o para a gravacao da
entrevista.

Assegurar o caracter confidencial e
anénimo da entrevista.

Dominios de
atuacéo de
Diretor de

Turma

Caracterizar a atuacéo de
DT em termos
pedagégicos e

curriculares.

1. Em termos pedagdégicos qual é a atuacao
do DT?

2. Quais séo as func¢des de um DT no que

respeita ao nivel curricular?

3. O que é que faz um DT em termos de

adaptacao do curriculo?

Caracterizar a atuacéo de
DT em termos
administrativos e

burocréaticos.

4. O que considera ser o trabalho de um DT
em termos administrativos e burocraticos?

5. Que constrangimentos considera existir?

Caracterizar a atuacéo de
DT em termos

relacionais.

6. Que tipo de relacdes estabelece o DT
com os alunos? E com o conselho de
turma? E com a dire¢do?

7. Considera que a relagdo entre familia-

escola é importante? Porqué?

Nota. Retirado do Pl de 2.° CEB
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Anexo B. Guido de entrevista a professora titular

Tabela B1 Guido de entrevista a professora titular

Blocos
Tematicos

Objetivos

Formulario de questdes

Legitimacéo da

Legitimar a entrevista

Informar sobre o trabalho em curso e o objetivo da

entrevista.

Assegurar o caracter confidencial e anénimo dos dados.

entrevista Motivar o entrevistado . .
Pedir autorizagéo para gravar.
1. Qual a sua formagéo académica?
Conhecer o percurso . . ~
Percurso . 2. Ha guanto tempo terminou a sua formagéo?
. profissional do . ~
Profissional Professor 3. Ha guanto tempo exerce a funcdo de professor?
ro . ~
4. Ha quanto tempo exerce a func¢éo de professor,
nesta instituicdo?
5. Como professor, colaborou na elaboragéo do
Conhecer qual a projeto educativo ou do projeto curricular da
Instituico participacdo do escola?
¢ Professor no projeto 6. Existe colaboracédo entre os professores da
curricular instituicdo? Em que ambitos?
7. Estainstituicdo abrange todas as valéncias?
Conhecer o Grupo 8. Quais os apoios prestados em casos de NEE?
T 9. Como caracteriza as criancas que frequentam
urma Conhecer os apoios esta turma?
prestados ao grupo 10. Quantos alunos com NEE existem nesta turma?
P Conhecer processos 11. Que estratégias utiliza frequentemente com este
rocesso - -
Pedagéaico pedagogicos utilizados grupo?
909 pelo professor 12. Quais os processos de avaliagdo que utiliza?
13. Com que frequéncia e com que objetivos sédo
Compreender a realizadas as reunides com 0s pais?
comunicacdo e 14. Existem outros processos de comunicagdo com
5 o . o~ e
relacdo com as as familias alem das reunioes?
. famili 15. Como caracteriza o envolvimento e a abertura
Familia amilias -
das familias?
Compreender a 16. Existe cooperacgao entre os pais e a escola?
participacéo das 17. Qual Ihe parece ser a razdo para 0s pais optarem

familias na instituicdo

por esta Instituicdo e ndo outra instituicdo de
ensino?
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Comunidade

Caracterizar o
ambiente e a
comunicacao na
comunidade escolar

18. Como caracteriza a comunicacao existente com
a direcao? E com a comunidade escolar?
19. A professora tem algum papel nesse sentido?

Nota. Retirado Pl do 1.° CEB
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Anexo C. Horarios das turmas de 2.° CEB

Horério

Horas

22 Feira

32 Feira

42 Feira

52Feira

62 Feira

10h00/10h15

10h15/10h30

10h30/10h45

10h45/11h00

11h00/11h15

11h15/11h30

11h30/11h45

11h45/12h00

12h00/12h15

12h15/12h30

12h30/12h45

12h45/13h00

13h00/13h15

13h15/13h30

Portugués
6.°B

Portugués
6.°B

13h30/13h45

13h45/14h00

14h00/14h15

14h15/14h30

14h30/14h45

14h45/15h00

Portugués
6.°B

Portugués
6.°C

HGP
6.°C

HGP
6.°B

15h00/15h15

15h15/15h30

15h30/15h45

15h45/16h00

16h00/16h15

16h15/16h30

16h30/16h45

Portugués
6.°C

16h45/17h00

17h05/17h15

17h15/17h30

17h30/17h45

17h45/18h00

18h00/18h15

18h15/18h30

18h30/18h35

HGP
6.0C

Portugués
6.°C

HGP
6.°B
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Anexo D. Plantas das salas de aula de 2.° CEB

Figura D1. Planta da sala de aula da turma B

Figura D2. Planta da sala de aula da turma C
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Anexo E. Potencialidades e fragilidades das turmas do 2.° CEB

Tabela E1. Identificacdo das potencialidades e fragilidades

Potencialidades Fragilidades
-Motivagdo para a leitura. -Aplicacéo de contetidos
-Leitura com boa articulagdo e | gramaticais.

Geografia de

Portugal

Portugués fluéncia. -Na competéncia escrita: ortografia,
- Boa compreensdo e expressdo | pontuacédo e vocabulario.
oral
-Gosto pela disciplina de HGP. -Na leitura e analise de fontes
-ldentificagcéo de fenémenos | histérico-geograficas: gréficos,
Historia e | histdrico-geograficos. mapas e imagens.

-Em estabelecer relacdes entre
fendmenos espaciais e temporais.
-Na localizagdo de fendmenos no

tempo.

Transversais

-Participacéo ativa na sala.

-Motivacdo para a aprendizagem.

-No vocabulario e uso inadequado do
mesmo.
-Fraca autonomia.

-Falta de habitos de estudo.

Competéncias

Sociais

-Respeito  pela professora e
colegas.

-Cumprimento das regras da sala de
aula.

-Cooperacéo com os colegas.

-Fraca assiduidade de alguns alunos.

Nota: Retirado do Pl do 2.° CEB

73



Anexo F. Objetivos gerais, estratégias globais e atividades do

2.°CEB

Tabela F1. Objetivos gerais, estratégias globais e atividades.

Estratégia

Atividades

Objetivo Geral n.° 1 — Revelar competéncias de autonomia na realizacdo das tarefas da

salade aula.

I. Promocdo de momentos que permitam aos alunos

experienciar situacdes de trabalho auténomo.

a) Atividades cooperativas de trabalho de grupo e
auténomo.
b) Momentos de trabalho individual

Estratégia

Atividades

Objetivo Geral n.° 2 — Produzir textos escritos, utilizando corretamente os cédigos da

lingua.

Il. Organizagéo de atividades de produgéo de diferentes
tipos de texto em grupo ou individualmente, de forma

autébnoma.

¢) Andlise de diferentes tipos de texto.
d) Momentos de reflex&o sobre as producdes escritas

Estratégia

Atividades

Objetivo Geral n.° 3 — Analisar e interpretar fontes histérico-geograficas.

lll. Mobilizac&o de fontes diversas para promover as
competéncias da compreensédo dos fendbmenos historico-

geograficos

e) Andlise de fontes histérico-geograficas diversas.
f) Dinamizacéo de debates e reflexdo dos fenédmenos

historico-geogréficos em estudo.

Nota. Retirado do Pl do 2.° CEB
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Anexo G. Evidéncia do espaco destinado a exposicéo de
trabalhos dos alunos

BB AENTRRS DE thissEs T AT D e e & e

SoAumws

AVIDA NOS CAMPOS : A VIDA MAS ci?fne—.s
==
,-':"~'.;~> 3; . ) | .
| = W e
t 4 4

——19%5

1.

Figura G1. Trabalhos realizados pela turma C em PT e HGP no 2.° CEB
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Anexo H. Evidéncias de textos realizados na rotina de
producéo escrita
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Figura F1.. Texto realizado sobre a imagem apresentada
por dois alunos do 2.° CEB
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Figura F2. Resumo de uma parte da obra estudada em aula "Ulisses"
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Anexo |. Evidéncia de atividade realizada na rotina gramatical

-DE : TV 10

Questdo 1 —  Sublinha o predicativo do sujetto em cada uma das frases que se
Seguen

a) A Margarida é minha irma.
b) O Ricardo e a Josefa permaneceram quictos. ¢
) O teu casaco ficou na-escola, ¢

Questdio 2 —  Assinala com um X a fungo sintatica a que pertencem as palavras
sublinhadas em cada frase.

Predicativo do sujeito | Complemento direto
| A joana estava muito cansada N cl
A Rita construiu um castelo de areia X c
A Catarina parece feliz b3 =
O Manuel continuou g ficha, X &l
O teu primo comprou um brinquedo > <t

I}C." I
HOJE APRENDI QUE .. I
! Osverbosﬁr_v_e.siér_ azifmuzr !
| themune\ementoamadre&aqnetemﬂ

| fungdo sintatica de P_:edﬁaﬁ_uo_w’ (2

----—------—----—J

Figura 11. Ficha-desafio realizada na rotina gramatical.
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Anexo J. Evidéncia de atividade de analise de fontes historico-
geograficas na rotina implementada

FICHA DE

TRABALHO - HGP

1 L& ¢ analisa os documenttos que se seguen

£3 O dia a dia do rei D. Carlos

De uma pantania temivel, faz da caza o seu
hobly preferido. Despende langas temporadas
em Sintra, Cascats, Mafra ¢ Vila Vigosa [...]

Fascnado por camros, tem nas garagens sois
Pevgrots, 2 sua marca favorita, Fregquenta pro-
was desportivas e touradas [}

Apesar das suas qualidades acaba por ser
mals apreciado no estrangeiro do que em Por-
nazal,

| Viess, Porhigal, wosko XX, Tereas ¢ Debares, 2000

Retvady 8o marusl HGS am Apds, Forfo Ed¥ors,

Uma sessdo no Marlamento

Quem ndo viu uma sessin [no Pachimento)?
Ai o sussurro, ¢ harutho, a cosfusio sio per-
petuns. Vora-se sem saber 0 que se discutiv ¢
CONEINESE & CONVersas

As questiics pessoals esin consantemente
na vrdem do dia, Insultam-se os partidos con-
trarios. {...) E das galerias o piblco assiste an
espeticulo, melhor diriameos, a0 escindalo,

Rareaho Ormigia ¢ Ega de (Quearis, ds Farpan, 1572

Refvado oo manuw Ere une wez...6 Ediom’ Anz

11 Retira a ideia principal de cada documento.

[ A criso

As conseguingias desses costumes [do go- |
verno de D, Carlos)... Uma divida pablica de
800 000 CCO5000 rés | ... ], impostas que tém
sempre aumentado, de 1852 para @; ¢, por
outro lade, 0 pads sem instrugdo, nem exército,
nem defesa das costas ¢ fronteiras, memr -
nha, nem auxilio aos operdsios [...].

Nas nio temos nada!

Olivedra Margues, A H., Obeas de Afoue Cosda, [Duminisy
Porlgenetares 1500-2510, Earopa-Amiérka, 1971

)

RoArad do manaey HGP em Agda, Porfo Ed¥or,

ulleﬂalonm,qwmseemooequemaddada.
cresceram &5 stuacdes da desigualdade soclel: de
um lado os pobres, cada vaz mas @ mais pobres, @
G0 oulre lado 08 burgueses, cada vez mais 1cos.

Robdrodo da mensad HEP em Acko, Ports Eldore.

Q.lhA

L----VQ{:""W@-&

Parlamentni2: .1 A desfoy alyad,
v I @M :de

-----------—-----------J

N3
covsPhocional ned melhor-  SOCial

(— |
P\'Oblemas da/ D ?7Q=.~<*t

4 ( S sl
andel”

Figura J1. Ficha de andlise de fontes histérico-geograficas no 2.° CEB
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Anexo K. Objetivo gerais, estratégias e indicadores de avaliacao

do 2.°CEB

Tabela K1. Objetivos gerais, estratégias e indicadores de avaliacao

Objetivos Gerais

Estratégias de avaliacao

Indicadores de Avaliacao

Desenvolver
competéncias de
autonomia na
realizacéo das tarefas
da sala de aula.

-Promocéo de atividades
diversificadas que favorecam a
autonomia do aluno.
-Organizacao de atividades
cooperativas de aprendizagem
gue promovam a autonomia

- Realiza tarefas por iniciativa
prépria.

- Trabalha de forma auténoma.
-Responsabiliza-se por realizar
integralmente uma tarefa.
-Traz os materiais solicitados
para realizar as atividades.
-Realizar as tarefas solicitadas
sem estar dependente do
professor.

- Toma decisdes para a
resolucdo de problemas.

Produzir textos
escritos utilizando
corretamente os
codigos da lingua.

- Promocéo de atividades de
escrita utilizando materiais e
suportes variados.

- Realizagdo de atividades de
producéo textual.

- Realizacdo de atividades de
reflexdo sobre a qualidade
linguistica e adequacéo das
producdes escritas com vista a
autonomia na autocorregao.

- Planifica a escrita de textos.

- Redige corretamente.
-Respeita as regras de
ortografia.

-Respeita as regras de
pontuacéao.

-Mobiliza vocabulario especifico
do assunto tratado.

-Revé textos escritos.

Analisar e interpretar
fontes historico-
geogréficas.

- Promocéo de atividades que
privilegiem o contacto com
diversos tipos de fontes histérico-
geograficas.

- Criagdo de momentos que
promovam a partilha de
conhecimento historico,
nomeadamente, debates e
exposi¢do de trabalhos
realizados na disciplina de HGP.

- Compreende a informacao
essencial da fonte.

- Organiza a informagé&o.

- Relaciona as fontes com os
fen6menos.

- Analisa diferentes tipos de
fontes.

- Elabora conclusdes simples
sobre o0 que observa.
-Mobiliza vocabulario especifico
do assunto tratado.

Nota: Retirado do Pl do 2.° CEB
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Anexo L. Horéario daturmade 1.° CEB

RECREIO CL
AE AE oc oc AE
MAT MAT “ARD MAT PORT
INGLES
E. MEIO EME0  [BE R EAFM PORT
RECREIO CNL
T R INGLES
E. MEIO EAFM | MUSICA | BT EAFM
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Anexo M. Planta da sala de aula da turma de 1.° CEB

Figura ML1. Planta inicial da sala de aula
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Anexo N. Grelhas de avaliacdo diagnéstica da turma de 1.° CEB

Tabela N1. Grelha de diagndstico de Leitura.

Leitura
Alunos
1|12|3|4|5[6|7|8/|9
Indicadores
Lé, respeitando a direcionalidade da linguagem
escrita.

Distingue letra, palavra, frase e texto.
Identifica os sons da palavra e estabelece as
correspondéncias som/letra; letra/som.
Localiza palavras em diferentes contextos e
diferentes suportes.

Lé com Identifica o sentido global de
progressiva | textos;

autonomia Localiza a informacéo pretendida;
palavras,

frgsﬁzr?os Responde a questdes sobre o
peq .| texto de forma completa e correta;
textos para:

Lé em voz alta para diferentes publicos, com
iniciativa propria.
Exprime sentimentos, emocgdes, opinides
provocadas pela leitura de textos.

Nota. Fonte propria.

Legenda

10| 11|12 |13 |14 |15|16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 | 24

Nunca

[ observacao direta
-I Producdes dos alunos

-I Observacéo direta e producdes dos alunos

Raramente
Frequentemente
[ 4 ] sempre
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Tabela N2. Grelha de diagnéstico de Compreensao oral.

Compreensdo oral

Alunos
11234

Indicadores

Apropriar-se de
novos vocabulos.
Associar palavras
ao significado.
Identificar palavras
desconhecidas.
Cumprir
instrucoes.
Responder de
modo correto as
gquestdes acerca
do gue ouviu.
Reter o essencial
de um pequeno
texto ouvido.
Identificar o tema
central de um
texto ouvido.
Manifesta ideias e sentimentos pessoais
provocados pelos discursos.

Nota: Fonte propria.
Legenda

Toma atencdo ao
que ouve de
forma a:

-I Observacéo direta
-I Producdes dos alunos

[ ] observacio direta e producdes dos alunos

9110 | 11| 12 | 13

Nunca
Raramente
Frequentemente
[ 4 | sempre

14

15

16

17

18

19

20

21

22

83

23

24




Tabela N3. Grelha de diagndstico de Expresséo oral.

Expresséo Oral

Indicadores

Alunos

Articula corretamente palavras.

a situacdo.

Utiliza vocabulario adequado ao tema e

Respeita as regras de entoagéo e ritmo.

Utiliza um tom de voz audivel.

Fala com progressiva autonomia e

e papéis especificos:

clareza.
Partilha ideias
e sentimentos
Produz discursos com essoais.
diferentes finalidades: Reconta,
conta e
descreve.
Participa em Ouve os
atividades de outros.
expressao,
respeitando as regras | Espera pela
sua vez.

Nota: Fonte propria.
Legenda

[ observagao direta
-I Producdes dos alunos

[ ] observacio direta e producdes dos alunos

8

91|10 | 11 | 12 | 13

Nunca
Raramente
Frequentemente
[ 4 | sempre

14

15

16

17

18

19

20

21

22

84
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Tabela N4. Grelha de diagnéstico da producéo Escrita.

Assinala a mudanca de paragrafo

Escreve de forma legivel

Respeita as regras de ortografia

Utiliza vocabulario adequado

Planifica a escrita de textos

Redige um texto de forma correta

Revé os textos escritos
Nota: Fonte propria.

Legenda

-I Observacéo direta
-I Producdes dos alunos

|:| Observacéo direta e produgées dos alunos

Nunca
Raramente
Frequentemente
IIl Sempre

Escrita
Alunos
1/12|(3|4|5|]6|7|8|9(10|11 12|13 |14 |15 |16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24
Indicadores
Utiliza corretamente os sinais de
pontuagao
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Tabela N5. Grelha de diagndstico de Educacao Literaria.

Educacao Literéaria

Alunos
1|/2|3|4|5|6|7|8|9|10|11 |12 |13 |14 |15 |16 |17 |18 |19 |20 |21 | 22| 23| 24
Indicadores
Lé e ouve ler textos literarios. 3/3|13|3|3|3|3|3|3] 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 3 3
Compreende o essencial do texto 2lal2l3lsl2lal2l3l 3 2 3 3 3 2 2 2 3 3 2 2 3 2 2
escutado ou lido.
Lé para apreciar textos literarios. 3|2 (1(3|2|2|3|3|2]| 2 2 2 3 3 1 2 2 3 3 1 3 1 2
Lé textos por iniciativa propria. 3(1|1(3|2|2|3|3|2]| 2 1 2 3 4 1 2 2 3 2 1 2 1 2
Nota: Fonte prépria.
Legenda
Nunca
|:| Observacéo direta Raramente
- Producgdes dos alunos Frequentemente
[:| Observacéo direta e produgdes dos alunos Sempre
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Tabela N6. Grelha de diagndstico de Gramatica.

Gramatica
Alunos
112|3|4|5|6|7|8(9(10|11 |12 (13|14 |15 |16 |17 |18 |19 |20 (21| 22| 23|24
Indicadores
Classifica palavras quanto ao
nGmero de silabas. 4(3[3(4[(3[3(3|3[3]| 3 3 4 | 4 4 2 3 3 4 3 3 3 2 2
Identifica silabas. 4(3[3(4(3[3(3|3|3]| 3 3 4 | 4 4 2 3 3 4 3 3 3 2 2
Manipula as Femininos 2(2|2|3|3|3|3|3|3[3|2 3|3 |[3|1|2|2|3|3|2|3|1]3
palavras e -
observa os Masculinos 3(3|3[3|33[3|3|3]| 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 2
efeitos Singulares 3(3(3|3[3|3|3[3|3[3|3[3|3|3|2|3|3|3|3|3|3|2]3
produzidos para X
formar-: Plurais 212|2|3|3|3|3|3|3]| 3 2 3 3 3 1 2 2 3 3 2 3 1 3
Identifica os diferentes tipos e
formas de frase. 3(2|2(3|3|3[3|3|3]| 3 3 3 3 3 2 2 3 3 2 2 3 2 3
Reconhece que as palavras 2l2(2|3|3|3[3|3|3|3|2|3|3|3|1]|2|2|3|3|2|3]|1]3
possuem diferentes propriedades.

Nota: Fonte prépria.
Legenda

|:| Observacéao direta
-I Producgdes dos alunos

|:| Observacéo direta e produgées dos alunos

Nunca
Raramente
Frequentemente
Sempre
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Tabela N7. Grelha de diagnéstico de NUmeros e Operacdes.

Numeros e Operacdes
Alunos
1/2|3|4|5(6|7|8|9|10(11|12|13 |14 (15|16 |17 |18 (19|20 |21 |22 |23 |24

Indicadores

Realiza contagens progressivas e regressivas de 3 em

3.

Utiliza estratégias adequadas de calculo mental.

Representa os nimeros até 100.

Efetua adic8es, recorrendo a material manipulativo ou a

célculo mental.

Efetua subtracdes, recorrendo a material manipulativo

ou a célculo mental.

Efetua multiplicag6es com nimeros naturais,

recorrendo a material manipulativo ou a calculo mental.

Efetua divisdes inteiras, recorrendo a material

manipulativo ou a calculo mental.

Decompde um numero natural inferior a 100 na soma

das dezenas com as unidades.

Coloca corretamente os nimeros por ordem crescente

e decrescente.

Adicéo

Resolve problemas de até trés passos Subtracéo

envolvendo nimeros naturais e ——

operacdes de: Multiplicagéo

Divisao
Nota: Fonte propria.
Legenda
Nunca

- Observacéo direta Raramente
- Producdes dos alunos Frequentemente
|:| Observacéo direta e produgées dos alunos Sempre
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Tabela N8.Grelha de diagnéstico de Geometria e Medida.

Geometria e Medida

Alunos
Indicadores
Identifica as varias medidas de
capacidade.

Utiliza as medidas de capacidade
nos contextos adequados.

Indica os objetos que tém mais,
menos e a mesma capacidade.
Identifica 0 nome dos varios soélidos
geométricos

Reconhece as diferentes
propriedades geométricas.

Identifica moedas e notas do euro.

Resolve problemas de até trés
passos que envolvam medidas de
diferentes grandezas.

Nota: Fonte prépria.
Legenda

-I Observacéo direta
-I Producdes dos alunos

|:| Observacéo direta e produgées dos alunos

1|12|3|4|5|6|7|8|9|10|11 12| 13| 14

Nunca
Raramente
Frequentemente
II] Sempre

15

16

17

18

19 120 | 21

22

23 | 24
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Tabela N9.Grelha de diagndstico de Organizacgédo e Tratamento de Dados.

Organizacgdo e Tratamento de Dados

1|12(3(4|5|6|7 |8|9(10|11|12|13 |14 |15

Alunos
Indicadores
Representa Venn
conjuntos de
dados em Caule-e-folhas
diagramas:

Organiza a informagao em gréficos.

Trata conjuntos
de dados:

Identifica a
frequéncia
absoluta.

Identifica a
moda

Calcula a média.

Calcula a
amplitude.

diagramas).

Resolve problemas que envolvam a
andlise de dados representados de
diferentes formas (gréaficos, tabelas,

representacao.

Resolve problemas que envolvam a
organizacéo de dados por
categorias e a respetiva

Nota: Fonte propria.

Legenda

-I Observacéo direta
-I Producdes dos alunos

|:| Observacéo direta e produgées dos alunos

Nunca
Raramente
Frequentemente
IIl Sempre

16

17

18

19

20

21122 |23 |24
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Tabela N10.Grelha de diagnéstico de Estudo do Meio: A descoberta de si mesmo.

Alunos
Indicadores

A descoberta de si

Identifica fenébmenos relacionados
com as funcdes vitais.

Conhece os 6rgéos e aparelhos do
o |corpo humano.
=
%]
()
E | Localizar orgaos em representagfes
do corpo.

Nota: Fonte propria.

Legenda

-I Observacéo direta
-I Producdes dos alunos

|:| Observacéo direta e produgées dos alunos

112|3|4|5(6|7]|8

10|11 |12 |13 |14 | 15|16 | 17 | 18 | 19 | 20

Nunca
Raramente
Frequentemente
IIl Sempre




Tabela N11.Grelha de diagndstico de Estudo do Meio: A descoberta dos outros e das instituicées.

Indicadores

Alunos

Estabelece diferentes rela

0es de parentesco.

Conhece o passado
do meio local:

Identifica figuras da historia local
presentes na toponimia,
estatuaria, tradicdo oral.

Conhece factos e datas
importantes para a histéria local.

Conhece vestigios do passado
local.

Reconhece a importancia do
patriménio histérico local.

Reconhece os
diferentes espacos do
seu bairro/localidade:

Reconhece as fun¢des dos
espacos circundantes

Representa corretamente
espacgos do meio envolvente.

Localiza espagos numa planta
do bairro ou da localidade.

Distingue

freguesia.

concelho.

distrito.

Conhece o comércio local (contacta, observa e descreve
diferentes locais de comércio).

A descoberta dos outros e das institui¢cdes

localidade ou no bairro.

Conhece aspetos da cultura das minorias que habitam na

Descreve itinerarios.

Localiza os pontos de partida e chegada.

Traga os itinerarios em plantas ou mapas.

Legenda

-I Observacéo direta
-I Producdes dos alunos

|:| Observacéo direta e produgées dos alunos

112|3|4|5|6|7|8|9]10

Nunca
Raramente
Frequentemente
IIl Sempre

1111213 |14 | 15|16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 | 24
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Nota: Fonte propria.

Tabela N12. Grelha de diagnostico de Expresséo Plastica.

Expresséo Plastica

Alunos

Indicadores

Explora as possibilidades

de diferentes materiais
recortando.

Explora os diferentes
materiais, procurando formas,
texturas e cores.

llustra temas e situagoes,
desenhando livremente.
Experimenta as possibilidades
expressivas dos materiais,
adequando o seu uso a
diferentes contextos e situacdes.

Nota: Fonte propria.
Legenda

-I Observacéo direta
-I Producdes dos alunos

[ ] observagao direta e produgées dos alunos

1112|3456 |7|8]|9

10 |11 |12 |13 |14 |15 |16 | 17 | 18 | 19 | 20

Nunca
Raramente
Frequentemente
[ 4 | sempre

21

22 | 23 | 24
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Tabela N13.Grelha de diagndstico de Expresséo Musical.

Expresséo Musical

Alunos
112
Indicadores

Canta canc¢des mantendo a afinagéo.

Reproduz pequenas melodias.

Produz com voz sons em diferentes
registos e alturas.

Executa percusséo corporal.

Acompanha can¢es com gestos e
precursao corporal.

Movimenta-se livremente a partir de
melodias, cancdes e sons diversos.

Identifica e marca a pulsacéo e o
ritmo.

Identifica sons do meio préximo.

Nota: Fonte propria.
Legenda

-I Observacéo direta
-I Producdes dos alunos

[ ] observacio direta e producdes dos alunos

3|14|5|6

89|10 |11 |12 | 13| 14

Nunca
Raramente
Frequentemente
[ 4 | sempre

15

16

17

18

19|20 | 21

22

23 | 24
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Tabela N14.Grelha de diagndstico de Expresséo Fisica-Motora..

Expresséo Fisica-Motora

Alunos

Indicadores

Pontapeia a bola, parada e em
movimento, com a parte antero-superior e
antero-interna do pé.

Recebe ativamente a bola com as duas
maos, quando esta lhe é dirigida ou
quando a intercetar.

Passa a bola um companheiro que esteja
liberto, respeitando o limite dos apoios
estabelecidos.

Salta a corda no lugar, com coordenagéo
global e fluidez de movimentos.

Trata os colegas de equipa e os
adversarios com igual cordialidade e
respeito, evitando agfes que

ponham em risco a sua integridade fisica.

Coopera com os companheiros
procurando realizar as ag6es favoraveis
ao cumprimento das regras e do objetivo
do jogo.

Nota: Fonte prépria.

Legenda

- Observagao direta
I Produgdes dos alunos

- Observacéo direta e produg@es dos alunos

1/12|3(4|5|6|7|8|9]10 |11 |12 |13 | 14| 15

Nunca
Raramente
Frequentemente
Sempre

16

17

18

19 | 20 | 21

22

23

24
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Anexo O. Fragilidades e Potencialidades daturma de 1.° CEB

Tabela O1. Potencialidades e fragilidades diagnosticadas.

Potencialidades

Fragilidades

Portugués

- Motivagéo e gosto pela leitura.
- Expressividade na leitura.

- Na leitura: articulacéo, entoacéo e fluéncia.
- Aplicacdo de contetidos gramaticais.

- Na competéncia escrita: planificacéo,
ortografia, pontuagdo, vocabulario e revisdo
de texto.

- Compreenséao e expressao oral.

-Reter o essencial dos textos ouvidos.

Matematica

- Gosto de

Matematica.

pela disciplina

- Utilizagdo de estratégias de calculo mental.
- Operagdes: adicéo, subtracéo,
multiplicacéo e divisao.

- Resolugéo de problemas.

- Representacao de conjuntos de dados.

Estudo do meio

- Gosto por realizar trabalhos de
projeto.

- Gosto por realizar
experimentais e praticas.

atividades

- Em reconhecer, representar e localizar
elementos do espaco da sua localidade.

- Em descrever e tragar itinerarios.

- Em localizar espagos em relagdo a um
ponto de referéncia.

Expressoées

Educacio | - Gosto pela atividade fisico- | - Em cooperar com os colegas na realizagao
fisica & desportiva. de atividades de grupo (jogos e percursos).
- Empenho na disciplina.
Expresséo .
pres: N&o é lecionada.
dramética
- Gosto por aprender os conteddos | -Reproduzir pequenas melodias.
~ musicais. - Identificar e marcar o ritmo e pulsacao.
Expresséao . . .
. - Movimentam-se livremente a partir
musical . "~
de melodias, cangbes e sons
diversos.
Expressio | - Gosto por realizar composicdes a | - Nao foram identificadas fragilidades nesta
Sk partir de recortes. area.
plastica

- Gosto por desenhar e pintar.

Transversais

- Participagéo ativa na sala.

- No vocabulario e uso inadequado do
mesmo.

- Fraca autonomia.

- Falta de héabitos de estudo.

Competéncias Sociais

- Respeito pela professora.
- Espirito critico.

- Falta de pontualidade.

- Na gestéo de conflitos.

- Fraca cooperagéo entre os estudantes.

- Incumprimento das regras da sala de aula.

Nota: Retirado do Pl do 1.° CEB.
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Anexo P. Planta da sala de aula

Figura P1. Planta da sala de aula do 1.° CEB
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Anexo Q. Organizacao da sala de aula

Figura Q1. Canto da leitura

Gosted

N&s Gaster | Peopac

Avisa

=

= ==

Eries
iy plrideg] [ | Ty Ty |

Figura Q3. Canto dos registos da turma
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Anexo R. Exposicéo de trabalhos desenvolvidos pela turma

Figura R2. Local destinado a exposicdo de materiais na disciplina de Estudo do Meio
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Anexo S. Agenda Semanal

Educacéo Fisica:
-Aula dinamizada pelo professor

responsavel pela disciplina.

Portugués:
Projeto do agrupamento

dinamizado pela professora da
biblioteca.

Portugués:
-Realizacédo de uma ficha de
revisdo sobre os verbos e os
determinantes.

- Reviséo de texto: carta.

Matemaética:
-Rotina de célculo mental.

-Inicio do estudo das unidades de
medida: comprimento (metro, km,

hectémetro e decametro).

Portugués:
-Inicio do estudo dos
determinantes.

Matematica:
-Rotina de célculo mental.
-Ficha de exercicios sobre o
comprimento.

- Inicio do estudo do
perimetro.

Lanche da manha*

10H30 -
11H00

Conselho de turma®
-Construcao da agenda semanal em
conjunto com os alunos.

T.T.A:

-Momento em que os alunos
trabalham de forma auténoma nas
suas dificuldades.

-Proporemos aos alunos com mais
dificuldades apoios com as
professoras para 0s apoiar nas
mesmas.

Lanche da manha*

Ler, contar e mostrar®

T.T.A%

-Realizacéo do itinerario percorrido
desde o planetéario até a escola em

grande grupo.

Lanche da manh&*

Momento dinamizado pela
biblioteca escolar

Educacéo Fisica:

-Aula dinamizada pelo professor

responsavel pela disciplina.

Lanche da manha*

T.T.A%

-Momento em que os alunos
trabalham de forma auténoma
nas suas dificuldades.
-Proporemos aos alunos com
mais dificuldades apoios com as
professoras para os apoiar nas
mesmas.

Oferta complementar:
Desporto+ dinamizado por um
professor especializado
disponibilizado pela junta de
freguesia.

Lanche da manha*

Hora do conto®:
-Leitura da obra: Jodo pé de
Feijdo

T.T.AS:
-Momento em que os alunos
trabalham de forma
auténoma nas suas
dificuldades.
-Proporemos aos alunos
com mais dificuldades

apoios com as professoras
para 0s apoiar nas mesmas.

Estudo do Meio:
-Corre¢do do guido da visita de
estudo ao planetario.

Estudo do Meio:
- Atividade relacionada com os
pontos cardeais.

Estudo do Meio:

- Estudo da exploracédo florestal:
atividade relacionada com a vinda

do Jardim Botanico a escola.

Oferta complementar:
Desporto+ dinamizado por um
professor especializado
disponibilizado pela junta de
freguesia.

Inglés Curricular:

-Aula dinamizada pelo professor

responsavel pela disciplina.

Educacéo Musical:
- Aula dinamizada pelo professor
responsavel pela disciplina.

Matematica:
-Rotina de calculo mental.
-Rotina: O problema da semana®.

Inglés Curricular:
- Aula dinamizada pelo professor
responsavel pela disciplina.

Expresséo
dramatica/Plastica’:

-Dinamizagdo de atividades
no éambito da expressédo
plastica.

Conselho de Cooperacéo
Educativa:

- Momento em que € lido o

diario de turma e em que se

discute sobre o que os

alunos escreveram durante

a semana.
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Anexo T. Rotinas implementadas

Tabela T1. Rotinas implementadas

ROTINAS

DESCRICAO DA ROTINA

Tempo de Trabalho Auténomo

Este serA um momento de diferenciacdo pedagogica em que
cada aluno, autonomamente, ajudado por um segundo colega ou
por uma das professoras, realiza ficheiros ou outro tipo de
atividades que sdo importantes para o desenvolvimento das suas
competéncias individuais. Neste momento o0s estudantes
trabalham nas disciplinas em que tém mais dificuldades e
precisam de consolidar contetdos.

Para ajudar na organizacdo do Tempo de Trabalho Auténomo
existira um quadro em que os alunos registam as suas
dificuldades, fragilidades e os apoios que vao ocorrer nestes
momentos.

Conselho de Turma

Existirdo dois momentos de conselho de turma, uma a segunda-
feira de manha e outro as sextas-feiras ao final da tarde.

O conselho de turma das segundas-feiras servira para que a
professora, em conjunto com a turma realize a agenda semanal,
para atribuir as tarefas de sala de aula e, ainda, para que os
presidentes leiam a ata do conselho de turma realizado na
semana anterior.

Os conselhos de turma das sextas-feiras servir para regular a
vida social do grupo e construgdo de regras de vida, porque se
pretende o desenvolvimento sociomoral dos alunos. Neste
momento os presidentes realizam a leitura e discussédo do diario
de turma, efetuando a andlise e discussdo de ocorréncias
significativas registadas no Diario de Turma. Ainda durante este
momento um dos presidentes realiza a ata do que ficou decidido
em grane grupo durante 0 momento de conselho de turma.

Avaliacdo do dia

Antes de realizar o plano do dia é efetuada uma avaliacdo de
todos os momentos do dia anterior, possibilitando que a turma
reflita sobre o que foi realizado no dia anterior.

Plano do dia

Todas as manhas antes de iniciar as aulas os alunos, em
conjunto com a professora realizam o plano do dia para que
saibam o que se pretende realizar durante o mesmo.

Ler, Contar e Mostrar

Este momento seré realizado uma vez por semana e para o efeito
os alunos deveréo trazer preparada uma pequena apresentacao
sobre algo que tenham produzido ou sobre um objeto para
partilhar com os colegas. Para realizar esta rotina os alunos
deveréo deslocar-se para o canto da brincadeira e sentar-se nas
suas almofadas. Existirdo sempre alunos inscritos para participar
na rotina. Este momento sera moderar pelos presidentes,
decidindo estes quem faz os comentarios e mantendo a ordem.
J& a professora deve participar no momento fazendo
intervenc@es que considere pertinentes.

Problema da Semana

Seré realizado uma vez por semana. Este momento tem como
principal objetivo a resolu¢éo de problemas relacionados com os
contelidos abordados durante a semana na disciplina de
matematica.

Céalculo mental

Esta rotina seré realizado em todas as aulas de matematica. Os
objetivos desta rotina séo:
a) partilhar as varias estratégias que os alunos
encontraram para resolver as operagdes
b) compreender que existem diversas estratégias para
chegar a um Unico resultado.
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Hora do Conto

Esta rotina serd realizada duas vezes por semana, nos
momentos do conto os alunos deslocam-se para o canto da
leitura, sentando-se na manta em meia lua para ouvirem contar
uma histoéria. Este sera 0 momento privilegiado para trabalhar a
educacdo literaria. Podera ser a professora a contar as histérias
ou um dos alunos que se voluntarie para o efeito.

Expressédo Dramética

Uma vez que nao é lecionada a expressao dramatica, iremos
proporcionar aos alunos, quinzenalmente, uma sessao desta
expressao.

Expressao Plastica

Uma vez que nédo é lecionada a expressao dramatica, iremos
proporcionar aos alunos, quinzenalmente, uma sessao desta
expressao.

Tarefas:
As tarefas sao
rotativas e terdo a

duracdo de uma
semana, sendo
alteradas todas as

segundas-feiras.

Presidentes

Dois alunos possuem esta tarefa, sendo responséaveis por manter
siléncio na sala de aula, por assegurar que todas as tarefas séo
realizadas e por gerir momentos como o conselho de turma (62
feira) e os momentos de Ler, Contar e Mostrar.

Um aluno desempenha a tarefa das presencas, registando

Presencgas todos os dias quem esta presente, quem chega atrasado e
guem falta.

Canto da Um dos estu_dantes é,responsével por manter canto dr?\ leitura

leitura arrumado e limpo. Além disto devera zelar pelo cumprimento
das regras deste canto.

Canto da Um dos estudantes é'responsével por manter canto dg leitura

brincadeira arrumado e limpo. Além disto devera zelar pelo cumprimento
das regras deste canto.

Limpeza Dois glunos ficam_ responsaveis por assegurar que a sala se
mantém sempre limpa e arrumada.

Lanches Existirdo sempre dois alunos responsaveis por distribuir os
lanches pelos colegas todos.
Dois alunos ficardo encarregues de organizar as pastas e 0s

Ficheiros ficheiros que foram utilizados durante o Tempo de Trabalho
Auténomo.

Data Um dos alunos~seré responsavel por escrever a data no quadro
todas as manhas.
Estudante responsavel por ir, todos os finais de tarde, pesquisar

Tempo no computador da sala de aula sobre as temperaturas do dia
seguinte.

Recados Aluno responséavel por dar os recados que forem necessarios.
Um dos alunos fica responséavel por recolher o lixo que pertence

Reciclagem | a reciclagem, este deve assegurar-se de que todos 0s colegas
realizam a separagéo do lixo corretamente.
O estudante que possui esta tarefa fica responsavel por abrir e

Porta, fechar a porta sempre que alguém quiser entrar ou sair da sala

Quadro e de aula. Além de ser responsavel pela porta fica, também,

Luzes encarregue de apagar e acender as luzes quando necessario e
de, no final do dia, apagar o quadro de ardésia da sala de aula.
Tarefa pedida pelos alunos, uma vez que no ano anterior ja
tinham realizado.

Carteiro O estudante que ficar com esta tarefa, devera todas as 22, 42 e 62

recolher o correio de turma e distribuir as cartas pelos respetivos
destinatarios.

Nota: Retirado do Pl do 1.° CEB
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Anexo U. Evidéncias das rotinas implementadas

Ficheiro de G At
Verbos ~<a a

1. Copia a seguinte tabela e organiza os verbos dados, de
acordo com as trés conjugacdes que conheces.

1° 3o | 2° conjug 30 =
Condan L oEs10n 905 HumEes
Ancsemton ~oon AT S U
g@fx(‘u-r ory heovdin
Ui
@},Ag,( n
cantar < ver < por
escrever ¢ partir & inventare
pintar < ser & gostar
vestir o rir € fugir
. . Figura U2. Tempo de Trabalho
Figura Ul. Rotina - Hora do conto .
9 Auténomo

PROBLEMA DA SEMANA
T8¢
S
Wi R
1. Resolve o seguinke problema, explicando como pensaste.
A me do P fez um bolo @ partiu-o em 10 partes iguas. Cada fatia do bolo equivle a
o1

1
O Pedro comeu :—obMaﬁhmEeummolpamhbdn

Que parte do bolo foi comida 7 Guem comeu mais bolo?

Estratéga de resoluio

) Figura U4. Célculo Mental

Figura U3. Problema da semana
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Figura U5. Agenda Semanal e Plano do dia

Figura U6. Expressdo Dramatica

\
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A
©

Figura U7. Expressao Plastica
g P Figura U8. Caixa do

correio
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Anexo V. Objetivos gerais, estratégias e indicadores de

avaliacao

Tabela V1. Objetivos gerais, estratégias e indicadores de avaliacédo

Objetivos Gerais

Estratégias de avaliagdo

Indicadores de Avaliacdo

Compreender as
caracteristicas
natural e sociais do
meio local.

- Promogdo de atividades que
partam dos conhecimentos
prévios, dos interesses e/ou
necessidades dos alunos.
-Conservagdo das rotinas da
turma,;

- Promogdo de discussdes
coletivas em que se garanta uma
participacao.

- Afixacdo de cartazes com
contetidos mais pertinentes.

- Promocédo de atividades que
promovam a criagao de circuitos de
comunicagao entre 0s alunos.

- Descreve itinerarios diarios;

- Localiza os pontos de partida e de
chegada.

- Reconhece as fungdes do meio local.

- Identifica as caracteristicas naturais. e
sociais do meio local.

- Localiza esses espacos numa planta do
bairro ou localidade.

Produzir textos
escritos utilizando
corretamente os
codigos da lingua.

- Promocdo de atividades de
escrita utilizando materiais e
suportes variados.

- Realizacdo de atividades de
producao textual.

- Realizacdo de atividades de
reflexdo sobre a qualidade
linguistica e adequacdo das
produgdes escritas com vista a
autonomia na autocorre¢ao.

- Planifica a escrita de textos.

- Redige corretamente.

-Respeita as regras de ortografia.
-Respeita as regras de pontuacao.
-Mobiliza vocabulario especifico do
assunto tratado.

-Revé textos escritos.

Manifestar atitudes
de respeito com os
colegas.

- Promocéo de trabalhos de grupo.
- Promocdo de momentos que
permitam aos alunos experienciar
situacdes de cooperagdo e de
resolucéo de conflitos.

- Resolve as situa¢des de conflito sem
auxilio de um adulto.

- Ajuda os colegas.

- Coopera com o0s colegas quando
solicitado.

- Coopera com 0s colegas por iniciativa
propria.

- Toma decisGes para a resolucdo de
problemas.

- Procura solugdes para as dificuldades.

Nota: Retirado do Pl do 1.° CEB
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Anexo W. Tabelas com a explicitac&o dos indicadores

utilizados para o estudo

Tabela W1. Explicitagdo dos indicadores utilizados para avaliar o objetivo: Desenvolver

competéncias de representacéo espacial.

Objetivo: (i) Desenvolver competéncias de representacdo espacial

Indicadores

Descricdo

Identifica o ponto de partida.
Identifica 0 ponto de chegada.

Explicita no esboco os pontos de partida e de
chegada

Representa no percurso pontos de referéncia
diversos.

Identifica no percurso casas, lojas, instituicdes,
servicos, edificios desportivos, jardins, pragas,
paragens de transportes publicos.

Representa os diversos elementos numa
sequéncia logica.

Identifica no percurso os diferentes elementos na
sequéncia em que surgem na realidade.

Representa os diversos elementos com detalhe.

Identifica nos elementos representados detalhes
que ilustram as funcdes que desempenham e que
caracterizam 0s espagos em gue se encontram.

Inclui elementos adicionais ao espago construido
na representacao.

Representa elementos imaginados no esboco
construido.

Representa caracteristicas do desenvolvimento
do tridimensional.

Transmite nos elementos que desenha uma ideia
de perspetiva.

Aproxima a representacdo espacial da atividade.

Representa as principais vias sem interrup¢des e
respeita a organizagdo espacial visivel na
realidade.

Nota. Fonte prépria.

Tabela W2. Explicitacédo dos indicadores avaliados para avaliar o 2.° objetivo do estudo

Objetivo: (i) Desenvolver competéncias de orientacdo espacial

Indicadores Descricéo
Representa as dire¢Bes do percurso Representa no esboco através das estradas a
corretamente. direcao seguida no percurso, como por exemplo,

virar & esquerda ou para a direita.

Representa os pontos de referéncia localizando-
0s corretamente no percurso.

Representa no percurso os pontos de referéncia
numa sequéncia ldgica, no lado direito ou
esquerdo da estrada.

Utiliza corretamente uma planta orientando-a em
funcdo do ponto de partida e de chegada.

Orienta no inicio do percurso a planta tendo em
conta o ponto de partida e de chegada.

Representa um itinerério realizado numa planta
identificando pontos de referéncia.

Traga o itinerario da planta identificando todos os
pontos de referéncia em que se passou durante o
percurso realizado.

Representa um itinerario realizado numa planta
identificando tragcado das ruas.

Traca o itinerario da planta desenhando o
percurso seguindo de forma rigorosa o tragcado
das ruas representadas.

Nota. Fonte propria.
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Anexo X. Planificagcéo da atividade: O percurso de casa a escola

ESTUDO DO MEIO

Ciclo: 1.° Duragéo:
Ano/Turma: 3.° 30 min

Objetivos gerais:
- Representar e compreender o meio local.

, Avaliacdo
Contetdos/ . e - -
. Objetivos Especificos Estratégias/ Atividades T Recursos . Instrumento
Conceitos Indicadores S
Os alunos regressam do intervalo e sentam-se (5 min Observacéo
nos seus lugares. direta.
Producdes
Meio local 1.Representar no A professora comega por realizar a uma folha | 25 |- 24 folhas papel [}-Répresenta no percurso s alunos.
PErcurso pontos de em branco por cada aluno, para que| min [em branco pontos de referéncia
referéncia diversos. . diversos.
2 Aproximar na representem o percurso realizado desde a sua 2 Aproxima na
representacdo espacial [ca@sa a escola. Deste modo, o professor da representacéo espacial da
da realidade observada. |inicio a atividade. Durante a atividade deve realidade observada.
3.Incluir elementos circular pela sala de modo a observar as 3.Inclui elementos
adicionais ao espaco  representacdes dos percursos das criangas. adicionais ao espaco
construido na construido na
representacgéo. representacao.
4. Representar no 4. Representa no
percurso diversos percurso diversos
elementos com elementos com detalhes.
detalhes. 5. Representa
5. Representar caracteristicas do
caracteristicas do desenvolvimento do
desenvolvimento do tridimensional.
tridimensional.
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Anexo Y. Grafico de avaliacdo — Atividade: Representacéo do
percurso de casa a escola
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Gréfico 1. Avaliagdo dos indicadores de avaliacéo da atividade: Representagdo do percurso de
casa a escola
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Anexo Z. Evidéncias da atividade: Representacéo do percurso

de casa a escola

W o ¥ S
Y

Figura Z1. Representagdo de um aluno do
percurso de casa a escola

Figura Z3. Representa¢éo de um aluno do percurso

casa escola

--Figura Z2. Representacdo de um aluno do
percurso de casa a escola

Figura Z4. Representacdo de um aluno do
percurso casa escola

109



Anexo AA. Planificagcédo da Atividade — O bairro

ESTUDO DO MEIO

referéncia diversos.
2.Aproximar na
representacdo espacial
da realidade observada.
3.Incluir elementos
adicionais ao espaco
construido na
representacgéo.

4. Representar no
percurso diversos
elementos com
detalhes.

5. Representar
caracteristicas do
desenvolvimento do
tridimensional.

representem o bairro onde moram. Deste
modo, da inicio a atividade. Durante a atividade
deve circular pela sala de modo a observar as
representacdes das criangas.

diversos.

2.Aproxima na
representacdo espacial da
realidade observada.
3.Inclui elementos
adicionais ao espaco
construido na
representacao.

4. Representa no
percurso diversos
elementos com detalhes.
5. Representa
caracteristicas do
desenvolvimento do
tridimensional.

Ciclo: 1.° Duracéo:
Ano/Turma: 3.° 30 min
Objetivos gerais:
- Representar e compreender o meio local.
Avaliacéo
Conteudos/ _ e L - i
. Objetivos Especificos Estratégias/ Atividades T Recursos . Instrumento
Conceitos Indicadores s
Os alunos regressam do intervalo e sentam-se (5 min Observacao
nos seus lugares. direta.
Producdes
Meio local 1.Representar no A professora comega por realizar a uma folha | 25 |- 24 folhas papel [1-Répresentano percurso s alunos.
percurso pontos de . pontos de referéncia
em branco por cada aluno, para que| min em branco
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Anexo AB. Grafico de avaliagcdo — Atividade: O bairro

N.2 de alunos

=
N
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o

T i
H» O ®©

O N B OO

FRIY

Representa no Representa no Representa o Inclui elementos Aproxima a
percurso diversos percurso diversos desenvolvimento adicionais ao representagao
elementos pontos  elementos com da espaco construido espacial da

de referéncia detalhes tridimensionalidade na representagdo realidade

diversos observada

Indicadores de avaliagao

HSim mNao

Gréfico 2. Avaliagao dos indicadores da atividade: O bairro
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Anexo AC. Evidéncias da atividade: O bairro

7 Yi/0l] &Q(y

Figura AC2. Representacao de um aluno do percurso casa/escola

o Heu  aivko d(;ﬂwcﬁ:/"\
C =

\?%}o ] ?ﬁﬁ %

Figura AC3. Representacao de um aluno do percurso casa/escola
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Anexo AD. Guiéo de visita de estudo realizada ao Rio Tejo

(o]

Q)\\

Caro explorador, hoje a tua

aventura serd visitar o Rio Tejo!
Espero que te divirtas muito!
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Boa sorte com a tua exploragaol

Q

Algumas coisas que deveras saber!

Cuida bem deste guido e responde a todas as questBes sem
saltar nenhuma.

Se queres ter oportunidade de ver alguns dos sitios que

falaste na sala de aula lembra-te que deverds fazer pouco
barulho e estar MUITO concentrado!

Deveras estar MUITO atento ao que as professoras vao
dizer a0 longo da visita, pois vais precisar dessa informagdo para

preencher este quido!

Nunca te afastes do teu grupo, nem caminhes sozinho,
poderas perder-te!

Aproveita esta visita para aprenderes o maximo que
puderes!
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1 Traca no mapa o iinerario que vamos percorrer na visita de estudo.

NV T =
s Q@

©

Mpgotp
T Ardea, Q
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2. Regista aquilo que observas

3. O que & umrio?

4. Que caracter isticas t&m um rio? Diz quais consegues observar.

5. Que utilidades tem um rio?

6. Durante o percurso e junto ao rio pudeste observar diferentes rochas.
Descreve-as (cor, tamanho...)
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7. Representa o percurso desde o rio Tejo até a tua casa. Indica alguns pontos
de referéncia (cafés, restaurantes, escolas...) pelos quais irds passar até
chegares a tua casa.

Indica:

o ponto de partida.

o ponto de chegada.
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8. Agora que terminaste a visita de estudo irds, em conjunto com a tua turma, realizar

um esquema-sintese sobre os meios aquaticos. Utiliza estas palavras-chave para que
tenhas um esquema completo.

-
- ) - )

Afluente




Neste espago poderds registar outros aspetos sobre a visita que achas importante.

v

Escreve aqui um comentdrio sobre a visita de estudo. @ . j
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Anexo AE. Planificacao da visita de estudo Rio Tejo

VISITA DE ESTUDO AO RIO TEJO — ESTUDO DO MEIO

Ciclo: 1°

Ano: 3.°

Tema: O meio envolvente

Objetivos gerais: Conhecer e compreender as caracteristicas do meio local. .

. . Avaliacao
Conteuplos/ ObjetJYOS Estratégias/Atividades T Recursos .

Conceitos Especificos Indicadores Instrumentos
1.Participar de forma A sessao tem inicio com um dialogo sobre o trabalho 15 -24 plantas 1.1. Respeita asua | Grelha de
ordenada e ativa no realizado anteriormente, relativo aos meios min Impressas. vez e a dos colegas. | registo de
dialogo. aquéticos. Partindo das ideias dos trabalhos dos -24 guibes 1.2. Participa de observacao.

alunos a professora orienta o didlogo para o ambiente de visita de | forma ativa no Producbes
proximo da escola e as concegdes que os alunos tém estudo. didlogo. dos alunos.
desta. E elaborada, em conjunto, uma lista dos locais 1.3. Nomeia um ou
de referéncia que os alunos esperam encontrar o mais locais do
percurso. Esta lista é escrita no quadro para posterior ambiente proximo.
andlise.
Terminada a lista a professora distribui uma planta e
um guido da visita de estudo pelos alunos.
15 min
Pontos de 1. Identifica o ponto de E langado um desafio aos alunos: ao longo do -Objetos 2.1. Localiza e
partida e partida. percurso que fardo na rua deverdo estar atentos as necessarios | marca no mapa o
chegada. lojas, instituicbes, jardins ou outros locais ao passeio ponto de partida.
significativos. Além disto, os alunos deverdo de ser (por (entrada da escola).
Pontos de capazes de tracar o caminho percorrido na planta que exemplo,
referéncia. irdo levar consigo para a rua, durante a realizacdo do chapéus,
percurso. Antes da saida, a planta € analisada em agua,
Itinerario. grande grupo, identificando a escola na planta, bem lanches).
como a respetiva entrada principal (ponto de partida);
Planta. e identificando o rio Tejo (ponto de chegada).

Terminada esta fase, a turma da inicio a visita de
estudo.

Saida da escola para a visita de estudo.

120




3.Tracgar na planta o
itinerario da visita de
estudo.

4. Localizar espacos numa
planta do meio envolvente.
5. Utilizar estratégias de
registo/ memorizagao
durante o passeio, para
posterior utilizagao.

6. Identificar o ponto de
chegada.

7. Observar diretamente
aspetos naturais do meio
envolvente: rio.

8. Identificar os principais
elementos do meio fisico e
natural.

9.Participar de forma
ordenada e ativa no
dialogo.

10. Analisa e compreende
as caracteristicas do meio
aquatico em observagao:
rio Tejo.

O tempo total previsto a caminhar, com algumas
paragens que sejam necessarias é de cerca de 40
minutos. Durante o percurso, os alunos serdo
alertados para a importancia de prestarem atencéo
aos espacgos, determinados locais e objetos que
encontram na rua.

Para além disto, podem ser sugeridas algumas
estratégias aos alunos que pretendam fazer algum
tipo de registo no seu mapa ou noutro suporte (por
exemplo, a sugestdo de rodear locais que viram e
considerem bons pontos de referéncia). O objetivo é
que o itinerério seja tragado durante o percurso.

Assim que a turma chegar ao ponto de chegada: rio
Tejo as professoras informam os alunos que € o
momento de lanchar. Todos os alunos relinem em
semicirculo e sentam-se no chdo a lanchar.

Quando os alunos terminarem o seu lanche as
professoras solicitam que os alunos observem bem o
gue os rodeia. De seguida é proposto aos estudantes
gue abram o guido da visita de estudo e preencham a
pagina nimero dois.

Depois de os estudantes terminarem de preencher a
pagina dois, as professoras realizam uma explicagao
sobre 0s meios aquaticos exemplificando
caracteristicas visiveis no local. De seguida, é
realizada a correcdo oral das questdes respondidas

no guido. Apds a corregdo as professoras questionam

40 min

20
min

25 min

20 min

3.1.Individualmente,
traca o itinerario que
percorreu durante a
visita de estudo.
4.1. ldentifica
espacos do meio
envolvente.

4.2. Localiza
espacos do meio
envolvente.

5.1. Faz algum tipo
de registo na sua
planta ou verbaliza
estratégias de
memorizagao.

6. Identifica o Rio
Tejo como o ponto
de chegada.

7.1. Observa as
carateristicas do rio.
8.1 Identifica o rio
como um aspeto
natural.

8.2. |dentifica outros
elementos fisicos do
meio.

9.1. Respeita a sua
vez e a dos colegas.
9.2. Participa de
forma ativa no
dialogo.
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11. Identificar a principal
utilidade dos meios
aquaticos.

12.Representar e tragar o
itinerario tendo como ponto
de partida o local onde se
encontra e ponto de
chegada a sua residéncia.
13. Localizar elementos
naturais e sociais da
paisagem local onde vive,
utilizando a posicéo de
observador como elemento
de referéncia.

os alunos acerca de eventuais ddvidas que estes
tenham.

Posteriormente, as docentes solicitam aos alunos que
estes realizem a atividade da péagina trés do guido.

20 min

10.1. Identifica as
caracteristicas do
meio aquatico em
observacéo.

10.2. Analisa as
caracteristicas do
meio aquatico em
observagéo: rio
Tejo.

10.3. Compreende
as caracteristicas do
meio aquatico em
observacdao: rio
Tejo.

11. Identifica a
utilidade dos meios
aquéticos:
-Producao de
energia.
-Atividade
piscatoria.

12.1.Representa o
itinerario tendo
como ponto de
partida o local onde
se encontra e ponto
de chegada a sua
residéncia.

12.2. Traga o
itinerario tendo
como ponto de
partida o local onde
se encontra e ponto
de chegada a sua
residéncia.

13.1. Localiza
elementos naturais
da paisagem local
onde vive, utilizando
a posicéo de
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14. Entrar na escola de
forma ordeira.

15. Cumpre a sua tarefa.
7.Localizar o ponto de
partida.

16.Representar o itinerario
da visita de estudo.

17. Localizar espacos no
percurso do meio
envolvente.

18. Identificar o ponto de
chegada.

Assim que terminar o tempo de realizacéo da tarefa as
professoras informam os alunos de irdo regressar
para a escola. Durante o percurso até a escola, as
professoras irdo fazendo algumas questdes, de modo
a comparar o que os alunos escreveram no guido com
0 que observaram.

De regresso a escola, os alunos entram na sala de
forma organizada, sentando-se ordeiramente nos
seus lugares.

Assim que todos estiverem sentados a professora
entrega uma folha de papel em branco para que
desenhem o itinerario percorrido do rio Tejo a escola.

40 min

15 min

- 24 folhas
de papel A4

observador como
elemento de
referéncia.

13.2. Localiza
elementos sociais
da paisagem local
onde vive, utilizando
a posicdo de
observador como
elemento de
referéncia.

14. Respeita as
regras de entrada
na escola.

15. Cumpre a sua
tarefa.

15.1. Coopera com
0s colegas.

16.1. Localizar o
ponto de

partida.

16.2. Representar o
itinerario da visita
de estudo.

17. Localizar
espacgos no
percurso do meio
envolvente.

18. Identificar o
ponto de chegada.
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Anexo AF. Grafico de avaliacdo — Atividade: Representa o
percurso do rio Tejo a casa
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Gréfico 3. Avaliacé@o dos indicadores da atividade: Representa o percurso do rio Tejo a casa
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Anexo AG. Evidéncias da atividade — Representacao do rio Tejo

Figura AG1. Representacdo de um aluno do
percurso de casa a escola

Figura AG1. Representacdo de um aluno do
percurso de casa a escola
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Anexo AH. Planificacéo da visita de estudo a Pedreira do Alvito

VISITA DE ESTUDO A PEDREIRA DO ALVITO

Publico: 3.° ano do 1.° Ciclo do ensino Basico

Duracédo: 90 minutos

. Objetivo geral: Utilizar alguns processos simples de conhecimento da realidade envolvente (observar, descrever, formular questdes e problemas, avancar possiveis
respostas, ensaiar, verificar), assumindo uma atitude de permanente pesquisa e experimentacao.

Contetudos

Objetivos

Atividades previstas

Tempo

Recursos

Indicadores de avaliagédo

Rochas
Cor, textura,
dureza.
Exploracéo
mineral.

1. Distinguir diferentes tipos
de rochas.

2.Identificar as
caracteristicas dos diferentes
tipos de rochas.

3. Analisar diferentes tipos de
rochas quanto a cor, textura,

dureza.

A sessdo tem inicio com um didlogo sobre o trabalho
realizado anteriormente, relativo as rochas. Terminada a
conversa a professora distribui um guido da visita de
estudo para que os alunos preencham durante a mesma.
Saida da escola para a visita de estudo.

O tempo total previsto a caminhar, com algumas paragens
que sejam necessarias € de cerca de 35 minutos. Durante
0 percurso, os alunos serdo alertados para a importancia
de prestarem atencdo aos espacos, determinados locais
e objetos que encontram na rua. Para além disto, podem
ser sugeridas algumas estratégias aos alunos que
pretendam fazer algum tipo de registo no seu guido (por
exemplo, a sugestdo de rodear locais que viram e
considerem importantes).

Assim que a turma chegar ao ponto de chegada: Pedreira
do Alvito as professoras informam os alunos que é o
momento de lanchar. Todos os alunos reianem em
semicirculo e sentam-se no chao a lanchar.

Quando os alunos terminarem o seu lanche as
professoras solicitam que os alunos observem bem o que
os rodeia.

De seguida, é proposto aos estudantes que abram o guido
da visita de estudo e preencham a primeira e a segunda
pagina.

Depois dos alunos terminarem de preencher a pagina
dois, as professoras realizam uma explicacdo sobre as
pedreiras e a importancia das mesmas, exemplificando
com caracteristicas visiveis no local. De seguida, é
realizada a correcdo oral das questbes respondidas no

10
min

35
min

10
min

30
min

-24 guibes de
visita de
estudo.
-Objetos
necessarios
ao passeio
(por exemplo,
chapéus,
agua,
lanches).

1. Distingue diferentes tipos de
rochas:

- Granito.

-Calcério.

-Ardésia.

- Basalto.

-Méarmore.

-Argila.
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Pontos de
partida e
chegada.
Pontos de

referéncia.

Itinerario.

4. Reconhecer a utilidade das

rochas.
5.Recolher amostras de
rochas existentes no

ambiente proximo.

6. Observar diretamente
aspetos do meio envolvente:
pedreira.

7.Localizar o ponto de
partida.

8.Representar o itinerario da
visita de estudo.

9. Localizar espacgos no
percurso do meio
envolvente.

10. Identificar o ponto de
chegada.

guido. ApoOs a correcdo as professoras questionam os
alunos acerca de eventuais duvidas que estes tenham.
Por fim, é pedido aos alunos que recolham amostras de
rochas analisadas em sala de aula.

Assim que terminar o tempo de realizacdo da tarefa as
professoras informam os alunos de irdo regressar para a
escola. Durante o percurso até a escola, as professoras
irdo fazendo algumas questdes, de modo a comparar o
gue os alunos escreveram no guido com o0 que
observaram.

Quando chegarem a sala, o0s alunos sentam-se
ordeiramente nos lugares e a docente distribui uma folha
branca para que estes representem o0 percurso que
fizeram desde pedreira até a escola.

25
min

10 min

- 24 folhas
branca A4

2. Identifica as caracteristicas dos
diferentes tipos de rochas.

3. Analisa diferentes tipos de
rochas quanto a:

- Cor.

-Textura.

-Dureza

4. Reconhece a utilidade das
rochas.

5.Recolhe amostras de rochas
existentes no ambiente proximo.
6. Observar diretamente aspetos
do meio envolvente: pedreira.

7. Identifica e marca no mapa o
ponto de partida. (entrada da
escola).

8. Individualmente, representa o
itinerario que percorreu durante a
visita de estudo.

9.1. Identifica espagos do meio
envolvente.

9.2. Localiza espagos do meio
envolvente.

10. Identifica o ponto de chegada.
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Anexo Al. Guido de visita de estudo realizada a Pedreira

Caro explorador, hoje a tua

aventura serd visitar a
edreira do Alvito! Espero qu
te divirtas muito!
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Boa sorte com a tua exploragdo!

Q

Algumas coisas que deveras saber!

Cuida bem deste quido e responde a todas as questdes sem
saltar nenhuma.

Se queres ter oportunidade de aprender mais deverds estar

ULTRA concentrado!

Deveras estar MUITO atento ao que as professoras vao
dizer a0 longo da visita, pois vais precisar dessa informagdo para

preencher este quido!

Nunca te afastes do teu grupo, nem caminhes sozinho,
poderas perder-te!

Aproveita esta visita para aprenderes o maximo que
puderes!
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1. Regista os elementos da paisagem que observas.

8. Recorda-te da Ulkima aula de estudo do meio. O que € uma Pedreira®

9 Para que servem as Pedreiras?

10.Que utiidades tem uma pedreira?

11 Recolhe 3 tipos de rochas diferentes. Descreve-as (cor, tamanho, textura,
dureza).
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12. . Agora que terminaste a visita de estudo irds, em conjunto com a tua turma,

realizar um esquema-sintese sobre as rochas e a exploracdo mineral. Utiliza
estas palavras-chave para que tenhas um esquema completo.

-
Rochas ] Casas J[ Pedreiras ][ Exploragdo mineral }
f {
Granito } Basalto ] [ Marmore ] [ Argla ] [ Calcario ]
. \.
p
Arddsia ] Utlidade } [ Areciros ] E Minas j [ Matéria-prima ]

Y,
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Neste espago poderas registar outros aspetos sobre a visita que achas importante.

¥

Escreve aqui um comentdrio sobre a visita de estudo.
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Anexo AJ. Gréfico de avaliacéo da atividade: O percurso da

Pedreira do Alvito a escola
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Gréfico 4. Avaliagdo dos indicadores de avaliagdo da atividade: O percurso da Pedreira do
Alvito & escola
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Anexo AK. Evidéncias das representacdes dos percursos da
atividade: O percurso da Pedreira a escola

B

’f\"‘l’i"(:r-_ &x
2

Figura AK1. Representacéo de um aluno do Figura AK2. Representag&o de um aluno do
percurso de Pedreira do Alvito a escola. percurso de Pedreira do Alvito & escola.

Figura AK3. Representacdo de um aluno do
percurso de Pedreira do Alvito a escola.
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Anexo AL. Avaliacao da taxa de sucesso dos indicadores do objetivo: Desenvolver

competéncias de representacao espacial

Objetivo - (i) Desenvolver competéncias de representagdo espacial

Total de
N 0 Qe [0} percur'so OEaEw Perf:l.{rsz‘) do e 0 percurs\o alunos N.Q a!unos que Taxa de
Atividade | percurso , . da Pedreira Planetdrio a escola de casa a que realizaram a
(0] do Rio Tejo o da escola ao - da rua da . Sucesso

de casa X do Alvito a L (representagdo escola obtiveram tarefa por

N bairro a casa Planetdrio . escola . A %

a escola escola coletiva) (final) SIM no indicador

indicador

Indicadores
Identifica o ponto de 21 NS 15 18 NS NS NS 19 73 76 96,1
partida
Identifica o ponto de 20 NS 15 17 NS NS NS 19 71 76 93,4
chegada
Representa no percurso
pontos de referéncia 18 14 12 18 14 18 NS 19 113 132 85,6
diversos
Representa no percurso
diversos elementos NS NS NS 16 7 10 14 NS 47 97 48,5
numa sequéncia logica
Representa no percurso
diversos elementos com 8 8 4 15 8 0 13 17 73 155 47,1
detalhes
Representa
caracteristicas do 6 3 0 5 1 0 NS 17 32 132 24,2
desenvolvimento do
tridimensional
Inclui elementos
adicionais ao espago 5 12 3 16 6 0 9 6 57 155 36,8
construido na
representagao
Aproxima a
representagdo espacial 12 11 3 17 4 14 21 12 94 155 60,6
da realidade observada
Total de alunos que 21 19 18 18 16 21 23 19 155
realizaram as atividades

Nota. Fonte Prépria

NS* - N3o se aplica
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Anexo AM. Guiao de Visita de Estudo realizada ao Planetario

OLa amigos, lembram-se de mim? N

Hoje a nossa aventura serd visitar o
Planetario de Lisboa e vamos assistir a

sessdo Vamos ao espaga! Espero que te
~ divirtas muito! Boa visital

136



Boa viagem pelo Universo!
y & YO

Algumas coisas que deveras saber!

Cuida bem deste quido e responde a todas as questBes sem
saltar nenhuma.

Se queres ter oportunidade de aprender mais deveras estar
ULTRA concentrado!

Deverds estar MUITO atento ao que as professoras vdo
dizer a0 longo da visita, pois vais precisar dessa informacdo para

preencher este quido!

Mantém-te perto do teu grupo, nem caminhes sozinho,

poderas perder-te!

Aproveita esta visita para aprenderes o maximo que
puderes!
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Coloca um X nos locais em que passaste durante o percurso da escola até ao planetario.
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Gostaste da sessdo Vamos ao espago? Espero que tenhas tomado muita atengdo,
pois deixo-te aqui algumas perquntas.

1 Assinala com um x a opgdo correta. Estrelas sdo

Astros que ndo emitem Wz propria e estdo fixos no espago.
Astros que emitem Wz prépria e cintilam. Est3o fixos no espago.
Astros que emitem Wz prépria e orbitam no espago.

2. O que sdo constelagBes?

3. Lembraste dos pontos cardeais referidos na sessdo. Risca os que estdo errados.

Sul Qeste Morte Plt3o Sal Este Estrela

4. Legenda a imagem com os nomes dos planetas do sistema solar.
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5. Legenda as imagens de acordo com as fases da la que observaste durante a sess3o.

(1l 1De

6. Porque € que existem eclipses?

1. Preenche os espagos.

O Tomds e a Ana foram de até a e percebem
que o planeta € 0 Unico planeta com

8. Como se chamava a missdo em que o Tomas e a Ana foram?

[ ] Apelo [ | Apolo [ | Hubble

9 Neste espaco regista locais de referéncia (jardins, lojas, museus...) por onde passaste durante o
percurso que fizeste desde o Planetdrio a Escola.

3
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10. Agora que terminaste a visita de estudo, traga o percurso desde o Planetario a tua escola, indicando os pontos de referéncia que
registaste na pagina anterior. Indica também qual o ponto de chegada e o ponto de partida.
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11. Em conjunto com a tua turma, realiza um esquema-sintese sobre os astros. Utiliza
estas palavras-chave para que tenhas um esquema completo.

Astros ] f Planetas }[ Estrelas ][ Lua }

[ Terra } Universo ][ Asteroides ][ Sol ][ Cometa ]

-

p
Meteoritos ] Luz } [ Satélite ] E Corpos celestes j [ Calor ]
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Anexo AN. Planificacao de visita de estudo realizada ao Planetario

VISITA DE ESTUDO - ESTUDO DO MEIO

Ciclo: 1°

Ano: 3.°

Tema: Os Astros

Objetivos gerais:
- Conhecer e compreender as caracteristicas do meio local.

’ o Avaliacéo
Conteu_dos/ Objet!\(os Estratégias/Atividades T Recursos .

Conceitos Especificos Indicadores Instrumentos
Astros: 1.Participar de forma A sessao tem inicio com um didlogo sobre o trabalho 10 -Objetos 1.1. Respeita a sua | Grelha de
planetas e ordenada e ativa no realizado anteriormente, relativo aos astros. Partindo min | necessarios | vez e a dos registo de
estrelas. dialogo. das ideias dos trabalhos dos alunos a professora ao passeio | colegas. observacao.

orienta o didlogo para o ambiente préximo da escola (por 1.2. Participa de Producgbes
e o conhecimento do espago geogréafico envolvente. exemplo, forma ativa no dos alunos.
E elaborada, em conjunto com os alunos, uma teia de chapéus, diélogo.
ideias do que estes esperam encontrar pelo caminho agua, 1.3. Nomeia um ou
€ no Planetario. lanches). mais locais do
E lancado um desafio aos alunos: ao longo do ambiente préximo.
percurso que fardo na rua deverdo estar atentos as
lojas, instituicbes, jardins ou outros locais
significativos.
Posteriormente, as professoras saem da escola para| 45
a visita de estudo. min
Pontos de 2.Localizar o ponto de O tempo total previsto a caminhar, com algumas 2.1. Identifica o
partida e partida e chegada. paragens que sejam necessarias é de cerca de 45 | 5 min ponto:
chegada. minutos. Durante o percurso, 0s alunos serao a) partida: escola.
alertados para a importancia de prestarem atencao b) chegada:
Pontos de aos espagos, determinados locais e objetos que planetario.
referéncia. encontram na rua. Devem também identificar o ponto
de partida e de chegada.
Itinerario.
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3. Distinguir estrelas de
planetas

4. Reconhecer a
existéncia de
movimentos da terra:
rotacéo e translacao.

5. Reconhecer a forma
do planeta Terra.

6. Identificar pontos de
referéncia pelos quais
tenha passado.

7. ldentificar estrelas.
8. Identificar planetas.
9. Distinguir os
diferentes tipos de
movimentos da Terra:
rotacéo e translagao.

Assim que a turma chegar ao ponto de chegada:
Planetario as professoras informam os alunos que é o
momento de entrar dentro do edificio e alertam para a
importancia dos estudantes permanecerem atentos
durante a sessdo. Além disto a docente informa,
ainda, que a sessdo que estes irdo visualizar tem o
nome de Vamos ao Espaco! e tem a duracéo de cerca
de 45 min.

De seguida os alunos e os professores entram no
Planetario e assistem a apresentacéo.

Terminada a sesséo os alunos e professores saem do
planetério para o lanche da manha.

Depois de os estudantes terminarem de lanchar a
docente lanca um novo desafio: um guido sobre o
percurso da escola até ao planetario e sobre a sessao
dinamizada pelo planetario. Para o efeito distribui um
guido pelos alunos. E solicitado aos alunos que
preencham a péagina n.° 1 do guido enquanto
permanecem sentados.

50
min

15
min

20
min

- 24 guiBes
da visita de
estudo.

3. Distingue
estrelas de
planetas:

- Lua: planeta.

- Sol: estrela.

4. Reconhece a
existéncia de
movimentos da
terra:

a) rotacao.

b) translagé&o.

5. Reconhece a
forma do planeta
Terra.

6. Identifica pontos
de referéncia pelos
quais tenha
passado.

7. ldentifica
estrelas: sol.

8. Identifica
planetas do
sistema solar.

9. Distingue os
diferentes tipos de
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10. Registar locais de
referéncia para tragar
um itinerario.

11. Utilizar estratégias
de registo/ memorizacao
durante o passeio, para
posterior utilizagao.

12.Tragar o itinerario
percorrido.

13.Localizar o ponto de
partida e chegada.

14. Localizar espagos no
itinerario percorrido no
meio envolvente.

15. Identificar os
principais elementos do
meio natural e humano
no seu itinerario.

Posteriormente, € iniciado o percurso de regresso a
escola durante o qual os alunos terdo de registar
alguns locais pelos quais passam com o objetivo de
guando chegarem & escola tracarem o itinerario do
planetario (ponto de partida) até a escola (ponto de
chegada).

Quando chegarem a escola, os alunos entram na sala
de forma organizada e a professora solicita que estes
tracem o itinerario percorrido do Planetario até a
escola, utilizando o registo efetuado durante o
percurso. Além disto, a docente refere que os locais
registados pelos estudantes deverdo estar
representados no itinerario.

45
min

20
min

movimentos da
Terra: a) rotagéo.
b) translacéo.

10. Regista no seu
guido locais de
referéncia para
tracar um
itinerario.

11. Utiliza
estratégias de
registo/
memorizagdo
durante o passeio,
para posterior
utilizagéo.

12.Individualmente,
traca o itinerario
que percorreu
durante a visita de
estudo.
13.ldentifica o
ponto:

a) partida:
planetério.

b) chegada:
escola.

14.1. Identifica
espagos do meio
envolvente.

14.2. Localiza
espagos do meio
envolvente.

15.1. Localiza
elementos
humanos da
paisagem local.
15.2. Localiza
elementos
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humanos da
paisagem local.
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Anexo AO. Grafico de avaliacao da atividade: O percurso da

escola ao Planetario
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Graéfico 5.Avaliacdo dos indicadores na atividade: realizacéo do percurso Planetario a escola
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Anexo AP. Evidéncias da atividade: O percurso da escola ao
Planetario

10. Agora que terminaste 3 visita de estuda, traga o percurso desde o Planetdrio & tua escola, indicando os porttos de referéncia que
regstaske 14 pagna ankeron bdca tanbén qual o porto do chegads o ot de partica,

il
S5

ea
; T 4,

(_ = HJJ

Figura AP1. Representacdo de um aluno do
percurso do Planetario a escola.

10. Agora que terminaste a vista de estudn traga o percurso desda o Planckério 3 tua escola, indicands es portos de referéndia que
registaste na pdgina ankerior: bdica tanbém qual o pono do chegada e o panto de partida.

Figura AP2. Representacdo de um aluno do
percurso do Planetario a escola.
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Anexo AQ. Planificacéo da atividade: Percurso do Planetéario a escola (representacéo coletiva)

ESTUDO DO MEIO

2. Representar no
percurso diversos
elementos numa
sequéncia logica.

3. Aproximar na
representacdo espacial
da realidade observada.

4. Incluir elementos
adicionais ao espaco
construido na
representacéo.

5. Representar no
percurso diversos
elementos com
detalhes.

6. Coopera com 0

grupo.

que colem as varias pegas que vao dar origem
a pontos de referéncia que observaram no
percurso realizado ao Planetério. Quando os
alunos terminarem a sua colagem, a professora
inicia a representacdo do percurso da visita de
estudo questionando aos alunos se deveria ir
para a direita, para a esquerda ou seguindo em
frente. Assim, a professora ouve cada do grupo
e pergunta-lhes onde deve colocar o ponto de
referéncia que contém, & medida que vai
tracando o percurso. Depois de representar o
percurso, a professora divide o percurso em
seis partes, em que cada grupo deve
representar elementos do meio envolvente da
imagem do puzzle.

- caneta de feltro

percurso diversos
elementos numa
sequéncia logica.

3. Aproxima na
representacdo espacial da
realidade observada.

4. Inclui elementos
adicionais ao espaco
construido na
representacao.

5. Representa no
percurso diversos
elementos com detalhes.
6.1. Respeita os
diferentes elementos do
grupo.

6.2. Apoio os colegas do

grupo.

Ciclo: 1.° Duragéo:
Ano/Turma: 3.° 30 min
Objetivos gerais:
- Representar e compreender o meio local.
Conteudos/ . - . . Avaliacdo
. Objetivos Especificos Estratégias/ Atividades T Recursos -
Conceitos Indicadores Instrumentos
Os alunos regressam do intervalo e sentam-se (5 min Observacdo
nos seus lugares. direta.
1. Representar no 1. Representa no Produgdo dos
Meio local - Represe IA professora comeca por referir que os alunos | 25 | folha de papel - Represe alunos
percurso diversos d i d . | in ld L percurso diversos .
elementos pontos de evem retirar .a. sua caixa o puzz'e que | min e’cgnarlo elementos pontos de
referéncia diversos. recolheram na atividade do percurso orientado - lapis referéncia diversos.
ela escola. Deste modo, solicita aos grupos - |apis de cor . Representa no
I la. Dest d licit I d 2. Rep t
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Anexo AR. Grafico de avaliacéo da atividade: Percurso do
Planetario a escola (representacéao coletiva)
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Graéfico 7. Avaliacdo dos indicadores da atividade de representagéo do percurso do Planetario a
escola
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Anexo AS. Planificacao da atividade: Maquete da rua da escola

ESTUDO DO MEIO e EXPRESSAO PLASTICA

Ciclo: 1° Ano: 3.°

Tema: O meio local da escola

Duragéo: 30 minutos.

Objetivos gerais:

- Conhecer e compreender as caracteristicas do meio local.
- Explorar a terceira dimenséo.

3. Identificar os diferentes
espacos da localidade da
escola.

4. |dentificar os principais
elementos do meio natural
e humano no seu
itinerario.

5.Ligar/colar elementos
para uma construgao.

6. Inventar novos objetos
utilizando materiais

ou objetos recuperados.
7. Fazer construcdes a
partir de representagéo
no plano (maguetas).

8. Explorar a terceira
dimensao, a partir da
superficie.

Terminado o levantamento, a professora distribui
materiais pelos grupos e atribui a cada um deles
uma parte da maqueta. Ao longo de toda a
atividade as professoras circulam pelos grupos
auxiliando-os nas suas dificuldades.

RE— Avaliacéo
onteudos I e - -
Conceitos Objetivos Especificos Estratégias/Atividades T Recursos Indicadores T
A professora conversa com os alunos sobre o 5 min Grelha de

Itinerarios. trabalho desenvolvido na aula anterior e refere registo de
Pontos de que o trabalho devera ser concluido. observacéo.
referéncia. Producdes
Ponto de dos alunos.
partida e 1. Representar espacos Posteriormente a conversa anterior, a professora | 25 min | - Materiais 1. Representa
chegada. do meio local. projeta no quadro a rua da escola (Google maps e de espacgos do meio

2. Localizar espacos em Earth) para que seja realizado o levantamento de desgaste. local.

relacdo a um ponto de todos os edificios a representar na magueta. -Materiais 2. Localiza

referéncia reciclados. | espagos em

relacdo a um ponto
de referéncia

3. Identifica os
diferentes espacos
da localidade da
escola.

4.1. |dentifica os
principais
elementos do meio
natural

4.2. |dentifica os
principais
elementos do meio
humano.
5.Liga/cola
elementos para
uma construcgao.

6. Inventa novos
objetos utilizando
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materiais
reciclados.

7. Faz construgdes
a partir de
representacao

no plano: maqueta.
9. Explora a
terceira dimensao,
a partir da
superficie.
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Anexo AT. Grafico de avaliacdo da atividade: Maguete da rua

da escola
25
20
1%
e
E 15
m©
S
o 10
=z
5
0 |
Representa no percurso Representa no percurso Aproxima a Inclui elementos
elementos numa diversos elementos com representagdo espacial  adicionais ao espago
sequéncia ldgica detalhes da realidade observada construido na
representagao

Indicadores de avaliagao
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Gréfico 8 — Avaliacéo dos indicadores da atividade: Maquete da rua da escola
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Anexo AU. Grafico de avaliacdo da atividade: Percurso de casa
a escola
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Gréfico 9. Avaliacao dos indicadores da atividade do percurso casa/escola
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Anexo AV. Evidéncias das representacdes dos alunos na atividade:
O percurso de casa a escola

<Asa,
”

T
/ c‘,;ﬂs c#c

v/ i
// //V/ //‘ z m
\//’/ el llntnd 02 b=

Figura AV1. Representacdo de um aluno do Figura AV2. Representagéo de um aluno do
percurso de casa a escola percurso de casa a escola

Figura AV2. Representacdo de um aluno do
percurso de casa a escola
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Anexo AW. Gréfico de avaliacao da atividade: Percurso
Representacéo do percurso da escola ao Rio Tejo numa planta

25
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Utiliza corretamente uma planta Representa um itinerario Representa um itinerario
orientando-a em fungao do realizado numa planta realizado numa planta
ponto de partida e de chegada identificando todos os pontos de identificando tragado das ruas
referéncia

Indicadores de avaliagao
HSim mNao

Gréfico 10. Avaliacao dos indicadores da atividade: Percurso Representacdo do percurso da
escola ao Rio Tejo numa planta
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Anexo AX. Gréfico de avaliacao da atividade: O percurso da
Pedreira do Alvito a escola
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Grafico 11. Avaliacao dos indicadores da atividade: Percurso da Pedreira do Alvito a escola
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Anexo AY. Gréafico de avaliacao da atividade: O percurso da
escola ao Planetério
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corretamente
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Gréfico 12. Avaliacéo dos indicadores da atividade: Percurso da escola ao Planetario
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Anexo AZ. Planificacado da atividade: Percurso na escola com recurso a bussola e arosa dos

ventos.
ESTUDO DO MEIO
Ciclo: 1.° Duragao:
Ano/Turma: 3.° 2 x 60 min
Objetivos gerais:
. Identificar os principais tipos de gado e as matérias-primas produzidas pelos mesmos.
. Realizar percursos de orientagdo no recreio da escola, utilizando a bussola.
- Avaliacdo
Contetdos/ A - L L g
. Objetivos Especificos Estratégias/ Atividades T Recursos . Instrumento
Conceitos Indicadores S
Previamente & sesséao:
IA professora deve ter consigo uma bussola e 6
guibes para o0 percurso. 1 1.Colab
_ 60 |- Caderno de -1.Colabora com a sua
Pontos cardeais. 1. Colaborar com a sua Assi b tividad teri . tividad equipa
Rosa-dos-ventos. equipa interpretando ssim que gga ar a atividade anterior a| min |[ativi aL es. 1.2. Interpreta sinais
B4 | sinais informativos professora solicita aos alunos que cologuem na - 6 guides para o |informativos simples para
ussola. . . ;
simples para que esta, |mesa as rosas-dos-ventos construidas na percurso que a equipa cumpra um
acompanhada pelo semana anterior. De seguida, a docente orientado na percurso na escola.
professor, cumpra um finforma os alunos que estes irdo realizar uma escola. 2. Conhece os pontos

percurso na escola.

2. Conhecer os pontos
cardeais.

3. Identificar os pontos
cardeais.

4. ldentificar processos
de orientacao.

atividade de grupo, na qual irdo realizar um
percurso orientado pela escola. Neste percurso
0s alunos irdo dispor de bussolas. Assim, a
professora comega por questionar os alunos
sobre o que sado as bussolas e para o que estas
servem, passando de seguida a explicar a sua
utilidade. Todo o0 momento de explicagéo sera
realizado em interagdo com os alunos de modo
a envolvé-los na atividade.

cardeais.

3. Identifica os pontos
cardeais:

a) Norte.

b) Sul.

c) Este.

d) Oeste.

4. ldentifica processos de
orientacdo: bussola.
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Explicada a utilidade da bussola a docente
informa-os que durante a atividade um dos
grupos estara a realizar o percurso no recreio
(com uma das professoras). enquanto a
restante turma estara na sala de aula a realizar
uma ficha do caderno de atividades sobre os
contetidos lecionados na &rea de estudo do
meio. Sempre que 0s grupos chegarem a sala
de aula, sai outro grupo para realizar a
atividade.

60
min
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Anexo BA. Evidéncia das rosas dos ventos
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Anexo BB. Evidéncia da realizacdo do percurso na escola

oo —aa - e T 01D SRS Yoty P SV o v Tunna_ g I

PERCURSO ORIENTADO NA ESCOLA

Grupo 6

Recordas-te do itinerdrio que percorremos do planetdrio até & escola® Agora vamos fazer uma
atividade na escola durante a qual terds de completar um puzzle! Observa bem a sequinte imagem:

Esta imagem fol dividida em 4 partes e essas partes est&o distribuidas por diferentes
locais da tua escola. Deverds sequir as instrugGes que se sequem para conseguires $
encontrar todas as partes do puzzle!

Boa Sorte!
Indicagdo n2 1 . desce as escadas e vai até ao portdo da tua escola. &
Indicagdo n.2: 2 — Coloca a tua bussola a postos & -
Indicagdo n.% 3 — Segue para este (pensa em correr e uma pista de atletismo terds que ver) o
Indicagdo n2: 4 —, Segue para sul (pensa em brincar estards quase a |4 chegar) < -
Indicagdo n2: 5 . Seque para oeste (para L4 chegar por um corredor terds de passar) C
Indicag@o n2 6 —, Seque para norte (deverds correr para o local onde costumas comer) &
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Anexo BC. Sintese do objetivo: Desenvolver competéncias de orientacdo espacial

Objetivo - (ii) Desenvolver competéncias de orientacdo espacial

Atividade Representacéo do Percurso da Pedreira | Percurso Total de alunos Total de Taxa de
percurso da escola a escola da escola que obtiveram alunos que sucesso
ao Rio Tejo numa ao SIM no indicador | realizaram a obtido
Indicadores planta Planetario tarefa por %
indicador
Representa com rigor as direcdes do percurso NS 7 6 13 35 37,1 %
Representa os elementos localizando-o0s corretamente NS 7 4 11 35 31,4 %
Utiliza corretamente uma planta orientando-a em 20 NS NS 20 20 100 %
funcdo do ponto de partida e de chegada
Representa um itinerario realizado numa planta 16 NS NS 16 20 80 %
identificando pontos de referéncia
Representa um itinerario realizado numa planta 1 NS NS 1 20 5%
identificando tracado das ruas
Total de alunos que realizaram as atividades 20 19 16 55

*NS — ndo se aplica
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