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RESUMO

O presente relatorio foi realizado no ambito da Unidade Curricular Pratica de
Ensino Supervisionada Il do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de
Portugués e Histodria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico. A realizagédo
deste relatério tem como objetivos a: (i) descricdo da pratica pedagoégica desenvolvida
em turmas de 2.° e 5.° ano, (ii) analise reflexiva desta pratica e (iii) apresenta¢do de uma
investigacéo sobre o tema “A competéncia de escrita de palavras”.

O objetivo geral da investigacdo € comparar a escrita no que diz respeito ao
conhecimento fonol6gico e ortografico em alunos de 1.° e 2.° CEB e tem como
objetivos especificos: (i) Analisar o desenvolvimento da competéncia fonoldgica de
alunos de 2.° e 5.° ano, na escrita de palavras e pseudopalavras; (ii) Analisar o
desenvolvimento da competéncia ortografica de alunos de 2.° e 5.° ano, na escrita
de palavras e pseudopalavras; (iii) Comparar a escrita de palavras e de
pseudopalavras para avaliar o conhecimento de regularidades na escrita de
palavras; (iv) Relacionar a andlise do desenvolvimento do conhecimento
fonoldgico e ortografico com dados demogréaficos da amostra.

Trata-se de um estudo de casos multiplos, de natureza mista: qualitativa e
quantitativa. Para a andlise dos dados recorreu-se a andlise de conteldo, categorizando
0os dados. e interpretando-os utilizando o Software Statistical Package for Social
Sciences (SPSS).

Os resultados sugerem que, em ambos 0s anos, 0s alunos produzem mais erros
de natureza ortogréfica, produzindo os alunos de 2.° ano mais erros de substituicdo
ortogréfica e no 5.° ano mais erros morfolégicos. Em relacdo aos dados demogréficos,
mais concretamente, o local onde nasceram, os alunos nativos produzem menos erros

ortogréficos que os alunos que ndo nasceram em Portugal.

Palavras-chave: Competéncias de escrita; conhecimento fonoldgico;

conhecimento morfoldgico, palavras; pseudopalavras.



ABSTRACT

This report was carried out as part of the Supervised Teaching Practice Il Course
Unit of the Master's Degree in Primary School Teaching and of Portuguese and
Portuguese History and Geography (5" and 6™ grades). The objectives of this report are
to: (i) description of the practicum in 2" and 5" grade classes, (ii) reflective analysis of
this practice and (iii) presentation of an investigation on the theme "The writing
competence of words".

The general objective of the research is to compare writing with regard to
phonological and orthographic knowledge in 1%t and 5" graders and has as specific
objectives: (i) To analyze the development of phonological competence of 2" and 5™
graders in writing words and pseudowords; (i) To analyze the development of
orthographic competence of 2" and 5" graders in writing words and pseudowords; (iii)
To compare the writing of words and pseudowords to assess knowledge of regularities
in writing words; (iv) To relate the analysis of the development of phonological and
orthographic knowledge to demographic data.

This is a multiple study case, of mixed methods: qualitative and quantitative. The
data is analyzed using content analysis, categorizing the errors and interpreting the data
using the Statistical Package for Social Sciences software.

The results suggest that, in both grades, students produce more spelling errors,
in 2" grade producing more spelling substitution (phonological) errors and 5" graders
producing more morphological errors. Regarding demographic data, more specifically,
the place where students were born, native-born students produce fewer spelling errors

than students who were not born in Portugal.

Keywords: spelling; phonological knowledge; morphological knowledge, words;

pseudowords.
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1. INTRODUCAOQ



O presente relatério foi realizado no ambito da Unidade Curricular de Prética de
Ensino Supervisionada Il do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB)
e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° CEB, na Escola Superior de
Educacdo de Lisboa, do Instituto Politécnico de Lisboa. Tem, assim, como objetivo a
realizacdo de uma andlise, seguida de reflexdo critica e pessoal, sobre o processo
vivenciado, que inclui a pratica pedagdgica desenvolvida em estagio no 1.°e 2.° CEB e
um Estudo de carater investigativo.

O trabalho contempla duas componentes. A primeira, dedicada a Pratica de
Ensino Supervisionada (doravante PES), compreende o trabalho desenvolvido em
cada um dos ciclos de ensino (num 2.° e 5.° ano) e uma analise comparativa. A segunda
consiste num Estudo, contemplando o contexto e definicho do objeto de estudo,
enquadrando-o teoricamente, apresentando a metodologia, os resultados e as
conclusdes da investigagao.

Na primeira parte do relatério, os dois primeiros capitulos, referentes a
descricdo sumaria da prética pedagogica no 1.° e 2.° CEB respetivamente, dividem-
se em dois pontos: (i) a caracteriza¢cdo do contexto socioeducativo, contemplando a
descri¢éo do contexto institucional, da agdo educativa da Orientadora Cooperante (OC)
e da caracterizagdo das turmas; (ii) problematica, objetivos e estratégias gerais da
intervencdo, em que se identificam as potencialidades e fragilidades da turma,
apresenta-se a problematica e objetivos gerais definidos para o Plano de Intervencéo
(PI), bem como as estratégias, atividades e avaliagcdo realizadas. O terceiro capitulo,
Anélise Critica, visa uma comparagado entre as duas praticas, contendo quatro pontos:
() o desenvolvimento dos alunos; (ii) os métodos de ensino e aprendizagem; (iii)) a
relacéo pedagodgica e (iv) os processos de avaliacdo e regulacdo das aprendizagens.

A segunda parte dedica-se ao Estudo com o tema A competéncia de escrita
de palavras e pseudopalavras em alunos de 2.°¢e 5.°do EB (que da titulo ao relatério)
e esta dividido em 6 capitulos.

O primeiro (com a numeracdo 5), a apresentacdo do estudo, inclui a
contextualizacao relativa a escolha e pertinéncia do tema e a definicdo do problema e
objeto de estudo, que teve como Objetivo Geral (OG) comparar a escrita no que diz
respeito ao conhecimento fonoldgico e ortografico em alunos de 1.°e 2.° CEB. e,
como 4 objetivos especificos, (i) Analisar o desenvolvimento da competéncia
fonoldgica de alunos de 2.° e 5.° ano, na escrita de palavras e pseudopalavras; (ii)

Analisar o desenvolvimento da competéncia ortogréfica de alunos de 2.° e 5.° ano, na
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escrita de palavras e pseudopalavras; (i) Comparar a escrita de palavras e de
pseudopalavras para avaliar o conhecimento de regularidades na escrita de palavras;
(iv) Relacionar a analise do desenvolvimento do conhecimento fonoldgico e ortografico
com dados demograficos da amostra.

O segundo (n.° 6), o Enquadramento tedrico, inclui uma revisao bibliogréafica
gue sumaria outros autores, de modo a relacionar temas e definir os conceitos
essenciais para o Estudo, estando organizado em sete pontos: (i) A escrita; (i) Aprender
a escrever; (iii) Principio alfabético; (iv) Consciéncia fonolégica; (v) Consciéncia
morfolégica; e (vi) Os erros na escrita de palavras.

O terceiro (n.° 7) diz respeito a Metodologia adotada e apresenta: i) a hatureza
do estudo, (i) As técnicas de recolha e anélise de dados; e (iii) Os principios Eticos
subjacentes ao estudo desenvolvido.

O quarto capitulo (n.° 8), Apresentacédo dos resultados, explicita os resultados
obtidos para cada objetivo e o quinto (n.° 9) procede a sua discusséo, mobilizando o
quadro tedrico. Segue-se a Concluséo (n.° 10), com uma sintese das conclusdes do
estudo e apontando-se constrangimentos sentidos e perspetivas futuras.

O relatério termina com uma Reflexdo Final, explicando o contributo da prética
pedagogica nos dois ciclos e da investigacdo para o meu desenvolvimento pessoal e
profissional, atendendo aos aspetos a ter em conta e a aperfeicoar no futuro. No final,
podem ser consultadas as referéncias bibliograficas, os Anexos e os Apéndices que

suplementam o trabalho.
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2. Descricdao sintética da préatica pedagogica desenvolvida no 1.° CEB

2.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo

O contexto educativo em que realizdmos a observacao e intervencédo no 1.° CEB,
esta integrado na rede publica de educacao e ensino, fazendo parte de um Agrupamento
de Escolas num concelho de Lisboa. O Agrupamento de Escolas, ao nivel de oferta
formativa, incorpora diferentes niveis de ensino, a saber: (i) a educacéao pré-escolar; (ii)
0 1.° Ciclo do Ensino Bésico; (iii) o 2.° Ciclo do Ensino Basico; (iv) o 3.° Ciclo do Ensino
Basico e (v) a Educacéo e Formacao de Adultos.

2.1.1. A Instituicao

O Agrupamento da Escola de 1.° CEB onde foi realizada a PES II, tem como
missao, segundo o Projeto Educativo do Agrupamento (PEA, 2017-2021), proporcionar
a cada aluno que o frequenta a igualdade de oportunidades de acesso a um ensino de
qualidade, experiéncias de aprendizagem que lhe permitam adquirir e desenvolver
competéncias necessarias ao seu crescimento, independentemente da sua condicao
cultural, socioecondmica ou outra, “tendo como finalidade formar um cidad&o
responsavel e interveniente para com a sociedade em que se encontra inserido” (p.6).

A Escola Béasica onde foi desenvolvida a PES Il de 1.° CEB, fica situada na
freguesia de Campolide, entre um tecido urbano degradado e uma éarea em
transformacédo. Esté instalada num edificio construido em 1956, constituido por dois
blocos, que se encontram separados por uma cantina. Estes edificios tém duas salas
de pré-escolar, duas salas de 1.° ano, duas salas de 2.° ano, duas salas de 3.° ano e
duas salas de 4.° ano (PEA, 2017-2021).

Os alunos deste agrupamento constituem uma populagdo heterogénea e,
segundo o Projeto Educativo do Agrupamento (PEA, 2017-2021), sdo provenientes do
“Alto de Campolide, Quinta da Bela Flor, Bairro do Rego, Bairro da Liberdade e Bairro
da Serafina” (p.7). Nestes locais existem varios casos de degradacao habitacional,
realojamento, problemas econdémicos, sociais e de exclusao social. Para além disso,
existe também um numero significativo de alunos provenientes de concelhos limitrofes,

assim como um numero significativo de alunos nacionais de paises terceiros (NPT). De



acordo com o PEA (2017-2021), estas sdo as principais razdes para que, em 2013, o
Ministério da Educacao tenha integrado o Agrupamento no Programa TEIP3.

O Programa TEIP, de acordo com a Dire¢do-Geral da Educacgédo, € uma iniciativa
governamental, que tem como objetivo a prevencao e reducao da indisciplina e do
abandono escolar. Atualmente ja foi implementada em 146 agrupamentos que se

localizam em territérios econdmica e socialmente desfavorecidos.

2.1.2. A Turma

A pratica supervisionada de 1.° CEB decorreu numa turma de 2.° ano de
escolaridade, constituida por 23 alunos: treze alunos do sexo masculino e dez alunas
do sexo feminino, com idades compreendidas entre 0s sete e 0s onze anos.

A turma tem alunos de nacionalidade portuguesa, mas treze dos 23 sdo NPT:
brasileiros, marroquinos, paquistaneses, russos e ucranianos.

A turma tem dois alunos com necessidades educativas especiais (NEE) e trés
que beneficiam de Medidas Universais (MU), entre estes um aluno repetente de
segundo ano. Uma vez por semana, trés alunos tém tutoria e trés alunos frequentam
PLNM (Portugués Lingua N&o Materna). Para além disso, existe também uma turma,
designada de Turma +, para as turmas de 1.° e 2.° ano de escolaridade. Nesta, os alunos
realizam as mesmas atividades que a restante turma, mas tém, ali, um apoio mais
individualizado.

Todos os alunos frequentaram o pré-escolar e frequentam, neste momento, as
Atividades de Enriquecimento Curricular (Musica, Educacao Fisica e Inglés). A maioria
dos alunos da turma pertence a agregados familiares de classe média - alta, sendo a
maioria dos Encarregados de Educacéo licenciados, ajudando os seus educandos na
realizacdo dos trabalhos de casa.

De uma forma geral, os alunos sdo muito curiosos, interessados e participativos
nas varias areas curriculares. A maioria dos alunos realiza os trabalhos propostos pela
docente. Em termos de socializagdo, os alunos regressam do intervalo sempre com
queixas, apresentando alguma dificuldade na relacionamento, respeito e tolerancia com

0 outro.



2.1.3. A acdo do professor cooperante?!

Com base nas notas de campo, na observagéao direta, ha entrevista, no Plano de
Turma (PT) e nas conversas com a professora cooperante, podemos referir que a
mesma pretende que as aprendizagens sejam naturais, dinamizadas por situacdes
concretas e significativas, desenvolvendo em cada aluno a sua autonomia, a
consolidacdo de conhecimentos, a capacidade de autoavaliar-se e de ser critico em
relacdo ao seu trabalho, bem como em relacéo ao trabalho dos colegas.

A professora cooperante utiliza diversas estratégias educativas, referindo que
estas tém em conta o ritmo dos alunos e o grau de dificuldade (cf. Apéndice A). De
acordo com o PT, as estratégias educativas utilizadas séo: (i) trabalhar a motivagdo com
os alunos através de atividades diversificadas; (ii) criar o gosto pelas aprendizagens
escolares; (iii) desenvolver a autonomia; (iv) aumentar o tempo de concentragéo escolar;
(v) promover o trabalho de grupo e organizagéo de tarefas; (vii) “turma +” (apoio); (viii)
apoio individualizado; (ix) dinamizar atividades de remediag@o para compensar défices
de aprendizagem; (x) criar trabalho diferenciado de acordo com as aprendizagens e
ritmos dos alunos; (xi) promover avaliagdes formativas mensais; (xii) comunicar com o
encarregado de educacdo dos alunos que provocam distirbios na sala de aula, no
intervalo ou no refeitorio; (xiii) alterar a disposicdo da sala, tendo em conta as
necessidades da turma, a area curricular e a atividade a realizar, mas normalmente os
alunos sdo sentados a pares, ficando um aluno com mais dificuldades com um aluno
com bom desempenho ou um aluno bem comportamento com um aluno menos bem
comportado, encontrando-se a sala organizada em pequenos grupos, tanto durante a
observacado, como durante a intervencgao (quatro alunos por cada mesa de trabalho).

Para além destas estratégias, a professora cooperante realiza a rotina do registo
diario do comportamento do aluno (cf. Apéndice A). Alguns alunos tém problemas
comportamentais e, por isso, a professora cooperante, no final do dia, faz o registo do
comportamento dos alunos numa folha de registo afixada na parede da sala de aula,
uma vez que acha importante que os alunos reflitam sobre os seus comportamentos e

sobre 0 que necessitam de melhorar (cf. Apéndice A).

1 A professora cooperante (ou orientadora cooperante) é a professora titular da turma em
gue decorreu a pratica de ensino supervisionada.



2.2. Problematica, objetivos e estratégias gerais da intervencao

Ao longo das duas primeiras semanas de estagio, foi sendo observado o
contexto educativo em questdo, tendo-se identificado algumas potencialidades e
fragilidades na turma, quer através de observacédo direta das sessfes, quer através da
analise documental dos trabalhos dos alunos, realizando-se, assim, grelhas de
avaliacdo diagnostica (cf. Apéndice B), a partir das Aprendizagens Essenciais (AE).
Tendo isto em conta, realizou-se um quadro sintese (cf. Apéndice C) com as fragilidades
e potencialidades da turma em relag&o as varias areas curriculares.

Depois da andlise dos dados de caracterizacdo do contexto socioeducativo, da
observacao, das potencialidades, fragilidades e interesses dos alunos, refletimos acerca
dos aspetos a ter em conta ha nossa pratica interventiva. Assim, formuldmos a seguinte
problemética que serviu de base para a definicdo dos objetivos gerais: Privilegiar uma

pratica cooperativa focada no desenvolvimento de competéncias sociais permite

desenvolver competéncias nas diversas areas curriculares.

Tendo por base esta problemética, criamos quatro objetivos gerais para a nossa

intervencao e, consequentemente, os seus indicadores de avaliacéo:

Tabela 1

Obijetivos gerais e indicadores de avaliacdo

Objetivos Gerais

Indicadores de avaliagéo

A. Desenvolver competéncias sociais;

Al:
A2:
A3:

Respeita o colega;
Respeita a opiniéo e as ideias do colega;

Resolve conflitos de forma amigavel.

B. Desenvolver a coopera¢do no processo de

ensino-aprendizagem;

B1:
B2:

Coopera com o colega na realizagédo de atividades;

Coopera na resolucgdo de conflitos.

C. Desenvolver competéncias de escrita de

diversos géneros textuais;

C1l:
Cc2:
Ca3:
C4:
C5:

Planifica o texto que quer escrever, de acordo com o guido fornecido;
Escreve o texto de acordo com a planificagdo realizada;

Escreve o texto de forma légica e coesa;

Escreve o texto sem erros ortograficos;

Revé o texto depois de terminado, corrigindo o que pode ser

melhorado.

D. Desenvolver o célculo mental em estratégias

aditivas, subtrativas e multiplicativas.

D1:
D2:

Realiza adi¢bes recorrendo a diferentes estratégias de calculo mental;

Realiza subtracbes recorrendo a diferentes estratégias de célculo

mental;

D3:

Realiza multiplicagdes recorrendo a diferentes estratégias de calculo

mental;

D4.

Utiliza o calculo mental em diversos contextos problematicos.




Tendo em conta as fragilidades identificadas nos alunos, foram desenvolvidas
estratégias de trabalho em cada area curricular, relacionando-as com os objetivos gerais
do plano de intervencéo (cf. Apéndice D).

Promovemos atividades de descoberta e de pesquisa, numa ldgica colaborativa
e cooperativa, para que os alunos atingissem objetivos académicos e sociais e que se
sentissem cada vez mais desafiados e envolvidos nas tarefas propostas (Ausubel,
2003). Procuramos criar um ambiente de aprendizagem motivador através de estruturas
de organizacdo e gestdo de sala de aula que encorajam a responsabilidade social e
pessoal do aluno. Como forma de desenvolver competéncias socias, tentamos
implementar o “Diario de turma”, mas por inflexibilidade da professora cooperante o
mesmo nao foi possivel. Demos continuidade a algumas das rotinas estabelecidas, tal
como o “Quadro de comportamento” e a “Escrita Criativa” e implementamos estratégias
como a revisdo de texto e a rotina de “Calculo Mental”.

As duas principais estratégias globais da intervencdo prenderam-se com a
integracgdo curricular e com a diferenciagdo pedagogica. De acordo com Leite (2012) a
interdisciplinaridade ocorre quando ha “valorizagédo de um grupo de disciplinas que se
inter-relacionam e cujo nivel de relagGes pode ir desde o estabelecimento de processos
de comunicacédo entre si até a integracdo de conteudos e conceitos” (p.89). Na
perspetiva de Guedes (2014), a diferenciacéo pedagoégica é importante no processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que o professor deve tornar acessivel o curriculo
comum a todos os alunos. Logo, o professor deve adotar uma estratégia de
diferenciacédo pedagogica, diferenciando a sua metodologia de ensino, indo de acordo
ao ritmo e aos conhecimentos de cada um dos alunos. Assim, com base no trabalho
cooperativo promovemos atividades que tiveram relacéo entre si e entre 0s conceitos e
contetdos das diversas areas curriculares, neste sentido, quisemos que a educacédo
deixe de ser pensada como uma logica fragmentaria instituida que “ndo facilita a

formacgao dos cidadaos para a sociedade do conhecimento” (Roldao, 2009, p.35).



3. Descricdo sintética da pratica pedagégica desenvolvida no 2.° CEB

3.1. Caracterizacdo do contexto socioeducativo

O contexto educativo onde foi realizada a observacao e a intervencado de 2.° CEB
esta integrado na rede publica de educacao e ensino, fazendo parte de um Agrupamento
de Escolas num concelho de Lisboa. O Agrupamento de Escolas € o mesmo da escola
de 1.° CEB tendo, entdo, ao nivel de oferta formativa, incorpora diferentes niveis de
ensino sendo eles: (i) a educacgédo pré-escolar; (ii) o 1.° Ciclo do Ensino Basico; (iii) 0 2.°
Ciclo do Ensino Bésico; (iv) o 3.° Ciclo do Ensino Basico e (v) a Educagéo e Formacéao
de Adultos. No entanto, a escola onde estamos a intervir é a escola sede do

agrupamento e, por isso, apenas contém o 2.° CEB e 0 3.° CEB.

3.1.1. A Instituicao

A escola localiza-se na freguesia de Campolide e foi construida nos finais dos
anos 50, mais direcionada para o ensino feminino. De acordo com PEA (2017-2021)
inicialmente foi uma escola técnica feminina, a partir de 1968 foi uma escola do ciclo
preparatoério e a partir de 1989/1990 foi uma escola com 3.° CEB. A escola teve obras
profundas de requalificacdo e ampliacdo da responsabilidade do Parque Escolar EPE
entre 2008 e 2009.

O edificio onde se desenvolveu a PES Il de 2.° CEB é constituido por um corpo
principal com: “salas de aula, os servicos de administragdo escolar, as salas de
professores e a direcdo, e um outro com 0 ginasio, refeitorio, papelaria/reprografia e
sala de convivio dos alunos” (PEA, 2017-2021, p.6).

Devido as obras realizadas no a&mbito do Programa Especial de Modernizagéo
das Escolas, executadas pela Parque Escolar EPE, o edificio foi recuperado e ampliado.
Em relagdo ao espaco exterior, este também foi reabilitado, contudo ainda existem
alguns problemas de seguranca e necessidade de maior vigilancia e de manutencéo
(PEA, 2017-2021). Em consequéncia da ampliagdo da area bruta de construgéo, foi
possivel fixar cada uma das turmas numa Unica sala. As salas foram equipadas com
mobiliario e equipamento informatico, tais como computadores, projetores e quadros

interativos. Em relacdo a biblioteca, esta faz parte da Rede de Bibliotecas Escolares
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(RBE), desde 1997, e esté instalada num edificio a parte criado para o efeito, desde
2009 (PEA, 2017-2021).

3.1.2. As Turmas

No 2.° CEB foram atribuidas a cada par pedagdgico? duas turmas. As duas
turmas em que decorreu a pratica supervisionada de 2.° CEB séo de 5.° ano de
escolaridade.

A turma do 5.° X constituida por 19 alunos com idades compreendidas entre os
10 e os 11 anos, existindo trés alunas com NEE, dois alunos com Medidas Universais
(MU) e uma aluna com Relatério Técnico Pedagdgico (RTP). Ha uma aluna NPT que
frequenta PLNM. Os alunos apresentam diferentes niveis de aprendizagem, ou seja,
existem alunos que tém mais facilidade quer na compreensado, quer na conclusdo de
tarefas, outros que necessitam de apoio mais individualizado e diferenciado pela
docente. Existe ainda uma aluna que, por ter muitas dificuldades na leitura e na escrita,
€ acompanhada por uma professora de apoio especializado e realiza testes e trabalhos
adaptados ao seu nivel de aprendizagem.

A turma do 5.° Y é constituida por 20 alunos, com idades compreendidas entre
0s 10 e os 11 anos, havendo uma aluna com 13 anos de idade. Dos 20 alunos da turma,
cinco alunos tém NEE e um aluno tem MU. De uma forma geral, os alunos apresentam
algumas dificuldades de aprendizagem, alguns alunos tém dificuldade na leitura, lendo
de forma silabica, no entanto mostram-se curiosos e interessados em alguns contetdos
de ambas as disciplinas, intervindo por vezes de forma desordenada. E ainda importante
destacar que duas alunas, por terem muitas dificuldades na leitura e na escrita, sédo
acompanhadas por uma professora de apoio especializado e realizam testes e trabalhos
adaptados aos seus niveis de aprendizagem. Em relacdo aos trabalhos propostos pela
docente em sala de aula, a maioria dos alunos realiza-os, ainda que existam alunos com
dificuldades e que necessitam de apoio. J& em relacdo aos trabalhos de casa, ha uma
grande quantidade de alunos que néo os elabora.

De uma forma geral, tendo em conta as duas turmas, € possivel dizer que os

alunos sdo muito curiosos, interessados e participativos tanto na disciplina de Portugués

2 Par de alunos que realizaram o estagio em conjunto, havendo partilha, ajuda e cooperacéo.

11



como de Histéria e Geografia de Portugal, no entanto, participam de forma desordenada.
A maioria dos alunos realiza os trabalhos propostos pela docente e, em termos de
socializacdo, ddo-se bem uns com 0s outros e existe uma boa relacéo entre os alunos

e a docente.

3.1.3. A acédo do professor cooperante

Com base nas notas de campo, na observacao direta, na entrevista (cf. Apéndice
E) e nas conversas informais com a professora cooperante, podemos referir que a
mesma procura que todos os alunos aprendam de forma significativa e que tenham
sucesso ao longo do seu percurso académico.

No processo de ensino-aprendizagem, a professora cooperante tem como
principal objetivo que o aluno participe ativamente na constru¢éo do seu conhecimento.
A professora utiliza o0 manual para clarificar alguns contetdos, mas procura sempre que
os alunos participem e exponham 0s seus conhecimentos, tendo por habito marcar
trabalhos de casa para os alunos fazerem, de forma a manterem habitos de estudo (cf.
Apéndice E). Para além disso, a professora cooperante também utiliza, com frequéncia,
animag0Oes, apresentagfes em powerpoint e videos, bem como algumas atividades
ladico-didaticas de consolidacdo de conhecimentos através de plataformas digitais,
como o Wordwall, Quizziz, Kahoot, Classtools e Educaplay, quer em sala de aula, quer
através da plataforma Teams que é usada maioritariamente para os alunos que se
encontram em isolamento profilatico (cf. Apéndice E).

Em relacdo aos alunos menos participativos, a professora motiva-os para
participarem nas aulas, preocupando-se com a aprendizagem dos todos, fazendo
questdo de se certificar que todos acompanham os conteldos que estdo a ser
lecionados (cf. Apéndice E).

Em relagdo a avaliacdo, as criancas com NEE, as que tém MU ou RTP, séo
avaliadas de forma diferente, existindo diferenciacdo pedagogica. Estas criangas, por
terem dificuldades em acompanhar a restante turma, tém outras formas de serem
avaliadas, tendo em conta o seu desenvolvimento. De acordo com Barbosa (2019), com
diferenciagéo pedagogica é dada “a oportunidade a cada aluno de progredir tendo em
conta as suas fragilidades, as suas capacidades e mais importante que isso, ser visto
como um individuo anico” (p.7).

A professora cooperante é diretora de turma de uma das turmas (turma X) e

leciona, para além de HGP e PORT, a disciplina de Cidadania e Desenvolvimento, onde
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aborda com os alunos varios assuntos da atualidade, como por exemplo, a
discriminacdo, os direitos humanos e a desigualdade de género, fomentando e
incentivando os alunos a expressarem a sua opinido sobre estes assuntos. Para além
disso, a professora também leciona a disciplina de Diretor de Turma, que consiste em

conversas entre a professora e 0s alunos sobre os problemas ocorridos na turma.

3.2. Problematica, objetivos e estratégias gerais da intervencao

Ao longo das duas primeiras semanas de estagio, observou-se 0 contexto
educativo em questdo e tendo-se identificado algumas potencialidades e fragilidades
das turmas, quer pela observacéo direta das sessdes e quer pela analise documental
dos trabalhos dos alunos, realizando-se, assim, grelhas de avaliacdo diagnéstica (cf.
Apéndice F), a partir das Aprendizagens Essenciais (AE). Tendo isto em conta, realizou-
se um quadro sintese (cf. Apéndice G) com as fragilidades e potencialidades
identificadas nas duas turmas.

Depois da andlise dos dados de caracterizagdo do contexto socioeducativo, da
observacdo das sessfes de ambas as turmas, das potencialidades, fragilidades e
interesses dos alunos, refletimos acerca de aspetos a ter em conta na nossa pratica
pedagdgica. Assim, formuldmos a seguinte problematica que serviu de base para a
definicdo dos objetivos gerais: Privilegiar uma préatica cooperativa focada na recolha,
tratamento e andlise de diversas fontes de informacao, de forma a compreender os
fendmenos humanos e naturais, fomenta o desenvolvimento de competéncias de
literacia tanto ao nivel da leitura como da escrita.

Tendo por base esta problematica, criamos trés objetivos gerais para a nossa
intervencéo e, consequentemente, os seus indicadores de avaliagéo:

Tabela 2

Obijetivos gerais e indicadores de avaliacao

Objetivos Gerais Indicadores de avaliagéo

Desenvolver a cooperagdo | Al. Coopera no dialogo com a turma;
entre turma no processo de | A2. Respeita a vez de falar de cada colega, ouvindo-o;

ensino-aprendizagem; A3. Coopera na resolucéo de tarefas/problemas.

Desenvolver a competéncia | B1. Analisa a fonte de informagéo disponibilizada;
de utilizacdo de diferentes | B2. Recolhe informagcéo solicitada de diferentes fontes de informagéo com diversas linguagens;
fontes de informagdo com | B3. Realiza uma analise da informagéo recolhida;
diversas linguagens (Dias & | B4. Relaciona e utliza a informag&o recolhida no processo de aquisicdo de novos

Hortas, 2017); conhecimentos.
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e Desenvolver competéncias de | C1. Planifica o texto que quer escrever de acordo com o guido fornecido;
escrita de diversos tipos de | C2. Escreve o texto de acordo com a planificagéo realizada;
texto. C3. Escreve o texto de forma coerente e coesa;
C4. Escreve o texto sem erros ortograficos;
C5. Utiliza pronomes na escrita dos seus textos, substituindo o nome (construcéo da referéncia);

C6. Utiliza de forma correta os tempos verbais dos verbos;

C7. Revé o texto depois de terminado, corrigindo o que pode ser melhorado.

Tendo em conta as fragilidades identificadas nos alunos, identificou-se as
estratégias de trabalho em cada disciplina, relacionando-as com os objetivos gerais do
plano de intervencéo (cf. Apéndice H).

Procurdmos, ao longo das semanas, manter algumas das rotinas ja existentes,
como a utilizacdo da “Tabela do comportamento” e implementar outras que
desenvolvessem nos alunos competéncias necessarias. Realizdmos trabalhos a pares
e em grupos, desenvolvendo a cooperacdo e colaboracdo. Implementamos a
estratégias de utilizacdo de tabela de planificacéo e de reviséo de textos, desenvolvendo
nos alunos competéncias de escrita de diversos tipos de texto.

As duas principais estratégias globais da intervencéao, tal como aconteceu no 1.°
CEB, prenderam-se com a integracdo curricular e com a diferenciacdo pedagdgica. Séo
estratégias, para nés, fundamentais na pratica docente e que pretendemos adotar com
todas as turmas que tivermos. Assim, tentamos com a realizacdo de atividades de
descoberta que os alunos desenvolvessem competéncias relacionadas com ambas as
disciplinas para que, assim, houvesse uma integracdo de conteudos e de conceitos
(Leite, 2012). Com a existéncia de alunos com ritmos, personalidades e dificuldades
diferentes, foi, também, para nds crucial que existissem diferenciagédo pedagogica. Para
isto, procuramos adotar estratégia de diferenciacdo pedagodgica, diferenciando os
trabalhos que realizdvamos, a metodologia de avaliacdo e aceitando o ritmo de cada
aluno. Assim, com base no trabalho cooperativo e colaborativos, realizamos atividades
com relacdo entre si e entre 0s conceitos e conteudos das &reas do Portugués e da
Historia e Geografia de Portugal, de forma a tornar, como ja referido, a educacéo

relacionada e ndo fragmentada (Rold&o, 2009).
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4. Analise critica da pratica ocorrida em ambos os ciclos

A realizagdo das praticas supervisionadas no 1.° e no 2.° ciclo, descritas
anteriormente, promoveram uma reflexdo que, por serem ciclos de ensino destintos e
alunos diferentes, mereceu uma andlise comparativa. Neste capitulo sera realizada uma
andlise critica de ambas as préticas, tendo em conta: (i) o desenvolvimento dos alunos,
(ii) os métodos de ensino e aprendizagem aplicados, (iii) a relacdo pedagdgica e (iv) os

processos de regulacdo e avaliagdo das aprendizagens e dos comportamentos sociais.

4.1. Desenvolvimento dos alunos

A pratica de ensino supervisionada, como referido anteriormente, foi
desenvolvida em dois anos de escolaridade diferentes, num 2.° ano e num 5.° ano,
assim, os alunos apresentavam niveis de desenvolvimento cognitivo diferentes.

Os alunos do 2.° ano, com média de idades de 98 meses, isto €, 8 anos
encontram-se no estagio das operacgfes intelectuais concretas e dos sentimentos
morais e sociais de cooperacao (Piaget, 1999). Neste estagio de desenvolvimento
apresentado por Piaget (1999), a crianca esta numa fase importante para o seu
desenvolvimento mental, sendo que com oito anos deixa de lado os comportamentos
impulsivos e 0 egocentrismo, comegando a pensar antes de agir e refletindo mais sobre
0S seus comportamentos. J& de acordo com Bruner (1999), as criangas com 8 anos
encontram-se no estadio de representacao iconica, uma vez que, de acordo com a sua
teoria do desenvolvimento cognitivo, as criangas recorriam a representacao visual da
realidade para apresentarem uma memoéria visual concreta. A turma, tal como indicado
nas fragilidades, apresentavam dificuldades na relagdo com o outro. Havia problemas
constantes durante o intervalo e durante as Atividades de Enriquecimento Curriculares
(AEC’c). Durante a nossa pratica trabalhamos com a turma o respeito pelo outro
(Competéncias para uma Cultura Democratica — CCD, 2016) e, no final da nossa
intervencao, ja era possivel observar melhorias no comportamento (Perfil do Aluno a
Saida da Escolaridade Obrigatéria — PASEO, 2017). Os alunos apresentavam
dificuldades em trabalhar em grupo, pois estando diretamente relacionado com o que
foi referido anteriormente, ndo conseguiam em aceitar e compreender a opinido e
perspetiva dos colegas e foi melhorando durante a nossa pratica, uma vez que fomos

motivando os alunos para a aprendizagem (Gagné, 1965), promovemos a realizacdo de
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trabalhos de grupo e explicAmos diversas vezes as regras necessarias para a sua
realizacao (PASEO, 2017).

Os alunos do 5.° ano, com média de idades de 134 meses, isto €, 11 anos,
segundo Piaget (1999), encontram-se no mesmo estagio dos alunos de 2.° ano, uma
vez que este estagio vai dos sete aos doze anos, estagio das operacdes intelectuais
concretas e dos sentimentos morais e sociais de cooperacdo. Ja de acordo com Bruner
(1999), as criancas com 11 anos, encontram-se no estadio de representacéo simbdlica,
pois utilizam a linguagem para representar a realidade. De acordo com Lourenco (2005),
a partir dos 11 anos, o pré-adolescente, consegue raciocinar contetdos concretos e
comeca a raciocinar contetudos enunciados verbalmente, desenvolvendo o pensamento
abstrato ou formal. Assim, os alunos do 5.° ano revelaram dificuldade na participacéo e
no respeito pela vez de falar do outro (CCD, 2016). Estas turmas manifestaram sempre
muito gosto, interesse e entusiasmo pelas sessfes e eram bastante participativos.
Demonstraram vontade para a realizacdo de trabalhos de grupo, algo que néo faziam
com frequéncia, mas tinham dificuldades em trabalhar em grupo, em ouvir 0 outro e
aceitar sugestdes. Ao longo das sessfes, fomos promovendo atividades de trabalho de
grupo para que as competéncias relacionadas com a cooperacéo e colaboracédo fossem
desenvolvidas, em que através das aprendizagens gue conseguiam realizar em grupo
pretendiamos que mudassem 0s seus comportamentos em relacdo ao respeito e ao

ouvir o outro (Gagné, 1980).

4.2. Métodos de Ensino e aprendizagem

Neste ponto é essencial refletir sobre as diferengas entre 0 1.° e 0 2.° CEB. Em
relagdo ao 2.° ano, a docente generalista tem um horario continuo, realizando a OC uma
organizacdo do horéario por &areas curriculares, isto €, de forma segmentada, fazendo
com que nado fosse realizada integracao curricular. A OC procurava que no horario
existisse sempre tempo dedicado a Educacao Artistica e a Educacao Fisica, sendo o
horario desta Ultima mantido sempre igual ao longo das semanas. Neste ano, a OC
utilizava com frequéncia os manuais escolares, mas os alunos também realizavam
fichas e materiais para os alunos realizarem e colarem, posteriormente, no caderno. A
pratica de 1.° CEB foi realizada no final do ano letivo e, por isso, a OC ja tinha abordado
a grande maioria dos contetdos necessarios e planeados, mas, por ser um 2.° ano,

deixou-nos com pouca autonomia, uma vez que a turma teve Provas de Afericdo de
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todas as areas curriculares e foi-nos pedido para realizar treino para estas provas,
retirando-nos tempo que gostariamos de ter tido para realizar outras atividades.

No 5.° ano, as disciplinas estdo segmentadas em horarios letivos diferenciados
e de duracao variada, havendo aulas de cinquenta ou de cem minutos. A OC lecionava
em ambas as turmas as duas disciplinas, Portugués e HGP, mas a realizacdo de
articulagéo entre as disciplinaras, tal como no 1.° CEB, era inexistente. Apesar de nos
ter sido apresentada, em ambos os ciclos, uma grelha com os conteidos a serem
lecionada, procuramos deixar de lado o ensino expositivo, realizando atividades
exploratérias, em que o aluno era o centro e tinha um papel ativo no seu processo de
aprendizagem (Ausubel, 2003). Neste ano, a OC utilizava com frequéncia os manuais
escolares, mas também utilizava PowerPoints e Quizzes. Tivemos algumas dificuldades
na realizagdo de integracdo curricular, mas procuramos que algumas das atividades
propostas desenvolvessem competéncias de ambas as disciplinas.

Nos dois ciclos de ensino, procuramos manter algumas das rotinas que os alunos
realizavam com as OC e implementdmos outras que achamos pertinentes para o
desenvolvimento de competéncias que foram apresentadas como frageis, tais como: (i)
rotina do célculo mental, no 1.° CEB e (ii) realizag&o de trabalhos a pares/grupos, no 2.°
CEB. Apesar de, em ambos os anos, as OC utilizarem com frequéncia os manuais
escolares, queriamos implementar novas estratégias de aprendizagem, mas decidimos
manter a sua utilizagdo apenas em situagdes de consolidacdo de conhecimentos.
Segundo Arautjo (2013), a utilizacdo do manual € um bom recurso no processo de
ensino-aprendizagem, mas o0 que determina a boa ou a ma qualidade do ensino é a
forma como o professor faz a gestédo da utilizagdo do manual e a forma como o utiliza
em sala de aula.

Para além disso, realizamos planificacGes diarias com todas as atividades, de
forma detalhada e, de seguida, enviamos a professora cooperante e as respetivas
tutoras para validar, embora, por vezes, estas planificacdes tenham sofrido alteracdes
ao longo da prética letiva. De acordo com Arends (1995), a planificacdo de aulas
contribui para: (i) favorecer o rendimento escolar dos alunos, (ii) o professor conhecer
as metas a atingir ao longo do processo de ensino-aprendizagem e (iii) diminuir

problemas de cariz disciplinar ou de gestdo do tempo que podem ocorrer.
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4.3. Relacao pedagdgica

O professor deve promover um clima positivo na sala de aula, uma vez que,
segundo Freire-Ribeiro e Mesquita (2020), isso contribuira para a diminuicdo de
problemas comportamentais, sendo fomentador do sucesso escolar e de uma
aprendizagem mais ativa e significativa (Ausubel, 2003).

Em cada semana, procurdmos manter os alunos motivados com atividades
apelativas e inovadoras que permitam ultrapassar as fragilidades dos alunos. De acordo
com Alves e Machado (2013), é importante que o professor proporcione atividades,
tarefas e materiais interessantes e estimulantes, que incluam novidade e variedade para
gue o processo de ensino-aprendizagem seja cada mais vez significativo (Ausubel,
2003). Para isso, mobilizamos os conhecimentos prévios dos alunos, complementando
0os conhecimentos que os alunos ja tinham em relacdo aos conteudos a trabalhar
(Gagné, 1980). Também na esteira de Vigotsky (1984) e de acordo com o PASEO
(2017), fomentdmos a aprendizagem colaborativa, usando dinamicas de grupo.
Recorremos a meios digitais para dinamizar algumas aulas, a titulo de exemplo:
recursos audiovisuais, softwares pedagdégicos.

Considero que, em ambos 0s contextos, foram criadas rela¢cdes muito proximas
com os alunos, pois procuramos sempre que o clima criado na sala de aula fosse de
entusiasmo e boa disposicdo, promovendo atividades de respeito pelo outro (CCD,
2016), de exploracéo e de descoberta (Ausubel, 2003). E importante que o professor
estabeleca regras, mas crie e mantenha uma boa relagdo com os seus alunos, pois isso
contribuird para um clima de sala de aula positivo (Freire-Ribeiro & Mesquita, 2020). Foi
sempre transmitido pelos alunos o gosto que tinham pelas nossas aulas e por noés,
sendo a relagdo que estabelecemos, desde o primeiro minuto, uma mais-valia para este
gosto pela aprendizagem e pela escola. O envolvimento do aluno tem sido apontado
como uma via de respostas aos problemas das escolas. O envolvimento € um conceito
transdisciplinar que pode ser entendido como uma forca de relagéo centripeta do aluno
a escola envolvendo dimensdes cognitiva, afetiva, comportamental e agentiva (Veiga,
2013). O empenho, o envolvimento e a participacdo dos alunos s&o dimensbes
importantes na escola e na vida (Fuertes et al., 2017; Clérigo et al., 2021) e apontados
como um designio no PASEO (2017). Em sala de aula esta diretamente relacionado
com arelacdo que é estabelecida com o professor (Freire-Ribeiro e Mesquita 2020), isto

€, quanto melhor a relacdo, maior sera o envolvimento na sala de aula.
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4.4. Os processos de regulacdo e avaliagcdo das aprendizagens e dos
comportamentos sociais

Para a realizacdo de todos os trabalhos relacionados com a PES, foi
fundamental avaliar o impacto das estratégias implementadas com base nos objetivos
gerais de cada ano, com vista a refletir sobre o impacto nas aprendizagens dos alunos.
Em relacdo aos processos de regulacdo e avaliacdo das aprendizagens, em ambos
anos, as OC focavam a avaliacdo dos alunos numa avaliacdo sumativa, através de
fichas de avaliagdo no final de cada periodo. Nas turmas do 5.° ano, as fichas de
avaliacdo eram corrigidas pela OC e ndo era dado qualquer feedback, ja no 2.° ano a
OC corrigia-as e davam um pequeno feedback especifico a cada um dos alunos,
indicando o que é preciso melhorar.

Nos estagios, deparamo-nos com uma pratica docente em que a avaliagéo
sumativa era o foco da avaliacdo final dos alunos. Procuramos que, durante a nossa
pratica, os processos de regulacdo e avaliagdo das aprendizagens fossem
diversificados. De acordo com Boggino (2009), “avalia-se para se conhecer e sO
conhecendo o que o aluno sabe ou ndo sabe é que é possivel realizar intervencdes
pedagdgicas apropriadas” (p.79), sendo um processo essencial para a compreensao do
daquilo que o aluno aprendeu e o0 que ainda precisa de ser. Assim, a aprendizagem
passa por refletir e reformular as estratégias consoante o objetivo que se pretende
atingir, tornando-se importante incluir momentos de avaliacdo na pratica docente com
vista a adequacédo das estratégias a utilizar, sendo essencial, de acordo com o PASEO
(2017), valorizar, na avaliagdo, a realizagédo de trabalhos de forma livre, salientando-se
gue a avaliacdo facilitara o ensino multinivel.

Durante a nossa pratica, em ambos os ciclos de ensino, foi realizada avaliagdo
em trés fases: (I) diagnéstica; (II) formativa; (Ill) sumativa. Realizamos grelhas de
avaliagcdo, tendo por base as Aprendizagens Essenciais (AE) do 1.° e do 2.° CEB (CF.
Apéndices B, F, | e K).

Relativamente & avaliacdo diagnostica (cf. Apéndices B e F), esta foi realizada
no periodo de observagéo e € a avaliacdo base para saber os conhecimentos prévios
dos alunos, ajudando na criagdo de um conjunto de atividades, objetivos e estratégias
adequadas as suas necessidades (Domingos et al.,1987). Depois de realizar um
conjunto de atividades, é fundamental haver uma avaliacdo continua/formativa, para
gue se perceba se 0s objetivos definidos foram atingidos e para se aplicar as correcdes

necessarias a promocdo do sucesso (Ribeiro, 1999). Realizdmos esta avaliagdo (cf.
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Apéndice 1) utilizando fichas de consolidacéo, guibes de exploracdo, textos, escrita de
textos e jogos, que iamos realizando aos longo das semanas. No 5.° ano fomos nds,
par pedagogico, que realizamos as fichas de avaliacdo sumativas de ambas as
disciplinas, Portugués e Histéria e Geografia e Portugal (cf. Apéndice J), jA no 2.° ano
as fichas de avaliacdo sumativas foram realizadas em conselho de ano e néo tivemos
qualquer papel na sua concretizagcdo, assim, neste caso, realizamos uma avaliagcdo
sumativa por observacéo direta e através das producdes dos alunos (cf. Apéndice K). A
avaliacdo sumativa, de acordo com Rolddo (2006), é essencial e complementar a
avaliagdo formativa, sendo importante para refletir sobre as aprendizagens realizadas

pelos alunos relativamente a consecucao dos objetivos.
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2.9 PARTE



5. Apresentacéo do Estudo

5.1. Contextualizacdo

Ao longo do meu percurso, fui encontrado varios contextos em que uma das
maiores fragilidades era a escrita. Encontrei muitos alunos que tinham dificuldades na
escrita de palavras e, por consequéncia, na elaboracdo de textos. Consegui perceber,
observando os erros que os alunos iam dando, que existe pouco ensino explicito das
regras de escrita de palavras. A designacao escrita de palavras visa a aproximacao da
nocao de spelling (em inglés). A escolha desta designacdo tem a ver com o carater
heterogéneo da designacao ortografia.

Quando uma crianga esta a aprender a escrever, S8o muitas as tarefas que tem
de realizar, entre elas compreender gque (i) a escrita é representada por fonemas; (ii) as
letras tém valores sonoros fixos; e (iii) podemos utilizar mais do que uma letra para
representar alguns fonemas (Pollo, 2021).

Na escrita de palavras é também necessario conhecimento da escrita
ortografica, para que se consiga representar a linguagem falada. Para aprender
ortografia, de acordo com Joshi et al. (2021), é crucial que exista um ensino explicito da
estrutura da lingua e dos sons da lingua. Apesar de a aprendizagem implicita ser
importante no desenvolvimento da competéncia ortografica, o ensino explicito é,
também, muito importante no processo (Treiman, 2021).

Confesso que ao longo do meu percurso tive algumas dificuldades na escrita,
mas sempre procurei ultrapassa-las. A lingua portuguesa sempre me fascinou e quando
ingressei na licenciatura sabia o que queria. O gosto por querer saber sempre mais e
guerer pesquisar sobre tudo o que é relacionado com a escrita, foram também
importantes na escolha do tema deste relatorio final. Para além dos meus interesses e
gostos pessoais, tive também em conta as fragilidades identificadas em ambos os ciclos
de ensino, fazendo com que o estudo realizado tenha respondido a uma necessidade

identificada durante a minha pratica supervisionada.
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5.2. Definicdo do problema e objeto de estudo

O ensino-aprendizagem da escrita € um processo complexo e moroso, mas a
escrita € uma competéncia essencial para 0 sucesso académico e profissional de todos
os individuos. Por questdes metodologicas pensa-se o ensino em duas grandes
competéncias: a competéncia de transcricdo e a competéncia de composicdo. Neste
trabalho, como referido, ocupamo-nos do primeiro. O dominio da transcricdo: do
pensamento em palavras, frases, textos supOe diferentes habilidades. Em escritas
alfabéticas, como o portugués, supde, entre outros, conhecimentos de: direcionalidade,
fonoldgicos, das letras, das correspondéncias som letra, de caligrafia, de regras
ortogréficas, etc.

A aprendizagem da escrita de palavras, mesmo que as criangas desde cedo
manifestem conhecimentos, esta sempre em desenvolvimento e aos poucos as criangas
vao evoluindo ao realizarem integracdo de conhecimentos de: (i) padrbes ortogréaficos
de palavras especificas; (i) padrdes sublexicais; (iii) restricbes contextuais e
posicionais; e (iv) regularidades do sistema de escrita (Vale & Sousa, 2022).

Ao ter a hip6tese de realizar o meu estudo em dois ciclos de ensino sera
importante perceber se existe, de facto, um percurso de desenvolvimento do 2.° ano do
1.° CEB em relagéo ao 5.° ano do 2.° CEB.

A investigacdo parte sempre de inquietagfes e de questbes que precisam de
resposta, por isso, uma investigacéo tem o objetivo de ser a resposta fundamentada de
determinado assunto (Reis, 2022). Assim, para a investigagao, definiu-se, como objetivo
geral (doravante OG) do estudo: comparar a escrita de palavras e de
pseudopalavras no que diz respeito ao conhecimento fonolégico e ortografico em
alunos de 1.°e 2.° CEB.

Este OG tem subjacente algumas questdes, nomeadamente: (i) Quais as
diferencas de desenvolvimento do conhecimento fonoldgico na escrita de palavras e
pseudopalavras em alunos de 2.° e 5.° ano do EB?; (ii) Quais as diferencas de
desenvolvimento do conhecimento ortografico na escrita de palavras e pseudopalavras
em alunos de 2.° e 5.° ano do EB?; (iii) As diferencas entre o de desenvolvimento do
conhecimento fonolégico e ortografico na escrita de palavras e pseudopalavras em
alunos de 2.° e 5.° ano do EB esta tem relagdo com fatores individuais, nomeadamente

demogréficos?
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De forma a orientar a investigacdo e dar resposta ao OG, foram formulados os
seguintes objetivos especificos: (i) Analisar o desenvolvimento da competéncia
fonoldgica de alunos de 2.° e 5.° ano, na escrita de palavras e pseudopalavras; (ii)
Analisar o desenvolvimento da competéncia ortograficade alunos de 2.°¢e 5.°ano,
na escrita de palavras e pseudopalavras; (iii) Comparar a escrita de palavras e de
pseudopalavras para avaliar o conhecimento de regularidades na escrita de
palavras; (iv) Relacionar a andlise do desenvolvimento do conhecimento

fonoldgico e ortografico com dados demogréaficos da amostra.

6. Fundamentacdao tedrica

Para o desenvolvimento do Estudo foi essencial aprofundar os temas
relacionados com a problematica, de modo a conhecer o estado da arte, definir melhor
e adequar os métodos de investigacdo. Apresenta-se, entdo, a seguir, uma revisao dos
temas essenciais: (i) A escrita; (i) Aprender a escrever; (iii) Principio alfabético; (iv)
Consciéncia fonoldgica; (v) Consciéncia morfologica; e (vi) Os erros na escrita de

palavras.

6.1. Estado da Arte

Numa investigacdo € importante, de acordo com Sousa e Batista (2014), que o
autor realize leituras sobre o que ja foi escrito sobre o tema e recolha informagao para
fundamentar argumentos, permitindo perceber o estado do nosso conhecimento (state-
of-the-art) em que se encontra a investigacdo. A realizacdo do Estado da Arte permitiria
gue depois, na apresentacao dos resultados, tenha mais facilidade em compreender os
meus resultados, fazendo comparagfes entre os meus resultados e os resultados de
outros estudos.

Os resultados apresentados no estudo de Faisca et al. (2015), mostram que as
competéncias de escrita se desenvolvem ao longo dos primeiros anos de escolaridade,
atingindo no 2.° ano niveis de desempenho elevados, isto na escrita que necessita de
estratégias fonoldgicas. J& em relacdo as palavras que necessitam de conhecimento de
regras contextuais e nas palavras irregulares, os autores revelam que os alunos

demoram mais tempo a desenvolver.
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Num estudo realizado por Vale (2015) a criancas portuguesas sobre as regras
contextuais ensinadas de forma explicita desde o final do 1.° ano (ex. escrevemos com
<m> antes de <p> e <b> as vogais nasais), foi possivel contatar que s6 no 3.° ano é que
as criangas atingiam niveis de sucesso acima dos 80%. Ja no 4.° ano, Vale (2015)
contatou que, as criancas escreveram corretamente mais palavras irregulares do que
as criancas do 2.° ano.

Ja no estudo desenvolvido por Vale e Sousa (2022), com 121 criangas, com
idades compreendidas entre 6, 8 e 12 anos, a frequentar o 2.2, 3.° ano, 4.° e 5.° ano,
constatou-se que os erros de natureza ortografica foram mais frequentes do que os de
natureza fonoldgica nos anos letivos estudados. Em relacdo aos erros de natureza
ortogréfica, os subtipos mais frequentes foram: regularizacdes, substituicbes e
morfossintaticos. Vale e Sousa (2022) constataram que 0 2.° ano produziu mais erros
fonoldgicos do que cada um dos outros anos analisados e que em relagédo aos erros
de natureza fonoldgica, os de substituicdo foram os mais frequentes, seguindo-se 0s
de omissdo. Foi também constatavel que os erros mais frequentes aconteceram em
palavras com estruturas ortograficas que obrigam a conhecimentos ortograficos

elaborados.

6.2. A escrita

A escrita é considerada a mais complexa das atividades de linguagem, tendo
subjacente competéncias de linguagem e cognitivas. No desenvolvimento da escrita sdo
tidos em conta 2 modelos: o modelo simples de escrita € 0 modelo ndo tdo simples. O
primeiro defende que a atividade de escrita supde habilidades de transcricdo e de
ideacdo, o segundo acrescenta ao primeiro a importancia de funcdes executivas e de

autorregulacdo, assim como a centralidade da memoéria de trabalho (Kim &
Schatschneider, 2017).

A escrita € um processo social e cognitivo, sendo uma competéncia que
necessita de outras, tais como: competéncias linguisticas, comunicativas e processos
de literacia (Sousa, 2015; Vale & Perpétua, 2020). A escrita é uma habilidade
fundamental “for effective human communication in professional as well as private

settings” (Mesquita et al., 2020, p.1326).

25



Escrever palavras é conseguir representar a linguagem falada na escrita, sendo
necessario o conhecimento da ortografia, o que implica, de acordo com Vale e Sousa
(2022), o desenvolvimento do conhecimento ortografico. Portanto, para saber escrever,
segundo Sousa (2015), a crianca precisa do dominio de um sistema notacional, de um
dominio de técnicas de textualizacdo e o conhecimento dos contextos de escrita. Tal
como Sousa (2015) e Costa-Pereira (2021) referem a competéncia de escrita necessita
de conhecimento notacional, acrescentando que esta € uma habilidade para “registar
no papel as frases e palavras que transcrevem as ideias de quem escreve” (Costa-
Pereira et al., 2021, p.7). Para além deste conhecimento, as autoras referem que a
competéncia de escrita necessita ainda de competéncias discursivas e de modalidade.

Para escrever é necesséario ativar, de acordo com Sousa (2015): (i) a
competéncia gréfica, isto é, ter capacidade de colocar no papel os simbolos de
representacao escrita; (i) a competéncia ortogréfica, isto €, compreender 0s requisitos
necessarios para representar a escrita de palavras; e (iii) a competéncia compositiva,
isto é, conseguir organizar e combinar expressdes da lingua de forma a construir um
texto.

Assim, a escrita € uma atividade complexa que reline um conjunto grande de
saberes e de atividades cognitivas (Sousa et al., 2021). Por ser uma atividade muito
complexa, necessita de ensino explicito e é “fundamental a pratica diaria (...) de escrita
de textos” (Costa & Sousa, 2010, p. 76).

6.2.1. Aprender a escrever

Ensinamos a ler e a escrever para responder a questbes que surgem da
curiosidade e da motivacao das criancas, encaminhando-as para tarefas que promovam
esta aprendizagem, de forma sistematica e progressiva. De acordo com Sousa et al.
(2021), a aprendizagem necessita de ensino explicito, sistematico e progressivo, pois
como revelam Barbosa et al. (2016) aprender a escrever num sistema de escrita
alfabética € uma atividade muito complexa, pois requer, da parte do aluno, mecanismos
percetivos, cognitivos, linguisticos, motivacionais e de conhecimento do mundo. A
alfabetizag&o, por sua vez, influencia no desempenho em habilidades metalinguisticas
(Barbosa et al., 2016). Vale e Sousa (2022) vao também ao encontro disto e referem
que para a aquisicao de conhecimento alfabético, é essencial que exista ensino explicito

e sistematico.
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A crianca quando aprende a escrever passa por dois desafios que, de acordo
com Sousa (2015), sao: “aprender e usar o sistema representacional utilizado no modo
escrito (letras, sinais gréaficos, ocupacédo do espaco pagina, etc.) e saber construir textos
(atendendo ao tépico, audiéncia, finalidade...)” (p.120).

Na aprendizagem da escrita, a crianca para repetir um modelo caligrafico tem de
aprender a organizar certos movimentos, estando isto relacionado com a motricidade,
isto €, com a reproducdo correta da forma das letras e com a ligagéo entre elas (Sousa,
2015).

Aprender a escrever implica conhecer a correspondéncia fonema-grafema
(Sousa et al., 2021), obrigando as criancas a compreender que a escrita de palavras
apresenta uma sequéncia de unidades fonolégicas por meio de grafemas, isto é,
unidades graficas como as letras ou os conjuntos das letras (Pollo, 2021).

Escrever é transformar um input auditivo num output gréfico, mas como referido
anteriormente, a relacdo fonema grafema € bastante variavel, uma vez que existem
poucos pares som-letra cuja relagéo € univoca (p, d, b, v, t) (Sousa, 2014; Sousa et al.,
2021; Martins, 2021). Acresce a complexidade de aprendizagem da correspondéncia
som letra a complexidade sildbica do portugués. Os formatos silabicos complexos
colocam problemas na aprendizagem das criancas e por isso devem ser objeto de
atencdo: VC (ar, asma) CCV (prato ou flor), CVC (mar ou sal, custo), CVV (pai, chapéu),
CCVC (plasma, fresco) (Sousa et al., 2021).

O ensino explicito é defendido por diversos autores como 0 mais eficaz para a
apropriacdo de regras de regularidade morfologica (Seixas & Rosa, 2010; Carlisle,
1988). De acordo com Vale e Sousa (2022), o professor quando planeia as suas
sessbes deve ter em consideracdo as “caracteristicas psicolinguisticas e o tipo de

conhecimento necessario a escrita de diferentes tipos de palavras” (p.3).

6.3. Principio alfabético

Nas escritas alfabéticas, a compreensédo do principio alfabético é fundamental
na aprendizagem da leitura e da escrita. Aprender a ler, num sistema alfabético, envolve
o tratamento das palavras, tendo em conta as propriedades linguisticas e ortograficas,
assim, de acordo com Vale (2021), € impossivel ludibriar a regra de que cada grafema

representa um fonema - o Principio Alfabético.
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A compreensdo do principio alfabético necessita da habilidade de decodificacéo,
de identificacdo de palavras escritas, da capacidade de compreensao da leitura e de
producao escrita (Alves, 2021). A realidade é que para as criancas serem alfabetizadas,
€ necessario que compreendam o principio alfabético e as correspondéncias som-letra
especificas, no caso em estudo, do portugués.

O principio alfabético é a relacéo entre os fonemas e os grafemas no sistema de
escrita alfabética, sendo “um principio que faz corresponder uma letra a um som da fala,
mais concretamente a um fonema, que é o som minimo que introduz diferengas no
significado das palavras” (Martins, 2021, p.379). Ao aprender este principio, a crianca,
consegue codificar fonemas em grafemas (letras), e grafemas em fonemas. No entanto,
a maior parte das escritas alfabéticas, tem um maior numero de fonemas
comparativamente com o ndmero de letras do alfabeto, podendo, ainda, uma letra
corresponder a diferentes fonemas e um fonema a diferentes letras (Sousa, 2015; Vale
& Sousa, 2017; Martins, 2021; Pollo, 2021).

Conhecer o principio alfabético significa compreender que as letras (e os
conjuntos de letras), isto é, os grafemas, sdo utilizadas para representar as palavras
faladas e a matéria que as constituem, isto é, os fonemas. E ainda importante salientar
que o conhecimento do principio alfabético obedece a necessidade de mais dois
conhecimentos: um deles € o conhecimento de letras e o outro € a consciéncia fonémica
(Gomes, 2021; Leite, 2021).

Depois da aprendizagem do principio alfabético é importante que se compreenda
que as conexdes entre as letras e o0s seus fonemas nao sao intuitivas, isto €, ndo é uma
habilidade imediata e evidente (Vale, 2021). Assim, torna-se importante avaliar se as
criancas aprenderam o principio alfabético. Para isso pode-se pedir-lhes que leiam
pseudopalavras, construidas tendo por base os grafemas ja aprendidos. As
pseudopalavras, de acordo com Vale (2021), “sdo sequéncias fonoldgicas que
respeitam as regras de formacao de palavras da lingua, mas que ndo tém significado”.
As pseudopalavras como sao “palavras” que as criancas ndo conhecem, é necessario
que apliguem os seus conhecimentos de decodificacdo/codificacdo para as ler e
escrever, sendo possivel, assim, verificar a capacidade de a crianca decodificar e

codificar, isto é, fazer a correspondéncia letra som e som letra.
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6.4. Consciéncia fonoldgica

Quando se fala de conhecer uma lingua s&do, normalmente, referidos o
conhecimento implicito que nos permite falar e o conhecimento explicito que possibilita
a andlise da lingua, usando ou ndo metalinguagem. Explicitar, isto €, tornar consciente,
0 conhecimento implicito é tarefa da escola (Sousa & Cardoso, 2005; Duarte, 2007)
desde o jardim de Infancia: ajudando a refletir sobre a fonologia, a morfologia, a sintaxe,
etc. Assim, as criangas com quatro e cinco anos realizam um processamento automatico
dos segmentos da fala, conseguindo distinguir, de forma inconsciente ou implicita, e
dizer palavras que s6 tenham um fonema diferente.

Esta secgéo centra-se na consciéncia fonolégica e morfologica pela importancia
gue estas tém na aprendizagem da escrita de palavras (Gongalves et al., 2011; Seixas
& Rosa, 2010; Alves, 2012; Bangs & Binder, 2016; Nagy et al., 2006). O
desenvolvimento da consciéncia morfolégica precisa de um bom desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica (Carlisle, 1988; Rosa & Martins, 2022).

A consciéncia fonoldgica € a capacidade para refletir, manipular e operar com os
sons da lingua e devem ser considerados, nesta competéncia, diferentes niveis, isto &,
a consciéncia silabica, a consciéncia intrassilabica, e a consciéncia fonémica (Soares
et al., 2021).

Para que as criancas aprendam o codigo alfabético é necessario que
compreendam que: (i) a linguagem escrita representa a linguagem oral; e (ii) as
unidades codificadas sao fonemas (Silva, 2021). Portanto, relacionar a linguagem oral
e a escrita, tendo sensibilidade na estrutura sonora das palavras é uma competéncia
essencial na aquisicdo da escrita (Silva, 2021). Esta competéncia é designada de
consciéncia fonoldgica e definida por Silva (2021) como a capacidade para refletir sobre
0s segmentos sonoros das palavras orais. A consciéncia fonolégica necessita de
apreensdo de diferentes dimensdes da frase: palavras, silabas, unidades intrassilabicas
e fonemas (Afonso & Freitas, 2019; Silva, 2021).

E importante que a consciéncia fonoldgica seja treinada desde cedo, no pré-
escolar, pois como muitos autores defendem quanto mais consolidada estiver a
consciéncia fonolégica melhor sera a capacidade de aquisicao de conhecimentos ao
nivel a leitura e da escrita nos primeiros anos do 1.° CEB (Araujo, 2021; Goncalves et
al., 2011). Assim, € essencial que os educadores promovam atividades que

desenvolvam a consciéncia fonolégica das criancas. Estas atividades devem ajudar a
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que os alunos distingam as unidades da linguagem, isto €, fonemas, silabas e palavras
e a estarem mais atentos aos sons da lingua, treinando a segmentacéo e a composi¢cao
de palavras, usando atividades que envolvam rimas, segmentacdo de palavras em
silabas, aliteracdo (Aguiar & Mata, 2021), reconstrucdo de palavras, identificacdo de

fonemas (Freitas et al., 2007).

6.5. Consciéncia morfoldgica

O processo de aprendizagem da escrita fica facilitado, a varios niveis, com a
habilidade metalinguistica, uma das dimensdes desta é a consciéncia morfolégica. A
consciéncia morfolégica é a capacidade de reconhecer e manipular a estrutura morfica
das palavras. Na andlise morfoldgica consideram-se os processos morfolégicos de: (i)
flex&o, (ii) derivacgéo (iii) e composicéo (Mateus et al. 2003; Rispens et al., 2007),

O primeiro, € um processo em que as formas das palavras variam a partir do
radical com jungdo de sufixos gramaticais (morfemas flexionais) para expressar nogoes
gramaticais. Relativamente a derivacéo, este € um processo de formacao de novas
palavras através da combinacdo de um radical de palavra e de um prefixo e/ou um
sufixo. Com este processo, normalmente, forma-se uma nova palavra. No caso da
sufixacdo a nova palavra pode ter estrutura acentual e categoria gramatical diferente
palavra base. Em relag@o ao terceiro, composi¢édo, este processo combina morfemas
lexicais para expressar um novo conceito. Segundo Rispens et al. (2007), a diferenca
entre composicao lexical, morfologia derivacional e flexional “is that lexical compounding
combines two free lexical morphemes to form a new word that is from the same
grammatical class as its two morphemes” (p.589).

Antes do inicio do ensino formal da escrita, as crian¢cas podem melhorar a sua
consciéncia morfolégica ao desenvolverem a linguagem oral. De acordo com Martins
(2021), “as criangas melhoram a sua compreenséo do papel estrutural dos morfemas
de base para acessar ao significado das palavras, melhoram o uso de morfemas
flexionais e derivacionais para formar novas palavras” (p.388).

Assim, é importante que a crianca se va apropriando destas competéncias, pois
diversos estudos referem que a consciéncia morfolégica tem um papel muito importante
no desenvolvimento da ortografia (Mota et al., 2008; Rueda-Sanchez & Lopez-Bastida,
2016; Seixas & Rosa, 2010).
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6.6. Os erros na escrita de palavras

Escrever exige uma acao analitica, em que a crianga tem de conhecer a estrutura
sonora das palavras, analisa-la e, por fim, fazer a reproducéo através do alfabeto que
lhe foi ensinado anteriormente. O desenvolvimento destas competéncias €, de acordo
com Sousa (2015), somente um elemento do que é saber escrever, para além de
realizar a transcricdo e escrever no papel, a crianca precisa de desenvolver uma
“‘dimensao de arquitetura ideacional” (p.62). Assim, na aprendizagem da escrita a
crianca vai apropriando-se de estratégias que fardo com que escrevam melhor, sendo
importante guardar na memoria todas as aprendizagens realizadas.

Os erros de escrita ndo séo todos iguais, sendo importante que 0s erros nao
sejam encarados como sendo da mesma natureza. Cada crianca tem diferentes tipos
de conhecimento linguistico e diferentes mecanismos cognitivos que influenciam a sua
escrita de palavras (Vale & Sousa, 2022).

Quando a crianga aprende o principio alfabético tem tendéncia a representar
cada som por uma letra, registando exatamente como ouve, deixando para tras as
regras contextuais e morfossintaticas. A realidade, como ja foi referida, € que nem
sempre as “correspondéncias entre os fonemas e os grafemas sdo de um para um”
(Martins, 2021, p.369; Barbeiro, 2007; Sousa, 2014), sendo importante, no caso de
existirem regras, que estas sejam ensinadas de forma explicita, através, por exemplo,
de atividades de descoberta ou numa abordagem dedutiva de laboratério gramatical
(Martins, 2021).

Os erros de ortografia produzidos pelos alunos déo ao professor pistas sobre as
concecles destes sobre o sistema de escrita que se esta a ensinar/aprender, sendo
entdo importante avaliar a escrita, verificando se a palavra esté escrita de forma correta
ou incorreta, isto €, se apresenta ou ndo a forma ortogréfica correta (Vale & Sousa,
2022). As autoras propdem uma categorizacdo que compreende sete categorias de
erros de escrita de palavras, a saber: (i) Erros de base fonologica; (i) Erros de base
ortogréfica; (iii) Erros de base lexical; (iv) Erros de acentuacdo grafica; (v) Erros
multiplos/complexos e (vi) Erros de maiuscula/mintscula. Os 2 primeiros apresentam,

ainda, subcategorias.
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6.6.1. Erros de base fonoldgica

Os erros de base fonologica estdo relacionados com problemas de
processamento dos fonemas constituintes das palavras. Este erro, de acordo com Vale
e Sousa (2022), demonstra que a crianca tem dificuldade na utilizacdo da estratégia
alfabética, crucial na aprendizagem da escrita.

Os erros de base fonoldgica sé@o categorizados em quatro subtipos: (i) Erros de
substituicdo, em que a crianga substitui um fonema por outro; (ii) Erros de omissdo, em
gue a crianca omite um fonema; (iii) Erros de insercéo, em que a crianga insere fonemas

e (iv) Erros de transposicdo, em que a crianga troca a ordem (Vale & Sousa, 2022).

6.6.2. Erros de base ortogréfica

Nos erros de base ortogréafica a estrutura fonoldgica da palavra é preservada,
mas a forma ortogréafica candnica nédo. Este tipo de escrita significa que a crianca
adquiriu o principio alfabético. A crianc¢a, porém, tem que ter em conta a sequéncia das
correspondéncias entre fonemas—grafemas e considerar, também, questbes “relativas
ao contexto de ocorréncia ou a posi¢cao do grafema, ou a classe gramatical da palavra,
entre outras” (Vale & Sousa, 2022, p.22).

Os erros de base ortogréafica sdo divididos em seis subtipos: (i) Erros de
substituicdo, em que a crianca escreve a palavra fazendo apenas uso do principio
alfabético, utilizando nome da letra ou grafemas alternativos; (ii) Erros de Regularizacao,
em que o grafema usado pela crianga corresponde ao mais frequente, como a escrita
de <o> para representar /u/; (iii) Erros de Regra contextual, em que a crianca néo
preserva a norma ortografica e ndo da uso as regras contextuais, sendo necessario que
a crianca saiba quais as restricdes na combinacédo de letras; (iv) Erros Prosédicos, em
que a crianga tem dificuldade em atender & informacéo prosodica; (v) Erros Grafotaticos,
em que a crianca usa grafemas criando contextos ortogréficos ndo permitidos; e (vi)
Erros Morfossintaticos, em que a criangca tem falhas ao nivel do conhecimento

morfossintatico (Vale & Sousa, 2022).
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6.6.3. Erros de base lexical

Os erros de base lexical sdo aqueles em que a palavra sofreu segmentactes
ndo convencionais, isto €, a palavra pode estar dividida incorretamente -
hiperssegmentacdes - ou palavras independentes sdo unidas numa sO -
hipossegmentacgdes (Vale & Sousa, 2022). Este € um erro que revela que o aluno tem
pouco conhecimento sobre as palavras da lingua e sobre a sua representagéo grafica
(Camilo, 2014; Sousa & Vohlgemuth, 2002). De acordo com Vale e Sousa (2022), a
nocao de palavra que varia consoante a perspetiva linguistica: fonolégica, morfolégica

ou sintatica.

6.6.4. Erros de acentuacdo gréfica

Os erros de acentuacédo grafica podem ser de auséncia, presenca indevida ou
incorrecdo do acento, “agudo ('), circunflexo (*) ou grave (V)" (Vale & Sousa, 2022, p.27).

Nem sempre a acentuacgao grafica corresponde a acentuacao fénica, mas o0 uso
da acentuacdo grafica € muito sélido, uma vez que as regras da sua utilizacdo sdo
habitualmente explicadas desde cedo. De acordo com Vale e Sousa (2022), “o
portugués € uma lingua acentual, dado que o acento priméario tem um valor linguistico
distintivo: “viram” é diferente de “virdo”. Opbdem-se silabas atonas a silabas tdnicas,
sendo estas as que séo acentuadas”. De facto, a acentuagéo tem-se mostrado uma

fonte de erro, mesmo em sujeitos muito instruidos (Castelo & Sousa, 2017).

6.6.5. Erros multiplos/complexos

Os erros classificam-se como complexos ou multiplos quando numa mesma
palavra se observa mais do que um erro. Esses erros, segundo Vale & Sousa (2022),
mostram que € importante fazer um trabalho sistemético que recaia “sobre vérias
dimensdes da consciéncia fonémica (identificacdo, segmentacdo e analise) e que

relacione esses treinos com a escrita” (p.27).
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6.6.6. Erros em maiusculas/mindsculas

Quando escrevemos um texto, utilizamos mailsculas no inicio de uma frase ou
paragrafo, ja na escrita de palavras isoladas, o uso de mailsculas/minusculas resulta
do conhecimento de regras, como 0s nomes proprios, siglas, entre outros) (Vale &
Sousa, 2022).

Dado que o nosso estudo teve por base ditado de palavras e pseudopalavras,
hé& erros mais dificeis de ocorrer (por exemplo a hipo ou hiper-segmentacéo de palavras

erros de usos de mailscula/minuscula.

Como exposto, a aprendizagem da escrita supde muitos conhecimentos. A
escrita de palavras mobiliza conhecimentos de competéncias linguisticas,
comunicativas e processos de literacia, sendo necessario que a crianga domine o
sistema notacional, técnicas de textualizacdo e conhecimento dos contextos de escrita.
Reafirma-se a importancia de um ensino sistematico da escrita de palavras pela
importancia que uma escrita sem erros tem na vida social, académica e profissional das

pessoas.
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7. Metodologia

A investigacdo consiste num processo sisteméatico e flexivel, servindo para
explicar e compreender fendmenos sociais (Coutinho, 2013). Com esta investigacao
pude refletir e problematizar situacdes que surgiram na minha pratica. Neste estudo
prop8e-se uma abordagem, com metodologia cientifica, da realidade de sala de aula.

A presente investigacdo teve cuidados de natureza ética, necessarios num
trabalho académico, segundo as normas de conduta referidas no Cédigo de Conduta
Etica na Investigac&o (2018) da ESELX, assegura-se a confidencialidade dos dados e o

reconhecimento do direito dos sujeitos a serem ouvidos e respeitados.

7.1. Natureza do estudo

No que diz respeito a metodologia, o presente estudo é um estudo de casos
multiplos de cariz misto, isto €, quantitativo e qualitativo.

Em relagdo ao paradigma quantitativo ou positivista, a teoria tem um papel
essencial para a realizacdo da investigacdo, baseando-se uma pesquisa quantitativa na
observacdo de fenébmenos, com o objetivo da validacdo dos conhecimentos (Reis,
2022). A perspetiva quantitativa, de acordo com Coutinho (2013), tem vérias
caracteristicas, tais como: (i) € baseada em comparacoes, factos, relacdes e causas; (ii)
a investigacdo é baseada na teoria e (iii) utilizacdo de técnicas estatisticas na analise
dos dados.

Em relacdo ao paradigma qualitativo, este assume uma posicao relativista, em
que o papel do investigador é valorizado e troca as nocdes de “explicagéo, previsao e
controlo” pelas nog¢des de “compreensao, significado e agao” (Coutinho, 2013, p.17).
Esta metodologia tem por base o método indutivo, isto é, o investigador manifesta a
intencdo da acdo, estudando-a na sua propria posi¢do, inserindo-a no contexto
(Coutinho, 2013).

A pesquisa qualitativa d4 ao leitor do estudo uma melhor compreensdo do
problema, enquanto a pesquisa quantitativa calcula os dados adotando andlises
estatisticas (Reis, 2022).

A estratégia de pesquisa adotada foi o Estudo de Casos Mdltiplos. Reis (2022)

refere que o estudo de caso € uma investigacdo empirica que permite compreender
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fendmenos sociais complexos. O estudo de caso permite uma andlise detalhada de
situacBes particulares, sujeitos ou de acontecimentos, utilizando métodos qualitativos
e/ou quantitativos e possibilitando a recolha de informacdo variada (Aires, 2015;
Cardoso & Rego, 2017). De acordo com Aires (2015), os estudos de casos multiplos
analisam dois ou mais sujeitos, situacbes ou fendmenos, podendo ter diferentes
modalidades, entre elas a modalidade de estudos comparativos. A realizagdo de
estudos de casos multiplos possibilita a realizacdo de comparacg6es dos varios casos,
fazendo com que se obtenha um conhecimento mais profundo sobre o fenédmeno que
se esta a estudar (Reis, 2022).

Esta estratégia, como referido anteriormente, pode recorrer a evidéncias
guantitativas e qualitativas, seguindo uma metodologia mista (Coutinho, 2013). Assim,
a metodologia mista é uma transposicdo da “dicotomia quantitativo e qualitativo,
colocando de lado a ideia de confronto paradigmatico (...)” (Coutinho, 2013, p. 355) e a

sua utilizagdo é uma mais-valia para a investigacao.

7.1.2. Amostra

O presente Estudo recorreu a uma amostra nao probabilistica, por
conveniéncia — opiniatica, sendo que neste tipo de amostragem 0s sujeitos sdo
escolhidos tendo em conta um “critério estratégico pessoal” (Aires, 2011, p.23) e, como
neste caso, 0s que sao mais facilmente acessiveis.

A amostra é constituida por duas turmas de alunos do 2.° ano do 1.° CEB, a data
do més de junho de 2022 (1.° Corpus) e duas turmas do 5.° ano do 2.° CEB (2.° Corpus),
com as quais se realizou a intervengdo no ambito da PES Il (entre janeiro e junho de
2022). Assim, os participantes sdo, no total, 64 alunos de ambos os sexos. Os alunos
séo de duas escolas do mesmo agrupamento do ensino publico de Lisboa.

Dos 64 alunos que constituem a amostra, 32 sdo do 2.° ano do 1.° CEB e 32
séo do 5.2 ano do 2.° CEB. Nas turmas de 2.° ano, participaram no estudo 16 alunos
do sexo feminino e 16 do sexo masculino. Ja no 5.° ano, participaram 11 alunos do
sexo feminino e 21 do sexo masculino. A idade média dos alunos do 2.° ano é 98
meses, isto é, 8 anos e dos alunos de 5.° ano de 134 meses, ou seja, 11 anos, sendo
gue a média de idades de toda a amostra é 116,33. Em relacdo as turmas de 2.° ano,

17 alunos dos 32 séo nativos, isto é, nasceram em Portugal, 13 sdo nacionais de
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paises terceiros (NPT), isto €, ndo nasceram em Portugal, e 2 sdo de 2.2 gerac¢éo, ou
seja, nasceram em Portugal, mas os pais ndo. Relativamente as turmas de 5.° ano, 25
alunos séo nativos, 6 sdo NPT e 1 é de 2.2 geracdo. Em relagdo aos alunos com Acao
Social Escolar (ASE), isto €, com direito a subsidios de estudo, apoio e de materiais
escolares, no 2.° ano, 14 dos 32 alunos tém atribuido o escaldo A ou B do ASE e no
5.2ano, 13 alunos tém atribuido o escaldo A ou B do ASE.

E ainda importante destacar que a possibilidade de ter acesso a duas turmas
dos dois ciclos de ensino foi importante para que conseguisse realizar este estudo de
uma forma mais reflexiva e comparativa. O nimero de participantes tem a ver com o

principio de participacéo voluntéria.

7.2. Técnicas de recolha e de analise de dados

O investigador deve realizar uma selecdo das técnicas a utilizar durante a sua
pesquisa, sendo que, de acordo com Sousa e Baptista (2014), as técnicas de recolha
de dados sdo os processos que nos permitem, de forma sistematica, selecionar e
organizar informacdo, fazendo uma classificacdo que va ao encontro dos objetivos
formulados e daquilo que pretendemos com a nossa investigacao. De acordo com Aires
(2015), as técnicas de recolha de dados podem ser agrupadas em: técnicas diretas e
técnicas indiretas. As técnicas de recolha de dados sao, de acordo com Sousa e
Baptista (2014), “o conjunto de processos operativos que nos permite recolher os dados
empiricos que sdo uma parte fundamental do processo de investigagao” (p. 70).

A técnicas de recolha de dados utilizada para o desenvolvimento do estudo foi a
analise documental, inserida na categoria de Técnicas Indiretas. Foram, entdo,
recolhidos dados dos processos individuais dos alunos e realizadas notas de campo, de
forma a conseguir realizar uma caracterizacdo demogréfica dos participantes. Foi
realizado um ditado de 28 palavras e 28 pseudopalavras (Projeto CEO20, Sousa et al.,
2021) para avaliar competéncia de escrita de palavras e pseudopalavras em alunos de
2.°e 5.° do EB, realizando uma compara¢édo de ambos os anos e ciclos de ensino. De
acordo com Sousa (2014), num ditado conseguimos avaliar a capacidade que o aluno
tem de transcrever e registar aquilo que ouve, ou seja, transforma “um input auditivo

num produto visual” (p.118).
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Neste estudo, para conseguir realizar uma andlise dos ditados realizados pelos
alunos, optei por categorizar os erros produzidos nas palavras ditadas. Para esta
analise, tive por base a grelha de analise de erros apresentada por Vale e Sousa
(2022) que tem como objetivo classificar dificuldades de escrita dos alunos. A proposta
de categorizacao de erros de Vale e Sousa (2022) compreende sete categorias: (i) erros
de base fonoldgica; (ii) erros de base ortogréfica,; (iii) erros de base lexical; (iv) erros de
acentuacao grafica; (v) erros complexos; (vi) erros em maiusculas/mindsculas, que
neste caso ndo serdo analisados e categorizados; por fim, (vii) outros erros. Os erros de
base fonoldgica e os de base ortogréfica contém ainda subdivisdes que podem ser
observadas nas figuras 1 e 2.

Figura 1
Categoria de erros de escrita de palavras apresentadas por Vale e Sousa (2022)

Tipos de conhecimento

com falhas

1- Fonoldgico

2 - Ortografico

3 - Lexical

4 — Acentuacdo grafica

5 — Miltiplos/complexos
6 - Maiuscula/mintscula

7 - Outros

Nota. Vale e Sousa (2022).
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Figura 2

Subtipos de erros de escrita de palavras apresentadas por Vale e Sousa (2022)

Tipos de conhecimento com falha

Fonologicos Ortograficos
1.1 Substituicdo 2.1 Substituicdo
1.2 Omissdo 2.2 Regularizacdo

2.3Regra contextual

1.3 Insercdo
2.4 Prosodico

sodngns

1.4Transposi¢do 2.5 Grafotatice

,,,,,,,,,,,,

2.6 Morfossintatico

Nota. Vale e Sousa (2022).

Os dados foram, posteriormente, analisados e representados em gréaficos e
tabelas, com recurso a ferramenta de tratamento estatistico - Software Statistical

Package for Social Sciences (SPSS).

8. Apresentacao e discussao dos resultados

Neste subcapitulo, apresentam-se os principais resultados obtidos, de acordo
com os objetivos especificos da investigacdo: (i) Analisar o desenvolvimento da
competéncia fonologica de alunos de 2.° e 5.° ano, na escrita de palavras e
pseudopalavras; (ii) Analisar o desenvolvimento da competéncia ortografica de
alunos de 2.° e 5.2 ano, na escrita de palavras e pseudopalavras; (iii) Comparar a
escrita de palavras e de pseudopalavras para avaliar o conhecimento de
regularidades na escrita de palavras; (iv) Relacionar a analise do desenvolvimento
do conhecimento fonolégico e ortogréfico com dados demogréaficos da amostra.

A analise de dados foi realizada com recurso a estatistica descritiva para

descrever as médias e desvios padrdo dos indicadores selecionados, recorrendo a
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testes paramétricos. Aceite o nivel de significAncia de 0.5 e foi testada a normalidade

das variaveis.

8.1. Desenvolvimento fonoldgico

Como referido anteriormente, os ditados foram analisados e os erros foram
categorizados de acordo com a grelha apresentada por Vale e Sousa (2022). As autoras
além da categorizagcdo apresentam um estudo desenvolvimental para o portugués
europeu. Neste as autoras apontam algumas tendéncias de desenvolvimento
ortogréfico.

No nosso estudo, em relacdo aos erros de base fonoldgica, foi possivel
constatar, como pode ser visto na figura 3, que os alunos de 2.° ano produziram, em
média, 4,47 erros no total das 56 palavras e pseudopalavras ditadas, sendo 2,44,
desse total, a média de erros de substituicdo, 1,06 a média de erros de omisséo,
0,91 a média de erros de insercdo e 0,06 a média de erros de transposicéo. Ja os
alunos do 5.° ano produziram, em média, 3,69 no total de erros de base fonoldgica,
sendo 1,78, desse total, a média de erros de substituicdo, 0,69 a média de erros de
omissao, 1,22 amédia de erros de insercdo e 0 erros de transposicao. Os resultados
indicam que os erros tendem a melhorar com o nivel de escolaridade, tal como indicado
no estudo de Vale e Sousa (2022). De entre os erros de base fonolégica, os erros de
substituicdo dizem respeito com a substituicdo da representacdo de um fonema por
outro (Afonso & Freitas, 2019).

Figura 3

Gréfico de barras com a média de erros produzidos em cada categoria de erros de base

fonologica

Grafico de barras com a média de erros produzidos por categoria de erros de base fonologica

W substituicao
250 B Omisséo
M insergdo
M Transposicio

Média de erros produzidos
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2°ano 5%ano

Ano de escolaridade



Para analisar se existe diferenca significativa entre os erros de base fonoldgica
no 2.° e no 5.° ano, realizou-se um teste Mann-Whitney U. O resultado mostrou que ndo
havia uma diferenca significativa (Z= -1,555 p=.120) no total de erros de base
fonologica. Os mesmos testes foram realizados para verificar se havia diferencas
significativas em todas os subtipos de erros de base fonologica entre cada um dos anos
de escolaridade. O resultado mostrou que nao havia uma diferenca significativa (Z=
-1,702 p=.089) na producédo de erros de substituicdo fonoldgica; ndo havia uma
diferencga significativa (Z= -1,233 p=.217) na producgdo de erros de omissé&o; nao
havia uma diferenca significativa (Z=,272 p=.785) na producéo de erros deinsergcéo
e ndo havia uma diferenca significativa (Z=-1,426 p=.154) na producéao de erros de
transposicgao.

Como apontado, a diferenca de erros de base fonolégica entre 0 2.° e 0 5.° ano
ndo apresenta diferencas significativas e 0 mesmo se passa nos subtipos de base
fonologica. Este podera ser um indicador de que as dificuldades ndo sdo muito
diferentes nos dois anos de escolaridade. Tal podera ter a ver com a natureza da
ortografia portuguesa considerada de nivel médio no que diz respeito a opacidade, mas
dificil a nivel da estruturacdo da silaba (Seymour et al., 2003). Também nos erros de
insercdo seria expectavel que a diferenca fosse maior, dado que as insercdes
observadas eram maioritariamente em silabas complexas do género: <vanol> <vanole>.
Por outro lado, a consciéncia fonoldgica apresenta um percurso de desenvolvimento
fonoldgico que aponta o fonema como o Ultimo constituinte a ser aprendido. De acordo
com a proposta de Afonso e Freitas (2019), a ordem de estabilizagéo dos constituintes
fonoldgicos no desenvolvimento da consciéncia fonolégica seria: silaba, palavra,
segmento silabico e segmento (som). No 3.° ano verifica-se a consciéncia de segmento,
mas no 1.° ano néo se verifica (Afonso & Freitas, 2019; Carvalho, 2012). Esta seria uma
raz&do que explica os resultados do 2.° ano, mas, por outro lado, nos levaria a esperar

melhores resultados no 5.° ano.
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8.2. Desenvolvimento ortogréfico

Em relacdo aos erros de base ortogréfica, foi possivel constatar, como pode ser
visto na figura 4, que os alunos de 2.° ano produziram, em média, 8,94 erros no total
das 56 palavras ditadas, sendo 2,25, desse total, a média de erros de substituicao,
1,10 a média de erros de regularizacao, 1,69 a média de erros de regra contextual,
1,28 a média de erros prosadicos, 0,41 a média de erros grafotaticos e 2,19 a média
de erros de falha morfossintéatica. Ja os alunos do 5.° ano produziram, em média, 6,31
erros no total das 56 palavras ditadas, sendo 1,22, desse total, a média de erros de
substituicdo, 0,5 a média de erros de regularizacéo, 1,31 a média de erros de regra
contextual, 1,41 a média de erros prosodicos, 0,34 a média de erros grafotéaticos e
1,53 a média de erros de falha morfossintatica. Os resultados indicam, também, que
os erros tendem a melhorar com o nivel de escolaridade, tal como indicado no estudo
de Vale e Sousa (2022).

Figura 4

Gréfico de barras com a média de erros produzidos em cada categoria de erros de base

ortografica

Grafico de barras com a média de erros produzidos por categoria de erros de base ortografica
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Para analisar se existe diferenca significativa entre os erros de base ortografica
em ambos 0s anos, realizou-se um teste Mann-Whitney U. O resultado mostrou que
havia uma diferenca significativa (Z= -3,816 p=.000) no total de erros de base
ortografica. Os mesmos testes foram realizados para analisar se havia diferencas
significativas em todas os subtipos de erros de base ortogréafica entre cada um dos anos
de escolaridade. O resultado mostrou que havia uma diferenca significativa (Z= -
3,152 p=.002) na producdo de erros de substituicdo ortografica; havia uma
diferenca significativa (Z= -2,748 p=.006) na producdo de erros de regularizacéo;
ndo havia uma diferenca significativa (Z=-1,150 p=.250) na producdo de erros de
regra contextual; ndo havia uma diferenca significativa (Z= ,644 p=.520) na
producdo de erros prosodicos; ndo havia uma diferencga significativa (Z= -,512
p=.608) na producao de erros grafotaticos e que havia uma diferenca significativa
(Z=-2,227 p=.026) na producéo de erros de falha morfossintética.

Como vimos, o resultado da aprendizagem das regras ortograficas € significativo,
revelando o 5.° ano um conhecimento mais alargado desta categoria de regras. A
aprendizagem destas depende de ensino e de aprendizagem estatistica. Esta tem a ver
com a capacidade de extrair regras de leitura de palavras frequentes. No caso do
ensino, precisamos de mais estudos de sala de aula para observar o modo como as
regras ortogréaficas da escrita de palavras sdo ensinadas.

De entre as subcategorias, observamos que h& diferengas significativas nos
erros de substituicdo ortogréfica, erros em que o aluno escreve a palavra fazendo
apenas uso do principio alfabético, de regularizacdo, em que o aluno tende a utilizar o
conhecimento estatistico implicito e representa o grafema mais usado para transcrever
o fonema e de falha morfossintatica, em que os alunos tém falhas de conhecimentos
morfoldgico e sintatico. A titulo de exemplo, na palavra <modista>, presente no ditado,
o aluno tem de atender a formacao da palavra, isto é: /mudifte/ deriva de /made/, assim,
a grafia correta € <modista>. Na realidade os erros de substituicdo ortografica sdo
indicadores que o principio alfabético estd estabilizado, o que estd de acordo com

estudos desenvolvimentais em portugués e em outras escritas alfabéticas.
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8.3. Regularidades na escrita de palavras

No sistema ortografico portugués, como referido anteriormente, € importante que
a crianca conheca as regularidades e os padrées ortogréficos especificos. No PE, o
fonema /s/ pode assumir varias possibilidades de grafema, por exemplo: massa, maca,
préximo, cintura, sinto. De facto, a homofonia das sibilantes € uma das areas criticas
de escrita do portugués (exemplo: sinto/cinto; mesa/buzio) (Vale & Sousa, 2022).
Também na marcacgdo ortografica da nasalizacdo € habitual existirem erros, por
exemplo no uso do <-m> antes de <p> e <b> e do <-n> antes das outras consoantes
(Vale & Sousa, 2022), nos primeiros anos de escolaridade.

Analisando os ditados realizados pelos alunos, foi possivel constatar que, nas
palavras, os alunos do 2.° ano produziram 30,64% de erros e, nas pseudopalavras,
produziram 27,23%. Ja os alunos do 5.° ano, produziram 18,86% de erros nas
palavras e 24,11% nas pseudopalavras. Assim, os resultados indicam que no 2.° ano
foram produzidos mais erros nas palavras e no 5.° ano foram produzidos mais erros nas
pseudopalavras. No caso das pseudopalavras, os valores/percentagens sao proximos,
isto €, nas pseudopalavras foram produzidos um numero préximo de erros em ambos
0s anos de escolaridade.

Destacando os erros fonolégicos e ortogréaficos produzidos nas palavras,
foi constatavel que, no 2.° ano, os alunos produziram 2,40% de erros fonoldgicos e
13,11% de erros ortogréaficos. Ja no 5.° ano, os alunos produziram 1,34% de erros
fonoldgicos e 8,37% de erros ortograficos. Focando aanalise nas pseudopalavras,
no 2.° ano, os alunos produziram 6,70% de erros fonoldgicos e 6,86% de erros
ortogréaficos. No 5.° ano, os alunos produziram 5,25% de erros fonolégicos e 5,36%
de erros ortograficos. Portanto, os resultados indicam que, tanto nas palavras como
nas pseudopalavras, os alunos de ambos os ciclos de ensino produzem mais erros de
base ortografica.

Focando, agora, a analise numa palavra com escrita inconsistente
(intencdes) e numa pseudopalavra regular (carluma), foi possivel constatar que, 17
alunos do 2.° ano, produziram erros mdultiplos na palavra <inten¢des>, 5 alunos
produziram erros de substituicdo ortografica, escrevendo <intensdes>, 3 alunos
produziram erros de substituicdo fonolégica e 1 aluno produziu erro de omissdo. Em
relacdo ao 5.° ano, 8 alunos produziram erros de substituicdo ortografica, 2 alunos

produziram erros de regra contextual, escrevendo <intenssdes>, 2 alunos produziram
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erros de substituicdo fonoldgica e 2 alunos produziram erros multiplos. Nesta palavra, o
erro mais comum foi o de substituicao ortografica, <intensdes>. Os alunos, neste caso,
escreveram a palavra fazendo apenas uso do principio alfabético, recorrendo a <c> ou
<¢>. Em relacao aos erros de regra contextual produzidos, <intenssdes>, os alunos néo
preservaram a norma ortografica por falhas no uso de regras contextuais, sendo
necesséria a aprendizagem de regras e de ensino explicito (Vale & Sousa, 2022).
Relativamente a pseudopalavra <carluma>, no 2.° ano, 10 alunos produziram
erros de falha prosddica, a maioria dos erros nesta palavra, escrevendo <carloma>, 1
aluno produziu erros de substituicdo fonolégica, 1 aluno produziu erro de omisséo e 1
aluno produziu erro mdltiplo. Em relagéo ao 5.° ano, 3 alunos produziram erros de falha
prosédica, como os alunos de 2.° ano, 4 alunos produziram erros multiplos e 2 alunos
erros de omissao. Nesta pseudopalavra, o erro mais comum foi o de falha prosédica,
<carloma>. Os alunos, neste caso, representaram o fonema /u/ com o grafema <o> e,
€ importante que saibam que, embora esse fendmeno se verifique frequentemente no
PE, sempre que /u/ for nicleo da silaba tonica, é representado por <u>. E importante,
assim, ensinar a relacdo entre a acentuagéo fonolégica e a escrita (Vale & Sousa, 2022).
Focando agora a andlise na palavra <dureza> e na pseudopalavra <grembo>,
foi possivel constatar que, 12 alunos do 2.° ano, produziram erros de falha
morfossintatica na palavra <dureza>, escrevendo <duresa> e 10 alunos produziram
erros multiplos. J& no 5.° ano, 14 alunos produziram erros de falha morfossintatica na
palavra <dureza>, escrevendo, também, <duresa>, 5 alunos produziram erros multiplos
e 1 aluno produziu erro de substituicdo fonoldgica. Nesta palavra, o erro mais comum
foi de falha morfossintatica, <duresa>. Os alunos, neste caso, utilizaram o grafema <s>
em vez de usar o grafema <z>. Os erros de falha morfossintatica, podem ser aqueles
em gue os alunos escrevem ser recorrer a formacgao da palavra. Em relagéo a palavra
<dureza>, o morfema -eza forma nome derivado de adjetivo (Vale & Sousa, 2022).
Relativamente a pseudopalavra <grembo>, no 2.° ano, 9 alunos produziram
erros de regra contextual, 7 alunos produziram erros mdltiplos, 4 alunos produziram
erros de omissao e 3 alunos produziram erros de prosoédica, escrevendo <grembu>. Ja
no 5.° ano, 7 alunos produziram erros mdultiplos, 3 alunos produziram erros de regra
contextual, escrevendo <grenbo>, 2 alunos produziram erros de insercdo e 1 aluno
produziu erro de substituicdo fonoldgica. Nesta palavra, o erro mais comum foi os
multiplos e, seguido deste, erros de regra contextual <grenbo>. Os alunos, neste caso,

realizaram uma troca do <m> pelo <n>. E importante, como referido anteriormente, que
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exista ensino explicito da regra, isto €, <m> deve ser usado antes de <p> e <b> e <n>

antes de outras consoantes (Vale & Sousa, 2022).

Figura5e6

Tabelas com o numero de alunos que produziram cada categoria de erros na escrita de duas

palavras e de duas pseudopalavras.

Ano Ano
2°7ano 5.7ano 2.7ano .7ano

Contagem  Contagem Contagem  Contagem

Carluma Substituicdo 1 0 Dureza Substituicao 0 1
omissdo 1 2 Morfossintatico 12 4

Prosddico 10 3 Multiplosicomplexos 10 q
Muiltiplos/complexos 1 4 Grembo  Substituicdo 0 1

Intengdes  Substituicdo 3 2 Omissao 4 1
Omissao 1 0 Insergdo 0 2

Substituicdo & 8 Regra contextual 9 3

Regra contextual 0 2 Prosddico 3 0
Miltiplosicomplexos 17 2 Multiplosicomplexos 7 T

O ditado usado continha uma palavra e uma pseudopalavra (bambu e grembo)
que tinham como objetivo perceber a aquisicdo da regra de utilizacdo dos grafemas <m>
em contexto de nasaliza¢do. Para além desta, continha também a palavra <paguei> e
as pseudopalavras <guedope> e <balguino>, tendo como objetivo perceber a aquisicdo
das regras contextuais da escrita de /g/ seguido de /e, e, i, &, i, 1/ - <gu> (Vale & Sousa,
2022).

Analisando os erros produzidos pela amostra nas palavras e pseudopalavras
referidas acima, foi possivel constatar, em relacéo a regra de utilizagdo dos grafemas
<m>, que no 2.° ano 19,64% dos alunos utilizaram <n> em vez de <m>, tanto na palavra
<bambu> como na pseudopalavra <grembo>. J& no 5.° ano, 6,25% dos alunos
utilizaram <n> em vez de <m>, tanto na palavra <bambu> como na pseudopalavra
<grembo>.

Analisando os erros produzidos pela amostra nas palavras e pseudopalavras
referidas acima, foi possivel constatar, em relacdo a regra de escrita de /g/ seguido de
e, e, i, &, i, 1/ - <gu>, que no 2.° ano 21,43% dos alunos utilizam o grafema <g> para
representar o fonema /g/, em vez de utilizarem o digrafo <gu>, em todas as palavras e

pseudopalavras referidas (<paguei>, <guedope> e <balguino>). Ja no 5.° ano, 13,40%

46



dos alunos utilizam o grafema <g> para representar o fonema /g/, em vez de utilizarem
<gu>, em todas as palavras e pseudopalavras referidas (<paguei>, <guedope> e
<balguino>).

Assim, € possivel perceber, analisando os resultados referidos em ambos os
anos de escolaridade, que a regra contextual de utilizacdo dos grafemas <m> e <n>

esta mais consolidada do que a regra de escrita de /g/ seguido de /e, e, i, €, i, T/ - <gu>.

8.3. Relacdo entre o conhecimento fonoldgico e ortografico e os dados

demograficos

A educacdo € um bem a que todos os individuos tém direito, uma vez que
proporciona competéncias essenciais para o futuro (OCDE, 2021). O Conselho de
Ministro, em 2016, criou o Programa Nacional de Promog¢do do Sucesso Escolar
(PNPSE), que tem como principal objetivo a promog¢&o de um ensino de qualidade para
todos, combatendo, assim, o insucesso escolar, garantindo que todos os alunos tém
acesso as aprendizagens com qualidade e equidade (PNPSE, 2016; PASEO, 2017).

Tendo, agora, o0 pais onde nasceu cada um dos participantes em consideragéo,
em relacdo a producgéo de erros de base fonoldgica, foi possivel constatar, que havia
uma diferenca significativa (p=.035) entre os alunos nativos e os alunos NPT.

Observando a figura 7 é possivel constatar, em relagdo aos erros de base
fonoldgica, que a média de erros dos alunos nativos diminui do 2.° para o0 5.° ano, isto
€, 0s alunos de 2.° ano produziram, em média, menos erros que os alunos nativos de
5.2 ano. O mesmo é observado em relag&o aos alunos de 2.° gerag&o. Ja os alunos NPT
de 5.° ano produziram mais erros do que os alunos NPT de 2.° ano.

E também possivel constatar, de forma evidente, que os alunos Nativos
produziram, em média, menos erros do que os alunos NPT. Os alunos de 2.° geracao
do 2.° ano, produziram, em média, mais erros do que os alunos Nativos e NPT. No 5.°

ano, os alunos de 2.° geracdo foram os que produziram, em média, menos erros.
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Figura 7

Gréfico da média de erros fonolégicos produzidos, relacionando com o local onde nasceram e o

ano de escolaridade dos alunos
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Em relagéo a producgéo de erros de base ortogréfica, foi possivel constatar, que
ndo havia uma diferenca significativa (p=.989) entre os alunos nativos e os alunos
NPT.

Observando a figura 8 é possivel constatar, em relacdo aos erros de base
ortogréfica, que os alunos Nativos, NPT e de 2.° geracdo de 2.° ano produziram, em
média, menos erros do que os alunos Nativos, NPT e de 2.° geragéo de 5.° ano.

E também possivel constatar que os alunos NPT produziram, em média, menos
erros do que os alunos nativos e os alunos de 2.° geracao produziram, em média, mais
erros do que os alunos nativos e os alunos NPT.

O sucesso escolar esta diretamente relacionado com o relacionamento social e
com o sucesso profissional futuro (OCDE, 2021). E sabido que a escrita é uma
competéncia importante para 0 sucesso escolar, uma vez que é uma forma de se
construir e explicitar conhecimentos, sendo as dificuldades relacionadas com a escrita
um dos principais motivos do insucesso escolar (Araujo, 2021). De acordo com Aradujo

(2021) é importante que o professor potencie a aprendizagem da escrita para que seja
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assegurado o sucesso de todos os seus alunos. Como vemos, €, também, necessario

ter em conta o contexto migratério dos alunos.

Figura 8

Gréfico da média de erros ortograficos produzidos, relacionando com o local onde nasceram e o
ano de escolaridade dos alunos
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9. Conclusdes

9.1. Conclusdes do estudo

Para dar resposta ao Objetivo Geral “comparar a escrita de palavras e de
pseudopalavras no que diz respeito ao conhecimento fonolégico e ortografico em
alunos de 1.° e 2.° CEB” foram comparados 32 ditados de palavras e de
pseudopalavras de alunos de 2.° ano e 32 do 5.° ano de escolaridade.

Em relacdo ao objetivo especifico: (i) Analisar o desenvolvimento da
competéncia fonoldgica de alunos de 2.° e 5.° ano, na escrita de palavras e
pseudopalavras, constata-se que os alunos de 2.° ano produzem mais erros de base
fonoldgica do que os alunos de 5.° ano, ndo existindo uma diferencga significativa entre
os dois anos de escolaridade em relac&o aos erros fonoldgicos. E possivel perceber que

as dificuldades relacionadas com a competéncia fonoldgica sao idénticas em ambos 0s
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anos de escolaridade analisados. Seria de esperar, visto que a consciéncia de segmento
estabiliza no 3.° ano, que os alunos de 5.° ano ja tivessem resultados melhores quando
comparados com um 2.° ano. Com estes alunos, que revelam dificuldades no
desenvolvimento fonoldgico, € importante trabalhar a tomada de consciéncia dos
fonemas e explicitar a natureza fonoldgica de palavras, tal como o funcionamento do
principio alfabético.

Em relacdo ao objetivo especifico: (ii) Analisar o desenvolvimento da
competéncia ortografica de alunos de 2.° e 5.° ano, na escrita de palavras e
pseudopalavras, conclui-se que os alunos de ambos os anos de escolaridade
produzem mais erros de base ortogréafica e que, tal como os erros de base fonoldgica,
0s alunos de 2.° ano produzem mais erros do que os alunos de 5.° ano, existindo
diferengas significativas entre os dois anos de escolaridade nos erros de base
ortogréfica e, entre estes, nos erros de substituicdo, regularizacdo e de falha
morfossintatica. Estes resultados sugerem, entdo, que os erros tendem a melhorar com
0 ano de escolaridade e que, no 5.° ano, os alunos revelam um conhecimento mais
alargado das regras ortograficas. Com estes alunos, que demonstram dificuldades no
desenvolvimento ortogréfico, é importante que exista explicitacdo de regularidades
ortograficas. Neste caso insistindo, particularmente, na morfossintaxe.

Em relagcdo ao objetivo especifico: (iii) Comparar a escrita de palavras e de
pseudopalavras para avaliar o conhecimento de regularidades na escrita de
palavras, constata-se que existem regularidades que se consolidam de forma mais
eficaz com o passar dos anos de escolaridade, como é o caso da regra de utilizagédo
dos grafemas <m> e <n>, existindo, consequentemente, outras regras que demoram
mais tempo a consolidar e estabilizar, pois ambos os anos demonstraram dificuldade na
sua aplicacao, como é o caso da regra de escrita de /g/ seguido de /e, e, i, &, i, T/ - <gu>.
Nestes casos, é importante trabalhar com os alunos as regras ortograficas do PE, de
forma explicita.

Em relagdo ao objetivo especifico: (iv) Relacionar a andlise do
desenvolvimento do conhecimento fonolégico e ortografico com dados
demograficos da amostra, constata-se que existe uma relacao significativa entre os
alunos nativos e os alunos NPT no que diz respeito aos erros de base fonoldgica. Ja em
relacdo aos erros de base ortogréfica ja ndo foram observadas diferencas significativas
entre os alunos nativos e os alunos NPT, mas, em ambos 0s casos, 0s alunos nativos

produzem menos erros do que os alunos NPT. Sendo a escrita uma competéncia
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essencial para o sucesso escolar dos alunos, é importante trabalha-la com todos, dando
um apoio mais especializado aos alunos NPT e de 2.° geracao.

Por fim, dando resposta ao Objetivo Geral “comparar a escrita de palavras e
de pseudopalavras no que diz respeito ao conhecimento fonoldgico e ortografico
em alunos de 1.° e 2.° CEB”, conclui-se que os alunos de 1.° CEB, 2.° ano, revelam
menos conhecimentos fonolégicos e ortograficos e que, os alunos de 2.° CEB, 5.° ano,
como seria expectavel, revelam ter mais conhecimentos fonoldgicos e ortogréficos. E,
ainda, possivel perceber que, entre os dois conhecimentos, existem mais dificuldades
no conhecimento ortografico, uma vez que em ambos o0s anos de escolaridade os alunos
produziram mais erros de base ortografica. Mesmo que os alunos de 5.° ano revelem
mais conhecimentos em ambos, seria de esperar melhores resultados no conhecimento

fonolégico.

9.2. Constrangimentos do estudo e perspetivas futuras

A investigagdo, como referido anteriormente, partiu dos contextos da PES Il e,
apesar dos curtos periodos de tempo de pratica, estes foram essenciais para a definicao
do objetivo geral e dos objetivos especificos do estudo.

O numero de participantes do estudo foi reduzido e, por isso, nao me € possivel
realizar generalizagbes. Assim, acho relevante, no futuro, realizar um estudo que
comtemple mais anos de escolaridade de ambos os ciclos de ensino e com um nimero
mais elevado de participantes.

Seria, também, interessante realizar uma investigacdo-acao com um pré-teste,
intervengéo focando o estudo nas areas que sdo mais frageis em cada uma das turmas

e em cada ano de escolaridade, e, depois, realizar um pés-teste.
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REFLEXAO FINAL



Terminado o presente relatério e toda a experiéncia da PES II, é importante
refletir sobre o trabalho desenvolvido e sobre as aprendizagens realizadas ao longo
deste percurso. A presente reflexdo pretende analisar o contributo da pratica de ensino
no 1.° e 2.° CEB, bem como do processo investigativo realizado, no desenvolvimento
competéncias profissionais.

Refletir € importante porque ajuda o professor no processo de aprendizagem e
evolucéo profissional e pessoal. A reflexdo permite que perceba melhor que tipo de
profissional quero ser, sendo a formacdo a principal responséavel pelo incentivo nos
habitos de reflexdo, pois tal como afirma Névoa (2009), os futuros professores devem
ter habitos de reflexdo e de autorreflexdo promovidos pela formagéo, estes habitos séo
fundamentais nesta profissdo “que ndo se esgota em matrizes cientificas ou mesmo
pedagdgicas, e que se define, inevitavelmente, a partir de referéncias pessoais” (p.40).

A experiéncia no 1.° CEB permitiu que tivesse um contacto com este contexto
de uma forma mais direta, uma vez que nos estagios de 1.° CEB anteriores a pandemia
ndo permitiu que vivesse a experiéncia inteiramente. Este estagio de 1.° CEB foi
essencial para compreender as rotinas deste ciclo de ensino, as estratégias adotadas,
como sao geridos conflitos e como funciona a instituicdo. Ja a experiéncia de 2.° CEB
foi, para mim, a melhor experiéncia de estagio que tive. Sendo o Unico estagio de 2.°
CEB que vivenciei, este foi fundamental para compreender o funcionalmente da
instituicdo, as funcdes do diretor de turma, a atitude dos alunos perante os professores
e dos professores com o0s alunos.

Durante a PES tive, entdo, possibilidade de contactar com varias praticas de
ensino e diferentes contextos com alunos com caracteristicas completamente distintas.
Este contacto possibilitou uma maior reflexdo sobre as estratégias e praticas
necessarias para corresponder as necessidades de cada aluno, tendo em conta
designios de diferenciacao pedagdgica e de inclusao.

A diferenciac@o pedagodgica foi, para mim, um dos maiores desafios nas minhas
praticas. A diferenciacédo pedagdgica implica adaptar o trabalho didatico com os alunos,
em funcéo das necessidades, do ritmo de trabalho e das dificuldades individuais de cada
um dos alunos, facilitando a aprendizagem do maior nimero de alunos (Henrique, 2011;
Graves-Resendes & Soares, 2002), mas nao é, de todo, um processo simples e
automatico. Quando penso em diferenciacdo pedagdgica penso, também, em igualdade
de oportunidades, isto €, dar a todos os alunos a oportunidade de aprender e de realizar

0 seu potencial. Para isto, é essencial que se perceba que os alunos tém contextos,
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experiéncias, conhecimentos prévios e ritmos de aprendizagem distintos, necessitando,
assim, de atividades personalizadas e adaptadas aos seus conhecimentos prévios e ao
ritmo de aprendizagem (Henrique, 2011). Considero que, apesar das dificuldades que
senti na implementacao de estratégias de diferenciacao pedagdgica, estes estagios
foram essenciais para desenvolver competéncias que serdo cruciais para a minha
pratica profissional. De facto, o professor € um agente interveniente nos fenomenos
educativos e, pela reflexdo, transforma a sua experiéncia na pratica em saber, na e
sobre prética. Estes estagios permitiram um desenvolvimento profissional e pessoal que
me possibilitou mudancas consideraveis em termos de identidade profissional.

Para além da diferenciacdo pedagdgica, considero que um dos aspetos a
melhorar é a gestdo do tempo. Ao longo dos estagios, consegui ir melhorando este
aspeto e comecei a compreender melhor o que pode ser feito em determinado tempo
com determinada turma. Considero que este é um aspeto que vai sendo melhorado com
a experiéncia profissional, mas que depende sempre das caracteristicas da turma, dos
alunos e da sala de aula.

A integracdo curricular é, também, uma estratégia fundamental para uma
aprendizagem significativa. Ao longo da PES, procurei, com o0 meu par, que esta fosse
uma estratégia privilegiada, através do aproveitamento dos conteldos relacionaveis
com cada area disciplinar, fazendo, com estas atividades, que o0s alunos
desenvolvessem o pensamento critico e a resolugdo de problemas (Beane, 2003).

Ao longo da PES, tive a oportunidade de realizar um trabalho colaborativo com
0 meu par pedagdgico e com colegas que estavam a estagiar no mesmo ano de
escolaridade. Um professor, ao longo do seu percurso, necessita de refletir de forma
coletiva, analisar e observar situacdes conjuntamente para que as possam discutir
(Roldao, 2007). Trabalhar colaborativamente € um processo de articulagcdo em que se
pensa em conjunto e se alcanca melhor os resultados pretendidos (Rold&o, 2007). Neste
trabalho colaborativo, procuramos partilhar experiéncias, materiais e colaborar na
realizacdo de atividades. Este processo foi, na minha perspetiva, fundamental para o
desenvolvimento de competéncias colaborativas essenciais na pratica da docéncia.
Apesar de ndo ser um processo facil, o trabalho colaborativo entre professores permite
“ensinar mais e melhor” (Roldéo, 2007, p.28).

Em relagdo a investigacdo desenvolvida, considero que esta foi uma forma de
complementar a préatica realizada. Com a realizacdo da investigacdo desenvolvi

diversas competéncias relacionadas com o sentido critico, a reflexdo e a ponderacéo.
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Partindo dos contextos, observei fragilidades e consegui problematiza-las, de forma a
compreender o que é preciso trabalhar com os alunos para melhorar as suas
aprendizagens. Ao pesquisar sobre o tema do estudo, consegui aprender mais e
perceber o que é necessario trabalhar com os alunos em cada ciclo de ensino. Permitiu,
também, que aprendesse, de uma forma concreta e pratica, mais sobre metodologia,
técnicas de recolha e analise de dados. Todos 0s processos necessarios para a
realizacdo desta investigacdo, desde a pesquisa, a fundamentacdo, a reflexdo, a
ponderacao, a verificacdo, a revisdo, foram essenciais na aquisicdo de competéncias,
que tanto serdo Uteis na vida pessoal como no meu futuro profissional como docente.
O professor tem um papel muito importante no crescimento e desenvolvimento
dos seus alunos, cabendo-lhe a tarefa de tornar a experiéncia escolar dos seus alunos
a melhor e mais significativa possivel (Ausubel, 2003), tornando-os criticos, reflexivos e
conscientes. Este percurso, desde a realizacdo das praticas a realizacéo deste relatério
final, apesar de ndo ter sido facil, foi essencial para minha aprendizagem e
desenvolvimento, fazendo com que tivesse certezas do caminho que quero seguir
enquanto docente. Foi importante passar por todo este processo para compreender que
quero continuar a refletir sobre a minha prética, de forma a conseguir evoluir, melhorar

e ajudar os meus futuros alunos.
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APENDICES



APENDICE A

Entrevista a8 orientadora

cooperante (1.0 CEB)



Entrevista a orientadora cooperante

Boa tarde, professora. Queremos agradecer a oportunidade e a sua
disponibilidade para responder a esta entrevista. O objetivo principal consiste em
perceber como funciona a escola/turma e o respetivo agrupamento, as
linhas/estratégias orientadoras para potenciar o sucesso dos mesmos e como funciona
0 processo de ensino-aprendizagem. Garantimos total confidencialidade dos dados

fornecidos nesta entrevista.

1. H& quanto tempo é professora e como foi todo o seu percurso até chegar a esta
instituicao?

Eu sou professora desde 2003. O percurso foi muito atribulado, porque nem
sempre tive colocacgédo e s6 nos ultimos trés anos tenho tido colocagéo anual, ainda sou

contratada.

2. Ha quanto tempo é professora nesta instituicdo?

Ha dois anos.

3. Desempenha mais alguma/s funcdes para além de professora, nesta escola?

N&o.

4. O que pensa da forma como funciona a instituicdo?

Funciona normalmente, como as outras.
5. Ao longo do tempo (que esta naescola) como evoluiu a pedagogia utilizada pela
mesma?

Cada professor seleciona a pedagogia a utilizar em sala de aula.

6. Colaborou na elaboracdo do Projeto Educativo?
Sim.
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7. Como planifica a sua intervencao e como estrutura o tempo letivo?
Eu gosto de ter tudo muito organizado, como o material, planificacdes, gestédo do

espaco e do tempo.

8. Quais as estratégias de ensino-aprendizagem mais frequentemente utilizadas?
As estratégias sdo bastante diversificadas, tendo sempre em conta o ritmo dos
alunos e o grau de dificuldade.

9. Quando surgem dificuldades individuais ou de grupo, como é que as gere?
Como professora, tenho que repetir ou alterar as estratégias até o aluno ou os

alunos perceberem o que quero transmitir.

10. Considera que os seus alunos tém bons habitos de leitura?

Sim.

11. Nas suas aulas, costuma promover atividades de leitura para os seus alunos?

Sim.

12. Os seus alunos tém por héabito trazer livros para a sala de aula e costumam
fazer apresentacfes sobre os mesmos?

N&o.

13. Quais sao as principais dificuldades que aponta, ao nivel da escrita, naturma?
As principais dificuldades que os alunos apresentam s&o: a escrita autbnoma de

textos e alguns erros ortogréficos.

14. Que atividades de escrita costuma promover nas aulas?
Eu faco, semanalmente, um tempo de escrita criativa e, diariamente, escrevem

o plano do dia e o que tem de ser feito nas atividades propostas.

15. Existe trabalho colaborativo entre professores? Se sim, em que ambito?
Sim, nés reunimos quinzenalmente e conversamos sobre os contetdos que
vamos abordar, nos problemas da turma e, em conjunto, programamos as fichas de

avaliagéo.
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16. Como realiza a avaliacdo dos alunos? Os alunos com Necessidades
Educativas Especiais séo avaliados de forma diferenciada dos restantes?
A avaliacdo dos alunos € continua e com registos feitos. Os alunos com NEE

obedecem a outros critérios de avaliagao.

17. Faz reunides de pais com que frequéncia?

Devido a pandemia, as reunides presenciais foram reduzidas as online, mas, em
contrapartida, criou-se um grupo de WhatsApp e, diariamente, coloco as informacdes
necessarias para o grupo-turma. Os encarregados de educacdo tém a liberdade de
entrar em contacto comigo colmatando, assim, mais facilmente os problemas ou

irregularidades dos alunos.

18. Integra a familia das criancas no desenvolvimento de projetos/atividades?
Sempre. Os encarregados de educacao tém acesso ao blogue da turma, onde
séo colocados os trabalhos semanalmente. Quando solicitado envio a planificagéo e os

trabalhos por e-mail.

19. Sente que as familias participam nas atividades que a professora apresenta?

Sim. Os pais sdo muito interessados e tenho uma ligacdo com eles bastante proxima.
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APENDICE B

Grelhas de avaliacdo diagndstica
(1.0 CEB)



Tabela B1

Grelha de avaliacdo diagnostica: Competéncias Sociais 1.° CEB

Competéncias Sociais

Descritores

Alunos

Respeito dos

! Autonomia Responsabilidade Participacao Relagéo “Eu e os outros”
COmpromissos
Respeita a Ouve a E Capacidad Cuida Cumpre | Participa Participa Pede a Resolve Respeita os
vez de falar | professor | auténom e de do seu atarefa | voluntari quando palavra conflitos colegas e a
de todos a o no andlise e material | pelaqual | amente solicitado para amigavelm professora
trabalho de escolar ficou participar ente
individua | pensament responsa

I
(0]D)

o critico

vel
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V.P.
V.
R.A.
Z.C.
Legenda
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes NO | N&o observado
oD Observacao P Produgbes
direta
Tabela B2

Grelhas de avaliacéo diagndstica: Portugués 1.° CEB

Area Curricular: Portugués

Dominio: Oralidade

Alunos

Indicadores de
Avaliacao

Falar com clareza e

Ozl AB.

articular de modo
adequado as
palavras.

Usar a palavra na sua
vez e empregar
formas de tratamento

adequadas na

interagdo oral, com
respeito pelos
principios de
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cooperagéo e

cortesia.

Formular perguntas,
pedidos e respostas a
questbes
considerando a
situagdo e
interlocutor.

Planear, produzir e

avaliar 0s seus

proprios textos.

Recontar histérias e

narrar situacbes

vividas e imaginadas

Area Curricular: Portugués

Dominio: Leitura e Escrita

Alunos

Indicadores de
Avaliacao

AA.
A.B.

Associar a cada | OD | NO
letra do alfabeto
as respetivas
formas maidscula

e minudscula.

Identificar

informacédo

explicita no texto
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Identificar e referir
o0 essencial de
textos lidos.

Ler com
articulagédo

correta, entoacao
e velocidade

adequadas ao

sentido dos
textos.

Escrever
corretamente
palavras com

todos os tipos de
silabas, com
utilizagdo correta
dos acentos
graficos e do til.

Redigir textos
coerentes e
Coesos com
recurso a
elementos como a
concordancia
entre
constituintes, a

correlacéo de
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tempos verbais, a
sinonimia e a

pronominalizag&o.

Utilizar o ponto
final na
delimitacédo de
frases e a virgula
em enumeracoes
€ em mecanismos

de coordenacéo.

Proceder a
revisdo de texto,
individualmente
ou em grupo apoés
discusséo de
diferentes pontos
de vista.

Area Curricular: Portugués

Dominio: Educacdo Literaria

Indicadores de
Avaliacdo

Alunos

Ouvir ler obras
literarias e textos da

tradicé@o popular.
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Ler narrativas e
poemas adequados a
idade,

prépria ou de outrem.

por iniciativa

Antecipar o(s) tema(s)
com base em nocdes
de
de

lengalengas,

elementares
género  (contos
fada,
em
do

paratexto e nos textos

poemas, etc.)

elementos

visuais (ilustrac@es)

Compreender
narrativas literarias
(temas, experiéncias e

valores).

Area Curricular: Portugués

Dominio: Gramatica

Indicadores de
Avaliacdo

Alunos

Identificar e distinguir

silaba ténica de atona.

Identificar a classe das
palavras: determinante

artigo, nome (préprio e

< || 0| uw|w| gl o
< < (@] (@] O (@] [a)

Iiil

OD | NO | OD | OD

€| 0| <
o | w| T

OD | OD | OD

-

OD | OD

] z

o | S| 3| n
= | =| = | = wn

i

&
>
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comum), adjetivo,

verbo, pronome pessoa

Conhecer a forma do
infinitivo dos verbos.

Mobilizar
adequadamente as
regras de ortografia, ao
nivel da
correspondéncia
grafema-fonema e da
utilizagdo dos sinais de
escrita (diacriticos,
incluindo os acentos;
sinais graficos e sinais
de pontuagéo).

oD

Muitas vezes

Observacao
direta

[3)

Algumas vezes

Produces

Legenda

Poucas vezes

NO

N&o observado
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Tabela B3

Grelhas de avaliagéo diagnostica: Estudo do Meio 1.° CEB

Area Curricular: Estudo do Meio

Dominio: Natureza

Indicadores de

Alunos

Avaliag&o f(. 2 8
Categorizar 0s seres NO | OD
vivos de acordo com
semelhancas e
diferencas observaveis
(animais, tipos de:
revestimento
alimentacao,
locomocao e
reprodugdo.
Relacionar as NO | OD
caracteristicas dos
seres vivos (animais),
com o seu habitat.
Area Curricular: Estudo do Meio
Dominio: Sociedade/Natureza/Tecnologia
Alunos
Indicadores de ] ] . ] ]
Avaliacéo < ia} (@) L L
< < (®) @) (@)
Reconhecer a existéncia NO | OD oD

de bens comuns a

80



humanidade (4gua, ar,
solo, etc.) e a
necessidade da sua
preservacao.

Saber colocar questbes
sobre problemas
ambientais existentes na
localidade onde vive,
nomeadamente

relacionados com a
agua, a energia, O0s
residuos, o ar, os solos,
apresentando propostas
de intervencao.

NO | OD OD
Legenda
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes NO | Nao observado
oD Observacao P Producdes
direta
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Tabela B4

Grelha de avaliacdo diagnéstica: Matemética 1.° CEB

Area Curricular: Matematica

Dominio: NUumeros e Operagées

Indicadores de
Avaliacdo

Alunos

AA.

Reconhecer e memorizar
factos bésicos das
operagdes e calcular com
0s ndmeros inteiros néo
negativos recorrendo a
representacao horizontal
do célculo, em diferentes
situacbes e usando
diversas estratégias que
mobilizem relaces
numericas e
propriedades das
operagdes.

oD

H.A.
I.L

o
2

V.P.

R.A.

Z.C.

oD oD OD

oD

oD

oD

oD

Reconhecer e utilizar
diferentes

representacdes para o
mesmo namero e

relaciona-las.

oD

oD oD oD

oD

oD

oD

oD

Utilizar factos basicos das

operacBes em situacdes

oD

oD

oD oD oD

oD

oD

oD

oD
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de calculo,
designadamente factos
basicos da adicdo e da
multiplicac&o.

Area Curricular: Matematica

Dominio: Comunicagdo Mateméatica

Alunos

Indicadores de
Avaliacdo

Realizar célculos

recorrendo a
diferentes
estratégias de

célculo mental, em
contextos diversos.

Muitas vezes

Algumas vezes

-

Observacao
direta

P

Productes

Legenda

Poucas vezes NO

N&o observado
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Tabela B5

Grelhas de avaliagéo diagnostica: Educacao Artistica 1.° CEB

Area Curricular: Artes Visuais

Dominio: Experimentacéo e Criagdo

Indicadores de
Avaliacdo

Experimentar possibilidades
expressivas dos materiais
(pasta de modelar, barro,
pincéis e, papéis de formatos
e caracteristicas diversas,
entre outros) e das diferentes
técnicas, adequando o seu
uso a diferentes contextos e
situagoes.

Alunos
<ld|C|ululd|d|e|ld|<|L|la|=]a|S|S|d|d|lulals]|<|O
< | <|]o|]OoO|]O|O|o|lo|jlw || =" =|s|ss|=|2|wv]|> xr | N

OD | OD

Area Curricular: MUsica

Dominio: Interpretacdo e comunicacio

Alunos
Indicadores de
Avaliacao ] . .
< o 9] w W %) 0] o o < il o = o = = o %) w o . < @)
< | <| |6l o|lo|la|la|lul| £ |=|=s|4d|S|sS|sS|sS|z|vo |5~ ]|N
Cantar, a solo e em NO

grupo, da sua autoria
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ou de outros, cancdes
com caracteristicas
musicais e culturais
diversificadas,
demonstrando
progressivamente
qualidades técnicas e

expressivas.

Realizar sequéncias

de movimentos
corporais em
contextos  musicais

diferenciados.

Comunicar através do
movimento  corporal
de acordo com
propostas  musicais
diversificadas
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Tabela B6

Protocolo de avaliacdo diagnostica: Educacéo Fisica 1.° CEB

Objetivo Critérios de éxito/indicadores Parametros

1.1. DRIBLAR «alto e baixo», comamdo | - Faz pelos menos 5 dribles com
esquerda e direita, em deslocamento, | ambas as maos; SN
sem perder o controlo da bola. SN

- Controla a bola enguanto se

desloca.
1.2. SUBIR E DESCER o espaldar, | - Sobe pelo menos 5 degraus. SIN
percorrendo os degraus alternadamente SIN
com um e com o outro pé e com uma e | - Vai alternando os pés e as maos.
outra méo.
2.1. Fazer CAMBALHOTA a frente no | - Faz a cambalhota a frente SIN
colchdo, terminando a pés juntos, | mantendo a mesma diregao. SIN
mantendo a mesma dire¢cdo durante o
enrolamento. - Termina em pés juntos.
2.2. Fazer CAMBALHOTA a retaguarda | - Faz a cambalhota a retaguarda com SIN
sobre um colchdo num plano inclinado, | repulséo dos bragos. SIN
com repulsdo dos bracos na fase final, | - Termina com as pernas afastadas.
terminando com as pernas afastadas
3.1. Manter uma bola de espuma no ar, | - Faz pelo menos 5 toques de SIN
de forma controlada, com TOQUES DE | sustentagao; SIN
RAQUETE, com e sem ressalto da bola | - Utiliza a raguete ao nivel da cintura.
no chéo.
3.2. SALTAR a corda no lugar e em | - Faz pelo menos 5 saltos seguidos; SIN
progressao, com coordenacdo global e SIN

fluidez de movimentos.

- Mantém as maos ao nivel da bacia.
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Tabela B7

Avaliacdo diagnéstica: Educacdao Fisica 1.° CEB

1. NIVEL
OBJETIVO OBJETIVO 1 OBJETIVO 2 OBJETIVO 3 OBJETIVO 4 OBJETIVO 5 OBJETIVO 6
CLASSIFICAGAO S/N S/N SIN SIN S/N S/N

N° NOME
1 AA. S S S S S S SS
2 A.B.
3 C.C. S S S S N N SS
4 C.F. S S S S S S SS
5 C.F. S S S S N N SS
6 C.S. S S S S N N SS
7 D.G. S S N N N S SN
8 D.R. S N S S N N SN
9 E.C. S S S S S N SS
10 H.A. S S N N N S SN
1 I.L. S S S S S N SS
12 J.G. S S S S N N SS
13 L.l S S S S N N SS
14 M.P. S S S N S S SS
15 M.M. S S S N S S SS
16 M.M S S S S S S SS
17 M.C. S S S S S S SS
18 N.S. S S S S S S SS
19 S.F. S N S S N N SS
20 V.P. S S S S S S SS
21 V. S N S S N N SS
22 R.A. S S S S S N SS
23 Z.C. S N S N N N SN

Totais S 22 18 20 17 11 10 Turma

Totais N 0 4 2 5 11 12 SS

87




APENDICE C

Potencialidades e fragilidades
dos alunos do 1.0 (EB



Tabela C1

Potencialidades e fragilidades dos alunos do 1.° CEB

Areas

Curriculares

Potencialidades

Fragilidades

Competéncias

- Participar quando solicitado;
- Colocar o dedo no ar para participar

- Respeitar os colegas durante o intervalo (cf. Anexo B).
- Respeitar o outro; (Competéncias para uma cultura

sociais -Respeitar a vez de falar de todos; democratica - CCD, 2016)
-Ouvir os colegas e a professora.
Oralidade: Oralidade:
- Falar com clareza e articular de modo adequado as | Nao foram observadas fragilidade
palavras.
Portugués - Usar a palavra na sua vez e empregar formas de

tratamento adequadas na interacdo oral, com
respeito pelos principios de cooperacéo e cortesia.
- Representar diferentes papéis comunicativos em
jogos de simulacéo e dramatizacg6es.

Leitura:

- Associar a cada letra do alfabeto as respetivas
formas mailscula e mindscula.

- Ler com articulagédo correta, entoacao e velocidade
adequadas ao sentido dos textos.

- Identificar e referir o essencial de textos lidos.
-Compreender  narrativas literarias  (temas,
experiéncias e valores).

Escrita:

- Escrever textos curtos com diversas finalidades
(narrar).

- Articular segmentos do texto através do emprego
de elementos gramaticais que marcam relagbes de

tempo e causa.

Gramatica:

- ldentificar a classe das palavras: pronomes
pessoais;

- Classificar as palavras quanto ao numero de
silabas (palavra escrita);

- Identificar e distinguir silaba tonica de atona.

Leitura:
N&o foram observadas fragilidades.

Escrita:

- Escrever corretamente palavras com todos os tipos de
silabas, com utilizagao correta dos acentos gréaficos e do
til.

- Utilizar o ponto final na delimitacéo de frases e a virgula
em enumeracdes e em mecanismos de coordenagao.

- Proceder a revisdo de texto, individualmente ou em

grupo apos discussao de diferentes pontos de vista.

Gramética:

- Conhecer a forma do infinitivo dos verbos;

- Identificar a classe das palavras: adjetivos;

- Mobilizar adequadamente as regras de ortografia, ao
nivel da correspondéncia grafema-fonema e da
utilizagcdo dos sinais de escrita (diacriticos, incluindo os

acentos; sinais graficos e sinais de pontuacao).

Grandezas e medida

Comunicacdo matematica:
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- Desenhar, em papel quadriculado, figuras com

- Realizar calculos recorrendo a diferentes estratégias

Matematica uma determinada area, tomando como unidade a | de célculo mental, em contextos diversos.
area de uma (ou mais) quadriculas.
- Preencher um volume por empilhamento de | NUimeros e Operacdes
objetos de igual volume e contar as unidades | Reconhecer e memorizar factos basicos das operagées
necessarias. e calcular com os nUmeros inteiros nao negativos
Forma e Espaco (Iniciacdo & geometria recorrendo a representagdo horizontal do célculo, em
Desenhar figuras simétricas, em papel quadriculado, | diferentes situacdes e usando diversas estratégias que
escolhendo um eixo de simetria. mobilizem relagdes numéricas e propriedades das

operacgoes.

Natureza: Estudo do meio:
- Categorizar os seres vivos de acordo com | N&o foram observadas fragilidades.

Estudo do semelhancas e diferencas observaveis (animais,

Meio tipos de: revestimento, alimentagdo, locomocéo e

reproducdo.
- Relacionar as caracteristicas dos seres vivos
(animais), com o seu habitat.
Sociedade/Natureza/Tecnologia
Saber colocar questdes sobre problemas ambientais
existentes na localidade onde vive, nomeadamente
relacionados com a agua, a energia, os residuos, o
ar, o0s solos, apresentando propostas de
intervengéo.

Educacéo Artes visuais: Artes visuais:

Artistica Experimentacéo e criacdo: N&o foram observadas fragilidades.

- Experimentar possibilidades expressivas dos
materiais (pasta de modelar, tinta cenografica,
pincéis, papéis de formatos e caracteristicas
diversas, entre outros) e das diferentes técnicas,
adequando o seu uso a diferentes contextos e

situacoes.

Expresséo dramatica/teatro:

- N&o foram observadas potencialidades.

Mdasica

Interpretacdo e comunicacao:

- Cantar, em grupo, da sua autoria ou de outros,

cangBes com caracteristicas musicais e culturais

Expresséo draméatica/teatro:

N&o foram observadas fragilidades.

Mdusica:

N&o foram observadas fragilidades.
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diversificadas, demonstrando progressivamente
qualidades técnicas e expressivas.

- Realizar sequéncias de movimentos corporais em
contextos musicais diferenciados.

- Comunicar através do movimento corporal de

acordo com propostas musicais diversificadas.

Educacéo
Fisica

Pericia e Manipulacéo:

- DRIBLAR «alto e baixo», com a mao esquerda e
direita, em deslocamento, sem perder o controlo da
bola.

- SUBIR E DESCER o0 espaldar, percorrendo 0s
degraus alternadamente com um e com o outro pé e
com uma e outra mao

Deslocamentos e equilibrios

- Fazer CAMBALHOTA a frente no colchéo,

terminando a pés juntos, mantendo a mesma

direcdo durante o enrolamento.

- Fazer CAMBALHOTA & retaguarda sobre um
colchdo num plano inclinado, com repulsdo dos
bragos na fase final, terminando com as pernas

afastadas

Pericia e Manipulacdo

- Manter uma bola de espuma no ar, de forma
controlada, com TOQUES DE RAQUETE, com e sem
ressalto da bola no chao.

- SALTAR a corda no lugar e em progressdo, com
coordenacdao global e fluidez de movimentos.
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APENDICE D

Correlacdo entre objetivos

gerals e estratégias
[t



Tabela D1

Correlacao entre objetivos gerais do Plano de Intervencéo e estratégias globais para cada area

curricular
. Estratégias:
Objetivos —
. Estratégias . 3 .
gerais: . Estratégias por areas curriculares:
transversais
Em todas as &reas curriculares:
Desenvolver Integragéo curricular Continuagao da utilizagdo do “Quadro de comportamento”;

competéncias sociais;

Desenvolver a
cooperacao no processo

de ensino-aprendizagem;

Desenvolver
competéncias de escrita
de diversos géneros

textuais;

Desenvolver o célculo
mental em estratégias
aditivas, subtrativas e

multiplicativas.

Diferenciacéo

pedagédgica

Implementacao do “Diério de turma”;

Continuagao da rotina “Assembleia de turma” a sexta-feira;
Educacéo Fisica:

Realizacdo de atividades do bloco: Jogos;

Realizacdo de atividades em equipas.

Em todas as areas curriculares:
Continuagao da rotina “Assembleia de turma” a sexta-feira;
Introducéo de trabalhos de grupo e a pares;

Promover atividades de pesquisa e de exploracéo/descoberta.

Portugués:
Continuacao da rotina semanal de escrita criativa;
Planificacdo de textos;
Elaboracg&o de textos em grande grupo e a pares;
Revisdo de texto em grande grupo e a pares;
Realizacdo de melhoramento de texto em grande grupo;

Introducéo da rotina “Leitura Vai e Vem”.

Matemética:
Criacdo da rotina do Calculo Mental — jogo do Bingo matemaético;
Criagdo de jogos didaticos para motivar os alunos para a

aprendizagem e para que esta seja mais significativa.
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APENDICE E

Entrevista a8 orientadora

cooperante (2.0 (CEB)



Entrevista professora cooperante

Boa tarde, professora. Queremos agradecer a oportunidade e a sua disponibilidade para
responder a esta entrevista. O objetivo principal consiste em perceber como funciona a
escola/turma e o respetivo agrupamento, as linhas/estratégias orientadoras para potenciar o
sucesso dos mesmos e como funciona o processo de ensino-aprendizagem. Garantimos total

confidencialidade dos dados fornecidos nesta entrevista.

1. Ha quanto tempo é professora e como foi todo o seu percurso até chegar a esta
instituicdo?

Iniciei o meu percurso profissional no ano letivo de 1993/94, sendo professora do 3° ciclo
do ensino bésico e do secundério, em Salvaterra de Magos. Lecionei nos primeiros anos a
disciplina de Lingua Portuguesa/Portugués quer no basico, quer no ensino secundario. Comecei
neste nivel de ensino e percorri varias escolas neste grupo de recrutamento (300) até 1999, ano
em que fiz o meu estagio, designado de Ramo de Formacéo Profissional, na Escola da
Mealhada. No ano subsequente, o grupo para o qual me licenciei e fiz estagio passou a ter
excesso de professores e nessa altura comecei a ter algumas dificuldades de colocacgéo. Por
esse motivo, durante trés anos dei formacao na Escola Préatica de Policia de Torres Novas, no
curso de formacao de agentes, lecionando a disciplina de Técnicas de Interpretacdo e Redacao.
Findo esse periodo, comecei a concorrer em miniconcurso, com habilitagao prépria, ao grupo do
2° ciclo (200) Portugués e HGP, onde obtive colocacgdo proximo de casa. Deste modo, fui obtendo
colocacdo no 2° ciclo, onde acabei por fazer a profissionalizagdo em servico em 2010. No
decorrer de todos estes anos passei por 18 escolas diferentes, tendo repetido a mesma escola
(Carnaxide) nos ultimos 3 anos, de 2018 a 2021. Este ano vinculei no Quadro de Zona

Pedagdgica de Lishoa e Vale do Tejo (07), estando a leccionar pela 12 vez nesta escola.

2. Haquanto tempo € professora nesta instituicdo?

Conforme supracitado encontro-me pela 12 vez a lecionar nesta escola.

3. Desempenha mais alguma/s fung¢des para além de professora, nesta escola?

Para além de professora de trés turmas do 2.° ciclo, sou diretora de turma de uma delas.

4. O que pensadaforma como funciona a instituicdo?

Em virtude de ser o primeiro ano na escola ainda ndo posso concluir muito sobre o seu
modo de funcionamento. Apercebo-me, no entanto, que existem algumas restricdes
relativamente aos recursos disponibilizados aos docentes, designadamente um namero

claramente insuficiente de fotocdpias por aluno, bem como de papel para impresséo. Do ponto
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de vista dos recursos humanos e no que diz respeito ao pessoal ndo docente, as pessoas sado
bastante solicitas, cordiais e prontas a ajudar sempre que necessario. O ambiente entre colegas

€ muito saudavel havendo um espirito de cooperacao entre todos.

5. Ao longo do tempo (que esta na escola) como evoluiu a pedagogia utilizada pela
mesma?

N&o possuo elementos suficientes para fornecer dados concretos sobre o assunto.

Refiro, no entanto, que se releva bastante, ao nivel do 2° ciclo, o dominio das atitudes e valores

dos alunos, uma vez que 0 sucesso ha aquisicdo e na aplicacdo dos conhecimentos depende

diretamente destes fatores.

6. Como planifica a suaintervencdo e como estrutura o tempo letivo?

Procuro planificar sempre as minhas aulas com alguma antecipa¢do e tento gerir e
cumprir o que tenho previsto para o tempo disponivel. Contudo, em muitas aulas isso ndo é
possivel, pois as caracteristicas heterogéneas das turmas nem sempre o permitem. Fago sempre
questdo de me certificar que todos acompanham os conteddos lecionados, ndo deixando
ninguém para tras. Tendencialmente consolido os contetdos lecionados na aula anterior no inicio

da aula seguinte.

7. Quais as estratégias de ensino-aprendizagem mais frequentemente utilizadas?
Depende dos conteddos a abordar, mas utilizo com frequéncia animagoes,

apresentacbes em powerpoint e videos, bem como algumas atividades ludico-didaticas de

consolidagdo de conhecimentos através de plataformas digitais, como o Wordwall, Quizziz,

Kahoot, Classtools e Educaplay, quer em sala de aula, quer através da plataforma Teams.

8. Quando surgem dificuldades individuais ou de grupo, como é que as gere?
Normalmente procuro gerir os conflitos dentro da sala de aula, seja através do dialogo
com os alunos, seja mediante o registo de comportamentos na grelha de observacgéo direta ou

ainda pelo registo do sucedido na caderneta para informacédo dos encarregados de educacéo.

9. Considera que os seus alunos tém bons habitos de leitura?

Nem todos os alunos demonstram bons habitos de leitura. Muitos revelam dificuldades,
fazendo-a ainda de forma sildbica, o que condiciona a requisigcdo ou interesse pela aquisicao de
livros. Por outro lado, outros gostam bastante e divulgam entre os colegas as cole¢des que tém
em casa e de que mais gostam. Algumas vezes quando estudamos excertos de obras integrais

os alunos tém curiosidade e tentam procurar os livros na biblioteca.
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10. Nas suas aulas, costuma promover atividades de leitura para os seus alunos?
Sim, os alunos costumam fazer com alguma frequéncia atividades de leitura expressiva

na aula.

11. Os seus alunos tém por hébito trazer livros para a sala de aula e costumam fazer

apresentacfes sobre os mesmos?

Algumas vezes, e quando abordamos alguns tipos de textos, os alunos associam a livros
gue tém em casa e trazem-nos para a escola para mostrar aos colegas. Outras vezes s&o 0s
familiares, em atividades promovidas pela Biblioteca Escolar, que sdo convidados a trazer livros

para ler a turma.

12. Quais sdo as principais dificuldades que aponta, ao nivel da escrita, em ambas as
turmas?

A organizacgédo das ideias, a estrutura frasica, as repeticdes e a falta de pontuacéo.

13. Que atividades de escrita costuma promover nas aulas?

Normalmente as propostas do manual.

14. Existe trabalho colaborativo entre professores? Se sim, em que ambito?
Sim, quer na elaboracéo de fichas e de materiais para as aulas, quer na partilha de todos

0s outros documentos necessarios a pratica letiva.

15. Como realiza a avaliagdo dos alunos? Os alunos com Necessidades Educativas
Especiais sdo avaliados de forma diferenciada dos restantes?
A avaliagéo é feita através da recolha de elementos nas aulas, tais como a participacao,
0 empenho, a autonomia e os trabalhos de casa, bem como através de fichas de aplicacao de
conhecimentos, quer seja em formato de papel, quer através dos exercicios interativos,
designadamente os das plataformas que posteriormente geram relatérios dos resultados.
Para os alunos com NEE elaboro sempre testes diferenciados e adaptados as suas

necessidades.
16. Faz reunides de pais com que frequéncia?

Sempre que assim se justifique, convoco para uma reunido presencial os encarregados

de educacéo.
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17. Tem outros processos de comunicacao com as familias, para além das reunifes?
Sim, comunicamos acima de tudo por email, por contacto telefénico ou fazendo reuniées

por Teams.

18. Integra a familia das criangas no desenvolvimento de projetos/atividades?
Sim, procuro que as familias estejam a par de todos os projetos que desenvolvemos,

para que todos possamos trabalhar em conjunto, tendo em vista o mesmo fim.

19. Sente que as familias participam nas atividades que a professora apresenta?
N&o tantas como gostaria, mas as familias que participam sédo bastante interventivas,

colocando questbes e apresentando sugestdes.

20. Como é o seu trabalho enquanto diretora de turma?
Enquanto diretora de turma procuro exercer as fun¢cdes que me competem com rigor e
eficiéncia. Respondo com prontiddo aos emails dos pais, tal como aos seus telefonemas,

tentando manté-los informados sobre a situa¢éo escolar dos seus educandos.
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APENDICE F

Grelhas de avaliacdo diagndstica
(2.0 CEB)



Tabela F1

Grelha de avaliacdo diagnostica — Competéncias sociais — Turma X 2.° CEB

Turma C

Competéncias Sociais

Descritores .
c?)(r:fgr%l:ﬁigs;s Autonomia Responsabilidade Participacéo Relagéo “Eu e os outros”
Respeita a Ouve a E Capacidade | Cuidado | Cumpre Participa Participa Pede a Resolve Respeita os
vez de falar | professora | autonom | de analise seu atarefa | voluntari qguando palavra conflitos colegas e a
de todos 0 no ede material | pelaqual | amente solicitado para amigavelm professora
trabalho | pensament | escolar ficou participar ente
individual o critico responsa
Alunos vel
A.G. oD oD oD
A.C. oD oD oD
AR. oD
AV. oD oD oD oD oD
B.A. oD OD
D.B. oD OD OD oD oD
D.G. oD oD OD oD OD oD oD
E.R. oD OD OD oD oD oD
F.S. oD oD
G.D. OD OD oD
I.R. oD
IL. OD oD
J.B.
K.S. OD oD oD
M.B. oD oD oD OD oD
M.S. oD OD OD oD

100




Legenda
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes NO | N&o observado
Observacao P Produgbes
direta

Tabela F2

Grelha de avaliagdo diagnostica — Portugués — Turma X 2.° CEB

Area Curricular: Portugués

Dominio: Oralidade

Indicadores de

Avaliacdo

Alunos

Selecionar informacado
relevante em fungdo dos
objetivos de escuta e
regista-la por meio de

técnicas diversas.

Organizar a informacéo do
texto e regista-la, por meio

de técnicas diversas.
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Planificar e produzir textos

orais com diferentes
finalidades.
Intervir, com duavidas e

guestbes, em interagbes
com diversos graus de
formalidade, com respeito
por regras de uso da
palavra.

Tabela F3

Grelha de avaliagao diagnostica — Portugués — Turma X 2.° CEB

Area Curricular: Portugués

Dominio: Leitura

Alunos

Indicadores de

A.G.
A.C
A.R.
AV

B.A.
D.B.

Avaliacdo

Ler textos, de forma

fluente, com
caracteristicas narrativas e
expositivas, associados a
finalidades ludicas,

estéticas e informativas.

D.G.

ER.
F.S
IR
L
JB.
K.S

G.D.
M.B
M.S.
M.R

V.R.
R.D.

oD
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Realizar leitura em voz

alta, silenciosa

autbnoma.

e

Explicitar o sentido global

de um texto.

Fazer inferéncias,

justificando-as.

Identificar tema(s), ideias
principais e pontos de

vista.

oD
oD
oD

oD

Muitas vezes

Algumas vezes

Observacao
direta

Producdes

Legenda

Poucas vezes

NO

N&o observado
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Tabela F4

Grelha de avaliagdo diagndstica — Portugués — Turma X 2.° CEB

Area Curricular: Portugués

Dominio: Educagdo Literaria

Alunos
Indicadores de (.') @) 4 > < @ (_r) 4 % a) ¢ N o % o %) (14 4 a
< < < | < o0 o o L w o = = - 4 S = = > hd
Avaliacdo
Interpretar o texto em | OD oD
funcdo do género literario.
Inferir o sentido conotativo | OD oD
de palavras e expressoes.
Reconhecer a estrutura e | OD oD

0s elementos constitutivos

do texto narrativo:
personagens, narrador,
contexto temporal e

espacial, acdo.
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Tabela F5

Grelha de avaliagao diagnostica — Portugués — Turma X 2.° CEB

Area Curricular: Portugués

Dominio: Escrita

Alunos

Indicadores de 0] o
w —

I.L
J.B.
K.S

A.G.
M.B
M.S.

a
o

Avaliacdo

Planificar a escrita por
meio do registo de ideias e
da sua hierarquizacéo.

Escrever textos
organizados em
paragrafos, de acordo com
0 género textual que

convém a finalidade

comunicativa.

Escrever com respeito
pelas regras de ortografia e

de pontuacao.

Aperfeicoar o texto depois
de redigido.

Escrever textos de
natureza narrativa
integrando os elementos
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que circunscrevem (o]

acontecimento, o tempo

e o lugar, o desencadear
da acao, o]
desenvolvimento e a
conclusdo, com recurso a
varios  conectores de
tempo, de causa, de
explicagdo e de contraste.

Legenda

Muitas vezes

Algumas vezes

Poucas vezes

NO

N&o observado

oD Observacao

direta

Producdes
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Tabela F6

Grelha de avaliagao diagnostica — Portugués — Turma X 2.° CEB

Area Curricular: Portugués

Dominio: Gramatica

Alunos
Indicadores de o 0 | > < o 10 o 0 fa o O o %) o 0 o o a
< | < | < | < o a a ui w ) = = - X = = = > o

Avaliacdo
Identificar a classe das oD OD
palavras.
Distinguir o  pretérito oD oD
perfeito e pretérito
imperfeito.
Utilizar  pronomes  na

escrita de textos.
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Tabela F7

Grelha de avaliacdo diagnostica — HGP — Turma X 2.° CEB

Area Curricular: Historia e Geografia de Portugal

Alunos

Indicadores de

A.G.
A.C
AR.
AV

B.A.
D.B.

Avaliacdo

Interpretar de fontes de
informacédo (mapas,
documentos, imagens,

gréficos);

Localizar num mapa uma

regido, uma cidade.

Relacionar 0s
conhecimentos

adquiridos anteriormente
no processo de ensino-
aprendizagem de novos

conceitos.

D.G
ER.
F.s
G.D.
IR
L
JB.
K.S
M.B.

Muitas vezes Algumas vezes

oD Observacao P
direta

Produgbes

Legenda

Poucas vezes NO | Néao observado

M.S.

M.R.

V.R.

R.D.
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Tabela F8

Grelha de avaliacdo diagnéstica — Competéncias sociais — Turma Y 2.° CEB

Turma D

Competéncias Sociais

Descritores

Alunos

A.C.
AF.

Respeito dos
COMpPromissos

Autonomia

Responsabilidade Participacéo

Relagéo “Eu e os outros”

Respeita a
vez de falar
de todos

Ouve a
professora

E
autébnom
ono
trabalho
individual

D.S.

D.R.

D.V.
G.R.
H.B.
H.R.
.M.
I.L.
1.0.
J.S.

J.P.
M.M.
M.V.
M.P.
M.L.

Capacidade
de andlise
ede
pensament
o critico

Cuida do
seu
material
escolar

Cumpre
a tarefa
pela qual
ficou
responsa
vel

Participa
voluntari
amente

Participa
guando
solicitado

Pede a
palavra
para
participar

Resolve
conflitos
amigavelm
ente

Respeita os
colegas e a
professora
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R.F.
S.N.
S.P.
Legenda
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes NO | Né&o observado
oD Observacao P Produgbes
direta
Tabela F9

Grelha de avaliagdo diagnostica — Portugués — Turma Y 2.° CEB

Area Curricular: Portugués

Dominio: Oralidade

Alunos
Indicadores de o) w B | & > o o x s K G % o s > o i w Z o
< < [a) a) a) ) T T - - = ) ) S = = = 04 ) (%)
Avaliacdo
Selecionar informagdo | OD | NO

relevante em fungdo dos
objetivos de escuta e
regista-la por meio de

técnicas diversas.

Organizar a informag&o do | OD | NO
texto e regista-la, por meio
de técnicas diversas.




Planificar e produzir textos
orais com diferentes

finalidades.

Intervir, com duavidas e
guestbes, em interagbes
com diversos graus de
formalidade, com respeito
por regras de uso da

palavra.

Tabela F10

Grelha de avaliagao diagnostica — Portugués — Turma Y 2.° CEB

Area Curricular: Portugués
Dominio: Leitura
Alunos
Indicadores de G|l uw| v | > © o o s | |l o] g || =|>= | 4w | 2 |
< < a) [a) [a) ) T T = - = ) ) = = = = o ) )]
Avaliacdo

Ler textos, de forma
fluente, com

caracteristicas narrativas e
expositivas, associados a
finalidades lidicas,

estéticas e informativas.

Realizar leitura em voz
alta, silenciosa e

auténoma.
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Explicitar o sentido global | OD
de um texto.

Fazer inferéncias, | OD

justificando-as.

Identificar tema(s), ideias | OD
principais e pontos de

vista.
Legenda
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes NO | N&o observado
oD Observacao P Produgbes
direta
Tabela F11

Grelha de avaliacdo diagnéstica — Portugués — Turma Y 2.° CEB

Area Curricular: Portugués

Dominio: Educacéo Literaria

Alunos

Indicadores de

A.C.
AF.

Avaliacdo

Interpretar o texto em | OD | NO

funcdo do género literério.

.M
L
1.0.
JS
JP
M.M.
M.V.
M.P.

M.L.

R.F.

S.N.
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Inferir o sentido conotativo | OD | NO
de palavras e expressoes.
Reconhecer a estrutura e | OD | NO

0s elementos constitutivos
do texto narrativo:
personagens, narrador,
contexto temporal e

espacial, acdo.

Tabela F12

Grelha de avaliagao diagnostica — Portugués — Turma Y 2.° CEB

Area Curricular: Portugués

Dominio: Escrita

Indicadores de

Alunos

O |y
< <
Avaliacdo
Planificar a escrita por NO
meio do registo de ideias e
da sua hierarquizacéo.
Escrever textos NO
organizados em

paragrafos, de acordo com
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0 género textual que

convém a finalidade

comunicativa.

Escrever com respeito
pelas regras de ortografia e
de pontuacao.

Aperfeigoar o texto depois
de redigido.

Escrever textos de
natureza narrativa
integrando o0s elementos
que circunscrevem 0O
acontecimento, o tempo e
o lugar, o desencadear da
acdo, o desenvolvimento e
a conclusdo, com recurso a
varios  conectores de
tempo, de causa, de
explicagdo e de contraste.

Muitas vezes

Algumas vezes

oD

Observacao
direta

Producbes

Legenda

Poucas vezes

NO

N&o observado
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Tabela F13

Grelha de avaliagao diagnostica — Portugués — Turma Y 2.° CEB

Area Curricular: Portugués

Dominio: Gramatica

Alunos
Indicadores de o w g | & > o o o s i o ) o = > o 4 L Z o
< < m) [a) o O] T T - - —= L) L) = = = = 1 wn W
Avaliacdo
Identificar a classe das NO | OD | OD
palavras.
Distinguir o pretérito NO | OD | OD
perfeito e pretérito
imperfeito.
Utiliza pronomes na escrita NO | OD | OD
de textos.
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Tabela F14

Grelha de avaliagdo diagnostica — HGP — Turma Y 2.° CEB

Area Curricular: Historia e Geografia de Portugal

Alunos

Indicadores de

Avaliacdo

Interpretar de fontes de
informacédo (mapas,
documentos, imagens,

gréficos);

Localizar num mapa uma
regido, uma cidade.

Relacionar entre os
conhecimentos

adquiridos anteriormente
no processo de ensino-
aprendizagem de novos

conceitos.

A.C.

A.F.
D.S.

D.R.

D.V.

H.B
H.R
.M

L.
1.0
J.s
JP

G.R.
M.M
M.V
M.P
M.L.
R.F
S.N
S.P

oD

Muitas vezes

Observacao
direta

P

Legenda

Algumas vezes Poucas vezes NO | N&o observado

Produgbtes
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APENDICE G

Potencialidades e fragilidades
dos alunos do 2.0 (EB



Tabela G1

Potencialidades e fragilidades dos alunos do 2.° CEB

Potencialidades

Fragilidades

Competéncias

sociais

e Participa quando solicitado.

Pedir a palavra;

Respeito pela vez de falar de cada colega e
da docente;

Respeito pelo outro; (Competéncias para uma
cultura democrética - CCD, 2016);
Capacidade de andlise e de pensamento
critico (Competéncias para uma cultura
democratica - CCD, 2016) (Anexo D).

Portugués

Leitura em voz alta, silenciosa e
autébnoma;

Interpretagéo de textos.

Distingédo entre o pretérito perfeito e pretérito
imperfeito;

Utilizagdo de pronomes na escrita de textos;
Planificacdo da escrita por meio do registo de
ideias e da sua hierarquizacao;

Escrita de textos narrativos (Anexo D).

Histoéria e

Geografia de Portugal

Interesse pelos conteddos.

Interpretacdo de fontes de informagéo
(mapas, documentos, imagens, graficos);
Localizacdo num mapa uma regido, uma
cidade.

Relagdo entre os conhecimentos adquiridos
anteriormente no processo de ensino-

aprendizagem de novos conceitos (Anexo D).
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APENDICE H

Correlacdo entre objetivos

gerals e estratégias



Tabela H1

Correlacao entre objetivos gerais do Plano de Intervencdo e estratégias globais para cada

disciplina

Objetivos gerais:

Estratégias:

Estratégias transversais

Estratégias por disciplinas

Desenvolver a
cooperacao entre turma
no processo de ensino-

aprendizagem;

Desenvolver a
competéncia de utilizagao
de diferentes fontes de
informag&o com diversas
linguagens (Dias &
Hortas, 2017);

Desenvolver
competéncias de escrita

de diversos tipos de texto.

Integracéo curricular

Diferenciac@o pedagdgica

Em ambas as disciplinas:
e Realizacéo de trabalhos a pares;
e Continuacao da utilizacdo da tabela do

comportamento;

Em ambas as disciplinas:
Utilizacdo de diferentes fontes de
informagéo na construgéo do
conhecimento;
Elaboracgéo de textos com base nas fontes
de informacéo, utilizando pronomes e os
tempos verbais corretamente;

Selecdo e andlise da informacdo nas
diversas fontes;
HGP:

Localizacdo de regides no mapa da
Peninsula Ibérica;

Realizacdo de atividades de caracter
investigativo, tendo por base diversas

fontes de informacéo.

Portugués:
Planificacdo de textos;
Elaboracgéo de textos em grande grupo e a
pares;
Revisdo de texto em grande grupo e a
pares;
Realizagdo de melhoramento de texto em

grande grupo;

HGP:
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Producéo de diversos textos sobre o que
estamos a trabalhar;

Realizacdo de resumos dos conteldos e
dos documentos que vamos trabalhando;

Realizag&o de trabalhos de grupo.
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APENDICE I

Grelhas de avaliacdo formativa
IR



Figura Il

Grelha do Plickers - Revisdes sobre os contelidos gramaticais 1.° CEB

Name ~
Class Average
AA.

C.C.

C.F.
rF
C.S.
D.R.
D.G.
E.C.
H.A.
I.L.
1.G.
L.1.
M.P.
M. M.

M.M.
M.C.

N.S.
R.A.

S.F.

V.P.
V.

Z.C.

Total
*59%
* 100%
*33%
*100%
*50%
*17%
°67%
°67%
*B83%
*33%

*0%
*67%
*33%
*B83%
* 100%
°67%
°67%

*83%
*67%
*33%
*50%
*33%
*67%

Untitled Set Wed 04 May ® 57%

Untitled ...

Na frase: “Se
tu tivesses o
rabo mais

95%

>

> » > » P > WP > > > > > > >

» » » » » >

Na frase: “Da-
me o meu
rabo, sendo

41%
B

o[> o o [OFFO o oF o o>

o| o |2] O] || o=

Na frase: “Da
ca a minha
taleiga de

41%

ol» » 0o » Ow » 0o E » > »

Of || O O » >

Na frase: “Da
¢4 a minha
sardinha,

59%

Opo owo[wolplo ooh ole o

O | O || O ©O

Na frase: "Tu
estas a lavar a
roupa
50%

Cc
B]

C
B]

8]

0

B

(@]

D|

w0 oo o 0w

O O |Of |O)] || |m

Na frase:
“Toma |4 esta
menina para te

68%

0o o o [@e@wmoono@mo o=

O |\ 0O 0 0O 0O
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Tabela 11

Grelha de avaliacao formativa da leitura 1.° CEB

Nome do aluno GEnero Fluéncia Expressividade | Compreensdo | Awvaliacio global
AA. Masculino 12345 12345 12045 12345
AB. Masculino Aluno com Necessidades Educativas Especiais
C.C. Masculino 123@5 12345 12045 12345
CF Feminino 12385 12845 12345 12345
C.F. Masculino M2345 12345 N2345 12345
C.S. Masculino 12045 12345 12345 12345
D.G. Feminino 12345 2345 12345 19345
D.R. Masculino Mm2345 Mm2345 N2345 2345
EC. Masculino 12345 12345 123035 12345
H.A. Feminino 12345 19345 12345 12845

l.L Masculino 12345 Mm2345 12345 M2345
J.G. Masculino 12345 12345 12345 12345
L.l Masculino 2345 2345 m2345 M2345
M.P. Feminino 12345 12845 123@5 12335
MM, Feminino 12385 12045 12345 12385
MM, Feminino 12345 12345 12845 10345
M.C Feminino 12335 12335 12335 123@5
N.S. Feminino 12345 12845 12345 12385
SE Masculino 12335 12345 12335 123@5
V.P. Masculino 12345 12345 12345 12345
V. Masculino 18345 18)345 10)345 12345
R.A. Feminino 12345 19)345 120345 19345
ZC. Feminino 12335 123@5 123@5 123@5
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Tabela 12

Grelha de avaliacao formativa da escrita 1.° CEB

Nome do aluno Género Composicéo Pontuacéo Caligrafia Ortografia Avaliacéo global
AA Masculino 1934 1234 1204 1264 1034
AB. Masculino Aluno com Necessidades Educativas Especiais
c.C. Masculino 1934 1204 0234 0234 1034
CF Feminino 120Q 4 1034 1230 12303 1204
CF. Masculino 1204 1204 1230 1230 1204
CcS Masculino 1204 1204 1238 1230 1204
D.G. Feminino 1034 1034 1204 1204 1034
DR. Masculino @234 0234 0234 0234 0234
EC. Masculino 12034 1934 1238 1230 1204
HA. Feminino 1034 1034 1230 1234 1204

L Masculino @234 0234 D234 @234 U234
JG. Masculino 1034 1034 1204 1204 1034
LI Masculino 234 D234 1034 1234 0234
M.P. Feminino 1204 1934 123@ 1230 1204
M.M. Feminino 1204 1034 12360 1230 1204
M.M. Feminino 1204 1034 1204 1204 1204
M.C. Feminino 1204 1204 1238 1238 1204
N.S. Feminino 1230 1204 123@ 1230 12684
SF. Masculino 1034 1034 1230 1230 1034
V.P. Masculino 1034 1034 1230 1230 1034
V. Masculino 103 4 1034 1204 1264 1034
RA. Feminino 1034 1034 1204 1204 1034
ZC. Feminino 1230 1034 1230 1230 1230

Legenda:

1-Insuficiente

2-Suficiente

3- Bom

4- Muito Bom

5 — Excelente
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Figural2

1.° Plickers realizado - A formacéao do Reino de Portugal - Turma X 2.° CEB

Formacao do reino de Portugal Tue 15 Feb ® 58% 2 Tue 15Feb ® 68% 3
Depois da Nas zonas Observa o Observa, Léo Léo Apos amorte | Em 1128, D. Af Léa O gue ficou Depois de reco
~# FirstName  Last Name Total | muamanas | | ordese | ieniiicacs | documento.O | Qualemori | Quon foramas | Heioue, || der | Quenomese | maTatsdode | D. Atonag Hem
Class Average “68%  82% 41% 35% 65% 65% 76% 24% 100% 76% 65% 56%
1A A *63% D B D] A B B A A (D]
2 A F - - - - - - - - - - -
3 A R °69% D (D) A A A B B
4 A \% *B8% D B A B B D A A B
5B A *94% D B B A B B D A A B B
6D B *50% A B (D] D A (D] (D] (D]
7D G °63% D B D] B A A B B
8 E R *63% D B B B D A B
9F s *50% D B B A B B
10 G D *75% D B B B A A (D] B
11 | s *81% D B A (D] B A A B B
12 | L *56% D A (D] B A A
13 J B *75% B (D] A (D] B A A B B
14 K s *B1% D A B B A A B B
15 M R - . - - - - - - - - -
16 M B *73% [B] D] B A B B A A B -
17 M ] *50% D B 5] D] A A (D)
18 M R - - - - - - -
20 V R *69% D D) A D) B A B
21 R D *56% B B B A B
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Figura I3

1.° Plickers realizado - A formacao do Reino de Portugal - Turma X 2.° CEB

Formacéo do reino de Portugal Mon 14 Feb * 71% 2 Tue 15Feb *71% 3 Tue 15 Feb
Depois da Nas zonas Observa o Observa, Léo Lé o Apds a morte | Em 1128, D. Af Léo O que ficou Depois de reco
invasdo montanhosas documento e novamente, o documento. documento. de D. mae, D. Teresa, documento. estabelecido Portugal
~ # First Name Last Name Total = muculmana a onde se identificaos | documento. O | Qualeraorei | Quais foram as Henrigue, de: Que nome se | no Tratado de | D. Afonso Hem
Class Average °74%  95% 74% 53% 94% 38% 80% 73% 73% 87% 40% 93%
1A C *60% D B A B D D] A D] B
2A F - - - - - - - - - - -
3D s °67% D B - - - - - - - -
4D R *73% D B B A D A A (D] B
5D Y °73% D B B A B D A D] B
6G R *67% D A B B D A A (D]
7 H B *B87% D B B A (D] B D (D] A B B
8 H R *80% D B A B B D A B B
91 M *87% D B B A B D A A 5] B
10 | L *33% D - - - - - - - -
11 | o] #87% D B A B B A A B B
12 J s *67% D A B A A (D] B
13 ) p *80% B A B B D A A B
14 M M =73% D B B A B D A A (D] B
15 M v °73% D B A (D] D A A B B
16 M P = 100% D B B - - - - - - - =
17 M L *100% D B B A B - - - - - -
18 R F *73% D B B A (D] B A A B B
19 5 N *40% D D] B ol B B
20s P *80% D B B A B D A A B
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Figura 14

Plickers consolidagéo — A Vilva e o Papagaio — Turma X 2.° CEB

Aviliva e o papagaiol Tue 15 Mar *® 86% Avilva e o papagaio2 Tue 15 Mar » 71% Aviavae...
Lé a seguinte A 51" Gage Lé aseguinte  Léaseguinte = Lé aseguinte Lé a seguinte Que Lé a seguinte ASr Gage O gue fezcom | Quem ajudou
# FirstName  Last Name Total |~ atendos | canadeums | memcoe.  menive | atenes | menses  Gmascasm | onioe | swveswmwo | Guge | decabiro
Class Average *83%  89% 89% 94% 67% 89% 94% 94% 28% 72% 67% 100%
1A A #79% A B A B B A B D
2 A F *92% A D B B B A B A B D
3A R °79% A D B B B A B A D
4 A v =84% A D B B B A B A B D
5B A *89% A D B B B A B A B D
6D B *74% D B B B A B D] D
7D G *79% A D B B A B A B D
8 E R *74% A D B B A B B (D] D
9F S *68% A B B B A B D] D
10 G D *84% A D B B B A B A D
12 | L °74% A D B B B A B B D
11 | S = B4% A D B B A B A B D
13 J B °95% A D B B B A B A B D
14 K S *95% A D B B B A B A B D
16 M B °84% A D B B A B A B D
18 M R * 100% - - - - - - - - - - -
15 M R *88% . . - . . - - -
17 M 5 *89% D B B B A B B A B D
21 R D *100% A D B B B A B B A B D
20 V R *63% A D B (D] D
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FiguraI5

Plickers de revises para a ficha de avaliagdo de HGP - Turma X 2.° CEB

Reviséesl Tue 29 Mar ® 91% Revisdes2 Tue 29 Mar ® 98% Revisdes3 T
Quais as Qual destaera = Quais destes Seleciona a O que faziam Observa as Para que Como era O Clero era A Nobreza O Povo
atividades a principal alimentos opcio correta.  os artes3os? imagens e servia o sal formada a formado por tinha como trabalhava
~ # First Name Last Name Total  econémicas atividade eram Que atividade indicaaopcdo  retirado do sociedade pessoas que se principal para sustentar
Class Average *90% 89% 95% 100% 89% 83% 94% 94% 100% 100% 100% 67%
1A A *87% A C D] D B A D A B A
2 A F *100% A D o B D B A D A B A
3A R °87% A D C B D A D A B A
4 A \Y +83% A D C - - - - - - -
5B A ©100% A D C B D B A D A B A
6D B *93% A D C B D B A D A B A
7D G *93% A D c B D B A D A B
8 E R *93% A D C B D B A D A B A
9F S *75% (D] D C B B A D A B A
10 G D *80% A D o B D B A D A B
11 1 S 093% A D o B D B A D A B A
12 | L *93% A D c (D] D B A D A B A
13 J B 093% A D o B D B A D A B A
14 K s *93% A D o B D B A D A B
15 M R #50% - - - - . - - B
16 M B *93% A D o B D B A D A B
17 M s *86% A D o B B A D A B
18 M R *100% A D o B D B A D A B A
20 V R ©100% A D C B D B A D A B A
21 R D *67% (D] D C B B D A B
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~ # First Name

Figura l6

Plickers de revisbes para a ficha de avaliagdo de HGP - Turma Y 2.° CEB

Last Name

Class Average

1

eI < T e Y I - S S

I e T T S e = ¥
WMo N o AW N R O
) oy T Ry T Ry ¢

(2=
Q

A

I T & O 0O 0O »

T Z M- 1< T UL o TR0 DHOL W HLTN

Total
*90%
0 75%

*75%
*88%
*88%
*88%

*88%

*100%

*100%
= 100%
*88%

*100%
= 100%
*88%
*88%

Revisdesl Tue 29 Mar ® 89%

Revisdes2 Tue 29 Mar ® 93%

Quais as
atividades
economicas

79%

> r P

@ » » »

Qual desta era
a principal
atividade

100%

O O O

O 0O 0O 0O

Quais destes
alimentos

eram

86%

0o 00

0 o0 o0 o0

Seleciona a
opgdo correta.
Que atividade

100%

LR v v B v+ R v v}

W m wm W

O que faziam
05 artesdos?

79%
D

o o o [0

C B

o

i H [w ) i

O 0O 0O O

Observa as
imagens e
indica a opcao

93%
B

w o [Pl w o w

w

LR v v B v+ R v v}

W w wm W

Para que
servia o sal
retirado do

93%

> > >

> [0 » »

Como era
formada a
sociedade

93%

w)

0O O O

0O 0O 0 O
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Tabela 13

Grelha de avaliacdo formativa da leitura - Turma X 2.° CEB

Nome do aluno Geénero Fluéncia Expressividade | Compreensao Avaliagao global
AA. Masculino (M234 @234 12)3 4 M234
ALF. Feminino Tem muitas dificuldades na leitura
AR. Feminino 1234 123)4 12(3)4 12034
AV. Masculino 1236@) 1230 12304 12309
B.A. Feminino 12304) 12304 1234 1234
D.B. Masculino 12303 123@) 12(3)4 1230
D.G. Masculino 12301 1230 1230 123@)
E.R. Masculino M234 1234 1Q)3 4 M234
F.S. Feminino 123@ 1236) 1234 1234
G.D. Masculino 12303 1234) 123@) 123@)
I.S. Feminino 1234 1123 4 123 4 123 4

L Feminino 12)3 4 1234 1234 1234
J.B. Masculino 123@) 12309 1234 12334
K.S. Masculino 12 3(@) 123(9 12034 1234)
M.B. Masculino 1230@) 12(@3)4 1234 1234
M.S. Feminino 1233 123@) 1284 1234
V.R. Masculino 1234 1234 1234 1234
R.D. Masculino 1234 M234 1234 234
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Tabela 14

Grelha de avaliacdo formativa da escrita - Turma X 2.° CEB

Nome do aluno Género Composicao Pontuacéao Caligrafia Ortografia Avaliacéo global
AA Masculino (234 @234 12034 1234 1Q)3 4
AF. Feminino Tem muitas dificuldades na escrita
AR Feminino 1204 10)3 4 12034 1204 1204
AV. Masculino 12349 1230 1239 1230 1230)
BA Feminino 120 1261 12 3@ 1230 1204
D.B. Masculino 1230 1234 12303 12309 12304
D.G. Masculino 1024 10B 4 1239 103 4 1230
ER. Masculino 1234 103 4 1234 1Q2)3 4 1Q)3 4
F.S. Feminino 1233 12034 1230 1233 123()
GD. Masculino 1230) 1234 12309 1230 1230

1.S. Feminino 1234 10B 4 12094 12034 1Q)3 4
IL Feminino 1934 1934 12034 12034 1034
JB. Masculino 1034 10p4 (D234 (0234 1Q)3 4
KS. Masculino 12939 12034 123@) 12309 1230
M.B. Masculino 1230 12034 1233 12309 1230)
MS. Feminino 12034 1264 1230 1230) 1230
VR Masculino 1034 12034 1204 1204 120
RD. Masculino (@234 @234 1034 1034 1kB4
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Tabela |15

Grelha de avaliacdo formativa da leitura - Turma Y 2.° CEB

NMome do aluno Geénero Fluéncia Expressividade | Compreensao Avaliacao global
A.C. Masculino M234 234 @W234 M234
AF. Feminino Tem muitas dificuldades na leitura
DS Masculino 12)3 4 1234 123 4 123 4
D.R.. Masculino 120394 12)3 4 123 4 123 4
DV Masculino 1234 120 12034 1 20304
G.R. Masculino 0234 @234 1234 @234
H.B. Masculino 12034 12)3 4 1€)3 4 12)3 4
H.R. Masculino 12304 12304 123@ 12308

1. Feminino 123@ 12304) 123@) 12 3()
I.L. Feminino Tem muitas dificuldades na leitura

I.O. Feminino 1230 1234 12309 12304
J.s. Masculino 123 4 12)3 4 1234 12)3 4
JP Feminino 1230 12 3@ 123 1234
ML Feminino 123@) 123014 123@) 12308)
M.V Feminino 12094 12Q)4 1294 12094
M.P. Feminino Tem muitas dificuldades na leitura

M.V, Feminino 12034 12034 1234 12(3)4
R.F. Masculino 123@ 1231 1237 123@
SN Masculino 234 1234 123@) 1234
SP Masculino 123W 123@® 123W 12304
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Tabela 16

Grelha de avaliacdo formativa da escrita - Turma Y 2.° CEB

Nome do aluno Genero Composigao Pontuacdo Caligrafia Ortografia Avaliacdo global
AC. Masculino R @234 1(2)2 4 12)z 4 (1234
AF. Feminino Tem muitas dificuldades na escrita
D.S. Masculino 1(2)3 4 1284 1(2)2 4 12)3 4 12)z 4
D.R. Masculino 1234 12)3 4 123)a 12(3/a 12(3)a
D.V. Masculino 1234) 1268 1230@) 123l 12 3(d)
GR. Masculino @234 @234 @234 1234 1234
H.B. Masculino 12)3 4 1684 12304 12)3 4 102)3 4
H.R. Masculino 123@) 12(3)4 123@) 123@)
1ML Feminino 11@4 12@m 123@) 1234 123k

I.L. Feminino Tem muitas dificuldades na escrita_

1O, Feminino 1230 12@m 12304 123(@) 12 3@
J.5. Masculino 1(2)3 4 1234 12(3)4 1234 12)3 4
JP. Feminino 12304 1284 123l 1234 1230@)
.M. Feminino 12034 1234 1234) 12 3@ 123@)
M. Feminino 12)3 4 123 4 12(3)4 12(3)a 12)3 4
M.P. Feminino Tem muitas dificuldades na escrita

MV Feminino 12B)4 12)3 4 123@) 12 3@ 1280
RF. Masculino 123fa) 12(3)a 1234) 123f) 123(@)
S.N. Masculino 12)3 4 12)3 4 1284 128K 1234
SP. Masculino 1284 1230

12304

12 3(4)

1234)
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Tabela 17

Grelha de observacéo das apresentacdes dos trabalhos de grupo — Turma X 2.° CEB

Indicadores de avalia

Alexandre

Ana
Catarina

Ana
Rita

Andrei

Beatriz

Dawid

Dirig

E nzd

Francisca

Gustavo

Inés 5.

Inés L.

Jodo

fauai

Marco

Marta

karua

Witor | Fyar

Utiliza urn torn de voz
audivel

tobiliza vocabul ario
adequada

Aprezenta dizcurso
estruturado

L& ainformagdo que
consta no cartaz

Explica por palavras
=uas a informacio que
consta no cartaz

Esta atento &
aprezentacio dos
colegas

-
aprezentacio dos
colegas

tdanifesta a sua opinido
ern relagdo &
aprezentagdo dos
colegas

Legenda:
1-Munca

2 - Rararnentes

3 - Algurnas vezes
4 - Ouaze Sempre

B - Sempre

135




Tabela 18

Grelha de observacéo das apresentacdes dos trabalhos de grupo — Turma Y 2.° CEB

Margarid [Margarid| Maria
Indicadores de avaliagao|Afonso|na Cristina| Daniel | Dinis | Duarte [Gabriel |Henrique [ Hugo | lara sa |[lsabela | Jean [loseana| Manuela aV. aP. Lecnor |RodriggSantiago |Sim3o
Utiza um tom de voz
audivel - - 5 - - - 5 - 4 a4 4 - - 5 - 5
Mobiliza vocabulano
adequado - - 4 - - - 4 - 4 a4 4 - - 4 - 4
Apresenta discurso
estruturado - - a - - - 4 - 3 5 a - - a - 5
Lé a informagdo que
consta no cartaz - - 4 - - - 5 - 5 5 a - - 5 - 5
Explica por palavras suas
a informacdo que consta
no cartaz - - 4 - - - 2 - 1 4 4 - - 2 - 4
Esta atenio a
apresentagdo dos colegas | 2 2 2 5 2 4 3 1 4 5 a4 4 5 2 3 1 4
[M&o periurba a
apresentacdo dos colegas | 3 2 2 1 3 1 3 2 1 1 1 1 1 2 4 4 3
Manfesia a sua opimdo
em relacdo 4 apresentacdo
dos colegas 1 3 2 5 1 1 3 3 1 5 3 3 1 1 3 1 4
Legenda:
1 - Munca

2 — Raramente
3 — Algumas vezes
4 — Quase Sempre

5 — Sempre
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APENDICE J

Fichas de avaliac¢do sumativa

(2.0CEB)
[



3 RE PG BLICA EDUCACAO
% PORTUGUESA ‘

Ficha de compreensédo do oral — Portugués

Antes de ouvires o texto, |é todos os itens com atencao. Enquanto o ouves, podes
tomar notas ou responder diretamente neste enunciado. Responde as perguntas que se
seguem, de acordo com as orienta¢cfes que te sdo dadas.

Boa Sorte! @

1. Ouve com atencdo a noticia «Portugueses sdo fiéis aos animais de
estimacao».

1.1 Preenche os espacos de acordo com a noticia ouvida.

Apesar de nos  encontrarmos a passar por uma  a)

, 0S portugueses continuam a ser b)

aos seus c) de estimacéo.
Metade da d) portuguesa tem e)
animal de estimagéo, ou seja, f) das
casas portuguesas, com g) ou mais habitantes, tém, pelo menos, um

animal.

2. Preenche o pddio, indicando os animais que vivem em maior nimero nos lares

portugueses.

1.°

2.°

3.°

3. Qual o animal que os donos mais levam ao veterinério?

D a) O céo.
D b) O gato.

D ¢) O passaro.
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4. Qual é a idade média dos caes e dos gatos, respetivamente?

D a) 5 e 3 anos e meio, respetivamente.
D b) 3 anos e meio e 5 anos, respetivamente.

D ¢) Ambos 5 anos.

5. Onde compram os donos a comida para 0s seus animais?

D a) Em lojas da especialidade.
D b) Nos consultérios dos veterinarios.

D ¢) Nas grandes superficies comerciais.

6. Seleciona a opcao que melhor resume a noticia que acabaste de ouvir.

D a) Mesmo em tempos de crise, 0s portugueses continuam a manter 0s seus

animais de estimacao e a trata-los muito bem.

D b) Quando atravessamos tempos de crise, 0 abandono dos animais de

estimagdo aumenta.

D ¢) A nivel dos cuidados de saude, os donos ndo sdo tao atenciosos com 0s

seus animais de estimacado como sdo em relagdo a sua alimentacao.

Agora que ouviste, verifica com cuidado as tuas respostas.

Bom trabalho!
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Ficha de Leitura e Educacao Literaria - Portugués-5° ano

Nome

Classificacdo

Ne, Turma
Data / /
Ass. Prof. Ass. EE.

Antes de comegares |é todos os itens com atencgao.

Responde a todas as perguntas, de acordo com as orienta¢cdes que te sdo dadas.

Boa sorte

Lé o seguinte texto com atencéo.

Papagaio-cinzento

Psittacus erithacus
Ordem: Psittaciformes Familia: Psittacidae

Identificacdo

Grupo |

Reproducéo

DIETA

Distingue-se pela cauda com penas
vermelhas que se destaca da restante plumagem
inteiramente cinzenta.

As patas e 0 bico séo escuros, entre 0
cinzento

e o negro. E conhecida por ser uma das

espécies que melhor imita os sons humanos.

Alimenta-se de frutos e sementes que
procura ao amanhecer no solo e nas arvores,
voando aos pares ou em pequenos bandos. No
entanto, repousa em bandos que podem ir até
milhares destas aves, de preferéncia nas

arvores altas ao longo de cursos de agua.
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R N [ PERM A época de nidificacdo varia com a
ANENCIA . »
localizacéo.

O ninho é feito numa cavidade de uma
arvore em altitude. S6 a fémea incuba os ovos,
enquanto o macho lhe garante alimento. Depois
da eclosao dos ovos, ambos realizam cuidados

parentais com as crias.

Distribui¢ao e Habitat

Florestas humidas, savanas arborizadas,

mangais e areas de cultivo.

http://www.zoo0.pt/ (acedido em janeiro de 2016)

1. Assinala com X, de 1.1. a 1.4., a opgdo que completa corretamente cada frase, de

acordo com o sentido do texto.
1.1. O papagaio-cinzento
D A. é totalmente cinzento.
D B. tem as patas e o0 bico vermelhos.

D C. imita muito bem os sons humanos.
1.2. O papagaio-cinzento
D A. vive sozinho.

D B. repousa em arvores altas perto de agua.

D C. alimenta-se de sementes e de vegetais.
1.3. A nidificacdo do papagaio-cinzento
D A. é responsabilidade exclusivamente da fémea.

D B. é responsabilidade do macho e da fémea.

D C. é feita num ninho no solo.

1.4. O papagaio-cinzento vive

D A. em todo o lado.
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D B. em florestas humidas, savanas, mangais e areas de cultivo.

D C. no deserto.

Grupo Il

Lé o texto seguinte com atencdo e consulta as notas de vocabuléario, se

necessario.

A grande descoberta

A Sr2 Gage parara para descansar e decidira orientar-se inteiramente pelo
comportamento do papagaio James. N&o lhe foi permitido grande descanso. Depois de
escarafunchar os alicerces! arenosos durante uns minutos, qual galinha a esgaravatar
areia com as garras, desenterrou o que a principio parecia ser um bocado redondo de
pedra amarelada. Ficara tao excitado, que a Sr.? Gage o foi ajudar. (...) Sé depois de
retirarem toda a camada de cima, e depois o pedaco de oleado? que se interpunha, é
que depararam com uma visdo milagrosa: todos encarreirados, ricamente polidos e a
cintilarem ao luar, estavam milhares de soberanos® novinhos em folha!

Era entdo aquele o esconderijo do avarento*; com duas precaucdes extraordinarias,
ele assegurara-se de que ninguém o encontraria. Em primeiro lugar, como mais tarde
se comprovou, construira a cozinha por cima do local onde escondera o tesouro, de
modo a que, ndo fora a destruicdo do fogo, ninguém daria pela sua existéncia; segundo,
cobrira a camada superior de soberanos com uma substéncia pegajosa, depois
enrolara-os na terra de modo a que, se porventura algum deles fosse exposto, nunca
ninguém desconfiaria que fosse mais do que um seixo® como aqueles que se veem nos
jardins. Por conseguinte, foi apenas pela extraordinaria coincidéncia do fogo e da
sagacidade® do papagaio que a manha do velho Joseph fora derrotada.

A Sr.2 Gage e o papagaio afadigavam-se agora para tirar dali todo o espélio” — que
perfazia trés mil moedas, nem mais, nem menos — colocando-o sobre o avental
estendido que tinham no ch&o. Quando a ultima moeda foi colocada no topo da pilha, o
papagaio lancou-se no ar, triunfante, e pousou com toda a leveza no cocuruto® da
cabeca da Sr.2 Gage. Foi nestes preparos que regressaram a casa da Sr.2 Ford, a passo
muito lento, pois a Sr.2 Gage era manca®, como ja referi, e ia agora carregadinha com
o recheio do avental. Todavia, conseguiu chegar ao quarto sem que ninguém desse
conta da sua visita a casa queimada.

No dia seguinte, voltou a Yorkshire. O lavrador Stacey levou-a de novo a Lewes e
ficou muito admirado com o peso subito da mala de madeira da Sr.2 Gage. Porém, era
um homem reservado, e concluiu apenas que a boa gente de Rodmell tinha dado & Sr.2
Gage qualquer coisa em jeito de consolo por ter perdido tudo no incéndio. Por ter bom
coracgdo, o lavrador Stacey ofereceu-se para lhe comprar o papagaio por meia coroa;
mas a Sr.2 Gage recusou com grande indignacao, respondendo que nem por todas as
riquezas das indias venderia o passaro, e o lavrador ficou a pensar que a velhota ficara
transtornada pela adversidade.
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Resta-nos apenas dizer que a Sr.2 Gage regressou sa e salva a Spilsby; levou a sua
mala preta ao banco e viveu com o papagaio James e o cdo Shag em grande conforto
e felicidade até atingir provecta'® idade.

Virginia Woolf, A vilva e o papagaio, Lisboa, Texto Editores, 2014

Vocabulario

1 Base da parede que assenta no solo. ° Ast(cia, esperteza.

2 Tecido impermeével. " Heranga.

3 Libra esterlina. 8 0 alto da cabeca.
4 Sovina, agarrado ao dinheiro. ° Coxa.

® Pedra arredondada. 10 |dade avangada.

Responde as questdes apresentadas de forma completa.

1. Identifica as personagens principais que participam na acao.

2. O narrador é participante ou néo participante? Justifica a tua resposta.

3. “Depois de escarafunchar os alicerces! arenosos durante uns minutos, qual
galinha a esgaravatar areia com as garras, desenterrou 0 que a principio
parecia ser um bocado redondo de pedra amarelada.” (linha 3-4).

3.1. Identifica o recurso expressivo utilizado nesta frase e justifica a sua utilizacao.

4. Seleciona a opcdo correta. A descoberta da Sr.2 Gage foi possivel devido:

a) a sua grande persisténcia.
b) a ajuda e orientacdo do papagaio James.

¢) ao fragil esconderijo criado pelo velho Joseph.

D000

d) a ajuda do lavrador Stacey.
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5. O senhor Stacey ficou surpreendido com o peso da caixa transportada pela Sr.2
Gage, mas ndo comentou nada. Porqué?

6. Seleciona a opcédo correta. A Sr? Gage recusou vender o papagaio:

D a) apenas porque tinha ficado rica.
b) porque o papagaio a ajudou a encontrar as libras.
c) porque era uma recordacdo do seu velho irmao Joseph.

d) porque adorava animais e afeicoou-se ao papagaio.

7. Quando a Sr2 Gage recusou vender o papagaio ao lavrador Stacey, ele julgou

que ela tinha ficado “transtornada pela adversidade” (linha 29). Explica o

sentido desta afirmacéo e o que o tera levado a pensar desta forma.

Bom trabalho! /¢
A
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Ficha de Leitura e Educacdao Literéaria - Portugués-5° ano (Adaptado)

Nome Ne. Turma
Data / /
Classificacdo Ass. Prof. Ass. EE.

Antes de comecares |é todos os itens com atengdao.

Responde a todas as perguntas, de acordo com as orientacdes que te sdo dadas.

Boa sorte @

Lé o texto seguinte com atencgao e consulta as notas de vocabulério, se necessario.

A grande descoberta

A Sr.2 Gage parara para descansar e decidira orientar-se inteiramente pelo
comportamento do papagaio James. N&o lhe foi permitido grande descanso. Depois de
escarafunchar os alicerces! arenosos durante uns minutos, qual galinha a esgaravatar
areia com as garras, desenterrou o que a principio parecia ser um bocado redondo de
pedra amarelada. Ficara tdo excitado, que a Sr.2 Gage o foi ajudar. (...) Sé depois de
retirarem toda a camada de cima, e depois o pedaco de oleado? que se interpunha, é
que depararam com uma visao milagrosa: todos encarreirados, ricamente polidos e a
cintilarem ao luar, estavam milhares de soberanos® novinhos em folha!

Era entdo aquele o esconderijo do avarento*; com duas precaucdes extraordinarias,
ele assegurara-se de que ninguém o encontraria. Em primeiro lugar, como mais tarde
se comprovou, construira a cozinha por cima do local onde escondera o tesouro, de
modo a que, nao fora a destruicdo do fogo, ninguém daria pela sua existéncia; segundo,
cobrira a camada superior de soberanos com uma substancia pegajosa, depois
enrolara-os na terra de modo a que, se porventura algum deles fosse exposto, nunca
ninguém desconfiaria que fosse mais do que um seixo® como aqueles que se veem nos
jardins. Por conseguinte, foi apenas pela extraordinaria coincidéncia do fogo e da
sagacidade® do papagaio que a manha do velho Joseph fora derrotada.

A Sr.2 Gage e o0 papagaio afadigavam-se agora para tirar dali todo o espélio” — que
perfazia trés mil moedas, nem mais, nem menos — colocando-o sobre o avental
estendido que tinham no chdo. Quando a ultima moeda foi colocada no topo da pilha, o
papagaio lancou-se no ar, triunfante, e pousou com toda a leveza no cocuruto® da
cabeca da Sr.2 Gage. Foi nestes preparos que regressaram a casa da Sr.2 Ford, a passo
muito lento, pois a Sr.2 Gage era manca®, como ja referi, e ia agora carregadinha com
o recheio do avental. Todavia, conseguiu chegar ao quarto sem que ninguém desse
conta da sua visita a casa queimada.
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Virginia Woolf, A vilva e o papagaio, Lisboa, Texto Editores, 2014

Vocabuléario

1 Base da parede que assenta no solo. ° Astlcia, esperteza.

2 Tecido impermeavel. " Heranga.

% Libra esterlina. 8 O alto da cabeca.
4 Sovina, agarrado ao dinheiro. ° Coxa.

® Pedra arredondada. 10 |dade avangada.

Responde as questdes apresentadas.

1. Identifica as personagens principais que participam na agéo.

2. Seleciona a opcao correta. O narrador é:

D a) participante
D b) nado participante

3.Seleciona_a opcado _correta. A descoberta da Sr.? Gage foi possivel

devido:

D a) a sua grande persisténcia.

D b) a ajuda e orientacdo do papagaio James.

D ¢) ao fragil esconderijo criado pelo velho Joseph.
D d) a ajuda do lavrador Stacey.

4. Seleciona a opcdo correta. Durante a procura pelo tesouro, a quem nao foi

permitido nenhum descanso?
a) Ao papagaio James.
b) A Sr2 Gage.

c) A Sr2 Ford.

Joud

d) Ao lavrador Stacey.
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5. Seleciona aopcéo correta. «Era entdo aquele o esconderijo do avarento», quem

disse esta frase?

a) O papagaio James.
b) A Sr2 Gage.
¢) O Sr. Joseph.

B

d) O lavrador Stacey.

6. Seleciona a opcdo correta. A Sr® Gage recusou vender o0 papagaio:

D a) apenas porque tinha ficado rica.
b) porque o papagaio a ajudou a encontrar as libras.
c) porque era uma recordagao do seu velho irmao Joseph.

d) porque adorava animais e afeicoou-se ao papagaio.

7. Por que razao foi descoberta a manha do Sr. Joseph?

Bom trabalho! /g
o
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Ficha de avaliacdo de Gramaética - Portugués-5.° ano

Nome Ne. Turma
Data / /
Classificacdo Ass. Prof. Ass. EE.

Antes de comecares |é todos os itens com atencdo.
Responde a todas as perguntas, de acordo com as orientacfes que te sdo dadas.
Boa sorte @
1. Transcreve no quadro os pronomes destacados nas frases seguintes,
de acordo com as subclasses a que pertencem.
a) Eu ndo gosto nada de acampar!
b) Esta tenda € pratica, mas nao € bonita, gosto mais da tua!
c) Se chover, nGs temos de procurar abrigo rapidamente!
d) A minha prima ndo trouxe um impermeéavel! Bem a avisei
e) Na&o sabes o que é aquilo? E um cantil!
f) N&o uso pratos nem talheres, mas uso 0s voSsOS.
g) Posso-te emprestar estes pratos e estes talheres ou preferes aqueles?

h) Ainda ndo vos disse, mas prevé-se chuva para toda a semana!

Pronomes Pessoais Pronomes Pronomes

Demonstrativos possessivos

2. ldentifica a subclasse de cada determinante destacado na frase:
a) Este meu amigo € um grande campeéo de natacéo.

b) Os teus 6culos sdo muito giros, Joana!
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c) Qual é avossa ideia para o trabalho de Ciéncias?
d) Os amigos encontraram um 0asis.

e) Este gato aqui é preto, aquele é branco.

f) O papagaio James era muito formoso.

g) Rita, esta é a minha caneta!

h) A Sr.2 Gage e o papagaio James eram muito cumplices.

Determinant Determinant Determinant Determinant
es artigos definidos _es ar_tl_gos es demonstrativos es Possessivos
indefinidos

3. Circunda nas frases seguintes os advérbios.
a) Os humanos estavam a construir ali as casas onde viveriam outros.
b) A tartaruga rodou o seu corpo lentamente.
c) O Jodo esta com muita fome!
d) Quando € que iremos ao cinema todos juntos?

e) Sim, o senhor Valéry era mesmo pequenino.

4. ldentifica a subclasse de cada um dos advérbios.
a) A Joana esta cansada, nao |lhe apetece ir ao ginasio.
b) A Rita perguntou a professora: “Quando € que € o Ficha de matematica?
c) A Rita e a Joana amanhad irdo ao cinema quando sairem da escola.
d) A Sr.2 Gage gostava muito do papagaio e nao lhe queria fazer mal.
e) Como te chamas?

f) A Sr.2 Gage ndo conseguia andar muito depressa, pois era manca.

b)
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5. Preenche os espacos em banco com o verbo que te é proposto.

a)

b)

f)

Ontem eles (falar, pretérito perfeito do indicativo)

dos dinossauros, amanha (falar, futuro do

indicativo) do degelo.

O macaco (fugir, pretérito mais-que-perfeito

composto do indicativo) da varanda para o telhado.
Eu (descobrir, presente do indicativo) sempre os

meus amigos quando jogamos as escondidas.

Joseph Brand (construir, pretérito mais-que-perfeito

simples do indicativo) a cozinha por cima do local onde escondera o
tesouro.

Os alunos néo (sair, presente do indicativo) da

escola sem autorizacao.

Quando cheguei a casa, a minha mae ja (fazer no

pretérito mais-que-perfeito composto do indicativo) o jantar.

6. Indica a funcéo sintatica dos constituintes destacados.

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)

Tu e eu traziamos sempre novidades.

Os meus melhores amigos regressam na primavera.
Eu pedi um agasalho a minha mae.

Vamos ajudar o meu pai, Filipe!

O Rui telefonou a Rita

O Joaquim levou-lhe um presente.

A Rita ofereceu um livro a sua mae.

h) A Maria comeu um gelado.
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i) O reverendo Tallboys emprestou dinheiro a Sr.2 Gage para a ida a

Rodmell.

151



Ficha de avaliacdo de Gramatica - Portugués-5.° ano (Adaptado)

Nome Ne. Turma
Data / /
Classificacdo Ass. Prof. Ass. EE.

Antes de comecares |é todos os itens com atencdo.
Responde a todas as perguntas, de acordo com as orientacfes que te sdo dadas.
Boa sorte ()

1. Liga as frases da coluna A as respetivas subclasses dos pronomes da coluna

B.
Coluna A
a) Eu ndo gosto nada de acampar! ® Coluna B
b) Esta tenda é pratica, mas ndo é bonita, ° Pronome possessivo
gosto mais da tua! ¢ ° Pronome pessoal
c) N&o sabes o que € aquilo? E um cantil! ¢ ° Pronome demonstrativo

d) Ele gosta muito de desenhar.

2. Assinala com V (Verdadeiro) e F (Falso) as seguintes
afirmacoes.
2.1. Na frase: “Os amigos encontraram um o04sis”, a palavra “‘um” é um

determinante demonstrativo.

Verdadeiro

Falso

2.2. Na frase: “Rita, esta € a minha caneta!”, a palavra “minha” é um

determinante artigo indefinido.

Verdadeiro

Falso
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2.3. Na frase: “O papagaio James era muito formoso”, a palavra “0” € um
determinante artigo definido.

Verdadeiro

Falso

2.4. Na frase: “Os teus 0Oculos sao muito giros, Joana!”, a palavra “teus” € um

determinante possessivo.

Verdadeiro

Falso

3. Liga as frases da coluna A as respetivas subclasses dos advérbios da coluna

B.
Coluna A

a) A Joana estd cansada, néo lhe Coluna B

apetece ir ao ginasio. Advérbio de tempo

b) Como te chamas? @ Advérbio de negacéo

c) A Rita e a Joana amanha irdo ao Adveérbio interrogativo

_ , Advérbio de afirmacéo
cinema quando sairem da escola. ®

d) Sim, o senhor Valéry era mesmo

pequenino.

4. Liga as frases da coluna A aos respetivos tempos verbais da coluna B.

Coluna A Coluna B
f) A Joana esta cansada. ® ° Futuro do indicativo
g) Ontem fui com a minha mae as ° Presente do indicativo
compras. ® o Pretérito  perfeito  do
h) A Rita e a Joana amanha irdo ao o 'ndicativo
cinema quando sairem da escola. ® Pretérito  imperfeito  do
indicativo

i) A Joana gostava muito de andar de

bicicleta. g
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5. Assinala com um X a opcéao correta.

17«

5.1. Na frase: “Vamos ajudar o meu pai, Filipe!”, “Filipe” é o:

Sujeito simples

Predicado

Vocativo

Sujeito composto

” W

5.2. Na frase: “A Maria comeu um gelado.”, “A Maria” é o:

Sujeito simples

Predicado

Vocativo

Sujeito composto

5.3. Nafrase: “Eu pedi um agasalho a minha mae.”, “pedi um agasalho a minha

mae” é o:

Sujeito simples

Predicado

Vocativo

Sujeito composto

5.4. 0O Joao e Pedro traziam sempre novidades.

Sujeito simples

Predicado

Vocativo

Sujeito composto
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Nome: Classificacéo:
Observacdes:
Data: / /
Professor:
Turma:
Enc. de Ed.:
NUmero:

Ficha de avaliagdo — Historia e Geografia de Portugal

L&, com muita aten¢ao, o enunciado que se segue e, depois de analisares
cuidadosamente os documentos apresentados, responde as questfes. Boa Sorte!

1. Observa o documento 1.

Doc. 1 — O comércio do Império Romano, no século .

1.1. Completa o texto seguinte, preenchendo os espagos em branco.

Os Romanos formaram um império a volta do . Muitas das
suas riguezas eram levadas para , a capital do Império. Da Peninsula
Ibérica levavam, por exemplo, metais preciosos, e

, de Africa levavam , da India chegavam
e da China

2. Assinala com V as frases verdadeiras e com F as falsas.

a) Os Romanos chegaram a Peninsula Ibérica no século Il d. C.

b) O exército romano era mal equipado, organizado e disciplinado.

¢) Os Romanos venceram os adversarios devido a superioridade das suas armas e
taticas.

d) Na Peninsula Italica, os Romanos enfrentaram os Lusitanos.
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e) Os Lusitanos lancavam ataques de surpresa e faziam emboscadas nas zonas

montanhosas.

f) Os Romanos foram-se misturando com o0s povos peninsulares, promovendo

mudancas, chamando-se Romanizacéo.

g) Os Romanos promoveram o desenvolvimento do cultivo do trigo, da medicina e da

agricultura.

3. Observa o documento 2.

Doc. 2 — Jesus Cristo nasceu na Judeia, terra que fazia parte do Império Romano.

3.1. Completa o quadro seguinte.

Que religido criou Jesus Cristo?

4.Observa o documento 3.

Doc. 3 — Os povos barbaros na Peninsula

Ibérica.

3.1. Identifica o povo barbaro que:

a) se fixou no noroeste da Peninsula

Ibérica.

b) conquistou quase todo o restante

territorio.

O que defendeu Jesus Cristo?
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5. Assinala, com um X, os cinco principios fundamentais do islao.

D a) Adorar um Unico Deus (Jeova). D e) Jejuar no més do Ramadao, do nascer
D b) Adorar um Gnico Deus (Al4). 20 por do sol.
D c) Rezar trés vezes por dia, virado para D f) Ir a Meca pelo menos uma vez na vida.
Meca. D g) Ira Medina pelo menos uma vez na vida.
D d) Rezar cinco vezes por dia, virado para D h) Dar esmola aos pobres.
Meca.

6. Assinala, com um X, as op¢fes que descrevem a heranca deixada pelos Muculmanos na
Peninsula Ibérica.

D a) Transmitiram centenas de palavras iniciadas D e) Trouxeram o latim.

em “al” como alface, alcunha e almofada. . .
D f)  Divulgaram novas arvores de fruto, como

D b) Construiram hospitais. a laranjeira e o limoeiro.

D ¢) Desenvolveram novas técnicas de regadio, D g) Deixaram a sua moeda.

como a azenha e a nora.

7. Assinala com um X a opc¢éo correta para cada situacao.
7.1. Depois da invasdo muculmana & 7.2. Nas zonas montanhosas onde se
Peninsula Ibérica, os Cristdos refugiaram-se refugiaram os cristdos, reorganizaram os
em que zonas montanhosas? seus exércitos e, em 722, derrotaram o0s

a) Astlrias e Castela Muculmanos na batalha de...

b) Asturias e Pirenéus a) Cerneja
b) Sdo Mamede

c¢) Covadonga

c) Asturias e Galiza

004dd

d) Pirencus e Espanha d) Arcos de Valdevez

0000

8. Observa o documento 4.

Doc. 4 — A formacdo do Reino de

8.1. Identifica os reinos cristdos

assinalados
com os nimeros 1, 2, 3 e 4.

1-

2-
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8.2. Refere o significado das setas.

9. Assinala com um X a opc¢éo correta para cada situacgao.

9.1. Ap6s a morte de D. Henrique, quem passa 9.2.1. Qual era o rei de Ledo e Castela a

a governar o condado Portucalense? que se refere o documento?
D a) D. Teresa D a) D. Afonso VI
D b) D. Afonso Henriques D b) D. Afonso Henriques
[:] c) D. Afonso VI [:] c) D. Teresa
D d) D. Raimundo D d) D. Raimundo
9.2. Lé o documento com atengéo e 9.2.2. Quais foram as
seleciona a opcéo correta. recompensas dadas pelo rei de Leédo e
Doc. 5 — Condado Portucalense. Castela a D. Henrique?
_ ) _ D a) D. Urraca e o Condado
D. Henrique ajudou o rei
Portucalense.
de Ledo e Castela a combater os
D b) D. Teresa e o Condado
mugulmanos. Ficou tdo satisfeito Portucalense
jud d
com @ A € Dc) D. Teresa e o Condado da
D. Henrique aue lhe deu vdrias Galiza
Dd) D. Urraca e o Condado da
Galiza.

10. Assinala com um X a opcgao correta para cada situacao.

10.1. Em 1128, D. Afonso Henriques venceu sua mée, D. Teresa, na célebre batalha de:

D a) Sdo Mamede.
D b) Zamora.

D c) Alcanises.
D d) Cerneja.

10.2. D. Afonso Henriques teve de lutar contra o rei de Ledo e Castela para tornar o Condado
Portucalense independente. Em 1143, os dois reuniram-se para acabarem com a guerra, tendo
assinado...

a) O Tratado de Zamora.
b) O Tratado de Sdo Mamede.

¢) O Tratado de Alcanises.

HRNN

d) O Tratado dos primos.
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10.3. O que ficou estabelecido neste tratado?
a) D. Afonso Il reconheceu o reino de Portugal e D. Afonso Henriques como o seu rei.
b) D. Afonso VIl reconheceu o reino de Portugal e D. Henrique como o seu rei.
% c) D. Afonso VII reconheceu o reino de Portugal e D. Afonso Henriques como o seu rei.

d) D. Afonso VI reconheceu o reino de Portugal e D. Afonso Henriques como o seu rei.

11.0Ordena cronologicamente os seguintes acontecimentos, numerando-os de 1 a 6.
D a) Tratado de Alcanises.
D b) Doac¢éo do Condado Portucalense a D. Henrique.
D ¢) Bula Manifestis Probatum.
D d) Conquista de Faro pelos portugueses.
D e) Tratado de Zamora.

D f) Conquista de Lisboa aos mouros.

12. Assinala com V as frases verdadeiras e com F as falsas.

a) Depois de reconhecido como rei de Portugal, D. Afonso Henriques partiu & conquista de terras
aos Mouros. Conquistando Leiria, Santarém e Lisboa.

b) Pela Bula Manifestis Probatum o Papa Alexandre Ill reconheceu a independéncia de Navarra.

c) D. Afonso lll conquistou Faro e outras pracgas algarvias, expulsando definitivamente os

mouros de Portugal.

d) Em 1297, o rei D. Dinis assinou o Tratado de Zamora com o rei de Castela, ficando entéo

definidas as fronteiras convencionais entre os dois reinos.

e) As fronteiras definidas podem ser convencionais ou normais.

13.Faz corresponder corretamente os conceitos da coluna A as definicbes da coluna B.
I
Condado- ¢ Documento importante assinado pelo papa.

e ApOs a morte do rei, o governo do reino passa
Bula . para um membro da mesma familia,

normalmente para o filho mais velho.

e Territério governado por um conde, o qual tem

Reino - L ]
obrigacGes para com o rei.
Monarquia o .
. e Territorio governado por um rei.
hereditaria c
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Ficha de avaliacdo de Histdria e Geografia de Portugal - 5.° ano

Nome Ne. Turma
Data / /
Classificacdo Ass. Prof. Ass. EE.

Antes de comecares |é todos os itens com atengao.
Responde a todas as perguntas, de acordo com as orientacfes que te sdo dadas.

Boa sorte

1. Lé o documento 1A e observa o documento 1B.

Doc. 1 — Atividades econémicas do século XIIlI.

( )
«QOs principais centros piscatérios encontravam-se

naturalmente junto a foz dos grandes rios.

A conservacdo do peixe estava muito dependente da

extracdo do sal — salicultura.»
\ J

1.1. Indica as atividades econémicas referidas em A e B.

1.2. Diz qual era a principal atividade econémica do reino de Portugal no século XIII.

2. Observa com atencdo o documento 2.

Doc. 2 — Carta de feira (século XIlII).
e p
«Afonso lll, pela graga de Deus rei de Portugal, a todos os do meu reino (...) saude. Sabei que

mando fazer uma feira na minha vila de Covilhd, em cada ano, pela festa de Santa Maria de Agosto, e
mando que essa feira dure oito dias (...).Todos 0s que vierem a esta feira com as suas mercadorias paguem

a minha portagem e todos os impostos que devem pagar. (...)»
\ J
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2.1. Assinala com um X a resposta que completa as seguintes afirmacdes:
A Feira da Covilha...
a) ... foi criada pelo rei:
1. D. Fernando |
2. D. Duarte
3. D. Afonso Il
4. D. Dinis Il

OO0

b) ... realizava-se:

. Uma vez por ano
. Duas vezes por ano

. Trés vezes por ano

A W N P

. Quatro vezes por ano

) ... durava: . Um dia
. Dois dias

1
2
3. Oito dias
4

D000 000d

. Nove dias

2.2. Transcreve do documento a frase que revela quais eram os deveres dos que fossem a feira com

as suas mercadorias.

3. Observa os documentos 1, 2 e 3.

3.1 Indica o grupo social a que pertencem as figuras representadas em cada documento.
Documento 1

Documento 2

Documento 3

161



3.2 Liga as colunas, através de setas, a principal funcdo a cada grupo social

a) Clero 1. Lutar pela defesa do territério
b) Nobreza 2. Trabalhar para sustentar a sociedade
c) Povo 3. Rezar pela protecéo de toda a populacdo

3.3. Liga as colunas, através de setas, de forma a completar quais 0S grupos sociais que sao

privilegiados e nao privilegiados.

a) Clero 1. Privilegiados
b) Nobreza 2. Nao privilegiados
c) Povo
4. Observa com atencio os 4.1. Indica qual € o nome do documento onde constavam 0s
documentos 3 e 4. direitos e as obriga¢gdes dos habitantes dos concelhos.

Doc. 3 — Concelhos portugueses

nos séculos Xlll e XIV.

! ” . 4.2. Assinala com um X a opgéo correta de cada uma das
T T alineas.
m‘% j,-:' ; 4.2.1. O que levou ao surgimento dos concelhos?
.,..:. - Mm’ D a) Garantir o povoamento e a defesa das terras conquistadas
- g aos mugulmanos e desenvolver as varias atividades
S, econémicas.

b) A defesa das terras conquistadas aos muculmanos e
desenvolver as varias atividades econémicas.

.
Satremaie | JRODkae
- - -

c) Desenvolver o comércio, garantir o povoamento e a defesa
das terras conquistadas aos mugulmanos.

d) Desenvolver as cidades, a defesa das terras ao povo do
- isldo, e desenvolver as varias atividades economicas.

?:.'.
J U U

oF -
o 4okm E ® Concelhos e principais cidades
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Doc. 4

4.2.2. Observa a imagem. Qual é o
simbolo da autonomia dos
concelhos que estarepresentado no

documento 4.

D a) Domus Municipalis.
b) Carta de foral
¢) Pelourinho

4.2.3. Quais eram os direitos dos habitantes dos concelhos?

a) Pagavam muitos impostos, ter locais proprios para castigar os criminosos e ter tribunais préprios
para resolver os problemas que surgiam nos concelhos.

b) Ter tribunais, pagar muitos impostos e dispor de uma assembleia de homens-bons para discutir e
resolver os problemas que surgiam nos concelhos e escolher anualmente os juizes.

c) Ter juizes préprios que julgavam os crimes cometidos pelos vizinhos; ndo pagar impostos, e ter
uma assembleia de homens-maus.

J oo

d) Ter juizes proprios que julgavam os crimes cometidos pelos vizinhos, pagar apenas 0s impostos
definidos na carta de foral, dispor de uma assembleia de homens-bons para discutir e resolver os
problemas que surgiam nos concelhos e escolher anualmente o0s juizes.

4.2. Refere como se chamavam os habitantes dos concelhos.

5. Assinala com um X a opc¢éo correta de cada uma das alineas.

5.1. A cultura popular do povo ... 5.2. A cultura cortesa, ou seja, a vida

D a) ocorria nas igrejas e nas cortes, onde se  cultural da nobreza...

realizava banquetes e batizados. D a) ocorria nos palacios e nas cortes, onde se
D b) estava ligada as ceriménias religiosas, realizava saraus e batizados.

como batizados e casamentos. D b) estava ligada as cerimoénias religiosas,
D c) estava ligada as ceriménias da nobreza, como batizados e casamentos.

como banquetes e batizados. D C) ocorria nas cortes e nos palacios dos
D d) ocorria nos palécios e nas cortes, onde grandes senhores, onde se realizava

se realizava saraus e batizados. banquetes e saraus.

d) estava ligada as cerimonias do clero, como
banquetes e batizados.
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6. Liga, através de setas, as caracteristicas da construcdo aos respetivos estilos e imagens.

a) Paredes grossas

b) Arcos quebrados 2. Estilo romanico

c) Arcos de volta perfeita

d) Paredes altas

e) Muitas janelas 3. Estilo gético

f) Poucas aberturas

Bom trabalho!
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Ficha de avaliacdo de Historia e Geografia de Portugal — 5°. Ano (adaptado)

Nome Ne. Turma
Data / /
Classificagao Ass. Prof. Ass. EE.

Responde a todas as perguntas, de acordo com as orientacfes que te sdo dadas.

Boa sorte

1. Observa os documentos.

1.1.  Escreve o nimero do documento que corresponde a cada frase.

a) Doc.____ - NoséculoXIII, a agricultura era a principal atividade econémica.

b) Doc._____ - Apastoricia e a criagao de vacas davam carne, leite, peles e 1a.

c¢) Doc.___ - Apescafazia-se nos rios e no mar junto a costa.

d) Doc.__ - Afloresta dava madeira, lenha, mel e bolota para alimentar os porcos.

e) Doc. ___ - O sal era muito importante porque, para além de ser usado na alimentacao,

servia para conservar os alimentos.
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2. Observa com atenc¢ao o documento 2

Doc. 2 — Carta de feira (século XIII).

.

«Afonso lll, pela graca de Deus rei de Portugal, a todos os do meu reino (...) saude. Sabei que
mando fazer uma feira na minha vila de Covilhd, em cada ano, pela festa de Santa Maria de Agosto, e

mando que essa feira dure oito dias (...).Todos 0s que vierem a esta feira com as suas mercadorias paguem

a minha portagem e todos os impostos que devem pagar. (...)»

N

2.1. Assinala com um X a resposta que completa as seguintes afirmagdes:

A Feira da Covilha...

a) ... foi criada pelo rei:

1.

b) ... realizava-se:

A W N R

C) ... durava:

D. Fernando |

2. D. Duarte
3.
4. D. Dinis Il

D. Afonso Il

. Uma vez por ano
. Duas vezes por ano
. Trés vezes por ano

. Quatro vezes por ano

. Um dia
. Dois dias
. Oito dias

. Nove dias

! Grupos sociais no século XIII.

3.1. Identifica os grupos sociais escrevendo, junto do nome, a letra que Ihe corresponde.

OO0

D000 000U
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a) Nobreza b) Clero c) Povo

3.2 Refere a principal atividade a que se dedicava cada grupo social representado no documento,
escrevendo junto das palavras seguintes a letra adequada.

a) Lutar b) Rezar c¢) Trabalhar

3.3. Liga as colunas, através de setas, de forma completar quais 0s grupos sociais que sao
privilegiados e ndo privilegiados.

a) Clero 1. Privilegiados
b) Nobreza 2. Nao privilegiados
c) Povo

4.1. Assinalacom um X a op¢éao correta.

A carta de foral € um documento onde estavam referidos...
a) as mercadorias que podiam vender

b) os privilégios dos comerciantes

c) os direitos e as obrigacdes dos habitantes

LOo0d

d) as regalias dos feirantes.

5. Observa com atenc¢édo os documentos 3 e 4

5.1. Assinala com um X a opc¢éao correta de cada uma das alineas.

5.2.1. O que levou ao surgimento dos concelhos?

a) Garantir o povoamento e a defesa das terras conquistadas aos
mugulmanos e desenvolver as varias atividades econémicas.

b) A defesa das terras conquistadas aos muculmanos e desenvolver as
vérias atividades econémicas.

c) Desenvolver o comércio, garantir o povoamento e a defesa das terras
conquistadas aos mugulmanos.

d) Desenvolver as cidades, a defesa das terras ao povo do isldo, e :
desenvolver as varias atividades econémicas. Doc. 3 — Concelhos

O O00g

portuaueses naos séculos Xl e XIV.
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5.2.2. Observa a imagem. Qual é o simbolo da autonomia dos concelhos que esta representado no
documento 4

D a) Domus Municipalis

D b) Carta de foral

D c) Pelourinho

Doc. 4

5.2.3. Quais eram os direitos dos habitantes dos concelhos?

a) Pagavam muitos impostos, ter locais proprios para castigar os criminosos e ter tribunais préprios
para resolver os problemas que surgiam nos concelhos.

b) Ter tribunais, pagar muitos impostos e dispor de uma assembleia de homens-bons para discutir e
resolver os problemas que surgiam nos concelhos e escolher anualmente os juizes.

c) Ter juizes proprios que julgavam os crimes cometidos pelos vizinhos; ndo pagar impostos, e ter
uma assembleia de homens-maus.

d) Ter juizes préprios que julgavam os crimes cometidos pelos vizinhos, pagar apenas os impostos
definidos na carta de foral, dispor de uma assembleia de homens-bons para discutir e resolver os
problemas que surgiam nos concelhos e escolher anualmente os juizes.

000

6.1. Assinala com uma X a op¢éo correta.
6.1.1. Os habitantes dos concelhos chamavam-se:
a) vizinhos

b) senhorios
C) caseiros
d) feirantes

7.Assinala com X aopcéo correta de cada uma das alineas.
7.1. A cultura popular do povo...
a) ocorria nas igrejas e nas cortes, onde se realizava banquetes e batizados.
b) estava ligada as cerimonias religiosas, como batizados e casamentos.
c) estava ligada as ceriménias da nobreza, como banquetes e batizados
d) ocorria nos palacios e nas cortes, onde se realizava saraus e batizados.

7.2. A cultura cortesé, ou seja, a vida cultural da nobreza
b) estava ligada as cerimonias religiosas, como batizados e casamentos.

C) ocorria nas cortes e nos palacios dos grandes senhores, onde se realizava banquetes e saraus.

a) ocorria nos palécios e nas cortes, onde se realizava saraus e batizados.
d) estava ligada as ceriménias do clero, como banquetes e batizados.
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8. Liga, através de setas, as caracteristicas da construcdo aos respetivos

estilos e imagens.

a) Paredes grossas

b) Arcos quebrados 2. Estilo romanico

c) Arcos de volta perfeita
d) Paredes altas

e) Muitas janelas 3. Estilo gético

f) Poucas aberturas

169



APENDICE K

Grelhas de avaliacdao sumativa
IR



Tabela K1

Grelha de avaliacdo sumativa: Competéncias Sociais 1.° CEB

Competéncias Sociais

Descritores

Alunos

AA.
A.B.
C.C.
C.F.
C.F.
C.S.
D.G.
D.R.
E.C.
H.A.
I.L.
J.G.
L.l
M.P.
M.M.
M.M.
M.C.
N.S.

Respeito dos

: Autonomia Responsabilidade Participacéo Relagéo “Eu e os outros”
compromissos
Respeita a Ouve a E Capacidad Cuida Cumpre | Participa | Participa Pede a Resolve Respeita os
vez de falar | professor | auténom ede do seu atarefa | voluntari guando palavra conflitos colegas e a
de todos a o no andlise e material | pelaqual | amente solicitado para amigavelm professora
trabalho de escolar ficou participar ente
individua | pensament responsa
| o critico vel

oD

oD oD

‘OD

oD

o | o | o | N0

\OD

oD
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S.F.
V.P.

R.A.
Z.C.

oD

Muitas vezes

Algumas vezes

Observacao
direta

Produgbes

Legenda

Poucas vezes

NO

N&o observado
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Tabela K2

Grelhas de avaliagdo sumativa: Portugués 1.° CEB

Area Curricular: Portugués

Dominio: Oralidade

Alunos

Indicadores de
Avaliacdo

Falar com clareza e
articular de modo
adequado as palavras.

Usar a palavra na sua vez
e empregar formas de
tratamento adequadas na
interacdo  oral, com
respeito pelos principios
de cooperagéo e cortesia.

Formular perguntas,
pedidos e respostas a
guestbes considerando a

situacao e o interlocutor.

Planear, produzir e

avaliar os seus proprios
textos.

Recontar  histérias e
narrar situagdes vividas e

imaginadas
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Area Curricular: Portugués

Dominio: Leitura e Escrita

Indicadores de
Avaliacao

Alunos

Associar a cada
letra do alfabeto
as respetivas
formas mailscula

e minudscula.

Identificar
informagao
explicita no texto

Identificar e referir
o essencial de
textos lidos.

Ler com
articulagéo

correta, entoacao
e velocidade

adequadas ao

sentido dos
textos.

Escrever
corretamente
palavras com

AA.

A.B.

C.C.

C.F.

9 0:

L
O

oo | =2
-4 | = | =

M.M

M.C.

N.S.

S.F.

V.P.

R.A.

Z.C.
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todos os tipos de
silabas, com
utilizagdo correta
dos acentos
graficos e do til.

Redigir textos
coerentes e
C0oesos com
recurso a
elementos como a
concordancia
entre
constituintes, a
correlacéo de
tempos verbais, a
sinonimia e a

pronominalizacéo.

Utilizar o ponto
final na
delimitacédo de
frases e a virgula
em enumeracdes
€ em mecanismos

de coordenacdo.

Proceder a
revisdo de texto,

individualmente

oD | oD | oD
P P |P
oD | oD | oD
P | P | P
oD | oD | oD
P | P | P

175




ou em grupo apés
discusséo de
diferentes pontos
de vista.

Area Curricular: Portugués

Dominio: Educacdo Literaria

Indicadores de
Avaliacao

Alunos

Ouvir ler obras
literarias e textos da
tradicdo popular.

Ler narrativas e
poemas adequados a
idade, por iniciativa
prépria ou de outrem.

Antecipar o(s) tema(s)
com base em nocgdes
elementares de
género (contos de
fada, lengalengas,
poemas, etc.) em
elementos do
paratexto e nos textos

visuais (ilustracdes)

Compreender

narrativas literarias
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(temas, experiéncias e

valores).

Area Curricular: Portugués

Dominio: Gramatica

Indicadores de
Avaliacdo

Alunos

Identificar e distinguir
silaba ténica de atona.

Identificar a classe das
palavras: determinante
artigo, nome (proprio e
comum), adjetivo, verbo,

pronome pessoa

Conhecer a forma do

infinitivo dos verbos.

Mobilizar

adequadamente as
regras de ortografia, ao
nivel da correspondéncia
grafema-fonema e da
utilizagdo dos sinais de
escrita (diacriticos,
incluindo os acentos;
sinais graficos e sinais

de pontuacao).
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oD

Muitas vezes

Algumas vezes

Observacao

direta

Producbes

Tabela K3

Grelhas de avaliagdo sumativa: Estudo do Meio 1.° CEB

Legenda

Poucas vezes NO

N&o observado

Area Curricular; Estudo do Meio

Dominio: Natureza

Alunos

Indicad.ore~s de < B G
Avaliacdo < < S

Categorizar 0s seres NO | OD
vivos de acordo com P
semelhancas e
diferencas observaveis
(animais, tipos de:
revestimento
alimentagdo,
locomocéo e
reproducéo.
Relacionar as NO | OD
caracteristicas dos ¥
seres vivos (animais),
com o seu habitat.
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Area Curricular: Estudo do Meio

Dominio: Sociedade/Natureza/Tecnologia

Indicadores de
Avaliacao

Reconhecer a existéncia
de bens comuns a
humanidade (4gua, ar,
solo, etc.) e a
necessidade da sua
preservacao.

Saber colocar questbes
sobre problemas
ambientais existentes na
localidade onde vive,
nomeadamente

relacionados com a
agua, a energia, O0s
residuos, o ar, os solos,
apresentando propostas

de intervencao.

Alunos
< | d| O | w|
< < @) ®) @)
NO | OD oD
P P
NO | OD oD
P P
Legenda
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes NO | N&o observado
oD Observacéo P Producges

direta
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Tabela K4

Grelhas de avaliagdo sumativa: Matemética 1.° CEB

Area Curricular: Matematica
Dominio: NUumeros e Operagées
Alunos
Indicadores de
Avaliacdo 0
=
Reconhecer e memorizar oD
factos basicos das #
operagdes e calcular com
0Ss nUmeros inteiros nado
negativos recorrendo a
representacao horizontal
do célculo, em diferentes
situacbes e usando
diversas estratégias que
mobilizem relaces
numeéricas e
propriedades das
operagdes.
Reconhecer e utilizar oD
diferentes ?
representacdes para o
mesmo namero e
relaciona-las.
Utilizar factos basicos das oD
operacBes em situacdes P




de calculo,
designadamente factos
basicos da adicdo e da
multiplicacéo.

Area Curricular: Matematica

Dominio: Comunicagdo Mateméatica

Alunos

Indicadores de
Avaliacao

Realizar célculos

recorrendo a
diferentes
estratégias de

célculo mental, em

contextos diversos.

o

)

oD
p

oD

Muitas vezes

Algumas vezes

Observacao
direta

Productes

Legenda

Poucas vezes

NO

N&o observado
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Tabela K5

Grelha de avaliagdo sumativa: Educagédo Artistica 1.° CEB

Area Curricular: Artes Visuais

Dominio: Experimentacéo e Criagdo

Indicadores de
Avaliacdo

Experimentar possibilidades
expressivas dos materiais
(pasta de modelar, barro,
pincéis e, papéis de formatos
e caracteristicas diversas,
entre outros) e das diferentes
técnicas, adequando o seu
uso a diferentes contextos e
situagoes.

Alunos
<ld|C|ululd|d|e|ld|<|L|la|=]a|S|S|d|d|lulals]|<|O
< | <|]o|]OoO|]O|O|o|lo|jlw || =" =|s|ss|=|2|wv]|> xr | N

OD | OD

Area Curricular: MUsica

Dominio: Interpretacdo e comunicacio

Alunos
Indicadores de
Avaliacao ] . .
< o 9] w W %) 0] o o < il o = o = = o %) w o . < @)
< | <| |6l o|lo|la|la|lul| £ |=|=s|4d|S|sS|sS|sS|z|vo |5~ ]|N
Cantar, a solo e em NO

grupo, da sua autoria
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ou de outros, cancdes
com caracteristicas
musicais e culturais
diversificadas,
demonstrando
progressivamente
qualidades técnicas e

expressivas.

Realizar sequéncias

de movimentos
corporais em
contextos  musicais

diferenciados.

Comunicar através do
movimento  corporal
de acordo com
propostas  musicais
diversificadas
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Tabela K6

Protocolo de avaliagdo sumativa: Educacéao Fisica 1.° CEB

Objetivo Critérios de éxito/indicadores Parametros

1.1. DRIBLAR «alto e baixo», comamdo | - Faz pelos menos 5 dribles com
esquerda e direita, em deslocamento, | ambas as maos; SN
sem perder o controlo da bola. SN

- Controla a bola enguanto se

desloca.
1.2. SUBIR E DESCER o espaldar, | - Sobe pelo menos 5 degraus. SIN
percorrendo os degraus alternadamente SIN
com um e com o outro pé e com uma e | - Vai alternando os pés e as maos.
outra méo.
2.1. Fazer CAMBALHOTA a frente no | - Faz a cambalhota a frente SIN
colchdo, terminando a pés juntos, | mantendo a mesma diregao. SIN
mantendo a mesma dire¢cdo durante o
enrolamento. - Termina em pés juntos.
2.2. Fazer CAMBALHOTA a retaguarda | - Faz a cambalhota a retaguarda com SIN
sobre um colchdo num plano inclinado, | repulséo dos bragos. SIN
com repulsdo dos bracos na fase final, | - Termina com as pernas afastadas.
terminando com as pernas afastadas
3.1. Manter uma bola de espuma no ar, | - Faz pelo menos 5 toques de SIN
de forma controlada, com TOQUES DE | sustentagao; SIN
RAQUETE, com e sem ressalto da bola | - Utiliza a raguete ao nivel da cintura.
no chéo.
3.2. SALTAR a corda no lugar e em | - Faz pelo menos 5 saltos seguidos; SIN
progressao, com coordenacdo global e SIN

fluidez de movimentos.

- Mantém as maos ao nivel da bacia.
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Tabela K7

Avaliacdo sumativa: Educacéo Fisica 1.° CEB

1. NIVEL
OBJETIVO OBJETIVO 1 OBJETIVO 2 OBJETIVO 3 OBJETIVO 4 OBJETIVO 5 OBJETIVO 6
CLASSIFICAGAO SIN SIN SIN SIN SIN SIN

N° NOME
1 AA. S S S S S S SS
2 A.B.
3 C.C. S S S S S N SS
4 C.F. S S S S S S SS
5 C.F. S S S S N S SS
6 C.S. S S S S S N SS
7 D.G. S S S S N S Ss
8 D.R. S S S S S S SS
9 E.C. S S S S S N SS
10 H.A. S S S N S S SS
11 I.L. S S S S S S SS
12 J.G. S S S S N N S
13 L.l S S S S N S Ss
14 M.P. S S S N S S SS
15 M.M. S S S N S S S
16 M.M. S S S S S S SS
17 M.C. S S S S S S S
18 N.S. S S S S S S SS
19 S.F. S N S S N N Ss
20 V.P. S S S S S S S
21 V. S N S S S N SS
22 R.A. S S S S S S SS
23 Z.C. S N S N N N SN

Totais S 22 19 20 18 16 15 Turma

Totais N 0 3 2 4 5 7 Ss
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Tabela K8

Grelha de avaliagdo sumativa — Competéncias sociais — Turma X 2.° CEB

Turma C

Competéncias Sociais

Descritores R o d
co(r:fgr%lfr?iss;s Autonomia Responsabilidade Participacéo Relagéo “Eu e os outros”
Respeita a Ouve a E Capacidade | Cuidado | Cumpre Participa Participa Pede a Resolve Respeita os
vez de falar | professora | autonom | de analise seu atarefa | voluntari qguando palavra conflitos colegas e a
de todos 0 no ede material | pelaqual | amente solicitado para amigavelm professora
trabalho | pensament | escolar ficou participar ente
individual o critico responsa
Alunos vel
A.G. oD oD oD oD oD oD oD oD
A.C. oD oD oD
AR. oD
AV. oD
B.A.
D.B. OD oD OD
D.G. oD oD OD OD oD oD
E.R. oD oD OD OD oD oD OD oD oD
F.S. oD oD
G.D. OD
I.R. OD OD oD
IL. OD OD oD
J.B.
K.S.
M.B. oD
M.S.
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Legenda

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes NO | N&o observado
Observacao P Produgbes
direta

Tabelas K9 a K14

Grelhas de avaliagdo sumativa — Portugués — Turma X 2.° CEB

Area Curricular: Portugués
Dominio: Oralidade

Alunos
Indicadores de o | o
< <
Avaliacdo
Selecionar informacgdo | NO | NO

relevante em fungdo dos
objetivos de escuta e
regista-la por meio de

técnicas diversas.

Organizar a informacéo do | NO | NO
texto e regista-la, por meio

de técnicas diversas.
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Planificar e produzir textos
orais com diferentes

finalidades.

Intervir, com duavidas e
guestbes, em interagbes
com diversos graus de
formalidade, com respeito
por regras de uso da

palavra.

Area Curricular: Portugués

Dominio: Leitura

Alunos

Indicadores de

Avaliacdo

Ler textos, de forma
fluente, com
caracteristicas narrativas e
expositivas, associados a
finalidades ladicas,

estéticas e informativas.

Realizar leitura em voz
alta, silenciosa e

auténoma.

Explicitar o sentido global

de um texto.
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Fazer inferéncias, P P P

justificando-as.

Identificar tema(s), ideias | P P P
principais e pontos de

vista.

Area Curricular: Portugués

Dominio: Educacdao Literaria

Alunos

Indicadores de

A.G.
A.C
AR.
AV
B.A.
D.B.
D.G
E.R.
F.S
G.D.
I.S
L
J.B.
K.S
M.B
M.S.
V.R
R.D.

Avaliacdo

Interpretar o texto em | P P
funcdo do género literério.

Inferir o sentido conotativo | P P
de palavras e expressoes.

Reconhecer a estrutura e | P P
0s elementos constitutivos
do texto narrativo:
personagens, narrador,

contexto temporal e

espacial, agao.
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Area Curricular: Portugués

Dominio: Escrita

Indicadores de

Avaliacdo

Alunos

Planificar a escrita por
meio do registo de ideias e
da sua hierarquizacéo.

Escrever textos
organizados em
paragrafos, de acordo com
0 género textual que

convém a finalidade

comunicativa.

Escrever com respeito
pelas regras de ortografia e

de pontuacao.

Aperfeicoar o texto depois

de redigido.
Escrever textos de
natureza narrativa

integrando o0s elementos
que  circunscrevem 0

acontecimento, o tempo

D.B.

D.G.

E.R.

2 %
LL —_

I.L.

Q
O

J.B.

K.S.

M.B.

M.S.

V.R.

R.D.
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e o0 lugar, o desencadear
da acao, (o]
desenvolvimento e a
conclusao, com recurso a
varios  conectores de
tempo, de causa, de
explicagdo e de contraste.

Area Curricular: Portugués

Dominio: Gramatica

Indicadores de

Avaliacdo

Alunos

BA.
D.B.
D.G
ER.
F.S
M.B
M.S.
V.R
R

Identificar a classe das
palavras: pronomes e

determinantes

Identificar a classe de

palavras: advérbios

Conjugar os  tempos
verbais do modo indicativo

Identificar funcdes
sintaticas em  diversas

frases.
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Distinguir o  pretérito | P
perfeito e pretérito
imperfeito.

Utilizar pronomes na | P

escrita de textos.

oD

Muitas vezes

Algumas vezes

Observacao
direta

Producdes

Legenda

Poucas vezes

NO

N&o observado

192



Tabelas K15

Grelhas de avaliagdo sumativa — HGP — Turma X 2.° CEB
Area Curricular: Historia e Geografia de Portugal

Alunos

Indicadores de o
<

B.A.
D.B.
D.G
E.R.
F.S
G.D.
M.B
M.S
M.R.
M.R
V.R
W)

O | |3
< | < | <

Avaliacdo
Interpretar de fontes de

informacdo  (mapas,
documentos, imagens,
graficos);

Localizar num mapa
uma regido, uma

cidade.

Relacionar entre o0s
conhecimentos
adquiridos
anteriormente no
processo de ensino-
aprendizagem de

novos conceitos.

Legenda
Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes NO | Né&o observado
oD Observacao P Producdes
direta

193



Tabela K16

Grelha de avaliagdo sumativa — Competéncias sociais — Turma 'Y 2.° CEB

Turma D

Competéncias Sociais

Descritores

Alunos

Respeito dos
COMpPromissos

Autonomia

Responsabilidade Participacéo

Relagéo “Eu e os outros”

Respeita a
vez de falar
de todos

Ouve a
professora

E
autébnom
ono
trabalho
individual

A.C.

AF.
D.S.
D.R.
D.V.
G.R.
H.B.
H.R.
.M.
I.L.
1.0.
J.S.
J.P.
M.M.
M.V.
M.P.

M.L.

Capacidade
de andlise
ede
pensament
o critico

Cuida do
seu
material
escolar

Pede a
palavra
para
participar

Cumpre
a tarefa
pela qual
ficou
responsa
vel

Participa
voluntari
amente

Participa
guando
solicitado

Resolve
conflitos
amigavelm
ente

Respeita os
colegas e a
professora

194



Legenda

Muitas vezes Algumas vezes Poucas vezes NO | Né&o observado
oD Observacao P Produgbes
direta

Tabelas K17 a K22

Grelhas de avaliacdo sumativa — Portugués — Turma Y 2.° CEB

Area Curricular: Portugués
Dominio: Oralidade
Alunos
Indicadores de o) uw B | & > o o I s N o % a s > o _ w = a
< < [a) a) a) ) T T - - = ) ) S = = = [1d ) wn
Avaliacdo
Selecionar informacao B P B P
relevante em fungdo dos
objetivos de escuta e
regista-la por meio de
técnicas diversas.
Organizar a informacéo do P P P P
texto e regista-la, por meio
de técnicas diversas.
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Planificar e produzir textos
orais com diferentes

finalidades.

Intervir, com duavidas e
guestbes, em interagbes
com diversos graus de
formalidade, com respeito
por regras de uso da

palavra.

Area Curricular: Portugués

Dominio: Leitura

Alunos

Indicadores de

Avaliacdo

A.C.

Ler textos, de forma
fluente, com
caracteristicas narrativas e
expositivas, associados a
finalidades lbdicas,

estéticas e informativas.

Realizar leitura em voz
alta, silenciosa e

auténoma.

Explicitar o sentido global

de um texto.
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Fazer inferéncias, P
justificando-as.
Identificar tema(s), ideias | P
principais e pontos de
vista.
Area Curricular: Portugués
Dominio: Educacdo Literaria
Alunos
Indicadores de G|l ul| o | S | € | 4 | & s il o % Q| = > | o s R (-
< < [a) [a) o o T T - - —= L) L) s = = = o wn n
Avaliacdo
Interpretar o texto em | P NO P
funcéo do género literario.
Inferir o sentido conotativo | P | NO | P
de palavras e expressoes.
Reconhecer a estrutura e | P | NO | P

0s elementos constitutivos

do texto narrativo:
personagens, narrador,
contexto temporal e

espacial, acéo.
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Area Curricular: Portugués

Dominio: Escrita

Indicadores de

Avaliacdo

Alunos

A.C.

A.F.

D.S.

D.R.

D.V.

G.R.

Planificar a escrita por
meio do registo de ideias e
da sua hierarquizacgéo.

Escrever textos
organizados em
paragrafos, de acordo com
0 género textual que

convém a finalidade

comunicativa.

Escrever com respeito
pelas regras de ortografia e

de pontuacao.

Aperfeigoar o texto depois

de redigido.
Escrever textos de
natureza narrativa

integrando o0s elementos
que  circunscrevem 0

acontecimento, o tempo

H.B.

H.R.

.M.

J] oo | a2
= | = ™ =

>
=

oD

M.P.

M.L.

R.F.

o
U-‘ S.N.

L sP.
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e o0 lugar, o desencadear
da acao, (o]
desenvolvimento e a
conclusao, com recurso a
varios conectores de
tempo, de causa, de
explicagdo e de contraste.

Area Curricular: Portugués

Dominio: Gramatica

Alunos
Indicadores de O w »w | &£ > 14 o 14 s i o) ) a s > o _i w Z |
< < 0o [a) [a)] O I T —= - - L] ) s = = = 14 ] (9]
Avaliacdo
Identificar a classe das NO | P oD oD
palavras.
Identificar a classe de NO | P oD
palavras: advérbios ﬂ
Conjugar os  tempos NO | P oD oD
verbais do modo indicativo. “n
oD

Identificar funcbes NO | OD

sintaticas em diversas

frases.
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Distinguir o  pretérito NO
perfeito e pretérito

imperfeito.

Utiliza pronomes na escrita NO

de textos.

Muitas vezes

Algumas vezes

oD Observacao
direta

Producdes

Legenda

Poucas vezes

NO

N&o observado
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Tabelas K23

Grelha de avaliagdo sumativa — HGP — Turma Y 2.° CEB

Area Curricular: Historia e Geografia de Portugal

Alunos
Indicadores de o TR 7 B 4 > i o o s _ o v o = > o = L z | o
< < @] [a) @) O T T = = .- ) L} S = = = o ) n
Avaliacdo

Interpretar de fontes de | P NO
informacédo (mapas,
documentos, imagens,
gréficos);
Localizar num mapa uma NO
regido, uma cidade.
Relacionar entre os NO

conhecimentos

adquiridos anteriormente
no processo de ensino-
aprendizagem de novos

conceitos.

Legenda

Muitas vezes

Algumas vezes Poucas vezes NO | N&o observado

oD

Observacao
direta

Producdes
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