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RESUMO



O presente relatorio, de natureza critica e reflexiva, emerge do estudo realizado
na Prética de Ensino Supervisionada Il, desenvolvido num contexto de 2.° Ciclo do
Ensino Baéasico. O estudo realizou-se, especificamente, no ambito do Ensino
Exploratorio da Matematica. Este demonstra um percurso no qual desempenhei e
assumi uma posicao de professora-estagiéria-investigadora, espelha as aprendizagens e
conhecimentos adquiridos durante a formacdo académica e relata a investigacao
desenvolvida.

Com a caracterizacdo do contexto socioeducativo e 0 conhecimento de todos os
participantes da agéo, revelou-se importante desenvolver uma investigacdo focalizada
na realizacdo, em pequeno grupo, de tarefas, no contexto de Ensino Exploratério da
Matematica, com o fim de analisar a relacdo que os alunos estabelecem entre si nestes
momentos de discussdo e partilha de ideias. Assim surgiu o objetivo do estudo:
Compreender as dinamicas de trabalho de grupo no contexto de Ensino Exploratério
da Matematica. Trata-se de uma investigacdo qualitativa, na qual foram aplicadas
variadas técnicas de recolha de dados: observacdo direta — seletiva — participante,
entrevistas e recolha documental.

As atividades implementadas foram desenvolvidas tendo por base os principios
do construtivismo, colaboracdo e integragéo curricular. De uma forma geral, o balanco
dos alunos participantes no estudo é bastante positivo, face a tipologia de tarefas e as
aprendizagens concretizadas.

A presente investigagdo permitiu compreender que os alunos associam a
colaboracdo e a entreajuda ao trabalho grupo e conseguem reconhecer que néo
trabalham sempre da mesma forma, uma vez que sdo influenciados pelos colegas. A
mudanga da constituicdo dos grupos de trabalho contribuiu para alteracdo de
comportamentos dos alunos, 0 que consequentemente provoca mudanca nas dindmicas
de grupo. Nem todos reagiram da mesma forma, pois alguns alunos revelaram melhoria,
maior preocupacao e participagdo, enquanto outros um comportamento negativo, com

mais descuido e menos participagéo e interacdo com o grupo.

Palavras—chave: Ensino Exploratério da Matematica; trabalho de grupo;

relacionamento interpessoal.



ABSTRACT



This report, of a critical and reflective nature, emerges from the study carried out
in Supervised Teaching Practice I, developed in a 2" Cycle of Basic Education
context. The study took place specifically within the scope of Exploratory Mathematics
Teaching. It demonstrates a journey in which | played and assumed the role of teacher-
trainee-researcher, reflects the learning and knowledge acquired during my academic
training and reports on the research carried out.

After characterizing the socio-educational context and getting to know all the
participants in the action, it was important to carry out an investigation focused on small
group tasks in the context of Exploratory Mathematics Teaching, with the aim of
analyzing the relationship that students establish between themselves in these moments
of discussion and sharing of ideas. This gave rise to the aim of the study: to understand
the dynamics of group work in the context of Exploratory Mathematics Teaching. This
Is a qualitative investigation in which a variety of data collection techniques were
applied: direct-selective-participant observation, interviews, and documentary
collection.

The activities implemented were based on the principles of constructivism,
collaboration, and curriculum integration. In general, the students taking part in the
study are very positive about the type of tasks and the learning achieved.

This research has made it possible to understand that students associate
collaboration and mutual help with group work, and that they can recognize that they
don't always work in the same way, since they are influenced by their colleagues. The
change in the composition of the working groups contributed to a change in the
students' behavior, which consequently led to a change in group dynamics. Not
everyone reacted in the same way, as some students showed improvement, greater
concern and participation, while others behaved negatively, with more sloppiness and
less participation and interaction with the group.

Key words: Exploratory Mathematics Teaching; group work; interpersonal

relationships.
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INTRODUCAOQ



O presente relatério emerge no &mbito da Unidade Curricular (UC) de Pratica de
Ensino Supervisionada Il (PESII), do 4.° semestre do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° CEB. A UC em
questdo tem como objetivos: i) compreender o funcionamento das escolas do 1.° e do 2.°
Ciclos do Ensino Bésico; (ii) conceber e implementar projetos curriculares de
intervencdo no 1.° e no 2.° Ciclos do Ensino Baésico, (iii) analisar e refletir sobre o papel
do professor na sociedade atual, (iv) conceber e organizar instrumentos intelectuais e
praticos de gestdo curricular, (v) conceber e implementar propostas pedagogicas
metodologicamente adequadas, e (Vi) refletir sobre a agéo.

Por forma a responder aos objetivos da UC foram realizadas duas praticas
pedagdgicas, uma no 1.° CEB e outra no 2.° CEB que, posteriormente, permitiram a
elaboracdo deste Relatorio Final (RF), no entanto, 0 mesmo s6 dara enfogque a segunda
prética mencionada.

O RF decorre da investigacdo inerente a pratica pedagdgica num contexto
educativo de 2.° CEB, e tem como objetivo primordial evidenciar as capacidades de
reflexdo e de sistematizacdo que foram sendo adquiridas ao longo da PESII. Esta pratica
aconteceu entre os dias 15 de janeiro e 22 de mar¢o, numa turma mista de 5.° e 6.° anos
do 2.° CEB, composta por 25 alunos, 8 raparigas e 17 rapazes.

As primeiras duas semanas da pratica, entre os dias 15 e 26 de janeiro,
constituiram o periodo de observacdo, nas quais a partir das potencialidades e
fragilidades do grupo emergiu o Plano de Intervencédo (PI), a problemaética, e respetivos
objetivos gerais e estratégias a implementar. Para a elaboracdo deste RF teve-se como
documento de auxilio o PI.

A par desta pratica teve lugar uma investigacdo que foca nas dimensdes
individual e coletiva no Ensino Exploratério da Matematica (EEM), com o propdsito de
compreender as dinamicas de trabalho de grupo no contexto de EEM. Atendendo ao
foco da investigagdo, e aliado ao facto de durante o periodo de observagdo se ter
percebido que os alunos, apesar de estarem dispostos por grupos de trabalhos, ndo
sabiam trabalhar em grupo, definiu-se que todas as tarefas de matematica seriam de
cariz exploratorio e teriam de ser realizadas em grupo, de forma a que todos sentissem

necessidade de se envolver.



Relativamente a estrutura do documento, este encontra-se dividido em duas
partes, sendo a primeira destinada a descricdo dos contextos de intervencdo e a
apresentacdo de uma analise comparativa e critica da pratica desenvolvida nos mesmos.
A segunda parte, por sua vez, é destinada ao desenvolvimento do estudo de natureza
investigativa.

Desta forma, o documento divide-se em oito capitulos, sendo que alguns se
encontram subdivididos em outras subseccdes. Tem-se assim na primeira parte: (1)
Descricdo sintética da pratica pedagdgica desenvolvida no 1.° CEB; (2) Descri¢do
sintética da pratica pedagdgica desenvolvida no 2.° CEB, nestes dois capitulos é feita
uma descri¢cdo fundamentada e reflexiva, de cada uma das praticas, respetivamente,
sobre o0 contexto, o grupo, e da problematica, objetivos gerais e estratégias do plano de
intervencdo, das atividades implementadas e, consequente avaliagdo dos mesmos; (3)
Anélise critica da préatica desenvolvida em ambos os ciclos, em que sdo apresentados
aspetos como (i) competéncias desenvolvidas nos alunos, (ii) metodologias de ensino —
aprendizagem, (iii) relacdo pedagogica, e (iv) processos de regulacdo e avaliacdo das
aprendizagens e dos comportamentos sociais. A segunda parte pertencem entio 0s
seguintes capitulos: (1) Apresentacdo do estudo, no qual é apresentado o objeto de
estudo, o tema de investigacéo e respetivo objetivo geral e questdes de investigacao, (2)
Fundamentacdo tedrica, que contempla revisdo da literatura relacionada com a
problematica do estudo; (3) Metodologia, que integra os métodos e técnicas de recolha
e tratamento de dados, em que s&o descritos aqueles que foram utilizados no decorrer do
trabalho; (4) Resultados, no qual s&o apresentados e discutidos os resultados do estudo;
(5) Concluséao, que apresenta as principais conclusdes retiradas do estudo.

O presente relatério finda com o capitulo referente a reflexdo final, que
contempla a reflexdo sobre o contributo da PES Il na preparacdo para a docéncia e a
forma como foi vivida esta experiéncia ao longo do estagio. Por fim, sdo apresentadas
todas as referéncias utilizadas na elaboragdo do relatério final, bem como os anexos

mencionados ao longo do mesmo.



PARTE I



1.DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1.0
CICLO DO ENSINO BASICO



O presente capitulo pretende descrever sinteticamente a pratica pedagdgica
desenvolvida no 1.° CEB, no decorrer da disciplina PES Il. Para tal, comego por abordar
a caracterizagdo da instituicdo cooperante e 0s seus principais propositos, e caracterizar
a turma. O topico seguinte contempla a problematizacdo dos dados recolhidos,
potencialidades e fragilidades da turma, identificando a problematica implicita a
intervencdo, bem como os respetivos objetivos, estratégias globais de intervengdo e
integracdo curricular. O capitulo termina com a avaliacao do PI.

1.1. Caracterizacdo do contexto socioeducativo

1.1.1. Caracterizacéo da Instituicdo Cooperante e Principais finalidades

Educativas

O presente contexto educativo trata de um colégio, de cariz privado, localizado
no centro do concelho de Lisboa, fundado em 1955. No entanto, s6 em 1958 ¢é que foi
transferido para as instalagbes em que se encontra aos dias de hoje. O colégio
atualmente tem as valéncias de jardim de infancia e 1.° CEB, todavia, outrora contava
apenas com a de jardim de infancia. As instalagdes sdo constituidas por uma moradia,
edificio principal, que conta com trés pisos, e um edificio anexo, no qual se encontra a
sala em que a PESII decorreu. No edificio principal, encontram-se cinco salas de aula,
trés de jardim de infancia e duas de 1.° CEB, um refeitorio, uma biblioteca, um
laboratério/atelier de artes, dois vestiarios, quatro casas de banho, a direcdo e a
secretaria. No edificio anexo, existem duas salas de aula do 1.° CEB, um ginasio
polivalente e 0s respetivos vestiarios e instalacdes sanitarias. O colégio dispbe ainda de
dois recreios ao ar livre, equipados com: baloigos, ferros em forma de
semicircunferéncia com escadas, caixas de areia, um “mini” campo de futebol, jogo da
macaca, antas, pas e outros objetos. Existe ainda o “cantinho”, que é um espago coberto,
onde se encontram o0s cabides de alguns dos alunos, duas mesas, cadeiras, diversos
materiais tais como lapis de cor, canetas, folhas de papel e livros, que os alunos podem
utilizar, livremente, nas horas de recreio.

Com a andlise do Projeto Educativo (PE) da instituicdo, bem como por meio de
conversas exploratérias com o Docente Cooperante (DC), verificou-se que esta se
caracteriza por ser uma escola que forma cidaddos independentes e com

responsabilidade. Neste sentido, adota uma metodologia que coloca os alunos como



agentes ativos da sua aprendizagem, admitindo que o principal foco ndo é o ensino, mas
sim a criacdo de condigOes para a sua construcdo. Assim, de acordo com o PE, verifica-
se que os objetivos da acdo pedagogica de um professor séo: (i) desenvolver o gosto
pela descoberta; (ii) desenvolver a capacidade de cooperacao; (iii) tornar a crianga um
ser criador, autbnomo, responsavel e transformador, por meio da criatividade e do
conhecimento.

No curriculo dos alunos do 1.° CEB estdo também incluidas as &reas da
educacdo fisica, masica, expressao plastica e inglés, que sdo lecionadas por professores
coadjuvantes. No horario letivo, existe um momento destinado as “Oficinas”, nas quais
se realizam atividades como: hora do conto; pintura; escultura, montagem, recorte e
colagem; culinaria; teatro; reciclagem, entre outras.

Normalmente, durante os periodos de interrupcéo letiva, na altura do Natal e da
Pascoa sdo dinamizados “Ateliés" sujeitos a pré-inscricdes. Nestes ateliés, o colégio
procura proporcionar novas e variadas experiéncias ao nivel das artes, das ciéncias, da
expressdao oral e escrita. No final do ano letivo, sdo ainda organizadas atividades de
praia/campo.

1.1.2. Caracterizacdo da turma

A turma em questdo é constituida por vinte e dois alunos do 1.° ano do 1.° CEB,
dos quais 11 sdo do sexo feminino e 11 do sexo masculino, com idades compreendidas
entre 0s 6 e 0s 7 anos (Anexo A). Todos os alunos sdo de nacionalidade portuguesa, e
pertencem a um nivel socioeconémico médio-alto. Na grande maioria, 0os Encarregados
de Educacédo (EE) mostram-se interessados e presentes no percurso dos seus educandos,
existindo uma relagdo muito proxima escola — familia — alunos.

De uma forma geral, € uma turma bastante pontual, os EE fazem um esforgo
para que os alunos cheguem antes do periodo de tolerancia, até as 9h15, o que contribui
para uma boa dindmica matinal.

A nivel comportamental existe alguma agitacdo latente dos alunos, que podera
ser considerada normal devido a ser uma turma de 1.° ano do 1.° CEB. Para além disso,
os alunos séo ainda estdo em fase de adaptacdo e apropriacdo, e sdo ainda um pouco

imaturos. Trata-se de um grupo heterogéneo, o que leva o DC a adotar estratégias



diversificadas, por forma a combater os diferentes ritmos de trabalho, existentes na
turma.

Todavia, 0 grupo € bastante autonomo, para a sua idade, revelando bons
conhecimentos do mundo e uma boa relagdo com a aprendizagem. A autonomia e a boa
relagdo com a aprendizagem refletem-se em diversos momentos da rotina dos discentes,
facilitando o trabalho realizado com os alunos. Neste sentido, séo alunos que, na sua
maioria, procuram trabalhar sobre as suas dificuldades, e tém consciéncia das mesmas.
Assim, considera-se que estes revelam bastante espirito critico nos seus resultados, o
que se traduz num bom poder argumentativo perante os seus trabalhos e dos colegas.

Em suma, os alunos apresentam bastante interesse nas atividades propostas,
reagem bem positivamente, contudo apresentam algumas dificuldades ao nivel do

cumprimento de regras.

1.2. Problematizacdo dos dados recolhidos e identificacdo da

problemética e dos objetivos de intervencéao

Através da andlise articulada das potencialidades e fragilidades do grupo (Anexo
B), e atendendo a intencionalidade pedagdgica do DC, emergiu a problematica e 0s
respetivos Objetivos Gerais (OG), que dao sentido ao PI. Desta forma, considerou-se
essencial que esta integrasse todas as areas do saber, assim como as competéncias
transversais. Deste modo, a problemaética identificada foi a seguinte: «Como promover o
desenvolvimento de a¢des relacionais e colaborativas com atividades estruturadas de
ambito curricular?». Assim, com esta problematica pretendeu-se que 0s alunos
desenvolvessem competéncias de resolucdo de conflitos, assim como a tolerancia,
empatia, colaboracéo e responsabilidade.

Partindo da problemaética identificada, foram definidos os OG, tendo por base as
estratégias e as atividades a implementar (Tabela 1), sendo eles:

e OG1I1: Desenvolver a capacidade de se relacionar com 0Ss outros,
adequando o0s seus comportamentos as diferentes situagfes do
quotidiano.

e OG2: Aplicar competéncias de relacionamento interpessoal, de modo a
interagir com tolerancia, empatia, colabora e responsabilidade por meio

de atividades estruturadas de ambito curricular.



Com isto, 0 OG1 emergiu da necessidade de desenvolver nos alunos capacidades
de adequacdo de comportamentos as diferentes situacbes do quotidiano.
Nomeadamente, a capacidade de interpretacdo e comunicacdo com vista a serem
capazes de “exprimir opinides pessoais € estabelecer relagdo entre acontecimentos da
vida real e as situagdes dramaticas desenvolvidas em aula” (Ministério da Educacao,
2018). Assim, por meio de atividades de improvisacdo, na area da Expressdo Dramaética/
Teatro, e trabalhos de colaboracdo entre pares, no ambito das restantes areas do
curriculo, os alunos questionaram-se sobre as solucBes para os diferentes contextos,
aplicando e trabalhando as suas ideias de comportamento social. Neste seguimento,
surge o OG2, que procurava que os alunos adquirissem novos conhecimentos sobre as
competéncias de relacionamento interpessoal, espelhadas no Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatéria (PASEO), nomeadamente que fossem capazes de “interagir
com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes
pontos de vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar e participar na sociedade”
(Martins et al., 2017, p.25). Com o desenvolvimento destes conhecimentos pretendia-se
que os alunos soubessem viver em sociedade, atuassem com tolerancia, empatia e
colaboracdo perante 0 meio que os rodeia, e tivessem a responsabilidade daquilo que é
ser cidaddo do mundo.

1.2.1. Estratégias gerais de intervencao e de integracdo curricular e
atividades implementadas

O Plano de Acdo (PA) delineado e as respetivas estratégias de trabalho
associadas aos OG pretendiam dar continuidade ao trabalho desenvolvido pelo DC,
mantendo as rotinas ja implementadas pelo mesmo, como organizacdo semanal,
planeamento do Plano Individual de Trabalho, Tempo de Trabalho Autonomo (TTA) e
assembleia. Todavia, 0 plano de acéo delineado contemplava a aplicagédo de estratégias
(Tabela 1) que visavam o melhoramento das aprendizagens dos alunos, tendo em conta

as potencialidades e fragilidades pressentes no Anexo B.



Tabela 1

Estratégias delineadas, para cada area curricular e OG.

Area Curricular Estratégias 0G
Confecdo de uma sopa em turma e construcdo do texto da receita. 0G2
. Melhoramento de texto. Tempo de 0OG1
Portugués Hora do conto. Trabalho 0G1
Escrita de uma carta “aos lapis que desistiram” Auténomo 0G2
Estudo do Meio Trabalho de Projeto. (T.T.A) 0G1e 0OG2
Matematica Ensino Exploratdrio. 0G1
Competenc_las Assembleia de Turma. 0Gle OG2
Transversais
Musica Exploracdo de sons do corpo (individualmente). 0G1
Criacdo de sequéncias melédicas (em grupo) — Formagdo de uma “orquestra”. 0G2
Educagéo llustracdo dos textos entre pares. 0G1
Cg'j;ga/ Artes Elaboracdo de um objeto, utilizando a pasta de moldar. 0G2
Expre§s_ao Introducdo de aulas estruturadas de Teatro. OGle OG2
Dramatica/Teatro
Educacdo Fisica Jogos Colaborativos 0G1

Nota: Realizada pela autora.

1.2.2. Avaliacdo do Plano de Intervencgéo

De uma forma geral, com a anélise das grelhas de observacdo, inicial e final
(Anexos C e D) considera-se que a turma revelou ter evoluido ao nivel das
competéncias identificadas como fragilidades na probleméatica. No entanto, esta
evolucdo ndo correspondeu ao esperado, na medida em que o tempo de intervencao foi
demasiado curto para que existissem mudancas significativas. Nesta perspetiva,
considera-se que o periodo de intervencdo ndo foi suficiente para desenvolver nos
discentes as competéncias que se expectavam. Contudo, através dos dados obtidos, e
analisados, foi possivel depreender que, se o tempo de intervencdo fosse mais longo,
obter-se-iam resultados mais evidentes.

No que tange a avaliacdo curricular, durante o periodo de intervencdo foram
trabalhados conteudos de todas as areas do curriculo. Desta forma, realizou-se uma
avaliacdo formativa, com base nas producdes dos alunos, observagao direta.

No que diz respeito a avaliacdo realizada a cada area curricular, a nivel do
Portugués e da Matematica, globalmente, a turma teve um aproveitamento bastante
positivo. A maior dificuldade da turma diz respeito a comunicacdo oral,

particularmente, na organizagdo do seu discurso, no Portugués, e na organizacdo dos



dados em graficos de barras, na Matematica. A area curricular do Estudo do Meio foi
dinamizada por meio do trabalho em projeto, embora muitas das vezes estivesse
presente noutras atividades desenvolvidas nas restantes areas curriculares, numa
perspetiva interdisciplinar. Assim, verifica-se que os alunos tiveram resultados bastante
positivos, particularmente no planeamento das suas apresentacdes, nas quais foram
bastante criativos. E revelaram que as maiores fragilidades sdo ao nivel das
competéncias de colaboracao.

Nas areas da Educacao Artistica e Educacdo Fisica, as fragilidades prendem-se &
colaboracdo entre os pares e as potencialidades a capacidade de usar o corpo seja para

criar, produzir sons e movimentos, COmo para improvisar.
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2.DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.0
CICLO DO ENSINO BASICO



A semelhanca do capitulo anterior, neste sera apresentada uma breve descrigdo

do contexto socioeducativo e da prética desenvolvida no 2.° CEB.

2.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo

2.1.1. Caracterizagéo da Instituicdo Cooperante e Principais finalidades
educativas

O contexto educativo é de cariz publico. Trata-se de uma Escola Bésica para 1.°,
2.° e 3.° CEB (EB123), sede do Agrupamento de Escolas (AE) em que se insere,
localizada no concelho de Sesimbra. Com a andlise do site do AE e através das
conversas exploratérias com a DC, verificou-se que na Escola sdo desenvolvidos
inimeros projetos.

De acordo com o PE (s.d.), a EB123 tem como missdo “criar uma escola que
responda as necessidades de todos 0s nossos alunos, potencie as suas maximas
competéncias e permita que cres¢am ¢ aprendam como individuos felizes” (p.4).

A EB123 é circundada por urbanizacdes, encontrando-se na sua periferia uma
EB1, um Parque Urbano, alguns restaurantes, assim como stands de automoveis.

A escola divide-se em dois pisos, o rés do chdo dedicado para o 1.° CEB e a
Unidade, e o primeiro piso para os 2.° e 3.° CEB. A Unidade é a sala em que se
encontram os alunos com Medidas Seletivas e Medidas Adicionais, alguns destes alunos
frequentam também as aulas curriculares. Na parte de fora desta sala, pode-se encontrar
um “Autocarro-Bar”, que consiste num autocarro avariado, que a Unidade restaurou,
transformando-o num bar. Neste, as segundas-feiras e quartas-feiras, de manha, vendem
crepes e sopa, respetivamente, sendo o dinheiro angariado nas vendas para a Unidade a
fim comprar e desenvolver materiais para estes alunos.

No rés do chéo, para além do supramencionado, encontram-se também as salas
de 1.° CEB e todos os servigos centrais (secretaria, direcdo, papelaria, refeitorio, sala de
convivio e bar dos alunos, posto medico e biblioteca). No primeiro piso, para além das
salas de aula encontram-se 0s restantes servigos. Na parte exterior, para além do
“Autocarro-bar”, existe um Pavilhdo que se destina as aulas de Educagéo Fisica. E no
espaco de recreio pode-se encontrar um campo de futebol, um trampolim, um campo de
basquetebol, jogos tradicionais desenhados no chdo (e.g. jogo da macaca), e um recanto

com escorregas.
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2.1.2. Caracterizacdo da turma

A turma em questdo é constituida por cinquenta alunos do 5.° e 6.° anos do 2.°
CEB, trinta do sexo masculino e vinte do sexo feminino, com idades compreendidas
entre 0s nove e 0s treze anos (Anexo E). A turma esta dividida em dois grupos, A e B,
vinte e cinco alunos cada. Dois dos alunos s&o de nacionalidade Indiana, ndo falam nem
compreendem a lingua portuguesa, e por isso tém acompanhamento de Portugués
Lingua N&o Materna (PLNM).

Quatro das criancas estdo ao abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018, diagnosticadas e
referenciadas com Necessidades Educativas Especificas (NEE). Apesar de existirem
outros casos na turma, ndo estdo referenciados por vontade dos pais, que optam por ndo
referenciar, nem autorizar os apoios. Para além destes casos, existem mais quatro com
problemas de saude graves e outros com problemas emocionais.

Ao nivel do comportamento, existe uma diferenca entre os dois grupos. No
grupo A, existem mais alunos com comportamentos inadequados que perturbam o
funcionamento da aula. No grupo B, também existem alguns alunos que manifestam
comportamentos inadequados, no entanto menos evidentes.

Na area da matematica a maioria dos alunos demonstra algumas dificuldades,
nomeadamente na compreensdo dos enunciados, bem como de conceitos. A turma tenta
acompanhar o trabalho proposto pela DC, contudo ndo coloca grandes davidas, com
excecao dos alunos mais empenhados e interessados.

Na area das Ciéncias Naturais (CN), os discentes demostram maior motivacdo
pelos conteldos apresentados pela DC, colocando mais questdes e prestando mais
atencdo. Nesta area do conhecimento, os alunos relacionam de forma mais eficaz os
conteudos trabalhados com a realidade, sendo que muitas das suas questdes sdo nessa

perspetiva.

2.2. Problematizacdo dos dados recolhidos e identificacdo da
problemética e dos objetivos de intervencéao

A partir da diagnose realizada, p6de-se aferir algumas potencialidades e

fragilidades da turma, espalhadas no Anexo F, e tendo em atencdo a intencionalidade
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pedagogica da DC, emergiu a problemética e os respetivos OG a seguir apresentados.
Deste modo, a problematica identificada foi a seguinte, «Como desenvolver a
autonomia dos alunos, tornando-os o0s atores centrais das suas aprendizagens?». Esta
problematica prendeu-se a intencdo de desenvolver nos alunos competéncias de
autonomia.

Partindo da problemética identificada, foram definidos os OG, tendo por base as
estratégias e as atividades a implementar, sendo eles:

e OG1: Desenvolver competéncias de trabalho auténomo.

e OG2: Adquirir habitos de estudo.

e OG3: Consciencializar-se da importancia do seu papel no processo de
aprendizagem.

Os objetivos delineados concorrem para a resolucdo da problematica definida,
partindo das fragilidades apontadas. Assim, 0 OG1 emerge da necessidade de promover
nos alunos competéncias de trabalho autonomo, que lhes permitirdo trabalhar
gradualmente nos contetdos em que sentem mais dificuldades, bem como desenvolver
as competéncias do PASEOQ, avaliadas pela DC. Neste seguimento, surge o0 OG2 no
qual se pretende que estes desenvolvam habitos de estudo, tanto nos momentos de
trabalho autdnomo, como nos seus tempos livres, quando necessario (e.g. preparacao
para 0s momentos de avaliagdo sumativa). Por fim, mas ndo menos importante, em
conformidade com os objetivos anteriormente referidos, surge o OG3, que procura
consciencializar o aluno da importancia que tem o seu papel ativo no respetivo processo
ensino-aprendizagem.

2.2.1. Estratégias gerais de intervencao e de integracdo curricular e

atividades implementadas

Atendendo a problematica enunciada, sentiu-se a necessidade de criar PA, que
atendesse as potencialidades e fragilidades da turma. A implementag&o do PA decorreu
da introducdo de guides de exploragdo, e do projeto ‘Um ficheiro por dia, nem sabem o
bem que vos fazia!’, no ambito das disciplinas de Matematica e CN.

Para a concretizacdo deste projeto, os ficheiros e o0s respetivos autocorretivos
foram disponibilizados na Classroom, plataforma utilizada pela instituicdo. Estes

ficheiros eram uma compilagdo de exercicios ‘situacdo-problema’ de conteddos,
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diversificados, tanto da area curricular de Matematica como de CN. Estes integravam os
contetdos que foram abordados nas aulas, bem como aqueles em que tenha sido
possivel compreender que a aprendizagem ndo foi bem conseguida. Os ficheiros
visavam desenvolver o sentido de autonomia dos alunos, e por isso, destinavam-se a ser
realizados nos momentos implementados e dedicados ao TTA. Por forma a integrar os
alunos PLNM, quer os ficheiros, quer os autocorretivos, foram disponibilizados na
lingua inglesa.

2.2.2. Avaliagéo do Plano de Intervencgéo

Ao analisar e comparar as grelhas de observacao iniciais com as finais (Anexos
G a J), verificam-se muitas oscilagcdes, a grande maioria dos alunos revelou ter
adquirido as aprendizagens.

Decorrente do PI, tal como ja foi referido, priorizou-se a autonomia dos alunos
desenvolvendo recursos e tempos letivos que os permitissem trabalhar nas suas
dificuldades. A autonomia era uma grande fragilidade de ambos os grupos e, mesmo
com as estratégias aplicadas, os alunos ndo atingiram o nivel de autonomia que se
esperava. Nesta perspetiva, considera-se que o periodo de intervencdo nao foi suficiente
para desenvolver nos discentes as competéncias que se expectavam, dado que 0s
mesmaos, antecedentemente, ndo eram estimulados para tal.

Contudo, pela analise das grelhas, presentes nos Anexos G a J, verifica-se uma
melhoria nas competéncias e capacidades trabalhadas e desenvolvidas com o PI,
relativamente aos OG, demonstrando que os discentes desenvolveram alguma

capacidade de autonomia, ndo tendo sido a suficiente para alcangar melhores resultados.
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3. ANALISE CRITICA DA
PRATICA DESENVOLVIDA EM
AMBOS 0S CICLOS



Findada a descrigdo sintética sobre as praticas pedagdgicas, desenvolvidas nos
contextos de 1.° e 2.° CEB, é proeminente realizar uma analise comparativa e uma
reflexdo critica das experiéncias vivenciadas em ambos os ciclos.

Neste sentido, comeco por destacar um conjunto de dimensdes que, a partir das
experiéncias vividas em sala de aula, permitem orientar a reflexdo sobre as principais
diferencas e semelhancas entre os dois niveis de ensino. Neste sentido, a presente
reflexdo aborda as seguintes dimensdes: (a) competéncias desenvolvidas nos alunos, (b)
metodologias de ensino — aprendizagem, (c) relacdo pedagdgica, e (d) processos de
regulagéo e avaliagdo das aprendizagens e dos comportamentos sociais.

No que tange as competéncias desenvolvidas nos alunos, no 1.° CEB, o principal
objetivo focava o desenvolvimento de competéncias de saber estar, numa perspetiva de
os alunos conseguirem adequar o seu comportamento as diversas situacdes dos seus
quotidianos. Estas competéncias sdo imprescindiveis na vida de qualquer ser humano,
pelo que sdo necessarias desenvolver por forma que os alunos consigam viver numa
sociedade que é democréatica e multicultural (Conselho da Europa, 2016). Para além
disso, essas mesmas competéncias estdo inseridas na area de Relacionamento
Interpessoal, sendo esta uma das dez areas que integram o PASEO.

O respeito é algo pelo qual se tem consideracao, espirito positivo e estima, e
parte-se do principio que tem importancia e utilidade (Conselho da Europa, 2016).

Por forma a desenvolver estas competéncias, no 1.° CEB, a maioria das
atividades implementadas desenvolveram-se em grupos ou em pares, COmo é 0 €aso:
confecdo de uma sopa, atividades de exploracao de diferentes contetidos (conceito area,
pictograma, grafico de barras, amostra, minimo, maximo e moda), aulas estruturadas de
expressao dramaética/teatro, trabalho em projeto, assembleias de turma, entre outras. A
observacao direta da participacdo dos alunos nas atividades propostas permitiu perceber
se 0s alunos assumiram o compromisso, na medida em que na parte final do periodo de
intervencgdo, grande parte dos alunos, j& respeitava a opinido dos colegas, valorizava o
trabalho de grupo, apelava a participagdo de todos, e adequava 0 seu comportamento as
diferentes situagdes, tanto em sala como no recreio. De uma forma geral, a turma

apresentou evoluir a nivel dos comportamentos sociais, embora ndo tenha sido a
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evolucdo que se esperava, mas atendendo ao fator tempo, os resultados até foram
bastante positivos.

No que diz respeito ao 2.° CEB, a problematica ndo diferenciou muito, no
entanto, o principal objetivo centrava-se na promoc¢do de atividades que
desencadeassem o desenvolvimento de autonomia e de atitudes cooperativas. A
cooperacdo € uma competéncia que estd inerente a todas as atividades que se
desenvolvem em grupo, a propria sala estava disposta por ilhas (Anexo K). Por este
motivo, todas as atividades implementadas foram, igualmente, planeadas para serem
resolvidas em grupo, pois assim estar-se-ia a trabalhar para o desenvolvimento de
atitudes colaborativas. Para Nunes e Ferreira (2013) a cooperagéo, exigida pelo trabalho
em grupo, promove o pensamento divergente, a discussdo, a tomada de decisdes e o
desenvolvimento de estratégias pessoais, uma vez que desencadeia aprendizagens pela
partilha, promotoras de um desenvolvimento de competéncias individuais, solidarias e
cooperativas. Para a promog¢éo da autonomia, foram implementados momentos de TTA,
nos quais era esperado que os alunos resolvessem os ficheiros propostos, tanto de
Matematica como de CN. Neste estagio os resultados ndo foram tdo notdrios, devido a
curta duracdo e a resisténcia dos alunos a novas dinamicas.

Os desenvolvimentos anteriormente referidos decorrem das metodologias de
ensino-aprendizagem, no entanto foram evidentes as diferencas em ambos os ciclos, nos
quais se optou por seguir as metodologias pelos quais os DC seguiam. Assim, no 1.°
CEB a metodologia adotada pelo DC era inspirada em Pestalozzi, tratando-se assim de
uma acéo que colocava os alunos como agentes ativos da sua aprendizagem, admitindo
que o principal foco ndo era o ensino, mas sim a criagdo de condi¢Oes para a sua
construcdo. Deste modo, de acordo com o PE do colégio, os objetivos da acédo
pedagbgica de um professor sdo: (i) desenvolver o gosto pela descoberta; (ii)
desenvolver a capacidade de cooperagdo; (iii) tornar a crianca um ser criador,
auténomo, responsavel e transformador, por meio da criatividade e do conhecimento.
Por outro lado, no 2.° CEB, a DC regia-se pela metodologia de trabalho em projeto.
Resendes e Soares (2002) defendem que a metodologia de trabalho em projeto
prossupBe que os alunos se tornem, progressivamente, mais autbnomos. A partir desta,

os alunos constroem conhecimento de forma significativa (Herndndez & Ventura,
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1998), desenvolvendo competéncias fundamentais para a sua vida como cidadaos, como
é 0 caso da autonomia (Ferreira, 2013).

Outro aspeto que é proeminente salientar é o facto de no 1.° CEB existir um
regime de monodocéncia, 0 que permite que se estabelecam com os alunos relacdes
mais pessoais, proximais e afetivas (Antunes, 2015). O mesmo autor acredita também
que este regime possibilita que o grupo evolua com o esforco e apoio do mesmo
professor. Contrariamente, no 2.° CEB vivenciou-se um regime de pluridocéncia, neste
caso especifico a DC lecionava Matematica e CN, em ambos 0s grupos. Normalmente,
neste tipo de regime, o foco de aprendizagem passa a ser o professor e ndo o aluno,
desta forma desenvolve-se uma maior distancia entre o lugar do professor e do aluno,
ndo existindo assim a construcdo de lacos proximais (Antunes, 2015).

Deste modo, importa compreender o conceito relacdo pedagogica. Este consiste
no contacto interpessoal que se estabelece entre professor — aluno — turma durante a
pratica pedagbgica (Estrela, 2002), o que desencadeia o desenvolvimento emocional
onde as criancas aprendem a reconhecer, refletir e expressar as suas emogoes. E também
por este motivo que, na faixa etaria do 1.° CEB existe uma proximidade, e afetividade
mais direta e natural (Berk, 2015). Enquanto as criangas de 2.° CEB por serem mais
conscientes das suas emocgOes, acabam por desenvolver competéncias sociais mais
complexas e avancadas (Berk, 2015)

Quanto a organizacdo e gestdo do espaco e dos materiais/recursos, ndo se
evidencia uma grande distingdo entre os ciclos, uma vez que em ambos, as salas
estavam dispostas em “ilhas” (Anexo K e L). Na perspetiva de Neves (2014), esta
disposigéo favorece as interagdes entre 0s alunos e promove um ensino mais autbnomo.
Neste sentido, e no que tange este assunto, a maior diferenga entre os ciclos coloca-se
na existéncia, ou ndo, de areas especificas dentro da sala. Ou seja, no 1.° CEB existiam
essas areas e as mesas estdo por “ilhas” o que torna a sala um espaco de exploragdo e
construcdo de novos conhecimentos, enquanto no 2.° CEB, apesar das mesas estarem
em “ilhas”, a inexisténcia dessas areas de exploracdo tornava a sala um local mais
remetido para a transmisséo de conhecimentos.

No que diz respeito aos materiais, no 1.° CEB estava disponivel uma vasta

diversidade de materiais e recursos didaticos que ajudavam o0s alunos no processo de
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construcdo de conhecimentos. Em contrapartida, no 2.° CEB o0 uso nas tecnologias era
privilegiado pela escola e pela DC, pelo que o recurso aos materiais manipuléveis ficava
um pouco anulado. Todavia, apesar de se seguir as diretrizes da DC, nalgumas
atividades procurou-se utilizar materiais manipulaveis.

Por fim, no que refere aos processos de regulacéo e avaliagdo das aprendizagens,
mais uma vez, estes decorreram de maneiras distintas nos dois niveis de ensino. Avaliar
é um instrumento essencial no processo de construcdo de conhecimento, na medida em
que permite entender o progresso individual das aprendizagens que cada aluno construiu
(Vieira, 2019). A avaliacdo é um processo de caracter continuo e sistemético, cujo
principal objetivo é contribuir para o melhoramento da qualidade das aprendizagens dos
alunos e ajuda-los a aprender (Cosme, 2020). Quando as avaliacGes sdo utilizadas
corretamente, isto é, direcionadas para a aprendizagem, os alunos aprendem mais do
que quando estas se focam apenas nas classificagdes, ou seja, na avaliacdo das
aprendizagens. E nesta perspetiva que Fernandes (2018) refere que os professores tém
de se libertar do foco no ensino, e aproximar-se do foco na aprendizagem, ou seja, 0s
docentes devem afastar-se das avaliacBes centradas nas classificacdes e atribuir mais
importancia nas avaliacdes para a aprendizagem. E através da avaliacdo que se torna
possivel refletir sobre os resultados obtidos pelos alunos, bem como, acerca de todo o
processo de ensino — aprendizagem, permitindo ao professor identificar o que correu
bem, e 0 que poderia ter corrido melhor, levando-o0 entdo a repensar sobre as suas
estratégias (Leitdo, 2013). S6 assim é que o docente conseguira chegar a todos os
alunos, e respetivas necessidades.

Neste seguimento, no 1.° CEB a avaliagéo realizou-se de forma formativa, dado
que este tipo de avaliagdo assume que tanto o aluno como o professor devem ter
oportunidade de se reajustar, a fim de atingirem os seus objetivos (Leitdo, 2013). Deste
modo, no presente ciclo as criangas regularam-se pelo feedback que recebiam,
constantemente, dos professores e dos colegas. Esta dindmica estava associada a todas
as atividades que houvesse em sala, pois era uma forma de motivar os alunos para as
suas aprendizagens. Também foi possivel recolher informacgdes das aprendizagens dos
alunos por meio de um jogo que desenvolvi, intitulado de Jogo Espacial, do genero de

jogo da Gléria, que trabalhava conteddos de Matematica e de Portugués. Os
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instrumentos de avaliagdo utilizados foram a observagdo direta e a anélise de producdes
dos alunos, por meio dos objetivos delineados para cada atividade e pelos respetivos
indicadores de avaliagéo.

No 2.° CEB, a avaliacdo realizou-se de forma formativa e sumativa.
Formativamente, a avaliacdo realizou-se por meio dos guides de exploracdo que
integravam todas as tarefas desenvolvidas, em ambas as disciplinas, havendo um guido
para cada uma delas. Todas estas tarefas eram de cariz exploratério e requeriam que
fossem resolvidas em grupo, por forma a existir colaboracdo entre os pares. No final do
guido os alunos realizaram uma autoavaliacdo que foi tida em atencdo na avaliagédo
final. Por sua vez, a avaliagdo sumativa das aprendizagens dos alunos foi realizada por
meio de fichas de avaliacdo, implementadas no ambito das disciplinas de Matematica e
CN.

Em suma, do ponto de vista de Leitdo (2013), a avaliagdo sumativa e a avaliacéo
formativa devem complementar-se, pois o processo avaliativo deve compreender fins
formativos e sumativos, por forma que o professor regule o processo de ensino —
aprendizagem dos alunos, reflita sobre o trabalho desenvolvido e reajuste as suas
estratégias pedagdgicas sempre que sinta necessidade, visando que todos os alunos

conquistem um percurso escolar de sucesso.
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PARTE II



L. APRESENTACAO DO ESTUDO



O presente capitulo da inicio a segunda parte do presente relatorio nele sera
apresentado o estudo desenvolvido durante o periodo de intervencdo numa turma mista
do 5.°e 6.° anos do 2.° CEB.

O estudo surgiu, primeiramente, do meu interesse, que ja se havia manifestado
ainda antes de iniciar a pratica pedagogica no 2.° CEB. Tal facto, na perspetiva de Sousa
e Baptista (2011) ndo se constitui um problema, na medida em que o tema de
investigacdo “deve ser selecionado de acordo com os interesses do investigador e com a
sua experiéncia de vida” (p.19). No entanto, sempre tive consciéncia de que era
imperativo conciliar 0s meus interesses pessoais com o contexto socioeducativo em que
iria realizar a pratica pedagdgica e, consequente, investigacdo. Assim, apés a definicdo
dos locais de estagio, pelos principios do contexto, percebi que este teria bastantes
potencialidades para desenvolver o estudo, uma vez que a escola se rege pela pedagogia
inaciana, e consequentemente os alunos, em sala de aula, estdo dispostos por grupos de
trabalho, o que pressupunha que os alunos estariam habituados a trabalhar em grupo.
Este facto revelou-se uma grande vantagem para o estudo, na medida em que se procura
“Compreender as dinamicas de trabalho de grupo no contexto de Ensino Exploratério
da Matematica .

Partindo deste objetivo, emergiram duas questfes de investigacdo, sendo elas:

(i) Quais as concegées de “trabalho de grupo” por parte dos alunos do 2.°
CEB no contexto do Ensino Exploratdrio da Matematica?
(i)  Como é que os alunos interagem entre si no desenrolar das tarefas

exploratorias de Matematica?
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA



Dinis e Rolddo (2022) defendem que a teoria assume uma responsabilidade e
compromisso na contextualizacdo da pratica. Em conformidade com a mesma, emerge o
presente capitulo, fundamentacdo tedrica, que da sustento ao estudo desenvolvido.
Deste modo, este encontra-se dividido em trés subcapitulos: (1) metodologia de trabalho
de grupo, (2) aprendizagem colaborativa, e (3) Ensino Exploratério da Matematica
(EEM).

2.1. Metodologia de trabalho de grupo

Castro e Ricardo (2001) definem grupo como sendo um conjunto de pessoas que
estabelecem interac@es entre si e que tém consciéncia umas das outras.

O presente estudo centra-se no trabalho de grupo, como metodologia de ensino-
aprendizagem, e na envolvéncia dos alunos no mesmo, uma vez que o aluno néo
constroi o seu conhecimento por processos individuais, mas sim através de socializa¢éo
(Rodrigues, 2012). A concretizacdo desta metodologia exige que haja distingdo
relativamente aos modelos pedagogicos tradicionais, enfatizando a participacdo ativa do
aluno e um ensino centrado no mesmo (Pato, 1995)

Lopes e Silva (2022) vém corroborar esta ideia sobre o trabalho de grupo,
referindo que é uma metodologia de ensino-aprendizagem desenvolvida em pequenos
grupos, por forma a ampliar ao maximo as aprendizagens dos alunos. Para além disso,
os alunos desenvolvem também competéncias socias, que na vida adulta Ihes permitirdo
integrar e saber viver em sociedade. Pato (1995) reforca este ponto de vista ao referir
que o trabalho de grupo possibilita que os alunos potenciem as suas aprendizagens e se
desenvolvam, sendo esta uma metodologia indispensavel em sala de aula.

Em conformidade com o supramencionado esta a Teoria de VVygotsky, que ja nos
anos 30 defendia que o sujeito adquire conhecimentos por intermédio de relages intra e
interpessoais e das suas interaces com o0 meio, na medida em que este refere que a

aprendizagem soé é significativa quando se estabelece uma relagdo entre o individuo, o
meio e os outros individuos (Vygotsky, 1978). Esta metodologia de ensino remete-nos

para o conceito de Zona de Desenvolvimento proximal (ZDP), definida por Vygotsky,
que diz respeito a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que por norma se

estabelece entre a capacidade de resolver problemas sozinhos, de forma independente, e
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a necessidade de recorrer a um adulto ou a outro sujeito para o fazer (Vygotsky, 1998,
p.12).

Desta forma pode-se afirmar que o trabalho de grupo se relaciona com a ZDP,
uma vez que na realizacdo das tarefas os alunos, com mais dificuldades, procuram
envolver-se com os colegas que veem como tendo mais facilidades, acreditando que
estes lhes poderdo dar apoio e guiar. Assim ocorre uma aprendizagem ndo sé cognitiva,
mas também com suporte mutuo (Torres, et al., 2004).

Emergente do trabalho de grupo, surge a aprendizagem cooperativa e a
aprendizagem colaborativa, 0 processo de ensino-aprendizagem deixa de se focar no
professor e passa a centrar-se no aluno. Desta forma, Vygotsky (1934) defende que,
para além da colaboracdo entre os elementos do grupo, esta deve existir também entre
os alunos e o professor, na medida em que este é o responsavel por despertar nos alunos
0 interesse e a sede de aprender, bem como a vontade de agir. Neste seguimento, €
normal que dentro de cada grupo existam diferentes ritmos de trabalho e formas
distintas de compreensdo, uma vez que o0 grupo é constituido por diferentes alunos, e
cada um deles tem caracteristicas proprias. Assim, cabe ao professor “ser capaz de
observar cada formando, despertad-lo e estimular as suas capacidades de modo a
conseguir que aprenda melhor € em menos tempo.” (Mao-de-Ferro & Fernandes, 1992,
p. 32).

Segundo Murphy et al. (2017), um dos assuntos mais polémicos na cria¢do dos
grupos assenta sobre se os mesmos deverdo ser homogéneos ou heterogéneos. Numa
fase inicial, os grupos homogeéneos apresentam um melhor aproveitamento. No entanto,
nos grupos heterogeneos os alunos com mais dificuldades apresentam uma evolugdo
significativa.

A investigacdo tem demonstrado a importancia do trabalho em grupo em sala de
aula. Contudo, na maioria das vezes, os grupos formados sdo mantidos ao longo do ano
letivo. Segundo Liljedahl (2022), a alteracao frequente dos grupos potencia o trabalho
desenvolvido pelos alunos. O mesmo autor considera que esta dindmica de alteragdes
promove a consciencializacdo de que todos séo iguais, e por isso, todos tém de
contribuir de igual forma para o desenvolvimento do trabalho. De acordo com um

estudo realizado por Liljedahl, em 2016, esta dindmica contribui ainda para a melhoria
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do comportamento dos estudantes, bem como das suas competéncias sociais. Todavia,
admite-se que a frequente alteracdo da constituicdo dos grupos seria benéfica para a
turma, nomeadamente para os alunos mais individualistas, pois permitiria a troca de
conhecimento entre todos, e o desenvolvimento da colaboracéo (Liljedahl, 2016).

2.2. Aprendizagem Colaborativa

A par do conceito supramencionado, surge a Aprendizagem Colaborativa (AC),
que é definida de diferentes maneiras, por distintos autores. Esta, muitas vezes, é
utilizada de forma indistinta da aprendizagem cooperativa. No entanto, segundo a
perspetiva de Lopes e Silva (2022), a principal diferenca entre elas reside no elemento
final, com um mesmo objetivo. A colaboracdo, de acordo com 0s mesmos autores,
“implica um menor grau de envolvimento entre os membros do grupo de trabalho”
(p.5), na medida em que a aprendizagem colaborativa pressupde o desenvolvimento de
competéncias interpessoais.

Apesar de ja terem sido feitas inUmeras distingGes entre os dois termos, ndo
existe um acordo rigoroso sobre essa diferenciacdo (Strijbos, 2016).

Ainda que muitos autores concordem que o que distingue a AC da aprendizagem
cooperativa é o grau de estruturacdo das atividades (Panitz, 1999), outros acreditam que
as atividades de cada tipo de aprendizagem podem diferir-se noutros aspetos (Bruffe,
1995, citado por Freitas & Freitas, 2002).

Do ponto de vista de Baudrit (2008) e Henri e Lundgren-Cayrol (2001), a AC
tem como objetivo pedagdgico auxiliar os alunos a atingir 0s objetivos pessoais,
aprendendo a sua maneira, e para isso tem um objetivo comum a todo o grupo de
trabalho, que é alcancado individualmente. Deste modo, de acordo com 0s mesmos
autores, o aluno é responsavel pelas suas aprendizagens, mas comprometido com o
grupo, logo tem de colaborar com os colegas para que todos consigam atingir os seus
objetivos.

Em conformidade com o supramencionado, e dadas as inimeras defini¢cdes de
AC, no presente estudo assume-se a terceira visdo de Kemczinski et al., (2007), que
assumem que a colaboracdo ndo se trata s6 de um simples trabalho de grupo em que
cada aluno da a sua contribuicdo para o desenvolvimento do trabalho. Para 0s mesmos

autores, na AC ndo h& uma relagdo hierarquica, na qual as tarefas sdo impostas aos
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alunos, mas sim uma relacéo entre o grupo, em que todos sabem partilhar as suas ideias
e discuti-las com o grupo, ouvir as ideias e opinides dos elementos do grupo, e
trabalham unanimemente o que permite que haja uma interacdo constante entre 0s
elementos do grupo.

Kemczinski et al., (2007) afirmam que existem cerca de vinte e oito autores que
defendem esta visdo, sendo a que tem mais defensores. Os mesmos autores destacam
varios deles ao longo do artigo, no entanto Dillenbourg et al., (1996, citado por
Kemczinski et al., 2007) consideram que a colaboracéo envolve a conexao reciproca dos
elementos do grupo de trabalho, tendo de existir um esforco coordenado para
resolverem as tarefas que lhes séo propostas.

2.3. Ensino Exploratorio da Matematica (EEM)

Ao contréario daquilo que é a conce¢do de muitos, 0 EEM ndo implica que os
alunos realizem sozinhos descobertas dos conteudos matematicos (Canavarro, 2011.).

O EEM defende que os alunos aprendem a partir da exploracdo de tarefas
desafiantes, das quais emergem ideias matematicas que sdo posteriormente sintetizadas
na discussdo coletiva, num dialogo orientado pelo professor e que se estabelece entre ele
e os alunos (Ponte, 2005). Para que assim se concretize, é essencial que o professor
selecione criteriosamente a tarefa e delineie a respetiva exploracdo matematica,
atendendo aos objetivos que estabeleceu inicialmente. Assim, o EEM. para muitos
professores, é visto como uma tarefa dificil e complexa (Stein et al., 2008). No entanto,
por esses mesmos motivos, é importante que os professores procurem trabalhar com
este tipo de ensino, de modo a desenvolverem competéncias de planificagdo e condugéo
das atividades, bem como de reflexdo sobre as mesmas e o seu nivel de adequagdo no
ensino da Matematica (Canavarro, 2013).

Tal como acontece com qualquer outro modelo de ensino, este tem teorias
subjacentes sobre: aprendizagem, ensino e conhecimento. Com este modelo de ensino, o
aluno passa a ser o protagonista da agdo, ao invés do professor (National Council of
Teachers of Mathematics [NCTM], 1994).

Dada a criteriosa selecdo das tarefas matematicas, 0 NCTM (1994) sublinha as
caracteristicas que lhes devem ser inerentes, por forma a desenvolver nos alunos o

raciocinio matemaético: (a) apelar a inteligéncia dos alunos; (b) desenvolver a
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compreensdo e aptiddo matematica; (c) estimular os alunos para o estabelecimento de
conexdes e desenvolvimento de um enquadramento tedrico das ideias matematicas; (d)
promover a comunica¢do matematica; (€) mostrar aos alunos que a matematica esta
permanentemente presente na vida humana; (f) ter em atencdo as diferentes experiéncias
e vontades dos alunos; (g) desenvolver nos alunos proatividade para fazer matematica.

Para além de se tratar de um modelo que requer muita preparacao e planificacéo,
de acordo com Stein et al. (2008), este normalmente é pensado para se realizar entre trés
e quatro fases: (i) lancamento da tarefa, (ii) exploracao feita pelos alunos, (iii) discussdo
e (iv) sistematizacéo.

Na fase (i) os professores devem garantir que os alunos compreendem a tarefa e
se sentem desafiados, em poucos minutos. Além disso, deve também informar os alunos
do tempo que tém para dedicar a cada fase, gerindo os recursos e as formas de trabalho
dos alunos (Anghileri, 2006). J& na fase (ii), o professor assume um papel de orientador,
estimulando o trabalho auténomo, realizado em pequenos grupos ou individualmente, a
fim de todos participarem de forma produtiva na tarefa. E de realcar que o docente deve
resistir a explicacdo de algum procedimento, preferindo langar questdes aos alunos, que
os fagam pensar, ndo diminuindo assim o nivel de exigéncia da tarefa (Canavarro,
2011). Ainda nesta fase, o docente deve garantir que os alunos estdo preparados para
apresentar a turma as suas descobertas. Aquando do desenvolvimento da tarefa, o
professor, a partir da sua rapida analise e apreciacdo das producfes dos alunos, tem de
selecionar as resolucBes que mais contribuiram positivamente para a discussdo em
grande grupo, estabelecendo uma ordem de apresentacédo (Stein, et al., 2008).

A fase (iii) tem de ser orientada pelo docente, de forma a potencializar este
momento. O professor deve promover a qualidade matematica das explicacbes dos
alunos e argumentacdes (Ruthven et al., 2011). O final da presente fase € 0 momento em
que podem surgir novos conceitos, aperfeicoar ou estabelecer relagdes em aspetos
fundamentais dos processos matematicos, tais como: resolucdo de problemas, raciocinio
matematico e comunicagdo matemaética (Canavarro, 2011). Os momentos (iii) e (iv), por
vezes, ocorrem simultaneamente, dai que Stein et al., (2008) refiram que o EEM se

desenvolve em trés a quatro fases.
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Saraiva (2002) salienta a importancia que o papel do professor desempenha na
promocao da atividade matematica nos alunos, defendendo que, para elaborar tarefas de
cariz exploratorio e investigativo, o professor necessita de mobilizar ndo sé teorias e
técnicas, como também as suas concecdes, sentimentos e conhecimento pratico
(Saraiva, 2002).

Devido ao facto de o EEM ser algo complexo, principalmente no que concerne a
fase da discussdo, Nathan e Knuth (2003) e Stein et al. (2008) indicam cinco praticas
que o professor deve realizar para uma boa preparacdo e conducdo da aula: antecipar,
monitorizar, selecionar, sequenciar e estabelecer conexdes.

Em suma, o EEM podera levar a motivagdo dos alunos, desencadeando a
participacdo e o envolvimento dos mesmos nas tarefas, e proporcionando momentos de
reflexd@o e partilha sobre os contetdos em questao.

Desta forma, a participacdo é conceito de dificil definicdo uma vez que tem
diferentes significados, por vezes divergentes. Para Tomas (2007), a participacdo é um
processo gradual, dado que evolui com a experiéncia e a aprendizagem, sendo assim um
direito e reforco a valorizacdo pessoal e social dos individuos, na medida que permite
estes se sintam parte integrante do processo.

A participacéo ativa dos alunos concorre para o desenvolvimento e crescimento
pessoal e social das criangas, uma vez que tal implica que num grupo haja pensamentos
divergentes, discussdo, tomada de decisGes, e desenvolvimento de estratégias pessoais.
Segundo Nunes e Ferreira (2013), a participagdo ativa dos alunos desencadeia
aprendizagens, pela partilha, promotoras de um desenvolvimento de competéncias
individuais, solidarias e colaborativas. Os grupos de trabalho devem ser o mais
heterogéneos possivel, apresentando diferentes elementos tanto a nivel sociocultural
como aptiddes, interesses e experiéncias, para que desta forma os alunos possam aceitar
diferentes pontos de vista, perspetivas e formas de resolver as tarefas (Fontes & Freixo,
2004).
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3. METODOLOGIA



Neste capitulo, estd explanada a metodologia utilizada na realizacdo do estudo,
comegando por se caracterizar o contexto no qual se desenvolveu, e de seguida
apresentar a sua natureza, técnicas e instrumentos de recolha e andlise dos dados, de
acordo com as questdes de investigacdo definidas.

Sousa e Baptista (2011) referem que a metodologia ¢ um “processo de selecao
da estratégia de investigacdo, que condiciona, por si sO, a escolha das técnicas de
recolha de dados, que devem ser adequadas aos objetivos que se pretendem atingir”
(p.52).

Atendendo ao objeto de estudo e ao objetivo de investigacdo, assume-se que 0
presente estudo ¢ de natureza qualitativa, uma vez que “os métodos qualitativos
apresentam um espectro de utilizacdo ao mesmo tempo mais especifico e relativamente
mais amplo: eles sdo empregados como métodos exploratérios de um fendmeno social
emergente” (Alami et al., 2010, p.19).

Assim, para o estudo revelou-se pertinente utilizar uma metodologia qualitativa,
enquadrada num paradigma interpretativo, e centrada na “compreensdo dos problemas,
analisando os comportamentos” (Sousa & Baptista, 2011, p. 56) dos alunos e da minha
pratica enquanto professora — estagiaria — investigadora, dando significado aos
conhecimentos (Bogdan & Biklen, 1994).

Tratando-se de um estudo qualitativo, este “enfatiza a descrigdo, a indugdo, a
teoria fundamentada e o estudo das percecdes pessoais” (Bodgan & Biklen, 1994, p.11).
Para além disso, este tipo de estudo é também caracterizado pelo facto de os
investigadores se interessarem mais pelo processo de uma forma holistica, do que pelo
resultado. A investigacdo qualitativa, segundo Minayo (2009, p.21), “trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspira¢des, das crencas, dos valores e das
atitudes”.

De acordo com Bodgan e Biklen (1994), a metodologia qualitativa tem cinco
caracteristicas importantes, sendo elas: (i) ter como fonte direta de dados “o ambiente
natural constituindo o investigador o instrumento principal” (p.47), e por isso, a
investigacdo decorreu nas aulas usuais do estagio, em contacto direto com os alunos; (ii)
ser uma investigacdo descritiva, visto que os dados sdo recolhidos sob a forma de

gravacOes e/ou andlise das producGes dos alunos, e ndo a partir de numeros, para além
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disso, os resultados, quando s&o apresentados, integram frases ou exemplos proferidos
pelos alunos, por forma a ilustrar e completar ideias; (iii) ter investigadores cientificos
que se interessam “mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados”
(p.49), isto €, ttm como objetivo compreender os processos do fendmeno em estudo;
(iv) ter investigadores que “tendem a analisar os seus dados de forma indutiva”
(p.50), ou seja, inicialmente a analise dos dados é realizada de uma forma mais holistica
e, gradualmente, vai afunilando; (v) atribuir bastante importancia ao significado, “o
significado ¢ de importancia vital na abordagem qualitativa” (p.50), desta forma existe
um questionamento constante dos individuos em estudo, com o intuito de compreender
“aquilo que eles experimentam, o modo como eles interpretam as suas experiéncias € o
modo como eles proprios estruturam o mundo social em que vivem” (Psathas, citado
por Bodgan & Biklen, 1994, p.51).

Os participantes do estudo foram dez dos vinte e cinco alunos de um grupo
misto do 5.° e 6.° anos do 2.° CEB, isto é, foram analisados dois dos seis grupos de
trabalho, ambos com quatro alunos. Apesar de cada grupo analisado ser constituido por
quatro elementos cada, com a troca dos elementos dos grupos de trabalho, no decorrer
no estudo, houve a entrada de dois novos alunos, e a saida de um, dai que o estudo
incida sobre dez alunos. Em conformidade com o que é defendido por Liljedahl (2022),
mencionado no capitulo da metodologia, e com vista a alcancar os objetivos delineados,
considerou-se importante incluir a dinamica de troca dos elementos de trabalho no
periodo de intervencdo. Deste modo, permitiram-me apenas alterar 0s grupos uma vez
durante toda a pratica. Assim, o grupo A inicialmente era constituido pelo SU, MV, LN
e VC, e com a reformulagédo ficou com seguintes elementos: MV, MF, B, VC e PB,
sendo que o PB foi um dos alunos que s integrou o estudo apds a fase de reconstitui¢do
dos grupos. Por sua vez, o grupo B inicialmente era constituido pelo SS, DD, MF e B, e,
apos a reformulacdo ficou com os seguintes elementos: SU, LN, DD e N, neste grupo, a
N foi a aluna que tal como o PB s6 integrou o estudo ap6s a reformulagio dos grupos. E
de realcar, que a aluna B é de nacionalidade brasileira, e integrou a turma, e
consequentemente o respetivo grupo de trabalho, grupo B, poucos dias ap6s o inicio do

segundo semestre, ou seja, no inicio do periodo de intervencéo.
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As idades estavam compreendidas entre os nove e os treze anos, quatro alunos
eram do sexo feminino e seis do sexo masculino. A escola na qual se inseriam os alunos
integra a rede de ensino publico e situa-se no concelho de Sesimbra.

A recolha de dados decorreu na PESII, no ano letivo de 2023-24, tendo o
periodo de intervencédo (de 2 de fevereiro a 22 de marco) correspondido a sete semanas
de prética pedagdgica, nas quais também se desenvolveu a investigacdo. No Anexo M
encontra-se a calendarizacdo das tarefas alvos de estudo, com os respetivos objetivos a
atingir, e os anexos N a R apresentam as tarefas implementadas. Neste sentido, foi
necessario conhecer a turma e as respetivas especificidades. Para isso, foram utilizadas
algumas técnicas de recolha de dados, tais como: inquérito por entrevista a DC;
observacao direta; recolha documental, por intermédio das gravacdes das discussdes dos
alunos, na resolucdo das tarefas; entrevistas focus group aos grupos participantes no
estudo.

O inquérito por entrevista, segundo Aires (2011), define-se como sendo “o
desenvolvimento de uma interacdo criadora e captadora de significados em que as
caracteristicas pessoais do entrevistador e do entrevistado influenciam decisivamente o
curso da mesma” (p.29). Pelo que, esta surge da necessidade que o investigador tem de
conhecer melhor os individuos com que ir4 trabalhar.

O inquérito por entrevista realizado a DC (Anexo S e T) foi semiestruturado, na
medida em que este tipo de inquérito oferece ao entrevistado liberdade de opinido e de
expressdo. Tal como Pacheco (1995) refere, quando se realizam inquéritos por
entrevista semiestruturados, ¢é expectavel que ndo se limite “as respostas dos
entrevistados, deixando-os expor livremente de acordo com a questdo previamente
formulada, e esclarecer os quadros de referéncia utilizados pelos mesmos, levando-os a
esclarecer conceitos e situagdes concretas” (p.88). Em conformidade com esta ideia
apresentada estdo os autores Pardal e Correia (1995) que afirmam que “o entrevistador
possui um referencial de perguntas — guia, suficientemente abertas, que serdo lancadas a
medida do desenrolar da conversa, ndo necessariamente pela ordem estabelecida no
guido, mas antes a medida da oportunidade” (p.65).

A luz deste estudo, optou-se por se aplicar um inquérito por entrevista de

tipologia Grupo Focal (Focus Group), (Anexo U), por permitir a recolha de dados por
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intermédio da interacdo de um grupo com uma ou mais caracteristicas comuns. Estes
foram implementados duas semanas depois da préatica terminar, uma cada um dos quatro
grupos do estudo, ou seja, aos dois grupos iniciais (Grupo A: MV, VC, LN e SU;
Grupo B: DD, SS, MF e B) e aos dois grupos finais (Grupo A reformulado: MV, VC,
MF e PB; Grupo B reformulado: DD, LN, SU e N). Com estes, pretendia-se perceber
qual a opinido dos alunos em relacdo ao trabalho em grupo, as tarefas exploratorias de
matematica implementadas, e ainda se a mudanca dos grupos tinha tido alguma
influéncia na dinamica de trabalhos dos grupos. Para isso, aplicou-se 0 guido presente
no Anexo U, cujas respostas estdo no Anexo V.

Esta tipologia de entrevista vem dar resposta a primeira questdo de investigacao,
“Quais as concegoes de “trabalho de grupo” por parte dos alunos do 2.° CEB no
contexto de Ensino Exploratério da Matemdtica?”, € proporciona uma conversa rica em
perspetivas e pontos de vista dos varios intervenientes, que em entrevista individual ndo
seria possivel.

Esta tipologia de inquérito promove o envolvimento do entrevistador no
contexto dos entrevistados e, apesar das suas potencialidades, pode apresentar
constrangimentos, tal como o apoderamento por parte de alguns entrevistados. Isto é,
serem sempre 0S mMesmos ou 0 mesmo a responder as questdes colocadas, tendo o
entrevistador de encarnar o seu papel fundamental de gestor da conversa (Silva et. al,
2014).

Apesar de ndo ser consensual, 0 nimero de participantes mais adequado numa
entrevista Focus Group, habitualmente, centra-se entre cinco e dez participantes
(Krueger & Caset, 2009). Todavia, Bloor et al. (2001) recomendam que 0s grupos sejam
constituidos entre seis e oito elementos. Neste sentido, Morgan (1998) defende que um
grupo com seis elementos pode ser considerado pequeno e conjetura que um grupo de
dez elementos j& serd demasiado grande. Assim, optou-se por se realizar quatro
entrevistas, uma a cada grupo de trabalho participante no estudo, dado que 0s grupos
sofreram alteracGes de composic¢do no desenrolar do estudo.

A observacdo permitiu que se realizasse de forma sistematica a recolha de
informacao, através do contato direto que se estabeleceu com os alunos. Neste caso, a

observacéo foi direta, uma vez que esta “consiste na recolha de informagao, de modo
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sistematico, através do contacto direto com situagdes especificas” (Aires, 2011, p. 25), e
que “permite o conhecimento direto dos fendomenos tal como eles acontecem num
determinado contexto” (Maximo-Esteves, 2008, p.87), seletiva, dado que “a atengdo do
observador se centrava em aspetos concretos” (Aires, 2011, p.26), e participante, visto
que permite “cruzar dados a partir dos discursos, das atividades, das brincadeiras, das
relacdes entre actores, etc.” (Tomads, 2011, p.148), e observar os discentes “no seu
proprio contexto e sem alterar a sua espontaneidade” (Sousa, 2005, p.109).

A recolha documental, na perspetiva de S&-Silva et al.,, (2009) ¢ “um
procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo, compreensao e
analise de documentos dos mais variados tipos.” (p.5). Assim, esta tipologia de analise
realiza-se a partir de fontes variadas, ndo havendo a obrigatoriedade destas serem
escritas, na medida em que € ampla a concecdo de documentos, tais como, leis, fotos,
videos, jornais, etc. (Junior et al., 2021). Segundo Lidke e André (1986), o uso da
recolha documental adequa-se a situagdes em que o investigador procura estudar o
problema a partir das expressdes dos alunos. Neste caso, a analise de conteudo foi
realizada através das gravacOes audio, que para serem realizadas foi entregue aos EE um
pedido de autorizacdo (Anexo X). Foi, ainda, dada aos EE a garantia de que as
gravacdes seriam apenas utilizadas para registar as dinamicas e conversas entre 0s
elementos do grupo, sendo posteriormente eliminadas. Estas foram importantes, na
medida em que forneceram “fortes dados descritivos” (Bodgan & Biklen, 1994, p.83).

O processo de recolha de dados realizou-se durante dois meses, de janeiro a
mar¢o de 2024. Durante esse tempo, foram gravadas todas as discussfes em pequenos
grupos, das tarefas exploratorias da area curricular de Matemaética, cuja calendarizacao
estd presente no Anexo M. Todas as aulas foram planeadas para acontecerem pelas
seguintes fases: langamento da tarefa, discussdo em pequeno grupo, discussdo em
grande grupo e sistematizacdo. Por fim, foram também aplicados os inquéritos por
entrevista focus group, aos respetivos grupos participantes.

A multiplicidade de instrumentos e técnicas de recolha de dados sdo
fundamentais no processo de investigacao, por forma a existir uma maior proximidade
da veracidade dos dados obtidos, sendo assim crucial o cruzamento de dados (Becker,

citado por Tomas, 2011). E através da triangulacéo de dados que estes sdo confrontados,

37



fornecendo assim diferentes perspetivas e avaliagdes sobre o tema (Yin, 2005), o que
por sua vez contribui para a consolidacéo de informagéo.

No que concerne aos dados qualitativos, estes sdo resultado da observacéo
direta, da analise das gravacOes feitas durante os momentos de discussdo da tarefa em
pequenos grupos, e das respostas dos alunos participantes do estudo ao inquérito por
entrevista focus grupo (Anexo U). Deve-se realcar que para cada um dos grupos estava
disponivel um gravador de voz.

Apds a recolha de dados importa, realizar o tratamento e analise dos mesmos, a
fim de ser possivel responder as questdes de investigacdo definidas inicialmente.

Com esse fim recorreu-se a analise de contetldo que € um processo composto
por inumeras técnicas que permite aos investigadores filtrar a informacdo proveniente
de dados, de diferentes naturezas. E este agrupamento de estratégias que promove um
rastreio categorizado que permite tipificar informacdo, que leva a que haja uma
interpretacdo inferencial que € enriquecida pela triangulacéo de dados (Bardin, 1977).

No fundo, a analise de conteudo é um processo de categorizacdo que gera
inferéncias sobre os significados das respostas, atende ao contexto, de forma que este
possa ser interpretado e do qual se possa retirar conclusées. De acordo com Esteves
(2006), este tipo de analise é realizado em trés fases: (a) pré-analise, selecdo de
documentos a analisar e a apreensdo global do contetdo, de acordo com 0s objetivos,
(b) categorizacéo e (c) reducdo de dados, na qual é feita a transformacao de dados por
recorte, argumentacao e enumeracao. A mesma autora defende ainda que a analise de
conteudo provem de uma ou de varias perguntas e da natureza dos dados em questéo.
Neste caso, efetuou-se uma analise das gravacdes realizadas aos momentos de discussao
em pequeno grupo das quais, no capitulo dos resultados, estdo presentes meros extratos
ilustrativos das dindmicas dos dois grupos, pertencentes ao estudo, em cada uma das
tarefas. A partir desta andlise mais detalhada, realizaram-se quatro esquemas
sociograficos, dois iniciais e dois finais, que retratam o padréo geral das interagdes dos
alunos de ambos 0s grupos.

Assim, levando a cabo o supramencionado, para a analise de contetdo, foram

criadas as seguintes categorias de analise: C1. Discute as ideias com o grupo, C2.
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Apresenta e defende as suas ideias, C3. Participa e colabora na realizacdo das tarefas,
C4. Convida os colegas a participar, e C5. Procura apoiar os colegas.

Van der Maren (1995, citado por Esteves, 2006) refere que existem duas
tipologias de dados, os que séo invocados pelo investigador e 0s que sdo suscitados pelo
investigador. Neste caso, os dados a analisar serdo invocados pelo investigador, na
medida em que sdo “tracos de fendmenos que existem independentemente da sua a¢ao”
(p.107).

Por fim, no que tange os principios éticos do processo de investigacdo, devo
realcar que estes foram imprescindiveis a esta investigacdo e a todo o periodo de
intervencdo. Na medida que constituem a base para uma pratica de qualidade e
exceléncia, o que implica atender as caracteristicas das criancas, do contexto, assim
como das questdes de investigacao, que englobam um conjunto de intervenientes.

Considerando o supramencionado, no decorrer da investigacao tive em atencao
um conjunto de principios que garantiram, desde o primeiro momento o total anonimato
em todas as etapas do processo. No caso das criancas, uma vez que as tenho como
“experts dos seus mundos sociais e culturais” (Fernandes & Tomads, 2011, p.3), todas as
que participaram no estudo tiveram autorizacdo dos EE, e deles proprios nas entrevistas,
na qual os alunos tiveram de dar o seu consentimento de participagdo e gravagdo. Para
os participantes do estudo, foram utilizadas iniciais dos nomes e/ou apelidos, de
maneira a ndo trazer ao leitor qualquer tipo de informacdo que possibilite a sua
identificagdo ou que coloque em causa a privacidade e confidencialidade do aluno.

Em suma, durante toda a minha intervencdo, regi-me por um conjunto de dez
principios éticos e deontoldgicos, definidos por Tomas (2011), referidos na Carta de
Principios para uma Etica Profissional (APEI, 2011), mais concretamente, 0s principios
e orientagBes praticas na relagdo com os participantes propostos na Carta de Etica
(2014), sendo esta um instrumento de regulacdo ético-deontolégica da Sociedade
Portuguesa de Ciéncias da Educacdo (SPCE). A carta da APEI contempla os principios
gue envolvem a competéncia, responsabilidade, integridade e respeito. Todos estes
principios e orientacdo ndao englobam apenas as criangas, mas também todos os agentes
educativos, uma vez que asseguram a confidencialidade e privacidade de todos aqueles

como quem estabeleci uma interagéo.

39



4. RESULTADOS



4.1. Anélise do trabalho de grupo em aula

Logo na primeira aula, foi proposta aos alunos uma tarefa de cariz exploratério
(Anexo N) que gerou inimeras questbes e dificuldades para os alunos, quer ao nivel
matematico, quer na organizacdo do trabalho. Os alunos revelaram ter dificuldades na
interpretacdo do enunciado da tarefa, e a introducdo da tarefa também se mostrou
insuficiente. Pois, embora longa, os alunos ndo conseguiram estabelecer ligacdo com 0s
seus conhecimentos prévios, o que os impossibilitou de os mobilizar e encarar a tarefa
com confianga (Ronis, 2008). Na realizacdo da tarefa, os alunos, para além das
dificuldades ja apontadas, mostraram ainda ter dificuldades em trabalhar com os seus
colegas do grupo.

Desta forma, nas tarefas seguintes, na introducdo da tarefa, fez-se uma
explicacdo mais detalhada daquilo que os alunos tinham de fazer, por vezes até se
acrescentavam exemplos, por forma a facilitar a interpretacdo do enunciado, mas
evitando a reducdo do nivel cognitivo da tarefa (Anghileri, 2006). Pretendia-se, assim,
criar as condi¢des de trabalho necessarias para os discentes implementarem estratégias
que lhes fizessem sentido para a resolucdo das tarefas, e que posteriormente fossem
discutidas, em grande grupo. Todas as aulas foram planeadas para acontecerem pelas
seguintes fases: lancamento da tarefa, discussdo em pequeno grupo, discussdo em

grande grupo e sistematizacao.

Tarefa 1 (analisada)

Subsequentemente, foi proposta aos alunos a tarefa apresentada no Anexo O,
gue abordava a soma dos angulos externos de um triangulo. A mesma foi realizada na
terceira semana do periodo de intervencdo, tendo sido a segunda tarefa de cariz
exploratdrio que os alunos resolveram.

Agquando da realizagdo da tarefa, as estagiarias, ao circularem pelos grupos,
sentiam a necessidade de realizar questbes orientadoras, de maneira a estimular o
pensamento e raciocinio dos alunos. Vejamos a forma como foi a tarefa explorada pelos

dois grupos.
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Grupo A

Estagiaria I: O que é se passa aqui?

MV: Também ndo sei, estou a tentar perceber stora. Se aqui [aponta para um dos
angulos verdes da figura A] esta 130 e aqui € 90 [aponta para o angulo verde da Figura
A]. D& 220 néo bate certo [Soma os 130° com os 90°, e como ainda ndo descobriram
que a soma dos angulos externos de um tridngulo é 360°, pensa que é 180°, dai o aluno
dizer que ndo bate certo].

Estagiaria I: Ja pensaram ir pelos angulos internos? Quanto € que é este aqui [aponta
para um dos angulos assinalados a verde na figura A] de dentro? Se este é 130, este vai
ser quanto?

MV: 50, porgue se este é 130, este tem de ser 50, para dar 180.

Estagiaria I: Certo, mas porque é que tem de dar 1807

MV: Porque € raso.

Estagiaria I: Certo, e qual é a amplitude de um angulo raso?

MV: E 180°.

Como é possivel verificar no extrato acima apresentado, ndo ha qualquer
interacdo entre os alunos, 0 MV é o Unico elemento do grupo a demonstrar interesse
sobre a tarefa, sendo consequentemente o Unico a responder as estimulacdes da
estagiaria. No entanto, ainda que ndo esteja espelhado no extrato, 0 MV chegou um
pouco atrasado a aula, porque teve de resolver um problema de turma, por ser o
delegado de turma. Neste sentido, dos restantes trés elementos do grupo, a aluna LN foi
a primeira a demonstrar-se disponivel para colaborar com o colega, explicando-lhe a
tarefa, dando-lhe outras informagdes que a professora estagiaria tinha dado. A par desta
proatividade, noutros momentos também foi possivel verificar que a aluna tem muito
medo de errar, e, portanto, hesita, frequentemente, durante a sua comunicagéo. E, por
conseguinte, fica frustrada por ndo conseguir. A partir da observacgéo direta foi possivel
verificar que os restantes elementos do grupo sé participam quando lhes é pedido,
ficando a observar e a realizar algumas anotagGes, mas ndo contribuindo para a

discussao.
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O extrato que se segue remete para a discussao de ideias entre os elementos do
grupo, num momento em que estéo a trabalhar de forma autdnoma, sem ter o apoio das
estagiarias.

VC: Aguele simbolo que esta no quadro, que tém sé um tracinho tem os angulos iguais.
LN: Estés a ver aquele triangulo mais pequenino? Entdo, os dois lados que tém o traco
sdo iguais, menos o debaixo, porque ndo tem traco.

MV: Os dois tracos é os lados iguais menos o debaixo

LN: Aquele que tem trés tracos, significa que os trés lados sdo todos iguais.

Este extrato reforca o facto referido anteriormente, de que apenas a LN e o VC
se mostraram disponiveis em explicar ao MV as sinaléticas que se utilizam para indicar
que dois ou trés lados de um triangulo sdo geometricamente iguais. Todavia, deve-se
realcar que houve uma maior insisténcia e preocupacao por parte da LN. No entanto,
apesar do esfor¢o da aluna, durante a explicagdo, ainda que ndo esteja presente no
extrato, h4& momentos em que o MV esta na brincadeira com os restantes elementos do
grupo, dai que apos a explicacdo da colega este refira “ndo estou a perceber nada”.
Desta forma, ao comparar ambos os extratos do grupo, pode-se aferir que o0 MV é
realmente um aluno com uma boa capacidade de raciocinio e com sede de aprender,
porém bastante influenciavel, perdendo o foco do exercicio, e deixando-se levar pela
brincadeira alheia. A LN demonstra assim ser uma aluna com interesse, embora ndo seja
muito esforcada, por vezes, tem iniciativas de trabalho, como por exemplo: mostrar
preocupacdo em explicar a tarefa ao colega. O VC embora tenha colaborado com a LN
na explicagdo das sinaléticas ao MV, ndo se demonstrou interessado em resolver a
tarefa, e desistiu rapidamente das ddvidas do MV. O mesmo aconteceu com o SU, que
mais teve uma postura mais passiva, pouco empenhado, olhou apenas para o VC,

enquanto, ambos, esperavam que 0 exercicio aparecesse feito.

Grupo B
No que diz respeito ao grupo B, no extrato que se segue é notdria a participacdo

de dois alunos (SS e DD), que interagem com a estagiaria, mostrando 0s seus

conhecimentos. Todavia, de uma forma geral, tém bastantes dificuldades em comunicé-
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los, ficando um pouco apreensivos durante as suas explicagdes matematicas. A aula em
que decorreu a resolucdo desta tarefa, foi a primeira aula de matemaética da aluna B.
Estagiaria C: Como é que estamos por aqui?
DD: Mais ou menos.
Estagiaria Carlota: Entdo? Conta-me coisas.
SS: Estes aqui [aponta para a Figura E] sdo todos iguais.
DD: Mas se fossem todos iguais tinham todos 0s mesmos sinais.
SS: E tém, olha aqui [aponta, novamente, para a Figura E].
B: Mas tém os trés sinais.
DD: Ahh pois tém [ri-se], ndo tinha visto.
Estagiaria Carlota: Se os lados do triangulo sé@o todos iguais, 0 que € que acontece
aos angulos?
DD e SS: Também sdo iguais.
Estagiaria Carlota: Quanto é a soma das amplitudes dos angulos internos de um
triangulo?
SS e DD: E 180°.
Estagiaria Carlota: Entao temos 180° para distribuir por quantos angulos?
SS: 3
DD: 180° a dividir por 3?
SS: E 60°.
Estagiaria Carlota: Muito bem, e os angulos externos vao ser quanto, cada um?
SS: Os externos? 120°.
Estagiaria Carlota: Porqué 120°?
SS: Porque 120° mais 60° da 180°.
Estagiaria Carlota: Entdo a soma dos angulos externos de um triangulo vai ser
quanto?
SS: 360°
Neste extrato, e apesar da presenca da estagidria, e das questdes orientadoras
colocadas, verifica-se que os alunos SS e DD discutem as ideias em grupo, apresentam
e defendem-nas, participam e colaboram na realizacdo da tarefa. No entanto, este grupo,

noutros momentos, revela alguma brincadeira entre 0 DD e 0 SS.
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SS: O DD eu acho que € igual.

DD: Né&o pode ser 90°.

SS: Nao, igual a este [Figura A]. Imagina. S6 que mais direito, ou seja, este aqui €
130°, o dentro é 50°, este é 130°.

DD: Mas esse dai esta de fora [Figura E], e tem de ser igual em todos porque esté aqui
o0 sinalzinho de que é igual em todos. Vocés precisam de ajuda? [Pergunta a M e a B].
Estes dois sdo iguais. [Nao obtém resposta da B e da M]

SS: E este também [aponta para o angulo a da Figura D].

DD: N&o, estes dois sdo iguais [aponta para os angulos a verde da Figura D], menos
esse [aponta para o angulo a da Figura D], esse ndo é igual a estes [aponta para o0s
angulos a verde da Figura D].

SS: Ah entdo deve ser igual a este, deve ser como este [aponta para a Figura A].

DD: Este é maior [aponta para o angulo interno suplementar no angulo a da Figura A],
este e este [aponta para a Figura D e para a Figura A], é diferente deste porque este é
maior [aponta novamente para o angulo interno suplementar no angulo a da Figura A].
SS: Este é menor maior [aponta para o angulo interno suplementar ao angulo a da
Figura D].

DD: ‘Pera, pera’, vocés precisam de ajuda? E que nés também ndo estamos a
conseguir [pergunta novamente para a M e a B].

No extrato anterior, é possivel destacar-se muitos aspetos, mas é de se privilegiar
que se trata de um momento de discusséo e partilha de ideias em grupo, de forma
autonoma, sem que haja intervencdes das estagiarias. Apesar de ndo existir interagdo
entre todos os elementos do grupo, o DD demonstra preocupacdo em apelar a
participacdo de todos os elementos, bem como, em apoié-los na realiza¢do da tarefa, ao
referir “vocés precisam de ajuda? E que nds também nZo estamos a conseguir”.
Noutros momentos desta discussdo em pequeno grupo, a MF e B debatem algumas
ideias entre elas, muito ‘baixinho’, com medo de ndo estarem certas, € por isso, ndo as

partilham com o resto do grupo.
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Tarefa 2 (analisada)

A cada grupo foram entregues os seis tridngulos presentes na tarefa do Anexo P,
para 0s alunos 0s conseguirem manusear e sobrepor, a fim de encontrarem os critérios
de igualdade triangular mais facil e rapidamente. De uma forma geral, todos 0s grupos
conseguiram agrupar os tridngulos iguais, neste caso, em pares, uma vez que havia
tridngulos iguais par a par. Ambos os extratos que se seguem contemplam uma parte de
trabalho autdnomo e outra de trabalho guiado pelas estagiarias. Vejamos a forma como

foi a tarefa explorada pelos dois grupos.

Grupo A
MV Estes dois sdo iguais, por causa da parte amarela. [Aponta para os triangulos 3 e

4]
Estagiaria I: E o que é que é a parte amarela?
MV: Quer dizer que ela é igual, e a branca também, porque tém os dois.
Estagiaria I: Entdo as Unicas coisas que vocés sabem € que os triangulos tém dois
angulos iguais e um lado igual, mas ha uns critérios que nos dizem que dois triangulos
sdo iguais, secalhar ja descobriram um critério ou ndo?
MV: Sim, acho que sim.
Estagiaria I: Qual é?
MV: Oh stora ndo sei [ri-se].
LN: Quando tém todos os lados iguais.
Estagiaria I: Estes dois triangulos tém todos os lados iguais?
MV e LN: N&o.
Estagiaria I: Entédo o que é os torna iguais?
A estagiaria sai, ficam a brincar durante os minutos até que a LN diz:
LN: Entdo tem dois lados iguais, mas ndo tem este lado. Neste aqui eles sdo todos
iguais.
MV: Ohhh calma, dois tridngulos séo iguais quando tém a mesma amplitude.
SU: Sé&o todos iguais.
MV: Entéo estes aqui sé@o quando Bem and Jerry [comega-Se a rir].

VC: Isto [aponta para o gravador] estd a gravar e tu estas a brincar.
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MV: Entdo, mas eu ndo consigo perceber isto olha...

No extrato acima apresentado, numa primeira parte, com a presenca da estagiaria
I, a maioria das interagbes sdo, mais uma vez, realizadas apenas por parte do MV,
contando também com algumas intervencdes da LN. Em conformidade com o que se
aferiu nos extratos anteriores, estes sdo 0s Unicos alunos que se envolvem e contribuem
de uma forma mais positiva para a discussao e resolucdo da tarefa, quer nos momentos
de trabalho auténomo, quer quando as estagiarias estdo presentes. No entanto, como é
possivel observar, 0 MV revela muita brincadeira, durante os momentos de trabalho
autonomo, distraindo-se com muita facilidade, e justificando-se com “eu ndo consigo
perceber olha...”. Neste grupo, em ambas as tarefas nenhum dos seus elementos procura
apoiar os colegas, nem sequer demonstra preocupacdo em convida-los a participar na

discussao do grupo.

Grupo B
Estagiaria Carlota: E entdo, aqui neste grupo temos alguns triangulos iguais?

SS: Temos.

Estagiaria Carlota: Quais?

B: Estes [Aponta para os tridngulos 3 e 4, que tém um lado correspondente
geometricamente igual, e os angulos adjacentes a esse mesmo lado também sdo
geometricamente iguais]!

Estagiaria Carlota: E como é que sabem que sdo iguais?

MF: Pela forma.

SS: E pelos lados.

B: E este angulo aqui [Aponta para o angulo assinalado a amarelo, do triangulo 3].
Estagiaria Carlota: O que € que estes dois triangulos [aponta para os triangulos em
questdo] tém em comum para vocés dizerem que eles sé@o iguais?

SS: Os angulos.

Estagiaria Carlota: Quantos angulos?

MF: Dois.

B: Os lados.

Estagidria Carlota: Quantos lados?
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B: Um.
Estagiaria Carlota: Entdo é por ai, continuem a fazer esse raciocinio, ja sabemos que
existem trés critérios. Bom trabalho.
A estagiaria afasta-se do grupo
B: Entdo basicamente nds podemos por assim, justifica os tridngulos [fica
envergonhada e interrompe a sua explicacéo].
MF: Ha triangulos iguais... espera ndo sei como € que digo... ha pares de triangulos
que se parecem e tém todos os lados iguais.
B: Nem todos, sO estes dois aqui é que tm os lados todos iguais [aponta para 0S
triangulos 5 e 6 que tém todos os lados geometricamente iguais entre si].
O DD chega atrasado a aula.

MF: DD, precisamos da tua ajuda. Entdo agente esta a fazer assim, tens o guiao?
DD: Acho que tenho.
MF: Entdo tira, pois ja temos pouco tempo. Basicamente agente tem de dizer porque é
que estes triangulos sdo iguais, agente ja 0s separou em pares, mas eles sdo iguais por
causa dos lados?!
B: E, aqui, nés temos dois lados iguais, e este bagulho, que esqueci o nome, igual.
MF: Bagulho [ri-se].
B: Sim, isto e isto, que acho que é angulo.
DD: Sim, mas estes [aponta para dois tridngulos diferentes, triangulos 1 e 5] ndo sdo
iguais.
MF: Sim, mas esses ndo sao iguais, estes € que sao [aponta para os dois triangulos que
estavam a trabalhar inicialmente, 3 e 4, que tém um lado correspondente
geometricamente igual, e os angulos adjacentes a esse mesmo lado também sdo
geometricamente iguais].
B: Sim, isso, e aqui nos temos dois lados iguais e um angulo igual, e assim justifica que
estes dois angulos sdo iguais.

Ao contrario do que aconteceu na primeira tarefa analisada, neste extrato é
possivel reparar que todos os alunos se envolveram na discussdo, completando sempre
as ideias e o raciocinio logico uns dos outros. Na primeira parte da aula, com a auséncia

do DD, o SS, ficou um pouco mais inibido, no entanto participou na mesma. Por outro
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lado, as protagonistas da discussdo, nessa mesma parte sdo a B e a MF, o que é bastante
positivo, j& que a primeira, a data desta discussdo, havia integrado o grupo héa cerca de
duas semanas, e a segunda, demonstrou ao longo de toda a pratica ser uma aluna mais
introvertida, e com alguma dificuldade na exposicao das suas ideias.

Quando a estagiéria se afasta do grupo, no trabalho autdnomo € o SS que tem a
iniciativa para avancar, no entanto o debate de ideias ocorre apenas entre a MF e B. Até
a chegada do DD, apesar de nenhuma das alunas se preocupar em integrar 0 SS na
discussdo, mal o DD chega, a MF informa-o logo que precisam de ajuda, pedindo que o
colega participe na resolucéo da tarefa, assim que este entra na sala. E notavel o esforco
por parte da B, sendo até ela a primeira a chegar a conclusdo de um dos critérios,
referindo que “aqui nos temos dois lados iguais e um angulo igual, e assim justifica que
estes dois angulos sdo iguais.”

O facto do DD ter chegado atrasado, quebrou um pouco a dinamica habitual do
grupo, principalmente com SS, ndo tendo participado tanto como é habitual, sendo ele o
colega com quem costuma partilhar mais as suas ideias. No entanto, tal como ja foi
referido anteriormente, acabou por ser positivo para a MF e a B que se sentiram mais
confiantes para expor as suas ideias, ndo que o DD ndo o permita, mas o facto de ser
bom aluno, tal como o SS, para elas pode influenciar, dado que precisam de mais tempo

para pensar.

Tarefa 3 (analisada)

Os dois extratos seguintes, pertencem as discussdes em pequeno grupo, de uma
tarefa sobre a desigualdade triangular, presente no Anexo Q. Os mesmos sao referentes
ao momento em que os alunos trabalham pela primeira vez, com 0s novos colegas de
grupo, dado que a implementacéo dos grupos se concretizou no mesmo dia. Vejamos a

forma como foi a tarefa explorada pelos dois grupos.

Grupo A (reformulado)

Esta é a primeira tarefa que os alunos irdo desenvolver em grupo, apés a
reformulacdo do mesmo.
VC: Eupus9, 7ed.
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PB: 4?Ya,9,7,4.
MV: Como € que eu ndo fiz este? Entdo 9, 7, 4.
PB: Olhem l& acho que o segundo néo foi possivel de se fazer?
MF: O segundo.
PB: Acho que ndo. AHHH o terceiro, o terceiro.
VC: Entdo esta certo, agora fazes este, 9, 7 e 4 [Ainda a responder ao MV, que pensava
gue ndo tinha registado todas as hipdteses do grupo].
A estagiaria Carlota intervém
Estagiaria Carlota: Entdo, aqui neste grupo, este triangulo é possivel ou ndo? [refere-
se ao triangulo com os lados: 14, 6, 4]
PB: N&o.
Estagiaria Carlota: Nao é possivel entdo?
PB: Néo, este ndo foi [triangulo com os lados 14, 6, 4], mas aquele foi [tridngulo com
os lados 9, 7, 6].
MV: Nao foi pois ndo stora?
Estagiaria Carlota: N&o sei, diz-me tu, qual dos triangulos é que ndo € possivel
construir?
PB: Este é possivel [aponta para a tabela de registo, tridngulo quatro, com os
comprimentos 9, 7, 4].
Estagiaria Carlota: Sim é possivel, mas porqué?
MV: Porque todos os vertices se intersetam.
Estagiaria Carlota: Como assim? O que é que acontece a cada um dos lados, de
triangulos para triangulos, desses que vocés registaram, nao acontece nada?

Os alunos nao respondem, e, portanto, a estagiaria Carlota utiliza as restantes
palhinhas para formar novos triangulos, questionando sempre o grupo de que seria
possivel ou néo.

Estagiaria Carlota: Assim, forma triangulo? [questiona ao grupo se da para formar um

triangulo com os comprimentos: 4, 4, 9]
VC: Acho que ndo
Estagiaria Carlota: Entdo o que € que acontece?

MV: Este lado tinha de ser maior para dar.
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A estagiaria Carlota faz um sinal de que estdo num bom caminho e afasta-se do
grupo deixando o grupo a trabalhar sozinho.

O extrato anterior comtempla uma primeira parte da discussdo em pequenos
grupos, entre os elementos do grupo, sem a presenca da estagiaria, e uma segunda com a
presenca e intervencdo da estagidria. Na primeira parte, realca-se também a participacao
do PB, que procura questionar o grupo sobre as suas duvidas. Este aluno, apesar de ser
bastante conversador e brincalhdo, procura, na maioria das vezes, participar e colaborar
em todas as atividades e tarefas propostas, independentemente de estas serem resolvidas
em pequeno ou grande grupo. No entanto, e infelizmente, o grupo néo lhe d& a atengéo
devida, na medida em que, num certo momento coloca a seguinte questdo, “Olhem la
acho que o segundo ndo foi possivel de se fazer”, e 0 grupo ndo lhe responde. Esta
questdo gerava uma discussdo bastante interessante do ponto de vista matematico, e
permitiria perceber se os alunos, sozinhos e de forma auténoma, ja teriam compreendido
em que situacdes é que é possivel construir um tridngulo. A MF e o VC, apesar de néo
participarem na discussdo da tarefa, apresentam alguma preocupacdo em responder e
ajudar os colegas, no entanto apenas no que toca a perguntas simples, e que ndo
envolvam raciocinio matematico. Para 0 VC, a mudanca de grupo parece ter contribuido
positivamente, pelo que, no outro grupo, o aluno ndo participava, de todo.
Contrariamente, no que tange aos momentos de trabalho autdnomo, existem aspetos
negativos, tais como 0 MV se demonstrar distraido e perdido na resolucdo do grupo, € a
MF, que no outro grupo ja se estava a desinibir e a participar nas tarefas com mais
confiancga, e neste grupo, voltou outra vez a uma fase inicial de habituacdo e interacéo
com colegas com gue ndo esta habituada a trabalhar, isto deve-se ao facto da aluna ser
mais introvertida, como ja havia sido referido. Contudo, o MV com o grupo antigo,
apesar de brincar com os colegas, mostrava-se mais focado nas tarefas.

De seguida, no momento com a estagiaria tanto o MV como o PB participam na
discussdo em interacdo com a professora estagiaria. No entanto a MF e o VC, ficam
mais inibidos, ndo participando. Todavia, com a colabora¢do da estagiéria, e com as
questdes que esta colocou ao grupo, o0 MV quase consegue chegar a uma concluséo.
Ainda assim, € notavel a falta de vocabulario adequado, o que resulta nas dificuldades

de comunicagdo matematica que os alunos apresentam.
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Em qualquer um dos momentos, a aluna B, ndo participa, 0 que em relacdo a
ultima tarefa analisada, parece representar uma regressdo ao nivel da sua participagdo e
a vontade com o grupo. Ha que ter em conta que a aluna, ao momento da mudanca dos
grupos tinha um més, na turma, e naquele grupo de trabalho, com que ja se estava a

habituar a trabalhar.

Grupo B (reformulado)

Segue-se, um extrato referente a discussdo em pequenos grupos, do grupo B,
agora reformulado
Estagiaria I: TrocAmos o azul com o vermelho, e assim ja deu. E o vermelho é o qué ao
azul? E maior ou menor?

DD: Maior.

Estagiaria I: Entdo porque é que com o segmento de reta maior eu ja consigo formar
um triangulo?

DD: Porque € preciso 0 angulo ser maior.

Estagiaria I: Mas eu consigo formar um angulo maior ou menor independentemente do
comprimento do segmento de reta, certo?

DD: Sim

Estagiaria I: Se eu puser este segmento, eu sou capaz de la chegar?

SU: Nao.

DD: N&o porque € pequeno.

Estagiaria I: Exato, eu ndo consigo la chegar porque ele é pequeno. Entéo pensem la o
que é que tem de acontecer.

SU: Trocar pelo vermelho.

O extrato acima constitui-se apenas pela parte em que a estagiaria intervém e
procura orientar a discussao.

Com a intervencdo da estagiaria o SU participa, o que reforca a ideia
anteriormente referida, de que a mudanca de grupo, a primeira vista, parece ter
contribuido positivamente para este aluno. Tal como aconteceu em todas as outras
tarefas 0 DD contribui e participa ativamente na discussdo em grupo, e com as suas

contribui¢bes consegue justificar, pelas suas palavras, porque é que ndo é possivel
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construir o triangulo, conseguindo quase, chegar a uma conclusdo matemaética, isto é, a
regra. J& a LN continua a fazer as suas intervengdes, nem sempre propositadas, o que
transparece a sua inseguranca. Relativamente a nova aluna do estudo, a N, ndo participa,

assim como fez em todas as outras atividades e tarefas propostas.

Tarefa 4 (analisada)

Os extratos a seguir sdo excertos da discussdo da ultima tarefa de cariz
exploratério, aplicada na disciplina de matematica (Anexo R). Esta tarefa compilava
todos os contetdos trabalhados ao longo do periodo de intervencdo. Vejamos a forma
como foi a tarefa explorada pelos dois grupos.

Grupo A (reformulado)

MV : Sabemos que estes dois séo iguais [aponta para os angulos AEB e CED], entéo se

este daqui [aponta para o angulo CED], é 64 e este [aponta para o angulo AEB],

também, pois sdo iguais, ento temos de fazer 180 menos 64 mais 64. E 128, agora 180

menos 128.

B: E zero.

MF: E, pois, 0 menos 8 claro que fica 0.

MV: 18 menos 12, é 6, por isso aqui vai ser 60.

MF: PB vai passando, porque se a professora escolhe o teu tu ndo fizeste nada. MV

estés a fazer no caderno, mas é para fazer nesta parte.

MV: Entéo, aqui é 64, e aqui também 64, entdo vocé vai fazer 64 mais 64, que da 128.

E agora, 180 menos 128, que da 60. E este daqui € menor do que esse, entdo oh vé se

aqui é 64, e este é 90, entdo fazemos 64 mais 90.

MF: Devias de estar a prestar atencao ao que o MV te esta a explicar e estas a brincar.
Ficam a brincar até que a estagiaria intervém

Estagiaria I: O que ja descobriram?

PB: Ja fizemos 180.

MV: [interrompe o PB] ja fizemos este aqui, para descobrirmos este.

Estagiaria I: E como é que descobriram este?

MV: E 60, porque aqui e aqui é 64.
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Estagiaria I: E como € que sabes que aqui também é 647
MV: Porque medem a mesma amplitude? E sdo geometricamente iguais.

No excerto acima apresentado, durante 0 momento de trabalho auténomo, o
novo aluno do estudo, o PB, continua a mostrar uma boa participacao, pois colabora e
envolve-se na resolugdo da tarefa, ainda assim ndo apresenta nem defende as suas
ideias. Porém, o primeiro comentério que o aluno faz, destinado ao MV, lider do grupo,
¢ “bora inteligente”, dando mais importancia a este colega, do que aos restantes
elementos do grupo, e ainda se rebaixa a ele préprio. O MV, como o0s colegas 0 vém
lider do grupo, aproveita-se disso e lidera toda a discusséo, apresentando-lhes as suas
ideias e defendendo-as. A MF continua a demonstrar a sua preocupacgédo pelos colegas,
mais concretamente pelo PB, que nesta discussdo so estava a falar e ndo fazia nenhuns
registos. A B ainda tentou participar num momento, mas como também nao
desenrolaram a sua intervencgao, a aluna ndo tentou mais vez nenhuma. O VVC parecia ter
melhorado com a mudanca de grupo, no entanto nesta aula, voltou a postura inicial,
demonstrando desinteresse e por isso nao participa, ficando s6 a olhar, a espera que
apareca feito.

Quando a estagiaria intervém o PB tenta explicar-lhe o que ja fizeram, mas é
interrompido pelo MV, que para além de se sobrepor ao colega, continua a explicar a
estagiaria, sem dar oportunidade aos restantes colegas. De uma forma geral, os alunos
tiveram alguma dificuldade em resolver a tarefa, na medida em que demonstram néo
conseguir mobilizar os conhecimentos para a resolucdo de problemas. A este facto esta
também aliada a dificuldade na interpretacdo dos enunciados e comunicagéo entre pares,
pois ndo comunicam no intuito de todos juntos chegarem a uma concluséo, o que faz

com que depois nao consigam resolver os exercicios.

Grupo B (reformulado)

Os alunos estdo calados, a olhar para a ficha até que a N chama a estagiaria Carlota
N: Professora ndo estamos a entender o que é para fazer?

Estagiaria Carlota: Nao estdo a entender o que é para fazer, mas ja leram o
enunciado e ja falaram em grupo sobre o exercicio?

N: N&o. Eu estou a tentar ajudar.
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Estagiaria Carlota: Entdo, o enunciado diz-nos BC = EC. Onde é que estdo esses
segmentos de reta?

A N aponta para os segmentos de reta BC e EC
Estagiaria Carlota: Entdo vao todos colocar nas vossas folhas o sinal de que esses
segmentos sao iguais. Qual foi a sinalética que vimos?
SU: Colocamos um traco em cada um deles.

A Estagiéaria Carlota, 1é o resto do enunciado com o grupo, e a cada informacéao
nova, faz uma pausa e pede para os alunos registarem a informacao que lhe foi dada.
Depois afasta-se do grupo e deixa-os a trabalhar autonomamente, no entanto o grupo

continua sem apresentar ideias.
N: Olhem na outra ponta, aqui, também 64, ja podem por também.
A N faz este reparo, ndo explica o porqué de ser 64, nem sequer como é que pensou.

E, posteriormente, permanecem calados a contar o tempo que falta.

No dia em que esta tarefa foi implementada, o DD faltou, e os colegas néo
demonstraram esfor¢o para tentar trabalhar em grupo. A N chamou as professoras
estagiarias vérias vezes, durante 0 momento de trabalho auténomo, no entanto quando
as professoras explicavam e davam as dicas de trabalho, ndo desenvolviam a tarefa, nem
comunicavam entre si. As gravacdes registam realmente conversas, no entanto sobre
assuntos paralelos. Também é possivel reparar que a maior preocupacao das alunas, LN

e N é contar o tempo que falta para acabar a parte da discussdo em pequeno grupo.

4.2. Analise das entrevistas aos alunos

Para a maioria dos dez alunos, participantes no estudo, trabalhar em grupo é
“trabalhar em conjunto, colaborar com os outros”, “ajudar-nos”, “colaboracéo, ajuda”
e “aprender a ajudar uns aos outros”. Todavia houve uma aluna que respondeu néo
pela Otica de trabalho, e melhoria das aprendizagens, mas sim pelo convivio e
socializagdo, afirmando que trabalhar em grupo ¢ “ter mais amizades entres nos, sermos
mais amigos, conhecermos mais e melhor, que aquilo que ja nos conhecemos”.

Todos os alunos vém vantagens no trabalho de grupo, pois “se ndés

trabalh&ssemos sozinhos, ai ndo tinhamos ajuda, os nossos colegas podem-nos ajudar”,
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e “também h& conhecimentos que os outros tém que nds ndo temos, e ajudamo-nos uns
aos outros”. Apenas quatro dos alunos é que referiram que trabalhar em grupo também
tem desvantagens “porque vocés as vezes ndo me explicam bem as coisas, € eu fico com
duvidas”, “se houver muito conflito, ou se houver uma pessoa que brinca muito”, e
“quando no6s temos uma opgao que sabemos que esta correta, e uma outra pessoa, sabe
que tem mal e mesmo assim fica a teimar que esta certa, mesmo sabendo que esta
errada”.

No que se refere a mudanca dos grupos, todos os alunos notaram diferencas no
ritmo de trabalho, no entanto ha opiniGes distintas em relacdo ao grupo preferencial.
Relativamente ao grupo A, inicial, a opiniéo é consensual a todos, uma vez que todos os
alunos referiram preferir o grupo inicial. No que diz respeito aos elementos do grupo B,
inicial, um preferiu o antigo, outro gostou de ambos, e outro preferiu o final. O DD no
final da entrevista acrescentou ainda que “eu também acho que a mudanca de grupos
influencia a forma de como trabalhamos. Eu sinto que neste brinco mais, mas ao
mesmo tempo tenho de trabalhar mais para terminar as tarefas, porque eles ndo dao
apoio como o outro grupo me dava”. Este comentario demonstra que pelo menos este
aluno ja tem consciéncia de qual é objetivo do trabalho de grupo, e que os elementos
também contribuem para o ritmo de trabalho. Até porque noutro momento da entrevista
0 aluno ja tinha referido que, em relagdo ao grupo preferente, “em termos de diverséo e
bem-estar, eu acho este. Em termos de produtividade eu acho o meu outro, pois parecia
que nds nos encaixavamos, e depois havia outro equilibrio e outras pessoas que

gostavam mais de fazer trabalhos.”
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5. CONCLUSAO



O presente capitulo vem dar resposta ao objetivo principal do estudo
“Compreender as dindmicas de trabalho de grupo no contexto de ensino exploratério
da Matematica”. Consequentemente, as conclusbes do estudo estdo organizadas
conforme as questdes de investigacdo foram definidas, a fim de responderem ao
objetivo principal do estudo, articulando as sinteses em que cada uma delas permitiu,
por meio da anélise de dados, responder a intencionalidade do percurso investigativo.

No que diz respeito a primeira questdo de investigacdo, quais as concecdes de
trabalho de grupo por parte dos alunos do 2.° CEB no contexto do EEM, esta foi
respondida atendendo as entrevistas focus group, realizadas aos quatro grupos de
trabalho participantes no estudo, dois iniciais e dois finais. A partir das respostas pode-
se concluir que de forma geral, os dez alunos participantes no estudo tém uma opinido
consensual sobre o que é trabalhar em grupo. Todos 0s intervenientes deram respostas
na Otica da colaboracéo e da entreajuda, referindo ideias como “trabalhar em conjunto”,
“colaborar com os outros” e “aprender a ajudar 0s outros”. Porém ha uma aluna que a
estas ideias ainda acrescenta as suas respostas a dimenséo social, dizendo que o trabalho
de grupo “ajuda no convivio social” e que ¢ bom para “Sermos mais amigos,
conhecermos mais e melhor, que aquilo que ja nos conhecemos. Nao termos medo de
partilhar as nossas ideias”. Com esta resposta, podemos depreender que alguns jovens
desta idade sentem a necessidade de socializar com outras pessoas e de receber
estimulos.

Aliado a concecdo de trabalho de grupo dos alunos, surge a opinido dos mesmos
sobre se esta metodologia tem vantagens ou desvantagens para eles. E aqui ja surgem
algumas opinides dispares, na medida em que alguns referem que trabalhar em grupo sé
tem vantagens, e outros referem que também tem desvantagens. Nem todos os alunos
justificaram as vantagens, mas as justificacdes que foram dadas vao ao encontro daquilo
que eles usaram para definir trabalho de grupo, ou seja, ha partilha de conhecimento e
entreajuda, o que os permite aprender mais. Em contrapartida, as desvantagens foram
justificadas pela possibilidade de existir brincadeira e/ou conflitos, que poderdo ser
gerados por ndo existir respeito pelas opinides dos outros, e também por ndo haver

colaboracéo entre o grupo, 0 que ndo seria nada vantajoso.
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No que tange a segunda questdo de investigacdo, como é que os alunos
interagem entre si no desenrolar das tarefas exploratérias de Matematica, esta foi
respondida recorrendo a analise momentos de exploracdo autonoma, em pequenos
grupos. Com base na analise realizada foram também realizados esquemas sociograficos
(Anexos Z e AA), e a partir de ambos constata-se que nos dois grupos em estudo foi
evidente que os alunos tém bastantes dificuldades em comunicar as suas ideias, e por
isso, por vezes, acabam por resolver as tarefas individualmente ou ficam a espera que
algum colega resolva, para depois as escreverem, apenas. Ou seja, apesar de os alunos
estarem dispostos por grupos de trabalho, a maioria tem dificuldade em trabalhar em
grupo e em estabelecer interacbes com os colegas. Tal facto torna-se um pouco
preocupante, evidenciando a importancia de o/a professor/a estar atento a este aspeto, e
apoiar as criangas a desenvolver as competéncias referidas no PASEO e que se espera
que os alunos véo adquirindo ao longo da sua escolaridade. A mudanca da constitui¢éo
dos grupos, em conformidade com o que é defendido por Liljedahl (2022), ao longo do
ano letivo, potenciou o trabalho desenvolvido pelos alunos. De uma forma geral, a
dindmica dos grupos alterou e os proprios alunos reconhecem isso. Nem todos foram
afetados da mesma forma, na medida em que esta mudanca para alguns foi positiva e
para outros negativa. No entanto, hd uma vantagem sempre aliada a esta mudanca, que
tem que ver com a adaptacdo dos alunos a novas estratégias e métodos de trabalho e
com aprender a tolerar e trabalhar com todos.

Em suma, apesar de apenas me ter sido permitido alterar a constituicdo dos
grupos uma vez durante toda a pratica, admito que a frequente alteracdo da constituigcdo
dos grupos seria benéfica para a turma, nomeadamente para 0s alunos mais
individualistas, pois permitiria a troca de conhecimento entre todos, e o
desenvolvimento da colaboracdo (Liljedahl, 2016). Ou seja, a alteracdo dos grupos
contribui para as dinamicas de trabalho de grupo, na medida em que os alunos
desenvolvem competéncias de comunicacao, toleréncia e colaboracéo. Neste sentido, no
futuro gostaria de dar continuagdo ao presente estudo e perceber “de que forma a
intervengdo do professor influencia a dindmica do trabalho de grupo”. Muitas vezes os
docentes caem no erro de guiar demasiado o pensamento, impedindo que os alunos se

esforcem a estabelecer relagGes. N&o obstante, ndo é objetivo diminuir o grau cognitivo
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da tarefa, mas sim estimular os alunos, dado que na maioria das vezes as questdes que

se lancam tém de ser pormenorizadas para que os alunos as compreendam.
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REFLEXAO FINAL



A presente reflexdo tem como objetivo refletir criticamente sobre o trabalho
desenvolvido no decorrer da PESII. Deste modo, esta ir4 incidir nos seguintes aspetos:
(i) o contributo da experiéncia desenvolvida na PESII nos dois ciclos de ensino, (ii) 0s
contributos da experiéncia no processo de investigacdo para o desenvolvimento de
competéncias profissionais e/ou melhoria dos processos de ensino e aprendizagem, e
(iii) identificacdo de aspetos significativos para o desenvolvimento pessoal e
profissional do estudante e das dimens@es a melhorar no exercicio da profissao docente.

Zeichner (1993) assume que a reflexdo envolve uma

consideracdo ativa, persistente e cuidada de qualquer crenca ou forma de

conhecimento a luz dos motivos que os justificam e das consequéncias a que

conduzem. E uma maneira de encarar e responder aos problemas, uma maneira
de ser professor. E um processo que implica mais do que a busca de solucdes

I6gicas e racionais para os problemas (p.18).

Por isso, a reflexdo sobre a propria pratica profissional deve estar inerente a
qualquer docente, na medida em que s6 esta lhe permite evoluir e crescer enquanto
profissional. A pratica pedagogica docente € uma tarefa complexa, e requer um trabalho
continuo, levando assim a que o professor crie dindmicas e estratégias que permitam
que os alunos consigam alcancar conhecimentos, competéncias e valores necessarios a
vida, tanto a nivel individual, como social e profissional. Em conformidade com este
pensamento, Freire (2006, p.43) afirma que s6 “pensando criticamente a préatica de hoje
ou de ontem € que se pode melhorar a proxima préatica”.

Neste sentido, relativamente ao contributo da experiéncia desenvolvida na PESII
nos dois ciclos de ensino, posso dizer que esta foi uma pratica que se tornou
fundamental e enriquecedora para mim, dado que tive a possibilidade de contactar com
as realidades escolares, quer de cariz publico como privado, e intervir. O momento de
intervencdo pedagogica revelou-se bastante importante para a formacdo profissional,
pois é com a pratica que nds estudantes, nos apropriamos das estratégias e adquirimos
novos conhecimentos pedagdgicos. Esta ideia corrobora a perspetiva de Novoa (1992)
quando este refere que deve existir um equilibrio entre as trés dimensdes inerentes a
formacéo de um professor: preparacao académica, preparacao profissional e pratica

profissional.
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Foram experiéncias diferenciadas. Em ambos os ciclos contactei com
metodologias de trabalho diferentes e realidades dispares, planifiquei atividades, geri
recursos, construi materiais, com o objetivo de atender as necessidades dos alunos e da
turma. De ambas as praticas levo: a capacidade de readaptar as planificacdes ao grupo,
ou a imprevistos que surgem, a certeza de que cada aluno tem o seu ritmo e 0 seu
tempo, e que por isso é necessario prestar uma maior atencdo a todos, por forma a
combater as suas dificuldades, e a necessidade de se criar uma relacdo proxima e afetiva
com os alunos, de modo a criar na sala um clima favoravel ao desenvolvimento de
aprendizagens. Para além disso, aprendi que € ainda necessario utilizar diferentes tipos
de materiais em cada atividade, pois nem todos os alunos aprendem da mesma forma.
Estes devem ficar igualmente disponiveis em sala para que os discentes possam recorrer
sempre que precisarem.

No que diz respeito a experiéncia no processo de investigacdo, tal como todos os
processos, este teve alguns altos e baixos gracas ao tempo disponivel. Na 6tica de Serra
etal., (2013) investigar

é bem mais do que encontrar respostas para 0s problemas, investigar é colocar

problemas aos problemas ingenuamente ou preguicosamente julgados

resolvidos, investigar é criar problemas as formulas prontas-a-consumir, é criar
mecanismos sempre cada vez mais profundos e rigorosos no sentido de analisar

a realidade social para além das formas e das formulas crédulas e superficiais

pelas quais julgamos ter resolvido o problema ou os problemas de anélise (p. 7).

Atendendo ao conceito de investigar supramencionado, depreendo que esta
intrinsecamente ligado ao ato de refletir, mas suporta-se de procedimentos
metodoldgicos rigorosos. Deste modo, foram muitos os contributos ao realizar a
investigacdo durante a PESII, pelo que desenvolvi competéncias profissionais. Através
desta experiéncia pude compreender que € possivel os alunos aprenderem temas
relacionados com a d&rea curricular de matematica, recorrendo ao EEM, sendo
fundamental que desenvolvam competéncias de colaboragdo no trabalho de grupo.

Por fim, mas ndo menos importante, para além de todas as aprendizagens que
desenvolvi no decorrer da PESII, tive oportunidade de me consciencializar das minhas

potencialidades e fragilidades. Neste seguimento, percebi que uma das minhas
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fragilidades se prendia com a dificuldade de estabelecer uma relacéo pedagdgica com os
alunos, ou seja, 0 contacto interpessoal que se estabelece entre professor — aluno —
turma durante a pratica pedagdgica (Estrela, 2002). Com isto ndo quero dizer que nédo
conseguia ter um ambiente agradavel de sala, mas sim que sentia necessidade de ser
mais proxima dos meus alunos, na medida em que a relacdo pedagdgica constitui o
cerne do processo pedagdgico (Libaneo, 1994). Para combater esta fragilidade
investiguei e encontrei algumas estratégias que me ajudaram a melhorar, tais como:
incluir os pais nalgumas dindmicas da sala, desenvolver atividades a partir dos
interesses dos alunos, dar espago para negociagédo, estabelecer limites e regras em
colaboragdo com os alunos. Como potencialidades destaco a minha capacidade de
gestdo de sala e de tempo, que de acordo com Abreu (2000) é a chave para a
aprendizagem.

As reflexdes que vim a desenvolver aquando da PESII, incluindo esta, leva-me a
tirar um balanco bastante positivo do meu desempenho, enquanto futura professora,
pelo que considero importantissimo continuar a planificar as aulas, antecipar, agir,
refletir e reajustar. Acho que sO6 percorrendo estas cinco etapas € que me pPOSSO
considerar uma boa profissional, que se preocupa em chegar a todos os seus alunos.
Toda a minha formacdo académica foi essencial para a minha evolucéo, quer a nivel
pessoal como profissional. Desenvolvi competéncias que garantem que a reflexdo
critica € necessaria para que a minha acdo pedagogica seja efetivamente eficaz na

mudanca dos alunos com quem a construo e que nela participam.
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Anexo A- Lista de alunos do 1.° CEB

Cadigo

Idade

Observacdes

AA

AP

Terapia da fala

AT

Terapia da fala

CM

CB

DT

Dificuldade de aprendizagem mais esforgado

DD

Muitas dificuldades de aprendizagem e concentracdo

FS

GM

IG

Terapia da fala

JL

JA

LM

LD

~N(~N|~N|No|o|o|lo|o|w|No|~|~

Perturbacdo de Hiperatividade e Défice de Atencao
Terapia da fala

LC

MN

MV

MP

MC

SM

SL

B

DN (NN ||
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Anexo B — Fragilidades e potencialidades identificadas no 1.°CEB

Potencialidades

- Calculo mental.

- Comunicacdo matematica.

Matematica - Raciocinio. . o -
o - Diferenciacgdo de estrategias.
- Opinido critica.
- Leitura dos textos da turma. e -
A e - Especificidades graficas do texto
Portugués - Identificacdo de grafemas.

- Correspondéncia de grafemas a fonemas.

escrito.

Estudo do Meio

- Comunicacdo ideias e conhecimentos dos seus
interesses.

N&o observado

Educacdo Fisica

- Motivacao.

- Consciéncia e dominio do corpo.
- Rigor.
- Coordenacao

Artes Visuais

- Criatividade.
- Sensibilidade estética e artistica.

- Motricidade fina.

Musica

- Sequenciagdo de movimentos corporais em
ritmos musicais distintos.

- Postura.

Expressdo Dramética/
Teatro

N&o observado

N&o observado

Competéncias
Transversais

- Autonomia
- Interesse e envolvéncia nas tarefas.
- Comunicacao.

- Competéncias sociais.
- Saber-estar.
- Cumprimento de regras.
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Anexo C — Grelha de Observagéo Inicial - 1.° CEB

OG1. Adequar os
comportamentos as
diferentes situactes do
guotidiano numa
perspetiva
colaborativa.

comportamento a
situacoes distintas.

1.1. Procura adequar o seu

7a A0 |7 | ce 1|00 5| 163 3a L L0 e i v e e s st | e

1.2. Colabora com o0s seus
pares a fim de ter uma
postura correta em
diferentes ambientes do
guotidiano.

OG2. Alargar os
conhecimentos acerca
dos saberes socias de
modo a interagir com
tolerancia, empatia,
colaboracéo e
responsabilidade por
meio de diversas
atividades
curriculares.

2.1. Colabora com 0s seus
pares, nas diferentes
atividades curriculares.

2.2. Tolera as atitudes,
ideias e opinides dos seus
colegas.

2.3. Relaciona-se
empaticamente com 0s
seus colegas.

2.4. Demonstra

responsabilidade enquanto
ser individual, pertencente

da sociedade.
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Anexo D — Grelha de Observagéo Final 1.° CEB

0G1. Adequar os
comportamentos as
diferentes situacoes
do quotidiano numa
perspetiva
colaborativa.

1.1. Procura adequar o
seu comportamento a
situac6es distintas.

AA|AP|AT|CM|CB|DT|DD|FS|GM | IG |JL.

2

1.2. Colabora com os
seus pares afim de ter
uma postura correta em
diferentes ambientes do
quotidiano.

0G2. Alargar os
conhecimentos
acerca dos saberes
socias de modo a
interagir com
tolerancia, empatia,
colaboracaoe
responsabilidade por
meio de diversas
atividades
curriculares.

2.1. Colabora com os
seus pares, nas diferentes
atividades curriculares.

2.2.Tolera as atitudes,
ideias e opinides dos seus
colegas.

2.3. Relaciona-se
empaticamente com 0s
seus colegas.

2.4. Demonstra
responsabilidade
enquanto ser individual,
pertencente da
sociedade.

JA|LM|LD|LC|MN|MV |MP|MC|SM]sL|

.
:
-
|
|
{
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Anexo E — Lista de Alunos do 2.° CEB

Niumero

Cadiga
atribuido

Sexo

Idade

Observacédes

11

- Dificuldades de comunicacio. fala apenas em inglés. Para tentar
colmatar estas dificuldades € acompanhado por uma professora de
PLNM.

- Dificuldades na aquisigio de aprendizagens. decorrentes da
barreira linguistica.

- Pouco empenhado.

- Distraido.

10

- Aluna brasileira.

- Empenhado.

- Demonstra bons resultados.

10

- Quadro de Exceléncia.
- Muito perfecionista.

11

- Individualista.

M

11

- Apresenta dificuldades na comunicagio oral, fala pouco
portugués, domina melhor o inglés.

- E acompanhado por uma professora de PLNM.

- Distraido.

- Tem dificuldades na aprendizagem_ decormrentes da barreira
hnguistica.

BA

10

- Bom comportamento.
- Aplicada.

BF

10

- Muito introvertida.

- Dificuldades de integracio.
- Muito distraida.

- Problemas emocionais.

BM

11

- Dificuldades de integracio.

10

CcP

10

- Medidas seletivas, sendo acompanhada por um professoro de
apoio.
- Problema na fala.

11

CA

10

- Dificuldades sociais.
- Problemas emocionais.
- Comportamento madequado.

DN

10

- Insegura.

13

DR

M

11

- Comportamento inadequado.
-Pouco esforgado.
- Muitas dificuldades a nivel da matemética.

14

DA

M

10

- Empenhado.

15

DP

M

11

- Comportamento inadequado.
- Pouco esforcado.

16

DD

M

11

- Bom comportamento.
- Participativo.

17

DB

M

11

- Bom comportamento.
- Participativo.

18

11

- Aluna brasileira, algumas dificuldades na comunicagio.
- Distraida.

19

GM

M

11

- Comportamento inadequado.
- Bom aluno. mas muito pouce exforcado.
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M

10

- Bom comportamento.

M

10

- Bom comportamento.
- Esforcado.

- Participativo.

- Muito competitivo.

10

- Dificuldades na matematica.

11

- Muitas dificuldades a nivel da matematica.
- Problemas emocionais.
- Falta de empenho.

- Fo1 pedido um acompanhamento por uma psicologa.

10

- Medidas seletivas.
- Muitas dificuldades de aprendizagem.

|

- Esforcado.
- Participa nas aulas.

|

10

- Musto maduro.
- Participa nas aulas.

M

10

- Comunicativo.
- Participa nas aulas.
- Bom comportamento.

11

- Bom comportamento.
- Participa nas aulas.

M

10

- Medidas seletivas.

- Bom comportamento.

- Integrou o quadro de exceléncia e de valor desportivo.
- Integra a Orquestra da escola, Onquestra Geraciio.

30

MV

M

11

- Participa nas aulas.
- Bom comportamento.

31

MF

- Dificuldades de mtegragio.
- Bom comportamento.

NM

11

- Proposta para observacio psicologica.
- Dificuldades a nivel da matematica.

33

10

- Bom comportamento.

34

FB

M

11

- Comportamento pouco adequado.
- Apresenta défice de atencio, tem medidas universais.
- Dificuldades ao nivel da matematica.

35

RC

M

13

- Muito participativo.
- Bom comportamento.
- Esforgado.

36

|

11

- Esforcado.
- Muito participativo.
- Integrou o quadro de exceléncia e de valor civico.

37

RT

M

10

- Medidas seletivas.

- Bom comportamento.

- Pouco partictpativo.

- Dificuldades ao nivel da matematica.

38

M

10

- Bom comportamento.

- Esforgado.

- Muito participativo.

- Fo1 proposto para integrar o quadro de excelénecia.
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SG

M

11

- Esforgado.
- Foi proposto para integrar o quadro de exceléncia.

40

sSC

M

11

- Bem-comportado.
- Pouco participativo.

41

1)

10

- Dificuldades na comumcacio.

- Nio participa nas atividades propostas.
- Muito introvertida.

- Problemas emocionais.

SC1

M

11

- Comportamento pouco adequado.
- Pouco empenhado.
- Participa na orquestra da escola, a Orquestra geracio.

43

55

M

10

- Muito perfecionista.
- Esforgado.
- Participa nas aulas.

44

sU

M

11

- Empenhado.

- Participa nas aulas.
- Foi proposto para quadro de exceléncia.

45

M

- Muto mirovertido.
- Nio participa nas aulas.
- Problemas emocionais.

46

VM

- Esforgada.
- Muito participativa.
- Bom comportamento.

47

vC

M

11

- Pouco participativo.
- Bom comportamento.

43

M

11

- Pouco participativo.
- Problemas de integracio
- Bom comportamento.
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Anexo F — Potencialidades e Fragilidades Identificadas no 2.° CEB

Potencialidades

Matematica

- Dominio de plataformas digitais
com aplicacdes matematicas (e.g.
Tinkercad).

- Raciocinio.
- Célculo Mental.
- Resolucéo de Problemas

Matematicos.

Ciéncias Naturais

- Interesse e envolvéncia nas

tarefas.

- Formulacdo de hipoteses.
- Existéncia de concecles

alternativas.

Competéncias Transversais

- Pensamento critico e
pensamento criativo.

- Saber técnico e tecnologico.

- Sensibilidade estética e artistica.
- Envolvem-se afincadamente nos
projetos que a DC implementa.

- Capacidade de Argumentagéo.

- Comunicacao.

- Autonomia.

- Responsabilidade.
- Cooperagéo.

- Entreajuda.

- Compreensdo de enunciados.
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Anexo G — Grelha de Observacéo Inicial do Grupo A

A.Participa nas tarefas exploratorias,
procurando uma solugio correta.

0G1. Desenvolver OE1. Envolver-se nas tarefas exploratdrias.
téncias de B. Procura resolver as tarefas antes de
trabalk = questionar o professor.

C.Procura o significado de conceitos
DE2. Dar significado aos seus conhecimentos. |desconhecidos.

D. Desenvolve estratégias de estudo.

E. Procura resolver os ficheiros como
0E3. Sercapaz de estudar autonomamente. |preparagio para os testes.

0G2. Adquirir habitos de

estudo. F.Realiza registos ou outras estratégias
DEA4. Procurar melhorar os seus resultados.  |comvista 8 compreensao dos contelidos.

G. Demostra evolugdo no decorrer do
periodo de intervencao.
H.Demonstra-se preccupado com a sua

0G3. Consciencializar-se aprendizagem.

da importéncia do seu 0ES. Serconsciente das suas aprendizagens. || AL i 1sciéncia.

papel no processo de

aprendizagem. OEBG. Sercritico do seu processo de J. Manifesta capacidades de pensamento

aprendizagem. critico nos seus resultados.
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Anexo H- Grelha de Observacéo Final do Grupo A

| AK [ AR [ AB [AB1]BA | BM [ CP | CA [ DN | DA | DP [ EA | GM | MS | MP [MST| MM MR | NH | RP | RT | SG | SC |SCL] VM|

A. Participa nas tarefas exploratorias,
procurando uma solucao correta.

0GL. Desenvolver OEL. Envolver-se nas tarefas

L exploratorias. B. Procura resolver as tarefas antes de
competéncias de i p
trabalho auténomo. _ questionar o p.ro .e.ssor‘ i
OE2. Dar significado aos seus C. Procura o significado de conceitos
conhecimentos. desconhecidos.

D. Desenvolve estratégias de estudo.

(OE3. Ser capaz de estudar

E. Procura resolver os ficheiros como
e reparagao para os testes
06G2. Adquirir habitos de preparagao p: ESTES: _
F. Realiza registos ou outras estratégias
estudo. P = .
OE4. Procurar melhorar os seus com vista & compreensao dos conteldos.
resultados. G. Demostra evolugao no decorrer do
periodo de intervencao.

H. Demonstra-se preocupado com a sua
aprendizagem.

|. Autoavalia-se com consciéncia.

OE6. Ser critico do seu processo de J. Manifesta capacidades de pensamento
aprendizagem. critico nos seus resultados.

0G3. Consciencializar-se |OE5. Ser consciente das suas
daimportancia do seu aprendizagens.

papelno processo de
aprendizagem.
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Anexo | — Grelha de observacéo Inicial do Grupo B

0G1. Desenvolver
competéncias de
trabalho auténomo.

OE1. Envolver-se nas tarefas
exploratorias.

A. Participa nas tarefas exploratdrias,
procurando uma solugao correta.

| Ar1[ak1] eF [ORJ oD |08 | F [m] s in[m[mv me nw ee|re|RR|sSs[sulsi[TR[vc[val s [ 8|

B. Procura resolver as tarefas antes de
questionar o professor.

OE2. Dar significado aos seus
conhecimentos.

C. Procura o significado de conceitos
desconhecidos.

0G2. Adquirir habit

OE3. Ser capaz de estudar
autonomamente.

D. Desenvolve estratégias de estudo.

E. Procura resolver os ficheiros como
preparagéo para os testes.

de estudo.

OE4. Procurar melhorar os seus
resultados.

F. Realiza registos ou outras estratégias
comvista 28 compreensao dos contelidos.

G. Demostra evolugdo no decorrer do
periodo de intervencao.

0G3. Consciencializar-
se da importincia do
seu papel no processo
de aprendizagem.

OES. Ser consciente das suas
aprendizagens.

aprendizagem.

H. Demonstra-se preocupado com a sua

|. Autoavalia-se com consciéncia.

OES. Ser critico do seu processo de
aprendizagem.

critico nos seus resultados.

J. Manifesta capacidades de pensamento
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Anexo | — Grelha de

0G1. Desenvolver QOE1. Envolver-se nas tarefas exploratorias.
competéncias de

Observacéao Final

A. Participa nas tarefas exploratdrias,
procurando uma solugao correta.

do Grupo B

| arifaki] 6F Jor [oo] s | F [sm ] 8 [ v [m Imv]me]nmles [Re]RR[sssuls[Tr][ve

B. Procura resolver as tarefas antes de
questionar o professor.

2
0 BE

OE2. Dar significado aos seus conhecimentos.

C. Procura o significado de conceitos
desconhecidos.

OE3. Ser capaz de estudar autonomamente.

0G2. Adquirir habitos de

D. Desenvolve estratégias de estudo.

E. Procura resolver os ficheiros como
preparagao para os testes.

estudo.
OB4. Procurar melhorar os seus resultados.

F. Realiza registos ou outras estratégias com
vista & compreensao dos conteddos.

G. Demostra evolucdo no decorrer do periodo
de intervencao.

0G3. Consciencializar-se
da importincia do seu
papelno processo de

OES. Ser consciente das suas aprendizagens.

H. Demonstra-se preocupado com a sua
aprendizagem.

|. Autoavalia-se com consciéncia.

aprendizagem. OF8. Ser critico do seu processo de aprendizagem.

). Manifesta capacidades de pensamento
critico nos seus resultados.
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Anexo K — Disposicéo da Sala do 2.°CEB

[ | |

I
[ | — e —J ] () Cadeira
| .I . I e
I (CJ Estante com manuais
I I I (__J Quadro interativo
= @ Ecri Transparente

(projeto escolar)

I [ [ .
(—_) Armario dos computadores
I I I I (1) Box carregadora de
computadores
@ Quadro branco
I I I I I @ Computador
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Anexo L — Disposicéo da sala do 1.° CEB

I I

. Mesa de trabalho dos alunos

. Cadeiras

. Mesa do professor, e na parede
a agenda semanal

. Bibliotecadasala
. Quadro branco

. Jornal de parede

Armariode arrumos

Portade acessoa outra sala

. Porta de entrada na sala

. Estante com os dossiésdos
alunos e ficheiros de trabalho
autdnomo

PIT. dos alunos

. Registodo tempo, e tarefasda
semanae presengas

. Armérios com os materiaisde
expressao plastica e materiais
manipuldveis, entre outros
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Anexo M — Calendarizacéo das tarefas analisadas, e respetivos objetivos

N.° da tarefa

Data de implementacio

Objetivos da tarefa

Grupos antigos

Tarefa 1

19 de fevereiro

- Compreender que a soma dos angulos externos de um
tridngulo é 360°. Para isso, os alunos tinham de
mobilizar varios conhecimentos como: (1) a soma dos
angulos de um tridngulo ser 180°, um tridngulo com
dois lados iguais, tem consequentemente dois angulos
iguais, e que 0 mesmo acontece com 0s trés lados
iguais; (2) identificar que quando se prolonga uma das
semirretas de um dos angulos do triangulo, é criado um
angulo que Ihe é adjacente, e que os dois formam um
angulo raso.

Tarefa 2

27 de fevereiro

- Descobrir os trés critérios de igualdade triangular que
existem, por meio da comparagéo de triangulos.
- Saber justificar o que torna dois tridngulos iguais.

Grupos novos

Tarefa 3

05 de margo

- Construir diferentes triangulos, utilizando palhinhas
com diferentes dimensdes.

- Averiguar porque é que nem sempre € possivel
construir tridngulos, chegando a regra da desigualdade
triangular.

Tarefa 4

12 de margo

- Descobrir a amplitude de um determinado angulo,
mobilizando os conhecimentos que haviam sido
adquiridos durante o periodo de intervencao.
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Anexo N — 1.2 Tarefa Exploratoria Implementada

Tareje n.o (= zﬁin@uﬁm babertnod

Ola exploradores! Eu sou a Ana e vou acompanhar-vos nas proximas
investigagdes matematicas! Temos muito trabalho pela frente!!

Primeiro vamos recordar! Registem na caixa abaixo o que sao os
angulos internos de um tridngulo, podem fazer desenhos
ilustrativos.

Agora acedam a este link: Atividade 1 - Triangulos - GeoGebra e
selecionem o icone rodeado da seguinte imagem. De seguida
sigam os passos abaixo indicados!

r e e

Passos a seguir:

1. Criar um triangulo na p&agina no icone ao lado
assinalado.

2. Com a ferramenta do angulo, carregar dentro do
triangulo que foi formado.

3. Colocar nos campos m(A), m(B) e m(C), a amplitude
de cada angulo, e devera aparecera soma de todos 0s
angulos internos do triangulo criado na pagina.

4, Desenhar pelo menos trés triangulos e registar as

[}
1
[l
]
]
1
]
1
1
]
]
]
[
]
I
1
1
1
[
1
]
]
]
1
E conclusoes retiradas, no quadro abaixo.
1

[}
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Anexo O — 1.2 Tarefa Analisada para o Estudo

Agora que ja descobriram a soma da amplitude dos dngulos internos de
um tridngulo vamos testar os nossos conhecimentos!

Tentem descobrir novas regularidades, e registem no quadro abaixo!
Comecem por descobrir a amplitude dos angulos em falta!

/g(w

307

Figura A Figura B Figura C

A | &

Figura D Figura E
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Anexo P — 2.2 Tarefa Analisada para o Estudo

Ola novamente!!
Hoje trago-vos o Xavier, que nos ira acompanhar a

partir de agora no processo.

Ola colegas!! \
Acabei de chegar de Aveiro. Trabalho la no Centro de Investigagao
Matematica e Aplicagoes (CIMA). E por vezes vou as escolas, a Ana
falou-me da vossa investigagao e como me pareceu interessante vim
assim que consegui. Gostava de vos acompanhar desde o inicio, mas
nao me foi possivel, desculpem. Comegamos agora com toda a forqa!j

r A ¥ ]
Hoje vamos investigar triangulos! )
—— = 42
Os tridngulos ao lado sao iguais? - -y o
Discutam em grupo e registem as 1 e 3 S
vossas ideias! Lembrem-se que é L g | A~ .
importante justificar. y (===
_importante justifica : 4 o
Vi Y
- 6 »}5 ;
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Anexo Q — 3.2 Tarefa Analisada para o Estudo

Lado A

Lado B

Lado C

Foi possivel construir wm triangulo?

Triangulo 1

Triangulo 2

Tridngulo 3

Triangulo 4

Triangulo 5

Tnangulo 6

Triangulo 7

Triangulo 8

Triangulo 9

Triangulo 10

Triangulo 11

Triangnlo 12

Triangulo 13

Triangulo 14

Triangulo 15
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Anexo R — 4.2 Tarefa Analisada para o Estudo

Espelho meu espelho meu havera alguem
com a mesma dimensao que eu?

MNa figura seguinte estao representados um retangulo [ABCD] e
um tridngulo [BCE]. Sabendo que:

C = EC AB =DC AD = BC CED = 64°

Os triangulos [ABE] e [ECD] sdo retangulos.
A Fo

a) Calculem a amplitude, em
graus, do angulo BEC.
Mostra como chegaram a
VOsSsa resposta.

b) Os tridngulos [ABE] e [ECD]
sa0 iguais?
Justifiguem a vossa resposta.
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Anexo S — Guido do Inquérito por Entrevista realizado a DC do 2.° CEB

Objetivos Gerais:

- Caracterizar a turma;

- Identificar as preocupacfes da professora face ao desenvolvimento da aprendizagem

dos alunos;

- Compreender de que forma é feita a organizacdo e gestao curricular;

- Compreender a articulacdo com os outros agentes educativos.

Blocos

Objetivos Especificos

Formacéo de Questdes

I. Legitimacéo da

entrevista

- Legitimar a entrevista e motivar a
entrevistada;

-Garantir a confidencialidade e o
anonimato

da entrevistada.

a) Informar a DC sobre tema e 0s objetivos do trabalho,
explicando o gue se pretende estudar.

b) Solicitar a colaboragdo da entrevistada, justificando o
valor da sua contribuicio para 0 estudo.
¢) Afirmar a entrevista nem tem qualquer outro fim para

além de trabalhos académicos.

I1. Caracterizacdo da | -Recolher dados pessoais e | 1. Fale-nos um pouco sobre a formacdo académica e
entrevistada profissionais da percurso profissional.
entrevistada. 2. Continua a participar em ac¢des de formagdo ou cursos

referentes a novas
metodologias? Que formaces realizou?
3. Quais sdo as suas responsabilidades enquanto diretora
de turma?

I11. Caracterizagéo -Caracterizar o0s alunos enquanto | 4. Como caracteriza a turma a nivel sociodemografico e

da entrevistada

turma;

- Conhecer a gestdo da professora face
a

alunos com Necessidades Educativas
Especiais;
-ldentificar ~as  fragilidades e
potencialidades

da turma.

socioeconomica?

5. Na turma existem varios alunos com necessidades
educativas especificas (NEE)? Ser4 que nos pode falar
um pouco mais sobre 0s seus diagnosticos?

6. Qual a influéncia que a diferenga de ritmos de
aprendizagem distintos tem no progresso dos alunos,
quer a nivel individual, quer no grupo?

7. A nivel da area da matematica é possivel elencar
algumas das fragilidades da turma?

8. E potencialidades?

9. A nivel da area das ciéncias naturais é possivel
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elencar algumas das fragilidades da turma?
10. E potencialidades?
11. A nivel de grupos sente que ha diferencas entre as

duas areas?

IV.AcdodaDCeo
Curriculo

Pedagdgico

- Conhecer a gestéo e organizacdo
pedagogica;

- Conhecer a gestéo e organizacdo
pedagogica com os alunos com
Necessidades Educativas Especiais.

12. Qual o modelo curricular pedag6gico que aplica em
sala de aula? Sempre utilizou esta metodologia, ou
adapta consoante o grupo?

13. Acha que o trabalho de grupo potencia as
aprendizagens e participacéo dos alunos?

14. Como planifica a semana?

15. Tendo em conta a existéncia de alunos com NEE,
utiliza algumas estratégias adaptadas, quais?

16. Em sala existe algum tipo de apoio aos alunos
diagnosticados ou é necessario pedir a sua solicitagéo?
17. Como é realizada a avaliacdo dos alunos?

18. Como é que a professora motiva os alunos?

V. Participacéo de
outros agentes

educativos

- Conhecer 0 meio socioeconémico das
familias;
-Conhecer a articulagdo com as
familias;

- Conhecer a articulagdo com a

comunidade escolar.

19. Considera que a relacdo escola-familia €
determinante na aprendizagem dos alunos? Como é que
esta relacdo estd presente na escola? S&o realizadas
reunides com os EE? Os EE tém em consideragdo as
opinibes e sugestbes que lhes sdo dadas sobre os
educandos?

20. Para além de si e do agregado familiar, pensa que
envolvidos na

existem outros agente educativos

aprendizagem dos alunos?

V1. Encerramento da

entrevista

- Finalizar entrevista;

- Agradecimentos.

21. Para além destas questdes colocadas, tem algo mais a
acrescentar?

d) Gostariamos de expressar 0 nosso agradecimento pela
disponibilidade demonstrada, a colaboragdo prestada,

assim como, pela informacéo fornecida.
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Anexo T — Respostas da DC ao inquérito por entrevista

1.  Fale-nos um pouco sobre a formacéo académica e percurso profissional.

“Fiz a minha formacdo académica na ESE de Lisboa, no curso de Matemética e
Ciéncias. Quanto a minha experiéncia profissional, j& fiz de tudo um pouco. Portanto, s6
ndo passei pelo 6rgdo maximo de conselho geral da direcdo. De resto ja tive turmas de
CEF, diferentes projetos de escola, sendo que sinto que desde que entrei aqui em 2015
tem sido um ‘galopar’ de experiéncias. J4 vou com vinte e sete anos de servico e foi
aqui, realmente, que eu cresci imenso também com este ‘bum’ de tecnologias que

ocorreu nos Ultimos anos e também as possibilidades de formacdes online.”

2. Continua a participar em acbes de formacdo ou cursos referentes a novas

metodologias? Que formagdes realizou?

“Sim, infelizmente demasiadas, passo muitas horas, muito tempo. Este ano tenho de
reduzir. Eu faco mesmo muitas horas de formacéo, porque eu digo sempre nédo vou fazer
mais formacdes, e depois aparece sempre qualquer coisa mais que eu quero. Tem haver
também com a minha propria personalidade, que eu tenho e costumo dizer “memoria de
peixe”, se ndo praticar logo esqueco-me. Portanto tenho que reforcar muitas vezes que é
para ir memorizando, sendo aplico tenho fortes probabilidades de necessitar novamente
de formacdo. Portanto e consoante as necessidades, e como estou inscrita em Vvarios
centros de formacao e a medida que vao aparecendo, gratuitas sempre, por principio s6
fago formacOes gratuitas. Mas sinto necessidade de fazer agora mais de matemaética, e
ndo ha muitas. Fiz uma que houve no ano passado da reformulacdo das aprendizagens
essenciais, mas sinto necessidade de mais. Portanto quando aparece alguma coisa da
matematica certamente que me inscrevo. Hoje vou comecar uma do Milage, para a nova
plataforma, portanto sdo mais 50h de formacdo. A minha lista de formacdes passa
sempre pelas 300/400h de formacao anuais, € uma coisa incrivel. Algumas presenciais,

até aqui na escola.”
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3. Quiais sdo as suas responsabilidades enquanto diretora de turma?

“Portanto nos distinguimos a fungdo de diretor de turma com a fun¢do de tutor de
turma. A parte pedagogica de acompanhamento é feita pelo professor Tutor, sendo que
cada um acompanha dez alunos. Enquanto diretora de turma é mais uma questdo

burocrética, tal como a questdo das faltas e autorizagdes.”
4. Como caracteriza a turma a nivel sociodemografico e socioeconémica?

“Nao ¢ muito complicado, temos poucos alunos de escalao A, e isto pode ser visto aqui
nas listas. Portanto no grupo do 5.° ano temos dois alunos com escaldo A e outros dois
com o escaldao B. Nenhum deles problematico, portanto eu questionei os pais na Gltima
reunido que nos tivemos, porque a professora de moral costuma fazer uma recolha de
alimentos para formar cabazes, e eu questionei-os se tinham necessidades e queriam
receber esse apoio, ao que eles responderam que ndo. Portanto o escaldo A tem o
almogo gratuito, tem um fundo na papelaria para utilizar e visitas de estudo até 20€,

anuais. E o B tem metade disso tudo.”

5. Na turma existem varios alunos com necessidades educativas especificas

(NEE)? Sera que nos pode falar um pouco mais sobre os seus diagndsticos?

“Sim, existem alguns alunos com medidas seletivas. No quinto ano temos duas meninas,
a CP e a MS. A CP além de ter dificuldades de aprendizagem, tem também um
problema na fala. Ela tem o apoio da Mé&e e de um professor de apoio. A MS tem menos
dificuldades, porque é muito trabalhadora, embora muito envergonhada. Relativamente
ao sexto ano temos o R.T. que tem muita falta de empenho, é muito distraido e em casa
também néo faz muitas tarefas. Depois temos 0 MR que é totalmente o oposto, que foi
diagnosticado no primeiro CEB, com hiperatividade e défice de atencdo. No entanto, o

ano passado entrou no quadro de exceléncia.”

- A C.A. ndo tem medidas seletivas? (intervencéo da entrevistadora)
“Nao tem, mas tem muita falta de empenho, responsabilidade, atencao. Ela tem muitos

problemas emocionais, tendo a mde no hospital. No entanto, ela ja tinha estes
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comportamentos anteriormente. Ela tem problemas de aproximacdo, com os colegas
brinca, mas s6 desde meio do ano passado, € muito retraida, ndo podemos tocar-lhe.

O R.P. é o delegado da turma, mas tem alguns problemas emocionais, perdeu a mae o
ano passado. Apesar disso esteve no quadro de exceléncia e no quadro de valor no ano
passado.

A BF tem alguns problemas emocionais. Ela vem referenciada desde o ano passado com
estes problemas, chegando mesmo a arrancar as pestanas.

O DR era um menino de rua, porque a mée tinha dois empregos e estava sozinha com 0s
‘mitdos’, entdo ele junta-se a alguns ‘miudos’ mais velhos e tem comportamentos um
pouco desviantes.

O DP era um 6timo aluno, mas o ano passado, com a separacdo dos pais, ficou com
alguns problemas desviantes.

O JM ¢é muito individualista e muito competitivo, apesar de ser bom aluno.

Para a LN fizemos um pedido de acompanhamento, para ser observada, tal como a NM,
ambas tém muita falta de empenho.

O PB é diagnosticado com hiperatividade desde o ano passado, mas ndo tem medidas
seletivas.

O SG € bom aluno, mas tem mau comportamento, muitas vezes é um mau lider.

O SC tem um problema fisico grave. Tem algumas dificuldades, no primeiro ciclo tinha
medidas universais, mas ja nao tem.

O VA tem alguns problemas de integracdo.”

6. Qual a influéncia que a diferenca de ritmos de aprendizagem distintos tem

no progresso dos alunos, quer a nivel individual, quer no grupo?

“Quando nos trabalhamos desta forma, nés estamos ¢ atendendo a essa individualidade
dos alunos, parte dos trabalhos ou grande parte dos trabalhos sdo feitos a nivel
individual, eles véo ao seu proprio ritmo. Tém a ajuda dos colegas tém a ajuda claro dos
professores, mas a forma como eles estdo organizados em grupos de quatro é para eles
se puderam ajudar uns aos outros, mas respeita-se 0 seu ritmo. Portanto normalmente é
dada uma tarefa e corrigida na aula seguinte, para que les possam terminar fora da sala

de aula se ndo conseguirem terminar ali. Quando fazem trabalho de grupo pois € normal
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que aqueles que tem menos dificuldades ou que tem mais facilidades andem mais para a
frente, mas tentamos promover que puxem o0s colegas para frente com eles, e que

expliquem aos colegas, porque ¢ assim que eles aprendem basicamente.”

7. A nivel da area da matematica é possivel elencar algumas das fragilidades
da turma? E potencialidades?

“A nivel da compreensdo temos alguns pontos fortes. Como sabem, as nossas tarefas
sdo interdisciplinares, e procuramos sempre trabalhar mais que uma competéncia. A
turma no geral tem como ponto forte o pensamento critico e criativo, sdo ‘mitdos’ que
aderem muito bem a projetos quando € necessario apresentar um trabalho mais
elaborado a nivel estético, ttm bom gosto e fazem coisas interessantes. Também tém
uma boa consciéncia do mundo que os rodeia relativamente ao ambiente e a satde. Eles

debatem, sabem debater, sabem explicar, sabem argumentar.

Como ponto fraco, tem a ver com o desenvolvimento pessoal e autonomia, nao realizam
as tarefas atempadamente, ndo cumprem o0s prazos. Muitas vezes nas &reas da
matematica e ciéncias eu permito que eles facam depois, sendo prejudicados na nota da
‘responsabilidade’ quanto mais tempo passado, eles sabem disso. Mesmo assim, nado
tém muita preocupacdo, se ndo fazem dentro da semana que € estabelecida, vdo fazendo,
ou ndo fazem, e é lhes dito que tém aquela tarefa para fazer, mas alguns ndo querem
saber. Portanto, ha uma grande falta de autonomia. Outra fragilidade, tem a ver com o
raciocinio, embora seja trabalhado, o calculo mental também e a compreensdo daquilo
que leem, nomeadamente em problemas que estdo na classroom, ndo entendem aquilo

que esta escrito, ou entdo nao se esforcam por entender.”

8. A nivel da area das ciéncias naturais é possivel elencar algumas das

fragilidades da turma? E potencialidades?

“Igual, sim. Portanto principalmente a compreensdo do que esta escrito e a parte da

autonomia da responsabilidade. Tanto ponto fraco e ponto forte, € igual para as duas.”
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9. A nivel de grupos sente que ha diferencas entre as duas areas?

“A maior diferenga estd no comportamento dos alunos do grupo A, que estdo mais
desatentos, sdo mais brincalhdes. Portanto, acabam por néo realizar as tarefas tdo bem e
tdo depressa muitas vezes, muito por causa disso, ndo por terem mais dificuldades.
Alias, muito pelo contrério, até acho que h& mais alunos com menos dificuldades no
grupo A, do que no grupo B. No grupo B, estas questbes de comportamento ndo se

verificam tanto”

10.  Reparamos que ndo faz sumarios com os alunos, e também nao utilizam

muito cadernos.

“Em relagdo aos sumarios eles ndo registam, mas tem tudo na Classroom, quase todas
as tarefas que sdo feitas em aula estdo na Classroom, que funciona como um portfélio.
Eles ndo registam mais nds registamos na nossa plataforma INOVAR, onde nos
registamos os sumarios e as faltas. E, sdo feitos registos que estejam em formato papel,
porque as vezes sao dadas tarefas em formato papel, e € essa a estratégia e eles
colocarem dentro do caderno. Para terem |4 as folhas juntos com os registos que fazem
no caderno. Portanto o caderno, o manual e outras sdo ferramentas, nés ndo
privilegiamos propriamente nenhuma ferramenta, sendo talvez o computador. Porque a
maior parte das tarefas sdo feitas no computador, mesmo assim séo feitas diferentes
estratégias. Ou eles registam, em apresentacgdo eletronica que é partilhada com todos. E
fica tudo registado na Classroom, e eles tem esse apoio dentro e fora da sala de aula
porque fica tudo registado na Classroom. Portanto o caderno deles, é o caderno fisico e

é o portfolio que eles tém na Classroom.”

11.  Qual o modelo curricular pedagdgico que aplica em sala de aula? Sempre

utilizou esta metodologia, ou adapta consoante o0 grupo?

“Desde 2015 que nés trabalhamos desta forma, de haver grupos heterogéneos, de a
aprendizagem estar centrada no aluno e ndo no professor, embora também haja
momentos de grande grupo, normalmente também realizam a exploragdo individual ou

em grupo, utilizamos muito a comunicagdo aos colegas. A grande vantagem de ter as
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turmas de 5.° e de 6.° juntas é que formamos os dois grupos (A e B) consoante as
caracteristicas individuais de cada aluno, e aqueles ‘miudos’, que tém uma tendéncia

que ndo é positiva nas suas relacdes, podemos logo separa-los ¢ por um em cada sala.”

- Portanto, ndo seguem um método j& existente, como por exemplo o
Movimento de Escola Moderna ou o Waldorf? (Intervengcdo da
Entrevistadora)

“O diretor baseou-se em duas escolas, nos salesianos, em Espanha e na escola da Ponte,
na Trofa. Nos fomos 14 ‘buscar’ muitas coisas, temos, por exemplo, a assembleia de
alunos, um plano de aprendizagem. E depois cresceu este projeto, principalmente das
ideias do nosso diretor, que nos foi sempre guiando e apoiam, mas que nos permitiu

também crescermos de acordo com aquilo que achamos que € correto.”

- Nesta metodologia estdo incluidos aqueles projetos presentes até no

horéario, como que vimos, da alimentacédo? (Intervenc¢do da Entrevistadora)

“Mais uma vez, estd relacionado com as caracteristicas dos professores também, se

permite que sejam os alunos a escolher, mas normalmente ¢ negociado.”

- Entdo cada turma tem o seu proprio projeto? (Intervencdo da

Entrevistadora)

“Sim, cada turma tem o seu proprio projeto, € por isso nos estamos a trabalhar coisas
diferentes e ndo ha uma planificacdo de disciplina. Ha aquela check-list, que devemos
trabalhar.”

- Os projetos sdo orientados apenas pelo diretor de turma, ou por

disciplina? (Intervencdo da Entrevistadora)

“Os alunos inicialmente escolhem, fazemos um brainstorming dos interesses deles,
cruzamos os dois grupos (A e B), porque a turma toda é que decide e vemos aqueles que
sao comuns. Portanto este ano destacaram-se trés temas, um relacionado com a

alimentacédo, outro com os diretos humanos e outro com os animais. Depois dentro das
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escolhas deles, os professores também tém um ponto a dizer. Portanto, em reunido de
conselho de turma sobre os temas mais apontado, por exemplo se eles quiserem
trabalhar um tema que ja foi feito, ndo o permitimos. Assim, escolhnemos aqueles que se
destacam e que tém a ver com aquilo que precisamos de trabalhar, este ano precisava de
trabalhar a alimentacdo, os animais, entdo ok vamos dar um jeito. Portanto agora
estamos com a alimentacdo e, em principio a seguir vamos para os diretos humanos.
Assim, cada uma das disciplinas, vé de acordo com o programa como é que pode

participar e depois trabalham estes contetidos nas horas de projeto de cada disciplina.”

- Desta forma, quer dizer que, por exemplo em historia, os alunos também

estdo a trabalhar a alimentacéo? (Intervengdo da Entrevistadora)

“Sim e ndo s6. Se a historia puder ir, e vai de encontro, a algumas coisas, tudo bem, mas
tem de continuar também a trabalhar outras aprendizagens. Por exemplo, a matematica
temos estado a trabalhar coisas que ndo estdo diretamente ligadas a alimentagdo, por
acaso agora vamos fazer o trabalho dos sélidos com o alimento, s6 para introduzir, nos
produtos que eles estdo a preparar para apresentar depois. Mas para a roda dos
alimentos, e para a piramide ja vai ser necessaria a introducdo dos conceitos de angulos

e triangulos.”

- Portanto, os docentes tentam articular os temas dos projetos nas diversas

areas curriculares? (Intervencdo da Entrevistadora)

“Certo, com o inglés e o portugués ¢ facil, porque tanto faz trabalhar um texto sobra
alimentacdo é tdo valido como trabalhar outro texto qualquer e as restantes disciplinas

vao se adaptando.”

12.  Acha que o trabalho de grupo potencia as aprendizagens e participagdo dos

alunos?

“Sim, até eles proprios tém essa nogio, tanto eu acho como eles acham. E importante
ouvir os alunos. Eles tém coisas muito interessantes a dizer, e fazem coisas fantasticas.

Mesmo ontem vos falei das rubricas, em que eu previ para aquela atividade a utilizacéo
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de algumas rubricas, e respetivos niveis de desempenho, mas propus serem eles a
construirem, e eles fizeram muito melhor que eu. Pensaram numa outra rubrica que eu
ndo tinha pensado e a forma como eles explicaram os niveis de desempenho, estavam
muito mais adequados para a compreensdo deles do que aquilo que eu faria. Portanto,
eles sdo fantasticos. Para vos dar um outro exemplo, h& uns anos atras a atividade era a
construcdao da roda dos alimentos. E eu naquela aula s6 lhes disse, ‘vao contruir a roda
dos alimentos’ e eu senti que eu nao fui mais necessaria, porque eles organizaram-se

sozinhos”
13.  Como planifica a semana?

“De acordo com aquilo que pretendo que eles adquiram proporcionando estratégias
diferentes, ferramentas diferentes também, contato com diversas ferramentas, diversas
estratégias pedagdgicas e com as aprendizagens que eles adquirem. Portanto
normalmente fago para uma semana ou duas a distribuicdo, pelas atividades, de acordo

com o tempo que eu acho que eles vao precisar para as fazerem, e depois € regulado.”

14.  Tendo em conta a existéncia de alunos com NEE, utiliza algumas estratégias

adaptadas, quais?

“Eu tento ndo fazer diferentes atividades, primeiro para que eles ndo se sintam
diferentes dos outros, e depois porque o trabalho quer sendo individual, quer sendo de
grupo eles ajudam-se sempre uns aos outros. Da-se sempre especial atencdo a esses
alunos, vou sempre confirmando que eles estdo a conseguir realizar a tarefa, dentro das
solicitacBes o que é normal é que o aluno que tenha mais dificuldades chamar mais
vezes 0 professor, pronto e tudo bem, temos de atender a todos. Depois a nivel da
avaliacdo, também ndo faco testes diferentes, mas digo-lhes e eles sabem que se houver
um exercicio eles tentam fazé-los todos, porque as vezes surpreendem-nos, se ndo
conseguirem e eu achar que € um exercicio com um grau de dificuldade ndo adequado,

ponho 14 uma cruzinha e eles sabem que aquele exercicio ndo foi contado.”

15.  Em sala existe algum tipo de apoio aos alunos diagnosticados ou ¢é

necessario pedir a sua solicitagdo?
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“O professor de apoio especial as vezes faz acompanhamento em sala de aula, outras
vezes é fora, depende do horério dele e da disponibilidade dele. O ano passado vinha
para a sala de aula, este ano preferiu ficar fora da sala, depende também das
caracteristicas deles. O FICA também podemos pedir, e ja tenho pedido mais apoio para
dar mais apoio a estes meninos que ndo falam portugués. Pode acontecer e ja aconteceu
anteriormente. Depende da atividade que n6s vamos fazer e das necessidades, mesmo

qualquer pessoa que venham pego normalmente para dar mais apoio a esses alunos.”
16.  Como ¢é realizada a avaliacédo dos alunos?

“Nas varias competéncias, portanto, ndo ¢ importante qual ¢ a atividade que fazem, um
teste vale tanto como qualquer outra tarefa. Qualquer atividade que nés facamos pode
ser avaliada, ndo temos de avaliar sempre, nem temos essa capacidade, nem temos esse
tempo, ¢ também os ‘miudos’ devem ter um tempo de maturacdo ¢ ndo devem estar
sempre a ser avaliados. Portanto, nés temos dois grandes grupos: as areas especificas e
as areas complementares. Dentro das areas especificas e complementares de cada
departamento é que depois difere. Em matematica e em ciéncias como areas especificas
das disciplinas, selecionamos: a parte da linguagem cientifica e comunicacéo, a parte do
raciocinio e resolucdo de problemas e a parte do conhecimento de factos e
procedimentos. E isto vale 60% da avaliacdo, depois 40% sdo para as areas
complementares, que tém a ver com as competéncias sociais, a parte da colaboragéo o
respeito pelos outros, o0 comportamento, a desobediéncia, a autonomia, a
responsabilidade a apresentacdo dos trabalhos a nivel estético. No final de cada

semestre existe entdo uma avaliagdo quantitativa.”

- Entdo ndo avaliam testes avaliam competéncias, € isso? (Intervencdo da

Entrevistadora)

“Sim ¢ isso mesmo. Portanto, dentro do teste sdo avaliadas as trés competéncias

normalmente, depois um trabalho pode ser avaliado em varias competéncias.”
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17.  Como é que a professora motiva os alunos?

“Utilizo estratégias diversificadas. Eu sinto que os ‘miados’ ja ndo ‘vibram’, eu vibro
quando penso numa estratégia diferente que ainda néo foi feita em sala de aula. Eu vibro
em aprendé-la e em construi-la e aplica-la. Para eles ja € normal. Como o normal é ter
atividades diferentes e estratégias diferentes, e ferramentas diferentes, eles ndo ‘vibram’
propriamente com as coisas. H&4 duas semanas quando chegaram a sala tinham uma
folha de papel e lapis de cor e marcadores e foi com isso que eles ‘vibraram’, com um
material normal. Se nos apresentarmos um Kahoot a uma turma tradicional, por
exemplo, os ‘miudos’ ficam felicissimos, excitadissimos, mas se apresentarmos a
mesma tarefa a estas alunos eles acham normal. Isto ndo quer dizer que nesta escola 0s
alunos ndo estejam motivados, eles estdo, mas estdo habituados a diversidade. N&o

ficam excitados porque o normal ¢ isto.”

18.  Considera que a relagdo escola-familia é determinante na aprendizagem dos
alunos? Como € que esta relacdo estd presente na escola? S&o realizadas reunides
com os EE? Os EE tém em consideracao as opinides e sugestdes que lhes sdo dadas

sobre os educandos?

“Sim, tem que haver sempre essa ligagcdo, tem que haver, portanto, o0 acompanhamento

de ambas as partes e depois a liga¢do entre eles.”

“Através dos professores tutores normalmente, embora haja uma relagdo entre o diretor
de turma. No inicio do ano enquanto diretora de turma, eu faco a primeira ligacao,
portanto hd uma série de informacédo a dar aos pais, informacGes gerais, e, portanto, 0s
pais criam essa ligagdo comigo também. Portanto € um bocadinho dificil depois quebrar
essa ligacdo também, portanto, muitas vezes ha algum problema com os miudos eles
veem falar comigo em vez de irem falar com o professor Tutor. Eu remeto sempre ao
professor Tutor, tento também passar essa informacdo ao professor Tutor, mas acabo
por resolver também sempre muita coisa enquanto diretora de turma. Porque eles

sentem essa necessidade.”
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“Sdo realizadas, reunides on-line, reunides presenciais, mensagens telefonemas.
Normalmente os pais aceitam as opinides e as sugestdes, porque ja criamos essa relacéo
de nds somos 0s responsaveis, ndo €?, escola e pais, e portanto temos de andar de maos
dadas. Muitas vezes vimos com a informacdo de que os miudos sdo muito protegidos
pelos pais, mas depois no quinto ndo se verifica isso, embora haja sempre alguns pais

que duvidam e dizem que as coisas ndo sdo bem assim.”

19.  Para além de si e do agregado familiar, pensa que existem outros agente

educativos envolvidos na aprendizagem dos alunos?

“Sim, temos o terapeuta da fala, caso seja necessario, temos a psicdloga que acompanha
sempre que necessario. Qualquer agente, qualquer pessoa, por exemplo agora vamos ter
outra professora de ciéncias para nos ajudar numa atividade. Portanto todos os agentes
gue nos precisarmos. Temos as vezes agentes externos, como a GNR. Se nds

precisamos de ajuda vamos procura-la e vamos trazé-la para a sala de aula.”
20.  Para além destas questdes colocadas, tem algo mais a acrescentar?

“50000 coisas (ri-se), 50000 projetos, 50000 coisas que nds vamos falando e vocés véo
experimentando. Isto € um medo. Ha que ndo ter medo porque de certeza que vai correr

2

bem.
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Anexo U — Guido do Inquérito por Entrevista Focus Group realizados aos
grupos participantes no estudo

Objetivos Gerais:

- Conhecer as concegoes de “trabalho de grupo” por parte dos alunos do 2.° CEB no

contexto de ensino exploratorio da Matematica;

- Conhecer a opinido dos alunos sobre os grupos de trabalho;

- Compreender de que forma é que se organizam na realizacéo das tarefas em grupo;

- Perceber como é que os alunos se sentem a trabalhar em grupo, bem como, a sua

opinido sobre os dois grupos de trabalho.

Blocos

Objetivos Especificos

Formacéo de Questdes

I. Legitimacéo da

- Legitimar a entrevista e motivar 0s

a) Informar os alunos sobre tema e o0s objetivos do

entrevista entrevistados; trabalho, explicando o que se pretende estudar.
- Garantir a confidencialidade e o | b) Solicitar a colaboragéo dos entrevistados, justificando
anonimato o valor da sua contribuigdo para o0 estudo.
da entrevistada. ¢) Afirmar que a entrevista ndo tem qualquer outro fim
para além da presente investigacgao.
11. O trabalho de - Conhecer as concegdes dos alunos | 1. O que é para vocés o trabalho de grupo?
grupo sobre “trabalho de grupo” 2. Acham que trabalhar em grupo tem algumas

vantagens? E desvantagens?

3. Gostam de trabalhar em grupo? Porqué?

I1. A dinamica e o a-
vontade do trabalho

em grupo

- Perceber como é que alunos se

sentiram durante os trabalhos em

grupo

4. Sentiram-se confortaveis durante a realizacdo das
tarefas?

5. Por vezes, ttm medo de apresentar as vossas ideias?

6. Sentiram-se bem com os novos grupos?

7. Com que grupo mais gostaram de trabalhar? E o que

gostaram menos no outro grupo?

I11. O trabalho em
grupo no ensino
exploratdrio da

Matematica.

- Conhecer as concecfes de trabalho
de grupo, por parte dos alunos, na
realizacdo das tarefas exploratérias de

matematica.

8. Como é que encararam a matematica por meio destas
tarefas exploratérias?
9. Como é que se sentiram nos momentos de discussao

em pequeno grupo, durante as tarefas exploratérias de
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matematica?

10. Houve alguma tarefa que tenham gostado mais?
11. Houve alguma tarefa em que tivessem sentido mais
dificuldades?

12. Preferiam ter realizado estas tarefas

individualmente?

V1. Encerramento da

entrevista

- Finalizar entrevista;

- Agradecimentos.

13. Para além destas questdes colocadas, tém algo mais a
acrescentar?

d) Gostaria de expressar 0 meu agradecimento pela
disponibilidade demonstrada, a colaboracdo prestada,

assim como, pela informagé&o fornecida.
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Anexo V — Respostas dos Grupos Participantes no Estudo aos Inquéritos por
Entrevista

Respostas do Grupo A (MV, SU, LN, [VC faltou]) ao Inquérito por Entrevista
Semiestruturada Focus Group

1. O que é para vocés o trabalho de grupo?
MV —“Ajuda.”
SU — “Aprender a ajudar uns aos outros.”
LN — “Para aprendermos mais em conjunto.”
MV — “Companhia.”
LN — “Ajuda a trabalhar com mais pessoas, ajuda no convivio social.”

2. Acham que trabalhar em grupo tem algumas vantagens e/ou desvantagens?
MF e MV — “Vantagens.”
B — “Tem os dois.”
LN — “Bem, tem mais vantagens, porque as vezes eu gosto de trabalhar em
conjunto, outra vezes ndo. Uma desvantagem de trabalhar em grupo € que as
vezes, como eu trabalho pouco, fico perdida e ninguém me ajuda as vezes.”
Entrevistadora: Mas ai tu terias de pedir ajuda aos teus colegas também?
LN — “E s6 que eu sempre pego e eles sempre me ignoram.”
MV — “Ha trabalho que sdao melhores para fazer em grupo outros que sao
melhores de se fazer individualmente.”

3. Gostam de trabalhar em grupo? Porqué?
Todos — “Sim.”
Entrevistadora: Porqué?
MV — “Com o novo grupo eu gosto, com o antigo nao 1a muito. Porque, oh SU
néo estou a falar mal de ti anh, mas o SU e 0 VC me chamavam sempre de NPC,
e ndo gostava disso.”
Entrevistadora: O que é NPC?
MV — “E como se fosse personagens de jogos, como se fosse uma vida
programda nos jogos.”

LN —“Sé que ja me habituei, e j& ndo ligo assim tanto.”
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Entrevistadora: E tu SU porque é que dizes que gostas de trabalhar em
grupo?

SU — “Porque sinto que posso ter mais ajuda.”

Sentiram-se confortaveis durante a realizacdo das tarefas?

Todos — “Sim”

LN — “Eu me sentia bem, me sentia normal, mas as vezes eu nao entendia.”

Por vezes, tinham medo de apresentar as vossas ideias?

LN — “Sim, é porque eu tenho medo que alguém comece-me a julgar por causa
disso.”

SU — “Eu ndo tinha vergonha nem medo.”

MV — “N&o.”

Sentiram-se bem com 0s NOvos grupos?

Todos — “Sim.”

Com que grupo mais gostaram de trabalhar? E o que gostaram menos no
outro grupo?

LN — “Na minha opinido, o novo, até porque no grupo antigo eram sO rapazes €
eu era a Unica rapariga. E eu ndo me senti 14 muito bem, e queria ter uma
igualdade.”

MV — “O antigo.”

SU — “Eu ndo sei, eu gostei dos dois.”

Como é que encararam a matematica por meio destas tarefas
exploratérias?

LN — “Eu dificil, mas gostei.”

MV — “Eu gostei, foi mais ou menos, foi ali um intermedidrio.”

Como € que se sentiram nos momentos de discussdo em pequeno grupo,
durante as tarefas exploratorias de matematica?

MV — “Eu ndo tinha muito medo de falar, e eu falava mesmo como se nio
tivéssemos gravador.”

LN — “Nesses dias eu ndo estava a querer trabalhar muito, ndo estava a entender
muito o trabalho, principalmente no grupo antigo, eles ndo me explicavam muito

bem as coisas.”
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LN — “Eu tinha medo de participar.”
MV — “Umas vezes era um pouco dificl, noutras vezes era mais facil.”
Entrevistadora: E tu SU? Tens alguma coisa a acrescentar?
SU — “A professora Carlota tinha razao quando dizia que eu ficava a espera que
eles fizessem um pouco o trabalho.”

10. Houve alguma tarefa que tenham gostado mais?
Todos — “A das palhinhas.”

11. Houve alguma tarefa em que tivessem sentido mais dificuldades?
Todos — “A ultima.”

12. Preferiam ter realizado estas tarefas individualmente?
Todos — “Néo, em grupo.”
Entrevistadora: Acham que tinham conseguido resolver se fosse
individualmente?
LN —“Nao.”
MV — “Sim, mas demoraria muito tempo. Se eu estivesse sozinho a resolver a
ultima tarefa, eu acho que levaria mais de um dia para entender.”
SU — “Nao sei se conseguia, acho que seria um pouco dificil fazer sozinho.”

13. Para além destas questdes colocadas, tém algo mais a acrescentar?
Todos — “Nao”.

Gostaria de expressar 0 meu agradecimento pela disponibilidade demonstrada, a

colaboracdo prestada, assim como, pela informacéo fornecida.
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Respostas do Grupo B (SS, DD, B, MF) ao Inquérito por Entrevista
Semiestruturada Focus Group
O que é para voceés o trabalho de grupo?
DD — “E trabalhar em grupo.”
SS — “E trabalhar em conjunto, colaborar com os outros.”
Entrevistadora: MF e B tém alguma coisa a acrescentar?
MF — “Se tenho algo a acrescentar, sim, ¢ ajudar-nos.”
Acham que trabalhar em grupo tem algumas vantagens e/ou desvantagens?
Todos — “Vantagens.”
Entrevistadora: Porque é que acham que tem s vantagens?
SS — “Porque se nés trabalhassemos sozinhos, ai ndo tinhamos ajuda, 0s nossos
colegas podem-nos ajudar.”
DD - “E também ha conhecimentos que os outros t€ém que nos ndo temos, ¢
ajudamo-nos uns aos outros.”
Gostam de trabalhar em grupo? Porqué?
Todos — “Sim.”
Entrevistadora: Porqué?
DD — “Eu acho que sozinhos agente fica muito solitario, e assim se agente nao
souber alguma coisa temos de pensar pela nossa cabeca. E mesmo assim agente
pensa, ndo € isso que eu estou a querer dizer, mas acho melhor e mais divertido
para nos assim, em grupo.”
SS — “E a colaborag¢ao com os colegas também.”
Sentiram-se confortaveis durante a realizacdo das tarefas?
DD — “Sim.”
SS —“Hmm Hmm.”
Entrevistadora: E vocés MF e B? Quero-vos ouvir.
B —“Sim.”
MF — “sim.”
Por vezes, tinham medo de apresentar as vossas ideias?
SS — “Eu nunca tive muito a vontade, porque eu ndo gosto muito de falar em

publico.”
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DD — “Eu estive a vontade porque eu ja conhecia a maior parte das pessoas que
estavam a trabalhar comigo. Atdo mesmo que eles se rissem daquilo que eu
dizia, ndo fazia mal, porque eu sabia que estava a fazer o trabalho.”

MF — “sim, verdade, concordo também.”

Entrevistadora: E tu B? Chegaste depois a turma, e ao grupo, como é que te
sentiste quando apresentavas ideias?

B — “Ah mais ou menos.”

Entrevistadora: Mas tinhas medo de falar por teres medo de errar, porque
ndo te sentias a vontade com o grupo ou porqgue tinhas medo que gozassem
contigo?

B — “Os trés.”

Sentiram-se bem com 0s NOvos grupos?

Todos — “Sim.”

Com que grupo mais gostaram de trabalhar? E o que gostaram menos no
outro grupo?

DD — “Com este grupo.”

SS —“Com este.”

B — “Também foi com este.”

MF — “Sim, com este.”

Como é que encararam a matematica por meio destas tarefas
exploratérias?

MF — “Eu gostei”

SS — “Eu gostei, ndo achei muito dificil, s6 um bocadinho, porque nao
estdvamos habituados a este tipo de tarefas. Mas nédo foi assim téo dificil, s6 um

pouco.”

Como ¢ que se sentiram nos momentos de discussdo em pequeno grupo,
durante as tarefas exploratorias de matematica?

SS — “E assim, com o facto de sermos gravados, eu falava normal com os meus
colegas, e trocadvamos ideias.”

DD — “Eu estava maravilhoso.”
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10.

11.

12.

13.

MF — “Nés esqueciamo-nos no gravador, basicamente.”

B-“E.”

Houve alguma tarefa que tenham gostado mais?

DD - “Eu gostei daquela que tinhamos palhinhas e tinhamos de construir
triangulos, e fazer varias combinagdes.”

SS — “Ah ya, essa foi bu¢ fixe.”

MF — “Ah sim, também gostei, foi divertido.”

B — “Nao lembro”

Entrevistadora: Foi a primeira tarefa que fizemos com 0s Nnovos grupos.
Tinham varias palhinhas de cores e tamanhos variados e tinham de tentar
construir triangulos. Mas podes referir outra tarefa, qual é que te lembras?
Em principio a que tiveres em mente vai ser aquela que mais gostaste.

B — “Foi a de montar tridngulos.”

DD - “Foi a tal entdo.”

B — “Sim, é isso.”

Houve alguma tarefa em que tivessem sentido mais dificuldades?

SS — “Eu ja ndo me lembro.”

Entrevistadora: Eu vou-vos mostrar o guido, e assim relembram-se de
todas.

SS — “Eu acho que foi aquela de descobrir os tridngulos que eram iguais.”
Entrevistadora: E os restantes? Concordam?

DD, B, MF — “Sim, também foi essa.”

Preferiam ter realizado estas tarefas individualmente?

Todos — “Em grupo.”

Entrevistadora: Acham que tinham conseguido resolver se fosse
individualmente?

SS — “Eu acho que sim, mas acho que demoravamos mais tempo.”

DD — “Ya, era isso que ia dizer.”

Para além destas questdes colocadas, tém algo mais a acrescentar?

SS —“Acho que ndo.”
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DD — “Eu acho que em alguns momentos podia ter brincado mais, porque as
vezes eu estava a brincar demais e ndo prestava bem atencdo as coisas que eu
estava a fazer. Algumas vezes eu notei que tinhamos de incluir a Bruna no
trabalho, porque ela tinha acabado de chegar e também era mais timida entéo.
MF — “Ah eu inclui.”

DD — “Sim tu incluiste, mas sinto que cada vez que agente ia dizer alguma coisa,
eu, estou a falar agora de mim, esqueci-me de perguntar a opinido da Bruna, pois

poderia ser diferente.”

Gostaria de expressar 0 meu agradecimento pela disponibilidade demonstrada, a

colaboracéo prestada, assim como, pela informacao fornecida.
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Respostas do Grupo A (reformulado) (MV, MF, B, [PB e VC faltaram]) ao
Inquérito por Entrevista Semiestruturada Focus Group

1. O que é para vocés o trabalho de grupo?
MF — “Colaboragao, ajuda.”
MV — “E amizade, superar as dificuldades.”

2. Acham que trabalhar em grupo tem algumas vantagens e/ou desvantagens?
MF e MV — “Vantagens.”
B — “Tem os dois.”
Entrevistadora: Porque é dizes que tem os dois B?
B — “Vantagens por trabalhar assim, em grupo, né. E desvantagens, se houver
muito conflito, ou se houver uma pessoa que brinca muito.”
MV — “Também se pode considerar desvantagem, quando nds temos uma opg¢ao
que sabemos que esta correta, e uma outra pessoa, sabe que tem mal e mesmo
assim fica a teimar que esta certa, mesmo sabendo que esté errada.”

3. Gostam de trabalhar em grupo? Porqué?
Todos — “Sim.”
Entrevistadora: Porqué?
MV — “Eu acho que ¢ melhor que trabalhar sozinho, temos mais ideias, e
estratégias mais adequadas, e tem mais jeito de dar certo, do que trabalhando
sozinho.”

4. Sentiram-se confortaveis durante a realizacéo das tarefas?
Todos — “Sim.”

5. Por vezes, tinham medo de apresentar as vossas ideias?
MF — “Nao, nao muito.”
B — “Mais ou menos, como j4 tinha referido na outra entrevista.”

MV — “Nao.”
6. Sentiram-se bem com 0S NOVOS grupos?

Todos — “Sim.”

MV — “Sim, embora as vezes haja ali alguns contratempos, alguns problemas.”
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7.

10.

11.

12.

13.

Com que grupo mais gostaram de trabalhar? E o que gostaram menos no
outro grupo?

Todos — “Com os grupos antigos.”

Como é que encararam a matematica por meio destas tarefas
exploratorias?

MF — “Eu gostei.”

MV — “Eu gostei, e até foi mais facil com o guido, como ja tinhamos o
enunciado ndo tinhamos de estar a passar tudo para o caderno, e até podiamos
escrever l& as respostas. E também, porque fomos nds a descobrir os
conhecimentos.”

Como ¢ que se sentiram nos momentos de discussdo em pequeno grupo,
durante as tarefas exploratorias de matematica?

MV — “Eu ndo senti nada, apesar do gravador, no grupo antigo eles pareciam
que tinham medo de falar, eles nunca participavam, nem se quer partilhavam
ideias, e na maioria das vezes era sO eu que ficava a falar. Neste grupo, eu ja
achei que eles partilham mais e que ndo tinham tanto medo.”

Houve alguma tarefa que tenham gostado mais?

Todos — “A das palhinhas.”

Houve alguma tarefa em que tivessem sentido mais dificuldades?

MV — “A ultima.”

MF — “Na mesma que nds faldmos na entrevista com o outro grupo.”

Preferiam ter realizado estas tarefas individualmente?

Todos — “Néo, em grupo.”

Entrevistadora: Acham que tinham conseguido resolver se fosse
individualmente?

MF — “Sim, mas levaria tempo”

MV — “Sim, mas demoraria muito tempo. Se eu estivesse sozinho a resolver a
ultima tarefa, eu acho que levaria mais de um dia para entender.”

Para além destas questdes colocadas, tém algo mais a acrescentar?

MF — “Acho que poderia ter participado um pouco mais quer neste grupo como

no antigo.”
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Gostaria de expressar 0 meu agradecimento pela disponibilidade demonstrada, a
colaboracgéo prestada, assim como, pela informacéo fornecida.
Respostas do Grupo B (reformulado) (DD, SU, LN, N) ao Inquérito por Entrevista
Semiestruturada Focus Group
1. O que é para vocés o trabalho de grupo?
N — “Fazer em conjunto.”
SU — “Aprender a ajudar uns aos outros.”
LN — “Fazer em conjunto, fazer mais convivio com os nossos colegas.”
N — “Ter mais ajuda.”
LN — “Ter mais amizades entres nds, sermos mais amigos, conhecermos mais e
melhor, que aquilo que ja nos conhecemos. Ndo termos medo de partilhar as
nossas ideias.”
DD — “E isso.”
2. Acham que trabalhar em grupo tem algumas vantagens e/ou desvantagens?
Todos — “Vantagens.”
DD — “E desvantagens.”
LN — “E, desvantagens porque vocés as vezes nio me explicam bem as coisas, ¢
eu fico com davidas.”
DD — “Entao, mas se tu nao dizes como € que agente te vai ajudar?”
LN — “Eu digo, mas vocés ndo ouvem. E imagina, se for dois dias antes das
apresentagdes, € vocés ndo me explicarem eu ndo vou saber dizer direito.”
3. Gostam de trabalhar em grupo? Porqué?
Todos — “Sim.”
LN — “Depende do trabalho.”
DD — “Ha trabalhos que as pessoas ndo querem tanto fazer, mas ainda nado ¢
problema meu.”
LN — “Pois ha trabalhos que sdao melhor em conjunto do que individuais, e
também ha trabalhos que sdo melhor individuais do que em conjunto.”
N — “Eu prefiro em grupo.”
LN — “Sim, eu também porque as vezes nao gosto de ficar sozinha, mas ha

outras em que sim.”
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Sentiram-se confortaveis durante a realizacéo das tarefas?

DD — “Eu gostei.”

LN — “Eu tive um pouco de medo, mas gostei.”

N — “Que tipo de tarefas?”

DD — “As de exploragdo de matematica, do guido.”

N — “Eu gostei.”

SU — “Eu achei que foram divertidas.”

Por vezes, tinham medo de apresentar as vossas ideias?

N — “Eu ndo tenho medo de nada.”

LN — “Eu as vezes tinha medo.”

DD — “Nao tenhas medo, agente Somos tdo simpaticos. Olha para a minha cara e
a da Naiara.”

LN — “Mas eu tinha medo que vocés me julgassem ou assim.”

DD — “Noés nao te iamos julgar, porque todos estamos a tentar e aprender.”

N — “Pois, e se o fizéssemos seria na brincadeira.”

Sentiram-se bem com 0s NOvos grupos?

Todos — “Sim”

N — “Eu adorei 0 meu novo grupo.”

DD — “Eu ao inicio também estranhei um pouco, mas agora ja esta bem.”

LN — “E eu fiquei assim um pouco envergonhada, um pouco confusa, porque
entdo isto € novo. E fiquei um pouco confusa.”

Com que grupo mais gostaram de trabalhar? E o que gostaram menos no
outro grupo?

LN — “Este.”

DD — “Tipo assim, em termos de diversdo e bem-estar, eu acho este. Em termos
de produtividade eu acho 0 meu outro, pois parecia que nds nos encaixavamos, e
depois havia outro equilibrio e outras pessoas que gostavam mais de fazer
trabalhos.”

SU — “Eu ndo sei, eu gostei dos dois.”

Como é que encararam a matematica por meio destas tarefas

exploratérias?
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10.

11.

12.

LN — “Eu dificil, mas gostei.”

DD — “E eu também, mas também achei dificil.”

N — “Eu também eu também.”

DD - “Mas se agente pensar que ¢ tipo um jogo, € que vamos descobrir o
enigma do jogo torna-se mais facil.”

Como é que se sentiram nos momentos de discussdo em pequeno grupo,
durante as tarefas exploratorias de matematica?

N — “Todos respeitavam a opinido dos outros.”

LN — “Bem quando ¢ esses momentos, quando esses momentos chegam eu
normalmente fico mais calada, porque eu ndo gosto muito de discutir.”
Entrevistadora: Mas aqui, neste contexto, quando falamos em discutir é
trocar ideais, ndo é chatear-nos uns com o0s outros.

LN — “Ah okay. Pois, mas eu as vezes ndo consigo arranjar uma ideia assim t&o
boa, s6 mais ou menos, e eu digo. Mas quando ela ndo € boa, eu digo na
mesma.”

Houve alguma tarefa que tenham gostado mais?

Todos — “A das palhinhas.”

Houve alguma tarefa em que tivessem sentido mais dificuldades?

SU, LN, N — “A ultima.”

DD — “Estou a falar por mim, desculpem, a que tinham de descobrir os angulos
externos dos tridngulos, a partir daqueles que ja nos eram indicados.”

Preferiam ter realizado estas tarefas individualmente?

Todos — “Néo, em grupo.”

N — “Nao, eu gosto de trabalhar em grupo, porque se eu ndo souber alguma coisa
e 0 outro saber, ele diz-me.”

Entrevistadora: Acham que tinham conseguido resolver se fosse
individualmente?

LN — “Nao.”

DD — “Eu conseguia, mas demorava mais tempo.”

N — “A mesma coisa que o DD disse.”

SU — “Nao sei se conseguia.”
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13. Para além destas questdes colocadas, tém algo mais a acrescentar?

N — “Eu s6 sei que gostei deste grupo.”

LN — “Se eu pudesse escolher com qual grupo ¢ que eu ficava toda a vida, eu iria
sempre escolher este. Porque no meu grupo antigo eu ndao me senti assim tdo a
vontade.”

DD — “Eu também acho que a mudanca de grupos influencia a forma de como
trabalhamos. Eu sinto que neste brinco mais, mas ao mesmo tempo tenho de
trabalhar mais para terminar as tarefas, porque eles ndo dao apoio como o outro

grupo me dava.”

Gostaria de expressar 0 meu agradecimento pela disponibilidade demonstrada, a

colaboracdo prestada, assim como, pela informacéo fornecida.
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Anexo X — Pedido de Autorizagdo Entregue aos EE

Assunto: Pedido de autorizacdo para a gravacdo de audio em tarefas pontuais da
Disciplina de Matematica.

Exmo. Encarregados(as) de Educacao,

Eu, Carlota Isabel Guerreiro Conceicédo, aluna do 2° Ano do Mestrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico (CEB) e Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° CEB, irei
desenvolver a Pratica Ensino Supervisionada Il (PES 11) no Grupo-Turma 2.°C - E. Esta
decorrera de 15 de janeiro a 22 de margo, com um total de dez semanas. No ambito da
PES Il irei desenvolver uma investigacdo que tem como objetivo geral compreender a
influéncia do trabalho de grupo na participacdo dos alunos nas tarefas de matematica.
Deste modo, é necessario realizar recolha de dados, que sera feita por meio de
gravacgOes de audio. Estas serdo utilizadas, unica e exclusivamente, para a realizacéo
deste trabalho e os nomes dos alunos serdo alterados, de forma a garantir a privacidade e
0 anonimato dos mesmos, assim como da instituicdo escolar.

Venho por este meio pedir autorizacdo aos Encarregados de Educacdo para a gravagédo
audio de tarefas pontuais do ambito da disciplina de Matematica. Comprometo-me a
eliminar todo e qualquer suporte audio, apos a andlise e tratamento de dados.

Desde ja agradeco a vossa compreensao e disponibilidade.

Sem outro assunto,

Atenciosamente,

Selecione com um (X) a opcdo sim, se autorizar, e a op¢do nao, se ndo autorizar.

Sim Nao

(Professora Estagiaria)

(Encarregado(a) de Educacéo)
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Anexo Z — Esquemas Sociograficos do grupo A
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Anexo AA — Esquemas Sociograficos do Grupo B
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