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RESUMO

O presente relatério surge no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada Il, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB) e de
Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico.

E finalidade deste relatério, a descricdo analitica e reflexiva de um periodo de
observacao, intervencdo e avaliacdo pedagdgica e de um estudo de investigacao
desenvolvido nesta pratica.

A investigacao intitulada, “Processos de diferenciagdo pedagodgica: perspetivas de
estudantes da formagéo inicial e de professores do 1.° CEB” tem como finalidade
estudar as concec¢les e praticas de professores do 1.° CEB e de estudantes da
formacédo inicial de professores sobre o processo de diferenciacdo pedagogica.
Identificam-se como objetivos especificos: (i) caracterizar as concecfes de estudantes
da formacao inicial e de professores do 1.° CEB sobre os processos de diferenciacao
pedagdgica; (i) identificar as praticas de diferenciacdo pedagdgica enunciadas por
professores; (iii) comparar as conce¢fes dos estudantes (futuros docentes) e dos
professores sobre os processos de diferenciacdo pedagogica e iv) comparar as
concecbes dos professores sobre os processos de diferenciacdo pedagogica com as
praticas que enunciam. Para o efeito, recorreu-se a uma metodologia de natureza
guantitativa. Participaram no estudo 41 estudantes dos cursos de formacéo inicial de
professores e 51 professores do 1.° CEB. Para a recolha de dados, utilizou-se o inquérito
por questionario. O tratamento de dados foi realizado com recurso ao software Statistical
Package for Social Sciences (SPSS).

Os resultados do estudo permitiram evidenciar que os estudantes da formacéo inicial
possuem conceg¢des mais proximas dos referenciais tedricos do que os professores em
exercicio. Pelo seu lado, os professores que revelam maior concordancia com as
concecbes adequadas sobre processos de diferenciacdo pedagdgica, referem,

igualmente, o uso de préticas pedagdgicas de diferenciacdo com 0s seus alunos.

Palavras-chave: diferenciacéo pedagogica; estudantes da formacdo inicial; professores

do 1.° CEB; concec0es e praticas de ensino.



ABSTRACT

The following report is part of the curricular unit of Supervised Teaching Practice I, of
the Masters in Teaching of the 1st Cycle of Basic Education (CBE) and of Portuguese
and History and Geography of Portugal in the 2nd Cycle of Basic Education. The purpose
of this report is the analytical and reflective description of a period of observation,
intervention and pedagogical evaluation and a research study developed in this practice.
The research entitled "Processes of pedagogical differentiation: perspectives of students
of initial formation and teachers of the 1st CEB" aims to study the conceptions and
practices of teachers of the 1st CBE and students of initial teacher training on the process
of pedagogical differentiation. The following specific objectives are identified: (i)
characterize the conceptions of students of the initial formation and teachers of the 1st
CEB on the processes of pedagogical differentiation; (ii) identify the practices of
pedagogical differentiation enunciated by teachers; (iii) compare the conceptions of
students (future teachers) and teachers about the processes of pedagogical
differentiation, and (iv) compare the teachers' conceptions about the processes of
pedagogical differentiation with the practices they state. For this purpose, a methodology
of a quantitative nature was used. 41 students from the initial teacher training courses
and 51 teachers from the 1st CBE participated in the study. For data collection, a survey
via questionnaire was used. Data processing was accomplished using the Statistical
Package for Social Sciences (SPSS) software. The results of the study made it possible
to show that the students of the initial formation have conceptions closer to the theoretical
references than the in-service teachers. For their part, teachers who show greater
agreement with the appropriate conceptions about processes of pedagogical
differentiation, also refer to the use of pedagogical practices of differentiation with their

students.

Keywords: pedagogical differentiation; students of initial formation; teachers of the 1st

CBE; concepts and teaching practices.
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1. INTRODUCAO

Este relatorio final desenvolve-se no contexto da unidade curricular de Pratica
de Ensino Supervisionada Il (PES Il), do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico (CEB) e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° CEB, ministrado
pela Escola Superior de Educacéo, do Instituto Politécnico de Lisboa.

Esta unidade curricular constitui mais uma acdo de iniciacdo a pratica
profissional em contexto real, no 1.° CEB e no 2.° CEB. Visa a integracao progressiva,
dos estudantes, nas dinamicas da sala de aula, o aprofundamento de um conjunto de
saberes e atitudes bem como o desenvolvimento de competéncias necessarias e
especificas para o desempenho docente.

O presente relatério procura, assim, descrever, analisar, de modo reflexivo, e
avaliar as experiéncias realizadas no decurso da PES Il, no 1.° e no 2.° CEB.

No 1.° CEB, a pratica de ensino supervisionada decorreu numa turma de 3.° ano
de escolaridade, numa instituicdo de ensino publico, localizada na freguesia de Carnide.
Por sua vez, a pratica realizada no 2.° CEB, desenvolveu-se em duas turmas de 5.° ano,
de uma instituicdo de ensino publico, localizada na freguesia de Campolide.

Apresenta-se, ainda, neste trabalho, um estudo de investigacdo realizado no
ambito da PES I, subordinado ao tema “Processos de diferenciacdo pedagogica:
perspetivas de estudantes da formacdao inicial e de professores do 1.° CEB”. Este estudo
teve como principal objetivo estudar as concec¢des e praticas de professores do 1.° CEB
e de estudantes da formacéo inicial de professores sobre o processo de diferenciacdo
pedagodgica”. Em conformidade com o objetivo geral, identificaram-se como objetivos
especificos do estudo, i) caracterizar as conce¢des de estudantes da formacao inicial e
de professores do 1.° CEB sobre os processos de diferenciacdo pedagogica; (ii)
identificar as praticas de diferenciacdo pedagodgica enunciadas por professores; (iii)
comparar as concec¢des dos estudantes (futuros docentes) e dos professores sobre os
processos de diferenciacdo pedagdgica e iv) comparar as concec¢fes dos professores
sobre os processos de diferenciagdo pedagdgica com as praticas que enunciam.

O presente documento contempla, assim, duas partes distintas. Numa primeira
parte, apresenta-se a descricdo sintética da pratica pedagdgica desenvolvida no
contexto de 1.° e 2.° CEB, assim como uma analise critica e reflexiva da pratica ocorrida

em ambos os ciclos.



Desta forma s&o, primeiramente, apresentados o0s procedimentos
metodoldgicos seguidos durante o periodo de observacao para recolha e tratamento de
informacé&o e, posteriormente, procede-se a caracteriza¢do do contexto socioeducativo
caracteristico de cada turma.

Na segunda parte, é apresentado o estudo de investigacdo. Para tal, € realizada
uma breve contextualiza¢do do estudo, procedida de um enquadramento teérico com o
objetivo de sustentar toda a investigacdo. Posteriormente, surge o capitulo da
metodologia onde se identifica a problematica, as questdes e objetivos do estudo. Neste
capitulo, apresenta-se ainda a metodologia adotada e respetivos procedimentos
metodoldgicos, tais como as técnicas de recolha e de tratamento de dados utilizadas.
O capitulo termina com uma caracterizacdo da amostra e a enunciagdo dos principios
éticos do processo de investigacao.

No capitulo seguinte, apresentam-se os resultados, por referéncia aos objetivos
especificos do estudo.

Nas conclusbes do estudo, apresenta-se uma sintese reflexiva sobre os
principais resultados, através da mobilizacdo do quadro tedrico de referéncia. Nas
consideracdes finais, sdo expostos 0s constrangimentos e limitacdes do estudo, assim
como as recomendacdes para estudos futuros.

Por ultimo, é apresentada uma reflexao final sobre todo o processo de formacao
da estudante, assim como 0 seu impacto no seu desenvolvimento profissional e na
preparagao para o futuro desempenho profissional.

Por fim, apresentam-se as referéncias, ou seja, o quadro teérico de referéncia
gque sustenta a elaboracdo deste relatério final, assim como 0s anexos que

complementam, documentam e testemunham o trabalho realizado.



1.2 PARTE — PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA NO 1.°E
NO 2.° CEB

No presente capitulo, procede-se a descrigdo sumaria, primeiramente, da pratica
pedagodgica desenvolvida em contexto 1.° CEB e, posteriormente, da pratica realizada
em 2.° CEB. O capitulo termina com a apresentacdo de uma reflexdo critica na qual é
realizada uma comparacdo, entre 0s dois ciclos, relativamente a alguns aspetos
relacionados com a acao pedagdgica dos orientadores cooperantes (OC) e da posterior

pratica encetada durante os periodos de intervencao.



2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O desenvolvimento da agéo pedagogica deve exigir, por parte de um professor
competente, 0 recurso a processos de investigacdo. Assim, no sentido de estruturar o
Projeto de Intervencao (Pl) torna-se necessario, numa primeira fase, proceder a
caracterizacdo do contexto socioeducativo da turma, objeto de intervencéo.

Em conformidade, torna-se imperativo descrever a metodologia e as técnicas de
recolha e tratamento de dados utilizadas para que tal se torne possivel. Nao obstante,
importa, primeiramente, esclarecer os conceitos de método e técnica. Um método
representa uma opc¢ao estratégica enquanto uma técnica se constitui como uma etapa
préatica adaptada a uma determinada finalidade. O método €, portanto, uma concecao

gue coordena um conjunto de técnicas (Coutinho, 2011).

2.1. Metodologia utilizada

Durante a experiéncia de PES Il no 1.° e no 2.° CEB, foi utilizada uma
metodologia com caracteristicas similares a investigagéo-acgéo, pois procedeu-se a uma
investigacdo de natureza qualitativa, embora se tivesse recorrido a contagens de dados

para melhor compreenséo da situagdo em andlise (Coutinho, 2011).

2.2. Técnicas de recolha e tratamento de dados

A opcéo pela escolha de técnicas para a recolha de informacfes é feita em
funcdo da metodologia adotada e dos objetivos da pesquisa (Haro et al., 2016). Assim,
mediante os dados, perscruta-se a possibilidade de estabelecer conclusGes que
permitam a uma determinada pesquisa avancar. Ketele (1999) reforca a importancia
desta etapa de selecao de técnicas, afirmando que “no inicio de qualquer investigacao
ou de qualquer avaliagdo, é importante perceber bem o papel da recolha de
informacdes, as precaucdes a tomar e a utilizacdo que se pode fazer da informagao”
(pp. 11-12). Por este motivo, as técnicas de recolha foram selecionadas tendo em conta
as suas vantagens para a posterior intervencdo em cada turma. Katele (1999)
argumenta, ainda, ser dificil realizar uma recolha de informagéo eficiente, utilizando

apenas uma técnica. Por isso, durante o periodo de observagdo, foram varias as



técnicas de recolha de informacdo utilizadas. Recorreu-se ao uso de técnicas
combinadas, tais como a entrevista (utilizando como instrumento um guido de entrevista
de caréacter dirigido, fechado e extensivo) e a observacao direta participante e nao
participante aberta (tendo-se utilizado como instrumentos de registo, grelhas criadas
para o efeito, notas de campo e grelhas de observacao). Por fim, recorreu-se, ainda, a
analise documental dos Projetos Educativos das instituicbes escolares, aos Planos de
Trabalho das turma e as avalia¢des finais dos periodos anteriores, isto €, documentos
escritos, oficiais e publicados. De destacar, ainda, a aplicacdo de uma ficha de
diagnéstico com o objetivo de perscrutar as dificuldades das turmas e posterior
avaliacdo (com a aplicacdo da mesma ficha de diagndstico) da evolugdo das
aprendizagens dos alunos.

Relativamente as técnicas de tratamento de dados, recorreu-se a andlise de
conteudo (de textos, notas de campo, entrevistas semiestruturadas), de acordo com 0s
procedimentos sugeridos por Bardin (2013). Alguns dos dados foram organizados e

tratados com recurso ao programa EXCEL.

3. DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1.° CEB

Mencionadas as técnicas de recolha e tratamentos de informacdo utilizadas
aquando do periodo de observacéo, importa agora caracterizar de forma breve a pratica

pedagogica desenvolvida no 1.° CEB.

3.1. Caracterizag&o do contexto socioeducativo

No presente subcapitulo caracteriza-se o contexto em que se encontra a
instituicdo escolar, sdo enunciadas as finalidades educativas e o0s principios
orientadores da acao pedagdgica dos OC, é realizada a caracterizacdo da turma e sao

explicitados os processos de avaliagédo e regulacdo da aprendizagem dos alunos.



3.1.1. O contexto

A instituicao escolar na qual decorreu a pratica localiza-se na area metropolitana
de Lisboa. Esta instituicdo atende criangas dos 6 aos 18 anos, isto €, do 1.° CEB ao
Ensino Secundario atendendo um total de 770 alunos — 173 alunos no 1.° CEB, 175
alunos no 2.° CEB, 274 no 3.° CEB e 148 alunos no Ensino Secundario. A instituicao
foi fundada em 1803, no quartel da Feitoria em Oeiras, procurando dar resposta as
necessidades educativas das criancas cujos pais e/ou familiares se encontravam além-
mar. Deste modo, esta assume-se como um estabelecimento militar de ensino néo-
superior, sob a tutela do Ministério da Defesa Nacional, apesar de, como todas as
escolas, seguir diretrizes provenientes do Ministério da Educacao e Ciéncia. Os alunos
gue a frequentam pertencem, na sua grande maioria, a classe social média ou média-
alta.

Como missao, a instituicdo propde-se a “assegurar uma solida formagao de
matriz militar, intelectual, técnica, fisica, moral e civica, inspirada nas qualidades e
virtudes da vida militar, e na prossecucéo dos principios fundamentais definidos no
Sistema Educativo Portugués, bem como revelar o papel da defesa nacional e das
Forcas Armadas na sociedade” (PE, 2016, p. 5), tendo como referéncia o mote “um por
todos e todos por um” (ibidem). Para o efeito, desenvolve um sistema de ensino regular,
na vertente de internato (opcional) para 0 2.° e 3.° CEB e Ensino Secundario e externato
para o 1.° CEB (obrigatério). De destacar, no entanto, que o 1.° CEB ndo contempla
atividades de cariz militar.

Todas as turmas do 1.° CEB tém o mesmo horario letivo, com inicio previsto para
as 8h30m e término pelas 17h50m. A par das atividades desenvolvidas pelos
professores titulares de turma, os alunos do 1.° e 2.° ano de escolaridade frequentam
as seguintes Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC): Expressdo Musical,
Expressdo Dramética, Educacdo Fisico-Motora (ginastica e natagdo), Inglés e
Educacao Moral Religiosa Catdlica, a par das horas destinadas ao Apoio ao Estudo e a
Hora de Trabalhos para Casa. Os alunos do 3.° e 4.° ano de escolaridade frequentam
as AEC de Equitacdo e de Esgrima. O corpo docente, civil e militar, conta com o apoio
de 89 professores, “aproximadamente 75% pertencem ao Mapa do Pessoal Civil e do
Exército, 24% sao requisitados ao Ministério de Educacdo e Ciéncia e 1% tem um

contrato administrativo de provimento” (PE, 2016, p. 24).



3.1.2. Finalidades educativas e principios orientadores da acao

pedagdgica dos orientadores cooperantes

Antes da explicitacdo das finalidades educativas e dos principios orientadores
da agéo pedagdgica, importa referir que a turma usufrui de um regime de monodocéncia
coadjuvada realizada por dois OC. Assim, a disciplina de Portugués (PT) é da
responsabilidade de uma docente e as restantes disciplinas (Matematica, Estudo do
Meio, Estudo Acompanhado e Oferta Complementar) sdo da responsabilidade de um
professor.

Neste sentido, importa, primeiramente, referir que o PE da instituicdo enceta
como finalidades educativas desenvolver nos alunos do 1.° CEB uma “cultura de
exigéncia, em disciplina e respeito pelo outro, o espirito critico, de iniciativa, de decisdo
e a capacidade de julgamento, a par de uma 6tima preparagéo intelectual, fisica e moral’
(PE, 2016, p. 8). No que diz respeito aos principios orientadores, o PE (2016) refere que
a instituicéo procura desenvolver nos alunos trés dos pilares do conhecimento definidos
pela Comisséo Internacional sobre Educacéo para o século XXI, isto é, (i) aprender a
ser; (ii) aprender a conhecer e (iii) aprender a viver em comunidade (n&o mencionando
0 quarto, ou seja, aprender a fazer). Assim, é possivel referir que a instituicdo adotou os
principios presentes no relatério da Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacéao,
a Ciéncia e a Cultura, “A educacédo, um tesouro a descobrir” (Delors, et. al., 1998).

Neste seguimento, durante o periodo de observacao, foram observadas praticas
educativas de natureza mais centradas no professor, apesar de os OC afirmarem néo
se identificar com nenhuma metodologia de ensino especifica. Nao obstante, foram
observadas algumas atividades de exploracdo, especificamente na disciplina de PT,
estratégia que ambos os OC assumem privilegiar.

No que diz respeito a rotinas diarias, a orientadora cooperante de PT afirmou
nao implementar rotinas diarias especificas nesta disciplina, adotando um conjunto de
estratégias similares nas varias situagdes de trabalho (como a “Palavra do dia”, quando
pedia aos alunos que procurassem no dicionario o significado de palavras que
desconheciam). Privilegiava, ainda, a exploracdo de obras literarias, a leitura de
historias e a realizag&o de oficinas de escrita e fichas de leitura, sempre com recurso ao
manual escolar ou a livros/obras selecionadas pela propria.

Por sua vez, o orientador cooperante implementou varias rotinas de trabalho,

nomeadamente o “Numero do dia” e o “Problema da semana”. Recorreu, igualmente, a



materiais manipuléveis para as atividades de Matemética (barras de cuisenaire, abaco
e tangram). O orientador cooperante considerava, ainda, que as atividades desta
disciplina deviam ser ludicas e apelar a situagc6es concretas, no sentido de facilitar a
aprendizagens dos alunos nesta fase de desenvolvimento.

No que diz respeito, especificamente, ao tipo de atividades propostas aos
alunos, estas eram de igual nivel de complexidade para todos os alunos, dado que, na
instituicao, nao se incentivavam praticas diferenciadas em situacéo de sala de aula. Nao
obstante, existia a possibilidade de os alunos beneficiarem daquilo que o coordenador
denominava por “apoio pedagoégico” sempre que fosse considerado pertinente.

Os OC consideravam diferenciar a sua pratica pedagdgica, através da
disposicdo da sala e da organizacdo do espaco, colocando os alunos com mais

dificuldades mais préximo da secretéria professores.

3.1.3. Aturma

A pratica educativa foi realizada numa turma de 3.° ano constituida por vinte e
trés criangas, catorze do sexo masculino e nove do sexo feminino, com idades entre os
oito e 0s nove anos, todas de nacionalidade portuguesa. Apesar de ndo estar sinalizada,
nem ao abrigo do Decreto-Lei n°3/2008, existia uma aluna que beneficiava de apoio
escolar semanalmente. A maioria dos alunos da turma era proveniente de um meio
socioecondémico médio e médio-alto, uma vez que a maioria dos encarregados de
educacdo dos alunos possuia elevadas habilitagbes escolares e colocacdes

profissionais correspondentes a essas habilitacdes.

3.1.4. Processos de avaliacao e regulacdo da aprendizagem

Relativamente aos processos de avaliacdo e regulacdo da aprendizagem, ambos
os OC privilegiavam a avaliagdo sumativa, realizando fichas de avaliagcdo no final de
cada periodo para as disciplinas de Matematica, PT e Estudo do Meio. De destacar que
os alunos foram avaliados de acordo com a mesma modalidade de avaliacdo nas areas
de Expressdo Plastica e Inglés (da responsabilidade de outros profissionais). Deste
modo, o processo de avaliagdo era exclusivamente regulado pelos OC, sem qualquer

participacdo dos alunos.



3.2. Problematizacédo dos dados do contexto e identificacéo

dos objetivos gerais de intervencao

Caracterizado, de forma suméria, o contexto socioeducativo, importa agora
explicitar os resultados de avaliacdo diagndstica, a problematica identificada durante o
periodo de observacao e, consequentemente, as estratégias globais de intervencéo, as

atividades e os processos de avaliacdo da aprendizagem implementados.

3.2.1. Diagnose e problemaética

A analise dos dados de avaliacdo diagnostica permitiu destacar a participacao e
o interesse dos alunos por todas as areas curriculares.

Relativamente as fragilidades, foi possivel destacar a fraca autonomia e a fraca
capacidade de cooperagéo do grupo.

A fraca capacidade de cooperacéo foi uma fragilidade que se evidenciou em
contexto de trabalho de grupo, nos quais os alunos acabavam por se separar dos
restantes elementos, devido a conflitos. Por sua vez, a competéncia de autonomia
evidenciou-se particularmente em momentos de trabalho individual.

Identificadas as potencialidades e fragilidades do grupo (cf. Anexo A), torna-se,
agora, pertinente enunciar as questbes orientadoras da intervencdo de forma a
identificar a problematica do plano, bem como 0s seus objetivos gerais. A formulacéo
de questBes na pratica profissional € um processo reflexivo bastante importante. A este
respeito, Silva (2013) é de opiniao que “a reflexdo é acompanhada de um
guestionamento que conduz a um ajustamento da agéo, a evolucao da situacao e a
introducdo de melhorias na pratica.” (p. 298). Como tal, é possivel considerar que o
guestionamento e formulacdo de respostas a essas mesmas questdes foram essenciais
para a préatica, permitindo uma mais eficaz e adequada intervencdo educativa ao
contexto socioeducativo. Neste sentido, Courela e Oliveira (2013), acrescentam a
importancia de haver sempre uma intencionalidade nas questdes e decisdes do agente
educativo, afirmando que “as mudancgas educativas assentam numa intencionalidade
mais ou menos planeada, sob a forma de projetos, em contextos educativos e escolares

concretos.” (p. 102). Importa, portanto, que as questdes formuladas e as hipéteses de



acdo para dar resposta as mesmas tenham uma intencionalidade e concorram para 0s
objetivos gerais posteriormente definidos.

Neste sentido, o questionamento das fragilidades dos alunos permitiu formular
as seguintes questdes orientadoras para a intervencao pedagégica: i) "Como criar um
ambiente educativo que promova a cooperacao?" e ii) "Como promover a autonomia da
turma?"

Neste seguimento, considerando a importancia do desenvolvimento das
competéncias transversais de cooperacdo e de autonomia nos alunos, foi proposta,
como problematica central do plano, a questao “Que tipo de atividades realizar para
promover a cooperagao e a autonomia?”. A este respeito, Marques (2014), reforca a
importancia do papel do professor “enquanto mediador e promotor de relagdes sociais,
com o dever de criar condigdes propicias ao desenvolvimento total dos alunos, o que
inclui trabalhar com eles competéncias sociais e de cidadania.” (p.30).

Em conformidade com a problematizacdo efetuada, identificaram-se os
seguintes objetivos gerais do PI: 1. Cooperar com o0s colegas nas atividades da sala de

aula e 2. Ser autbnomo nas atividades da sala de aula.

3.2.2. Estratégias globais de intervencao e de integragdo curricular

Explicitados os objetivos gerais do PI, importa, agora, identificar as estratégias
de intervencao que contribuiram para a sua consecucdo. Considera-se, assim, relevante
contextualizar e fundamentar as trés estratégias que tiveram, em ultima instancia, um
maior peso no plano apresentado, nomeadamente: (i) a realizagdo de atividades em
grupo, no sentido de promover a cooperacao entre os alunos, (i) a implementacéo do
Tempo de Estudo Auténomo, engquanto rotina semanal, para desenvolvimento das
competéncias de autonomia e (iii) a implementacédo de jogos mateméaticos enquanto
rotina, para desenvolver nos alunos competéncias de autonomia e cooperacao.

No que respeita a primeira rotina (i) realizacdo de atividades em grupo, procurou-
se recorrer a realizacao de atividades de exploracao e de integracdo curricular em pares
Oou em grupo, com o intuito de levar os alunos a trocarem ideias, desenvolvendo a sua
capacidade de transmitir oralmente o seu raciocinio e, ao nivel social, a capacidade de
ouvirem e respeitarem as opinides dos colegas. A este respeito, Bessa e Fontaine
(2002) consideram que "sermos capazes de aprender a relacionarmo-nos e a cooperar

com 0s outros aparece cada vez mais como uma das dimensdes axiais numa sociedade
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multirracial e multicultural, que oferece 0 mesmo estatuto a ambos os géneros." (p. 47).
Como tal, tendo em conta as especificidades da sociedade atual, a cooperagao constitui-
se como uma competéncia essencial ha formac¢ao de um bom cidadéao.

No que diz respeito a rotina (ii) implementacdo do Tempo de Estudo Auténomo,
tendo sido observadas situacdes em que a turma dependia demasiado do orientador
cooperante para a realizacdo de diferentes tipos de tarefas, considerou-se pertinente a
implementac¢é@o do Tempo de Estudo Autbnomo como rotina semanal. A este respeito,
Abreu (2006), salienta “o facto de os alunos nao s6 adquirirem e construirem
conhecimento e treinarem as aprendizagens realizadas, mas também desenvolverem
competéncias integradoras de conhecimentos, capacidades e atitudes, entendidas
como o saber em accdo ou em uso." (p. 50). Neste sentido, considerou-se que a
implementacdo do Tempo de Estudo Autbnomo permitiria a turma desenvolver a sua
autonomia, através da aprendizagem da gestdo dos tempos e organizacdo do seu
trabalho individual. Este tempo de trabalho autbnomo permitiria, também, a cada aluno,
trabalhar os conteldos com 0s quais se sentissem menos a vontade ou aqueles que
mais os interessassem, respeitando assim a individualidade de cada um.

Finalmente, no que diz respeito ao sentido da proposta da terceira estratégia
global de intervengéo (iii)), implementacdo de jogos matematicos, esta decorre da
possibilidade da utilizacdo de instrumentos ladicos para promover as capacidades de
autonomia e cooperacgédo dos alunos. Neste ambito, Cabral (2006) considera que o jogo
matematico auxilia o aluno a agir livremente sobre as suas ac¢6es e decisdes, fazendo
com que desenvolva além do conhecimento mateméatico também a linguagem com o
outro, pois em muitos momentos serd instigado a posicionar-se criticamente frente a
alguma situacdo. (p. 20). Como tal, acreditou-se que a implementacdo dos jogos
matematicos contribuiria para desenvolver a autonomia e a cooperacgado, através da
realizacdo e discussdo com os pares sobre 0s mesmos.

Apresentadas e justificadas as estratégias de intervencao identificadas, importa,

em seguida, expor as atividades implementadas com o grupo.

3.2.3. Atividades implementadas

Explicitadas as principais estratégias utilizadas durante o decorrer do periodo de
intervencao, importara, nesta instancia, identificar as atividades implementadas com o

grupo com o qual foi desenvolvida a pratica.
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Em conformidade com os principios da a¢do educativa, procurou-se garantir que
0 grupo construisse o conhecimento comunicando com os colegas em atividades de
descoberta e exploracao através de um trabalho assente no trabalho de grupo,
privilegiando, assim, o desenvolvimento de competéncias de autonomia e a cooperacao
— cf. Anexo B.

3.2.4. Avaliacéo da aprendizagem

Caracterizada, sumariamente, a intervencao realizada, importa agora explicitar
como foi realizada a avaliacdo dos objetivos do PI. Neste sentido, optou-se por ndo se
explicitar a avaliagdo das aprendizagens dos alunos e das atividades realizadas, uma
vez que as mesmas foram apresentadas e objeto de avaliacdo no Dossier de Estagio.
N&o obstante, os dados relativos a estas encontram-se no Anexo C, para eventual
consulta. Assim, é possivel referir que a avaliacdo do Pl teve como base 0s objetivos
gerais previamente identificados, tendo sido criado, para cada um, um conjunto de
indicadores de avaliacdo que permitiu verificar o cumprimento de cada objetivo — cf.
Anexo D.

Assim, para avaliar o objetivo “Cooperar com os colegas nas atividades da sala
de aula”, foram criados cinco parametros, a saber: (i) ouve o colega sem perturbar; (i)
deixa o colega expressar a sua opinido; (iii) revela responsabilidade individual; (iv)
garante a participagao equitativa de todos os elementos do grupo e (v) partilha o material
necessario). A andlise dos dados de avaliacdo (cf. Anexo E) permite considerar que se
verificou uma evolucédo positiva em todos os indicadores, com especial destaque para a
evolucao dos alunos relacionada com as competéncias referentes ao indicador “ouve o
colega sem perturbar”, no qual os alunos revelaram uma evolugéo de 74% para 87%
(desde o inicio do periodo da intervencdo até a conclusao do mesmo).

Relativamente a avaliacdo do segundo objetivo geral do PI, “Ser autbnomo nas
atividades de ensino e aprendizagem”, foram criados quatro indicadores para o avaliar:
(i) preenche autonomamente o plano individual de trabalho; (ii) realiza ficheiros
autonomamente; (iii) realiza jogos matematicos autonomamente e (iv) autoavalia o seu
desempenho — cf. Anexo D. No entanto, ndo foi possivel avaliar o seu cumprimento
devido a impossibilidade de implementar a rotina de Tempo de Estudo Auténomo, uma

vez que seria durante esta rotina que os parametros criados seriam avaliados.
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4. DESCRICAO SUMARIA DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.° CEB

Realizada a descri¢do sintética da préatica pedagoégica desenvolvida no contexto
do 1.° CEB, importa agora caracterizar de forma breve a pratica pedagodgica

desenvolvida no 2.° CEB.

4.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo

No presente subcapitulo caracteriza-se o0 contexto em que Sse encontra a
instituicdo escolar, sdo enunciadas as finalidades educativas e o0s principios
orientadores da acdo pedagégica dos orientadores cooperante, é realizada a
caracterizacdo da turma e sédo explicitados os processos de avaliacdo e regulacdo da

aprendizagem.

4.1.1. O contexto

O agrupamento de escolas no qual se integra a instituicdo onde decorreu o
periodo de intervencao localiza-se no concelho de Lisboa. A populagéo das escolas €,
maioritariamente, oriunda de “bairros onde as situacdes de degradacao habitacional,
realojamento, problemas econémicos, sociais e de exclusédo social sdo comuns.” (PE,
2017, p. 5). No entanto, havendo uma grande diversidade cultural nestes bairros, na
instituicdo, essa mesma diversidade é encarada como uma mais-valia.

O agrupamento € composto por quatro escolas, com 6rgdos de administracao e
gestdo comuns atodas elas, abrangendo uma larga faixa etéria, desde a Educacédo Pré-
escolar até ao 3.° CEB inclusive. Neste sentido, a Escola Basica de 2.° e 3.° CEB (escola
sede) estdo agregadas outras trés instituicoes.

A grande miss&o do agrupamento é que a escola se constitua como um polo de
desenvolvimento e de referéncia para toda a comunidade educativa, melhorando a
gualidade das aprendizagens, promovendo a exceléncia, adequando a oferta educativa,
0s servicos prestados e as praticas pedagdgicas aos alunos e implicando os diferentes

atores da comunidade educativa (PE, 2017, p. 5).
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Relativamente a populagéo discente e aos recursos humanos da instituicdo, no
presente ano letivo, a instituicdo conta com, aproximadamente, 1489 alunos, 80
docentes do quadro, 28 docentes contratados, 2 técnicos superiores, 7 assistentes
técnicos e 34 assistentes operacionais professores.

De destacar que desde 2010 este agrupamento faz parte do programa Territérios

Educativos de Intervencéo Prioritaria.

4.1.2. Finalidades educativas e principios orientadores da acao

pedagdgica dos orientadores cooperantes

Antes de serem explicitadas as finalidades educativas e 0s principios
orientadores da acdo pedagdgica dos OC, importa referir que a pratica decorreu em
duas turmas de 5.° ano (5.° B e 5.°D). Na turma do 5.°B, a pratica, relativamente a area
de Histéria e Geografia de Portugal (HGP), foi assegurada por um professor (que iniciou
a sua atividade com a turma em dezembro) e, no que concerne a disciplina de PT, esta
foi dinamizada por uma professora. Relativamente a turma do 5.°D, existia apenas uma
professora (que iniciou a sua atividade com a turma no 2.° periodo), responsavel por
dinamizar as duas disciplinas identificadas anteriormente.

Durante o periodo de observacéo, a semelhanca do descrito na pratica em 1.°
CEB, foram observadas praticas educativas centradas no professor. Nao obstante,
foram observadas diversas tentativas, por parte da orientadora cooperante do 5.°D e
pelo orientador responsavel pela area de HGP do 5. B, para a dinamizacéo de sessfes
com recurso as novas tecnologias de informacao e comunicacao.

De destacar que foi concedida a primazia na utilizagdo dos manuais escolares e
respetivos cadernos de atividades em detrimento de outras propostas de trabalho para
os alunos. Em conformidade, as atividades propostas aos alunos foram de nivel de

complexidade igual para todos, ndo respeitando as diferencas individuais.

4.1.3. As turmas

As turmas observadas frequentavam o 5.° ano do 2.° CEB. A turma B era
composta por 26 alunos, 15 raparigas e 11 rapazes, com idades compreendidas entre

0s 10 e 0os 11 anos. A turma D, por sua vez, era composta por 19 alunos, 9 raparigas e
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10 rapazes, com idades compreendidas entre os 10 e os 12 anos. Considera-se,
igualmente, importante referir a presenga, na turma D, de um aluno com Necessidades
Educativas Especiais, ao abrigo do decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro. Este fator
outorga o direito a turma reduzida, o que se verificou (e justificou o contraste das
dimensdes de ambas as turmas). Na turma B, existia um aluno estrangeiro a frequentar
Lingua Portuguesa nao-materna e foram propostos seis alunos para apoio ao estudo na
disciplina de PT. Na turma D dez alunos frequentavam, igualmente, o apoio nesta

disciplina.

4.1.4. Processos de avaliacao e regulacédo da aprendizagem

Relativamente aos processos de avaliagéo e regulagédo da aprendizagem, os OC
realizavam duas modalidades de avaliacdo durante o ano: a avaliacdo diagndstica,
realizada no inicio do ano letivo as varias disciplinas e a avaliacdo sumativa,
implementada através da realizagdo de duas fichas de avaliagdo no final de cada
periodo, para cada disciplina. Assim, a semelhan¢a do que sucedia no 1.° CEB, o

processo de avaliagdo foi exclusivamente regulado pelos OC.

4.2. Problematizacdo dos dados do contexto e identificagéo

dos objetivos gerais de intervencao

Caracterizado, de forma sumaria, o contexto socioeducativo das turmas nas
guais a pratica foi desenvolvida, importa agora explicitar a diagnose e a problematica
delineada durante o periodo de observacdo. Na presente seccao, identificam-se as
estratégias globais de intervencado, clarificam-se as atividades implementadas e

elucidam-se os processos de avaliacdo da aprendizagem.

4.2.1. Diagnose e problematica

A andlise dos dados de diagnose permite evidenciar algumas diferencas entre
as turmas caracterizadas anteriormente. Ao nivel do comportamento dos alunos da
turma B, mais especificamente nas relacdes interpessoais, verificou-se que os alunos

revelavam insuficientes competéncias de autonomia na realizagdo das tarefas
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designadas pelos OC e pouca responsabilidade a nivel individual. No entanto, os
discentes, na sua maioria, respeitavam o0s OC e o0s colegas. Ndo obstante,
evidenciavam, por vezes, algum mau-comportamento nos momentos de transigéo entre
matérias/tarefas/atividades.

A andlise dos dados de diagnose do comportamento e das relagbes
interpessoais dos alunos da turma D, permitiu considerar que 0 grupo era pouco
responsavel, a nivel individual, e que nao interiorizou e ou considerou as regras de
funcionamento da sala de aula, desrespeitando por vezes, quer 0s colegas quer a
orientadora cooperante. Em conformidade, durante as aulas, o mau-comportamento era
frequentemente sucessivo e originava diversas faltas disciplinares, expulsdes e registos
na caderneta. Tudo isto impossibilitava o decorrer normal das sessdes e, por
consequéncia, muitas vezes, as atividades realizadas ndo eram terminadas.

A andlise dos dados de diagnose dos dois grupos de alunos permitiu, assim,
considerar que as criangcas apresentam carateristicas especificas a serem
consideradas, identificadas como potencialidades e fragilidades. Neste sentido, no que
diz respeito ao primeiro aspeto, foi possivel identificar como as potencialidades da turma
do 5°B a participagcdo, o0 interesse por HGP, o gosto pela partiiha de
vivéncias/experiéncias e o gosto pela leitura. No que concerne a turma do 5.°D,
identificaram-se as mesmas potencialidades, a excecdo da Ultima, sendo esta
substituida pelo gosto por atividades ladicas. Por sua vez, as fragilidades da turma do
5.° B caracterizam-se pela fraca autonomia do grupo, a falta de afetividade e cooperacao
com 0s seus pares e o fraco respeito pelas regras da sala de aula. Foi possivel identificar
as mesmas fragilidades na turma do 5.° D, acrescendo o desinteresse pela area de PT
— cf.Anexo F.

Neste sentido, é possivel sintetizar, com base nas fragilidades identificadas, que
ambos 0s grupos apresentavam uma fraca capacidade de cooperacdo, reduzida
autonomia e desinteresse em realizar atividades de PT, nomeadamente em
comparacado com o interesse manifestado pela disciplina de HGP (embora esta ultima
fragilidade tenha sido consideravelmente mais visivel na turma do 5.°D do que na do
5.°B).

Assim, caracterizado o contexto no qual ocorreu a pratica educativa e
identificadas as potencialidades e fragilidades dos grupos, problematizam-se, em
seguida, os dados de caracterizacdo do contexto, identificam-se as questbes

orientadoras e 0s objetivos gerais de intervencao.

16



Neste sentido, confrontando as fragilidades identificadas nas duas turmas, foi
possivel, apdés um questionamento reflexivo, formular as seguintes questdes
orientadoras: i) "Como criar um ambiente educativo que promova a cooperagao?"; ii)
"Que tipo de tarefas conceber com o intuito de despertar o interesse dos alunos pela
area de Portugués?" e iii) "Como promover a autonomia dos alunos?". Neste
seguimento, emergiu, como problematica central do PIl, a questdo “Como promover a
autonomia e a cooperacao através de atividades que integrem as disciplinas de PT e
HGP?”. Importa, igualmente, explicitar os objetivos centrais do PI proposto. Foram eles,
designadamente: 1. Cooperar com 0s colegas nas atividades da sala de aula; 2. Ser
auténomo nas atividades de ensino e aprendizagem na disciplina de PT e HGP e 3.
Desenvolver competéncias textuais, orais e escritas.

No subcapitulo que se segue, sdo identificadas as estratégias globais de

intervencdo que concorreram para o cumprimento dos objetivos delineados.

4.2.2. Estratégias globais de intervencao e de integracao curricular

Para facilitar o cumprimento dos objetivos anteriormente identificados, foram
definidas um conjunto de estratégias globais de intervencdo. A primeira estratégia
prendeu-se com a realizacdo de atividades de incidéncia sobre contetdos da disciplina
de HGP para desenvolver competéncias especificas da area do Portugués. Neste
sentido, procurou-se fundamentar a interdisciplinaridade entre as duas areas. Designa-
se por interdisciplinaridade a “colaboracao entre disciplinas diversas ou entre setores
heterogéneos de uma mesma ciéncia que conduz a integragcdes propriamente ditas, isto
€, a uma certa reciprocidade de trocas tendo como resultado o enriguecimento
reciproco” (Pombo, 2004, p. 32). Esta articulagdo tornou-se, assim, fundamental para
uma aprendizagem mais abrangente, sendo que o processo de integracdo dos
conteudos curriculares permite, desde logo, a “passagem de uma acumulagdo de
informacdo a articulacdo, a relacionacdo, a integracdo que todo o conhecimento
envolve.” (Pombo, 2004, p. 119).

A segunda estratégia incidiu na consulta de diferentes tipos de fontes que
auxiliassem os alunos na realizagdo de atividades da disciplina de PT ou HGP. Com
efeito, no processo de aprendizagem, foi necessario recorrer a materiais que

possibilitassem a representacdo de determinados conteldos, neste ambito. A este
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respeito, Xavier (2010) considera que “o professor ndo age apenas como um
transmissor de conhecimento, mas como um mediador entre o objeto a ser apreendido
e o aluno. Como tal, o docente vale-se de varias ferramentas mediadoras como um
objeto de cultura material”. (p. 639).

A terceira estratégia relacionou-se com o0 desenvolvimento de atividades,
nomeadamente ao nivel da disciplina de PT, que incidissem sobre vivéncias e interesses
dos alunos, uma vez que se considerou fundamental valorizar estes aspetos, para que
fosse possivel envolver os discentes nas aprendizagens, tornando-as significativas.

De outras estratégias aplicadas, é possivel evidenciar, ainda, a realizacao de
varias atividades na modalidade de trabalho a pares. Foram, ainda, utilizados recursos
como fichas-sintese, fichas de revisao, fichas de leitura e fichas de consolidacédo de
conteludos e apresentagfes Powerpoint. Destaca-se, igualmente, a construgdo de
esquemas, em grande grupo, com o auxilio dos estagiarios, que permitiu aos alunos
sintetizarem o conteudo refletido nos textos, o recurso a jornais e a construcao de um
friso cronologico, como uma forma de os alunos visualizarem aspetos temporais.
Relativamente a este aspeto, Jodo (2015) refere que o friso cronoldgico “fornece
informacgdes rapidas, destacando as datas e acontecimentos considerados pertinentes,

apoiando, deste modo, os(as) alunos(as) na estruturagdo das no¢des de tempo.” (p. 28).

3.2.3. Atividades implementadas

Explicitadas as principais estratégias globais de intervencdo, importa, nesta
instancia, identificar as atividades implementadas com os dois grupos de alunos. Como
tal, procurou-se garantir a possibilidade de os grupos construirem o conhecimento
comunicando com os colegas em atividades de descoberta e exploracéo, privilegiando
a autonomia e a cooperagao.

Assim, no sentido da concretizacdo do primeiro objetivo do PI, isto €, cooperar
com os colegas nas atividades da sala de aula, realizaram-se atividades em grupo que
incidissem sobre conteudos das duas areas.

Relativamente ao segundo objetivo, ser autbnomo nas atividades de ensino e
aprendizagem na disciplina de PT e HGP, em contexto de observacéo, foi verificado que
0s alunos ndo consultavam os varios recursos que tinham ao seu dispor para

encontrarem as respostas para determinadas questdes, aguardando que os OC lhes
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dessem a resposta. Por este motivo, procurou-se incentivar os alunos a recorrerem ao
bloco gramatical presente no manual de PT e aos documentos presentes no manual de
HGP (como mapas e diversas fontes historicas) na realizacdo de atividades das
respetivas disciplinas, de forma a que, numa fase posterior, recorressem aos mesmos
autonomamente. Assim, foram implementadas atividades que recorriam a utilizagéo e
interpretacdo de fontes em PT, recorrendo-se a andlise do dicionario, no qual os alunos
puderam pesquisar sobre o significado de inUmeros vocabulos e outras informacoes,
aprendendo a utilizar este recurso, e a analise de uma noticia, como estratégia para
introduzir a carta. Na disciplina de HGP, dinamizaram-se sessdes com recurso a analise
de mapas, valorizando este instrumento como algo que permitiu aos alunos visualizarem
0s espacos geograficos retratados nas diversas matérias, a analise de documentos
historicos do manual e outros documentos histéricos selecionados na internet, sendo
gue a leitura e interpretacdo destes documentos possibilitou aos discentes o contacto
direto com testemunhos reais ou reconstituicbes da época e a analise de frisos
cronolégicos que, ao serem representados em suportes fisicos e concretos,
constituiram-se como uma forma de os alunos poderem desenvolver a sua nogéo de
tempo.

Relativamente ao Gltimo objetivo, isto €, desenvolver competéncias textuais,
orais e escritas, importa referir que foram implementadas atividades de integracao
curricular entre as areas de HGP e PT. E precisamente com a criagéo desse contexto
em mente que, partindo da disciplina de HGP (pela qual as turmas apresentavam
interesse), se perscrutou a possibilidade de abordar a area de PT. A este respeito, Silva,
Bastos, Duarte e Veloso (2011) reforcam o papel do professor no ensino do PT,
afirmando que cabe a este “criar contextos de ensino e de aprendizagem ricos,
desafiadores e significativos.” (p. 8). Foram, assim, desenvolvidas atividades de
textualizagdo em grande grupo, promovendo-se a partilha de ideias e opinides entre os
discentes, assim como atividades de pesquisa, tratamento e analise de informacao com
os discentes e construcdo de esquemas que permitissem retirar significado de diversos
textos. Ainda relativamente a este aspeto, € possivel referir que esta articulagéo
curricular se configurou ainda mais relevante quando se considera que, como defendem
Fourez, Maingain e Dufour (2002), “‘uma pedagogia que visa a integracdo das
aprendizagens no tratamento de novas situagdes, implica uma mobilizacdo transversal
dos conhecimentos construidos e das competéncias desenvolvidas.” (p. 189). Como tal,

uma articulacao entre estas duas areas do curriculo contribuiu, igualmente, para que os
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alunos tivessem uma aprendizagem mais significativa e conseguissem aplicar os
conhecimentos adquiridos em diferentes situacdes ao longo da sua vida.

Apresentadas e justificadas as estratégias que compunham o PI, importa, de
seguida, revelar como foi realizada a avaliacdo dos alunos e do proprio Pl, tendo em

conta 0s seus objetivos.

4.2.4. Avaliacao da aprendizagem

Caracterizada sumariamente a intervencao realizada com as turmas, importa
agora explicitar como foi realizada a avaliagdo dos objetivos do PI. Optou-se por ndo
referir neste documento a avaliagdo das aprendizagens dos alunos e das atividades
realizadas, uma vez que as mesmas foram apresentadas e objeto de avaliagdo no
Dossier de Estagio. Nao obstante, os dados relativos a estas encontram-se nho Anexo
G, para eventual consulta.

Neste sentido, para a avaliacdo dos objetivos do Pl foram selecionados um
conjunto de indicadores de avaliacdo que permitiram aferir o cumprimento de cada
objetivo. No que diz respeito ao primeiro, foram estabelecidos seis, a saber: (i) partilha
e discute ideias com os colegas; (ii) ouve o colega sem perturbar; (iii) deixa o colega
expressar a sua opinido; (iv) revela responsabilidade individual, (v) garante a
participacdo equitativa de todos os elementos do grupo e (vi) partiha o material
necessario. Relativamente ao segundo objetivo, foram estabelecidos o0s seguintes
indicadores: (i) recorre ao bloco gramatical para responder a questdes; (ii) consulta
fontes histérico-geograficas para responder a questdes e (iii) recorre a estratégias de
compreensdo de leitura. Por fim, no que concerne o Ultimo objetivo, foram criados os
seguintes indicadores: (i) articula corretamente palavras durante um discurso; (ii) entoa
adequadamente palavras durante um discurso; (iii) apresenta ritmo enquanto realiza um
discurso; (iv) recorre a estratégias de compreensao de leitura; (v) recorre a planificacdes
para redigir um texto e (vi) revé o texto redigido — cf. Anexo H.

Importa, nesta instancia, apresentar os resultados alcancados pelas turmas do
5.°B e 5.° D, respetivamente. Neste sentido, é possivel afirmar (com base na analise
dos dados expressos no grafico constante do Anexo I) que o objetivo geral que respeita
ao desenvolvimento de competéncias de cooperacao entre alunos foi o que alcangou
uma maior evolugdo positiva na turma do 5.° B, sendo possivel referir que a maior

evolugdo ocorreu no indicador “Partilha o material necessario”.
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No que se refere ao segundo objetivo geral do PI, “ser autbnomo nas atividades
de ensino e aprendizagem nas disciplinas de Portugués e HGP”, é possivel referir
(através dos dados de avaliacdo expressos no grafico do Anexo 1) que todos os
indicadores registaram uma grande evolu¢ao positiva. No inicio da prética, foi possivel
verificar que os alunos nunca recorriam, por exemplo, ao bloco gramatical como forma
de auxilio nas atividades que tinham de realizar (cerca de 22% dos alunos). No entanto,
na ultima observacado realizada, foi possivel observar um aumento dos alunos que,
autonomamente, recorriam a este instrumento, antes de solicitarem a ajuda de um
colega ou do estagiario a dinamizar a sessao.

Por fim, no que respeita ao ultimo objetivo, isto é, “desenvolver competéncias
textuais, orais e escritas”, & possivel referir (através da analise da avaliagdo expressa
no gréafico do Anexo |), que, a semelhanca do que aconteceu com as capacidades de
leitura dos alunos do 5.° B, a oralidade sofreu uma ligeira alteracao, fruto dos bons
resultados iniciais dos alunos. Neste sentido, talvez fosse necessario reformular este
indicador, relativamente a esta turma.

No entanto, a componente de planificacdo e revisdo do texto, que nédo haviam
sido realizadas por nenhum discente na avaliacdo diagndstica, foram observadas em
89% e 62% dos alunos, respetivamente.

Apresentados os resultados alcancados pela turma do 5.° B, importa, agora,
apresentar 0os que dizem respeito a turma do 5.° D. Assim, no que diz respeito ao
primeiro objetivo do PI, € possivel referir que, antes da intervengédo dos estudantes
estagiarios, a cooperacao entre os alunos foi pautada, habitualmente, por situacdes de
violéncia (fisica e verbal) entre colegas. Devido a esta situacdo, durante o periodo de
intervencdo, procurou-se agir no sentido de uma perspetiva socioconstrutivista,
elaborando atividades de exploracdo que levassem os alunos a trabalharem
cooperativamente, para colmatar este aspeto. No entanto, em conversas informais com
a orientadora cooperante, compreendemaos o receio da mesma em realizar atividades,
recorrendo a esta estratégia. Por essa razdo, estas estratégias nao foram
implementadas verificando-se, assim, a inexisténcia de uma evolugéo relativamente ao
indicador da evolugcdo do trabalho cooperativo. De destacar, no entanto, que nas
competéncias relacionadas com os indicadores “deixa o0 colega expressar a sua opiniao”
e “ouve o colega sem perturbar” sofreram uma notdria evolugao positiva (de 22% para

56% e 8% para 42%, respetivamente).
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No que diz respeito & avaliacdo do segundo objetivo do PI, é possivel referir
(através da andlise da avaliacdo expressa no grafico do Anexo 1) que todos os alunos
registaram uma evolucdo positiva se os dados da avaliacdo diagnostica forem
comparados com os da avaliacdo final. No inicio da intervencdo, nenhum dos alunos
desta turma recorria, autonomamente ao bloco gramatical e a estratégias de
compreenséo de leitura. No entanto, com o decorrer do tempo, e com as atividades
propostas pelos estudantes estagiarios, foi possivel observar um aumento no nimero
de vezes nas quais os alunos realizavam as agdes descritas.

Por fim, no que diz respeito a avaliacdo do ultimo objetivo do PI, é possivel
observar (através da andlise da avaliacdo expressa no gréfico do Anexo 1) que as
competéncias dos alunos relativamente a oralidade sofreram alteragdes, sendo as
maiores evolugdes positivas registadas nas competéncias dos indicadores “Revé o texto
redigido” e “Recorre a planificagdes para redigir um texto” (de 0% para 46% e 0% para
59%). De destacar que se considerou que este objetivo foi 0 que registou os resultados
mais homogéneos em ambas as turmas, uma vez que as maiores evolugdes ocorreram

nos mesmos indicadores.

5. ANALISE CRITICA E REFLEXIVA DA PRATICA
DESENVOLVIDA NO 1.°E 2.° CEB

Descritas, de forma sintética, as praticas pedagdgicas desenvolvidas em
contexto do 1.° e do 2.° CEB torna-se agora imperativo proceder a comparacdo e
reflexdo fundamentada dessas mesmas praticas. Essa reflexao incidira particularmente
sobre 0s seguintes aspetos: processo de ensino e aprendizagem, formas de relacado

pedagdgica e, por fim, processos de avaliacdo e regulacao da aprendizagem

5.1. Processo de ensino e aprendizagem

Durante a pratica observada em contexto de 1.° e 2.° CEB, como ja referido
anteriormente, foram observadas praticas de natureza mais expositiva, centradas no
professor, ao invés de um ensino focado na aprendizagem colaborativa. O ensino de
exposi¢ao continua a ser o modelo de ensino mais popular e é ainda nos nossos dias 0

mais utilizado por muitos professores no trabalho com os alunos.

22



Com efeito, nestes contextos, o principal objetivo da escola parece ser o de
adquirir e reter informacdo e o ensino e a aprendizagem serem estabelecidos sob
conjuntos de informacao compartimentada em diferentes areas (Arends, 1995). Neste
sentido, Ausubel (citado por Arends, 1995) considera que para que se exponha
eficazmente ideias e informacgfes é necessario que se saliente as principais ideias e
conceitos, assim como procurar interligar os conteldos as matérias anteriormente
abordadas (tornando-se, desta forma, um método parecido aquele que Bruner viria a
definir como Teoria da Instrucdo, baseada na psicologia cognitivista). No modelo
anteriormente descrito, €, assim, promovido um ambiente de aprendizagem estruturado
pelo professor em que este “é um apresentador activo e espera que os alunos sejam
ouvintes” (Arends, 1995, p. 281). Assim, espera-se que 0s alunos estejam motivados
para escutarem o que o professor esta a dizer.

N&o obstante, na perspetiva de Niza (2015), “este ensino para todos despreza
nao sé as diferencas individuais quanto ao ritmo de aprendizagem, como também a
importancia do trabalho de grupo ou de equipa, ndo permitindo modificar as bases e as
condicbes que envolve o processo educativo” (Niza, 2015, p. 64). A este respeito,
Dewey (citado por Arends, 1995) considera que “a sala de aula devia espelhar a
sociedade como um todo e ser um laboratério para a aprendizagem da vida real” (p.
365). Do mesmo modo, sendo 0 modelo anteriormente descrito dirigido,
essencialmente, pela acdo do professor, € possivel compreender que esta seja uma
abordagem que nao estimule o “ensino da criatividade, de conceitos e ideias abstratas,
atitudes, apreciacdes ou a compreensdo de questdes publicas importantes” (Arends,
1995, p. 343).

Todavia, nos nossos dias, as exigéncias que a sociedade faz a pratica docente
e as competéncias dos alunos sdo outras. Fruto do desenvolvimento tecnoldgico, o
professor ndo so6 deixou de ser o Unico detentor do conhecimento como se espera muito
mais dos alunos do que serem meros retentores de informagéo (Cardoso, 2013). Em
conformidade, cabe ao professor a capacidade de preparar os alunos, tendo em mente
as novas competéncias que se esperam do aluno do século XXI. Atualmente, espera-
se que um aluno seja capaz de adquirir novas formas de pensar criticamente e
criativamente, com vista a resolucdo de problemas, novas formas de trabalhar, em
especial, de forma colaborativa, competéncias de cidadania, afetivas, de lideranca e

empreendedorismo (Niza, 2015).
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E neste sentido que uma abordagem colaborativa assume toda a importancia ao
invés de uma instrucionista. Na perspetiva de Johnson, Johnson e Holubec (citados por
Lopes & Silva, 2011) a aprendizagem cooperativa pode ser definida como um método
de ensino que consiste na utilizacdo de pequenos grupos de alunos com vista a que
estes préprios trabalhem entre si de forma a maximizarem as suas aprendizagens.
Desta forma, “cada aluno é responsavel ndo somente por aprender o que esta a ser
ensinado, mas também por ajudar os colegas” (Lopes & Silva, 2011, p. 142). Para
Christensen, Horn e Johnson (2012) este tipo de modelo de ensino desenvolve
competéncias sociais, uma vez que para que exista cooperacdo, é necessario a
existéncia de comunicagéo. A este respeito Niza (2015) defende que esta abordagem
prepara 0s alunos para a vida democratica, pois 0os alunos aprendem a resolver
problemas entre si, gerindo, em grupo, as adversidades.

Foi, precisamente, este o tipo de ensino que foi procurado estabelecer durante
o periodo de intervencao. No entanto, sera pertinente referir que a sua dinamizacao em
contexto de 2.° CEB foi amplamente mais dificil de realizar do que em contexto de 1.°
CEB, uma vez que os OC deste nivel de ensino consideravam que este tipo de
estratégias poderia por em causa 0 cumprimento do programa, uma vez que atrasaria

0s conteudos a lecionar.

5.2. Formas de relacéao pedagodgica

7

E a partir do espaco que é a escola que é possivel observar a relacéo
pedagdgica. Segundo Hess e Weigand (1994), esta pode ser definida como o conjunto
dos fendbmenos de troca, influéncia reciproca e de acfes e reacles entre professores e
alunos. Assim, a interacdo pedagdgica define-se como a interacdo social entre estes
participantes num contexto institucional determinado. Esta interacéo é hoje reconhecida
como um aspeto com alta influéncia no sucesso dos alunos (Lopes & Silva, 2011). Nao
obstante, existem caracteristicas num professor que levam a um melhor desempenho
dos alunos. A nao diretividade, a empatia, 0 entusiasmo e o encorajamento aos alunos
sdo, assim, vistas como caracteristicas que “possibilitam que o professor assuma o
papel de orientador da aprendizagem e de facilitador das relacdes interpessoais” (Lopes
& Silva, 2011).
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Apresentada a definicdo de relacdo pedagogica, e as principais caracteristicas
gue um professor deve possuir para que esta se desenvolva tendo em vista 0 sucesso
dos alunos, importa, nesta instancia, caracterizar e refletir sobre as relagbes
estabelecidas entre os OC e o0s alunos, durante o periodo de observacao e as relacdes
estabelecidas com os alunos durante o periodo de intervencdo, dos estudantes
estagiarios.

No 1.° e no 2.° CEB, foi possivel observar que a maioria das relacdes
estabelecidas entre os OC e os alunos eram caracterizadas pela empatia, entusiasmo
e encorajamento. No entanto, a nao diretividade nunca foi possivel observar. Por isto,
durante o periodo de intervengéo, procurou-se que o processo educativo se centrasse
mais nos alunos para gque estes pudessem desenvolver a sua confianca nas suas
proprias capacidades e, consequentemente, a sua autonomia e responsabilizacdo
(Lopes & Silva, 2011).

Neste seguimento, importa referir que anteriormente ao movimento “Escola
Nova” a relagao entre o professor e o0 aluno era pautada pela existéncia de diferencas.
Esta situagdo acontecia devido a, anteriormente ao século XX, o saber ser detido,
exclusivamente, pelo professor e, por isso, este possuia um estatuto completamente
diferenciado do do aluno. A um cabia o ato de ensinar e, ao outro, o de ser obediente e
aprender. No entanto, devido ao crescendo de valores democraticos da época, aos
avancos da psicologia do desenvolvimento, que comecgou por demonstrar a importancia
do desenvolvimento afetivo e ndo apenas autoritario nas criancas, e a continua evolugao
da tecnologia, a escola deixou de ser o Unico veiculo para obter conhecimento. Desta
forma, o papel do professor deixa de ser exclusivamente aquele que transmite
conhecimentos para passar a ser, também, aquele que organiza e estimula a
aprendizagem (Arends, 1995). Na perspetiva de Postic (1990), trata-se de um novo perfil
de professor, din@mico e interventivo. Neste sentido, torna-se imperativo que, nas
nossas escolas, o professor oriente os alunos para assumirem a responsabilidade da
aprendizagem, tendo em considera¢do as suas capacidades.

Neste sentido, considero pertinente mencionar a maior dificuldade sentida em
estabelecer uma relacéo pedagogica positiva com os alunos em contexto de 2.° CEB do
gue em 1.° CEB. No contexto especifico no qual decorreu a prética, considerei que este
fator foi uma das raz6es que possam ter contribuido para as situacfes de indisciplina
frequentes, uma vez que senti, por vezes, que estas situagdes se geravam como forma

de os alunos centrarem a atencao dos professores e estagiarios neles. Assim, é possivel
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referir que a indisciplina ndo pode ser considerada de forma isolada, mas resultante da
interacdo que se estabelece entre alunos e entre professores e alunos no espago da
sala de aula (Gil, 2016). Estrela (2002) e Amado e Freire (2014) afirmam mesmo que a
prevencdo da indisciplina passa pela criacdo de um clima afetivo em sala de aula.
Assim, a criagdo de um clima caloroso, de confianca e de encorajamento permite aos
alunos “examinarem e avaliarem as suas percepgdes e sentimentos, com o objetivo de
gue consigam compreender as suas proprias necessidades, emocgbes e valores e
tomem decisdes com eficacia” (Lopes & Silva, 2011, p. 65). Neste sentido, considera-
se que existe a necessidade de se investir num maior envolvimento entre alunos e
professores, numa maior valorizagdo das ideias e sentimentos dos alunos para que
existam menos comportamentos de oposicdo e na criagdo de relagcbes positivas tendo

em vista o sucesso dos discentes.

5.3. Processos de avaliacao e regulacédo da aprendizagem

A avaliacdo e a regulacao da aprendizagem constituem-se como um dos tépicos
mais importantes na vida escolar. A este respeito, Arends (1995), considera que o
“‘desempenho que os alunos tém nos testes, as classificagbes que recebem e os
julgamentos que os professores fazem das suas potencialidades, produzem
consequéncias importantes a longo prazo, tanto para alunos como para a sociedade”
(p. 228).

Neste sentido, torna-se imperativo, primeiramente, definir o que se entende por
avaliacdo. Segundo o mesmo autor, o termo avaliagao “refere-se a um largo leque de
informacéo recolhida e sintetizada pelos professores acerca dos seus alunos e das suas
salas de aula” (p. 229). Importa, igualmente, distinguir os dois tipos de avaliagao, isto é,
a avaliacao formativa e a sumativa. A primeira € feita “antes ou durante a instrucdo e é
utilizada para informar os professores sobre os conhecimentos anteriores dos alunos”
(Arends, 1995, p. 256). Neste sentido, este tipo de avaliacdo pode ser utilizado, por
exemplo, para a formacé&o de grupos de trabalho de alunos. Por outro lado, a avaliacdo
sumativa traduz-se num esforgco por “utilizar a informagdo sobre alunos apdés um
conjunto de actividades de instrugéo ter ocorrido” (Arends, 2011, p. 229) e “é utilizada
para saber o desempenho dos alunos e determinar classificagdes” (Arends, 1995, p.

256). Neste seguimento, este tipo de avaliacdo procura averiguar o desempenho de um
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aluno relativamente a um conjunto de objetivos. Esta € a avaliagdo obtida através de,
por exemplo, a aplicacdo de um teste.

Como ja referido anteriormente, durante a pratica pedagogica desenvolvida em
1.°e 2.° CEB, a modalidade de avaliacao privilegiada foi a sumativa, concretizada pelos
OC pelo recurso a aplicagéo de fichas de avaliagdo durante os periodos escolares. Este
tipo de avaliacdo é necessério, uma vez que 0s alunos esperam que o seu trabalho seja
avaliado e encaram o facto de ao seu trabalho ser atribuida uma nota como uma
motivacao extrinseca. Esta situacdo foi, por exemplo, amplamente documentada em
contexto de 1.° CEB, uma vez que a turma se caracterizava por ser bastante competitiva
ao nivel dos resultados académicos. Para além disso, continuam a existir pais que
atribuem importancia aos resultados dos filhos. No entanto, apesar destas vantagens,
este tipo de avaliagdo continua a deter um conjunto de desvantagens. A énfase colocada
nas competéncias avaliadas nos testes revelou que apesar do nivel de competéncias
basicas ter aumentado, o raciocinio e as competéncias de resolucado de problemas dos
alunos nédo foram promovidos. Neste sentido, a avaliagdo formativa assume-se como
tendo uma elevada importancia neste contexto. A criagao, por exemplo, de “dossiers
contendo os trabalhos do aluno ao longo do ano letivo ou atribuicdo de notas pelo
esforco da equipa” (Arends, 1995, p. 249) permitem que os alunos passem a ser
avaliados através de objetivos especificos até os dominarem e permite que os discentes
compitam consigo préprios, ao invés de exclusivamente com os outros. Do mesmo
modo, segundo Lopes e Silva (2011), a avaliagdo formativa permite, ainda, adequar o
ensino as dificuldades dos alunos, uma vez que fornece dados sobre o seu
desempenho. Os mesmos autores advogam, ainda, que este tipo de avaliacdo assume
ainda mais toda a pertinéncia, uma vez que permite um envolvimento ativo de
professores e alunos, num processo continuo de partilha de objetivos e feedback com
vista a melhorar as aprendizagens solicitadas. Assim, € possivel compreender que
professores que ajudam alunos na sua propria aprendizagem (aprender a aprender),
promovem a sua autonomia e espirito critico (competéncias, como visto anteriormente,
necessarias a sociedade da informacéo).

Assim, considero que o caminho a seguir deva privilegiar ambos os tipos de
avaliacdo, com particular destaque para os processos de avaliagdo formativa, ao invés
do que observei durante a acdo dos OC. Nas palavras de Arends (1995), “a avaliagao

do crescimento e do potencial do aluno pode ser a mais determinante. Os professores

27



gue ndo levam a sério este aspecto ndo estardo, de modo algum, a servir 0s seus

alunos” (p. 228).

28



22 PARTE - ESTUDO

No presente capitulo proceder-se-4 a apresentagéo do estudo, enunciando-se a
tematica sobre a qual o mesmo incide, assim como a fundamentacdo tedrica que o
sustenta. Proceder-se-4, igualmente, a caracterizacdo da metodologia, bem como a

apresentagao dos resultados e as conclusdes que a investigagao permitiu atingir.
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6. CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO

A investigacdo realizada versa sobre a problematica da diferenciacédo
pedagdgica. No entanto, o tema sobre o qual incide o estudo ndo surgiu, diretamente,
da pratica pedagdgica realizada em contexto de 1.° e 2.° CEB. Nao obstante, esta
tematica esteve subjacente a todos os contextos ao longo do meu percurso académico.
Esta situacdo acontece umavez que, ao longo do trajeto, nunca me foi possivel observar
um orientador cooperante que realizasse processos de diferenciacdo pedagdgica.

Sendo, atualmente, possivel constatar a diversidade crescente dentro das salas
de aulas, a resposta a esta heterogeneidade constitui-se como um dos maiores desafios
gque as comunidades educativas enfrentam (Tomlinson, 2008). Neste sentido, as
guestdes que mais se colocaram foram sobre como estabelecer praticas que
diferenciem o ensino para alunos tdo diversos? Quais as concegdes e praticas que
docentes e alunos na formacao inicial de professores detém relativamente a este tdpico?
A formacéo inicial responde as necessidades de despertar futuros docentes para a
importancia desta problematica? A formacd&o inicial mune os docentes com estratégias
para que lhes seja possivel desenvolver uma pratica com vista a incluséo de todos os
alunos?

Neste sentido, a reflexdo sobre estas questdes conduziu-me a abordar este
tema, surgindo, assim, o estudo intitulado “Processos de diferenciacdo pedagdgica:
perspetivas de estudantes da formacé&o inicial e de professores do 1.° CEB” cujo objetivo
geral é, assim, estudar as concec¢des e praticas de professores do 1.° CEB e estudantes
da formacao inicial de professores sobre o processo de diferenciacdo pedagogica.

Devendo a diferenciagdo pedagdgica ser encarada como “uma concepgdo de
ensino e de aprendizagem, uma filosofia e ndo s6 uma estratégia de ensino” (Morgado,
2003, p. 27) assevera-se a importancia que o estudo adquire, uma vez que este
preconiza o desbravar de algumas acec¢des e praticas de estudantes na formacéo inicial

(futuros docentes) e atuais professores.

7. ENQUADRAMENTO TEORICO

by

Neste capitulo apresenta-se o0 quadro concetual relativo a diferenciacéo

pedagdgica tentando-se, deste modo, proceder a uma delimitagdo do campo tedrico.
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Em conformidade, este quadro concetual centra-se nos seguintes temas: (i) a
aprendizagem de acordo com o paradigma socioconstrutivista, no qual se evidenciam
as principais caracteristicas deste modelo e, consequentemente, as razdes pelas quais
este é um bom caminho a implementacéo de praticas de diferenciacao pedagadgica; (ii)
0 papel do professor na sociedade atual, atribuindo-se particular destague as
caracteristicas que os docentes devem possuir para auxiliarem os seus alunos no
desenvolvimento de competéncias necessdarias para viverem e se integrarem na
sociedade atual; (iii) a escola inclusiva, como realidade para o acesso a aprendizagem
a todos os alunos e, por fim, (iv) a apresentacdo do tema da diferenciacdo pedagdgica
gue se desmembra em subcapitulos com o intuito de caracterizar diversos aspetos

sobre a tematica.

7.1. A aprendizagem socioconstrutivista

Com o objetivo de advogar a perspetiva da aprendizagem socioconstrutivista
como fomentadora de praticas de diferenciacdo pedagdgica, torna-se imperativo definir
a mesma. Neste sentido, o paradigma socioconstrutivista pode ser apresentado como o
desenvolvimento do conhecimento através do discurso entre pessoas que realizam algo
juntas (Serralha, 2007; Cubero & Luque, 2004). Esta definicdo apresenta, assim, duas
dimensdes que detém a maxima importancia neste paradigma, a saber: (i) a linguagem
e (ii) o social.

No que diz respeito a linguagem, € possivel afirmar que esta se torna reguladora
de processos aquando da construcdo de conhecimentos. Devido a isso, torna-se
essencial a criacdo de um clima em sala de aula que incentive o diadlogo entre alunos
(Serralha, 2007). Relativamente a dimensao do social, esta implica que a aprendizagem
da crianca se realize em permanente apoio, ndo apenas do professor, mas, também,
dos restantes companheiros da crianca (Cubero & Luque, 2004). No entanto, apesar do
énfase colocado nesta relacdo social, a crianca nao deixa de ser responsavel pela sua
prépria aprendizagem, uma vez que, segundo Jonnaert e Borght, citado por Serralha,
2007, “o sujeito que aprende . . . reconstréi permanentemente construindo-se a si
mesmo. Assim, o saber ndo é transmissivel passivamente, mas construido pelo sujeito
que aprende” (p. 79). Devido a esta situacao, torna-se imperativo a necessidade de o

professor conferir uma maior autonomia e responsabilidade ao aluno, garantindo-lhe a
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possibilidade de este tomar controlo do seu processo de aprendizagem. Esta
possibilidade ndo exclui, obviamente, a orientagcéo do professor, que devera adotar uma
atitude mediadora, acompanhando o aluno na construgdo das suas aprendizagens,
estabelecendo andaimes que lhes permitam ir mais além (Cubero & Luque, 2004). Neste
sentido, para que a crianga possa assumir a responsabilidade da construcdo das suas
aprendizagens, € necessario que a mesma tome consciéncia do seu percurso escolar,
isto €, que desenvolva processos metacognitivos (Serralha, 2007). E, precisamente,
neste sentido que surge a necessidade do papel mediador do docente, que devera
colocar a disposi¢cao da crianga um “conjunto de instrumentos de pilotagem que ajudem
a regular as aprendizagens: planos de trabalho, listas de verificacdo, mapas de
producdes” (Serralha, 2007, p. 80).

A adocao desta perspetiva permite, assim, que se confira a crianca a
possibilidade de responder as suas necessidades, uma vez que “todos os alunos devem
dar sentido aquilo que fazem para ter a minima chance de aprender, e eles sé podem
fazer isto estabelecendo conhecimentos prévios” (Jonnaert & Borgt, citado por Serralha,
2007, p. 81). A este proposito, Niza (2004) refere que a possibilidade de os alunos
realizarem a sua prépria gestdo do curriculo integra uma dimensédo fundamental da
perspetiva enunciada, isto €, a participacdo democrética. Neste sentido, pressupdem-
se “a gestdo cooperada, pelos alunos, como o professor, do curriculo escolar
compreende o planeamento e a avaliagdo como operacdes formativas na apropriagéo
do curriculo e integram todo o processo de aprendizagem” (p. 64). Esta gestdo conjunta,
assim como a utilizacdo da cooperacdo com o objetivo de realizar aprendizagens
inserem-se, assim, na utilizacdo de mecanismos promotores demaocraticos.

Da mesma forma, a perspetiva em foco permite, igualmente, a oportunidade aos
alunos de realizarem aprendizagens significativas, uma vez que “alunos e alunas
aprendem gracas a sua participacao nas atividades desenvolvidas em comunidades de
alunos atividades que estédo conectadas com as praticas de uma comunidade e com a
sua histéria” (Cubero & Luque, 2004, p. 101).

Considera-se, ainda, importante referir que a investigacdo realizada em
contextos que adotam o presente modelo demonstra que os resultados escolares séo
mais eficazes do que os obtidos em contextos com abordagens de aprendizagem
individualistas ou competitivas (Lopes & Silva, 2011). Estes autores reforcam, ainda,
gue os estudantes mostraram maior satisfacdo por trabalharem cooperativamente,

comparativamente a uma aprendizagem competitiva. Da mesma forma, os discentes
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assinalaram, ainda, uma autoestima e motivacao superior, uma maior aceitacdo de
alunos de etnias diferentes e menos ansiedade ao trabalharem com grupos menores.
Niza (2004) defende, igualmente, esta acegéo, referindo que “a cooperagdo como
processo educativo tem-se revelado a melhor estrutura social para aquisicdo de
competéncias, o que contraria frontalmente toda a tradicao individualista e competitiva
da organizacao do trabalho na escola” (p. 66).

Caracterizada, sumariamente, a perspetiva socioconstrutivista, € possivel
verificar que o cerne do modelo assenta “na contratualidade assimétrica que estabelece
a ajuda pontual ou continuada a actividades conjuntas de aprendizagem, negociadas
pelos préprios alunos, de acordo com 0s seus interesses e as necessidades sentidas
num preciso momento” (Serralha, 2007, p. 83). Neste sentido, sera possivel verificar
gue o presente modelo se torna potencializador de estratégias de diferenciacéo

pedagogica.

7.2. Ser professor na sociedade atual

Nos nossos dias, a escola hdo deve ser encarada como um espago fechado
cinzento e triste, mas sim, como um espaco de prazer, alegria e aprendizagem. Para
tal, o papel do professor ndo se pode limitar a transmisséo de teorias e conceitos, muitas
vezes através de processos e métodos expositivos, nem tdo pouco limitar-se a uma
comunicacao unilateral entre si e os alunos. O seu papel mudou, em conformidade com
as mudancas ocorridas na sociedade atual. A este propésito, Ferreira (2010) considera
que o professor, confrontado com as alteracbes que ocorrem na sociedade, tera de
ponderar o seu papel e identificar que competéncias devem ser desenvolvidas no
sistema educativo, uma vez que as mudancgas ocorridas na sociedade determinam
novas formas de estar na profissdo docente e na vida de todos nés. Estas mudancas
exigem seguramente novos papéis e uma adequacdo e atualizacdo permanente por
parte do professor. No relatério da Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura, algumas décadas atras, Delors et. al., (1998) falavam-nos do que
diziam serem as bases da educagéo ao longo da vida, destacando, a este respeito, a
importancia do desenvolvimento de competéncias do professor que englobam: (i)
aprender a conhecer; (i) aprender a fazer, (iii) aprender a viver em sociedade e, por fim

(iv) aprender a ser.
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Com efeito, a sociedade precisa hoje de (i) novas formas de pensar, que sejam
criativas, inovadoras e orientadas para a resolucdo de problemas, (ii) novas formas de
trabalhar, tornando-se essencial aprender a trabalhar cooperativamente, (iii) novos
instrumentos de trabalho, isto €, as tecnologias de informac&o e comunicacéo e (iv)
novas formas de viver, que tenham por base o conceito de cidadania (Cardoso, 2013).
Neste contexto, o papel do docente €, em simultdneo, complexo e desafiante.

Neste novo século, para Perrenoud (citado por Pires, 2001), o objetivo principal
das escolas ndo é o ensino dos conteldos disciplinares, mas o desenvolvimento das
competéncias. Deste modo, neste contexto, o professor é chamado a assumir
responsabilidades como agente de desenvolvimento e de mudanca na comunidade
escolar. Novas relacbes se estabelecem na Escola, tais como as relagéo
professor/aluno, professor/professor e outros especialistas, professor/pais dos alunos e
diferentes membros da comunidade. Passa-se de uma pedagogia centrada quer no
professor, quer no aluno, para uma pedagogia centrada no grupo de alunos/professor.
As competéncias serdo diferentes — competéncias essas que, no quadro atual das
novas preocupacdes, agrupar-se-ao sob as rubricas seguintes: diagnoéstico, resposta,
avaliacdo, relagdes pessoais, desenvolvimento do curriculo, responsabilidade social.
Pretendendo-se, atualmente, que 0 ensino seja capaz de conferir ao aluno capacidades
centradas na resolucdo de problemas, na inovacdo, no desenvolvimento cognitivo,
assim como no trabalho de equipa.

Um bom profissional terd, nesta perspetiva, de ter uma visdo sobre a Educacgéo
e 0 seu papel contributivo para um mundo melhor. Em analogia, devera mostrar ao seus
alunos, as «janelas» para esse mundo e abri-las numa ordem que, para eles, seja l6gica
e inteligivel (Cardoso, 2013). N6voa (citado por Cardoso, 2013) considera que 0s
professores, neste inicio do século XXI, “surgem de novo como elementos
insubstituiveis, ndo sé na promog¢dao das aprendizagens, mas também na construgéo de
processos de inclusdo que respondam aos desafios da diversidade e no
desenvolvimento de métodos apropriados de utilizagdo das novas tecnologias.”
(Cardoso, 2013, pp. 357- 358).

Em suma, a educacdo de hoje deve ser uma educacdo capaz de valorizar a
curiosidade e a autonomia dos alunos, o prazer de compreender, de conhecer e de
descobrir, uma educacdo capaz de promover o trabalho de equipa, a iniciativa, a
cooperacdo, a aceitacdo da diversidade existente dentro no contexto escolar, “a

capacidade de elaboracéo de pensamentos autbnomos e criticos de modo a que o aluno
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possa decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida” (Cardoso,
2010, p. 46).

E neste sentido que é possivel referir que a diferenciacdo pedagdgica se afigura
como um instrumento capaz de promover as competéncias anteriormente referidas,
através de processos de aprendizagem em que o aluno tenha éxito (Ferreira, 2010), e

seja “o actor da sua prépria aprendizagem” (Cardoso, 2013, p. 219).

7.3. Escola Inclusiva

Importa, antes de mais, esclarecer o que se entende por escola inclusiva. Nas
palavras de Pereira (2011), “se inicialmente o conceito de incluséo estava relacionado
com respostas a alunos considerados com necessidades educativas especiais,
actualmente é uma necessidade para atender publicos tdo diversos e divergentes que
compdem a populacdo escolar.” (p.3). A escola inclusiva procura, assim, considerar e
perceber as necessidades de todo e qualquer aluno, através da promocdo de
uma aprendizagem e de um desenvolvimento individual para todos os alunos. A
educacdo inclusiva é, assim, uma declaracdo de um direito fundamental para todos, de
acesso a educacéo e de nado ser excluido. Para a concretizacéo deste direito, torna-se
fundamental a fomentagdo de préaticas de inclusdo nos sistemas educativos. Em
conformidade, preconiza-se que o ensino reconhega “diferentes pontos de partida dos
alunos, ofereca percursos de aprendizagem diferenciados e aceite que estes atinjam
patamares diferentes” (Pereira, 2011, p. 4).

Um modelo escolar anico torna-se obsoleto, uma vez que nao permite responder
as necessidades de todos os alunos. “O professor devera sempre encontrar a melhor
pedagogia, sendo essa aquela que respeite as diferengas” (Cardoso, 2013, p. 48).

Neste contexto, a diferenciacdo pedagdgica constitui-se como um instrumento
gue permite responder as necessidades dos alunos, fomentando, assim, a possibilidade
de verdadeiramente criar uma escola para todos (Chousa, 2012). Através da
diferenciacdo curricular, que permite respeitar o ritmo de aprendizagem de cada aluno
e criar situacdes de aprendizagem baseadas nos interesses dos discentes, €, assim,

promovida uma educacdao inclusiva (Pereira, 2011). Nas palavras desta Gltima autora,
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neste cenario escolar, todos os alunos tém potencial de aprendizagem e sao
respeitados na sua diferenca, aprendendo «com e na turma», beneficiando de
praticas de diferenciacdo inclusivas, promovidas por professores que
conceptualmente, aceitam a heterogeneidade dos alunos como um factor de
enriguecimento profissional. Actuar desta forma é fundamental quando se fala
em educacdo inclusiva, porque implica conhecer todos os alunos, as suas
diferencas, as suas dificuldades e capacidades, a sua historia de vida e preparar
cada licdo com a preocupacédo de chegar a todos, dentro da sala de aula, sem

receio de errar. (Pereira, 2011, p. 5).

Desta forma, é possivel concluir que “o desenvolvimento de escolas inclusivas
e, portanto, capazes de sustentar percursos educativos com sucesso para todos os
alunos implica uma acdo educativa diferenciadora dos diferentes contextos de

intervengao e dos seus aspetos operativos” (Chousa, 2012, p. 41).

A adocdo de uma escola inclusiva para todos passa, obrigatoriamente, pela
atencdo as caracteristicas individuais de cada aluno, pois “todos aprendem melhor
quando o professor respeita a sua individualidade e ensina atendendo a diferenga”
(Chousa, 2012, p. 41). A diferenciacéo pedagdgica torna-se, assim, um instrumento que
permite alcangar o sucesso dos alunos. E, precisamente, neste educar na diversidade
gue as diferencas dos alunos séo encaradas como uma forma de enriquecer o0 processo

de ensino-aprendizagem (Pereira, 2011).

7.4. Diferenciacéo pedagogica

Considera-se agora, imperativo apresentar e clarificar o conceito de
diferenciacdo pedagdgica, assim como identificar e esclarecer algumas concecfes
erréneas sobre o mesmo. No presente capitulo meciona-se, ainda, alguns estudos

realizados sobre a tematica.

7.4.1. Definicdo do conceito de diferenciacao pedagogica
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Lidar com a diversidade de alunos existentes nas atuais salas de aulas constitui-
se como um desafio com o qual docentes se defrontam. Com efeito, acreditar que um
ensino igual para todos pode ser vantajoso é uma ilusédo. Pires (2001) corrobora esta
opinido afirmando que “ha que reconhecer que os alunos numa turma sao diferentes
uns dos outros e que, se praticarmos um ensino para a média ou para a maioria dos
alunos, estamos a negligenciar os outros, o que € igualmente reprovavel” (p. 36).

E, precisamente, neste contexto que a diferenciacdo pedagdgica surge como
uma resposta que permite ao professor promover a igualdade de oportunidades a todos
0s alunos (Tomlinson & Allan, 2002; Niza, 2015). Neste sentido, o ensino diferenciado
implica que “professores tenham de selecionar métodos e estratégias de aprendizagem
e ensino dos alunos de maneira mais adequada as necessidades dos alunos para
conseguirem que todos possam progredir satisfatoriamente no curriculo” (Niza, 2015, p.
329). Assim, diferenciar o ensino significa responder especificamente ao progresso de
cada aluno na sua aprendizagem (Heacox, 2006) proporcionando diversas vias que esta
seja alcancada (Tomlinson, 2008). Diferenciar significa “definir percursos e opcodes
curriculares diferentes para situagfes diversas, que possam potenciar, para cada
situacao, a consecugao das aprendizagens” (Roldao, 1999), “p. 52). Neste sentido, o
ensino diferenciado torna-se incompativel com as praticas de um ensino tradicional. Nas
palavras de Perrenoud (citado por Pires, 2001) “diferenciar € pois romper com a
pedagogia magistral — a mesma licdo e 0s mesmos exercicios para todos ao mesmo
tempo” (p. 35). Assim, para este autor, € necessario que o docente faculte aos seus
alunos dispositivos que lhes permitam aprender nas melhores condicbes possiveis.

Neste sentido, a diferenciacao pedagogica surge como uma forma de “romper

com a indiferenca as diferengas” (Pires, 2011, p. 37).

7.4.2. Caracteristicas dos alunos gue justificam a necessidade de praticas

de diferenciacdo pedagdgica

Corroborando a perspetiva apresentada anteriormente relativamente a
necessidade de respeitar as diferencas de cada aluno, varios autores sugerem um
conjunto de variaveis que sustentam a necessidade de recorrer a praticas de
diferenciacdo pedagodgica (Grave-Resends e Soares, 2002), Heacox, 2006) e Tomlinson

e Allan, 2002). S&o elas, designadamente: capacidades cognitivas dos alunos; fatores
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socioecondémicos e recetividade. Abordar-se, de seguida, algumas carateristicas de
cada uma destas variaveis.

Capacidades cognitivas dos alunos — A definicdo de inteligéncia tem vindo a
sofrer modificacdes, fruto de estudos realizados nesse ambito. Com a cria¢do da Teoria
das Inteligéncias multiplas de Howard Gardner foi estabelecida a concecdo de que os
alunos ndo s6 aprendem de diferentes maneiras, mas também expdem as suas
apresentagdes de diferentes modos. Assim, numa perspetiva de ensino diferenciado, o
docente podera ter estas caracteristicas em conta quando elabora atividades para os
seus alunos, podendo fomentar tarefas alicercadas nos pontos fortes ou mais fracos dos
alunos.

Fatores socioeconémicos e familiares — E impossivel partir do principio de que
todos os alunos tém idénticos ambientes familiares. Neste sentido, a diferenciacéo
reconhece esta situacao, pretendendo estabelecer percursos diferentes, para diferentes
alunos.

Recetividade — O docente deve ter em consideragdo que existem alunos que
podem néo ter competéncias de base necessarias para conseguirem progredir no
processo de aprendizagem. Do mesmo modo, existem alunos que detém
conhecimentos que lhes permitem progredir mais facilmente. Em consequéncia, o
docente devera, assim, organizar diferentes percursos de aprendizagem de trabalho em
colaboracéo e cooperacéo que permitam aos alunos progredirem na aprendizagem, de

acordo com as suas capacidades e interesses individuais.

7.4.3. Principios que orientam as praticas de diferenciacdo pedagodgica

Naturalmente, ndo é possivel pedir a um professor que domine saberes e
competéncias infinitas. No entanto, sendo o docente ator do seu proprio
desenvolvimento, espera-se que este assuma a responsabilidade pelo seu
desenvolvimento pessoal e profissional (Morgado, 2003).

N&o obstante, é reconhecida a dificuldade em inovar praticas infaliveis em
contexto de sala de aula. Neste sentido, para ajudar o professor a organizar e
desenvolver praticas que permitam conferir respostas adequadas a cada um dos alunos,
enunciam-se, em seguida, alguns principios que pretendem concretizar processos de
uma diferenciacdo pedagdégica efetiva, a saber: (i) a flexibilizacdo das situaces de

7

ensino e aprendizagem, isto é, professores e alunos compreendem que objetivos,
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materiais, tempo, formas de organizacdo de trabalho, etc. devem ser utilizados de
diferentes formas para cada aluno; (ii) a avaliagdo como forma de conhecer melhor o
aluno e, posteriormente, ajustar o processo de ensino a este. O mesmo sera dizer que
as necessidades e desejos dos alunos séo tidos em conta no sentido de lhes
proporcionar uma maior eficacia na sua aprendizagem; (iii) o privilegiar diversas formas
de trabalho. Neste sentido, nas salas de aula em que existem estas praticas, distingue-
se o trabalho coletivo, individual e cooperativo. De destacar que esta organizacdo pode
ser realizada de forma homogénea, aleatéria, tendo por base as dificuldades dos alunos
e 0s seus interesses; (iv) o trabalho em tarefas adequadas e desafiantes para si. O
professor deve, assim, procurar garantir que cada aluno considere o seu processo de
aprendizagem interessante, ao mesmo tempo que 0 guia nesse processo. No entanto,
€ importante referir que “a diferenciacdo néo pressupde tarefas diferentes para cada
aluno, mas apenas uma gestao flexivel e adequada dos desafios a propor aos alunos .

permitindo que os varios tipos de alunos possam entender o processo de
aprendizagem como um processo significativo e gratificante” (Tomlinson & Allan, 2002,
p. 21) e, por fim, (v) alunos e professores como colaboradores no processo de
aprendizagem. Desta forma, o professor proporciona tarefas adequadas a cada aluno,
fornecendo feedback aos discentes relativamente ao seu desempenho, tendo em

consideracao os comentarios e opinides dos alunos (Tomlinson & Allan, 2002).

7.4.4. Estratégias que facilitam a realizagcédo de praticas de diferenciacéo

pedagogica

O professor constitui-se como um facilitador do ensino diferenciado (Heacox,
2006). Como tal, existem estratégias passiveis de serem adotadas por este que facilitam
a dinamizacao de um ensino diferenciado.

Em conformidade, Tomlinson e Allan, (2002) afirmam que a forma de organizar
os alunos (ex: em grupos de interesse, pares coletivamente), tarefas elaboradas pelo
professor, tendo por apoio as informac¢des recebidas pelo aluno e formas alternativas
de avaliacdo, sdo algumas das estratégias que podem ser utilizadas pelos docentes.
Heacox (2006) menciona outras estratégias como oferecer aos alunos a possibilidade
de poderem escolher o que pretendem estudar e os respetivos produtos que permitem

demonstrar as suas aprendizagens (ndo excluindo a ideia de que o professor pode
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decidir, por vezes, quais as atividades mais indicadas para os alunos realizarem), utilizar
0 tempo concedido para a realizagdo de uma atividade de forma adequada a cada aluno
ou conceder mais tempo de instrucdo a alguns alunos que necessitem.

Estas estratégias constituem-se, desta forma, como alguns exemplos de
ferramentas que podem ser utilizadas pelos professores tendo por fim o aprimoramento

do processo de aprendizagem dos alunos.

7.4.5. O que é possivel diferenciar?

Na perspetiva de Heacox, 2006 e Tomlinson e Allan, 2002, os elementos do
curriculo que podem ser diferenciados sao trés, a saber: (i) conteudos; (ii) processos e
(iif) produtos. No que diz respeito ao primeiro aspeto, estes podem ser definidos como
os “factos, conceitos, generalizacbes ou principios, atitudes ou competéncias
relacionados com uma disciplina, bem como os materiais que permitem aceder a esses
elementos” (Tomlinson & Allan, 2002, p. 21). Assim, os conteudos correspondem ao “o
qué” e podem ser diferenciados através de um distinto enfoque em conteudos, conceitos
ou processos ou através de um nivel de complexidade destes elementos. Exemplo deste
tipo de diferenciacdo pedagdgica serd permitir aos alunos que apresentem dificuldades
a utilizacado de materiais manipulaveis numa aula de Matematica.

No que respeita aos processos, estes podem ser circunscritos como “a forma
como o aluno atribui significado a algo, compreende e detém os conteudos” (Tomlinson
& Allan, 2002, p. 22). Desta forma, 0s processos caracterizam-se por ser o “‘como” 0s
alunos adquirem determinada competéncia. O professor pode, assim, diferenciar este
aspeto utilizando um processo mais complexo ou mais simples aquando das questdes
de aprendizagem. Um exemplo deste tipo de diferenciagéo ocorre quando um professor
divide os seus alunos (tendo em conta os seus interesses) e lhes pede para avaliarem
a versdo de uma historia.

Por fim, no que diz respeito aos produtos, estes estao relacionados com “os itens
gue um aluno pode usar para demonstrar aquilo que aprendeu, compreendeu e é capaz
de fazer em resultado de um prolongado periodo de estudo” (Tomlinson & Allan, 2002,
p. 23). Assim, exemplos de produtos podem ser portfélios de trabalho ou um teste
(elementos palpaveis), um dialogo ou debate (elementos verbais) ou uma peca de teatro

ou uma danca (elementos de acéo).
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7.4.6. Constrangimentos a uma pratica de diferenciacao pedagdgica

Quando o docente se propde implementar um ensino diferenciado na
dinamizacdo das suas aulas, podem surgir constrangimentos a estas praticas. Pires
(2001) e Heacox (2006) identificam como as principais dificuldades (i) a extenséo do
curriculo, sendo possivel referir que a extensdo do curriculo leva & necessidade de
diferenciar um alargado nimero de conteldos e competéncias; (ii) as orientacdes, a
nivel nacional e das impostas pelas respetivas instituicbes escolares, relativamente aos
contetdos e competéncias que todos os alunos devem dominar. Os professores
enfrentam, assim, a dificuldade em diferenciar orientacdes homogéneas por entidades
superiores; (iii) a auséncia de ou insuficiéncia de recursos humanos ou materiais, (v) 0
tempo necessario para planificar um ensino diferenciado, uma vez que, fruto da
atividade do professor, a diferenciacdo pedagodgica das suas praticas podem constituir-
se como uma exigéncia de trabalho adicional; (vi) a necessidade de explicar aos pais
em que consiste um ensino diferenciado, pois 0s pais podem manifestar preocupacao
relativamente ao trabalho diferenciado que cada aluno desempenha e, por fim, (vii) a
necessidade de explicar aos alunos as diferencas entre o trabalho que estes realizam,
uma vez que, a semelhanca do que acontece com 0s pais, 0s alunos podem sentir-se
injusticados quando procedem a comparacgdo entre o trabalho que desenvolvem e o do

seus colegas.

7.4.7. Alguns estudos sobre a diferenciacdo pedagdgica

Existem, ainda, poucos estudos realizados no contexto nacional e internacional
com incidéncia sobre os processos de diferenciacdo pedagdgica. Nao obstante, de entre
estes, é possivel enumerar alguns que nas suas conclusdes, nos reenviam para a
necessidade de implementacéo de préticas de diferenciacdo no ensino. David e Hunt e
Fisher et. al., (citados por Tomlinson & Allan, 2002) afirmam que uma aprendizagem
mais eficaz ocorre quando o professor apresenta uma tarefa adequada ao
desenvolvimento do aluno. Pelo seu lado, Miller, Gayfer e Binham (citados por
Tomlinson & Allan, 2002) afirmam que quando os alunos sdo organizados por grupos
de nivel o seu desempenho é superior aos que sao organizados de acordo com um

anico nivel. Por sua vez, Andersen e Pavam (citados por Tomlinson & Allan, 2002),
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demonstram que quanto mais tempo os alunos se encontram inseridos em contextos
gue promovem praticas de diferenciacdo pedagdgica, melhor sdo o0s seus
desempenhos. N&do obstante, todos esses estudos tém vindo a dar contributos Uteis
para a pratica docente, assim como para a compreensao da importancia da adocao de

praticas de diferenciag@o para o sucesso dos alunos.

8. METODOLOGIA

Apresentado o quadro conceptual que sustenta o estudo, assume-se, no
presente capitulo, a necessidade de explicitar a problematica, as questdes e os objetivos
de estudo, assim como as op¢des metodologicas adotadas, especificando o tipo de
estudo, as técnicas de recolha e tratamento de dados. Por fim, preconiza-se a
caracterizacdo da amostra e a enunciacdo dos principios éticos adotados durante o

processo de investigacao.

8.1. Problemética e questdes de estudo

Atualmente, alunos de multiplos backgrounds, com as mais diversas
competéncias e interesses, partiham o mesmo espaco dentro da sala de aula. Nao
obstante, todos “tém o direito de esperar professores interessados que estejam
dispostos a aceitar os estudantes tal como eles sdo, conduzindo-os ao longo de
percursos de aprendizagem, o mais longe e o mais rapido possivel’ (Tomlinson & Allan,
2002, p. 12). Para tal, o recurso a uma pedagogia diferenciada constitui-se como uma
forma de resposta a este desafio.

No entanto, a necessidade de “mudar de um ensino abrangente, estilo “tamanho
unico”, para um ensino que possa estimular a aprendizagem de toda uma geragao de
alunos com desempenhos academicamente diversificados, permanece ainda um
mistério dentro de um mistério” (Tomlinson & Allan, 2002, p. 8). Neste sentido, estudar
as concecdes e as praticas pedagdgicas de futuros docentes e de professores torna-se
essencial.

Em conformidade, surge, assim, a problematica, isto &, “a pergunta ou afirmacao
que estrutura finalmente o trabalho, os conceitos fundamentais e as ideias gerais que
inspirardo a analise” (Quivy & Campenhoudt, 2017, p. 90). Quais as perspetivas sobre

concecoes e praticas de diferenciacdo pedagoégica de estudantes da formagao inicial de
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professores e de atuais docentes? A presente problemética contém em si os trés
critérios identificados por Sousa e Baptista, 2011; Coutinho, 2013; Haro et al., 2016 e
Quivy e Campenhoudt, 2017, a saber: a clareza, a exequibilidade e a pertinéncia da
mesma. No que diz respeito ao primeiro aspeto, € possivel referir que a questao nao se
presta a confusdes, sendo, por isso, precisa. Relativamente ao segundo critério, é
possivel afirmar que a investigacdo é realista, uma vez que tem em consideragdo 0s
recursos disponiveis para a realizar. No que concerne o Ultimo critério, é possivel afirmar
gue o problema definido é relevante, dada a importancia do mesmo no contexto das
préaticas de ensino numa escola que se pretende inclusiva.

Com efeito, estabeleceram-se, posteriormente, as questdes da investigacao, isto
€, as “perguntas basicas a que se pretende dar resposta no decorrer da investigacao”
(Sousa & Baptista, 2011, p. 27): (i) O que é a diferenciagdo pedagoégica?; (ii) Quais as
concecdes de estudantes da formacdo inicial de professores e atuais docentes sobre a
diferenciacdo pedagédgica?; (i) Quais as praticas de diferenciacdo pedagdgica
enunciadas por estudantes da formacéo inicial de professores e atuais docentes? e (iv)
Que relagdes existem entre as concecdes e as praticas de diferenciacdo pedagdgica de
estudantes da formacdao inicial de professores e atuais docentes?

Por dltimo, importa, igualmente, apresentar as razfes que levaram a
investigadora a abordar este tema. Para tal, teve-se em consideracdo a motivacao
pessoal da investigadora em abordar uma tematica atual, que emerge de uma
dificuldade observada na praticas dos OC em ambos os ciclos. Dificuldade essa que
pode ter consequéncias nas aprendizagens dos alunos e que coloca em risco o préprio
conceito de escola inclusiva. Do mesmo modo, contribuiram, ainda, para a escolha
deste tema as competéncias da investigadora para o manuseio da informacédo
relacionada com a tematica, os constrangimentos ao nivel de recursos humanos, fisicos,
financeiros e o tempo disponivel para a realizacao da investigagdo, assim como o valor

académico da mesma.

8.1.1. Objetivo geral

Identificada a problemética e as questbes de estudo, afigura-se, agora,
pertinente identificar o objetivo geral do estudo. Neste sentido, configura-se como
objetivo geral (i) Estudar as concecdes e praticas dos professores e de estudantes da

formacao inicial de professores sobre os processos de diferenciacdo pedagdgica.
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8.1.2. Objetivos especificos

Explicitado o objetivo geral do estudo, preconiza-se a necessidade de enunciar
os objetivos especificos, ou seja, 0s que nos “permitem o acesso gradual e progressivo
aos resultados (Sousa & Baptista, 2011, p. 26). Neste sentido, identificaram-se como
objetivos especificos os seguintes: (i) Caracterizar as conce¢fes de estudantes da
formacgao inicial e de professores do 1.° CEB sobre os processos de diferenciagédo
pedagogica; (ii) Identificar as praticas de diferenciacdo pedagodgica enunciadas por
professores e (ii) Comparar as conce¢des dos estudantes (futuros docentes) e dos
professores sobre os processos de diferenciacdo pedagdgica e iv) Comparar as
concec¢des dos professores sobre os processos de diferenciacdo pedagdgica com as

préaticas que enunciam.

8.2. Opcdes metodoldgicas

Estabelecidos os objetivos do presente estudo, apresentam-se, nesta sec¢ao do
trabalho, as op¢cBes metodoldgicas utilizadas no percurso de investigacdo. Assim, sera
explicitada a natureza do estudo e as técnicas de recolha e tratamento de dados. Por
fim, proceder-se-a a caracterizagdo da amostra e & enunciacdo dos principios éticos

gue guiaram a investigagao.

8.2.1. Natureza do estudo

A etapa da escolha da metodologia apresenta-se como uma das mais
importantes de toda a investigacdo, uma vez esta permite ao investigador estruturar a
sua investigacao (Sousa & Baptista, 2011).

Neste sentido, para a realizacdo do presente estudo, procedeu-se a adocado de

uma metodologia qualitativa.

8.2.2. Técnicas de recolha de dados
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No entender de Haro et al. (2016), “o tipo de estudo cientifico escolhido
determina a natureza dos dados a serem recolhidos, as andlises que terao de ser feitas
sobre esses dados e o significado e a aplicabilidade dos resultados” (p. 34). Como tal,
para a recolha de dados, e em funcdo dos objetivos da pesquisa, privilegiou-se o
inquérito por questionario. Este instrumento permitiu, assim, recolher informacgéo de
acordo com os objetivos tracados para a investigacao.

No que diz respeito a estrutura do instrumento, é possivel acrescentar que este
se encontra dividido em trés partes distintas, a saber: uma primeira, na qual se procede
a caracterizacdo dos inquiridos, uma segunda, na qual os inquiridos devem responder
a questdes que procuram compreender as suas concecdes sobre praticas pedagogicas
e, por fim, uma Ultima parte, na qual se pretende avaliar as praticas de ensino
diferenciado dos inquiridos. Importa referir que as questdes apresentadas sdao,
maioritariamente, do tipo fechado e que na segunda parte do questionario existem
perguntas construidas com recurso a uma escala de Likert (correspondendo 1 a
discordo totalmente; 2 a discordo parcialmente; 3 a indeciso; 4 a concordo parcialmente
e 5 a concordo totalmente). Na terceira, e Ultima parte, foi utilizada uma tabela de
frequéncia (correspondendo 1 a nunca; 2 a raramente; 3 a as vezes, 4 a muitas vezes
e 5 a sempre) — cf. Anexo J.

A elaboracdo do instrumento teve por base uma adaptacdo de um outro
guestionario ja criado (cf. Anexo K) e utilizado em estudo analogo, pelos referenciais
tedricos sobre a tematica. ApGs a conclusdo do questionario, este foi testado por um
grupo de professores, de forma a avaliar a simplicidade e brevidade, precisdo, clareza,
imparcialidade e discricdo das questdes (Haro et al., 2016; Quivy & Campenhoudt,
2017).

A modalidade escolhida para a administracdo do questionario foi o
autopreenchimento, uma vez que ndo existiu contacto direto com o0s participantes da
amostra e a distribuicdo do mesmo foi realizada online (Sousa & Baptista, 2011).

De salientar, por fim, que a recolha dos dados foi realizada entre 27 de abril e 22
de junho de 2018.
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8.2.3. Técnicas de tratamento de dados

Para a realizacdo da andlise de dados recolhidos através dos questionarios,
recorreu-se ao Software Statistical Package for Social Sciences v25.

No sentido de conferir a validade dos dados, seguiu-se as sugestfes de Sousa
e Baptista (2011) e procedeu-se a realizacdo do teste de Alpha de Cronbach, com o
objetivo de aferir a confiabilidade dos dados.

No que respeita aos dados sobre as concecdes dos estudantes da formacao
inicial, obteve-se como valor .70 (cf. Anexo L). Relativamente as suas préticas, obteve-
se como valor .-29. Este valor, sendo negativo, viola as suposicdes do modelo de
confiabilidade (cf. Anexo M). Por esta razao, optou-se por, no capitulo de apresentacao
dos resultados, apenas comparar as concecdes dos estudantes da formacao inicial de
professores com as concecdes de atuais professores.

Por sua vez, no que concerne os dados relativamente as concecdes de
professores, obteve-se como valor .71 (cf. Anexo N). Relativamente as praticas dos
docentes, obteve-se como valor .68 (cf. Anexo O). Assim, é possivel referir que quanto
ao grau de consisténcia interna os valores .70, .71 e .68 sdo, embora maioritariamente
baixos, razoaveis.

Posteriormente, procedeu-se a analise descritiva dos dados e a analise de
relagbes entre varidveis, com recurso a diferentes testes. Para uma escolha mais
rigorosa dos testes a aplicar, procedeu-se, previamente, a andlise da distribuicdo das
varidveis dependentes em estudo, constatando-se a existéncia de distribuicdo
normal/simétrica (z <1,96) em todas as variaveis (cf. Anexo P). Assim, nos estudos
realizados utilizaram-se testes paramétricos.

As andlises comparativas relativas a diferenciacao pedagogica foram realizadas
sempre entre os dois grupos de resposta (alunos e professores), sendo, por isso,
realizado o teste paramétrico Teste-T para comparacao das médias entre os dois grupos
— cf. Anexo Q.

Para o estudo da andlise da associacao entre as concec¢des e as praticas de
diferenciacdo pedagdgica dentro do grupo de professores utilizou-se o teste de
associacdo — Coeficiente de Correlacdo de Pearson — cf. Anexo R.

Em todos os testes realizados, utilizou-se o nivel de significancia de 5% (p < .05).

Considerou-se a média dos grupos como significativamente diferente quando o valor de
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significancia apresentado foi inferior ou igual a 0.05.

8.3. Caracterizacdo da amostra

Participaram neste estudo, 41 estudantes da formacéo inicial de professores (35
do sexo feminino e 6 do sexo masculino), com idades compreendidas entre os 21 e 0s
35 anos. Todos os inquiridos realizaram o seu ultimo estagio no distrito de Lisboa e, do
mesmo modo, todos frequentavam o 2.° ano do mestrado numa instituicdo de ensino
superior politécnico (Escola Superior de Educacédo de Lisboa) — cf. Anexo S.

No que respeita aos professores, participaram no estudo 51 docentes (47 do
sexo feminino e 4 do sexo masculino), com idades compreendidas entre os 25 e os 60
anos. De destacar que todos os inquiridos séo professores que desempenham as suas
funcdes docentes no 1.° CEB. Os inquiridos séo dos mais diversos distritos do pais, com
destaque para Lisboa (35,3 %) e Faro (13, 7 %). No que respeita as habilitacBes
académicas, 76,5 % dos inquiridos sao licenciados, 19,6 % sao mestres e 3,9 %
possuem bacharelato. Destes 51 docentes, 86,3 % lecionam em escolas publicas e 13,7

% em escolas privadas — cf. Anexo T.

8.4. Principios éticos do processo de investigacao

Quando se realiza uma investigacao, existem alguns principios éticos que sao
precisos ter em consideracdo. Neste sentido, a investigacao realizada foi desenvolvida
tendo em considerag&o os principios éticos mencionados na Carta Etica da Sociedade
Portuguesa de Ciéncias da Educacao (Baptista, 2014) e os principios mencionados por
Sousa e Baptista, 2011, a saber: (i) o dever de informar os participantes sobre a
investigacao que se vai desenvolver; (ii) proteger os inquiridos que participem no estudo
contra eventuais danos ou prejuizos que advenham dos resultados da investigacao; (iii)
solicitar a autorizacdo dos inquiridos para a divulgacdo dos dados; (iv) garantir aos
inquiridos a confidencialidade e o anonimato dos dados; (v) facultar a possibilidade aos
inquiridos de desistirem a qualquer momento do processo de investigacdo e, por fim,

(vi) informar os inquiridos sobre a divulgagéo dos resultados.
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9. APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Caracterizada a metodologia, é chegada a altura de apresentar os resultados do
estudo. Neste sentido, procede-se a apresentacdo das respostas aos objetivos

especificos delineados anteriormente.

9.1. ConcecglOes dos estudantes da formacao inicial sobre os

processos de diferenciacao pedagdégica

Com vista a caracterizar as concec¢fes dos estudantes da formacéao inicial sobre
os processos de diferenciacdo pedagodgica, procedeu-se a divisdo da tematica em trés
subtemas, nomeadamente: (i) o conceito de diferenciacdo pedagogica; (ii) a pertinéncia
da diferenciacdo pedagdgica e (iii) os constrangimentos do processo de diferenciacao

pedagogica.
9.1.1. Conceito de diferenciacdo pedagogica

No que diz respeito as conce¢des dos estudantes da formacao inicial,
relativamente ao conceito de diferenciacdo pedagodgica, € possivel referir que a maioria
dos inquiridos acredita que a diferenciacdo pedagdgica consiste na utilizacdo de meios
para tornar acessivel, a todos os alunos, o curriculo comum (X = 4,6). No entanto, os
estudantes concordam parcialmente com a ideia de que a diferenciacdo pedagdégica
consiste em apoiar principalmente os alunos com necessidades educativas especiais (X
=4,2). Nao obstante, os inquiridos revelam-se indecisos relativamente a preposicdo que
afirma que a diferenciacdo pedagdgica consiste em ensinar individualmente cada um

dos alunos (X = 3,7) — cf. Anexo U.
9.1.2. Pertinéncia dos processos de diferenciacdo pedagogica

No que se relaciona com as concecdes dos estudantes da formacéo inicial de
professores relativamente a pertinéncia dos processos de diferenciacao pedagogica, é
possivel referir que estes concordam em elevado grau com a afirmacao de que a

diferenciacdo pedagogica permite aos professores adequar melhor os processos de

48



ensino as caracteristicas e necessidades dos alunos (X = 4,9). Do mesmo modo, 0s
alunos demonstram uma concordancia elevada com as proposi¢cdes que indicam que a
implementacédo de estratégias de diferenciacdo pedagoégica é fundamental para todos
os alunos terem sucesso (X = 4,7) e que a diferenciacdo pedagogica é fundamental em
todas as areas curriculares (X =4,7). No entanto, os estudantes concordam, igualmente,
em elevado grau que a diferenciagéo é dispensavel nas areas artisticas e da educacao
fisica (X = 4,6). Do mesmo modo, os estudantes concordam, ainda, que em algumas
turmas n&o se justifica diferenciar processos de diferenciacio pedagdgica (X = 4,4). Por
fim, é possivel, referir que os estudantes da formacéo inicial se demonstram indecisos
(X = 3,9) relativamente a afirmac&o de a implementac&o de estratégias de diferenciacio
pedagdgica ser importante, mas ndo fundamental para os alunos obterem sucesso

escolar — cf. Anexo U.

9.1.3. Constrangimentos a implementacdo do processo de diferenciacao

pedagdgica

No que diz respeito aos constrangimentos a implementacdo de processos de
diferenciacao pedagdgica, os estudantes da formacao inicial de professores concordam
em elevado grau com as afirmacBes de que diferenciacdo pedagodgica exige do
professor um profundo conhecimento dos alunos (X = 4,9); que a pratica de
diferenciacéo pedagdgica implica um aumento do trabalho do docente (X = 4,2); que a
diferenciacdo pedagogica pode fomentar a indisciplina na sala de aula, pois os alunos
n&o estdo a trabalhar todos da mesma forma (X = 4,2) e que a inexisténcia de um
professor de apoio educativo na turma impossibilita a implementacédo de praticas de
diferenciacdo pedagdgica (X = 4,0).

Por outro lado, os alunos revelam-se indecisos relativamente as afirmacdes que
indicam que as orienta¢des da instituicdo/agrupamento podem condicionar as praticas
de diferenciacéo pedagogica (X = 3,9), que o elevado nimero de alunos da turma pode
ser um constrangimento a implementacéo de praticas de diferenciacio pedagdgica (X
= 3,6) e que embora se diferencie o processo de aprendizagem, o professor deve avaliar

todos os alunos de acordo com os mesmos critérios (X = 3,6) — cf. Anexo U.
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9.2. ConceclOes de professores do 1.° CEB sobre os processos

de diferenciacdo pedagodgica

Caracterizadas as concec¢fes dos alunos da formacéo inicial, importa agora
caracterizar as concecdes de professores do 1.° CEB sobre os processos de
diferenciacdo pedagodgica. Para tal, procedeu-se, a semelhanca do que foi feito para a
caracterizacdo das concecdes dos alunos, a divisdo do tema em trés subtemas,
nomeadamente: (i) o conceito de diferenciacdo pedagdgica; (i) pertinéncia dos
processos de diferenciacdo pedagdgica e (iii) constrangimentos a implementacéo de

processos de diferenciacdo pedagdgica.
9.2.1. Conceito de diferenciacéo pedagdgica

No que diz respeito ao conceito de diferenciacdo pedagdgica, os docentes
concordam, em elevado grau, com a afirmacdo de que a diferenciacdo pedagdgica
consiste na utilizagdo de meios para tornar acessiveis, a todos, o curriculo comum (X =
4,2). No entanto, quanto as afirmacfes que referem que a diferenciacdo pedagdgica
consiste em apoiar principalmente os alunos com necessidades educativas especiais (X
= 3,8) e que a diferencia¢do pedagdgica consiste em ensinar individualmente cada um

dos alunos (X = 3,2), os docentes demonstram-se indecisos — cf. Anexo V.

9.2.2. Pertinéncia dos processos de diferenciacdo pedagogica

Relativamente as afirmacdes que pretendiam aferir as conce¢des dos docentes
guanto a pertinéncia dos processos de diferenciacdo pedagogica, 0s inquiridos
concordam que a diferenciacdo permite aos professores adequar melhor o ensino as
caracteristicas e necessidades dos alunos (X = 4,4). No entanto, quando questionados
se a implementagdo de estratégias de diferenciacdo pedagdgica é fundamental para
todos os alunos obterem sucesso (X = 3,9), se a diferenciacdo pedagogica &
fundamental em todas as areas curriculares (X = 3,8) e se a diferenciacéo é dispensavel
nas areas artisticas e da educacéo fisica (X = 3,8), os docentes mostraram-se indecisos.

Do mesmo modo, mostraram-se, igualmente, indecisos relativamente as

preposi¢cdes que afirmam que em algumas turmas nao se justifica diferenciar processos
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de ensino-aprendizagem (X = 3,5), que a diferenciacio do ensino é uma estratégia a
implementar quando os alunos terminam tarefas antes do tempo previsto (X = 3,5) e que
a implementacao de estratégias de diferenciacdo pedagdgica é importante, mas néo é

fundamental para os alunos obterem sucesso escolar (X = 3,3) — cf. Anexo V.

9.2.3. Constrangimentos ao processo de diferenciacdo pedagdgica

No que diz respeito aos constrangimentos ao processo de diferenciacéo
pedagdgica, os docentes concordam que a diferenciacéo pedagdgica exige do professor
um profundo conhecimento dos alunos (X = 4,3), que o elevado nimero de alunos da
turma pode ser um constrangimento a implementacao de préaticas de diferenciacao
pedagogica (X = 4,3), que a pratica de diferenciacdo pedagogica implica um aumento
do trabalho do docente (X = 4,1) e que a diferenciacéo pedagogica pode fomentar a
indisciplina na sala de aula, pois 0s alunos nao estao a trabalhar todos da mesma forma
(X =4,0).

Por outro lado, os docentes demonstram-se indecisos se as orientagbes da
instituicdo/agrupamento (X = 3,6) e a inexisténcia de um professor de apoio educativo
na turma (X = 3,6) se podem constituir como constrangimentos a diferenciacéo
pedagdgica. Do mesmo modo, os docentes consideram-se, ainda, indecisos se o
professor deve avaliar todos os alunos de acordo com 0s mesmos critérios (X = 3,4) —

cf. Anexo V.

9.3. Praticas de diferenciacdo pedagodgica enunciadas por

professores

Antes de se proceder a caracterizagcdo das praticas de diferenciacéo
pedagdgica, considera-se pertinente, primeiramente, justificar o porqué de nao se
caracterizar, igualmente, as praticas enunciadas pelos estudantes. Esta situagéo
relaciona-se com os resultados, apresentados anteriormente, relativamente ao teste de
confiabilidade realizado relativamente as praticas dos estudantes. Os resultados levam-
nos a colocar a hip6tese de que estudantes tenham indicado como resposta, ndo o seu
entendimento do que deveriam ser praticas de diferenciacdo com os alunos, mas sim

as praticas observadas nos OC onde se encontravam a realizar o estagio. Outra razéo
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possivel para explicar esta discrepancia de resultados, relaciona-se com a
impossibilidade de os estudantes da formacéo inicial terem tido ainda tempo para
desenvolver praticas de diferenciacdo pedagdgica. Por fim, conjetura-se que os alunos,
apesar de, em termos globais, apresentarem concec¢des mais elevadas do que a dos
professores, ainda ndo foram capazes de as colocar em pratica. Como tal, podem ter
respondido aos itens do questionario de forma aleatéria.

Apresentada a razao que justifica o porqué de ndo se apresentarem as praticas
relativas aos estudantes, procede-se, agora, a identificacdo das praticas de
diferenciacéo pedagdgica enunciadas por professores.

Neste sentido, é possivel referir que os docentes frequentemente adaptam o
tempo de realizacdo de atividades/tarefas as caracteristicas individuais dos alunos. (X
=4,0).

Por sua vez, é possivel verificar que os docentes afirmam que as vezes
promovem o trabalho a pares entre alunos (X = 3,8), privilegiam a avaliagdo formativa
(X = 3,8), identificam objetivos de aprendizagens diferentes para todos os alunos (X =
3,6), concedem o mesmo tempo de realizacdo de atividades para todos os alunos (X =
3,6), avaliam de forma diferente os alunos para serem mais justos (X = 3,3), avaliam os
alunos todos da mesma forma para serem mais justos (X = 3,3), identificam os mesmos
objetivos de aprendizagem para todos os alunos (X = 3,1) e privilegiam a avaliacio
sumativa (X = 3,1).

Por outro lado, os inquiridos afirmam raramente proporem atividades/tarefas de
aprendizagem iguais para todos os alunos (X = 2,9), privilegiarem o trabalho coletivo em
sala de aula (X = 2,5) e proporem atividades/tarefas diferentes para alguns alunos (X =
2,2) — cf. Anexo W.

9.4. Comparacao entre as concecdes dos estudantes (futuros
docentes) e dos professores sobre os processos de

diferenciacé&o pedagogica

Caracterizadas as concecdes de estudantes da formacéo inicial e de atuais
professores, afigura-se, nesta instancia, importante proceder a comparacgao entre estas.
Neste sentido, a analise dos resultados revela diferencas estatisticamente significativas

nas médias das respostas dadas, com resultados superiores no grupo de estudantes,
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nas questdes relativas as conce¢des de que a diferenciacdo pedagogica consiste em
apoiar principalmente os alunos com necessidades educativas especiais (G1_P3), que
a diferenciacdo pedagogica permite aos professores adequar melhor o ensino as
caracteristicas e necessidades dos alunos (G1_P8), que a inexisténcia de um professor
de apoio educativo na turma impossibilita a implementacéo de préticas de diferenciagéo
pedagdgica (G1_P13) e que a diferenciacdo pedagodgica consiste na utilizagdo de meios
para tornar acessivel, a todos os alunos, o curriculo comum (G1_P17) (p < .01).
Também é possivel observar na tabela 1 — cf. Anexo X — valores significativos mais
elevados no grupo de estudantes, nas questdes que afirmam que a diferenciacéo
pedagdgica exige do professor um profundo conhecimento dos alunos (G1_P6) e que a
diferenciacdo pedagogica é dispensavel nas areas artisticas e da educacgéo fisica
(G1_P9). Do mesmo modo, os resultados apresentados demonstram diferencas
altamente significativas com superioridade para o grupo de estudantes, nas questdes
gue afrmam que a implementacdo de estratégias de diferenciacdo pedagogica é
fundamental para todos os alunos obterem sucesso escolar (G1_P2), que em algumas
turmas néo se justifica diferenciar o processo de ensino-aprendizagem (G1_P4) e que

a diferenciacao pedagdgica é fundamental em todas as areas (G1_P15) — cf. Anexo X.

9.5. Professores do 1.° CEB: das concecdes as praticas de

diferenciacédo pedagdgica

Comparados os resultados das concecdes entre estudantes da formacao inicial
e atuais docentes, importa, agora, proceder a comparacao entre as conce¢des dos
professores sobre os processos de diferenciagcdo pedagdgica com as praticas que estes
enunciam.

Neste seguimento, para analisar se as conce¢des sobre diferenciacédo
pedagdgica dos professores estéo relacionadas com as suas préticas de diferenciacéo,
utilizou-se o teste de associacdo Coeficiente de Correlacdo de Pearson (r) — cf. Anexo
R.

A correlagcao encontrada entre as concecdes (score total) e as praticas (score
total) é de .45 com uma probabilidade associada de p = .001. Trata-se, assim, de uma

correlacdo positiva estatisticamente significativa (p < .05), que permite dizer que quanto
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maior concordancia com conce¢des adequadas sobre diferenciagcdo pedagogica,

maiores sdo as suas referéncias a praticas de diferenciagéo.

10. CONCLUSOES DO ESTUDO

Apresentados os resultados do estudo, importa agora identificar as principais
conclusdes a que a presente investigacao permitiu chegar.

Desta forma, foi possivel concluir que os estudantes da formacao inicial, apesar
de evidenciarem algumas contradicdes nas suas concec¢des no que diz respeito ao
conceito de diferenciacdo pedagdgica (uma vez que consideram que esta consiste na
utilizacdo de meios para tornar acessivel, a todos os alunos, o curriculo comum e,
simultaneamente, acreditam que a diferenciacdo passa por desenvolver um trabalho
principalmente com alunos com necessidades educativas especiais), apresentam
conce¢bes mais aproximadas ao que € defendido pelos autores, uma vez que
consideram, que um ensino diferenciado permite adequar melhor o processo de ensino
as caracteristicas e necessidades dos alunos e que este é fundamental para todos os
alunos alcangarem o direito ao sucesso.

Por sua vez, no que respeita aos atuais docentes, foi possivel concluir que o
conceito e a pertinéncia da diferenciacdo pedagogica ndo séo claros para estes, uma
vez que os inquiridos se mostraram indecisos relativamente a maioria das afirmagées
relativas a estes aspetos.

Assim, é possivel concluir que as concec¢des dos estudantes da formacéo inicial
sdo mais aproximadas do conceito e pertinéncia de diferenciacdo pedagoégica do que a
dos professores. Para justificar estes resultados, pensa-se, poder concorrer, o facto de
0s estudantes serem confrontados com estes referenciais tedricos no ambito de
algumas unidades curriculares durante a formacdo inicial. Por sua vez, a pouca
valorizacdo do ensino diferenciado na profissdo do professor, por exemplo, nos
documentos normativos, pode justificar a posicdo dos professores sobre estes
processos. Este é, igualmente, um bom indicador de que os estudantes possam vir a
desenvolver praticas de diferenciacdo no ensino, futuramente.

Relativamente as praticas dos docentes, foi possivel concluir que os inquiridos
demonstraram que, por vezes, realizam praticas que promovem a diferenciacédo
pedagdgica. Apesar da frequéncia na realizacdo deste tipo de praticas ndo ser muito

elevada, quando comparadas as concecdes destes profissionais com as praticas que
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enunciam, foi possivel concluir que quanto maior a concordancia adequada sobre 0s
conceitos e pertinéncia de diferenciacao pedagdgica, maiores foram as suas referéncias
a praticas de diferenciagéo.

Com efeito, os tempos de mudanca exigem que, hoje em dia, os docentes
assumam um novo papel em contexto escolar com vista a dinamizar um processo de
ensino-aprendizagem diferenciado (Heacox, 2006). Desta forma, a formacdao inicial de
professores pode configurar-se como uma forma de eficazmente mudar a pratica

docente, futuramente (Tomlinson & Allan, 2002).

10.1. Constrangimentos e limitagcdes do estudo

Apresentadas as principais conclusdes do estudo, torna-se igualmente essencial
identificar os principais constrangimentos e limitacdes do estudo. Neste sentido, o
principal constrangimento encontrado prende-se com a impossibilidade recolher dados
relativos as praticas dos estudantes, experimentadas em contextos de estagio. Por
consequente, este constrangimento traduziu-se numa limitagéo do estudo, uma vez que
nao foi possivel realizar a comparacao entre as praticas enunciadas pelos estudantes
com a dos professores.

E igualmente importante referir como limitagdo do estudo, o reduzido nimero da
amostra (estudantes da formacé&o inicial e atuais professores), limitando, assim, a
representatividade das populacdes em analise.

Do mesmo modo, o diminuto namero de referenciais teoricos e estudos
realizados sobre a tematica e a reduzida experiéncia da investigadora relativamente ao
processo investigativo, podem ter contribuido para as limitacdes do presente estudo.

Teria sido interessante, no sentido de aprofundar os dados do estudo ter tido a

possibilidade de observar as praticas docentes.

10.2. Recomendac®es para estudos futuros

Identificados os principais constrangimentos e limitagcdes da presente investiga-
se, afigura-se importante apontar pistas para estudos futuros. Neste sentido, seria
interessante realizar um novo estudo, incluindo as praticas dos estudantes, para que,

posteriormente, fosse possivel compara-las com as de atuais docentes. Do mesmo
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modo, seria, igualmente, pertinente realizar o mesmo estudo incluindo na amostra
professores do 2.° CEB e a possibilidade de observar as praticas pedagogicas dos

inquiridos.

11. REFLEXAO FINAL

Terminado todo o trabalho, é chegada a altura de realizar uma reflexdo sobre o
contributo da pratica pedagdégica no 1.° e 2.° CEB, assim como o do estudo para o
desenvolvimento das minhas competéncias profissionais. Do mesmo modo, considero
fundamental identificar os aspetos significativos que posso melhorar no exercicio da
profissdo docente. Esta reflexdo é fulcral, pois constitui-se como o cerne que permite o
meu desenvolvimento profissional, uma vez que, ao refletir sobre a pratica, o docente
procura a resposta aos problemas que vai encontrando ao longo do seu percurso e
novas solugfes para que as suas praticas avancem sempre no sentido de melhorar a
sua acao. (Alarcédo, 2013).

Neste sentido, importa referir que a pratica pedagogica em 1.° e 2.° CEB
configurou-se, principalmente, como um tempo de aprendizagem, uma vez que me foi
permitido o confronto entre a teoria (conferida pela Escola Superior de Educacéo de
Lisboa ao longo de, sensivelmente, cinco anos) e a prética, nos contextos de estagio.
Confronto esse que, naturalmente, foi, por vezes, tumultuoso, caracterizado por davidas
e dificuldades. No entanto, a aprendizagem surge quando as adversidades assomam e
precisam de ser ultrapassadas.

Do mesmo modo, a prética pedagdgica ajudou-me na construgdo da minha
identidade enquanto futura profissional da educac&o. Ao ter o ensejo de poder observar
préticas de orientadores cooperantes e, posteriormente, assumir a gestdo das aulas,
recorrendo a diferentes modelos de ensino, foi possivel vivenciar, em primeira mao, as
vantagens e desvantagens das abordagens utilizadas.

No que diz respeito a este topico, gostaria de destacar os resultados que foram
possiveis observar através da implementacdo de praticas que privilegiaram o trabalho
cooperativo, em ambos o0s contextos. Este revelou-se uma estratégia que permitiu
amenizar as situacdes de competicdo excessiva e segregacao entre alguns pares nos
grupos com os quais desenvolvi a pratica e, na minha opinido, tornou-se uma nova e
melhor forma de abordagem dos contetdos, por oposi¢cao ao método expositivo. Freitas

(citado por Fernandes, 1997) corrobora este pensamento afirmando que “a
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aprendizagem cooperativa €, sem divida, um método eficaz que se torna mais eficiente
no ensino e na aprendizagem dos alunos comparativamente as aulas lecionadas no
ensino tradicional” (p. 14). Acrescento, ainda, que considerei que o trabalho cooperativo
contribuiu, igualmente, para desenvolver competéncias sociais nos alunos.

No que diz respeito ao contributo da investigagdo para o desenvolvimento das
minhas competéncias profissionais, é possivel referir que esta concorreu para o
desenvolvimento de competéncias como a comunicacado, o desenvolvimento de espirito
critico, o levantamento de questbes, a problematizacdo, a analise de situacoes,
capacidade de observacado, o registo, a selecdo e tratamento de informacado e, até
mesmo, a formulagdo de conclusdes, competéncias intrinsecas as ciéncias sociais
Proenca, 1989; Jimenez & Gaite, 1996). Estas sdo, naturalmente, capacidades
necessarias ao exercicio da profissdo docente e devem, igualmente, ser estimuladas
nos alunos (Dias & Hortas, 2006). Nao obstante, considero que o maior contributo da
investigacdo que realizei reside no despertar que ocorreu em mim relativamente a
necessidade de utilizar praticas de diferenciacdo pedagogica. Atualmente, para uma
escola de qualidade, torna-se imperativo promover uma escola para todos,
reconhecendo as diferencas e atendendo as necessidades de cada um, uma vez que
apenas assim poderemos verdadeiramente falar de uma escola inclusiva (Morgado,
2003).

Considero, ainda, importante referir que a profissdo docente apresenta uma
caracteristica que me entusiasma, e que o proprio desenvolvimento da préatica
pedagogica confirmou, a saber: a possibilidade de um continuo melhoramento

profissional e pessoal. Nas palavras de Arends (1995):

Aprender a ser professor € uma viagem longa e complexa, repleta de desafios e
emocoes. Inicia-se com diferentes experiéncias que temos com 0S nOSsoS pais;
prossegue a medida que vamos observando professor ap6s professor . . .
Culmina, formalmente, com a formacdo profissional, mas continua nas

experiéncias de ensino por que vamos passando ao longo da vida. (p.xv)

Neste sentido, preconiza-se a hipétese de nunca cessar a procura pelo
aprimoramento da pratica que futuramente poderei desempenhar. Ciente da minha
responsabilidade, uma vez que “o que os professores fazem em sala de aula é, sem

margem para davidas, o principal fator que determina a aprendizagem do aluno e que
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nem todas as praticas pedagogicas tém o mesmo efeito na aprendizagem” (Lopes &
Silva, 2011, p. vii), procurarei ndo me confinar a estagnacao profissional.

Neste sentido, considero fundamental prosseguir o caminho iniciado,
continuando com um investimento na partilha com futuros colegas de profissédo, a
eventualidade de integrar grupos de trabalho com colegas com problemas similares, no
sentido de uma ulterior aprendizagem em colabora¢cdo com 0s meus pares através de
processos reflexivos e investigativos.

Numa ultima nota, relativamente a toda a reflexdo que o presente trabalho me
levou a fazer, gostaria de recuperar as palavras de Dias (2007) que me relembram um

dos porqués de me ter apaixonado por esta profissao:

a actividade docente envolve dimensfes especificas e que se relacionam na
formacgéo de geragcbes capazes de se integrar e simultaneamente de mudar a
sociedade onde vivem . . . compete a actividade do professor criar condicbes
gue ajudem a desenvolver competéncias que facilitem a integracao das criancas

e dos jovens na sociedade. (Dias, 2007, pp. 2-3)

O professor detém, assim, uma das mais importantes profissdes, tendo a
possibilidade de procurar instigar nos alunos a capacidade de serem cada vez mais
conscientes, aptos a serem, por sua vez, cidadaos mais completos e habilitados a
deslocarem-se no mundo, interpretando e integrando-o no seu proprio quadro de
capacidades e valores.

Acredito que, como ja referido anteriormente, o percurso que se avizinha néo
seja facil, mas a evolucdo profissional e pessoal que esta profissdo me proporciona

fazem-me ter a certeza de que este é o caminho.
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Anexo A. Potencialidades e fragilidades da turma do 1.° CEB

Tabela 1

Identificacdo das fragilidades e potencialidades da turma do 1.° CEB

Fragilidades daturmado 1.° CEB Potencialidades da turma do 1.° CEB

Fraca autonomia Interesse por todas as areas curriculares e

bom desempenho nas mesmas

Fraca capacidade de cooperacao Grupo bastante participativo e com muita

vontade de se expressar.

Nota. Tabela elaborada pela autora.
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Anexo B. Exemplos de atividades desenvolvidas nas diferentes

areas no 1.° CEB

Exemplos de atividades implementadas, com o objetivo de desenvolver
competéncias de cooperacao e autonomia, passaram pela necessidade de realizar
sinteses de conteltdos através da elaboracdo de esquemas em grande grupo, com o
apoio dos estagiarios, para muitos dos contetdos lecionados. Relativamente a este
aspeto, considera-se importante referir que 0s esquemas permitem ao aluno sintetizar
o conteudo retratado nos textos de uma forma sequencial e mais percetivel para o
mesmo. A este respeito, Carrilho (2005), salienta que “um esquema é uma sintese das
ideias principais de um texto”, isto €, “a visualizacdo de um esquema deve permitir
aceder, de imediato, as suas linhas de forga” (p. 88).

Durante a pratica, para o primeiro objetivo delineado no PI, procedeu-se, ainda,
a realizacdo de atividades em grupo que promovessem a cooperacao. Neste sentido,
€ possivel realcar o trabalho em grupo ou a pares como fundamental na relagéo entre
alunos, na medida em que este permitiu uma maior socializacdo entre 0s mesmaos,
investindo numa aprendizagem em aceitar e respeitar a opinidao do outro,
enriquecendo o trabalho com diferentes perspetivas (Slavin, 1995). Neste sentido,
procurou-se ter em atencéo o papel do docente neste processo, uma vez que “nédo
basta que os alunos estejam juntos. E preciso que os professores intervenham sobre o
grupo no sentido da inclusao” (Bras, 1998, p. 6). Assim sendo, para este tipo de
dindmicas, foram planificadas e colocadas em pratica varias atividades.

No que concerne o segundo objetivo, foram definidas duas estratégias
principais: a implementacao da rotina de Tempo de Estudo Auténomo e a
implementacéo de jogos mateméaticos. No que diz respeito a estas duas ultimas
estratégias definidas, € importante referir que, a excecdo de uma vez, foi inexequivel a
concretizagdo de qualquer tipo de atividades associadas, pois foi impossivel trabalhar
nesse ambito por motivos alheios a vontade do grupo que desenvolveu a prética.

Relativamente a disciplina de Portugués é possivel destacar a realizacao de

atividades de revisédo de texto. Neste sentido, € importante referir que

rever € uma atividade muito exigente, pois supde o confronto entre duas
representacdes: o texto que ja existe e o texto pretendido, desdobrando-se o
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escritor em leitor, imaginando a recepg¢éo pretendida do que escreveu . . . A
revisao é, habitualmente, compreendida em trés etapas: (i) um erro € detetado
quando se toma consciéncia da inadequagcdo entre a representacdo das
intencdes iniciais e o texto redigido; (ii) essa tomada de consciéncia leva a
identificac@o do erro e a sua classificacao; (iii) a modificagéo leva a alteragédo da
superficie textual, depois de encontradas as formas de correcdo ajustadas.
(Sousa, 2015, p.144).

Relativamente as atividades desenvolvidas em trabalho cooperativo, entre elas,
€ possivel destacar tarefas em que os alunos realizavam uma pesquisa em casa e
depois discutiam e tratavam a informacéo recolhida junto do seu grupo, assim como
atividades em que a pesquisa e a tarefa eram totalmente feitas em espaco de sala de
aula.

De destacar, ainda, a preocupacédo relativamente a diversidade de recursos
utilizados, nomeadamente fichas-sintese, fichas de reviséo e fichas de consolidacao de
contetdos, que neste ambito foram muito importantes, pois substituiam a rotina do
manual e do caderno de atividades; o recurso a imagens, que permitiu aos alunos,
associarem aquilo que liam a algo que o ilustrava. Remédio, citado por Jodo (2015)
salienta, neste sentido, a pertinéncia do uso de diferentes tipos de recursos audiovisuais
que estimulem os alunos, pois “permitem despertar a curiosidade dos alunos, devido ao
facto das aulas se tornarem menos rigidas e do impacto que as imagens causam junto
dos mesmos.” (p.25). Destaca-se também o recurso a videos, que, mais do que
imagens, permitem retratar uma linha “viva” de acontecimentos, o recurso a materiais
manipulaveis (como por exemplo o recurso a balanca na introducédo as medidas de
massa e capacidade) e o recurso ao PowerPoint como substituto do manual em varias

sessdes, permitindo uma abordagem mais dindmica ao método expositivo.
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Anexo C. Avaliacéo das aprendizagens dos alunos no 1.° CEB

Avaliacdo das aprendizagens dos alunos na area de Portugués

100%

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

Compreensdo Tomdevoz  Articulacéo Ritmo Velocidade Precisao Prosédia Fonologia Morfologia e Sintaxe Compreensdo  Registo e
do oral lexicologia de texto organizagao
de informacéo

m Avaliacdo diagnostica = Avaliagao final

Figura 1. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos na area de Portugués. Grafico elaborado

pela autora.

Avaliacé@o das aprendizagens dos alunos na area de Matematica
100%

80%
60%
40%
20%

0%

Procedimentos Raciocinio Comunicacéo Capacidade de Capacidade de ver a
matematicos matematico matematica (oral e resolucéo de Matematica como um
escrita) problemas todo articulado e
coerente

® Avaliacdo diagndstica = Avaliagéo final

Figura 2. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos na area da Matemética. Gréfico elaborado

pela autora.
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Avaliacdo das aprendizagens dos alunos na area de Estudo do Meio

100%
90%

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

Utiliza diferentes  Seleciona, organiza e Localiza no espago e Conhecer lugares e Mobiliza vocabulario

fontes de informacdo trata informacéo de no tempo regides histérico e geogréfico
com diversas natureza diversa acontecimentos
linguagens

m Avaliacdo diagnostica = Avaliacao final

Figura 3. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos na area de Estudo do Meio. Gréfico

elaborado pela autora.

Avaliacdo das aprendizagens dos alunos relativamente a competéncias sociais

Respeita os colegas quando estes Participa pertinentemente na Quando patrticipa, coloca o dedo no
falam discussdo em grande grupo ar

90%

70%

50%

30%

10%

m Avaliacdo diagndstica = Avaliagéo final

Figura 4. Avaliacéo das aprendizagens dos alunos relativamente a competéncias sociais. Gréfico

elaborado pela autora.
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Anexo D. Objetivos e indicadores de avaliagdo do PIno 1.° CEB

Tabela 2

Identificac&o dos objetivos e indicadores de avaliacdo do Pl da turma do 1.° CEB

Objetivos

Indicadores de avaliacdo

1. Cooperar com 0s colegas nas atividades

da sala de aula

Partilha e discute ideias com os colegas
Ouve o colega sem perturbar

Deixa o colega expressar a sua opinido
Revela responsabilidade individual

Garante a participacdo equitativa de todos os
elementos do grupo

Partilha o material necessario

2. Ser autbnomo nas atividades da sala de

aula

Preenche autonomamente o Plano Individual
de Trabalho

Realiza ficheiros autonomamente

Realiza jogos mateméticos autonomamente
Autoavalia o seu desempenho

Realiza planos com o intuito de melhorar o

seu desempenho

Nota. Tabela elaborada pela autora.
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Anexo E. Avaliagdo dos objetivos do Pl no 1.° CEB

Avaliacdo do objetivo geral do PI: Cooperar com os colegas nas atividades da sala de aula
100%
90%
80%

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0

X

Ouve o colega sem Deixa o colega Revela Garante a Partilha o material
perturbar expressar a sua responsabilidade participagéo necessario
opinido individual equitativa de todos os

elementos do grupo

m Avaliacdo diagndstica = Avaliagéo final

Figura 5. Avaliacdo do objetivo geral do PI: Cooperar com os colegas em sala de aula. Gréfico
elaborado pela autora.
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Anexo F. Potencialidades e fragilidades das turmas do 2.° CEB

Tabela 3

Identificacdo das fragilidades e potencialidades das turmas do 2.° CEB

Turmas

5°B

5.°D

Potencialidades

Participativos

Interesse pela disciplina de
HGP

Gosto por partilhar
vivéncias/experiéncias

Gosto pela leitura

Participativos

Interesse pela disciplina de
HGP

Gosto por partilhar
vivéncias/experiéncias

Gosto por atividades ladicas

Fragilidades

Fraca autonomia do grupo
Falta de afetividade e
cooperagao com os pares
Fraco respeito pelas regras de

sala de aula

Fraca autonomia do grupo
Falta de afetividade e
cooperagao com os pares
Fraco respeito pelas regras de
sala de aula

Desinteresse pela disciplina de
PT

Nota. Tabela elaborada pela autora.
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Anexo G. Avaliacao das aprendizagens dos alunos no 2.° CEB

Avaliacao das aprendizagens dos alunos do 5.° B na area de

Portugués
100%
90%
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30%
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W Avaliacdo diagndstica M Avaliacdo final

Figura 6. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos do 5.° B na area de Portugués. Gréfico

elaborado pela autora.
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Avaliacd@o das aprendizagens dos alunos do 5.2 B na area de
Historia e Geografia de Portugal

100%
90%
80%
70%
60%
50%
A0%
30%
20%
o |l O
oo |
Utiliza diferentes  Seleciona, Localiza no Contextualiza, Conhece lugares
fontes de organiza e trata  espaco e no em diferentes e regioes
informacé&o com informacéo de tempo escalas
diversas natureza diversa acontecimentos  espaciais e
linguagens temporais,

fenomenos que
ocorreram em
determinadas
sociedades

M Avaliac3o diagndstica M Avaliago final

Figura 7. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos do 5.° B na area de Histéria e Geografia de

Portugal. Grafico elaborado pela autora.

Avaliacdo das aprendizagens dos alunos do 5.° B ao nivel das
competéncias sociais

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

Respeito pelas regras de sala de aula

m Avaliacédo diagnostica  ® Avaliacéo final

Figura 8. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos do 5.° B relativamente as competéncias

sociais. Grafico elaborado pela autora.
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Figura 9. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos do 5.° D na area de Portugués. Gréfico
elaborado pela autora.

Avaliacdo das aprendizagens dos alunos do 5.° D na area de
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Figura 10. Avaliagéo das aprendizagens dos alunos do 5.° D na &rea de Histéria e Geografia de

Portugal. Grafico elaborado pela autora.
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Avaliacdo das aprendizagens dos alunos do 5.2 D ao nivel das
competéncias sociais

100%

70%

50%
A0%
30%
20%
- ]
0%

Respeito pelas regras de sala de aula

B Avaliacéo diagnostica M Avaliacéo final

Figura 11. Avaliacé@o das aprendizagens dos alunos do 5.° D relativamente as competéncias

sociais. Gréfico elaborado pela autora.
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Anexo H. Objetivos e indicadores de avaliagcdo do Pl no 2.° CEB

Tabela 4

Identificacdo dos objetivos e indicadores de avaliacdo do Pl da turma do 1.° CEB

Objetivos

Indicadores de avaliacdo

1. Cooperar com os colegas nas atividades

da sala de aula

Partilha e discute ideias com os colegas
Ouve o colega sem perturbar

Deixa o colega expressar a sua opinido
Revela responsabilidade individual

Garante a participacao equitativa de todos os
elementos do grupo

Partilha o material necessario

2. Ser autbnomo nas atividades de ensino e

aprendizagem em PT e HGP

Recorre ao bloco gramatical para responder
a questdes

Consulta fontes histérico-geograficas para
responder a questdes

Recorre a estratégias de compreenséao de

leitura

3. Desenvolver competéncias textuais, orais

e escritas

Articula corretamente palavras durante um
discurso

Entoa adequadamente palavras durante um
discurso

Apresenta ritmo enquanto realiza um
discurso

Recorre a estratégias de compreenséo de
leitura

Recorre a planificacdes para redigir um texto

Revé o texto redigido

Nota. Tabela elaborada pela autora.
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Anexo |. Avaliacédo dos objetivos do Pl no 2.° CEB

Avaliacao do objetivo geral do Pl no 5.2 B: Cooperar com
os colegas nas atividades da sala de aula

Partilha o material necessario

Garante a participacdo equitativa de todos os
elementos do grupo

Revela responsabilidade individual
Deixa o colega expressar a sua opinido

Ouve o colega semn perturbar

W

Partilha e discute ideias com os colegas
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M Avaliacdo final M Avaliacio diagnodstica

Figura 12. Avaliagcéo do objetivo geral do PI no 5.° B: Cooperar com os colegas em sala de

aula. Grafico elaborado pela autora.

Avaliacao do objetivo geral do Pl: Ser autéonomo nas
atividades de ensino e aprendizagem em PT e HGP

Recorre a estratégias de compreensdo de leitura

Consulta fontes historico-geograficas

Recorre ao bloco gramatical

Ik
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Figura 13. Avaliacéo do objetivo geral do PI no 5.° B: Ser autbnomo nas atividades de ensino e

aprendizagem em Portugués e Historia e Geografia de Portugal. Grafico elaborado pela autora.
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Avaliacao do objetivo geral do PI: Desenvolver
competéncias textuais, orais e escritas

Revé o texto redigido

Recorre a planificagbes para redigir um texto
Apresenta ritmo enquanto realiza um discurso

Entoa adequadamente palavras durante um discurso

Articula corretamente palavras durante um discurso

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M Avaliagdo final W Avaliagdo diagndstica

Figura 14. Avaliag&o do objetivo geral do PI no 5.° B: Desenvolver competéncias textuais, orais

e escritas. Grafico elaborado pela autora.

Avaliacdo do objetivo geral do Pl no 5.° D: Cooperar com os
colegas nas atividades da sala de aula

Partilha e discute ideias com os colegas
Ouve o colega sem perturbar
Deixa o colega expressar a sua opinido

Revela responsabilidade individual

Garante a participagio equitativa de todos os
elementos do grupo

Partilha o material necessario

"
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Figura 15. Avaliagc&o do objetivo geral do Pl no 5.° D: Cooperar com 0s colegas em sala de

aula. Grafico elaborado pela autora.
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Avaliacao do objetivo geral do PI: Ser auténomo nas
atividades de ensino e aprendizagem em PT e HGP

Recorre a estratégias de compreensdo de leitura

Consulta fontes histérico-geograficas ‘F

Recorre ao bloco gramatical

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% B80% 90% 100%

M Avaliacdo final M Avaliacio diagnostica

Figura 16. Avaliacé@o do objetivo geral do Pl no 5.° D: Ser autbnomo nas atividades de ensino e

aprendizagem em Portugués e Histéria e Geografia de Portugal. Gréafico elaborado pela autora.

Avaliagao do objetivo geral do Pl: Desenvolver
competéncias textuais, orais e escritas

Revé o texto redigido

Recorre a planificagfes para redigir um texto
Apresenta ritmo enquanto realiza um discurso

Entoa adequadamente palavras durante um discurso

Articula corretamente palavras durante um discurso
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M Avaliacdo final M Avaliacdo diagndstica

Figura 17. Avaliacéo do objetivo geral do Pl no 5.° D: Desenvolver competéncias textuais, orais

e escritas. Gréfico elaborado pela autora.
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Anexo J. Questionarios sobre concecdes e praticas de

diferenciacdo pedagdgica

Investigacao realizada no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico e Histdéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino

Basico
Instituto Politécnico de Lisboa — Escola Superior de Educacéao

O presente questionario insere-se num trabalho de investigagdo que decorre no
ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Portugués e
Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB, realizado na Escola Superior de

Educacédo de Lisboa sob orientacdo da Professora Doutora Maria Conceicéo Figueira.

A investigacao tem como principais objetivos: (i) caracterizar as concec¢des de
estudantes da formacéao inicial e de professores do 1.° CEB sobre os processos de
diferenciacdo pedagogica; (ii) identificar as préaticas de diferenciacdo pedagdgica
enunciadas por professores; (iii) comparar as concec¢des dos estudantes (futuros
docentes) e dos professores sobre os processos de diferenciacdo pedagdgica e iv)
comparar as concegdes dos professores sobre 0s processos de diferenciagéo

pedagdgica com as praticas que enunciam.

A sua participacao neste estudo ndo tem quaisquer custos. O estudo s6 pode
ser realizado com a sua colaboracéo e disponibilidade, as quais, desde ja, agradeco.
Assim, solicito-lhe o preenchimento do questionario que se segue, comprometendo-
me, por razbes de ordem ética, a manter o anonimato e a confidencialidade de todas

as informacdes e dados pessoais nele constantes.

Muito obrigada pela sua participacao!
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CARACTERIZACAO DO INQUIRIDO

1. Sexo: 2. ldade: 3. Regido do pais onde leciona:
Feminino [_] Masculino [_] (anos)

4. Formacgédo académica:
Bacharelato [ ]  Licenciatura [_]  Mestrado[_] Doutoramento [_]

5. Tipo de escola onde leciona: 6. Niamero de anos de servigo:

Pablica [_] Privada [_] (anos)

7. Ano(s) de escolaridade que leciona em 2017/2018:

1.2ano[ | 2°ano[ ]| 3c°ano[ ]| 4cano[ | 5°ano[ | 6.°ano[ |

8. Area(s) curricular(es) que leciona:

9. A(s) turma(s) que leciona é/sao:
Turma(s) de nivel [_] Turma(s) regular(es) [ ]  Turma(s) PCA/PIEF [_]

10. Numero de alunos da(s) turma(s):

11. A(s) turma(s) que leciona dispbe(m) de algum professor de apoio educativo?

sim [ ] Nao [ ]

12. Na(s) turmas que leciona encontram-se integrados alunos com Necessidades

Educativas Especiais (ao abrigo do Decreto-Lei n.° 3/2008 de 7 de janeiro)?

sim [ ] Nao [ ]
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13. Adota algum modelo pedagdgico em especial?

sim [] Nao [ ]

Se respondeu sim, indique qual:

14. Como descreve a sua preparacdo na formacdéo inicial para o trabalho com
alunos com desempenhos e carateristicas tdo diversas?
Inexistente [ | Muito insuficiente [ ] Insuficiente[ | Suficiente[ | Boa[ ]
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Grupo | — Concecdes sobre diferenciacdo pedagdgica:
Dé a sua opinido para cada item, colocando um X no nimero da escala, de acordo

com o seu grau de concordancia.

L L.

1 - Discordo totalmente: se em nenhum caso a afirmacgéo obtém a sua concordancia;
2 — Discordo parcialmente: se esta em desacordo, mas ndo em todas as circunstancias;

3 —Indeciso: se ndo tem uma opinido devidamente formada sobre o assunto;

4 — Concordo parcialmente: se esta de acordo, mas ndo em todas as circunstancias;
5 - Concordo totalmente: se a afirmagdo obtém a sua concordancia em todas as
circunstancias.

1 | Adiferencia¢éo pedagodgica consiste em ensinar individualmente 112(3|4
cada um dos alunos.

2 | Aimplementacao de estratégias de diferenciacdo pedagogica é 112(3]|4
fundamental para todos 0s alunos obterem sucesso escolar.

3 | Adiferenciacdo pedagdgica consiste em apoiar principalmente os 112(3|4
alunos com necessidades educativas especiais.

4 | Em algumas turmas néo se justifica diferenciar o processo de 112|134
ensino-aprendizagem.

5 | Aimplementacao de estratégias de diferenciacdo pedagoégica é 112(3|4
importante, mas nao é fundamental para os alunos obterem sucesso
escolar.

6 | Adiferenciacdo pedagdgica exige do professor um profundo 1123|4
conhecimento dos alunos.

7 | Embora diferencie o processo de aprendizagem, o professor deve 112(3|4

avaliar todos os alunos de acordo com 0S mesmos critérios.

8 | Adiferenciacdo pedagogica permite aos professores adequar melhor | 1|2 | 3| 4
0 ensino as caracteristicas e necessidades dos alunos.

9 | Adiferenciacdo pedagdgica € dispensavel nas areas artisticas e da 112(3|4
educacao fisica.

10 | A pratica de diferenciacao pedagdégica implica um aumento do 11213|4
trabalho do docente.

11 | O elevado nimero de alunos da turma pode ser um constrangimento |1 (2| 3 | 4
a implementacéo de praticas de diferenciacdo pedagdgica.

12 | As orientac¢des da instituicdo/agrupamento podem condicionar as 11213|4
praticas de diferenciacdo pedagdgica.
13 | Ainexisténcia de um professor de apoio educativo na turma 112/3|4

impossibilita a implementacao de préaticas de diferenciacéo
pedagdgica.

14 | Adiferenciagdo do ensino é uma estratégia a implementar quandoos |1 |2 |3 | 4
alunos terminam as tarefas antes do tempo previsto.

15 | Adiferenciagéo pedagodgica é fundamental em todas as areas 112(3|4
curriculares.

16 | A diferenciagcdo pedagoégica pode fomentar a indisciplina na sala de 11213|4
aula, pois os alunos nao estdo a trabalhar todos da mesma forma.

17 | Adiferenciagcdo pedagdgica consiste na utilizagdo de meios para tornar 112|134
acessivel, a todos os alunos, o curriculo comum.




Assinale com um X a opgdo que melhor corresponde ao grau de frequéncia com que

Grupo Il — Praticas de diferenciacdo pedagdgica:

implementa as praticas descritas em seguida (considerando 1 — Nunca; 2 —

Raramente; 3 — As vezes; 4 — Muitas vezes; 5 — Sempre).

Preparo o mesmo tipo de materiais para todos os alunos da turma.

Promovo o trabalho a pares entre os alunos.

Privilegio a avaliagdo sumativa.

Identifico os mesmos objetivos de aprendizagem para todos os alunos.

Proponho atividades/tarefas iguais para todos os alunos.

Avalio de forma diferente os varios alunos para ser mais justo.

Privilegio a avaliagdo formativa.

| N| O o M| W] N|

Adapto o tempo de realizacdo da atividade/tarefa as caracteristicas
individuais dos alunos.
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Identifico objetivos de aprendizagem diferentes para os varios alunos.
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10

Concedo o mesmo tempo de realizagdo da atividade/tarefa a todos os
alunos.

11

Avalio todos os alunos da mesma forma para ser mais justo.

12

Privilegio o trabalho coletivo em sala de aula.

13

Proponho atividades/tarefas diferentes para alguns alunos.

Considera que implementa praticas de diferenciacdo pedagogica na(s) turma(s)

em que leciona? (assinale com um X)

Sim

[] Nao [ ]

Se respondeu sim, indique quais as areas curriculares nas quais realiza praticas de

diferenciacéo pedagégica:
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Investigacao realizada no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino

Basico
Instituto Politécnico de Lisboa — Escola Superior de Educacéo

O presente questionario insere-se num trabalho de investigagdo que decorre no
ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Portugués e
Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB, realizado na Escola Superior de

Educacéo de Lisboa sob orientacdo da Professora Doutora Maria Conceicéo Figueira.

A investigacédo tem como principais objetivos: (i) caracterizar as concec¢des de
estudantes da formacdao inicial e de professores do 1.° CEB sobre os processos de
diferenciacéo pedagogica; (ii) identificar as praticas de diferenciacdo pedagdgica
enunciadas por professores; (iii) comparar as concec¢des dos estudantes (futuros
docentes) e dos professores sobre os processos de diferencia¢éo pedagogica e iv)
comparar as concecdes dos professores sobre os processos de diferenciacdo

pedagobgica com as praticas que enunciam.

A sua participacao neste estudo nao tem quaisquer custos. O estudo s6 pode
ser realizado com a sua colaboracéo e disponibilidade, as quais, desde ja, agradeco.
Assim, solicito-lhe o preenchimento do questionario que se segue, comprometendo-
me, por razdes de ordem ética, a manter o anonimato e a confidencialidade de todas

as informagdes e dados pessoais nele constantes.

Muito obrigada pela sua participacao!
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CARACTERIZACAO DO INQUIRIDO

1. Sexo: 2. |dade:
Feminino[_] Masculino[_] (anos)

3. Regiao do pais onde se encontra a realizar o seu estagio:

4. Formagéo académica concluida até a altura:
Bacharelato |  Licenciatura [ ]  Mestrado[ ] Doutoramento [ ]

5. Tipo de escola em que se encontra a realizar o seu estagio:

Pablica [_] Privada [_]

6. Ano(s) de escolaridade no(s) qual(ais) se encontra a realizar o seu estagio:

1.2ano[ | 2°ano[ ]| 3c°ano[ ]| 4°ano[ | 5°ano[ | 6.°ano[ |

7. Area(s) curricular(es) que leciona durante o seu estagio (se estiver colocado
no 2.° CEB):

8. A(s) turma(s) as quais leciona, no seu estagio, é/sao:
Turma(s) de nivel [_] Turma(s) regular(es) [ ]  Turma(s) PCA/PIEF [_]

9. Numero de alunos da(s) turma(s):

10. A(s) turma(s) as quais leciona, no seu estagio, dispde(m) de algum professor

de apoio educativo?

sim [ ] Nao [ ]
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11. Na(s) turmas que leciona, no seu estagio, encontram-se integrados alunos
com Necessidades Educativas Especiais (ao abrigo do Decreto-Lei n.° 3/2008 de

7 de janeiro)?

sim [] Ndo []

12. Durante o seu estagio, adota algum modelo pedagdégico em especial?

sim [] Nao [ ]

Se respondeu sim, indique qual:

13. Como descreve a sua preparacdo na formacdao inicial para o trabalho com
alunos com desempenhos e carateristicas tédo diversas?
Inexistente [ | Muito insuficiente [ ] Insuficiente [ | Suficiente[ | Boa[ ]
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Grupo | — Concecdes sobre diferenciacdo pedagdgica:
Dé a sua opinido para cada item, colocando um X no nimero da escala, de acordo
com o seu grau de concordancia, tendo em consideragéo a sua pratica durante o

estagio que realiza(ou).

Explicitacdo da escala:

1 - Discordo totalmente: se em nenhum caso a afirmacéo obtém a sua concordancia;
2 — Discordo parcialmente: se esta em desacordo, mas ndao em todas as circunstancias;

3 —Indeciso: se ndo tem uma opinido devidamente formada sobre o assunto;

4 — Concordo parcialmente: se esta de acordo, mas ndo em todas as circunstancias;
5 — Concordo totalmente: se a afirmagdo obtém a sua concordancia em todas as
circunstancias.

1 | Adiferenciagéo pedagodgica consiste em ensinar individualmente 1123|145
cada um dos alunos.

2 | Aimplementacao de estratégias de diferenciacdo pedagogica é 112|3|4|5
fundamental para todos os alunos obterem sucesso escolar.

3 | Adiferenciac@o pedagogica consiste em apoiar principalmente os 1123|145
alunos com necessidades educativas especiais.

4 | Em algumas turmas nédo se justifica diferenciar o processo de 1123|145
ensino-aprendizagem.

5 | Aimplementacao de estratégias de diferenciacao pedagégica é 1123|145
importante, mas nao é fundamental para os alunos obterem sucesso
escolar.

6 | Adiferenciacdo pedagdgica exige do professor um profundo 1123|145
conhecimento dos alunos.

7 | Embora diferencie o processo de aprendizagem, o professor deve 1123|145
avaliar todos os alunos de acordo com 0s mesmos critérios.

8 | Adiferenciacdo pedagdgica permite aos professores adequar melhor |12 |3 |4 |5
0 ensino as caracteristicas e necessidades dos alunos.

9 | Adiferenciac@o pedagdgica € dispenséavel nas areas artisticas e da 112|3|4|5
educacao fisica.

10 | A pratica de diferenciacao pedagégica implica um aumento do 1123|415
trabalho do docente.

11 | O elevado nimero de alunos da turma pode ser um constrangimento |1 (2|3 |4 |5
a implementacéo de praticas de diferenciacdo pedagdgica.

12 | As orientagfes da instituicdo/agrupamento podem condicionar as 1121345
praticas de diferenciacio pedagdgica.

13 | Ainexisténcia de um professor de apoio educativo na turma 1123|145
impossibilita a implementacao de praticas de diferenciagdo
pedagdgica.

14 | A diferenciacdo do ensino € uma estratégia a implementar quandoos |1 (2|3 |4 |5
alunos terminam as tarefas antes do tempo previsto.

15 | Adiferenciagdo pedagodgica é fundamental em todas as areas 112|3|4|5
curriculares.

16 | A diferenciacdo pedagdgica pode fomentar a indisciplina na sala de 1123|415
aula, pois os alunos nao estdo a trabalhar todos da mesma forma.

17 | A diferenciacdo pedagdgica consiste na utilizacdo de meios para tornar 1(2|13|4 |5
acessivel, a todos os alunos, o curriculo comum.
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Assinale com um X a op¢ao que melhor corresponde ao grau de frequéncia com que

Grupo 1l — Praticas de diferenciacdo pedagdgica:

implementa(ou) as praticas descritas em seguida, durante o estagio que realiza(ou)

(considerando 1 — Nunca; 2 — Raramente; 3 — As vezes: 4 — Muitas vezes; 5 —

Sempre).

Preparo o mesmo tipo de materiais para todos os alunos da turma.

Promovo o trabalho a pares entre os alunos.

Privilegio a avaliagdo sumativa.

Identifico os mesmos objetivos de aprendizagem para todos os alunos.

Proponho atividades/tarefas iguais para todos os alunos.

Avalio de forma diferente os varios alunos para ser mais justo.

Privilegio a avaliac&o formativa.

0| N| O O M| W[ N|

Adapto o tempo de realizagdo da atividade/tarefa as caracteristicas
individuais dos alunos.
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Identifico objetivos de aprendizagem diferentes para os varios alunos.
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Concedo o mesmo tempo de realizagdo da atividade/tarefa a todos os

alunos.

11

Avalio todos os alunos da mesma forma para ser mais justo.

12

Privilegio o trabalho coletivo em sala de aula.

13

Proponho atividades/tarefas diferentes para alguns alunos.

Considera que implementa(ou) praticas de diferenciacdo pedagdgica na(s)

turma(s) nas quais estagiou? (assinale com um X)

Sim

[] Nao [ ]

Se respondeu sim, indique quais as areas curriculares nas quais realiza préaticas de

diferenciacéo pedagbgica:
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Anexo K. Questionario do estudo analogo sobre concecdes e

praticas de diferenciacdo pedagogica

Investigagéo realizada no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino
Basico

Instituto Politécnico de Lisboa — Escola Superior de Educagédo

O presente questionario insere-se num trabalho de investigagéo que decorre no
ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Matemética e
Ciéncias Naturais no 2.° CEB, realizado na Escola Superior de Educacgdo de Lisboa e
orientado pela Professora Doutora Maria Conceigéo Pereira.

A investigagdo tem como principais objetivos: (i) Descrever as concegdes de
professores do 1.° e do 2.° CEB sobre o processo de diferenciacéo pedagogica; (ii)
Identificar as praticas de diferenciagéo pedagogica enunciadas por esses professores;
e (iii) Comparar as concegdes dos professores sobre os processos de diferenciacdo
pedagogica com as praticas enunciadas.

Este estudo ndo tem quaisquer custos e sé pode ser realizado com a sua
colaboragdo e disponibilidade, as quais, desde ja, agradego. Assim, solicito-lhe o
preenchimento do questionario que se segue, considerando que todas as informagdes
nele recolhidas sdo anénimas e confidenciais, servindo apenas os objetivos gerais do
estudo.

Muito obrigada pela sua participagéo!



CARACTERIZACAO DO INQUIRIDO

1. Sexo: 2. Idade: 3. Regido do pais onde leciona:
Feminino [_] Masculino [] ___ (anos)

4. Formagéo académica:

Bacharelato[ ] Licenciatura[_] Mestrado[_] Doutoramento[]

5. Tipo de escola onde leciona: 6. Numero de anos de servigo:

Publica[ ] Privada[] (anos)

7. Ano(s) de escolaridade que leciona em 2016/2017:

1°ano[] 2°ano [] 3.~ano[] 4. ano[] 5°ano[] 6.°ano []

8. Area(s) curricular(es) que leciona:

9. A(s) turma(s) que leciona é/séo:

Turma(s) de nivel D Turma(s) regular(es) D Turma(s) PCA/ PIEF D

10. Nimero de alunos da(s) turma(s):

11. A(s) turma(s) que leciona dispée(m) de um professor de apoio educativo?

sim[] Nao[]

12. Na(s) turma(s) que leciona encontram-se integrados alunos com Necessidades Educativas

Especiais (ao abrigo do Decreto-Lei n.° 3/2008 de 7 de janeiro)?

simJ Nao[]

13. Adota algum modelo pedagégico?
sim[J Nao[]

Se respondeu sim, indique qual:

14. Como considera a sua formagao inicial para responder a diversidade de alunos?

InexistenteD Muito insuﬁcienteD InsuﬁcienteEl SuficienteD Boa |:|



Grupo | - Concecdes sobre diferenciacdo pedagoégica:

Dé a sua opinido para cada item, colocando um X no nimero da escala, de acordo com o seu
grau de concordancia.

Explicitacdo da escala:

1 - Discordo totalmente: se em nenhum caso a afirmagéo obtém a sua concordancia;

2 - Discordo parcialmente: se estd em desacordo, mas ndo em todas as circunstancias;

3 - Indeciso: se ndo tem uma opiniéo devidamente formada sobre o assunto;

4 - Concordo parcialmente: se esta de acordo, mas ndo em todas as circunstancias;

5 - Concordo totalmente: se a afirmagéo obtém a sua concordancia em todas as circunstancias.

1 A diferenciagéo pedagogica consiste em ensinar individualmente cada um dos 11213]4
alunos.

2 A implementacgéo de estratégias de diferenciagéo pedadégica é fundamental para 112134
todos os alunos obterem sucesso escolar.

3 A inexisténcia de materiais didaticos pode dificultar as praticas de diferenciagdo 112134
pedagdgica.

4 A diferenciagdo pedagogica consiste em apoiar principalmente os alunos com 112134
necessidades educativas especiais.

5 Em algumas turmas nao se justifica diferenciar o processo de ensino- 112134
aprendizagem.

6 | Adiferenciagdo pedagogica é fundamental em todas as areas curriculares. 112)13]4

7 A implementacéo de estratégias de diferenciagéo pedagégica é importante, mas 112134
ndo é fundamental para os alunos obterem sucesso escolar.

8 A diferenciagéo pedagdgica consiste na utilizagéo de meios para tornar acessivel, 112134
a todos os alunos, o curriculo comum.

9 A diferenciagdo pedagdgica exige do professor um profundo conhecimento dos 112134
alunos.

10 Embora diferencie o processo de aprendizagem, o professor deve avaliar todos os 112134
alunos de acordo com os mesmos critérios.

1 A diferenciagdo pedagégica permite ao professor dar apoio individual ou em 112134
pequenos grupos aos alunos com maiores dificuldades de aprendizagem.

12 A diferenciacédo pedagdgica é dispensavel nas areas artisticas e da educagéo 112134
fisica.

13 A diferenciagéo pedagadgica permite ao professor adequar melhor o ensino as 11213]4
caracteristicas e necessidades dos alunos.

14 A diferenciagdo pedagégica pode fomentar a indisciplina na sala de aula, pois os 112134
alunos néo estéo a trabalhar todos da mesma forma.

15 A diferenciacé@o pedagogica é fundamental sobretudo nas areas curriculares de 112134
Portugués e de Matematica.

16 As salas de aulas onde se pratica a diferenciacéo pedagogica tendem a ser mais 112134

desorganizadas e barulhentas.
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A experiéncia do professor para responder a diversidade dos alunos pode

17 - ! ! ; ! 2|13/4|5
condicionar as praticas de diferenciagéo pedagégica.
18 | A pratica de diferenciagéo pedagégica implica um aumento do trabalho do docente. 2(3|4|5
19 A dimen;éo dos programas pode impossibilitar a implementacéo de praticas de 213/4|5
diferenciagdo pedagdgica.
20 | A diferenciagéo do ensino é uma estratégia a implementar quando os alunos 213/4|5
terminam as tarefas antes do tempo previsto.
21 A inexisténcia de um professor de apoio educativo na turma impossibilita a 213l4|5
implementacéo de praticas de diferenciagédo pedagogica.
2 A diferenciagdo pedagdgica consiste em dar condi¢des a todos os alunos para que 213l4|5
todos consigam aprender da mesma forma, ao mesmo ritmo.
2 A existéncia de um horario escolar rigido pode condicionar as praticas de 203l4ls
diferenciagéo pedagogica.
24 A formac&o incial/continua do professor para responder & diversidade dos alunos 203|4|5
pode condicionar as praticas de diferenciagdo pedagégica.
25 As orientagGes da instituicdo/agrupamento podem condicionar as praticas de 213]4|5
diferenciagdo pedagdgica.
26 O elevado nimero de alunos da turma pode ser um constrangimento a 213l4als
implementacgéo de praticas de diferenciagdo pedagdgica.
Grupo |l - Praticas de diferenciacdo pedagoégica:
Assinale com um X a opgéo que melhor corresponde ao grau de frequéncia com que implementa
as praticas descritas em seguida (considerando 1 — Nunca; 2 — Raramente; 3 — As vezes; 4 —
Muitas vezes; 5 — Sempre).
1 | Proponho atividades/tarefas iguais para todos os alunos. 11234
5 Se necessario, proponho contetdos diferentes para alunos que apresentam 1121345
dificuldades de aprendizagem.
3 | Planifico o trabalho da turma tendo em conta a diversidade dos alunos. 112|345
4 | Privilegio o trabalho coletivo em sala de aula. 1123|415
5 | Promovo contratos de trabalho com os alunos. 112(3]4|5
6 | Preparo o mesmo tipo de materiais para todos os alunos da turma. 112(3|4|5
7 Ajusto o discurso em fungé@o dos alunos para uma melhor compreenséo da 11213l4ls
atividade/tarefa.
g | Adapto o nivel de exigéncia das tarefas ou das fichas de trabalho as 11213|415
caracteristicas individuais dos alunos e ao seu nivel de aprendizagem.
9 Corrijo as tarefas realizadas pelos alunos em pequenos grupos. 112]3|4]5
10 | Proponho atividades/tarefas diferentes para alguns alunos. 1123|415
11 | Identifico os mesmos objetivos de aprendizagem para todos os alunos. 112(3]4|5
12 | Acompanho todos os alunos na realizacéo das atividades/tarefas, dispensando 11213|4!5
mais atengéo aos alunos com dificuldades de aprendizagem.
13 | Avalio de forma diferente os varios alunos para ser mais justo. 1123|415
14 | Corijo as tarefas realizadas com cada aluno individualmente. 112(3]4|5
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15 | Desenvolvo uma interveng&o centrada nos alunos. 112|345
16 Avalio de forma diferente os alunos que apresentam mais dificuldades de 11213l4ls
aprendizagem para ser mais justo.
17 | Proponho a mesma atividade a turma, com adaptagdes para diferentes alunos. 112(3(4|5
18 | Identifico objetivos de aprendizagem diferentes para os varios alunos. 112|345
19 Fago avaliagao diagnoéstica, no inicio do ano ou de cada unidade tematica, para 11213l4als
identificar as dificuldades e os conhecimentos prévios dos alunos.
20 | Garanto a adequagio das atividades/tarefas a cada um dos alunos. 112]3(4|5
21 | Privilegio o trabalho individual e igual para todos os alunos em sala de aula. 112(3(4|5
22 | Avalio todos os alunos da mesma forma para ser mais justo. 11213145
23 | Privilegio a avaliagao formativa. 112(3(4|5
24 Adapto o tempo de realizagéo da atividade/tarefa as caracteristicas individuais 11213lals
dos alunos.
25 | Os alunos participam na avaliagéo das suas proprias aprendizagens. 112(3(4(5
26 | Preparo diferentes materiais de acordo com as necessidades dos alunos. 112|345
27 | Dou feedback sobre as atividades/tarefas em pequenos grupos. 112|345
28 | Partilho com os alunos os resultados da avaliaggo. 112[3(4|5
29 Organi‘zo os alunos de m.odo a que aqueles que t§m maior facilidade de 11213145
aprendizagem possam ajudar os colegas com mais dificuldades.
30 | Privilegio a avaliagéo sumativa. 112]3]4]5
31 | Promovo o trabalho a pares entre os alunos. 112|3|4|5
32 | Os alunos participam na avaliagao das aprendizagens dos colegas de turma. 112|345
33 | Concedo o mesmo tempo de realizagao da atividade/tarefa a todos os alunos. 112|345
34 Dou feedback sobre as atividades/tarefas realizadas a cada aluno 1121345
individualmente.
35 | Avalio o esforco realizado e o envolvimento dos alunos nas atividades/tarefas. 1123|415

Considera que implementa praticas de diferenciagdo pedagogica na(s) turma(s) que
leciona? (assinale com um X)

sim [] N&o []

Se respondeu SIM, indique as areas curriculares nas quais realiza praticas de diferenciagdo
pedagégica:
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Anexo L. Teste de confiabilidade relativo ao grupo | (concec¢bes
de diferenciacdo pedagodgica) do questionario — estudantes da

formacéo inicial

temporary.

select if (e_professor=1).

RELIABILITY VARIABLES=G1_P1 G1_P2G1_P3G1_P4G1_P5G1_P6G1_P7G1_P8
G1_P9G1 P10G1 P11 G1_P12G1_P13 G1_P14 G1_P15G1_P16 G1_P17

/SCALE(G1Total)=G1_P1 G1 P2G1_P3 Gl P4G1_P5G1_P6 Gl P7 G1_P8G1_P9
G1_P10 G1_P11 G1_P12 G1_P13G1_P14 G1_P15 G1_P16 G1_P17

/MODEL=ALPHA.

Resumo de processamento do

caso
N %

Casos Valido 41 100,0
Excluidos? 0 ,0

Total 41 100,0

a. Exclusédo de lista com base em
todas as variaveis do procedimento.

Estatisticas de
confiabilidade

Alfa de
Cronbach N de itens
,687 17
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Anexo M. Teste de confiabilidade relativo ao grupo |
(concecdes de diferenciacdo pedagodgica) do questionario —

professores

temporary.

select if (e_professor=2).

RELIABILITY VARIABLES=G1_P1 G1_P2G1_P3G1_P4G1_P5G1_P6G1_P7G1_P8
G1_P9G1 P10G1 P11 G1_P12G1_P13 G1_P14 G1_P15G1_P16 G1_P17

/SCALE(G1Total)=G1_P1 G1 P2G1_P3 Gl P4G1_P5G1_P6 Gl P7 G1_P8G1_P9
G1_P10 G1_P11 G1_P12 G1_P13G1_P14 G1_P15 G1_P16 G1_P17

/MODEL=ALPHA.

Resumo de processamento do

caso
N %
Casos Valido 51 100,0
Excluidos® 0 ,0
Total 51 100,0

a. Exclusdo de lista com base em
todas as variaveis do procedimento.

Estatisticas de
confiabilidade

Alfa de
Cronbach N de itens
,705 17
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Anexo N. Teste de confiabilidade relativo ao grupo Il (praticas
de diferenciacdo pedagodgica) do questionario — estudantes da

formacéo inicial

temporary.

select if (e_professor=1).

RELIABILITY VARIABLES=G2_P1 G2_P2 G2_P3 G2_P4 G2_P5 G2_P6 G2_P7 G2_P8
G2_P9 G2_P10 G2_P11 G2_P12 G2_P13

/SCALE(G2Total)=G2_P1 G2_P2 G2_P3 G2_P4 G2_P5 G2_P6 G2_P7 G2_P8 G2_P9
G2_P10 G2_P11 G2_P12 G2_P13

/MODEL=ALPHA.

Resumo de processamento do

caso
N %

Casos Valido 41 100,0
Excluidos? 0 ,0

Total 41 100,0

a. Excluséo de lista com base em todas

as variaveis do procedimento.

Estatisticas de
confiabilidade

Alfa de
Cronbach? N de itens
-,292 13

a. O valor é negativo
devido a uma covariancia média
negativa entre itens. Isto viola
as suposi¢Ges do modelo de

confiabilidade.
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Anexo O. Teste de confiabilidade relativo ao grupo Il (praticas

de diferenciacdo pedagodgica) do questionéario — professores

temporary.

select if (e_professor=2).

RELIABILITY VARIABLES=G2_P1 G2_P2 G2_P3 G2_P4 G2_P5G2_P6 G2_P7 G2_P8
G2 P9 G2 P10 G2 P11 G2 P12 G2 P13

/ISCALE(G2Total)=G2_P1 G2_P2 G2_P3 G2 P4 G2_P5 G2 _P6 G2_P7 G2_P8 G2_P9
G2_P10 G2_P11 G2_P12 G2_P13

/IMODEL=ALPHA.

Resumo de processamento do

caso
N %

Casos Valido 51 100,0
Excluidos® 0 ,0

Total 51 100,0

a. Exclusdo de lista com base em
todas as variaveis do procedimento.

Estatisticas de
confiabilidade

Alfa de
Cronbach N de itens
,683 13
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Anexo P. Analise da distribuic&o das variaveis relativas ao
grupo | (concecdes de diferenciacdo pedagdgica) do

guestionario — estudantes da formacéo inicial e professores

Tabela 5
Analise da distribuicéo das variaveis relativas ao grupo | (concecdes de diferenciagdo

pedagodgica) de estudantes da formacdao inicial e professores

Variaveis relativas ao  Assimetria (A) Erro padrédo Z=A:EP Distribuicéo
questionario G1 (EP) da variavel
(grupo de estudantes

da formacgéo inicial e

professores)

G1P1 -.290 251 -1.16 Simétrica
G1P2 -1.697 251 -6,76 Simétrica
G1P3 -1.180 .251 -1.43 Simétrica
G1P4 -.910 251 -3,63 Simétrica
G1P5 -.512 251 -2.04 Simétrica
G1P6 -2.519 251 -10,04 Simétrica
G1P7 -.726 .251 -2.89 Simétrica
G1P8 -2.688 .251 -10.71 Simétrica
G1P9 -1.301 251 -5.18 Simétrica
G1P10 -1.256 251 -6.44 Simétrica
G1P11 -1.311 .251 -5.22 Simétrica
G1P112 -.790 .251 -3.15 Simétrica
G1P113 -.749 .251 -2.98 Simétrica
G1P14 -.330 251 -1.31 Simétrica
G1P15 -1.496 251 -5.96 Simétrica
G1P16 -1.325 .251 -5.28 Simétrica
G1P17 -1.814 .251 -7.23 Simétrica

Nota. Tabela elaborada pela autora.
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Anexo Q. Comparacéao ente as concecdes de diferenciacao

pedagogica de estudantes da formacéao inicial e professores
(Teste-T)

T-TEST GROUPS=e_professor(1,2)

IVARIABLES=G1_P1 G1_P2 G1_P3 G1_P4 G1_P5 G1_P6 G1_P7 G1_P8 G1_P9
G1_P10 G1_P11G1 P12 G1_P13G1_P14 G1_P15G1 P16 G1_P17 G1Tot
IMISSING=INCLUDE
IFORMAT=LABELS.

100



Estatisticas de grupo

e professor

IN

Média

Desvio Padrao

Erro Padrdao da
Média

G1_P1 A diferenciacdo Aluno
Ipedagdgica consiste em professor
ensinar individualmente

cada um dos alunos.

41

1

3,68
3,18

1,274

1,337

,199

,187

G1 P2 A Aluno
limplementacéo de Professor
estratégias de

diferenciacéo

lpedagdgica é

fundamental para todos

0s alunos obterem

sucesso escolar.

41

1

4,71

3,90

,512

1,204

,080

,169

G1_P3 A diferenciacdo Aluno
pedagdgica consiste Professor
em apoiar

principalmente os

alunos com

necessidades

educativas especiais.

41

1

4,27

3,76

,867

1,320

,135

,185
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G1 P4 Em algumas Aluno
turmas néo se justifica Professor
diferenciar o processo

de ensino-

aprendizagem.

41

1

4,44

3,53

,808

1,347

,126

,189

G1_P5A Aluno
limplementacéo de Professor
estratégias de

diferenciacao
pedagOdgica é
importante, mas nédo é
fundamental para os
alunos obterem sucesso
escolar.

41

b1

3,90

3,33

1,200

1,244

,187

174

G1_P6 A diferenciacdo Aluno
pedagodgica exige do Professor
professor um profundo
conhecimento dos

alunos.

41

1

4,85

4,33

422

1,013

,066

,142

G1_P7 Embora Aluno
diferencie o processo  Professor
de aprendizagem, o

professor deve avaliar

todos os alunos de

acordo com 0S mesmos

critérios.

41

1

3,56

3,35

1,001

1,278

,156

,179
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G1_P8 A diferenciacdo Aluno
pedagdgica permite aos Professor
professores adequar

melhor o ensino as

caracteristicas e

necessidades dos

alunos.

41

b1

4,85

4,43

422

1,005

,066

,141

G1_P9 A diferenciacdo Aluno
pedagogica € Professor
dispensavel nas areas

artisticas e da

educacao fisica.

41

b1

4,56

3,76

,923

1,226

144

172

G1_P10 A praticade  Aluno
diferenciacéo Professor
pedagdgica implica um
aumento do trabalho do

docente.

41

1

4,24

4,10

734

1,188

, 115

,166

G1l P11 O elevado Aluno
ndmero de alunos da Professor
turma pode ser um
constrangimento a

implementacéo de

praticas de

diferenciacéo

pedagogica.

41

1

3,85

4,25

, 7192

1,111

124

,156

Aluno

41

3,63

,859

,134
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G1_P12 As orientagbes Professor
da

instituicdo/agrupamento

podem condicionar as

praticas de

diferenciacéo

pedagogica.

1

3,61

1,297

,182

G1 P13 Ainexisténcia Aluno
de um professor de Professor
apoio educativo na

turma impossibilita a
implementacao de

praticas de

diferenciacéo

pedagdgica.

41

b1

4,07

3,51

, 787

1,419

,123

,199

Gl P14 A Aluno
diferenciacdo do ensino Professor
€ uma estratégia a

implementar quando os

alunos terminam as

tarefas antes do tempo

previsto.

41

1

3,78

3,49

1,215

1,362

,190

,191

Aluno

41

4,68

,521

,081
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Gl P15A Professor
diferenciacéo

pedagogica é

fundamental em todas

as areas curriculares.

1

3,80

1,312

,184

Gl P16 A Aluno
diferenciacéo Professor
pedagdgica pode

fomentar a indisciplina

na sala de aula, pois 0s

alunos ndo estéo a

trabalhar todos da

mesma forma.

41

1

4,22

3,98

,962

1,257

,150

,176

Gl P17 A Aluno
diferenciacéo Professor
pedagdgica consiste na

utilizacdo de meios

para tornar acessivel, a

todos os alunos, o

curriculo comum.

41

1

4,61

4,20

,586

,980

,092

,137

G1Tot Aluno

Professor

41
|51

71,93
64,53

5,939
8,792

927
1,231
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Teste de amostras independentes

Teste de Levene

para igualdade de

variancias teste-t para Igualdade de Médias

Erro 95% Intervalo de
padrdo |Confianca da
Sig. da Diferenca
(bilateral | Diferenc |difereng
IF Sig. | ) amédia |a Inferior | Superior

G1_P1A Variancias
diferenciacd iguais ,821 ,367 844 0 ,068 ,506 275 -,039 1,052
0 assumidas
pedagégica variancias
consiste em  jguais ndo
ensinar 1
vidualme assumidas o5s | 7.401| % 506 273 036 |1,049
nte cada um
dos alunos.
Gl P2A Variancias
implementag iguais 12,533 ,001 098 0 ,000 ,805 ,201 ,405 1,206
ao de assumidas
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estratégias
de
diferenciaca
o]
pedagdgica
é
fundamental
para todos
os alunos
obterem
sucesso
escolar.

Variancias
iguais ndo
assumidas

,315

0,558

,000

,805

,187

,433

1,178

G1_P3A
diferenciaca
o]
pedagdgica
consiste em
apoiar
principalmen
te os alunos
com
necessidade
s educativas
especiais.

Variancias
iguais

assumidas
Variancias
iguais ndo
assumidas

10,938

,001

,104

,198

6,794

,038

,031

,504

,504

,239

,229

,028

,048

,979

,959
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G1 P4Em Variancias

algumas iguais 19,084 ,000 807 0 ,000 ,910 ,239 ,435 1,384
turmas ndo  assumidas

se justifica  Variancias

diferenciar o iguais néo

processo de assumidas

onsinG- 009 3783 ,000 ,910 ,227 ,458 1,361
aprendizage

m.

Gl P5A Variancias

implementa¢ iguais ,878 ,351 216 0 ,029 ,569 ,257 ,059 1,079
ao de assumidas

estratégias  Variancias

de iguais ndo

diferenciacd assumidas

(o}

pedagogica

é

importante,

as o & 224 |7.003 ,029 ,569 ,256 ,061 1,078
fundamental

para os

alunos

obterem

sucesso

escolar.




G1 P6 A Variancias

diferenciacd iguais 19,439 ,000 078 0 ,003 ,520 ,169 ,184 ,856
o} assumidas

pedagdgica Variancias

exige do iguais nao

professor assumidas

um profundo ,001 ,520 ,156 ,208 ,832
conheciment 326 19.837

o dos

alunos.

G1 P7 Variancias

Embora iguais 4,998 ,028 853 0 ,396 ,208 ,244 -, 277 ,693
diferencie o assumidas

processo de Variancias

aprendizage iguais n&o

m, o assumidas

professor

deve avaliar

todos os 875 9.952 ,384 ,208 ,238 -,264 ,680
alunos de

acordo com

0S mesmos

critérios.

Gl P8 A Variancias

diferenciacd iguais 20,064 ,000 516 0 ,014 422 ,168 ,089 , 756
0 assumidas
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pedagégica Variancias

permite aos iguais ndo

professores assumidas

adequar

melhor o

ensino as ,008 422 , 155 , 112 132
caracteristic L7 0115

ase

necessidade

s dos

alunos.

Gl P9A Variancias

diferenciacd iguais 8,768 ,004 445 0 ,001 , 796 ,231 ,337 1,255
o] assumidas

pedagogica Variancias

é iguais ndo

dispensavel assumidas

nas areas

artisticas e 551 9,654 001 796 224 351 1242
da

educacao

fisica.

G1_P10A Variancias

pratica de iguais 8,708 ,004 688 0 ,494 ,146 ,212 -,276 ,567

diferenciacd assumidas




o] Variancias

pedagdgica iguais ndo

implicaum  assumidas

aumento do 722 |ages | 148 202 230 sl
trabalho do

docente.

Gl P11 O \Variancias

elevado iguais 5,575 ,020 1048 |0 ,055 -,401 ,206 -,811 ,008
ndamero de  assumidas

alunos da Variancias

turma pode  iguais néo

ser um assumidas

constrangim

ento a

implementag ,047 -,401 ,199 -, 796 -,006
%0 de 2,019 (8,842

praticas de

diferenciaca

o}

pedagogica.

G1 P12 As Variancias

orientagBes iguais 7,004 ,010 112 0 ,911 ,026 ,236 -,442 ,495
da assumidas
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instituicdo/a
grupamento
podem
condicionar
as praticas
de
diferenciaca
o}
pedagdgica.

Variancias
iguais ndo
assumidas

116

7,043

,908

,026

,226

-,423

AT75

G1_P13A
inexisténcia
de um
professor de
apoio

Variancias
iguais

assumidas
Variancias
iguais ndo

educativo na assumidas

turma
impossibilita
a
implementag
ao de
praticas de
diferenciaca
o}
pedagdgica.

31,162

,000

274

411

0,788

,025

,018

,563

,563

,248

,234

,071

,098

1,056

1,028
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G1 P14 A  Variancias

diferenciacd iguais 2,115 ,149 066 0 ,289 ,290 272 -,251 ,831
o do ensino assumidas

€ uma Variancias

estratégiaa iguais néo

implementar assumidas

guando os

alunos

terminam as 079 8,990 283 290 269 ~244 825
tarefas

antes do

tempo

previsto.

Gl P15 A \Variancias

diferenciacd iguais 24,570 ,000 038 0 ,000 ,879 ,218 447 1,311
o} assumidas

pedagogica Vari

é ancias

fundamental iguais néo

em todas a5 assumidas 375 8.202 ,000 ,879 ,201 478 1,280
areas

curriculares.

G1_P16 A  Variancias

diferenciacd iguais 4,744 ,032 o004 o ,318 ,239 ,238 -,234 712
0 assumidas
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pedagdégica
pode
fomentar a
indisciplina
na sala de

aula, pois 0s

alunos nao
estdo a
trabalhar
todos da
mesma
forma.

Variancias
iguais ndo
assumidas

,033

9,810

,304

,239

,231

-,221

,699

Gl P17 A
diferenciaca
o]
pedagdgica
consiste na
utilizacéo de
meios para
tornar
acessivel, a
todos os
alunos, o
curriculo
comum.

Variancias
iguais

assumidas
Variancias
iguais ndo
assumidas

3,776

,055

,380

,507

3,696

,019

,014

414

414

174

,165

,068

,086

, 759

(42
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G1Tot

Variancias
iguais

assumidas
Variancias
iguais nao
assumidas

5,257

,024

,606

, 799

7,593

,000

,000

7,397

7,397

1,606

1,541

4,207

4,334

10,588

10,461
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Anexo R. Comparacao ente as concecgdes e as praticas de

diferenciacdo pedagdgica de professores (Teste de Correlacao
de Pearson)

GET
FILE='C:\Users\vanes\Desktop\SPSS
Vanessa_Dados_Transformados_S6_Professores.sav'.
DATASET NAME ConjuntodeDados1 WINDOW=FRONT.
* Encoding: UTF-8.

CORRELATIONS
/VARIABLES=G1Tot G2Tot
/PRINT=TWOTAIL NOSIG
IMISSING=PAIRWISE.

Correlagcdes
G1Tot G2Tot

(Correlacdo de Pearson 1 451"
1Tot Sig. (2 extremidades) ,001

N 51 51

Correlacdo de Pearson  ,451" 1
2Tot Sig. (2 extremidades)  ,001

N 51 51

** A correlacdo é significativa no nivel 0,01 (2
extremidades).
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Anexo S. Caracterizacdo da amostra — estudantes da formacao

inicial

DATASET ACTIVATE ConjuntodeDados2.
FREQUENCIES VARIABLES=sexo idade distrito_pais
/ORDER=ANALYSIS.

[ConjuntodeDados?2] C:\Users\vanes\Desktop\SPSS Alunos.sav

Estatisticas
Distrito do pais
onde
realiza/realizou

0 seu Ultimo
Sexo Idade estagio
Valido 41 41 41
Omisso 0 0 0
Sexo
Porcentagem  Porcentagem
Frequéncia Porcentagem vdlida acumulativa
Vélido Masculino 6 14,6 14,6 14,6
Feminin 35 85,4 85,4 100,0
Total 41 100,0 100,0
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Idade
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido 6 14,6 14,6 14,6
1
12 29,3 29,3 43,9
2
7 17,1 17,1 61,0
3
5 12,2 12,2 73,2
4
1 2,4 2,4 75,6
5
3 7,3 7,3 82,9
6
2 4,9 4,9 87,8
7
2 4,9 4,9 92,7
8
1 2,4 2,4 95,1
9
1 2,4 2,4 97,6
4
1 2,4 2,4 100,0
5
41 100,0 100,0
ota
Distrito do pais onde realiza/realizou o seu Ultimo estagio
Porcentagem  Porcentagem
Frequéncia Porcentagem vdlida acumulativa
Valido Lisboa 41 100,0 100,0 100,0
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Anexo T. Caracterizacdo da amostra — professores

DATASET NAME ConjuntodeDados3 WINDOW=FRONT.
DATASET ACTIVATE ConjuntodeDados1.
FREQUENCIES VARIABLES=sexo idade distrito_pais formacao_academica
tipo_escola_que_leciona
/STATISTICS=STDDEV MEAN
/ORDER=ANALYSIS.

Estatisticas

Distrito do pais Formacao Tipo de escola
Sexo Idade onde leciona  académica em gue leciona
Valido 5 5 51 51 51
1 1
Omisso 0 0 0 0 0
Média 1, 4 5,33 2,16 1,14
92 2,65
Erro Desvio 2 7, 5,058 ,464 ,348
72 621
Sexo
Porcentagem  Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Masculino 4 7,8 7,8 7,8
Feminino 47 92,2 92,2 100,0
Total 51 100,0 100,0
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Idade
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa

Vélido 1 2,0 2,0 2,0

5
1 2,0 2,0 3,9

0
1 2,0 2,0 59

2
1 2,0 2,0 7,8

3
2 3,9 3,9 11,8

4
2 3,9 3,9 15,7

5
1 2,0 2,0 17,6

6
4 7,8 7,8 25,5

7
3 59 5,9 31,4

8
3 59 5,9 37,3

9
6 11,8 11,8 49,0

0
2 3,9 3,9 52,9

2
4 7.8 7,8 60,8

3
2 3,9 3,9 64,7

4
3 59 59 70,6

5
1 2,0 2,0 72,5

6
1 2,0 2,0 74,5

7
2 3,9 3,9 78,4

8
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2 3,9 3,9 82,4
0
2 3,9 3,9 86,3
2
3 59 5,9 92,2
3
1 2,0 2,0 94,1
5
1 2,0 2,0 96,1
7
1 2,0 2,0 98,0
9
1 2,0 2,0 100,0
0
Total 51 100,0 100,0
Distrito do pais onde leciona
Porcentagem  Porcentagem
Frequéncia Porcentagem vdlida acumulativa
Vélido Lishoa 18 35,3 35,3 35,3
Porto 4 7,8 7,8 43,1
Setubal 4 7,8 7,8 51,0
Braga 4 7,8 7,8 58,8
Aveiro 2 3,9 3,9 62,7
Leiria 1 2,0 2,0 64,7
Santarém 1 2,0 2,0 66,7
Faro 7 13,7 13,7 80,4
Viseu 1 2,0 2,0 82,4
Viana do Castelo 3 5,9 5,9 88,2
Evora 1 2,0 2,0 90,2
Guarda 2 3,9 3,9 94,1
Beja 1 2,0 2,0 96,1
Portalegre 2 3,9 3,9 100,0
Total 51 100,0 100,0
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Formacédo académica
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Bacharelato 2 3,9 3,9 3,9
Licenciatura 39 76,5 76,5 80,4
Mestrado 10 19,6 19,6 100,0
Total 51 100,0 100,0
Tipo de escola em que leciona
Porcentagem  Porcentagem
Frequéncia Porcentagem vélida acumulativa
Valido Pdblica 44 86,3 86,3 86,3
Privada 7 13,7 13,7 100,0
Total 51 100,0 100,0
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Anexo U. Analise das médias sobre concecdes de

diferenciacdo pedagdgica — estudantes da formacao inicial

GET

FILE='C:\Users\vanes\Desktop\SPSS Vanessa_Dados_TransformadosAlunos.sav'.

DATASET NAME ConjuntodeDados1 WINDOW=FRONT.

FREQUENCIES VARIABLES=G1_P1 G1_P2 G1 P3 G1_P4 G1 P5 G1_P6 G1 P7

G1_P8G1_P9 Gl _P10G1_P11 G1 P12
G1_P13 G1_P14 G1_P15G1_P16 G1_P17
ISTATISTICS=STDDEV MEAN
JORDER=ANALYSIS.

Estatisticas

Gl P2 A

implementaca

o de Gl P3A
estratégias de diferenciacéo

G1_P5A
implementaca
o de
estratégias de
diferenciacéo

Gl P1A diferenciacdo pedagodgica Gl P4Em pedagogica é
diferenciacdo  pedagOgica é consiste em algumas importante,
pedagdgica fundamental apoiar turmas ndo se mas ndo é
consiste em para todos os  principalmente justifica fundamental
ensinar alunos os alunos com diferenciar o para os alunos
individualment obterem necessidades processo de obterem
e cada um dos sucesso educativas ensino- sucesso
alunos. escolar. especiais. aprendizagem. escolar.
Valido 41 41 41 41 41
Omisso 0 0 0 0 0
Média 3,68 4,71 4,27 4,44 3,90
Erro Desvio 1,274 ,512 ,867 ,808 1,200
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Estatisticas

G1_P7
Embora
diferencie o

G1_P8 A
diferenciacao
pedagdgica

processo de permite aos

G1 P6 A aprendizagem, professores G1 P9 A Gl P10 A

diferenciacdo o professor adequar diferenciacdo  pratica de

pedagdgica deve avaliar melhor o pedagogica é diferenciacao

exige do todos os ensino as dispensavel pedagdgica

professor um alunos de caracteristicas nas areas implica um

profundo acordo comos e artisticas e da aumento do

conhecimento  mesmos necessidades educacao trabalho do

dos alunos. critérios. dos alunos. fisica. docente.
Valido 41 41 41 41 41
Omisso 0 0 0 0 0
Média 4,85 3,56 4,85 4,56 4,24

Erro Desvio 422 1,001 A22 ,923 734
Estatisticas

G1 P11 O

elevado Gl P13 A

namero de inexisténcia de G1_P14 A

alunos da um professor  diferenciacéo

turma pode G1 P12 As de apoio do ensino é

serum orientacdes da educativo na  uma estratégia

constrangimen instituicdo/agr  turma aimplementar G1_P15A

toa upamento impossibilitaa quando os diferenciacéo

implementacd podem implementacad alunos pedagdgica é

o de praticas  condicionar as o de praticas  terminam as fundamental

de praticas de de tarefas antes  emtodas as

diferenciacdo  diferenciacdo diferenciacdo do tempo areas

pedagogica. pedagogica. pedagogica. previsto. curriculares.
Valido 41 41 41 41 41
Omisso 0 0 0 0 0
Média 3,85 3,63 4,07 3,78 4,68

Erro Desvio , 792 ,859 787 1,215 ,521
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Estatisticas

G1_P16 A diferenciagéo
pedagdgica pode fomentar a

indisciplina na sala de aula,

pois os alunos ndo estao a

trabalhar todos da mesma

G1_P17 A diferenciagéo
pedagdgica consiste na

utilizacdo de meios para

tornar acessivel, a todos os

forma. alunos, o curriculo comum.
N Valido 41 41
Omisso 0 0
Média 4,22 4,61
Erro Desvio ,962 ,586

G1_P1 A diferenciacdo pedagdgica consiste em ensinar individualmente cada um
dos alunos.

Porcentagem  Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 2 4,9 4,9 4,9
Discordo parcialmente 8 19,5 19,5 24,4
Indeciso 5 12,2 12,2 36,6
Concordo parcialmente 12 29,3 29,3 65,9
Concordo totalmente 14 34,1 34,1 100,0
Total 41 100,0 100,0

G1_P2 A implementacédo de estratégias de diferenciacéo pedagogica é
fundamental para todos os alunos obterem sucesso escolar.

Porcentagem  Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Indeciso 1 2,4 2,4 2,4
Concordo parcialmente 10 24,4 24,4 26,8
Concordo totalmente 30 73,2 73,2 100,0
Total 41 100,0 100,0
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G1_P3 A diferenciagcdo pedagodgica consiste em apoiar principalmente os alunos
com necessidades educativas especiais.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 1 2,4 2,4 2,4
Discordo parcialmente 1 2,4 2,4 4,9
Indeciso 2 4,9 4,9 9,8
Concordo parcialmente 19 46,3 46,3 56,1
Concordo totalmente 18 43,9 43,9 100,0
Total 41 100,0 100,0

G1 P4 Em algumas turmas néo se justifica diferenciar o processo de ensino-
aprendizagem.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo parcialmente 1 2,4 2,4 2.4
Indeciso 5 12,2 12,2 14,6
Concordo parcialmente 10 24,4 24,4 39,0
Concordo totalmente 25 61,0 61,0 100,0
Total 41 100,0 100,0

G1_P5 A implementacédo de estratégias de diferenciacdo pedagogica é
importante, mas nao é fundamental para os alunos obterem sucesso escolar.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 2 4,9 4,9 4,9
Discordo parcialmente 5 12,2 12,2 17,1
Indeciso 4 9,8 9,8 26,8
Concordo parcialmente 14 34,1 34,1 61,0
Concordo totalmente 16 39,0 39,0 100,0
Total 41 100,0 100,0
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G1_P6 A diferenciacédo pedagégica exige do professor um profundo
conhecimento dos alunos.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Indeciso 1 2,4 2,4 2,4
Concordo parcialmente 4 9,8 9,8 12,2
Concordo totalmente 36 87,8 87,8 100,0
Total 41 100,0 100,0

G1_P7 Embora diferencie o processo de aprendizagem, o professor deve avaliar
todos os alunos de acordo com 0S mesmos critérios.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 2 4,9 4,9 4,9
Discordo parcialmente 5 12,2 12,2 17,1
Indeciso 6 14,6 14,6 31,7
Concordo parcialmente 24 58,5 58,5 90,2
Concordo totalmente 4 9,8 9,8 100,0
Total 41 100,0 100,0

G1_P8 A diferenciacéo pedagoégica permite aos professores adequar melhor o
ensino as caracteristicas e necessidades dos alunos.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Indeciso 1 2,4 2,4 2,4
Concordo parcialmente 4 9,8 9,8 12,2
Concordo totalmente 36 87,8 87,8 100,0
Total 41 100,0 100,0

G1_P9 A diferenciacéo pedagdgica é dispensavel nas areas artisticas e da
educacao fisica.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 2 4,9 4,9 4,9
Concordo parcialmente 10 24,4 24,4 29,3
Concordo totalmente 29 70,7 70,7 100,0
Total 41 100,0 100,0
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G1 P10 A pratica de diferenciacao pedagégica implica um aumento do trabalho

do docente.
Porcentagem  Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo parcialmente 1 2,4 2,4 2.4
Indeciso 4 9,8 9,8 12,2
Concordo parcialmente 20 48,8 48,8 61,0
Concordo totalmente 16 39,0 39,0 100,0
Total 41 100,0 100,0

G1_P11 O elevado nimero de alunos da turma pode ser um constrangimento a
implementacéo de praticas de diferenciacéo pedagdgica.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 1 2,4 2,4 2,4
Discordo parcialmente 1 2,4 2,4 4,9
Indeciso 7 17,1 17,1 22,0
Concordo parcialmente 26 63,4 63,4 85,4
Concordo totalmente 6 14,6 14,6 100,0
Total 41 100,0 100,0

G1 P12 As orientacdes da instituicdo/agrupamento podem condicionar as
praticas de diferenciacao pedagodgica.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Véalido Discordo totalmente 1 2,4 2,4 2,4
Discordo parcialmente 1 2,4 2,4 4,9
Indeciso 16 39,0 39,0 43,9
Concordo parcialmente 17 41,5 41,5 85,4
Concordo totalmente 6 14,6 14,6 100,0
Total 41 100,0 100,0
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G1 P13 Ainexisténcia de um professor de apoio educativo na turma impossibilita
aimplementacéo de praticas de diferenciacdo pedagogica.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo parcialmente 1 2,4 2,4 2,4
Indeciso 8 19,5 19,5 22,0
Concordo parcialmente 19 46,3 46,3 68,3
Concordo totalmente 13 31,7 31,7 100,0
Total 41 100,0 100,0

G1_P14 A diferenciacéo do ensino é uma estratégia a implementar quando os
alunos terminam as tarefas antes do tempo previsto.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 1 2,4 2,4 2,4
Discordo parcialmente 7 17,1 17,1 19,5
Indeciso 8 19,5 19,5 39,0
Concordo parcialmente 9 22,0 22,0 61,0
Concordo totalmente 16 39,0 39,0 100,0
Total 41 100,0 100,0

G1_P15 A diferenciacdo pedagdgica é fundamental em todas as areas
curriculares.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Indeciso 1 2,4 2,4 2,4
Concordo parcialmente 11 26,8 26,8 29,3
Concordo totalmente 29 70,7 70,7 100,0
Total 41 100,0 100,0
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G1_P16 A diferenciagdo pedagogica pode fomentar a indisciplina na sala de aula,
pois os alunos néo estéo a trabalhar todos da mesma forma.

Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 2 4,9 4,9 4,9
Indeciso 3 7,3 7,3 12,2
Concordo parcialmente 18 43,9 43,9 56,1
Concordo totalmente 18 43,9 43,9 100,0
Total 41 100,0 100,0

G1_P17 A diferenciacd@o pedagdgica consiste na utilizagcdo de meios para tornar
acessivel, atodos os alunos, o curriculo comum.

Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vaélido Indeciso 2 4,9 4,9 4,9
Concordo parcialmente 12 29,3 29,3 34,1
Concordo totalmente 27 65,9 65,9 100,0
Total 41 100,0 100,0
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Anexo V. Analise das médias sobre concecdes de

diferenciacdo pedagdgica — professores

GET

FILE='C:\Users\vanes\Desktop\SPSS
Vanessa_Dados_Transformados_S6_Professores.sav'.
DATASET NAME ConjuntodeDados1l WINDOW=FRONT.
FREQUENCIES VARIABLES=G1 P1 G1_P2 G1 P3 G1_P4 G1 P5 G1 _P6 G1 P7
G1_ P8G1 P9G1_P10G1_P11G1_P12
G1 P13 G1 P14 G1_P15G1_P16 G1_P17
/STATISTICS=STDDEV MEAN
/ORDER=ANALYSIS.

Estatisticas

Gl _P2A
implementaca

G1_P5A
implementaca
o de

o de G1 P3A estratégias de
estratégias de diferenciacéo diferenciacéo
Gl P1A diferenciacdo pedagodgica Gl P4Em pedagogica é
diferenciacdo  pedagOgica é consiste em algumas importante,
pedagdgica fundamental apoiar turmas ndo se mas ndo é
consiste em para todos os  principalmente justifica fundamental
ensinar alunos os alunos com diferenciar o para os alunos
individualment obterem necessidades processo de obterem
e cada um dos sucesso educativas ensino- sucesso
alunos. escolar. especiais. aprendizagem. escolar.
Valido 51 51 51 51 51
Omisso 0 0 0 0 0
Média 3,18 3,90 3,76 3,53 3,33
Erro Desvio 1,337 1,204 1,320 1,347 1,244
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Estatisticas

G1_P7
Embora
diferencie o

G1_P8 A
diferenciacao
pedagdgica

processo de permite aos

Gl P6 A aprendizagem, professores G1 P9 A Gl P10 A

diferenciacdo o professor adequar diferenciacdo  pratica de

pedagogica deve avaliar melhor o pedagogica é diferenciacao

exige do todos os ensino as dispensavel pedagdgica

professor um  alunos de caracteristicas nas areas implica um

profundo acordo comos e artisticas e da aumento do

conhecimento = mesmos necessidades educacao trabalho do

dos alunos. critérios. dos alunos. fisica. docente.
Valido 51 51 51 51 51
Omisso 0 0 0 0 0
Média 4,33 3,35 4,43 3,76 4,10

Erro Desvio 1,013 1,278 1,005 1,226 1,188
Estatisticas

G1 P11 O

elevado Gl P13 A

namero de inexisténcia de G1_P14 A

alunos da um professor  diferenciacéo

turma pode G1 P12 As de apoio do ensino é

serum orientacdes da educativo na  uma estratégia

constrangimen instituicdo/agr  turma aimplementar G1_P15A

toa upamento impossibilitaa quando os diferenciacéo

implementacd podem implementacad alunos pedagdgica é

o de praticas  condicionar as o de praticas  terminam as fundamental

de praticas de de tarefas antes  emtodas as

diferenciacdo  diferenciacdo diferenciacdo do tempo areas

pedagogica. pedagogica. pedagogica. previsto. curriculares.
Valido 51 51 51 51 51
Omisso 0 0 0 0 0
Média 4,25 3,61 3,51 3,49 3,80

Erro Desvio 1,111 1,297 1,419 1,362 1,312
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Estatisticas

G1_P16 A diferenciagéo
pedagdgica pode fomentar a

indiscipl

ina na sala de aula,

pois os alunos ndo estao a

trabalhar todos da mesma

forma.

G1_P17 A diferenciagéo
pedagdgica consiste na
utilizacdo de meios para
tornar acessivel, a todos os
alunos, o curriculo comum.

N Valido
Omisso

Média

Erro Desvio

51

0
3,98
1,257

51

0
4,20
,980

G1_P1 A diferenciacédo pedagdgica consiste em ensinar individualmente cada um

dos alunos.
Porcentagem  Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 5 9,8 9,8 9,8
Discordo parcialmente 16 31,4 31,4 41,2
Indeciso 5 9,8 9,8 51,0
Concordo parcialmente 15 29,4 29,4 80,4
Concordo totalmente 10 19,6 19,6 100,0
Total 51 100,0 100,0

G1_P2 A implementacédo de estratégias de diferenciacdo pedagdgica é

fundamental para todos os alunos obterem sucesso escolar.

Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 4 7,8 7,8 7,8
Discordo parcialmente 3 5,9 5,9 13,7
Indeciso 6 11,8 11,8 25,5
Concordo parcialmente 19 37,3 37,3 62,7
Concordo totalmente 19 37,3 37,3 100,0
Total 51 100,0 100,0
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G1_P3 A diferenciagcdo pedagodgica consiste em apoiar principalmente os alunos
com necessidades educativas especiais.

Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 4 7,8 7,8 7,8
Discordo parcialmente 7 13,7 13,7 21,6
Indeciso 6 11,8 11,8 33,3
Concordo parcialmente 14 27,5 27,5 60,8
Concordo totalmente 20 39,2 39,2 100,0
Total 51 100,0 100,0

G1 P4 Em algumas turmas néo se justifica diferenciar o processo de ensino-
aprendizagem.

Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 4 7,8 7,8 7,8
Discordo parcialmente 11 21,6 21,6 29,4
Indeciso 6 11,8 11,8 41,2
Concordo parcialmente 14 27,5 27,5 68,6
Concordo totalmente 16 31,4 31,4 100,0
Total 51 100,0 100,0

G1_P5 A implementacédo de estratégias de diferenciacéo pedagogica €
importante, mas néo é fundamental para os alunos obterem sucesso escolar.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 4 7,8 7,8 7,8
Discordo parcialmente 10 19,6 19,6 27,5
Indeciso 13 25,5 25,5 52,9
Concordo parcialmente 13 25,5 25,5 78,4
Concordo totalmente 11 21,6 21,6 100,0
Total 51 100,0 100,0
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G1_P6 A diferenciacédo pedagégica exige do professor um profundo
conhecimento dos alunos.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 2 3,9 3,9 3,9
Discordo parcialmente 2 3,9 3,9 7,8
Indeciso 2 3,9 3,9 11,8
Concordo parcialmente 16 31,4 31,4 43,1
Concordo totalmente 29 56,9 56,9 100,0
Total 51 100,0 100,0

G1 _P7 Embora diferencie o processo de aprendizagem, o professor deve avaliar
todos os alunos de acordo com 0s mesmaos critérios.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 6 11,8 11,8 11,8
Discordo parcialmente 8 15,7 15,7 27,5
Indeciso 8 15,7 15,7 43,1
Concordo parcialmente 20 39,2 39,2 82,4
Concordo totalmente 9 17,6 17,6 100,0
Total 51 100,0 100,0

G1_P8 A diferenciacéo pedagdgica permite aos professores adequar melhor o
ensino as caracteristicas e necessidades dos alunos.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 2 3,9 3,9 3,9
Discordo parcialmente 1 2,0 2,0 59
Indeciso 4 7,8 7,8 13,7
Concordo parcialmente 10 19,6 19,6 33,3
Concordo totalmente 34 66,7 66,7 100,0
Total 51 100,0 100,0
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G1_P9 A diferenciacdo pedagdgica é dispensavel nas areas artisticas e da
educacdo fisica.

Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 3 5,9 5,9 5,9
Discordo parcialmente 5 9,8 9,8 15,7
Indeciso 12 23,5 23,5 39,2
Concordo parcialmente 12 23,5 23,5 62,7
Concordo totalmente 19 37,3 37,3 100,0
Total 51 100,0 100,0

G1 P10 A pratica de diferenciacao pedagégica implica um aumento do trabalho
do docente.

Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 2 3,9 3,9 3,9
Discordo parcialmente 5 9,8 9,8 13,7
Indeciso 6 11,8 11,8 25,5
Concordo parcialmente 11 21,6 21,6 47,1
Concordo totalmente 27 52,9 52,9 100,0
Total 51 100,0 100,0

G1 P11 O elevado numero de alunos da turma pode ser um constrangimento a
implementacao de préticas de diferenciacdo pedagdgica.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 2 3,9 3,9 3,9
Discordo parcialmente 4 7,8 7,8 11,8
Indeciso 2 3,9 3,9 15,7
Concordo parcialmente 14 27,5 27,5 43,1
Concordo totalmente 29 56,9 56,9 100,0
Total 51 100,0 100,0
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G1 P12 As orientacdes da instituicdo/agrupamento podem condicionar as
praticas de diferenciacao pedagodgica.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 6 11,8 11,8 11,8
Discordo parcialmente 4 7,8 7,8 19,6
Indeciso 8 15,7 15,7 35,3
Concordo parcialmente 19 37,3 37,3 72,5
Concordo totalmente 14 27,5 27,5 100,0
Total 51 100,0 100,0

G1 P13 Ainexisténcia de um professor de apoio educativo na turma impossibilita
aimplementacédo de praticas de diferenciacdo pedagogica.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 5 9,8 9,8 9,8
Discordo parcialmente 11 21,6 21,6 31,4
Indeciso 6 11,8 11,8 43,1
Concordo parcialmente 11 21,6 21,6 64,7
Concordo totalmente 18 35,3 35,3 100,0
Total 51 100,0 100,0

G1_P14 A diferenciacéo do ensino é uma estratégia a implementar quando os
alunos terminam as tarefas antes do tempo previsto.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 3 5,9 5,9 5,9
Discordo parcialmente 12 23,5 23,5 29,4
Indeciso 12 23,5 23,5 52,9
Concordo parcialmente 5 9,8 9,8 62,7
Concordo totalmente 19 37,3 37,3 100,0
Total 51 100,0 100,0
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G1_P15 A diferenciacéo pedagdgica é fundamental em todas as areas
curriculares.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 4 7,8 7,8 7,8
Discordo parcialmente 7 13,7 13,7 21,6
Indeciso 4 7,8 7,8 29,4
Concordo parcialmente 16 31,4 31,4 60,8
Concordo totalmente 20 39,2 39,2 100,0
Total 51 100,0 100,0

G1 P16 A diferenciacao pedagdgica pode fomentar a indisciplina na sala de aula,
pois os alunos nao estéo a trabalhar todos da mesma forma.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 3 59 5,9 5,9
Discordo parcialmente 5 9,8 9,8 15,7
Indeciso 7 13,7 13,7 29,4
Concordo parcialmente 11 21,6 21,6 51,0
Concordo totalmente 25 49,0 49,0 100,0
Total 51 100,0 100,0

G1_P17 A diferenciacéo pedagdgica consiste na utilizagdo de meios para tornar
acessivel, a todos os alunos, o curriculo comum.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 2 3,9 3,9 3,9
Discordo parcialmente 1 2,0 2,0 59
Indeciso 5 9,8 9,8 15,7
Concordo parcialmente 20 39,2 39,2 54,9
Concordo totalmente 23 45,1 45,1 100,0
Total 51 100,0 100,0
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Anexo W. Andlise das médias sobre praticas de diferenciacao

pedagogica — professores

GET
FILE='C:\Users\vanes\Desktop\SPSS
Vanessa_Dados_Transformados_S6_Professores.sav'.
DATASET NAME ConjuntodeDados1 WINDOW=FRONT.
FREQUENCIES VARIABLES=G2_P1 G2_P2 G2_P3 G2_P4 G2_P5 G2_P6 G2_P7
G2_P8 G2_P9 G2_P10 G2_P11 G2_P12
G2_P13
/STATISTICS=STDDEV MEAN
/ORDER=ANALYSIS.

Estatisticas

G2 P1 G2 _P4
Preparo o Identifico os G2 _P5
mesmo tipo de G2_P2 mesmos Proponho
materiais para Promovo o G2 P3 objetivos de atividades/tare
todos os trabalho a Privilegio a aprendizagem fas iguais para
alunos da pares entre os avaliacao para todos os todos os
turma. alunos. sumativa. alunos. alunos.
Valido 51 51 51 51 51
Omisso 0 0 0 0 0
Média 2,98 3,82 3,12 3,10 2,92
Erro Desvio 1,029 ,684 1,070 ,964 ,891
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Estatisticas

G2_P8 Adapto G2_P10
o tempo de G2 P9 Concedo o
G2_P6 Avalio realizagdo da  Identifico mesmo tempo
de forma atividade/taref objetivos de de realizacéo
diferente os G2 _P7 aas aprendizagem da
varios alunos  Privilegio a caracteristicas diferentes atividade/taref
para ser mais avaliacéo individuais dos para os varios a atodos os
justo. formativa. alunos. alunos. alunos.
Valido 51 51 51 51 51
Omisso 0 0 0 0 0
Média 3,27 3,80 4,02 3,63 3,63
Erro Desvio 1,250 1,149 ,969 ,958 ,937
Estatisticas
G2_P11 Avalio todos G2_P13 Proponho
os alunos damesma  G2_P12 Privilegio o atividades/tarefas
forma para ser mais trabalho coletivo em diferentes para alguns
justo. sala de aula. alunos.
N Valido 51 51 51
Omisso 0 0 0
Média 3,27 2,47 2,24
Erro Desvio 1,168 ,880 ,929

G2_P1 Preparo o mesmo tipo de materiais para todos os alunos da

turma.
Porcentagem  Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Nunca 4 7,8 7,8 7,8
Raramente 12 23,5 23,5 31,4
As vezes 19 37,3 37,3 68,6
Muitas vezes 13 25,5 25,5 94,1
Sempre 3 5,9 5,9 100,0
Total 51 100,0 100,0
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G2_P2 Promovo o trabalho a pares entre os alunos.

Porcentagem  Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Raramente 1 2,0 2,0 2,0
As vezes 14 27,5 27,5 29,4
Muitas vezes 29 56,9 56,9 86,3
Sempre 7 13,7 13,7 100,0
Total 51 100,0 100,0
G2_P3 Privilegio a avaliacdo sumativa.
Porcentagem  Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Nunca 2 3,9 3,9 3,9
Raramente 14 27,5 27,5 31,4
As vezes 17 33,3 33,3 64,7
Muitas vezes 12 23,5 23,5 88,2
Sempre 6 11,8 11,8 100,0
Total 51 100,0 100,0

G2_P4 Identifico os mesmos objetivos de aprendizagem para todos os

alunos.
Porcentagem  Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Nunca 1 2,0 2,0 2,0
Raramente 14 27,5 27,5 29,4
As vezes 19 37,3 37,3 66,7
Muitas vezes 13 25,5 25,5 92,2
Sempre 4 7,8 7,8 100,0
Total 51 100,0 100,0
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G2_P5 Proponho atividades/tarefas iguais para todos os alunos.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Nunca 2 3,9 3,9 3,9
Raramente 14 27,5 27,5 31,4
As vezes 23 45,1 45,1 76,5
Muitas vezes 10 19,6 19,6 96,1
Sempre 2 3,9 3,9 100,0
Total 51 100,0 100,0

G2_P6 Avalio de forma diferente os varios alunos para ser mais justo.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Nunca 7 13,7 13,7 13,7
Raramente 5 9,8 9,8 23,5
As vezes 14 27,5 27,5 51,0
Muitas vezes 17 33,3 33,3 84,3
Sempre 8 15,7 15,7 100,0
Total 51 100,0 100,0

G2_P7 Privilegio a avaliacdo formativa.
Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Nunca 3 5,9 5,9 59
Raramente 4 7,8 7,8 13,7
As vezes 9 17,6 17,6 31,4
Muitas vezes 19 37,3 37,3 68,6
Sempre 16 314 31,4 100,0
Total 51 100,0 100,0
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G2_P8 Adapto o tempo de realizacdo da atividade/tarefa as
caracteristicas individuais dos alunos.

Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Véalido Nunca 2 3,9 3,9 3,9
Raramente 3 5,9 5,9 9,8
As vezes 2 3,9 3,9 13,7
Muitas vezes 29 56,9 56,9 70,6
Sempre 15 29,4 29,4 100,0
Total 51 100,0 100,0

G2_P9 Identifico objetivos de aprendizagem diferentes para os varios

alunos.
Porcentagem  Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Nunca 2 3,9 3,9 3,9
Raramente 4 7,8 7,8 11,8
As vezes 12 23,5 23,5 35,3
Muitas vezes 26 51,0 51,0 86,3
Sempre 7 13,7 13,7 100,0
Total 51 100,0 100,0

G2_P10 Concedo o mesmo tempo de realizacdo da atividade/tarefa a
todos os alunos.

Porcentagem  Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Raramente 6 11,8 11,8 11,8
As vezes 17 33,3 33,3 45,1
Muitas vezes 18 35,3 35,3 80,4
Sempre 10 19,6 19,6 100,0
Total 51 100,0 100,0
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G2_P11 Avalio todos os alunos da mesma forma para ser mais justo.

Porcentagem  Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Nunca 5 9,8 9,8 9,8
Raramente 6 11,8 11,8 21,6
As vezes 18 35,3 35,3 56,9
Muitas vezes 14 27,5 27,5 84,3
Sempre 8 15,7 15,7 100,0
Total 51 100,0 100,0
G2_P12 Privilegio o trabalho coletivo em sala de aula.
Porcentagem  Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Nunca 5 9,8 9,8 9,8
Raramente 24 47,1 47,1 56,9
As vezes 16 31,4 31,4 88,2
Muitas vezes 5 9,8 9,8 98,0
Sempre 2,0 2,0 100,0
Total 51 100,0 100,0

G2_P13 Proponho atividades/tarefas diferentes para alguns alunos.

Porcentagem  Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido Nunca 9 17,6 17,6 17,6
Raramente 28 54,9 54,9 72,5
As vezes 15,7 15,7 88,2
Muitas vezes 9,8 9,8 98,0
Sempre 2,0 2,0 100,0
Total 51 100,0 100,0
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Anexo X. Média e desvio padrao dos resultados sobre as
concecodes de diferenciacdo pedagogica — estudantes e

professores

Para analisar se existem diferencas significativas entre as médias das respostas
sobre as concecdes de diferenciacdo dos estudantes e dos professores realizou-se para
cada questao/variavel o teste T — cf. Anexo Q. Os resultados sdo apresentados na tabela
abaixo.

Tabela 6

Média e desvio padréo dos resultados em cada questao sobre as concecdes de diferenciacéo
pedagogica em funcéo dos dois grupos de estudantes e professores

Dimensdes Alunos (n = 41) Professores (n = 51)

M DP M DP t(90) Sig
Gl _P1 3.68 1.274 3.18 1.337 1.844 .068 n.s,
Gl _P2 4.71 512 3.90 1.204 3.998 .000 ***
Gl P3 4.27 .867 3.76 1.320 2.104 .038*
Gl P4 4.44 .808 3.53 1.347 3.807 .000Q ***
G1_P5 3.90 1.200 3.33 1.244 2.216 .29 n.s.
G1_P6 4.85 422 4.33 1.013 3.078 .003**
Gl _P7 3.56 1.001 3.35 1.278 .853 .396 n.s.
Gl P8 4.85 422 4.43 1.005 2516 .014*
G1_P9 4.56 .923 3.76 1.226 3.445 .001 **
G1_P10 4.24 734 4.10 1.188 .688 494 n.s.
Gl P11 3.85 .792 4.25 1.111 1.948 .055 n.s.
Gl P12 3.63 .859 3.61 1.419 112 911 n.s.
Gl P13 3.78 1.215 3.49 1.362 2274 .025*
Gl P14 4.68 521 3.80 1.312 1.066 .289 n.s.
Gl P15 4.22 .962 3.98 1.257 4.038 .000 ***
G1l_P16 4.61 .586 4.20 .980 1.004 .318 n.s.
Gl P17 71.93 5.939 64.53 8.792 2.380 .019*
G1Tot 71.93 5.939 64.53 8.792 4.606 .000 ***
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Nota. Tabela elaborada pela autora.
* valores significativos p < .05; **valores muito significativos p < .01; ***valores altamente

significativos p < .001; n.s ndo significativo.
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