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RESUMO

O presente documento relata uma intervencéo realizada numa turma de 3.° ano
de escolaridade, acompanhada de uma investigagéo. A instituicdo onde a turma esta
inserida é uma instituicdo privada que segue o0s principios orientadores do
Movimento da Escola Moderna, pelo que se rege pela cooperacdo, comunicacao e
participacdo democratica dos alunos.

No caso da investigacao, o objetivo central deste estudo € compreender de que
forma o trabalho individual dos alunos contribui para as explora¢des do grupo, mas
também de que forma essas exploragfes em grupo contribuem para a exploragao
individual. Concretamente, pretendo responder as questdes: (1) De que forma o
trabalho individual do aluno pode rentabilizar mais o trabalho do grupo na tarefa de
exploracdo? (2) De que forma o trabalho em grupo auxilia cada membro na exploragao
da tarefa?

O estudo segue uma metodologia qualitativa para tentar compreender este
fenbmeno em profundidade. Desta feita recorri a andlise documental (PCT e das
resolugcbes dos alunos), notas de campo, entrevista e observacao participante.

Durante a intervencao foram realizadas quatro experiéncias que foram analisadas
de acordo com as seguintes categorias: grau de sofisticacdo das resolucoes;
comunicacdo matematica; e a cooperacaol/interacdo do grupo. Como tal, escolhi um
grupo de alunos heterogéno que me permitisse uma reflexdo mais rica e diversificada.
Nas experiéncias aplicadas integrei sempre este grupo de alunos, fazendo desta
investigacdo uma investigacao-agao.

No fim da investigacdo retirei algumas conclusdes, mais concretamente que o
impacto da organizacdo dos alunos se deve, em muito, & natureza da tarefa que
influencia diretamente a sua predisposicdo, mas também que a dimensao individual
enriquece o trabalho de grupo, embora o contrario também se verifique. De facto, apds
exploracbes em grupo, os alunos redefinem estratégias e modos de pensar que,
progressivamente se vao assemelhando aos do grupo.

Além disto, apresento uma avaliagdo das aprendizagens dos alunos, bem como

dos objetivos gerais do Plano de Intervencédo, seguida de uma avaliagdo do estudo.

PALAVRAS-CHAVE: Trabalho individual, trabalho de grupo; aprendizagem

cooperativa; ensino exploratorio da Matematica.



ABSTRACT

The present document reports an intervention conducted on a class of the third
grade and it has also an investigation. This class belongs to a private institution that
follows the guidelines of the Modern School Movement (Movimento da Escola
Moderna). Therefore it's regulated by the cooperation, communication and
democratic participation of the students.

Regarding the investigation, the main goal of this study is to understand how the
student individual work can contribute to the group operations, and also the way
those group operations can contribute to the individual operation. Specifically, |
pretend to respond the following questions: (1) Which way can the individual work of
the student take advantage of the group work during a operation task? (2) In which way
can the group work helps each member during an operation task?

The study follows a qualitative methodology in order to understand more this
phenomenon. Therefore, | choose the document review (PCT and students
resolutions), field notes, interview and participant observation.

During the intervention, four experiences were made and they were analyzed
according the following categories: sophistication of the resolutions; mathematical
communication; and group cooperation/interaction. | choose a heterogeneous student
group, so | could make a more rich and diversified reflection. During the experiences
implemented, | always integrated this student group, so this investigation was an
action-investigation.

In the end of the investigation | made some conclusions, namely that the impact of
the group organization is due, especially, to the nature of the task, which affects directly
the predisposition. The individual dimension also enriches the group work, but we can
see also the inverse. In fact, after explorations in group, the students redefine
strategies and ways of think that gradually resemble the ways of think of the group.

In addition, | present an evaluation of the student learning, as well as the general

goals of the Intervention Plan, followed by a study evaluation.

Keywords: Individual work; group work; cooperative learning; exploratory

education of Math.
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1. INTRODUCAO

O presente relatério surge no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada Il (PES II), presente no plano de estudos do Mestrado em Ensino do
1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Basico, e surge na sequéncia de sete semanas de
intervencdo pedagdgica numa turma do 3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB).
Estas sete semanas foram precedidas por um periodo de trés semanas de
observacéo, cujo objetivo era conhecer melhor a turma na qual se iria intervir, quer de
um ponto de vista das competéncias sociais, quer das aprendizagens. No decorrer
destas trés semanas foi sendo construido um Projeto de Intervencao (PI), com base
nas diagnoses que foram realizadas e das quais surgiram as fragilidades e
potencialidades da turma, para as quais foram delineados objetivos gerais.

Paralelamente teve lugar uma investigacdo centrada nas dimens@es individual e
coletiva no ensino exploratério da matematica, com o intuito de se perceber de que
forma é que a componente individual tem impacto no produto do grupo, mas também
de que forma o produto do grupo tem impacto no desempenho individual dos seus
membros. Tendo em conta que esta investigacdo é centrada nas dimensdes individual
e coletiva do trabalho,aliada ao facto de, no tempo de observagéo, se ter percebido
que ha alunos que preferem trabalhar individualmente e outros apenas em grupo,
definimos que o objetivo geral diretamente ligado a investigagao seria: “Melhorar as
competéncias de trabalho em grupo”.

Relativamente a estrutura deste documento, segue uma ordem de oito pontos.
Além da presente introducdo, em segundo lugar, na caracterizacdo do contexto
socioeducativo, é apresentado o meio onde estava inserido o colégio em causa, 0
colégio em si e a turma. Esta caracterizacdo da turma envolve varios aspetos: a sala
de aula, a acao pedagdgica da docente, a organizagao do trabalho, os instrumentos de
trabalho, a avaliacdo diagnéstica realizada pelo par, recorrendo a varios materiais,
seguida das potencilidades e fragilidades da turma. Posteriormente, com base nas
potencialidades e fragilidades sao apresentados os objetivos gerais, fundamentados a
luz de quadros tedricos. No quarto ponto é descrita a metodologia utilizada para o
estudo em questdo, bem como as técnicas de recolha dos dados. Seguidamente, no
ponto cinco sdo apresentados o0s principios gerais de intervencdo, bem como as

estratégias delineadas para cada objetivo, seguidas de alguns comentarios. E neste

1



ponto que é referida, de forma mais detalhada, toda a investigacdo que decorreu ao
longo da intervencdo. Ainda neste ponto sdo apresentados os contributos das
diferentes &reas curriculares disciplinares e ndo disciplinares para a concretizacdo dos
objetivos gerais. Posteriormente, é a avalicdo das aprendizagens dos alunos nas
diferentes areas, com base em grelhas de observacao e, por fim, ainda neste ponto, a
avaliacdo dos objetivos gerais, com base em grelhas de observagcdo convertidas em
graficos de barras. No ponto sete sdo apresentadas algumas reformulaces que faria
no projeto, devidamente justificadas e, por fim, no ponto oito sdo tecidos alguns
comentérios em jeito de conclusdo, com o objetivo de refletir acerca do percurso de
aprendizagem e de perspetivas futuras para a profissao.

Por fim, apresentar-se-80 todas as referéncias mobilizadas para elaborar este

relatério, seguidas de Anexos.



2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO E
IDENTIFICACAO DA PROBLEMATICA

A caracterizacdo que se segue foi elaborada pelo par de estagio com base no

Projeto Educativo do colégio.

2.1. O meio e a escola

O processo de intervencdo decorreu numa instituicdo privada, localizada nos
arredores de Lisboa, mais concretamente, na zona oriental, rodeado, essencialmente,
por espacos dedicados a habitacdo e ao funcionamento de diversas empresas e
zonas de comércio e servicos. Como tal, o setor terciério € predominante neste local.

A populagdo que a escola serve, insere-se, segundo a Professora Responsavel da
Turma (PRT), numa camada média-alta, quer a nivel econdémico, como cultural e
social.

No que diz respeito a escola em causa abrange niveis que vao desde o pré-
escolar até ao ensino secundario e rege-se por uma pedagogia Inaciana que segundo
Kolvenbach (citado por Kein, 2006) procura “formar homens e mulheres
comprometidos, competentes, conscientes e compassivos, capazes de trabalhar com
e para 0s outros, em permanente abertura ao mundo” (p.3). Como tal, a escola em
questdo visa um crescimento completo e equilibrado do aluno, através do
desenvolvimento das areas afetiva, artistica, cognitiva, religiosa e social.

A matriz curricular contempla tempos destinados a area das Expressdes que
integram a Educacdo Musical, a Expressdo Plastica e a Educagdo Fisica. Além das
expressfes, a escola inclui o Inglés como lingua estrangeira obrigatéria, convicta de
que desta forma os alunos tém um maior acesso/abertura ao mundo. Todas as
disciplinas mencionadas anteriormente sdo lecionadas por docentes
especializados em cada uma das respetivas areas.

Relativamente ao desenvolvimento religioso, a escola acredita que o aluno é
um ser aberto ao transcendente e, por isso, dedica tempos proprios a Educacéo

Religiosa, denominados, Formacgé&o Crista.



2.2. Aturmae asalade aula

Para caracterizar a turma em questdo analisdmos, essencialmente, o Plano Curricular
de Turma (PCT). Paralelamente, a caracterizacdo da turma teve também na sua base a
observacao participante e entrevistas ndo estruturadas realizadas a professora cooperante.

A turma na qual decorreu o processo de intervencéo € um 3.° ano composta por vinte
e trés alunos, sendo que dez sdo rapazes e treze sdo raparigas, com idades
compreendidas entre 0s 0ito € 0S nove anos.

Nesta turma ndo existem alunos com nenhum tipo de Necessidades Educativas
Especiais (NEE) identificadas, contudo uma das alunas, quer durante a observagao quer
durante a intervengdo, encontrava-se a realizar alguns testes para despiste com uma
psicomotricista do Gabinete de Psicopedagogia (GPP) por apresentar comportamentos
imaturos, falta de concentragdo e distragdo permanente, bem como algum desfasamento
da turma, no que diz respeito as aprendizagens.

Os alunos desta turma encontram-se distribuidos por seis grupos de quatro alunos
cada (Anexo A — Figura 1). Estes grupos, segundo a cooperante, sdo heterogéneos,
relativamente as aprendizagens. Esta ideia vai ao encontro das ideias de Vigostsky que
defendia a constituicdo de turmas heterogéneas e, consequentemente, grupos de trabalho
também heterogéneos.

No que diz respeito a area de apoio geral (Anexo A — Figura 2), esta contém uma
bancada onde se encontra um lavat6rio, um aquario e é nesta bancada que séo guardados
alguns materiais plasticos (plasticinas, tintas, entre outros). Além disso, possui também um
armario no qual estéo os ficheiros e que serve também como biblioteca da turma (Anexo A
— Figura 3).

O espaco da parede encontra-se dividido por areas de aprendizagem e organizacao
da turma. Relativamente as areas de aprendizagem existem placards relativos a area de
Estudo do Meio com as informacgdes dos trabalhos por projeto (Anexo A — Figura 4); no
caso da Matemética, cartazes de conteudos abordados (Anexo A — Figura 5); e,
relativamente ao Portugués, cartazes com os contetidos abordados (Anexo A — Figura 6).
Na area da organizagdo existe um placard com o mapa de tarefas, grelhas de registo dos
ficheiros, diério de turma e respetiva Ata. (Anexo A — Figura 7).

Num dos cantos da sala esta a mesa da professora com um computador e uma
estante. Além desta, existe uma outra na qual estdo os portefolios dos alunos e alguns

dicionarios. Existe ainda um quadro interativo, bem como instrumentos de planificacéo,
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como a agenda semanal e grelhas de registo da escrita de texto e da revisdo de texto, bem
como a grelha de apresentacéo de producdes (Anexo A — Figura 8). Na porta esté ainda
colada a grelha do desafio ortogréfico.

2.3. Acao Pedagdgica da Professora

A acdo pedagogica da professora cooperante tem por base os principios do
Movimento da Escola Moderna (MEM). O MEM é, segundo Gonzalez (2002), uma
pedagogia que valoriza, por um lado, o papel do profissional da educacéo “atento ao
contexto educativo e social; que reconhece a necessidade e procura 0 apoio do grupo
[turma] para crescer como profissional e, consequentemente, como cidadao” (p. 38). Por
outro lado, a pedagogia MEM propde “um conceito de educacdo que privilegia o
conhecimento (no sentido de apropriagdo) e a intervengdo no contexto da acdo educativa”
(p.39). Assim sendo, tal como acontece nesta pedagogia, os principais pilares de acdo da
cooperante s&80: a comunicacao, a cooperagao e a participacdo democratica.

No que diz respeito & comunicagdo, Niza (1998) aponta-a como um dos mecanismos
centrais desta pedagogia, enquanto fator de desenvolvimento mental e de formacéo social,
uma vez gque decorre da “condicdo de se aceitar, na escola, como fundamental, a criacdo
de um clima de livre expressdo dos alunos, para que se nao sintam policiados nas suas
falas, nos seus escritos ou nas actividades representativas e artisticas em que se
envolvem” (p. 3).

Relativamente & cooperagéo, Niza (1998) vinca a importancia desta linha pedagodgica
“‘como processo educativo em que 0s alunos trabalham juntos . .. para atingirem um
objetivo comum [que se tem revelado] a melhor estrutura social para a aquisicdo de
competéncias”(p. 4). Esta l6gica de cooperacdo € fundamental para que os alunos
aprendam a partilhar ideias e, sobretudo, a interiorizar pontos de vista diferentes.

Por fim, mas ndo menos importante, a participacdo democrética que pressupde,
de acordo com as ideias de Niza (1998), “a gestdo cooperada, pelos alunos, com o
professor, do curriculo escolar. Tal parceria compreende o planeamento e a avaliagcao
como operagdes formativas na apropriagdo do curriculo e integram todo o processo
de aprendizagem” (p. 8).

Abordando ainda a componente pedagdgica, a “organizacdo do trabalho na aula
[possibilita] que todos e cada um dos alunos progridam no seu itinerario de
aprendizagem, construam e se apropriem dos saberes” (Gonzélez, 2002, p. 43). Esta

organizacdo implica estratégias de diferenciacdo do trabalho, alternando tempos
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coletivos do grupo-turma, com tempos de trabalho autbnomo, individual ou em

pequenos grupos.
2.3.1. Estruturacéo da Aprendizagem — Organizacao do trabalho

Relativamente a estruturacdo da aprendizagem, os alunos dispdem de uma agenda
semanal (Anexo B) planificada pela professora, conjuntamente com os alunos, na qual

estdo estipuladas as suas rotinas semanais e respetiva organizacdo do trabalho.

2.3.1.1. Tempos Coletivos

Destacam-se o Conselho de Cooperagdo, durante o qual se distribuem as tarefas da
semana, se planeiam os Planos Individuais de Trabalho (PIT) que, posteriormente, sao
avaliados, também durante este tempo. A par disto, destaca-se também a rotina de
Apresentacéo de Producbes, momento durante o qual os alunos apresentam producgdes
suas a restante turma.

No ambito do Portugués destaca-se o Trabalho de Texto. Nestes momentos os alunos
realizam atividades de Portugués, como sejam, interpretagdo e escrita de textos,
revisdo/melhoramento e gramatica. Existe também o momento de Livros e Leitura, rotina
durante a qual os alunos apresentam livros lidos a turma. Segundo Niza (1998) “é a
ocasido privilegiada para cultivar o gosto pelos livros e pela leitura” (p. 18).

Na area da matematica destaca-se a Matemética coletiva. Nestes momentos 0s
alunos trabalham contetdos através de fichas de sistematizacdo, de problemas, entre

outros. Estes momentos servem também para a professora introduzir contetdos.

2.3.1.2. Tempos Individuais

Nesta organizacéo destaca-se, na Matematica, o Problema da Semana e a Tabuada
em 5 minutos, cujos objetivos sdo desenvolver a capacidade de resolucéo de problemas e

memorizar a tabuada respetivamente.
2.3.1.3. Tempos Estudo Autonomo (TEA)

Nos TEA os alunos, tal como o nome indica, trabalham autonomamente.

Os alunos, individualmente ou a pares [treinam] capacidades e
competéncias curriculares guiados por exercicios propostos em ficheiros;

possam estudar, em textos informativos ou nos manuais, as matérias

6



nucleares dos respectivos programas e possam exercitar-se no trabalho

de producdo ou de revisdo de textos escritos; proceder a leituras a sua

escolha, ou realizar quaisquer outras actividades de consolidacdo ou de
desenvolvimento das aprendizagens (Niza, 1998, p. 17).

O TEA é guiado pelo PIT, cujo planeamento é realizado a segunda-feira de manha.

Nos TEA esta presente na sala uma professora de apoio, estipulada logo no inicio do ano

letivo, e que ajuda a PRT nestes momentos.
2.3.1.4. Tempos de Trabalho em Grupo

O principal tempo de trabalho no qual os alunos trabalham em pequenos grupos € o
Trabalho em Projeto. Durante estes tempos o0s alunos realizam projetos no ambito de
Estudo do Meio, de acordo com os temas a abordar segundo o Programa. Destes projetos
decorrem as ComunicacGes que ocorrem num periodo de quarenta e cinco minutos em

que os alunos apresentam os seus trabalhos a turma.

2.3.2. Instrumentos de Pilotagem, Planificacdo, Gestao/Avaliacédo e

Registo da sala de aula

De seguida, apresento o0s instrumentos de pilotagem, planificacéo,

regulacéo/avaliacdo e registo de atividades que sao utilizados na turma.
2.3.2.1. Instrumentos de Pilotagem

Existe um conjunto de instrumentos de registo das produgbes dos alunos que
permitem a pilotagem do trabalho da turma. Destacam -se: o PIT, Apoios e Parcerias,
Diario de Turma, Mapa de Tarefas e grelhas de registo: Desafio Ortografico, Escrita de
Texto, Apresentacao de Producdes e Ficheiros.

No caso do PIT (Anexo C), este instrumento é planeado a segunda-feira durante o
Conselho de Cooperacéo e possibilita aos alunos uma gestéao do seu dia-a-dia, bem como
da sua participagdo na turma. Decorrente deste instrumento advém a lista de Apoios e
Parcerias (Anexo D). Esta lista permite ao PRT e a professora de apoio organizar o seu
tempo durante os momentos de TEA. Para além deste, 0 Mapa de Tarefas também &
preenchido no Conselho de Cooperacdo (Anexo E) e, atraveés dele, séo escolhidos os

alunos que vao desempenhar as tarefas.



Relativamente ao Diario de Turma (Anexo F), segundo Santana (2000) este é o
"grande desencadeador da andlise da vida do grupo” (p.82) e divide-se em quatro colunas.
Assim, neste instrumento “os alunos podem, livremente e em qualquer altura do dia,
escrever aquilo de que gostaram ou ndo gostaram, as suas sugestoes e as realizagbes que
consideram mais relevantes” (p. 82).

No que diz respeito as grelhas de registo, existem vérias: a grelha do Desafio
Ortografico (Anexo G) que permite perceber qual o aluno que mais acerta nas cinco
palavras escolhidas pelo colega; a grelha de Escrita de Texto (Anexo H) onde sé&o
registados todos os textos redigidos pelos alunos; a grelha de Apresentacéo de Produgfes
(Anexo 1) na qual se registam os alunos que véao fazendo apresentacgoes; e a grelha de
Ficheiros (Anexo J), que os alunos preenchem de acordo com os ficheiros que véo

realizando.
2.3.2.2. Instrumentos de planificacéo

Como instrumentos de planificagcdo destacam-se a agenda semanal, planeada pela
professora em conjunto com os alunos no Conselho de Cooperagdo. A par deste é
também planificado o PIT, no qual os alunos planeiam as tarefas a realizar em cada area
nos tempos de TEA. Além destes destaca-se a avaliagdo dos projetos (Anexo K) no qual
os alunos registam os conhecimentos que ja tém sobre o tema que véao trabalhar, o que
querem saber e que meios vao mobilizar. Este instrumento serve como planeamento do

projeto.
2.3.2.3. Instrumentos de Regulacéo/Avaliacao

A regulagcdo do trabalho dos alunos parte dos seguintes instrumentos: fichas de
conteudo, fichas de avaliacdo e o PIT. As fichas de conteudo sé&o realizadas no final da
abordagem dos mesmos e as fichas de avaliacdo no fim de cada periodo. O PIT é um

instrumento que permite a auto e heteroavaliagcéo.
2.3.2.4. Registos das atividades

Os instrumentos utilizados para os alunos arquivarem e realizarem os seus trabalhos
sdo os cadernos de matematica, o caderno de escrita livre e o portefélio. No caderno de
matematica colam as fichas de matematica e a agenda semanal; no caderno de escrita
livre escrevem 0s seus textos liviemente e, por vezes, com um tema sugerido pela PRT;
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no portefdlio guardam todos os apontamentos fornecidos pela professora cooperante,
uma vez que nao dispdem de manuais.
Para simplificar a compreensé&o de todos os instrumentos de organizacdo, gestao e

avaliacéo da sala de aula, construimos o] seguinte esquema.

e ~ Registo das
Pilotagem Planificagdo de Regulacdo/Aval atigvidades
g atividades iacao ;
realizadas
Fichas de Caderno de
B PIT B PIT B conteudo 1  matematica
Didrio de Agenda Fichas de eI (i
- | - avaliacio =1 de Portugués e
Turma SREIE) ¢ Estudo do Meio)
Mapa de Planificagdo PIT Caderno de
Tarefas dos projetos Escrita Livre
Grelhas de registo
(desafio, ficheiros,
apresentagdo de
=1 produgdes, escrita de
texto, revisdo de texto,
ficheiros, apoios e
parceiros)

Figura 1. Instrumentos
2.4. Avaliacédo Diagnostica

Com o objetivo de caracterizar os alunos em todas as areas de intervencao
(Portugués, Matematica e Estudo do Meio), apresenta-se uma sintese da analise dos
dados de avaliagéo diagnostica, convertida na tabela 1- potencialidades e fragilidades da
turma. Mesmo ndo intervindo de uma forma tdo ativa quanto nas outras areas,
desenvolvemos algumas atividades nas expressdes. Para isso fizemos também uma
caracterizagdo bastante global dos alunos nessas areas, tendo por base essencialmente
a observacao direta.

E de salientar que, para efeitos da realizacdo deste documento e que, pelo ndmero
de paginas imposto,na seguinte tabela aparecem as fragilidades/potencialidades da
turma e, de acordo com o dominio, os anexos utilizados para retirar conclusdes sobre

esse dominio.



Tabela 1.

Potencialidades e Fragilidades da turma

POTENCIALIDADES

FRAGILIDADES

Escrita (Anexo L):

- S0 criativos na escrita de textos;

- Recorrem ao trabalho a pares para a escrita de textos;
- Manifestam interesse pela escrita, utilizando,
frequentemente, a escrita de textos durante o TEA.

Escrita:

- Dao erros ortograficos;

-Escrevem textos pouco variados com predominancia da
narrativa,

- Nao utilizam a planificacéo e revisdo de texto;

- Nao fazem paragrafos aquando da alteracédo de assunto;
- Néo utilizam adequadamente os sinais de pontuacao:

g
a aspas, pontos de declaragéo e virgulas;
‘;:’ - Desenvolvem pouco as ideias do texto.
GCJ Leitura: Leitura:
< - Leem fluentemente. - Leem com pouca expressividade;
~ - Leem ainda de modo silabico.
& Conhecimento explicito da lingua (Anexo M): Conhecimento explicito da lingua:
) - Identificam tipos de frases; - Polaridade de frases;
o - Transcrevem para o plural as frases; - Identificacdo de classes de palavras;
E - Classificam quanto ao numero de silabas. - Classificacdo quanto a silaba ténica;
x - Identificac&o de tempos verbais;
O -Classificagdo dos graus de adjetivos e de verbos;
a - Distin¢ao entre sujeito simples e composto.
Compreensédo do oral (Anexo N): Compreenséo do oral:
- Cumprem instrucdes; - Manifestam alguma resisténcia face ao esclarecimento
- Relatam o essencial de uma histéria. de dividas.
Expresséo oral (Anexo O):
- Expressam sentimentos, opinides e pontos de vista
com base em discursos ouvidos.
Trabalho por Projeto: Tratamento e organizacéo da informacéo:
8 - Interesse no trabalho por projetos. - Dificuldades na sele¢éo da informacao pertinente.
s Pesquisa:
[e) - Interesse em atividades de pesquisa e curiosidade no
a contetido a pesquisar.
8 Comunicacédo da informacao:
a - Expdem a informacéo de forma clara;
ﬂ -Exp6em os projetos recorrendo a varios produtos.
Numeros e operacdes (Anexo Q): Numeros e operacdes:
-Compreendem o valor posicional dos algarismos dos | - Dominio das tabuadas;
nameros; - Resolugdo de problemas com varios passos e que
-Reconhecem 0 0 e 0 1 como elemento absorvente e | exijam adi¢cBes, subtrages, multiplicacdes e divisbes;
—~ neutro, respetivamente, da multiplicagao; - Algoritmo da multiplicagéo e da diviséo;
) - Reconhecem o zero como elemento neutro da adicdo. | - Nao compreendem quando recorrer ao calculo mental
S ou ao algoritmico;
“C’ OTD: - Calculo mental (identificar similaridades entre operacdes
< - Constroem gréficos de barras; de adicdo e subtragdo, em mobilizar estratégias
~ - Interpretam graficos de barras; diversificadas e ser critico perante as estratégias
5 - ldentificam a moda, o0 maximo e o minimo. encontradas);
— - N&o reconhecem diferentes representacbes para o
< mesmo produto;
= - N&o representam as fragdes quando o denominador ndo
',"_J corresponde ao numero total de partes em que esta
<C dividida a unidade;
= Medida (Anexo R): - Nao reconhecem fracdes equivalentes.

- Reconhecem uma unidade de medida padréo relativa
a grandeza em causa e, posteriormente, adequam-na
a quantidade expressa na frase.

Medida:
- Nao reconhecem a unidade de medida padréo relativa a
capacidade.
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Autonomia e responsabilidade: Autonomia e responsabilidade:
»n D | - Respeitam a maioria das regras da sala de aula. - Dificuldade na organizagdo das rotinas.
< S Participacdo: Participacao:
(z) @ | - Sdo muito participativos; - N&o participam ordeiramente;
E < | -Facilidade na partilha de sentimentos e conflitos. -Nao séo diversificados na producéo de comentarios.
W ¢ | Trabalho de grupo (Anexo T): Trabalho de grupo:
% < | - Interesse pelo trabalho de grupo; -Gera-se muita confusdo no trabalho em grupo;
O 8 - Atentos e preocupados com 0s outros. -Distribui¢éo de tarefas no grupo pouco clara.
©% Trabalho individual:
- Pouca confianga no trabalho que produzem.
Expresséao Fisico-Motora
Com aparente facilidade, os alunos:
- Realizam com aparente facilidade a cambalhota a frente e atras;
- Sobem para o pino;
- - Fazem o pino de cabeca;
I - Saltam ao eixo;
‘8 - Realizam saltos em comprimento e em altura;
m - Lancam a bola a parede.
[
= Expressdo Musical:
L

Com aparente facilidade, os alunos:
- Utilizam instrumentos musicais (piano, xilofone alto e contralto e ferros).

Expresséo Plastica:

- Apresentam boa motricidade fina, pela confe¢éo de um tear.

3. FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA E OBJETIVOS DE
INTERVENCAO

3.1. Problematica

Ao analisar os dados da tabela 1 sobre as potencialidades e fragilidades da turma é
possivel perceber que o grupo em questao apresenta bastantes potencialidades que se
podem converter em momentos de aprendizagem, mas que podem também ser
utilizadas para colmatar algumas fragilidades. As competéncias sociais e a Matematica
destacam-se como as gque tém mais potencialidades. No caso do Portugués, esta area
tem ainda alguns pontos criticos que serdo sujeitos a uma acao/interven¢cdo com o
objetivo de serem minorados.

A andlise conjunta das potencialidades e fragilidades possibilitou-nos identificar
algumas questdes-problema que orientaram a nossa problemética: Como promover o
desenvolvimento de competéncias ortograficas nos alunos? Como utilizar a escrita de
texto a favor do trabalho da pontuagdo? Como promover estratégias de célculo mental?
Que estratégias utilizar para promover a resolucao reflexiva e critica de problemas? Que
estratégias de regulacdo promover no trabalho em grupo? Que estratégias promover

para uma valorizacdo do trabalho individual?
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Apos definidas as questdes-problema, apresentam-se os objetivos gerais para a
turma que delinearam o Pl durante os meses de abril e maio.

a. Melhorar a competéncia textual nas dimensdes ortografica e compositiva.
b. Desenvolver o sentido do namero.

c. Desenvolver a capacidade de resolucdo de problemas.

d. Melhorar as competéncias de trabalho em grupo.

A promocao destes objetivos implicou a implementacdo de estratégias gerais, mas
também de alguns principios pedagodgicos, como sejam, a diferenciacdo pedagogica, a
contextualizacdo das atividades, as aprendizagens integradas e, por ultimo, mas n&o
menos importante, a cooperagao entre docentes.

A par disso, e tendo em conta que este local de estagio privilegia bastante a
cooperacdo pensei que seria o0 local indicado para levar a cabo uma investigacdo sobre
as dimens0es individual e coletiva no ensino exploratdrio da matematica. Deste modo,
formulei as seguintes questdes orientadoras que estdo diretamente relacionadas com o
objetivo “Melhorar as competéncias de trabalho em grupo”: De que forma o trabalho em
grupo auxilia cada membro na exploracdo da tarefa? De que forma o trabalho individual

do aluno pode rentabilizar mais o trabalho do grupo na tarefa de exploracéo?

3.2. Fundamentacao dos objetivos gerais do PI

Neste ponto sera apresentada a fundamentagéo tedrica de cada um dos objetivos

gerais delineados, com base em quadros tedéricos de referéncia.

3.2.1. Melhorar a competéncia textual nas dimens&es ortogréfica e

compositiva

O processo de escrita envolve uma complexidade da qual muitas das vezes
nao nos apercebemos e que, para as criangas, exile muito das suas estruturas
cognitivas. Segundo Barbeiro e Pereira (2007), “a complexidade do processo de
escrita resulta da diversidade de competéncias, actividades e dominios de decisé&o
que nele estdo presentes. Durante o processo, 0 aluno é chamado a tomar decisfes
sobre 0 contetdo que deverd incluir no seu texto” (p. 10). Como tal € importante
gue os alunos tenham nocdo da complexidade deste processo para, em primeiro lugar,
“activar conhecimentos sobre o topico e sobre o género de texto. . . seleccionar e

organizar a informacao, elaborar planos que projectem a organizacdo do texto, ou de
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unidades como capitulo, secc¢des, paragrafos ou grupos de frases” que vao trabalhar
(Barbeiro & Pereira, 2007, p. 17). O facto de os alunos, neste ano de escolaridade,
estarem expostos a Varias tipologias textuais, como sejam, narrativa, descritiva,
instrucional, dialogal e informativa, implica que haja uma competéncia compositiva
que é dificil de automatizar, uma vez que cada tipologia textual coloca desafios
diferentes, apresentando possibilidades alternativas quanto a sua construcdo. Assim,
chega-se ao objetivo “Melhorar a competéncia textual nas dimens@es compositiva e
ortografica”.

No que diz respeito a dimenséao ortogréfica, esta € extremamente importante
na escrita de texto pois “um fragil dominio da ortografia pode representar um
obstaculo para o proprio desenvolvimento da relagdo com a escrita” (Batista,
Viana & Barbeiro, 2011, p. 49). Como tal, pretende-se também desenvolver a

dimensao ortografica por ser uma fragilidade da turma.
3.2.2. Desenvolver o sentido do numero

No que diz respeito ao segundo objetivo “Desenvolver o sentido do numero”,
pensamos ser fundamental desenvolver esta dimensédo para que os alunos tenham
uma “compreensdo global e flexivel dos nUmeros e das opera¢cfes, com o intuito de
compreender 0s nUmeros e as suas relagdes e desenvolver estratégias Uteis e eficazes
para cada um os utilizar no seu dia-a-dia, na sua vida profissional ou engquanto
cidaddo activo” (Castro & Rodrigues, 2008, p. 11). Como tal, pretende-se que 0s
alunos reconhecam o numero como um todo e que, através da identificacdo das
suas relagcbes, possam mobiliza-lo nos mais variados contextos. O desenvolvimento
do calculo mental é uma das estratégias que vai ao encontro deste objetivo de dar
sentido ao nimero. O anterior Programa de Matemética do Ensino Basico (2007)
refere que “o célculo mental... esta intimamente relacionado com o desenvolvimento

do sentido de nimero” (p. 10), pois

Permite aos alunos seguirem as suas proprias abordagens, usarem as
suas proprias referéncias numéricas e adotarem o seu préprio grau de
simplificacdo de calculos, permite-lhes também desenvolver a sua
capacidade de estimagdo e usé-la na andlise da razoabilidade dos

resultados dos problemas” (Ponte et al., 2007, p. 10).
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Para promover as estratégias de cdélculo mental e ampliar as estratégias ja
conhecidas € necessario haver um momento de partiha de estratégias entre os
alunos pois, segundo Ponte et al. (2009) “a discussdo na turma dos varios tipos de
estratégias desenvolvidas pelos alunos ajuda-os a construir um reportério de
estratégias com 0s seus proprios limites e flexibilidade e ensina-os, também, a decidir
quais sao 0s seus registos mais apropriados e proveitosos” (p. 10).

Para além disso, a proficiéncia do célculo mental est4 diretamente relacionado
com a destreza da aplicagcdo dos quatro algoritmos “pois quanto maior for o
desenvolvimento das estratégias de calculo mental mais a-vontade se sentira o aluno
no uso de estratégias de célculo mais convencionais como os algoritmos das quatro

operacOes” (Ponte et al.2007, p. 10).
3.2.3. Desenvolver a capacidade de resolucao de problemas

Este objetivo pretende dar uma nova configuragcdo aos problemas que contraria
este tipo de tarefa como forma de mecanizagdo de um dado contetdo. Neste caso
especifico, a resolugdo de problemas implica, segundo o National Council of Teachers
of Mathematics (NCTM, 2007) “o envolvimento numa tarefa, cujo método de resolucéo
ndo € conhecido antecipadamente . . . levando, deste modo, a aprendizagem
Matematica de um contetdo desconhecido pelos alunos” (p.57). Desta maneira, ao
invés de mecanizar um conteado, os alunos aprendem a resolver problemas
matematicos que lhes permitem “adquirir modos de pensar, habitos de persisténcia e
curiosidade e confianca perante situac6es desconhecidas que Ihes serdo muito Uteis
fora da aula de matematica (NCTM, 2007, p. 57).

Relativamente a aprendizagem Matematica, a resolucdo de problemas funciona
como forma de estimular a aprendizagem, podendo ser um meio para atingir um fim,
como seja, a aquisicdo de conceitos matematicos. Este sera entdo um dos principios
do par, ou seja, partir da resolucdo de problemas para introduzir contetdos da
matematica.

O facto de um dos principios pedagdgicos do par ser proporcionar aprendizagens
significativas, integradas e contextualizadas, a resolugdo de problemas faz todo o

sentido, concorrendo directamente para este principio
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Os alunos deverdo ter experiéncias frequentes com problemas que os
interessem, desafiem e envolvam na reflexdo acerca da matemética . . . .
nao constitui um topico isolado , mas um processo que devera atravessar o
estudo da matemética e proporcionar um contexto, no qual o conceito e as
capacidades sao apreendidos (NCTM, 2007, p. 212).

Através da resolugcdo de problemas contextualizados, espera-se uma

aprendizagem da Matematica mais significativa.
3.2.4. Melhorar as competéncias de trabalho em grupo

Por fim, relativamente ao objetivo “Melhorar as competéncias de trabalho em
grupo”, e embora se trate de uma turma que trabalha em grupo frequentemente,
pensdmos ser importante introduzir estratégias de regulac&o neste tipo de trabalho.

Tal como defendido pelo documento Organizacdo Curricular e Programas
(2004), é tarefa do professor “facilitar a aquisicdo e o desenvolvimento de métodos e
instrumentos de trabalho pessoal e em grupo, valorizando a dimensdo humana do
trabalho” (p.12). Desta feita, pretende-se dotar os alunos de experiéncias e
instrumentos de trabalho pessoal para, posteriormente, serem levados para o grupo.
Quando o aluno trabalha em grupo ele aprende a “cooperar com outros em tarefas e
projectos comuns”, alias previsto como um dos objetivos do Ensino Béasico (Curriculo
Nacional de Ensino Bésico, 2001, p.15). Além disso, quando se providenciam estas
experiéncias aos alunos, quer de um ponto de vista individual, quer de um ponto de
vista do grupo, proporcionam-se também experiéncias que favorecem “a sua
maturidade civica e sécio-afectiva, criando neles atitudes e habitos positivos de
relacdo e cooperacdo, quer no plano dos seus vinculos de familia, quer no da
intervencédo consciente e responsavel na realidade circundante” (p. 12). Este ultimo
aspeto é fundamental para criar cidaddos conscientes e intervenientes numa
sociedade globalizada, mas também se preparam os alunos no sentido de lhes

fornecer estratégias de regulacdo, fundamentais para saber estar.

3.2.5. Dimensdes individual e de grupo no ensino exploratorio da

matematica

Atualmente, um dos principios de acdo pedagoégica ao qual os professores

7

recorrem frequentemente € a aprendizagem cooperativa ou, vulgarmente
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denominado, trabalho em grupo. Tal acontece porque, de facto, esta
metodologia traz imensas vantagens ao nivel das aprendizagens dos nossos
alunos. Segundo Fontes e Freixo (2004), na aprendizagem cooperativa, “ha primeiro
partilha entre todos os elementos do grupo cooperativo e depois com toda a turma,
procurando-se diminuir assim a competicdo que actualmente a escola fomenta e
desenvolve, e que tem conduzindo a um enfraguecimento de valores sociais
colectivos” (p. 10). O trabalho em grupo surge entdo como forma de tentar colmatar esta
competicdo e individualismo que se sentem em varias escolas.

O trabalho cooperativo é transversal as varias areas e a Matematica nao é
excegdo. Para Davidson e Kroll (citados por Abrantes, 1994) “o uso crescente de
meétodos de aprendizagem cooperativa constitui uma das mudangas mais visiveis na
educacdo matematica” (p. 129). No caso desta disciplina, esta metodologia esta
muitas vezes associada ao ensino exploratdrio, uma abordagem que se opde ao

tradicional ensino direto (Ponte, 2005).

3.2.5.1. O ensino direto da Matematica

O ensino direto da Matematica € o mais conhecido, pelo qual grande parte da
populacdo estudantil j& passou. Segundo Ponte (2010), de um ponto de vista do cariz das
tarefas, no ensino direto estas sdo quase sempre exercicios, com um contexto artificial e
uma Unica resposta certa. Em grande parte dos casos, por se tratar de exercicios bastante
estruturados e direcionados, os alunos resolvem-nos individualmente e, posteriormente,
na correcdo 0s papeis dos intervenientes sdo bastante claros: o professor pergunta a um
aluno, individualmente, a resposta ao exercicio e o0 aluno responde. No caso dos alunos
gue tém duvidas em determinado exercicio, o professor explica e, ao aluno, cabe escutar
atentamente Apdés a explicagdo, 0s alunos fazem exercicios sucessivos para
consolidagéo.

De um ponto de vista comunicacional e confrontando com ideias de Ausubel (citado
por Pelizzari, Kriegl, Baron, Finck & Dorosinski, 2002) este tipo de aprendizagem
denomina-se recetiva, ou seja, “0s conteldos a serem aprendidos sdo dados ao aluno em
forma final, ja acabada” (p. 39). Tudo isto faz com que o0 novo contetdo apreendido pelo
aluno seja armazenado isoladamente, tornando assim a aprendizagem mecéanica e nao
significativa. Tendo por base as ideias de Abrantes (1994) este tipo de ensino promove a

competicdo, dado que os alunos trabalham uns contra os outros, e o individualismo, uma
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vez que trabalham para atingir os seus proprios objetivos sem estabelecer relacdes com
os colegas.

Para inverter esta situacdo € necessario levar os alunos a pensar matematicamente
e, acima de tudo, leva-los a darem significado ao que fazem e como fazem e com quem
fazem, ou seja, levar os alunos a fazé-lo estabalecendo relagbes com os outros. Esta
ultima ideia vai ao encontro do ja revogado Curriculo Nacional de Ensino Bésico (2001)
gue afirmava como principio basico da educagdo: “a valorizagdo das dimensdes
relacionais de aprendizagem e dos principios éticos que regulam o relacionamento com o

saber e com os outros” (p. 15).

3.2.5.2. O Ensino Exploratério da Matematica

A aprendizagem exploratéria da Matematica vai ao encontro da necessidade referida
anteriormente de dar sentido a aprendizagem e ao trabalho dos alunos, uma vez que este
tipo de ensino pressupde novos papéis para o professor e para os alunos, quer de um
ponto de vista da sua aprendizagem, uma vez que tém um papel ativo na constru¢éo do
seu conhecimento, quer de um ponto de vista da dimensao social, quando ha discussao e
partiha com o pequeno e o grande grupo. A principal caracteristica, de acordo com
Oliveira, Canavarro e Menezes (2008) e contrariamente ao ensino direto é que o professor
n&o procura explicar tudo, “mas deixa uma parte importante do trabalho de descoberta e de
construgdo de conhecimento para os alunos realizarem. A énfase desloca-se da actividade
de ensino [italico meu] para a actividade mais complexa de ensino-aprendizagem |[italico
meu] 7 (p. 557), permitindo aos alunos “a possibilidade de ver surgir conhecimentos e
procedimentos matematicos com significado e,simultaneamente, de desenvolver
capacidades matematicas como a resolucdo de problemas, o raciocinio matematico e a

comunicagao matematica” (Canavarro, 2011, p.11).

3.2.5.3. Estruturacdo de uma aula exploratéria

De um modo geral e quando se utiliza a abordagem exploratéria da Matematica ha
gue ter em conta diversificar o tipo de tarefas que se apresentam aos alunos. Segundo
Ponte (2010), os exercicios e problemas, de natureza mais fechada, contribuem para
desenvolver o raciocinio matematico dos alunos, dada a estreita relacdo entre dados e
resultados; as exploracdes e/ou exercicios, pelo seu grau de acessibilidade, desenvolvem
a autoconfianca dos alunos; as investigacées e problemas, pela sua natureza desafiante,
conferem aos alunos experiéncia matematica efetiva; e as tarefas de cunho mais aberto
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desenvolvem algumas capacidades nos alunos como autonomia, capacidade de lidar com
situagdes complexas, fundamentais na matematica como em qualquer area do saber.
Cabe entdo ao professor perceber o que pretende desenvolver nos seus alunos para
aplicar o tipo de tarefa mais apropriada, adequando a sua formulacéo a turma em questéao
e tendo em particular atencéo a experiéncia matematica dos alunos com os diferentes
tipos de tarefas.

A abordagem exploratéria pressupfe que haja uma continuidade no trabalho
desenvolvido, ou seja, que a sua aplicacdo ndo seja limitada a uma vez, permitindo ao
professor aperfeicoar a sua pratica neste tipo de trabalho e aos alunos aprender
“conteudos matematicos mas também modos de producdo do conhecimento matematico
no contexto de uma comunidade da qual sao parte integrante” (Canavarro, 2011,p. 17). A
continuidade do trabalho de cunho exploratério permite aos alunos serem ativos na
construgdo do seu conhecimento, produzindo-se assim aprendizagens significativas.
Segundo Canavarro, Oliveira e Menezes (2012) as tarefas matematicas significativas
permitem aos alunos “raciocinar matematicamente sobre ideias importantes e atribuir
sentido ao conhecimento matematico que surge a partir da discusséo coletiva dessas
tarefas” (p. 256).Esta ideia vai ao encontro de uma das capacidades transversais da
Matematica, mais concretamente, desenvolver o raciocinio matematico, uma vez que leva
os alunos a formular e testar conjeturas e, numa fase mais avancada, a demonstra-las.

No que diz respeito a organizacdo do trabalho, nas tarefas exploratérias normalmente
a turma esta dividida em grupos, grupos esses que trabalham a mesma tarefa. O objetivo
serd que cada grupo chegue a mesma conclusao, mobilizando uma estratégia diferente.
Neste tipo de trabalho defende-se a aprendizagem cooperativa, uma vez que quando o
aluno trabalha em grupo ele aprende a “cooperar com outros em tarefas e projectos
comuns”, alias previsto como um dos objetivos do Ensino Basico (Curriculo Nacional de
Ensino Basico, 2001, p.15). Neste sentido, quando os alunos trabalham em grupo em
Matemética, além de verem o conhecimento matematico surgir com significado, vém-no
em parte, gragas ao grupo no qual estdo inseridos, vincando assim o seu sentimento de
pertenca ao grupo.

No que diz respeito a organizacao do trabalho de cunho exploratério, este divide- se
em essencialmente trés fases, segundo Stein et al. (citado por Oliveira, Canavarro &
Menezes, 2012): o lancamento da tarefa; exploracéo da tarefa pelos alunos; e a discusséo

e sistematizacao.
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a) Lancamento da Tarefa

Relativamente a fase de lancamento da tarefa é neste momento que o professor
apresenta a turma a tarefa. No decorrer deste momento de lancamento da tarefa
o professor deve perceber se todos o0s alunos entenderam o0 que se pretende
explorar, mas acima de tudo, se se sentem entusiasmados e desafiados com a
mesma. Além disto, cabe também ao professor organizar a turma no sentido de
estipular o tempo destinado a cada uma das fases, como também os recursos a

utilizar e o modo de trabalho dos alunos.

b) Exploracéo da tarefa e trabalho do grupo

No que diz respeito a fase de exploragdo da tarefa, os alunos iniciam-na, geralmente,
em grupo. No entanto, aguando do momento de partilha no grupo das ideias/estratégias
de cada um, pode acontecer que alguns alunos se apropriem das ideias de outros ou
inibam as suas. Ou seja, muitas vezes, alguns membros do grupo destacam-se pelas
suas capacidades matematicas, ou porque apresentam procedimentos praticos e formais
de resolucdo de tarefas ou pelo simples facto de serem vistos como lideres da turma,
inibindo outros membros do grupo de partilharem as suas ideias. Tudo isto leva a pensar
na importancia de um trabalho prévio individual, para posterior partilha no grupo.
Paralelamente a isto esta o facto de esta dimensao de trabalho (individual) ser ainda a
mais usual nas salas de aula do 1.° Ciclo. Segundo um estudo levado a cabo por
Pretacada et al. (1998), ha cerca de 18 anos, relativamente aos modos de trabalho na

aula, verificava-se que o trabalho individual era dominante.

Cerca de 70% dos professores usam com muita frequéncia esta forma de
trabalho com os alunos na sala de aula . . . . O trabalho de grupo é o
modo de trabalho menos utilizado . . . No 1.° ciclo, 3% dos professores
dizem dividir a sua turma em grupos para realizar atividades de
Matematica e 7% nunca o fazem. A grande maioria dos professores (90%)
indicou recorrer as vezes ao trabalho de grupo, pelo que este tipo de
trabalho parece estar a ganhar alguma expressao neste nivel de ensino
(p. 35).

Tendo em conta que esta dimensdo de trabalho estd a crescer, o trabalho

individual prévio pode ser um bom elo de ligagdo ao trabalho do grupo. Como tal,
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daqui surge a primeira questdo: De que forma o trabalho individual do aluno pode
rentabilizar mais o trabalho do grupo na tarefa de exploragdo? Esta questdo vai ao
encontro de ideais defendidas pela Associacdo Portuguesa e Matematica (APM,
citado por Abrantes,1994) que afirmam que “uma das condi¢bes essenciais para o
éxito da aprendizagem em Matematica é a procura de um justo equilibrio entre estes
trés tipos de organizacao do trabalho escolar “ (p. 132).

O trabalho individual funciona por um lado, como ativador de aprendizagens, ou seja,
o aluno Ié a tarefa que vai explorar em grupo e tenta estabelecer algumas relacbes e
retirar algumas conclusdes, registando-as. Desta forma, o aluno estd a focar a sua
atencdo para a tarefa matematica em causa e, essencialmente, para o conteudo,
destacando ideias importantes a discutir/partihar com o seu grupo. Por outro lado,
funciona como promotor da interagdo social, que vai ao encontro das ideias anteriormente
apresentadas. Desta forma, quando trabalhamos individualmente com o objetivo de
partilhar as nossas conclusdes com 0 grupo, preparamo-nos para argumentar e para
defender essa ideia. Alias, segundo Silva e Leal (s.d.) “é na discussdo com os colegas que
a crianga exercita sua opinido, sua fala, seu siléncio, defendendo seu ponto de vista” (p.
6).

Como tal, e para que isso aconteca, € necessario que o aluno perceba realmente
aquilo que explorou individualmente. Neste sentido, a exploracdo individual é fulcral
para desenvolver a comunicacdo matematica, uma vez que o aluno “deve ser capaz
de expressar as suas ideias, mas também de interpretar e compreender as ideias,
processos e resultados matematicos” (Ponte et al., 2007, p. 8).

Paralelamente, o trabalho individual funciona como enriquecedor do trabalho do
grupo. O contributo de cada aluno torna a partilha de ideias mais rica, uma vez que
cada elemento tem uma maneira de pensar diferente, mobilizando estratégias, umas
mais apropriadas e outras menos, ambas bastante positivas no sentido da
aprendizagem: as boas estratégias incitam os elementos do grupo a apropriar-se das
mesmas, desenvolvendo as capacidades transversais da matemédtica, ou seja,
comunicagdo matematica, mais concretamente, escrita e oral, uma vez que os alunos
devem argumentar, tentando convencer os colegas, mas também a resolucédo de
problemas.

Esta ideia de explorar primeiro a tarefa individualmente e s6 depois partilhar as
descobertas com o grupo, vai ao encontro das ideias de Fontes e Freixo (2004)
guando estes afirmam que “o desenvolvimento precede a aprendizagem,
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convertendo-se naturalmente um processo no outro; a aprendizagem deixa de
ser individualista, para ser social e facilitadora da aprendizagem dos outros” (p.
15). Desta forma, ao interagirem uns com oS outros, os alunos véo aprendendo e
interiorizando processos que lhes permitem, num futuro proximo, ter autonomia
suficiente para trabalharem individualmente. Desta ideia surge a segunda questao:
De que forma o trabalho em grupo auxiia cada membro na exploracdo da
tarefa?

Através desta estratégia garantimos um dos principios do curriculo de Matemética
que pressupde que os alunos trabalhem matematica na sala de aula de diferentes
formas.

O trabalho individual € importante . . . o aluno deve procurar ler, interpretar
e resolver tarefas matematicas sozinho, bem como ler, interpretar e redigir
textos matematicos sozinho. . . . O trabalho em grupo também pode ser
muito produtivo na resolu¢gdo de um problema matematico . . . para
proporcionar momentos de partilha e discussédo (Ponte et al., 2007, p. 10).

Dos momentos de partilha que surgem, os alunos véo-se apropriando de
procedimentos/resolugcdes matematicas e posteriormente de ideias e conceitos
matematicos, aquando da discussdo com o grupo.

Assim, o trabalho de grupo € uma estratégia a privilegiar, pelos seguintes aspetos:
pela dimensdo social da aprendizagem Matematica; a oportunidade para o éxito de
todos os alunos, num ambiente em que ndo competem mas pelo contrario se
ajudam; a especial adequacdo para discussdes de grupo dos problemas de
Matematica cujas solu¢gbes podem ser alvo de argumentacdo légica e de persuasao;
confronto de maneiras diferentes de resolver um mesmo problema, entre outros
(Abrantes, 1994).

Todas as ideias até entdo apresentadas levam-me a comparar o trabalho em grupo
a uma construcéo, tendo por base as ideias de Bauersfeld (citado por Yackel & Cobb,

1996), quando estes afirmam que “ participar nos processos de uma aula de
Matematica é participar numa cultura de usar a Matematica” (p. 3), cultura esta que
pode ser interpretada a luz de varios observadores que, neste caso em especifico, sdo
os elementos do grupo. No entanto “as muitas competéncias que um observador pode
identificar e tomar como principais representantes da cultura, formam apenas a
superficie procedimental. Estes sdo os alicerces para a construcdo, mas o plano para
o edificio da matematizacao € processado num outro nivel” (p. 3). Com isto pretendo
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explicar que cada observador, ou seja, cada elemento do grupo, tem a sua visao,
baseada na sua cultura matematica, visdo essa que conjugada com a do grupo,
servira como base de todo o trabalho do grupo. Depois de tudo isto surge o
conhecimento de todo o grupo.

Nesta visdo, o desenvolvimento do trabalho do grupo deve, por um lado, perceber
0 que é essencial do trabalho de cada um para, posteriormente construir o todo. Este
todo ndo deve nunca ser separado da participacdo de cada elemento na constituicéo

interativa de significados matematicos partilhados.

c) Discussao e Sistematizacdo (aluno/grupo/turma)

“A realizacao de tarefas abertas, de caracter exploratérioe investigativo € um
elemento marcante neste tipo de ensino, mas importancia idéntica assumem o0s
momentos de discussdo em que os alunos apresentam o seu trabalho” (Ponte, 2005,
p. 16). Durante este momento toda a turma participa e apresenta as suas resolucoes,
conjeturas e estratégias.

Relativamente ao papel do professor, “ao contrario da exposi¢do ou do
guestionamento, em que o professor assume um papel de protagonista central,
adiscussao pressupfes um muito maior equilibrio de participacdo entre ele e os
alunos” (Ponte, 2005, p. 16). Como tal, cabe-lhe delinear uma ordem de apresentacéo
crescente, que pode ser comegar por grupos com resolugdes menos complexas e
avancar para 0s grupos com resolugbes mais complexas, como que se
complementassem as apresentacdes, funcionando como simples moderador. E
também neste momento que os alunos realizam as aprendizagens mais importantes,
ou seja, através da partilha com o grupo, portanto é necessario que se gere um clima
positivo e agradavel, para que essa partilha seja produtiva. Aquando deste momento
de partilha, o professor deve guiar o(s) aluno(s) para as principais ideias matematicas
que surgem.

O final da discuss&o é o momento propicio para, por um lado, aperfei¢coar/aprender

conceitos e procedimentos e, por outro, interiorizar aprendizagens.
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4. METODOS E TECNICAS DE RECOLHA E TRATAMENTO DE
DADOS

Tal como ja foi referido no ponto anterior, durante esta pratica teve lugar uma
investigacdo centrada nas dimensdes individual e coletiva do ensino exploratério da
Matemética, com o objetivo de tentar responder as seguintes perguntas: De que forma
o trabalho em grupo auxilia cada membro na exploracdo da tarefa? De que forma o
trabalho individual do aluno pode rentabilizar mais o trabalho do grupo na tarefa de
exploracdo? Ambas as perguntas concorriam para o objetivo geral “Melhorar as
competéncias de trabalho em grupo”.

Numa primeira fase, mais concretamente durante as semanas de observacdo e com
0 objetivo de conhecer a turma relativamente a estas duas dimensdes de trabalho,
individual e coletivo, apliquei um questionario (Anexo T, ja mencionado), ou seja, utilizei
uma metodologia quantitativa, uma vez que se caracteriza pelo emprego da
quantificacdo, “tanto na coleta quanto no tratamento de informacdes, utilizando-se
técnicas estatisticas” (Diehl, citado por Dalfovo, Lana & Silveira, 2008, p. 6). Para esta
primeira recolha de dados, priveligiei esta metodologia, uma vez que senti necessidade
de precisar o numero de alunos que gostava de trabalhar individualmente e em grupo.

A parte desta opcao, a restante investigacdo teve um carater qualitativo, uma vez
gue o investigador é parte integrante, envolvendo-se na investigacao decorrente, ou seja,
estamos perante uma investigacdo-acao. No entanto, também o tema da investigacao
carece de uma metodologia qualitativa, dado que o meu objectivo principal é
compreender um fenbmeno na sua globalidade.

No caso especifico do estudo em causa, envolvi-me no mesmo para que, por um
lado, pudesse estar a par do trabalho que foi sendo realizado pelo grupo em questéo e,
por outro lado, para ter a nogdo de como estavam a correr as exploracdes individuais e
do grupo, bem como as discussdes resultantes desse trabalho individual.

Segundo Bogdan e Biklen (1994) a investigacdo-acdo consiste na recolha de
“‘informacdes sisteméticas com 0 objetivo de promover mudancas sociais . . . . A
investigacdo aplicada . . . procura resultados que possam ser utilizados pelas pelas
pessoas para tomarem decisdes praticas relativas a determinados aspectos da sua vida”
(p. 292). Nesta investigacéo, pretendo compreender a importancia do trabalho individual
no trabalho do grupo, ou seja, se o contributo dos diferentes elementos permite obter

conclusBes mais ricas, tanto de um ponto de vista de partilha de estratégias de resolucéo,
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como do ponto de vista comunicacional, mas também se o trabalho do grupo tem impacto
no trabalho de cada elemento, permitindo-lhe ir-se apropriando de estratégias mais
variadas e complexas.

Além de todos os aspetos mencionados anteriormente, esta investigagdo teve na
sua base uma metodologia qualitativa por priveligear as seguintes cinco caracteristicas
(Bogdan & Biklen, 1994). Em primeiro lugar “a fonte direta de dados € o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal” (p. 47), ou seja, durante a
investigacdo despendi de muito tempo a tentar perceber as dindmicas da turma, no geral
e, para isso, recorri quase sempre a apontamentos, mais especificamente, a notas de
campo e, apenas uma vez a audio, ou seja, todos os dados que recolhi provém do
contacto direto com a turma em questao, mais concretamnete, com o grupo de estudo.

Em segundo lugar, esta investigagéo teve um carater descritivo, ou seja,” os dados
sao recolhidos em forma de palavras ou imagens e ndo de niumeros” (p. 48). Além disso,
os resultados que sado apresentados “contém citagbes feitas com base nos dados
[recolhidos] para ilustrar . ... Os dados incluem transcricdes de entrevistas,notas de
campo, documentos” (p.48). Como tal, houve um trabalho prévio a investigagdo, com
base na analise documental, mais concretamente, do PCT, com o intuito de
complementar algumas informagbes que havia recolhido através dos questionérios
aplicados.

Em terceiro lugar, “os investigadores interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados” (p. 49), ou seja, 0 meu objetivo ndo € demonstrar se
estas experiéncias, provenientes da investigacédo, permitiram a evolucdo das dimensdes
individual e coletiva do grupo, mas sim explicar todo o processo e experiéncias, bem
como os dados recolhidos de cada uma delas, por forma a contribuir para melhor
compreender o fendbmeno em estudo. Esta ideia anterior vai ao encontro da quarta
caracteristica da metodologia qualitativa, mais especificamente “os investigadores
qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva” (p. 50). Assim sendo,
inicialmente, antes das experiéncias aplicadas, haviam muitas questdes em aberto que,
durante a investigacao, se foram afunilando, dando origem ao presente documento.

Por fim, mas ndo menos importante,”’o significado € de importancia vital na
abordagem qualitativa” (p. 50), ou seja, ha um constante questionamento aos sujeitos da
investigacdo com o intuito de se perceber “aquilo que eles experimentam,0 modo como
eles interpretam as suas experiéncias e 0 modo como eles proprios estruturam o mundo
social em que vivem (Psathas, citado por Bogdan & Biklen, 1994, p. 51).
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No que diz respeito aos dados qualitativos em si, tal como mencionado
anteriormente, foram utlizados a andlise documental (com base no PCT e nas
resolucdes dos alunos), as notas de campo, decorrentes da observacao participante, e a
entrevista.

Numa primeira fase para tentar perceber algumas caracteristicas da turma, recorri,
quer para a elaboracdo do PIl, quer para a investigacdo, a analise documental, mais
concretamente ao PCT, que me permitiu aferir acerca de algumas fragilidades e
potencialidades do grupo-turma.

Seguidamente, decorrente das experiéncias que iam sendo feitas, surigam as notas
de campo. Segundo Bogdan e Biklen (1994) “o resultado bem sucedido de um estudo de
observacdo participante em particular . . . baseia-se em notas de campo detalhadas,
precisas e extensivas” (p. 150). Como tal, aquando de cada experiéncia fui tirando notas
de campo, registando as respostas e discussdes dos alunos.

De uma das aplicagbes surgiu uma entrevista feita aos alunos, com o intuito de
tentar perceber o que eles achavam, jA numa fase final da investigacdo, do trabalho do
grupo. Desta entrevista apenas foram transcritos os aspetos mais importantes e
relevantes para o presente documento.

Além de tudo isto, foram recolhidas todas as resolu¢gfes dos intervinientes. Estas
resolucdes serviram “como fontes de férteis descrigdes de como as pessoas produziram
0s materiais” (Bogdan & Biklen,1994, p.180).

Por fim, para a andlise e tratamento de todos os dados referidos até entdo, foi
necessario organiza-los e seleciona-los. Todos os registos efetuados, como sejam as
grelhas de observacgédo, a analise das resolucbes dos alunos, as notas de campo e as
entrevistas foram, posteriormente, analisados com o objetivo de tirar conclusées
relativamente aos objetivos da investigagdo. Para a andlise e tratamento destas
producfes recorri a criagdo de categorias de analise, que me permitiram analisar os
dados com maior rigor, mencionando sempre 0s mesmos aspetos. Assim sendo, defeni
como categorias de andlise as seguintes: grau de sofisticacéo das resolugdes dos alunos;
a comunicacdo matematica; e a interacdo/cooperacao entre o grupo.

No que diz respeito ao grupo, escolhi o grupo que designei por 1, por motivos
varios. Em primeiro lugar, porque apresentavam trés niveis diferenciados de
pensamento algébrico. Embora o cerne deste estudo estivesse relacionado com o
trabalho em grupo e individual e ndo com este tema, achei pertinente que existissem
niveis de pensamento diferentes, pelo que recolhi as resolucdes da tarefa dos

25



multiplos como indicador para selecionar os alunos. Em segundo lugar destaco a
comunicagdo mateméatica do grupo e, por fim, a cooperacdo, com destaque para um
aluno pouco interventivo e cooperativo com 0 seu grupo. Porém, penso que estas
diferencas ndo sdo esmagadoras, pelo contrario, permitir-me-d0 uma anlise mais
indutiva.

De um modo geral, a meu ver, o facto de ser um grupo com varios niveis de
reflexdo e comunicacdo matematica pode ser muito produtivo, tanto para os alunos
com mais dificuldades como para os que tém menos dificuldades. Através da partilha
das descobertas, os alunos com mais dificuldades podem aprender a refletir e saber
que estratégias poderao utilizar e os alunos com menos dificuldades treinam a sua
comunicagdo matematica, argumentando/explicando como chegaram a
determinandas conclusdes.

Para concluir, é de referir que procurei manter, durante todo o processo, uma
conduta ética adequada. Neste contexto, importa salientar que em nenhum momento de
analise foi mencionado o nome dos alunos, mas sim nomes ficticios. Além disso, todo o

processo necessario para a presente investigacao foi negociado com a PRT.

5. PROCESSO DE INTERVENCAO EDUCATIVA
5.1. Principios de acdo pedagdgica

Indo ao encontro dos valores preconizados pelo MEM, desenvolveram-se, ao longo
da intervencdo, mais momentos de diferenciacdo pedagogica. A PRT ja colocava em
pratica a diferenciacdo aquando da utilizacdo do PIT. Por diferenciar entendo, segundo
Heacox (2006), organizar respostas variadas, dependente do aluno a que se aplicam.
Como tal, foi essencial desenvolver uma pedagogia diferenciada resultante “na adequacéo
de estratégias de ensino encontradas pelo professor para se aproximar das estratégias de
cada aluno” (Cadima, Gregorio, Pires, Ortega & Horta, 1997, p.14). O par pretendeu
estender esta estratégia a matemdtica, mais concretamente, a utilizacdo de tiras
diferenciadas de calculo mental, de acordo com as dificuldades diagnosticadas, mas
também ao Portugués, mais concretamente a ortografia.

Outra das linhas orientadoras que regulou toda a intervencéo foi a contextualizacdo
das atividades que permitiram desenvolver um rol de aprendizagens. Segundo Kuller e
Rodrigo (2012) “quando a aprendizagem acontece de forma contextualizada, € quase

certo que havera mobilizagdo e envolvimento dos alunos” (p.5). Deste modo, através da
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contextualizagéo das atividades, os alunos ficam motivados para a aprendizagem,
tornando-a ndo s6 agradavel, mas também significativa. Quando se fala de uma
aprendizagem significativa fala-se de uma aprendizagem que permite ao aluno viver
situagdes concretas e essenciais a sua formacéo individual, quer no presente enquanto
aluno, mas também para a formagdo profissional pretendida. Estas aprendizagens
significam por parte do professor um trabalho arduo, no desenvolvimento de inUmeras
capacidades nos seus alunos, como sejam: “promover a aprendizagem com sentido para
todos os alunos; motivar para a aprendizagem; promover a interacdo entre campos
distintos do saber; estimular a participacdo efetiva dos alunos nas atividades de
aprendizagem” (Kuller & Rodrigo, 2012, p. 8).

Para que as atividades sejam contextualizadas € importante que sejam também
sequenciadas, ou seja, que sigam uma trajetéria. Este foi também um principio
fundamental da intervencdo, até porque s6 assim se conseguem atingir aprendizagens
significativas.

Outro dos principios que advém desta contextualizacdo sdo as aprendizagens
integradas, ou seja, a interdisciplinaridade. Por interdisciplinaridade devera entender - se
“qualquer forma de combinagéo entre duas ou mais disciplinas com vista a compreensao
de um objecto a partir da confluéncia de pontos de vista diferentes e tendo como objectivo
final a elaboracdo de uma sintese relativamente ao objecto comum” (Pombo, 2004, p. 38).
Deste modo, foram tidos em conta os conteldos a abordar para que, numa planificacéo
global, se conseguissem delinear um conjunto de areas que permitissem perceber esse
conteldo de pontos de vista diferentes. Através deste principio consegue-se atingir uma
aprendizagem mais ampla e, consequentemente, mais coesa.

Além de todos os principios até entdo explicados, era também nosso objetivo
desenvolver a cooperacdo entre docentes. Como é de conhecimento geral e tal como
afirmam Perrenoud e Thurler (citados por Rezende, 2006), a profissdo de docente desde
sempre foi associada ao individualismo. Como tal, pensamos importante contrariar esta
imagem associada a profisséo, fomentando a cooperacéo. Se, sucessivamente se fala aos
alunos na importancia de cooperar com 0s colegas, entdo deve-se ter em conta esse
principio enquanto docentes. Segundo Perrenoud e Thruler (citados por Rezende, 2006)

“cooperar ndo é um valor em si, € apenas um modo de fazer melhor o trabalho” (p. 369).
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5.2. Estratégias Gerais de Intervencéo

O plano de acédo delineado aquando da elaboracdo do PI englobava estratégias
delineadas pelo par com o intuito de colmatar algumas fragilidades da turma e,
consequentemente, de tentar alcancar os objetivos gerais. Como tal, de seguida,
apresentar-se-80 as estratégias delineadas para cada um dos objetivos.Uma vez que,
pela escassez de tempo, ndo conseguimos pbr em pratica todas as estratégias, no Anexo
V apresentar-se-a4 a primeira tabela, delineada na realizacdo do Pl e uma segunda, de

acordo com aquilo que foi realmente implementado.

5.2.1. Melhorar a competéncia textual nas dimensdes ortogréafica e

compositiva

Para tentar alcancar este objetivo geral foram delineadas estratégias de um
ponto de vista da dimensédo ortogréfica e estratégias do ponto de vista compositivo.

Relativamente a dimensao ortogréfica, foram delineadas como estratégias os
ditados de frases e os ficheiros/fichas de ortografia.

Os ditados de frase vieram, um pouco, em substituicdo do desafio ortografico,
rotina implementada pela PRT. “Os que defendem o ditado colocam em relevo o
facto de esta tarefa mostrar os conhecimentos ortograficos do aluno” (Batista, Viana
& Barbeiro, 2011, p. 96). Assim sendo, procedeu-se a um ditado de frases (Anexo
W), para tentar perceber quais as regras nas quais os alunos demonstravam mais
dificuldades. Desta feita, e tendo em conta que o tempo de intervencdo seria
apenas de sete semanas, achamos pertinente escolher o tipo de erros mais comum
na turma, investindo nos mesmos durante este periodo de intervencdo. Através
desta analise (Anexo X) percebemos que o tipo de erros mais comum eram: a
diferenca entre h&/a; do/am; -se/sse; foi/fui; e as palavras com pronome “-a” e “-te”.

Os ficheiros de ortografia (Anexo Y) foram construidos com o objetivo de serem
direcionados aos alunos, de acordo com os erros ortograficos, tocando assim uma
das linhas orientadoras da intervencdo, a diferenciacdo pedagdgica. Segundo
Resendes & Soares (2002) “A diferenciacdo pedagdgica € a identificagdo e a
resposta a uma variedade de capacidades de uma turma, de forma que os alunos,
numa determinada aula ndo necessitem de estudar as mesmas coisas a0 mesmo
ritmo e sempre da mesma forma (p. 22) ”. Tendo por base que a tipologia de erros

variava bastante de aluno para aluno, pensou-se importante adequar o ficheiro a
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essa necessidade. Assim, durante o TEA os alunos planeavam o seu PIT, como
sempre, adicionando os ficheiros que lhes haviam sido recomendados para
trabalhar a ortografia, sendo que no maximo os alunos teriam trés ficheiros para
fazer, podendo, caso achassem pertinente, fazé-los a pares.

Como tal, todas as semanas os alunos faziam um ditado de frases com o
objetivo de verificar se existiam evolu¢des quanto a ortografia da turma, ou seja, se
a regra havia ficado explicita. No caso de serem erros comuns a toda a turma, era
aplicada uma ficha em grande grupo (Anexo Z).

No que diz respeito a dimensao compositiva, foram delineadas como
estratégias as grelhas de planificacao/reviséo de texto e a sequéncia didatica sobre
0 género artigo de opinido. No caso especifico do melhoramento de texto coletivo
serviam o proposito de tentar alcancar este objetivo tanto de um ponto de vista
compositivo, como também ortografico, embora tenham sido utilizados para a
dimensdo compositiva somente.

As grelhas de planificagdo e revisdo de texto (Anexo AA) surgiram de uma das
fragilidades verificada na turma, ou seja, os alunos ndo faziam planificagcdo do seu
texto e, em muitos casos, hem sequer o reviam. Assim, construiram-se grelhas de
planificacdo e revisdo de texto, com o objetivo de os alunos poderem, sempre que
possivel, recorrer as mesmas aquando a escrita de um texto. O facto de os alunos
ainda ndo terem um grande a vontade com outros géneros textuais, fez com que a
grelha mais utilizada fosse a da receita. Tudo isto surgiu da escrita de um texto no
TEA por um par que, na Apresentacdo de Produgdes, leu a turma uma receita de
cupcakes, suscitando assim o interesse da turma. Associado a isto esta também o
facto de se ter feito um refresh da estrutura da receita numa aula (Anexo AB) com o
intuito de os alunos escreverem uma receita sobre “como ser um bom aluno”.

Relativamente a sequéncia didatica sobre o artigo de opinido (Anexo AC) esta
foi aplicada durante as sete semanas de intervencéo e tinha como objetivo que os
alunos se apropriassem do género textual artigo de opinido. A par disto, esta
sequéncia didatica deu também sentido as grelhas de planificacdo e revisdo, dado
gue os alunos necessitavam de planificar o seu texto e de o rever, embora que na
propria sequéncia ja existissem grelhas de planificacéo e revisao.

O melhoramento de texto surgiu da producéo intermédia do artigo de opinido e
das dificuldades que alguns alunos ainda tinham, uma vez que alguns faziam ainda
narrativas. Como tal, decidimos aplicar a turma uma ficha de melhoramento (Anexo
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AD), para posteriormente os alunos poderem contribuir com algumas ideias para o
texto do colega.

5.2.2. Desenvolver o sentido de nimero

No caso deste objetivo geral foram delineadas como estratégias a implementacéo
de célculo mental e a utilizacdo, sempre que possivel, de materiais manipulaveis.

No que diz respeito ao calculo mental (Anexo AE), foram aplicadas trés tiras
diferenciadas de calculo mental, com diferentes niveis, de acordo com o nivel de
aprendizagem dos alunos (nivel elementar, médio e elevado). O objetivo seria que 0s
alunos partilhassem estratégias para que 0s outros pudessem também utiliza-las. No
entanto, a partilha de 3 tiras diferentes de calculo mental (respeitante a cada nivel) fez
com que se dispendesse de algum tempo, pelo que apenas se aplicaram trés tiras, nas
sete semanas de intervencédo. Desta feita percebemos que, o célculo mental de nivel
elementar, estava ainda complexo para alguns dos alunos, uma vez que
apresentavam raciocinios que ndo se adequavam ao ano de escolaridade em questéao
(Anexo AF).

No caso da estratégia dos materiais manipulaveis, importa aqui esclarecer o que
se entende por este conceito. Segundo Reys (citado por Camacho, 2012), os materiais
manipulaveis sdo “objetos ou coisas que o aluno é capaz de sentir, tocar, manipular e
movimentar. Podem ser objetos reais que tém aplicacdo no dia-a-dia ou podem ser
objetos que séo usados para representar uma idéia” (p. 35). Como tal, utilizar materiais
manipulaveis no ensino da Matematica é garantir o envolvimento fisico dos alunos
numa situacdo de aprendizagem ativa da Matemaética.

No caso especifico deste estagio varios foram os momentos em que a turma
trabalhou com estes materiais, mais concretamente para o estudo dos decimais, uma
vez que exige um poder de abstracdo maior.

Uma das primeiras atividades (Anexo AG) foi uma ficha de exploracdo (Anexo
AH), cujo objetivo era que os alunos estabelecessem relagBes de equivaléncia entre
fragbes. Assim, foi dado a cada aluno uma mica com barras e, segundo as indicagdes
da ficha, os alunos deveriam utilizar as barras para chegar as fracdes equivalentes.
Mais do que perceberem que as fracbes equivalentes resultam de uma

divisdo/multiplicagdo de uma fragdo, o objectivo era dar sentido a isso.
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Além desta atividade e para iniciar o estudo do comprimento utilizaram-se réguas
(Anexo All). O objetivo era que, primeiramente, os alunos medissem uma folha A4 e
registassem a medida de comprimento. Posteriormente pedia-se aos alunos que
definissem qual o nimero que pertencia a parte inteira e o algarismo que pertencia a
parte decimal. De seguida, havia um encadeamento de questdes que levava os alunos
a associarem a parte inteira aos centimetros e a parte decimal aos milimetros (Anexo
AJ).

Outra das atividades realizadas foi a “Altura do Chinés” (Anexo AK). Nesta tarefa
foram dadas réguas de varios tamanhos aos alunos, mais especificamente, de 1m,
1dm e 1lcm. O objetivo, primeiramente, era que os alunos percebessem que a régua
de 1m nao chegava para medir um colega, pelo que teriam de usar uma dez vezes
mais pequena, chegando ao decimetro, a décima parte do metro. Seguidamente, e
apos se sobrepor alguns decimetros, sobrava uma parte que ndo conseguia ser
medida com o decimetro, pelo que era necessario usar uma unidade de medida dez
vezes mais pequena que o decimetro, ou seja, o0 centimetro. Através desta atividade,
os alunos estabeleceram relagcfes entre os submultiplos do metro, mas também entre

os decimais (Anexo AL).
5.2.3. Desenvolver a capacidade de resolucéo de problemas

Para desenvolver a capacidade de resolucao de problemas aplicaram-se, todas as
semanas, problemas que fossem ao encontro dos seguintes aspectos, tendo por base
o antigo Programa de Mateméatica de Ensino Basico (Ponte et al.,, 2007, p.30):
“identificar o objetivo e informacéo relevante para a resolugédo de um dado problema;
pbr em préatica estratégias de resolucdo de problemas, verificando a adequacdo dos
resultados e dos processos utilizados”.

Destaca-se o problema da semana relativo & massa (Anexo AM), no qual os
alunos teriam de quadruplicar todos os ingredientes necessérios a confecdo de uma
receita (Anexo AN). Primeiramente era necessario que os alunos registassem todos os
ingredientes da receita e, num segundo momento, percebessem que deveriam
multiplicar todos os ingredientes por quatro. No entanto, poderiam optar por outras
estratégias, como por exemplo, multiplicar por dois duas vezes. Contudo, alguns

alunos nédo perceberam que as quantidades dadas seriam para um total de 4 pessoas
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e que, por isso,para 16 pessoas haviam de multiplicar 4 vezes. Assim, o que alguns
alunos fizeram foi multiplicar cada ingrediente por 16.

Ap6s a discussdo em grande grupo, todos os alunos chegaram ao que era
pretendido, pelo que se pode concluir que a identificacdo do objetivo e das
informacgfes necessarias para concretizar o problema, neste caso especifico, ficaram
um pouco desfazadas do esperado, ou seja, 0s alunos revelaram alguns problemas de
interpretacao.

Outro dos exemplos foi um problema sobre comprimento (Anexo AO) no qual era
pedido aos alunos que descubrissem a altura de cada aluno presente no problema
(Anexo AP). No entanto, para que conseguissem fazé-lo era necesséario, em alguns
casos, que os alunos percebessem que teriam de subtrair a altura total, a altura do
banco e, noutros casos, que deveriam converter a altura de metros para centimetros.
No geral, todos os alunos conseguiram resolver e a partilha com a turma tornou-se

bastante rica a nivel de estratégias.
5.2.4. Melhorar as competéncias de trabalho em grupo

Uma vez que uma das fragilidades desta turma era ao nivel do trabalho em grupo,
definiram-se algumas estratégias, possiveis de aplicar em todas as areas, e que iriam
ao encontro deste objetivo, mais concretamente: circulo de leitura; jogos cooperativos;
e ensino exploratério da matematica. Este ultimo sera tratado num tépico a parte por
se relacionar intimamente com a investigagcao em curso.

No caso do circulo de leitura (Anexo AQ), para a organizagcdo desta aula foi
necessario criar pequenos grupos, cada um responsavel por um livro. De seguida,
dentro do préprio grupo, cada elemento contribuiu, desempenhando um papel
diferente: Essencial ou Acessorio, responsavel por destacar o essencial da historia
lida; Dramatizador, responsavel por fazer um pequeno texto a dramatizar; Real ou
Irreal, responsavel por retratar acontecimentos da histéria reais e irreais; llustrador,
responsavel pela ilustracdo de uma parte importante da historia (Anexo AR). Embora
cada elemento do grupo tivesse um papel primordial no circulo, era necessério que
todos os elementos do grupo acompanhassem aquilo que cada um estava a fazer e
era que todos dessem o seu consentimento em relacéo as tarefas.

Na apresentacdo aos colegas, cada um deveria falar sobre o seu papel e o

objetivo seria, além de despertar curiosidade nos colegas para lerem esses livros,
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aprenderem a colaborar uns com o0s outros e a aceitar as ideias dos outros e,
principlamente a contribuir com ideias para o grupo. Alids, muitas foram as vezes em
gue um colega finalizava a sua tarefa e ia ajudar um outro mais atrasado, dando-lhe
algumas sugestdes.

Relativamente aos jogos colaborativos, destacam-se 0s jogos realizados em
expressao fisico-motora (Anexo AS), nos quais os alunos tinham que, a pares, fazer
um circuito, ligados por um arco, sem deixar a bola cair. Para que isso acontecesse
era necessario que trabalhassem em equipa e combinassem estratégias entre o grupo.
Uma das estratégias que um grupo utilizou foi agrupar-se por alturas para garantir que
a bola néo caia, devido ao facto de um elemento do par ser mais pequeno.

Outro dos momentos foi também em expresséo fisico-motora, no jogo da bola ao
capitdo (Anexo AT). Cada grupo deveria reunir para combinar estratégias de jogo, bem

como os elementos da equipa adversaria a marcar.

5.2.4.1. As dimensdes individual e coletiva no ensino exploratorio da

Matematica

Para conduzir esta investigacdo e uma vez que esta intimamente relacionada com
0 objetivo em causa “Melhorar competéncias de trabalho em grupo”, foram colocadas
em prética quatro experiéncias.

Em todas as experiéncias que realizei utilizei sempre a mesma organizacao.
Primeiramente entregava aos alunos a folha da tarefa virada para baixo e, s6 quando
todos a tivessem, é que poderiam volta-la. Seguidamente lia 0 enunciado para a turma
e explicava todas as duvidas. Posteriormente dava cerca de 10 minutos aos alunos
para que pudessem explorar a ficha individualmente e mais 5 minutos para que
pudessem escrever as suas conclusdes. Por fim, dava 10 minutos para que os alunos,
entre grupo, partilhassem ideias e, depois, redigissem as conclusdes a que haviam

chegado numa folha branca que Ihes era fornecida por mim.

a) Experiéncia 1 - Mdltiplos

A primeira experiéncia que apliquei para definir qual o grupo que iria seguir na
minha investigacdo aconteceu na minha primeira semana de intervencdo (Anexo
AU). Decidi incidir nos multiplos porque, a meu ver, a ficha que construi permitia

muitas descobertas e, posteriormente, muitas conclusbes, resultantes das
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regularidades que os alunos poderiam descobrir na tabela (Anexo AV), o que
favorece a discusséo de ideias.

De um ponto de vista da resolucdo (AW), pode-se concluir que o grupo 1 se
divide em trés niveis: um nivel mais elementar, ou seja, em que os alunos André e
José ainda ndo conseguem olhar de forma critica para os numeros e tentar
estabelecer relagbes, afirmando que os numeros aparecem “sempre impar, par ou
par, impar”, refletindo sobre os niumeros apenas na horizontal; um nivel mediano, na
gual a aluna Rafaela conseguiu retirar algumas ilagdes, embora que ainda lhe falte
uma analise mais detalhada, olhando para a tabela apenas na horizontal e na vertical
— “os numeros sdo pares e impares e cada coluna tem sempre as mesmas
terminagdes, por exemplo, 2,7,2,7”; um nivel avancado, no qual a aluna Filipa
conseguiu retirar conclusdes, analisando a tabela em todas as dire¢6es possiveis,
demonstrando um poder de reflexdo maior. Esta aluna analisa a tabela na vertical,
horizontal e diagonal, observando as seguintes regularidades: “para a direita mais
um namero, para baixo mais cinco ndmeros, para cima menos cinco numeros, na
diagonal para a direita sdo mais seis numeros, na diagonal para a esquerda sao
mais quatro nimeros”.

Além da resolucéo das tarefas, destaco também a comunicacdo matematica oral e
escrita que,no caso deste grupo, contempla dois niveis: os alunos André e José com
dificuldades em comunicar as suas descobertas, sobressaindo a necessidade de
algum trabalho ao nivel escrito; e as alunas Rafaela e Filipa que se expressam
bastante bem ao nivel escrito, sendo percétiveis as regularidades descobertas. O
facto de contemplar niveis tdo distintos, a meu ver, pode ser produtivo, na medida
em que os alunos com mais fragilidades vao contactar com estratégias de
comunicagéo claras.

Ao observar o trabalho deste grupo, de um ponto de vista cooperativo (Anexo
AX), destacam-se dois niveis: os alunos José, Filipa e Rafaela que cooperam, ou
seja, partilham as sua ideias e descobertas com o objetivo de ajudar o outro e
partilhar conhecimento, enquanto o aluno André se demonstra pouco recetivo a
partilha de conhecimentos, limitando-se a dizer o que descubriu.

Todos estes motivos me levaram a escolher o grupo 1 em detrimento de todos
0s outros (consulta do Anexo AY para mais informacdes sobre 0s outros grupos e

respetivas resolugdes).
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b) Experiéncia 2 - Divisores

A segunda experiéncia que apliquei foi na mesma semana (Anexo AZ). Nesta
aplicacdo (Anexo BA) e uma vez que ja havia escolhido o grupo que ia seguir, estive
junto do mesmo durante a investigacao, registando todas as conversas (via escrita)
dos alunos.

Relativamente ao contexto da tarefa, escolhi um contexto real para os alunos, a
semana do mar, uma semana do colégio dedicada a descobertas sobre o0 mar. De
acordo com o antigo Programa de Matematica do Ensino Basico (2007) “ o ensino e
a aprendizagem dos numeros e operagoes, neste ciclo, deve tomar como ponto de
partida situacdes relacionadas com a vida do dia- a —dia” (p. 13). Ainda relativamente
a natureza da tarefa, segundo a categorizacdo feita por Ernest (citado por Ponte,
Ferreira, Varandas, Brunheira & Oliveira, 1999) estamos perante um problema, isto
porgue o papel do professor € o de formular o problema em si, deixando em aberto o
método utilizado pelos alunos para o resolver, e aos alunos cabe encontrar 0 seu
proprio método para resolver o problema. Paralelamente, este problema caracteriza-
se como um problema aberto “visando promover a actividade matematica genuina
por parte do aluno “ (Ponte, Ferreira, Varandas, Brunheira & Oliveira, 1999, p. 14).

No que diz respeito ao problema em si, estava estruturado para desenvolver o
sentido de numero dos alunos. Como tal, pretendia que os alunos reconhecessem o
namero 100 como um todo e que, através da identificacdo das suas relacdes, por
exemplo com o nimero 10, identificassem os varios grupos que poderiam fazer.

Analisando agora o produto do grupo (Anexo BB), de um ponto de vista da
resolucdo da tarefa e observando as respostas dadas ao problema pelos quatro
elementos (Anexo BC), podemos verificar que, de um ponto de vista do grau de
sofisticacdo das resolucdes, 0 grupo em questdo mantém os trés niveis de reflexao,
embora que, durante esta intervencdo, tenha notado algumas melhorias,
especialmente no aluno José (Anexo BD). Contudo estas melhorias podem derivar do
contexto da tarefa ou do grau de dificuldade da mesma. No entanto, ndo deixo de
apreciar o trabalho do aluno em questéo.

Na resolucdo do grupo podemos observar que se encontraram todas as
estratégias possiveis, mesmo que cada um dos alunos ndo tenha encontrado todas,
pelo que deduzo que existiu partilha de ideias. A par disso, podemos concluir que

existiu também partilha de estratégias ao nivel da comunicacdo matematica escrita ja
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gue a organizacdo numa tabela foi um recurso usado por um dos alunos deste
grupo, partilhado e utilizado para dar a resposta do grupo, embora que grafico nao
tenha funcionado tdo bem.

De facto, a organizagdo em tabela funciona mais de um ponto de vista da
visualizacdo, mas também da organizacdo. Ainda de um ponto de vista da
comunicacdo matematica escrita € visivel que em nenhum dos casos 0s alunos
utilizam estratégias ou exemplos que permitam ao leitor distinguir a resposta do
problema dos céalculos e estratégias utilizados.

Relativamente a discussdo do grupo, todos os elementos, exceto um, estiveram
bastante empenhados e notei, por parte de 3 dos 4 elementos, uma preocupacao
com a forma como iriam apresentar a informacéo aos restantes colegas.

No caso especifico do aluno André, notei-o mais motivado nesta aplicacao,
embora que ainda um pouco distanciado do restante grupo (Anexo BE).

Ao longo da discussdo muitas foram as intervengdes bastante pertinentes dos
elementos:

Filipa: “...podem ser 5 grupos de 20...”

José: “... mas também podem ser 20 grupos de 5...”

Filipa: “...podemos tentar trocar outros niumeros...”

Rafela: “...sim porque temos um numero impar de, logo algum nao foi trocado...”

José: “... mas ndo te esquegas que o 10x10 ndo podemos trocar porque €
igual...”.

No geral, penso que esta tarefa correu bastante bem. Acho que, acima de tudo, os
alunos estavam empenhados e motivados para contarem ao grupo as suas

descobertas e respetivas estratégias.

c) Experiéncia 3 — Perimetro e Area

No que diz respeito a terceira experiéncia (Anexo BF), esta ocorreu na quarta
semana de intervencdo. Nesta aplicacéo, tal como acontecera na anterior, durante o
tempo de exploracéo individual e em grupo, estive sempre junto do grupo em estudo,
registando as conversas (escrita).

No que diz respeito a tarefa (Anexo BG), inicialmente apresentava um contexto
de sala de aula, familiar aos alunos e cujo objetivo era que os alunos

estabelecessem relacdes entre a area e o0 perimetro, dois conceitos matematicos.

36



Esta ideia vai ao encontro de um dos objetivos gerais do ensino da Matematica,
presentes no Programa de Matematica do Ensino Bésico (2007), mais
concretamente, “os alunos devem desenvolver uma compreensdo da Matemaética.
Isto é, devem ser capazes de: entender o significado dos conceitos, relacionando-os
com outros conceitos matematicos e ndo matematicos” (p. 4).

Neste sentido, pretendia-se com esta ficha, que os alunos relembrassem os
conceitos de area e perimetro e, posteriormente conseguissem estabelecer relacées
entre os mesmos, relacdes estas que lhes permitissem retirar conclusdes. Assim, na
pergunta 1.1. pretendia que os alunos chegassem a conclusdo de que a Joana néao
tem razao, ou seja, que poderia construir uma figura, no geoplano 1, com 0 mesmo
perimetro da dada, mas uma area diferente, chegando a conclusdo de que figuras
com o mesmo perimetro podem ter areas diferentes.

Relativamente a pergunta 1.2. pretendia que os alunos construissem uma figura
com a area igual a dada, mas com um perimetro diferente, desenhando-a no
geoplano 2. Com esta alinea pretendia que os alunos chegassem a uma segunda
conclusédo de que figuras com a mesma area podem ter perimetros diferentes. No
gue diz respeito a 1.3. pretendia que os alunos registassem todas estas conclusdes
que vim mencionando. Por fim, na 2 pretendia que registassem todas as conclusfes
do grupo, incluindo outras que fossem descobrindo, como por exemplo, duas figuras
podem ter o mesmo perimetro e a mesma area e ndo serem iguais, entre outras. No
fundo pretendia trabalhar estes dois conceitos em confronto para que os alunos os
conseguissem distinguir.

Analisando agora o produto e uma vez que, neste caso especifico, pretendia
somente que os alunos chegassem a conclus@es, farei uma sintese das resolucdes
de cada elemento (Anexo BH) e, posteriormente analisarei o produto do grupo.

Relativamente a alinea 1.1. verifica-se que o aluno André conseguiu construir uma
figura com o mesmo perimetro, mais concretamente 12, e uma é&rea diferente, de 9.
Como tal, posso concluir que o aluno chegou a conclusado pretendida nesta alinea,ou
seja, que poderia construir uma figura, no geoplano 1, com o0 mesmo perimetro da
dada, mas uma area diferente, chegando a conclusédo de que figuras com 0 mesmo
perimetro podem ter &reas diferentes. No que diz respeito a alinea 1.2. o aluno néo
conseguiu responder @ mesma. Mesmo apdés varias interven¢cdes minhas, como
tentativa de ajuda, o aluno disse sempre ndo perceber a pergunta, pelo que nao
respondeu, embora que a meu ver, tivesse capacidades para o fazer. O mesmo se
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passou na alinea 1.3. O aluno em questdo ndo respondeu. Embora tenha
conseguido construir uma figura com o mesmo perimetro da dada, mas com area
diferente, ndo conseguiu mobilizar o seu raciocinio para retirar uma conclusao.

No caso do aluno José, na alinea 1.1. ndo conseguiu construir uma figura com o
mesmo perimetro, mais concretamente 12, e uma area diferente, de 9. Como tal,
posso concluir que o aluno ndo chegou a concluséo pretendida nesta alinea. No que
diz respeito a alinea 1.2. o aluno desenhou a figura dada, ampliando-a, embora que
a area ndo seja a mesma da figura dada, mas sim 13. Ou seja, 0 aluno nao
conseguiu perceber o enunciado.

Professora: “José sabes o que é a area?”

José: “Sim é os quadrados que estao dentro da linha.”

Professora: “E quantos tem a figura dada?”

Joseé: “7.7

Professora: “E quantos tem a tua figura?”

José: “7”

Professora: “Tens a certeza? Conta bem!”

José: “Sim.”

A meu ver, o aluno em questao tinha como objetivo desenhar uma figura igual a
figura dada, mas ampliada, o que impreterivelmente influencionaria a area. Daqui
surge logo um problema relativo a visualizagdo espacial. No entanto, mesmo que o
aluno tenha conseguido copiar a figura, esse néo era o objetivo, tendo em conta que
se pedia uma area diferente. No caso da alinea 1.3. O aluno em questdo nao
respondeu.

Relativamente a aluna Rafaela, esta nado realizou nenhuma das trés alineas,
embora tenha apoiado durante algum tempo a aluna, explicando-lhe o que era
pretendido, e ainda que, no Geoplano 1, a aluna tenha feito algumas tentativas,
apagou-as.

Na alinea 1.1. verifica-se que a aluna Filipa conseguiu construir uma figura com o
mesmo perimetro, mais concretamente 12, e uma area diferente, de 9. Como tal,
posso concluir que o aluno chegou a concluséo pretendida nesta alinea de ou seja,
que poderia construir uma figura, no geoplano 1, com o mesmo perimetro da dada,
mas uma é&rea diferente, chegando a conclusdo de que figuras com o mesmo

perimetro podem ter areas diferentes.
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No que diz respeito & alinea 1.2. a aluna desenhou uma fugura cuja area néo era
7, mas sim 7,5.
Professora: “Filipa, a tua figura tem 7 de area?”

Filipa: “Sim professora tem. 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,...este bocadinho n&o conta como

Professora: “Mas faz parte da area da figura certo?”

Filipa: “Sim”.

Na minha opinido, o facto de a aluna nao contar a metade do quadrado pode ter
duas interpretacdes, ou ndo sabe na realidade o que significa o conceito &area, ou
entdo a aluna poderia ter pensado que o facto de ser metade de um quadrado néo
contaria, porque sO estd a contar quadrados inteiros. No caso da alinea 1.3. a aluna
em questdo nao respondeu.

Observando o produto do grupo “as figuras podem ter perimetro ou areas iguais
e nao serem iguais”, de um ponto de vista de resolucao, destaco o aluno André, pelo
seu raciocinio matematico, mas também a aluna Filipa que, no caso do geoplano 2
ndo conseguiu o perimetro pretendido, mas ficou bastante perto. Destaco aqui
também as tentativas do aluno José, que embora nao tenha conseguido, tentou
vérias vezes e ndo apagou, contrariamente a aluna Rafaela. Nesta aplicagéo, volto a
distinguir trés niveis de reflexdo, embora com alunos distintos das experiéncias
anteriores: o aluno André, que demonstrou uma boa reflexdo, conseguindo alcancar
uma das resolucdes pretendidas; os alunos José e Rafaela, se bem que a aluna
Rafaela apagou as suas tentativas; e a aluna Filipa que conseguiu alcancar o que
era pretendido, embora que no geoplano 2 tenha uma resolugcdo errada, mas muito
perto do suposto.

De um ponto de vista da comunicag¢do, nenhum aluno retirou conclusées, o que
me leva a pensar que, talvez, a experiéncia exigisse conclusdes mais abstratas que
os alunos ndo seriam capazes de resolver. No entanto, tendo em conta que o0s
alunos André e Filipa conseguiram realizar algumas alineas, penso que o problema
reside na transposi¢do do seu raciocinio, algo mais elaborado do que nas aplicacdes
anteriores, para a comunicagao escrita.

Tendo em conta que nenhum elemento retirou conclusées, entdo a concluséo do
grupo adveio da discussdo entre os elementos, demonstrando aqui que o trabalho

em grupo ajudou na componente individual. Assim, destaco a cooperagdo entre
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todos os elementos (Anexo Bl), com destaque para o aluno André que tomou a
iniciativa de redigir a concluséo do grupo.

De um modo geral, mesmo n&o conseguindo retirar todas as conclusfes, penso
gue a tarefa correu bem. Comparando com as experiéncias anteriores, considero
gue nestas o trabalho individual dos alunos engrandeceu o trabalho do grupo

enguanto, neste caso, o trabalho do grupo ajudou no trabalho individual.

d) Experiéncia 4 — Massa

A quarta e ultima experiéncia foi aplicada na sexta semana de intervencdo (Anexo
BJ). Desta feita, foi dado a cada aluno da turma um pedaco de plasticina que teria de
moldar para fazer figuras diferentes. No primeiro caso, era pedido que fizessem uma
cobra curta e gorda e, de seguida, com o0 mesmo pedaco de plasticina, uma comprida
e magra. Seguidamente, os alunos teriam de averiguar qual a mais pesada (Anexo
BK). Posteriormente teriam de construir um cubo e, de seguida, um paralelepipedo e
verificar qual o mais pesado. O objetivo era que os alunos chegassem a conclusao de
gue em ambos 0s casos, 0 peso era 0 mesmo porque o pedaco de plasticina era o
mesmo, ou seja, que o peso de determinado objeto ndo varia quando se altera a sua
forma, mas também que o peso ndo varia quando se altera o volume.

Nesta experiéncia analisarei os produtos de cada membro do grupo, do ponto de
vista do grau de sofisticacdo da tarefa, e do grupo, do ponto de vista da comunicacdo
matematica e da cooperacao.

De um ponto de vista da resolucéo individual, trés dos quatro alunos do grupo,
mais concretamente, José, Rafaela e André afirmaram que a serpente mais pesada
seria a curta e gorda e, na 1.2. dois dos quatro afirmaram ser o cubo (André e Rafaela)
e um o paralelepipedo (Aluno José). Apenas a aluna Filipa afirmou que “nenhuma
delas é mais pesada porque usamos o0 mesmo pedacgo de plasticina”. Por fim, nas
conclusbes, destacam-se as seguintes: “o quadrado é mais leve e o paralelepipedo
mais pesado (Aluno José); “a serpente é igual ao cubo s6 que sdo formas diferentes”
(Aluna Rafaela); “formas diferentes podem ter o mesmo peso” (Aluna Filipa). O aluno
André ndo retirou conclusbes. Nesta aplicacdo, de um ponto de vista reflexivo,
contrariamente as anteriores, destacam-se apenas dois niveis: um deles que

reconhece a invariancia do peso (Aluna Filipa) e outro que nao reconhece, pelo que
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acha que h& objetos mais pesados do que os outros, mesmo utilizando o mesmo
pedaco de plasticina (Alunos José, André e Rafaela).

Relativamente a conclusao do grupo “formas diferentes podem ter o memso peso,
consoante o que utilizarmos para fazer o sélido”, pode-se concluir que de um ponto de
vista da comunicagdo matematica, estd um pouco confuso, dado que a resposta certa
seria: 0 peso € gue nao varia de acordo coma forma.

No que diz respeito a cooperacdo (Anexo BL), destaco aqui a evolugdo notada no
aluno André que participou de forma ativa na discussdo do grupo, embora nesta
aplicacdo tenha notado o aluno José um pouco mais em baixo. No entanto quero
deixar explicito que a motivacdo dos alunos nas tarefas ou a falta da mesma, depende
somente de fatores internos e da natureza da atividade que pode motivar mais 0s
alunos ou, pelo contrario, desmotiva-los.

Por fim, apds esta experiéncia e uma vez que seria a Ultima, foi aplicada uma
entrevista (Anexo BM), com o objetivo de tentar perceber as concec¢des de cada aluno
sobre o trabalho realizado. Aquando da entrevista (Anexo BN) fiquei a perceber que os
alunos salientam o facto de “quatro cabegas pensarem melhor que uma” (Rafaela),
mas também “a importancia de partilharem conhecimentos” (Filipa e Rafaela) que “se
alguém néo tivesse pensado assim, ndo chegavamos a conclusdo certa” (José), ou
seja, reconhecem o trabalho individual como importante para o sucesso do trabalho do

grupo (André).
5.3. Contributo das diferentes disciplinas

Para além de tudo aquilo mencionado até este ponto, ha que referir que o trabalho
que foi sendo desenvolvido nas diferentes disciplinas contribuiu para a consecucao
dos objetivos do PI.

Relativamente as atividades desenvolvidas em Portugués, estas permitiram aos
alunos melhorar a dimensdo compositiva, influenciando os escritos dos mesmos no
caderno de escrita livre, sendo que mais para o fim da intervencdo, 0os géneros
textuais eram mais diferenciados (Anexo BO). Relativamente a componente da
ortografia, destaca-se uma minoria de erros de alguns alunos do primeiro para o Ultimo
ditado de frases, o que podera ter que ver com o nivel de reflexdo dos alunos aquando

0 momento de escrita.
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No que diz repeito & matematica, penso que o desenvolvimento do sentido de
namero influenciou positivamente a resolucdo de problemas, dado que, em alguns
casos, 0s alunos mobilizavam relagdes entre niUmeros para resolver enunciados. Para
desenvolver a resolucdo de problemas, penso também que foi fulcral o trabalho em
grupo que se realizou, uma vez que permitiu, por um lado, desenvolver a comunicagéo
matematica dos alunos e, por outro, desenvolver o raciocinio, de um ponto de vista
das estratégias partilhadas.

Relativamente as competéncias sociais, penso que a investigagéo levada a cabo
contribuiu de forma bastante positiva para que os alunos perecebessem a real
importancia do trabalho de grupo. Se no inicio, quando se falava de trabalho em grupo,
alguns alunos apresentavam uma cara de enfado, no fim, perguntavam sempre se

podiam fazer as tarefas em grupo, ao invés de individualmente.

6. Avaliacdo das Aprendizagens dos Alunos

No presente ponto serdo avaliadas as aprendizagens dos alunos nas areas do
Portugués e da Matematica. No que diz respeito ao Estudo do Meio, tendo em conta
que os alunos apenas comecaram a explorar conteddos desta area quatro semanas
depois da intervencéo, entao essa area ndo sera aqui avaliada.

Assim, todas as conclusdes apresentadas tém na sua base grelhas de observacdo

de fichas implementadas.
6.1. Portugués

Na area do Portugués, os contetidos abordados foram essencialmente relativos ao
CEL, sendo que o primeiro foi a formacéo de palavras. No seguimento, varios foram os
momentos em que os alunos trabalharam esses conteudos, embora que, a meu ver,
existam ainda algumas dificuldades. Digo-o com base numa analise da grelha do
Anexo BP, preenchida com base numa ficha formativa (Anexo BQ). Assim, pode-se
verificar que, em alguns casos, os alunos demonstram ainda algumas dificuldades nas
familias de palavras, mais concretamente na identificacdo da palavra simples. Como
tal, quando era pedido a familia de palavra de “Sol”’, os alunos escreviam, por
exemplo, “solidificacdo”. Mais se pode concluir em relacdo a formacao de palavras,
mais especificamente, a identificacdo do radical. Em palavras cujo radical é igual a

palavra simples, como por exemplo, “flor”, os alunos identificam bem o radical.
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Contudo, sendo-lhes apresentado um conjunto de palavras como “infeliz, felizardo,
felicidade e infelizmente”, os alunos identificam como radical comum “feliz”.

Da analise desta grelha pode-se concluir também que os alunos ja reconhecem
prefixos e sufixos numa palavra e, consequentemente, se esta é formada por
prefixacdo ou sufixacao.

Esta ficha formativa e respetiva grelha permitiam também avaliar as
aprendizagens dos alunos relativamente ao campo lexical. Assim sendo, pode-se
concluir que os alunos tém mais facilidade em perceber o campo lexical, embora
fagcam ainda algumas confusGes com a familia de palavras. Este indicador é-nos dado
pelo Ultimo exercicio no qual os alunos apresentam dificuldades em identificar intrusos
do campo lexical e da familia de palavras. Desta feita quando era pedido aos alunos
gque assinalassem os intrusos do campo lexical de livro, alguns alunos assinalaram,
por exemplo, “livrete” ou “livreiro”.

Além deste conteudo foram também abordados os determinantes demonstrativos,
bem como os possessivos, através de uma ficha (Anexo BR), da qual resultou uma
grelha (Anexo BS). Desta ficha pode-se concluir que na generalidade os alunos
perceberam o que eram determinantes demonstrativos e possessivos, associando-0s

as suas funcoes.

6.3. Matematica

Relativamente a area da Matematica foram dados os seguintes conteudos:
multiplos e divisores; decimais e unidades de medida (comprimento, area e perimetro
€ massa).

No que diz respeito aos multiplos e divisores, através de uma ficha (Anexo BT),
cujos resultados registamos numa grelha de observacdo (Anexo BU), pode-se concluir
que os alunos tém mais facilidade em identificar multiplos de 2 e de 10, demonstrando
mais dificuldade em mudltiplos comuns a 2, 5 e 10. A par disto, pode-se também
verificar que os alunos tém facilidade em identificar divisores de 100.

No que diz respeito ao estudo dos decimais, este ja havia sido iniciado pela PRT,
embora que continuado pelo par de estagio. Através da mesma ficha, pode-se concluir
que os alunos reconhecem fracdes associadas a uma dizima representada e vice-
versa, além de que fazem a leitura dessas mesmas dizimas. No entanto, ha ainda
algumas dificuldades, mesmo que poucas, em identificar a parte inteira e a parte

decimal de um numero decimal. Estas dificuldades agravadam-se aquando da leitura
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destes numeros. Mais se acrescenta em relacdo aos decimais, mais concretamente as
adicOes e subtracdes. Uma vez que era ainda uma dificuldade dos alunos, pode-se
concluir que com a ajuda da reta numérica os alunos tiveram mais facilidades em fazer
adicOes e subtracdes. De todos os exercicios, 0s algoritmos com decimais sdo ainda
uma dificuldade para os alunos.

As unidades de medida foram também um dos conteudos abordados. No caso do
comprimento, pode-se concluir que, na generalidade, os alunos fazem conversdes de
multiplos para submultiplos e de submdltiplos para multiplos, se bem que com mais
facilidade no primeiro caso. Relativamente ao perimetro e area, pode-se verificar que
grande parte dos alunos ndo mobiliza ainda as unidades quadradas, ou seja, coloca o
namero referente a area e ndo menciona a unidade quadrada, embora esta seja a
Unica dificuldade com impacto na turma. No que diz respeito a massa, € uma vez que
ainda ndo haviamos chegado as conversdes, foi aplicada uma ficha para perceber em
que patamar se encontravam o0s alunos relativamente a esta unidade de medida
(Anexo BV), analisada através de uma grelha (Anexo BW). Desta ficha pode-se
concluir que os alunos revelam facilidade em associar as gramas a objetos mais
pequenos, como sejam o agrafador e o pacote de lengos, e o quilograma aos mais

pesados, como o0 homem e o céo.

7. AVALIACAO DOS OBJETIVOS GERAIS DO PI

A avaliacdo ndo estaria completa se ndo se avaliassem 0s objetivos gerais que
conduziram toda a intervencgao (cf. tabela Anexo BX).

Relativamente ao objetivo “Melhorar a competéncia textual nas dimensdes
ortografica e compositiva” irei, primeiramente, avaliar a dimensao ortografica, mais
concretamente o objetivo especifico “utilizar adequadamente regras de ortografia
trabalhadas”. Esta avaliacao ser& construida com base nos ditados de frases aplicados
ao longo da intervencdo, cujos resultados serdo tratados com base numa grelha
(Anexo BY), convertida em gréficos de barras (Anexo BZ).

De um ponto de vista global, podemos verificar que a dimensao ortografica foi
bem conseguida, com especial destaque para os erros “Ha”, “-te” e “-a” com grande
evolucéo do primeiro ditado para o ultimo. No caso dos erros ortograficos “ao0” e “-se”,
pode-se verificar que do primeiro para o segundo ditados h4 um aumento dos erros

ortograficos, mas que é colmatado no terceiro ditado.
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De um ponto de vista da dimensdo compositiva, e tendo em conta que o artigo de
opinido foi trabalhado de forma mais exaustiva, este serd a base da avalicdo da
dimensdo compositiva. Assim, na primeira semana de intervenc¢do foi pedido aos
alunos que escrevessem um artigo de opinido, do qual resultou uma grelha (Anexo
CA). Passadas duas semanas foi pedido novamente aos alunos, com base em
algumas aprendizagens que ja haviam realizado, outro artigo de opinido (Anexo CB) e,
na ultima semana, um outro (Anexo CC). Ao analisar estas grelhas de um modo
comparativo, € visivel uma evolugdo. No caso da producéo inicial, pode verificar-se
gue o nivel de indicadores através dos quais os artigos foram analisados € muito
menor. Assim, o nidmero de indiciadores vai sendo maior conforme o conhecimento
gue os alunos vao adquirindo sobre este género. No caso da produgéo intermédia, em
comparacdo com a inicial, pode-se verificar que os alunos escrevem ja o nome do
artigo diferente do nome do livro. Além disso, verifica-se que no caso do tema central
ou resumo, hd uma pequena evolugdo, ou seja, os alunos que haviam escrito no
primeiro artigo um resumo muito grande ja o fazem mais pequeno na producdo
intermédia. Relativamente aos tépicos a abordar, este indicador é também reflexo da
evolucdo da producdo inicial para a intermédia. Além deste, também a apreciagdo
global/concluséo espelham a evolugdo compositiva dos alunos.

Paralelamente a tudo isto, ha que destacar que na producédo intermédia alguns
alunos recorreram ainda a narrativas e resumos de livros e, na producéo final, todos
eles fizeram um artigo de opinido, tocando tépicos essenciais como sejam 0s topicos a
abordar, argumentos e a opinido. Desta feita, pode-se concluir que o objetivo
especifico “respeitar a estrutura global de um texto” foi atingido. A par disto, tendo em
conta que nos ultimos dois artigos os alunos tinham de planificar e rever, pode-se dizer
que os objetivos especificos “Planificar textos” e “rever textos” foram também
alcangcados. De um modo geral, este objetivo geral “Melhorar a competéncia textual
nas dimensdes ortografica e compositiva” foi alcangado com sucesso.

No caso do objetivo “desenvolver a capacidade de resolugédo de problemas” para
este concorriam os seguintes objetivos especificos “desenvolver a compreensdo do
problema” e “aplicar e justificar estratégias na resolugdo de problemas”, analisados
através de gréficos de barras (Anexo CD) e todos eles avaliados nas aulas de
Matematica coletiva, mais especificamente, no problema da semana. No que diz
respeito ao objetivo “Desenvolver a compreensao de um problema” pode-se concluir
gue mais de 70% da turma o atingiu, pelo que foi atingido com sucesso. Com menos
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sucesso, embora considere também atingido foi o objetivo “aplicar e justificar
estratégias na resolugdo de problemas”, com 60 % de taxa se sucesso. Ha que
salientar que estas taxas de sucesso de cada objetivo que avalia este objetivo geral
dependem em muito do contexto da tarefa e da dificuldade da mesma.

Por fim, mas ndo menos importante, o objetivo geral “melhorar as competéncias
de trabalho em grupo”, avaliado com base nos seguintes objetivos especificos:
“Desenvolver estratégias de regulacdo de trabalho em grupo” e “Valorizar os
contributos individuais no trabalho do grupo” (Anexo CE). No caso especifico do
primeiro mencionado, para avaliar este apenas foram considerados os seguintes
indicadores: “Respeita as ideias/criticas dos colegas” e ‘respeita as regras de
interacao oral”’. Este critério tem na sua base a auséncia de dados para avaliar os
outros dois indicadores: “cumpre as tarefas de acordo com o que foi planeado” e
“recorre aos colegas para esclarecer duvidas”. No caso especifico do objetivo
“Desenvolver estratégias de regulacao de trabalho em grupo”, destaca-se uma taxa de
sucesso de cerca de 88% dos alunos, concluindo-se que este objetivo especifico foi
alcancado.No que diz respeito ao objetivo “Valorizar os contributos individuais no
trabalho de grupo”, pode também dizer-se que, no geral, foi alcangado, embora que
haja uma taxa muito alta de alunos ndo observados. Este facto advém da
incapacidade do par de estar em todos os grupos aquando do trabalho de grupo e

avaliar todos os elementos. No entanto, creio que a taxa, por si so, ja € significativa.

7.1. As dimensoes individual e coletiva no ensino exploratorio

da Matematica: conclusdes do estudo

Tendo em conta que a presente investigacao contriibuiu para a consecucéo deste
ultimo objetivo, faz sentido que se retirem conclusGes neste ponto. Para relembrar, o
presente estudo tinha como questdes: (1)De que forma o trabalho individual do aluno
pode rentabilizar mais o trabalho do grupo na tarefa de exploracdo? (2) De que
forma o trabalho em grupo auxilia cada membro na exploracéo da tarefa?

Uma das primeiras conclusdes que retiro deste estudo é que, tanto no caso da
pergunta 1 como da 2, ambas estdo condicionadas por um fator preponderante: a
natureza da tarefa. Desta feita, o facto de as tarefas terem um caracter mais desafiante,
motiva os alunos o que se reflecte no trabalho de cada individuo e, consequentemente,

no trabalho de todo o grupo. A natureza da tarefa vai entdo influencuiar todos os factores

46



em estudo: grau de sofisticacdo das resolugbes; a comunicacdo matematica e a
cooperacao/interaccgao.

Além de tudo isto, vinco aqui a importancia do registo de todas as conversas dos
alunos, que me permitiu uma analise mais detalhada do processo, quer do ponto de
vista de raciocinio matemético, como também da comunicacgéao feita por cada um dos
elementos do grupo.

Serve a seguinte tabela para explicar de melhor forma o impacto de cada uma das

perguntas, mediante a categoria.

Tabela 2.

Conclusdes do estudo
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Perguntas

Grau de sofisticacéo

Comunicagao

Cooperacéo

De que forma o
trabalho individual
do aluno pode
rentabilizar mais
o trabalho do
grupo na tarefa de

exploracéo

Tendo em conta que no grupo existiam alunos com um nivel
mais elementar e outros mais avancado, entende-se que o
contributo desses alunos seria determinante na exploracdo do
grupo.

Muitos foram os momentos em que apenas um elemento do
grupo chegou a conclusdo pretendida, enriquecendo, deste
modo, a exploracdo do grupo.

Outra das conclus@es que retiro das experiéncias feitas é que,
perante uma conclusdo mais elaborada, os alunos redifinem
as suas posi¢des enquanto membros do grupo, ou seja, quase

que competem por uma resposta mais completa.

Sabendo que cada aluno possui uma forma de pensar
diferente, tudo isso se reflete ao nivel da comunicacao
escrita. Assim, o aluno expressa uma resolucao,
utilizando uma estratégia que decifra 0 seu modo de
pensar. De um ponto de vista da oralidade, quando
comunica a sua ideia ao grupo, o aluno estd a
desenvolver a sua comunicagdo matemética mas,
além disso, esta a desenvolver o seu espirito critico
perante o que escreveu. Digo-o porque, foram muitas
as vezes em que os alunos escreveram a sua
resolucdo/conclusdo e, aquando da explicacdo ao
grupo mencionaram aspetos que ndo haviam escrito,

decorrentes da discusséo.

De que forma o
trabalho em grupo
auxilia cada
membro na
exploracdo da

tarefa?

Tendo por base a partilha de ideias realizada no grupo, cada
elemento podera apropiar-se de novos métodos, estratégias
entre outros que poderdo enriquecer futuras exploragdes. No
caso das experiéncias realizadas, senti que, nas atividades
que desenvolviam o pensamento algébrico, de uma
experiéncia para a outra, os alunos desenvolveram mais a sua
estratégia, explicitando o seu raciocinio de modo mais
elaborado. Obviamente que tal podera ter que ver, como ja

mencionado, com a natureza da tarefa.

As discussdes permitem ao aluno apropiar-se de
novas estratégias de explicacdo, dotando-o de
métodos novos que lhe permitem expressar o seu
raciocinio de forma mais compreesivel, desenvolvendo

a sua comunicagdo matematica escrita.

De um modo geral,
posso concluir que a
cooperacdo € o fator
determinante do grau
de sofisticacdo da
tarefa e da
comunicacao
matematica. Além
disso, a cooperacao
esta intimamente
ligada com a natureza
da tarefa, uma vez
que a motivacdo dos
alunos na tarefa vai
determinar a sua

colaboracdo no grupo.

Quanto mais
motivados mais
colaboram com o

grupo e maior/melhor
€ a exploracdo dai

resultante.
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Tendo por base tudo o que referi anteriormente, apresento o seguinte grafico.

Dimensao
Individual

Grau de
Cooperagao Sofisticacao
da resolugao

Comunicagao

Figura 2. Esquema interpretativo do estudo

Quando se fala em dimenséo individual, fala-se em vivéncias, experiéncias, niveis
de aprendizagem que influenciam diretamente as resolu¢gfes dos alunos numa dada
tarefa. De seguida, 0 modo como os alunos pensam a resolucdo da tarefa € colocada
na folha, fazendo com que a comunicagdo matematica escrita espelhe o raciocinio do
aluno. Posteriormente, a comunica¢do matematica, pensada de um ponto de vista oral,
serve o propésito de comunicar aos membros do grupo o seu pensamento. Apos a
exposi¢do de todos, surge a cooperagdo, na aceitacdo das ideias dos outros para a
construcdo de uma resposta Unica, uma resposta do grupo. Essa cooperagédo, numa
segunda experiéncia ira influenciar o elemento do grupo que, conhecendo melhor as
estratégias dos colegas se vai apropriando de novos métodos, aumentando o seu grau
de sofisticagcdo que, por sua vez, complexifica a comunicacdo matematica oral e
escrirta e que, por sua vez, desenvolve a cooperacado, o sentimento de pertenca a um
grupo de que todos juntos sdo capazes de melhor e, como me disseram, “quatro

cabecas pensam melhor do que uma”.
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8. AVALIACAO DO PLANO DE INTERVENCAO

O ato de planear um PI implica que na pratica existam algumas alteracbes de
razbes varias, como sejam, a disponibilidade dos alunos, a gestdo do tempo ou
mesmo a pouca reflexdo aquando da delineacdo dos objetivos. No caso especifco
deste PI, destacaria a gestdo de tempo como o fator preponderante das alteragbes
decorrentes da intervencdo, mas também a pouca reflexao.

Relativamente ao objetivo “Melhorar a competéncia textual nas dimensdes
ortografica e compositiva”, delinearam-se, aquando da construcdo do PI, dois objetivos
especificos que nédo foram concretizados: “utilizar pontuagéo” e “utilizar as maiusculas
e minusculas”. A nao concretizacao destes dois objetivos teve que ver com a questao
da gestdo de tempo que implicou que se priorizasse a ortografia, de um ponto de vista
de regras trabalhadas, dado que era uma dificuldade com mais amplitude na turma do
que a pontuacdo ou a utilizacdo de mailsculas e mindsculas que apenas se
verificavam em alguns casos.

Ainda neste contexto, os objetivos especificos “planificar textos” e “rever textos”
apenas foram avaliados aguando da escrtia do artigo de opinido, uma vez que se deu
maior prioridade a dimensao compositiva,de um ponto de vista da estrutura dos textos,
limitando o par nesse sentido.

No seguimento, a dimenséo compositiva foi trabalhada com base numa sequéncia
didatica sobre o artigo de opinido. O facto da sequéncia ser longa, limitou os géneros
textuais a trabalhar, embora que no que toca ao artigo de opinido, se tenham notado
evolugBes de um ponto de vista compositivo.

Desta feita, a meu ver, deveria ter-se dado prioridade, na elaboracéo do PI, as
dificuldades da turma, como a questdo ortografica e compositiva, concretizando
objetivos apenas nesse sentido.

No que diz respeito ao objetivo “Desenvolver o sentido de numero”, este objetivo
nao foi possivel de ser avaliado. Tendo em conta que a avaliacdo seria realizada com
base nas tiras de célculo mental e tendo em conta que apenas foram realizadas trés
na intervengdo (uma na observacao), nao foi possivel retirar nenhuma concluséo. Uma
vez que uma das fragilidades da turma eram as estratégias de calculo mental, pensou-
se pertinente, por um lado, realizar uma discussdao sobre o célculo mental
implementado para que se gerasse uma partiilha de estratégias e, por outro lado, que

se realizassem trés niveis de célculo mental diferenciados de acordo com as
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necessidades da turma. Tudo isto dispendia de muito tempo para a correcéo, pelo que
s6 se conseguiram aplicar duas. Assim, penso que se deveriam ter repensado as tiras
de célculo mental, no sentido de reduzir o nUmero de exercicios.

No que diz respeito ao objetivo “Desenvolver a capacidade de resolugcéo de
problemas” nada tenho a acrescentar,penso que foi bem conseguido,tal como o
objetivo “Melhorar as competéncias de trabalho em grupo”.

Destaco aqui como potencialidade a diferenciacdo pedagogica que foi um dos
pontos que guiou toda intervengéo, quer a nivel do célculo mental, quer dos ficheiros
de ortografia e que, neste ultimo caso, deu frutos.

Em suma, penso que a implementacdo do Pl foi bem conseguida e, a meu ver,
estes cortes que se fizeram em alguns casos, como no primeiro objetivo, apenas

revelam a capacidade de reflexdo do par perante as prioridades.

9. CONCLUSOES FINAIS

Nesta fase final do percurso académico, serve o presente ponto para refletir
acerca do estagio ja findo. No entanto, pretendo também, neste ponto, refletir sobre a
investigacdo levada a cabo. Além disso refletirei, de forma muito superficial, sobre o
percurso que fiz até aqui, dos quais fazem parte dois estagios anteriores. Esta reflexdo
permite-me perceber as minhas evolugdes, quer como estudante, quer como futura
profissional da educacéo. Além disso, e tendo em conta que para evoluir € necessario
esforco e muito trabalho, farei, igualmente, uma reflexdo sobre o meu trabalho,
trabalho este conjunto com os docentes da ESELX, com o0s cooperantes e,
essencialmente, com os colegas/parceiros dos locais de estagio.

Neste ultimo estagio, tal como sucedeu nos outros estagios, aprendi e cresci
enquanto professora. Pela primeira vez no mestrado tive a oportunidade de contactar
diretamente com o MEM. Embora ja tivesse participado em congressos relacionados
com esta pedagogia, o contacto direto com o MEM permitiu-me aprofundar muitos
conhecimentos e, acima de tudo, permitiu-me ir construindo a minha propria
pedagogia, pedagogia essa baseada na democracia/participacdo ativa dos alunos na
sua aprendizagem, a comunicagdo e, principalmente, a cooperagdo. A meu ver, estes
trés principios séo fundamentais para educar futuros cidadéos, preparando-os para “ a

construgao e a tomada de consciéncia da identidade pessoal e social’; “a participagéo

",

na vida civica de forma livre, responsavel, solidaria e critica”’;” a valorizagdo de
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diferentes formas de conhecimento, comunicagdo e expressdo”’, mas também “o
respeito e a valorizagdo da diversidade de individuos e dos grupos” (Curriculo
Nacional de Ensino Basico, 2001, p. 15).

Como é de conhecimento geral e tal como afirmam Perrenoud e Thurler (citados
por Rezende, 2006), a profissdo de docente desde sempre foi associada ao
individualismo. No entanto, o individualismo na profissdo de professor é exatamente o
oposto do que se ensina. Se, sucessivamente, se fala aos alunos na importancia de
cooperar com 0s colegas, entdo deve-se ter em conta esse principio enquanto
docentes. Segundo Perrenoud e Thruler (citados por Rezende, 2006) “cooperar nao é
um valor em si, € apenas um modo de fazer melhor o trabalho” (p. 369). E esta é a
linha que nés, enquanto profissionais, devemos seguir e tentar incutir nos colegas.
Como tal, durante o estagio houve muita partilha de materiais e de formas de introduzir
conteudos que poderiam ser aproveitadas, mas, essencialmente senti que existiu
muita partilha de experiéncia. Muitas foram as vezes em que o par apresentou a
cooperante algumas atividades com as quais ela concordou, dando sugestfes de
alguns pormenores que fariam todo o sentido tendo em conta a turma e o contexto da
atividade e que, a nés, nunca nos tinham ocorrido. Penso que estes pormenores sao
fruto da experiéncia.

Neste sentido, aprendi bastante também com a cooperante que foi extremamente
recetiva as atividades propostas e que, acima de tudo, nos deixou experimentar e
testar a turma sem nenhum tipo de reservas e, na minha opinido, isto € fundamental
para aprender. Embora este estagio tivesse proporcionado imensas aprendizagens, ao
inicio senti alguns constrangimentos que penso que sejam normais em qualquer
iniciante, mais especificamente na gestdo de tempo. Além de todos os contetdos
delineados, existiam, a par disso, duas investigacdes. No entanto, esta dificuldade
apenas se verificou nas semanas iniciais. Tal como Almeida afirma (citado por
Zamoner, 2000,) “é preciso criar um ambiente que favorega a aprendizagem
significativa ao aluno, um ambiente facilitador da disposicdo para aprender. O
aproveitamento do tempo € um dos fatores definitivos para a qualidade global do
processo escolar” (p. 923). Desta feita, e tendo em vista a pouca experiéncia da qual
ainda dispomos, por vezes deparei-me com situagfes nas quais dava menos tempo as
criancas para realizarem uma determinada tarefa, o que implicava, necessariamente, a
falta de compreenséo por parte dos alunos do que estavam a fazer. Além disso senti
gue essa pressa que passava aos alunos quebrava o ambiente da tarefa e a tarefa
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deixava de ter sentido. Desta forma, optei por dar o tempo necessério aos alunos para
fazerem as tarefas, adaptando as mesmas. Isto porque o meu objetivo era a
aprendizagem dos alunos e, se para isso, alguma coisa tivesse que ficar pendente,
entdo preferia do que os alunos n&o darem significado ao que estavam a fazer. Nestes
momentos, partilhava os meus pareceres com a cooperante que me apoiou sempre e
me deu sempre razao, pelo que me senti bastante segura no que estava a fazer. Além
de tudo isto, apds conversas informais com outros professores, percebi que também
eles estavam com dificuldades na gestdo dos contelidos, devido ao pouco tempo do
qual dispunham.

Outra das dificuldades que senti durante este estagio foi a dificuldade em ser
assertiva, sendo que muitas vezes descia ao nivel das criangcas. Sempre que se
faziam atividades mais ludicas e praticas eu dava demasiada liberdade as criangas
para que se pudessem expressar e comunicar umas com as outras, no fundo, para
que pudessem partilhar as suas experiéncias e, algumas vezes, gerava-se muita
confusdo na sala e tornava-se complicado retornar a calma. Como tal, antes do
lancamento das tarefas e mesmo no decorrer das mesmas, deveria ter adotado uma
postura mais assertiva e um olhar mais assertivo, nada que passasse para a barreira
da rigidez. Acho que isso poderia ter sido mais proveitoso, porque ha momentos nos
quais os alunos devem perceber quem manda na sala e, por vezes, ndo senti que
fosse eu quem mandasse, mas eles. Falando agora de uma maneira muito geral,
penso que cresci muito enquanto professora ao longo dos estagios realizados em
muitos niveis.

Este crescimento foi possivel também gracas aos diferentes contextos com 0s
guais me deparei e que me fizeram perceber que ainda ha muito a fazer na educacéao.
No entanto, este crescimento nao teria sido possivel se ndo fosse a supervisdo dos
professores da ESELx. Quero salientar aqui a disponibilidade que tiveram para nos
apoiar. A meu ver, as supervisbes que nos fizeram foram primordiais para 0 nosso
crescimento, para percebermos onde erramos e onde podemos melhorar e, sé dessa
maneira, conseguimos crescer, praticando o erro. Apos todas as tutorias, estagios,
seminarios, entre outros, sinto que estou preparada para lecionar e para ter uma turma
s6 minha. Além disso, acho que este Ultimo estagio permitiu um crescimento ndo so
profissional, como também pessoal. Ajudou-me a perceber que, por mais anos que

pratiquemos, nunca seremos perfeitos, nem nada semelhante a isso.
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9.1. Conclusbes da Investigacao

Primeiramente, a implementacdo de tarefas de cunho exploratério implica que
haja uma sequéncia de tarefas que permitam chegar a uma conclusdo. Para que isso
aconteca, no caso especifico deste estudo, era necessario uma gestao entre as ideias
de cada elemento e a ideia central do grupo, pelo que destaco aqui a importancia da
cooperacgdo. Esta logica de cooperacgdo € fundamental para que os alunos aprendam a
partilhar ideias e, sobretudo, a interiorizar pontos de vista diferentes.Toda esta gestado
implica que haja algum trabalho por parte de quem esta com grupo, ou seja, da minha
parte.

De um modo geral, acho que a investigacdo levada a cabo correu bem. A meu
ver, as experiéncias aplicadas funcionaram bem com o grupo em questdo, embora
destaque algumas fragilidades. Em primeiro lugar, o tempo, ou seja, sempre que se
colocavam em pratica atividades de cunho exploratério, era necessario que os alunos,
primeiramente e individualmente, analisassem uma situgdo para, numa fase posterior
partiihar com o grupo e, todos juntos, escreverem uma conclusdo de grupo.
Obviamente que todo este processo implica algum tempo. Em segundo lugar e
derivado também do factor tempo, surgem as entrevistas. Era minha inteng&o realizar
uma entrevista ap0s cada experiéncia, embora que a auséncia de tempo me tenha
limitado nesse sentido.

Por fim, em terceiro lugar, e de um ponto de vista da concretizagdo do presente
documento, destaco o niumero de paginas que é dado aos alunos para exporem a sua
investigacdo. Em muitos momentos deste relatorio, senti necessidade de concretizar
mais algumas epxloracdes dos alunos ou ideias e que, pelo limite de paginas que me
foi imposto, n&o consegui fazer.

Ainda de um ponto de vista da investigacdo, deixo em aberto a possibilidade de
continuar a estudar este tema, de forma mais exaustiva, com o objetivo de
compreender melhor este fenébmeno da dimensé&o individual e coletiva no esino

exploratério da matematica na sua globalidade.
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ANEXOS
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Anexo A. Fotografias dasala

Figura 1. Organizacdo das mesas

Figura 2.Bancada
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Figura 3. Ficheiros e
Biblioteca

Figura 4. Grelhas de registo, mapa de tarefas, diario de turma e
ata

Figura 5. Grelhas de registo
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Figura 6. Placard de Estudo do
Meio

Figura 7. Placard de Matemética

Figura 8. Placad de Portugués
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Anexo B. Agenda semanal

12.30-
14.00

14.00-

2% faira 32 feira 4% feira 5% feira 62 feira
Conselho de| Matematica | Trabalho de | Matematica Expressao
Cooperacdo| Coletiva texto Coletiva Musical/T.E.A
wwwwww < v Formacéao Trabalho de
Inglés Natagao Crista texto
intervalo
Trabalho em
,,,,,,,,,,,,, Expressao | Apresentacéo projeto/ e
Coletiva | Musical | de producbes | Expressio | Somunicaces
Plastica
- Apresentacdo | Expressao
TER TEA Inglés de producées Motora
Livros e
abal Leitura TEA Trabalhode | Matematica
(N em projeto ———— e texto Coletiva
Formacéo
15.00- ressao Humana Conselho de

16.00 Motora

saida as 15.00 T.EA

Cooperacéao
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Anexo C. PIT
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Anexo D. Apoios e Parcerias

I Apoios

i Semana de / / a / /

lb-———-——-—--—-——

i
!
I
4
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Anexo E. Mapade Tarefas
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Anexo F. Diariode Turma

Semana de /

a_/ /

Diario de Turma n°®

Gostamos

Nao
gostamos

Fizemos

Propomos
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Anexo G. Grelhas de Desafio Ortografico

Aluno

67



Anexo H. Grelhade Escritade Texto

Alunos

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30
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Anexo I. Grelha de Apresentacédo de Producodes

Alunos

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30
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Anexo J. Grelha dos ficheiros

Alunos 1|12(3(4(5]|6|7]|8

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30
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Anexo K. Avaliacao dos Projetos

O que j@ sabemos sobre

este tema

O que queremos saber
programa

Conteudos do
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Fontes de Informacao

Producdo/ Comunicacao

Livros Livro |
Interne Power Point
Resttas Cartaz
Entrevistas Folheto
Maquet
Data de inicio: / / Data de conclus3o: / / Data da comunica¢do:___ /. [/
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Anexo L. Analise da componente escrita

Alunos

Indicadores

Planificar Organizar

textos informacgéo
Obdece a
estrutura da
narracao
Faz dialogos

. Respeita o tema

Construir P

narrativas
Pontua
corretamente o
texto
Desenvolve as
ideias do texto

N&o revela como resolve o problema.
2 Apenas uma vez.
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Legenda

Sim
Nao
Mais ou menos
Nao Observado

1) O aluno nao utiliza o paragrafo em todas as situacdes em que € necessario.

2) O aluno néo utiliza pontos de exclamacao quando era necessario
3) Nao utiliza o ponto final aguando a presenca de uma frase longa
4) Nao utiliza virgulas sempre que necessario

5) N&o comecam texto com um paragrafo
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Anexo M. Andlise do CEL

Questa Alunos
o] Indicadores
2 Classifica a frase como interrogativa
3 Identificar a polaridade das frases
5 Formar plurais
Classificar palavras quanto ao nimero de
5 silabas.
Classificar palavras quanto a posi¢cdo da
silaba ténica
Identificar o presente
7 Identificar pretérito perfeito
Identificar Futuro
Identific | Identifica o determinante artigo definido
ar Identica nomes comuns
classes
de \dentif - foi
8 palavra entifica o pertérito perfeito
S Identifica adjetivos
Identifica o grau.
9 Identifica o sujeito
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Identifica o predicado

Distingue sujeito simples de composto

V'_\

V'_\

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7
8)
9)

Identificaram o plural como sendo sujeitocomposto
N&o trouxe o teste.
Nao associou a expressao “ninguém” como negative.

Identifica a conjugacao, o verbo, a pessoa e 0 modo, mas nao o pertérito perfeito.

Confunde “afirmativa” com “positiva”.

Identifica “caminho” como verbo, embora no contexto seja um nome comum.
N&o associou a expressao “nenhuma” como negativa.

Identifica apenas pertérito, ndo mencionando “perfeito”.

N&o reescreveu na totalidade a frase no plural.

10) Mobiliza “passado” ao invés de pertérito perfeito.
11) Auséncia do grau normal.

12) Auséncia do grau superlative absoluto analitico.
13) O aluno classifica morfologicamente.

Legenda

Sim
Nao
Mais ou menos
Nao Observado
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Anexo N. Andlise da Compreensao Oral

Alunos

Indicadores

Cumprir
instrucdes
Relatar 0]
essencial de
uma histéria
Esclarecer
dividas
Manifesta sentimentos,
sensacgles, ideias e pontos de
vista pessoais suscitados pelos
discursos ouvidos

Presta  atencéo
ao que ouve de
modo a tornar
possivel:

~

COMPREENSAO DO ORAL
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Anexo O. Analise da Expressao Oral

Alunos
Indicadores

x§ Usar a palavra de forma clara e
@ s audivel no ambito das tarefas a
& O/ realizar

X O

b o

1)N&o se exprime tanto porque tem vergonha de pronunciar mal algumas palavras

Legenda

Sim
Nao
Mais ou menos
Nao Observado
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Anexo P. Andlise detalhada do Diagndstico de Portugués

Y

Através da analise do teste, relativamente a interpretacdo verificou-se que o0s
alunos tém ainda algumas fragilidades na identificacdo de numeros de paragrafos
de um texto e numero de frases que constituem esses paragrafos. Além disto,
também se verificaram algumas dificuldades em ordenar os acontecimentos do texto,
captar sentidos implicitos e exprimir sentimentos e opinides provocadas pelo texto.
Contudo, também se perceberam algumas potencialidades. De um modo geral, os
alunos conseguem responder as questbes de modo completo, descobrir o sentido de
palavras com base na estrutura interna e no contexto semantico, identificar as
causas de um determinado acontecimento do texto, detetar informagdo complementar,
mas também essencial e propor titulos coerentes para o texto.

Relativamente a escrita de textos, verificou-se que a maior parte dos textos €&
narrativo ou descritivo. Além disso, concluiu-se também que a escrita de textos € outra
das fragilidades da turma, isto porque, por um lado, existem textos bem construidos,
desenvolvidos, com um encadeamento coerente e, por outro, existem textos bastante
curtos, com ideias por desenvolver e, muitas das vezes, sem coeréncia. Da
componente escrita do teste de avaliacdo perceberam-se também outras fragilidades
na escrita de texto. Como tal destacam-se a pontuagdo, ou seja, a esmagadora
maioria dos alunos faz didlogos, embora ndo os saiba pontuar. Porém, estes escritos
também revelam algumas potencialidades, como sejam, obedecer a estrutura da
narracdo ou respeitar o tema do texto. Outra das conclusbes a que se chegou foi
gue os alunos nao planificam os seus textos.

Quer na observagcdo do teste de avaliagdo quer na do caderno de escrita livre,
identificou-se que uma das grandes fragilidades da turma é a ortografia. Dada esta
fragilidade recorreu-se a construcdo de uma grelha de registo das tipologias de erros
mais frequentes. Através desta grelha, concluiu-se que a incorrecdo quanto a forma
ortografica especffica das palavras (relacdo som-grafema) é a mais comum. Segue-se
a incorrecdo por transcricdo da oralidade, ou seja, os alunos escrevem como falam
e revelam algumas dificuldades na transcricdo da oralidade.

Da andlise da grelha de Compreensao do Oral, pode-se concluir que todos os
alunos conseguem prestar atencdo de modo a cumprir instru¢cdes, mas também a

relatar o essencial de uma historia. No que diz respeito a Expressdo do Oral, através
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da analise da grelha, a maioria da turma manifesta ideias em relagcdo a um
discurso ouvido, destacando-se alguns alunos que, pela sua maneira de ser mais
timida, ndo manifestam tanto as suas opinies.

Relativamente a andlise dos contelidos do CEL do teste de Portugués, concluiu-se
gue os alunos conseguem classificar os tipos de frase, classificar palavras quanto ao
numeros de silabas, identificar adjetivos e formar plurais. No entanto, este ultimo
aspeto deve ser relembrado, uma vez que alguns alunos reescrevem apenas parte
da frase para o plural. No que diz respeito a polaridade de frases ainda se
identificam algumas fragilidades, especialmente na identificacdo das expressodes
“nenhuma” e “ninguém” como negativas.

Ao nivel da leitura, através da observacdo direta percebeu-se que os alunos, de

um modo geral leem bem, embora alguns ainda tenham uma leitura silabica
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Anexo Q.Calculo Mental e respetiva anélise

= T s
CPR e Ao weas e
Nome S S S
1.Compe=ta
o) 7+ 4= anaranananine S 39128 =
B0 A mmmmriny el ST

S} 140+ &0 2 i) 6 %12

) 2010 Bmnnmmnnnnnnnnnsd) &% B

o= <
PR G TALTULD MENTAL ASAna
Nome Dofo: S

1.Compi=ic

gl 19+5= fj115-15=

S| &2+3+05= =10 R B

SRR R R 780 x 1=

dj 35-1a= 100040 =

= 29 -51= 196723 xC =

Z. Temaos Sucs biusss, umic ol & umc werde = s coicos de oo ol

- MArEuAT A
EPA N TALCULD MENTAL 3 Ano
Nome TR\ R
1.Comgeia
B N e s A AAAARAAAAAAAAAA I 1 B B
- LR R
RSB R
wwwwwwwwwww 70 x2x0=
SF AR AR e A ARARARARRRARAAL J0x2xT=

pretas D=
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Célculo mental 1 (10/03)
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1) O aluno n&o revela o raciocinio matematico

2) Registou a estratégia (a decomposi¢cao dos nimeros) mas de forma errada (4 x 2= 8, 4 x 5= 20, 8 x
20=160)

3) Recorreu somente ao desenho

4) Recorreu somente ao sentido combinatério da multiplicacéo.

5) O valor esté errado mas o raciocinio esta errado (o que falhou foi a operacao da adicao)

6) Mobilizou a operacdo combinatéria mas considerou 3 blusas e eram duas.

7) O aluno mobilizou a operacao da adi¢cdo ao invés da subtracéo.

8) A aluna decompds o0 25 em 10 + 10 + 5 e multiplicou-os por 4 (10 x 4 =40; 2 x 4= 80; 5 x 4= 20; 80
20=100)

9) Recorreu ao desenho e ao sentido aditivo da multiplicagédo

10) O aluno mobilizou a operagéo da subtracdo ao invés da adicdo

Legenda:

Correto

; Errado
Nivel facil
Nivel médio

_ Nivel dificil

+
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Anexo R. Ficha diagnostica de Matemética e respetiva analise

— MATEMATICA

l: I, ' issnenvm 3.° Ano
e FICHA DIAGNOSTICA

Nome _: Data: / /

Observa a seguinte situacdo.

A Joana anda muito confusa. Ela j& aprendeu as unidades de medida, mas

1.1. Lé as seguintes frases e completa-as utilizando unidades de medida.

a) Hoje vou ao Algarve de carro. Daqui até Id sdo aproximadamente 300

ainda precisa de ajuda. Serd que consegues ajudd-la?

b) Da porta da sala até & mesa da Tania séo 7

c) Ontem fui ao pediatra. Ele mediu a minha altura e pesou-me. Media 156 e
pesava 46

d) Fui ao supermercado e comprei 250 de queijo e 2 de
batatas.

e) O garrafdo de dgua tem 5

f) O meu dia de escola comeca s 8 e 30

g) Vou comprar um jogo de computador que custa 68 e 50

BOM TRABALHO ©
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Inidicado Alunos
r

Grandeza
Reconhe | Comprime
ceruma | nto
unidade | Massa
de Capacidad
medida | e
padrdo | Tempo
relativa Dinheiro
a
grandez
aem
causa
Adequa | Comprime
a nto
unidade | Massa
de Capacidad
medida | e
escolhid | Tempo
aa Dinheiro
quantida
de
express
ana
frase

= >

> >

Ca

Fr.

~=

Z=
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1)
2)

3)
4)
5)
6)
7

A aluna utiliza uma unidade de medida ndo convencional na alinea b), ou seja
passos

Reconhece que o algarismo 1 como referente ao metro, contudo néo reconhece

que o numero 56 representa os centimetros

Mobiliza termos em que se pode transportar os alimentos

Mobiliza “unidades” como unidade de medida

Apenas mobiliza uma das unidades de medida relativa a grandeza
Expressam um multiplo da grandeza

Expressam um submultiplo da grandeza

Legenda:

Sim

O aluno ndo mobilizou em todas as situacbes a
unidade de medida relativamente a grandeza, ou ndo
adequa de acordo a quantidade.

[ Nao
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Anexo S. Andlise detalhada do Diagndstico de Matematica

Através da analise dos testes de matematica identificou-se como fragilidades:
o algoritmo, principalmente o da multiplicacdo; o reconhecimento de representacfes
para 0 mesmo produto; a compreensao/identificacdo de fracdes equivalentes; e a
resolucdo de problemas. A andlise deste teste permitiu também retirar uma
conclusdo em relacdo a Organizagdo e Tratamento de Dados (OTD), mais
concretamente que os alunos nao revelam quaisquer dificuldades em construir um
grafico de barras a partir da frequéncia absoluta, em interpreta-lo, identificando a
moda, 0 maximo e 0 minimo de um conjunto de dados numéricos.

No que diz respeito ao célculo mental, concluimos que os alunos néo
mobilizavam estratégias de célculo mental. Além destas fragilidades, verificou-se
ainda dificuldade em identificar relacfes entre operacfes de adicdo e subtracéo, e
posteriormente, em mobilizar estratégias de célculo mental para operagdes similares.

Relativamente ao teste de diagnéstico sobre unidades de medida
(comprimento, massa, capacidade, tempo e dinheiro) e através de uma analise dos
resultados obtidos, pode-se afirmar que os alunos, no geral, ndo apresentam
dificuldades, quer em reconhecer uma unidade de medida padrdo relativa a grandeza

em causa quer, posteriormente, na sua adequacdo a quantidade expressa na frase.
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Anexo T. Questionario

COLEGIO £ 3° ANO
PEDRO QUESTIONARIO o Lot
I_IIIIIUI’E 2015/2016
Nome
Data: Turma:
1. Gostas de trabalhar em grupo?
1.1. Porqué?
1.2. Se respondeste sim, indica em que situacdes gostas de trabalhar em grupo.

2. Gostas de trabalhar individualmente?

2.1. Porqué?
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2.2. Se respondeste sim, indica em que situacdoes gostas de frabalhar

individualmente.

3. Regista na seguinte tabela vantagens do frabalho em grupo e do trabalho

individual.

Trabalho de Grupo

Trabalho Individual

© Obrigada pela tua colaboracdo!
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Anexo U. Andlise detalhada do Diagnéstico das Competéncias Sociais

No que diz respeito as competéncias transversais, mais concretamente, ao trabalho de
grupo, através da aplicagdo de um questionario, conseguiram- se retirar algumas
conclusodes.

De um modo geral, mais de metade da turma gosta de trabalhar em grupo,
vincando como principais vantagens a aprendizagem, a entreajuda e a partilha de ideias.
Os alunos que afirmaram ndo gostar de trabalhar em grupo, mencionam como principal

justificacdo a confusdo que se gera aquando deste tipo de trabalho.

7

Desta feita percebe-se que uma das fragilidades da turma € entdo nas estratégias
de regulacdo do trabalho em grupo. Outra das conclusdes a que se chega € que as
situacOes identificadas pelos alunos nas quais estes mais gostam de trabalhar em grupo
sdo os projetos. Desta forma pode-se inferir a necessidade que estes alunos tém em ter
boas experiéncias de trabalho em grupo em contextos e areas diferentes.

Relativamente ao trabalho individual pode-se concluir que ha alguns alunos que nao
gostam de trabalhar individualmente porque se sentem inseguros face ao trabalho que
produzem. Para tal € necessario estipular estratégias de valorizacdo de trabalho, quer
individualmente quer em grupo. Além disto, grande parte dos alunos tem nocdo de que o

trabalho individual é também importante, especialmente para desenvolver a autonomia.
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Anexo V. Estratégias gerais de intervencao

Objetivos gerais

Estratégias

1.Melhorar a competéncia
textual nas dimensdes

ortografica e compositiva

Ditado de frases/mini textos

Ficheiros/fichas de ortografia e de planificacéo e revisdo

Circulo de Leitura/ guides de leitura e/ou compreensao do oral

2. Desenvolver o sentido de

nimero

Célculo mental

Tabuada em 5 minutos

3.Desenvolver a capacidade

Resolucao de problemas

Ensino exploratério

Educacdo Matemética critica

Problema da semana

4. Melhorar as
competéncias de trabalho
em grupo

Ensino exploratério

Educacao Matemética Critica

Circulo de leitura/ Guides de leitura e/ou compreensao do oral

Improvisacdes decorrentes de leituras dos alunos

Jogos cooperativos

Construgédo de um cartaz para a feira da Ciéncia

Mdusicas do 25 de abril

Tabela denineada aquando da construgéo do PI
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Objetivos gerais

Estratégias

Ditado de frases

1.Melhorar a competéncia textual

nas dimensdes ortografica e

Ficheiros/fichas de ortografia e de planificacéo e revisdo

compositiva

Sequéncia Didatica sobre o Artigo de Opinido

Melhoramento de textos em coletivo

2. Desenvolver o sentido de niumero

Célculo mental

Materiais Manipulaveis

. Desenvolver a capacidade de

resolucdo de problemas

Problema da semana

4. Melhorar as competéncias de
trabalho em grupo

Ensino exploratério

Circulo de leitura

Jogos cooperativos

Tabela com estratégias da intervencéo
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Anexo W. Ditado de frases

FRASES DESAFIO ORTOGRAFICO

Se eu tivesse um irmdo gostava que ele se chamasse Martim.

O meu tio chama-se Jodo.

Ontem encontrei-te no recreio.

Na segunda mandei-lhe uma mensagem.
A Maria viu o Tomé no Algarve.

O Tomé viu-a também.

O Jodo gueria um jogo para o computador.
A minha cadela teve cinco crias.

Amanhd vou comer um gelado.

Na visita de estudo vimos um formigueiro.

A minha sopa preferida € de cenoura.
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Anexo X. Grelha dos ditados de frases

Aluno

Dia:12 de abril

Ermao (irmao)
Incontreite (encontrei-te)
Tome (Tomé)

Viua (viu-a)
Tambem
Fromigeiro

Perferida

- Escrever trés frases com as palavras irmao,

formigueiro, encontrei-te e preferida.

Tivese
Chama-se (chamasse)
Otem
Incontreite
Manda-lhe (mandei-lhe)
Vio (viu)
tomé (Tomé)
tambem
algarve
formigeiro

perferida

Ficheiro 73 C

Ficheiro 58 C

Ficheiro 7 C

Escrever trés frases para mandei-lhe e

preferida, encontrei-te.

B.N.

Chama-se (chamasse)
Hontem
Encontreite
Mandeilhe
Vio (viu)
algarve
via (viu-a)

A manha (amanha)
Querias(crias)

Soupa (sopa)

- Ficheiro 73 C
- Escrever trés frases para ontem, amanhé,

cria, queria, sopa e preferida.
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Perferida

Tive-se (tivesse)
Chama-se (Chamasse)
Regreio (recreio)

Mande-lhe (mandei-lhe)

- Ficheiro 73 C
- Ficheiro 58 C
- Escrever trés frases com as palavras

recreio, encontrei-te, mandei-lhe, queria e

B.T.
algarve cria e preferida.
tabém
guerias (crias)
perferida
Tive-se - Fazer ficheiro 13 C;
Encontraite - Rever a diferenca entre queria e cria e
B. Viua escrever trés frases para cada caso;
tambem - Escrever trés frases com “preferida e
cria (queria) encontrei-te”.
Chama-se (chamasse) | - Rever a diferenca entre chama-se e
Encontreite chamasse e fazer trés frases para cada.
Cria (queria) Fazer ficheiro 73 C;
Jelado - Rever diferenca entre cria/queria e escrever
c trés frases para cada caso;
- Fazer ficheiro 54 C( ge/gue)
- Escrever trés frases para encontrei-te.
chamasse (chama-se) | - Rever a diferenca entre chamasse/ chama-
encontreite se e escrever trés frases para cada caso e
madei-lhe fazer ficheiro 73C;
D. viua (viu-a) - Fazer ficheiro 58 C (am, na);
formigeiro - Fazer ficheiro 54 C (ge/gue).
pereferida - Escrever trés frases com a palavra
preferida.
Chama-se (chamasse) | - Rever a diferenca entre chama-se e
Vio chamasse e fazer ficheiro 73 C.
i Tumé - Escrever trés frases com palavra Tomé.
algarve
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vio-a

tivesse
chama-se (chamasse)
otem

incotreite (encontrei-te)

- Rever a diferenca entre chamasse e
chama-se e fazer ficheiro 73 C;

- Tivesse — ficheiro 13 C;

Ontem- Ficheiro 58 C;

mandeilhe - Escrever trés frases para “computador,
algarve preferida”;
G viua (viu-a) - Fazer ficheiro 39 C;
tabem Escrever trés frases para queria e cria e para
comptador encontrei-te.
guerias (crias)
amanha
senoura
Tivese - Fazer ficheiro 73 C;
Chamase - Fazer ficheiro 54 C;
Chamase (chama-se) | - Fazer ficheiro 7 C.
Encontreite - Escrever trés frases para encontrei-te e viu-
G Vio (viu) a.
Vioa (viu-a)
tambem
Amanha
Jelado
formigeiro
Tivese - Ficheiro 73 C
Chamase - Ficheiro 58 C
Encotreite - Escrever trés frases para as palavras
tomé encontrei-te, computador e preferida.
JL algarve
viua (viu-a)
também
coputador
amanham
formigeiro
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perferida

Chama-se (chamasse)

Soupa (sopa)

- Rever a diferenca entre chamasse e

chama-se e escrever trés frases para cada

J. V.
caso. Fazer ficheiro 73 C.
-Escrever trés tipos de sopas diferentes.
Tive-se (tivesse) - Rever a diferenca entre chamasse e
Chama-se (chamasse) | chama-se.
Encontraite (encontrei- | - Fazer ficheiro 73 C;
te) - Fazer ficheiro 58 C;
Recraio -Escrever trés frases com “computador’;
mandalhe - Escrever trés frases com “amanha’;
mesagem - Fazer ficheiro 54 C;
algarve - Escrever trés frases com “visita de estudo”;
vio a (viu-a) - Fazer ficheiro 39/42 C;
Jo. compotador - Escrever trés tipos de sopa.
h& manha (amanha) - Escrever trés frases para encontrei-te.
VO (vou)
vizita
estodo (estudo)
vimo (vimos)
formigeiro
supa (sopa)
senora (cenoura)
Tive-se (tivesse) - Ficheiro 73 C
Maritim (Martim) - Ficheiro 7 C
Icontreite - Escrever trés frases para as palavras
algarve Martim, encontrei-te, cria, queria, cenoura e
M guerias (crias) preferidas.

amanham
formigeiro
cenora (cenoura)

perferida
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Chama-se (chamasse) | Ficheiro 73 C
L Madei-lhe (mandei-lhe) | Ficheiro 58 C.
Viu-lhe
M. Chama-se (chamasse) | -Rever diferenca entre chamasse e chama-
algarve se e fazer ficheiro 73 C.
Chama-se (chamasse) | - Rever a diferenca entre chamasse/chama-
Encontreite se e fazer ficheiro 73 C;
Mensagem - Fazer ficheiro 39/42 C “mensagem?”;
M. Viu a (viu-a) - Escrever trés frases para cria e queria;
Querias (crias) - Escrever trés frases “preferida”;
preferida (preferida) - Escrever trés frases para encontrei-te.
senoura - Fazer ficheiro 31/30 C.
Vio-a (viu-a) - Rever a diferenga entre chamasse/chama-
M. Chama-se (chamasse) | se e fazer ficheiro 73 C;
Tambem
P. vi-a (viu-a)
- Rever diferenca entre chamasse e chama-
Chama-se (chamasse) o
se e fazer ficheiro 73 C;
R. Omtem. - Fazer ficheiro 58 C;
Inconterei-te _
Perferida - EscreV(?r trés frases com “preferida e
encontrei-te”.
Encontreite - Ficheiro 73 C.
Chama-se (chamasse) | - Escrever trés frases para viu-a, encontrei-
Viu a (viu-a) te, visita, sopa e preferida.
V. A algarve
vezita (visita)
soupa (sopa)
perferida
Tivese - Ficheiro 73 C.
V.T. martim - Ficheiro 58 C.
joéo - Escrever trés frases para recreio, queria,
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encotreite
madalhe (mandei-lhe)
mesagem
maria
vio a (viu-a)
tome
algarve
vio (viu)
tabem
segoda (segunda)
cria (queria)
compotadour
miha (minha)

4 mahan (amanha)
vesita (visita)
formigeiro
soupa (sopa)
perferida

senoura.

cria, computador, encontrei-te,amanha, sopa,

preferida.
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Anexo Y. Ficheiros de Ortografia

Ortografia

Acerca de/ a cerca de/ hd cerca de

-agcerca de significa sobre, arespeito ou quanto a

alguma coisa.
-q cerca de significa proximo de ou perto de algum lugar.

- hd cerca de utiliza-se para expressar um tempo que j&

[T INNalN]

1. Tendo em conta esta regra, escreve uma frase para cada uma

das seguintes palavras:

acerca de/ a cercade/ hd cerca de

2. Copia as seguintes frases para o caderno, assinala os erros que

existirem e corrige-os.
a) Ndo sei quase nada hd cerca do teu amigo.
b) A minha escola fica acerca de um quildmetro da tua.

c) O Ultimo concerto que vi foi a cerca de dois anos
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Ortografia 1C

Acerca de/ a cerca de/ hd cerca de

1. Completa as seguintes frases com as seguintes palavras: acerca de, a

cerca de ou hd cerca de.

a) A aldeia onde moro fica trés quildbmetros da cidade

onde estudo.

b) Gostava de saber mais sobre ciéncia espacial, pois sinfo que ainda

sei pouco um tema tdo interessante.

c) Ndo vejo 0s meus primos, que estdo na Suica, um ano.
d) Tenho uma tia que mora dois metros da loja da tua
mae.

e) NGo vejo o meu pai cinco meses.

f) Amanha tenho um teste de Portugués. Por isso fenho de estudar mais

determinantes.

g) Ontem falei com o meu pai fi.
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Ortografia

Achaste ou achas-te¢

Para perceberes as diferencas entre achaste e achas-fe tens de saber o

que sdo silabas ténicas e silabas dtonas.

e Seioque sdo silabas dtonas e silabas tonicas.

e Nd&o sei o que sdo silabas dtonas ou silabas ténicas. Tenho de

consultar o ficheiro: silaba dtona e silaba ténica.

1. Sublinha a silaba ténica das seguintes palavras.

Pintaste Tentaste Contaste

Colaste Achaste

1.1. Constréi frases na negativa comas palavras de 1.

2. Observa as seguintes palavras.

Pintas-te Achas-te Preparas-te

2.1. Repara se todas as silabas antes de fe sdo dtonas.
2.2. Constrdi frases na negativa com as palavras de 2. Observas

alguma regularidade?
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Ortografia 1C

Ao ou am?

1. Sublinha a silaba ténica das seguintes palavras.

leram comprardo deram do/am
ser@o lavam lerGo

compraram levardo lavardo

dardo deixam levaram

2. Indica quais as palavras do exercicio anterior cuja silaba tonica é

a Ultima.

a) Como se escreve essa silaba tonica?

3. Indica quais as palavras do exercicio anterior cuja silaba ténica é

a penultima.

a) Como se escreve essa silaba tonica?

4. Preenche 0s espacos:
Concluo que

- escrevo "do" quando a silaba ténica é a

- escrevo "am” quando a silaba ténica é a

(adaptado da brochura: O Ensino da Escrita: Dimensées Grdfica e Ortogrdfica)
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Ortografia

Em quanto ou enquanto?

- em quanfto utilizo para exprimir uma quantidade

- enquanfo significa ao mesmo tempo ou durante o

tempo.

1. Tendo em conta esta regra, escreve uma frase para cada uma das

seguintes palavras:

em quanto/ enquanto

2. Copia as seguintes frases para o caderno, assinala os erros que

existirem e corrige-os.
a) Em quanto ficou a reparacdo do computadore
b) Em quanto cortas o bolo, eu encho os copos.
c) Tenho o costume de ler em quanto oico musica.
d) Sabes enquanto ficou o preco das compras?e

e) Em quanto o capitdo da equipa queria expressar uma opinido, 0s

jogadores estavam a falar.

f) Gosto de cantar enquanto tomo banho.
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Ortografia 1C

Em quanto ou enquanto?¢

1. A Sofia fez um ditado, mas deu alguns erros.

a) Copia o texto para o teu caderno. Imagina que és seu/sua
professor/professora, assinala as palavras que contém erros ortograficos.

Caso tenhas duvidas, consulta o diciondrio.

A Joana era uma menina muito destemida. Em quanto os seus colegas,
durantes o recreio, jogavdo a apanhada, ela corria atrds de cobras e
lagartos. Certo dia, a Joana apanhou um lagarto e sabem enquanto
tempo? Em dois minutos. E o que fez com ele? Levou para a sala de
aula. Ao contrdrio daquilo que ela pensava a sua professora

agradeceu-lhe imenso, uma vez que iam comesar a estudar os répteis

b) Copia a tabela e completa-a (acrescenta as linhas de que

precisares):

Palavras com erros: Forma correta das palavras:
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Ortografia

Fico ou ficou?¢

Utilizo:

-ono final de verbos no presente.

-ou no final de verbos no passado (pretérito perfeito).

1. Tendo em conta esta regra, escreve uma frase para cada uma

das seguintes palavras:

fico; ficou; levo; andou; brincou; salto

2. Copia as seguintes frases para o caderno, assinala os erros que

existirem e corrige-os.
a) O Jodo fico chateado contigo.
b) Eu levou lanche para a escola.
c) A Maria emprestou um brinquedo & irma.

d) Ontem, ele salto muito frampolim.
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@]gfele[(olile

Lé as seguintes frases:

a) Ontem fui & mercearia.
b) Na mercearia hd muitas variedades de
fruta.

1. Em qual das duas frases anteriores faz sentido substituir a palavra

sublinhada pelo palavra “existe"?
1.1. Qual a classe de palavras da palavra “hd"2

2. Agora que percebeste a diferenca entre as palavras hd e &, escreve

duas frases para cada uma delas.

3. Seleciona a palavra correta nas seguintes frases:

a) Vou oferecer um presente a/hd minha mae.

b) A Rita disse a/h& Margarida que vai a/hd sua festa de anos.
c) Amanhd, a/hd mousse de chocolate no refeitdrio.

d) “Podes ir a/hd casa de banho™ — disse a professora.

e) Naquela loja, a/hd imensos brinquedos.

f) “Vou ligar a/hd minha avd e dizer-lhe que j&d a/hd flores no meu

jardim™ — disse o Jodo.
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Ortografia

Levamos ou leva-mos

Para perceberes as diferencas entre levamos e /eva-mos tens de saber

o que sdo silabas ténicas e silabas dtonas.

e Seioque sdo silabas dtonas e silabas ténicas.

e Ndo sei o que sdo silabas dtonas ou silabas ténicas. Tenho de

consultar o ficheiro: silaba dtona e silaba ténica.

3. Sublinha a silaba ténica das seguintes palavras.

Levamos Tentamos Preparamos

Cantamos Sopramos

3.1. Constréi frases na negativa comas palavras de 1.

4. Observa as seguintes palavras.

Leva-mos DAa-mos Prepara-mos

Lava-mos Canta-mos

4.1. Repara se todas as silabas antes de mossdo atonas.
42. Constréi frases na negativa com as palavras de 2. Observas

alguma regularidade?
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5. Faz comresponder a coluna | a colunalll.

Colunall Colunal ll
Se a silaba antes do . .
som mos € datona ... ndo se usa hifen.
(fraca)...
Se a silaba ténica . .
(forte) estd antes do ... usamos hifen
som mos...

6. Corrige as seguintes frases, justificando a tua corre¢cdo.

a) Por acaso jd acha-mos a borracha?
b) Se tiveres cromos a mais dad-mos.
c) — Mae, os meus ténis sujaram-se. Por favor, lavamos.
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Ortografia

Olha-se ou olhasse?

1. Lé as seguintes frases:

A Benedita olha-se ao espelho logo de manha.

A Benedita ndo se olha ao espelho logo de manha.

Da primeira para a segunda frase, na presenca do advérbio ndo,
dd-se uma mudanca: o pronome ‘'se’passa a anteceder o verbo.

A Benedita queria que eu olhasse para a praia.

A Benedita queria que eu ndo olhasse para a praia.

Neste caso, da primeira para a segunda frase, ndo hd mudancas
do verbo na presenca do advérbio ngo.

2. Tendo em conta esta estratégia, completa as seguintes frases
com a forma correta do verbo.

a) O gelado (come-se/comesse) frio.

b) O JoGo queria que eu o (filma-se/fimasse) a
jogar futebol.

c) A Ana dd& ordens como se (manda-se/mandasse)

em todos.
d) No jogo da macaca, (salta-se/saltasse) o pé
coxinho.
e) Se eu (lava-se/lavasse) o carro, ele ndo estava
todo sujo!
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f) A roupa (lava-se/lavasse) com um detergente
proprio.

g) Neste jogo, (corre-se/corresse) muito!

h) A minha mde gostava que eu (estuda-se/estudasse)
todos os dias.

g) A ficha de tfrabalho (corta-se/cortasse) pela
margem.
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Ortografia

Por tanto ou portanto?e

1. Faz corresponder a coluna | a colunalll.

Colunall Colunalll
Nunca pensei que a o o Quando significa
festa de casamento uma  consequéncia
ficasse por tanto ou conclusdo.
dinheiro.
O André jogou melhor, . o Quando significa
portanto mereceu uma quantia,
ganhar. quantidade ou valor.

2. Agora que jd sabes a regras, escreve no teu caderno algumas frases

com por fanfo e porfanfo.

3. Completa as frases com por fanfo ou porfanfo.

a) A Lara estudou bastante, mereceu a boa nota.

b) dinheiro gastares em roupa, agora ndo podes

comprar o livro de que precisas.

c)Ja te tinha avisado sobre esse assunto, agora ndo

reclames.
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Ortografia

Se ndo ou sendo?¢

1. Faz corresponder a coluna | a colunalll.

Colunall Colunalll
Fala com mais calma, . J Quando consigo
sendo ninguém te ouve. escrever uma palavra

entre o see o ndo.

S6 podemos ir a serra se . e | Quando significa de

ndo nevar oufro modabo.

2. Agora que j& sabes a regras, escreve no teu caderno algumas frases
com sendo e se ndo. De seguida, mostra-as a um colega e pergunta-

lhe se ele consegue definir alguma regra para cada caso.

3. Completa as frases com sendo ou se ndo.

a) A prova desportiva tem um : cansarmo-nos muito.

b) te despachas, vamos chegar atrasados.

c) Ninguém viu a pintfura, a minha mae.

d) conseguires estar presente, avisa-nos.
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Anexo Z. Ficha “Escrevemos como falamos”

PORTUGUES o ANG

“ESCREVEMOS COMO FALAMOS" Ano telivo 20152016
Nome:
Data: Turma:
ESCREVEMOS COMO FALAMOS
1. A Joana e a Teresa vdo passar o fim de semana ao Porto, por isso estdo
a planear tudo o que vao fazer. Observa a seguinte troca de mensagens
4
Old Tresal
Esto super entusiasmada com o nosso
Old Joanal 3\

Eu também. Vai ser uma expriéncia
muito gira. Sabias que temos telvisdo?

F os mets hais oferceram-me tim
“) e

Ele € tfam mistrioso...Mas ok!

P

~\

Ok!

Ndo te esquecas que eu tenha ca o Ja me esquecia.

Estive a ver o tempo e vai chuver
auando estivermos 4.

P
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1.1.Achas que o titulo do texto” Escrevemos como falamos” se adequa ao

que leste?¢ Justifica.

1.2. Transcreve para a seguinte tabela os erros que encontraste na froca

de mensagens entre a Joana e a Teresa.

Teresa

Joana

1.3. Discute com a tua turma para perceberes se todos encontraram todos

os erros. De seguida, a pares, escrevam corretamente as palavras na

seguinte tabela.

Teresa

Joana
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2. Faz a divisdo sildbica de todas as palavras da tabela anterior.

I
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
i
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Anexo AA. Grelhas de Planificac8o e Revisdo®

Grelha de planificacdo - Narrativa

TITULO:

INTRODUCAO

O tempo

O espago

A acdo

Nome das personagens

principais e secunddrias

Tempo verbal

Conectores a usar

DESENVOLVIMENTO

Caracterizacdo das

personagens

® Elaborado pelo par de estagio Marina Silva e Valter Rato
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Quais os
problemas/acontecimentos e

formas de os resolver

CONCLUSAO

Desfecho do

problema/acontecimento

O que aconteceu as

personagens

ATENCAQ: ANTES DE PASSARES AO PAPEL A TUA MAGNIFICA HISTORIA, UM
RASCUNHO TENS DE ESCREVER!

118



Grelha de revisdo - Narrativa

Ser& que... Sim | Na

Li muito bem o texto?

O texto tem titulo®e

Dividi o texto em 3 partes (Introducdo,
Desenvolvimento e Conclusdo), marcando
devidamente os paragrafos?

Indiquei e caracterizei o espaco e o tempo em que
decorre a acdo?

Verifiquei se wusei adjetivos diversificados para
caracterizar as personagense

Referi o acontecimento/problema e as formas que
as personagens tém de o resolver?

Mantive sempre o mesmo verbo?

Verifiquei se coloquei os corretos sinais de
pontuacdo?
Usei conectores diversificados ao longo do texto?

Verifiquei se ndo tinha erros ortograficos?

Respeitei o que era pedido na proposta de escrita?

Fiz uma letra legivel?

ATENCAO: DEPOIS DE REVERES, ESCREVE A VERSAO FINAL DA TUA NARRATIVA.
ESMERA-TE!
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Grelha de planificacdo — Texto de opinido

TITULO:

INTRODUCAO

Tema do texto

A minha
opinido sobre o
tema, bem
explicada
(concordo ou

ndo concordo)

DESENVOLVIMENTO

Primeiro
exemplo e
conector com

que o infroduzo

Segundo
exemplo e

conector com
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que o intfroduzo

CONCLUSAO

Apreciacdo
global do tema
do texto e
conector com

que a infroduzo

ATENCAO: ANTES DE PASSARES AO PAPEL O TEU MAGNIFICO TEXTO DE OPINIAO, UM
RASCUNHO TENS DE ESCREVER!
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Grelha de revisdo — Texto de opinido

Ser& que... Sim | Na

Li muito bem o texto?

O texto tem titulo®e

Dividi o texto em 3 partes (Introduccdo,
Desenvolvimento e Conclusdo), marcando
devidamente os paragrafos?

No primeiro pardagrafo encontra-se a explicagcdo do
tema do fexto?

Existe um pardagrafo para cada exemplo?

No Ultimo pardagrafo encontra-se uma apreciacdo
global do tema?
Verifiquei se todas as frases fazem sentido?2

Mantive sempre o mesmo verbo?

Verifiquei se coloquei o0s corretos sinqis de
pontuacdo?
Usei conectores diversificados ao longo do texto?

Verifiquei se ndo tinha erros ortograficos?

Respeitei o que era pedido na proposta de escrita?

Fiz uma lefra legivel?

ATENCAOQ: DEPOIS DE REVERES, ESCREVE A VERSAO FINAL DO TEU TEXTO DE
OPINIAO. ESMERA-TE!
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Grelha de planificacdo - Receita

Titulo:

Ingredientes:

Utensilios:

Instrucdes/preparacdo:

Modo verbal:

ATENCAQ: ANTES DE PASSARES AO PAPEL A TUA MAGNIFICA RECEITA, UM
RASCUNHO TENS DE ESCREVER!
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Grelha de revisdo - Receita

Serd que... Sim | NGo

Escrevi o fitulo?

Indiguei inicialmente todos dos ingredientes?

Indiquei os utensilios necessarios?

Ordenei as instrucdes para a receita de modo a

ser possivel executd-lag

Numerei as diferentes etapas da realizacdo da

receita?

Mantive o mesmo modo verbal ao longo da

descricdo das etapas?

Verifiquei:

- a ortografiag

- a pontuacdo?

- 0 vocabuldrioe

Respeitei o que era pedido na proposta de

escrita?

ATENCAO: DEPOIS DE REVERES, ESCREVE A VERSAO FINAL DA TUA RECEITA.
ESMERA-TE!
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Grelha de planificacdo - Convite

ELEMENTOS OBRIGATORIOS DE UM CONVITE
Local do evento

Data do evento

Hora do evento

Quem convida

Saudagdo

Despedida

Quem é convidado

Tipo de evento

OUTROS ELEMENTOS

Programa

Convencer os convidados a

comparecerem

Imagens

ATENCAO: ANTES DE PASSARES AO PAPEL O TEU MAGNIFICO CONVITE, UM
RASCUNHO TENS DE ESCREVER!
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Grelha de revisdo - Convite

Ser& que... Sim | NGo

Inclui o nome do destinatdrio?

Apresentei a finalidade do convite?

Escrevi a data, o local e a hora?¢

Inclui uma saudacdo e uma despedida?

Assinei o convite?

Expliguei claramente o evento para o qual se

estd a convidare

Escrevi com uma linguagem clara¢

Utilizei os sinais de pontuagcdo necessdriose

Mantive sempre o mesmo verbo?

Respeitei o que era pedido na proposta de

escrita?

ATENCAO: DEPOIS DE REVERES, ESCREVE A VERSAO FINAL DO TEU CONVITE.
ESMERA-TE!
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Grelha de planificacdo - Carta

Destinatdrio

Remetente

Local e data

Saudacdo

Pardgrafo inicial

Corpo do texto

Férmula de

despedida

Assinatura

Post-scripptum

ATENCAO: ANTES DE PASSARES AO PAPEL A TUA MAGNIFICA CARTA, UM RASCUNHO
TENS DE ESCREVER!
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Grelha de revisdo - Carta

Serd que... Sim | NGo

Li muito bem o texto?

Inclui o local?

Referi a data?

Inclui a saudagdo®?

Dividi o texto em 3 partes (Infroducdo,
Desenvolvimento e Conclusdo), marcando

devidamente os pardagrafose

Indiquei a formula de despedida?

Assinei a carta?

Inclui o Post-scripfum?

Escrevi com uma linguagem clara?

Utilizei os sinais de pontuacdo necessdriose

Mantive sempre o mesmo verbo?

Respeitei o que era pedido na proposta de

escrita?g

ATENCAOQ: DEPOIS DE REVERES, ESCREVE A VERSAO FINAL DA TUA CARTA.
ESMERA-TE!
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Grelha de planificagcdo - geral

INTRODUCAO

DESENVOLVIMENTO

CONCLUSAO

ATENCAO: ANTES DE PASSARES AO PAPEL O TEU MAGNIFICO TEXTO, UM RASCUNHO
TENS DE ESCREVER!
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Grelha de revisdo - geral

Ser& que...

Sim

Li muito bem o texto?

O texto tem titulo®e

devidamente os paragrafos?

Dividi o fexto em 3 partes (Intfroducdo,

Desenvolvimento e Conclusdo), marcando

Verifiquei se todas as frases fazem sentido?

Vi se ndo me falta informacdo necessdria?

Mantive sempre o mesmo verbo?

pontuacdo?

Verifiquei se coloquei os corretos sinais de

Usei conectores diversificados ao longo do texto?

Verifiquei se ndo tinha erros ortogrdficos?

Respeitei o que era pedido na proposta de escrita?

Fiz uma letra legivel?

ATENCAO: DEPOIS DE REVERES, ESCREVE A VERSAO FINAL DO TEU TEXTO.

ESMERA-TE!
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Anexo AB. Ensino Explicito da estrutura da receita

RECEITA

_—_—_—_—_—_—_—_—q

| Receita de Biscoitos de Limdo
|

Ingredientes

- 350 g de acucar;

- 700 g de farinha;

- 1 colher de chd de fermento;

- 1 colher de café de canelag;

- 3 OVOsS;

- Sumo e raspas de um limao;

- 150 g de manteiga derretida.

I Modo de preparacdo

Juntar todos os ingredientes numa taca e bater até

I_Ter uma Mmassa consistente. Fazer biscoitos com a .
Parte T

Individualmente responde as seguintes questoes.

1. Em quantas partes estd dividido este texto?
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2. Se eu quiser saber o que vou usar para fazer os biscoitos, qual a parte do texto

que devo consultar.

3. Responde as seguintes questdes, colocando uma X no quadrado correto.

De seguida completa a afiirmacdo.

SIM NAO
Este texto conta uma histéria?
Este texto ensina-nos alguma coisa?
Ensina-me a fazer
4. Faz corresponder as colunas.
Para saber o Para saber
! que como se
evo comprar nzem biscoitos
pt;’.ro . de limdo,
azerbiscortos 2io a parte do
de limd&o, texto
plo a parte do infitulada
fexto
intitulada
[ ] [ ]
[ ] [ ]
Modo de~ Ingredientes.
ipresentacdo.

Para saber o
que devo
nzer depois de
bs biscoitos de
mdao estarem
brontos, leio a

parte

Modo de
preparacdo.
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5. Ordena as frases de acordo com o texto, numerando de 1 a 5.

Pincelar os biscoitos com gema de ovo.

Juntar todos os ingredientes numa taca e bater até

ter uma massa consistente

Colocar no forno a 200°C durante 20 minutos.

Untar o tabuleiro com manteiga.

Fazer biscoitos com a massa.
Parte IT

1. Repara nas seguintes receitas.

Receita de Biscoitos de Limdo 1

Ingredientes

- Trezentos e cinquenta gramas de
acucar;

- Setecentos gramas de farinha;

- Uma colher de chd de fermento;
- Uma colher de café de canela;
- Trés ovos;

- Sumo e raspas de um lima&o;

- Cento e cinquenta gramas de manteiga
derretfida.

g

Receita de Biscoitos de Limdo 2

Ingredientes

- Acucar;

- Farinha;

- Fermento;

- Canela;

- Ovos;

- Sumo e raspas de limdo;

- Manteiga derretida.

133




1.1. Se alguém utilizasse a Receita 2, achas que os biscoitos que iriam obter seriam iguais cos

de alguém que utilizasse a Receita 12 Porqué?

1.2. Entdo podemos concluir que para pdr uma receita em prdatica temos de ter

acesso aos ingredientes e As respetivas quantidades.

Quantificadores Numerais sGo palavras que expressam uma
guantidade.

2. Observa areceita 1 e assinala a opgcdo correta.

Os quantificadores...

oarecem a esquerda do nome.

aparecem a direita do nome

3. Sublinha os quantificadores da Receita 1 e transcreve-os para a caixa que te é

dada abaixo.

. - T T s 7 7 7 = ==========7=71
I |
I |
I I
I I
I |
I I
I |
I I
— e - -
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Parte 117

1. Para verificar se compreendeste, elabora uma receita que contenha: titulo,
ingredientes (ndo te esquecas dos quantificadores), modo de preparacdo e

modo de apresentacdo.

Receita para ser um bom aluno
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Anexo AC. Sequéncia Didatica Artigo de Opiniao
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Preducte Intetel

Dos imensos livros que tens lido ultimamente, escolhe um e escreve um Artigo de Opinido, no

qual apresentes a tua opinido sobre esse livro e a justifiques.
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T.Compreesctn de Letfure

Vais comecar a descobrir mais acerca do Artigo de Opinido. Explora este exemplo de artigo
e responde as questdes que se seguem.

Daapile ! |

A3 /6 / aofe

M., D. (2014). Como elaborar um texto de opinido — 6.° ano. [SlideShare]. Consultado a 23 de

fevereiro de 2016 em http:/pt.slideshare.net/isabelamd/como-elaborar-um-texto-de-opiniao-6-ano?related=1
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1. Identifica o tema principal do artigo.

2. Seleciona a op¢ao que corresponde ao objetivo do artigo.

Descrever o que é o desporto.

Incentivar as pessoas a praticarem desporto.

Expor a opinido do autor relativamente ao desporto.

3. Indica trés vantagens que o autor do artigo menciona relativamente a pratica de desporto.

4. Qual a modalidade desportiva que o autor aborda neste artigo?

5. Qual a opinido do autor do artigo relativamente a essa modalidade?
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6. Exprime a tua opinido relativamente as seguintes criticas que o autor do artigo apresenta.
Utiliza, para cada critica, uma escola de 1 a 3.

(1 — N&o concordo, 2 — Nao tenho opinido, 3 — Concordo).

Desvalorizac&o dos outros desportos

Desvalorizacéo dos estudos

Salarios elevados

6.1. Partilha com a turma a tua opinido e debatam as vossas ideias, justificando-as.
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11, Deseenslraindes e Artige de opintte

Agora, vais analisar dois Artigos de Opiniao sobre livros:
- Artigo de Opinido I - “Um livro de sentimentos” (escrito por um autor);

- Artigo de Opinido Il — “A vida magica da Sementinha” (escrito por um aluno).

Rp3tge 1
“Os bons sentimentos e os nem por isso”

O objetivo deste texto é expor a minha opinido acerca do livro “Um

livro de sentimentos”, de Amanda Mccardie. ';j LIVRO {

~
O livro relata o dia-a-dia de uma familia que, tal como todas as “tJ\H\T MBATOJ ﬂh

outras, ndo estao felizes o tempo todo. M

Do meu ponto de vista, a histéria estd muito bem escrita e, por isso, .. * "‘ “'l &
oy

7{,

€ um dos meus livros preferidos. Primeiramente, comecarei por falar
das personagens. Seguidamente, vou refletir sobre os sentimentos que ?

o livro transmite. Por fim, falarei das ilustracdes. j Bﬁ‘ . ‘[

Em relagdo as personagens, estas sdo cinco: o pai, a mée, o filho AR st et s
Simao, a filha Catarina e o cédo, que se chama Feijao peludo. Estas personagens formam uma
familia muito semelhante a minha, o que faz com que eu me identifique com elas.

Quanto aos sentimentos, a leitura faz-nos pensar sobre muitos, porque transmite o0s
momentos felizes da familia, mas também retrata situacdes em que o0s miudos ficam
rabugentos, envergonhados, nervosos e momentos em que sentem medo ou ficam mesmo
muito tristes.

A respeito das ilustracdes do livro, estas sdo muito bem conseguidas, com cores garridas e
bem conjugadas, que captam a atencao do leitor durante toda a leitura.

Concluindo, o livro reflete bem as emocdes e contradicbes de que as relagbes entre as

pessoas sdo feitas. E recomendavel para qualquer idade.

Pimenta, R. (2016). Os bons sentimentos e os nem por isso [Blogue Letras
Pequenas]. Consultado a 23 de fevereiro de 2016 em

http://blogues.publico.pt/letrapequena/
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Rrltge 18

“A vida Magica da Sementinha”

Este artigo de opinido é sobre o livro “A Vida M4gica da Alven Redol
Sementinha”, de Alves Redol. | A Vida

. L . . Mapica da

O livro conta uma histéria que se passa na vida real, mas foi Sementinba

contada de uma forma divertida. Ao longo dos capitulos, podemos

aprender a transformacao de uma semente até chegar a farinha.
Na minha opinido, € um livro muito interessante, que todas as

criangas da minha idade deveriam ler. Em primeiro lugar, vou falar

do tipo de histéria que é. Em segundo lugar, vou fazer um

comentario as personagens do livro. Por ultimo, vou falar do

conteudo do capitulo que achei mais interessante no livro.

Em relacdo ao tipo de histéria, existem muitas aventuras divertidas e suspense, o que faz
com que quem |é fique entusiasmado e se divirta.

No que se refere as personagens, estas séo personificadas, ou seja, sdo animais e
sementes com caracteristicas de pessoas, que brincam e falam uns com os outros. Os seus
dialogos sdo muito enriqguecedores e o leitor fica com mais vontade de ler e conhecer o final da
historia.

Relativamente ao capitulo que achei mais interessante, este foi “As Meninas Sementinhas
vao a escola”, porque lhes é dada uma licdo sobre o ciclo de vida delas.

Em concluséo, recomendo a leitura da obra por ser uma histéria divertida sobre a vida das
sementes, muito bem contada e com a qual podemos adquirir mais conhecimentos sobre como

se obtém a farinha que serve para fazer o péo.

M., I. (2014). Exemplo de um texto de opinido [SlideShare]. Consultado a 23 de fevereiro de

2016 em http://pt.slideshare.net/isabelamd/exemplo-de-um-texto-de-opinio-a-vida-mgica-da-

sementinha
(Texto adaptado)

1. Localiza, em cada um dos artigos, a introducédo, o desenvolvimento e a concluséo.

2. Preenche a seguinte tabela com informag¢8es dos dois artigos.
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Os verbos surgem

em que pessoas?

Os verbos surgem
em que tempos

verbais?

Qual o objetivo do
primeiro

paragrafo?

Qual o aobjetivo do
segundo

paragrafo?

Qual o aobjetivo do

terceiro paragrafo?

Qual o objetivo do

Ultiparagrafo?
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3. Qual o tema de cada livro?

4. Em ambos o0s textos, entre o terceiro e o ultimo paragrafo existem outros paragrafos que

contém as razdes que justificam a opinido do autor do texto.

4.1. No artigo |, retira duas razdes que o autor apresenta para defender a sua opinido.

4.2. Faz o mesmo para o artigo Il.

f——___-—l

_ean o mm = =

defender a sua opinido. |

—_———__'

I\
I Estas razbes sdo os argumentos que o autor utiliza para |
<

5. Observa como surgem organizados 0os argumentos nos artigos e estabelece a ligacéo

entre as duas colunas que se seguem.

Artigo . .
I

Os argumentos encontram-se todos no mesmo paragrafo

Artigo . .
Il

Cada argumento encontra-se num paragrafo.

145




6. Faz o levantamento das expressfes que o autor de cada artigo utiliza para iniciar todos os
paragrafos a partir do terceiro. Regista-os na seguinte tabela.

Atencdo: no terceiro paragrafo de cada artigo, para além de registares as expressdes com
gue se iniciam os artigos, regista, também, as expressoes utilizadas para comecar cada frase

do paragrafo.

Artigo | Artigo Il
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Mostra que sabes!

Discute com os teus colegas acerca da forma como se organiza um artigo de opinido.

Depois, preenche esta tabela para mostrares que ja sabes.

Artigo de Opiniao

Quem escreve o artigo de opinido:

Para quem escreve:

Com que objetivo escreve:

Caracteristicas
comunicacionais

Em que suportes se escreve:

Assuntos sobre os quais se pode

escrever:

O que se pode comentar quando

Conteudos

se escreve um artigo de opinido

sobre um livro:

- Introducéo

- Desenvolvimento

Estrutura

- Conclusao
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M. Revenblcts Je fores

Observa o diario de turma e seleciona um acontecimento sobre o qual queiras manifestar a tua

opinido.
Pensa, entdo, em argumentos que a justifiquem.

Regista-os nesta folha e, se achares pertinente, apresenta-os a turma na Assembleia.

(Nota: Se quiseres expor 0s teus argumentos, inscreve-te junto do presidente da assembleia

gue registara o teu nome na ficha de inscricdo. Desta forma, garantes a tua participacdo, uma

vez que quem preparou argumentos tera prioridade para comentar uma situacéo.)*

4

Assembleia de Turma para realizar a sua inscri¢éo.

No Anexo B encontra-se a tabela que os alunos teriam que preencher junto do presidente da
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IV Venet € Jettoderltves

1. Lé o seguinte artigo

Ryitige 111

Quem quer ser astronauta?

Este artigo apresenta a minha opinido sobre o livro “O professor astrogato nas
fronteiras do espaco”, dos autores Dominic Walliman e Ben Newman.

Este é um livro sobre o espaco, as galaxias, a Terra, 0 Sol, a Lua e sobre a vida que
desconhecemos.

A meu ver, € um livro com uma histéria extremamente bem escrita e muito cativante.
Em primeiro lugar, comecarei por falar sobre o contetdo do livro. De seguida, apresentarei
algum vocabulario interessante que € utilizado. Finalmente, vou falar sobre o design gréfico
do livro.

No que diz respeito ao contetido, penso que o tema do livro é bastante elucidativo
sobre 0 espacgo. O sabio Astrogato que narra a histéria da muitas respostas sobre este tema,
mas também faz as perguntas certas. O facto de o autor do livro ser cientista permite-lhe
explicar com clareza as coisas mais complexas que muitas vezes nos levantam duavidas.

Relativamente ao vocabulario, é muito interessante contactar e aprender palavras da
area ciéncia, como por exemplo: crateras, asteroides, planetoide, cintura de Kuiper, entre
outros.

Em relacdo ao design gréfico, este é muito atrativo para o leitor, porque o texto surge
intercalado com imagens e sdo usados diferentes tipos e tamanhos de letra. Tudo isto faz
com que seja um livro muito original.

Em suma, este é um livro sedutor tanto para o publico mais novo como para o publico

mais velho, despertando a curiosidade para explorar o espantoso mundo que € o universo.

Pimenta, R. (2016). Quem quer ser astronauta? [Blogue Letras Pequenas]. Consultado

a 23 de fevereiro de 2016 em http://blogues.publico.pt/letrapequena/

(Texto adaptado)
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2. No ponto Il, registaste, na tabela da pergunta 6, algumas expressdes que 0s autores dos

artigos utilizam para iniciar os paragrafos e algumas frases.
Agora, vamos descobrir que expressdes sdo essas e para que servem.

Estas preparado?

Vamos comegar...

2.1. Preenche a seguinte tabela com as expressdes que, no Artigo lll, iniciam todos os

paragrafos a partir do terceiro. Ja sabes, regista, também, as expressdes utilizadas no inicio

da cada frase do terceiro paragrafo.

Artigo |

Artigo I

Artigo IlI

Do meu ponto de vista;
Primeiramente;
Seguidamente;

Por fim;

Em relagéo as;
Quanto aos;

A respeito das;

Em conclusao.

Na minha opinido;
Em primeiro lugar;
Em segundo lugar;
Por ultimo;

Em relagdo aos;

No que se refere as;
Relativamente ao;

Concluindo.

2.2. Achas que as expressdes tém todas a mesma fungcao?
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2.3. Tenta agrupar as expressdes em conjuntos de acordo com a sua funcéo.

2.5. Em grande grupo, apresenta e discute os conjuntos que fizeste.

2.6. Regista os conjuntos reformulados em grande grupo.
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Mostra que sabes!

1. Preenche a seguinte tabela com as expressdes que se seguem, de forma a sistematizar
as conclusdes a que chegaste.

enumerar os topicos que se B
em suma B em concluséo
v&ao comentar

a meu ver concluindo do meu ponto de vista

expressar uma opiniao na minha opiniao introduzir argumentos

Estas expressdes com as quais se organiza o artigo de opinido podem desempenhar diversas

funcdes:

a) ExpressBes como , e servem

para exprimir uma opiniao.

U] L] ”

b) Expressées como “em primeiro lugar”, “em segundo lugar”, “seguidamente”, “por ultimo” e

“finalmente” servem para

c) Expressbes como , , e

servem para concluir o texto.

LI T] ”

d) Expressdes como “relativamente a”, “a respeito de”, “em relagao a” e “quanto a” servem

para
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2. Agora, vais treinar o que aprendeste no médulo V.

Sublinha as expressdes utilizadas para introduzir os paragrafos 3, 4 e 5 e as expressfes que

introduzem as frases do paragrafo 3.

Escreve, por cima de cada uma dessas expressodes, outra que a possa substituir.

Ver o que esta “mesmo a frente do nariz”

Este texto serve para expor a minha opiniao sobre o livro “Os 6culos de ver”, de Margarita del

Mazo.

I O livro retrata a histéria de um pequeno rapaz que tudo faz para ser notado pela bela
Inés. A grande esperanca surgiu-lhe quando a menina disse que ia passar a usar uns “6culos
de ver”. Mas ficou tudo na mesma. A mudanga da-se quando ele proprio, com a ajuda de uns

Oculos, olha para o lado certo.

Na minha opinido, trata-se de um livro bastante atrativo que lembra aquilo que os adultos ja
sabem, ou seja, 0 que interessa esta “mesmo a frente do nariz’. Em primeiro lugar, vou falar

sobre a mensagem que € passada. De seguida, falarei sobre as ilustrages.

No que se refere a mensagem, esta € muito pertinente, pois relembra o leitor de que, muitas

vezes, 0 que interessa realmente esta “mesmo a frente do nariz”

Em relacéo as ilustracBes, sdo divertidas e sem grande ruido visual, fazendo lembrar em

algumas paginas os livros do Menino Nicolau.

153



http://blogues.publico.pt/letrapequena/2016/02/28/ver-o-que-esta-mesmo-a-frente-do-nariz/

Em resumo, este € um livro que chama a atencdo dos mais novos, pela histéria envolvente,

mas também dos mais velhos.

Pimenta, R. (2016). Ver o que esta mesmo a frente do nariz. [Blogue Letras Pequenas]. Consultado a 23 de fevereiro de

2016 em http://blogues.publico.pt/letrapequena/
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http://blogues.publico.pt/letrapequena/2016/01/30/quem-quer-ser-astronauta/
http://www.google.com/url?q=http%3A%2F%2Fblogues.publico.pt%2Fletrapequena%2F&sa=D&sntz=1&usg=AFQjCNHNMrWQyrq2fboiII6WBJ8qeNB21w

V. Preducte iteraedts

Chegou o0 momento de redigirmos um Artigo de Opinido! Escolhe um livro que tenhas lido e
da a tua opinido sobre ele.
Planifica o teu artigo, de acordo com a tabela abaixo, antes de comecares a escrever.

A) Planificacéo

Titulo do artigo:

Parte do artigo .
Coloca o0 numero
(Introducéo, i
_ do paragrafo em
desenvolvimento e _ .
. que vai surgir
conclusao)

Titulo e autor do livro:

Tema central do livro (pequeno resumo):

A minha opinido sobre o livro:
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Os topicos que vou comentar no livro:

Os meus argumentos:

As expressdes com que introduzo os argumentos:

Apreciacao global:
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B) Textualizacé&o
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C) Revisao

1. Agora que os artigos ja estdo escritos, vais corrigir um artigo de um colega, tendo em conta a

seguinte tabela de reviséo.

Sim

Nao

O artigo tem titulo?

No primeiro paragrafo encontra-se o titulo e o autor do livro?

No segundo paragrafo encontra-se um breve resumo do livro?

No terceiro paragrafo encontra-se a opinido sobre o livro e a

apresentagao dos topicos que vao ser comentados?

Existe um paragrafo para cada argumento?

No ultimo paragrafo encontra-se uma apreciacao global do livro?

2. No proprio texto:

e Sublinha os argumentos gue justificam a opinido do teu colega.
¢ |dentifica e corrige os erros ortogréficos a verde.

e Corrige a pontuacéo a vermelho.

e Sublinha as expressdes utilizadas para introduzir argumentos.

expressoes repetidas ou desadequadas, propde outras diferentes.

Caso existam
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Preducte Finel

Lé um livro a tua escolha. De seguida, planifica um artigo de opinido, redige-o e, por fim,
revé-o.

Planificacdo

Titulo do artigo:

Parte do artigo .
. Coloca o numero
(Introducéo, i
_ do paragrafo em
desenvolvimento e _ .
. que vai surgir
conclusao)

Titulo e autor do livro:

Tema central do livro (pequeno resumo):

A minha opinido sobre o livro:
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Os topicos que vou comentar no livro:

Os meus argumentos:

As expressdes com que introduzo os argumentos:

Apreciacdo global:
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Textualizacéo
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Revisao

Sim Nao

O artigo tem titulo?

No primeiro paragrafo encontra-se o titulo e o autor do livro?

No segundo paragrafo encontra-se um breve resumo do livro?

No terceiro paragrafo encontra-se a opinido sobre o livro e a

apresentagao dos topicos que vao ser comentados?

Existe um paragrafo para cada argumento?

Existem expressdes adequadas para introduzir cada um dos

argumentos?

No ultimo paragrafo encontra-se uma apreciacao global do livro?
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Anexo AD. Ficha de Melhoramento de texto
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Trabalho de Texto
16-05-2016

“O livro que eu Ii”

Um dia uma princesa estava a janela do seu castelo a espera do seu principe. A
princesa estava a procura em todos os livros que ela tinha.

Passado muito tempo apareceu o principe. Mas a princesa estava fechada esse
tempo todo com o principe no seu quarto e ela também estava fechada quando o
principe ndo estava com ela. A princesa estava triste porque queria viver aventuras.
Entdo da sua janela olhou ldpara cima e viu um dragdo e foi para casa dele. A
princesa disse:

- Tens a boca muito quente queres tomar um chd?

E o dragdo respondeu:

- Sim, pode ser.

O principe foi atrds da princesa e disse:

- O que é que se passa aqui?

E a princesa respondeu:

Entdo o principe foi embora e nunca mais voltou (fim).

Autor: Gongalo Paulo

1. Rodeiq, no texto, a infrodu¢cdo, o desenvolvimento e a conclusdo. Utiliza

um I&pis amarelo.

2.Utlliza a tabela para rever a estrutura do artigo de opinido do Gongalo

pensando em algumas sugestdes para que este melhore.
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Na infroducdo ...

Verifica Sim Nao SUGERE

Coloca o titulo do livro?

Coloca o autor do livro2

Coloca o titulo e o autor no 1.°

paragrafo?

Faz um breve resumo do livro2

Coloca oresumo no 2.°

paragrafo?

No desenvolvimento... Sim N&o

Enumera os tépicos de que vai

falare

Mobiliza expressdes para

enumerar os tépicos?

Coloca a opinico e os tépicos no

3.° paragrafo?

Tem argumentos que justificam a

opinido?

Mobiliza expressdes para

introduzir argumentos?

Tem cada argumento num

paragrafo?
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Na conclusdo... Sim Nao

Faz uma apreciagdo global?

Mobiliza expressdes para

introduzir a apreciacdo global?
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Anexo AE. Célculo Mental

Mofematica

pors °
CPA e e

CALCULO MENTAL

- MATEMATICA
- ..
CPA B EALENO MENTAL Sk
Nceme: =1
1.Complefa.
OO oo el8x4
b} 324+101 = f136:6

c}272-20=

$110-30= h}75:5=

DESAFIO

Vomos completora prdmide?

r
L)

10 10 25

r
o

o}203+12=
b} 54+32=

c}262-12=

d}73-18:

DESAFIO

Vamos compietor o pramide?

o
5]
o

e Matemaiica

13 568 » 3.2Anc

EPA Seve | carcuio mevaL

Nome: Datx __/__
1.Completa.

o] 49-17 = fl 408: 4=
di 123-323 i) 660:3=
DESAFIO

2. Utiizondo osnumerasde 1 a 7, o somade coda lodo da figuradeve
serd. Areng:':o n30 podesrepet osnimeros.

2 e
A T
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Anexo AF. Notas de Campo do Calculo Mental

Estratégias de cdlculo mental expressas no proprio

calculo

Observacgdes

Data:

2/03/2016

Corregao do cédlculo mental

Versao “facil”

€)272-20=
B.N.:72-20=52

52+2=54
d) 110-30 =

B.N.:10-30=20
20+1=21

e)8x4=

B.N.:8+8+8+8

16 16
f)36:6=
B.N.:6:6=6

6+3=9
g)12x 3=

B.N.:12+12+12+12=36

h)75:5=
B.N.:5:5=5

=32

5+ 7 = 12 (resposta final)

Versido “média”
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a)59+17=

A.:50+10=60
60+9=69
69+7=76

B.:7+9=16
50 +10=60
60+16=76

b) 67 + 26 =

A.:60+20=80
80+7=87
87 +6=93

B. N.: 324 + 101 = 425
<

4 2 5

B..6+7=13
60 +20=280
80 +13=93

Versao “dificil”
h)140:4 =
V.A.:100:4=25

40:4=10
Logo 35
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Anexo AG. Planificag&o Cuisinaire

2. Os alunos resolvemindividualmente,
contudo na presenca da palavra
descoberta na ficha discutem em
peguenos grupos (grupos definide pela
disposicdo da sala- 6 grupos de 4
alunos) a validacao dos processos e

do Cuisenaire

23 barras verdes
claras do
Cuisenaire

3. Desenvolverestratégias
de regulacao detrabalho

dotodo.
2.3 .Utiliza a expressao
equivalente

3.1. Cumpre astarefas de

Objetivo Geral | Reconhecerfracfes equivalentes
Melhorarotrabalho em grupo
Tempo Atividade Recursos Objetivos Especificos Indicadores Instrumentos
10 1.0 professor distribui  a ficha [ 23 barras laranjas
exploratoria e as seguintes barras do | do Cuisenaire
23 barras.azuis recorrendo a 1.2 Identifica a parte.
-uma laranja escuras do representacdes de 1.3 Representa fracdes Grelha de
Cuisenaire numeros fracionariose | decimais por dizimas observacao
-uma azul escura decimais. 1.4 Utiliza fracBes decimais
10° 23 harras parareferir a parte de um
- uma castanha bl
A castanhas do todo dividido em partes
-uma preta Cuisenaire equivalentes.
-uma verde escura 23 barras pretas
Aocisenale 2.1. |dentifica que
- amarelas £ & Zat o
duas a 23bamasverdes | 2 'dentificarfracbes diferentes fracdes
- duas lilases escuras do equivalentes atraves das | representamamesma
- Cuisenaire barras de Cusenaire. parte dotodo
15 - uma verde clara
uma 2.2. Reconhece que
L h 46 barras fracbes com diferentes
- GRQ. vermenas amarelas do numeradores e
- dez brancas Cuisenaire denominadores podem
x : representara mesma parte
10 46 barras lilases P P
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dos resultados obtidos individualmente. | 115 barras, emgrupo acordo como quefoi
vermelhas do planeado
Cuisenaire 3.2. Aceita as ideias/criticas
" = dos colegas
ibF:t;Zai:oa. corregao em grande Qrupo | 530 parras 3.3. Recorre aos colegas
brapcas QO para esclarecer duvidas
Cuisenaire 3.4, E barulhento durante o

4_Valorizar os contributos
individuais no trabalhodo
arupo

trabalho em grupo

4 1. Partilha as ideias com
0 grupo

4.2 Explica asideias ao
grupo

4 3. Coloca questbes ao
grupo

4 4 Discute e desenvolve
as ideias do grupo

4. 5. Contribuicom
estratégias de resolucao de
umatarefa
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Anexo AH. Ficha do Cuisinaire®

® Esta ficha foi apagada da Dropbox, pelo que n&o sera possivel apresenta-la aqui.
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Anexo Al. Planificacdo da atividades das réguas

2. Decompor 0s numeros
decimais na parte decimal

3. Dividir a unidade,
recorrendo a

2.1. Reconhece a parte inteira.
2.2. Reconhece a parte decimal.
2.3. Decompoe a parte decimal
em décimas.

3.1. Utiliza afracio - para referir

Compreender a exisiéncia de numeros racionais nao negafivos no quotidiano
Objetivo Geral | Descodificar o sistema decimal
Melhorar as competéncias de trabalho emgrupo
Tempo Atividade Recursos Objetivos Especificos Indicadores Instrumentos
10 1.A professora distribui uma ficha a 1. Utilizar corretamente a 1.1. Manipula corretamente a
cada aluno (Anexo 1), acompanhada régua e interpreta régua.
por uma régua de papel. corretamente as suas .
medicies. 1.2. Erigoroso aquando asua
H medicio. Grelha d_e
observacao
2.0s alunos realizam-na 1.3. Representa a sua medicao
30" individualmente, em primeiro lugar e, através do numero que obteve.
posteriormente, partilham as suas n )
respostas com o grupo (grupo definido 1.4. Mobiliza a unidade de
pela disposico da sala- 6 grupos de 4 | g raq1as de medida cm.
alunos). 30cm 1.5. Mobiliza as unidades de
23 Fich medida cme dmou scmente dm
"c ?,S : corretamente na leiturado
exploratorias ntimero.
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representacoes de
ntumeros fracionarios e
decimais.

4. Desenvolver estratégias
deregulacado detrabalho
em grupo

5. Valorizar os contributos
individuais no trabalhodo

grupo

cadauma das partes de umtodo
dividido em dez partes
equivalentes.

3.2. Utiliza afracio - para

e

referircada uma das partes de
umtodo dividido em cempartes
equivalentes.

3.3. Representapor0,10
ntimero racional T16 ;

3.4, Representapor0,010
numero radional %5 2

4 1.Cumpre astarefas de acordo
como que foiplaneado

4.2 Respeita as ideias/criticas
dos colegas

4 3. Recorre aos colegas para
esclarecer duvidas

4 4. Respeita asregras de
interacao oral

5.1. Partilha asideiascom o
grupec

5.2. Explica asideias ac grupo
5.3. Coloca questtes ao grupo
5.4. Discute e desenvolve as
ideias do grupo

5.5. Contribui com estratégias de
resolucdo de umatarefa
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Anexo AJ. Ficha da exploracéo das réguas

Ficha exploratoria

1. Mede o comprimento do lado maior de uma folha A4. E através da medicdo que realizas-te responde as
questdes que se seguem.

1.1.Situa na régua o valor que obtiveste na tua medicdo

1.2.Indica qual o nUmero que obtiveste bem como a unidade de medida.

1.3.Obtiveste um nUmero que se refere a parte inteira. Qual?

1.4. Para além do numero que se refere d parte inteira, que outro obtiveste na tua medicdo?

2. Para descobrires o valor desse nUmero que ndo € inteiro coloca esse bocadinho que sobra e que se encontra
entfre 0s 29 cm e 0s 30 cm a comecar no ponto 0 da régua. Para compreenderes as descobertas que fizeste
responde as seguintes questoes.
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2.1. Esse bocadinho estd agora entre que valores?

2.2. Esse bocadinho estd mais proximo de qual desses valores?

2.3. Em quantas partes estd dividido o comprimento que vai do ponto 0 ao ponto 12

2.4. Qual o comprimento entre cada um desses tfracose Representa na forma de fracdo e em numerall

decimal.

2.5. Agora identifica quantas vezes a medida enfre cada um desses tracos cabe nos primeiros 10 cm.

3. Apds as descobertas anteriores, indica a comprimento do lado maior de uma folha A4. E faz a sua leitura.
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Anexo AK. Planificacdo do Chinés

Objetivo Geral

Compreender a nogao de comprimento

Tempo

Atividade

Recursos

Objetivos Especificos

Indicadores

Instrumentos

) Os alunos leem autonomamente.

5 1.A professora comeca por relembrar Ffitgs Producdes dos
os alunos do que se havia estudado | métricas alunos
no dia anterior (decimais, unidades de | (IKEA) —
comprimento). 15 de Grelhas de
De seguida, comeca por explicar que | metro, 15 observacao
vao ter uma tarefa muito importante: | réguas de
Medir os colegas. Essas medidas do | decimetro
comprimento dos colegas serao, e 15
posteriormente, enviadas ao | réguas de

10’ professor de educacdo fisica, para | centimetro. | 1. Reconhecer instrumentos | 1.1 Reconhece a fita
que este possa atualizar as alturas adequados a medicdo do metrica como instrumento
dos alunos. Fita Cola | comprimento. adequado a medicdo do

comprimento.
2. A professora comegca por distribuir | Tesouras 1.2Reconhece a régua
como instrumento
aos aluno.s a folha um dg tarefa, . adequado a medicdo do
contextualizando esta primeira parte | Fichas do comprimento.
‘Qual dos dois & mais alto”. De chinés
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20

seguida, os alunos realizam esta
primeira parte.

Ao mesmo tempo que os alunos
fazem esta parte |, é-lhes distribuida
uma mica que contém uma fita
métrica de 1 m, outra régua de 1 dm
(1/10 da fita métrica de 1m, cortada
previamente) e uma de 1 cm (1/100
da fita métrica de 1 m, cortada
previamente, e o nome do colega com
quem vdo trabalhar). S6 um dos
elementos do par recebera esta mica,
que partilhara com o outro elemento.

3. Os alunos juntam-se com o seu
par. iniciando a parte Il da ficha
‘Como posso comprovar?” Um
elemento do par inicia entdo a
medicdo do seu colega com a régua
de 1m. Neste momento as
professoras avisam que os alunos
devem ficar descalcos para nao
influenciar a medicdo.

De seguida, utilizara a régua de 1 dm,
para medir a parte sobrante. Por fim,
utilizara a régua de 1 cm para medir a
parte que ainda resta.

Ao longo das medicdes vai registando
na sua folha.

2. Realizar medicGes.

2.1. Reconhece que a fita
métrica de 1 m ndo chega
para medir o colega.

2.2. Reconhece que a
altura do colega esta entre
Tme2m.

2.3. ldentifica o decimetro
como uma unidade dez
vezes mais pequena que o
metro.

2.4. |dentifica o centimetro
com uma unidade de
medida dez vezes mais
pequena que o decimetro.
2.5 ldentifica o centimetro
como uma unidade de
medida cem vez mais
pequena que o metro.

2.6. ldentifica o decimetro
como 1/10 do metro.

2.7. |dentifica o centimetro
como 1/10 do decimetro.
2.8 ldentifica o centimetro
como 1/100 do metro.
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15

51

10°

E importante referr que, como os
alunos ndo podem estar no corredor a
fazer a medicdo, porque fazem muito
barulho para os restantes colegas das
salas, entdo, terdo que se encostar as
paredes da sala, o mais direitos
possivel.

4. Troca de elementos do par. Os
alunos repetem processo
anteriormente referido com o colega
que ja foi medido.

5. Apos os alunos do par estarem
medidos, vdo responder a questdo:”
Quem € o mais alto?” Depois de
responderem devem completar as
descobertas.
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Anexo AL. Ficha do Chinés
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MATEMATICA 20 ANO

Ano Letivo 2015/2016

TAREFA DO CHINES

Nome:

Data: Turma:

GUEM £ QHBMEMM ls,ﬂm BQM&N

lﬂ

7

ARTE | GUAL DOS DOIS £ MA l&ﬁﬂﬁl

1. Qual destes dois homens € o mais alto? Justifica a tua resposta.

2. Como achas que o poderiamos comprovare




ARTE I COMD POSSO COMPROVAR

1. Utiliza arégua de 1 metro, a tua unidade de medida, para medir a
altura do teu colega. Quantas vezes usaste a réegua para medi-lo?

2. Vamos medir o resto que sobra com uma unidade de medida dez
vezes mais pequena. Sabes como se chama essa unidade?

3. J& conseguiste medir a altura do teu colega? Justifica.

3.1.  Regista no seguinte quadro a altura do teu colega.

Aluno m (meftro) dm (decimetro)

4. Vamos medir o que sobra com uma unidade de medida dez
vezes mais pequena que o decimetro. Sabes que nome se dd a

essa unidade?
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5. Conseguiste concluir qual a altura do teu colega? Regista-a na

seguinte tabela.

Aluno m (metro) dm (decimetfro) | cm (centimetro)

6. Quem é o mais alto?

DESCOBERTAS-

eO €& uma das dez partes em que o metro estd dividido.
eO € uma das dez partes em que o decimetro estd dividido.
O € uma das cem partes em que o metro estd dividido.
LOGO
dm cm ]
1 m 10 |
/74
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| |
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| |
| |
| |
| |
| |
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| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
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| |
| |
| |
| |
| |
| |
| e A minha altura estd entre 1 metroe _~~ metros. |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |



PARTE [1] - AFINAL QUAL DOS CHINESES £ MAIS ALTO?

1. Regista na seguinte tabela a altura de cada chinés.

CHINES A CHINES B

dm dm

2. Estavas correto em relacdo ao que respondeste na parte 12
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Anexo AM. Planificacao do problema da massa

Matematica Coletiva (14h as 15h)

Objetivo Geral: Desenvolver a capacidade de resolucao de problemas
Melhorar as competéncias de trabalho em grupo

4. Desenvolver estratégias
de regulacdo de trabalho
em grupo.

4.1. Respeita as ideias/criticas dos
colegas

4.2. Respeita as regras de interacao
oral.

?;Ts‘;f?::l Contetido Objetivo Especifico Indicadores Atividade Tempo | Recurso Avaliagdo
- 1. Desenvolver a | 1.1. Identifica o objetivo do problema | 1.A professora distribui pelos alunos o
Resolucao  de | Massa compreens3o do | 1.2.Identifica a informaco pertinente | problema da semana que os alunos | 15
Problemas problema. a considerar para a resolugio do | devem realizar em 15'.
problema. 30
2.0s alunos partilham as suas estratégias
2.1. Mobiliza estratégias na resolucdo | com a turma, fazendo-se desse modo a
2. Aplicar e justificar | de problemas. correcao.
estratégias na resolugdo | 2.2. Verifica a adequagdo dos Producbes
de problemas. resultados obtidos. dos alunos
23. Verifica a adequacdo dos Probleima:ds
processos utilizados. S
3. Realiza operacbes 31 Realiza a multiplicacdo dos Grelhas d~e
integrando as unidades de | ingredientes por 4. - Observacao
medida relativamente 3 |32 Realiza a adicdo dos
massa ingredientes.

-
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Anexo AN. Problema da semana - massa
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Problema da semana

Repara nos ingredientes necessarios para confecionar este bolo de coco
para 4 pessoas.

e 250 g de acucar

e 100 g de coco ralado

e 4 chdvenas de farinha de trigo

e 100 g de manteiga

e 1| colher de sopa de fermento em pd
e 1 copo pequeno de leite de coco

e 2 copos de leite

e 40VO0s

Uma professora resolveu fazer este bolo para a sua turma de 16 alunos. Desta
forma foi necessdrio aumentar as doses de tfodos os ingreddientes. Logo
precisam:
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Anexo AO. Planificag&do do problema do comprimento

Problema da semana (11h as 11h45)

Objetivo Geral: Desenvolver a capacidade de resolucao de problemas

Melhoraras competéncias de trabalho em grupo

(1:’::::\::::; Comtondo Objetivos Especificos Indicadores Atividade Tempo | Recursos Avaliagdo
Nocs d 1. Desenvolver a| 1.1. Identifica o objetivo do | 1.A professora distribui pelos alunos o problemada | 15
oc_;oe_s g compreensio do | problema semana que os alunos devem realizar em 15',
Resolucio de comprimento | problema. 1.2. Identifica a informacéo A
problen%as pertinerlte a considerar para a | 2.0s alunos partilham as suas estratégias com o seu | 20
resolucde do problema. grupo.
2. Aplicar e justificar | 2.1. Mobiliza estratégias na ac 2 d 20
estratégias na | resolucdo de problemas. L AIeCA0 LI granae: gnipo:
resolucdo de | 2.2. Verifica a adequacdo dos
problemas resultados obtidos.
2.3. Verifica a adequacio dos
processos utilizados.
Producdes
3. Realiza operacdes | 3.1. Faz conversdes para a dos alunos
integrandounidadesde | mesma unidade. Problema da
medida. 3.2.Subtrai as medidas dos Semana Grelhas de
bancos. observacédo

4, Desenvolver
estratégias de
regulacédo de trabalho
em grupo

3.3. Realiza operacdes.
3.4. Ordena decrescentemente

4.1. Respeita as ideias/criticas
dos colegas

42. Respeita as regras de
interacdo oral.
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Anexo AP. Problema da semana - comprimento
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Problema da semana

1. Qual destes amigos € o mais alto? Observa as medidas indicadas e escreve o nome dos

amigos, ordenando-0s do mais alto para o mais baixo.
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Anexo AQ. Planificacdo do Circulo de leitura

Circulo de Leitura {12H 3s 12h20 e das 14h as 16h)

|TUbjetivo Geral,_UEsenvavel COmpelencias enoras

Meihorar a5 competéncias de trabalho em grupo.

Conteldo

Objetivos Especificos

Competéncias
Leitura
Expressdo  do
Oral
Escria

1. Desenvolver compeiencias

lettoras

2. Valorzar os contributos
individuais no trabalho do

3. Produzir textos orais:
2xprimir conhecimentos.

Indicadores

‘IZIdemificaasideias

13Slnetmasudaas

principais.

1.4. llustrar 35 ideias principais.
1.5 Distingue real de irreal.
1.6. Sintetza o imeal.

1.7. Sintetiza o real.

2.1. Partilha as ieias com ©

grupo

2.2. Explica as ideias 30 grupo
2.3. Coloca questoes 30 grupo
2.4. Discute e desenvolve as
ideias do grupo

2.5. Contribui com estratégias
de resolugao de uma tarefa

3.2. Justifica pontos de vista do
grupo.

Atividade Tempo Recursos Avaliagdo
[ T.05 alunos mwciam 3 lefura gos Ivros
para o circulo de leitura. 15
2. Inicio do circulo de leitura. A professora
comega por explicar aos alunos que irao 40
explorar aqueles livros em forma de
circudo de leitura. Neste circulo, ha varios
grupos, cada um com um livro diferente,
cujos elementos vao desempenhar papes
diferentes. A professora vinca que estas Livros:
tarefas s30 rotativas em cada circulo. “Princips
- O ilustrador (apos discuss3o com o Porco”; "As
grupo, ilustra os elementos que o grupo preccupacoss
consilerou como mais importantes na do Billy™. 7
historia). “Uvos
-0 essencial ou acessono (sintetza 3 istos -
informac3o importante da historia). ":i"‘:’:a Grehas ce
- O dramatizador (escreve algumas 8= 0 obsevacio
anotagdes que permitam 3 dramatzacao ueno
pelos vanos elementos do grupo). pequer
- O Real ou imeal {responsavel por crocodilo 20
registar numa tabela acontecimentos da 5’""_"?9 uma
historia que s3o reais, ou seja, que vids", "Nabo
acontecem na vida real e imeais, ou seja, Gigante™.
que n3o acontecem na vida real).
2

3. Apresentac3o dos livros e respetivas
tarefas 3o grande grupo.

4. A professora organza uma pequena
roda para falar da mensagem que cada

fivro transmite.
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Anexo AR. Papéis do Circulo de Leitura
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T mm

DRAMATIZADOR

-
a

\

%

O teu papel € o de dramatizar uma parte importante da historia.
Caso a tua dramatizacdo tenha algumas falas, escreve-as

abaixo.
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T mm e

CCENPIAN NI APERCARIN 2
ESSENCIAL QU ACESSORID -~

O teu papel € o de escolher algumas passagens do fexto lido que consideres

————

importantes para que os teus colegas percebam o que leste. O objetivo € resumi-las

abaixo.
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T mm e

Tenta ndo fazer uma ilustracdo igual a do livro!

P p——



T mm e

b

r |

44 REALOU IRREALY

seja, que ndo acontecem na vida real.

1. De acordo com aquilo que leste, regista na seguinte tabela os acontecimentos da

historia que sdo reais, ou seja, que acontecem na vida real e os que sdo irreais, ou

Real

Ireal

e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e
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Anexo AS. Planificacdo Expresséo Fisico-Motora

Bloco do . i N ConteudosfHabilidades aAncs | Data
Programa * Realizaractes motoras basicas de deslocamento 5
* Participarem jogos ajustandoa iniciativa propria e as qualidades motoras na prestacéo as possibilidades 3°84°| 20/04
Jogos oferecidas pela situacao de jogo e ao seu objetivo
Deslocamentos e
equilibrios
Al
Objetivos (Programa)
» Colaborarcomos colegas;
= Cooperarcom os companheiros procurando realizar as acdes favoraveis ao cumprimento das regras e do objetivo do jogo.
Funcoes de Organizacao
Material N° Participantes Tiposde Organizacdo Aspetos Criticos
Fita - .
AI'COS (1 3) Atividade massiva: . Gest§0 do tempo
Bolas (13) 23 alunos grupos e Organizacioda turma
® Disciplina
Tempo Situacoes de Exercicio Indicacbes Uteis
A professora explica aos alunos gue v3o fazer um jogo. Neste jogo os alunos estdo * Avyisaros seis colegas de que se devem articularno
g divididos em grupos de cerca de 8 alunos cada. Os alunos v3o estar agarrados pela mesmo sentido, para gue a cabega n3o apanhe a
cintura e, o0 aluno da frente serd 3 cabeca de um dragdo e o aluno de tras terd uma cauda cauda.
do dragdo. O objetivosera o aluno da frente, a cabega, apanhar a cauda. Para que isso
g ndo aconteca, os restantes seis colegas, o corpo, deve tentar proteger a cauda.
g 20’ Os trés grupos formam filas e s3o-lhes distribuidos arcos. O objetivo € os alunos
b juntarem-se, 2 a 2, e correrem até ao outro lado do campo dentro do arco. Quando e Quemdeixarcaira bola ou 0 arco, volta aoinicio.
E chegarem novamente ao pé dos colegas, avanga o proximo par e, assim sucessivamente, e O proximo par sO deve avancar quando o outro
< . - g z % 2 ¢
ate todos terem concluido. estivera pisar a zona de partida (simbolizada por um
De seguida, avangam dentro do arco, mas com uma bola entre ambos, que ndo devem aiter)
deixar cair.
Ganha o grupo gue chegar primeiro, sem deixar cair a bola e o arco.

197



Anexo AT. Planificagdo Expresséao Fisico-Motora

Bloco do Programa ) . Contel'tdosl Hab“‘dad?S . Anos | Data
» Movimento, Interacao, Forca, Coordenacao Motora e Psicomotora, Concentracao.
Jogos 3Pes | 2/c5
Deslocamentos e
equilibrios
n)
Objetivos (Programa)

« (Colaborarcomoscolegas;

« Praticarjogosinfantis cumprindo as suasregras, selecionando e realizando comintencionalidade e oportunidade as acbes caracteristicas desses
jogos;

» Promover o desenvolvimento social e pessoal da criancaatravés do conhecimento de tradictes e patrimdnio culturalcom a pratica de jogos;

« Adquirir competéndasfundamentais para potenciar a aprendizagemdos jogos desportivos coletivos;

Funcdes de Organizacdo

Material Ne° Participantes Tiposde Organizacdo Aspetos Criticos
Is arcos, seis pinos, uma bola
Q'QLQ ! P \ Atividade massiva: e Gestiodo tempo
23alunes Orupes * Organizacioda turma
® Disciplina
Tempo Situacbes de Exercicio Indicacbes Oteis
Bola a0 Capitdo
L3 -Contabilizar corretamente os pontos para motivar a

O professor forma seis equipas, de gquatro elementos cada. De seguida, explica aos | equipa /aluno.

alunos gue cada equipa se posicionard numa parte do campo, sendo gue o capitdo da | -Iralternando os tipos de passe.

equipa estara no campo adversario. O capitdo devera permanecer dentro de um arco e | - Contabilizar o nimero de passos de cada aluno.
apanhar as bolas da sua equipa, ganhando um ponto por cada bola apanhada.
.o' | Abolaéjogada com as mios, através de passes, rececbes e demarcagoes;

- Cada jogador s0 podera dar dois passos com a bola na mao;

- Durante o jogo v3o sendo introduzidos passes de peito e de ombro.

Aquecimento
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Anexo AU. Planificacdo da atividades dos multiplos

grupo

3. Valorizar os contributos
individuais no trabalho do

grupo.

Dar sentido ao nimero
Objetivo Geral
Melhorar as competéncias de trabalho em grupo

Tempo Atividade Recursos Objetivos Especificos Indicadores Instrumentos
10° 2. O aluno responsavel da 1. Reconhecer os miiltiplos de | 1-1. Identifica os mdiltiplos de 2

distribuicdo distribui uma ficha 2.5 e 10 porinspecdodo :g :gen?;!ca S mlf:zp:os ge ?0

or cada um dos colegas. Os ; i A " Grelha de

i s algarismo das unidades 1.4. Reconhece que todos os miltiplos de 10530 | ,phsenvacio

alunos resolvem a parte | 4 itinlos de 5 ¢

individualmente. As partes que 23 cdleulgs Jos vy . o

. ; ° | mentais 15. Reconhece que os niimeros muiltiplos de5, 0.

se cseguem W W e W. 8 o i algarismo das unidades é sempre 0 e 5

resolvida em pequenos grupos | . . 1.6. Reconhece gue os numeros multiplos de 10,

s ) niveis g ¥ ’

(grupos definidos juntamente diferent o algarismo das unidades € sempre 0

com a PRT- 6 grupos de 4 | &'eMeMes: 1.7. Reconhece que os.nimeros miltiplos de 2.0

alunos). FSy algarismo das upnidades e sempre0,24.6e 8

2. Desenvolver estratégias de | 5 1 cumpre astarefas de acordo com o que foi
20° : regulacdo de trabalho em
23 fichas gulag planeado

2.2. Aceita as ideias/criticas dos colegas

2.3. Recorre aos colegas para esclarecer dividas
2.4. Respeita as regras de interacao oral

3.1. Parilha as ideias com o grupo

3.2. Explica as ideias ao grupo

3.3. Coloca questdes ao grupo

3.4. Discute e desenvolve as ideias do grupo

3.5. Contribui com estratégias de resolucao de
umatarefa.
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Anexo AV. Ficha dos multiplos
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MATEMATICA
3° ANO

REGULARIDADES, NUMEROS PARES E MULTIPLOS DE 5 [Py
EDE 10

EXPLORANDO ©S HUMEBROS v

Parte | — As minhas descobertas

1. Observa com atencdo a tabela da pdgina 4.

1.1. O que podes afirmar sobre os numeros da tabela? Enconfras regularidades?

Parte Il — As descobertas do meu grupo

2. Discute as tuas descobertas com os teus colegas de grupo.

De seguida, descrevam numa folha de papel branca que vos serd dada num
envelope as descobertas que fizeram e as regularidades que enconfraram.




PARTE Ill - Explorando multiplos ...

Agora vais, juntamente com o teu grupo, explorar os multiplos. Para

isso vais precisar de Idpis de cor. ;A

3. Usalapis de cores diferentes e:

v Pintfa da mesma cor (verde) todos os nUmeros que sdo multiplos de 5, ou seja,

comeca no 5 e vai pintando todos os nUmeros de 5 em 5.

v Rodeia todos os nUmeros que sdo multiplos de 10, ou seja, comeca no 10 e vai
pinfando todos os nuUmeros de 10 em 10.
H& nUmeros que ficaram pintados com duas cores. Quais sdo? Consegues

explicar porqué?

3.2. O gue descobriste sobre os multiplos de 10 e de 52

v Pinta de cinzento claro os nUmeros pares (multiplos de 2).

3.3. O que descobriste?




PARTE IV — Conclusdes do grupo

Agora que estamos a chegar ao fim desta exploracdo, vamos retirar algumas
conclusdes em grupo, do frabalho realizado até aqui.

4, H& nUmeros que ficaram rodeados e pintados com as duas cores.
Quais sdo? Consegues explicar porqué?

r







Anexo AW. Resolucao do grupo

José Parte | = As minhas descobertas

André

Parte | - As minhas descobertas || - Qbserva com afencdo a fabela da pogina 4.

1.1, O que podes afirmar sobre os nUmeros da tabela? Encontras regularidodes?

1. Observa com olengdo a labela da pagina 4. '—_’___,~__4J_’ ..... r_;_ ______ \ T-‘
1.1 O que podes afimar sobre os nimeros da fabela? Encontras reguicndodes? | lo ._ i __‘ ] R - I
g+ oo o o 4 ¢y o & ¢ St ¢ o 1 | ———a |
I > i T : ; — : - . l l \7\\_‘\‘ e |
e ] B R——
l _—— = 1§ - e |
| ———— — |
I . I Rafaela Parte | - As minhas descobertas
Filipa Parte | - As minhas descobertas
1. Observa com atengao a labela da pagino 4,
1. Observg com atengdo a fabela da pagina 4. 1.I. O que podes afimoar sobre os numeros da tabela? Encontras regularidades?
I.1. O que podes ofirmar sobre os nimeros da tabela? Enconiras regularidades? o b o — — — — — — — — — — 1
.r ————————————————————————————— 1 . x
& | X — »
i ¢ . I { A7) e e e I
- = ' | - Y ————— |
! ____—_ S— —‘—‘-4-//—— 2 I i A‘-" h 4 ”"’ ? » / » y‘i
| — —  ill:% ” faie e
" aee—— . '__“_,___.__.:.—_T;‘.__._;._._“.:“— l
I = |

205



Fazendo um confronto entre as respostas dadas pelos alunos, individualmente,
pode-se retirar uma primeira conclusao relativa ao pensamento algébrico de cada
um. Pode-se concluir que este grupo se divide um trés niveis: um nivel menos
reflexivo, ou seja, em que os alunos A e J ainda ndao conseguem olhar de forma
critica para os numeros e tentar estabelecer relagdes, afirmando que os numeros
aparecem “sempre impar, par ou par, impar”, refletindo sobre os numeros apenas na
horizontal; um nivel mais reflexivo, na qual a aluna R conseguiu retirar algumas
ilagbes, embora que ainda lhe falte uma andlise mais detalhada, olhando para a
tabela apenas na horizontal e na vertical — “os nUmeros sdo pares e impares e cada
coluna tem sempre as mesmas terminagdes, por exemplo, 2,7,2,7”; nivel mais
reflexivo, no qual a aluna JV conseguiu retirar conclusdes analisando a tabela em
todas as direcdes possiveis, demonstrando um poder de reflexdo maior. Esta aluna
analisa a tabela na vertical, horizontal e diagonal, observando as seguintes
regularidades: para a direita mais um numero, para baixo mais cinco nimeros, para
cima menos cinco numeros, na diagonal para a direita sdo mais seis nameros, na
diagonal par a esquerda sdo mais quatro numeros.

Verifica-se também que as conclusdes a que cada aluno deste grupo chegou
constam na concluséo de grupo o que indica que todos comunicaram o que haviam
escrito.

Mais se acresenta em relacdo aos elementos deste grupo. De um ponto de vista
da comunicacdo matematica, penso que estes niveis se alteram, dividindo-se em
dois subgrupos: os alunos A e J com dificuldades em comunicar as suas

descobertas, sobressaindo a necessidade de algum trabalho ao nivel escrito; e as
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alunas R e JV que se expressam bastante bem ao nivel escrito, sendo percétiveis as
regularidades descobertas.

De um modo geral, a meu ver, o facto de ser um grupo com Varios niveis de
reflexdo e comunicacdo matematica pode ser muito produtivo, tanto para os alunos
com mais dificuldades como para os que tém menos dificuldades. Através da partilha
das descobertas, os alunos com mais dificuldades podem aprender a refletir e saber
que estratégias poderdo utilizar e os alunos com menos dificuldades treinam a sua
comunicagdo matematica, argumentando/explicando como chegaram as conclusdes.

Ao observar o trabalho deste grupo, de um ponto de vista cooperativo,
destacam-se dois niveis: os alunos J, JV e R sdo cooperativos, ou seja, partilham as
sua ideias e descobertas com o objetivo de ajudar o outro e partilhar conhecimento,
enguanto o aluno A se demonstra pouco recetivo a partilha de conhecimentos,
limitando-se a dizer o que descubriu.

Na minha opinido este podera ser também um aspeto positivo, ou seja,tentar
perceber que estratégias utilizar para que o aluno seja maiscomunicativo com o
grupo, ou seja, no fundo, leva-lo a cooperar e a perceber que a partilha de
descobertas serd& uma mais valia para a sua aprendizagem, valorizando o seu

trabalho como primordial para a conclusdo do grupo.
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Anexo AX. Grelha de Competéncias Sociais do grupo 1

Indicadores

Alunos

André | Filipa | José | Rafela

Relaciona-se bem com os
elementos do grupo

Cumpre as tarefas de acordo
com o que foi planeado

ATITUDES

Aceita as ideias/criticas dos
colegas

Recorre aos colegas para
esclarecer duvidas

Recorre ao professor para
esclarecer duvidas

E barulhento durante o
frabalho em grupo

Partilha as ideias com o
grupo

Explica as ideias ao grupo

Coloca questdes ao grupo

Discute e desenvolve as
ideias do grupo

Contribui com estratégias de
resolucdo de uma tarefa

| Legenda: | Sim

[Nao | | As vezes |
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Para elaborar a caracterizacdo deste grupo de investigacdo, recorri ao Plano

Curricular de Turma (PCT), mas também a observagéo participante.

Aluno Caracteristicas
Facilidades Dificuldades
- Meigo; - Falta de auto estima;
- Reduzido tempo de
atencao/concentracao;
AM - Nao aceita sugestbes;
-N&o contribui com sugestbes para o
grupo
- Facilidade em exprimir-se por - Pouco paciente
iniciativa prépria;
- Boas capacidades de aprendizagem;
- Motivacgéo e disponibilidade para
JV. aprender e participar nas tarefas;
- Acata as sugestdes
- Contribui com sugestdes de
estratégias para o grupo
- Empenho; - Receio em arriscar ao nivel do
- Organizagao; trabalho (o receio de errar limita o
- Acata as sugestoes; desempenho);
J. N. - Contribui com sugestdes de - Ritmo de trabalho e capacidades de
estratégias para o grupo aprendizagem
- Nao contribui com sugestbes para o
grupo
- Empenho; - Falar por cima dos outros;
- Organizacao; - Confusa
- Boas capacidades de aprendizagem;
R E - Motivacéo e disponibilidade para

aprender e participar nas tarefas;
- Acata as sugestoes;

- Contribui com sugestdes de
estratégias para o grupo.
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Anexo AY. Resolucdes dos restantes grupos

Parte | = As minhas descobertas

1. QObservag com atengdo a tabela da pagina 4.

1.1. O que podes afimnar sobre os numeros da fabela? Encontras regularidades?

Parte | - As minhas descobertas

1. Observa com atencdo a fabela da pagina 4,
1.1, O que podes afimar sotxe o3 numeros da tabela? Encontras regulandades?

— — — . — O w—
<
\
\
\
—_— e —_— -

l lf-

Parte | = As minhas descobertas

- Obsotvocomoteméoolcbelodopémoa

. O que podes afirmor sobre os nimeros do labela? Encontras regularidodes?

._._._.—._._.._.._._._._._.—._.-l
/ufr & : n I
' N - L .
S - : l s &t'r\\jy r:
\) { ~ l“
Ll oo 4 <

\
!

Parte | - As minhas descobertas

1. Observa com atengdo o labela da paginag 4.
1L.1. O gue podes afrmaor sotre os numeros da fabela? Enconiras regulanidodes?

2 G oy Coatds -

— — . — N — N ——————— N —— N — —



Respostas dadas pelo grupo 2

Fazendo um confronto entre as respostas dadas pelos alunos, individualmente,
pode-se retirar uma primeira conclusao relativa ao pensamento algébrico de cada
elemento. Pode-se concluir que este grupo se divide em dois niveis: um nivel menos
reflexivo, ou seja, em que os alunos ainda ndo conseguem olhar de forma critica
para 0S numeros e tentar estabelecer relagdes, analisando a tabela apenas na
vertical; um nivel mais reflexivo, no qual os alunos conseguiram retirar conclusdes
analisando a tabela em quase todas as direcdes possiveis, considerando a tabela na
vertival, quando afirmam que vai de 5 em 5 e na diagonal quando afirmam que vai de
6 em 6, demonstrando um poder de reflexdo maior.

A meu ver, o facto de os alunos néo terem considerado outras direcdes, pode
significar a necessidade de uma maior reflexdo. Penso também que o facto de
nenhum dos elementos ter abordado a questao par/impar ndao tem que ver
necessariamente com o facto de ndo o saberem mas, sobretudo, com o facto de
acharem uma concluséo redondante.

Pode também concluir-se que as descobertas a que cada aluno deste grupo
chegou constam na conclusao de grupo o que indica que todos comunicaram o que
haviam escrito. Mais se pode acresecentar em relagdo as conclusées do grupo. Em
nenhuma das respostas individuais aparece a questédo “da direita para a esquerada
na diagonal diminui e da esquerda para a direita na diagonal aumenta”. Isto leva-me
a concluir que para além de constarem todas as conclusGes dos elementos na
conclusdo do grupo, durante omomento de partilha os alunos chegaram a outra

concluséo, esta ja em grupo, que registaram.
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De um ponto de vista da comunixagdo matemética, penso que todos osalunos
se encontram no mesmo patamar, embora algunsalunos sintam a necessidade de
detalhar mais o seu racicionio em detrimento de outros que sado mais praticos.

De um modo geral, a meu ver, o facto de ser um grupo com dois niveis de
reflexdo e de estar ao mesmo nivel na comunicacdo matematica pode ser produtivo,
embora o facto de os alunos terem quase todos 0 mesmo raciocinio matemético se
tirne menos desafiante a nivel de descobertas.

Ao observar o trabalho deste grupo, de um ponto de vista cooperativo,
destacam-se verificou-se que os alunos sdo cooperativos, ou seja, partilham as sua

ideias e descobertas com o objetivo de ajudar o outro e partilhar conhecimento.
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Respostas dadas individualmente pelo grupo 3

LI, O que podes aliermor sobtxe o3 nimeros da lobelo? Encontras regularidodes?

1.1, O que podes afimar sobre os numeros da tabela? Enconfras regularidodes?

Parte | - As minhas descobertas
1. Observg com ateng8o a tabela da pagina 4,

Parte | - As minhas descobertas
1. Observa com afengGo a fabela da pagina 4.

Parte | = As minhas descobertas

1. Obsarya com atencdo o fabela da pOgina 4,

1) 0 que podes ofrmar sobxe o1 numeros do labela® Encontras regulandodes?

Parte | = As minhas descobertas

1. Observa com atengdo a fabela da pagina 4.
1.1, O que podes ofemar sobre o5 numeros da tabelo? Enconfras regulandades?
[ e — — — — — — — — — — — — 1
o DX otk da = a1 :
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Respostas dadas pelo grupo 3

Fazendo um confronto entre as respostas dadas pelos alunos, individualmente,
pode-se retirar uma primeira concluséo relativa a reflexdo que cada aluno fez.

Pode-se concluir que este grupo se divide um trés niveis: um nivel menos
reflexivo, ou seja, em que os alunos ainda ndo conseguem olhar de forma critica
para 0s nameros e tentar estabelecer relagbes, momento durante o qual um dos
alunos cingiu-se apena a terminacdo dos numeros da fila,embora apenas tenha
focado umaterminacéo, o 9, pelo que demonstra pouca capacidade reflexiva e uma
comunicagdo matematica pouco desenvolvida; um nivel mais reflexivo, na qual os
alunos ja conseguem retirar algumas ilacbes, embora que ainda lhes falte uma
analise mais detalhada, analisando a tabela na diagonal,afirmando que vai de 6 em
6; nivel mais reflexivo, no qual o aluno conseguiu retirar conclusées analisandoa
tabela em todas as direcGes possiveis, demonstrando um poder de reflexdo maior,
analisando a tabela nas varias dire¢des: coluna, mais 5, na diagonal, de cima para
baixo, mais seis, e de baixo para cima menos 4, as termina¢des da coluna, de dois
em dois, sdo iguais. Ambos estes alunos apresentam também uma boa
comunicacdo matematica, embora que num dos casos um aluno seja mais descritivo
na sua descoberta. Tal como aconteceu no grupo anterior, penso que o facto de

nenhum dos elementos ter abordado a questao par/impar ndo tem que ver
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necessariamente com o facto de ndo o saberem mas, sobretudo, com o facto de
acharem uma concluséo redondante.

Pode também concluir-se que uma das conclusGes de um elemento do grupo
nao consta na conclusao do grupo. Como tal, dirigi-me junto do grupo e perguntei o
porqué, ao qual me responderam “é o que esta escrito na descoberta 3 s6 que ela sé
falou do 9 e nao falou do 4”. Mais se pode acrescentar em relagao as descobertas od
grupo. A descoberta 5 “na utlimacoluna anda sempre de 5 em 5, postanto forma a
tabuada do5” nao esta contemplada em nehuma das descobertas de cada elemento,
pelo que se pode concluir que apds a partilha de ideias e discussdo do grupo, 0s
alunos chegaram a outras conclusdes, tal como esta.

De um modo geral, a meu ver, o facto de ser um grupo com varios niveis de
refelxdo e comunicagdo matematica pode ser muito produtivo, tanto para os alunos
com mais dificuldades como para os que tém mens dificuldades. No entanto,penso
que o facto de umdos alunos do grupo se encontrar tdo desfazado dos restantes
elemtnos, pideré inflacionar os resultados da investigagcdo, uma vez que no mesmo
grupo temos niveis bastante diferentes e, embora isso aconteca em todos os grupos
analisados até entdo, neste essa diferenca é gritante.

Ao observar o trabalho deste grupo, de um ponto de vista cooperativo, pode
dizer-se que todos os alunos sdo bastante diferentes entre si. Um dos alunos é
bastante conflituoso, pelo que ndo partilha as suas ideias, criando conflitos com um
outro aluno que amua bastante e que nao tolera que o chamem a razdo. Depois
temos um outro aluno que é brilhante nas suas conclusdées, mas ndo gosta de
trabalhar em grupo e, por fim, temos uma alunos que espera que as respostas
cheguem a ua folha e se distrai bastante, entrando em conflito com o colega que é

bastante individualista.
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Respostas dadas individualmente pelo grupo 4

Parte | - As minhas descobertas

1. Observa com atencdo a fabela da pagina 4.
1.1. O que podes afimar sobre os nimeres da fabela? Encontras regularidades?
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Respostas dadas pelo grupo 4
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Fazendo um confronto entre as respostas dadas pelos alunos, individualmente,
pode-se retirar uma primeira conclusao relativa a reflexao que cada aluno fez.

Pode-se concluir que este grupo se divide um trés niveis: um nivel menos
reflexivo, ou seja, em que os alunos ainda ndo conseguem olhar de forma critica
para os numeros e tentar estabelecer relacdes. Neste sentido o facto deo aluno em
causa ter uma comubnicacdo matemética muito fraca ndo permite perceber qual a
conclusédo a que chegou. Existe também um nivel mais reflexivo, na qual os alunos
ja conseguem retirar algumas ilacées, embora que ainda lhes falte uma analise mais
detalhada, analisando a tabela de acordo com as tabuadas, embora ndo se perceba
se 0 aluno em causa percebeu de facto em que sentido estavam as tabuadas do 5 e
do 6 um vez que nédo explicitou. Por fim, mas ndo menos importante, o nivel mais
reflexivo, no qual o aluno conseguiu retirar conclusdes analisandoa tabela em todas
as direcOes possiveis, demonstrando um poder de reflexdo maior, analisando a
tabela nas varias direcdes: na vertival acrescenta-se , na diagonal (para baixo)
acrescenta-se 6 e para cima diminui 4, embora ndo se acrescente, mas sim se retire
4.Além disso, os alunos mencionam a tabuada do 5 também e as terminagfes das
filas.

Tal como aconteceu no grupo anterior, penso que o facto de nenhum dos
elementos ter abordado a questao par/impar ndo tem que ver necessariamente com
o facto de ndo o saberem mas, sobretudo, com o facto de acharem uma concluséo
redondante.

Pode também concluir-se que todas as conclusdes dos elementos estdo

presentes na conclusdodo grupo, embora neste caso especifico ndo me pareca bem.
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Isto porque, como ja referi anteriormente, uma das conclus6es de um aluno ndo esta
percetivel e,ap6s ser discutida pelo grupo e escrita nas conclusdesdo grupo,
continuou impercetivel, pelo que ninguém no grupo percebeu essa conclusao e foi
escrita de igual maneira na folha das conclusfes do grupo.

De um modo geral, a meu ver, o facto de ser um grupo com Varios niveis de
refelxdo e comunicacdo matematica pode ser muito produtivo, tanto para os alunos
com mais dificuldades como para os que tém mens dificuldades. No entanto,penso
que o facto de umdos alunos do grupo se encontrar tdo desfazado dos restantes
elemtnos, pidera inflacionar os resultados da investigacdo, uma vez que no mesmo
grupo temos niveis bastante diferentes e, embora isso aconteca em todos os grupos
analisados até entdo, neste essa diferenca é gritante.

Ao observar o trabalho deste grupo, de um ponto de vista cooperativo,
destacam-se dois niveis: trés dos quatro alunos sdo cooperativos, ou seja, partilham
as sua ideias e descobertas com o0 objetivo de ajudar o outro e partilhar
conhecimento, enquanto um desses quatro alunos se demonstra pouco recetivo a

partilha de conhecimentos, limitando-se a dizer o que descubriu.
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Respostas dadas individualmente pelo grupo 5

Parte | = As minhas descobertas
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Respostas dadas pelo grupo 5

Fazendo um confronto entre as respostas dadas pelos alunos, individualmente,
pode-se retirar uma primeira conclusao relativa a reflexao que cada aluno fez.

Pode-se concluir que este grupo se divide um dois niveis: um nivel médio de
reflexdo, na qual os alunos ja conseguem retirar algumas ilagées, embora que ainda
lhes falte uma analise mais detalhada, analisando a tabela de acordo com a tabuada,
mais concretamente do 5, e também com base nas terminacdes dos nimeros de
cada coluna; o nivel mais reflexivo, no qual o aluno conseguiu retirar conclusées
analisando a tabela em todas as dire¢cdes possiveis, demonstrando um poder de
reflexdo maior, analisando a tabela nas vérias dire¢bes. Além do que os colegas
disseram, este aluno analisou a tabela ainda na diagonal, afirmando que se
acrescenta mais 4, e afirmando ainda que se multiplicarmos o nimero de nimeros
na vertical e na horizontal, obteriamos 50, que € o niUmero de nimeros da tabela.

Tal como aconteceu no grupo anterior, penso que o facto de nenhum dos
elementos ter abordado a questao par/impar ndo tem que ver necessariamente com
o facto de ndo o saberem mas, sobretudo, com o facto de acharem uma conclusao

redondante.
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Pode também concluir-se que todas as conclusdes dos elementos estdo
presentes na conclusédo do grupo, de forma bastante explicita.Como tal, penso que
ao nivel da comunicagdo matemética, os alunos se encontram todos no mesmo
patamar.

De um modo geral, a meu ver, o facto de ser um grupo com varios niveis de
refelxdo e comunicacdo matematica pode ser muito produtivo, tanto para os alunos
com mais dificuldades como para os que tém mens dificuldades. No entanto,o facto
de este grupo ter apenas trés aluno condicionar-me-ia um pouco.

Ao observar o trabalho deste grupo, de um ponto de vista cooperativo, posso
concluir que todos os elementos do grupo aceitam as opinides dos

colegas,partilhando as suas também, existindo assim um bom nivel de cooperacéao.
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Respostas dadas individualmente pelo grupo 6

Parte | = As minhas descobertas

1. Observa com atengdo o tabela da pagina 4,
1. O que podes afimar sobre os numeros da labela? Encontras regularidades?
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Respostas dadas pelo grupo 6

Fazendo um confronto entre as respostas dadas pelos alunos, individualmente,
pode-se retirar uma primeira concluséo relativa a reflexdo que cada aluno fez.

Pode-se concluir que este grupo se divide em dois niveis: um nivel médio de
reflexdo, na qual os alunos ja conseguem retirar algumas ilagées, embora que ainda
Ihes falte uma andlise mais detalhada, analisando a tabela de acordo com as
tabuadas, mas também de acordo com as terminag¢des das colunas, além da analise
que fizeram na horizontal, concluindo que se acresecenta um; o nivel mais reflexivo,
no qual o aluno conseguiu retirar conclusdes analisando a tabela também na
diagonal, demonstrando um poder de reflexdo maior: na diagonal (para baixo)
acrescenta-se 4.

Tal como aconteceu no grupo anterior, penso que o facto de nenhum dos
elementos ter abordado a questao par/impar ndo tem que ver necessariamente com
o facto de ndo o saberem mas, sobretudo, com o facto de acharem uma conclusao
redondante.

A nivel da comunicagcdo matematica destaco aqui dois niveis, um mais
avancado, com terminologia mais correta e outro um pouco menos avancado, com
algumas dificuldades ainda na explicitacao do raciocinio.

Ha que salientar que todas as conclusées dos membros do grupo estédo
presentes na concluséo final do grupo.

Ao observar o trabalho deste grupo, de um ponto de vista cooperativo,

destacam-se dois niveis: trés dos quatro alunos sdo cooperativos, ou seja, partilham
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as sua ideias e descobertas com o objetivo de ajudar o outro e partilhar
conhecimento, enquanto um desses quatro alunos se demonstra pouco recetivo a

partilha de conhecimentos, limitando-se a dizer o que descubriu.

224



Anexo AZ. Problema dos divisores

22 de abril de 2016

Matematica Coletiva (14h as 15h 00)

Objetivo Geral: Desenvolver a capacidade de resolugdo de problemas

Melhorar as competéncias de trabalho em grupo

Capacidade , Objetivos . o I
P Conteldo J - Indicadores Atividade Tempo Recursos | Avaliagao
Transversal Especificos
. 1. Desenvolver | 1.1. Identifica o objetivo do 1.A professora distribui pelos alunos o ,
Resolucao de bl 15
a problema problema da semana que os alunos
Problemas compreens&o | 1.2. Identifica a informac&o devem realizar em 15'.
do problema. pertinente a considerar para a
resolucdo do problema. 10’
Comunicagéo
Matematica 2.0s alunos partilham as suas
2. Aplicar e 2.1. Mobiliza estratégias na estratégias com o seu grupo,
justificar resolugéo de problemas. escrevendo-as numa folha branca.
estratégias na | 2.2. Verifica a adequacao dos
resolucéo de resultados obtidos. 15’
. problemas 2.3. Verifica a adequagéo dos Grelhas de
Divisores il
processos utilizados. 3. Os alunos, com 0 seu grupo, Problema | Observaca
Mdltiplos ) o . resolvem a segunda ficha sobre o
3. Desenvolver | 3.1. Respeita as ideias/criticas divisores.
estratégias de | dos colegas 20’

regulagdo de
trabalho em
grupo

4. Valorizar os
contributos
individuais no
trabalho do
grupo

3.2. Respeita as regras de
interacdo oral

4.1. Partilha as ideias com o
grupo

4.2. Explica as ideias ao grupo
4.3.Coloca questdes ao grupo
4.4, Discute e desenvolve as
ideias do grupo

4.5.Contribui com estratégias
de resolucdo de uma tarefa

4. Correcdo em grande grupo.
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Anexo BA. Ficha dos divisores

R
- MATEMATICA
.: p | :snesnmvm mmn‘m

3.* Ano

Nome: Data: !

Tarefa 1. Semana do mar

As turmas do 3.° ano do colégio tém no total 100 alunos. Decidiu dividi-se os alunos em

grupos com numero igual de alunos. Investiga como se podem formar estes grupos.

Com 100 alunocs podes fazer:
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Anexo BB. Resolucgé&o do grupo

Analisando agora o produto do grupo, pode-se concluir logo que, em grupo, se
encontraram todas as estratégias possiveis, mesmo que cada um dos alunos nao
tenha encontrado todas. Logo, pode-se concluir que existiu partilha de ideias. A par
disso, pode-se concluir que existiu também partilha de estratégias ao nivel da
comunicacdo matematica escrita. Isto porque, a organizacdo numa tabela foi um
recurso usado por um dos alunos deste grupo, partilhado e utilizado para dar a
resposta do grupo. De facto, facilita muito mais a organizagdo da informagéo, além
de que, para quem |é, torna-se mais facil perceber a resolucédo do problema. Ainda
de um ponto de vista da comunicacdo matematica escrita € visivel que em nenhum
dos casos os alunos utilizam estratégias ou exemplos que permitam ao leitor
distinguir a resposta do problema dos calculos e estratégias utilizados.

Relativamente a discussdo do grupo, todos os elementos, exceto um, estiveram
bastante empenhados e denotou-se, por parte de 3 dos 4 elementos uma

preocupacdo com a forma como iriam apresentar a informagdo aos restantes
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colegas. Penso que a tabela funcionou bastante bem, se bem que o gréafico ndo
funcionou tdo bem.

Ao longo da discussdo muitas foram as intervencdes bastante pertinentes dos
elementos:

Aluno J. V: “...podem ser 5 grupos de 20...”

Aluno J: “... mas também podem ser 20 grupos de 5...”

Aluno J.V: “...podemos tentar trocar outros numeros...”

Aluno R: “...sim porque temos um numero impar de, logo algum nao foi
trocado...”

Aluno J: “... mas nao te esquecas que o 10x10 ndo podemos trocar porque é
igual...”.
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Anexo BC. Resolucéo dos elementos

No primeiro caso, podemos verificar que o aluno utilizou, primeiramente, letras
que nomeiam 0S grupos, ou seja, 0 grupo A, grupo B, grupo C, grupo D e grupo E. De
seguida, foi fazendo a distribuicdo dos 20 elementos por cada grupo, fazendo o
algoritmo da adic&o ao lado. Daqui surge a minha primeira intervencgao:

Professora: “Mas porque razéo estas ja a fazer os grupos? Ja sabes quantas pessoas
tera cada grupo?”

Aluno J: “Sim, porque sei que 100 é o mesmo que ter 40 + 40 + 20”".

Professora: “Mas sabes que os grupos tém de ter o mesmo numero de elementos...?”
Aluno J: “... sim, eu sei. Mas o0 40 é o mesmo que ter 20+20, por isso 40+40+20 é o
mesmo que ter 20+20+20+20+20...”

Numa primeira fase, o aluno sentiu a necessidade de decompor o 100 em 40+40
= 80. De seguida, sabendo que lhe faltavam 20, adicionou-os ao 80. Paralelamente,
como sabia que estes numeros eram multiplos de 20, dividiu o 40 por dois.

Apos fazer isto, o0 aluno converteu esta adicdo numa multiplicagao:
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Aluno J: “...isto é igual a ter 5 x 20 que da 100, mas também posso ter 20 grupos com
5 pessoas, que ja é diferente, 20 x 5 que também da 100”.

Desta feita, na resolugdo de problemas, pode-se concluir que o aluno partiu de
uma estratégia menos formal, que foi a distribuicdo dos alunos pelos grupos, para uma
estratégia mais formal, a adicdo e, consequentemente, para outra mais formal, a
multiplicagdo, demonstrando uma linha de raciocinio crescente.

Posteriormente, o aluno realizou uma divisdo de 100 por 5, partindo da relagédo
entre a multiplicagcdo e a divisédo. Basicamente, o aluno recorreu a divisdo como forma
de verificar a adequacéo dos resultados obtidos.

No que diz respeito a comunicacdo matematica escrita, o aluno em causa foi
bastante coerente na sua comunicagdo, percebendo-se os passos do processo de
resolucdo de problemas, revelando um pensamento matematico organizado, embora
gue pouco desenvolvido, tendo em conta o ano de escolaridade. Digo-o porque,
inevitavelmente, quando pensamos no numero 100, ocorre-nos logo a soma de 50 +
50, decorrente das relacdbes que estabelecemos com o numero 10 e,
consequentemente, a soma de 5+ 5. No entanto, este aluno ndo se debrucou sobre
esse processo mental, recorrendo apenas a estas duas representacoes.

Em suma, o aluno poderia ter recorrido logo ao calculo mental, até porque 100 é
um numero com o qual os alunos contactam frequentemente. No entanto, recorreu a

adicado e a decomposicdo do namero.
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No segundo caso aqui analisado podemos verificar que o aluno em causa utilizou
logo uma soma comum, o 50 +50, ou seja, 0 estabeleceu logo a relacdo entre o 50
como metade de 100, somando-o duas vezes, transportando isto, posteriormente, para
uma multiplicagéo, fazendo 2 x 50 que é 100. Além disso, o aluno recorreu também ao
célculo mental, quando fez a multiplicagcdo de 10 x 10, ou seja, sabendo que o 10 é
uma décima parte de 100, entdo multiplicou-o por 10. De seguida, fez algumas
operagOes, que ndo percebi, inquirindo-o:

Professora: “porque fizeste 60+ 407"
Aluno A: “porque eram dois grupos, um de 60 e outro de 40, mas depois percebi que
todos tinham de ter o mesmo numero de alunos...”

Contudo, neste caso, o aluno ndo recorreu a exploracao de mais hipoteses.

No que diz respeito a comunicacdo matematica, mais concretamente, a vertente
escrita, penso que esta resolugdo espelha o pensamento mateméatico do aluno, ou
seja, muito confuso, com operac¢des descontextualizadas do problema, embora que
neste caso o aluno tenha recorrido ao sentido de niamero ,ou seja, as relagbes do
namero 100 com o numero 10 e ao calculo mental.
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No terceiro caso aqui analisado podemos verificar que o aluno em questédo
mobiliza conceitos matematicos abordados na aula anterior, como seja, o mudltiplo.
Assim, primeiramente, o aluno em questdo pensou de que numeros o 100 seria
multiplo, chegando em primeira instancia ao 50, que multiplicado por 2 d& 100.
Posteriormente, chegou ao 20, que multiplicado por 5 também d& 10, seguido do 10.

Aluna J: “Entdao mas eu tenho 20 grupos de 5 alunos, quer dizer que também
posso ter 5 grupos de 20 alunos e posso fazer o mesmo para o 50...".

Esta aluna demonstra uma comunicacdo matematica escrita que espelha o seu
raciocinio, ou seja, bastante organizada e coerente, com uma capacidade de
organizacdo dos dados bastante desenvolta, representando a informacdo e
organizacao dos seus dados através de uma tabela.

E claro nesta resposta, o que também se verificou ao longo da tarefa, que a aluna
recorreu sempre ao calculo mental, desenvolvendo o seu sentido de numero, através

das varias relagfes que estabeleceu entre o 100 e os seus divisores.
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No quarto e Ultimo caso aqui apresentado, percebe-se que, numa primeira fase, o
aluno teve o cuidado de retirar do problema os dados passiveis de serem utilizados na
exploracdo da tarefa, espelhando j4, de certa forma, a organizacdo do seu
pensamento matematico. Seguidamente, recorreu ao calculo mental, estabelecendo
relagdes entre o 100 e os seus divisores. Como tal, primeiramente, dividiu o 100 em
dois, obtendo o 50. De seguida, sabendo que 25 era metade de 50, entdo seria um
quarto de 100, logo 100 a dividir por 4 seria 25. Paralelo a isto, 0 aluno recorreu a
divisdo como forma de verificar a adequacao dos resultados obtidos.

De um ponto de vista da comunicagdo matematica, penso que as ideias do aluno
estdo explicitas e claras, percebendo-se deste modo todos os passos utilizados pelo

aluno na resolugéo do problema.
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Anexo BD. Melhoria do aluno José

De um modo geral, e observando as respostas dadas ao problemas pelos
gquatro elementos, podemaos verificar que, de um ponto de vista reflexivo, o grupo
em questdo se mantém os trés niveis de reflexdo, embora que, durante esta

intervengédo, tenha notado alguma evolucéo, especialmente no aluno J.

b & Sernriinm do o

Parte | - As minhas descobertas

TN €2 3% o ) oMo 1 o et 100 siinins. Dwiskies aiwst-se OF aonc o

PR NI AT Wl e BN LS oL

0D Wi b dens femriile ety QIUEOK

N 100 o) 1w eochg hismy

P o

Para analisarmos estas duas situacdes, penso que ha que ter em conta o
facto de, no primeiro caso, dos mdltiplos, o aluno em questéo ter ao na ficha a
tabela com os numeros de 1 a 50 que permitia um pensamento mais concreto.
Neste caso especifico dos divisores, o aluno em questdo nao tinha nenhum
suporte ou seja, nada com o qual pudesse contactar visualmente, pelo que
arranjou uma estratégia que o facilitou, recorrendo a distribuicéo.

Como tal, além de se denotar uma evolucédo a nivel de raciocinio, pode-se
concluir uma evolugéo a nivel da comunicagdo matemética escrita.

No geral, penso que esta tarefa correu bastante bem. Acho que, acima de
tudo, os alunos estavam empenhados e motivados para contarem ao grupo as
suas descobertas e respetivas estratégias. Além de tudo isto, vinco aqui a
importancia do registo de todas as conversas dos alunos, que me permitiu uma
andlise mais detalhada do processo, quer do ponto de vista de raciocinio
matematico, como também da comunicagéo feita por cada um dos elementos do
grupo.
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Anexo BE. Grelha das Competéncias Sociais

De um ponto de vista das competéncias sociais, tal como j& mencionei, um dos
alunos, tal como aconteceu na aplicagdo passada, um dos alunos demonstrou-se pouco
participativo, embora que, desta vez, ja aceitasse melhor as criticas do que na aplicagéo
passada. No entanto, continua a ndo colocar questdes ao seu grupo, nem a contribuir
com estratégias de resolucéo para os problemas, a ndo ser a sua resolucéo. Além disto,
um outro aluno, J, esteve mais empenhado no trabalho do grupo nesta aplicacéo além de

gue contribuiu com estratégias para a resolucdo do problema.

André Filipa José Rafaela

Relaciona-se bem com os elementos
do grupo

Cumpre as tarefas de acordo com o
gue foi planeado

Aceita as ideias/criticas dos colegas

Recorre aos colegas para esclarecer
duvidas

Recorre ao professor para esclarecer
davidas

E barulhento durante o trabalho em
grupo

Partilha as ideias com o grupo

ATITUDES

Explica as ideias ao grupo

Coloca questdes ao grupo

Discute e desenvolve as ideias do
grupo

Contribui com estratégias de
resolucdo de uma tarefa
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Anexo BF. Planificacdo do perimetro e area

Matematica Coletiva (14h as 16h)

Objetivo Geral: Reforgar os concados de ares e penmeiro

|Mlelhorar as competénciss de trsbalhoem grupo

2 3 5 Objetivos . L
Competéncia | Contetido Especilicos Indicadores Afividade Tempo | Recursos | ayajiagio
corhe . 1.A professors distnbui uma fichs que os
Raciocinio 1. Reconhecer ;«:deRri $a p:i:;mﬁg]dri::'?ez MesMa 88 | alunos devem reslizar individuaimente. 15°
matemsatico diferengas  entre 3 2. De seguids, discutem em grupo as
Perimetro | ares e perimetro. | 1.2.Reconhece que figuras com o mesmo | conclusdes s quechegaram, registando-as | 10°
Comunicagdo perimetro podem ter reas diferentes. numa folhs brancs.
Matematica Ares Questdes s colocar & turma:
- Com o mesmo perimetro, qual é s figura
2. Compararfigums | 2.1.|dentifica a area da sua figurs. com maior 8rea que conseguem fazer?
construidas. ; : - Com ar2a 7, qual & s figura com msior
2.2.|dentifica o perimetro ds sua figura. perimetro?
2.3. |dentifica que as diferentes figuras tém a < x
mesms sres. 3.A professors distibui por cada grupo um .
2.4 R h 1 conjunto de 12 pentaminds. 15
SO E08 qu: 8% figtu.ras mamesmasl De seguids distribui a8 ficha e explica sos
ares porqueos peniaminas lem 8 Mesma 8reS. | gyinos o que sdo os pentaminds. Fita cols
2.5.Reconhece que as figuras tém perimetros | Os alunos reslizam a parte | da ficha. Neste
diferentes. momento € importante que a professora 6 ProducSes
2.6.Identificao perimetro dos pentamings. | ©XPiique que, assim que a figura fique 88019Mings | dos siunos
3 4 construida, um dos elementos do grupo deve
2.7. Estabelece relagbesentre o perimetro das | ficar respansével por reproduzida na ficha Canso
figuras e o perimetro dos pentaminds. que foi dada com quadnculado e os
restantes elementos devem fixar com fitg_ Grelhas de
3. Desenvolver - | cols s construgdo 8 um pedaco de cartdo & falhss observacso
estratégias de 3;‘ Cu;rpte &3 txrata e sbosdocom o que fol para, posteriomente, mostrar & turma. usdr';c;ugda
regulagso de | Planeado q
trabalho em grupo | 3.2. Aceita as ideias/criticas dos colegas 4. Os slunos ientificam qusl a drea e | 10° 2
3.3. Recome sos colegas pama esclarecer [ Perimetro da sus figura.
dividas —-— - g
) ) . . Os grupos spresentam ss suas figuras e
3.4. Respeita as regras de interagso oral respetivas ress e perimetros, enquanto os | 15°
colegas vaopreenchendoa tabeis da parte
4. Viloiser ‘o= 4.1. Partilha as ideias com o grupo L
contributos 4.2. Explica as ileias 80 grupo 6. O grupo discute sobre a tabels, | 5
individuais N9 4 3. Coloca questdes so grupo respondendo &s questies que seseguem &
trabalho do grupo 4 i tabels. 10°
4.4. Discute e desenvolve as ideias do grupo
4.5. Contribui com estratégias de resolugdo de | 7. Emgrande grupofaz-se o levantamento
ume tarefa do perimetro de cada figura do pentaming
para seguir pars as descobertas.
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Anexo BG. Ficha da area e do perimetro
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COLEGIO
PEDRO

ARRUPE UNIDADES DE MEDIDA -PERIMETRO E AREA

Ano Letivo 2015/2016

PERIMETRO B AREA
1. A Joana estava a estudar o perimetro. A sua professora pediu-lhe:

- Joana constréi uma figura que tenha o perimetro igual ao da figura, mas area

diferente.

A Joana respondeu:

- Isso nGo € possivel.

1.1. Concordas com a Joana?¢ Se ndo, desenha no geoplano 1.

De seguida a professora pediu a Joana:

- Joana constroi entdo uma figura com a mesma darea e perimetro diferente.

1.2. Serd que é possivel construir uma figura com a mesma drea e um perimetro

diferente? Se sim, desenha-a no geoplano 2.




1.3.Que conclusdes podes retirare Escreve-as abaixo.

2. Discute as conclusdes em grupo. De seguida, registem-nas na folha de papel
gue estd no envelope.

A b S B B B B B B B B o L& & L o & 4




Anexo BH. Resolucéo de cada elemento
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Relativamente a alinea 1.1. verifica-se que o aluno A conseguiu construir
uma figura com o mesmo perimetro, mais concretamente 12, e uma area
diferente, de 9. Como tal, posso concluir que o aluno chegou a concluséo
pretendida nesta alinea de ou seja, que poderia construir uma figura, no
geoplano 1, com o mesmo perimetro da dada, mas uma area diferente,
chegando a conclusao de que figuras com 0 mesmo perimetro podem ter areas
diferentes.

No que diz respeito a alinea 1.2. o aluno ndo conseguiu responder a
mesma. Mesmo apoés vérias intervenc¢des minhas, como tentativa de ajuda, o
aluno disse sempre nao perceber a pergunta, pelo que ndo respondeu, embora

que a meu ver, tivesse capacidades para o fazer.
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O mesmo se passou na alinea 1.3. O aluno em questédo nao respondeu.
Embora tenha conseguido construir uma figura com o mesmo perimetro da
dada, mas com é&rea diferente, ndo conseguiu mobilizar o seu raciocinio para
retirar uma conclusdo. Daqui retiro que o aluno demonstrou o seu raciocinio
matematico, embora que ndo o transpusesse para o papel, demonstrando
algumas fragilidades na comunicagdo matematica, mais concretamente de um
ponto de vista escrito, ndo conseguindo “expressar ideias e processos
matematicos . . . por escrito” (Programa de Matematica do ensino basico, 2007,
p. 31).

Relativamente a alinea 1.1. veriica-se que o0 aluno J ndo conseguiu construir
uma figura com o mesmo perimetro, mais concretamente 12, e uma area
diferente, de 9. Como tal, posso concluir que o aluno ndo chegou a conclusdo
pretendida nesta alinea ,ou seja, que poderia construir uma figura, no geoplano
1, com o mesmo perimetro da dada, mas uma area diferente, chegando a
conclusédo de que figuras com o mesmo perimetro podem ter areas diferentes.
Embora tenha perguntado e falado com o aluno, o0 mesmo, ndo conseguiu
chegar a conclusao pretendida.

No que diz respeito a alinea 1.2. o aluno desenhou a figura acima, embora
gue a area ndo seja a mesma da figura dada, mas sim 13. Ou seja, o aluno néo
conseguiu perceber o enunciado.

Professora: “J sabes o que € a area?”

Aluno J: “Sim é os quadrados que estdo dentro da linha.”

Professora: “E quantos tem a figura dada?”

Aluno J: “7.”

Professora: “E quantos tem a tua figura?”

Aluno J: “7”
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Professora: “Tens a certeza? Conta bem!”

Aluno J: “Sim.”
A meu ver, o aluno em questédo tinha como objetivo desenhar uma figura

igual a da figura dada, embora esta esteja ampliada, influenciando a area.
Daqui surge logo um problema relativo a visualizacdo espacial. No entanto,
mesmo que o aluno tenha conseguido copiar a figura, esse nao era o objetivo,
tendo em conta que se pedia uma area diferente. De facto, a figura desenhada
tem uma area diferente, embora o perimetro também seja diferente, o que néo
era pretendido.

No caso da alinea 1.3. O aluno em guestao nao respondeu. O que consigo
concluir desta aplicagdo é que o aluno ndo conseguiu alcancar as conclusfes
pretendidas em nenhuma das alineas, pelo facto de nao ter percebido o que
era pedido.

Relativamente a aluna R, esta ndo realizou nenhuma das trés alineas,
embora tenha perdido algum tempo com a aluna, explicando-lhe o que era

pretendido, embora que, no Geoplano 1, a aluna tenha feito algumas

tentativas, embora as tenha apagado.
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Relativamente a alinea 1.1. verifica-se que a aluna J conseguiu construir
uma figura com o mesmo perimetro, mais concretamente 12, e uma area
diferente, de 9. Como tal, posso concluir que o aluno chegou a concluséo
pretendida nesta alinea de ou seja, que poderia construir uma figura, no
geoplano 1, com o mesmo perimetro da dada, mas uma area diferente,

chegando a concluséo de que figuras com o0 mesmo perimetro podem ter areas

diferentes.
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No que diz respeito & alinea 1.2. a aluna desenhou a figura acima, embora
que a area ndo seja a mesma, mas sim 7,5.

Professora: “J, a tua figura tem 7 de area?”

Aluna J: “Sim professora tem. 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,...este bocadinho nao conta
como 1”.

Professora: “Mas faz parte da area da figura certo?”

JV: “Sim”.

Na minha opinido, o facto de a aluna contar a metade do quadrado tem
duas justificacdes, ou ndo sabe na realidade o que significa o conceito area, ou
entdo a aluna poderia ter pensado que o facto de ser metade de um quadrado
nao conta, porque so estd a contar quadrados inteiros.

No caso da alinea 1.3. a aluna em gquestao néo respondeu.
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Anexo BI. Grelha das Competéncias Sociais

Rafaela

Relaciona-se bem com os elementos do
grupo

Cumpre as tarefas de acordo com o que
foi planeado

Aceita as ideias/criticas dos colegas

ATITUDES

Recorre aos colegas para esclarecer
duvidas

Recorre ao professor para esclarecer
duvidas

E barulhento durante o trabalho em
grupo

Partilha as ideias com o grupo

Explica as ideias ao grupo

Coloca questdes ao grupo

Discute e desenvolve as ideias do grupo

Contribui com estratégias de resolucdo
de uma tarefa
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Anexo BJ. Planificacdo da experiéncia da massa

I5 de maio de 2016

Matematica Coletiva (Eh30 as 9h30)

Objetivo Geral: Compreender a nogao de massa

quilogramas.

3.2. Azsociao pacotedelengos aos
gramas.

3.3. Azzociao cdo aos quilbgramas.

3.4 Associs o
gramas.

sgrafador sos

3.5. Associs quentidedes pequenas
8 gramas.

3.6. Associs quentidades maiores &

spontamento da massa.

.ﬁzzif::; Conteudos Objetives Especificos Indicadores Atividade Tempo Recursos Avaliagdo
Reciocinic Ef::i; 1-REC:'"hF-f°E’q”f apesal o4, Reconhece que ambas as | 1. A professora distribui por cada aluno 10
matematico : de um objeto nso varia | cobras t&m o mesmo peso. urna bola de plsstllf:inse & ficha. Os slunos
quando se slers 8 sua _ | iniciam a realizagao da ficha.
1.2. Reconhece que ambos os E
forma. solidos geometricos t&m o masmo
peso.
2. Fazer previsdes 2. Apos terem explorado a estrutura da .
coerentes. 2.1.Faz previsdes coerentes. receits, mais concretamente da receita de 10
. biscoitinhosde limdo, a professora distribui
2.2. Mobilza == gramas N8 SUS | ooe ayngs as fichss sobre & masss. Os
previsan slunos devem fazer ums previsdo da
2.3. Mobiliza os quilogramas nasus | Messa de cads um dos ingredientes,
previsio mobilizando as unidades de medida de
massa sdequeds. Ha que salientar que os
alunos ndo véo ter logo contacto com os Ficha da .
ingredientes, ou seja, =0 terdo contacto massa Produgies
squando ds pesagem dos mesmos. dos slunos
Ap:]a__fazerem as suss previses, & - Plasticina Gralhas de
professora pessentsoos ingredientes pams .
que os alunos possam registar o confronto Ficha da Obsemnacso
& para que possam responder & questso 2. plasticina
3. Distinguir grams de I _
quilograma. 3.1. Associa & figura humana ao0s | 5 professors inicia & exploragdo do o Apontamento
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Anexo BK. Experiéncia da massa
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COLEGIO
PEDRO

ARRUPE MATEMATICA 3° ANO

SER A SERVIR X
Ano Letfivo 2015/2016

UNIDADES DE MEDIDA —-MASSA

Nome:

Data: Turma:

1. Com a bola de plasticina que te foi dada, molda-a de acordo com o que te
é pedido.
e Fazuma serpente curta e gorda;
e Fazuma serpente comprida e magra.

1.1.  Qual das duas serpentes € mais pesada?

e Fazum cubo;
e Faz um paralelepipedo.

1.2.  Qual dos dois sdlidos geométricos € mais pesado?

2. Consegues refirar algumas conclusdes atraves desta atividade?

3. Discute as conclusdes a que chegaste com o teu grupo. Escrevam abaixo as
conclusdes do grupo.




Anexo BL. Guido da entrevista realizado ao grupo

Questdes a colocar ao grupo:

Achas que existem diferencas entre a exploracdo que fizeste
sozinho e a exploracdo que fizeste com o grupo?

Se achas que sim, quais sdo as diferengcas?

Qual a principal vantagem deste trabalho de exploragédo com o teu
grupo?

Aprendeste alguma coisa ha exploracdo com o grupo?

Se sim, o0 qué?

Tens sugestbes para uma proxima exploracédo?
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Anexo BM. Grelha das Competéncias Sociais

André | Fili José Rafaela

Relaciona-se bem com os elementos do
grupo

Cumpre as tarefas de acordo com o que
foi planeado

Aceita as ideias/criticas dos colegas

ATITUDES

Recorre aos colegas para esclarecer
duvidas

Recorre ao professor para esclarecer
duvidas

E barulhento durante o trabalho em
grupo

Partilha as ideias com o grupo

Explica as ideias ao grupo

Coloca questdes ao grupo

Discute e desenvolve as ideias do grupo

Contribui com estratégias de resolucdo
de uma tarefa
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Anexo BN. Transcri¢cao da Entrevista
Professora: “Acham que existem diferengas entre a exploragéo individual e em
grupo?”

André e José:“ sim, porque se alguém nao nao tivesse pensado assim, nao

chegavamos a conclusao certa.”

Professora: “Qual a principal vantagem deste trabalho de exploragdo com o teu

grupo?

Rafaela e Filipa: “Partiihamos conhecimentos”.

Rafaela: “quatro cabegas pensam melhor que uma sé”.

Professora: “Aprendeste alguma coisa na exploragdo com o grupo?”
Todos: “Sim, muitas”.

Professora: “O qué?”

Filipa e André: “que figuras podem ter perimetro ou area diferentes e serem

iguais”.

Rafaela: “Mas também aprendemos que devemos partilhar o que sabemos

para ajudar quem n&o sabe”.
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Anexo BO. Grelhado TPC de Portugués

Alunos

Indicadores

Organizar

Planificar textos . ~
informacéo

Obdece a
estrutura do
texto

Faz dialogos

Respeita 0

. tema
Construir textos

Pontua
corretamente
0 texto

Desenvolve as
ideias do texto
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Sim

Nao

Mais ou menos

Ill N&o Observado

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7
8)
9)

Poema
Descritivo
Narrativo

Noticia

Nomes préprios sem mailsculas.
Auséncia de pontos de exclamag&o quando era necessario.

Auséncia de pontos de interrogragdo quando necesario.

N&o utiliza paragrafos em todas as situacdes em que € necessario.

Nos didlogos nédo se percebe quem esta a falar
N&o respite a pontuacao do dialogo

Coloca maiusculas no meio das frases.
Escreve Mée e Pai com maiusculas.

N&o coloca mailsculas nos nomes das equipas de futebol.
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Anexo BP. Grelha da ficha formativa
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Objetivo
Especifico

Indicador

1.
Identificar
familias
de
palavras.

1.1.
Identifica
palavras da
familia de
palavras de
“porta”.
1.2.
Identifica
trés
palavras da
familia de
“pedra’”.
1.3.
Identifica
trés
palavras da
familia de
“livro”.
1.4.Identific
atrés
palavras da
familia de
“Sol”.

2.
Identificar
o radical a
partir de
uma
familia de
palavras

2.1
Identifica o
radical feli
2.2,
Identifica o
radical nasc
2.3.
Identifica o
radical flor

3.1.




Identificar
processos
de
formagéo
de
palavras.

Identifica a
refixacao
3.2.
Identifica a
sufixacao.
3.3.
Identifica
prefixos de
alavras.
3.4,
Identifica
sufixos de
alavras.
3.5.
Identifica
radical.

4,
Identificar
0 campo
lexical.

4.1.
Identifica o
campo
lexical de
Natal.

4.2,
Identifica o
campo
lexical de
casa.

4.3,
Identifica o
campo
lexical de
mar.

5.

Diferencia
r o campo
lexical da
familia de

5.1.
Identifica
intrusos na
familia de
palavras de




palavras. carro.

5.2.
Identifica
intrusos na
familia de
palavras de
esca.
5.3.
Identifica
intrusos no
campo
lexical de
livro.
5.4,
Identifica
intrusos no
campo
lexical de
escola.

1) Identifica o radical feliz

2) Identifica o radical nasci

3) Identifica o radical nas

4) Nao refere o processo de formagao de palavras mas sim o “bocado” que se acrescenta a palavra
5) Identifica a palavra primitiva nascer ao invés do radical

6)Assinalou com X

256



Anexo BQ. Ficha Formativa

PORTUGUES

E(“_El',u] FICHA FORMATIVA 3.° ANO
PEDRO i i Ano Letivo
ARRUPE CAMPO LEXICAL 2015/2016
pec - FAMILIA DE PALAVRAS -

Nome: Turma:

Data:

Ass. Prof.: Ass. Enc. de Educacdo:

1. Apenas um dos seguintes grupos contém 3 palavras da familia de

“porta”. Seleciona o grupo correto com uma X.

porteiro portagem
portaria portinha
portdo Portalegre

2. Indica trés palavras da familia de:

- pedra -

- livro -
-Sol -

3. Indica o radical dos seguintes grupos.

infeliz renascimento florir
felizardo nascimento floreira
felicidade renascer florear
infelizmente nascido florista

l l l
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4. |dentifica o processo de forma¢do das palavras de cada grupo:

prefixacdo ou sufixagdo.

refazer pedreiro
inconstante fumador
desonesto bombeiro
improprio canalizador
desentupir ladrilhador

desleal calceteiro

5. Completq, separando o radical do prefixo/sufixo. Observa o exempilo.

casinha 2>

desfazer >

intolerante -
desleal »

6. Refere trés palavras do campo lexical de:

- natal -

- Ccasa -

-mar -

8. Coloca um X nos intrusos da familia de palavras.

Carro

‘ ‘ Carruagem ‘ ‘ Carrito ‘ X ‘ Carregado ‘ X ‘ Pneu ‘ | Carrinho |
Pesca

\ \ Pescador \ \ Pescaria \ X ‘ Cana ‘ X ‘ Anzol ] ] Pescado ]

9. Coloca um X nos intrusos do campo Lexical.

Livro

\ ‘ Folhas \ ‘ Capa ‘ X \ Livrete ‘ ] Capitulos ] X ‘ Livreiro ]
Escola

\ ‘ Biblioteca ‘ \ Livros \ X \ Escolarizar ‘ X ] Escolar ‘ ] Quadro ]
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Objetivo
Especifico

Indicador

1. Fazer uma
leitura que
possibilite:
responder a
guestdes.

1.1.1dentifica
as
personagens
principais.

1.2. Identifica
os reinos do
texto.

1.3. Identifica
os elementos
dos reinos.

1.4. Identifica
as palavras a
esquerda do
nome.

1.5. Associa o
uso de
determinantes
artigos
definidos para
referir algo ja
conhecido ou
identificado.

1.6. Associa o
uso de
determinantes
artigos
indefinidos
para referir
algo
desconhecido
ou nao
identificado.
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1.7. Associa o
uso de
determinantes
possessivos
para
determinar a
posse sobre
algo.

1.9. Associa o
uso de
determinantes
demonstrativos
para
demonstrar

algo.

1) Na&o identificaram um personagem.
2) Na&o identificaram dois personagens.

Legenda

Cor: Significado:

Sim

Nao

Mais ou menos

Nao observado

261
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Leitura

Lé o texto com atencdo.

Trés reinos num s

i |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| A Clara aprendeu hoje que hd frés reinos, trés reinos na Natureza: o Vegetal, onde |
| cabem todas as plantas, o Mineral, onde cabem todas as pedras, o Animal, onde |
| cabem todos os bichos. Isto dito resumidamente... |
| Mas a Clara de todos estes reinos e reis sé conhece os das histdrias de encantar. Por |
| isso faz-lhe muita espécie que nestes reinos Ndo haja principes nem princesas nem |
I paldcios nem majestades nem velhos |
I ministros e conselheiros. |
I O que mais lhe custa a entender & - . I
I que esses trés reinos — vegetal, mineral, a | I
| animal — estejam misturados, a ponto de * ."' 4 ' . =3 |
I NAo se saber onde comeca um e acaba «d &y @ I
I outro. I
I Muito ela gostava de entrar no Reino Vegetal — sé plantas — e de falar com a sua I
I rainha, uma abdbora, uma horténsia, uma couve-lombarda... I
I Muito ela gostava de pdr um pé no Reino Mineral — sé pedras e certamente algumas I
I preciosas — e de falar com a rainha dos minerais, uma esmeralda pela certa... I
| Quanto ao Reino Animal, a Clara imagina-o um tanto assustador. Seria assim como o |
| Jardim Zooldgico, com cada bicho classificado e arrumado no seu sitio, ou tudo & balda, I
I como na selva? Nesse reino ndo queria ela ser turista. I
I Quando o gato Badameco, cidaddo do reino animal e hdspede 1& de casa, rasgou I
I com as unhas o nosso reposteiro da sala, e a mde da Clara quis |
I exild-lo por uns dias no quintal, a Clara observou: |
| - E se ele vai fazer queixa ao rei dele? |
| - O rei dos gatose — perguntou a mae, divertida. |
| - N&o, o rei dos animais, que € o leGo - esclareceu a Clara. |
| - Isso ainda estd para se saber se o ledo € o rei dos animais — |
| exclamou a mde. - Cd em casa mando eu ou mandamos nds, que |
| somos 0s donos da casa e do Badameco. Se ele ndo aceita a nossa |
| autoridade, que va para o reino dele, e tenha muita saude! |
| A Clara perturbou-se: |
| - Tu queres mesmo que ele va para o Reino Animail? |
| - Qual Reino Animal nem qual carapuca! Se ele sair de nossa casa |
| vai para o reino dos gatos vadios e acabou-se... |
| - Acabou-se o qué? — quis saber a Clara. |
| - A comida a horas, por exemplo — avisou a made. |
I Consultado a este propdsito, o gato Badameco ndo se pronunciou. Mas como é um |
I tanto bravio, ou ndo fosse, no Reino Animal, um exemplar malcomportado, consta que |
I partiu no quintal dois pés de craveiros, cidaddos honestos do Reino Vegetal. Caso grave, I
| |
| |
| |

263



tdo grave, que em resultado sofreu no lombo uma contus@o, provocada por uma pedra,
cidada discreta do Reino Mineral, arremessada por alguém, senhora e rainha daquela
casa.

E mais ndo contamos para ndo provocar acidentes diplomdticos ou ameacas de

guerra enfre os trés reinos da Natureza...
Anténio TORRADO, 1990. Dez contos de Reis. Lisboa: Ed. O Jornal (Texto adaptado)

Compreensdo do texto

Responde as seguintes questoes.

1. Lé o texto para responderes as questoes.

1.1. Identifica as principais personagens do texto.

1.2. Identifica o nome dos reinos apresentados nesta historia.

1.3. Completa o seguinte quadro com os elementos de cada reino.

Reino Reino Reino

Abdbora Gato Badameco

Couve-lombarda

Gramdtica

1. L€ as seguintes frases.

- "A Clara aprendeu hoje que hd trés reinos...”
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- "Quando o gato Badameco, cidaddo do reino animal e hdspede 14 de
casa...”
- *...0 Vegetal, onde cabem todas as plantas...”
- ... 0 Animal, onde cabem todos os bichos.
1.1. Serd que a frase continua a fazer sentido se trocarmos a ordem destas

palavras sublinhadas nas frases acima?

1.2. O gque podes concluir em relacdo a funcdo das palavras “A”, *o”, “as”,

“OS”?

[ ]

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

| 2. As palavras “a”, Yo", “as
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

nome se dd esta classe de palavras?e

3. Observa a seguinte frase: “...falar com a rainha dos vegetais”. Qual a

palavra que aparece a esquerda do nome “rainha”

4. Observa a seguinte frase: “...falar com uma rainha dos vegetais”. Qual a

palavra que aparece d esquerda do nome ‘“rainha”?e

5. Achas que a o sentido da frase mudou da questdo 2 para a questdo 32 Se

sim, explica porqué.
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|
|
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|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
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6. Faz corresponder as frases da coluna A as frases da coluna B.

Coluna A Coluna B
servem para referir algo novo

As palavras “a", “o", o -~ _
ou ndo identificado. Logo sdo

“as” e “os” presentes no e e ) )
determinantes artigos
texto ) o
indefinidos.
servem para referir algo ja
As palavra "uma” e ° conhecido ou identificado.
®
“um”, presentes no texto Logo sdo determinantes

artigos definidos

7. Observa as seguintes expressoes:

-"Se ele sair de nossa casa vai para o reino dos gatos vadios..."”;

- “Se ele sair de casa vai para o reino dos gatos vadios..."”

7.1. O que é que a palavra sublinhada altera na frase?

8. Observa as seguintes expressoes:

- "Mas a Clara de todos estes reinos e reis s&é conhece os das histdrias de
encantar”;
- "Mas a Clara de todos os reinos e reis s& conhece os das histérias de
encantar”

8.1. O que é que a palavra sublinhada altera na frase?
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9. Faz corresponder as frases da coluna A as frases da coluna B.

Coluna A

“esses” presentes no

fexto

As palavras “estes” e

As palavras “nosso”,

presentes no texto

“nossa”, “sua” e “seu”,

APRENDE

Coluna B

determinam a posse sobre
algo. Logo sdo determinantes

POSSESSIVOS.

demonstram algo. Logo sdo
determinantes

demonstrativos.

Os determinantes sdo palavras utilizadas para especificar/determinar um

nome, concordando com ele em género e numero.

Os determinantes artigo sdo palavras que estdo antes dos nomes e os

determinam.

Exemplo: “O rei mandou logo chamar o pastor e ordenou-lhe que

Ihe desse a sua estrela”;

- Indefinido — € usado para referir algo novo ou ndo identificado.

Exemplo: “Ha muitos, muitos anos, havia um rei ao qual chegou a

noticia de que todas as noites um pastor subia a serra e falava

com uma estrela.”

DEFINIDOS INDEFINIDOS
SINGULAR PLURAL SINGULAR PLURAL
o] oS MASCULINO um uns
a as FEMININO uma umas

Os determinantes possessivos indicam a posse de algo.

Identifica os participantes como possuidores

SINGULAR

PLURAL

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
I - Definido - € usado para referir algo jd conhecido / identificado
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
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MASCULINO | FEMININO MASCULINO | FEMININO
meu minha meus minhas
Um sé
teu tua ) teus tuas
possuidor
seu sua seus suas
NOSSO nossa ) NOSSOS Nossas
Vdarios
VOSSO vOssa ) VOSSOS VOSsas
possuidores
seu sua seus suas
Exemplo: “O teu casaco é bonito.
“A minha tia deu-me um presente”
“A vossa casa € bonita”
Os determinantes demonstrativos demonstram algo.
SINGULAR PLURAL
MASCULINO FEMININO MASCULINO FEMININO
este Esta estes estas
esse Essa €sses essas
aquele aquela aqueles aquelas
Exemplo: *Aquela casa é azul”
“Este carro € amarelo”
“Esses ténis sdo bonitos”
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T mm e

Recordando o gue aprendemos...

NUMEROS

MUltiplos e Divisores

1. Observa o seguinte calenddrio.

1.1. Indica os multiplos comuns a 2, 5 e 10.

1.2. Indica os divisores de 20.

1.3. Regista todos os multiplos de 2.

2. Indica:

a) 5 nUmeros pares -

b) 3 divisores de 10 -

c) 5 multiplos de 20 -

d) 4 divisores de 100 -

e) 3 multiplos de 5 maiores que 1000 -

f) 5 multiplos de 2 maiores que 900 -
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T mm e

NUmeros decimais

3. Pinta ou completa de acordo com a informa¢do dada.

Fracdo 0
¢ 10
Dizima 0.1 0.8
Cinco décimas
Leitura

4, Observa a seguinte tabela.

Parte interira

Parte decimal

Ordens

4.2. Faz a leitura dos nUmeros anteriores na seguinte tabela.

CM DM UM C d C
4.1. Coloca os seguintes nUmeros na tabela acima.
a) 5,56 b) 3456,34 C)78,456 d) 412472 e) 456,66

5,66

456,66

Classes

3456,34

412472

Extenso

0.258

25.45

e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e
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T mm e

5. Observa a seguinte reta numérica.

Adicdo e Subtracdo de NUmeros Decimais

a)0,3+0,6=
b) 0,8-0,2 =

c) 1,4+0,2=

d)1,3-0,9=

5.1. Com ajuda da reta numérica, realiza as seguintes operagoes:

6. Redliza as seguintes operagdes, usando o algoritmo.

e)0,8+1,3=

)1,9-1,1=

537,49 + 29,138 =

306, 5-139, 14=

a)34,5m= hm
b) 45 dm = mm
c) 39786 dm = km

d) 10 mm = dm

e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e

Unidades de medida

7. Converte os seguintes nUmeros para as unidades pedidas. Ufiliza a tua tabela.

e)67dam=___m
f)590cm=____dm

g)567hm=___km
h) 6745dam=____dm



T mm e

8. Faz a leitura dos seguintes nUmeros de duas maneiras diferentes.

NUmero

Maneira 1

Maneira 2

542,5m

1234 dm

456, 7 dam

9. Identifica o perimetro e a drea das seguintes cozinhas, registando-os na tabela abaixo.

e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e

A
B
3m

\ J

\ |

5m 9m
A B
Area
Perimetro
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Objetivo
Especifico

1. Identificar
maltiplos e
divisores.

2.Reconhecer
varias
representagdes
de um nlimero
decimal.

Indicador = | < .
< < <

1.1.Identifica
maltiplos comuns
a2,5el0.

1.2.Identifica
multiplos de 2.
1.4. Identifica

cinco numeros
pares.

divisores de 10.
multiplos de 20.
divisores de 100.
1.8.ldentifica 3
multiplos de 5
maiores do que
1000.
1.9.ldentifica 5
multiplos de 2
maiores do que
900.

2.1. Reconhece a
dizima 0,1
associada a
fracdo 1/10.
2.2. Faz a leitura
correta de uma
décima.
2.3.Reconhece a
fracdo 9/10
associada a
dizima 0,9.




2.4. Faz a leitura
correta de nove
décimas.

2.5. Reconhece a
leitura de cinco
décimas
associada a
fracdo 5/10.

2.6. Reconhece a
leitura de cinco
décimas
associada a
dizima 0,5.

2.7. Reconhece a
dizima 0,8
associada a
fracdo 8/10.

2.8. Faz a leitura
correta de oito
décimas.

3.1. Coloca 0,56
na parte decimal.
3.2. Coloca 5 na
parte inteira.
3.3. Coloca 0,34
na parte decimal.
3.4. Coloca 3456
3.Colocar na S
na parte inteira.
tabela
N 3.5. Coloca 0,456
ndimeros .
decimais na parte decimal.
' 3.6. Coloca 78 na
parte inteira.
3.7. Coloca 0,2 na
parte decimal.
3.8. Coloca 41247
na parte inteira.

3.9. Coloca 0,66
na parte decimal.




10. Coloca 456
na parte inteira.

4. Fazera
leitura de
varios

numeros.

5. Adicionar e
subtrair
numeros
decimais.

6. Fazer
conversoes de
unidades de

4.1.Lé
corretamente o
nimero 542,5m
de duas maneiras
distintas.

4.2.Lé
corretamente o
numero 1234 dm
de duas maneiras
distintas.

43.Lé
corretamente o
numero 456, 7
dam

5.1. Adiciona
corretamente
numeros
decimais com
ajuda da reta
numeérica.

5.2. Subtrai
corretamente
numeros
decimais, com
ajuda da reta
numeérica.

5.3. Realiza
operagdes de
adicdo.

5.4. Realiza
operagoes de
subtragao.

6.1. Faz
conversdes de
maultiplos para
submultiplos do




medida.

metro.

6.2. Faz
conversdes de
submultiplos para
multiplos do
metro.

7.ldentifica a
dreaeo
perimetro de um
quadrado.

7.1. Identifica o
perimetro do
quadrado como o
produto de uma
multiplicacdo de
um dos lados por
4

7.2. ldentifica o
perimetro do
quadrado como a
soma de todos os
lados.

7.3. ldentifica a
area do quadrado.

7.4. Mobiliza
unidades
quadradas.

8. Identifica a
dreaeo
perimetro de um
retangulo

8.1. Identifica o
perimetro do
retangulo como o
produto de uma
multiplicacéo de
um dos lados por
2

8.2. ldentifica o
perimetro do
retdngulo como a
soma de todos os
lados.

8.3. Identificaa
area do
retangulo..

8.4. Mobiliza
unidades
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| quadradas.

1) Faz adicao.
2) Mobiliza multiplos de 2, de 5 e de 10.
3) N&o mobiliza a unidade de medida numa das leituras.
4) Errou 2 nameros.
5) Coloca divisores.
6) Colocou 25 ao invés de 24.
Legenda
Cor: Significado:

Sim

Nao

Mais ou menos

Nao observado
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T mm e

Unidades de medida de massa

Para medir a massa de um determinado objeto utilizamos as unidades
de medida - massa.

A unidade de referéncia da massa € o kg (quilograma) e € a unidade
gue Mmais usamos no Nosso dia-a-dia.

No entanto, quando precisamos de medir a massa de objetos mais
pequenos usamos o g (grama).

Exemplo: 1 kg =1000 g
Exercital

2. Faz corresponder as figuras as unidades de medida.

£
Q
‘ [}

s 1 pessoa

F -
. . g (grama)

WKl

G 1 pacote de

lencos

-
}@
- . . kg (quilograma)
Y M
== 1lcodo

1 agrafador
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T mm e

3. Observa a seguinte lista de compras que a Joana fez com o pai.

1 kg de arroz
300 g de café em pd
2 kg de farinha
450 g de queijo
5 kg de massa

350 g de fiambre

y

3.1. Por que razdo algumas quantidades de ingredientes estdo

expressas em gramas e outras em quilogramase

Além destas duas unidades de medida, existem outras como podes
verificar na tabela abaixo, embora ndo sejam tdo usuais.

Unidade de Medida — Massa

Submultiplos

hg dag g dg
(hectogram | (decagram | (gram | (decigram

a) a) a) a)

Tal como aprendeste nas unidades de comprimento, nas unidades de

massa tfambém podemos fazer conversoes.
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Objetivo
Especifico

2. Fazer
previsfes
coerentes.

3. Distinguir
grama de
quilograma.

Indicador s | <
< | < C

2.1.Faz
previsbes
coerentes.

2.2. Mobiliza
as gramas
na sua
previsdo.

2.3. Mobiliza
0s
quilogramas
na sua
previsao

3.1. Associa
a figura

humana aos
quilogramas.

3.2. Associa
0 pacote de
lencos aos
gramas.

3.3. Associa
0 cao aos
quilogramas.

3.4 Associa
o agrafador
aos gramas.

3.5. Associa
guantidades
pequenas a
gramas.

3.6. Associa
guantidades
maiores a

quilogramas




4.1.
Identifica a
guantidade
do
ingrediente.

4.2.
Identifica a
guantidade
que quer

4. Fazer
obter.

operagoes
mobilizando a

massa. 4.3.

Identifica a
quantidade
do
ingrediente
que tem de
retirar ao
pacote.

4.4.|dentifica
a unidade
pretendida.
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Anexo BX. Objetivos Gerais

Objetivos gerais Objetivos especificos Indicadores Areas
1. Melhorar a 1.1. Utilizar regras de ortografia 1.1.1. Utiliza adequadamente as regras de ortografia trabalhadas
competéncia textual 1.2.1. Utiliza adequadamente a virgule.
nas dimensdes . -
. 1.2.2. Utiliza adequadamnete o ponto final.
ortogréfica e
compositiva 1.2. Utilizar pontuacéo. 1.2.3. Utiliza adequadamente o ponto de exclamagao.
1.2.4. Utiliza adequadamente os dois pontos.
1.2.5. Utiliza adequadamente o travessao.
1.3. Utilizar as maitsculas e 1.3.1. Utiliza adequadamente as mindsculas.
Portugués

minudsculas

1.3.2. Utiliza adequadamente as maiusculas.

1.4. Planificar textos.

1.4.1.Planifica os textos de acordo com o objetivo.

1.5. Respeitar a estrutura global do

texto.

1.5.1.Respeita a estrutura da narrativa.

1.5.2.Respeita a estrutura do artigo de opiniéo.

1.5.3.Respeita a estrutura da carta.

1.6. Mobilizar contetidos pertinentes

1.6.1. Mobiliza conteudos pertinentes no texto.

1.6.2.Mobiliza contetidos de acordo com o texto que escreve.

1.7. Rever textos

1.7.1.Revé o texto com vista ao seu aperfeicoamento.

Estudo do Meio

2.Desenvolver o

sentido do nimero

2.1. Conhecer factos numéricos

elementares

2.1.1. Domina as tabuadas

2.1.2. Estabelece rela¢cBes entre tabuadas

2.1.3. Mobiliza nimeros de referéncia

Matematica
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2.2.1.Trabalha com ndmeros e ndo com algarismos

2.2. Desenvolver estratégias de — - ; -
i - . 2.2.2. Calcula,mobilizando, relagées numericas
calculo mental nas vérias operacoes

2.2.3. Calcula, mobilizando, relag8es entre operacdes

3.1. Desenvolver a compreenséo do 3.1.1. Identifica o objetivo do problema

problema 3.1.2. Identifica a informag&o pertinente a considerar para a resolucéo do problema.
3.Desenvolver
capacidades de 3.2.1. Mobiliza estratégias na resolucéo de problemas.
= 3.2. Aplicar e justificar estratégias na — - )
resolucéo de 3.2.2. Verifica a adequacao dos resultados obtidos.

resolucdo de problemas

problemas 3.2.3. Verifica a adequagéo dos processos utilizados

4.2.1. Cumpre as tarefas de acordo com o que foi planeado

4.1. Desenvolver estratégias de 4.2.2. Respeita as ideias/criticas dos colegas

regulacdo de trabalho em grupo; 4.2.3. Recorre aos colegas para esclarecer ddvidas

4.2.4. Respeita as regras de interac¢éo oral

4. Melhorar as : —
4.2.1. Partilha as ideias com o grupo Transversal a todas

competéncias de as areas
4.2.2. Explica as ideias ao grupo

trabalho em grupo

4.2. Valorizar os contributos individuais
4.2.3. Coloca questdes ao grupo
no trabalho do grupo

4.2.4. Discute e desenvolve as ideias do grupo

4.2.5. Contribui com estratégias de resolucao de uma tarefa
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Anexo BY. Grelha dos ditados

Objetivo oo _
ree w
Especifico S Indicador
(9p]
S
(o]
N
Utiliza “ha”
g_ como
© | substituto
de existir
Lo
. 9
Utiliza <
adequadamente |
as regras de o
ortografia o
trabalhadas 2
Utiliza “&”
8 com
A | acento
grave.

24.05

A. M.

Af. A

B. N.

B.T.

J. L.

J.V.

Jo.

Ma.

Ma.T.

Va A.

VoT.



29.03

Utiliza “foi”
na 3.2
pessoa do
singular do
P.P.

29.03

02.05

Utiliza “fui”
na 12
pessoa do
singular do
P.P.

29.03

02.05

24.05

Utiliza a
terminacao
‘am” na 3.2
pessoa do
plural do
P.P.

29.03

Utiliza a
terminacao

40" na 3.2
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pessoa do

0 plural do

S futuro.

o

Lo

Q

<

N

<

o

N

‘_' HH “
Utiliza “-
Se”

w | quando o

< | pronome

N

© | antecede o
verbo.

Lo

Qo

<

N

S ‘l‘JtI|IZ”a

o | “sse

— | quando
néao ha
mudancas

8 | no verbo.

AN

o
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24.05

<t
o
N
—
Utiliza o
pronome
LO 113 ”»
3 |te
o | separado
o
do verbo.
Lo
—
<
N
<t
o
N
—
Utiliza
o | hifen entre
2 0 pronome
O “_all e “Vi”_
Lo
Q
<
N
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Anexo BZ. Graficos do objectivo “Melhorar a competéncia textual
nas dimensdes ortografica e compositiva”

Utilizar adequadamente regras de ortografia
trabalhadas - "Ha
20
15
10 B Sim
m Nao
0
29.03 26.04 24.05
Utilizar adequadamente regras de ortografia
trabalhadas - "a"
20
15
10 m Sim
m Nao
0
29.03 02.05 24.05
Utilizar adequadamente regras de ortografia
trabalhadas - "ao"
20
15
10 B Sim
5 H N3o
0
29.03 02.05 24.05
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Utilizar adequadamente regras de ortografia
trabalhadas - "-se"
25
20
= B Sim
10
m Nao
0
12.04 02.05 24.05
Utilizar adequadamente regras de ortografia
trabalhadas - "sse"
16
14
12
10
8 HSim
6 = N3o
4
2
0
12.04 02.05 24.05
Utilizar adequadamente regras de ortografia
trabalhadas - "-te"
25
20
15
B Sim
10 H Nado
5
0

12.04 02.05 24.05
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Utilizar adequadamente regras de ortografia
trabalhadas - "-a"

HSim

® Nao

12.04 02.05 24.05

294



Anexo CA.Grelha Producao Inicial

295



Objetivo

Especifico Indicador

1. 1.1. Planifica o

Planificar texto de acordo

textos. com o objetivo.
2.1. Escreve o
titulo do artigo.
2.2. Escreve o
titulo do livro.
2.3. Escreve o
autor do livro.
2.4. Resume o

2 livro.

Respeitar | 2-5-Daasua

a estrutura | OPinido sobre o

global do [ lvro.

texto 2.6. Expressa
topicos.
2.7. Mobiliza
argumentos.
2.8. Escreve
uma conclusao.
2.9. Mobiliza
expressodes
variadas.

3. 3.1. Mobiliza

Mobilizar contetidos

conteddos | pertinentes no

pertinente | texto.
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4. Rever 4.1. Revé o
textos texto com vista
ao seu
aperfeicoament
0

1) O aluno faz dialogos.
2) Resumo muito extenso.
3) O titulo do artigo e do livro € 0 mesmo.

Legenda

Cor: Significado:

Sim

Nao

Mais ou menos

Nao observado
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Anexo CB. Grelha Producéo Intermédia

Objetivo

Especifico Indicador

1.1.Escreve o
titulo do artigo
1.2. Escreve o
titulo e o autor
do livro.

1.3. Identifica o
1.° paragrafo
para escrever o
titulo e o autor
do livro.

1.4. Identifica a
introducéo para
escrever o titulo
e o autor do
livro.

1.5. Escreve
um pequeno
resumo do livro.
1.6. Identifica o
2.° paragrafo
para escrever o
pequeno
resumo do livro.
1.7. Identifica a
introducéo para
escrever o
pequeno
resumo do livro.
1.8.Escreve a

1.
Planificar
textos.
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sua opinido
sobre o livro.

1.9. Identifica o
3.0 paragrafo
para escrever a
sua opinido
sobre o livro.

1.10. Identifica
o}
desenvolviment
0 para escrever
a sua opinido
sobre o livro.

1.11. Escreve
0s topicos que
vai comentar do
livro.

1.12. Identifica
0 3.°2que
paragrafo para
enumerar 0s
topicos.

1.13. Identifica
o}
desenvolviment
0 para
enumerar 0s
tépicos
selecionados.

1.14. Escreve
0s argumentos
gue ira
mobilizar para
cada u dos
tépicos
selecionados.
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1.15.Identifica o
nimero de
paragrafos de
acordo com o
ndmero de
argumentos
gue ira
mobilizar para
cada um dos
tépicos
selecionados.

1.16 Identifica o
desenvolviment
0 para escreve
0s argumentos
gue ira
mobilizar para
cada um dos
tépicos
selecionados.

1.17. Identifica
expressoes
para introduzir
argumentos.

1.18. Escreve
uma
apreciacao
lobal.
1.19. Identifica
0 paragrafo em
gue surge a
apreciagéo
global.

1.20 Identifica a
concluséo para
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escrever a

apreciacao

global.
2.Respeita | 2.1. Escreve 0
ra titulo do artigo

estrutura 2.2. Escreve o
global do titulo e o autor
texto. do livro.

2.3. Escreve o
titulo e o autor
dolivrono 1.°
parégrafo.
2.4.Escreve o
tema central do
livro (pequeno
resumo).

2.5. Escreve o
tema central do
livro no 2.°
paragrafo.
2.6.Escreve a
sua opinido
sobre o livro.
2.7. Escreve a
opiniao sobre o
livro no 3.°
paragrafo.

2.8. Expressa
0s tépicos que
vai comentar do
livro.

2.9. Enumera
0s tépicos que
vai comentar do
livro.

2.10. Expressa/
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enumera 0s
tépicos que vai
comentar no 3.°
parégrafo.

2.10. Expressa
argumentos
para cada um
dos tdpicos
selecionados.

2.11. Introduz
cada
argumento num
Unico
paragrafo.

2.12. Introduz
argumentos
para cada um
dos topicos
selecionados
com
expressoes
adequadas.

2.13.Escreve
uma
apreciacao
global sobre o
livro.

2.14. Escreve
no dltimo
paragrafo a
apreciagéo
global.

3. Rever
textos.

3.1.Identifica os
argumentos do
colega.

3.2.ldentifica
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erros
ortogréficos do
colega.

3.3. Corrige
erros
ortograficos do
colega.

3.4. Corrige a
pontuacao do
colega.
3.5.Sublinha as
expressodes
usadas pelo
colega

3.6. Substitui
expressodes
repetidas ou
desadequadas

1) Os alunos planificam mas ndo mobilizam.

2) Fez a sua propria revisdo porque acabou depois do tempo.

3) Confunde autora com editora.

4) Faz resumos com dialogos.

5) Faz um paragrafo com conectores.

6) Né&o coloca a autora.

7) Resume partes da historia

8) Fala logo em topicos

9) O aluno transcreve para a parte do texto o que ja havia escrito nos topicos a planificar
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Anexo CC. Grelha Producéao Final

Obijetivo

Especifico Indicador

A. M.

m|oOo|ao|lwnw |0 0|~

1.1. Escreve o
titulo do artigo.
1.2. Escreve o
titulo e o nome
do autor do livro.
1.3. Identifica o
1.° paragrafo
para escrever o
titulo e o autor
do livro.

1.4. Identifica a
1. introducéo para
Planificar | escrever o titulo
textos. e o autor do
livro.

1.5. Escreve o
tema central do
livro (pequeno
resumo).

1.6. ldentifica o
2.° paragrafo
para escrever o
tema central do
livro.

1.7. Identifica a
introducdo para




escrever o tema
central do livro.

1.8. Escreve a
sua opiniao
sobre o livro.

1.9. ldentifica o
3.° paragrafo
para escrever a
sua opiniédo
sobre o livro.

1.10. Identifica o
desenvolvimento
para escrever a
sua opinido
sobre o livro.

1.11. Define os
topicos que vai
comentar
relativamente ao
livro.

1.12. Identifica o
3.° paragrafo
para enumerar
0s topicos.

1.13. Identifica o
desenvolvimento
para enumerar
0s topicos
selecionados

1.14. Identifica
expressoes para
enumerar 0s
tépicos.
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1.15. Define os
argumentos que
ird mobilizar
para cada um
dos topicos
selecionados.

1.16. ldentifica o
ndmero de
paragrafos de
acordo com o
ndmero de
argumentos que
ira mobilizar
para cada um
dos topicos
selecionados.

1.17. ldentifica o
desenvolvimento
para escreve 0S
argumentos que
ird mobilizar
para cada um
dos topicos
selecionados

1.18. Identifica
expressoes para
introduzir
argumentos.

1.19. Escreve
uma apreciagéo
global.

1.20. Identifica o
Gltimo paragrafo
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para escrever a
apreciacao
global.

1.21. Identifica a
conclusao para
escrever a
apreciacao
global.

2.
Respeitar
a
estrutura
global do
texto.

2.1. Escreve o
titulo do artigo

2.2. Escreve o
titulo do livro

2.3. Escreve o
nome do autor
do livro

2.4. Escreve o
titulo e o autor
do livrono 1.°
paragrafo.

2.5. Escreve o
tema central do
livro (pequeno
resumo).

2.6. Escreve o
tema central do
livro no 2.°
paragrafo.

2.7. Escreve a
sua opinido
sobre o livro.

2.8. Escreve a
opinido sobre o
livro no 3.°
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paragrafo.

2.9. Escreve os
tépicos que vai
comentar do
livro

2.10. Expressa/
enumera os
topicos que vai
comentar no 3.°
paragrafo.

2.11. Expressa
argumentos
para cada um
dos topicos
selecionados.

2.12. Introduz
cada argumento
num unico
paragrafo.

2.13. Mobiliza
conectores
variados

2.14. Escreve
uma apreciacao
global sobre o
livro.

2.15. Escreve no
Gltimo paragrafo
a apreciacao
global.

3. Rever
textos.

3.1. Revé o texto
com vista ao seu
aperfeicoamento.
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1)
2)
3)
4)
5)
6)
7
8)
9)

Escreveu “agora”.

N&o mobiliza nenhuma expresséo que introduza a opiniao.
Coloca na concluséo.

N&o coloca uma que mobilizou na descricédo dos tépicos.

Os argumentos néo estéo de acordo com 0s topicos.

Coloca noutro paragrafo.
Coloca as expressfes em paragrafos diferentes dos argumentos

Titulo do artigo igual ao do livro.

10) Fala dos tépicos e vai desenvolvendo-os logo.

11) Introduz argumentos diferentes da planificacéo.

12) N&o é igual & planificacao.

Legenda

Cor:

Significado:

Sim

Nao

Mais ou menos

Nao observado
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Anexo CD. Grafico Objetivo “Desenvolver capacidade de
Resolucao de Problemas

Identifica o objetivo do Problema

22.04

25
20
15 HSim
H N3do
10 = Mais ou menos
B N3o observado
5
0
22.04 29.04 04.05 13.05 20.05
Identifica a informacgao pertinente a considerar
para a resolucao do problema.
25
20
15 B Sim
m Nao
10 = Mais ou menos
B N3o Observado
5
0

29.04 04.05 13.05 20.05
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Desenvolver a compreensao do problema.

ESim ®N3do = Maisoumenos ™ N3o Observado

0%

25

20

15

10

Mobiliza estratégias na resolucao de problemas

B Sim

® Nao

= Mais ou menos

H N3o observado

22.04 29.04 04.05 13.05 20.05
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Verifica a adequacao dos resultados obtidos

25
20
15 mSim
m Ndo
10 M Mais ou Menos
B N3o Observado
5
0
22.04 29.04 04.05 13.05 20.05
Verifica a adequagao dos processos utilizados
25
20
15 HSim
m Nao
10 m Mais ou menos
H N3o Observado
5
0

22.04

29.04 04.05 13.05 20.05
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Aplicar e justificar estratégias na resolugao
de problemas

ESim MN3o ™ Maisoumenos M N3o Observado
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Anexo CE. Grafico do objectivo “Mlehorar as competéncias de
trabalho em grupo

25

20

15

10

Respeita as ideias/criticas dos colegas

mSim

B Ndo

= Mais ou Menos

B N3o Observado
M

18.04 13.05 20.05

25

20

15

10

Respeita as regras de interacao oral.

mSim

m Nao

= Mais ou Menos

B N3o Observado
M

18.04 13.05 20.05
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Desenvolver estratégias de regulagao de
trabalho em grupo

N&do Observado

1%

18
16
14
12

10

Partilha as ideias com o grupo

B Sim

E Nao

= N3o Observado

29.04 12.05
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18

16

14

12

10

Explica as ideias ao grupo

ik

29.04

12.05

B Sim
® Nao

= Ndo Observado

18

16

14

12

10

Coloca questdes ao grupo

29.04

Lils

12.05

HSim
H N3o
= Mais ou menos

B N3o Observado
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18

16

14

12

10

Discute e desenvolve as ideias do grupo

mSim

B Ndo

M Mais ou menos
I I B N3o Observado

29.04 12.05

18
16
14
12
10

o N b O

Contribui com estratégias de resolucao de
uma tarefa

B Sim

m Nao

W Mais ou menos
I M N3o Observado

29.04 12.05
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Valorizar os contributos individuais no
trabalho do grupo

Mais ou Menos
1%

Nao
3%
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