¥ % B
T r SUPERIOR
LI L e enucagho

Instituto Politécnico de Lisboa ___ e DE LIGB0A

A elaboracao dos Programas Educativos Individuais e
suas implicacdes na Pratica Pedagogica em contexto
de sala de aula

Ana Cristina Rodrigues Fernandes Serra

Dissertacao Apresentada a Escola Superior de Educacao de
Lisboa para obtencéo do grau de Mestre em Ciéncias da Educacéo

-Educacéo Especial-

2019



¥ % ESO
& r SUPERIOR
LI L beEnucagho

Instituto Politécnico de Lisboa __ e DELSBOA

A elaboracao dos Programas Educativos Individuais e
suas implicagcdes na Pratica Pedagogica em contexto

de sala de aula

Ana Cristina Rodrigues Fernandes Serra

Dissertacdo apresentada a Escola Superior de Educacgéo de

Lisboa para obtencéo do grau de Mestre em Ciéncias da Educacgéo

- Educacao Especial —

Orientacdo: Professora Doutora Teresa Santos Leite

2019



AGRADECIMENTOS

s

Este trabalho é resultado de muita perseveranca e da conviccdo de que
enquanto docente de Educagdo Especial deva manter uma atitude proativa,
desenvolvendo uma cultura de escola que assenta na promoc¢do da educacao
inclusiva na comunidade escolar.

Quero deixar um profundo agradecimento a minha orientadora, a Professora
Doutora Teresa Leite, pela disponibilidade, apoio e compreensdo. A supervisdo
cientifica prestada permitiu ampliar largamente 0os meus conhecimentos e espero
conseguir retribuir, fazendo uso deles e aplica-los da melhor forma. Obrigada por tudo
0 que me ensinou, por ter acreditado e ndo ter desistido de mim.

O meu muito obrigada as diregbes dos Agrupamentos e as Professoras do 1°
ciclo que se disponibilizaram para este estudo e o tornaram possivel.

Um agradecimento & Escola Superior de Educagdo pela compreenséo
demonstrada pelas condicdes adversas com as quais me debati durante este
processo.

Por ultimo, um agradecimento sincero e especial a todos aqueles que, direta ou
indiretamente, contribuiram para a realizagdo deste trabalho, em particular aqueles

que mais perto conviveram comigo.



RESUMO

O presente estudo pretende perceber quais os procedimentos e critérios
utilizados na elaboracdo do Programa Educativo Individual (PEI) com a medida
educativa Adequacdes Curriculares Individuais (ACI), como é implementado em
contexto de sala de aula e se é usado como um instrumento orientador e dindmico,
devidamente ajustado ao processo de ensino e de aprendizagem dos alunos.

O estudo compreendeu a participacdo de trés professoras titulares de turma do
1° ciclo de diferentes Agrupamentos e as respetivas turmas, com incidéncia em trés
alunos com a medida educativa ACI e respetivos PEI, reportando para um estudo de
caso multiplo. Como técnicas de recolha de dados, foram utilizadas a analise
documental dos PEI e ACI, as entrevistas semiestruturadas aos professores titulares
de turma, e ainda a observacédo nao participante e sistematica em contexto de sala de
aula. Apos a andlise de contetudo dos dados, procedeu-se a triangulagdo das fontes e
técnicas para a validacdo dos resultados.

Como conclusdo, o estudo aponta para a aceitacdo da inclusdo pelos
docentes, sendo esta percebida sobretudo como um processo de socializagdo e
remete a diferenciag@o curricular para o ensino das areas académicas, com enfoque
no trabalho diferenciado e na adaptag&o do curriculo comum.

Para as docentes, o PEI é um guia de suporte a intervencdo, dindmico mas
pouco funcional. Na elaboracdo do PEI constataram-se procedimentos diferenciados,
sendo referida a escassez de tempo para reunido da equipa como um
constrangimento a este processo. As ACI foram efetuadas ao nivel das é&reas
curriculares, das estratégias, dos objetivos, dos conteddos e ao nivel do espaco e
tempo. Constatou-se que, apesar de os professores utilizarem prioritariamente o
modelo transmissivo na sala de aula, se comeca a assistir a introducdo de outro tipo
de estratégias e atividades mais orientadas para dar resposta a diversidade dos

alunos, remetendo para praticas mais inclusivas.

Palavras-Chave: Programa Educativo Individual; Adequacdes Curriculares

Individuais; Incluséo; Diferenciacéo Curricular; Diversidade



ABSTRACT

The present study intends to perceive the procedures and criteria used in the
elaboration of the Individual Educational Program (IEP) with the educational measure
Individual Curricular Adaptations (IAC), how it is implemented in the context of the
classroom and if it is used as a guiding and dynamic instrument, properly adjusted to
the teaching and learning process of the students.

The study was attended by three teachers from primary school of different
school and their respective classes, with incidence in three students with the
educational measure IAC and respective IEP, reporting to a multiple case study. The
data collection methods used were documental analysis of the IEP and ACI, semi-
structured interviews, and the non-participant and systematic observation in the
classroom context. After analyzing the data content, we proceeded to triangulate the
sources and techniques for the validation of the results.

As a conclusion, it is possible to mention that teachers accept inclusion mainly
as a process of socialization and view the curriculum differentiation as a differentiated
work for the teaching of the academic areas with the adaptation to the common
curriculum.

For teachers, the IEP is a dynamic but not very functional intervention support
guide. In the preparation of the IEP, different procedures were observed, and the
shortage of team meeting time was mentioned as a constraint to this process. The IAC
were carried out at the level of curricular areas, strategies, objectives, contents and the
level of space and time. It was observed that, although teachers use the transmissive
model in the classroom as a priority, we begin to see the introduction of other
strategies and activities that are more oriented towards responding to the diversity of

students, referring to more inclusive practices.

Keywords: Individual Educational Program; Individual Curricular Adaptations;

Inclusion; Curricular differentiation; Diversity
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INTRODUCAO

A escola tem sofrido grandes modificacdes de forma a procurar responder as
necessidades e movimentos sociais dos tempos, modificacdes que se foram dando
também a nivel curricular. Consequentemente o papel e a imagem do professor foram-
se adaptando a estas mudancas. Presentemente, o enfoque centra-se na organizacao
da escola, no curriculo, no professor e suas praticas pedagodgicas, procurando
contribuir para o sucesso de uma populacdo escolar heterogénea e visando uma
escola inclusiva.

Assiste-se assim a uma alteracéo de concec¢des em que se comega a perceber
gue as adequacdes metodologicas e organizativas efetuadas para dar resposta aos
alunos que apresentam diferencas mais relevantes irdo favorecer todas as criancas e
gue a inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais (NEE) favorece a
criacdo um ambiente educativo mais rico para todos (Ainscow, 1995).

Esta mudanca de paradigma originou uma serie de dificuldades e de questbes
na pratica quotidiana dos profissionais da educagido, tornando evidente “a
desadequacdo dos curriculos em relacdo as necessidades dos publicos a que se
destinam” (Ponte, 2008, p.154).

O presente estudo pretendeu perceber quais os procedimentos e critérios
utilizados na elaboracdo do Programa Educativo Individual (PEI) com a medida
educativa Adequacdes Curriculares Individuais (ACI), como é implementado em
contexto de sala de aula e se é usado como um instrumento orientador e dinamico,
devidamente ajustado ao processo de ensino e de aprendizagem dos alunos. Tendo
por base os pressupostos e orientagcbes acima referidas foi efetuado um
enquadramento tedrico, no ambito da escola inclusiva e da diferenciagdo curricular
que configura o primeiro capitulo. Foram descritas algumas praticas educativas
inclusivas tendo por base a diferenciacdo curricular e explanou-se a situacdo atual da
Educacao Especial (EE), baseada na andlise dos relatérios elaborados pela Inspecgéo
Geral de Educacéo (IGE) e pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE).

Este levantamento possibilitou a formulacdo do problema e das questbes
orientadoras e a definicAo dos objetivos para esta investigacdo apresentados no
segundo capitulo, na segunda parte deste estudo. Foi realizada a caraterizacdo dos

participantes, compreendendo trés professoras titulares de turma do 1° ciclo de



escolas diferentes e de trés alunos, com a medida educativa ACI e respetivos PEI.
Quanto a natureza e o desenho do estudo, afigura-se como sendo uma investigacao
de cariz qualitativo, enquadrada no paradigma interpretativo, reportando para um
estudo de caso multiplo do tipo descritivo. Foram utilizadas varias técnicas no
processo de recolha e andlise de dados, tais como a analise documental dos PEI e
ACI, entrevistas semiestruturadas aos professores titulares de turma, possibilitando
conhecer as suas perspetivas e ainda observacbes em contexto de sala de aula,
perspetivando o comportamento e interacfes das professoras com a turma e com 0
aluno com NEE.

Nesta segunda parte, sdo ainda apresentados e discutidos os dados que
pressupuseram a analise individual de cada caso com a descricdo dos factos,
experiéncias e praticas pessoais. Com a interpretacdo dos resultados foi possivel
encontrar regularidades, que foram validadas com a triangulagdo das fontes e técnicas
permitindo chegar a algumas conclusdes e emitir algumas consideracgdes finais.

Nas consideracdes finais, procura-se dar resposta as questdées colocadas de
acordo com os objetivos definidos para este estudo, confrontando os resultados dos
trés casos. Sdo também apontadas algumas limitacbes do estudo e sugestdes de
possiveis estudos que se podem realizar a partir das conclusdes apresentadas.

Por ultimo, é apresentado em anexo os documentos consultados para a
elaboragéo deste trabalho, bem como os instrumentos elaborados para a recolha e

tratamentos dos dados recolhidos.



1. ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1.Escola Inclusiva

O ser humano é uma estrutura complexa e Unica. O contexto potencia
diferencas e igualdades entre pares e entre grupos, criando a imensa diversidade a
que todos se acostumaram. No entanto, parece ser mais facil ao Homem uniformizar,
homogeneizar. E evidente que existem caracteristicas especificas e gerais do ser
humano e um conjunto de regras assumidas, que possibilitam um conhecimento global
do sujeito e que conduzem a procedimentos estandardizados, construindo referenciais
normativos. Contudo, é nesta “normalidade” que a diferengca se destaca, surgindo
processos de exclusdo e, por oposi¢ao, iniciativas de inclusdo. Segundo Rodrigues
(2006) “ é neste terreno controverso, desigual e crescentemente complexo, que a
Inclusdo (seja social ou educativa) procura prevalecer. Neste aspecto, poder-se-a
dizer que quanto mais a exclusdo social efectivamente cresce, mais se fala em
Inclusdo” (p.75).

A escola é um local onde se ensina e onde se “constroem” pessoas. Pessoas
diferentes com o objetivo de aprender e crescer. Na escola encontram-se os futuros
homens e mulheres que irdo atuar na sociedade a que pertencem, devendo-se, por
isso, apostar na educagdo, promovendo a equidade nas escolas. Madureira e Nunes
(2015) consideram que “uma escola inclusiva procura responder as necessidades de
todos os alunos que a frequentam, o que exige a criagdo de oportunidades para que
estes se sintam acolhidos e participem ativamente nas atividades escolares” (p. 140).

A legislagdo tem, progressivamente, tutelado a ideia da existéncia de formas
diferentes de ensinar, colocando ao alcance da escola e dos docentes meios que
permitem o acesso a aprendizagem de todos os alunos. Assim, 0 acesso a escola foi
deixando de ser restrito, alargando a sua entrada a uma diversidade imensa de
populacdo estudantil, havendo necessidade de uma resposta diferenciada (Roldéo,
2005).

O atendimento educativo a estas criancas/jovens portadores de deficiéncia nos
estabelecimentos do ensino regular, comegou com uma resposta segregadora
evoluindo para uma resposta inclusiva. A percecdo da diferenca esgotava-se no seu
significado, proporcionando percursos distintos para alunos diferentes, néo

possibilitando a vivéncia das oportunidades oferecidas aos restantes discentes.



Assistiu-se, progressivamente a uma mudanca de paradigma com a presenca
de marcos e referéncias nacionais e internacionais, tais como a publicacdo do
Relatério Warnock em 1978 e, em Portugal, o surgimento da Lei de Bases do Sistema
Educativo em 1986 e o Decreto-lei n°® 35/90, de 25 de Janeiro. A elaboracdo da
Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos, em 1990 e, no nosso pais, 0
aparecimento do Decreto-lei n°® 319/91 de 23 de Agosto, permitiram dar os primeiros
passos para a construcdo de uma Escola Inclusiva. No entanto, € a Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994), que aponta para uma nhocao clara de Escola Inclusiva
como sendo o “local onde todos os alunos aprendem juntos, sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e diferengcas que apresentem” (p. 33). O
compromisso de Dakar (UNESCO, 2000), com a educacao para todos, a Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2008) e mais recentemente a
Declaragéo de Incheon (UNESCO, 2015), com o compromisso de ndo deixar ninguém
para tras.

Em Portugal, o Decreto-Lei 3/2008, de 7 de janeiro, veio determinar as
respostas educativas a desenvolver no ambito da educacdo especial, definindo os
apoios especializados e estabelecendo medidas educativas para promover 0 acesso
ao ensino. As medidas educativas adotadas incluem adaptacfes curriculares, com
adequacdes ao curriculo comum ou a elaboragédo de um curriculo especifico individual.

Como se constata, assiste-se a uma progressiva mudanga que parece consistir
na transferéncia de uma “perspectiva centrada na crianca” para uma “perspectiva
centrada no curriculo” (Bernard da Costa, 1996 citando Ainscow, 1990, p.153).
Presentemente, o ensino/aprendizagem assentam em diretrizes governamentais
veiculando a sua operacionalizacdo através de um curriculo, que se assume como
“...0 conjunto de aprendizagens que socialmente se pretende e se espera que a
escola promova e garanta a todos os cidadaos.” (Roldao, 1999, p.23).

O Perfil do Aluno editado pelo Ministério de Educagdo em 2017 proclama que
pretende contribuir para a organizacao e gestéo curricular e definicdo de estratégias e
procedimentos a utilizar na pratica letiva, visando aprendizagens essenciais, a todos
os alunos, prevendo de conhecimentos, capacidades e atitudes ao longo da
escolaridade obrigatéria. Para a implementacdo desta diretriz, parece importante, tal
como referem Madureira e Nunes (2015 citando Ainscow & Miles, 2013; Booth &

Ainscow, 2002) afastar como justificacdo para o fracasso escolar as caracteristicas



individuais dos alunos, passando a privilegiar a identificacdo das barreiras existentes a
participacdo e a aprendizagem.

Ja Bernard da Costa (1996 citando Ainscow, 1990) referia que a escola tinha
necessidade de se reformular de modo a garantir a educacéo e justica social para
todos, passando a constituir uma Escola Inclusiva onde o direito de todos os
individuos a pertencerem efetivamente a uma comunidade educativa fosse
verdadeiramente contemplado. Esta perspetiva assenta sobretudo em processos
pedagdgicos que atendam a participacao e aprendizagem efetiva de todos os alunos e
na forma de percecionar o papel do professor no processo de ensino e aprendizagem,
(Madureira & Nunes, 2015)

O relatério sintese sobre “Educacao Inclusiva e Praticas de Sala de Aula”
(EADSNE, 2003) concluiu que a gestéo e a resposta as diferencas e diversidades em
contexto de sala de aula sdo um dos maiores desafios dos agentes educativos, dos
pais e de toda a comunidade educativa. Os 15 paises inquiridos foram unanimes ao
responder que o tipo de necessidades educativas especiais que mais desafios
colocam no dominio da inclusdo dos alunos com NEE sdo os de comportamento
/sociais e/ou emocionais, destacando-se a hiperatividade e/ou défice de atencéo,
autismo, e ainda, dificuldades de aprendizagem da leitura e escrita, deficiéncia mental,
deficiéncia auditiva severa elou profunda e multideficiéncia. No entanto, as
necessidades educativas especiais ndo podem ser compreendidas apenas com base
nas caracteristicas individuais dos alunos, devem antes ser perspetivadas tendo em
conta o contexto social, educativo e pedagogico em que emergem.

Nesse sentido, cabe a escola, antes de mais, a constru¢cdo de uma postura
otimista, de uma postura de questionamento e reflexdo e a criagcdo de estruturas de
apoio que respondam as necessidades dos seus profissionais. Cabe ao professor
implementar a inclusédo na sua pratica diaria, procurando diversas formas de organizar
a sala de aula, bem como adaptar ou preparar o curriculo de forma a tornar o ensino
acessivel a todos, incluindo aos que apresentam NEE.

Com base nos estudos e resultados do relatério acima referido “a inclusao
depende das atitudes dos professores” (EADSNE, 2003, p.4), que necessitam de um
conjunto de conhecimentos, de abordagens pedagdgicas, de materiais, de tempo e de
apoios das instancias superiores para uma pratica inclusiva de sala de aula. Esta
investigacdo reporta ainda, alguns fatores que promovem a inclusdo: o ensino
cooperativo entre docentes; aprendizagem cooperativa, a tutoria entre pares;

5



resolugcdo cooperativa de problemas entre docentes e entre alunos; grupos
heterogéneos, implica uma abordagem diferenciada e ensino efetivo, onde todos
fazem progressos. Tal como refere Roldao (1999, p.24):

os professores sdo -e sempre foram, ainda que de formas diversas e
com margens de poder variaveis- 0os agentes decisivos e os decisores
principais do processo educativo, ainda que ndo os uUnicos, e ainda
guando ndo autébnomos, na cadeia da gestdo dos processos

curriculares.

Também, Ainscow, (1995), perante as preocupacdes dos professores quanto
as questdes pedagdgicas, ao planeamento curricular e as atividades a desenvolver em
turmas heterogéneas, prop6s: i) a planificagdo de um curriculo aberto e flexivel
adequando-o0 ao contexto em que vai ser trabalhado, as caracteristicas da populacao
alvo e as necessidades e problemas identificados; ii) o apoio a experimentacdo na sala
de aula em trabalho de equipa, de tutoria e/ou a pares encorajando o0s alunos a
reflexdo sobre as atividades desenvolvidas, iii) a utilizacdo de recursos naturais em
que os proprios alunos poderdo ser uma fonte de experiéncias, de inspiracdo e um
recurso sempre disponivel, iv) que os alunos com NEE realizem as atividades ao seu
proprio ritmo e de forma progressivamente mais exigente, sem que com iSso se sintam
excluidos do processo global da turma, v) a promoc¢éo do trabalho cooperativo, de
preferéncia em grupos heterogéneos, nos quais as criangas com necessidades
educativas especiais devem ser inseridas; vi) a modificacdo de instrumentos ou
modalidades de avaliagdo quando se conclui que tal € necessario e vi) que o
professor ajuste 0s seus planos, a sua atuagdo e as suas respostas a luz do feedback
dado pelos alunos (Ainscow,1995, citando Huberman,1993).

Madureira e Nunes (2015 citando Katz, 2013), referem que perante a
discrepancia entre a diversidade existente na escola e o tipo de curriculo adotado nos
contextos educativos, € importante pensar de outra forma o processo de organizacao
e gestdo do curriculo, remetendo para o conceito Universal Design for Learning (UDL),
ou em portugués designado por Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), que
data dos anos 90, criado pelo Center for Applied Special Technology (CAST) e que

introduz uma outra forma de pensar o processo de organizacao e gestédo do curriculo.



Estas autoras reportando-se a CAST (2014) e King-Sears (2014) elucidam que o DUA
reconhece a necessidade de elaborar estratégias, definir objetivos de ensino, criar
materiais e formas de avaliagdo adequadas a todos os alunos, tendo por base a via
comum de ensino, independentemente das capacidades dos discentes. Esta
abordagem resulta de varias areas do saber entre elas o conhecimento em
neurociéncias sobre os sistemas envolvidos na aprendizagem, compreendendo as
redes afetivas (aprender por qué), as redes de reconhecimento (aprender o qué) e as
redes estratégicas (aprender como), correspondendo cada uma a um local particular
no cérebro com funcbes especificas (CAST, 2011). Tendo como base esta ideia e
ainda o principio da acessibilidade decorrente do Desenho Universal Madureira e
Nunes (2015) procuraram dar aos docentes algumas sugestdes para uma intervengéo
pedagolgica que equaciona estratégias diversificadas, assegura a motivagdo dos
alunos para aprender, facilita o acesso e a compreensdo dos conteddos e a vivéncia
de experiéncias de acordo com as necessidades e possibilidades de expressdo de
cada aluno). Nesta perspetiva os docentes deverao ser flexiveis, e proporcionar varios
métodos de apresentar a informacdo, fornecer formas alternativas pelas quais os
alunos se podem envolver na aprendizagem e permitir diversas maneiras de
demonstrar os conhecimentos adquiridos (Rose & Strangman, 2007).

Considerando estes pressupostos, Madureira e Nunes (2015) sugerem uma
planificacdo que deve implicar a definicdo das areas, os objetivos, os contetdos a
trabalhar, assim como a indicacdo das aprendizagens esperadas. Mencionam a
importéncia, ao planificar, de relacionar os conhecimentos prévios dos alunos e as
aprendizagens esperadas e 0os meios de motivar os alunos. Os recursos a usar para
motivar os alunos, para facilitar a compreenséo e para promover a participagdo ativa
dos discentes, deverdo ser discriminados Ao delinear as estratégias € importante
considerar as modalidades de trabalho a privilegiar na aula, as formas de
comunicagdo a usar com os alunos e o0s processos de apresentagéo / explicitacdo dos
contetdos e a natureza das atividades a realizar. Por ultimo, da planificacdo deve
privilegiar o balango da aula realizado em conjunto com os alunos e definir os critérios
para avaliar as aprendizagens esperadas.

Apesar dos reduzidos estudos efetuados sobre o DUA que evidenciem a sua
eficacia e o validem cientificamente, as autoras referidas sdo da opinido que esta

abordagem curricular:



procura ajudar os docentes a: i) responder as necessidades de diversos
alunos; ii) remover as barreiras a aprendizagem; iii) flexibilizar o
processo de ensino; iv) permitir aos alunos formas alternativas de
acesso e envolvimento na aprendizagem e, por ultimo, v) reduzir a
necessidade de adaptagOes curriculares individuais, contribuindo assim
para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas. (Madureira

e Nunes, 2015, p.140).

Também Grenier, Miller & Black (2017) mencionam que, perante algumas
praticas, € possivel constar que a estrutura do DUA permite, ao planificar a aula,
adequar as necessidades dos alunos, relacionando proactivamente os resultados da
aprendizagem e as atividades para que todos tenham acesso ao curriculo e possibilita
aos professores a andlise da tarefa para otimizar as experiéncias de aprendizagem de
modo a que os alunos com maiores dificuldades possam envolver-se ativamente com
0S Seus pares.

Reportando-se a Ainscow e Miles (2013), Madureira e Nunes (2015) apontam
para uma procura mundial de respostas educativas assegurando 0 acesso e 0
sucesso de todos em contextos regulares de educagcdo e ensino, combatendo
qualquer forma de exclusdo. De acordo com estas autoras, ndo é dificil garantir o
acesso a escola regular, uma vez que esta questao esta diretamente relacionada com
as decisdes politicas assumidas, delicado é certificar a participacdo e 0 sucesso na
aprendizagem, processo que exige mudancas significativas.

Procuram-se definir, portanto, processos pedagdgicos inclusivos que garantam
assim o acesso ao curriculo comum (Leite, 2012) e o sucesso educativo. De acordo
com esta autora, a diferenciacdo curricular é atualmente um principio fundamental
para a planificagdo e organizacdo das aulas e assumida como parte integrante da
pratica pedagoégica do docente. "A falta ou a inadequacao de respostas para cada um
dos alunos, ndo conduz apenas ao insucesso educativo dos alunos, mas também ao

insucesso da prépria escola inclusiva, e, por arrasto ao insucesso da incluséo.” (p.3).



1.2. Diferenciacao Curricular

O termo curriculo surge no meio escolar a partir do momento em que a escola
tem necessidade em se organizar de acordo com interesses sociais, culturais,
econdmicos e politicos. Inicialmente, o curriculo € perspetivado como um programa
muito estruturado, elaborado com base nos contelddos e, mais tarde, nos objetivos.
Progressivamente, o conceito de curriculo foi-se tornando mais abrangente
considerando também as experiéncias educativas dos alunos e as condi¢bes da sua
aplicacéo (Pacheco,1996).

Este autor define o curriculo como um projeto, "cujo processo de construgéo e
desenvolvimento é interativo, que implica unidade, continuidade e interdependéncia
entre o que se decide ao nivel do plano normativo, ou oficial, e ao nivel do plano real,
ou do processo de ensino aprendizagem.” (p.20). Assume, ainda, que o curriculo é
“uma construgdo permanente de praticas, com um significado marcadamente cultural e
social, e um instrumento obrigatério para analise e melhoria das decisdes educativas”
(p.19). A elaboracdo do curriculo comum deve ter em conta as finalidades, os
conteudos e procedimentos inerentes ao processo educativo (Rold&o, 1999).

Rolddo, em 1999, indica que pensar a escola em termos curriculares implica
definir: (i) o que ensinar, que se pode expressar em “dominios de saberes, ativacao de
processos, desenvolvimento de atitudes e competéncias, dominio de modos de aceder
ao conhecimento” (p. 25): (ii) para quem, retratando os individuos e o grupo de
individuos: os alunos; (iii) para qué, qual a finalidade de um curriculo, que podera ter
como resposta o desenvolvimento da cidadania, o desenvolvimento educativo da
populacdo e uma melhor qualidade de vida e (iiii) como, diferenciando e assumindo
opcoes, por forma a proporcionar aprendizagens significativas para todos os alunos.

O processo de diferenciacdo curricular pode abranger todo e qualquer aluno,
pois a forma como cada um aprende € Unica e existem varias formas de ensinar, para
gue todos possam aprender, respeitando as caracteristicas e a individualidade de
cada um. Leite (2013 citando Sousa, 2010, p.10) define diferenciacéo curricular como
a “a adaptagado do curriculo as carateristicas de cada aluno, com a finalidade de
maximizar as suas oportunidades de sucesso escolar’. Nesta perspetiva, a resposta
aos alunos com necessidades educativas especiais deve surgir naturalmente, como

mais um aluno da turma a beneficiar de um ensino diferenciado, otimizando as suas



capacidades e oportunidades de aprendizagem (Rodrigues, 2006). E, ainda, segundo
Heacox (2006) e Rose & Howley (2007), a adequacao do curriculo e a organizacdo da
sala de aula em fungdo de um aluno com NEE, cria abordagens com impacto positivo
sobre o0s restantes alunos da turma, até porque o0 insucesso de alguns alunos
inviabiliza o direito que todos tém a aprender.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994, 2), “cada crianga tem o
direito fundamental & educacéo e deve ter a oportunidade de conseguir e manter um
nivel aceitavel de aprendizagem®. Rolddo (2003) assume como diferenciagao
curricular um conjunto de ac¢des curriculares que promovem O sucesso das
aprendizagens de toda a populacdo escolar. Cabe aos professores encontrar formas
exequiveis e 0 mais eficazes possivel de tornar o ensino acessivel a todos.

Segundo esta mesma autora, o curriculo aponta para metas, saberes e
competéncias que, embora devam ser comuns a todos os alunos, devem ser tratadas
de forma diferenciada, respeitando a diversidade na sala de aula. Partindo do
pressuposto que os individuos que compdem o grupo-turma sao diferentes na sua
forma de estar e na sua forma de percecionarem a informacao que lhes é
apresentada, é fundamental repensar todo o processo de ensino.

Assumir a diversidade como uma situacdo normal na escola e na sala de aula
podera implicar uma outra forma de agrupar os alunos ao nivel da escola; uma
alteracdo da imagem de poder do professor sobre a “sua” turma; um outro formato de
ensino (pequenos grupos, pares, seminarios, trabalho individual); uma organizacao
estruturada do saber cientifico e sua partilha; um trabalho cooperativo otimizando os
saberes e as praticas dos professores tutorando grupos de alunos nas suas
especificidades; mecanismos de regulacdo do trabalho desenvolvido; a participagéo de
agentes sociais detentores de saberes préprios e uma regulagdo social externa face
as competéncias e saberes assumidos (Roldao, 2003, 2005).

Esta maneira de perspetivar a escola permite criar um forte alicerce aos
professores dando-lhes segurangca para assumirem as decisfes curriculares e
organizativas mais adequadas a cada contexto educativo.

Segundo Leite (2011), desde o aparecimento do conceito de NEE, nos anos 70
do século passado, que estas tém por base o curriculo, uma vez que a sua defini¢cdo
incide na necessidade de adequar o curriculo as carateristicas do aluno. Ao longo dos
anos, tem-se assistido a um repensar do conceito e parece ndo estar ainda
devidamente assumida a estreita relacdo entre o conceito de NEE e o curriculo, sendo
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ainda usado de uma forma muito simplista, para designar uma categoria de alunos
com necessidades educativas (intrinsecas).

Com a Declaracdo de Salamanca (1994) e, no caso portugués, com a
publicacdo do Decreto-Lei 3/2008, novas abordagens surgiram quanto ao conceito de
NEE e consequentemente quanto a forma como se perceciona o aluno e quanto a
intervencao pedagdgica do professor de Educacéo Especial.

E importante perceber que o conceito de NEE é abrangente, ja que as
necessidades educativas podem ser de caracter permanente ou temporario; é
dindmico, porque as necessidades se alteram durante a escolaridade; e individual pois
as necessidades dizem respeito a cada aluno e é ainda relativo, uma vez que as
necessidades poderdo mudar conforme o contexto. (Leite, 2011 citando Manjon, Gil
Garrido 1997).

A atencdo a estrutura social, relacional e emocional na qual se desenvolve a
aprendizagem é um requisito para a educacdo de todos os alunos, mas torna-se
especialmente importante no caso dos alunos com NEE, uma vez que algumas
situacOes de dificuldade na aprendizagem estdo associadas a situacées quotidianas
de frustracdo social, muitas vezes originadas pela falta de tolerdncia generalizada,
veiculada através do curriculo oculto da escola ou da classe (Pacheco, 1996).

De acordo com Leite (2012) gerir o curriculo implica a mobilizagdo do professor
para o conhecimento do nivel de desenvolvimento e aprendizagem do aluno; para o
conhecimento profundo das competéncias a desenvolver em cada ciclo de
aprendizagem e para a capacidade de analisar a situagdo e escolher caminhos e
estratégias, assumindo decisbes curriculares. E importante considerar igualmente as
perspetivas dos professores sobre o curriculo, que pode condicionar ou potenciar a
aprendizagem do individuo (Leite, 2012). Com efeito, uma visao fechada e rigida de
curriculo, fazendo-o corresponder apenas a nogdo de programa, pode levar a que se
considerem as dificuldades do aluno como insuperaveis e tende a agravar as suas
necessidades educativas. Dai que, a elaboracdo das adequagbes seja um processo
complexo, sendo imprescindivel que “o professor se assuma como verdadeiro gestor
do curriculo, abandonando de vez o papel de executor curricular que tradicionalmente
lhe foi atribuido” (Leite, 2013, p.37).

De acordo com Rodao (1999, citada por Leite, 2013, p.58) adequacéo
curricular é “o conjunto articulado de procedimentos pedagdgico-didaticos que visam
tornar acessiveis e significativos, para os alunos em situacdes e contextos diferentes,
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os contetdos de aprendizagem propostos num dado plano curricular”. Leite (2012)
refere que as adaptacdes curriculares devem pressupor sempre o curriculo comum
como ponto de partida, para que os alunos tenham pleno acesso a escolaridade e, se
possivel, & formagéao profissional, por forma a evoluirem nestas duas dimensdes tanto
guanto as suas capacidades o permitam.

As adequacbes podem ser elaboradas ao nivel dos objetivos, dos conteudos,
do tempo, das estratégias, das atividades, do espaco, dos equipamentos, dos recursos
e também nas modalidades, instrumentos e critérios de avaliacdo. As adequacdes ao
nivel da organizacdo do espaco e do equipamento, das estratégias e atividades e dos
recursos pedagogicos implicam um menor distanciamento do curriculo comum e as
adequacbes ao nivel da avaliacdo, dos objetivos e conteddos e recursos especiais
estao sujeitas a um maior afastamento. Nestas ultimas, a introdug&o, substituicdo e/ou
eliminacdo de objetivos ou contetdos implicam um afastamento mais significativo.
Este procedimento deve ser acautelado, pois, tal como estudos apontam, assiste-se
por vezes a uma reducao do curriculo, restringindo as aprendizagens bésicas que
podem ser proporcionadas aos alunos (Leite, 2013). O conceito de diferenciacéo
curricular assume, assim, toda a sua expressdo, uma vez que “é¢ no campo das
praticas curriculares (na escola e na sala de aula) que se ganham ou se perdem as

possibilidades de uma verdadeira inclus&o.” (Leite, 2012, p.1).

1.3.Situacéao atual da Educacéo Especial em Portugal

No quadro da equidade educativa, o sistema educativo portugués proporciona
Cursos de Formacédo e Educacao, em alternativa a via normal de ensino e a escola
oferece processos curriculares e pedagoégicos diferenciados, permitindo um percurso
individualizado do aluno no acesso ao conhecimento (Leite, 2012).

Nesta perspetiva e segundo a lei vigente, o Decreto-Lei 3/2008' vem referir
que “o sistema e as praticas educativas devem assegurar a gestdo da diversidade da
qual decorrem diferentes tipos de estratégias que permitam responder as

necessidades educativas dos alunos.” (paragrafo 4). Este Decreto-Lei descreve os

'o presente estudo foi realizado ainda na vigéncia do DL 3/2008, atualmente substituido pelo
DL 54/2018.
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procedimentos a considerar na avaliagdo dos alunos e respetivo encaminhamento,
com a aplicacdo de medidas educativas.

Apoés referenciado e avaliado, o aluno serd sujeito a uma avaliacdo
especializada e caso apresente necessidade de respostas especificas no ambito da
educacao especial sera elaborado um PEI, definindo as respostas educativas que o
aluno deve beneficiar (DGIDC, 2008). O PEI é o documento que fixa “o conjunto de
decisbes de uma equipa sobre as respostas educativas mais adequadas para
determinado aluno, tendo em conta os resultados da avaliacdo especializada e a
analise dos factores contextuais facilitadores.” (Leite, 2012, p.6).

Entre as medidas educativas definidas pelo decreto-lei acima referido, que
possibilitam a adequacéo do processo de ensino e de aprendizagem de cada aluno,
encontram-se aquelas que se centram na gestdo do curriculo, as ACI e o Curriculo
Educativo Individual (CEI). As ACI tém como padrdo o curriculo comum e néo colocam
em causa a aquisi¢cdo das competéncias gerais de ciclo e o CEl pressupde alteracdes
significativas ao curriculo comum.

De acordo com este documento, todos os alunos tém necessidades educativas,
mas existem casos, em que as necessidades sdo muito especificas, impondo apoios
especializados no ambito da educacéo especial, que “podem implicar a adaptacao de
estratégias, recursos, contetdos, processos, procedimentos e instrumentos, bem
como a utilizagdo de tecnologias de apoio ... ndo se trata s6 de medidas para os
alunos, mas também de medidas de mudanca no contexto escolar” (Paragrafo 7).

Estudos e normativos apontam para que a educacao inclusiva seja um principio
orientador do sistema educativo portugués. Mas, segundo Madureira e Nunes (2015)
“a inclusdo impde mudancas importantes no modo de perspetivar o papel e as fungdes
da escola e na maneira de desenvolver praticas pedagogicas eficazes que garantam a
aprendizagem de todos” (p. 140). Neste sentido e com o propdsito de percecionar
como as respostas educativas no ambito da EE sdo implementadas na escola e no
contexto de sala de aula, no 1° ciclo de escolaridade, houve necessidade de analisar
os estudos realizados pelo Ministério da Educacgédo, que permitem averiguar a situacao
atual da EE, ao nivel do planeamento, organizacdo e gestdo, e das respostas
educativas e resultados dos alunos.

A Inspecéo-Geral da Educacéo (IGE) ponderando as alteragfes legislativas e
regulamentares neste &mbito, criou, em 2010, uma Atividade de Acompanhamento
direcionada para a EE, com o propoésito de avaliar os resultados alcancados e regular
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a organizacao e funcionamento da EE, visando a melhoria do servigo educativo e da
qgualidade das aprendizagens. Neste estudo foram observados o planeamento da EE;
os procedimentos de referenciacéo e avaliacdo; a elaboracdo e execucdo dos PEI; a
articulacdo entre os diversos intervenientes; a gestdo dos recursos humanos e
materiais quanto a sua adequacao, eficacia e racionalidade e por ultimo a articulagéo
com o sistema de Intervencao Precoce na Infancia.

Esta atividade resultou em trés relatorios respeitantes a avaliacao de trés anos
consecutivos. Estes relatorios foram organizados em cinco capitulos, em que o
primeiro descreve os objetivos, a metodologia e 0os aspetos organizativos da atividade.
O terceiro, quarto e quinto capitulo apresentam informacgfes sobre os relatorios-
sintese devolvidos a escola, os resultados dos questionarios de avaliacdo das
atividades realizadas pelas escolas, as conclusbes e as recomendacgoes,
respetivamente. No capitulo dois referente a andlise do desenvolvimento da atividade,
foi analisado para este estudo, os subcapitulos planeamento e organizagdo da
Educacdo Especial e respostas educativas e resultados dos alunos. Quanto ao item

relativo ao planeamento, organizacdo e gestao, os relatérios concluem que:

0s documentos estruturantes sdo omissos ou ndo se referem com
suficiente desenvolvimento aos principios de acdo educativa e as
estratégias de adequacdo relativas ao processo de ensino e de
aprendizagem, de carater organizativo e de funcionamento, para
responder adequadamente as necessidades destas criancas e jovens,
com vista a assegurar a sua maior participacdo nas atividades de cada

grupo ou turma e da comunidade escolar em geral (IGE, 2013, p. 30).

Nas conclusbes deste relatério € expresso que, nos projetos curriculares de
turma, nem sempre se encontram discriminadas as medidas educativas a serem
implementadas. Este documento refere ainda a auséncia de articulagdo entre a
organizacdo da EE e a organizacdo e gestdo da escola, e a necessidade de maior
investimento no planeamento de mecanismos de monitorizacdo e de autorregulagéo
da EE, quer ao nivel da organizagdo escolar e das estruturas intermédias, quer ao
nivel da implementacéo dos PEI.

No subcapitulo respostas educativas e resultados dos alunos, foram analisados
0s aspetos formais e processuais dos PEI, reconhecendo que estes, na generalidade,
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foram elaborados de forma participada e que foram fixadas e fundamentadas as
respostas educativas e respetivas formas de avaliagdo. Este processo aponta como
fragilidade, o adiamento da elaboracdo dos PEI, uma vez que nem sempre se
cumpriram o prazo de elaborar este documento nos 60 dias apds a referenciacdo do
aluno. Tendo em conta que o PEI «constituiu o Gnico documento valido para efeitos de
distribuicdo do servico docente e ndo docente e constituicdo de turmas, ndo sendo
permitida a aplicacdo de qualquer adequacdo no processo de ensino e de
aprendizagem sem a sua existéncia» (N.° 2 do artigo 12.° do Decreto-Lei n.° 3/2008,
de 7 de janeiro), esta situacdo suscitou alguma preocupacao, contudo, as conclusdes
indicam que este facto ndo impede que sejam dadas respostas atempadas aos alunos,
salvaguardando, os seus interesses.

Praticamente em todas as escolas analisadas verificou-se que os PEI contém
todos os elementos previstos na lei, estando devidamente aprovados e homologados
pelo diretor, com a autorizacdo expressa dos encarregados de educacéo (IGE, 2013).

Na andlise da operacionalizacdo do PEI foi efetuado o levantamento das
estratégias implementadas pelas escolas, previstas nos PElI e observadas nos
contextos educativos dos alunos. Assim, quanto ao apoio pedagdgico personalizado
constatou-se que na generalidade, todas as escolas consideram o reforco das
estratégias utilizadas no grupo/turma ao nivel da organizacdo, dos espacos e das
atividades, assim como o estimulo, refor¢o e desenvolvimento das aprendizagens. No
entanto, em algumas escolas ndo se prevé a antecipacdo da aprendizagem de
conteudos lecionados no grupo/turma. (IGE, 2013)

Dos relatérios constata-se que os conselhos de docentes néo participam
ativamente na emisséo do parecer sobre a ado¢édo da medida de ACI, bem como em
todo o processo de implementacdo dos PEI. A aplicacdo da medida educativa ACI
deve acautelar, a consecucao do curriculo comum nos ensinos basico e secundario, o
que até a data deste relatério, foi cumprido pela generalidade das escolas, embora,
em algumas, a aplicagdo desta medida ainda ndo é devidamente ajustada, do ponto
de vista conceptual e das suas implicagdes, quanto ao cumprimento do curriculo
comum.

Os dados mostram que as escolas tém optado progressivamente pela
introducdo de areas curriculares especificas e pela dispensa de atividades, como

forma de assegurar a aprendizagem dos alunos (IGE, 2013).
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As conclusdes finais destes relatdrios remetem para a auséncia de clareza do
nivel de participacdo do aluno nas atividades educativas da escola e da sua
distribuicdo horéria, bem como falta de consisténcia dos indicadores relacionados com
as medidas educativas a implementar. Referem ainda que os planos de aula, muitas
vezes, nao indicam claramente as estratégias, as adaptagbes curriculares, as
atividades, os momentos de realizacdo e 0s responsaveis pela sua implementacao.

Relativamente ao acompanhamento e avaliacdo dos PEI constata-se que, na
generalidade sdo coordenados pelo professor titular de turma (PTT) no 1.° ciclo.
Verifica-se que em algumas escolas, estes ndo foram revistos no final de cada nivel e
ciclo de educacéo e ensino e nédo foi realizada a avaliacdo trimestral do PEI, contudo,
a elaboracgéo dos relatérios circunstanciados foi efetuada na maioria das escolas. Este
relatério avalia o0s resultados obtidos pelos alunos, o seu desenvolvimento
biopsicossocial, a eficacia das medidas aplicadas e em apenas numa minoria de
escolas ndo avalia a necessidade de proceder a alteragbes ao PEI. Os relatorios
circunstanciados foram aprovados pelo conselho pedagdgico e pelos encarregados de
educacdo.

Quanto a monitorizagao sistematica e especifica dos resultados escolares dos
alunos da EE, verifica-se uma participacao crescente dos 6rgaos de gestao. Embora
se tenha verificado uma evolucdo da escola quanto ao conhecimento do impacto da
sua acao junto das familias dos alunos e da comunidade educativa, existem ainda um
namero significativo de escolas que nao evidenciaram esta pratica, principalmente no
gue respeita a partilha dos resultados (IGE, 2011, 2013).

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) elaborou em 2014 uma
recomendacdo “sobre as politicas publicas de educacido especial’, procurando
sistematizar a evolucdo das concec¢des e das praticas no &mbito da EE e caracterizar
a situacao atual do atendimento a alunos com NEE no sistema educativo nacional.
Foram realizadas audicbes a varias entidades permitindo “recolher informacgao
pertinente capaz de sustentar uma apreciagdo global sobre a politica de educacéo
especial no nosso pais.” (p.4).

Este relatério invoca o estudo “Projeto da Avaliacdo Externa da implementagao
do Decreto-Lei n° 3/2008”, realizado 2010, referindo a importancia do reforco da
corresponsabilizacdo dos docentes titulares de turma no processo de intervencédo e de
avaliacdo. Este estudo concluiu que a sala de aula do ensino regular é o contexto
onde se implementam as respostas educativas, contudo, ndo é facil responder as
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necessidades individuais de cada aluno devido, especialmente, a elevada
heterogeneidade e numero de alunos por turmas e a falta de formacdo dos
professores titulares de turma, sobre estratégias de diferenciacdo pedagogicas e de
intervengédo junto dos alunos com NEE.

O CNE (2014) ao debrucar-se sobre o Decreto-Lei 3/2008 refere que o PEI
“‘deve ser um instrumento dindmico, na medida em que pode e deve ser alvo de
permanente revisdo/atualizacdo, tendo em conta a evolucdo do aluno, sendo as
medidas, nele previstas, devidamente ajustadas ao processo de ensino-
aprendizagem.” (p.11). Das audicfes realizadas, na sequéncia deste trabalho, foram
mencionados varios aspetos entre 0s quais, que o0 supracitado decreto-lei potencia o
sucesso e a progressdo da crianga com NEE, fazendo, contudo, alusdo ao carater

pouco funcional dos PEI.

2. ESTUDO EMPIRICO

2.1. Opcdes metodologicas

2.1.1. Definicdo do problema, questdes orientadoras e objetivos do estudo

Segundo Pacheco (2006, citando Pacheco, 1995) a investigacao inicia-se com
a definicdo do problema que se vai firmando a medida que surgem novos dados,
caminhando na direcdo de respostas. Neste sentido o investigador devera colocar
questdes claras, exequiveis, pertinentes e “ter uma intencdo de compreensao dos
fendmenos estudados” (Pacheco, 2006, p.14, citando Quivy & Campenhoudt, 1997).

O PEI, segundo Leite (2011), inscreve-se no processo de diferenciacdo
curricular. A elaboracdo e monitorizagdo dos PEI, no 1° ciclo, sdo da responsabilidade
do PTT, com a colaboracdo do DEE, dos técnicos envolvidos no processo e dos
encarregados de educacao (Decreto-Lei 3/2008).

Este documento, tal como ja foi referido, descreve as NEE do aluno tendo por
base a observacdo dos dados resultantes da avaliacdo especializada, a avaliacdo em
sala de aula e outras informag¢des complementares (DGIDC, 2008). Para além disso,
define as medidas educativas e o nivel de participa¢do dos alunos possibilitando uma

efetiva inclusdo nas atividades escolares.
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Da andlise efetuada no ponto anterior, dos vérios relatérios e estudos

realizados sob a responsabilidade do Ministério da Educacéo (IGE) com o intuito de

conhecer a situagdo do atendimento a alunos com NEE e de percecionar as

concecgdes e praticas no ambito da EE no sistema educativo nacional, destacam-se as

seguintes conclusfes quanto a elaboracao e implementagéo do PEI:

insuficiente articulacéo e envolvimento da gestdo das escolas e das estruturas
intermédias na organizacédo e funcionamento da EE;

os conselhos de docentes ndo participam ativamente na emissdo de parecer
sobre a adocdo da medida de ACI, bem como em todo o processo de
implementacéo dos PEI;

necessidade de implementagcdo de mecanismos de monitorizagcdo e de
autorregulacado da EE e partilha dos resultados escolares;

carater pouco funcional do PEI;

auséncia de clareza relativamente ao nivel de participacdo do aluno nas
atividades educativas da escola;

descricdo pouco clara e consistente das respostas educativas diferenciadas
para cada aluno com NEE;

existéncia de respostas educativas desadequadas face ao perfil de
funcionalidade dos alunos;

falta de preocupacdo em alcancar o curriculo comum , aquando da aplicagcéo
das ACI,

dificuldade na implementacéo das respostas educativas na sala de aula;
auséncia de clareza na discriminacdo das adaptacdes curriculares, das
estratégias e atividades, dos momentos de realizac@o e dos responsaveis pela

sua implementacao, no plano de sala de aula.

Os relatérios da IGE referentes aos anos letivos 2011-2012 e 2012-2013

referem ainda, que a escola fomenta a participacdo dos alunos com NEE em

atividades interdisciplinares e de cariz cultural e social, sendo mencionados como

aspetos a melhorar a previsdo de respostas diferenciadas para os alunos e a

diferenciacdo pedagogica em sala de aula e noutros espacos de aprendizagem. Dai

destacarem a importancia da corresponsabilizacdo dos PTT no processo de

intervencd@o e de avaliagdo, uma vez que, e apesar das dificuldades em responder as
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necessidades individuais dos alunos, é na sala de aula do ensino regular que se
implementam as respostas educativas.

A analise destes documentos ajudou a definir o problema do presente estudo e
sendo o PEI um instrumento dinAmico, em permanente revisdo, perspetivando a
evolugdo do aluno, ajustando, sempre que necessério, as respostas educativas ao
processo de ensino-aprendizagem (CNE, 2014) e com base no conceito de escola
inclusiva desenvolvido neste trabalho, surgiu a questdo de partida deste estudo:
“Como é que os professores titulares de turma do 1° ciclo elaboram e utilizam o PEI na
sua pratica educativa?” Esta questdo de partida deu origem a questbes mais

especificas:

Quanto a elaboracéo do PEI

e Qual a percecao dos professores titulares de turma acerca do contributo do PEI
para a orientagdo e organizagado do percurso escolar do aluno com NEE?

e Como se organizam os professores para a elaboracao do PEI?

e Que aspetos sao primordiais para os professores na elaboracdo do PEI?

e Como séo decididas as medidas educativas especiais?

e Como séo definidas as adequagdes curriculares individuais e por quem?

Quanto a operacionalizagao do PEI

e Como séo incorporados os PEI na planificagdo a longo prazo pelos
professores?

e Como séo tidas em conta as ACI na planificacdo de aulas do professor?

e De que forma é concretizado o apoio pedagdgico personalizado, em contexto
de sala de aula?

Decorrentes destas questdes foram definidos os seguintes objetivos:

e Conhecer as percecdes do docente sobre a elaboracdo do PEl e sua
importancia na pratica pedagdgica.

e Conhecer a forma como os docentes incorporam os PEl e as ACI nas
planificacdes curriculares.

e Conhecer os critérios e 0s processos de elaboracdo do PEI contemplados

pelos professores.
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e Perceber como os professores organizam e gerem o ambiente da sala de aula
e quais sao as atitudes e estratégias privilegiadas no processo de ensino
aprendizagem.

¢ I|dentificar as implicacdes do PEI na pratica pedagdgica no contexto de sala de

aula.

2.1.2. Natureza e Desenho do Estudo

“Os estudos qualitativos constituem uma familia de planos de investigagéo que
partem de pressupostos epistemolégicos, filosoficos e metodoldgicos, caraterizados
por uma rejeicdo do modelo de investigacao das ciéncias naturais” (Silverman, 2000,
citado por Coutinho, 2011, p.287). Conforme refere Flick (2005), este tipo de pesquisa
nao assenta num modelo linear e sim na circularidade. A circularidade instiga a uma
reflexdo constante sobre o processo de investigagdo e tem por base a interagédo
permanente entre todas as fases do processo.

A primeira fase deste estudo incidiu na revisdo da literatura, com a analise
documental de alguns relatérios que contribuiu para a formulagdo do problema e
objetivos do estudo. Apds a definicdo dos participantes, foi efetuada a recolha de
dados. De ressalvar que o levantamento de dados e sua analise mantiveram o foco na
questao central do estudo, existindo o cuidado de perceber se as técnicas e a teoria se
ajustavam entre si, interligando os passos do processo, verificando a coeréncia da
narrativa (Flick,2005) .

Esta pesquisa enquadrou-se, portanto, numa abordagem qualitativa, de cariz
descritivo, que incidiu sobre as percecdes e a pratica educativa de docentes,
inserindo-se no paradigma interpretativo, uma vez que se pretendeu conhecer as
perspetivas de trés professores titulares de turma sobre a elaboragéo dos PEI e suas
implicagbes na pratica educativa em contexto de sala de aula, respeitando e
considerando a experiéncia pessoal e profissional de cada interveniente, registando a
dindmica, as estratégias e a gestdo dos recursos (Coutinho, 2011). Na perspetiva de
Guba (1990), segundo Coutinho (2011), e do ponto de vista ontoldgico este paradigma
assenta numa posicado relativista e inspira-se numa epistemologia subjetivista,
valorizando o papel do investigador como individuo construtor de conhecimento e

privilegiando as no¢des de compreenséo, significado e acgéo.
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Guerra (2010) defende que a perspetiva compreensiva da investigacdo permite
a identificacdo das préaticas quotidianas e o aparecimento de novos fenGmenos que
esclarecem ou modificam as dindmicas sociais, uma vez que os individuos atuam num
sistema social de forma diferenciada. Assim sendo, nos estudos interpretativos-
qualitativos, os procedimentos indutivos tém por base uma perspetiva exploratéria, na
gqual o investigador parte da observacdo no terreno e se familiariza com a situacao,
tentando descrevé-la e analisa-la (Albarello, Digneffe, Hiernaux, Maroy, Ruquoy e
Saint.Georges, 1995, reportando-se a De Ketele & Roegiers, 1991). O pesquisador
confia na sua intuicdo e esta atento para identificar fatores relevantes para o estudo
em causa, “‘estda orientado para o facto de a investigacdo ser uma interagdo
investigador-sujeito” (Stake, 2009, p.62).

Partindo do pressuposto que o objeto de estudo procura “os significados nas
accoes individuais e nas interacgdes sociais” (Coutinho, 2011, p.26), na perspetiva dos
participantes, o objeto de estudo nesta investigacdo sdo as percecdes e praticas dos
docentes sobre PEI e ACI, procurando perceber como sdo elaborados e
implementados.

O desenho qualitativo escolhido foi o estudo de caso que, segundo Coutinho
(2011), se carateriza como “um plano de investigagdo que envolve o estudo intensivo
e detalhado de uma entidade bem definida...”. (p.293). Por sua vez, Stake (2009)
considera que “o caso € uma coisa especifica, uma coisa complexa e em
funcionamento”, (p.18). Este autor indica Louis Smith, como um dos primeiros
pesquisadores a descrever o caso como um “sistema limitado” e integrado, nem
sempre em perfeito funcionamento (Stake, 2009). Coutinho (2002, citando Creswell,
1994) refere que a tarefa do investigador é delimitar, isto é, definir precisa e
claramente as fronteiras do caso estudado a investigar. De acordo com Yin (1994,
citado por Coutinho, 2011), o estudo de caso “é a estratégia de investigacdo mais
adequada quando queremos saber o0 “como” e o “porqué” de acontecimentos atuais
sobre os quais o investigador tem pouco ou nenhum controlo” (p. 294).

Os estudos de caso podem ser instrumentais ou intrinsecos, conforme partam
de uma questdo prévia a que se pretende responder ou visem o conhecimento
especifico de uma situagdo concreta (Stake, 1994). Neste trabalho, partiu-se de
guestdes orientadoras que poderiam ser estudadas nestes ou noutros contextos, pelo

que o estudo de caso apresentado pode ser designado como instrumental. Por outro
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lado, procurou-se dar resposta as questdes de investigagdo em trés situacdes

diferentes, configurando um estudo de caso mdltiplo ou coletivo (Skate, 2009), o qual
de acordo com Afonso (2005) mantém a perspetiva instrumental, assegurando uma

maior abrangéncia, possibilitando a confrontacdo dos trés casos e um conhecimento
mais aprofundando sobre o objeto de estudo (Skate, 1995, citado por Coutinho, 2011).

Os casos foram examinados em detalhe no seu contexto natural, de forma a ter

uma perspetiva holistica, procurando compreendé-lo no seu todo e na sua

singularidade, estudando os sujeitos em varios momentos, utilizando varias fontes de

dados e recorrendo a diversas técnicas de recolha de informacéo, tal como se pode

verificar na figura seguinte:

Fases do Estudo

12 Fase:

Revisdo da Literatura
———————————————

22 Fase:
Recolha de Dados

32 Fase:
Tratamento e analise
dos dados

42 Fase:

Enguadramento tedrico

Analise Documental

Entrevista aos docentes
do 12 ciclo

Escola Inclusiva

Diferenciac3o Curricular

Situacdo Atual

da Educacdo Especial

Relatorios da IGE

| Analise PEl e ACI I

Conhecer os critérios e
processos de elaboragdo do
PEI

Perceber quais as percecdes
dos docentes sobre a
aplicagdo do PEI

Observacdo Sala de Aula

Compreender como os
docentes implementam
o PEI

Analise de conteddo

Triangulacdo das fontes
e técnicas

Identificar as implicagdes do
PEl na pratica pedagdgica

Consideragbes Finais

Figura 1- Plano do Estudos

Confronto dos 3 Casos
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2.1.3. Caracterizagdo dos participantes

De acordo com Stake (2009), na selecdo de casos é importante ter como
principio “maximizar o que podemos aprender” e “escolher casos de facil acesso e que
acolham a nossa investigacao”, (p.20). Tendo em conta os objetivos a atingir com o

presente estudo, foram definidos os seguintes critérios para constituicdo da amostra:

-Incidéncia do estudo na valéncia do 1° ciclo de escolaridade;

-Investigacao de trés casos, envolvendo trés turmas;

-Em cada turma teria que existir pelo menos um aluno com PEI e com a medida
educativa ACI,;

- As turmas observadas teriam que pertencer a diferentes Agrupamentos;

- Ficaria excluido o Agrupamento de recrutamento da autora do estudo.

Segundo Pires (1997, citado por Guerra, 2010, p. 43) “...as pesquisas
gualitativas constituem o estudo empirico de forma nao probabilistica.” Assim, para
este estudo foi constituida uma amostragem nao probabilistica e intencional
baseando-se “em critérios pragmaticos e tedricos em vez de critérios probabilisticos ”
(Coutinho, 2011, p.229 citando Bravo,1998), configurando assim uma amostra de
conveniéncia (Coutinho, 2011).

Desta forma, participaram no estudo trés professoras titulares de turma, duas a
lecionar no segundo ano e uma no terceiro ano, de Agrupamentos diferentes e as suas
trés turmas com trés alunos diagnosticados como tendo NEE, para quem foram
elaborados PEI com a medida educativa ACI. Em respeito pelo anonimato dos
participantes, os professores foram codificados em P1, P2, P3, asturmasem T1, T2 e
T3 e os alunos com NEE em Al, A2 e A3.

Os Agrupamentos de Escolas (AE) escolhidos para concretizar o presente
estudo pertencem aos concelhos de Loures e Odivelas. A existéncia de alguma
familiaridade com as escolas e com alguns professores facilitou o acesso e o
acolhimento da autora do estudo. Inicialmente, a procura limitou-se apenas a area de
Loures, mas devido a algum constrangimento por parte de alguns professores, a
selecédo foi estendida ao concelho de Odivelas. Apesar desta situagéo, acredita-se que
a disponibilidade e motivacdo dos professores para participarem no estudo se prendeu
com o tema abordado, na esperanca de contribuirem para o esclarecimento ou

melhoria das préticas educativas (Albarello et al, 1997).
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De referir ainda, que a escolha de escolas de diferentes Agrupamentos foi
propositada. De acordo com a experiéncia e conhecimento da autora deste trabalho,
cada Agrupamento apresenta procedimentos proprios para a elaboracdo dos
documentos, uniformizando-os pelas suas escolas. Se a escolha se fixasse em trés
escolas do mesmo Agrupamento o estudo dos trés casos ficaria condicionado, pois
estar-se-ia perante os mesmos critérios utilizados na elaboracdo do PEI, impedindo a
percecdo de um aspeto relevante para o estudo em causa, uma vez que “na pesquisa
qualitativa, procura-se a diversidade e ndo a homogeneidade, e, para garantir que a
investigacdo aborda a realidade considerando as variacbes necessarias, € preciso
assegurar a presenca da diversidade dos sujeitos ou das situagdes em estudo”
(Guerra, 2010, p.41). Stake (2009) refere ainda a importancia do equilibrio, da
variedade e da oportunidade de aprender, na escolha dos casos.

Deste modo e de acordo com os Projetos Educativos dos AE, 0 agrupamento
onde a docente P1 leciona é constituido por 13 estabelecimentos de ensino, desde o
pré-escolar ao 3° Ciclo. No 1° ciclo, totaliza 11 escolas, com 43 turmas e com 880
alunos. E composto por cinco Unidades: Apoio Especializado para a Educacdo de
Alunos com Multideficiéncia e Apoio aos alunos com Curriculo Especifico Individual a
funcionar na EB 2/3 e trés de Ensino Estruturado, para a educacdo de alunos com
Perturbagbes do Espectro do Autismo, a funcionarem em duas EB1/JI e na EB2/3.
Também é agrupamento de referéncia para a Intervencao Precoce na Infancia (Equipa
Local de Intervencéo de Loures- ELI).

O AE que serviu de estudo ao C2 integra seis estabelecimentos de educacao e
ensino, desde a Educacao Pré- Escolar ao Ensino Secundario, localizados em duas
Freguesias do Concelho de Loures. Dispbe de trés escolas do 1° ciclo, 24 turmas, 36
docentes para um total de 550 alunos. O Agrupamento dispde ainda de uma Unidade
de Apoio Especializado para a Educacgéo de Alunos com Multideficiéncia.

O ultimo AE situa-se em Odivelas e é constituido por nove estabelecimentos
com as valéncias do Pré-escolar ao Secundario. Tem quatro escolas do 1° ciclo, com
34 turmas e 826 alunos. E um agrupamento de referéncia para alunos com
Perturbagbes do Espectro do Autismo, com uma Unidade de Ensino Estruturado e
para a Intervencdo Precoce com suporte da ELI.

No quadro seguinte apresentamos a informagdo relativa aos dados

socioprofissionais dos docentes que participaram no estudo.

24



Professores P1 P2 P3

Idade 35 51 41

Formacéo _ . :

Inicial 1° Ciclo 1° Ciclo 1° ciclo
—

Outra ~ 2°ciclo 2°ciclo 2 C'(fk.)

Formacao (Portugués) (Portugués) (Matemética e

Ciéncias)

Tempo de 16 anos 20 anos 15 anos

Servico

Situacao

Profissional QA QA QA

Experiéncia

com alunos 5 anos 4 anos 2 anos

com NEE

Anp que 2° ano 3%no 2° ano

leciona

o)

N° de alunos 20 23 29

por turma

N° de alunos

com NEE por 2 4 3

turma

Quadro 1- Caracterizacdo das Professoras que participaram no estudo

Como o quadro mostra, as idades das docentes estdo compreendidas entre 0s

35 anos e os 51 anos e todas pertencem ao Quadro de Escola. O tempo de servico

das docentes varia entre os 15 e os 20 anos. A formacdao inicial € direcionada para o

1° CEB e, apesar de nenhuma ter formacdo especializada, todas afirmaram terem

experiéncia a trabalhar com turmas inclusivas, por vezes com mais do que um aluno

com NEE por turma. A turma da P1 tem 20 alunos com 2 alunos com NEE, a P2 tem

23 alunos com, sendo 4 identificados com NEE e a turma do P3 tem 22 alunos com

trés alunos com NEE.
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2.1.4. Técnicas de recolha e tratamento dos dados

Como j4 foi referido, a metodologia qualitativa assenta numa I6gica indutiva, na
qual se parte do particular para o geral (Albarello et al, 1997) e os dados séo
recolhidos com o objetivo de tentar encontrar regularidades cada vez mais vastas.
(Latorre et al, 1996 citados por Coutinho, 2011). No entanto, de acordo com Coutinho
(2011), na metodologia qualitativa é dificil formatar os instrumentos e as condutas do
investigador e o reconhecimento de regularidades nao é suficiente para justificar “a
complexidade das dindmicas sociais, sobretudo, dos processos de mudanca, pois €
através desses processos que se criam assimetrias e interagem inGmeras
racionalidades” (Guerra, 2010, p.9), devido as diferentes formas de interpretar e
intervir dos participantes.

Durante a investigacdo “raramente se alcanga um entendimento totalmente
novo, mas consegue-se o aperfeicoamento desse entendimento” (Stake, 2009, p. 23).
Nada é definido a priori, 0 conhecimento dos fenémenos e resultados é baseado na
experiéncia pessoal e Unica dos intervenientes (Latorre et al.1996, citados por
Coutinho, 2011) e na capacidade de interpretacdo do investigador, ao identifica-lo e
controlad-lo (Albarello et al, 1997). O investigador qualitativo ausculta as opinibes
individuais através de entrevistas e observacdo, preocupando-se em atender as
caracteristicas dos participantes, porque os resultados dependem do seu empenho e
dedicacédo (Coutinho, 2011).

Goméz et al. (1996, citados por Coutinho, 2011) referem que o investigador
parte do pressuposto que é possivel produzir conhecimento a medida que o estudo é
realizado, através de um processo interativo entre a revisédo da literatura e a analise
dos dados. Na investigacdo qualitativa, € importante utilizar varias técnicas no
processo de recolha e andlise de dados, de forma a obter a informacg&o sob diferentes
perspetivas, havendo a possibilidade de as cruzar (Coutinho, 2011).

Como tal, considerando a natureza do problema levantado e das questdes
formuladas, as técnicas escolhidas para recolha de dados incidiram na pesquisa e
andlise documental, na entrevista e na observacao direta, sendo utilizada a analise de
conteudo para o tratamento dos dados. Neste sentido, foi possivel fazer a triangulacéo
das fontes e técnicas para a validacdo e melhor compreensdo dos resultados
(Coutinho, 2011).
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2.1.4.1. Pesquisa e Anélise Documental

A pesquisa documental € um processo de recolha e verificagdo de dados que
visa 0 acesso a fontes pertinentes para a investigacdo em causa. Estes documentos
sdo, na maior parte das vezes, pré-existentes, pelo que a sua selecdo € uma tarefa
que tem que ser realizada com especial cuidado. Pode surgir como complemento de
outras técnicas ou como o principal meio de recolha de dados, dependendo dos
objetivos do estudo (Albarello el al, 1995).

Por sua vez, a analise documental € “uma operacao ou conjunto de operacbes
visando representar o conteldo de um documento sob uma forma diferente da original,
a fim de facilitar a sua consulta e referenciacdo” (Bardin, 2008, p. 47). Como refere
esta autora, a andlise documental permite passar dos documentos em bruto para um
documento secundario que os representa de forma organizada, classificando e
indexando a informacido neles contida e podendo constituir “a fase preliminar da
constituicdo de um servigo de documentacdo ou de um banco de dados” (Bardin,
2008, p.47). De acordo com Stake (2009), a analise pode ser efetuada procurando
frequéncias ou contingéncias e deverd ser devidamente fundamentada e sustentada
pelo enquadramento tedrico efetuado anteriormente.

A andlise documental apresenta semelhancas com a andlise de contetdo, uma
vez que exige o recorte da informacgdo, a sua categorizacdo por analogias e a sua
representacdo de forma condensada, mas diferencia-se da segunda porque trabalha
essencialmente com documentos e ndo com mensagens e ainda porque visa
essencialmente a representacdo condensada da informacéo, enquanto na analise de
conteudo se evidenciam indicadores que permitam fazer inferéncias (Bardin, 2008).

Neste estudo, foi efetuada uma analise dos PEIs e seus anexos,
nomeadamente das ACI procurando assim conhecer as intengbes e propostas
educativas dos participantes. No terreno, as escolas e 0s intervenientes mostraram
grande disponibilidade e confianca ao cederem os documentos para andlise. Criou-se
um ambiente de alguma cumplicidade entre ambas as partes, decorrente do tema
abordado, das vivéncias partilhadas e das preocupagfes em comum, 0 que resultou
na plena colaboracgdo dos estabelecimentos de ensino e dos participantes.

Os documentos analisados no caso 1 (C1) foram o PEI o Plano de Refor¢co de
Competéncias Especificas e as ACI em portugués e a matematica, no caso 2 (C2)

foram o PEI as ACI em portugués, matematica e inglés e as Adequacdes no Processo
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de Avaliacdo a inglés, por ultimo no caso 3 (C3) os documentos cedidos para serem
examinados foram o PEI, as ACI em portugués e a matemética, as Adequacdes no
Processo de Avaliagéo e no Plano de Reforgo de Competéncias Especificas.

Tal como refere Bardin (1997), uma das possibilidades técnicas da andlise
documental € a andlise categorial ou tematica. Assim, para esta andlise, foram
elaboradas grelhas de recolha de dados PEI e ACI, registando por indexacdo a
informacdo organizada e classificada em dimensdes e indicadores permitindo uma
percecdo clara destes documentos e informagdo subjacente (anexos A e B). Esta
indexacao foi elaborada tendo em conta o tipo de documentacéo e os objetivos do

estudo, com o propésito de conhecer o contetdo dos documentos analisados.

2.1.4.2. Entrevista

Citando Stake (2009) “a entrevista € a via principal para as realidades
multiplas” (p.81) e permite ao investigador compreender a forma como o sujeito
interpreta as suas vivéncias (Coutinho, 2011), procurando obter a percecdo dos
intervenientes e abarcando, segundo Flick (2005), “um misto de como as coisas séo e
como deveriam ser” (p.138). Este autor menciona ainda, que “as entrevistas e
narrativas dao acesso a descrigao das praticas, mas nao as proprias praticas”, (p.137).
Contudo, Albarello et al. (1997) ressalvam que na entrevista os dados obtidos séo
influenciados por diversos fatores do contexto, sendo importante considera-los antes,
durante e apds este processo: i) a relagdo social do entrevistado/entrevistador (a
relacd@o dos interlocutores, hierarquia, diferencas culturais, caracteristicas pessoais); ii)
quadro espaco-tempo (local e tempo da entrevista); iii) a relagdo com a investigacao
(pertinéncia dos conteudos); iv) a relagdo com o entrevistador e com 0 seu modo de
intervencdo (modo de comunicagdo adotado e de apreensdo da informacédo). Desta
forma, houve o cuidado de considerar estes fatores na organizacdo e conducdo da
entrevista.

Inicialmente foram definidos o tema e 0s objetivos gerais para a entrevista. O
tema prende-se com o titulo deste trabalho: “A elaboragéo dos Programas Educativos
Individuais e suas implicagdes na Pratica Pedagdgica em contexto de sala de aula” e a
entrevista tem como objetivo conhecer as percec¢des dos docentes sobre a elaboragéo
do PEI e sobre a forma como perspetivam a sua concretizacdo na pratica educativa,

com os alunos com ACI.
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As entrevistas foram efetuadas aos PTT do 1° ciclo do Ensino Bésico, tendo
sido agendadas telefonicamente e/ou presencialmente (ajustando os horarios e
disponibilidade das partes envolvidas neste processo) e realizadas individualmente no
contexto de trabalho de cada interveniente.

Optou-se pela realizagéo de entrevistas semiestruturadas, que possibilitam n&o
apenas o conhecimento das perspetivas dos docentes mas também a comparacéo de
dados entre os diferentes participantes (Coutinho,2011). Conforme salienta Flick
(2005, p.95) “quando o objetivo da colecta de dados sao as afirmacgbes concretas
sobre um assunto, 0 meio mais eficiente € a entrevista semi-estruturada”. Este tipo de
entrevista permite que o entrevistado organize e aprofunde o pensamento tendo por
base os assuntos inquiridos (Albarello et al.,1997).

Foi explicado aos entrevistados qual o interesse do investigador, os assuntos a
abordar e os objetivos contemplados. Houve a preocupagéo de deixar 0s participantes
a vontade, criando um clima confiante e securizante (Flick, 2005 citando Witzel,1985),
iniciando a conversa com algumas questbes basicas de forma a caraterizar os
participantes. De acordo com este autor, o critério utilizado na recolha de dados
verbais, nesta investigacdo, aponta para entrevistas centradas no problema, com
orientagcdo para o objeto e processo e com espagos para as narrativas.

Por sua vez, Guerra (2010) refere que o0 guido da entrevista deve ser
estruturado em grandes capitulos/temas, dando espa¢co ao entrevistado para se
expressar. Menciona também a existéncia, no final da entrevista, de uma parte
fechada e objetiva com “alguns elementos essenciais a entrevista” (p.53). Na
construcdo do guido, esta autora remete para a importdncia da clarificacdo e
centralizagédo dos objetivos da investigagdo e das dimensfes de andlise da entrevista,
permitindo interpretar os fenbmenos em analise.

Nesse sentido, foi elaborado um guido com trés areas tematicas iniciando com
temas gerais e com questdes abertas e progressivamente questbes especificas
focando o objeto de estudo. Stake (2009) salienta a importéancia do entrevistador estar
munido por um conjunto de questdes orientadoras que emergem e norteiam o
problema colocado e conseguir dos inquiridos uma descricdo das suas vivéncias. E
importante para o investigador ter bem presente as questdes orientadoras, para nao
se afastar da esséncia do problema, contudo, espera-se, que com as entrevistas

semiestruturadas os participantes respondam espontaneamente (Flick, 2005).
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Este autor adverte que a procura deste equilibrio pode criar alguns
constrangimentos no decurso da entrevista, ao nivel do guido, dos objetivos da
investigacdo e em relagdo ao modo como o entrevistado se expressa. Contudo, a
entrevista semiestruturada permite inserir novas questbes ndo previstas no guido e
possibilita ao entrevistado alguma liberdade na abordagem do tema. Por outro lado,
segundo Guerra (2010), a preparacdo do guido facilita ao entrevistador uma
apropriacdo deste instrumento transmitindo-lhne seguranca na sua aplicacdo. O
entrevistador tem, porém, que decidir como devera encaminhar a entrevista e como
devera gerir as questbes e as narrativas dos participantes na recolha de dados.
Albarello et al. (1997) remetem ainda para outra questdo, que se prende com a
pertinéncia dos contetddos abordados para a populacdo inquirida, aspeto que
influencia fortemente a colaborag&o do entrevistado.

A entrevista contemplou inicialmente a legitimagdo do entrevistado e sua
motivacdo, dando a conhecer o0s objetivos do entrevistador e assegurar a
confidencialidade da informacdo. Conversou-se, de seguida, sobre a Educacao
Inclusiva com o intuito de perceber as concecdes dos docentes sobre a presenca de
alunos com NEE na turma e sO posteriormente se procurou perceber quais os
procedimentos utilizados na elaboracdo do PEI e das ACI, identificando formas de
implementacdo das ACI e fatores constrangedores na sua aplicacéo (anexo C).

Durante a entrevista, houve o cuidado de dar espaco ao entrevistado para se
expressar, 0 que conduziu algumas vezes a dispersdo do tema e a respostas
antecipadas. O entrevistador teve necessidade de voltar ao assunto, repetindo a
guestao inicial e de alterar a ordem das questdes descritas no guido (Flick, 2009).

Na recolha de dados nédo foi usado o gravador pelo desconforto demonstrado
por um dos participantes e por uma questédo de coeréncia e de validacdo, este recurso
nao foi proposto nas entrevistas posteriores. Até, porque, para Stake (2009) o
importante a registar da entrevista nao sao as “palavras exatas do entrevistado...€ o
gue eles querem dizer que € importante” (p.82). Este autor refere que o gravador tem
pouca importancia para alguns investigadores, e que é preferivel tirar notas e pedir
esclarecimentos a gravar ou escrever ipsis verbis o que é dito, reportando para a
importancia da existéncia de um periodo amplo para “redigir o fac-simile” (p.83), para
dar a possibilidade do inquirido de aferir que transmitiu 0 que pretendia, tendo acesso

ao relato escrito (anexo D).
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2.1.4.3. Observacao

Mialaret (2001) refere que, no fenébmeno educativo, dever-se-a considerar as
acles, as percecdes dos individuos o contexto a que pertencem e a interacao
simultanea destes fatores, assim como ter presente as diversas variaveis relacionadas
com os atores, com 0s modelos e técnicas de ensino. Uma situacdo educativa é
sempre um conjunto, de pelo menos, dois atores (um educador e um educando), de
uma intencdo e de um contexto dindmico, de forma que, ao analisar uma parte, é
necessario considerar também as outras (Rodrigues, 2001).

As ciéncias da educagdo tém adotado progressivamente um carater
multirreferencial, partindo de situa¢des educativas concretas, na escola e na sala de
aula analisando os contextos e as relagfes das suas variaveis, através de critérios de
cientificidade (Estrela, 2007). Flick (2005) menciona que “as praticas s6 sdo acessiveis
pela observacao” (p.137), descobrindo o que de facto acontece e possibilitando uma
maior compreenséo do caso.

Conforme assinala Roldao (2012), conhecer a forma como se ensina é a base
para uma melhor qualidade do ensino e aprendizagem. A autora relata o resultado de
varios estudos efetuados para destacar a importancia da investigacdo centrada na
pratica docente, mobilizando algumas estratégias e seus fundamentos contribuindo
para a construcdo de uma “tipologia de tendéncias que possa servir de
instrumento...de caraterizagdo dessas praticas” (p. 66). A observagdo pode ser
utilizada em diversos contextos e, tal como refere Reis (2011), permite aceder as
estratégias e metodologias, as atividades educativas, ao curriculo e as interacdes
estabelecidas entre alunos e professor e possibilita, ainda, “o contacto e a reflexao
sobre as potencialidades e limitagdes” (p.12) destas abordagens pedagdgicas.
Observar a dinamica de sala de aula permitiu, neste estudo, compreender como 0s
docentes gerem 0 ambiente e as atividades educativas e que estratégias utilizam para
responderem as necessidades dos alunos com NEE.

A escolha das formas e meios de observacdo devera atender ao proposito da
investigacdo. Neste sentido, Machado, Alves & Goncgalves (2011) salientam o valor
instrumental da observagao, uma vez que “ a observacao nao é boa por si mesmo,
mas é boa em funcdo do uso que |Ihe for dado” (p.10). Por sua vez, Estrela (1990),
constata, no processo de observacao, a existéncia de varios sistemas de observacao

gue correspondem a diferentes estratégias. Segundo este autor, varios estudos
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apontam para sistemas de observacbes das interacbes na sala de aula, tanto
centrados no comportamento do professor como no dos alunos. Estas investigacoes
possibilitam o registo das atitudes do docente e de cada aluno separadamente,
anotando, ainda, o comportamento do professor em relagdo a cada aluno.

Flick (2005) refere que os procedimentos de observagao ajudam a construir a
realidade que se pretende analisar, “ uma realidade que ja é resultado de processos
de construgdo social, ainda antes de ser observada” (p.162). No presente estudo,
optou-se por: i) observacdo aberta, tendo sido revelados aos docentes 0s contornos
da observacao; ii) observacdo nao participante, em que a investigadora nao interveio
na dindmica de sala de aula, limitando-se a descrever a sucessao de acontecimentos;
iil) observacdo de situacdes naturais, no caso em contexto de sala de aula; iv)
observacao sistematica, com a aplicagdo de um esquema mais ou menos padronizado
(Flick, 2005, reportando-se a Friedrichs, 1973).

Neste estudo, apds a escolha dos participantes e do contexto de observacao,
foram selecionadas as dimensdes consideradas relevantes observar (Reis,2011), tais
como a dinamica usada pelo professor com a turma e a dindmica usada pelo professor
com o aluno com NEE. Elaborou-se uma grelha de registo de fim aberto, (Reis,2010)
criando grandes categorias permitindo a recolha de dados qualitativos (registo dos
comportamentos) recorrendo a observacao descritiva e dirigida dos acontecimentos
(Flick, 2005). A construcao deste instrumento de categorizacéo (focos de observacao)
teve como base a comunicacdo efetuada por Rolddo (2012), sobre o projeto de
pesquisa “Como os professores ensinam”, as brochuras produzidas no contexto do
Programa Supervisdo, Acompanhamento e Avaliacdo do Periodo Probatério de
Professores (2010) e o Caderno de Observacao de Aulas e Avaliacdo do Desempenho
Docente, por Reis (2011), editados pelo Ministério da Educacao.

Partindo do pressuposto que o0 ambiente educativo é essencial a aprendizagem
e que a estruturacdo e organizagdo da sala de aula e a comunicacdo sao
componentes indispenséaveis a criacdo de ambientes de aprendizagem eficazes (Rose
& Howley, 2007), as categorias que sustentaram as observac¢des e que permitiram a
posterior andlise de contetdo foram: Contetdos Desenvolvidos; Gestdo da Atividade e
Estratégias; Relacdo Pedagdgica; Gestdo dos Recursos; Gestdo do Espaco; Gestédo
do Tempo; Avaliacdo do processo de aprendizagem.

Tal como mencionado anteriormente, a observacao centrou-se na dindmica da
professora com a turma e em simultaneo na dindmica da professora com o aluno com
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a medida educativa ACI, constituindo-se assim dois instrumentos de registo: um que
permitia captar a dindmica da aula e outro que visava caraterizar a situagdo de
aprendizagem do aluno com NEE, sendo que o primeiro servia essencialmente para
contextualizar a informacéo captada pelo segundo mantendo o foco no objetivo do
estudo e controlando as variaveis a observar (Carmo & Ferreira, 2008). De mencionar
que o protocolo elaborado regista o dia, a hora e a duracdo da observacao, referindo,
ainda a situacao existente e a atividade a desenvolver pelas docentes. A grelha é
constituida por cinco colunas compostas pelas categorias acima referidas, pela
descricdo do comportamento dos docentes e interacdes dos professores e dos alunos,
pelo registo de inferéncias e pelos descritores/indicadores da a¢éo do docente (anexo E).

Assim, determinados os focos especificos das observagfes, os procedimentos
e o instrumento de registo, definiu-se a frequéncia e a duragdo das mesmas (Reis,
2010), efetuando-se trés observacdes em contexto de sala de aula a cada docente
com a duragéo de 90 minutos cada. Nao foi facil agendar os momentos para elaborar
esta recolha de dados, pois o estudo coincidiu com o término do ano letivo com todas
as condicionantes inerentes. Contudo, conseguiu-se realizar as nove observagdes em
diferentes situacdes de ensino e de aprendizagem, como se ira verificar aquando da
analise dos resultados obtidos.

O modo como se iria proceder ao registo da informagédo apresentou-se como
uma preocupacao, pois existiam dois instrumentos de registo a utilizar em simultaneo.
Optou-se por descrever exaustivamente os fendmenos observados durante o periodo
de tempo pré-determinado, tendo como referéncia as categorias estabelecidas
(anexo F). Sempre que necessario registaram-se inferéncias e, em algumas situagdes,
recorreu-se a notas de campo complementares, que sustentaram as inferéncias.

Nem sempre foi facil captar em simultineo e registar separadamente a
informacéo, tendo dois focos especificos de observagéo, sabendo que o impacto dos
dados recolhidos na observacdo depende da forma como se regista (Reis, 2011).
Durante as observacdes procurou-se ndo interferir na situacdo, nem influenciar os
sujeitos observados ou o decurso da aula, criando-se um ambiente empético e
descontraido, facilitado pelo contacto prévio com as professoras, planeando com elas

todo o procedimento das observacdes.
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2.1.4.4. Anélise de Conteldo

Segundo Guerra (2010), a andlise de conteldo apresenta-se como uma
dimensado descritiva e interpretativa, expondo o que foi narrado de acordo com o
objetivo de estudo, permitindo formular inferéncias. Para Bardin (2008), a andlise de
conteudo tenta compreender os atores ou o ambiente hum determinado momento,
considerando todas as partes observaveis. Procura captar um saber que esta para
além do significado das palavras. A andlise de conteludo trabalha a palavra e as suas

significacdes. De acordo com Drisk & Mashi, (2016 citando Weber, 1990):

a andlise de conteido é conhecida como uma metodologia para
identificar e descrever, empiricamente, temas ou outros aspetos do
conteido da comunicagdo, bem como os dispositivos utilizados para
elaborar esse conteudo. Na verdade, a analise de conteddo pode
abordar linguagem, significado de contetdo, técnicas de comunicacao,
eventos especificos, ou todos estes simultaneamente. (p. 25)

Estes autores referem ainda que a analise de conteddo deve ter sempre
presente: i) os propésitos de pesquisa de andlise; ii) o publico-alvo; iii) questdes
epistemoldgicas, iv) questdes éticas, v) delineamentos da pesquisa; vi) as questdes e
0os métodos de amostragem; vii) coleta e “unificagdo” de dados,
viii) métodos de codificagdo; ix) analise de dados e x) a reflexdo do pesquisador.
Esta estrutura permite a comparagdo dos métodos de andlise e aferir a integridade e
rigor da analise de conteudo, procurando pesquisar grandes quantidades de dados e
informacéo, de forma sistematica, permitindo identificar e explanar tépicos de interesse
para o objetivo da investigacdo, verificando a presenga ou ndo de aspetos e/ou
situacdes em contextos em que era suposto que eles ocorressem.

O registo de dados transforma a realidade em texto e o registo dos processos
conduz a uma organizacao especifica do material empirico. A organizacdo dos dados
permite ao investigador documentar o caso, analisando-o, parcelando-o e
reconstruindo-o em forma de textos. Estes textos surgem como nova realidade,
tornando-a “acessivel, enquanto material empirico, aos processos de interpretacao”
(Flick 2005, p.177). Dai que a recolha e a interpretagcdo de dados devam estar

interligadas. Este autor defende que interpretacdo de textos visa, por um lado, revelar,
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descobrir ou contextualizar as informac¢des contidas nos textos ou por outro lado,
tende a reduzir o texto, parafraseando-o, resumindo-o0 ou categorizando-o, com base
em modelos teoricos. Coutinho (2014) reforca a ideia de que as categorias organizam
0 material empirico com o objetivo de o reduzir.

Esta autora refere que a andlise de conteddo é um conjunto de técnicas que
possibilitam analisar de forma sistematica o material escrito, por forma a desvendar e
gquantificar a ocorréncia de palavras/frases/temas consideradas “chaves” permitindo
uma comparacao posterior. Afirma, ainda, mencionando Krippendorff (1980) e Myers
(1997), que o investigador procura regularidades inferindo sobre as mesmas e que a
ideia base desta andlise é a possibilidade das unidades de analise (signos, simbolos,
palavras) se organizarem em categorias conceptuais. Reportando-se a Bardin (2011),
Coutinho (2014) assinala trés momentos para se proceder a analise de conteudo: a
pré-anadlise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados (inferéncia e
interpretacao).

O material empirico ou o “corpus da pesquisa”, de acordo com Bardin (2008) é
constituido na pré-andlise, a primeira fase da analise de conteddo. Esta fase abarca
uma leitura “flutuante”, obtendo um conhecimento global do material a analisar,
colocando hip6teses de categorizacdo de acordo com os objetivos do estudo. A fase
seguinte implica a exploracdo do material procedendo a sua codificacdo, tendo por
base um quadro referencial tedrico (Bardin, 2008) A codificacdo é o procedimento
usado para analisar os dados recolhidos (Flick, 2005). Coutinho (2014) menciona que
os sistemas de codificacdo devem reter a informagéo relevante para codificar e para
descrever e compreender o fendbmeno que se estuda e Bardin (2008), citando Holsti
destaca que “a codificagdo & o processo pelo qual os dados brutos sao transformados
sistematicamente e agregados em unidades, as quais permitem uma descrigcdo exacta
das caracteristicas pertinentes do conteudo.” (p.103-104). Ao codificar o material €
necessario selecionar as unidades de andlise por recorte. Os segmentos de texto
escolhidos devem ser pertinentes para o objeto de estudo e detentores de um sentido
completo (Coutinho, 2014). Podem apresentar-se em unidade de registo, unidade de
contexto e unidade de enumeracéao.

Segundo Esteves (2006), a unidade de registo é considerada a unidade de
base. E o segmento de conteddo minimo, em que se pode recortar o discurso do
entrevistado quer ao nivel da seméntica (uma unidade com significado especifico) e da
linguistica (frase, oracéo, palavra). A unidade de contexto é o segmento de conteudo
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necessario para compreender a unidade de registo, (Esteves, 2006), o sentido do
discurso, do texto, ou da entrevista. Por ultimo, a unidade de enumeracdo permite
guantificar as unidades de registo assinalando a presenca/auséncia ou a frequéncia ou
ainda a intensidade com que surgem.

A categorizacdo tem como objetivo reunir uma grande quantidade de
informacéo correlacionando-a e ordenando-a (passagem de dados brutos para dados
organizados (Coutinho, 2014 mencionando Bardin, 2011 e Esteves, 2006).0 processo
de categorizacdo poderd ser realizado através de procedimentos fechados, abertos ou
mistos. Os primeiros partem de um quadro prévio, tedrico ou empirico, numa
abordagem dedutiva (Esteves, 2006). As unidades de registo, & medida que vao sendo
encontradas, agrupam-se nas categorias e subcategorias pré-definidas (Bardin, 2008).
Nos segundos, assiste-se a uma abordagem indutiva, onde o sistema de categorias
nao é fornecido a priori, definindo-se a partir do material em analise (Esteves, 2006).
As categorias vao sendo construidas por classificacdo analdgica e progressiva do
material analisado e apenas no fim da tarefa é que surge o titulo conceptual de cada
uma (Bardin, 2008). Nos procedimentos mistos, o investigador utliza as duas
estratégias em simultaneo (Esteves, 2006).

A formulagéo dessas categorias devera seguir os principios da excluséo mutua
(cada unidade de registo s6 pode aparecer numa categoria), da homogeneidade (as
categorias sdo definidas com base em apenas uma dimensdao na andlise), da
pertinéncia (em relagdo aos objetivos e questdes da pesquisa) da produtividade (deve
conduzir a resultados férteis em inferéncias, em hipoteses novas, em dados exatos em
relacdo ao estudo) e da objetividade (definir claramente as variaveis e critérios) e
fidelidade (o material deve ser codificado sempre da mesma maneira) (Bardin,2008;
Esteves, 2006).

De acordo com Bardin (2008), a andlise de conteudo fornece informagdes
suplementares e é importante fazer sobressair a finalidade da mensagem, da
informacg&o analisada. A inferéncia como técnica de tratamento de resultados é o
procedimento intermediario entre a descricAo e a interpretacdo do texto e pode
estabelecer-se ao nivel do emissor (funcdo expressiva ou representativa da
comunicagéo), do recetor (funcdo instrumental da comunicacdo), da mensagem
(significado, significantes, cédigo e significacdo e do canal (instrumento, o suporte
material do cédigo). Para esta autora o propdsito da analise de conteudo € a inferéncia
de conhecimentos relativo as condicdes da mensagem recorrendo a indicadores,
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comparando os dados obtidos. Na interpretacdo dos dados o investigador precisa de
fundamentar a analise no referencial tedrico construido e nos objetivos do estudo
definidos (Santos, 2012, citando Bardin, 2011).

No presente estudo, procedeu-se a andlise de contetudo das entrevistas e das
observacdes. Na andlise de conteudo da entrevista, apdés um conhecimento mais
aprofundado do material, colocaram-se hip6teses no sentido de precisar as dimensdes
a considerar neste processo (Bardin, 2008). A exploracdo do material realizou-se
através do recorte do texto em unidades de registo sob a forma de frase ou conjunto
de frases, transmitindo uma ideia detentora de um sentido completo, tendo como
unidade de contexto, a entrevista. A frequéncia com que aparece a unidade de registo
foi a regra de contagem utilizada nesta investigacéo (Esteves, 2006).

As unidades de registo foram reunidas em indicadores (anexo G). Apds a
“leitura flutuante” propbe a escolha de indicadores de acordo com os propésitos da
investigacdo que devem ser organizados de forma sistematica em indicadores
eficazes e pertinentes. Os indicadores fazem alusdo a um tema numa mensagem.
Também neste estudo, os indicadores consistiram em expressdes simples e curtas
gue procuram sintetizar a ideia principal de um conjunto de unidades de registo, tendo
sido posteriormente agrupados em subcategorias e em categorias (Bardin, 2008).

O processo de categorizacao realizou-se através de um procedimento aberto,
de acordo com uma abordagem indutiva e com base nas regras de categorizacao
definidas por Bardin (2008), quanto a classificacdo e agregacao. As categorias,
designadas por expressdes curtas, representam padrbes ou regularidades existentes
no material examinado (Bogdan & Biklen, 1994), tendo sido posteriormente incluidas
nos temas que sustentam o guido das entrevistas, o que podera indiciar um processo
misto. Estes temas “sdo a concretizagdo do objeto de estudo” sobre os quais se
procurou obter informacdes (Albarello et al, 1997, p. 112).

Durante o processo de analise houve a tentativa de agrupar as unidades de
registo nos indicadores, subcategorias e categorias encontrados na primeira entrevista
analisada, mas introduziram-se e reformularam-se as categorias e subcategorias
sempre que tal se mostrou necessério, até se encontrar a grelha de analise definitiva.
E neste processo que surgiram as inferéncia fazendo ressaltar os significados
implicitos das mensagens (Bardin, 2008), tal como confere na apresentacdo e

discussao dos resultados.
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Contrapondo com a analise de contetdo das entrevistas em que o processo de
categorizacdo pressupds um procedimento aberto, a andlise dos dados das
observacdes subtendeu um procedimento misto ja que o instrumento de categoriza¢ao
foi previamente construido de forma a delimitar o foco da observac¢do, mantendo-se no
entanto o carater descritivo em cada uma das categorias pré-definidas, como é
carateristico das grelhas abertas (Reis, 2011), para além da possibilidade de introduzir
novas categorias, se tal se mostrasse relevante para os objetivos do estudo.

A medida que se foi fazendo a leitura do texto fracionou-se a informacdo
(analisando-a), para a reconstituir mais significativamente (sintetizando-a) nas
categorias pré-definidas (Stake, 2009). Este autor afirma que “o investigador
gualitativo concentra-se na circunstancia” e que procura “a emergéncia do significado
na circunstancia unica” (p.91) justificando, assim a descontinuidade do texto nesta
analise de conteudo. O processo de categorizagdo contou com “o entendimento de
conceitos-chave do saber profissional no ambito profissional e didatico” (Roldao, 2012,
p.68), no momento de diferenciar e agrupar a informacéo, pelas diferentes categorias,
descrevendo os comportamentos e interacbes dos professores e dos alunos em
contexto de sala de aula.

Tal como no processo de andlise das entrevistas, a inferéncia sustentou a
andlise interpretativa das observacdes (Roldao, 2012), através de comentarios sobre
certos aspetos observados e dos seus significados. Stake (2009), ao abordar as
questdes sobre a interpretacdo refere que “procura decifrar certas observacdes do
caso ao observa-las de tdo pr6ximo quanto possivel e ao pensar sobre elas tao
profundamente quanto possivel.” (p.92). De ressalvar que as inferéncias foram
realizadas durante a observagéo e analise subjacente, e que as notas de campo foram
registadas no momento das observacdes. Estas notas registaram reflexdes, hipéteses
de interpretacdo e descreveram situacdes com interesse relativo, pois embora n&o
estivessem assinaladas como focos observaveis, poderia ser uteis ou ndo (Bogdan &
Biklen, 1994).

A analise dos textos deu origem a descritores que foram agrupados nas
categorias definidas. Esta operacéo, realizada com recurso a analogia teve por base
as dimensdes de andlise de uma aula, descritas por diversos autores (Rold&o, 2012;
Reis, 2011; Cruz e Fonseca, 2002; Feuerstein, R., Falik, L., Rand, Y., & Feuerstein,
Ra. S. (2006); Estrela, 1990) (anexo H e 1). Apés a analise das observacoes, foi
elaborada uma grelha permitindo a confrontagéo dos resultados obtidos nos dois tipos
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de protocolos utilizados, com o intuito de se observar as condutas dos docentes face a
turma e face ao aluno com ACI, de registar a frequéncia dos comportamentos e de
assinalar as adequagdes existentes durante o desenvolvimento da atividade (anexo J).

2.1.4.5. Critérios de validade ou credibilidade da investigacao

Coutinho (2011) afirma que todo o processo de pesquisa necessita de ter valor
proprio, aplicabilidade ou confirmabilidade, consisténcia e neutralidade, para ter valor
cientifico. Existem diferentes posi¢Ges sobre a avaliagdo dos critérios de cientificidade
nas Ciéncias Sociais e Humanas. Entre estas, a posicdo que esta autora designa por
intermédia, a qual salienta que a verificagdo do rigor cientifico num estudo qualitativo
deve ter critérios apropriados, diferentes dos que s&do usados nos estudos
quantitativos, sendo a confiabilidade do estudo de cariz qualitativo garantida através
da credibilidade, da transferibilidade e da consisténcia (Guba e Lincoln, 1988 citados
por Coutinho, 2011).

As estratégias especificas utlizadas para validagéo do presente estudo foram a
confirmacdo pelos participantes permitindo verificar a credibilidade do material
recolhido e a triangulacdo das fontes e técnicas, que possibilita a validagdo dos
resultados. Assim, os textos obtidos através das entrevistas foram remetidos aos
participantes com a preocupagéo de averiguar a veracidade da informacao recolhida.
Esta revisdo dos textos possibilitou o confronto entre interpretacdes e a confirmagéo
dos dados pelos participantes (Coutinho, 2011).

No que se refere as observacdes, Reis (2010), reportando-se a Brooks e Sikes
(1997), refere que a variacdo das condigbes em que se efetuam as observagbes
permite a validagdo desta técnica de recolha de dados. Optou-se, assim, pela
realizacdo de trés observacfes em contexto de sala de aula a cada docente/turma,
com a duracdo de 90 minutos cada. Também Coutinho (2011) citando Lincoln e Guba
(1991) se refere a periodos de observacdo prolongados como um critério de
credibilidade.

Outra estratégia utilizada para validar este estudo foi a triangulacao das fontes
e técnicas de recolha de dados. O confronto dos dados recolhidos através das
diferentes técnicas permite uma analise mais fidedigna da realidade em estudo,
confirmando e complementando a informacdo ou mesmo tentando perceber a

diferenca dos dados recolhidos pelas varias fontes, quando estes se contradizem
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(Coutinho, 2011). Desta forma, o cruzamento dos dados obtidos através de diferentes
técnicas de recolha de dados (a andlise documental, a entrevista e a observacao)
(Stake, 2009; Flick, 2005) possibilitou a triangulacdo de técnicas de recolha de dados
no interior de cada uma das 3 situagdes de incluséo estudadas, enquanto a realizagéo
de um estudo de caso multiplo permitiu a triangulacao de fontes.

A verificacdo assenta nos mecanismos utlizados no processo de investigagao,
com a utilizacdo de estratégias de verificacdo, que permitiram a identificacdo e
correcdo sistematica de lacunas que foram surgindo tentando, deste modo, garantir a
validade e credibilidade essenciais ao estudo em curso (Creswell, 998, citado por
Coutinho, (2011).

Nesta investigacdo, procurou-se ainda a coeréncia metodolégica (Coutinho,
2011 citando Morse et al., 2002), assegurando uma constante articulagdo entre as
guestbes colocadas e os procedimentos metodoldgicos, de forma a procurar garantir o
processo interativo de recolha e andlise de dados (Coutinho, 2011 citando Morse et
al., 2002), analisaram-se de forma holistica os procedimentos contemplados em todas
as etapas do processo de investigagdo, confrontando, ajustando, questionando,
confirmando a informacao e os dados emergentes, mantendo o foco e o “ajustamento
dos dados ao marco conceptual para a analise e interpretacdo sdo monitorizados e
confirmados constantemente.” (Coutinho, 2011, p.212). De referir, ainda, que foram
assegurados os principios éticos da investigacdo consagrados na Carta Etica da
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacédo (SPCE, 2015), nomeadamente na

relacdo com os participantes, o consentimento informado e a confidencial.

2.2. Apresentacdao e discusséao dos resultados

Este capitulo destina-se & interpretacdo e discussdo dos dados que foram
recolhidos e analisados. Cada caso ser4 examinado individualmente, sendo os
resultados das trés situacbes confrontados a posteriori. Este processo partiu das
questdes orientadoras centrando-se na andlise de dados dos PEI e das ACI, das
entrevistas e das observacbes realizadas, procedendo-se a interpretacdo da
informacéo (anexo K). Os dados resultantes da analise documental efetuada ao PEI e
as ACI, apés ter sido organizado e classificado de acordo com 0s itens necessarios a

configuracdo destes documentos (anexo-Ficha recolha de dados PEI e ACI), foram
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analisados com base nas orientacdes e disposi¢cbes para a elaboracdo do PEI e ACI
(DGIDC, 2008). Para andlise das ACI foi necesséario ainda examinar o Programa e
Metas Curriculares de Portugués e Matemética do Ensino Basico e os Cadernos de
Apoio as Metas Curriculares disponiveis no site do Ministério de Educacao.

Tal como j& foi referido anteriormente, a analise das entrevistas teve por base
trés grandes temas (Educacao Inclusdo, Elaboracdo do PEI e ACI) e as categorias e
subcategorias que foram incluidas nos temas sobre os quais incidiu a entrevista. O
primeiro tema abordado remete para a nocdo de inclusdo escolar e diferenciacdo
curricular, caracterizando as concecdes das professoras sobre a presenca de alunos
com NEE na turma, indicando as suas preocupacdes e dificuldades dessa incluséo. O
segundo tema abordado sobre o PEI pretendeu conhecer os procedimentos e
dificuldades na sua elaboracdo e o ultimo tema sobre as ACI, procurou conhecer 0s
procedimentos utilizados na elaboracdo desta medida, identificar formas de
implementacéo e dificuldades sentidas na sua operacionalizagédo

A andlise das observaclBes teve por base as categorias jA mencionadas:
Conteudos Desenvolvidos; Gestdo da Atividade e Estratégias; Relagdo Pedagdgica;
Gestdo dos Recursos; Gestdo do Espaco; Gestdo do Tempo; Avaliacdo do processo
de aprendizagem. ApGs a andlise de cada observacdo foi realizada a andlise das
observacdes efetuada em cada caso, permitindo objetivar a interpretacdo dos dados

gue seguidamente sera apresentado.

2.2.1.Caso 1

Os dados resultantes da analise documental efetuada ao PEI remetem para a
elaboracdo de um relato cronolégico dos acontecimentos da vida do aluno,
destacando os aspetos clinicos, com a indicacdo do diagnéstico. Esta descricdo teve
por base as informacdes expressas na anamnese elaborada pela terapeuta da fala e o
relatorio clinico resultante da Consulta de Desenvolvimento. Menciona também, mas
sem referir as fontes, o percurso do aluno até ao segundo ano do primeiro ciclo e as
medidas educativas aplicadas. Este documento indica 0 momento em que o aluno foi
referenciado, estando subentendido que a realizacdo do primeiro PEI tera sido no
ultimo ano da educagéo pré-escolar, altura em que séo indicadas as alineas referentes

ao Decreto-Lei 3/2008. A ultima atualizacéo do PEI tera sido efetuada no ano letivo de
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2016/2017, aquando da transicéo do aluno para o 2° ano de escolaridade, com nove
anos de idade.

A avaliacdo especializada aponta, ao nivel das fun¢gBes do corpo, para uma
Hipoacusia Mista Bilateral, Atraso do Desenvolvimento Psicomotor com Perturbagao
de Hiperatividade e Défice de Atencdo e uma Perturbacdo da Linguagem sem fazer
referéncia a CIF. O Plano de Reforco acrescenta tratar-se de uma doencga genética,
apontando para uma Sindrome. A avaliacdo da atividades e participacdo enumera,
com referéncia a CIF, os dominios e os qualificadores de desempenho e de
capacidade, sendo elaborada uma sintese geral das dificuldades do aluno no Plano de
Reforco remetendo para “dificuldades ao nivel dos processos de aquisicdo de
competéncias escolares, concentragdo da atencdo, pensamento, resolugdo de
problemas,...da comunicacdo e linguagem (sobretudo compreensiva), da
aprendizagem e uso da leitura e escrita, do comportamento emocional’, ndo
mencionando as suas capacidades, referéncia sem a qual o plano de intervencdo do
aluno se arrisca a ter insucesso. Com efeito, de acordo com o relatério sobre os
“Processo de Avaliagdo em Contextos Inclusivos” de Watkins (2007), a avaliacdo
inicial dos alunos pode ter como objetivo oferecer indicacdes para a elaboracédo de um
programa de aprendizagem, sendo necessario o enfoque nas areas fortes e fracas.
Leite (2012, p.) refere, ainda, a importancia de conhecer o nivel de desenvolvimento e
de aprendizagem do aluno, aguando da elaboragcédo das estratégias de intervencéo e
da gestéo do curriculo. Sdo também identificados os fatores ambientais facilitadores e
constrangedores a participacao e aprendizagem, referindo a terapéutica usada como
um dos facilitadores ao seu desenvolvimento e o facto de ndo usar préteses auditivas
e de ndo beneficiar de Terapia da Fala constituir uma barreira a sua aprendizagem.

De acordo com o PEI, o aluno beneficiou das seguintes medidas educativas:
Apoio Pedagoégico Personalizado com o reforco das estratégias ao nivel da
organizacdo, do espago e das atividades, com o estimulo e refor¢co das competéncias
e aptiddes, com antecipacdo e reforco de conteudos e com o reforco e
desenvolvimento de competéncias especificas; Adequagbes Curriculares Individuais,
com adequacdes nas &reas curriculares comuns, com a introducdo de objetivos e
contetdos intermédios e com dispensa das atividades por incapacidade do aluno e
Adequacdes no Processo de Avaliagdo, quanto ao tipo de provas, aos instrumentos de
avaliacao e certificacdo, as condicdes de avaliacdo (formas e meios de comunicacao e
expressao do aluno, periodicidade, duracéo e local de execugcdo da mesma).

42



O PEI refere que deve ser contemplada a aprendizagem dos contetdos
abordados em todas as disciplinas, remetendo para o curriculo comum e da énfase ao
desenvolvimento de alguns conteidos no ambito das &reas do desenvolvimento
(Linguagem, Cognicdo e Autonomia) e das disciplinas de Portugués e a Matematica. O
Plano de Refor¢o contempla outros conteddos e outras areas curriculares. De acordo
com Leite (2012), as adaptacbes devem ser individuais e responder as necessidades
reais e especificas de cada aluno, deverdo ser abrangentes e dindmicas e devem
assentar no curriculo comum. Esta situacao € observavel neste documento, ao indicar
que o aluno deve estar sujeito a aprendizagem de todos os contetdos do curriculo
nacional. No PEI e nas ACI sao discriminadas algumas estratégias e objetivos gerais e
especificos e no Plano de Reforgo sdo delineados objetivos e estratégias especificos
para cada éarea de intervencdo. S&o referidos os recursos materiais e humanos
necessarios e é contemplada a participagdo do aluno em todas as atividades na turma
e na escola, desde que sejam adequadas ao seu perfil de funcionalidade, estando a
distribuicdo horéaria das atividades definida num horério.

Os intervenientes responsaveis pelas atividades do aluno e pela elaboracao do
PEI estdo devidamente identificados, pressupondo-se que o PTT seja responsavel
pelos contetdos académicos e que ira trabalhar as competéncias especificas em
conjunto com o DEE, de acordo com o descrito no Plano de Refor¢o. Estdo previstas
formas de articulacdo entre o encarregado de educacdo, o PTT e o DEE através de
reunides trimestrais e ocasionais. O PEI indica que o aluno devera ser avaliado nas
modalidades diagndstica, formativa e sumativa e os critérios de avaliagdo estao
referidos no Plano de Reforco. Os critérios e indicadores para avaliacdo dos
resultados do PEI remetem para a avaliagdo continua e sistematica, prevendo-se que
este documento seja ajustado sempre que necessario. Prevé-se também, que no final
do ano letivo sejam avaliadas as medidas educativas em relatério circunstanciado.
N&o sao registados aspetos a alterar para melhorar o atendimento ao aluno.

Com a andlise documental as ACI, foi possivel constatar que estas foram
efetuadas ao nivel do 2° ano de escolaridade, visando as metas curriculares de
Portugués e Matemédtica definidas pelo Ministério da Educacdo. Nas ACI sé&o
destacados alguns “objetivos essenciais”, sdo introduzidas areas curriculares n&o
existentes no curriculo comum, mas sem necessidade de substituicdo de areas
académicas. Este documento ndo contempla as adequacdes na organizagao temporal,
guanto a previsdo de alteracdo no tempo necessario a abordagem de alguns
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contetdos e a aquisicdo de objetivos finais de ciclo, contudo foram planeadas para o
ano letivo de 2016/2017, o que pressupde que o0s objetivos indicados sejam
concretizados no final do ano letivo. No entanto, considera-se que poderia estar
explicita a previsdo do tempo para atingir os objetivos finais de ciclo, bem como o
tempo necessério a abordagem dos contetdos. De acordo com Manjon, et al. (1997) é
importante especificar os objetivos e conteddos abordados em cada area, o periodo de
duracdo e a metodologia utilizada e quais os critérios de avaliacdo e promocao,
métodos e processos de avaliacao.

As ACI foram elaboradas pelo PTT, subentendendo que seja este o
responsavel por trabalhar as referidas areas académicas. Considerando a adequacao
de objetivos e conteudos verifica-se que foram eliminados blocos de contetudos do 2°
ano, tais como a Geometria e Medida e Organizacdo e Tratamento de Dados na
disciplina de Matematica e na de Portugués ndo foram considerados alguns
descritores de desempenho.

Tendo em conta, as Metas Curriculares do Ensino Béasico definidas para o 2°
ano de escolaridade, constata-se a ndo existéncia da introducdo de objetivos e
conteudos intermédios. Existiu, no entanto, o cuidado em simplificar alguns objetivos,
diminuindo o grau de exigéncia, tal como se configura no dominio dos Numeros e
Operacdes-NO2, ao nivel do subdominio da Multiplicagéo, no objetivo geral “Multiplicar
nameros naturais”, assiste-se a simplificagdo, nas ACI, do descritor “Utilizar
adequadamente os termos «dobro», «triplo», «quadruplo» e «quintuplo» ” (p.10), para
“Utilizar adequadamente o termo «dobro» ”

Na disciplina de Portugués no dominios de referéncia Oralidade-O2, o
descritor de desempenho, “Articular  corretamente palavras, incluindo as de
estrutura sildbica mais complexa (grupos consonanticos) ” (p.48), foi simplificado
para “Articular corretamente palavras”. Nas ACI ndo se assiste hem a substituicao,
nem a introducdo de objetivos e conteudos, mas no Plano de Reforgo séo introduzidos
outros néo referenciados no curriculo comum no ambito das areas a trabalhar.

Na adequacao de estratégias e atividades, o planeamento de estratégias e
atividades especificas decorrentes das NEE do aluno circunscreve informacgdes
explanadas no PEI, e o Plano de Refor¢co d& orientagBes gerais de estratégias para a
gestdo do grupo e de atividades, visando facilitar a inclusdo do aluno. As ACI néo
preveem a substituicdo ou dispensa de atividades, nem alteracdes nas estratégias de
ensino e de atividades especificas de cada area curricular. No Plano de Reforco estao
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discriminadas, por area, varias estratégias e atividades especificas, embora ndo se
definam quais os intervenientes e procedimentos especificos para cada atividade. Ao
planificar as ACI dever-se-& considerar as atividades concretizaveis na turma, com ou
sem adaptacOes; as atividades realizadas em pequeno grupo ou individualmente, as
realizadas noutro contexto e aquelas em que se trabalham objetivos e conteludos
especificos com o DEE (Manjon, et al. 1997). De acordo com Leite (2012), as
adequacfes ao nivel das estratégias e metodologias implicam um menor grau de
afastamento do curriculo comum.

Constata-se, ainda, que as ACI ndo pressupdem processos de diferenciacdo
pedagodgica para toda a turma, considerando apenas formas de trabalho
individualizadas para o aluno com NEE, tal como foi observado por Leite (2013), em
estudos anteriores. Embora tenham sido contempladas no PEI, ndo séo referidas
alteracdes na organizagdo do espaco e na disposi¢do do equipamento e dos materiais,
decorrente da inclus&o do aluno. E o Plano de Reforco que subescreve a necessidade
de utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo e de adaptacbes nos
recursos pedagodgicos e didaticos.

A alteracdo das condicbes de avaliagdo é assinalada no PEI, na medida
educativa Adequacdes no Processo de Avaliagdo (art.° 20°), com a indicacdo de que
se devera alterar o tipo de prova, as formas e meios de comunicacéo, a periodicidade,
a duracdo e o local da prova, mas nao especifica a sua operacionalizacdo. As ACI
reforcam, no entanto, uma maior objetividade nas questdes e 0 recurso a
concretizacdo, principalmente na area da Matematica.

Este documento ndo faz referéncia a equipamentos necessarios a realizacéo
das provas/fichas de avaliacao, e as modalidades e os critérios de avaliacao, tal como
foi referido anteriormente, estdo indicadas no PEI e no Plano de Refor¢o, ndo se
verificando nos documentos analisados a substituicio da modalidade de avaliagéo,
nem alteragbes dos critérios de avaliacdo, as quais implicariam, segundo Leite (2012),
um maior afastamento do curriculo comum.

Na implementacdo das ACI deve estar sempre presente o confronto entre o
conhecimento do curriculo e o conhecimento dos alunos, procurando um equilibrio
entre estas duas dimensdes (Leite, 2013 citando Rolddo, 1999). Tal como refere
Pacheco, (1996) o curriculo deve estar em permanente construgdo, procurando
adequar as praticas pedagoégicas as caracteristicas do aluno potenciando as suas
aprendizagens. Verifica-se que a informagcé@o é descrita no PElI e nos documentos
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anexos. Parece que o Plano de Reforco e Desenvolvimento de Competéncias
Especificas € o documento que melhor carateriza o aluno e especifica as estratégias
de intervencdo. A informacdo deste documento poderia ser repartida pelo PEI ja que
de acordo com o Decreto-Lei 3/2008 “é¢ o documento que fixa e fundamenta as
respostas educativas e respetivas formas de avaliacdo” e pelas ACI, uma vez que “ as
adequacles curriculares podem consistir na introducdo de areas curriculares
especificas que nao facam parte da estrutura curricular comum” (artigo 18°, ponto 2).
Deste modo, a supressdao do Plano de Refor¢o e a distribuicdo da informacao por
estes dois documentos, permitiria uma organizacao mais coerente e objetiva do plano
de acdo e uma maior articulagéo, partilha e cooperacdo entre os docentes do ensino
regular e os da educacgdo especial, criando uma maior coesdo e seguranga nas
praticas educativas (Rolddo, 2003, 2005). No processo de gestdo curricular é
relevante o apoio da EE, particularmente no que se refere ao conhecimento do aluno e
do contexto, e da possivel articulag&o curricular (Leite, 2013).

Como referimos antes, realizou-se uma entrevista a PTT. O quadro seguinte
identifica os trés grandes temas e as sete categorias, encontradas na analise de
contetdo da entrevista a professora, dando uma perspetiva geral dos resultados dessa
andlise, evidenciando-se uma incidéncia no discurso da professora sobre o PEI e

menos sobre a Educacéo Inclusiva.

Tema Categoria UR/Ind | UR/SC
Educaco inclusiva Nocéao de incluséo escolar 5 .
Dificuldades na inclusdo escolar 2
Programa Educativo | Elaboracéo do PEI 11 16
Individual Dificuldades na elaborac&o do PEI 5
Adaptacédo do curriculo formal 5
Adequagﬁes Gestéo do grupo 5 11
curriculares Constrangimentos na aplicagdo da medida 1
educativa ACI

Quadro 2- Temas e Categorias: Resultados Gerais da Andlise de Contetdo

O primeiro tema abordado remete para a nocdo de inclusdo escolar, e

diferenciacéo estando indicados os seus resultados no quadro seguinte.
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Tema Categoria | Subcategoria Indicador UR/Ind | UR/SC
Valorizacao Aceitacdo da 2
acac diferenca
da aceitacao Valorizacao do apoio 3
€ apoio a as pessgas P 1
diferenca diferentes
Trabalho para
Nogéao de aquisicao de
inclusdo diferentes 1
escolar Necessidade | competéncias com
de diferentes alunos na 5
~ diferenciacdo | mesma turma
Educacéao .
. ) curricular Foco na
inclusiva ;
aprendizagem da 1
leitura pelo aluno
com NEE
Dificuldade dos
alunos com NEE em 1
.. Preocupagdo | se organizarem no
D|f|pu|da(1~les com a entrada | espaco das EB1
na inclusao - 2
escolar na _ Necessidade dos
escolaridade alunos com NEE 1

aprenderem novas
rotinas no 1° CEB

Quadro 3- Resultados da andlise do 1° tema: Educagéo Inclusiva

Como se constata no quadro anterior, a docente P1 comenta que a aceitacéo

da diferengca é um principio basico a incluséo, indo ao encontro da Declaracdo de

Salamanca, que considera que “as diferengcas humanas sao normais” (1994, p.7) e

que deverd estar sempre presente nas relacGes entre pares e entre alunos e

professores. Valoriza, no seu quotidiano, o apoio aos alunos em que se destaca

alguma diferenca em detrimento de um olhar de compaix&o, pelos outros, afirmando:

“Acho que todos nds, enquanto seres humanos devemos aceitar a diferenga. E o

principio fundamental. Seja para estabelecer a relacdo aluno/professor, seja entre

colegas” (P1)

“O ser diferente leva com que os outros alunos olhem para ele de outra forma, ndo no

sentido de ser “um coitadinho”, mas no sentido de o ajudarem, de o apoiarem e s&o

esses 0s sentimentos que valorizo em sala de aula e que tento transmitir aos alunos.”

(P1).

47




Quando questionada sobre a diferenciacdo curricular, a docente refere ser uma

pratica comum, sempre que faz um trabalho diferenciado ao nivel dos contelddos

programaticos de cada nivel de ensino, por forma a desenvolver as competéncias de

cada aluno. Nicolau & Silva (2010 citando Sanches & Teodoro, 2006), mencionam

que:

considerar a diferenca como um valor importante para todos e ndo
como um entrave é realmente um desafio para que as escolas, partindo
da diversidade humana como uma mais valia e usando metodologias de
diferenciagdo inclusiva e de aprendizagem cooperativa, possam gerar
0 sucesso de todos através do sucesso de cada um, caminhando,
assim, para o despontar de um novo paradigma de escola (p.6).

Explicou ainda, como diferencia o trabalho ao nivel da aprendizagem da leitura

para o Al, mostrando a sua preocupacao pelo uso da metodologia mais acertada:

“Diferenciagao, la esta, acabo por fazer sempre, quando tenho alunos do segundo ano
gue nado atingiram as competéncias, trabalho as competéncias ao nivel do 1° ano,

estou a fazer diferenciagéo curricular.” (P1)

“Por exemplo tenho o P. com NEE, que nao 1€, o que fago é leitura do enunciado, ele
em termos da matematica € um bom aluno, com um bom raciocinio. Utilizo com ele o
Método Analitico Sintético e a professora de educacéo especial utiliza 0 Método das 28
palavras € ndo ... A nossa grande preocupagao & perceber qual a metodologia mais

adequada para que a crianga aprenda a ler”. (P1)

Mostra-se contudo preocupada com a entrada dos alunos na escolaridade

obrigatoria pela dificuldade que poderéo ter ao nivel da gestdo do novo espaco fisico e

das rotinas do 1° ciclo, que podera condicionar a incluséao escolar:

“E 0 espago fisico, € um espago muito grande. No inicio da escola ndo conhecem o
espaco, sentem-se perdidos. O espaco do Jardim de Infancia é diferente do espacgo do
1° ciclo.” (P1)

“E uma mudanga, criar novas rotinas...No primeiro més é incutir nestas criancas as

rotinas, regras referentes ao 1° ciclo. O estar sentado...” (P1)
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Os dados

relativos ao segundo

contemplados no quadro seguinte.

tema abordado na entrevista estdo

Tema Categoria Subcategoria Indicador UR/Ind | UR/SC
PE| como O PEI como guia para
forma de o conhecimento do 2 3
oraanizacio percurso escolar do
g ¢ aluno com NEE
do percurso .
Necessidade de rever
escolar do : -
as medidas definidas 1
aluno .
no PEI anterior
Relatorios anteriores
como Informacao
Relevancia da relevante para a 1 2
informagé&o intervengao
recolhida para pedagogica
a definicéo de Preocupacdo em
medidas passar do diagnostico
educativas a um plano de 1
intervengcd@o em sala
Elaboracéo de aula
do PEI Necessidade Necessidade do
de conhecer o
aluno para a conhecer o aluno
M durante o 1° periodo 2 2
definicdo de
PEI : para poder elaborar o
medidas
, PEI
educativas
Reunido entre PTT e 1 5
docente EE
Procedimentos Divulgacéo do PEI
na elaboracéo aos pais e
do PEI encaminhamento 1
para as estruturas da
escola
Intervenientes | Professores do aluno
diretos e e encarregado de 2 5
indiretos no educacao como
PEI intervenientes no PEI
Preocupacéo em ndo
Necessidade limitar o percurso do 1 4
Dificuldades | de perceber a | aluno logo no 1° ano
na evolugéo do de escolaridade
elaboragéo aluno no 1° Possibilidade de
do PEI ano de superar as 1
escolaridade | dificuldades do 1° ano
com algum apoio
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Necessidade de 1
Necessidade esperar que o aluno
de perceber a se adapte a escola e
N NN o
evolucio do ﬁ:limgenmas do1l
Dificuldades o .
alunono 1 Necessidade de 1
PEI ha  janode tomar decisdes
elaboracéo | escolaridade quanto a adequacdes
do PEI curriculares no 2° ano
Escassez de Dificuldade em 1 1
tempo para o encontrar tempo para
trabalho em reunides com 0s
equipa colegas

Quadro 4- Resultados da andlise do 2° tema: Programa Educativo Individual

Na elaboragéo do PEI, a professora diz ter necessidade de rever as medidas
definidas no programa educativo anterior e de consultar os relatérios existentes no
processo do aluno. Considera o PEI um guia para o conhecimento do percurso escolar
do aluno com NEE e expfe a sua preocupacdo em passar do diagnostico a um plano
de intervengcdo em sala de aula e a necessidade de conhecer o discente para a
definicho de medidas educativas. Afirma que durante a elaboragdo do PEI s&o
realizadas reunibes entre o PTT e o DEE, sendo posteriormente divulgado aos
encarregados de educacdo e encaminhado para as estruturas da escola. Menciona,
como dificuldades na elaboragdo deste documento, a escassez de tempo para o
trabalho em equipa e a necessidade de perceber a evolu¢cdo do aluno durante o
primeiro ano de escolaridade, para se proceder a andlise dos problemas detetados e
encontrar formas de os superar (Leite, 2013), adquirindo uma viséo global e real do

aluno, para definir um plano de intervengéo coerente, afirmando:

“Por norma deixo passar um ano, o primeiro ano sé com a medida a) e d). No caso
deste aluno, deixei fluir o primeiro ano e fui vendo as dificuldades que ele ia tendo ao
nivel da leitura, na leitura de pequenas palavras, de frases e de textos e percebi que a

matematica era a area mais forte dele” (P1)

“Mas no inicio do segundo ano e apés avaliacdo diagndstica verifiquei que de facto o
portugués era a area comprometida do aluno e que iria influenciar todas as outras

areas”. (P1)
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Por ultimo, o quadro seguinte retne os resultados dos dados analisados sobre

as ACI.
Tema | Categoria Subcategoria Indicador UR/Ind | UR/SC
Introducéo de Adaptqgao do
curriculo
metas introduzindo metas 2 2
intermédias : L
intermeédias
Organizacéao de Adaptacado do
Adaptaco do obje:uvos e currlcu_lo_faseando 2 5
. conteudos por objetivos e
curriculo formal .
fases contetdos
Planificagdo global
~ para a turma com
Adg %ﬂ?f:oéga individualizagéo do 1 1
P ¢ trabalho para o
aluno com NEE
Localizagéo
estratégica do aluno 1
Oraanizacso do | M sala para facilitar
ACI ganizag 0 apoio
ambiente Preocupacéo em 3
educativo , pag
integrar o aluno com 2
Gestio do aruno NEE no trabalho
grup coletivo da turma
Individualizacdo das
atividades e 1
. A recursos para o
Individualizacao aluno com NEE 2
Mais apoio direto ao 1
aluno com NEE
Necessidade de
Constrqngmjentos Dificuldade na mais tempo para
na aplicagéo da . = apoio individual,
implementacgéo 1 1

medida educativa
ACI

das ACI

sem reduzir o tempo
em sala de aula com
os colegas

Quadro 5-Resultados da analise do 3° tema: Adequac6es Curriculares Individuais

A professora considera que as ACI sdo uma adaptacdo ao curriculo

introduzindo metas intermédias e faseando objetivos e conteudos, referindo:
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“Pego nas metas que ha do segundo ano e por exemplo ao nivel da leitura e escrita, se
o aluno ndo estd a conseguir atingir essas competéncias, introduzo as metas

intermédias ao nivel do primeiro ano”.( P1)

“Divido os objetivos e conteudos de forma faseada para que o aluno consiga subir

gradualmente, até atingir o objetivo principal”. ( P1)

Da analise da entrevista poder-se-a concluir que a docente considera que
planifica globalmente para a turma com individualiza¢do do trabalho para o aluno com
NEE, atuando para aquisicdo de diversas competéncias com diferentes alunos na
mesma turma, valorizando a necessidade de diferenciagdo curricular, tal como se

constata nas seguintes afirmagoes:

“Planifico como se fosse para o segundo ano. Mas dou especial incidéncia aos alunos
com determinadas dificuldades, porque o tipo de trabalho é diferente. E um trabalho

mais individualizado.” (P1)

A docente remete para adequacdes ao nivel da gestdo do grupo, apresentando
preocupacdo em integrar o aluno com NEE no trabalho coletivo da turma, como o

excerto seguinte ilustra:

“Tento dar sempre o que estou a dar aos outros, fago muito trabalho coletivo no

qguadro para ele perceber e ndo ser discriminado.” (P1)

Para colmatar esta situacdo a docente diz organizar o ambiente educativo,
localizando estrategicamente o aluno na sala para facilitar o apoio, e individualiza as

atividades e recursos para o Al, aumentando o apoio direto, afirmando que:
“Faco outro tipo de fichas, dou mais tempo, (...)" (P1)
“(...) estou mais diretamente com o aluno.” (P1)

De lembrar, que de acordo com Leite (2013), os docentes tém vindo a
demonstrar dificuldade em inserir a planificacdo das adequacdes curriculares

individuais no planeamento pensado para a turma. Esta autora adianta que:

esta dificuldade relaciona-se, provavelmente, com héabitos de
planeamento para o conjunto de alunos como se um Unico aluno se

tratasse, ndo tendo em conta as diferentes formas de aprendizagem e
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progressao e . . . acabam por se reduzir a processos individualizados de

atencdo e acompanhamento... (p 52)

Como constrangimento na aplicacdo da medida educativa ACI, a docente
menciona a necessidade de mais tempo para apoio individual, sem reduzir o tempo

em sala de aula com os outros alunos, declarando:

“Era necessario mais tempo de apoio individual professor/aluno. As fichas de avaliagéo
sdo adaptadas, leio a prova e podem ser feitas com a professora de educacéo
especial. Mas também quero que este aluno esteja 0 mais tempo possivel em contexto

de sala de aula.” (P1)

Como foi referido anteriormente, foram realizadas trés observacbes em
contexto de sala de aula (anexo L) registando a a¢do da docente com a turma (T1) e
com o aluno com ACI (Al). As aulas incidiram, em diferentes areas curriculares,
pressupondo planificacfes e estratégias de ensino distintas, sem adequacgdes ao nivel
dos conteudos trabalhados, das atividades desenvolvidas e das estratégias utilizadas.

Na primeira observacao a professora trabalhou a area curricular de Portugués,
com a audicdo de um texto e posterior interpretacdo e compreensdo do mesmo. O
segundo momento de observacdo coincidiu com a preparacdo dos alunos para as
Provas de Afericdo com a realizacdo de uma prova tipo. Com a ultima observacao foi
possivel registar uma aula de Mateméatica trabalhando conteldos referentes ao
sistema monetario e a resolugcdo de problemas.

Como j& foi referido, a analise dos dados de observacgéo foi realizada a partir
das categorias que orientaram o registo da mesma. Assim, ao nivel da gestdo das
atividades e estratégias constatou-se que a docente organizou previamente o
ambiente de trabalho para a turma, antecipando e explicando a atividade a realizar
com o grupo. Utilizou, por vezes, o questionamento como forma de introdugédo a
atividade. Na segunda observacdo deu especial atengdo ao Al aquando do inicio da

atividade, tal como se comprova:

‘O Al senta-se no seu lugar, ao lado de um colega. “...A1 ja estas sentado?

guestiona a professora “ Sim”, responde o aluno. “ (A101)

Na implementagdo das atividades, verificou-se que a docente teve o cuidado
de aferir as condi¢cGes da realizacdo da tarefa e organizou a informacgéo para melhor

percecao dos contetdos a trabalhar. No decorrer da atividade relacionou a informagéo
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do texto com o quotidiano e utilizou as intervengcbes dos alunos para relacionar
conhecimentos. Utilizou o questionamento para afericdo da compreenséo dos alunos,

tal como se verifica na seguinte descrigéo:

-“Ja esta?” E agora conseguem responder? Ouvimos duas vezes a mesma histéria e
alertei-vos para o INICIO e para o FIM. Como comecou o inicio da histéria?” — pergunta

a professora.” (T101)

A professora solicitou a participacdo de todos os alunos na atividade,
encorajando-os ao desenvolvimento do raciocinio e a resolugdo de problemas.
Antecipou e indicou o término da atividade. A docente promoveu O ensino
individualizado e o ensino cooperativo, com o trabalho em grupo e a gestdo autbnoma
das tarefas. Apoiou os alunos na construgdo do saber, fornecendo pistas para as

respostas e indicagfes/instrugdes para a realiza¢éo da tarefa:

A professora continua a dar indicagdes de como se deve trabalhar em grupo: “Atengao,
o trabalho de grupo € saber ouvir 0 outro e tém que decidir quem é o responsavel que

vai escrever na folha as palavras.” (T101)

“Lé algumas perguntas para chamar a atengao dos alunos. Responde as questdes dos

alunos, dando algumas dicas que os levem a compreender as questbes.” (T102)

Considerando as questbes orientadoras e o0s objetivos do estudo, a analise
deste caso permitiu constatar, durante a observacdo, que a docente planificou uma
Unica atividade para a turma e realizou atividades que possibilitaram a participacéo
ativa de todos os alunos. No entanto, adequou para 0 Al as instrucdes na realizacao
da tarefa procurando facilitar, assim, a sua compreenséao e assimilacdo dos conteudos.

Organizou visualmente a informacéo, para melhor percec¢éo da tarefa:

“Vou pér as palavras no quadro: arbusto, capa, floresta, sombra e vasta” Vira-se para
o aluno e apontando para a letra escrita no quadro pergunta-lhe: “A1 onde esta a letra
A?” (A101)

Presenciou-se, também, a diferenciacdo para A1 aquando do questionamento
para afericdo do material necessario a realizacdo da tarefa, na forma como a docente
relacionou os contetdos, como esclareceu as duvidas e como mediou a realizacdo

das tarefas, tal como consta do exemplo:
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“A docente aproxima-se do A1: “Atencdo, tens que pintar...”, diz apontando para a

folha. O aluno pega no lapis de carvéo e faz o exercicio.” (A102)

Esta postura vai ao encontro da diferenciacdo pedagdgica inclusiva definida por

Sanches (2005), quando refere que a organizacdo deve ser efetuada em funcéo das

atividades para as aprendizagens a realizar, sendo também €& importante para o

docente introduzir determinados procedimentos respeitando um ritmo que lhe é

confortavel (Tomlinson, 2008). No entanto, é uma diferenciacdo que incide apenas no

aluno com NEE e néo para todos os alunos, assemelhando-se mais a um processo de

individualizacdo do que propriamente a diferenciacdo (Heacox, 2006; Leite, 2013).

O apoio direto e individualizado prestado ao Al incidiu no ensino da leitura e da

escrita, com atribuicdo de tempo de resposta do aluno:

aluno.

“Nao, nao A1 eu quero que sejas tu a encontrar a palavra, vamos |4, a seguira ao A

gual é a letra que vem a seguir? (A101)

“O A1 fica a olhar para a professora e esta foi dando pistas e foi reforgando a palavra

crescente. “A palavra quer dizer o qué, A1?” (A103)

A docente esteve atenta, procurando compreender o motivo para o erro do

“O P. repete o que tinha dito e a professora apercebe-se que o A1 ndo compreende o
significado da palavra dita pelo colega. Confirma com o Al se é essa a sua davida ao
gue o aluno responde afirmativamente. A professora, com a ajuda dos colegas, explica-

Ihe o significado da palavra.” (A101)

Constatou-se a diminui¢cdo do grau de exigéncia ao Al na aplicacdo de regras

estipuladas no momento do lanche. Solicitou a turma a confirmacéo da resposta dada

pelo aluno e utilizou o questionamento direto como forma de captar a sua atencéo e

como forma do aluno aceder ao conhecimento:

“Entdo, A1 os cinco euros dao para pagar a compra que fizeste? “Sim”- responde o Al
e continua a questiona-lo: “E recebes troco?” “Sim”, e quanto é que vais receber?”

“Dois euros”, responde o aluno. (A103)

Da analise dos dados relativos a relacdo pedagdgica, foi possivel observar que

a relacdo que a docente estabeleceu com a turma permitiu mobilizar a atencéo dos
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alunos, promovendo canais de comunicacdo que regularam a transmissdo de

informacéo e os processos de construgcdo do conhecimento.

“No inicio da aula foi ajustando os comportamentos dos alunos, pedindo para se
sentarem.” (T101)

(...) para descobrir quanto falta para chegar aos dezanove euros. “Estamos com um

problema, o que é que eu tenho que fazer?” (A103)

A professora aplicou os principios de cortesia e criou um ambiente de
confianca, seguranca e de respeito e propicio ao dialogo, transmitindo informacotes
sobre o0 estabelecido para a festa de final de ano. Criou condi¢des para a realizagédo

das atividades e para a gestdo autbnoma de comportamentos e das tarefas.

“Um aluno levanta-se para ir buscar papel higiénico e tornou a sentar-se.” (T101)
“O Al vira-se para tras e tira um lapis da sua mochila.” (A103)

“Alguns alunos levantam-se para ir buscar material a sua caixa.” (T103)

Embora tenha valorizado a participagdo dos alunos e a aceitacdo das suas
opinides relativas ao comportamento no recreio, a docente utilizou, sempre que
necessario, a regulacao e admoestacao sobre os comportamentos menos adequados,
como por exemplo, a evocagcdo de regras de funcionamento no recreio, a
responsabilizagdo dos alunos pela informacdo a transmitir aos pais e a adverténcia
sobre a falta de material. A exigéncia da docente também foi visivel na verificacdo do
cumprimento da ordem do dia anterior, tal como se verifica em alguns exemplos

seguintes:

“Quantas vezes ja vos disse que brincar ndo é agredir os outros ??? Eu j& vos trouxe

cordas e bolas para que brincassem...” (T101)

“Atencgdo, este papel é que tém que entregar hoje mesmo, que é sobre a reunido de
pais, € para saberem sobre a vossa avaliagdo”- diz a professora mostrando a folha.
(T103)

Reconhece-se que ndo houve grande necessidade de adequar ou de
individualizar a interacdo estabelecida. A docente adequou apenas os canais de
comunicacgdo facilitadores & compreensdo do texto, aproximando-se do Al. O apoio

direto e individualizado foi contemplado na relacdo pedagdgica sempre que a docente
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encorajava o Al para realizar a tarefa, utilizando o reforgo positivo e a aprovacao da
resposta correta.

Nao se verificaram adequacdes dos recursos, jA& que a docente utilizou os
mesmos recursos com a turma. A gestao do espago e tempo efetuada no decorrer da
atividade, foi visivel na deslocacao da docente pela sala para controlo da realizacao
das tarefas pelos alunos, para distribuicdo de material e enquanto transmitia a
informacédo. Assistiu-se também, a uma reorganizacdo da sala em pequenos grupos
de trabalho.

“A professora comecga a organizar os grupos chamando os alunos para se juntarem aos

outros colegas. S&o grupos de quatro elementos.” (T101)

Constatou-se a deslocagdo frequente para junto do Al para apoio direto a
realizacdo das tarefas e a permissdo para uma maior deslocagdo do Al pela sala, em
contraste com 0 que era permitido aos outros alunos. Quanto a gestdo do tempo,
observou-se que houve delimitacdo temporal das tarefas dentro das atividades com
antecipacédo do inicio e término das tarefas e a rentabilizacdo do tempo de espera. A
docente delimitou as atividades ao Al,atribuindo-lhe tempo suplementar na realizacdo

das tarefas:

“Coloca novamente a questdo e espera que ele responda. O Al responde baixinho,

dando uma resposta errada.” (A101)

Em relagéo a avaliacao do processo de aprendizagem também nao se verificou
grande necessidade de adequar ou de individualizar os procedimentos contemplados
para a turma. A docente forneceu pistas para a autoidentificacdo de progressos e
dificuldades e verificou e consolidou as aprendizagens, com a revisdo de conteldos.

Conferiu o trabalho realizado, com a turma:

“A professora pede aos alunos para verificarem se tém tudo feito.” (T102)
“...aproveitem para ler o que fizeram” (T102)

-“Esta tudo?” — pergunta. “ (T102)

Individualizou, por vezes para o Al, o apoio na superacdo dos
obstaculos/dificuldades na realizacao das tarefas e a verificacdo do trabalho efetuado.
Foi prestado o apoio direto ao Al na leitura da prova e na promocéo de condi¢bes na

avaliacdo, tal como se constata nos exemplos:
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“A professora baixa-se e torna a ler o texto pra o Al, para lhe dar oportunidade de

confirmar a resposta.” (A102)

“A professora |Ié a questdo ao A1l” (A102)

As observagbes mostraram que a organizacao prévia do ambiente de trabalho
para a turma, privilegiando o trabalho autbnomo, o trabalho cooperativo, em pequenos
grupos, as aprendizagens em contexto natural, a promocédo do ensino individualizado
e a existéncia de uma certa flexibilidade implementada pela dindmica da docente
permitiram adequar, sempre que necessario, a gestdo das atividades e tarefas e a
relagéo pedagogica ao perfil do Al. Uma das estratégias que Tomlinson (2008) sugere
para gerir uma turma diferenciada é a atribuicAo aos alunos do maximo de
responsabilidade pela sua prépria aprendizagem, advertindo ainda, para o facto de
nao se subestimar as capacidades dos alunos. O trabalho de grupo é um desafio para
alunos e professores, trazendo algumas vantagens do trabalho em salas de aula
inclusivas ja que devem reunir alunos com diferentes capacidades, experiéncias e
caracteristicas, promovendo a participagdo ativa na aprendizagem, desenvolvendo
diversas competéncias cognitivas e sociais, preparando os alunos para a vida futura.
Os docentes adquirem um papel fulcral na organizacdo e dinamizagdo do grupo,
proporcionando iguais oportunidades para o0 sucesso educativo (Candeias et al.,
2009).

Em sintese, da andlise documental constata-se, na elaboracdo do PEI a
preocupacdo em definir o diagndstico, em discriminar as dificuldades do aluno e em
identificar os fatores ambientais que facilitam e dificultam a aprendizagem. As medidas
educativas foram assinaladas, tendo em conta os descritores gerais inscritos no PEI,
ndo especificando nem a sua operacionalizacdo, nem as suas singularidades. E
apresentado um horario, sédo indicados os intervenientes responsaveis, formas de
articulagcéo e os critérios de avaliagdo. As adequacdes curriculares séo registadas em
dois documentos, nas ACI e no Plano de Reforco, tém por base o curriculo comum e a
introdugcdo de alguns conteudos no ambito das areas do desenvolvimento e foram
efetuadas ao nivel das estratégias, atividades, metodologia, objetivos (simplificacéo e
eliminacdo) e avaliacdo. Nem sempre € clara a sua operacionalizagdo. De salientar
qgue o Plano de Refor¢co contém mais informacéo sobre as adequacdes curriculares do

que o documento com este titulo, pressupondo-se que tera sido elaborado num
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momento mais tardio do ano letivo, 0 que permitiu um maior e melhor conhecimento
do aluno e das suas necessidades educativas.

Na entrevista, a professora refere que aceitar a diferenca é essencial a incluséo
e que o ensino deve ser adaptado as necessidades do aluno, considerando a
diferenciacdo curricular uma realidade na sua pratica, ao organizar um trabalho
diferenciado para os alunos. De acordo com a professora, as dificuldades na inclusdo
prendem-se com a entrada dos alunos no 1° ciclo. Esta docente considera o PEI uma
ferramenta orientadora do percurso escolar do aluno. Para a sua elaboracdo e
definicdo das medidas educativas, a docente diz ter necessidade de conhecer o aluno
e de consultar os documentos existentes no seu processo, para o delineamento de um
plano de intervencéo eficaz. Refere que o PEI é realizado em conjunto com a DEE,
divulgado aos encarregados de educacdo e homologado pela Direcdo do
Agrupamento. Como dificuldades na sua realiza¢@o, a docente aponta a escassez de
tempo para o trabalho em equipa. Para esta professora as ACI sdo uma adaptagéo ao
curriculo com a introducédo de metas intermédias. Na entrevista, a docente afirma que
organiza o ambiente educativo comtemplando adequacdes ao nivel da gestdo do
grupo e do espaco, para facilitar o apoio e individualizar as atividades e recursos para
os alunos com NEE, referindo a necessidade de aumentar o tempo para apoio
individual.

As observacdes realizadas mostram que a docente privilegiou 0os mesmos
conteudos, a mesma atividade, 0s mesmos recursos e utilizou a mesma estratégia na
realizacdo da atividade com todos os alunos, embora tenha efetuado algumas
adequacbes ao nivel da gestdo das atividades e tarefas e prestado apoio
individualizado ao A1 no decorrer da atividade. Para além disso, foi dado ao aluno
mais tempo para a realizacdo da tarefa e houve mais permissividade nas deslocacgtes
deste aluno pelo espaco da sala. Também a avaliagdo do processo de aprendizagem
sofreu adequacdes. Durante as observacdes foi possivel perceber que alguns
procedimentos usados apenas para o Al foram contemplados para o grande grupo,
em momentos diferentes.

Concluindo, a postura adotada pela docente durante as observagfes corrobora
a nocao de inclusdo escolar expressa na entrevista, quando a professora refere que
aceita e valoriza o apoio a diferencga e respeita as indicacdes e objetivos indicados no
PEI, defendendo a participacdo ativa do aluno em todas as tarefas escolares.
Contudo, a valorizacéo do apoio a diferenca é contraposta por algumas atitudes mais
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condescendentes da docente perante o Al: permissdo para deslocacdo deste aluno
pela sala, diminuicdo do grau de exigéncia na aplicacdo de regras estipuladas no
momento do lanche e desvalorizac&o do incidente do Al.

Na entrevista, a docente indica a entrada dos alunos com NEE na escolaridade
obrigatéria como um aspeto que podera ser considerado preocupante. Nas
observacdes constatou-se que a docente tenta colmataras previsiveis dificuldades
criando um ambiente propicio a confianca, seguranca e de respeito e a promocao de
um ambiente descontraido, evocando e advertindo para regras de funcionamento e
regulando o0s comportamentos dos alunos, criando um clima favoravel ao
desenvolvimento da igualdade de oportunidades a todos os discentes (Sanches,
2005), facilitando a incluséo dos alunos. A diferenciagdo curricular e a adaptacdo do
curriculo comum é patente no PEI ao nivel dos objetivos e estratégias e no Plano de
Reforco com a introdugdo de outras areas e conteudos e com a discriminagdo de
objetivos especificos de cada area de intervencgao.

O apoio individualizado ao Al contou com a atribuicdo de tempo suplementar,
com a mediacéo na realizacdo das tarefas e com o0 encorajamento para superagao das
dificuldades, utilizando o reforgo positivo. Este apoio teve enfoque na aprendizagem
da leitura, tal como € mencionado pela professora e visivel na observagéo, justificando
assim, o apoio pedagogico personalizado, como medida educativa e a adverténcia
contemplada no PEI, que refere que o processo de ensino/aprendizagem deve ser
centrado no aluno, respeitando o seu nivel de desenvolvimento e as suas
capacidades. Com a analise documental do PEI e a informacédo recolhida durante a
entrevista foi possivel conhecer os critérios e os processos de elaboracdo do PEI,
sendo os resultados das analises concordantes e complementares.

Apbs a anadlise efetuada as ACI, constatou-se que nao foram introduzidos
objetivos e contelddos intermédios, embora a docente na entrevista o tenha referido.
Verificou-se também que os recursos materiais indicados no PEI, para uso do Al,
foram utilizados com todos os alunos da turma, ndo tendo sido efetuada qualquer tipo
de adequacao. No entanto, parece possivel concluir que a organizacdo das atividades
e gestdo da sala de aula respeitaram as necessidades do Al e que a docente
considerou os objetivos e estratégias incorporados no PEI e documentos anexos, na

sua intervengdo com este aluno.
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2.2.2. Caso 2

Neste segundo caso, foram destacados, no PEl, os problemas no
desenvolvimento do aluno, é referido o seu percurso clinico e é indicado o diagnoéstico,
como sendo um Atraso Global do Desenvolvimento e estrabismo. Esta informagéo foi
cedida pela encarregada de educacao do aluno. Menciona ainda, mas sem referir as
fontes, o percurso do aluno até ao primeiro ano do primeiro ciclo e a altura em que foi
referenciado. De referir que o PEI foi atualizado aquando da entrada do aluno no 1°
ano do 1° ciclo de escolaridade, em 2014/2015 e que no presente momento o aluno
encontra-se no 3° ano de escolaridade, com oito anos de idade.

A avaliagdo especializada foi elaborada com referéncia a CIF apontando para
dificuldades graves ao nivel das fungbes psicomotoras e moderadas nas funcdes
cognitivas basicas, justificando a problematica e as dificuldades da atividade e
participacdo. Neste ambito, foi feita uma caraterizacdo pormenorizada, expondo as
aquisicoes e dificuldades do aluno. Este levantamento indica que o aluno é uma
crianga comunicativa e expressiva, embora o seu discurso nem sempre seja
percetivel, com capacidade de seguir as rotinas da sala, executando-as com
orientagdo do adulto. Evidencia um ritmo de trabalho bastante lento com dificuldade
em concentrar e em manter a atencao durante a realizacdo de uma tarefa. Refere que
o aluno apresenta algumas dificuldades na aquisicdo de capacidades essenciais para
0 ensino obrigatério, nomeadamente na motricidade fina e nos autocuidados,
mostrando pouca autonomia. A PTT, a sua atitude, os profissionais e a sua familia
constituem facilitadores ao seu desenvolvimento, ndo tendo sido identificadas
barreiras. Leite (2013, p.35 citando Rolddo, 1999) refere a importancia do
conhecimento dos alunos “incluir a analise dos problemas evidenciados e a
identificacdo de formas de os superar’, o que é conseguido, neste caso, com a
descri¢cdo pormenorizada do aluno e das estratégias contempladas.

O aluno beneficiou das seguintes medidas educativas: Apoio Pedagégico
Personalizado com o refor¢o das estratégias ao nivel da organizacdo, do espaco e das
atividades, com o estimulo e refor¢co das competéncias e aptiddes, com antecipacao e
refor¢o de contetdos e com o refor¢o e desenvolvimento de competéncias especificas;
Adequacdo Curriculares Individuais, com a introducdo de objetivos e conteudos
intermédios, tendo como referéncia as metas de aprendizagem do ano de

escolaridade e as caracteristicas de aprendizagem e dificuldades especificas do aluno
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e Adequactes no Processo de Avaliacdo, quanto ao tipo de provas, aos instrumentos
de avaliacdo e certificacdo, as condicbes de avaliacdo (formas e meios de
comunicagcdo e expressao do aluno, periodicidade, duracdo e local de execucdo da
mesma).

De acordo com o PEI, o apoio € prestado pelo PTT em contexto de sala de
aula e fora da sala pelo DEE, reforcando os contetdos das disciplinas de Portugués,
Matemaética ao nivel da Leitura, da Escrita, do Calculo e desenvolvendo competéncias
especificas nas areas de Autonomia, Comunicacdo, Desenvolvimento Cognitivo e
Socializacdo. Este documento discrimina objetivos gerais no ambito académico,
pessoal e social e objetivos especificos ao nivel da memoria, da atencdo, da
compreensao e expressao oral e escrita, do célculo e do raciocino l6gico-matematico,
da oralidade, da interacdo, da organizacdo e da gestédo do seu proprio comportamento.
Sugere algumas atividades e estratégias gerais, realizadas a pares ou em pequenos
grupos, estruturadas e de complexidade gradual.

Sao referidos os recursos materiais e humanos necessarios e é contemplada a
participacdo do aluno em todas as atividades na turma e na escola, desde que sejam
adequadas ao seu perfil de funcionalidade, estando a distribuicdo horaria das
atividades definida num horario.

Os intervenientes responsaveis pelas atividades do aluno e pela elaboracdo do
PEIl estdo devidamente identificados, estando previstas formas de articulacdo do
encarregado de educacédo, PTT e DEE através de contatos semanais, registos escritos
e reunibes formais e informais sempre que necessario e/ou com a periodicidade
quinzenal/mensal.

Os critérios e indicadores para avaliagdo dos resultados do PEI e das medidas
educativas remetem para relatérios de avaliacdo trimestral e sempre que exista
necessidade de registar alguma alteracdo em beneficio do aluno. A avaliagdo sera
efetuada pelos docentes do aluno e seus encarregados de educacgéo. No final do ano
letivo o PEI sera revisto e atualizado. Refere a importancia de aplicar as medidas ACI
e Adequacdes no Processo de Avaliagdo, no momento da transicdo do aluno para a
escolaridade obrigatéria.

Com a andlise as ACI, foi possivel constatar que estas contemplam as
disciplinas de matemética, portugués e inglés, visando as metas curriculares definidas
pelo Ministério da Educacdo. De acordo com Manjon, at al. (1997) a elaboracao das
ACI deve assentar no curriculo comum como referéncia basica da proposta curricular,
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na organizacgédo do trabalho, que segundo estes autores devera ser do tipo cooperativo
e nos “ critérios de atuacdo (adaptacéo progressiva desde os elementos curriculares
menos significativos aos mais significativos) ” (p.68) O PEI remete, ainda, para o
desenvolvimento de competéncias especificas nas éareas de Autonomia,
Comunicacao, Desenvolvimento Cognitivo e Socializagcdo, mas sem necessidade de
substituicdo de areas académicas.

As metas definidas nas ACI na disciplina de Portugués séo trabalhadas,
diariamente, na sala de aula pela PTT, pelo DEE, pela terapeuta da fala e em casa
pela encarregada de educacéo. Na disciplina de mateméatica as competéncias sao
desenvolvidas em contexto de sala de aula pela PTT e DEE e em casa, pela
encarregada de educacdo. De recordar que o PEI indica que o apoio prestado pelo
DEE é realizado fora do contexto de sala de aula. As ACI de inglés serao trabalhadas
pela professora de inglés. As ACI foram elaboradas para o ano letivo de 2016/2017,
ndo contemplando adequag¢fes na organizagdo temporal, quanto a previsdo de
alteracdo no tempo necessario a abordagem dos contelddos, nem a aquisicdo de
objetivos finais de ciclo, mas prevendo mais tempo para a realizacdo das atividades.

Os objetivos sdo um elemento curricular fundamental e constituem a
adequacdo mais significativa (Manjon at al, 1997), verificando-se que em Portugués se
prevé a abordagem em todos os dominios, mas eliminaram-se alguns descritores e
objetivos e introduziram-se objetivos do 1° e 2° ano. Procedeu-se a introducdo de
objetivos intermédios e a adaptacdo de outros, tal como se verifica no dominio da
Iniciacdo a Educacéo Literaria IEL2, o objetivo: “Ler e ouvir ler pequenos textos
literarios”. Ao objetivo: “Compreender o essencial dos textos escutados e lidos” foi
introduzido o seguinte descritor intermédio: “Responder a perguntas simples,
revelando compreensao dos mesmos.”

Na disciplina de Matemética, a docente eliminou contetdos e objetivos do 2° e
3° ano, substituiu objetivos do 3° ano de escolaridade, pelos objetivos do 1° ano e 2°
ano do 1° ciclo, simplificou objetivos e introduziu alguns objetivos intermédios do
programa do 1° ano e 2° ano. Como exemplo, poder-se-a verificar que no subdominio
Numeros Naturais, foi introduzido um objetivo intermédio “Efetuar contagens até 100”
para atingir o objetivo geral do 2°ano: “Contar até mil” ou do 3° ano “Contar até um
milhao”. A docente ndo especificou qual o objetivo geral a que se referia. Mais se
constata, que o objetivo intermédio é também um objetivo geral do 1° ano de
escolaridade o que “corresponde a uma progressdo de ensino” ideia defendida na
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Metas Curriculares do Ensino Basico de Matematica (p.2). No Sistema de Numeracao
Decimal constata-se a eliminacado do objetivo: “Descodificar o sistema de numeragéo
decimal” e a simplificacdo do descritor “Ler e representar qualquer numero natural
até1000 identificando o valor posicional dos algarismos que o compdem.” para
“Reconhecer a ordem posicional dos algarismos.” As ACI de Inglés basearam-se na
supressao de alguns objetivos.

Na adequacdo de estratégias e atividades, o planeamento de estratégias e
atividades especificas decorrentes das NEE do aluno tem por base huma metodologia
multissensoriais e a concretizacdo do ensino, com técnicas de reforco e apoio,
remetendo para informacdo expressa no PEl. As ACl déo orientacdes gerais de
estratégias para o trabalho a desenvolver com o aluno em sala de aula e para o tipo
de atitudes do professor visando a inclusdo do aluno, prevendo algumas alteracdes
nas estratégias de ensino da leitura e escrita, mas ndo a substituicdo ou dispensa de
atividades. Sao diretrizes bastante pormenorizadas que poderao ser facilmente usadas
em qualquer atividade, ndo sé com o aluno em causa mas com todos os alunos da
turma (Heacox, 2006).

Este documento indica algumas alteracdes na organizacdo do espaco, tais
como a colocacdo do aluno na fila da frente e a criacdo de um ambiente calmo e
organizado para colmatar as dificuldades de atencdo do aluno e prevé a utilizacao de
recursos de carater especializado especificos para o A2. As ACI sugerem a utilizacéo
de software didatico para a matematico e preveem adaptacdo dos recursos
pedagdgicos e didaticos (materiais manipulaveis e estruturados e jogos de
memorizacdo e de desenvolvimento de calculo mental). Estas sugestdes vao ao
encontro do estipulado no PEI embora este Programa remeta para o uso de software
didatico geral.

A alteracdo das condi¢cbes de avaliagdo e a alteragbes nos instrumentos de
avaliacdo € assinalada e especificada nas ACI, embora a periodicidade e o tipo de
provas a usar sO esteja indicada na disciplina de Inglés, num documento que
operacionaliza a medida educativa Adequacdes no Processo de Avaliagédo (art.° 20°).
Constata-se que cada docente assumiu uma organizacao diferenciada, tal como se
verificou em estudos sobre ACI realizados anteriormente (Leite, 2013), presenciando-
se a filosofia do Agrupamento quanto & autonomia dos docentes. A avaliagdo das ACI
sera realizada no final do ano letivo e/ou sempre que seja necessario, mas nao refere
a modalidade nem os critérios a utilizar.
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Da andlise da entrevista a professora, foram consideradas sete categorias em
gue se verifica que o assunto mais abordado incide sobre o sobre o PEI e 0 menos
desenvolvido foi sobre a Educacéo Inclusiva, tal como se constata no quadro seguinte.

Tema Categoria UR/Ind | UR/SC
L. _ Nocao de inclusédo escolar 8
Educacdo inclusiva — : — 10
Dificuldades na inclusdo escolar 2
Programa Educativo | Elaboracédo do PEI 20 27
Individual Dificuldades na elaboragéo do PEI 2
Adaptacao do curriculo formal 6
Adequactes Gestéo do grupo 7 13
curriculares Constrangimentos na aplicacéo da 10
medida educativa ACI

Quadro 6 - Temas e Categorias: Resultados Gerais da Analise de Conteudo

Os resultados da andlise do primeiro tema estao representados no quadro

seguinte.

Tema Categoria | Subcategoria | Indicador URInd | URIC
Aceitacdo da incluséo 1
dependendo dos casos.

Incluséo de alunos
dependente do 2
Valorizagdo | comportamento
da Inclusdo como processo de 1
aceitacdo e | socializagao
Nocao de apoio a Ambiente potenciador de 1 7
inclusao diferenca | interacdes e aprendizagens
escolar Importancia do trabalho a 1
Educacdo pares
e Valorizagéo do bem estar do
inclusiva . 1
aluno, da sua felicidade
Necessidade | Diferenciagdo curricular 1
de como definicdo de metas 1
diferenciacdo | adequadas as capacidades
curricular | de cada aluno.
Desvalorizacéo da diferenca 1
Dificuldades | Preocupagdo | resultante da deficiéncia.
na com a Dificuldade no trabalho
incluséo entrada na | individualizado com o aluno 1 2
escolar escolaridade | com NEE em termos de
gestédo do tempo

Quadro 7- Resultados da analise do 1° tema: Educacéao Inclusiva

65



Quanto a educacéo inclusiva, a docente P2 encara a inclusdo como processo
de socializagédo e considera a escola como um ambiente potenciador de interacdes e
de aprendizagens. Rodrigues (2006, citando Costa e Rodrigues, 1999, p.84) menciona
gue o aparecimento do modelo curricular com enfoque na incluséo social e autonomia
social e pessoal surgiu como opg¢ao ao modelo centrado no défice. Este autor refere a
importancia do desenvolvimento de competéncias sociais, mas a escola deve utilizar
os conhecimentos sobre aprendizagem “a favor de processos de aprendizagem bem
sucedidos” (p. 84), pois os alunos estdo na escola para aprender. A professora
defende que a inclusdo dos alunos depende dos casos e do comportamento de cada
aluno, tal como é referido em estudos realizados anteriormente (Leite, 2013), sendo da
opinido de gque alunos que ndo consigam estar em contexto de sala de aula, devido ao
seu comportamento perturbador, deveriam preparar a sua inclusdo em contextos mais
ludicos. Esta professora valoriza o bem-estar do aluno, a sua felicidade e destaca a

importancia do trabalho a pares, tal como comprovam as seguintes afirmagodes:

“Se houver um menino com uma deficiéncia grave que nao consiga estar dentro da
sala de aula devido ao seu comportamento perturbador, devia primeiro iniciar a sua
inclusdo num contexto mais ladico, como o recreio, claro que acompanhado por
técnicos, para o ajudarem. Incluir ndo € aceitar sempre o outro independentemente das

circunstancias.” (P2)

“Saberem ser tolerantes, partilhar, cooperar, aceitar as diferengas... Os outros alunos,
os alunos da turma e os alunos com NEE aprendem muito mais se estiverem com as

criangas ditas “normais”. (P2)

Quando questionada sobre a diferenciacéo curricular, a docente aponta para a

definicdo de metas adequadas as capacidades de cada aluno:

“Diferenciagao curricular...€, eu colocar metas adequadas e especificas para cada

crianca. Adequar aquilo que cada crianga € capaz de fazer. (P2)

Sobre as dificuldades na inclusdo, a professora indica a necessidade dos
alunos ndo se sentirem excluidos pela sua diferenca, sendo importante a
desvalorizacdo da diferenca resultante da deficiéncia. Entre outros autores, Sanches
(2005) sugere o desenvolvimento de estratégias facilitadoras de uma interacdo
positiva, responsabilizante e dindmica, suprimindo os preconceitos que advém da

diversidade existente no espaco escolar. A professora mostra-se, também,
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preocupada com a gestdo de tempo no trabalho individualizado a desenvolver com os

alunos com NEE na escolaridade obrigatoria.

reline os resultados dos dados analisados.

(...) € que nao se sinta excluido, que néo sinta a sua diferenca em rela¢do aos outros.

Quando a sua diferenca € mais notdria, é tentar que 0s outros vejam o colega sem eles

sentirem essa diferenca, no sentido de o ajudarem e proteger. (P2)

“E ter tempo para os aluno, conseguir chegar aos alunos para que possam aprender

efetivamente, principalmente quando falamos de uma turma com 23 alunos e com seis

alunos com NEE, estando eu sozinha na sala. (P2).

Quanto ao segundo tema abordado na entrevista (PEI), o quadro seguinte

Tema Categoria Subcategoria Indicador UR/Mnd | UR/SC
PEI como
forma de O PEI como guia para o
organizacao processo ensino e 1 1
do percurso aprendizagem. do aluno
escolar do com NEE
aluno
Relevancia da Relatorios anteri(zres
informaco como Informacgé&o 4
recolhida para | . €levante paraa.
o intervencdo pedagogica 8
a definigéo de .
medidas Necessidade do _cqnpecer
educativas o aluno para _deflnlgao~de 4
um plano de intervencao.
PE| Elaboracéo Encaminhamento do aluno
do PEI para médico de familia e 1
para o Hospital para ser
avaliado.
Encaminhamento da
referenciacéo para a 1 6
Procedimentos | Direcdo do Agrupamento
na elaboracdo | Elaboragéo do Relatério 1
do PEI Técnico-Pedagdgico
Elaborag&o do PEI com as
informagdes que constam 1
no RTP
Divulgagéo e anuéncia do
PEI aos Encarregados de 2

Educacéo
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Intervenientes | Professores do aluno | 4
diretos e como intervenientes
indiretos no no PEI
PEI
Definicdo das 1 5
medidas pelo
professor titular de
turma, pelos professor
de Educacéo Especial
e pelo Encarregado
de Educacéo
Dificuldades | Assertividade | Preocupacéo para 1
na nas medidas gue as decisdes 1
elaboracgéo educativas sejam as mais
do PEI ajustadas ao aluno
Escassez de Dificuldade em 1
tempo para o | encontrar tempo para 1
trabalho em reunides com o0s
equipa colegas

Quadro 8- Resultados da andlise do 2° tema: Programa Educativo Individual

De acordo com a docente, o PEI é encarado como guia para o processo de
ensino e aprendizagem, descrevendo a problematica do aluno e definindo as metas e
estratégias adequadas ao aluno. Refere a necessidade de conhecer o aluno e de
consultar os relatérios existentes no seu processo para a definicdo das medidas
educativas e da intervencdo pedagogica. Quanto aos procedimentos na elaboragéo do
PEI, a professora menciona que, por norma, os alunos sdo encaminhados para o
médico de familia e para o Hospital para serem avaliados. A referenciacdo, depois de
elaborada, é encaminhada para a Direcdo do Agrupamento, que dara o seu parecer,
procedendo-se posteriormente a elaboracédo do Relatério Técnico-Pedagogico (RTP) e
se for 0 caso sera realizado um PEI com as informacdes que constam do RTP. Este
documento é divulgado aos encarregados de educacdo sendo necessario o seu
consentimento para a operacionalizagdo. A docente refere que o0s intervenientes
diretos na elaboragdo do PEI sdo os professores do aluno e que as medidas séo
definidas pelo PTT, pelo DEE e pelo Encarregado de Educacgéo.

Menciona como dificuldades na elaboragdo deste documento, a escassez de

tempo para o trabalho em equipa e a assertividade das decisGes tomadas.

“Tempo para reunir. Os horarios incompativeis....(P2) “
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mais adequadas para o aluno.” (P2)

“Que fique bem feito! Que existam algumas medidas ou decisbes que ndo sejam as

O quadro seguinte apresenta os resultados obtidos da analise do ultimo tema sobre as

ACI.
Tema Categoria Subcategoria Indicador ILrJE gg
Orgaplgagao de Adaptacéo do curriculo
objetivos e . , 1
, ao nivel dos conteudos,
conteudos por L L
objetivos e estratégias
fases
. Adaptacgéo do curriculo
Adaptacao do tendo em conta as 1
curriculo formal dificuldades dos alunos
Adequacéo da Possibilidade de 4
planificacao simplificar o CC para
os alunos com ACI 3
fomentando o sucesso
educativo
Preocupacéo em
integrar o aluno com 1
Organizagdio do NEE_ no trabalho
ACI : coletivo da turma 3
ambiente —
educativo Realizacdo de um 1
trabalho a pares
Realizacao de tutoria 1
interpares
Individualizacdo das
Gest&o do grupo atividades e recursos 1
para o aluno com NEE
Utilizacdo de atividades
; - 1
diversificadas
Individualizagio Apoio individualizado 4
do professor ao aluno 1
com NEE
Planificacéo
diferenciada para o 1
aluno NEE ao nivel do
1° ano do 1° ciclo
Dificuldade na Dificuldade na
Constrangimentos | elaboracdo das | elaboragéo eficaz das 4 4
na aplicagcédo da ACI ACI
medida educativa Dificuldade na ACI ndo contemplam
ACI implementacdo | as necessidades reais 6 6

das ACI

dos alunos.

Quadro 9- Resultados da andlise do 3° tema: Adequacdes Curriculares Individuais
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A analise da entrevista revela que a docente considera que adequa a
planificacdo, adaptando o curriculo tendo em conta as dificuldades dos alunos

adequando conteudos, objetivos e estratégias, referindo:
“Foram adequados os conteldos, os objetivos e as estratégias. (P2)

Menciona a necessidade de uma maior flexibilizacdo, aquando da elaboracéo
das ACI, permitindo simplificar o curriculo comum ou mesmo reduzir as metas
curriculares fomentando o sucesso educativo dos alunos. A professora refere a
existéncia de dificuldades na elaboracéo eficaz das ACI e que a sua implementacéo

ndo contempla as necessidades reais dos alunos:

“‘como é que eu faco as ACI? sabendo as suas dificuldades, tento ir ao seu encontro.

Tento perceber o que precisam para chegar a determinada aprendizagem (...) (P2)

“(...)deviam ser mais flexiveis, sem terem que passar para o CEl, para ndo os
prejudicarem... Acho que as ACI promovem o insucesso escolar. Os alunos né&o
conseguem atingir as metas e reprovam. E vao reprovar durante quantos anos? As ACI
deveriam permitir reduzir curriculo, os alunos ndo precisam de aprender o curriculo
inteiro.” (P2)

“O meu maior problema é construir as ACI!” (P2)

“Presentemente as ACI, sdo uma coépia das metas e objetivos das orientagdes do
Ministério da Educagcdo. As ACI ndo estdo a ser feitas pensando no aluno

individualmente...” (P2)

De acordo com Leite (2013, reportando-se a Rolddo, 2005), por mais dificil que
seja este processo “o0 reconhecimento das dificuldades ndo pode constituir uma fuga
ao real” (p.37) e a reducdo ou eliminagcdo de conteldos ou objetivos, podera
condicionar as aprendizagens basicas essenciais para a sua vida profissional e social.

Na gestdo do grupo a docente diz apresentar preocupacao em integrar o aluno
com NEE, quando organiza o ambiente educativo, recorrendo ao trabalho a pares e a
tutoria interpares como estratégias facilitadoras da incluséo, tal como ilustram os

seguintes excertos:

“O aluno participa nas atividades globais (...) (P2)
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“Privilegio o trabalho a pares.” (P2)
“(...)ou mesmo com uma colega ao lado a ajuda-lo.” (P2)

A professora refere privilegiar o trabalho individualizado salientando a
planificacdo diferenciada para o aluno NEE ao nivel do 1° ano do 1° ciclo, com apoio
individualizado, ao nivel das atividades e dos recursos e com diversificagdo de
atividades:

“Planifico mais individualmente com os livros do 1° ano, (P2)

“(...)com fichas s6 para ele, com trabalhos mais diferenciados.” (P2)

“As aprendizagens especificas tém que ser individuais com uma professora, posso ser

eu a professora coadjuvante.” (P2)

Com as observagfes realizadas em contexto de sala de aula (anexo wm), foi
possivel registar, na primeira observacgéo, a aplicagcdo de uma ficha de avaliagdo, com
adaptacbes para o aluno A2 e a leitura e interpretacdo de uma Banda Desenhada,
com a realizacdo de uma ficha de trabalho em grupo, no segundo momento de
observacdo. A Ultima observagdo coincidiu com uma aula no ambito do Estudo do
Meio, abordando as diferentes atividades econdmicas, através do visionamento de
filmes.

Quanto a organizacao e gestdo das atividades implementadas na sala de aula
com a turma e com o aluno com ACI, constatou-se que a docente organizou o
ambiente de trabalho, com a preparacdo da atividade, adequando para o A2 a forma
como o fez, dando-lhe indicacdes diretas. Antecipou a tarefa para a turma, colocando
guestdes aos alunos como forma de introducdo a atividade. Na primeira observacéo
teve o cuidado de aferir a existéncia do material necessario para realizacéo da ficha de

avaliacdo, tal como se verifica:
“Entdo pbe a mochila no chdo e senta-te”. (A201)

“A professora ja tem o diapositivo e a tela preparada e coloca um filme (...)" (T203)

“Os alunos abrem o livro na pagina indicada pela professora e a docente pergunta se
alguém sabe o que é uma BD. “ (T202)

“Yamos la ver se todos tém quatro folhas...”-pede a professora. (T201)
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A professora promoveu o interesse e motivagédo dos alunos pelo tema tratado,
desenvolvendo atividades motivadoras. Transmitiu a informacdo dos contetdos
lecionados, recorrendo a imagens, para facilitar a compreensdo. Corrigiu, quando
necessario, a informagcédo veiculada. Esclareceu duvidas e reforcou por vezes a
informacéo ja explicitada. Deu instru¢des, algumas diferenciadas para o A2, durante a
realizacdo das tarefas e apds término da ficha de avaliacédo. Utilizou o questionamento
direto aos alunos para aferir e confirmar as suas aprendizagens como forma de ajuda-
los a acederem ao conhecimento. Utilizou imagens como suporte a interpretacdo do
texto e a repeticdo como estratégia a compreenséo do filme. Forneceu, a turma, pistas

para as respostas:

“O filme termina e os alunos pedem para a professora colocar outro. “Tdo giro”
comenta um aluno, ao ver as imagens. Os alunos permanecem calados a ver e a ouvir
o filme.” (T203)

“Um aluno questiona: “Porque é que é uma banda?” A professora explica com varios
exemplos, o aluno continua a nao perceber. A professora explica: “Bandas sao tiras, é

uma histdria desenhada em tiras com quadradinhos...” (T202)

“Hum, hum, va vamos |4, rodeia os nomes dos irmdos”. O A2 executa a tarefa

corretamente.” (A201)

“As folhas estdo paginadas’, refere a professora, prosseguindo: “Primeiro pdem a data

e o nome” (TO1)

Fez a sintese global dos conteudos tratados e deu indicagdes para o término
da atividade. Solicitou a participagdo dos alunos com ACI, prestando-lhes apoio
individualizado. Verificou-se o ensino individualizado quando a docente repetiu a

informacéo ja explicitada a uma aluna que se ausentou.

“....e depois vai para a fabrica de pele e pode-se fazer malas e sapatos...”, conclui a
professora.” (T203)

“A professora repete a explicagdo da BD a uma aluna que se ausentou para ia a
Terapia da Fala (...) ajudando assim a aluna a fazer os exercicios da ficha de trabalho.”
(T201)

A professora adequou a forma como questionou o A2, sendo mais objetiva,
perguntando concretamente sobre um aspeto de cada vez, com o intuito de aferir e
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facilitar a sua compreenséo. O fornecimento de pistas para as respostas foi realizado
com reforco visual e a indicacdo para a realizacdo da tarefa foi muito concreta, como

se comprova:
“Ouve, ndo olhes ainda para a imagem, ouve primeiro.” (A201)

“A professora dirige-se ao A2 e questiona-o sobre o que se pode apanhar no mar para

além dos peixes que ja foram referidos: “E o ma...mari....” “Marisco”, diz o aluno.”

(A203)

“Diz la A2, o que é isto?” pergunta apontando para o quadro. “A vinheta.” Responde o
A2.” (A202)

A docente apressou o aluno (A2) para dar inicio a ficha de avaliacéo:

“Oh, A2 o que é que se passa hoje? Vamos esperar quanto tempo até encontrares o

estojo?” - questiona a professora.” (A201)

Durante o apoio individualizado, solicitou a participacdo ao A2 e promoveu 0
trabalho cooperativo, no sentido de “aprender no grupo e com o grupo, em situagdes
de verdadeira aprendizagem cooperativa, responsavel e responsabilizante” Sanches
(2005, p.133). Este autor refere ainda, que a promogdo de uma aprendizagem
cooperativa e de um trabalho autonomo liberta o professor para responder de forma
diferenciada aos alunos que delas necessitam e Tomlinson (2008) diz ser importante
os alunos aprenderem a trabalhar com os colegas, sendo essencial para o professor
certificar-se de que o conseguem fazer, quando ele estiver ocupado com outra tarefa,

tal como se constata:

“A professora passa ainda um filme sobre as minas, o A2 vai conversando com 0s

colegas sobre o que acontece nas minas.” (A203)

“No Ultimo exercicio pede ao A2 para responder: “Uma folha de BD é uma...”
“Prancha”, responde o A2.” (A202)

A docente elaborou estratégias facilitadoras da realizacdo da tarefa e da

concentracdo, considerando as caracteristicas do aluno:

“ Como o aluno nao entende, a professora diz: “Olha, fecha os olhos, respira fundo

trés vezes e concentra-te.” (A201)
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Nas observacdes foi percetivel a atribuicdo de tempo de resposta ao aluno. A
professora acompanhou, apoiou e orientou 0 A2 na leitura, de maneira a ajuda-lo a
descodificar os textos. Encorajou 0 aluno para a percecdo da resposta e resolucéo de
problemas, advertindo-o para o erro. Durante o apoio direto assistiu-se a promocao da
capacidade do aluno de elaborar as suas proprias estratégias de aprendizagem, a
diminuicdo das pistas por parte do adulto e & promoc¢ao do trabalho auténomo, tal

como consta do exemplo:

“Entdo A2, diz-me 14, que fabricas conheces?” O A2 esta atento a ver o filme... depois
olha para o caderno e |é em voz baixa o que a professora escreveu no caderno.”
(A203)

“O A2 repete: “José, Samuel e o Rui”. O aluno memoriza os nomes das personagens.”
(A201)

“Raspas”, diz o A2. “Aspas”, corrige a professora.” (A201)

“Agora vamos ordenar as frases.” diz a professora, sem apontar. O A2 aponta € |é as
frases.” (A201)

Na andlise dos dados relativos a relacdo pedagdgica observou-se que a
docente aplicou os principios de cortesia, desejando um bom dia aos alunos,
chamando a atencdo daqueles que chegaram mais tarde. Criou na turma um ambiente
descontraido e propicio a negociacdo e ao dialogo. Valorizou a participacdo dos
alunos, aceitando as suas opinidbes e pedidos, favorecendo a negociacdo, embora
tenha adiado uma resposta pelo facto de ndo ser o momento mais oportuno para a

dar.

“Se formos algum dia ao professor R. podemos fazer uma BD?”, pergunta um aluno. “O
professor R., porqué?!”, admira-se a professora. “Porque podemos fazer no
computador...” A professora continua: “Mas para fazer no computador, também temos

que saber usar um programa especifico.” “Mas a méao podemos fazer'?”, continua a
questionar o aluno. “Sim, podemos tentar”, afirma a professora.” (T202)
“A professora passa imagens de varios filmes parando numa: “Querem ver este?”

“Sim”, respondem os alunos” (T203)

“Sé véo lanchar quando estiverem sossegados”, refere ainda a docente.” (T201)
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Revelou-se atenta as atitudes dos alunos durante a atividade, intervindo
individualmente e regulando os comportamentos, sempre que necessario. Mostrou-se
preocupada pelas condicdes de avaliacdo e teve consideracdo pelas necessidades
fisiologicas e pelas necessidades de higiene dos alunos. Evocou, na primeira
observagao, as regras de funcionamento da sala. Utilizou o reforgo positivo como

estratégia. A professora admitiu que falhou (a sua proépria falha):

“Chuiu! Ora bem, ora bem desde quando é que, quando fazem um teste tém os livros

em cima da mesa??? Ai, ai, mas la arrumar!” (T201)

“Um aluno pergunta: “Posso ir a casa de banho?” a professora responde

afirmativamente.” (T201)
“Muito bem”, diz a professora.” (T203)

Na primeira observacdo, constatou-se a necessidade de criar para o A2 um
ambiente propicio a confianga, seguranca e de respeito, mas sem diminuir o nivel de
exigéncia. No apoio individualizado a docente promoveu canais de comunicacao
facilitadores & compreensao do texto, mobilizou a atenc¢éo do aluno e encorajou-o para
realizar a tarefa. Presenciou-se um pedido de esclarecimento ao aluno e adverténcia

para estar atento. A docente aceitou a constatacdo do erro, por parte do A2.

“A professora prossegue: “Vais-me dizer que isso € um P maiusculo...va 13, faz 1a
bem!” (A201)

“A professora Ié o texto baixinho, pausada e expressivamente” (A201)

‘O A2 deteta um erro e refere-o a professora que comenta: “Pois, € ndo estava a

reparar no erro” (A201)

Na segunda e terceira observacao verificou-se que ndo houve necessidade de
adequar ou de individualizar a interacdo estabelecida pela docente, pois 0s seus
procedimentos e atitudes foram ao encontro de todos os alunos permitindo a gestao
da atividade e o0 acesso de saber entre professores e alunos (Sanches, 2005).

Na ultima observacao, destacou-se a preocupacéo pelo bem estar do A2, por
parte dos colegas, potenciado pela criacdo de um ambiente onde se privilegia o

respeito e apreco:
“Um colega abana o A2 com um leque.” (A203)
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Quanto aos recursos materiais a primeira observacdo implicou adequacdes ao
nivel da ficha de avaliacdo e na ultima observacéo a docente usou o caderno diario do
aluno para registo de informacéo a estudar para a prova de Estudo do Meio.

Na gestédo do espago e tempo durante a atividade presenciou-se a deslocagéo
da docente pela sala na apresentacdo dos contetdos, para apoio e controlo na
realizacdo das tarefas e ainda para apoio direto ao A2. Na Ultima observacdo a

docente organizou o espac¢o de acordo com a intensao educativa:
“A professora circula pela sala enquanto explora os contetidos.” (T201)

“A professora circula pela sala dando indicagdo aos alunos para fazerem o exercicio.”
(T202)

“A professora aproximando-se do aluno apontando para o livro.” (A202)

“Os alunos sentaram-se numa fila junto a janela de frente para a tela.” (A203)

Neste conjunto de observacdes assistiu-se a permanéncia da professora junto
do aluno A2 para apoio direto na realizacdo da prova de avaliacdo e em simultaneo ao
seu posicionamento estratégico para observar a turma:

“A professora senta-se junto do A2” (A201)
“A professora coloca-se de lado para ver a turma.” (T201)
“A professora aproximando-se do aluno apontando para o livro.” (A202)

Quanto a gestdo do tempo, observou-se que houve delimitagdo temporal das
tarefas dentro das atividades, ajudando os alunos a gerir o ritmo de trabalho. A
docente atribuiu tempo para resposta a perguntas e realizacdo do trabalho e soube
respeitar o ritmo de trabalho dos alunos, nomeadamente no que concerne a duracao

do processo de aprendizagem de cada um.
“A prova realizou-se no primeiro periodo da manha, antes do intervalo.” (T201)
“(...) vamos |4, despachem-se (...)” (T203)

“Disponibilizou o tempo necessario aos alunos com ACI| para a compreensao dos
conteudos.” (T202)
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“Disponibilizou o tempo necessario aos alunos para a compreensao e a realizacdo das
tarefas.” (T203)

Constatou-se que a professora ajudou o A2 a agilizar o inicio da tarefa e

atribui-lhe tempo suplementar para resposta a perguntas.
“Apressou o aluno” (A201)

“Disponibilizou o tempo necessario ao aluno para a compreensao e a realizagao das
tarefas.” (A202)

Para facilitar a aprendizagem dos alunos a docente promoveu condi¢des para a
realizacdo da avaliacdo e diferenciou o processo de avaliacdo para os alunos com

ACI, tal como se pode constatar:

“Entretanto outro aluno comenta “N&o tenho borracha.” “Estd no meu estojo, podes ir

buscar”, diz calmamente a professora.” (T201)
“SéaA., B, C.eD.éque podem colocar dividas.” (T201)

De acordo com Sanches (2005) a diferenciacdo inclusiva requer planificacéo
em funcdo do grupo heterogéneo, respeitando 0s seus ritmos e estilos de
aprendizagem. No decorrer das aulas a docente foi fornecendo pistas para a
autoidentificacdo de progressos e dificuldades dos alunos e foi sugerindo mudancas
de estratégia na realizacdo das tarefas.

Adequou para o A2 a forma como mediou o processo de construgdo da
avaliacdo das aprendizagens, individualizando para este aluno varias estratégias
permitindo que o aluno aceda a aprendizagens dos conteddos lecionados. Deste
modo, a docente elaborou uma ficha com itens de escolha mdiltipla, com imagens
facilitadoras a interpretagdo do texto, fez a leitura do enunciado e do texto,
simplificando e desdobrando as questdes. Acompanhou as aprendizagens efetuadas,

auxiliando o A2 a ultrapassar os obstaculos/dificuldades encontradas:

” A professora continua a colocar questfes cada vez mais simples até o A2 chegar a
resposta (A201)

“Nao venceu nada! Vamos la a ler a palavrinha como deve ser.”, adverte a professora:
“Ofereceu”, 1&é 0 A2” (A201)
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Na segunda observacdo verificou-se que ndo houve necessidade de adequar
ou de individualizar os procedimentos contemplados para a turma, sugerindo apenas

ao A2 a mudanca de estratégia na realizacao de tarefas:
“Nao A2, nao precisas de escrever o texto é s6 a letra que esta aqui.” (A202)

Tal como se comprova na primeira observacdo constatou-se que alguns
procedimentos usados apenas para 0 A2, em determinado momento, foram
contemplados para o grande grupo, noutra situacdo. A professora recorreu ao
gquestionamento para afericdo do conhecimento e a revisdo de contetdos. Na terceira
observacdo a docente forneceu pistas para a auto identificacdo de progressos e

dificuldades dos alunos, preocupando-se em aferir os conhecimentos adquiridos:

“Entdo vamos la recapitular: “O numero um que esta a vermelho é o qué?”, pergunta a
professora.” (T202)

“A professora circula pela sala dando indicagdo aos alunos para fazerem o exercicio.”
(T202)

“Alguém sabe quem foi o Marco Polo?”, pergunta a professora.(A203)

A docente mostrou-se preocupada em consolidar as aprendizagens ao A2,
fazendo, com ele, a revisdo de contetudos e indicando-lhe os conteidos a serem

avaliados.

“A professora aponta para o caderno e mostra no Manual de Estudo do Meio, os

esquemas da matéria.” (A203)

“Estuda o que eu estou a escrever no teu caderno porque vai sair para o teste...”

(A203)

Em sintese, no PEI foi referido o diagndstico, o percurso clinico e destacadas
as dificuldades do aluno, pelo encarregado de educacéo. Indica o percurso escolar do
aluno sem mencionar as fontes. A avaliacdo do aluno foi elaborada com referéncia a
CIF, sendo efetuada uma caraterizacdo pormenorizada do aluno referindo as suas
aquisi¢des e dificuldades. As medidas educativas foram assinaladas, tendo em conta
0s descritores gerais inscritos no PEI, ndo especificando a sua operacionaliza¢do, nem
particularidades. E apresentado o horario do aluno e s&o discriminados os recursos

materiais, as areas e 0s contextos de atuacao dos intervenientes no processo e as
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formas de articulacdo. ldentificam-se os critérios para avaliacdo das medidas
educativas, mas nao as formas de avaliagdo do aluno. Referem-se aspetos a manter e
a alterar para melhorar o atendimento ao aluno. Para este aluno, as ACI foram
realizadas ao nivel das estratégias, do tempo, do espaco, dos recursos pedagogicos,
dos objetivos e da avaliagcdo. Quanto aos objetivos, estes foram adaptados e
simplificados. Assistiu-se a introducdo de objetivos intermédios do 3°, 2° e 1° ano de
escolaridade. Foram substituidos objetivo do 3° ano de escolaridade, pelos objetivos
do 1° ano e 2° ano e eliminaram-se conteudos.

Na entrevista, a docente refere encarar a inclusdo como um processo de
socializacdo, nomeadamente em contextos mais ludicos, valorizando o bem-estar do
aluno, com o cuidado de ndo se evidenciar a deficiéncia, indicando como dificuldade
neste processo, a distribuicdo da ateng&o pelos alunos da turma. De acordo com esta
docente, o PEI circunscreve as diretrizes do percurso escolar do aluno e para a sua
elaboragéo é relevante o conhecimento do aluno, a informacao existente, tempo para
o trabalho em equipa e a tomada de decisdes assertivas. As ACI foram elaboradas
tendo em conta as dificuldades dos alunos, adaptando assim, os conteudos, objetivos
e estratégias. A forma como diz gerir 0 grupo e organizar o ambiente educativo,
mostra coeréncia com a sua definicdo de diferenciagéo curricular, em que aponta para
a elaboracdo de metas adequadas as capacidades de cada aluno, nomeadamente
para os alunos com NEE. A docente diz haver muita dificuldade na aplicacdo desta
medida, apontando para a necessidade de simplificar ou reduzir o curriculo.

As observacfes indicam que a docente privilegiou os mesmos conteudos, a
mesma atividade e utilizou a mesma estratégia na realizacdo da atividade com todos
os alunos, verificando-se contudo, que adequou e individualizou, para o A2,
procedimentos no decorrer das tarefas e que teve o cuidado de adaptar a ficha de
avaliacdo. Como ja foi referido anteriormente, a professora adequou recursos
materiais e assistiu-se a deslocagéo da docente para junto do A2, para apoio direto e
individualizado e a atribuicdo de tempo suplementar para a realizacdo das tarefas.

Tal como se verificou, a docente P2 planificou a atividade para a turma,
confirmando-se a informagéo expressa no PEI sobre o nivel de participacdo do A2,
gue indica a participacdo do aluno em todas as atividades de acordo com o seu perfil
de funcionalidade. Este procedimento vai ao encontro da opinido da docente sobre a
Educacdo Inclusiva. Na entrevista a professora destacou a inclusdo como um
processo de socializacdo, descrevendo no PEI alguns objetivos e estratégias a
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desenvolver neste contexto. As observacdes comprovaram que a docente criou um
ambiente propicio ao respeito e apreco, visivel na preocupacgéo pelo bem estar do A2,
por parte dos colegas.

Na entrevista, a docente referiu que ndo se deve evidenciar a diferenca do
aluno no processo de inclusdo e que uma das dificuldades na inclusédo € a falta de
disponibilidade para prestar apoio individualizado ao aluno com NEE. Ainda assim,
durante a observacéao, foi visivel a solicitacdo da docente a participacdo dos alunos
com ACI e o apoio individualizado e direto ao A2.

Para esta docente, a diferenciacao curricular reporta-se a introducédo de metas
ajustadas as capacidades de cada aluno, dai estarem discriminados, no PEI e ACI,
varios objetivos e estratégias especificas a trabalhar com o aluno, assim como
conteudos e areas transversais no ambito da Linguagem, Escrita, Calculo,
Socializagdo e Organizagdo Pessoal. Embora ndo tenha sido referida na entrevista a
introdugdo de metas intermédias nas ACI, na analise documental foi percetivel a
introducdo de objetivos intermédios a mateméatica e a portugués, mas nem sempre
respeitando as metas do ano de escolaridade em que o aluno est4 matriculado. Foi
notéria a preocupacdo da docente em desenvolver condicdes de aprendizagem
respeitando as necessidades e dificuldades dos alunos, contudo poder-se-a questionar
se os procedimentos adotados ndo colocardo em causa a aquisicdo das competéncias

finais de ciclo previstas no curriculo comum (Leite, 2013).

2.2.3.Caso 3

No PEI é referido que esta crianca (A3) aos 4 meses e uma semana ficou
internada, tendo-lhe sido diagnosticado uma epilepsia parcial. Foi medicada, na altura,
para o efeito e seguida nas Consulta de Neuropediatria, ficando a situagdo controlada.
No entanto, a escola solicitou & mde uma avaliacdo no Hospital nas Consultas de
Neurodesenvolvimento. Este documento descreve também, o percurso escolar do
aluno até chegar ao 2° ano do 1° ciclo, em 2015/2016 e o tipo de apoio prestado, sem
mencionar as fontes de informacdo. No presente ano letivo, 0 aluno encontra-se
novamente no segundo ano de escolaridade, com nove anos de idade.

De acordo com a avaliacdo efetuada, a declaracdo médica refere que o aluno
apresenta dificuldades na meméria auditiva imediata, na evocacao verbal, na definicao

de conceitos, em completar frases e na consciéncia fonolégica. As dificuldades ligeiras
80



sdo ao nivel da aptiddo numérica, na compreensdo auditiva de material verbal
complexo e na reflexdo morfossintatica. Apresenta um ritmo de trabalho muito lento,
dificuldades académicas e comportamentais. O psicologo do Agrupamento confirma
algumas das dificuldades descritas na declaracdo, declarando que o aluno aparenta
ter um défice cognitivo moderado a severo.

A avaliacdo da atividade e participacdo foi elaborada com referéncia a CIF
apontando para dificuldades graves ao nivel da leitura, escrita, e célculo e dificuldades
moderadas em concentrar e dirigir a atencdo e em realizar tarefas e em cantar. Este
aluno apresenta ainda limitacdes ligeiras em imitar, na aquisicdo da informacéo, em
controlar o seu comportamento, em comunicar e receber mensagens orais e em
discutir. Nao é feita uma sintese do nivel de aquisi¢cdes do aluno e de acordo com
Leite (2013, p. 54) é importante fazer uma “analise exaustiva de desempenhos até se
perceber como se podem usar os pontos fortes para colmatar fragilidades.” Séo
identificados os fatores ambientais, tendo como facilitadores a participagdo e
aprendizagem, a familia préxima, os conhecidos, pares, colegas, vizinhos, membros
da comunidade e outros profissionais. Ndo foram identificadas barreiras.

O aluno beneficiou das seguintes medidas educativas: Apoio Pedagdgico
Personalizado com o refor¢co das estratégias ao nivel da organizacao, do espaco e das
atividades, com o estimulo e reforco das competéncias e aptiddes envolvidas na
aprendizagem e com o reforco e desenvolvimento de competéncias especificas;
Adequacgédo Curriculares Individuais, com a introducdo de objetivos e contetdos
intermédios; Adequacdes no processo de matricula, podendo frequéncia qualquer
estabelecimento escolar independentemente da area de residéncia e de Adequacdes
no Processo de Avaliagdo, em formulério proprio descrevendo as adequacdes no
processo de avaliagdo quanto ao tipo de provas, aos instrumentos de avaliacdo e
certificacdo (testes orais e escritos com linguagem simplificada e fichas de trabalho) e
as condicdes de avaliacdo no que respeita as formas e meios de comunicacao
(privilegia a oralidade, a leitura dos enunciados e a definicdo de conceitos antes da
realizacdo do teste), a periodicidade, duragdo (mais tempo para a realizacdo dos
testes) e local da prova. No apoio pedagodgico personalizado ndo € considerada a
antecipacéo e o refor¢o da aprendizagem de contetdos no seio da turma e ndo define
a responsabilidade de cada interveniente na implementagédo do PEI. O formulario que
descreve as adequacdes no processo de avaliacdo, ndo operacionaliza todas as
alteracGes e nédo foi referido como anexo ao PEI, ou por lapso ou por ter sido
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elaborado posteriormente. O PEI ndo indica a necessidade de alteragbes nas formas e
meios de comunicagdo, mas o formulério j4 o faz.

Este documento ndo discrimina os conteddos, os objetivos, as atividades, as
estratégias, nem 0s recursos necessarios a implementagdo deste programa. N&do é
apresentado o horério do aluno, nem mencionado o seu nivel de participacdo nas
atividades da escola. Sendo o PEI, segundo Leite (2012, p.6) “o conjunto de decisbes
gerais sobre as respostas educativas mais adequadas para determinado aluno"
parece ser importante definir no programa quais 0s objetivos e os conteldos a
contemplar, as atividades e estratégias a utilizar, 0s recursos necessarios para a
implementacéo, do PEI, assim como o nivel de participacdo do aluno nas atividades.
Até porque, no processo de gestéo curricular ha que planear estrategicamente a agéo
de ensinar, decidindo sobre o que ensinar, a quem, para qué e porqué (Leite, 2013
citando Roldao, 2009).

Os intervenientes responsaveis pela elaboragdo do PEI e pelas respostas
educativas estdo devidamente identificados, mas néo relata as formas de articulacdo
entre os intervenientes. Da andlise deste documento constata-se que apenas esta
prevista a participacdo do encarregado de educacdo, quando o decreto-lei 3/2008
refere que a elaboracdo do PEI deve ser feita conjunta e obrigatoriamente pelos
docentes, técnicos (se for o caso) e pelo encarregado de educacao e deve definir as
formas de comunicagdo entre os intervenientes do processo educativo do aluno
(DGIDC 2011, p. 20).

De acordo com o PEIl, a avaliagcdo sera continua e sisteméatica. Trimestralmente
sera elaborado um relatério descritivo da situacao do aluno e no final do ano letivo
proceder-se-a a avaliacdo e analise da aplicacdo de todas as medidas, elaborando o
relatério circunstanciado, com a participacdo de todos os intervenientes do processo.
A reviséo do PEI sera efetuada no final do ciclo ou sempre que necessario.

Da analise as ACI, constata-se que a sua elaboracéo e implementacdo séo da
responsabilidade do PTT e foram efetuadas adequacgdes as disciplinas de matematica
e portugués, visando as metas curriculares definidas pelo Ministério da Educacao, sem
necessidade de substituicdo de areas académicas. Do documento das ACI ndo consta
a introducdo de areas curriculares ou disciplinas ndo existentes no curriculo comum,
mas o Plano de Reforgo focaliza a interveng¢@o do DEE nas areas do desenvolvimento
sécio afetiva, autonomia, comunicacao, psicomotricidade global e fina e ao nivel da
atencdo/memoria, da cognicdo e da percecdo auditiva e visual. Considerando a
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adequacgao curricular “o conjunto articulado de procedimentos pedagdégico-didaticos
que visam tornar acessiveis e significativos, para os alunos em situacfes e contextos
diferentes, os contetdos de aprendizagem propostos num dado plano curricular’
(Leite, 2013 citando Roldao, 2009, p.58), faz todo o sentido a organizagdo destes dois
documentos num so, dando uma perspetiva global da intervencgéo e a possibilidade de
uma maior articulacao na resposta educativa.

Tal como nos outros casos, as ACI foram planeadas para o ano letivo de
2016/2017 e nao contemplam as adequacdes na organizacdo temporal, quanto a
previsdo de alteracdo no tempo necessario a aquisicdo de objetivos finais de ciclo,
subentendendo-se, no entanto, que os conteldos trabalhados e objetivos indicados
sejam concretizados no final do ano letivo.

Nestas adequacdes assiste-se a um maior afastamento do curriculum, pois as
adequac0Oes foram elaboradas ao nivel dos objetivos, tendo sido eliminados objetivos
gerais e descritores a Portugués e Matematica. Estudos apontam para a gestdo do
curriculo como fator de sucesso da educacéo inclusiva, contrapondo a supresséao de
objetivos pela definicdo das prioridades curriculares, incorporando no curriculo
“‘conhecimentos, procedimentos e atitudes que sdo dados como adquiridos nos outros
alunos” (Leite, 2013, p. 54). Neste caso, foram introduzidos, no Plano de Reforco,
objetivos e conteddos nao referenciados no curriculo comum mas necessarios ao
aluno e houve necessidade de se contemplarem, separadamente, objetivos do 1° ano,
como sendo objetivos intermédios, ao nivel da leitura, escrita e gramética para ajudar
o aluno a chegar as metas definidas para o seu ano de escolaridade, contudo, se esta
introducdo tivesse sido estrategicamente planeada e devidamente focalizada nos
objetivos a atingir do 2° ano, tornariam mais percetiveis as sequéncias didaticas e o
nivel de aprendizagem a atingir.

A informacgéo expressa nas ACI e no Plano de Reforgo mostra que ao nivel da
adequacdao de estratégias e atividades, a planificacdo teve como base a concretizacao
e a utilizacdo de varios métodos de ensino, com técnicas de reforgo e orientacdes para
o trabalho a desenvolver com o aluno em sala de aula e para o tipo de atitudes do
professor que podem beneficiar o aluno.

As ACI dao sugestbes para a orientacéo do trabalho escolar em sala de aula,
promovendo a participacdo do aluno, o trabalho em grupos, a pares, de tutoria, 0 apoio
individualizado e a articulagdo com a familia e com a escola, com o intuito de capacitar
o aluno. Sao contempladas estratégias para o trabalho em comum com a turma,
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prevendo algumas alteragBes nas estratégias de ensino para o aluno, tais como a
introducéo gradual e faseada de tarefas e contetdos, propondo atividades ao nivel da
comunicagdo e linguagem oral e escrita, mas ndo a substituicdo ou dispensa de
atividades.

Este documento indica algumas alteragdes na organizagdo do espago, tais
como a colocacédo do aluno no lugar mais adequado. Prevé a utilizacdo de recursos de
carater especializado especificos para o aluno, utilizando o computador para a
producdo da escrita e do célculo, a realizacdo de jogos didaticos e a utilizacdo de
material manipulativo e material l6gico estruturado (barras de Cuisenaire, &baco,
Tangram, calendérios, ...) Prevé ainda, adaptacdo dos recursos pedagoégicos e
didaticos, tais como a utilizacdo de meios audiovisuais diversificados na apresentagéo
dos conteudos (PowerPoint, imagens, filmes) e a representagdo dos grafemas em
materiais diversos (no ar, na mesa, no quadro, no computador, no caderno, em
plasticina, ...)

As ACI e o Plano de Refor¢o apresentam uma lista de estratégias e atividades
gerais a usar, ndo as especificando pelos objetivos propostos. As ACI apresentam
uma checklist com o propésito de assinalar as estratégias que mais se adequam ao
aluno, caindo por vezes em situacdes generalistas, tais como a referéncia a colocacao
do aluno num lugar adequado, sem indicar a melhor localizagdo para o aluno. Leite
(2011, p.11) sustenta a ideia que as ACI pressupdem “um conhecimento mais
personalizado dos alunos, uma reflexdo continuada sobre o processo de
ensino/aprendizagem e opg¢des fortemente contextualizadas”. Neste caso, foram
elaboradas estratégias para inserir o aluno no trabalho com a turma, prevendo
algumas alteracdes. Faltou, contudo, definir a implementacdo, no grupo, de processos
de diferenciacgéo curricular para todos os alunos, por forma a n&o causar perturbacdes

no normal funcionamento da turma. De acordo com Sousa (2010, p. 8)

(...) A diferenciacdo curricular ocorre sempre que a actuacdo do professor,
partindo da analise do grau de aproximacdo entre as aprendizagens que vao
sendo realizadas por cada aluno e as aprendizagens que sdo consideradas
necessarias, vise reforcar essa aproximagdo da forma mais adequada a cada

caso (...)
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Como ja foi anteriormente referido as adequacbGes da avaliagdo estdo
designadas no PEI (em formul&rio proprio) e no Plano de Refor¢o. N&o estdo previstos
equipamentos necessarios a realizacdo das provas de avaliacdo, mas sim alteracdes
das condicdes de avaliacdo, considerando a periodicidade, a duracéo e as formas e
meios de comunicagéo (privilegia a oralidade, contempla a leitura dos enunciados e a
definicdo de conceitos antes da realizacdo do teste) e alteracdes nos instrumentos de
avaliacdo (alteracdo do tipo de provas e instrumentos de avaliacdo: testes orais e
escritos com linguagem simplificada e fichas de trabalho).

A avaliacdo das ACI assume um carater de continuidade, sendo obrigatéria
pelo menos em cada um dos momentos de avaliagdo sumativa interna da escola. Da
avaliacdo formativa, destaca-se a observacdo dos comportamentos e tempos de
atencao/concentragdo nas tarefas, a observacgdo e registo das atividades realizadas e
a observagdo dos trabalhos efetuados pelo aluno em contexto de sala de aula. No
Plano de Reforgo, é definido ainda como critério de avaliacdo a pontualidade e a
autoavaliacdo do aluno no final de cada periodo. Estudos indicam que, em contextos
inclusivos, a avaliagdo continua e formativa esta diretamente ligada aos programas de
aprendizagem, e é nao-comparativa, centrando-se na informacédo relevante para a
planificagcdo e pode ter ou ndo momentos sumativos (EADSNE, 2008a).

Constata-se a repeticdo de informacdo no PEI e no Plano de Refor¢co quanto
aos critérios de avaliacao e ndo se percebe se existem alteracdes neste ambito ou se
sdo usados 0s mesmos critérios em vigor para a turma. Considerando a adequacgéo
curricular “o conjunto articulado de procedimentos pedagdgico-didaticos que visam
tornar acessiveis e significativos, para os alunos em situacdes e contextos diferentes,
os conteudos de aprendizagem propostos num dado plano curricular’ (Leite, 2013
citando Roldao, 2009, p.58), faz todo o sentido a organizacdo destes documentos
(ACI, Plano de Reforco e Adequagfes na Avaliagdo) num soO, dando uma perspetiva
global da intervencdo e a possibilidade de uma maior articulagdo na resposta
educativa.

Tal como nos casos anteriores, a entrevista a PTT foi organizada em sete
categorias, onde se evidencia, neste caso, uma incidéncia no discurso da professora

sobre as ACI e menos sobre a Educacéo Inclusiva, como se constata no Quadro 10.
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Tema Categoria UR/Ind | UR/SC

Educacéo inclusiva , Nogao de mc!usao ?scolar 2 11
Dificuldades na inclusao escolar 2

Programa Educativo Elaboracéo do PEI 14 18
Individual Dificuldades na elaboracao do PEI 4
Adaptacédo do curriculo formal 13

Adequacbes Gestéo do grupo 14 36
curriculares Constrangimentos na aplicacdo da 9

medida educativa ACI

Quadro 10- Temas e Categorias: Resultados Gerais da Andlise de Conteudo

No quadro seguinte sdo apresentados os dados relativos a analise do primeiro

tema abordado (Educacéo Inclusiva).

Tema

Categoria

Subcategoria

Indicador

UR/Ind

UR/SC

Educacao
inclusiva

Nocao de
inclusdo
escolar

Valorizagéo
da aceitagdo e
apoio a
diferenca

Inclusdo com base em
infraestruturas/recursos

1

Inclusdo dependente
do perfil do aluno
Inclusdo de acordo
com o perfil do aluno

Ambiente potenciador
de interagbes e
aprendizagens

Vantagem do grupo na
aquisicao de
competéncias para
lidar com a diferenca

Necessidade
de
diferenciacéo
curricular

Adaptacéo do curriculo
referente ao ano em
gue o aluno esta
matriculado (2°ano)

Aceitacao por parte do
grupo do trabalho
diferenciado aos
alunos com NEE

Dificuldades
na inclusao
escolar

Preocupacgéo
com a entrada
na
escolaridade

Preocupagdo numa
integragao positiva do
aluno com NEE

Dificuldade no trabalho
individualizado com o
aluno com
NEE devido a
escassez de recursos
humanos

Quadro 11- Resultados da andlise do 1° tema: Educacéo Inclusiva
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A docente comenta que a inclusdo, sendo apenas para alunos com NEE,
(anexo D) deve ser bem concretizada suportada por recursos, mas que depende do
perfil dos alunos e Sanches (2005) menciona que a Educacéo Inclusiva é um grande
desafio para as escolas ao incluir e ensinar a diversidade populacional que se
apresenta, independentemente da natureza da sua diferenca (raga, cultura,
deficiéncia), contestando, deste modo a opinido da professora. A necessidade de
recursos para a inclusdo também é defendida por Rodrigues (2006), quando menciona
gque a escola para dar resposta a diversidade deve dispor de pessoal especializado e
de recursos mais diferenciados, necessita ser uma “organizacao diferenciada de

aprendizagem” (p.82).

“Em termos gerais deve ser bem concretizada e com os apoios devidos, quer humanos

quer materiais, de acordo com a inclusdo em si.” (P3)

“Depende do tipo de aluno, de acordo com o seu deficit, porque a inclusdo é apenas

para alunos com NEE.” (P3)

“As vantagens sdo para o aluno que vai ser incluido (....)" (P3)

A professora refere também que a inclusdo é sempre vantajosa, tanto para o
aluno incluido que se apropria de referéncias Gteis para a sua vida escolar e pessoal,

como para o grupo que o recebe capacitando-o ao nivel das relacdes interpessoais:

“O aluno incluido vai ter uma base para o futuro, ingressdo na sociedade e para
adequar moldes da sua faixa etéaria, corretos ou incorretos. ...e para 0 grupo que o vai
receber (...)" (P3)

“O grupo turma tem que aprender a lidar com varios tipos de deficiéncia e quais os

modos a agir enquanto futuros cidadaos.” (P3)

Quanto a nogao de adequacéo curricular, a professora menciona que se trata
de adequar o curriculo comum a cada aluno e que é importante o grupo perceber e
aceitar o trabalho diferenciado aos alunos com NEE, tal como se constatam nas

seguintes afirmacdes:
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“E adaptar o programa a cada aluno. Tenho que adaptar o programa do segundo ano
ao aluno e nao dizer que o aluno esta ao nivel do primeiro ano. Adaptar o programa do
segundo ano(...) (P3)

“O resto da turma compreende a razao deste aluno ter estes apoios.” (P3)

A docente mostra-se preocupada na incluséo positiva do aluno na turma e em
trabalhar individualmente com o aluno com NEE devido a escassez de recursos
humanos:

“E integra-lo positivamente no grupo turma.” (P3)

“(...) sinto dificuldades em colmatar as dificuldades particulares que o aluno tem, em

chegar ao aluno, porque estou com a turma e naquele momento necessitava que o

aluno realizasse determinada tarefa e para estar com ele ndo posso agarrar a turma.

Falta de recursos humanos para ajudar o aluno a ultrapassar as dificuldades dele.” (P3)

s

A informacdo expressa no quadro seguinte é sobre o segundo tema

desenvolvido na entrevista.

Tema Categoria Subcategoria Indicador UR/Ind | UR/SC
PEI como O PEI como guia para
forma de 0 processo ensino e 1
organizagao aprendizagem do 5
do percurso aluno com NEE
escolar do PEI como um 1
aluno instrumento dindmico
Relatorios anteriores
como Informacao
relevante para a 1
intervencéo
~ pedagogica
PEI Elzébora(;ao A Processo individual
o PEI Relevancia da .
informacéo como guia para o
recolhida para conhecimento do 2
a definicao de percurso escolar do 5
: aluno com NEE
medidas Informacéo facultada
educativas ¢ pt 1
pela familia
Preocupacéo em
passar do diagndstico
a um plano de 1
intervencédo em sala
de aula
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Necessidade de

Trabalho em AP
. existéncia de
equipa
consenso entre 0s
professores
Necessidade Preocupacéo em
de conhecer o avaliar (avaliacao
aluno para a diagnostica) para
definicéo de definir um plano de
medidas intervencdo em sala
educativas de aula
Recolha de

Procedimentos
na elaboracéo
do PEI

informacéo para
elaboracdo do PEI

Preenchimento do
PEI

Divulgacéo e
anuéncia do PEI aos
Encarregados de
Educacgéao

Encaminhamento do
PEI para as estruturas
da escola

Intervenientes

Professores do aluno
e encarregado de
educagdo como

. dllretos € intervenientes no PEI
indiretos no ~
Colaboracéo dos
PEI SR .
profissionais de salde
na elaboracédo do PEI
Necessidade Preocupacéo em
de perceber a | impedir o facilitismo e
evolugéo do em n&o limitar o
Dificuldades aluno no 1° percurso escolar do
na ano de aluno, na definicdo
elaboracéo escolaridade das medidas
do PEI Carater pouco
Modelo de PEI funcional do PEI
Assertividade Preocupagao para
; que as decisdes
nas medidas . .
: sejam as mais
educativas

ajustadas ao aluno

Quadro 12 - Resultados da andlise do 2° tema: Programa Educativo Individual

A docente considera o PEI um guia para o processo ensino e aprendizagem do

aluno com NEE, que deve ser revisto e reformulado sempre que necessario, tal como

consta das seguintes afirmacgoes:
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“E a biblia para os alunos com NEE. Se for bem elaborado tem todas as informacdes

necessarias para o aluno ter sucesso.” (P3)
“N&o é um processo inacabado.” (P3)

Para a sua elaboracdo é importante conhecer o aluno e é relevante a
informacé&o facultada pela familia, recolhida nos relatorios e no processo individual do
aluno para a definicdo das medidas educativas. A professora mostra-se preocupada
em passar do diagndéstico a um plano de intervengcdo em sala de aula, pois nem
sempre existe consenso entre os intervenientes e entre a informac&o clinica e o

conhecimento que se tem do aluno, afirmando:

“‘Relatérios médicos, relatérios psicolégicos e de todos os técnicos envolvidos no

processo. Fichas e relatérios de avaliagao anteriores.” (P3)
“A parte da familia, o envolvimento familiar” (P3)

“Depois sera o estudo do programa de atividades mais adequado a ele, através de uma
avaliagdo semanal. Faco sempre a turma a afericdo das aprendizagens efetuadas da

semana anterior.” (P3)

“Consenso entre relatérios e aluno. Por vezes existem avaliagbes baseadas na CIF que
podem ndo se adequar ao aluno. Ha informacgéo que sdo extremas e outras que nao

chegam la. Tem que haver um consenso entre o aluno e os relatérios (...)" (P3)
“(...)entre mim e a professora de educagéao especial”’ (P3)

Quando questionada sobre os procedimentos da elaboracdo do PEI, a docente
refere a recolha de informacéo, o posterior preenchimento do PEI, sua divulgacéo e
anuéncia aos Encarregados de Educacédo e encaminhamento para as estruturas da
escola. Os intervenientes na elaboracdo deste documento sdo os professores do
aluno e o encarregado de educacdo. Se necessario € solicitada a colaboracao dos

psicélogos, médicos e técnicos:
“Primeiro é a recolha de os dados(...)" (P3)

“(...)depois em conjunto preenchemos as partes constituintes do PEI. Quando n&o

temos tempo para nos reunir € através de emails.” (P3)

“No fim de tudo ha a preocupagédo de chamar o encarregado de educagédo e sempre

gue necessario durante o processo de elaboracdo do PEI. Ap6s o encarregado de
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educacdo tomar conhecimento e concordar o PEl vai a pedagogico para ser

homologado.” (P3)

“Professora titular de turma, o professor de educacdo especial, professor de apoio

educativo e o encarregado de educacgao.” (P3)

“Sempre que é necessario chamam-se 0s psicélogos, os técnicos e os médicos” (P3)

Para esta professora, os constrangimentos existentes neste processo prende-

se com a necessidade de uma percecdo clara da evolugdo do aluno para que as

decisBes sejam as mais ajustadas possiveis e com o proprio documento, referindo que

€ pouco funcional, que deveria apresentar uma maior objetividade.

representados no quadro que se segue.

“Que fique incompleto ou que ndo tenha as informagdes uteis para o aluno.” (P3)

“As medidas nao podem ser a base para facilitar a vida toda ao aluno, nem para castra-

lo. SAo as bases para o0 encaminhar para o sucesso escolar. Devia de haver

adequagdes curriculares funcionais” P3

“O modelo base do PEI devia ser um documento mais pratico, mais objetivo, devia ter

toda a informag&o. Devia ser mais especifico, devia ter a informac¢do que deviamos

saber em termos praticos em relagdo as aprendizagens.” (P3)

Os dados da analise sobre o Ultimo tema abordado na entrevista estdo

. : : UR | UR
Tema | Categoria Subcategoria Indicador ind | sc
Adaptacéo do curriculo ao nivel 3 6
~ das metas
Introducéo de = -
Adaptacéo do curriculo
metas :
considerando as metas 2
terminais do 1° ciclo
Adaptacio o Adaptaga_o do curriculo ao _nlvel > 6
. Organizacéo de das atividades e estratégias.
ACIl | do curriculo g ~ - -
f conteudos, Adaptacéo do curriculo ao nivel
ormal S g
atividades e dos contetdos com recurso ao 3
estratégias apoio individualizado e a
material diferenciado
~ Planificacdo global para a turma
Adequagdo da com individualizagéo do 1 3

planificacao

trabalho para o aluno com NEE
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Flexibilizac&do da planificacéo
1
para o aluno NEE
As ACI contemplam as
. 1
necessidades dos alunos.
Organizacéo do espaco da sala
de aula em funcéo das 3
L necessidades do aluno com
Organizacéo do NEE
a&nb|etr_1te Preocupacéo em integrar o
educativo aluno com NEE no trabalho 2
coletivo da turma
Gestéo do Promocéo de trabalho a pares 3
grupo Individualizag&o do ensino de
conteldos basicos e praticos 1
para o aluno com NEE
Individualizaca Promocéao de trabalho individual 5
hdividualizacao do aluno com NEE
Atribuicdo de mais tempo para a 1
realizacdo das tarefas
Participacao oral do aluno 1
Necessidade de elaboracéo de 5
Dificuldade na ACI eficazes
elaboracdo das Discriminacgédo de estratégias 1
ACI para cada meta curricular
: Simplificagéo das ACI 1
Constrangi N Jade d o1
mentos na ecessidade de r(jr!a_lj elmpo 1
aplicacéo para apoio Individua
: Necessidade de utilizacdo de
da medida ratégias/atvidad 1
educativa Dificuldade na estratégias/atividades
. ~ diversificadas
ACI implementacéo . —
Necessidade de revisdo anual
das ACI 2
das ACI
Necessidade de existéncia de
trabalho colaborativo entre os 1
docentes

Quadrol3 - Resultados da andlise do 3° tema: Adequacdes Curriculares Individuais.

A docente afirma que as ACI sdo uma adaptagdo do curriculo ao nivel das
metas, dos conteldos, atividades e estratégias, com recurso ao apoio individualizado
e a material diferenciado. A docente referiu que realiza uma planificacdo global para a
turma com individualizacdo do trabalho para o aluno com NEE, contemplando as suas
necessidades. Contudo, a planificacdo deve implicar pensar no grupo, como uma
entidade Unica, constituido por alunos com formas de aprender diferenciadas, e

organizar respostas que possam favorecer todos os alunos detentores de NEE ou néo
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(Heacox, 2006, Ainscow, 1995). Afirmou ainda, a existéncia de uma planificacdo
flexivel para o aluno NEE, adaptando o curriculo considerando as metas terminais do

1° ciclo, tal como se constata nas seguintes afirmacoes:
“Adaptar cada dia, cada contetdo ao aluno(...)” (P3)
“As adequacdes dele s&o nas metas curriculares ”( P3)
“(...) e incidem nas estratégias” P3
“Facgo atividades diferentes ou adequo matérias” (P3)

“Nao minimizar o programa, mas incidir nas metas que o aluno tem que trabalhar mais.
Ao contrario do que era feito que era cortar o programa. Ha que incidir nas metas
gerais para o final do 1° ciclo. Nas ACI tive que adaptar algumas metas que ele néo

tinha conseguir adquirir” (P3)
“Fico ao lado dele e vou ajudando com o reforgo visual da tabela com numeros” (P3)

“(...) por exemplo, se estiver a trabalhar um texto com dez linhas o aluno vai trabalhar

cinco linhas.” (P3)

Ao nivel da gestao do grupo, a docente refere que organiza o espaco em
funcdo das necessidades da turma, tendo a preocupacdo em integrar o aluno com
NEE no trabalho coletivo e em promover o trabalho a pares, tal como exemplificam

as afirmacdes seguintes:
“A sala de aula € mudada consoante as necessidades” (P3)

“(...) e ele esta a fazer o mesmo trabalho que os outros. Estava a trabalhar a ficha de

matematica. “ (P3)

“Quando eu nao tenho disponibilidade h& o trabalho a pares. Coloco um colega com o

qual resulta mais trabalhar em conjunto” (P3)

Tal como ja foi registado, a docente ao planificar tem a preocupacgéo de prever
o trabalho individual e a participagéo oral do aluno com NEE, individualizando o ensino
de contetdos bésicos e praticos e atribuindo mais tempo para a realizacdo das

tarefas:

“O aluno é muito solicitado a participar oralmente” (P3)
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(...) e por vezes sozinhos para perceberem que também conseguem trabalhar

sozinhos” (P3)

“Vou particularizar, simplifico e sou objetiva no que pretendo que ele saiba, que sdo os

conteudos basicos e praticos” (P3)
“Tem mais tempo para realizar as tarefas” (P3)

A professora refere como constrangimentos a elaboracdo das ACI a sua
complexidade, a necessidade de elaboracdo de ACI eficazes e a ndo discriminacao de

estratégias para cada meta curricular, referindo:

“‘As ACI tém que ser muito bem fundamentadas, porque sendo tenho que justificar

porque nao conseguiu atingir” (P3)
“As estratégias devem ser especificas para cada meta” (P3)
“As ACI deviam ser um documento s6, tem muita burocracia” (P3)

Para ultrapassar os constrangimentos a implementagédo das ACI a professora
menciona a nhecessidade de mais tempo para apoio individual, de utilizar
estratégias/atividades diversificadas, de fazer a revisdo anual das ACI e de existir
trabalho colaborativo entre os docentes, tal como indica:

“Falta de tempo, o perfeito era ter tempo de,...ter tempo para o aluno” (P3)

“(...) para que ele experimentasse outras formas de aprender, ir com ele para a rua...”
(P3)

“(...) e serem revistas anualmente (...)" P3

“(...) e deve ser um trabalho em conjunto entre os docentes de educacdo especial e
titular de turma. A educacdo especial devia ser mais proactiva para ir ao encontro das

necessidades dos professores e alunos.” (P3)

Ponto de vista defendido por Leite (2013, p.35) quando menciona que o

processo de gestao curricular requer:

a participacdo dos professores nos projetos curriculares e planos de
atividades, quer de forma colegial, através dos 6rgaos intermédios das

escolas (os departamentos curriculares, os conselhos de turma, os
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conselhos de ano), quer de forma individual, planeando
estrategicamente a acdo de ensinar (Rolddo, 2009) a médio e curto

prazo.

Quanto as observacdes (anexo N), foi possivel registar trés momentos em
contexto de sala de aula, existindo adequacdes apenas na primeira observacao ao
nivel da estratégia utilizada para a realizacdo da atividade. No primeiro e segundo
momento a docente lecionou a area curricular de Matematica, com a realizacdo e
correcdo de uma ficha de trabalho no primeiro momento e revisées no segundo. Na
terceira observagdo assistiu-se ao ensaio de uma marcha popular, no dmbito da
comemoragdo dos Santos Populares e a posterior realizacdo de atividades
académicas.

Assim, ao nivel da gestdo das atividades e estratégias verificou-se a

organizacdo do ambiente de trabalho com a preparacao das atividades:

“A professora entra na sala com os arcos e verifica se 0 som do computador esta a
funcionar. “ (T303)

A docente antecipou as atividades, dando instrucdes para a realizacdo das
tarefas propostas e para o seu término. Utilizou o questionamento como forma de
introducédo a tarefa. Solicitou a participacdo dos alunos, nomeadamente daqueles que
beneficiam da medida educativa ACI (aluno M.). Constatou-se que a docente prestou
apoio direto, individualizado e diferenciado aos alunos da turma, tal como se verifica

nas descricfes seguintes:

“Os alunos estédo sentados dois a dois e a professora esta com um aluno no quadro a

fazer exercicios sobre as horas com um relégio grande, desenhado no quadro.
(T301)

“Pede a uma aluna que estava distraida para ler o enunciado e de seguida diz:

“Primeiro vao responder a uma pergunta, o que é o volume?”. (T302)

"e fala para o M.: “M. precisava tanto da tua ajuda”. O M. responde: “E uma pena, mas
estou proibido”. (T303)

Tendo por base o Index para a Inclusdo (Ainscow e Booth, 2002, p. 10), o

apoio direto € uma forma de aumentar a participacao dos alunos, contudo “quando as
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atividades de aprendizagem sdo designadas para apoiar a participagdo de todos os
estudantes, a necessidade de apoio individual é reduzida”. Neste sentido, a docente
diferenciou estratégias tendo em atencdo as caracteristicas dos alunos da turma.
Forneceu ajuda aos alunos na realizagdo da tarefa, com a introducdo de suportes
visuais e a utilizacdo da repeticdo como estratégia facilitadora a compreensdo da
tarefa. Empregou o questionamento como forma de aceder ao conhecimento e de

facilitar a compreensao.
“O M. danga com a plasticina ao som da musica.” (T303)

“De seguida, dirige-se a um aluno e pergunta: “Se eu te desse uma nota, que nota é

que querias?” “Queria a de 500 euros que é a maior de todas!” (T301)

“A professora desenha no quadro um cubo para colocar a legenda (o vértice, aresta ou
face) ” (T302)

A docente encorajou os alunos a desenvolver o raciocinio e a resolver
problemas, com ajuda de esquemas gréaficos. Verificou-se prontidao no esclarecimento

de davidas e utilizou as intervencdes dos alunos para consolidar conhecimentos:

“Professora, ndo sei o que s&o os vértices!”, diz outro aluno. “Sao os pontinhos...”,

explica a professora.” (T302)

“Os alunos dao exemplos de varios objetos e a professora aproveita as ideias dos

alunos para trabalhar com maior preciséo o conceito volume.” (T302)

Organizou grupos de trabalho e promoveu o trabalho cooperativo e autonomo,

tal como se constata:
“S6 pode haver no maximo quatro alunos por grupo”, referiu a docente.” (T303)
“Os alunos sentam-se escolhendo um livro e um grupo para trabalhar. “ (T303)

“‘Quando a maior parte dos alunos acabam de lanchar, a professora distribui livros
pelos alunos e o A3 ajuda-a verificando se o nome que esté nos livros corresponde ao
colega.” (A302)

Parece que a docente planeou e agiu em funcdo da turma, tentando dar

respostas as diferentes formas de aprender dos alunos, envolvendo-os na construcao
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dos saberes (Sanches, 2005). Prestou apoio direto e individualizado ao A3, solicitou
de forma adequada a sua participacdo, auscultando o seu interesse:

“A professora pergunta-lhe se ndo quer ficar em nenhum grupo ele diz que nédo. A
professora desloca-se para junto dele e diz: “O A3 vai escolher em que grupo quer
ficar” (A303)

Da andlise das observacbes verificou-se, na primeira observacdo, a
necessidade por parte da docente, de uma maior individualizagéo e apoio direto ao
aluno A3, ao nivel da construgdo do conhecimento e da promocgdo de diferentes
estratégias de ensino. A docente forneceu-lhe pistas para as respostas, relacionou os
conteudos com a experiéncia quotidiana, fez a leitura silabada das palavras e
promoveu o trabalho a pares. Individualizou a forma e meios de comunicacao, estando
presente em todas as observagfes a necessidade de adequar forma de questionar

diretamente o aluno, tal como se constata:

“Agora, aqui, vais colocar o sinal de maior, menor ou igual’, diz ao A3 apontando para a
guestdo seguinte. O aluno executa a tarefa corretamente. A professora continua a
ajuda-lo na realizagao da ficha: “Dois, como é que se escreve dois? Do-is”, diz

reforgcando silabicamente a palavra.” (T301)

“Incentiva os alunos a trabalhar a pares, ajudando-os a identificar as moedas e notas. “
(T301)

“Entdo? J& esta? Ja estou aqui...ja estou aqui...ja colocaste as notas todas?”, pergunta

a professora. “Sim”, responde o A3. “ (T301)

Constatou-se, assim, que o apoio individualizado e diferenciado é prestado a
todos os alunos e que embora possa ser adaptado ao A3 de acordo com a tarefa
realizada, é um procedimento habitual desta docente, mostrando que é sensivel a
diversidade da classe.

Quanto a relacdo pedagogica e ao ambiente educativo a docente promoveu
condicbes para a realizagdo das atividades, proporcionando um ambiente
descontraido propicio a confianca, seguranga, respeito e apreco, visivel na
preocupacédo pelo bem estar dos alunos, ndo deixando por isso de utilizar formas de
admoestacédo e de regulacdo do comportamento sempre que necessario. Criou um

ambiente propicio & gestdo autobnoma e diferenciada de comportamentos.
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“Nao consigo ouvir’, disse o aluno. “M. baixa um bocadinho, por favor”, pediu a

professora. “Assim?”, perguntou o M., baixando o som. “Sim, obrigada M.”(T302)

“Estas bem assim?, perguntou e a aluna respondeu afirmativamente com a cabeca.”
(T303)

“A professora chama a atencdo dos alunos quando estes estdo a conversar e a
brincar.” (T303)

A docente fomentou a negociagdo, aceitando as opinides dos alunos,

aprovando as respostas corretas e valorizando a participacdo do aluno, Utilizou o

reforco positivo como estratégia, encorajando os alunos para realizagdo da tarefa.

Dedicou atengéo individualizada, nomeadamente na organizacdo do material escolar e

promoveu canais de comunicacdo facilitadores a realizacdo da tarefa. A docente

assumiu a responsabilidade pela sua falha, tal como se constata:

“VYamos la, ndo vamos ao recreio antes de acabar de corrigir a ficha” (T301)

“ (...) o A3 aproxima-se e ajuda-a com satisfacdo (sorri enquanto entrega,
delicadamente, os livros) ... e pede ao A3 para distribuir outros livros, chamando pelo

nome dos colegas.” (A302)
“Muito bem!”, diz olhando para o aluno.” (A303)

“A professora ajuda o aluno (T.), a dizer o més com reforgo visual dos dedos das maos
dela.” (T301)

“J., desculpa tu, estavas com o dedo no ar o que é que tu precisavas?”, pergunta a
professora.” (T301)

Comprovou-se que nao houve grande necessidade de adequar ou de

individualizar a interacdo estabelecida pela docente, mesmo o0s procedimentos e

atitudes que foram apenas observaveis na interacdo com o A3. A adequacéao foi visivel

na segunda observagdo, na forma como regulou do comportamento do aluno. O apoio

individualizado verificou-se na transmissdo de informacéo de forma clara e no uso de

estratégias para o aluno reter a informacgao, registado na primeira observacao:

“A professora pede para o A3 arrumar a mesa em vez de andar aos saltinhos na sala

dizendo que parece o super-homem. “ (A201)
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“A3 senta-te para ouvires com atencgao”, diz a professora. “ A3 amanha é um dia normal
e vens as oito horas e na 42 feira ndo precisas de trazer nada, porque vamos ao
passeio, percebeste?” “Sim”, responde. “Entdo repete 1a”, pede a professora (...)"
(A301)

Quanto aos recursos usados pela docente, as adequacgOes verificaram-se
apenas na primeira observacdo com a introducdo de materiais manipulaveis. Nas
restantes observacdes a docente utilizou os mesmos recursos com a turma. Ao nivel
da gestdo de espaco, assistiu-se a deslocacdo da professora pela sala na
apresentacdo dos contetdos, como forma de dinamizar a aula e para controlo da
realizacdo das tarefas pelos alunos. Permaneceu, algum tempo, junto dos alunos que
necessitavam de um trabalho diferenciado, nomeadamente junto do A3 para apoio
direto a realizagéo da ficha, o que foi percetivel em todas as observagfes. Na Ultima
observacdo houve necessidade de reorganizar a sala, deslocando as mesas para a
realizacdo da atividade. A docente organizou pequenos grupos de trabalho e permitiu

a deslocacgéo autonoma do A3 pela sala:
“A professora senta-se junto do A3” (A302)
“A professora esta sentada junto de dois alunos com NEE (A3 e M.).” (A301)
“A professora levanta-se para ajudar outro aluno” (A302)
“O A3 circula pela sala a distribuir os livros” (A302)
“A docente junta mesas, obtendo espago livre.” (T302)
“A professora circula entre o quadro e as mesas da frente.” (T301)

Quanto a gestdo do tempo a docente distribuiu temporalmente os momentos de
exposi¢ao dos contetdos e 0s tempos de resposta dos alunos e delimitou as tarefas e
o trabalho auténomo. Dinamizou os tempos de espera. Atribuiu tempo suplementar

para resposta a perguntas e realizacdo do trabalho do A3, tal com se constata:
“A professora corrige os trabalhos.” (T301)
“Os alunos indicam as respostas.” (T301)

“Quando terminou a tarefa envolveu o aluno na dindmica da sala.” (A302)
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“Dividiu a aula em duas partes: primeiro ensaiou a marcha e posteriormente promoveu

trabalho em pequenos grupos.” (T303)
“Disponibilizou mais tempo para o aluno” (A302)

Na primeira observacdo constataram-se adequac¢des no processo de avaliacdo
de aprendizagem, utilizando procedimentos especificos para o A3, tais como 0 apoio
na superacdo dos obstaculos/dificuldades, a utilizacdo de objetos manipulaveis
facilitadores da aquisicdo do conhecimento e a explicacdo faseada dos conteudos
(segmentacdo dos conteudos) e o uso de vocabulario adequado ao nivel das
capacidades do aluno foi verificado na primeira e segunda observacgéo.

“O aluno tranquilo, vira-se para a professora questionando: “Dinheiro?”, apontando
para a palavra. A professora responde afirmativamente e ajuda-o a escrever a palavra.”
(A301)

“Esta bem, é uma para ti, uma para mim e outra para a tua mae, mas o teu pai vai ficar

triste, temos que comprar mais uma goma” (A301)
“(...) quantos saltinhos é que eu vou dar?” (A302)

Na ultima observacdo ndo se aferiu qualquer procedimento diferenciado na
interagdo da docente com o A3. Os procedimentos foram usados para todos os alunos
da turma, verificando as aprendizagens e mediando a superacdo dos
obstaculos/dificuldades. Nas observacdes anteriores a docente deu ainda, sugestdes
para mudanca de estratégia na realizagdo de tarefas e forneceu pistas para a auto
identificacdo de progressos e dificuldades dos alunos. A docente ajudou os alunos na
consolidacdo das aprendizagens, verificando as aprendizagens e o trabalho realizado.
A Agéncia Europeia para o desenvolvimento da educacdo das pessoas com NEE,
destaca o ensino efetivo assente na “educacéo baseada no controlo e na avaliagdo” (
EASDNE, 2003, p30), das aprendizagens, tal como é comprovado pelas atitudes da

docente:

“Respeita as dificuldades dos alunos: um ndo consegue segurar 0 arco, porque €
pesado, retirando-o, ensaiando sem ele e outro aluno pede para trocar de arco pois o

dele esta sem boneco, a professora consente.” (T303)

“Chama a atengédo para os erros ortograficos.” (T302)
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“Atengdo, vamos la ouvir’ e refere as dificuldades que os alunos tiveram nos testes”
(T301).

Em sintese, o PEI apresenta alguma informacdo, sem mencionar as fontes,
sobre o percurso escolar do aluno até chegar ao 1° ano do 1° ciclo, indicando o tipo de
apoio prestado, a histoéria pessoal do aluno, o diagnéstico e o percurso clinico. Ao nivel
da avaliacdo especializada do aluno verificou-se que na descricdo das fun¢cBes do
corpo, a declaracao do hospital ndo indica o diagnostico e foca as dificuldades ao nivel
da atividade e participacdo, jA o psicélogo remete para um diagndstico e aponta
dificuldades nas funcbes do corpo. A avaliagdo da atividade e participacdo enumera,
com referéncia a CIF, os qualificadores de desempenho e de capacidade, com a
descricdo das dificuldades do aluno. Foram indicados os elementos facilitadores a
aprendizagem, mas nao as barreiras. As medidas educativas foram assinaladas, tendo
em conta os descritores gerais inscritos no PEI, sem referir a sua operacionaliza¢ao.

Da analise dos documentos em anexo ao PEI constata-se que as ACl e o
Plano de Refor¢co subscrevem informagdo complementar. As adequacfes foram
efetuadas ao nivel dos objetivos (tendo sido eliminados objetivos gerais e descritores
de desempenho e introduzidos objetivos intermédios, recorrendo aos objetivos do 1°
ano), das estratégias e atividades, da organizacdo do espaco, e dos recursos
(adaptacdo dos recursos pedagogicos e didaticos e uso de recursos de carater
especializado e especificos para o A3). As adequacdes da avaliacdo ndo sao referidas
nas ACI, mas sim no PEIl. O Plano de Reforco valoriza o processo de aprendizagem
como modalidade de avaliacdo. Foram definidos critérios de avaliagdo para o aluno e
para os resultados do PEI.

Na entrevista, a docente defende que a inclusdo depende do tipo de alunos,
mas que é sempre vantajosa, tanto para o aluno incluido como para o grupo que o
recebe, contudo, considera que a escassez de recursos humanos é um entrave a este
processo. Refere ainda, a diferenciacdo curricular como uma adaptacdo do curriculo
comum. Para esta docente o PElI é um guia que orienta o processo de ensino e
aprendizagem do aluno com NEE, em permanente constru¢cdo e a sua elaboracdo
implica a recolha de informacgéo, o preenchimento em conjunto com os professores e
profissionais de saude sempre que necessario) do aluno, a divulgacdo e anuéncia dos
Encarregados de Educacdo e homologacdo pela Direcdo. O conhecimento real do

aluno e o caréater pouco funcional do PEI sdo apresentados como dificuldades na sua
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elaboragdo. A docente refere que as ACI sdo uma adaptacao do curriculo ao nivel das
metas, dos conteldos, das atividades e das estratégias, considerando as metas
terminais do 1° ciclo e o trabalho individualizado. Diz privilegiar o ensino de contetudos
bésicos e praticos e a atribuicdo de mais tempo para a realizacdo das tarefas,
promovendo a participacdo oral do A3 e o trabalho a pares. A professora aponta
alguns constrangimentos a elaboracéo e implementacéo das ACI.

As observacdes mostraram que foram contemplados os mesmos contelidos e a
mesma atividade para todos os alunos da turma, verificando-se, apenas na primeira
observacdo, a existéncia de adequacdes para o A3, ao nivel da organizacdo da
estratégia usada para implementar a atividade e no apoio individualizado e direto ao
A3. De referir que o apoio individualizado e diferenciado é prestado a todos alunos. A
relacdo pedagodgica estabelecida pela docente foi ao encontro das necessidades de
todos os alunos da turma, adequando pontualmente a intervengdo na primeira e
segunda observacéo. A adequagéo dos recursos so foi visivel na primeira observagao.
Ao nivel da gestdo de espaco e do tempo a docente adequou procedimentos
permitindo a deslocacdo autbnoma do A3 pela sala e forneceu tempo suplementar
para respostas e para realizagdo do trabalho do A3. Na primeira observacdo foram
realizadas adequacfes no processo de avaliagdo de aprendizagem e na ultima
observacéo néo se verificou qualquer procedimento diferenciado para o A3.

Apesar de a docente referir durante a entrevista que o PEI “é a biblia para os
alunos com NEE”, a analise documental vem revelar que este documento apresenta
pouca informacao, ao nivel da operacionalizacdo das medidas educativas e da
organizacao das atividades, para uma intervencéo pedagdgica consistente, dai, talvez,
a docente apontar o PEl como um documento pouco funcional. Contudo, as
observacdes permitiram constatar que a aplicacdo de algumas estratégias e
orientagbes contempladas nas ACI e no Plano de Reforgo facilitaram a incluséo dos
alunos em sala de aula. Tal como foi referido na entrevista, o facto de a planificagdo
ter sido elaborada para a turma com adequagfes para os alunos com NEE, foi
vantajoso para o grupo desenvolvendo competéncias para lidar com a diferenga e para
o aluno potenciando interacdes e aprendizagens, acreditando na potencialidade da
diversidade

Embora a docente tenha referido que a inclusdo depende do perfil do aluno
com NEE, verificou-se, durante as observacdes, a diferenciacéo de estratégias tendo
em atencdo as caracteristicas dos alunos da turma, prestando-lhes apoio direto,
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individualizado e diferenciado, criando condicdes para a realizagcédo das atividades. De
acordo com a docente, a diferenciacdo curricular é uma adaptacdo do curriculo
referente ao ano em que o aluno estd matriculado (2°ano), estando no Plano de
Reforco e ACI, discriminados varios objetivos e varias estratégias especificas a
trabalhar com o aluno NEE, no entanto, foram contemplados, separadamente,
objetivos do 1° ano como sendo objetivos intermédios ao nivel da leitura, escrita e
gramatica. E, embora a docente tivesse referido na entrevista que a adaptacdo do
curriculo tenha sido efetuada ao nivel das metas, constatou-se na analise documental,
que estas foram feitas ao nivel dos objetivos e nas observacbes verificaram-se
adaptacdes ao nivel das estratégias, das formas e meios de comunicagdo e da gestao
do tempo.

A professora afirmou que uma das dificuldades na elaboracdo das ACI é a
discriminacao de estratégias para cada meta curricular e de facto as ACl e o Plano de
Reforco apresentam uma lista de estratégias e atividades gerais a usar, ndo as
especificando pelos objetivos propostos. Também durante a entrevista a docente
apontou como preocupacdo a integracdo do aluno no trabalho coletivo da turma,
situagdo que foi superada com a individualizacdo das atividades e recursos para o
aluno com NEE, com a promoc¢éao do trabalho cooperativo em pares e em grupo e pelo
facto de a professora envolver o aluno na dindmica da sala colaborando para a sua
organizacdo. Sanches (2005) defende que o trabalho cooperativo permite a
organizacéo do trabalho em pequenos grupos, promovendo a interacdo dos alunos, as
competéncias sociais e o aumento do desempenho escolar e Leite & Lourengo (2015
citando Lima 2012) recordam que o trabalho a pares ndo deve ser promovido apenas
em contexto social, mas também em contexto de sala se aula. A organizacdo do
trabalho por esta docente, parece ter desenvolvido a corresponsabilizagéo dos alunos,
respeitando o ritmo de aprendizagem de cada um, permitindo um “clima favoravel ao
desenvolvimento da igualdade de oportunidades para todos e para cada um dentro do
grupo” (Sanches, 2005, p.134).
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados apresentados neste trabalho iréo possibilitar o confronto dos trés
casos tecendo algumas conclusbes e consideracdes finais, tendo por base os
objetivos definidos e a questdo orientadora deste trabalho: “Como € que os
professores titulares de turma do 1° ciclo elaboram e utilizam o PEI na sua pratica
educativa?”. No capitulo anterior, procurou-se confrontar os dados recolhidos por
andlise documental, entrevista e observagcdo em sala de aula relativamente a cada um
dos casos; para responder aos objetivos do estudo, neste ultimo capitulo, conjugou-se
os resultados obtidos nos 3 casos analisados.

O presente estudo tinha, como primeiro objetivo, perceber quais o0s
procedimentos e critérios utilizados na elaboracdo do PEI e como este é
operacionalizado tendo em conta a medida educativa ACI. O PEI é um instrumento
que define as respostas educativas, visando o sucesso de cada aluno, com o
propésito de desenvolver uma escola inclusiva, atendendo, a diversidade dos alunos.
Sabendo que o professor é um elemento fundamental neste processo, procurou-se
perceber qual a posicdo dos docentes quanto a inclusdo e como percecionam a
diferenciagéo curricular, podendo a sua opinido influenciar a pratica pedagégica em
contexto de sala de aula. Dai, a necessidade de compreender quais o0s principios e
valores consagrados pelos docentes neste ambito.

Assim sendo, e apds abordar estas questdes nas entrevistas realizadas a cada
docente (anexo O), constatou-se que a noc¢ao de inclusédo por parte dos professores
passa pela aceitacdo da diferenca (Cl), pela valorizacdo do apoio as pessoas
diferentes (C1), mas esta condicionada aos comportamentos e a problemética dos
alunos (C2 e C3) e devera ser realizada com base em infraestruturas/recursos (C3).
Destaca-se a nogéo de inclusdo como um processo de socializacdo (C2), encarando a
escola como um ambiente potenciador de interacbes e aprendizagens, (C1,C2,C3)
sendo uma vantagem para o grupo na aquisicdo de competéncias para lidar com a
diferenca (C3). Neste processo foi valorizado o trabalho a pares (C2), o bem estar e a
felicidade do aluno (C2).

A entrada dos alunos com NEE na escolaridade obrigatoria € encarada, pelas
docentes, como um constrangimento & inclusdo, devido a prépria dindmica do 1° ciclo
(C1) e a falta de disponibilidade (de recursos humanos-C3 e de gestdo de tempo-C2)

para prestar apoio individualizado aos alunos com NEE. Foi ainda salientada, no C2 a
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importancia de ndo se evidenciar a diferenca do aluno no processo de inclusédo e de
ndo se confundir o respeito pela diferenca, com o facilitismo.

A diferenciagdo curricular foi considerada como a aquisicdo de diferentes
competéncias por parte dos alunos da mesma turma (C1), através da adaptacdo do
curriculo referente ao ano em que o aluno estd matriculado (C3) e com a definicao de
metas ajustadas as capacidades de cada um (C2). Foi referenciada, ainda, a
importancia da aceitacdo por parte do grupo, do trabalho diferenciado aos alunos com
NEE (C3).

Este levantamento foi importante para tentar perceber e contextualizar os
procedimentos dos professores na sua pratica educativa, ao relacionar os objetivos do
estudo com os resultados obtidos. Quanto ao conhecimento das perce¢fes dos
docentes sobre a elaboracdo do PEI e sua importancia na pratica pedagoégica, primeiro
objetivo definido, concluiu-se, das entrevistas, que as docentes consideram o PEI um
guia para o conhecimento do percurso escolar do aluno com NEE, com todas as
informacgBes necessarias a intervencao.

O segundo objetivo definido procurava conhecer os critérios e procedimentos
de elaboracdo do PEI e ACI, constatando-se que as docentes se organizaram de
formas diferentes, ou pelo menos privilegiaram diferentes procedimentos nas
descricOes efetuadas. Assim, a docente do primeiro caso focou-se na importancia de
conhecer o aluno e de examinar os relatérios anteriores, em conjunto com o DEE. No
C2, a docente descreveu os procedimentos até chegar ao PEI e no terceiro caso, a
docente menciona as etapas na realizacdo do PEI, tendo sido registadas as seguintes
praticas: i) recolha de informacgédo e conhecimento do aluno, ii) preenchimento do PElI,
(iii) reunido entre o PTT e o DEE, iv) divulgagéo e aprovagéo do PEI aos Encarregados
de Educacéo e por ultimo, v) encaminhamento para as estruturas da escola (anexo O).
De referir que a recolha de informacéo foi indicada apenas pela docente do terceiro
caso como sendo o primeiro passo na elaborac¢do do PEI, contudo, as outras docentes
destacam a importancia da informacdo existente nos relatério e nos processos dos
alunos para a sua realizagdo. Assim, embora ndo o tenham mencionado claramente,
pressupfe-se que a recolha de informagédo seja também, um dos primeiros passos
neste processo. A importancia de conhecer o aluno para a definicdo de um plano de
intervencdo foi mencionada nos trés casos e em todos eles esta implicita a etapa de
preenchimento deste documento. Apenas no C1 é indicada objetivamente a realizacédo
de uma reunido entre os professores do aluno, porém 0s outros casos apontam como
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intervenientes na elaboracdo do PEI o DTT e o DEE, fazendo referéncia ao trabalho
conjunto. A divulgacdo e aprovacdo deste documento, pelos Encarregados de
Educacdo foram assinaladas nos trés casos e somente o C2 ndo menciona a
homologacédo do PEI, mas sendo um procedimento legislado fica subsentido que é
feito.

Constatou-se na analise documental ao PEI (anexo P) que os aspetos
essenciais na sua elaboracéo séo: i) descricdo do percurso clinico e escolar, fazendo
referéncia ao diagnéstico, i) avaliagdo especializada com referéncia a CIF, ao nivel
das fungbes do corpo e da atividade e participacdo; iii) identificacdo os fatores
ambientais, iv) definicdo das medidas educativas, v) definicdo de conteudos, objetivos
gerais e especificos, estratégias e recursos, vi) identificagdo dos critérios de avaliagao;
vii) nivel de participacdo do aluno nas atividades e viii) apresentacéo do horario. De
referir que no C3 néo é especificada a organizacédo das atividades

Na generalidade, este documento néo refere as fontes de informacédo, mas os
docentes consideram, na entrevista, os relatorios anteriores como detentores de
informacdo relevante para a intervencdo pedagoégica. Nos aspetos referentes a
atividade e participacdo sdo enumerados os qualificadores de desempenho e de
capacidade, ndo tendo sido feita uma sintese do nivel de aquisi¢cdes do aluno, mas
sim a descricdo das suas dificuldades, com excec¢éo do C2, em que foi elaborada uma
caraterizagdo pormenorizada do aluno. Nos trés casos sao identificados os fatores
ambientais facilitadores e constrangedores da participacdo e aprendizagem e apenas
no C2 séo identificadas barreiras. As medidas educativas sédo definidas pelo PTT, pelo
DEE e pelos terapeutas. Com excecéo do C2, o PEI n&o define a responsabilidade de
cada interveniente na sua implementagdo, nem refere a operacionalizacdo das
medidas, com a ressalva do C3 que indica como sao realizadas as adequagdes no
processo de avaliagdo, em formulério proprio. De destacar que as ACI e o Plano de
Refor¢o sdo documentos igualmente apresentados em anexo ao PEL.

O terceiro objetivo pretendeu conhecer a forma como os docentes incorporam
o PEl e as ACI nas planificagdes curriculares. A andlise documental possibilitou
averiguar que as ACI contaram com a substituicdo (C2), adaptacao/simplificacdo (C1,
C2), eliminagdo (C2,C3) e introdugdo de objetivos intermédios (C2,C3) e ainda
eliminacdo de contetdos (Cl). Do Plano de Refor¢co constam conteldos e é&reas
curriculares (areas de desenvolvimento) ndo existentes no curriculo comum mas
necessarios ao aluno (C1,C3). Nos trés casos, ndo foi contemplada a previsao do
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tempo necessario a abordagem dos contetdos para atingir os objetivos definidos e
nem sempre é clara a sua operacionalizacéo.

As docentes do C1 e C2 registaram as adequacdes curriculares nas ACI e no
Plano de Reforco. De referir que as ACI tiveram por base o curriculo comum, no
entanto, constatou-se que a introducdo de objetivos intermédios limitou-se a definicdo
de objetivos do ano anterior e assistiu-se no C1 e C2 a eliminacdo de conteudos do
programa do 2° ano e 3° ano respetivamente. No C2 foram substituidos objetivo do 3°
ano de escolaridade, pelos objetivos do 1° ano e 2° ano.

A adequacdo de estratégias e atividades remete, nos trés casos, para
orientagBes do trabalho a desenvolver com o aluno em sala de aula e para o tipo de
atitudes do professor para facilitar a inclusdo do aluno, ndo estando contempladas
substituicdo ou dispensa de atividades. S&o discriminados recursos especificos para o
aluno com NEE (C1, C2, C3), estando previstas adequagdes do espacgo (C2, C3), mas
nem sempre séo especificados. As adequacdes da avaliagdo estdo descritas no PEl e
em formulario proprio (C2, C3) (anexo Q). Neste estudo, ndo foi consultado o registo
da planificagdo, nem houve oportunidade em presenciar o momento de sua
elaboracdo. Contudo, as aulas parecem terem sido sujeitas a uma planificacéo prévia,
mas nao foi percetivel se as ACI foram consideradas na planificacdo das aulas.

O quarto objetivo visava perceber como os professores organizam e gerem o
ambiente da sala de aula e quais sdo as atitudes e estratégias privilegiadas no
processo de ensino aprendizagem. As observacdes dos trés casos permitiram
reconhecer que a inclusdo dos alunos com NEE foi facilitada pela organizagdo do
ambiente de trabalho para toda a turma, privilegiando o trabalho auténomo, o trabalho
cooperativo, as aprendizagens em contexto natural, a promocgdo do ensino
individualizado, a promogé&o do trabalho em pares e em grupo e o envolvimento dos
alunos na dinamica da sala, tal como comprovam, também, os resultados dos estudos
efetuados pela EADSNE. O facto de as docentes planificarem uma Unica atividade
para a turma, de realizarem atividades que possibilitaram a participacdo ativa dos
alunos, com adequacgfes para os alunos com NEE, foi vantajoso para o grupo,
potenciando a aprendizagem de todos os discentes (anexo R).

Confrontando os casos, foi possivel averiguar que, no processo de ensino e
aprendizagem, as docentes privilegiaram algumas atitudes e estratégias, adequando
por vezes 0s seus procedimentos. Assim, as docentes questionaram diretamente os
alunos, solicitaram com frequéncia a sua participacdo, deram indicacdes e instrucdes
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para a realizacdo das tarefas, forneceram tempo e pistas para as respostas, utilizando
suportes visuais e sugerindo a mudanca de estratégia na realizacdo de tarefas.
Esclareceram as duavidas surgidas, utilizaram a repeticdo e 0 questionamento como
forma de aceder ao conhecimento, promoveram canais de comunicacao facilitadores a
compreensdo do texto, mediaram a superacdo dos obstaculos/dificuldades e a
realizacdo das tarefas, verificando as aprendizagens, com a preocupacdo em
consolida-las. As docentes deslocaram-se pela sala dinamizando a aula e orientando
os alunos na realizacdo das tarefas. Delimitaram temporalmente as tarefas e as
atividades e assistiu-se a antecipacdo e explicacdo das mesmas e indicacdo para o
seu término. Verificou-se ainda, que as docentes organizaram o espaco de acordo
com a intensdo educativa.

Das observacdes, constatam-se que nos trés casos houve pouca necessidade
de adequar ou de individualizar a interagédo estabelecida pelas docentes, pois 0s seus
procedimentos e atitudes foram ao encontro de todos os alunos permitindo a gestao
da atividade (C1,C3,C2), mesmo em situacdes que foram apenas observaveis na
interagdo com os alunos em estudo. As docentes do C1 e C2 geriram de forma
autébnoma e diferenciada os comportamentos dos alunos no decorrer das atividades.
Assistiu-se, nos trés casos, a criacao de condi¢bes para a realizacdo da atividade e
em todos os casos as docentes desenvolveram um ambiente descontraido e propicio
a confianca, seguranca e de respeito, favoravel ao didlogo, a negociacdo e ainda de
apreco, visivel nos C2 e C3 com a preocupacao pelo bem estar dos alunos, por parte
dos colegas e docentes. As professoras valorizaram a participacdo dos alunos e
utilizaram o refor¢o positivo como estratégia. De referir que o reforco positivo foi dado
a todos os alunos da turma, com ou sem ACI, com excec¢do do C1, em que o reforgco
incidiu apenas no Al.

As professoras mostraram-se atenta as atitudes dos alunos durante a atividade
intervindo individualmente (C2) e adequando o comportamento dos alunos Al, A2, A3,
sempre que necessario. O apoio individualizado a estes alunos teve enfoque no apoio
direto, nomeadamente nos momentos de avaliagdo e na aprendizagem da leitura.
Contou com a atribuicdo de tempo suplementar para a realizacdo das tarefas, com a
diferenciacdo de estratégias e atividades no C2 e C3, com a repeticdo como estratégia
facilitadora & compreensao da informag&o e com o encorajamento para superagéo das

dificuldades. Verificou-se ainda, a deslocacdo autbnoma dos alunos pela sala.
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Deste modo, foi possivel perceber que o apoio pedagdgico personalizado,
prestado aos alunos Al, A2, A3 remete para adequacdes nos procedimentos utilizados
com a turma e para o apoio direto e individualizado ao aluno. Também se verificou que
o0 mesmo procedimento (descritores da acdo do professor) usado para a turma pode
ser adaptado ou usado exclusivamente para estes alunos consoante a situacdo
educativa.

Embora os docentes tenham verbalizado nas entrevistas sentimentos de
culpabilizacéo pelo reduzido apoio prestado aos alunos com NEE, verificou-se, nos
trés casos, que as docentes conseguiram distribuir de forma fluida e confortavel o
tempo despendido para apoio individualizado, homeadamente aos alunos em foco
neste estudo, contrapondo-se aos resultados dos estudos realizados sobre ACI de
Leite (2012), que apontam para dificuldade dos docentes na gestao do tempo.

Constatou-se que, apesar de os professores utilizarem sobretudo o modelo
transmissivo na dindmica de sala de aula e na organizacdo do ambiente de trabalho, e
tendam a aplicar estratégias do tipo dedutivo, se verificou também a adequacéo e
individualizagédo do trabalho ao nivel dos objetivos, das estratégias e atividades, da
relacdo pedagdgica, do espaco e tempo e no processo de avaliagdo aos alunos com
NEE. Comega-se, assim, a assistir a um referencial assente na diversidade, com a
aplicacdo de estratégias indutivas quando as docentes partem das intervencfes dos
alunos e privilegiam o trabalho autonomo, o trabalho cooperativo, as aprendizagens
em contexto natural, a promog¢ao do ensino individualizado, a promocéo do trabalho
em pares e em grupo e o envolvimento dos alunos na dinamica da sala, consistente
com outros modelos de ensino mais orientados para a promogao da aprendizagem
ativa dos alunos.

Por ultimo, com o quinto objetivo, procurou-se identificar as implicacdes do PEI
na pratica pedagoégica no contexto de sala de aula. De acordo com as entrevistas, 0
PEI é um guia de suporte a interveng¢do, mas na opinido da docente do C3 é pouco
funcional, pois s6 o consulta para rever alguma informacao na altura das avaliagdes ou
para verificar as alineas, pelo que ndo parece ser consultado para a planificacdo do
trabalho em sala de aula. A docente do C1 refere que o PEI ou a sua reformulacdo é
feita durante o primeiro periodo, sendo necessario conhecer o aluno para definir as
medidas e estratégias a aplicar em contexto de sala de aula. Na elabora¢do do PEI
constataram-se procedimentos diferenciados nos trés casos, sendo a divulgacédo e
anuéncia dos Encarregados de Educacédo ao PEI um procedimento comum, contudo
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ndo é objetivada a participacdo dos encarregados de educagdo no processo ensino e
de aprendizagem dos seus educandos. Os intervenientes séo devidamente
identificados, sendo explicito no C2 e implicito nos restantes casos as areas a
trabalhar por cada professor e técnico.

Foi referida a escassez de tempo para reunido da equipa como sendo um
constrangimento unéanime nos trés casos, situacdo que impede o trabalho cooperativo
entre os docentes, procedimento destacado como essencial ao longo deste trabalho.
Da informac&o inscrita no PEI, parece que as docentes ficam a conhecer a histoéria do
aluno na sua elaboracdo, consideram as dificuldades do aluno no decurso das
atividades e aplicam as medidas educativas preconizadas. As docentes, na entrevista,
referiram algumas dificuldades na elaboracdo e implementacdo das ACI, tendo em
conta as metas terminais de ciclo. As docentes do C2 e C3 referem a dificuldade em
realizar ACI eficazes, que contemplem as necessidades reais dos alunos e a docente
do terceiro caso considera que se deveria simplificar o preenchimento das ACI,
mencionando como dificuldades a discriminagdo de estratégias para cada meta
curricular e a necessidade de se utilizarem estratégias/atividades diversificada, das
ACIl serem revistas anualmente e da existéncia de mais tempo para a sua
implementacao (anexo O).

Nos PEls foram discriminados recursos especificos para os alunos com NEE,
contudo, observou-se a utilizacdo desses recursos com todos os alunos da turma,
pressupondo que as docentes tenham considerado a sua utilizagao Gtil para os outros
alunos no ensino dos contetdos ou que alguns dos recursos designados como sendo
especificos para os alunos com NEE, sdo na realidade recursos comumente usados
na turma.

Assim, o0 estudo dos casos remete para uma relativa aceitagdo da incluséo,
estando condicionada ao perfil do aluno e a existéncia de recursos. A inclusédo é
encarada acima de tudo como um processo de socializacdo, contudo, a diferenciagéo
curricular é vista como o desenvolvimento de um trabalho diferenciado atendendo as
caracteristicas de cada aluno no grupo, com adaptacdo do curriculo principalmente
aos alunos com NEE. Ja com as observacdes foi possivel reconhecer que a
organizacao das atividades e do ambiente educativo tiveram em conta o conhecimento
dos alunos da turma e as suas particularidades. As observagfes revelaram também,
gque as docentes trabalham para aquisicdo de diferentes competéncias com diferentes
alunos na mesma turma, mas de acordo com estudos realizados, ensinar para a
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diversidade implica dar oportunidade aos alunos de atingirem determinados objetivos
atraveés de vias alternativas de aprendizagem.

No entanto, e tendo por base o Index para a Inclusiva (Ainscow e Booth, 2002,
2011) destacam-se deste estudo préticas inclusivas, reconhecendo o empenho, a
dedicacdo e a capacidade destas docentes na utilizacdo da individualidade e da
diversidade como uma mais valia na gestdo do grupo e das atividades, sem destaque
para a diferenca. As preocupacdes e reflexbes testemunhadas sobre o ato educativo e
sobre a aplicacao de estratégias eficazes sdo reveladoras de uma disponibilidade para
o desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas. Tal como foi referido, por
alguns autores, é importante selecionar as praticas pedagodgicas jA desenvolvidas
pelos docentes, verificar o0 que podera ser alvo de mudanca e introduzir
progressivamente alteragcfes ao processo de ensino, no sentido de remover as
barreiras a aprendizagem (Heacox, 2006, entre outros).

Deste modo, pretendeu-se com este trabalho, contribuir para uma reflexdo das
praticas educativas, evidenciando a importancia da articulagéo entre a planificacdo e a
concretizagdo do PEI e ACI, permitindo averiguar a eficAcia das respostas
implementadas em contexto de sala de aula, reforcando a necessidade de adequar as
respostas as caracteristicas dos alunos e de garantir a aprendizagem efetiva e
significativa dos conteados curriculares. Repensar o trabalho docente permite
encontrar formas e momentos de avaliar para aferir a qualidade das préticas e de
partilhar este processo, atravées de uma discussdo e reflexdo devidamente
fundamentada, com o propdsito de orientar e incentivar a mudanca e a melhoria da
pratica pedagogica.

Tendo uma abordagem qualitativa, este estudo ndo procurou generalizacdes
mas sim a expectativa de que as conclusdes apresentadas possam ser 0 ponto de
partida para outros estudos. Assim, perante as preocupacdes e dificuldades dos
docentes, parece ser importante implementar uma cultura de escola promovendo uma
maior articulagcdo entre os varios docentes e técnicos através de encontros
sistematicos (por turma ou ano de escolaridade), com o intuito de planificar e avaliar
as praticas pedagogicas implementadas. Seria também interessante perceber que
aspetos sdo privilegiados pelos professores quando planificam e avaliam e talvez
fosse util recorrer a observacdes de praticas inclusivas em contexto de sala de aula,

percebendo como séo planeadas, implementadas e avaliadas.
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Com este estudo, foi possivel verificar que os professores consideram a
escassez de recursos humanos e de tempo como um grande entrave a Educacao
Inclusiva, especificamente ao nivel de respostas eficazes a diversidade existente nas
turmas, e pelo que foi entendido, a diversidade prende-se com as capacidades
cognitivas e com os ritmos de aprendizagem dos alunos. Neste sentido, talvez fosse
interessante perceber o impacto das praticas colaborativas em contexto de
coadjuvacdo e da utilizacdo de vias alternativas de aprendizagem no sucesso do
ensino diferenciado.

Por fim, alguns constrangimentos surgiram durante a realizacao deste estudo.
O mais marcante foi a demora na sua execuc¢do e conclusdo, por questdes de saude.
Outro constrangimento prendeu-se com limitacdes relacionadas com a recolha de
dados, nomeadamente o impedimento de gravar as entrevistas. Apesar das
entrevistas terem sido trabalhadas logo apés terem sido realizadas, enquanto estava
bem presente todo o contexto envolvente, a gravacao teria permitido uma informagéo

mais precisa e abrangente.
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ANEXO A - Exemplo da ficharecolha de dados do PEI

B7TN\E  EscoA
SUPERIOR

DE EDUCAGAQ
DE LISBOA

Instltuto Politécnico de Lisboa

= |BRRRA[—

Curriculo e Necessidades Educativas Especiais

FICHA PARA RECOLHA DE DADOS DO PROGRAMA EDUCATIVO INDIVIDUAL

(Leite, 2012)

Caso 1 Aluno Al, 9 anos, turma do 2° ano de escolaridade

Dimensodes Indicadores

Dados extraidos do PEI do aluno

Comentarios

Sintese compreensiva da historia
pessoal e clinica do aluno

Aluno sujeito a uma intervengdo cirdrgica e a um internamento nos dois
primeiros anos de vida.

Acompanhado pelo Servico de Pediatria, na Consulta de Desenvolvimento do
HSM. Atraso do Desenvolvimento psicomotor e Atraso do Desenvolvimento
da Linguagem com hipoacusia mista bilateral.

Toma de Metilfenidato 5mg ao pequeno-almoco e ao almogo

E realizado um relato
cronoldgico dos
acontecimentos da vida do
aluno, destacando os aspetos
clinicos e definindo o
diagnadstico.

Fontes de informagéo da histéria
pessoal

Informagédo obtida através da anamnese realizada pela Terapeuta da Fala e
dos relatérios clinicos da Consulta de Desenvolvimento do HSM

Sintese compreensiva da historia

Contextualizagao escolar do aluno

Dois anos em creche, quatro em Jl e dois no 1° ciclo. Refere que foi
referenciado no primeiro ano do Jl para a EE e no 3° ano do JlI usufruiu de
um PIIP.

Recomendacdo de apoio em Terapia da Fala, Terapia Ocupacional e
Fisioterapia.

No presente ano letivo 2016/2017 o aluno encontra-se a frequentar o 2° ano
de escolaridade.

N&do refere quando foi
realizado o primeiro PEIl, no
entanto estd subentendido,
que tera sido no ultimo ano do
pré-escolar, quando sdo
indicadas as alineas referentes
ao Dec. Lei 3/2008.

Fontes de informacéo da historia
escolar

Né&o refere, talvez na anamnese

Técnicas e instrumentos de

Avaliacédo A,
avaliacao utilizados

especializada

Atividade e participacao com referéncia a CIF




Dimensdes

Indicadores

Dados extraidos do PEI do aluno

Comentarios

Caraterizacdo do perfil de
funcionalidade do aluno

Func¢des do corpo: Perturbacdo da Linguagem; Perturbacdo da Articulacéo
Verbal Fonética Fonolégica, Perturbacdo de Hiperatividade e Défice de
Atencéo- PHDA (DSM5) e Perturbagédo Motora

Atividades e participagdo: Dificuldades graves em aprender a calcular,
adquirir competéncias, concentrar a aten¢do, resolver problemas e discusséao
e dificuldades moderadas em adquirir de conceitos, aprender a ler, em
controlar o seu préprio comportamento e na conversagao.

Sem referéncia a CIF

Sintese do nivel de aquisicdes e
dificuldades do aluno

Sintese geral das dificuldades do aluno

No Plano de Reforgo

Identificacdo dos fatores ambientais
facilitadores da participacéo e
aprendizagem

Constituem facilitadores ao seu desenvolvimento: a medicacdo para
‘manutengdo e controlo de atitudes”, a mae mostra-se colaborante e
preocupada com a saude do aluno, os conhecidos, pares, colegas, vizinhos e
membros da comunidade e os professores.

Identifica¢é@o dos fatores ambientais
constrangedores da participagéo e
aprendizagem

Constitui uma Barreira ao seu desenvolvimento a ndo utilizacdo de préteses
auditivas e ndo manter o apoio em Terapia da Fala

Orientacéo do
percurso
curricular

Medidas educativas a implementar

Adequacdes no processo de N&o
matricula

-Reforgo das estratégias ao nivel da
Pelo(s) prof. (s) | organizacdo, do espaco e das

E.R. atividades;

-Estimulo e refor¢o das competéncias
e aptiddes envolvidas na
aprendizagem;

- Antecipacéo e o reforgo da
aprendizagem de conteudos

-O reforgo e o desenvolvimento de
competéncias especificas

Apoio
pedagogico
personalizado

Pelo prof. E.E.

N&o especifica quais as areas
a trabalhar por cada professor,
mas no Plano de refere como
ambito de intervencgéo o
Ensino Regular e a Educacéo
Especial. Pressupfe-se que o
PTT esteja responséavel pelos
contetdos académicos e que
ird trabalhar as competéncias
especificas, descritas no Plano
de Refor¢co em conjunto com
Docente de Educacéo Especial
(DEE)

Adequacdes curriculares individuais | -Introducdo de areas curriculares
especificas que ndo fagcam parte da
estrutura curricular comum
-Introducéo de objetivos e contelidos

intermédios em funcao das

Ver a grelha de andlise das
ACI




Dimensdes

Indicadores

Dados extraidos do PEI do aluno

Comentarios

competéncias terminais de ciclo
-Dispensa das atividades por
incapacidade do aluno

Adequacdes no processo de
avaliacédo

-Alteracéo do tipo de provas
-Alteracéo das condi¢Bes de avaliacéo
(no que respeita as formas e meios de
comunicagao, a periodicidade, a
duracéo e ao local da prova)

Nao tem

Tecnologias de apoio

Organizagao das
atividades

Discriminacéo dos contetidos

Areas do desenvolvimento

-Linguagem, Cognigéo: Atengéo / Concentracdo e Autonomia

Areas académicas

-Lingua Portuguesa - Leitura, Compreensao e Expresséo escrita
Conceptualizacgao verbal: Léxico; Categorizacdo, Morfossintaxe, Semantica
-Matemaética: Calculo e raciocinio numérico;

- Aprendizagem dos conteudos abordados em todas as disciplinas

E contemplado o curriculo
comum

O Plano de Reforgo contempla
contetdos nas areas da
linguagem, da
psicomotricidade, da perce¢do
visual e auditiva, da
motricidade, do
desenvolvimento pessoal e
social e da autonomia, assim
com “areas basicas”, de leitura,
escrita e aritmética.

Discriminacao dos objetivos gerais e
especificos

-Desenvolver competéncias em todas as areas, privilegiando as mais fracas;
- Aquisicdo dos contetidos curriculares ao nivel de todas as disciplinas:
treinar e melhorar a velocidade de leitura; desenvolver a expresséo escrita;
melhorar a linguagem compreensiva e expressiva — principalmente a
qualidade de desenvolvimento, aquando da elaboragdo / construcdo de
textos;

- Promover o auto conceito escolar, assim como o interesse/motivagéo pelas
aprendizagens escolares: adquirir a estabilidade emocional, ter imagem
positiva de si mesmo (relagdes pessoais abertas, autoestima, autocontrolo,
o),

- Fomentar estratégias com vista ao desenvolvimento da metacognicdo e dos
métodos de estudo.

As ACI (ver andlise) e o Plano
de Refor¢o, em anexo ao PEI,
discriminam objetivos
especificos de cada area de
intervencgéo, tendo como
objetivos gerais:

-Aprender a linguagem e uséa-
la de forma compreensiva
-Usar a linguagem
corretamente como meio de
comunicacéo;

-Interiorizar partes constitutivas
do corpo e usa-las
adequadamente;
-Desenvolver a lateralidade;
-Desenvolver a motricidade




Dimensdes

Indicadores

Dados extraidos do PEI do aluno

Comentarios

fina/Aperfeicoar competéncias,
-Desenvolvimento emocional-
afetivo,

-Melhorar o relacionamento
interpessoal/lntegracao e
participacédo (com os outros e 0
meio);

-Desenvolver a autonomia
(independéncia pessoal e na
realizacao das tarefas);
-Aprender a calcular, a ler e a
escrever.

Discriminacéo das estratégias

- Promover a autoestima e o prazer do sucesso;

- S6 se deverad avancgar para novas aprendizagens quando consolidadas
firmemente as anteriores;

- Proporcionar-lhe, sempre que oportuno, atividades, pelas quais o aluno
demonstre interesse, como estratégia potenciadora de participagdo e
inclusao;

- O processo de ensino/aprendizagem deve ser centrado no aluno,
respeitando o seu nivel de desenvolvimento e as suas competéncias.

Sugere algumas estratégias
gerais.

No Plano de Reforgo sao
delineadas algumas
estratégias para cada area de
intervencgéo e as linhas
metodolégicas a adotar, tais
COMO: recurso ao apoio
individual; promogéo de
trabalho cooperativo (com prof.
e a pares); estimulo a
participacao ativa do aluno;
utilizagéo das Tecnologias de
Informacg&o e Comunicacéo,
métodos ativos (pela
descoberta); métodos intuitivos
(a partir do vivido); promogé&o
de atividades praticas;
encorajamento e reforgo
positivo; definicdo de objetivos
que reforcem as
aprendizagens e o esfor¢o do
aluno; aumento progressivo do
grau de dificuldade das tarefas.




Dimensdes

Indicadores

Dados extraidos do PEI do aluno

Comentarios

Discriminacao dos recursos

Computador e materiais pedagoégicos especificos (nomeadamente software
educativo)
- Intervencdo direta do DEE.

Critérios de avaliagéo

O aluno sera avaliado nas modalidades: Diagndstica, no inicio do ano letivo;
Formativa de caracter continuo e sistematico e Sumativa.

No Plano de Reforgo séo
referidos outros critérios de
avaliacdo: avaliagdo continua e
sistemética, avaliacdo
qualitativa e descritiva,
autoavaliacdo e
heteroavaliacéo, observagdo
direta e indireta, considerar as
capacidades, interesses e
necessidades educativas do
aluno, respeitar os estilos
especificos de aprendizagem e
perfil de competéncias, a
avaliacdo devera envolver
todos os intervenientes.

Previsdo do nivel de participagédo
nas atividades da escola

O aluno participara em todas as atividades na turma e na escola, desde que
sejam adequadas ao seu perfil de funcionalidade.

Organizacao horéria do aluno

O aluno tem um horario

Responsabilizagéo
e continuidade

Identificac@o dos docentes e
técnicos responsaveis pelas varias
atividades e pela elaboracgéo do PEI

Professor Titular de Turma
Professor de Educacao Especial
Encarregado de educacao
Psicéloga do SPO

Previsdo das formas de articulagéo
dos docentes e técnicos

Reunides periddicas. Deverdo ser realizadas reunides entre o encarregado
de educacdo, diretor de turma e professor de educacdo especial.

Critérios e indicadores para
avaliacdo dos resultados do PEI

A avaliagdo sera continua e sistemética. O PEI sera ajustado sempre que
necessario. No final do ano letivo serdo avaliadas as medidas educativas em
relatorio circunstanciado.

Aspetos a alterar para melhorar o
atendimento ao aluno

Nao refere




ANEXO B

— Exemplo daficha de recolha de dados das ACI

ESCOLA
SUPERIOR
DE EDUCAGAO

LLIJCET

DE LISBOA

Instituto Politécnico de Lisboa

FICHA PARA RECOLHA DE DADOS DAS ADEQUAGCOES CURRICULARES

(Leite, 2012)

Caso 1 - Aluno A1, 9 anos, turma do 2° ano de escolaridade

Componentes
curriculares

Tipo de adequagao

Dados sobre as adequacg6es curriculares individuais do aluno

Comentarios

Introducéo de areas

curriculares ou disciplinas néo
existentes no curriculo comum

Sim. Areas do desenvolvimento: Linguagem, Cognicdo: Atencdo /
Concentracdo, autonomia e motricidade

O Plano de Refor¢go contempla as areas da
linguagem, da psicomotricidade, da
percecdo visual e auditiva, motricidade, o
desenvolvimento pessoal e social e
autonomia.

Adequacdao nas
areas

) aluno
curriculares

Substituicdo das existentes por
outras mais adequadas para o

com o docente de EE

Previsdo das areas a trabalhar
com o professor da turma e

Nao especifica quais as areas a trabalhar por cada professor.
No Plano de Reforco refere como ambito de intervencdo o Ensino
Regular e a Educacéo Especial.

Pressupbe-se que o PTT esteja
responsavel pelos contelidos académicos
de portugués e matemética e que ira
trabalhar as competéncias especificas,
descritas no Plano de Refor¢o em conjunto
com DEE

Adequacéao de
objetivos e

alcancar os objetivos do
curriculo comum

Introduc@o de objetivos e
conteudos intermédios para

Simplificou alguns objetivos

contelidos

Introduc@o de objetivos e
conteudos ndo referenciados
no curriculo comum mas

Foram introduzidos objetivos no &mbito: da linguagem compreensiva e
expressiva; da psicomotricidade no que concerne ao esquema corporal,
lateralidade e orientacdo espacial e temporal; da percecdo auditiva e

Informacé&o expressa no Plano de Reforco




Componentes
curriculares

Tipo de adequagao

Dados sobre as adequacg6es curriculares individuais do aluno

Comentarios

necessarios ao aluno

visual; da motricidade fina e ampla; do desenvolvimento pessoal e
social, no sentido de desenvolver algumas competéncias emocionais e
afetivas e de melhorar o relacionamento interpessoal e da autonomia, ao
nivel da alimentacao, higiene e vestuario e da realizacéo de tarefas em
contexto de sala de aula.

Substituicdo de alguns
objetivos e contetidos por
outros

Nao

Eliminag&o de alguns objetivos
e conteudos

Sim. Eliminou objetivos do 2° ano e conteddos a Matematica (Geometria
e Medida GM2 e a Organizacdo e Tratamento de Dados OTD2 )

Adequacgdes na
organizagao
temporal

Previsdo de alteragdo no tempo
necessario para atingir os
objetivos finais de ciclo

Nao

Previsao de alteragdo no tempo
necessario a abordagem de
alguns conteudos

Nao refere

Adequacédo de
estratégias e
atividades

Planeamento de estratégias e
atividades especificas
decorrentes das NEE do aluno

-O processo de ensino/aprendizagem deve ser centrado no aluno,
respeitando o seu nivel de desenvolvimento e as suas competéncias.
-Deverao proporcionar-se atividades faceis de executar (para incentivar
a autoconfianga), aumentando gradualmente o seu grau de dificuldade.

- SO se devera avangar para novas aprendizagens quando consolidadas
firmemente as anteriores.

-Devera enfatizar-se a area da autonomia, responsabilizando-o sempre
que possivel por tarefas especificas.

-Proporcionar-lhe, sempre que oportuno, atividades, pelas quais o aluno
demonstre interesse, como estratégia potenciadora de participacdo e
inclusao;

-Encorajamento e refor¢o positivo

Informagé&o expressa no PEI

Orientacéo geral das
estratégias de gestédo do grupo
e das atividades de inclusdo

-Promocéao de oportunidades de trabalho cooperativo (pares e grupo)
-Estimulo & participacao ativa do aluno em todas as tarefas escolares
- Promocéo da atividade praticas facilitando a sua participacao.

Informacé&o expressa no Plano de Reforgo

Alteragfes nas estratégias de
ensino e de atividades
especificas de cada area
curricular, tendo em conta as
carateristicas do aluno

Nao

Nao constam das ACI, contudo no Plano
de Reforco estédo descriminadas varias
estratégias e atividades especificas para
cada area a trabalhar

Substituicdo ou dispensa de




Componentes
curriculares

Tipo de adequagao

Dados sobre as adequacg6es curriculares individuais do aluno

Comentarios

atividades em algumas
disciplinas, quando a realizacdo
destas se mostre
manifestamente impossivel

Adequacédo do
espaco e dos
recursos

Alteracdes na organizacéo do
espaco e na disposicdo do
equipamento e materiais,
decorrente da incluséo do
aluno

Mas foi contemplado no PEI

Utilizacao de recursos de
carater especializado
especificos para o aluno

Utilizac&o das Tecnologias de Informagdo e Comunicagao

Informacé&o expressa no Plano de Reforgo

Previsao de adaptacdes nos
recursos pedagogicos e
didaticos, de acordo com as
necessidades do aluno

-Recursos a materiais adaptados
-Manipulagédo de objetos concretos ou do quotidiano
-Exploracéo pedagdgica de Softwares Educativos

Informacé&o expressa no Plano de Reforgo.
Nao especifica

Adequacdo da
avaliacao

Equipamentos necessarios a
realizacdo das provas de
avaliacéo

Nao

Alteracdo das condi¢cbes de
avaliacdo

Indica que se devera alterar formas e meios de comunicacdo, a
periodicidade, a duragdo e o local da prova, mas ndo especifica quais,
embora indique que as questbes poderdo ser formuladas de forma mais

direta e devera recorrer-se sempre que necessario a concretizacao,
principalmente na &rea da Matematica.

Informagéo expressa no PEI

Alterag6es nos instrumentos de
avaliacao (fichas, testes)

Considera a alteracéo do tipo de provas (ndo especificando quais), mas
ndo a dos instrumentos de avaliagéo.

Informagéo expressa no PEI

Substituicdo da modalidade e
de formas de avalia¢éo (ex:
observacéo direta em vez de
prova escrita)

N&o, embora contemple a observacao direta/participante e observagéo
indireta e se considere as reais capacidades, interesses, necessidades
educativas, estilos de aprendizagem e perfil de competéncias do aluno.
O aluno sera avaliado nas modalidades: Diagnéstica, no inicio do ano
letivo; Formativa (todas as producdes do aluno e informagfes
partilhadas com outros intervenientes do processo educativo) de
caracter continuo e sistematico e Sumativa.

Informacé&o expressa no PEI e no Plano de
Refor¢o

Alterag@es dos critérios de
avaliacdo.

Nao




ANEXO C - Guiao da entrevista

Cddigo do Entrevistado:

Entrevistador:

Data:

Hora:

Local:

Guiao de entrevista aos docentes do 1° ciclo

BLOCO/TEMAS

OBJETIVOS

PARA UM FORMULARIO DE QUESTOES

1.Legitimacao
do entrevistado

e sua motivagao.

Dar a conhecer os
objetivos da
entrevista.
Legitimar a
entrevista.

Motivar o
entrevistado.
Assegurar a
confidencialidade.

¢ Informar acerca das linhas gerais do
trabalho a realizar indicando os objetivos
da entrevista,

e Solicitar a colaboracéo ao entrevistado,
pois 0 seu contributo é imprescindivel
para o desenvolvimento do trabalho;

e Garantir o anonimato e a
confidencialidade das respostas;

e Pedir autorizacdo para gravar a
entrevista;

e Colocar a entrevista a disposi¢édo do
entrevistado.

2. Educacéo
Inclusiva

Caracterizar as
concecdes da Prof.
sobre a presenca de
criangas/jovens com
NEE na classe
regular

e Descricao da opinido do Prof. sobre a
Educacéo Inclusiva;

e Referéncia das vantagens da inclusao
dos alunos com NEE, na sala de aula do
no ensino regular;

¢ Indicacdo das preocupacdes imediatas
do Prof. na presenca de um aluno com
NEE;

e Averiguar as principais dificuldades que
decorrem da incluséo destes alunos na
sala de aula;

o Definicdo, pelo Prof. de diferenciacdo
curricular.




BLOCO/TEMAS

OBJETIVOS

PARA UM FORMULARIO DE QUESTOES

3. Elaboracéo do
PEI

e Conhecer os

procedimentos
utilizados na
elaboracgéo do PEI

Definicdo de PEI segundo a concegéo
do Prof;

Indicacdo das maiores preocupacdes na
elaboracdo de um PEI;

Designagéao dos intervenientes na
elaboragéo do PEI,

Indicacao da informacéo recolhida para
a elaboracdo deste documento;
Descri¢éo dos aspetos primordiais no
processo de elaboracdo do PEI;
Indicacdo da forma como séo decididas
as medidas educativas a adotar para
cada aluno;

Mencéo, caso existam, das suas
principais dificuldades na elaboragéo
deste documento.

4.Adequacodes
Curriculares

Conhecer os
procedimentos
utilizados na
elaboragéo das ACI

Identificar formas de
implementacao das
ACI

Identificar os fatores
constrangedores na
implementacao das
ACI

Definicdo de ACI segundo a concecado
do Prof;

Indicagdes de como sao definidas as
ACI;

Descricao do tipo de ACI realizadas para
o aluno;

Designacéo dos intervenientes na
elaboracédo das ACI;

Indicacdo de como organiza e gere 0
ambiente da sala de aula, tendo em
conta o aluno com ACI;

Descri¢cdo de como planifica as aulas,
tendo em conta o aluno com ACI ;
Indicacéo, caso existam, das
dificuldades sentidas pelo Prof. na
implementacéo das ACI,

5.Agradecimento

Agradecer a
colaboracéo na
realizacdo do
trabalho

Referencia a outras informacdes
relevantes;

Agradecimento da colaboracéo
prestada pelo entrevistado.




ANEXO D - Registo das entrevistas

Entrevista ao P1

Blocol-Legitimac¢do da entrevista e motivacdo do entrevistado

Bom, tal como ja foi referido o objetivo desta entrevista é perceber como é que os professores titulares de
turma elaboram e utilizam o PEI na sua pratica educativa. Tudo o que for conversado é sigiloso e teras
acesso a entrevista antes de esta ser analisada. A entrevista, tal como ficou combinado, ndo vai ser
gravada.

Bloco 2- Educacéo Inclusiva

1-Qual a tua opinido sobre Educagéo Inclusiva?

Acho que todos nds, enquanto seres humanos devemos aceitar a diferenca. E o principio fundamental.
Seja para estabelecer a relacdo aluno/professor, seja entre colegas. Se aceitarmos a diferenca entre
todos, entre 0s nossos pares é mais facil haver um bom relacionamento.

2-Quais as vantagens que achas que possam existir, com a presenca de um aluno com NEE no
ensino regular?

O ser diferente leva com que os outros alunos olhem para ele de outra forma, ndo no sentido de ser “um
coitadinho”, mas no sentido de o ajudarem, de o apoiarem e sdo esses 0s sentimentos que valorizo em
sala de aula e que tento transmitir aos alunos.

3-Quando existe um aluno com NEE na tua turma, quais séo as tuas preocupacfes imediatas?

No ano passado...é pegar no processo, por acaso esse aluno ja vinha referenciado no ano passado. E
pegar no processo e verificar quais séo as dificuldades e medidas que estdo no PEI. Apesar de haver
uma reformulagdo quando muda de ciclo...

4- Quais séo as principais dificuldades nainclusdo destes alunos?

E o espaco fisico, € um espaco muito grande. No inicio da escola ndo conhecem o espaco, sentem-se
perdidos. O espaco do Jardim de Infancia é diferente do espaco do 1° ciclo. E uma mudanca, criar novas
rotinas...No primeiro més é incutir nestas criancas as rotinas, regras referentes ao 1° ciclo. O estar
sentado...

5- Como defines a diferenciag¢&o curricular?

Diferenciacao, |4 estd, acabo por fazer sempre, quando tenho alunos do segundo ano que ndo atingiram
as competéncias, trabalho as competéncias ao nivel do 1° ano, estou a fazer diferenciagéo curricular. Por
exemplo tenho o P. com NEE, que ndo |&, o que faco é leitura do enunciado, ele em termos da
matematica € um bom aluno, com um bom raciocinio. Utilizo com ele o Método Analitico Sintético e a
professora de educagdo especial utiiza o Método das 28 palavras e nédo ....... A nossa grande
preocupacédo é perceber qual a metodologia mais adequada para que a crianga aprenda a ler.



Bloco3-Elaborac&o do Programa Educativo Individual (PEI)
6- O que é um PEI, parati?

O PEI...é uma ferramenta que orienta o professor titular de turma, com o historial do aluno e quais as
medidas educativas que ele tem.

7- Quais as maiores preocupac¢des na elaboragédo do PEI?

Pegar nos relatérios médicos e pedagogicos e depois refletir quais as medidas e estratégias a aplicar em
contexto de sala de aula. O PEI ou a sua reformulacao é feita durante o primeiro periodo. Tenho que ter
um periodo, um timing, para conhecer o aluno.

8- Quais sao os intervenientes que participam na elaboragéo do PEI?

Eu, a professora ftitular de turma, o professor de educacéo especial e o encarregado de educagéo. Apos
ser feito é dado a conhecer aos pais e o PEI € encaminhado para a Diregdo para ser homologado em
pedagdgico.

9- Qual é ainformacéo recolhida para a elaboragdo deste documento?
Informacéo dos relatérios médicos, dos encarregados de educagédo e dos colegas do ano anterior.
10-Quais sdo as principais fases no processo de elaboracdo do PEI?

Primeiro tenho que conhecer o aluno e depois é feita uma reunido com a colega de educagéo especial no
sentido de ver e verificar o processo do aluno (relatério técnico pedagoégico, o PEI anterior e relatérios...).
O aluno pode ter determinadas medidas no pré-escolar, mas no 1° ciclo poderdo ndo ser as mesmas.

11- Como sao decididas as medidas educativas a adotar?

Por norma deixo passar um ano, o primeiro ano sé com a medida a) e d). No caso deste aluno, deixei fluir
o primeiro ano e fui vendo as dificuldades que ele ia tendo ao nivel da leitura, na leitura de pequenas
palavras, de frases e de textos e percebi que a matematica era a area mais forte dele. E percebi que se
eu lesse o0 enunciado o aluno percebia o que era pedido. Conseguia fazer leitura de imagens, e a partir do
som da palavra ou da silaba, conseguia relacionar palavra/imagem, com ajuda dos placares existentes na
sala de aula. O primeiro ano é de adaptagéo, de conhecimento e perceber se a maturidade também iria
ajudar no processo de aprendizagem. Mas no inicio do segundo ano e apds avaliagdo diagndstica
verifiquei que de facto o portugués era a area comprometida do aluno e que iria influenciar todas as
outras areas. Reuni com a colega de educagdo especial para serem elaboradas as adequagbes
curriculares.

12- Existem algumas dificuldades/constrangimentos na elaborac&o do PEI?

O tempo para reunir com a colega de educagdo especial. Devido & experiencia que as colegas tém,
consegue-se agilizar o processo, sendo era muito dificil....

Bloco3-Elaborac&o das Adequac@es Curriculares Individuais (ACI)
13- Parati, o que sdo Adequacgdes Curriculares Individuais?

Tem que a ver com o um curriculo do aluno. Ha o curriculo do 1° ciclo e para o aluno é feito um curriculo
adaptado, onde introduzimos, por vezes metas intermédias. Divido os objetivos e contetdos de forma
faseada para que o aluno consiga subir gradualmente, até atingir o objetivo principal.



14-Como sao definidas as ACI?

Sé&o feitas anualmente e avaliadas por periodo. Pego nas metas que ha do segundo ano e por exemplo
ao nivel da leitura e escrita, se 0 aluno ndo estd a conseguir atingir essas competéncias, introduzo as
metas intermedias ao nivel do primeiro ano.

15- Que tipo de ACI foram realizadas para o aluno?
Subdividi os conteldos e objetivos, para ele poder progredir de forma faseada.
16- Quem participou na sua elaboragéo?

Eu, a professora da turma e a professora de educacdo especial. As ACI sdo dadas a conhecer ao
encarregado de educacéo, tal como as avaliagdes.

17- Como geres e organizas o ambiente da sala de aula, tendo em conta as ACl do aluno?

O aluno esta sentado na fila da frente, para poder apoia-lo. Tento dar sempre o que estou a dar aos
outros, fago muito trabalho coletivo no quadro para ele perceber e ndo ser discriminado. Por exemplo, na
producao de textos, dou orientages no quadro.

Como?

Divido o quadro, num lado coloco os elementos para elaborar o texto e no outro lado vou escrevendo o
texto. Também mostro PowerPoint, ou fagco questdes e ele responde oralmente e vai outro aluno, ou vou
mesmo eu escrever o texto coletivo.

18-Como planificas as aulas, tendo em conta este aluno?

Planifico como se fosse para o segundo ano. Mas dou especial incidéncia aos alunos com determinadas
dificuldades, porque o tipo de trabalho € diferente. E um trabalho mais individualizado. Fago outro tipo de
fichas, dou mais tempo, estou mais diretamente com o aluno.

19- Sentes algumas dificuldades/constrangimentos na implementacéo das ACI?

Era necesséario mais tempo de apoio individual professor/aluno. As fichas de avaliacdo sdo adaptadas,
leio a prova e podem ser feitas com a professora de educacao especial. Mas também quero que este
aluno esteja 0 mais tempo possivel em contexto de sala de aula

Entrevista ao P2

Blocol-Legitimagdo da entrevista e motivagédo do entrevistado

Bom, tal como jé foi referido o objetivo desta entrevista é perceber como é que os professores titulares de
turma elaboram e utilizam o PEI na sua pratica educativa. Tudo o que for conversado € sigiloso e teras
acesso a entrevista antes de esta ser analisada. A entrevista, tal como ficou combinado, ndo vai ser
gravada.

Bloco 2- Educacéo Inclusiva
1-Qual a tua opinido sobre Educacéo Inclusiva?

A inclusdo, o que é que eu penso sobre a inclusdo...eu, eu concordo com a inclusdo, mas depende dos
casos, porque cada caso é diferente. Se houver um menino com uma deficiéncia grave que ndo consiga



estar dentro da sala de aula devido ao seu comportamento perturbador, devia primeiro iniciar a sua
inclusdo num contexto mais lidico, como o recreio, claro que acompanhado por técnicos, para o

ajudarem. Incluir ndo é aceitar sempre o outro independentemente das circunstancias. E necessario
trabalhar as competéncias sociais para que o aluno possa estar em contato com 0s outros , para que 0s
outros também possam aprender.

2-Quais as vantagens que achas que possam existir, com a presenca de um aluno com NEE no
ensino regular?

Saberem ser tolerantes, partilhar, cooperar, aceitar as diferengas...
Quem?

Os outros alunos, os alunos da turma e os alunos com NEE aprendem muito mais se estiverem com as
criangas ditas “normais”. E muito importante o trabalho a pares.

3-Quando existe um aluno com NEE na tua turma, quais séo as tuas preocupacdes imediatas?

Depende da necessidade educativa do aluno...é que ndo se sinta excluido, que nao sinta a sua diferenga
em relagdo aos outros. Quando a sua diferenca é mais notdria, é tentar que 0s outros vejam o colega sem
eles sentirem essa diferenca, no sentido de o ajudarem e proteger. Que a crianga se sinta feliz no seu
grupo turma, para além das aprendizagens que possa fazer, académicas ou néo.

4- Quais séo as principais dificuldades na incluséo destes alunos?

E ter tempo para os aluno, conseguir chegar aos alunos para que possam aprender efetivamente,
principalmente quando falamos de uma turma com 23 alunos e com seis alunos com NEE, estando eu
sozinha na sala.

5- Como defines a diferenciagao curricular?

Diferenciagdo curricular...é, eu colocar metas adequadas e especificas para cada crianga. Adequar aquilo
que cada crianca é capaz de fazer.

Bloco3-Elaborac&o do Programa Educativo Individual (PEI)
6- O que € um PEI, parati?

O PEI descreve a problemética da crianca, nele vao ser definidas as medidas a serem implementadas e
as estratégias adequadas a essa problematica.

7- Quais as maiores preocupac¢des na elaboracdo do PEI?

Que fique bem feito! Que existam algumas medidas ou decisfes que ndo sejam as mais adequadas para
o aluno.

8- Quais séo os intervenientes que participam na elaboracéo do PEI?

Professora titular e a professora de educacdo especial. Os encarregados de educacgdo leem, tomam
conhecimento e assinam.

9- Qual é ainformagcdao recolhida para a elaboragdo deste documento?

Ficha de sinalizacdo com relatério pedagogico do professor titular, relatério médico, fichas de avaliagéo e
trabalhos relevantes do aluno. A anamnese é feita com os encarregados de educacdo pela educagéo
especial e por vezes pelo professor titular.



10-Quais séo as principais fases no processo de elaboracdo do PEI?

Antes da sinalizagdo o relatério pedagégico é entregue ao médico de familia, pelos pais, e a crianca é
encaminhada para o Hospital para ser avaliada. A avaliagdo no hospital ndo tem demorado muito e ja veio
com a CIF. Com o relatério do médico é que é feita a sinalizagdo, em conjunto com relatério pedagégico
do professor titular, fichas de avaliagdo e trabalhos relevantes do aluno. A sinalizagao/referenciacéo é
entregue a Direcéo, que depois entrega a Educacéo Especial.

E como é elaborado o PEI?

A Educacado Especial faz a avaliagdo em conjunto com o professor titular e depois € feito o Relatorio
Técnico-Pedagdgico (RTP) e depois é que é feito o PEI. O PEI é feito com as informag8es que constam
no RTP. Na parte da intervencédo, onde sdo definidos os objetivos, conteddos, estratégias € feito em
conjunto com o professor de EE. O encarregado de educacéo toma conhecimento posteriormente do que
consta do PEI e se concordar assina.

11- Como sao decididas as medidas educativas a adotar?

S&o decididas em conjunto com a Educacdo Especial e com o Encarregado de Educacdo. E com base
em todo o processo e relatérios. Tem-se que ter em conta o conhecimento do aluno as suas dificuldades
e capacidades e chegar a um consenso.

12- Existem algumas dificuldades/constrangimentos na elaboragéo do PEI?
Tempo para reunir. Os horarios incompativeis....

Bloco3-Elaboracdo das Adequacdes Curriculares Individuais (ACI)

13- Para ti, 0 que sdo Adequacgdes Curriculares Individuais?

(suspiro) Se é que existem...eu tenho muitas duvidas, ou ndo sei como se faz, ou tenho duvidas que
aquilo que esta a ser feito ajude realmente as criangas. As adequacdes curriculares deveriam incluir as
condi¢des especificas de avaliacdo, indo permitir reduzir as metas curriculares, pois grande parte dos
alunos tém dificuldades em atingir as metas curriculares. As ACI ndo correspondem a realidade dos
alunos, nédo facilitam a aprendizagem, deviam ser mais flexiveis, sem terem que passar para o CEl, para
ndo os prejudicarem... Acho que as ACI promovem o insucesso escolar. Os alunos ndo conseguem
atingir as metas e reprovam. E vao reprovar durante quantos anos? As ACI deveriam permitir reduzir

curriculo, os alunos néo precisam de aprender o curriculo inteiro.
14-Como séo definidas as ACI?

Presentemente as ACI, sdo uma cOpia das metas e objetivos das orientacdes do Ministério da Educagao.
As ACI ndo estdo a ser feitas pensando no aluno individualmente...como é que eu fago as ACI? Pelo
conhecimento que tenho do aluno, sabendo as suas dificuldades, tento ir ao seu encontro. Tento perceber
0 que precisam para chegar a determinada aprendizagem, é por isso que tenho dificuldades em fazer as
ACI, pois para fazer cumprir a legislacéo, muitas vezes ndo vou ao encontro das dificuldades dos alunos.
O meu maior problema é construir as ACI!

15- Que tipo de ACI foram realizadas para o aluno?
Foram adequados os contelidos, 0s objetivos e as estratégias.
16- Quem participou na sua elaboragao?

Eu e a professora de educacgéo especial.



17- Como geres e organizas o ambiente da sala de aula, tendo em conta as ACl do aluno?

O aluno participa nas atividades globais e no trabalho mais autbnomo diferencio as atividades. Privilegio o
trabalho a pares. As aprendizagens especificas tém que ser individuais com uma professora, posso ser
eu a professora coadjuvante, ou mesmo com uma colega ao lado a ajuda-lo.

18-Como planificas as aulas, tendo em conta este aluno?

Planifico mais individualmente com os livros do 1° ano, com fichas sé para ele, com trabalhos mais
diferenciados, fago pesquisa e tento sempre concretizar as aprendizagens.

19- Sentes algumas dificuldades/constrangimentos na implementacgéo das ACI?

Sim...em atingir as metas! Se os alunos ndo tivessem que atingir as metas, se se pudessem introduzir
objetivos minimos de aprendizagem, tal como estava previsto no 319...tenho dificuldades em cumprir a
legislagdo e ir ao encontro das necessidades especificas dos alunos, com esta viséo das ACI. Porque se
cumprir a lei, ponho em causa a autoestima do aluno, porque acabam por ter insucesso repetido,
evidenciando as suas dificuldades.

Entrevista ao P3

Blocol-Legitimagao da entrevista e motivagéo do entrevistado

Bom, tal como ja foi referido o objetivo desta entrevista € perceber como é que os professores titulares de
turma elaboram e utilizam o PEI na sua préatica educativa. Tudo o que for conversado € sigiloso e teras
acesso a entrevista antes de esta ser analisada. A entrevista, tal como ficou combinado, ndo vai ser
gravada.

Bloco 2- Educacéo Inclusiva

1-Qual a tua opinido sobre Educacéo Inclusiva?

Em termos gerais deve ser bem concretizada e com os apoios devidos, quer humanos quer materiais, de
acordo com a inclusdo em si. Depende do tipo de aluno, de acordo com o seu deficit, porque a inclusdo é
apenas para alunos com NEE.

2-Quais as vantagens que achas que possam existir, com a presenca de um aluno com NEE no
ensino regular?

As vantagens séo para o aluno que vai ser incluido e para o grupo que o vai receber. O aluno incluido vai
ter uma base para o futuro, ingresséo na sociedade e para adequar moldes da sua faixa etaria, corretos
ou incorretos. O grupo turma tem que aprender a lidar com varios tipos de deficiéncia e quais os modos a
agir enquanto futuros cidadéo.

3-Quando existe um aluno com NEE na tua turma, quais séo as tuas preocupacdes imediatas?

E integré-lo positivamente no grupo turma. Estudando o seu processo, 0s seus relatérios e o seu local
mais apropriado em sala de aula. Depois sera o estudo do programa de atividades mais adequado a ele,
através de uma avaliagdo semanal. Fago sempre a turma a afericdo das aprendizagens efetuadas da
semana anterior. A sala de aula € mudada consoante as necessidades. Os aluno com autismo séo
colocados, em situagdo de trabalho a pares e por vezes sozinhos para perceberem que também
conseguem trabalhar sozinhos.



4- Quais sdo as principais dificuldades nainclusao destes alunos?

Necessidade de um professor a coadjuvar, apesar de sair para o apoio, eu tenho uma turma e sinto
dificuldades em colmatar as dificuldades particulares que o aluno tem, em chegar ao aluno, porque estou
com a turma e naquele momento necessitava que o aluno realiza-se determinada tarefa e para estar com
ele ndo posso agarrar a turma. Falta de recursos humanos para ajudar o aluno a ultrapassar as
dificuldades dele. Tem que repetir rotinas e tarefas. Fazemos o0 que se consegue e registamos o0 que
fazemos. E um apoio diario e consistente.

5- Como defines a diferencia¢&o curricular?

E adaptar o programa a cada aluno. Tenho que adaptar o programa do segundo ano ao aluno e néo dizer
que o aluno esta ao nivel do primeiro ano. Adaptar o programa do segundo ano, por exemplo, se estiver a
trabalhar um texto com dez linhas o aluno vai trabalhar cinco linhas. Se chego ao final do periodo e ndo
estou a trabalhar conteldos desse ano, como € que eu posso avaliar o aluno no ano em que esta
matriculado? Adaptar cada dia, cada contetido ao aluno e ele esta a fazer o mesmo trabalho que os
outros. Estava a trabalhar a ficha de matematica. Estava ao lado dele e ele teve recurso para chegar aos
conteldos a trabalhar e estava a trabalhar a mesma ficha que a turma. Fico ao lado dele e vou ajudando
com o reforgo visual da tabela com nimeros. O resto da turma compreende a razao deste aluno ter estes
apoios. Quando eu ndo tenho disponibilidade ha o trabalho a pares. Coloco um colega com o qual resulta
mais trabalhar em conjunto. Agora ajudo eu e a seguir vai fazer sozinho.

Bloco3-Elaboracdo do Programa Educativo Individual (PEI)

6- O que é um PEI, parati?

E a biblia para os alunos com NEE. Se for bem elaborado tem todas as informacées necessarias para o
aluno ter sucesso. SO o vejo em periodo de avaliagdo, ou quando é necessario mais alguma informacgéo
para as provas ou quando tenho que verificar as alineas.

7- Quais as maiores preocupac¢des na elaboragao do PEI?
Que fique incompleto ou que néo tenha as informagdes uteis para o aluno.
8- Quais séo os intervenientes que participam na elaboracéo do PEI?

Professora titular de turma, o professor de educacdo especial, professor de apoio educativo e o
encarregado de educacéo.

9- Qual é ainformacao recolhida para a elaboragdo deste documento?

Relatérios médicos, relatorios psicolégicos e de todos os técnicos envolvidos no processo. Fichas e
relatorios de avaliagBes anteriores. A parte da familia, o envolvimento familiar, o percurso escolar descrito
no processo do aluno.

10-Quais sao as principais fases no processo de elaboracédo do PEI?

Primeiro é a recolha de os dados, realizada por mim e pela professora de educacgdo especial, depois em
conjunto preenchemos as partes constituintes do PEI. Quando ndo temos tempo para nos reunir € através
de emails. No fim de tudo ha a preocupagdo de chamar o encarregado de educagdo e sempre que
necessario durante o processo de elaboragcdo do PEIl. Apds o encarregado de educagdo tomar
conhecimento e concordar, o PEI vai a pedagdégico para ser homologado. Ndo é um processo inacabado.
Sempre que é necessario chamam-se os psicélogos, os técnicos e os médicos.



11- Como sao decididas as medidas educativas a adotar?

Consenso entre relatérios e aluno. Por vezes existem avaliagbes baseadas na CIF que podem nédo se
adequar ao aluno. Ha informacéo que sdo extremas e outras que ndo chegam l4. Tem que haver um
consenso entre o aluno e os relatérios, entre mim e a professora de educacéo especial. As medidas ndo
podem ser a base para facilitar a vida toda ao aluno, nem para castra-lo. Sdo as bases para o encaminhar
para o sucesso escolar. Devia de haver adequacdes curriculares funcionais

12- Existem algumas dificuldades/constrangimentos na elaboragéo do PEI?
O modelo base do PEI devia ser um documento mais pratico, mais objetivo, devia ter toda a informagao.
Mas quais sdo as dificuldades que sentes na sua elaborac¢&o?

Devia ser mais especifico, devia ter a informacéo que deviamos saber em termos praticos em relagdo as
aprendizagens. Documento de bolso. E um documento que esta no processo, é uma biblia pouco pratica,
no que diz respeito a ser utilizado pela professora. S6 o consulto quando preciso.

Bloco3-Elaboracéo das Adequagdes Curriculares Individuais (ACI)
13- Parati, o que sdo Adequacdes Curriculares Individuais?

E um programa adequado as necessidades do aluno.

14-Como séo definidas as ACI?

Nao minimizar o programa, mas incidir nas metas que o aluno tem que trabalhar mais. Ao contrario do
que era feito que era cortar o programa. H& que incidir nas metas gerais para o final do 1° ciclo. Nas ACI
tive que adaptar algumas metas que ele ndo tinha conseguir adquirir. Algumas adequagfes podem néo
ser do segundo ano, podem também ser do primeiro ano e que podem ser do final do 1° ciclo. Para ele
atingir uma meta tem que ter atingido outras anteriores. As dificuldades do aluno ndo s&o s6 cognitivas,
sdo problemas emocionais, motores e traga-se metas do final do 1° ciclo, tem que se considerar as metas
do final do 1° ciclo. As ACI tém que ser muito bem fundamentadas, porque sendo tenho que justificar
porgue n&o conseguiu atingir.

15- Que tipo de ACI foram realizadas para o aluno?

As adequacdes dele sdo nas metas curriculares e incidem nas estratégias e na meta.

16- Quem participou na sua elaboragdo?

Professora titular da turma e a professora de educacéo especial.

17- Como geres e organizas o ambiente da sala de aula, tendo em conta as ACl do aluno?

O aluno é muito solicitado a participar oralmente. Tem um lugar semanal escolhido. Fago atividades
diferentes ou adequo matérias, ou organizo trabalho a pares. Nem sempre é um aluno prioritario. Tem
mais tempo para realizar as tarefas.

18-Como planificas as aulas, tendo em conta este aluno?

Vou particularizar, simplifico e sou objetiva no que pretendo que ele saiba, que séo os contelidos basicos
e praticos e adapta-se de acordo com o que o aluno consegue, alterando diariamente.... Porque muitas
vezes programa-se uma tarefa que naquele momento n&o resulta e ai tenho que recorrer a outra
estratégia e atividade.



19- Sentes algumas dificuldades/constrangimentos na implementagéo das ACI?

Se sentir dificuldades tenho que as rever, porque estdo mal feitas. Falta de tempo, o perfeito era ter
tempo de,...ter tempo para o aluno, para que ele experimentasse outras formas de aprender, ir com ele
para arua...

As ACI deviam ser um documento s6, tem muita burocracia e deve ser revistas anualmente. As
estratégias devem ser especificas para cada meta e serem revistas anualmente e deve ser um trabalho
em conjunto entre os docentes de educacgdo especial e titular de turma. A educacéo especial devia ser
mais proactiva para ir ao encontro das necessidades dos professores e alunos
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ANEXO F - Protocolo das Observacdes

OBSERVAGCAO-T101

(12 observacéo da dindAmica da professora com a turma -P1/T1)

Escola: Escola Basica 1° ciclo

Ano de escolaridade: 2°

Data: 6-06-2017 Hora: 11h Duracgéo da observacdo: 90m
Area Curricular: Portugués

Contexto/atividade/estratégia: Os alunos regressam a sala de aula apés o intervalo da manha. Audicéo
de um CD e atividades subjacentes: Questionamento oral, em grande grupo, sobre o texto ouvido.
Preenchimento individual, de uma ficha sobre o texto. Trabalho em pequenos grupos. Utilizacdo do
dicionario.

Os alunos estdo sentados e sossegados a espera da professora, quando esta entra na sala. A professora
comunica que ndo quer nada no chdo e comeca a distribuir os cadernos pelas mesas dando a indicagdo
gue iriam ouvir um CD. Foi ajustando os comportamentos dos alunos, pedindo para se sentarem. Os
alunos abrem os livros de portugués na pagina indicada por ela.

Na sala entra uma assistente operacional (AO) muito exaltada, que reporta a docente as atitudes que
alguns alunos da turma tiveram no recreio. A professora ouve, agradece e comunica que vai conversar
com os alunos. Aguando da saida da AO a professora vira-se para a turma e questiona os alunos sobre a
funcdo dos intervalos, lamentando estar sempre a reforgas as regras: “Quantas vezes ja vos disse que
brincar ndo € agredir os outros?” Permite aos alunos transmitirem, individualmente, a sua opinido. Os
alunos explicam o que aconteceu no recreio. A professora argumenta conhecer bem os alunos e diz saber
que alguns deles fazem disparates.

“Bom, agora ja chega, tenho que dar a aula!” Um aluno ainda insiste, mas a professora interrompe a
conversa e continua a dar a aula. Pede para os alunos sentarem-se corretamente, referindo que vai
colocar o CD. “Estédo todos prontos para ouvir? O CD salta um pouco (Nota: ndo esta nas melhores
condigdes). “Va Ia meninos, vamos |a fazer siléncio!” A maioria dos alunos ficou em siléncio a ouvir o CD.

A professora solicita a participagédo de dois alunos. “Agora vamos ler as perguntas da ficha do vosso livro,
R. |é a primeira pergunta” e depois foi a vez do Al. ler a segunda questdo. A professora chama a atencéao
pelo facto de alguns alunos ndo terem virado a pagina, seguindo assim o CD. “Vou colocar novamente o
CD, mas tomem la atengéo...” e escreve no quadro duas colunas com INICIO e FINAL, ajudando assim
0s alunos a organizar e a visualizar tarefa. Solicita aos alunos para verificarem as questdes do livro,
lendo-as em voz alta, para que estes ao ouvirem o CD ficassem atentos a informacéo que deveriam de
reter. A professora circula pela sala e os alunos estéo atentos a ouvir o CD.

"Ja esta?” E agora conseguem responder? Ouvimos duas vezes a mesma histéria e alertei-vos para o
INICIO e para o FIM. Como comegou o inicio da histéria?” —pergunta a professora e um aluno responde:
“Comegou com uma arvore...” A professora coloca questdes e os alunos respondem. A professora
explora a histéria e os alunos imitem opiniées. Um aluno diz: “Havia uma estrada.” A professora pergunta:
“Concordam?” Os alunos d&o a sua opinido. A professora continua a colocar questdes dando-lhes pistas
para que consigam chegar as respostas sozinhos.



Enquanto os alunos fazem o desenho e pintam, a professora relaciona a informagé&o obtida com o dia a
dia dos alunos.

“Préxima atividade”, diz a professora. Um aluno levanta-se para ir buscar papel higiénico.

A professora relembra a informagao partilhada e as conclusdes tiradas, sobre o inicio e o final da histéria,
referindo que inicialmente a arvore estava sozinha, mas fica acompanhada no final da histéria. Mais uma
vez relaciona esta situagdo como o dia a dia das criangas: “se eu viesse para a sala de aula e se ndo
tivesse alunos, como é que era?”

“Nao havia ninguém para aprender”, responde um aluno. A professora circula pela sala e os alunos vao
fazendo comentarios: “Vou dar um jeito ao capacete”. A professora aproveita os comentarios dos alunos
para articular conhecimentos: “ Pois, € importante usar o capacete quando andamos de bicicleta e de
Skate.

“Agora vamos fazer um trabalho de grupo, vamos procurar palavras no dicionario”

Entrou um aluno da turma com a professora de apoio e ambas as professoras trocaram algumas palavras
sobre como tinha corrido o apoio.

“Vou distribuir os dicionarios”, diz a professora. “Usamos as folhas do dia?”, pergunta um aluno. “N&o,
usamos outra folha que vos vou dar”. Enquanto a professora distribui os dicionarios os alunos
permanecem em siléncio, ou falam baixinho e sentam-se assim que recebem os dicionarios. A professora
comegca a organizar 0s grupos chamando os alunos para se juntarem aos outros colegas. S&o grupos de
quatro elementos. “Tém os livros fechados?”, pergunta a professora e continua: “Vocés viram-se para
tras...” a professora vai dando instru¢gdes para os alunos se colocarem em grupo. Um aluno pergunta:
“como vou fazer?” A professora responde: “Levantando a cadeira.” A professora continua a dar indicages
de como vai decorrer a atividade: “ Vou dar uma folha a cada grupo, uma, duas, trés, quatro...” Os alunos
comecam a falar baixinho. A professora continua a dar indica¢cdes de como se deve trabalhar em grupo:
“Atengéo o trabalho de grupo é saber ouvir 0 outro e tém que decidir quem é o responsavel que vai
escrever na folha as palavras. Ndo se esquegam de escrever, primeiro, 0 nome dos colegas do grupo.”

A professora vai respondendo as questdes dos alunos: “ escrever a caneta, porque 0 nome escreve-se a
caneta”; “ As palavras que nao sabem vao procurar no dicionario e o primeiro a encontrar diz aos outros e
depois dizem se concordam. “Um aluno refere que vai designar um determinado colega para ser o
responsavel pela escrita da tarefa ao que a professora adverte: “Isso € uma decisédo do grupo, mas ele da

muitos erros...”

A professora circula pela sala e vai dando indica¢des e pistas para se realizar o trabalho. Os alunos
comecam a falar mais alto e a professora diz: “Olhem, é assim, eu vou dar nomes aos grupos € aquele
que fizer mais barulho perde.” Circula pela sala e continua a dar pistas e indicagdes, dirigindo-se para um
grupo: “quem ficou de escrever?- pergunta. “ A B.”- responde um aluno. “Atengdo quando passarem para
o papel tém que ter muita atengéo a caligrafia, € muito importante!”- relembra a professora.

Os alunos procuram as palavras no dicionario e a professora dirige-se para o grupo do Al.

“Meninos, mais baixinho, assim n&o se entendem!...” — refere a professora. Alguns alunos chamam a
professora dizendo que ndo encontram a palavra. Esta dirige-se ao grupo que solicitou ajuda, tenta
perceber qual é a dificuldade dos alunos e ajuda-os a ultrapassa-la: “Pois, nesta palavra (SOMBRA) tém
que encontrar primeiro a letra M, antes da letra B...”

Os alunos continuam a trabalhar realizando a tarefa solicitada pela professora: um ou dois elementos do
grupo procuram a palavra no dicionario e outro elemento escreve o significado da palavra na folha.

“Bem, esta na hora de pararem o trabalho, quem n&o acabou termina a seguir ao intervalo. Fechem os
dicionarios, coloquem as folhas a vossa frente e ponham o dicionario em cima das folhas. Tirem os



individuais e podem lanchar.” Os alunos cumpriram ordenadamente as indicacdes da professora.
Lancharam, conversando baixinho e aquando do toque para o recreio arrumaram 0S seus pertencem e
retiraram-se da sala.

OBSERVAGCAO - A101

(12 observacao da dindmica da professora com o aluno NEE com ACI-P1/A1)

Escola: Escola Basica 1° ciclo

Ano de escolaridade: 2°

Data: 6-06-2017 Hora: 11h Duracéo da observagéo: 90m
Area Curricular: Portugués

Contexto/atividade/estratégia: Os alunos regressam a sala de aula ap6s o intervalo da manha. Audicédo
de um CD e atividades subjacentes: Questionamento oral, em grande grupo, sobre o texto ouvido.
Preenchimento individual, de uma ficha sobre o texto. Trabalho em pequenos grupos. Utilizagdo do
dicionério.

O Al esta sentado e calado aquando da entrada da professora. Quando recebe o livro de portugués,
dado pela docente, abre-o na péagina indicada. Coloca a caneta na boca. Brinca com o lapis e depois
coloca a tampa da caneta no lapis, enquanto se ouve o CD.

Termina a audicdo do CD e a professora solicita ao Al para ler a segunda pergunta da ficha do livro. O
A1 |é. A professora coloca uma questdo ao A1 e este fica a olhar e ndo responde. “ O A1 ndo ouviu.”, diz
a professora, explicando-lhe a resposta. Coloca hovamente a mesma questao e espera que ele responda.
O Al responde baixinho, dando uma resposta errada. Coloca a mesma questédo a turma e um outro aluno
responde corretamente. Volta a questionar o Al. (Nota: parece esperar que o Al consiga responder
acertadamente.) “Queres saber o que o colega disse?”, pergunta a professora. “N&ao”, responde ele
baixinho. “Mas olha, podemos pedir para o P. repetir a resposta para ver se concordas...”, contrapbe a
professora. O P. repete o que tinha dito e a professora apercebe-se que o Al nédo percebe o significado
de uma palavra dita pelo colega. Confirma com o Al se é essa a sua duvida ao que o aluno responde
afirmativamente. A professora, com a ajuda dos colegas, explicam-lhe o significado da palavra.

O Al olha para a professora enquanto esta conversa com os alunos relacionando a informacgdo obtida
com o dia-a-dia das criangas. A docente aproxima-se dele e aponta para o livro ajudando-o0 a acompanhar
a atividade. O aluno desenha e pinta executando a tarefa com sucesso.

Aquando da segunda atividade, a professora chama o Al para ir buscar o dicionario, chamando de
seguida os outros colegas. O Al permanece parado e olha para a professora com o dicionario na mao.
“Podes sentar-te A1”, diz a professora.

A professora chega perto do A1 e pergunta: “Ja encontraste a palavra?”. O A1 aponta para a palavra que
o colega encontrou. “N&o, ndo A1, eu quero que sejas tu a encontrar a palavra, vamos 14, a seguir ao A,
qual é letra que vem a seguir? Vou pdr as palavras no quadro: arbusto, capa, floresta, sombra e vasta”
Vira-se para o aluno e apontando para a letra escrita no quadro pergunta-lhe: “A1, onde esta a letra A?” E
mostra-lhe como procurar a letra no dicionario. “E agora a letra R...” E continuam a procurar as letras:
“Entéo, ja percebeste como funciona? Esta aqui escrito que arbusto € uma arvore pequena.”.

O Al conversa com os colegas sobre o trabalho, parece descontraido, motivado e interessado. A
professora aproxima-se dele e vira a folha com as palavras, aponta para a palavra seguinte e pergunta-



Ihe: “A palavra comega por que letra?” Um aluno responde que comega por um O. “O??7?”, interroga a
professora. “C”, diz o A1. “C, e a seguir qual é a letra?”, questiona a professora. “A”- responde o Al a rir-
se. Entretanto, ndo consegue encontrar 0 P e a professora ajuda-o e de repente o A1 diz: “Encontrei,
capa!”. “Ja percebeste qual é o truque? Boa, agora procura a proxima. Olha, qual é? - diz-lhe a professora
apontando para a palavra floresta escrita no quadro. Aproxima-se dele e ajuda-o a encontrar a préoxima
letra. “N&o podes deixar o F”, diz apontando para o F, “ e a seguir tens que encontrar o L. “Ja esta aqui”,
diz o A1. “Mostra”, pede a professora, “ndo é flor, mas quer dizer que estas perto”. O A1 olha para o
quadro e a seguir para o dicionario. “Ja encontraste? Tens que procurar o O”. Reforca a docente.
“Achei...”, diz o A1 “Muito bem! Agora qual é a letra que tens que procurar?”- pergunta a professora,
apontando para a palavra na folha. O Al fica a olhar e ap6s uns instantes refere que tem de encontrar o R
e o E. A professora elogia-o e incentiva-o a continuar até encontrar a palavra FLORESTA.

OBSERVACAO-T102

(22 observacédo da dindmica da professora com a turma - P1/T1)

Escola: Escola Basica 1° ciclo

Ano de escolaridade: 2°

Data: 14-06-2017 Hora: 9:00h Duracédo da observacéo: 90m
Area Curricular: Portugués e Estudo do Meio

Contexto/atividade/estratégia: Realizagdo de uma prova de afericdo. Elaboracédo de uma Prova de
Afericdo. Organizagdo do contexto de acordo com o estabelecido (JNE) para a realiza¢do das provas.

A professora e os alunos entram na sala. Enquanto os alunos se sentam a professora mexe nas fichas
que estdo em cima da secretaria. “Bom dia...ja esta tudo sentado?” “Vamos la, hoje vamos fazer uma
ficha para treinar para as provas de aferigdo”- diz a professora.

“Vamos cantar cangdes?”- pergunta um aluno. A professora explica aos alunos que vao fazer a prova de
portugués e estudo do meio e que as provas de expressdes ja tinham sido realizadas em maio.

A professora informa que ira faltar na sexta feira e que ird marcar trabalhos para casa. Refere também
que ja corrigiu a prova de matematica e que ainda nao conseguiu corrigir a prova de portugués “...devido
aos vVossos erros.”

Aproveita para explicar que um texto deve ter sempre um titulo e explica como fazer os paragrafos. Os
alunos mantém-se calados, colocando individualmente algumas questfes que s&o esclarecidas pela
docente. Enquanto esperam por dois alunos, a professora informa a turma, sobre as notas que tiveram
nos testes de matematica. Os alunos permanecem sossegados e calados, enquanto a docente fala e
explica as dificuldades que tiveram na realizacdo da prova, esclarecendo algumas questdes.

Pede aos alunos, um a um, para irem buscar os dossiers para colocarem no meio da mesa. Os alunos
conversam baixinho e ordenadamente. A professora explica, no quadro, os procedimentos a ter quando
os alunos se enganam na resposta, dizendo que em vez de riscar, devem colocar um traco por cima da
palavra errada e escrever a frente a palavra correta. “Quando se enganarem a colocar a cruz nos
guadradinhos, riscam a que acham que néo esta correta e colocam a cruz no quadrado que acham que
esta certo. Se depois de pensarem melhor acharem que afinal era mesmo a primeira cruz, péem a cruz
ao lado do quadrado riscado, assim...”



-“Toda a gente tem o seu material em cima da mesa?’- pergunta a professora. “Sim” respondem os
alunos. “O que deve estar em cima da mesa? — pergunta novamente a professora e reforga: “Caneta,
lapis, aparalapis e borracha” explicando o significado de aparalapis.

Questiona os alunos, que ndo tém o material, sobre a raz&o pela qual ndo o tém e faculta-lhes o material
em falta, dizendo: “Agora vou distribuir as provas e vao comecar por colocar o nome e a data. Os alunos
continuam em siléncio. “Nome e data’- reforca a professora. “M. é para escrever com a caneta’- alerta a
docente.

“Ja esta? Vocés ja sabem que ha sempre uma parte oral, esta tudo na parte A. A partir de agora néo
podem falar, s6 ouvir, nem sair do lugar...vou comegar a ler”. A professora |é o texto da prova devagar e
pausadamente. Os alunos ouvem, olham para a ficha e repetem nomes e palavras. Alguns alunos vao
respondendo em simultaneo. A professora torna a ler o texto para confirmar a resposta.

Uma aluna coloca uma questdo sobre a forma como estdo colocadas as perguntas em relagdo aos
guadrados. A professora fez o esquema no quadro, exemplificando como devem fazer o exercicio. Os
alunos comentam baixinho. A professora continua a ler as perguntas e a esclarecer questdes.

Os alunos estdo em siléncio a fazer a prova. Por vezes conversavam baixinho e a professora chama-os a
atencdo. Um aluno levanta-se e a professora escreve o home dele no quadro e coloca uma cara triste. A
professora circula pela sala e vai fazendo comentarios: “A prova é feita a lapis ou a caneta?” A aluna olha
para ela. “Agora vais apagar e escrever a caneta”, comunica.

-“Riqueza, € uma palavra em cada sitio.” Avisa a docente.

-“Atencdo, o que se faz quando se enganam? Riscam e escrevem a frente”, alerta a professora
continuando a dar indicagbes: “Para pintar € com o lapis de carvao.”; “R. acorda, faz o trabalho!”.

A docente |é algumas perguntas para chamar a atencéo dos alunos. Responde as dividas dos alunos,
dando algumas dicas que os levem a compreender as questdes. “Olhem que eu agora posso falar, mas
no dia da prova ndo posso dizer nada, nem vocés...” adverte. Sempre que os alunos colocam uma
questdo a professora aproximava-se deles e esclarece-os.

“Os meus amigos vao parar quando chegarem ao texto” Os alunos comegam a conversar. “Eu estou
quase a chegar” — diz um aluno. A professora para, cruza os bracos e conta: “1,2,3...” Os alunos calam-
se. No entanto, logo a seguir comecam, novamente a conversar baixinho e a olhar para os colegas de
tréds. Entretanto, entra uma funcionaria que, rapidamente, coloca uma questdo a professora. Os alunos
elevam as vozes. Quando a funcionéria sai 0s alunos calam-se e continuam a prova, sem ser necessario
a interferéncia da professora.

A professora circula pela sala e pede aos alunos para verificarem se tém tudo feito.

Uma aluna comega a lanchar “Eu nao disse que era para lanchar...eu disse para irem lendo a prova e
atencgdo a caligrafia, se eu muitas vezes ndo percebo o que escrevem, muito menos 0s professores que
ndo vos conhecem.”

Os alunos véao terminando a prova. Uns arrumam o lapis e a caneta nas mochilas, outros ficam calados e
baixam a cabega. “Temos mais trés minutos, aproveitem para ler o que fizeram”, comunica a docente.
“Esta tudo?” — pergunta a docente.

-“Nao sei esta”- comenta um aluno. “Entdo usa a cabega”, diz a professora, continuando a dar dicas e a
aconselhar os alunos a prestarem atencao.

“Ora o tempo acabou, ponham a parte do texto assim e vamos lanchar. Primeiro esticam o individual e
depois lancham”, comunica a docente



OBSERVAGAO - A102

(22 observacéo da dindmica da professora com o aluno NEE com ACI - P1/A1)

Escola: Escola Basica 1° ciclo

Ano de escolaridade: 2°

Data: 14-06-2017 Hora: 9:00h Duragédo da observagao: 90m
Area Curricular: Portugués e Estudo do Meio

Contexto/atividade/estratégia: Realizacdo de uma prova de aferigdo. Elaboragcdo de uma Prova de
Afericdo. Organizagdo do contexto de acordo com o estabelecido (JNE) para a realizacé@o das provas.

A professora e os alunos entraram na sala. O Al senta-se no seu lugar, ao lado de um colega. A
professora olha para a turma e diz: “Bom dia...A1 ja estas sentado? “ “ Sim”, responde o aluno. “Entao
coloca o material em cima da mesa.”

O Al permanece atento enquanto a docente explica alguns procedimentos para a realizacdo de um texto.
“Vamos 14, A1 vai tu agora buscar o dossier”, o aluno levanta-se, procura o dossier e leva-o para o seu
lugar colocando-o no meio da mesa. “Muito bem Al, agora senta-te”, reforca a docente.

“A1, tens o material em cima da mesa?” “Sim.”, diz o aluno. “Entéo diz aos colegas o que deve estar em
cima da mesa.” Pede a professora. “Caneta, lapis, afia e borracha”, responde o A1. “E isso mesmo, todos
tém?”

“Vais escrever aqui o0 nome e a data.”, diz a professora ao A1, apontando, enquanto coloca a ficha em
cima da sua mesa.

A docente circula pela sala distribuindo as fichas e comenta: “A1, é para escrever com a caneta.”

A professora da inicio & prova fazendo a leitura do texto, aproximando-se do A1.A docente repete a leitura
do texto lendo devagar e pausadamente, junto do Al. O aluno vai escrevendo na ficha em simultaneo. A
professora baixa-se e torna a ler o texto pra o Al. (Nota: possivelmente para Ihe dar oportunidade de
confirmar a resposta).

O Al olha atentamente para o quadro, enquanto a professora exemplifica os procedimentos a considerar
na realizacédo do exercicio. O A1 conversa baixinho com o colega do lado e a docente adverte: “Vamos la
A1, néo te distraias...”

A docente aproxima-se do A1: “Atengdo, tens que pintar...”, diz apontando para a folha. O A1 pega no
lapis de carvao e faz o exercicio.

A professora Ié a questéo ao Al, que olha pensativo para a docente e de seguida escreve na folha. Torna
a olhar para a professora (Nota: como se esperasse a sua aprovacdo). A professora limita-se a olhar para
ele e continua a circular pela sala.

Quando entra uma funcionéria, o Al conversa baixinho com o colega do lado, mas cala-se assim que a
funcionaria sai.

A professora circula pela sala e adverte.”A1, |1&é as respostas para ver se esta tudo bem.”



Apo6s a ordem da docente, o Al pGe a ficha no topo da mesa, tira os alimentos da mochila e lancha,
conversando com o colega do lado.

OBSERVAGAO-T103

(32 observacgéo da dindmica da professora com a turma-P1/T1)

Escola: Escola Basica 1° ciclo

Ano de escolaridade: 2°

Data: 22-06-2017 Hora: 9:00h Duragédo da observagéo: 90m
Area Curricular: Matematica

Contexto/atividade/estratégias: Inicio da manha. Realizagdo de atividades sobre o sistema monetario:
Contagens de dinheiro em euros e céntimos. Resolucdo de problemas explorando situacdes do dia a dia.
Recurso a concretizacéo

A professora e os alunos entram na sala. Os alunos dirigem-se aos seus lugares e sentam-se. A docente
deseja os bons dias e pede as folhas assinadas pelos encarregados de educacgdo. Circula pela sala
verificando os documentos que os alunos trazem de casa: “ mas parece que estd em branco, ndo? Os
pais tém que assinar para saberem se querem que vocés tenham religido e moral ou ndo.”, diz a docente.
“Atencéo, é este o papel é que tém que entregar hoje mesmo, que é sobre a reunido de pais e é para
saberem sobre a vossa avaliagdo”, explica mostrando a folha.

Um aluno questiona a professora sobre o horario da escola no dia seguinte. “Amanhé tém a festinha e é
s6 de manha, das 8h as 13h”, esclarece a professora.“O que vamos fazer’, pergunta outro aluno.
“Lembram-se da cangdo?”, pergunta a professora. Os alunos respondem afirmativamente “E essa que
vamos fazer’ e lembra: “Ah, ndo se esquecam de trazer o lanche partilhado. E para trazer comida para
partilhar com os outros. Alias, sdo os pais que vao trazer.” Os alunos comentam entre eles o que cada um
ird trazer para a festa.

A professora inicia a atividade dizendo:_“Hoje tenho uma atividade engracada para fazer. Vocés ja foram
as compras com os vossos pais?” Os alunos respondem afirmativamente e relatam as suas
experiéncias.”Vou colocar varios produtos no quadro” (Nota: imagens a cores coladas no quadro com
bostik). Enquanto a docente coloca as imagens no quadro os alunos nomeiam-nas em voz alta. “Entao,
houve uns amigos que foram as compras...mas, primeiro vamos recapitular. Todos conseguem ouvir
bem?”, averigua a docente. “Sim” , respondem os alunos.

-“Ha um simbolo para dinheiro que se escreve assim...”, diz escrevendo no quadro 2€ “e as vezes
aparece assim”, diz escrevendo 2,50 €.

A professora faz a revisdo das moedas e das notas. “Qual € a moeda mais pequena?”’ — questiona e
todos colocam o dedo no ar. “Entéo, e a seguir quais s&o as moedas? ”. Os alunos respondem que séo as
de dois e cinco céntimos. A professora pergunta pela moeda de trés céntimos e os alunos respondem que
ndo existe. A professora insiste: “E quatro céntimos?...” Os alunos respondem: “Ndo ha!” Apds as
moedas estarem todas coladas no quadro a docente pede para os alunos observarem a disposi¢ao das
moedas e interroga-os sobre a ordem pela qual estdo colocadas. Os alunos respondem que estdo
dispostas pela ordem crescente. “Pois estao”, confirma a professora. “Agora vamos ver as notas.” Pede a

cada aluno da turma para se levantar e colocar no quadro uma nota. “A seguir € a nota de cem, mas



temos um problema, a professora ndo tem na carteira notas de cem. Estas notas sdo as mais usuais”, diz
apontando para as notas de dez, de vinte e de cinquenta, que estdo no quadro.

-“Agora vou apresentar-lhes uns amigos: o Rui, a Ana, o Luis, a Sofia e o Roberto”. Assim que a
professora coloca a figura da Ana no quadro, os alunos comecam a rir. A professora cala-se e olha
seriamente para o grupo.

A seguir a participagdo do Al, a professora, em jeito de brincadeira, conta uma histéria para
contextualizar a tarefa: “Agora a Sofia foi comprar uma carteira e uma saia para ir a uma festa toda bonita.
Quanto é que ela gastou?” Uma aluna responde que tinha sido cinquenta e cinco euros. “Concordam?”
questiona ao grupo. Os alunos respondem afirmativamente. “Dei-te setenta euros, porque sou muito
generosa, que troco vais receber?” A aluna escreve o logaritmo da subtragéo entre os produtos e fez uma
reta no quadro, colocando no inicio da reta o nimero 55 e no fim o nimero 70, para a auxiliar na
operacéo.

Enquanto a professora contextualiza os problemas, através de historias, os alunos colocam o dedo no ar
para realizar a tarefa seguinte e fazem comentarios “ A minha tia também faz anos...”. Perante o
burburinho dos alunos a professora cala-se e dirige a atencdo para o aluno que esta junto ao quadro a
realizar a atividade.

O ultimo aluno a ser solicitado recebe, da professora, uma nota de valor inferior ao custo dos bens que
iria comprar. A docente questiona-o se poderia comprar os produtos com aquela nota. O aluno pensa e
responde que sim. A docente pergunta se a turma concorda e a resposta € negativa. A professora da
pistas para o aluno realizar a operacéo, para descobrir quanto falta para chegar aos dezanove euros.
“Estamos com um problema, o que é que eu tenho que fazer?”, questiona. “Deixar alguma coisa...”,
dizem os alunos. “Pois, entdo o que é que eu posso levar com este valor”- pergunta a professora. Os
alunos imitem as suas opinides e a professora interroga surpreendida: “ O tomate?!” “ Entdo o que é mais
importante para a tia?” Os alunos vao respondendo e a professora chama um aluno para ir ao quadro
fazer a conta.

“Agora vou distribuir uma ficha para fazerem” — comunica a professora. Lé o enunciado e pede para os
alunos recortarem e colarem as moedas.

Coloca mais uma questdo a outro aluno: “E se tivéssemos um euro, quais as moedas que poderiamos
utilizar?” O aluno respondeu: “E s6 uma moeda.” “Pode ser, mas também podem ser....” —insiste a
professora. “ Duas de cinquenta”, respondem os alunos em coro.

Os alunos estédo atentamente a recortar as moedas e a cold-las na ficha dada pela professora. Enquanto
os alunos realizam autonomamente o trabalho, vdo fazendo, baixinho, alguns comentarios sobre a
atividade: “ Vao sobrar muitas moedas!” “E se perdéssemos as moedas?”

A professora conversa, da secretéria e virada para a turma, com a professora de educacdo especial.
(Nota: a DEE esta sentada ao lado de um aluno, apoiando-0). Alguns alunos queixam-se que néo tém
tesoura e cola. A professora empresta dizendo: “Oh meninos, tém que trazer de casa, eu ndo sou vossa
mae... a professora tem que ser professora e ndo méae” — adverte. Alguns alunos levantam-se para ir
buscar material as respetivas caixa.

Entretanto, entram, na sala, alunos externos a turma para levarem os livros que pertencem a biblioteca. A
docente vai busca-los e entrega-os.

A professora circula pela sala Os alunos realizam individualmente a tarefa e a professora circula pela sala
observando-os a trabalhar. A professora pede para alguns alunos recortarem melhor as moedas. Por
vezes, 0s alunos conversam muito baixinho.

“Professora ja acabei...”, dizem alguns alunos. “Atengao, eu dei duas folha...” — lembra a docente.



“Quem ja acabou arruma o material, coloca o individual e vai lanchar” — Ordena a docente. Os alunos
levantam-se, um a um, para entregar o material que lhes foi emprestado. A professora pede para
juntarem as moedas que sobraram, exemplificando como fazer.

A docente explica que os alunos devem comer primeiro o pdo e a maga e s6 depois as bolachas,
explicando o que deve ser um lanche saudavel. A campainha toca para a saida e os alunos saem
ordenadamente.

OBSERVAGAO - A103

(32 observacao da dindmica da professora com o aluno NEE com ACI-P1/A1)

Escola: Escola Basica 1° ciclo

Ano de escolaridade: 2°

Data: 22-06-2017 Hora: 9:00h Duracédo da observagdo: 90m
Area Curricular: Matematica

Contexto/atividade/estratégia: Inicio da manha. Realizacéo de atividades sobre o sistema monetario:
Contagens de dinheiro em euros e céntimos. Resolucdo de problemas explorando situacdes do dia a dia.
Recurso a concretizacédo

A professora deu uma folha ao Al, que ficou atentamente a olhar para o exercicio.
O Al vira-se para tras e tira um lapis da sua mochila.

A docente escreve no quadro 2,50 €. “Entdo A1, qual é o valor que estd aqui.” O aluno responde
corretamente.

A professora pergunta a turma qual € a moeda mais pequena que conhecem e o A1 responde “1
céntimo.”

"WVem |a A1, vem procurar no meio destas moedas que estdo todas desarrumadas e vé la se a
encontras.”, pede a professora. O A1 encontra rapidamente a moeda e entrega-a a docente que coloca no
quadro com bostik, as moedas por ordem crescente.

O Al senta-se e fica a olhar para o quadro. “As moedas estdo por ordem crescente e as notas estdo
como, Al?, pergunta a docente. “Ordem crescente”, responde o aluno.“Muito bem e o que é estar por
ordem crescente?” O Al fica a olhar para a professora e esta vai dando pistas e vai reforcando a palavra
crescente. “A palavra quer dizer o qué, A1?” “Crescer”, diz 0 Al. O Al apresenta dificuldades em explicar
0 conceito e a professora pede ajuda aos colegas para o ajudarem, o que fazem prontamente.
“Percebeste, A1?, questiona a professora. “Sim”, responde o A1. “Entdo repete l&: do menor para o
maior”- pede a professora e o aluno repete.

A docente inicia a atividade colocando no quadro figuras de dois meninos, o Rui e o Luis, e de duas
meninas a Ana e a Sofia. Chama o Al dizendo-lhe que ele é o Rui que vai comprar leite e iogurte. Pede
para ir buscar as imagens e referir aos colegas o custo de cada produto. A docente cola as imagens dos
produtos por baixo do boneco que representa o Rui. Pergunta ao A1: “Entado diz-me 14, quanto é que o Rui
gastou?” O A1 responde: “Trés euros”. A professora questiona-o sobre o raciocinio que fez para chegar



aquela concluséo e o Al escreve, no quadro, o logaritmo da adi¢cdo entre os dois produtos e efetua a
operacgédo. A professora da-lhe uma nota e pergunta-lhe qual é o seu valor, ao que o Al responde que é
de cinco euros. A docente pergunta se chega para pagar aquela compra.

Entretanto os alunos comegam a responder. A professora intervém: “Desculpem |a meninos, € o A1 que
responde, vou colocar uma bola vermelha sempre que falarem antes do tempo”. “Entdo, A1 os cinco
euros dao para pagar a compra que fizeste? “Sim”, responde o Al e continua a questiona-lo: “E recebes
troco?” O aluno responde: “Sim”. A professora insiste: “ E quanto é que vais receber?” e o aluno
responde: “Dois euros”. A docente diz: “Muito bem, A1 ja ndo te deixas enganar nas compras!”. O Al
senta-se e fica a olhar para os colegas que véao realizando os exercicios no quadro.

A professora distribui as fichas e da instru¢gdes para a realizagdo da mesma “Por exemplo, a alface A1,
quanto custa?” O aluno responde: “ Oitenta céntimos ”, ao que a professora alerta: “Atengao, ele disse
céntimos, ndo disse euros, porqué?” O A1 argumenta: “Porque tem a virgula”. A professora elogia-o e
ainda lhe pergunta quais as moedas que se pode utilizar ao que responde: “50+20+10”. A docente quer
saber se os colegas concordam e estes respondem afirmativamente.

O Al estj atentamente a recortar as moedas e a cola-las na ficha dada pela professora.
O Al vira-se para trés para conversar com o colega. Vira-se para a frente e continua a tarefa.
O Al sorri ao fazer o trabalho e conversa, por vezes com o colega do lado.

A professora circula pelas mesas e dirige-se ao A1, observando o que ele esta a fazer e diz: “Muito bem!”,
dando-lhe indicagdes orais para que ele escreva o nome e a data pequenina na parte de cima da folha.
Continua a circular pela sala observando os alunos a trabalhar e aproxima-se mais uma vez do Al para o
ajudar a perceber o significado das palavras e a realizar as questdes.

O Al conversa com o colega baixinho.

O Al levanta-se, depois de reunir os papéis e coloca-os no lixo. Dirige-se a secretéaria, arruma o material,
tira o iogurte e uma bolacha, guardando as outras. Fica a olhar para o colega do lado antes de lanchar
(Nota: ndo tem individual e a professora ndo o exige). Ao abrir o pacote do iogurte entorna um pouco e a
professora diz-lhe para ir buscar um pano para limpar, explicando que acidentes acontecem. O aluno
limpa a mesa, dirige-se para a torneira para passar 0 pano por agua e depois coloca 0 pano por cima da
torneira.

OBSERVACAO-T201

(12 observacdo da dindmica da professora com a turma-P2/T2)

Escola: Escola Basica 1° ciclo

Ano de escolaridade: 2°

Data: 8-06-2017 Hora: 9:00h Duracédo da observagéo: 90m
Area Curricular: Portugués

Contexto/atividade/estratégia: Teste de portugués. Trabalho individual e autbnomo

Os alunos entram na sala e sentam-se nos seus lugares. A professora, que organiza os testes, recebe os
alunos com um “Bom dia” e informa-o0s que irdo realizar o teste de portugués. Os alunos conversam
baixinho e colocam os dossiés no meio da mesa, a pedido da docente.



A professora distribui as fichas pelos alunos, entregando fichas diferentes aos alunos com ACI. Solicita
aos alunos para lerem com atencédo as perguntas e refere que ndo esclarece duvidas. Ha alunos que
chegam atrasados.” Ndo percebo porque os meninos chegam atrasados, devem ter esquecido que ha
teste!”- Adverte a professora.

-“As folhas estdo paginadas”, refere a professora, prosseguindo: “Primeiro pdem a data e 0 nome”. Um
aluno questiona: “Que dia € hoje?”- questiona um aluno. “Oito...", indica outro aluno.

-“Vamos la ver se todos tém quatro folhas...”-pede a professora

-“Bom dia!”- diz a professora aos alunos que vao chegando.“Chiu!, quem é que esta a conversar? P.e T.,
entdo?” Repreende a docente. “Vou dar a quinta folha”, diz continuando a distribuir as folhas. “Tens
quatro?”, pergunta a um aluno. “Va I3, todos a ver se tém cinco folhas”, insiste a professora. “Chuiu!!!! Ora
bem, ora bem desde quando é que quando fazem um teste tém os livros em cima da mesa??? Ai, ai,
vamos la arrumar!”, ordena a professora.

-“Se os meninos tomarem atengio ao teste, reparam que é muito parecido ao que tém feito na sala.
Quando terminarem revejam outra vez. Eu ndo vou tirar davidas nenhumas, porque esta tudo muito bem
explicadinho.”- adverte a professora.

A professora senta-se junto do A2 e de costas voltadas para a turma. “Sé a A, B., C. e D. é que podem
colocar duvidas, ndo tiro duvidas a mais ninguém. V& |4 concentrem-se...”, repete a professora.
Entretanto chega mais um colega e a professora orienta-o: “Vamos sentar e colocar o dossier no meio...”

-“Ai meninos vamos la...é que eu tenho olhos em todos os sitios”, refere a docente olhando para tras.

“Posso ir a casa de banho?” pergunta um aluno, ao que a professora responde afirmativamente.
Entretanto outro aluno comenta “N&o tenho borracha.” “Estd no meu estojo, podes ir buscar”’, diz
calmamente a professora.

-“ A., ndo esta a dar muito sol ai?”, questiona a docente ao que a aluna responde negativamente. (Nota:
parece preocupada com o bem estar dos alunos)

Passados dez minutos um aluno refere: "Tenho fome.”Tens fome??? Entdo ndo comeste o pequeno
almogo?”, pergunta a professora. O aluno responde que nédo ao que a professora diz-lhe: “ Entdo tira uma
bolachinha e vai comendo”

» o«

Outro aluno pergunta: O que é para fazer aqui?” A professora aponta para a folha: “Isto...”. “Mas eu ndo
sei 0 que é isto...”, insiste e a professora alega que ndo pode dar mais nenhuma explicacéo.

Os alunos conversam e a professora questiona: “* Quem é que esta a dizer, para de olhar?” Um aluno
responde: “O F. esta s6 a olhar....”. O F. justifica-se: “Quero assoar-me”, ao que a professora diz: “Entao
vai assoar-te e traz o papel para o pé de ti". A docente coloca-se de lado para ver a turma.

“Entao qual é o drama?”, pergunta a um aluno que se aproxima. O aluno aponta para a folha. “Entdo o
gue € que sdo antdnimos? Fizemos tantos exercicios desses! Eu ndo posso dizer mais nada.”

O T. levanta-se e aproxima-se da professora, que continua junto do A2, e aponta para o exercicio: “Oh, T.
pensa, o que & que quer dizer esta palavra? O aluno responde. “Entdo qual é a duvida? Tens que
procurar neste quadro o significado...”

Um aluno exclama: “Ja acabei!” A professora aconselha-o a ler o teste. Os alunos véo terminando a ficha
e a professora diz-lhes para irem buscar um livro para ler.

Um aluno coloca uma duvida e a professora responde: “Esta bem... va 13, falta s6 esta.”



“Entdo T. ja te passou a branca?” O aluno sorri e responde afirmativamente. A B. mostra a professora o
que fez. “Muito B., estou tao feliz! Esta certinho...”

=N

“Posso ir beber agua”, pergunta um aluno. “Nao”, disse a professora “estou farta de dizer que tém que
trazer garrafas de agua para ndo andar sempre a levantarem-se.- Adverte a professora. Um a um, os
alunos comecam a comentar ja terem terminado a prova, levando a docente a argumentar: “Olhem 13,
gquantas vezes eu vos tenho que dizer que quando acabam, leem outra vez e depois vao buscar um livro.
Ficam em siléncio e respeitam os colegas que ainda ndo acabaram”.

A B. torna a aproximar-se da professora para lhe mostrar o que tinha feito: “Estava bem e agora fizeste
mal...” A aluna corrige. Os alunos ao terminarem ficam mais agitados. A professora ordena que baixem a
cabecga e pede a um aluno para sair da sala: “So6 vao lanchar quando estiverem sossegados”

OBSERVACAO - A201

(1 observacéo da dindmica da professora com o aluno NEE com ACI-P2/A2)

Escola: Escola Basica 1° ciclo

Ano de escolaridade: 3°

Data: 8-06-2017 Hora: 9h Duracgédo da observagao: 90m
Area Curricular: Portugués

Contexto/atividade/estratégias: Ficha de avaliacao de portugués com adapta¢fes. Apoio direto e
individualizado ao aluno.

O A2 chega a sala e fica parado a olhar para o lugar: “Entdo A2, esqueceste-te da mochila da natagdo?”,
pergunta a professora. “Nao”, responde o aluno, “tenho aqui a mochila.” A docente diz: “Entéo pde a
mochila no chéo e senta-te”. O A1 tira o casaco e coloca-se de joelhos, quando a professora o apressa:”
Entdo A1, tanto tempo?” O aluno responde: “Estou a procura do lapis de carvao”, diz mexendo na mochila
e no estojo. “Oh, A2, o que é que se passa hoje? Vamos esperar quanto tempo até encontrares o
estojo?”, questiona a professora. “Eu encontrei, o lapis € que ndo esta la dentro...”, argumenta o aluno.
“Se ndo encontrares eu empresto-te um lapis”, refere a professora

-“Ainda de pé? Va rapido tudo arrumadinho para fazeres o teste. Nome e data. Vou p6r a data pequenina
aqui no quadro”, insiste a docente.

A professora senta-se ao lado do A2 e diz-lhe para afiar melhor o lapis. O aluno escreve a data. “Ja
esta?”, pergunta a docente “agora a professora vai ler-te o texto e tu vais olhar para a figura e vais por
uma cruz na resposta certa. Senta-te direito!” e comeca a ler o texto pausadamente “Ouve, ndo olhes
ainda para a imagem, ouve primeiro.” A professora continua a ler o texto baixinho, pausada e
expressivamente, explicando alguns significados das palavras. Inicia as frases, esperando que o A2 as
termine (Nota: talvez queira verificar se o aluno percebeu o significado das palavras e da histéria). Ao ler,
coloca questdes e explica o texto por outras palavras.

O A2 coloca as cruzes nas figuras. A professora aponta para as figuras enquanto 1é as questdes. A
professora relé as perguntas e simplificava-as para uma melhor compreensdo do aluno, conduzindo-o a
resposta correta.



Perante a indecisdo do aluno a docente adverte: “Nao estas concentrado” e questiona: “Entao a histoéria
fala de qué?” A professora |é as trés opg¢des da resposta. “Vamos 14, o texto fala de qué?”, insiste a
professora. O A2 |é novamente as opcdes e depois responde corretamente. “Ah, muito bem!”. A
professora continua a ler as questdes e as possiveis op¢des (Nota: com suporte de imagem). O A2 vai
pensando e respondendo as questdes da prova.

-“Olha diz-me primeiro o que havia.”, pede a docente. “Alfaces e batatas”, responde o aluno. “Entéo
vamos pOr a cruzinha na imagem certa”, diz a professora, dando continuidade ao teste: “Lembra-te 14 dos
animais...” O aluno responde: “Vacas e galinha” e a docente pergunta: “Vamos, onde vais pér a
cruzinha?” O A2 responde baixinho com algum receio de errar.

-“Agora vamos ler.” diz a docente, “entdo qual é o titulo?” O A2 diz o titulo e continua a ler. A professora
orienta a leitura com o lapis, permitindo uma leitura silabica. No final da leitura de cada paragrafo, coloca
questdes (onde?; o qué?; quem?; como?) promovendo a compreensao do texto por parte do aluno.
Quando ele néo percebe ela sugere: “Olha, veja os olhos, respira fundo trés vezes e concentra-te...Entdo
0 que é que ele fez no sabado a tarde?” O A2 responde corretamente.

“José, Samuel e o Rui”, repete o A2 (Nota: possivelmente para ndo se esquecer das personagens) e
continua a ler e a realizar a prova com a ajuda da professora: “Nao venceu nada! Vamos la a ler a
palavrinha como deve ser.” O A2 volta a ler: “Ofereceu” e a professora exclama: “Ah!” O A2 continua a ler.
“Entao, o que é que o avl ofereceu? O A2 permanece em siléncio.

“Hum, hum, va, vamos la, rodeia os nomes dos irm&os”, ordena a docente. O A2 executa a tarefa
corretamente. A professora continua a colocar questdes cada vez mais simples até o A2 chegar a
resposta. Recorre ao humor para cativar o aluno. (Nota: A professora mantém uma relagdo descontraida,
transmitindo confianca).

“Estou a fazer bem? pergunta o A2. “Depois veremos, ndo vou dizer agora se esta bem ou n&o...”, mas
apods algumas questdes a professora diz: “Muito bem, muito bem!”

“Entdo o que é que o avd ofereceu? Insiste professora e o A2 responde corretamente. A professora
continua a colocar questdes: “O que € que o avd disse? Onde esta uma fala, a fala do av6?”, pergunta
apontando para o hifen. O aluno aponta para a frase correta.

-“E quando a gente copia as falas pomos o qué?”, pergunta a docente, fazendo o gesto com os dedos.
“Raspas”, diz o A2. “Aspas”, corrige a professora e prossegue: “Vais-me dizer que isso é um P
maiusculo...va 13, faz la bem!”

A professora levanta-se e o A2 continua a ler a prova tentando responder as questdes. A professora
aproxima-se novamente dele, lendo-lhe as questdes. O A2 repete a leitura das perguntas. O aluno esta
com dificuldades em responder. A professora torna a ler a questéo destacando as palavras para escolha
multipla. Coloca questdes mais simples para que ele chegue a resposta. A professora da-lhe pistas
verbais e indicacdes, com frequéncia. O A2 apercebe-se que ha uma “ratoeira” no exercicio e comenta

esse facto com a professora.

-“Ponto final, comes sempre o ponto final”’, diz a professora. Lé as questdes ao A2 e ele responde
oralmente e posteriormente escreve as respostas corretas.

Entretanto, o A2 conversa com o colega do lado e a professora chama-o a atencéo: “V4, vamos continuar,
vamos fazer tudo o que aprendemos. Ndo queres que o pai fique contente?” O aluno responde
afirmativamente, mas continua a conversar. “Va, ndo quero conversas, continua a trabalhar’, adverte a
docente.



-“Muito bem, esta tudo certinho, agora vamos ordenar as frases.” diz a professora sem apontar. O A2
aponta, e ao ler as frases deteta um erro e refere-o a professora que comenta:” Pois &, ndo estava a
reparar no erro.”

-“Va |4, mais rapido. Acho bem que escrevas bem a letra, mas tens que te despachar...” diz a docente.

“Va, vamos |3, esta é dificil. Queres que eu te ajude? Eu leio as palavras e tu dizes a frase. O A2 tenta
ordenar oralmente as palavras para construir as frases corretamente. A professora coloca questdes
(onde? O qué? Quem?), para facilitar a compreensdo das frases e adverte o aluno para os erros
ortograficos: “goga?” O que é goga? Devias de ter escrito joga.”

OBSERVACAO-T202
(22 observacédo da dindmica da professora com a turma-P2/T2)

Escola: Escola Basica 1° ciclo

Ano de escolaridade: 2°

Data: 21-06-2017 Hora: 9:00h Duracé&o da observacéo: 90m
Area Curricular: Portugués

Contexto/atividade/estratégia: Leitura e interpretacdo de uma Banda Desenhada (BD). O excerto de BD
esta numerado para que se possa fazer a legenda. Realizacdo de uma ficha de trabalho em grande grupo

Os alunos e a professora entram na sala. Os alunos sentam-se nos seus lugares e a professora deseja
um bom. Inicia a aula dizendo que véo ler o Ultimo texto que esta no livro de leitura, indicando a pagina

Os alunos abrem o livro e a docente pergunta se alguém sabe o que é uma BD. Depois do A2 responder,
a docente continua a colocar questfes a turma e como os alunos permanecem em siléncio, da pistas
transmitindo varias hipoteses de resposta. Um aluno questiona: “Porque é que é uma banda?” A
professora explica com varios exemplos, 0 aluno continua a ndo perceber. A professora explica: “Bandas
séo tiras, € uma historia desenhada em tiras com quadradinhos...” Os alunos mostram-se curiosos em
relacé@o a alguns detalhes e a professora continua a explicar.

Pede aos alunos que olhem para a BD do livro, para acompanharem a explicagdo e para perceberem
melhor. “Entdo vamos la recapitular, o nimero um que esta a vermelho é o qué?”, pergunta a professora.
Os alunos respondem em coro: “A tira”. “Muito bem!...esperem la...n&o é ndo, o verde é que ¢ a tira, o
vermelho é o numero dois.”, diz a professora.

A professora circula pela sala e continua a explorar os conteddos do livro. Entretanto, entra uma
Assistente Operacional para colocar uma questéo a professora.

-“Ali, esqueci-me o que vos perguntei”, diz a professora quando a funciondria sai. “A vinheta...”, dizem os
alunos e pergunta ao A2 qual é o niUmero da vinheta, entretanto apercebe-se que um aluno amua: “Nao
precisas de amuar, meteste o dedo no ar, mas ndo precisas de amuar, diz 14 qual € o numero”, pergunta a
docente:* O numero trés...” diz o aluno. “Muito bem! Entdo vamos la ver e escrever no quadro para todos
perceberem”, diz a professora exemplificando no quadro uma pagina de BD. Questiona novamente os
alunos e ao ritmo das suas respostas vai legendando o esquema desenhado no quadro. Refere que nao é
facil escrever uma banda desenhada.



-“Se formos algum dia ao professor R. podemos fazer uma BD?”, pergunta um aluno. “O professor R.
porqué?!”, questiona admirada a professora. “Porque podemos fazer no computador...” A professora
continua: “Mas para fazer no computador, também temos que saber usar um programa especifico.”

“Mas a mao podemos fazer”, insiste o aluno. “Sim, podemos tentar”, afirma a professora. “Podemos fazer
agora...”, refere o aluno. “Calma, A., temos que aprender primeiro...alguém sabe quem foi o Marco
Polo?”, pergunta a professora desviando o assunto. “Acho que foi alguém que descobriu qualquer coisa.”
responde um aluno. “Descobriu a BD”, diz outro aluno. Os alunos estdo tranquilos, atentos e

motivados.“Nao, era um descobridor”, informa a professora, descrevendo de seguida o Marco Polo.

A professora pede aos alunos para lerem a BD, individualmente e em voz alta. “A.C, quer dizer antes de
Cristo, a professora ja explica”, refere a docente e continua: “Este texto até é engragado, porque explica
uma coisa sobre a China.” Prossegue, contextualizando o texto e explicando a importancia do narrador na
BD: “Pois se lessem s6 as falas ndo percebiam.” D4 seguimento & interpretacdo do texto colocando
guestdes aos alunos. Alguns alunos colocam o dedo no ar. “E em que continente fica a China?” pergunta
a professora. Os alunos respondem em coro: “Na Asia Oriental” A docente aprofunda os contetdos,
explicando o significado das palavras que vao surgindo, tais como ANTIGUIDADE e o significado de
SECULO Il A.C. “Entéio estamos a ver que a China é na Asia Oriental e que héa trés séculos antes de
Cristo a China tornou-se o qué?” questiona a professora. Os alunos colocam o dedo no ar. “S. diz 1a...”
pede a professora. O aluno 1é com dificuldade e a professora aproxima-se lendo com ele. A professora
circula pela sala, continuando a interpretacdo do texto, colocando questdes e explicando conceitos.
Explica o que é uma Dinastia: “Antigamente existia o Rei e este poder passava de pais para filhos. Na
China era o imperador que dominava. O imperador ia juntando terras e terras e isto ha trinta anos antes
de Cristo”, diz a professora passando a explicar a raz&o do termo usado para definir a data antes e depois
de Cristo.

A docente continua a analisar o texto. “Ja repararam que a historia fica no ar? Se calhar é para vocés a
terminarem. Vamos la ver se conseguem. Porqué é que os ratinhos foram a China mudar a histéria?” Um
aluno responde: “Para conhecer o Marco Polo”. Outros alunos foram dando outras sugestdes: “Eu tenho
uma teoria...” e explica-a.

A professora repete a explicagdo da BD a uma aluna que se ausentou, porque foi a Terapia da Fala e
aproveita para rever os conceitos, apontando para o esquema que fez no quadro. Recapitula tudo com o
auxilio dos alunos, ajudando assim a aluna a fazer os exercicios da ficha de trabalho.

Um aluno coloca uma questdo sobre o Afonso Henrique, ao que a professora responde que naguele
momento devem acabar o trabalho e que no periodo da tarde responde a essa questdo, embora fosse
matéria do quarto ano. “Agora vamos fazer o ultimo exercicio”, diz, pedindo aos alunos que ainda ndo
participaram para lerem as questdes.

Os alunos colocam o dedo no ar para responder. A professora faz o exercicio oralmente e questiona os
alunos: “No segundo baldo, que fala é que vamos por? Tem que ter légica, ndo é€7?” E Ié as hipdteses
todas para os alunos escolherem. Vai dando pistas e explica como devem fazer o exercicio: “E sé porem
a letra e ndo o texto.” Um aluno responde e a professora pergunta a outro aluno se concorda, o qual
responde afirmativamente.

A professora circula pela sala ajudando os alunos a fazerem o exercicio. O exercicio termina e os alunos
ficam mais agitados. A professora pede para se calarem e para comegarem a fazer uma BD numa
folha.”’A lapis!...”, refere. Os alunos desenham no caderno de portugués. Estdo agitados, questionando
com frequéncia a professora para perceberem se o que estao a fazer esta correto. “Va la meninos, menos
barulho...” diz a professora, deslocando-se, em simultaneo, para junto dos alunos para os apoiar.

“Ai meninos, esta na hora de lanchar, arrumem a mesa e podem comegar a comer.” Os alunos fazem o
que a professora pede.



OBSERVAGAO - A202

(22 observacéo da dindmica da professora com o aluno NEE com ACI-P2/A2)

Escola: Escola Basica 1° ciclo

Ano de escolaridade: 2°

Data: 21-06-2017 Hora: 9:00h Duracédo da observacéo: 90m
Area Curricular: Portugués

Situagdo inicial/contexto/atividade: Legendar a Banda Desenhada (BD). Realizacdo de uma ficha de
trabalho em grupo. O excerto de BD estd numerado para que se possa fazer a legenda

O A2 entra na sala com os outros colegas e senta-se no seu lugar. O aluno conversa com o colega do
lado e abre o livro na pagina indicada pela professora.

A docente pergunta ao A2 o que acha que é uma BD, o aluno fica em siléncio pensativo. A professora
guestiona outro aluno. Entretanto o A2 coloca o dedo no ar e a professora da-lhe outra oportunidade para
responder. "E isto...” diz 0 aluno apontando para a folha. “Pois é A2, e o que vés ai?”, pergunta a
professora. “Uns desenhos nuns quadrados”, responde o A2.

A pedido da professora, os alunos véo legendando a BD “A2, e o cinco é o qué?”, pergunta a professora.
“Uma prancha”, responde o A2. “Pois, entdo qual € o numero da vinheta A2?” O aluno da uma resposta
errada. “Nao A2, diz a professora, “eu vou explicar-te, a vinheta é isto”, diz, aproximando-se do aluno e
apontando para o livro. “Diz Ia A2, o que é isto?” pergunta, apontando para o quadro. “A vinheta.”
Responde o A2. “Muito bem, ja percebeste!”, questiona a docente.

O A2 apresenta algumas dificuldades na leitura e a professora aproxima-se dele e auxilia-o.

A professora continua a interpretar o texto colocando questdes, o A2 coloca o dedo no ar. “Diz 14 A2,
colocaste o dedo no ar...”, pergunta a professora. “Foi para a China”, responde o A2. “E em que
continente fica a China?” torna a perguntar. O A2 responde em coro, com os colegas: “Na Asia Oriente!”

O A2 coloca, timidamente, uma questéo, tapando a cara com as méos. A professora pede-lhe para falar
mais alto, porque esta a colocar uma questao pertinente. “Se o rei morre é o filho que ficava rei?”, repete
o aluno. A professora mais uma vez explica o que é a Dinastia e d4 o exemplo de Portugal: “O primeiro rei
de Portugal D. Afonso Henrique, com as guerras, foi conquistando terras que formaram Portugal.”

No ultimo exercicio pede ao A2 para responder: “Uma folha de BD é uma...” e o A2 termina a frase:
“Prancha”.

A professora circula pela sala: “Nao A2, ndo precisas de escrever o texto é so a letra que esta aqui.”

A professora diz para os alunos fazerem um BD e o A2 faz um retangulo no caderno de portugués: “Muito
bem A2, agora tens que dividir a folha aos quadradinhos “

O A2, a pedido da docente, arruma a mesa, tira o lanche da mochila e comega a comer.



OBSERVAGAO-T203

(32 observacéo da dindmica da professora com a turma-P2/T2)

Escola: Escola Basica 1° ciclo
Ano de escolaridade: 2°
Data: 12-06-2017 Hora: 14:00h Duracgédo da observagao: 90m

Area Curricular: Estudo do Meio.

Contexto/atividade/estratégia: Ultima semana do ano letivo, num dia de calor excessivo. Visionamento
de um filme: “de onde vem”. As atividades econémicas: Couro, floresta, pecuaria, pesca

Os alunos e a professora entram na sala. Os alunos sentam-se nos seus lugares. “Va la meninos acabem
de passar o que estad no quadro, vamos |4, despachem-se que vamos ver uns filmes...” A professora ja
tem preparado o diapositivo e a tela para visionamento de filmes.

Os alunos passam os apontamentos do quadro enquanto a professora aproxima-se do A2 e vai
chamando a atencéo dos colegas que estdo a fazer barulho: “Mas quem é que ainda ndo passou os
apontamentos? Eu vou fazer perguntas e quero ver se vocés sabem...” Os alunos terminam de passar a
informagdo do quadro e a professora pede-lhes para virarem as cadeiras e sentarem-se na mesa que
esta numa fila junto a janela, para visionamento do filme.

A professora coloca um filme sobre a origem dos sapatos de couro: “De couro, ouviram?”, reforca a
professora. “Eu ja sabia”, diz um aluno. “Chiu!”, diz a professora. “Eu também”, diz outro aluno. “Bué de
fixe esse filme”, comenta outro. O filme termina e a professora questiona: “Ora bem, entdo os sapatos
eram de qué?” Os alunos vao dando varias respostas e a professora conclui:” ....de pele de animal, ou
seja de couro”. A docente continua a colocar questdes sobre o filme, os alunos colocam os bragos no ar e
respondem: “Roupa!” A professora admira-se: “Roupa?!!!”, “acho que tenho que pér o filme outra vez”

“Oh R., acho que néo estas a ouvir nada.” O aluno cala-se e fica a olhar para a professora. “Vou p6r outra
vez e, atengdo, isto sai para o teste.” A professora coloca outra vez o filme e pergunta: Entdo, qual é a
fabrica que corta a pele?” “Curtume”, responde um aluno. A professora pede para explicarem o que
acontece a pele: “lavam”, “alisam”, dizem em coro os alunos. “....e depois vai para a fabrica de pele e
pode-se fazer malas e sapatos...”, conclui a docente, aproveitando para trabalhar os seguintes conceitos:
atividade econ6mica, matéria prima e produto final.

O filme termina e os alunos pedem para a professora colocar outro. A professora passa imagens de
vérios filmes parando numa: “Querem ver este?” “Sim”, respondem os alunos” “Mas & para estarem
calados a prestar atengdo... querem ver, mas depois ndo estdo atentos.”, adverte a docente.“Tao giro”
comenta um aluno. Os alunos permanecem calados a ver e a ouvir o filme. A professora apoia-se nas
imagens de um livro de Estudo do Meio para explicar com maior precisdo a informagé&o transmitida.

Pergunta a um aluno quais sdo as varias utilizagdes da cortica, e 0 que 0s varios animais podem fornecer
ao Ser Humano. Os alunos ficam pensativos. A professora da pistas para que eles cheguem a resposta.

De seguida, passa outro documentario sobre a pesca. “Onde é que os pescadores podem pescar?”,
questiona a professora.“No mar, nos lagos e no rio”, respondem os alunos. A docente continua: “Ha
peixes de dgua doce e de agua salgada, quais sédo os peixes de agua salgada?” Os alunos ficam a olhar
para a professora pensativos: “Agora come-se muito por esta altura dos Santos Populares...” ajuda a
docente. “Sardinhas!!!!”, dizem alguns alunos. “Sardinhas e, e......... carapaus” diz outro aluno. “Muito



bem”, diz a professora. “ E nos Agores também se pesca o qué?” “O bacalhau e o atum”, respondem
alguns alunos. “E ainda se pode apanhar mais coisas, para além dos peixes que ja disseram. O que
sera?”. Ficam novamente em siléncio a pensar. “ A professora gosta muito! Tém uma carapaca e uns
bigodes, é o....” A professora dirige-se ao A2.

O filme seguinte aborda a produgéo do sal: “Agora vamos descobrir como se faz o sal, P. (Nota: outro
aluno com ACI) sabes como é?” “A agua do mar vai para aqueles buracos e depois o sal da agua evapora
e fica o sal”, diz o aluno. “Muito bem, P.!” elogia a docentes. “E como as nuvens....”, compara o aluno.

A professora passa ainda um filme sobre as minas e depois da por terminada a atividade: “Ougam,
meninos esta muito calor, vamos ficar por aqui, vao para os vossos lugares e comecem a lanchar...”Os
alunos levantam-se, sentam-se e comeg¢am a lanchar.

OBSERVACAO - A203

(32 observacéo da dindmica da professora com o aluno NEE com ACI-P2/A2)

Escola: Escola Basica 1° ciclo
Ano de escolaridade: 2°
Data: 12-06-2017 Hora: 14:00h Duracgéo da observacdo: 90m

Area Curricular: Area curricular de Estudo do Meio.

Contexto/atividade/estratégia: Ultima semana do ano letivo, num dia de calor excessivo. Visionamento
de um filme: “de onde vem”. As atividades econdémicas: Couro, floresta, pecuaria, pesca

O aluno A2, os colegas e a professora entram na sala. O aluno senta-se no seu lugar. A professora diz
que vao ver uns filmes e aproxima-se do A2, revendo com ele a matéria que vai sair no teste. A
professora aponta para o caderno e mostra, no Manual de Estudo do Meio, os esquemas da matéria.

Entretanto, coloca varias questfes sobre o filme ao A2, nomeadamente sobre as varias utilizacdes que a
cortica pode ter, e o que os varios animais podem fornecer ao Ser Humano, perguntando: “E entdo A2? O
que achas?”. Continua a colocar questdes ao A2 e faz em simultdneo um esquema no seu caderno, com
uma letra bem legivel, registando as resposta, sobre os conteldos que estd a abordar (floresta e
pecuaria).

Mostra outro documentério sobre a pesca. A professora dirige-se ao A2 e questiona-o sobre o que se
pode apanhar no mar para além dos peixes que ja foram referidos: “E o ma...mari....”, reforca a docente.
“Marisco”, diz o aluno. “E o marisco, muito bem, A2!". Pergunta-lhe ainda, qual o marisco que ele
conhece. O A2 ndo consegue responder. A professora ajuda-o a dizer e regista em simultdneo a
informacdo no caderno, dizendo: “ Estuda o que eu estou a escrever no teu caderno, porque vai sair para
o teste...”

A professora passa ainda um filme sobre as minas, o A2 conversa com 0s colegas sobre o que acontece
nas minas. “Como se chamam os senhores que trabalham nas minas?” pergunta ao aluno. “Mineiros”,
responde ele.“Ja agora, diz-me |a o nome das pessoas que trabalham com os méveis de madeira?”,
insiste a professora. “Construtores?....”responde o A2, sem seguranca. A professora escreve no caderno
e pede ao A2 para ler: “Carpinteiro.” Os colegas que estao junto dele sorriem e aplaudem o A2 por este ir



acertando as respostas. “O A2 ja trabalhou muito hoje”, comenta a professora. “Ah, falta a industria!”,
exclama a professora. “Ja perguntaste”, refere o A2. “Preguntei mas n&o escrevi no teu caderno”, diz a
professora afastando-se do A2 e aproximando-se da tela onde estava projetado o filme. “Entéo, A2 diz-me
la, que fabricas conheces?”, pergunta a docente. O A2 esta atento a observar o filme e um colega
conversa com ele. O A2 néo lhe responde. Permanece atento olhando para o ecrd, com o cotovelo na
mesa, apoiando a cabeca na méo. Depois olha para o caderno e |1&é em voz baixa o que a professora
escreveu no caderno. “Entao A2, esta fabrica era de qué”, pergunta, apontando para a tela. “De sapatos”,
responde o A2. “De calgado, e os sapatos séo feitos de qué?”, corrige a docente. “De couro”, continua a
responder o aluno. “Muito bem!” elogia a professora. O A2 olha para a professora, sorri e conversa com
os colegas. “A2, estas a conversar com os colegas e nao estas atento.” O A2 volta a olhar para a tela,
ouvindo atentamente a informagao transmitida pela professora. Um colega abana o A2 com um leque.

OBSERVACAO-T301

(12 observacéo da dindmica da professora com a turma-P3/T3)

Escola: Escola Basica 1° ciclo

Ano de escolaridade: 2°

Data: 12-06-2017 Hora: 9:00h Duracgédo da observagao: 90m
Area Curricular: Matematica

Contexto/atividade/estratégias: A aula comecgou as 8 horas. O aluno M. tem uma PEA. Correcdo das
fichas de trabalho. Revisdes: sistema monetério e leitura de horas. Trabalho individual e em grupo

Os alunos estdo sentados dois a dois e a professora esta com um aluno no quadro a fazer exercicios
sobre as horas, com um relégio grande, desenhado no quadro. Depois dirige-se para as mesas e senta-
se junto de dois alunos com NEE. Adverte um aluno que conversa com o colega: “N&o estas com atengéo
e depois no teste erras!”. Pede a outro aluno para apagar o reldgio, para que ela possa continuar a fazer a
correcdo da ficha. Levanta-se e vai acabar de apagar o quadro. Escreve a questdo no quadro e pede a
um aluno para ir ao quadro escrever a resposta. O aluno sobe para cima de uma cadeira para chegar ao
cimo do reldgio e escreve, dando resposta a questao.

A professora pede com frequéncia para os alunos se calarem, porque estdo a falar baixinho e “o ruido de
fundo perturba a aula.” De seguida, dirige-se a um aluno : “Se eu te desse uma nota, que nota é que
querias?”, pergunta. “Queria a de 500 euros que é a maior de todas!”, responde o aluno. Outro aluno esta
no quadro a preencher os retangulos com o valor das notas. Os alunos continuam a conversar e a
virarem-se para tras. A professora pede, novamente, a turma para se calar explicando que tém uma ficha
a frente para fazer e que ela estda a ajudar o aluno que estd no quadro e os colegas com maiores
dificuldades. “Porque se continuam a falar, fazem sozinhos a préxima ficha.”, diz, virando-se para o aluno
que esta no quadro para explicar o que nado esta correto na resposta: “...e agora soma o que esta no
quadro”. O aluno faz o que a professora pede e suspira: “Ja estou cansado!” Os colegas riem-se. “Entéo,
quanto € que deu o total?”, pergunta a professora e o aluno responde.

A professora pede a outro aluno para escrever no quadro a proxima questao. Continua a pedir para os
alunos permanecerem calados, mencionando com frequéncia o0 nome de alguns alunos. De seguida, pede
a um aluno para distribuir outras fichas pelas mesas, enquanto corrige o exercicio do aluno que esta no
quadro.



“Nao volto a avisar mais vez nenhuma!”, adverte a docente, levantando-se e dizendo aos alunos para
fazerem a ficha com atengdo. Continua a corrigir o exercicio realizado no quadro. Um aluno levanta-se,
aproxima-se da professora e coloca-lhe uma questao, que é esclarecida por ela.

Outro aluno levanta-se com uma duvida, mas a professora argumenta: “Agora estou com o A3...”, mas
acaba por esclarecer a davida. O colega (M.) que esta sentado ao lado do A3, termina a ficha, levanta-se
e dirige-se para o computador a refilar, liga-o e coloca um CD. A professora continua a ajudar o A3.
Alguns alunos levantam-se colocando-se a volta da professora para esta os ajudar a resolver os
exercicios da ficha. A professora continua a pedir ao grupo para se calar e vai ajudando os alunos que
solicitam a sua ajuda. Ha alunos que véo junto da professora mais do que uma vez. A professora continua

a ajudar o A3 em simultaneo.

O aluno que estd no computador (M.) pergunta-lhe “quantos dias € que tem um ano?”, ao que a
professora responde: “Acho que o B. sabe responder, responde |a ao teu colega”, diz dirigindo-se ao B.
“365”, responde o colega. “356...eh!”, diz o aluno M.

“Atengdo vamos la ouvir’, pede a docente e refere as dificuldades que os alunos tiveram nos testes,
alertando-os para o facto de quando a resposta implica o uso de uma cruz (escolha multipla), ndo se deve
escrever junto do quadrado. Inicia a corre¢do da segunda ficha de trabalho e questiona os alunos um a
um, para que individualmente possam responder as questées da ficha.

“Outra maneira de dizer oito e trinta (8:30)?”, pergunta a professora a turma. “Oito e meia.”, responde um
aluno. Continua a solicitar, individualmente, os alunos para responderem, considerando, porém, as
respostas certas, dadas pelos outros alunos da turma.

Pergunta a um aluno com mais dificuldades (T.) quantos dias € que tinha a semana. “Doze”, responde
ele. “Wamos la...hoje é 2% amanha é 32, depois 42, 52 , 62 e 72 feira????”, pergunta a professora. “Nao, ja
ndo é 72 feira”, diz o aluno. “Vamos |3, entdo, a seguir a 62 feira é....7". insiste a professora. “Domingo”,
responde o aluno. “N&o ha outro dia antes desse?”, pergunta a professora. “Sabado”, diz o aluno. “Entao
quantos dias tem uma semana?”, torna a perguntar-lhe. “Sete”, responde o aluno. A professora pede para
o aluno repetir, com ela, os nomes dos dias da semana e foi contando pelos dedos. Torna a questionar o
aluno: “Quantos dias tem uma semana?”’, colocando os sete dedos a sua frente.”Sete”, responde
novamente o aluno.

“J., desculpa tu estavas com o dedo no ar, 0 que é que precisavas?”, pergunta escrevendo os dias de
semana no quadro. “O que é que sdo doze?”, questiona a J. “Doze sdo os meses do ano, J., vamos la
dizer quais sdo. Vamos comegar pelo colega la atras e segue sempre assim até aqui...tomem atencéo
que eu ndo vou dizer quem vai dizer, vocés € que tém que saber quem é o seguinte a falar. Quero tudo
em siléncio. Vamos comecar, qual € o primeiro més do ano?”, diz apontando para o aluno que vai
comegar a sequéncia. “janeiro”, afirma o aluno. Os alunos dizem um a um os meses do ano. A professora
ajuda o aluno (T.), a dizer o més com refor¢o visual dos dedos das méos dela. Bate, por vezes, com 0
apagador para os mandar calar. Quando chega a vez da J. diz:. "Toma la o microfone”, passando-lhe o
apagador, a J. ri-se e diz acertadamente o nome do més. “Boal”, elogia a professora e continua a circular
pela sala com o apagador , fazendo de conta que era o microfone. Os mitdos falam um pouco entre eles
e a professora vai brincando: “O teu irm&o parece que esta no café a ler o jornal”. O aluno que foi
chamado a atencéo, percebe que é a vez dele de responder e refere 0 més que se segue.

“Estas rouco?, Estas bem?”, pergunta-lhe a professora. “Ele entornou agua por cima da cabega”, diz a
irma.
“Va la s6 mais uma pergunta e vao lanchar. Quantos dias tem um ano comum?” Os alunos respondem

em coro acertadamente.

Enquanto os alunos lancham a professora da indicacdes para o que se ira passar no dia seguinte. O M.
esta em pé a fazer barulho e esta constantemente a falar. A professora pede-lhe para se sentar, ele



senta-se mas coloca questfes com frequéncia. Esta mal sentado e de dedo no ar. A professora continua
a explicar o que se vai passar no dia seguinte. “S6 os meninos que estiverem com atencdo é que
conseguem ouvir’ e continua a dar indicagdes, desta vez sobre o passeio que irdo realizar. O M. continua
em pé e passeia de mesa em mesa com uma bolacha e com um brinquedo na méo. Roda o brinquedo em
cima da mesa. Entrega o brinquedo ao colega e dirige-se para o seu lugar.

A professora conversa ainda sobre o passeio. Os alunos levantam-se para colocar o lixo no caixote. O M.
circula pela sala, sem barulho e senta-se no computador. “Vamos |4, se ndo se calam ndo vao ao recreio
e a ver se nao fico rouca, porque se ficar rouca ndo vamos ao passeio...”, diz a professora.

“Vamos 14, ndo vamos ao recreio antes de acabar de corrigir a ficha e coloca a ficha num ponto alto do
guadro para que todos a possam ver e passa a explicar o que é a simetria. Ha alunos que ndo estdo com
atencgdo, outros ndo percebem e questionam a professora e esta repete e depois manda sair quem ja a
fez

OBSERVACAO - A301

(12 observacéo da dindmica da professora com o aluno NEE com ACI-P3/A3)

Escola: Escola Basica 1° ciclo

Ano de escolaridade: 2°

Data: 12-06-2017 Hora: 9:00h Duracgéo da observagao: 90m
Area Curricular: Matematica

Contexto/atividade/estratégia: A aula comecou as 8 horas. O A3 esta sentado ao lado do aluno com
PEA (M.) Corregéo das fichas de trabalho. Revisdes. Trabalho individual e a pares

A professora esta sentada junto de dois alunos com NEE (A3 e M.). Estdo a realizar uma ficha de
matematica sobre o sistema monetario e as horas. Usa as moedas e notas que estdo no manual.
Incentiva os alunos a trabalharem a pares, ajudando-os a identificar as moedas e notas. “Professora esta
aqui”, disse o A3. A professora recebe a moeda que lhe tinha pedido e continua a ajuda-los a somar as
notas, concretizando a tarefa.

“Agora, aqui, vais colocar o sinal de maior, menor ou igual”, indica, apontando para a questao seguinte. O
aluno executa a tarefa corretamente. A professora continua a ajuda-lo na realizagao da ficha: “Dois, como
€ que se escreve dois? Do-is”, diz reforgando silabicamente a palavra.

Constata que o aluno ndo escreveu bem a palavra e pede ao colega para 0 ajudar a escrever
corretamente. O colega acusa alguma agitacdo e mostra querer sair do lugar. A professora falando
calmamente e baixinho, controla o comportamento do colega, continuando a ajudar o A3, explicando o
que tem que fazer a seguir. O aluno, tranquilo, vira-se para a professora questionando: “Dinheiro?”,
apontando para a palavra. A professora responde afirmativamente e ajuda-o a escrever a palavra. De
seguida estipula outra tarefa:” Agora vais colocar as notas pela ordem que esta aqui”, diz a professora,
enquanto intervém com a turma.

Pergunta ao A3 o valor das notas: “Qual € a nota maior?”, ao qual ele lhe responde: "Esta é a nota
maior.”, diz apontando para a nota de 500 euros. “Agora para somares colocas 500+200+100 na folha”,
indica a professora. Ele vai fazendo, mas, entretanto para e chama baixinho: “Professora...” e espera



enquanto a professora ajuda o colega que esta a fazer a corregcdo dos exercicios no quadro e um outro
que lhe pediu ajuda e se sentou ao lado dela.

A professora continua a ajudar o A3. Entretanto, chama um aluno para vir para junto dela, para ajudar o
A3 a fazer a ficha, enquanto da atengéo ao aluno que esta no quadro.

“Entdo? Ja esta? Ja estou aqui...ja estou aqui...ja colocaste as notas todas?”, pergunta a professora ao
A3 dirigindo-se para junto dele. “Sim”, responde-lhe o aluno. “Entdo, vamos juntar 5+2+1, que da
quanto?”, pergunta a professora. “Oito”, torna a responder o A3. “Mas estes numeros tém mais alguma
coisa a frente, o que é?”, insiste a professora. “Zeros”, diz o A3. “S&o centenas”, acrescenta a docente e
explica passo a passo como o aluno devera somar as notas (Nota: usa o0 mesmo critério que foi usado no
quadro, com outro aluno).

“Professora, ja esta”, diz o A3 e fica a espera. “Professora...”, insiste colocando o dedo no ar. A
professora vira-se e continua a dar-lhe indica¢des. Depois vira-se para o lado para ajudar outro colega e o
A3 toca-lhe no brago para chamar a sua atengéo. “Entdo, quanto é cada goma?”, pergunta a professora
virando-se novamente para o A3. “Cinco céntimos”, responde-lhe o aluno. “Sdo das pequenas ou das
grandes?”, torna a questionar a professora “Pequenas”, responde. “Entdo se eu quiser comprar duas
gomas, quanto dinheiro tenho que levar?”, desafia a professora. “Dez céntimos”, diz o aluno. “E se eu
quiser trés?”, pergunta. “Quinze céntimos”, responde o A3. “E assim quantas gomas levas para casa?,
insiste ainda a professora. “Trés”, afirma ele. “Esta bem, é uma para ti, uma para mim e outra para a tua
mae, mas o teu pai vai ficar triste, temos que comprar mais uma goma, podemos comprar daquelas
cobrinhas, que eu gosto! Se eu comprar mais uma, que dinheiro & que vou precisar?” questiona,
reforcando: “10 centimos+10 céntimos...” ao que o aluno responde: “Vinte céntimos”. A professora diz:
“Muito bem! Ja percebi que percebes de dinheiro. Quando precisar de ir as compras, comprar pao ou
gomas, peco-te a ti.” e depois pergunta-lhe: “Queres ir agora um bocadinho para o computador?”. “Sim”,
responde o aluno. “Entdo vamos combinar, jogas tu um jogo e depois joga o M., esta bem?”, diz a
docente virando-se para o M. O A3 vai para o computador.

A professora dirige-se para o computador e pede ao A3 que diga o0 nome do més que se segue,
direcionando o apagador, fazendo de conta que se trata de um microfone. O A3 fala muito baixinho. A
professora bate com o apagador na mesa dizendo:” Nao se ouve nada, este microfone esta avariado”,
com o intuito do aluno falar mais alto. O A3 ri-se e repete o nome do més mais alto.

Os alunos comecam a lanchar. O A3 leva a cadeira para o lugar dele, senta-se, bebe 0 sumo e come a
merenda. A professora arruma, dentro do manual, as moedas e notas que estavam espalhadas pela
mesa dele. O A3 levanta-se e coloca o lixo no caixote e aproxima-se do M., que esta sentado em frente
do computador: “M.....", chama o A3.

- “A3, senta-te para ouvires com atengdo”, diz a professora. “A3, amanha é um dia normal e vens as oito
horas e na 42 feira ndo precisas de trazer nada, porque vamos ao passeio, percebeste?” O aluno
responde: “Sim”. A professora pede que ele repita a informagao dada. “Quarta-feira ndo é preciso trazer
nada”, diz o A3. “E amanha?”, insiste a docente. “Amanha é escola”, responde o aluno. “Entdo agora
podes ir para o computador”. O A3 vai para junto do M.



OBSERVAGAO-T302

(22 observacéo da dindmica da professora com a turma-P3/T3)

Escola: Escola Basica 1° ciclo

Ano de escolaridade: 2°

Data: 20-06-2017 Hora: 9:00h Duracdo da observacdo: 90m
Area Curricular: Matematica

Contexto/atividade/estratégia: A professora esta junto ao quadro virada para a turma. O M. esta no
computador. Revisdes para a prova de afericdo de matematica. Trabalho coletivo/ Corre¢cdo em grande
grupo.

A professora explica como se faz a operagdo 35-20=5 e pede ao M.: “Temos que falar baixinho, boa?” E
refere ainda: “Na prova de matematica temos que fazer a conta toda, porque se colocarem s a resposta,
s6 tém cinco pontos.” Prossegue dizendo que quando os alunos n&do conseguirem fazer um problema
devem passar a questdo seguinte. Lembra ainda da importancia de fazerem o desenho representando,
assim, aquilo que o problema descreve.

“S. o problema diz que ha um vaso com 12 flores, o0 que é que vais desenhar?”, pergunta a docente. “Um
vaso com 12 flores”, responde a S.

“Olha, eu mandei-te para a ponta da mesa para ndo conversarem...”, diz a professora a um aluno e
prossegue: "Entretanto 6 flores murcharam, quantas é que ficaram no vaso?” “Seis”, respondem os alunos
em coro. “Entdo desenham um vaso com seis flores e que resposta é que dao?”, continua a professora.
“Seis”, dizem os alunos.

A docente pergunta a um aluno como devem ser feitos os problemas ao que ele responde: “Conta,
esquema, desenho e resposta”. “Com uma letra feia, ndo €?” pergunta a docente. “Nao, que se perceba”,
diz um aluno. “Legivel”, afirma outro. “Muito bem, isso € uma palavra de 500 euros, diz 1a outra vez”,

elogia a docente. “Legivel”, repete o aluno.

A docente pede a um aluno para ler o problema. “Ndo consigo ouvir’, disse o aluno. “M. baixa um
bocadinho, por favor”, pede a professora. “Assim?”, pergunta o M., baixando o som. “Sim, obrigada, M.” O
aluno finalmente 1& o enunciado do problema e a professora faz uma segunda leitura, explicitando os
dados do problema. “Entdo, quanto € que pesa o outro gémeo?” “48”, responde um aluno. “Nao, isso &
igual ao outro, diz a professora escrevendo no quadro os dados do problema e explicando através de um
esquema. Pergunta a turma qual é o gémeo que pesa mais e continua a colocar questdes até a turma
perceber. A professora respeita e ouve sempre o que os alunos tém a dizer.

“Nunca percebo a resposta...entdo a resposta é o qué professora? E 28?”, comenta uma aluna
desconsolada. “Sim. Estas a ver como sabes? Nao te esquegas € de fazer sempre a reta ou o desenho”,
reforca a docente.

A professora desenha no quadro um cubo para colocar a legenda (o vértice, aresta ou face). “Professora,
ndo vamos fazer mais problemas?”, pergunta um aluno. “N&o, é preferivel fazer poucos e bem do que
muitos e ndo perceberem”, responde a professora. “Ja tinhamos feito esse”, disse um aluno. “Pois e
agora vamos ver se sabem...”, responde a professora e pede a um aluno para ir ao quadro fazer o



exercicio. “Professora, ndo sei 0 que sdo os vértices!”, diz outro aluno. “Sdo os pontinhos...”, explica a
professora.

O M. continua no computador. O aluno que foi ao quadro vai buscar uma cadeira para chegar a parte de
cima do cubo. A professora circula pela sala e diz: “Agora vou fazer uma pergunta muito importante, para
saber quem esta com atencgdo. O que é que eu tenho na minha m&o?”, pergunta enquanto corrige uma
palavra escrita no quadro. “O que eu tenho na méo é feito de qué?”, torna a perguntar. “Madeira”,
respondem alguns alunos. “Madeira, mas o que é que eu tenho na mao? E um sélido ou uma figura
geomeétrica, D.?”, insiste a professora dirigindo-se a uma aluna. “Sélido geométrico”, responde. “Fala mais
alto”, pede a docente e a aluna repete: “Solido geométrico”. A professora elogia: “Muito bem!” e explica a
diferenca entre os sélidos e as figuras geométricas. Solicita a participagdo de outro aluno para ir ao
quadro: “Temos muitas figuras para completar” comenta e pergunta: “O que é que colocaram no numero
trés?”. “Aresta”, responde um aluno. “Muito bem! A seguir vem o E. fazer o numero quatro e a J. faz o
cinco”, diz a professora.

Estéo dois alunos no quadro a fazer o exercicio. A professora circula pela sala e pede aos alunos para
fazerem o outro exercicios sozinhos ou a pares. Chama a aten¢do para os erros ortograficos e vai
pedindo para fazerem menos barulho. Aproxima-se dos alunos que pedem ajuda para os esclarecer. Faz
a corregdo oral apds o exercicio estar feito e pergunta:” “Todos fizeram assim?”. “Sim!”, respondem os
alunos.

O M. permanece no computador. A professora explica o exercicio seguinte e vai buscar pegas de lego
para concretizar a explicacdo. Os alunos estao atentos e alguns conversam baixinho. “Professora, ndo me
lembro de mais nenhum jogo aqui”, disse o M. “Ja vou M.”, diz a professora. Os alunos comegam a fazer
0 exercicio e a professora tira as duvidas que vdo surgindo. A professora dirige-se ao M., enquanto
responde as questdes dos alunos. Os alunos fazem o exercicio, conversando baixinho.

Depois de ajudar o M., a professora dirige-se para o quadro, apaga-o e escreve outro exercicio. Pede a
uma aluna que estava distraida para ler o enunciado e de seguida diz: “Primeiro vao responder a uma
pergunta: o que é o volume?”. Um aluno responde: “E aumenta o volume...”. A professora brinca com a
resposta: “Sim, eu aumento de volume quando como muitos gelados e também podemos aumentar o
volume do radio...” , mas depois esclarece: “Véa |4, o volume é o espaco que um corpo ocupa”. Os alunos
dao exemplos de varios objetos e a professora aproveita as ideias dos alunos para trabalhar com mais
precisdo o conceito volume.

A docente pede a outro aluno para ler e responder a pergunta seguinte, corrigindo-o oralmente. O M.
pergunta se estd na hora do lanche, a professora diz-lhe que ndo e pede aos alunos para se
despacharem porque o M. estd a espera de lanchar. Os alunos acabam de fazer o exercicio e a
professora diz que podem lanchar. Alguns alunos levantam-se para irem buscar o lanche e outros saem
autonomamente da sala para irem a casa de banho. A professora pede para se sentarem e para
conversarem baixo.

Quando a maior parte dos alunos acabam de lanchar, a professora distribui livros pelos alunos e chama a
atencdo de um aluno que estd a brincar com a cola: "Olha, vé |4 se ndo comes a cola em vez do
bolicao...” “Eu ndo como a cola...”, responde o aluno. “Mas depois vais comer com as maos sujas, arruma
Ia a cola”, responde a professora, distribuindo mais livros com a ajuda do A3.

O M. lanchou e volta para o computador. Alguns alunos circulam pela sala descontraidamente sem
grande barulho e outros estdo sentados a ver os livros a pares ou em pequenos grupos. Entretanto
comeca a haver mais barulho e a professora diz que s6 saem da sala pela “ordem do siléncio”. Os alunos
continuam a conversar. “N., vais ser o Ultimo a sair”, diz a professora e os alunos calam-se de imediato. A
professora pede para os alunos sairem por ordem decrescente: "Do Ultimo para o primeiro”



OBSERVAGAO - A302

(22 observacéo da dindmica da professora com o aluno NEE com ACI-P3/A3)

Escola: Escola Basica 1° ciclo

Ano de escolaridade: 2°

Data: 20-06-2017 Hora: 9:00h Duracgéo da observacdo: 90m
Area Curricular: Matematica

Contexto/atividade/estratégias: A professora esta junto ao quadro virada para a turma. Revisdes para
prova de afericdo de matematica. Trabalho coletivo/ Correcéo em grande grupo

O A3 est4 sentado na fila da frente: “Quanto € que eu ando de 20 ao 35, quantos saltinhos é que eu vou
dar?”, pergunta a professora desenhando a reta no quadro. O aluno responde: “vou para o dez e depois
para o cinco.”

“A3, porque é que temos um quadrado tdo grande para resolvermos o problema?”, questiona a
professora. “Para fazer desenhos, contas”, diz o A3 e a professora brinca com ele: “hamburguer, batatas
fritas...” O A3 e os outros alunos riem-se.

A professora pergunta a um aluno quanto é que pesa 0 outro gémeo e perante a resposta do aluno a
docente diz: “Nao, isso é igual ao outro...A3, estas constantemente a falar e a pedir para os colegas
responderem, assim ndo estas com atengao”, replica a professora, “Diz la, pesas 0 mesmo que o teu
irméo?” O A3 encolhe os ombros. “Nao sabes?”, pergunta a professora e continua a explicar o exercicio.

A professora senta-se junto do A3 e observa o aluno a fazer o exercicio e vai dizendo: “ Boa!” “Agora qual
€ que tu achas que é esta?”, pergunta apontando. O A3 responde corretamente e vai colocando questdes
e a professora vai explicando. O A3, muito calmo e atento, olha para a professora e espera que esta lhe
diga se estéa correto o exercicio.

Enquanto a professora se levanta para ajudar outro aluno o A3 permanece no seu lugar, olhando
atentamente para a ficha e para o quadro.

O A3 levanta-se para ir ao seu lugar buscar o estojo ao saco. Senta-se novamente na fila da frente e tenta
fazer o exercicio sozinho. Aproxima a folha do colega (Nota: como que a pedir ajuda). O colega pede
ajuda a professora e o A3 fica muito atento a ouvir o esclarecimento. A professora concretiza a explicacéo
com os legos para o A3 perceber. Enquanto isso pede aos colegas para estarem calados e aponta para a
folha do A3 indicando o que se deve fazer.

A maioria dos alunos acabam de lanchar e a professora distribui livros pelos alunos e o A3 aproxima-se e
ajuda-a com satisfacdo, sorrindo enquanto os entrega, verificando se 0 nome que esta nos livros
corresponde ao colega. A professora pede ainda ao A3 que recolha as fichas que os alunos estiveram a
fazer. O A3 circula pela sala apanhando as fichas e a pedido da professora conta as fichas que estédo no
montinho.

A professora pede ao A3 para distribuir outros livros, chamando pelo nome dos colegas. O A3 continua a
entregar os livros. A professora encontra o livro dele e diz "A3... és tu 0 A3?”. O A3 ri-se, dizendo que
sim. A professora pede para o A3 arrumar a mesa em vez de andar aos saltinhos na sala dizendo que
parece o super-homem.



OBSERVAGCAO-T303

(32 observacéo da dindmica da professora com a turma-P3/T3)

Escola: Escola Basica 1° ciclo
Ano de escolaridade: 2°
Data: 20-06-2017 Hora: 11:00h Duracéo da observacdo: 90m

Area Curricular: Cidadania e area curricular & escolha

Contexto/atividade/estratégia: Ultima semana do ano letivo. Ensaio para a marcha e realizacéo de uma
ficha de um manual & escolha. Deslocacdo de mesas para obtencdo de um espago amplo. Trabalho em
pares ou pequenos grupos de trabalho.

A professora entra na sala com os arcos e verifica se 0 som do computador esta a funcionar. Pede a um
aluno para ir chamar os outros ao recreio. Os alunos comecam a entrar. A docente junta as mesas para
obter espaco livre e pergunta ao M. se quer ensaiar ou se quer ficar sentado a brincar com plasticina. O
aluno senta-se. Depois pede aos alunos para se sentarem no chdo, os alunos sentam-se em roda e
continuam a conversar. “Tira o boné, que estas todo transpirado”, ordena a professora. Os alunos
conversam alto e a professora conversa com a Assistente Operacional (AO) que veio trazer um arco.

“Querem que eu me chateie bem a sério? Estdo aqui trés adultos, trés.....I"”, ralha a professora. Os
alunos calam-se.

A professora conta quantos rapazes vao entrar na marcha, ndo se esquecendo do aluno que frequenta a
UEE. Os alunos conversam mais baixo, mas enquanto a docente da indicacdes a AO, os alunos levantam
as vozes. “Eles vao ser expulsos da escola”, diz o M., sentado, no seu lugar, a brincar com a plasticina.

“VYamos |3, as meninas de pé.” , diz a professora, “agora ninguém pode falar”. Coloca as meninas em fila:
“Estas bem assim?, pergunta e a aluna responde afirmativamente com a cabega. A seguir diz para os
rapazes se colocarem ao lado das raparigas, ao mesmo tempo que pede siléncio, ameagando-os sairem
da marcha caso ndo se calem. Assim que organiza os alunos colocando-os a pares uns atrds dos outros,
entrega-lhes os arcos, explicando como devem segura-los e colocar as maos. Os alunos continuam a
conversar. A professora mostra como o0s rapazes e as raparigas devem fazer a danca. O M. ri-se. “Queres
vir, M.?”, pergunta a professora. O M. ri-se, encolhe-se e diz que ndo com a cabeca.

A docente coloca a musica e exemplifica os primeiros passos da danga: “Primeiro os rapazes e depois as
raparigas”. Os rapazes continuam a rir-se e a professora tira-lhes os arcos das méos. “Quando bater uma
palma d&do a mao a colega e levantam os bragos”, diz a professora e continua: “Com duas palmas passam
por baixo” e fala para o M.: “M. precisava tanto da tua ajudal”. O M. responde: “E uma pena, mas estou
proibido”. A professora nao insiste e continua a ensaiar com os alunos os passos da marcha: “Arcos para
a frente!” O M. danga com a plasticina ao som da musica.

“Ja percebi que ja sabem esta primeira parte, estdo de parabéns! Logo a tarde temos que ensaiar la
fora.”, refere a docente. Iniciam o ensaio dos proximos passos: “Mexam-se raparigas!”, incentiva a
professora. “Os arcos para a frente. Quando bater trés palmas trocam de lugar” Os alunos cantam e
dancam. A professora da indicagdes e continua a pedir ajuda ao M., que reforca a sua posicao.



Os alunos ensaiam novamente, agora com 0s arcos, a docente pede siléncio. Da ajuda fisica aos alunos
para realizarem os passos. Respeita as dificuldades dos alunos: um n&o consegue segurar o0 arco, porque
é pesado e tira-lhe 0 arco da mao e outro aluno pede para trocar de arco pois o dele estd sem boneco e a
professora aprova. O ensaio continua, com a repeticdo dos passos e com a professora a chamar a
atencdo dos alunos quando estes estdo a conversar e a brincar. Enquanto dancam, a professora vai
dando dicas e as raparigas cantam. “Arcos a sair...”, diz a professora, explicando como devem fazer. “Oh
professora, eles estdo a gozar!”, comenta um aluno. “Estdo a chocar”, diz o M. “O que é que esta a
chocar? Um ovo?” pergunta a professora.

Continuam a dancar e quando o ensaio acaba a professora pede o0s arcos e vai arruma-los. A docente diz
aos alunos para escolherem um dos manuais e para se sentarem em grupo, enquanto coloca as mesas
no devido lugar. Os alunos sentam-se escolhendo um livro e um colega para trabalhar. A professora
supervisiona essa escolha. “S6 pode haver no maximo quatro alunos por grupo”, refere a docente. Os
alunos agrupam-se com algum barulho e a professora teve de gritar para impor a ordem. Entretanto,
permite aos alunos irem beber 4gua.

O M. esta junto do computador com uma almofada na cabeca. A professora retira o CD da marcha e o M.
pergunta-lhe por que é que o computador ndo esta aceso. “Tens que abrir a janela e fechar outra vez’,
responde a professora, afastando-se. “O M. levanta-se e vai abrir a janela, a professora ri-se (parece que
percebe que ndo deveria ter dito aquilo) e diz: "N&o é essa janela é aquela do computador”, aproximando-
se do computador para o ajudar. Os alunos continuam a fazer algum barulho e a professora continua a
pedir para que se calem. A docente coloca a mochila do M. na cadeira e diz: “Oh M., que n&o precisas de
andar com estes livros todos dentro da mala, alguns podem ficar em casa!”

Os alunos conversam, comecgando a resolver 0s exercicios dos manuais que escolheram. A professora
enumera os grupos de um a quatro e diz que vai avaliar o comportamento dos grupos com MB, B e M,
desenhando em simultaneo caras, expressando emocgdes de felicidade ou de tristeza. Pede ao M. para
estar atento as horas do almogo, enquanto os alunos fazem a ficha de trabalho.

OBSERVACAO - A303

(32 observacéo da dindmica da professora com o aluno NEE com ACI-P3/A3)

Escola: Escola Basica 1° ciclo
Ano de escolaridade: 2°
Data: 20-06-2017 Hora: 11:00h Duracédo da observacéo: 90m

Area Curricular: Cidadania e Estudo do Meio

Contexto/atividade/estratégia: Ensaio para a marcha e realizacdo de uma ficha de um manual a
escolha. Deslocacgao de mesas para obtencéo de um espago amplo

A docente pede aos alunos para se sentarem no chdo, em roda. O A3 senta-se e conversa calmamente e
baixinho com os colegas do lado. Brinca com os colegas que estdo a sua frente. “Querem que eu me
chateie bem a sério? Estdo aqui trés adultos, trés....."", ralha a professora. O A3 para de imediato a
brincadeira e olha para tras observando os colegas. Fica atento as instru¢g6es da docente.



A professora pede para os alunos colocarem-se de pé e comega a organiza-los: “Agora o A3, ficas aqui
ao lado dela” , diz a professora . O A3 participa com entusiasmo e aprende depressa 0s passos da
marcha, acompanhando os colegas.

Quando o ensaio termina a professora diz aos alunos para escolherem um dos manuais e para se
sentarem em pares ou em grupo. Os alunos sentam-se escolhendo um livro e um colega para trabalhar. A
professora supervisiona essa escolha. “A professora deixou trés pessoas”, diz o A3 muito contente.

O A3 vai escolher o livro por trés vezes e depois de se decidir pelo manual de Estudo do Meio senta-se
no seu lugar. Comeca a fazer os exercicios do livro, mas levanta-se constantemente para ir ter com 0s
colegas. A professora pergunta onde esta sentado e ele aponta para o seu lugar, a professora diz que ja
vai ter com ele. A professora pergunta-lhe se ndo quer ficar em nenhum grupo ele diz que ndo. A
professora desloca-se para junto dele e diz: “O A3 vai escolher em que grupo quer ficar’. O aluno diz:
“Para aquele”, apontando para um grupo na fila da frente. Segura o livro, levanta-se e desloca-se para
junto dos colegas.



ANEXO G - Exemplo de recorte da entrevista em UR e transformacao em indicador

Caso 1

Unidades de registo

Indicadores

Freq.
UR/Ind

Acho que todos nés, enquanto seres humanos devemos aceitar a diferenca. E o
principio fundamental. Seja para estabelecer a relagdo aluno/professor, seja entre
colegas.

Se aceitarmos a diferenca entre todos, entre 0s nossos pares € mais facil haver um
bom relacionamento.

Aceitacdo da diferenca

O ser diferente leva com que os outros alunos olhem para ele de outra forma, ndo
no sentido de ser “um coitadinho”, mas no sentido de o ajudarem, de o apoiarem e
sdo esses 0s sentimentos que valorizo em sala de aula e que tento transmitir aos
alunos.

Valorizacdo do apoio as pessoas diferentes

No ano passado...é pegar no processo, por acaso esse aluno ja vinha referenciado
no ano passado. E pegar no processo e verificar quais séo as dificuldades e
medidas que estdo no PEI. Apesar de haver uma reformula¢do quando muda de
ciclo...

O PEI...é uma ferramenta que orienta o professor titular de turma, com o historial do
aluno e quais as medidas educativas que ele tem.

O PEI como guia para o conhecimento do percurso
escolar do aluno com NEE

E o espaco fisico, € um espaco muito grande. No inicio da escola ndo conhecem o
espaco, sentem-se perdidos. O espaco do Jardim de Infancia é diferente do espaco
do 1° ciclo.

Dificuldade dos alunos com NEE em organizarem-se no
espaco das EB1

E uma mudanca, criar novas rotinas...No primeiro més & incutir nestas criangas as
rotinas, regras referentes ao 1° ciclo. O estar sentado...

Necessidades de os alunos com NEE aprenderem novas
rotinas no 1° CEB

Diferenciacéo, 14 esta, acabo por fazer sempre, quando tenho alunos do segundo
ano que ndo atingiram as competéncias, trabalho as competéncias ao nivel do 1°
ano, estou a fazer diferenciacdo curricular.

Trabalho para aquisicdo de diferentes competéncias com
diferentes alunos na mesma turma

Por exemplo tenho o P. com NEE, que néo I€, o que facgo € leitura do enunciado, ele
em termos da matematica € um bom aluno, com um bom raciocinio. Utilizo com ele
0 Método Analitico Sintético e a professora de educacéo especial utiliza 0 Método

Foco na aprendizagem da leitura pelo aluno com NEE




Freq.

Unidades de registo Indicadores UR/Ind
das 28 palavras e ndo ....... A nossa grande preocupacéo é perceber qual a
metodologia mais adequada para que a crianca aprenda a ler
Pegar nos relatérios médicos e pedagdgicos e depois refletir quais as medidas e Preocupacdo em passar do diagnéstico a um plano de
estratégias a aplicar em contexto de sala de aula. intervencdo em sala de aula
O PEI ou a sua reformulacéo é feita durante o primeiro periodo. Tenho que ter um N . 0 s
periodo, um timing, para conhecer o aluno. ecessidade do conhecer o aluno durante o 1° periodo 2
— para poder elaborar o PEI
Primeiro tenho que conhecer o aluno (...)
Eu, a professora titular de turma, o professor de educacéo especial e o encarregado
de educacdo. Professores do aluno e encarregado de educacdo como 5
Eu, a professora da turma e a professora de educacéo especial. As ACI sdo dadas a | intervenientes no PEI
conhecer ao encarregado de educacao, tal como as avalia¢es.
Apés ser feito é dado a conhecer aos pais e o PEI € encaminhado para a Dire¢édo Divulgacéo do PEI aos pais e encaminhamento para as 1
para ser homologado em pedagégico. estruturas da escola
Informacao dos relatérios médicos, dos encarregados de educacgéo e dos colegas do | Relatdrios anteriores como Informacéao relevante para a 1
ano anterior. intervencao pedagodgica
(...) e depois é feita uma reunido com a colega de educacao especial (...) Reunido entre PTT e docente EE 1
(-.-)no septldo de ver e verificar o processo do aluno_(relatorlo te_cnlco pedggoglco, © | Necessidade de rever as medidas definidas no PEI
PEI anterior e relatérios...). O aluno pode ter determinadas medidas no pré-escolar, anterior 1
mas no 1° ciclo poderdo ndo ser as mesmas.
Por norma deixo passar um ano, o primeiro ano s6 com a medida a) e d). No caso
deste aluno, deixei fluir o primeiro ano e fui vendo as dificuldades que ele ia tendo Preocupacgéo em néo limitar o percurso do aluno logo no 1
ao nivel da leitura, na leitura de pequenas palavras, de frases e de textos e percebi 1° ano de escolaridade
gue a matematica era a rea mais forte dele.
E percebi que se eu lesse o enunciado o aluno percebia o que era pedido.
Conseguia fazer leitura de imagens, a partir do som da palavra ou da silaba. Possibilidade de superar as dificuldades do 1° ano com 1
Conseguia relacionar palavra/imagem, com ajuda dos placares existentes na sala de | algum apoio
aula.
O primeiro ano é de adaptacao, de conhecimento e perceber se a maturidade Necessidade de esperar que o0 aluno se adapte a escola 1
também iria ajudar no processo de aprendizagem. e as exigéncias do 1° ciclo
Mas no inicio do segundo ano e ap6s avaliagcao diagnostica verifiquei que de facto o . . ~
N . : L : Necessidade de tomar decisdes quanto a adequacdes
portugués era a area comprometida do aluno e que iria influenciar todas as outras 1

areas. Reuni com a colega de educacdo especial para serem elaboradas as

curriculares no 2° ano




Freq.

Unidades de registo Indicadores UR/Ind
adequacdes curriculares
O tempo para reunir com a colega de educacéo especial. Devido a experiencia que Dificuldade em encontrar tempo para reuniées com 0s 1
as colegas tém, consegue-se agilizar o processo, sendo era muito dificil.... colegas
Tem que a ver com o um curriculo do aluno. H& o curriculo do 1° ciclo e para o aluno
é feito um curriculo adaptado, onde introduzimos, por vezes metas intermédias.
Séo feitas anualmente e avahade_ts por peno_do. Pego nas m~etas que ha do segundo Adaptacéo do curriculo introduzindo metas intermédias 2
ano e por exemplo ao nivel da leitura e escrita, se 0 aluno ndo esta a conseguir
atingir essas competéncias, introduzo as metas intermedias ao nivel do primeiro
ano.
Divido os objetivos e contelidos de forma faseada para que o aluno consiga subir
gradualmente, até atingir o objetivo principal. Adaptacédo do curriculo faseando objetivos e contetidos 2
Subdividi os contelidos e objetivos, para ele poder progredir de forma faseada.
O aluno esta sentado na fila da frente, para poder apoia-lo. ;ggﬁ)llzagao estratégica do aluno na sala para facilitar o 1
Tento dar sempre 0 que estou a dar aos outros, faco muito trabalho coletivo no
quadro para ele perceber e néo ser discriminado.
Por exemplo, na producéo de textos, dou orientagGes no quadro, divido o quadro, Preocupagéo em integrar o aluno com NEE no trabalho 2
num lado coloco os elementos para elaborar o texto e no outro lado vou escrevendo | coletivo da turma
o0 texto. Também mostro PowerPoint, ou fago questdes e ele responde oralmente e
vai outro aluno, ou vou mesmo eu escrever o texto coletivo.
Planifico como se fosse para o segundo ano. Mas dou especial incidéncia aos e s .
alunos com determinadas dificuldades, porque o tipo de trabalho é diferente. E um Planificacdo global para a turma com individualizagdo do 1
S ) trabalho para o aluno com NEE
trabalho mais individualizado.
Faco outro tipo de fichas, dou mais tempo, (...) Individualizacdo das atividades e recursos para o aluno 1
com NEE
(...) estou mais diretamente com o aluno. Mais apoio direto ao aluno com NEE 1
Era necessario mais tempo de apoio individual professor/aluno. As fichas de
avaliacdo sdo adaptadas, leio a prova e podem ser feitas com a professora de Necessidade de mais tempo para apoio individual, sem 1

educacdo especial. Mas também quero que este aluno esteja 0 mais tempo possivel
em contexto de sala de aula.

reduzir o tempo em sala de aula com os colegas




ANEXO H-Exemplo da analise das observacfes da dinamica da professora com a turma

OBSERVAGAO- T101

Escola: Escola Basica 1° ciclo

Ano de escolaridade: 2°

Data: 6-06-2017

Hora: 9:00h

Duragdo da observagdo: 90m

Contexto/atividades/estratégias: Os alunos regressam a sala de aula apos o intervalo da manhé. Audicdo de um CD e atividades subjacentes: Questionamento oral,
em grande grupo, sobre o texto ouvido. Preenchimento individual, de uma ficha sobre o texto. Trabalho em pequenos grupos. Utilizacdo do dicionario.

Caso 1- 12 observacéo

Categorias . . ~ A . ~
obse?vadas Descrigdo dos comportamentos e interacdes do professor e dos alunos Inferéncias Descritores da acao do professor
Conteudos Area curricular de Portugués Interpretacéo do texto ouvido.

desenvolvidos

Desenvolvimento da oralidade e da escrita

Compreensao da linguagem escrita

Gestao da
atividade e
estratégias

Os alunos estéo sentados e sossegados a espera da professora, quando
esta entra na sala.

A professora comunica que nédo quer nada no chdo e comeca a distribuir os
cadernos pelas mesas dando a indica¢do que iriam ouvir um CD.

Os alunos abrem os livros de portugués na pagina indicada pela professora
A professora solicita a participagado de dois alunos. “Agora vamos ler as

perguntas da ficha do vosso livro, A. |1&é a primeira pergunta” e depois foi a
vez do Al ler a segunda questao

Os alunos parecem
conhecer bem as regras

A professora supervisiona a
entrada dos alunos na sala
de aula.

A docente promove a
interpretacdo da informacéo
oral.

Organizacdo do ambiente de
trabalho

Antecipacéo da atividade

Indicac¢des/instrugcBes para a tarefa

Solicitacdo de participacdo dos
alunos




Categorias
observadas

Descricdo dos comportamentos e interagdes do professor e dos alunos

Inferéncias

Descritores da acdo do professor

“Vou colocar novamente o CD, mas tomem la atengao...”

(...) e escreve no quadro duas colunas com INICIO e FINAL, ajudando assim
os alunos a organizar e a visualizar tarefa.

-“Ja esta?” E agora conseguem responder? Ouvimos duas vezes a mesma
historia e alertei-vos para o INICIO e para o FIM. Como comegou o inicio da
histéria?” — pergunta a professora. Um aluno responde: “Comegou com uma
arvore...” A professora vai colocando questdbes e os alunos vao
respondendo. Exploram a histéria e imitem opinides. Um aluno diz: “Havia
uma estrada.”

A professora pergunta: “Concordam?” Os alunos deram a sua opini&o.

A professora continua a colocar questdes dando-lhes assim pistas para que
os alunos chegassem as respostas por eles proprios.

Enquanto os alunos fazem o desenho e pintam a professora relaciona a
informacao obtida com a vida do dia-a-dia dos alunos.

“Proxima atividade”, diz a professora

Mais uma vez relaciona esta situagdo como o dia a dia das criangas: “se eu
viesse para a sala de aula e se nao tivesse alunos, como é que era?” “Nao
havia ninguém para aprender”, responde um aluno.

A professora circula pela sala e os alunos vao fazendo comentarios: “Vou
dar um jeito ao capacete”. A professora aproveita os comentarios dos alunos
para articular conhecimentos: “ Pois, é importante usar o capacete quando
andamos de bicicleta e de Skate.

“Agora vamos fazer um trabalho de grupo, vamos procurar palavras no
dicionario”

Fornece pistas para a
organizacdo do pensamento

Cria na turma um ambiente
propicio a aprendizagem

Preocupacédo em consolidar
as aprendizagens

Preocupacao em criar
oportunidades de
aprendizagem

Repeticdo como estratégia
facilitadora a compreenséao e
assimilagdo da informacéo

Organizacao da informacao

Questionamento para aferigdo da
compreensao

Solicitagdo de opinides dos alunos

Fornecimento de pistas para as
respostas

Relacionamento da informacéo do
texto com a experiéncia quotidiana

Antecipacéo da nova atividade

Relacionamento da informacéo do
texto com a experiéncia quotidiana

Utilizacdo das intervencgfes dos
alunos para relacionar
conhecimentos

Antecipacgéo e explicacdo da nova
atividade




Categorias
observadas

Descricdo dos comportamentos e interagdes do professor e dos alunos

Inferéncias

Descritores da acdo do professor

“Vou distribuir os dicionarios”, diz a professora. “Usamos as folhas do dia?”,
pergunta um aluno. “Nao, usamos outra folha que vos vou dar”.

A professora comeca a organizar os grupos chamando os alunos para se
juntarem aos outros colegas. S&o grupos de quatro elementos.

“Tém os livros fechados?”, pergunta a professora.

»

“Vocés viram-se para tras...” a professora vai dando instrugdes para os
alunos se colocarem em grupo. Um aluno pergunta: “como vou fazer?” A
professora responde: “Levantando a cadeira.”

A professora continua a dar indicagfes de como vai decorrer a atividade: “
Vou dar uma folha a cada grupo, uma, duas, trés, quatro.

Os alunos comegam a falar baixinho. A professora continua a dar indicagdes
de como se deve trabalhar em grupo: “Atencéo, o trabalho de grupo é saber
ouvir o outro e tém que decidir quem é o responséavel que vai escrever na
folha as palavras.”

Nao se esquegam de escrever, primeiro, o nome dos colegas do grupo.”
A professora vai respondendo as questdes dos alunos: “ escrever a caneta,

porgue o nome escreve-se a caneta”

“ As palavras que n&o sabem véao procurar no dicionario e o primeiro a
encontrar diz aos outros e depois dizem se concordam. “

Um aluno refere que vai designar um determinado colega para ser o
responsavel pela escrita da tarefa ao que a professora adverte: “Isso € uma
deciséo do grupo, mas ele da muitos erros...”

Promove a aquisicéo de
habitos e métodos de
trabalho

Da indicacdes para se
trabalhar em grupo

Fomenta o trabalho
cooperativo

Indicagdes para a realizagéo de
nova tarefa

Organizacéo dos grupos pela
professora

Questionamento para aferigdo das
condicdes da realiza¢éo da tarefa

Organizacéo dos grupos pela
professora

Indicac¢des/instrucdes para a tarefa

Promocéao do trabalho cooperativo

Indicac¢des/instrucbes para a tarefa
Esclarecimento de davidas
Indicac¢des/instrugcdes para a tarefa

Sugestdes para o desempenho de
papéis dentro do grupo




Categorias

Descricdo dos comportamentos e interagdes do professor e dos alunos

Inferéncias

Descritores da acdo do professor

observadas

Circula pela sala e continua a dar pistas e indicacdes para se realizar 0 | promove a aquisicio de Fornecimento de pistas para a
trabalho habitos e métodos de realizagéo do trabalho de grupo

trabalho
Dirige-se para um grupo: “quem ficou de escrever? “ A B.”- responde o . Apoio a cada um dos grupos
aIur?o P grupo: g P Orienta o trabalho dos P grup

alunos com base em
Atfan(;ao guan.do.passarem para o papel tém que ter muita atencdo a | instrucdes precisas Forr)ecwpento de pistas para a
caligrafia, € muito importante!”- recorda a professora. realizagdo do trabalho de grupo
Os alunos procuram as palavras no dicionario e a professora dirige-se para g balh

Promocéo do trabalho autbnomo

0 grupo do Al. A docente mostra ¢
Alguns alunos chamam a professora dizendo que n&o encontram a palavra. | Preocupacéo em ajudar na Mediagdo na realizacdo das tarefas
Esta dirige-se ao grupo que solicitou ajuda, tenta perceber qual é a | Organizacdo do pensamento
dificuldade dos alunos e ajuda-os a ultrapassé-la.
Os alunos continuam a trabalhar realizando a tarefa solicitada pela | Mantém os alunos Promocao do trabalho auténomo
professora: um ou dois elementos do grupo procuram a palavra no dicionario | ativamente envolvidos na
e outro elemento escreve o significado da palavra na folha. tarefa
“‘Bem, esta na hora de pararem o trabalho, quem nao acabou termina a Indicagdo para o término da tarefa
seguir ao intervalo.
Fechem os dicionérios, coloquem as folhas & vossa frente e ponham o | Os alunos cumprem Indicagdes/instru¢des para a tarefa
dicionario em cima das folhas. Tirem os individuais e podem lanchar.” ordenadamente as

indicacdes da professora
No inicio da aula foi ajustando os comportamentos dos alunos, pedindo para Mobilizag&o da atencdo dos alunos
se sentarem.
Entra, na sala, uma assistente operacional (AO) muito exaltada, que reporta G ituacs E 50 d d

Relagao a docente as atitudes que alguns alunos da turma tiveram no recreio. A seertejrgnSIalljzgf?gxﬁ)?lri?ja de fu\;lcz:(i:gr%:r%er?t(r)er?(r)arsecre;io
Pedagdgica professora ouve, agradece e comunica que vai conversar com 0s alunos. 9 ¢

Aquando da saida da AO a professora vira-se para a turma e questiona os
alunos sobre a funcao dos intervalos, lamentando estar sempre a reforgar as
regras: “Quantas vezes ja vos disse que brincar ndo é agredir os outros???
Eu ja vos trouxe cordas e bolas para que brincassem...”

Aborda contetdos
transversais, no ambito da
cidadania.

Admoestacao sobre o
comportamento no recreio




Categorias

observadas Descricdo dos comportamentos e interagdes do professor e dos alunos Inferéncias Descritores da acdo do professor
Permite aos alunos transmitirem, individualmente, a sua opinido. Os alunos Aceitacdo das opinides dos alunos
explicaram o que aconteceu no recreio. A professora argumenta conhecer relativas ao comportamento no
bem os alunos e diz saber que alguns deles fazem disparates. recreio
“Bom, agora ja chega, tenho que dar a aula!” Um aluno ainda insiste, mas a | Impd&e limites Criacao de condicdes para a

professora interrompe a conversa e continua a dar a aula. Pede para os
alunos sentarem-se corretamente, referindo que vai colocar o CD. “Estédo
todos prontos para ouvir?

O CD salta um pouco, ndo esta nas melhores condigbes. “Va 1& meninos,
vamos la fazer siléncio!”

A professora chama a atenc@o para alguns alunos ndo terem virado a
pagina, quando terminou o CD.

Um aluno levanta-se para ir buscar papel higiénico e tornou a sentar-se.

Enquanto a professora distribui os dicionarios os alunos permaneceram em
siléncio ou falavam baixinho e sentam-se assim que recebem os dicionarios.

No trabalho de grupo os alunos comegcam a falar mais alto e a professora
diz: “Olhem é assim, eu vou dar nomes aos grupos € aquele que fizer mais
barulho perde.

"Meninos, mais baixinho, assim ndo se entendem!...” — refere a professora.

Os alunos lancham, conversando baixinho e aquando do toque para o
recreio arrumam 0s seus pertencem e retiram-se da sala.

Corrige com rigor, eficacia e
em tempo util os
comportamentos
desajustados.

Chama a atenc¢édo dos
alunos

Ambiente de confiancga,
seguranga e de respeito

Corrige com rigor, eficacia e
em tempo util os
comportamentos
desajustados.

realizagdo das atividades

Regulagdo do comportamento dos
alunos

Admoestacao sobre o
comportamento dos alunos

Criacdo de um ambiente propicio a
gestdo autbnoma das tarefas

Criacao de um ambiente propicio a
gestdo auténoma de
comportamentos

Admoestacao sobre o
comportamento dos alunos

Regulacdo do comportamento dos
alunos

Criacdo de um ambiente propicio a
gestao auténoma das tarefas




Categorias

Descricdo dos comportamentos e interagdes do professor e dos alunos

Inferéncias

Descritores da acdo do professor

observadas
B Distribuiu os livros pelos alunos. Utilizou o CD de apoio existente no livro. Manuais, quadro, CD, dicionarios,
Gestéo dos Escreveu no quadro. Entregou os dicionarios aos alunos. Entregou uma fichas em suporte de papel
recursos

ficha elaborada previamente em papel.

Gestédo do espago

A professora circula pela sala e os alunos estéo atentos a ouvir o CD. A
professora circula pela sala e vai dando indicac¢des e pistas para se realizar
o trabalho.

A professora circula pela sala enquanto transmite a informacao

A professora circula pela sala enquanto distribui os dicionérios

A docente organiza grupos de trabalho

Deslocacéo pela sala para controlo
da realizacéo das tarefas pelos
alunos

Deslocacao no espaco da aula
enquanto transmite informacéao.

Deslocacéo pela sala para
distribuicdo de material

Reorganizagdo da sala em
pequenos grupos de trabalho

Gestéo do tempo

Organizou a aula em dois periodos: na primeira parte da aula foi realizada
uma atividade em grande grupo e na segunda parte foi proposta uma tarefa
em pequeno grupo.

Deu indicag8es precisas do inicio e término da tarefa

Delimita¢éo temporal das atividades

Antecipacéo do inicio e término das
tarefas

Avaliacdo do
processo das
aprendizagens

“Pois, nesta palavra (SOMBRA) tém que encontrar primeiro a letra M, antes
daletraB...”

Solicita aos alunos para verificarem as questdes do livro, lendo-as em voz
alta, para que estes, ao ouvirem o CD estivessem atentos & informacgéo que
deveriam de reter.

A professora relembra a informacéo partilhada e as conclusdes tiradas,
sobre o inicio e o final da histdria, referindo que inicialmente a arvore estava
sozinha, ficando acompanhada no final da histdria.

Proporcionou aos alunos
oportunidades para
identificar os seus
progressos e dificuldades.

Fornecimento de pistas para a auto
identificac@o de progressos e
dificuldades.

Verificacéo do trabalho realizado

Consolidacdo das aprendizagens




ANEXO |- Exemplo da analise das observacfes da dinamica da professora com o aluno NEE com ACI

OBSERVAGCAO - A101

Escola: Escola Basica 1° ciclo

Ano de escolaridade: 2°

Data: 6-06-2017

Hora: 11h

Duracgédo da observagao: 90m

Contexto/atividades/estratégias: Os alunos regressam a sala de aula apds o intervalo da manha. Audicdo de um CD e atividades subjacentes: Questionamento oral, em
grande grupo, sobre o texto ouvido. Preenchimento individual, de uma ficha sobre o texto. Trabalho em pequenos grupos. Utilizac&o do dicionario.

Caso 1-12 observacéo

Categorias . . ~ A - -
obse?vadas Descri¢cdo dos comportamentos e interag6es do professor e dos alunos Inferéncias Descritores da acdo do professor
Conteudos Area curricular de Portugués Foram contemplados Interpretacéo do texto ouvido.

desenvolvidos

Desenvolvimento da oralidade e da escrita.

0Ss mesmos contelddos

Compreensao da linguagem escrita

Gestao da
atividade e
estratégias

O aluno esta sentado e calado, aquando da entrada da professora. Quando
recebe o livro de portugués, dado pela docente, abre-o na pagina indicada.

Termina a audicdo do CD e a professora solicita ao Al para ler a segunda
pergunta da ficha do livro.

A professora coloca uma questédo ao Al e este fica a olhar e ndo responde. “O A1
ndo ouviu.”, diz a professora, explicando-lhe a resposta.

Coloca novamente a questdo e espera que ele responda. O Al responde
baixinho, dando uma resposta errada

Coloca a mesma questao a turma e um outro aluno responde corretamente. Volta
a questionar o A1: “Queres saber o0 que o colega disse?”, pergunta a professora.

“Nao”, responde ele baixinho. “Mas olha, podemos pedir para o P. repetir a
resposta, para ver se concordas...” contrapde a professora.

Permite o siléncio
prévio a resposta

Repete a questédo

Solicita a turma ajuda
para o aluno

Organizacdo do ambiente de
trabalho

Solicitacdo da participacdo do aluno
Questionamento direto ao aluno
Atribuicdo de tempo de resposta do
aluno

Repeticdo como estratégia
facilitadora a compreenséo da

informacao

Promocéao do trabalho cooperativo




Categorias
observadas

Descricdo dos comportamentos e interag6es do professor e dos alunos

Inferéncias

Descritores da acdo do professor

O P. repete 0 que tinha dito e a professora apercebe-se que o Al nédo
compreende o significado da palavra dita pelo colega. Confirma com o Al se é
essa a sua duvida ao que o aluno responde afirmativamente. A professora, com a
ajuda dos colegas, explica-lhe o significado da palavra.

A docente aproxima-se dele e aponta para o livro ajudando-o a acompanhar a
atividade. O aluno desenha e pinta executando a tarefa com sucesso.

Aquando da segunda atividade a professora chama o Al para ir buscar o
dicionério e de seguida chama os outros colegas.

A professora chega perto do Al, que aponta para a palavra que o colega
encontrou. “Nao, ndo A1 eu quero que sejas tu a encontrar a palavra, vamos 13, a
seguira ao A qual é a letra que vem a seguir?

Vou por as palavras no quadro: arbusto, capa, floresta, sombra e vasta” Vira-se
para o aluno e apontando para a letra escrita no quadro pergunta-lhe: “A1 onde
esta a letra A?”

E mostra-lhe como procurar a letra no dicionario. “E agora a letra R...” E
continuam a procurar as letras: “Entdo, ja percebeste como funciona? Esta aqui
escrito que arbusto € uma arvore pequena.”.

A professora aproxima-se do Al e vira a folha com as palavras, aponta para a
palavra seguinte e pergunta-lhe: “A palavra comega por que letra?”

Um aluno responde que comeca por um O. “O??7?”, interroga a professora.

“C”, diz o A1 “C, e a seguir qual é a letra?”, questiona a professora. “A”- responde
0 Al arir-se.

Entretanto ndo consegue encontrar a letra P e a professora ajuda-o e de repente
o A1 diz: “Encontrei, capa!”. “Ja percebeste qual é o truque. Agora procura a
proxima. Olha, qual é?”- diz-lhe a professora apontando para a palavra floresta
escrita no quadro.

A docente esta atenta
as dificuldades do A1

Apoia individualmente
o aluno

Preocupa-se em ajudar
na organizagéo do
ensino

Promove a aquisicao
de héabitos e métodos
de trabalho

Apoia o aluno na
realizacao da tarefa

Procura de compreenséo do motivo
para o erro do aluno

Promocéao do trabalho cooperativo

Fornecimento de pistas para a
realizagdo da tarefa

Solicitacao da participacdo do aluno

Solicitacao da participacao do aluno

Organizacdo visual da informagao

Apoio direto e individualizado no
ensino da leitura

Apoio direto e individualizado no
ensino da leitura

Questionamento para aceder ao
conhecimento

Questionamento para aceder ao
conhecimento

Mediagdo na realizacdo das tarefas

Fornecimento de pistas para a
realizacdo da tarefa




Categorias

Descricdo dos comportamentos e interag6es do professor e dos alunos

Inferéncias

Descritores da acdo do professor

observadas
Aproxima-se dele e ajuda-o a encontrar a proxima letra. “Ndo podes deixar o F”, Indicacies/instrucées para a
apontando para o F - “ e a seguir tens que encontrar o L.” “J& esta aqui”’- diz 0 Al. cago ¢ p
.‘ » » realizacéo da tarefa
Mostra”- pede a professora...
O A1 olha para o quadro e a seguir para o dicionario.“Ja encontraste? Tens que Indicagdes/instru¢des para a
procurar 0 O...” realizagdo da tarefa
“Achei...”, disse o A1. Agora qual é a letra que tens que procurar?”- pergunta a Fornecimento de pistas para a
professora, apontando para a palavra na folha. tarefa
. Atribuicdo de tempo de resposta do
O Al ficou a olhar e apo6s uns instantes refere que tem que encontraro R e o E.. A docente da-lhe aluno
tempo para responder
Coloca a caneta na boca. Brinca com o lapis e depois coloca a tampa da caneta Mobilizag&o da atengéo do aluno.
no lapis, enquanto se ouve o CD. O Al olha para a professora enquanto esta
conversa.
Relagap _ L . O aluno parece atento S x
pedagogica O Al permanece parado e olha para a professora com dicionario na méo. Mobilizag&o da atencdo do aluno.

“Podes sentar-te A1”, disse a professora.

O Al conversa com os colegas sobre o trabalho.

“Boa...”
“Muito bem!
A professora elogia-o (...)

(...) e incentiva-o a continuar até encontrar a palavra FLORESTA.

Parece descontraido,
motivado e
interessado.

Demonstra confianca
nas capacidades de
aprendizagem do aluno
atendendo as suas
diferencgas individuais.

Encorajamento do aluno para
realizar a tarefa

Criacao de um ambiente propicio ao
dialogo

Reforgo positivo ao aluno
Reforco positivo ao aluno
Reforgo positivo ao aluno

Encorajamento do aluno para
realizar a tarefa




Categorias

Descricdo dos comportamentos e interag6es do professor e dos alunos

Inferéncias

Descritores da acdo do professor

observadas
Gestiodos | B e a0 e eoean e Hova ey | Sem adequagoes | Manuals. quadro,CD. dionaris,
recursos q ’ 9 ) 9 quag fichas em suporte de papel

previamente em papel

Gestéo do espago

O aluno esta sentado na fila da frente na segunda carteira.
A professora circula pela sala e vai dando indica¢Bes e pistas para se realizar o
trabalho. A professora aproxima-se do A1 com frequéncia.

A docente pede para o Al ir buscar o dicionario

Deslocagéo frequente para junto do
aluno para apoio direto a realizacdo
das tarefas.

Deslocacéo do Al pela sala

Gestédo do tempo

Organizou a aula em dois periodos: na primeira parte da aula foi realiza uma
atividade em grande grupo e na segunda parte foi proposta uma tarefa em
pequeno grupo.

Disponibilizou mais tempo para o aluno

Adequou o tempo de
apreenséo dos
conteudos

Delimita¢éo temporal das atividade

Atribuicdo de tempo suplementar ao
aluno na realizagdo das tarefas

Avaliacdo do
processo de
aprendizagem

“Ja encontraste a palavra?”

“...ndo é flor, mas quer dizer que estas perto”.

Proporcionou ao aluno
oportunidade para
identificar os seus
progressos e
dificuldades.

Verificacéo do trabalho realizado

Mediag&o na superacao dos
obstaculos/dificuldades




ANEXO J - Exemplo da grelha dos resultados das observag8es da dindmica da professora com aturmae com o aluno com NEE

Casol-12 observacéo

Categorias Descritores da agdo do Professor /Turma ILrJS Descritores da acdo do Professor / A1 (NEE) ::5 acc?;] asgg;
Conteudos Interpretacdo do texto ouvido. Interpretagdo do texto ouvido. X
desenvolvidos Compreensdo da linguagem escrita Compreensdo da linguagem escrita
Ativi Audigéo de um texto em CD Audig&o de um texto em CD

ividade A L LA P X
Utilizac8o do dicionario. Utilizac8o do dicionario.
Questionamento oral sobre o texto em grande Questionamento oral sobre o texto em grande grupo
Estratégias grupo. Preenchimento individual, de uma ficha Preenchimento individual, de uma ficha sobre o texto X
sobre o texto. Trabalho em pequenos grupos Trabalho em pequenos grupos
Organizacdo prévia do ambiente de trabalho 1 Organizac¢do prévia do ambiente de trabalho 1 X
Solicitacéo de opinibes dos alunos 1
Promocéo do trabalho cooperativo 1 Promoc&o do trabalho cooperativo 2 X
Solicitagédo de participagdo dos alunos 1 Solicitagéo da participacéo do aluno 3 X
Indicac¢des/instrucbes para a tarefa 5 Indi.ca<;6~es/ instrggﬁes para a tarefa, para a 2 X
realizacéo da atividade
Procura de compreensdo do motivo para o erro do 5 .
aluno
Relacionamento da informacao do texto com a 2
Gestao das experiéncia quotidiana X
atividades e Utilizac&o das intervencdes dos alunos para 1
estrategias relacionar conhecimentos X
Atribuicdo de tempo de resposta do aluno 3 X
Antecipacdo da atividade 1 X
Antecipacdo da nova atividade 1 X
Antecipacao e explicacao da nova atividade 1 X
Fornecimento de pistas para a realizacdo do 2 X
trabalho de grupo
Fornecimento de pistas para as respostas 1 X
Fornecimento de pistas para a realizacédo da tarefa 3 X




Categorias Descritores da acao do Professor /Turma IUR Descritores da a¢ao do Professor / A1 (NEE) IR S e
nd Ind adeq adeq
Questionamento direto ao aluno 1
Questionamento para aceder ao conhecimento 2
Questionamento para afericdo da compreenséo 1 X
Questionamento para afericdo das condicdes da
realizacdo da tarefa X
Esclarecimentos de duvidas 1 X
Organizagdo dos grupos pela professora 1
Organizagédo informagéo 1 Organizagdo visual da informagéo 1 X
IndicagBes para o funcionamento dos grupos 1
Sugestdes para o desempenho de papéis dentro 1 X
do grupo
Apoio a cada um dos grupo 1 X
Apoio direto e individualizado no ensino da leitura 2 X
Repeticao como gstratégiaN facilitadora a 1 Repeticao como gstratégiaN facilitadora a 1 X
compreensdo da informacao compreenséo da informacao
Promocéao do trabalho autbnomo 2 X
Mediacao na realizacdo das tarefas 1 Mediacdo na realizacdo das tarefas 1 X
Indicacdo para o término da tarefa 1 X
Mobilizagao da atengéo dos alunos 1 Mobiliza¢do da atengdo do aluno 2 X
Encorajamento do aluno para realizar a tarefa 2 X
Criacdo de um ambiente propicio ao didlogo 1 X
Reforco positivo ao aluno 3 X
Relag&o Admoestacéo sobre o comportamento no recreio 1 X
Pedagdgica Evocacéo de regras de funcionamento no recreio 1 X
Aceitagdo das opinibes dos alunos relativas ao
comportamento no recreio 1 X
Criacdo de condicdes para a realizacdo das 1 X

atividades




Categorias Descritores da acao do Professor /Turma Ilf]}; Descritores da a¢ao do Professor / A1 (NEE) hﬁ ;:(;)erg g;en:]
Regulacdo do comportamento dos alunos 2 X
Admoestacdo sobre o comportamento dos alunos 2 X
Criagcdo de um ambiente propicio a gestéo 5 X
auténoma das tarefas
Criagcdo de um ambiente propicio a gestéo 1 X
auténoma de comportamentos
Gestéo dos Manuais, quadro, CD, dicionérios, fichas em Manuais, quadro, CD, dicionérios, fichas em suporte X
recursos suporte de papel de papel
Deslocacgéo pela sala para controlo da realizagcdo Deslocacéo frequente para junto do aluno para apoio .
das tarefas pelos alunos direto a realizacéo das tarefas
Deslocacdo do Al pela sala X
Gestédo do Deslopagéo pela sala para distribuigéo de Deslocagéo pela sala para distribuicdo de material X
espaco material
Deslocagéo no espago da aula enquanto Deslocacéo no espaco da aula enquanto transmite X
transmite informacao. informacao.
Reorganizagéo da sala em pequenos grupos de Reorganizacdo da sala em pequenos grupos de x
trabalho trabalho
- Delimitac@o temporal das atividade Delimitac&o temporal das atividade X
Gestéo do — — — —
tempo Antecipaco do inicio e término das tarefas An'FeC{peNlc;ao do inicio e término das tarefas X
Atribuicdo de tempo suplementar ao aluno na X
realizacdo das tarefas
L Fornecimento de pistas para a auto identificacdo
Avaliagdo do de progressos e dificuldades. X
Processo de Verificagdo do trabalho realizado Verificagdo do trabalho realizado X
aprendizagem —~— -
Consolidagéo das aprendizagens X
Mediacao na superacao dos obstaculos/dificuldades. X




ANEXO K- Confronto das técnicas (Analise documental-AD, Entrevista-E, Observag&o-0)

Casol
Tema Categoria Subcategoria (E) Indicador (E) AD O
Educacao Nocao de Valorizacéo da Aceitacdo da O aluno participara em Realizagdo dos mesmos
inclusiva incluséo escolar | aceitacéo e apoio diferenca todas as atividades na contetdos; da mesma atividade;

a diferenca (E)

turma e na escola, desde
gue sejam adequadas ao
seu perfil de
funcionalidade, sendo
contemplado o curriculo
comum.

utilizacdo da mesma estratégia na
realizagdo da atividade e
utilizacdo dos mesmos recursos

Valorizacédo do
apoio as pessoas
diferentes

O Plano de Reforgo
contempla contetdos
diferenciados

Permissao para deslocacgédo do Al
pela sala; diminuigdo do grau de
exigéncia na aplicagdo de regras
estipuladas no momento do
lanche; desvalorizacéo do
incidente do Al

Necessidade de
diferenciacéo
curricular (E)

Trabalho para
aquisicdo de
diferentes
competéncias com
diferentes alunos
na mesma turma

Alteracdes nas
estratégias de

N&o constam das ACI, no
entanto no Plano de
Reforgo estéo
discriminadas varias
estratégias e atividades
especificas para cada
area a trabalhar com o
aluno NEE

Apoio aos alunos na realizagéo
das tarefas e na construgéo do
conhecimento; solicitagdo de
participacé@o de todos os alunos na
atividade; relacionamento da
informac&o veiculada;
guestionamento como forma de
aferir a eficacia do ensino e de
aceder & aprendizagem dos

ensino e de As ACI e o Plano de alunos na turma,; afericéo de

atividades Reforgo discriminam condigbes para a transmissao de

especificas de objetivos especificos de informac&o; organizagédo visual da

cada area cada &rea de intervencao informagéo; promocé&o do trabalho

curricular, tendo e séo delineadas algumas | auténomo, cooperativo e

em conta as estratégias para cada area | individualizado; promocéo de

carateristicas do de intervencéo. aprendizagens em contexto

aluno (AD) natural; repeticdo como estratégia
facilitadora a compreenséo e
assimilag&o da informag&o; apoio
individualizado ao Al

Foco na Apoio direto e individualizado no

aprendizagem da
leitura pelo aluno
com NEE

ensino da leitura; promogé&o de
canais de comunicacgao
facilitadores a compreenséao do
texto

Dificuldades na
incluséo escolar

Preocupagao com
a entrada na
escolaridade (E)

Dificuldade dos
alunos com NEE
em se
organizarem no
espaco das EB1

Evocacédo de regras de
funcionamento no recreio;
aceitacdo das opinides dos alunos
relativas ao comportamento no
recreio; adverténcia das regras
aos alunos

Necessidade dos
alunos com NEE
aprenderem novas
rotinas no 1° CEB

Procedimentos do PTT na turma e
Al: criagdo de condigbes para a
realizacdo das atividades; criacao
de um ambiente propicio a gestao
autébnoma de comportamentos e
das tarefas; criagdo de um
ambiente propicio a confianga,
seguranga e de respeito,
promogé&o de um ambiente
descontraido; admoestagéo e
regulagdo do comportamento dos
alunos; verificacdo do
cumprimento da ordem do dia
anterior; adverténcia sobre a falta
de material; adverténcia aos
alunos para a auséncia de
assinatura dos EE e
responsabilizacdo dos alunos pela




Tema

Categoria

Subcategoria (E)

Indicador (E)

AD

O

informagéo a transmitir aos pais;
transmissédo de informac&o, sobre
o estabelecido para a festa de
final de ano.

PEI

Elaboragéo do
PEI

PEI como forma
de organizag&o do
percurso escolar
do aluno

O PEI como guia
para o
conhecimento do
percurso escolar
do aluno com NEE

Refere o percurso até
chegar ao 1° ciclo e de
guando foi referenciado.
Na&o refere quando foi
realizado o primeiro PEI,
no entanto esta
subentendido que tera sido
no Ultimo ano do ensino
pré-escolar, altura em que
sdo indicadas as alineas
referentes ao Dec. Lei
3/2008.

Necessidade de
rever as medidas
definidas no PEI
anterior

Relevancia da
informacgéo
recolhida para a
definicdo de
medidas
educativas

Relatérios
anteriores como
Informacéo
relevante para a
intervencéo
pedagogica

E realizado um relato
cronoldgico dos
acontecimentos da vida do
aluno, destacando os
aspetos clinicos

Preocupacédo em
passar do
diagnéstico a um
plano de
intervencéo em
sala de aula

Necessidade de
conhecer o aluno
para a definicao
de medidas
educativas

Necessidade do
conhecer o aluno
durante o 1°
periodo para
poder elaborar o
PEI

Procedimentos na
elaboracéo do PEI

Reunido entre
PTT e docente EE

Reunides periddicas entre
0 encarregado de
educacédo, PTT e PEE

Divulgacéo do PEI
aos pais e
encaminhamento
para as estruturas

Declaragéo de participacao
e de Autorizagao do
Encarregado de Educagéo

da escola

Caraterizagao do Funcgdes do corpo: indica

perfil de a problemética, sem fazer

funcionalidade do referéncia a CIF

aluno (AD) Atividades e
participagdo: Enumera
com referéncia a CIF os
dominios e os
gualificadores de
desempenho e de
capacidade.

Medidas Apoio pedagdgico Encorajamento do Al para realizar

educativas a
implementar (AD)

personalizado: reforgo das
estratégias; estimulo e
reforco das competéncias;
antecipacao e o reforco da
aprendizagem e o reforco
e o desenvolvimento de
competéncias especificas
- Adequacdes curriculares
individuais

- Adequacdes no processo
de avaliagéo: alteracdo
das condigbes de
avaliacdo

a tarefa, com a utilizacao do
refor¢o positivo; encorajamento ao
raciocinio e a resolucao de
problemas; antecipacgao da
atividade.

Avaliacéo: Alteracédo da forma
como da indicagdes/instru¢des
para a realizacdo da tarefa e da
forma como o questiona para
afericdo do material necessario
para a realizagéo da ficha. Adequa
ao Al a forma como utiliza a
repeticdo como estratégia
facilitadora a




Tema Categoria Subcategoria (E) Indicador (E) AD (@]
compreenséao e assimilacdo da
informagé&o e como faz a
mediagao na realizagdo das
tarefas. Apoio individualizado ao
Al com a leitura da prova.
Intervenientes Professores do Professor Titular de Turma
diretos e indiretos aluno e Professor de Educagao
no PEI encarregado de Especial
educagéo como Encarregado de educagéo
intervenientes no Psicologa do SPO
PEI
Dificuldades na Necessidade de Preocupacdo em
elaboragéo do perceber a ndo limitar o
PEI evolugdo do aluno | percurso do aluno
no 1° ano de logo no 1° ano de
escolaridade escolaridade
Possibilidade de
superar as
dificuldades do 1°
ano com algum
apoio
Necessidade de
esperar que o
aluno se adapte a
escola e as
exigéncias do 1°
ciclo
Necessidade de
tomar decisdes
quanto a
adequacdes
curriculares no 2°
ano
Escassez de Dificuldade em
tempo para o encontrar tempo
trabalho em para reunides com
equipa 0s colegas
ACI Adaptacéo do Introducéo de ACI: Linguagem,
curriculo formal areas curriculares Cognicao: Atengédo /
ou disciplinas néo Concentragdo, autonomia
existentes no e motricidade.
curriculo comum Plano de Reforgo:
(AD) linguagem,
psicomotricidade,
percecao visual e auditiva,
motricidade,
desenvolvimento pessoal
e social e autonomia.
Introducéo de Adaptagdo do Introdugdo de metas intermédias
metas intermédias | curriculo

introduzindo
metas intermédias

Organizacéo de
objetivos e
contetidos

Adaptacgédo do
curriculo faseando
objetivos e
conteudos

N&o

Matematica: Simplificou
alguns objetivos
Portugués: Simplificou
bastantes objetivos

Organizacao de objetivos e
conteudos

Introducao de
objetivos e
conteudos ndo
referenciados no
curriculo comum
mas necessarios
ao aluno (AD)

Plano de Refor¢o:
introducéo de objetivos no
ambito das areas a
trabalhar




Tema

Categoria

Subcategoria (E)

Indicador (E)

AD

Eliminacéo de
alguns objetivos e
contetidos (AD)

Sim

Adequacéo da
planificacéo

Planificacédo de
atividades e
estratégias

Planificacao global
para a turma com
individualizagédo
do trabalho para o
aluno com NEE

Planeamento de
estratégias e

Informacgéo no PEI:

-O processo de
ensino/aprendizagem
deve ser centrado no
aluno, respeitando o seu
nivel de desenvolvimento
e as suas competéncias.

Privilegia alguns aspetos
pedagdgicos:

Organizagéo prévia do ambiente
de trabalho para a turma;
guestionamento como forma de
introducéo a matéria; delimitagéo
temporal das atividade;
rentabilizacdo do tempo de

atividades espera; antecipacgao do inicio e

especificas término das tarefas; reorganizacao

decorrentes das da sala em pequenos grupos de

NEE do aluno trabalho; explicacdo da atividade a

(AD) realizar com o grupo; indicagbes
para a organizagéo e
funcionamento dos grupos;
deslocacéo pela sala para controlo
da realizacéo das tarefas pelos
alunos, para distribuicéo de
material e enquanto transmite
informacéo.

Gestéo do grupo | Organizagao do Localizacéo O aluno estéa sentado na fila do

ambiente
educativo

estratégica do
aluno na sala para
facilitar o apoio

meio e na segunda mesa.

Preocupacgao em
integrar o aluno
com NEE no
trabalho coletivo
da turma

Orientagéo geral
das estratégias de
gestdo do grupo e
das atividades
para facilitar a
inclus&@o do aluno
(AD)

Informacé&o expressa no
Plano de Reforgo:
-Promocao de
oportunidades de trabalho
cooperativo (pares e
grupo).

-Estimulo a participacéo
ativa do aluno em todas
as tarefas escolares.
-Promocéao da atividade
praticas facilitando a sua
participacao.

Privilegia alguns aspetos
pedagogicos na turma:

Aplicagdo dos principios de
cortesia; mobilizacéo da atengdo
dos alunos; valorizagéo da
participacao dos alunos;
transmisséo de informagéo;
promogédo de um ambiente
propicio ao dialogo entre pares e
entre prof/aluno; promocao de um
ambiente propicio a gestéo
autébnoma de comportamentos e
das tarefas; apoio a cada um dos
grupos; promogéao de canais de
comunicagdo que regulam os
processos de constru¢éo do
conhecimento; questionamento
para aceder ao conhecimento;
apoio aos alunos na construgéo
do conhecimento; revisdo de
conteudos e verificagédo de
aprendizagens; relacionamento da
informagéo do texto com a
experiéncia quotidiana e utilizagao
das intervencdes dos alunos para
relacionar conhecimentos;
desenvolvimento de estratégias de
ensino com recurso ao humor;
delimitagéo temporal das tarefas
dentro

das atividades; questionamento
como forma de estratégia para
aferir a eficicia do ensino;
organizacao visual da informacao;
promogao do trabalho auténomo;
repeticdo como estratégia
facilitadora a compreenséo e
assimilagéo da informagéo;
indicac&o para o término da tarefa;
indicag6es/instru¢bes para a
realizagdo da tarefa; fornecimento
de pistas para as respostas e para
a auto identificagdo de progressos
e dificuldades; consolidagdo das
aprendizagens; aprovacao da




Tema

Categoria

Subcategoria (E)

Indicador (E)

AD

)

resposta correta.

Adequagdes efetuadas ao Al:
especial atencdo na organizacao
prévia do ambiente de trabalho e
entrega de material no inicio
atividade, promocgéo do trabalho
cooperativo, como forma de ajuda
ao Al, promogéo do trabalho
auténomo, mediacéo na
realizagdo das tarefas,
fornecimento de pistas para as
respostas, relacionamento do
contetdo abordado com outro ja
trabalhado, esclarecimento de
duvidas ao Al.

Individualizagao

-Individualizacéo
das atividades e
recursos para o
aluno com NEE
-Utilizacao de
recursos de
carater
especializado
especificos para o
aluno (AD)

Informac&o expressa no
Plano de Reforgo:
-Recursos a materiais
adaptados (n&o diz quais)
-Manipulacgéo de objetos
concretos ou do
quotidiano

-Exploragdo pedagdgica
de Softwares Educativos

Sem adequacdes dos recursos
materiais

Mais apoio direto
ao aluno com NEE

Apoio individualizado ao Al:
Compreensao das falhas do
aluno; questionamento como
forma de aferir a compreenséo e
aceder ao conhecimento;
adequacédo na forma de dar
instrugdes para a realizagao da
tarefa e do tipo de pistas
fornecidas; repeticdo como
estratégia facilitadora a
compreenséao e assimilagcao da
informagao; solicitacéo a turma
para confirmagao da resposta;
atribuicdo de tempo suplementar
ao Al narealizagdo das tarefas;
verificagdo do trabalho realizado e
mediacdo na realiza¢éo das
tarefas, com a superacao das
dificuldades; promogéo do
trabalho autbnomo; mobiliza¢éo
da atencéo do aluno; deslocagéo
frequente para junto do aluno para
apoio direto a realizagao das
tarefas; delimitagdo temporal das
atividades.

Constrangimento
na aplicacdo da
medida
educativa ACI

Dificuldade na
implementacéo
das ACI

Necessidade de
mais tempo para
apoio individual,
sem reduzir o
tempo em sala de
aula com os
colegas




Caso 2

Tema Categoria Subcategoria (E) Indicador (E) AD O
Educacao Nocao de Valorizacéo da Aceitacé@o da O aluno participara em Desenvolvimento dos mesmos
inclusiva incluséo escolar | aceitacéo e apoio incluséo todas as atividades na conteudos, realizagdo da mesma

a diferenga

dependendo dos
€asos.

Incluséo de alunos
dependente do
comportamento

Incluséo como
processo de
socializacdo

Ambiente
potenciador de
interagdes e
aprendizagens

Importancia do
trabalho a pares

Valorizagéo do
bem estar do
aluno, da sua
felicidade

turma e na escola, desde
gue sejam adequadas ao
seu perfil de
funcionalidade

Alguns dos objetivos PEI:
-Desenvolver a
socializagéo,
-Desenvolver atividades
em grupo,

-Aumentar a tolerancia a
frustracao,

-Aumentar a interagdo
com os pares, de forma
adequada,

-Desenvolver atitudes de
autoestima e
autoconfianca

Estratégia PEI: Jogos de
grupo (pares, pequeno
grupo);

atividade, utilizagdo da mesma
estratégia na realizagdo da
atividade e utilizagdo dos mesmos
recursos

-Solicitacéo da participagéo dos
alunos com ACI

-Promocéo d o trabalho
cooperativo

-A professora cria um ambiente
propicio ao respeito e apreco,
visivel na preocupacéo pelo bem
estar do A2, por parte dos colegas

Necessidade de
diferenciacao
curricular

Diferenciacéo
curricular como
definicdo de metas
adequadas as
capacidades de
cada aluno.

No PEI e ACI estéo
discriminados varios
objetivos e vérias
estratégias especificas a
trabalhar com o aluno
NEE

Adaptacgéo do curriculo
introduzindo metas
intermédias (ACI)

Conteldos contemplados
no curriculo comum e
areas transversais no
ambito da Linguagem,
Escrita, Célculo,
Socializagdo e
Organizacao Pessoal

Adequagdes no processo
de avaliagédo

Nem sempre é
contemplado o curriculo
do 3° ano

Verifica-se o ensino diferenciado
ao nivel da organizagdo do
ambiente, nas estratégias
utilizadas, na relagéo pedagdgica,
nas formas e meios de
comunicagédo e na gestéo do
tempo.

Diferenciagdo no processo de
avaliagcdo

Dificuldades na
incluséo escolar

Preocupagao com
a entrada na
escolaridade

Desvalorizagéo da

Solicitagéo da participacdo dos

diferenca alunos com ACI, prestando apoio
resultante da individualizado a estes alunos.
deficiéncia.

Dificuldade no A docente permanece junto do A2
trabalho para apoio direto a realizacéo da

individualizado
com o aluno com
NEE em termos
de gestao do
tempo

prova e posiciona-se para
observar a turma




Tema

Categoria

Subcategoria (E)

Indicador (E)

AD

PEI

Elaboragéo do
PEI

PEI como forma
de organizag&o do
percurso escolar
do aluno

O PEI como guia
para o
conhecimento do
percurso escolar
do aluno com NEE

Refere o percurso até
chegar ao 1° ano do 1°
ciclo e quando foi
referenciado. O PEI foi
atualizado aquando da
entrada do aluno no 1° ano
do 1° ciclo de
escolaridade, em
2014/2015.

Relevancia da
informacgéo
recolhida para a
definicdo de
medidas
educativas

Relatérios
anteriores como
Informacéo
relevante para a
intervencéo
pedagobgica

E realizada uma sintese
das dificuldades do aluno
As ACI séo elaboradas
apos avaliacédo diagnostica
e deveréo ser atualizadas
sempre que Necessario.

Necessidade de
conhecer o aluno
para definicdo de
um plano de
intervencao.

E realizada uma sintese
das dificuldades do aluno
As ACI sédo elaboradas
apos avaliacdo diagnéstica
e deveréo ser atualizadas
sempre que necessario.

Procedimentos na
elaboracéo do PEI

Encaminhamento
do aluno para

médico de familia
e para o Hospital
para ser avaliada.

Encaminhamento
da referenciagdo
para a Diregéo do
Agrupamento

Elaboragéo do
Relatério Técnico-
Pedagégico (RTP)

Elaboragéo do PEI
com as
informacdes que
constam no RTP

Divulgagéo e
anuéncia do PEI
aos Encarregados
de Educacao

Anuéncia do Encarregados
de Educagéo

Intervenientes
diretos e indiretos
no PEI

Professores do
aluno como
intervenientes no
PEI

Professor Titular de Turma
Professor de Educagao
Especial

Definicdo das
medidas pelo
professor titular de
turma, pelos
professor de
Educacao
Especial e pelo
Encarregado de

Professor Titular de Turma
Professor de Educacéo
Especial

Encarregado de educagéo

Educacéo

Técnicos do aluno | Terapia da Fala Uma aluna regressou da terapia
como da fala

intervenientes no

PEI (AD)

Dificuldades na
elaboragédo do
PEI

Assertividade nas
medidas
educativas

Preocupacao para
que as decisdes
sejam as mais
ajustadas ao aluno

Escassez de
tempo para o
trabalho em
equipa

Dificuldade em
encontrar tempo
para reunibes com
os colegas




Tema

Categoria

Subcategoria (E)

Indicador (E)

AD

)

ACI

Adaptacéo do
curriculo formal

Introducéo de Na&o referiu
metas intermédias
Organizacao de Adaptacéo do

objetivos e
contetdos por
fases

curriculo ao nivel
dos conteudos,
objetivos e
estratégias

Portugués: Adaptou e
introduziu objetivos
intermédios

Matematica: Simplificou
objetivos e introduziu
alguns objetivos
intermédios do programa
do 1° ano e 2° ano
Inglés: Eliminou alguns
objetivos

Adequou para o A2 a forma como
0 questionou diretamente, sendo
mais objetiva e concreta; o
fornecimento de pistas para as
respostas € com reforgo visual; a
indicagdo para a realizacéo da
tarefa € muito concretas; a ficha
de portugués tem com contetdos
do 1° e 2° ano

Adequagao da
planificacéo

Adequacao da
planificacao

Planificagdo com base
numa metodologia
multissensoriais, com a
concretizacéo do ensino,
com técnicas de reforco e
apoio.

Adequou para o A2 a forma como
organizou o ambiente de trabalho;
preparagédo prévia da atividade;
promoveu atividades motivantes;
organizou o espago de acordo
com a intensé&o educativa;
planificou para a turma a mesma
atividade, os mesmos contelidos e
as mesmas estratégias; usou o
guestionamento como forma de
introdugéo a matéria; delimitou
temporalmente as atividade;
respeitou o ritmo de aprendizagem
e de trabalho dos alunos;
antecipou inicio e término das
tarefas; reorganizou a sala ;
deslocou-se pela sala enquanto
transmitia a informac&o e
apresenta os contetdos e para
controlo da realizagdo das tarefas
pelos alunos

Adaptacgédo do
curriculo tendo em
conta as
dificuldades dos
alunos

Verificou-se a adaptacéo das
estratégias, das formas e meios
de comunicacao e da gestdo do
tempo.

Possibilidade de
simplificar o CC
para os alunos
com ACI
fomentando o
sucesso educativo

Gestao do grupo

Organizacéo do
ambiente
educativo

Preocupacao em
integrar o aluno
com NEE no
trabalho coletivo
da turma

Orientacdes para o
trabalho a desenvolver
com o aluno em sala de
aula e para o tipo de
atitudes do professor que
0 podem ajudar:

- Colocar o aluno nas filas
da frente para que o
professor possa
acompanhar mais de perto
a realizagdo das
atividades;

- Prever um ambiente de
aprendizagem calmo e
organizado para colmatar
dificuldades de
organizagao e atencgao;

- Ajudar a organizar o seu
espaco de trabalho,
mantendo a area de
trabalho livre de material
desnecessario;

Criag&o de um ambiente
descontraido, propicio a
confianga, segurancga, de respeito
e a negociagédo e dialogo; os
procedimentos e atitudes da
docente foram ao encontro de
todos os alunos permitindo a
gestdo da atividade; solicitagcdo da
participacé@o dos alunos com NEE

Realizagéo de
trabalho a pares

Trabalho cooperativo em
pares e em grupo

Trabalho cooperativo

Realizacdo de
tutoria interpares

Utilizar a leitura a pares ou
em pequenos grupos de
trabalho com alunos bons
leitores




Tema

Categoria

Subcategoria (E)

Indicador (E)

AD

O

Individualizacao

Individualizacédo
das atividades e
recursos para o
aluno com NEE

Materiais e humanos:
-Computador e materiais
didaticos especificos
-software didatico para a
matematica

-Utilizacdo de materiais
manipulaveis e
estruturados

- Jogos de memorizagao e
de desenvolvimento de
calculo mental;

-Docente titular de turma;
- Docente do Educacéo
Especial,

-Pares

-Com adequagbes dos recursos
materiais e ficha de avaliagdo
diferenciada

-A docente permanece junto do A2
-Utilizacao de imagens
facilitadoras da interpretacdo do
texto. Reforgo visual

Utilizagdo de
atividades
diversificadas

Elaborou estratégias,
diferenciadas, tendo em atencéo
as caracteristicas do aluno e
facilitadoras a realizacéo da tarefa
e da concentragdo

Apoio
individualizado do
professor ao aluno

Refere que o apoio é
prestado pelo professor
titular de turma na sala de

Apoio individualizado ao A2:
Acompanhamento, apoio e
orientacdo na leitura, de maneira a

com NEE aula e que o apoio ajuda-lo a descodificar os textos;
prestado pelo docente de uso da repeticdo como estratégia
educacéo especial s6 é facilitadora & compreenséo dos
realizado fora do contexto | conteldos; encorajamento do A2
de sala de aula, para a percecao da resposta e
reforcando os contetdos resolugdo de problemas;
das disciplinas de adverténcia do aluno para o erro;
Portugués, Matemética e promocgao da capacidade do aluno
desenvolvendo de elaborar as suas proprias
competéncias especificas estratégias de aprendizagem;
nas areas de Autonomia, diminuicao das pistas para a
Comunicagao, promogao do trabalho auténomo;
Desenvolvimento atribuicdo de tempo de resposta
Cognitivo e Socializacdo ao aluno.

Planificacao As ACI contemplam O aluno acompanhou as

diferenciada para
0 aluno NEE ao
nivel do 1° ano do
1° ciclo

objetivos do 1°, 2° e 3°
ano

atividades propostas para a turma,
em portugués e estudo do meio.

Constrangimento
na aplicacdo da
medida
educativa ACI

Dificuldade na
elaboracéo das
ACI

Dificuldade na
elaboracgéo eficaz
das ACI

Dificuldade na
implementacéo
das ACI

ACI ndo
contemplam as
necessidades
reais dos alunos.




Caso 3

Tema Categoria Subcategoria (E) Indicador (E) AD O
Educacao Nocao de Valorizacéo da Inclusdo com base | Algumas estratégias Desenvolvimento dos mesmos
inclusiva incluséo escolar | aceitacéo e apoio em infraestruturas/ | contemplados nas ACI conteudos, realizagdo da mesma

a diferenga

recursos

Inclusdo
dependente do
perfil do aluno
Inclusédo de
acordo com o
perfil do aluno

Ambiente
potenciador de
interagdes e
aprendizagens

Vantagem do
grupo na
aquisicdo de
competéncias
para lidar com a
diferenca

dando sugestdes para a
orientacéo do trabalho
escolar em sala de aula,
promovendo a
participacdo do aluno, o
trabalho em grupos, a
pares, de tutoria

atividade e adequagbes de
estratégias e recursos

Solicitagéo da participacdo dos
alunos com ACI

A docente criou condi¢fes para a
realizagdo da atividade e um
ambiente propicio a confianca,
seguranca e de respeito, a gestao
auténoma de comportamentos

Necessidade de
diferenciacao
curricular

Adaptacgédo do
curriculo referente
ao ano em que o
aluno esta
matriculado
(2°ano)

No Plano de Reforgo e
ACI estéo discriminados
varios objetivos e varias
estratégias especificas a
trabalhar com o aluno
NEE

Plano de Reforco as areas
do desenvolvimento
sOcioafetiva, autonomia,
comunicagao,
psicomotricidade global e
fina e ao nivel da
ateng@o/memoria, da
cognicao e da percecado
auditiva e visual.

Foram contemplados,
separadamente, objetivos
do 1° ano como sendo
objetivos intermédios ao
nivel da leitura, escrita e
gramatica

Adequagdes no processo
de avaliagédo

Diferenciacao das atividades
tendo em atengédo as
caracteristicas do aluno.

Diferenciagdo no processo de
avaliagcdo

Aceitagcdo por
parte do grupo do
trabalho
diferenciado aos
alunos com NEE

O apoio individualizado e
diferenciado é prestado a todos
alunos pela docente e que embora
possa individualizar e adequar o
apoio ao A3 de acordo com a
tarefa realizada, € um
procedimento habitual desta
docente.

Dificuldades na
inclusédo escolar

Preocupacgéo com
a entrada na
escolaridade

Preocupacéao
numa integragdo
positiva do aluno

Solicitagéo da participagdo dos
alunos com ACI, prestando apoio
individualizado a estes alunos.

com NEE
Dificuldade no A docente prestou apoio
trabalho individualizado aos alunos com

individualizado
com o aluno com
NEE devido a
escassez de
recursos humanos

NEE.




Tema

Categoria

Subcategoria (E)

Indicador (E)

AD

PEI

Elaboragéo do
PEI

PEI como forma
de organizacao do
percurso escolar

O PEI como guia
para o
conhecimento do

Apresenta alguma
informag&o sobre a histéria
pessoal e é referido o

do aluno percurso escolar percurso clinico e escolar
do aluno com NEE | do alunoe o seu
PEI como um diagnéstico.
instrumento
dindmico
Relevancia da Relatérios E destacada alguma
informacgéo anteriores como informagé&o clinica no PEI
recolhida para a Informacéo
definicdo de relevante para a
medidas intervencéo
educativas pedagogica
Processo O PEI refere o percurso
individual como escolar até chegar ao 1°
guia para o ano do 1° ciclo e o tipo de

conhecimento do
percurso escolar
do aluno com NEE

apoio prestado.

Informacéo
facultada pela
familia

Preocupacédo em
passar do
diagnéstico a um
plano de
intervencéo em
sala de aula

Necessidade de
conhecer o aluno

Preocupacao em
avaliar para definir

A avaliagdo sera continua
e sistematica. No final de

para a definigao um plano de cada periodo sera

de medidas intervencéo em elaborado um relatério

educativas sala de aula descritivo da situagéo do
aluno.

Procedimentos na | Recolha de

elaboracéo do PEI

informacéo para
elaboracéo do PEI

Preenchimento do
PEI

Divulgacéo e
anuéncia do PEI
aos Encarregados
de Educacéo e
encaminhamento
para as estruturas
da escola

Anuéncia do Encarregados
de Educagéo

Intervenientes
diretos e indiretos
no PEI

Professores do
aluno e
encarregado de
educagdo como
intervenientes no
PEI

Professor Titular de Turma
Professor de Educagao
Especial

Dificuldades na
elaboragédo do
PEI

Necessidade de

Preocupacao para

perceber a que as decisdes
evolugdo do aluno | sejam as mais

no 1° ano de ajustadas ao aluno
escolaridade

Modelo do PEI Caracter pouco

funcional do PEI

Assertividade nas
medidas
educativas

Preocupacao para
gue as decisdes
sejam as mais
ajustadas ao aluno

Pouca informagéo, ao nivel
da operacionalizacéo das
medidas educativas e da
organizagéo das
atividades, para uma
intervencdo pedagdgica
consistente

Foi notéria a preocupacéo em
ajudar o A3 a superar as suas
dificuldades.




Tema Categoria Subcategoria (E) Indicador (E) AD (©]
ACI Adaptacéo do Introducéo de Adaptacéo do Portugués: Foram A observacéo incidiu na area
curriculo formal metas curriculo ao nivel contemplados, a parte, curricular de matematica, néo se
das metas objetivos do 1° ano como verificando adequagdes nas metas
Organizagéo de Adaptacéo do sendo objetivos ou conteldos, apenas ao nivel

conteudos,
atividades e
estratégias

curriculo ao nivel
dos conteudos,
atividades e
estratégias.

Adaptacéo do
curriculo ao nivel
dos contetdos
com recurso ao
apoio
individualizado e a
material
diferenciado

intermédios ao nivel da
leitura, escrita e
gramatica.

Foram eliminados
objetivos gerais e
descritores a portugués e
matematica.

Introdugéo no Plano de
refor¢o dos conteudos,
atividades e estratégias,
no ambito das &reas de
desenvolvimento

das atividades e em algumas
estratégias e procedimentos.

Adequagao da
planificacéo

Planificagéo global
para a turma com
individualizagéo
do trabalho para o
aluno com NEE

Informacg&o expressa nas
ACI e Plano de reforgo:
orientacdes para o
trabalho a

desenvolver com o aluno
em sala de aula e para o
tipo de atitudes do
professor que

podem ajuda-lo.

Adequou para o A3 o apoio direto
e individualizado, o tipo de
participacao solicitada, a forma de
0 questionar e a forma como
regulou o seu comportamento.

Adaptacgédo do
curriculo
considerando as
metas terminais
do 1° ciclo

Verificou-se a adaptagdo das
estratégias, das formas e meios
de comunicagdo e da gestdo do
tempo.

Flexibilizagéo da
planificagao para o
aluno NEE

As ACI
contemplam as
necessidades dos
alunos.

Sugestédo de estratégias,
contemplando a
introducgdo gradual e
faseada de tarefas e
contetdos. Proposta de
atividades ao nivel da
comunicagao e linguagem
oral e escrita. Indica
estratégias e atividades
centradas no aluno

Promocéo de diferentes
estratégias de ensino
aprendizagem e diferenciacdo das
atividades tendo em atencéo as
caracteristicas do aluno.

Gestédo do grupo

Organizacéo do
ambiente
educativo

Organizagao do
espaco da sala de
aula em funcéo
das necessidades
do aluno com NEE

Colocagdo do aluno no
lugar adequado

Reorganizagdo do espaco de
acordo com a atividade

Preocupacao em
integrar o aluno
com NEE no
trabalho coletivo
da turma

-Trabalho cooperativo em
pares e em grupo

A PTT promoveu o trabalho
cooperativo, envolveu o aluno na
dindmica da sala e solicitou a sua
participacao e ajuda do A3

Promocéo de
trabalho a pares

-Promocao de tutoria com
pares

-Promogéo de momentos
e atividades em
cooperacio com 0s pares

Promocéo do trabalho a pares.

Individualizacéo

Individualizagao
das atividades e
recursos para o
aluno com NEE

- Utilizac&o do computador
para a producgéo escrita,
calculo e realizacao de
jogos didaticos;

- Utilizacé@o de material
manipulativo e material
l6gico estruturado (barras
de Cuisenaire, &baco,
Tangram, calendérios, ...)

-Material manipulavel
-Diferenciacéo das atividades
tendo em atencédo as
caracteristicas do aluno.




Tema

Categoria

Subcategoria (E)

Indicador (E)

AD

O

Promocéo de
trabalho individual do
aluno com NEE

Promocéo da parceria
pedagogica com a
docente titular de grupo.

A docente permanece junto do
A3 para apoio direto e
individualizado ao aluno;
mediagdo na realizagéo das
tarefas; apoio ao aluno na
construgdo do conhecimento;
transmisséo de informagé&o de
forma clara,; leitura silabada da
palavra

Atribuicdo de mais
tempo para a
realizacdo das
tarefas

Adequagdes no processo
de avaliagédo: mais tempo
para a realizacédo dos
testes

Atribuicao tempo de resposta ao
aluno.

Participacgao oral do
aluno

As ACI propdem
atividades ao nivel da
comunicagéo e
linguagem oral
Adequacdes no processo
de avaliagéo: privilegia a
oralidade

Questionamento direto ao aluno

Constrangimento
na aplicacéo da
medida
educativa ACI

Dificuldade na
elaboracéo das
ACI

Necessidade de
elaboracdo de ACI
eficazes

Discriminacgao de
estratégias para cada
meta curricular

ACI e Plano de Reforgo:
apresenta uma lista de
estratégias e atividades
gerais a usar, ndo as
especificando pelos
objetivos propostos

Necessidade de
simplificacdo as ACI

Dificuldade na
implementacéo
das ACI

Necessidade de mais
tempo para apoio
individual

Necessidade de
utilizagéo de
estratégias/atividades
diversificadas

Necessidade de
revisdo anual das
ACI

Necessidade de
existéncia de
trabalho colaborativo
entre os docentes




Anexo L- Resultado das observacgdes C1

Conteldos e atividades desenvolvidas

Categorias Descritores da acao do Professor o ~ Sem adequacdes
adequacdes
Contelidos Interpretacéo do texto ouvido. T101
desenvolvidos | Compreensédo da linguagem escrita AlO1l
Revisdo dos contetdos lecionados de T102
Portugués e Estudo do Meio AlO2
Sistema monetario e resolucéo de T103
problemas A103
Atividades Audicao de um texto em CD. Utilizagdo do T101
desenvolvidas | dicionario. Al01
Elaboracdo de uma Prova de Aferigcdo T102
A102
Contagem de dinheiro em euros e T103
céntimos. A103
Estratégias Questionamento oral sobre o texto em
utilizadas grande grupo. Preenchimento individual de T101
uma ficha sobre o texto. Trabalho em Al101
pequenos grupos
Organizacao do contexto de acordo com o
d S T102
estabelecido (JNE) para a realizagdo das ALO?2
provas
Resolucéo de problemas explorando
. ~ ) . N T103
situacdes do dia a dia. Recurso a ALO3
concretizacao
Gestdo das atividades e estratégias
Categorias Descritores da acao do Professor Com E01ETLEGIEE S2I ERREUEGUES
o1 02 03 o1 02 03
Gestdo das | Organizagdo do ambiente de trabalho T102 T101
atividades e | para a turma A102 A1O1
estratégias | Questionamento como forma de T103
introducdo a atividade
Promocao do trabalho cooperativo Ti01 A103
Al01
Solicitagdo de participagdo dos T101 | T102 | T103
alunos Al01 A102 A103
Solicitacdo da opinido dos alunos TO3
Solicitagdo a turma para confirmacéo A103
da resposta
Indicacdes/instrucbes para a Ti01 | T102 T103
realizacéo da tarefa AlOl1 | Al1O2 A103
Procura de compreensédo do motivo A101
para o erro do aluno
Relacionamento da informacao do T101
texto com a experiéncia quotidiana
Relacionamento do contetido T103
abordado com outro ja trabalhado. AlO3
Utilizacao das intervengdes dos T101
alunos para relacionar conhecimentos
Atribuicéo de tempo de resposta do Al101
aluno
Antecipacéo e explicacdo da T101 | T102 | T103
atividade




Categorias

Descritores da acao do Professor

Com adequacgd

Sem adequacdes

o1

02

03

o1

02

03

Fornecimento de pistas para a
realizacdo da tarefa

Al101

Fornecimento de pistas para as
respostas

T103
A103

T101

T102

Encorajamento ao raciocinio e a
resolucdo de problemas

T103

Questionamento direto ao aluno

A101

A102

A103

Questionamento para aferigdo da
compreensao

A103

T101

Questionamento para aceder ao
conhecimento

A101

T103

Questionamento para aferi¢do das
condicOes da realizacdo da tarefa

T101

T103

Questionamento para afericdo do
material necessario para a realizagdo
da tarefa

T102
A102

Esclarecimentos de duvidas

T102
A102

T101

Diminuicdo do grau de exigéncia

A103

Promocao do ensino /aprendizagem
descontraido

T103

Organizacao dos grupos pela
professora

T101

Organizacao informacao

T101

Desenvolvimento de estratégias de
€nsino com recurso ao humor

T103

Organizacdao visual da informacédo

A101

Indicacdes para o funcionamento dos
grupos

T101

Sugestdes para o desempenho de
papéis dentro do grupo

T101

Apoio a cada um dos grupo

T101

Apoio direto e individualizado no
ensino da leitura

A101

Repeticdo como estratégia
facilitadora a compreenséo da
informacao

A101

T102
A102

Repeticdo como estratégia
facilitadora a compreenséo
assimilacdo da informacédo

A103

Promocéao de aprendizagens em
contexto natural

T103
A103

Promocao do trabalho auténomo

A102

T101

T103
A103

Promocéao do ensino individualizado

T103
A103

Mediagdo na realizacéo das tarefas

T101
A101

T102
A102

TO3
A103

Apoio aos alunos na construcéo do
conhecimento

TO3

Indicacdo para o término da tarefa

T101

T102

T103

Antecipacédo do término da atividade

T102




Relacdo Pedagogica

Categorias

Descritores da acao do Professor

Com

adequacdes

Sem adequacdes

o1

02

03

o1

02

03

Relagao
Pedagégica

Aplicacéo dos principios de cortesia

T102
A102

Verificagdo do cumprimento da ordem
do dia anterior

T103

Responsabilizagéo dos alunos pela
informacao a transmitir aos pais

T103

Mobilizacdo da atencdo dos alunos

T101

A103

Transmissao de informacao

T102

T103

Evocacéo do estabelecido para a
festa de final de ano

T103

Promocao de canais de comunicacao
gue regulam os processos de
construcdo do conhecimento

T102

Promocao de canais de comunicacao
facilitadores a compreensédo do texto

T102
A102

Encorajamento do aluno para realizar
a tarefa

A101

Criacdo de um ambiente propicio ao
dialogo (entre pares)

A101

T103

Criagcao de um ambiente propicio a
confianca, seguranca e de respeito

A102

T103

Promocao de um ambiente
descontraido

A103

Aprovacdo da resposta correta

T103

Reforco positivo ao aluno

A101

A103

Admoestacao sobre o
comportamento no recreio

T101

Evocacéo de regras de
funcionamento no recreio

T101

Valorizag&o da participagédo dos
alunos.

T103

Aceitacdo das opinibes dos alunos
relativas ao comportamento no
recreio

T101

Criacéo de condicdes para a
realizacdo das atividades

T101

Adverténcia das regras aos alunos

T102

Adverténcia aos alunos para a
auséncia de assinatura dos EE

T103

Adverténcia sobre a falta de material

T103

Regulag&o do comportamento dos
alunos

T102
A102

T101

T103

Admoestacao sobre o
comportamento dos alunos

T101

T102
A102

A103

Criacdo de um ambiente propicio a
gestdo autbnoma das tarefas

T101

T103
A103

Criagcao de um ambiente propicio a
gestdo autbnoma de comportamentos

T101

T102
A102




Gestdo de recursos

Categorias

Descritores da acao do Professor

Com adequagdes

Sem adequacdes

o1

02

03

o1

02

03

Gestao dos
recursos

Manuais, quadro
CD, dicionarios
Fichas em suporte de papel

TO1
O1A1

Quadro, giz, caneta , lapis, afia,
borracha, fichas em suporte de papel

TO2
02A1

Quadro, fichas em suporte de papel,
bostik, tesouras, cola, imagens de
rapazes, raparigas, alimentos, notas
e moedas

T103
A103

Gestéo de espaco e tempo

Com adequacoes

Sem adequacdes

Categorias Descritores da acao do Professor
g ¢ or | o2 | 03 | o1 | 02 | o3
Deslocacao pela sala para controlo
- ~ T102 T103
do trabalho/da realizacdo das tarefas T101 | Aoz | alo3
pelos alunos
Deslocacéao frequente para junto do
Al para apoio direto a realizagdo das | A101 | A102 | A103
Gestio d tarefas
estao do Deslocacao pela sala para
espaco distribuicdo de material/ entrega das o1} 1102
x Al101 | Al02
provas de afericdo
Deslocacao no espaco da aula T101
enquanto transmite informacéo.
Reorganizacdo da sala em pequenos
T101
grupos de trabalho
Deslocacao do Al pela sala A101
L - T101 T103
Delimitacdo temporal das atividade ALO1 ALO3
Delimitacdo temporal das tarefas T103
N dentro das atividades A103
Gestdo do — — —
tempo Antecipagédo do inicio e término das T101 | T102
tarefas AlO1 | A102
Atribuicdo de_ tempo suplementar ao ALO1 ALO3
aluno na realizacdo das tarefas
T102

Rentabilizacdo do tempo de espera

A102




Avaliacdo do processo de aprendizagem

Categorias

Descritores da a¢do do
Professor

Com adequacgdes

Sem adequacdes

o1

02

03

o1

02

03

Avaliacdo do
processo de
aprendizagem

Fornecimento de pistas para a
auto identificacdo de progressos e
dificuldades.

T101

Verificagéo do trabalho realizado

AlO1

T102
A102

Revisao de contetudos

T103
A103

Verificacéo de aprendizagens

T103
A103

Consolidacéo das aprendizagens

T101

Mediag&o na superacao dos
obstaculos/dificuldades.

AlO1

T102
A102

Promocao de condi¢des na
avaliacdo

A102

T102

Sugestdes para mudanga de
estratégia na realizacéo de
tarefas

T102

Leitura do texto

A102

Leitura do enunciado

A102




Anexo M-Resultado das observacdes C2

Conteudos e atividades desenvolvidas

Categorias Descritores da acao do Professor Com adequacdes Sem adequacdes
Conteudos Afericdo dos conteldos de portugués T201
desenvolvidos A201

Leitura e interpreta¢do de uma Banda T202
Desenhada (BD). A202
Atividades econdmicas T203
A203
Atividades Ficha de avaliagéo de portugués. T201
desenvolvidas A201
Legendar a Banda Desenhada (BD) T202
A202
Identificar as diferentes atividades T203
econbmicas: Couro, corti¢a, pecuaria, A203
pesca
Estratégias Trabalho individual e auténomo T201
utilizadas Apoio direto e individualizado ao aluno A201
Realizacdo de uma ficha de trabalho em T202
grupo A202
Visionamento de um filme: “de onde T203
vem” A203

Gestdo das atividades e estratégias

Categorias

Com adequagdes

Sem adequacdes

Descritores da acao do Professor
o1

02 03

o1 02

03

Gestédo das
atividades e
estratégias

Organizacédo do ambiente de
trabalho

T201
A201

Preparacdo prévia da atividade

T203

Questionamento como forma de
introducéo & atividade

T202

Celeridade na realizag&o da tarefa

A201

T201

Antecipacdo da atividade

T201 T202

T203

Indicacdo para o término da tarefa

T202

T203

Afericdo do material necessario
para realiza¢do da tarefa

T201

Indicac¢des/instrucdes para a
realizacdo da tarefa/atividade

T201
A201

T202
A202

T203

Indicac¢des/instrugcbes para a tarefa
apos término da ficha

T201

Solicitagcdo da participagdo do aluno
com ACI

T202

T203

Solicitacdo da participacdo do A2

T202

Promocéao do trabalho cooperativo

A203

T201

Promocao do trabalho auténomo

T203
A303

A201

Transmisséo de
informacéo/conteudos

T202

T203

Esclarecimento de dlvidas

T202

Esclarecimento do tema tratado

T202

Refor¢o da informagéo

T201

T203




Categorias

Descritores da acao do Professor

Com adequacgdes

Sem adequacdes

o1

02

03

o1

02

03

Repeticdo como estratégias
facilitadoras a compreensao do
enunciado/ das questdes

A201

A202

Repetigdo como estratégia
facilitadora a compreenséo do filme

T203

Repeticdo da informagéo a uma
aluna gue se ausentou

T202

Sintese global do contetdo
tratados.

T202

T203

Fornecimento de pistas para as
respostas

A201

T202
A202

T203
A203

Utilizacdo de imagens facilitadoras
da compreensao dos conteidos
lecionados

T203

Trabalho direto e individualizado
com o0 A2

T201

T202

Apoio direto e individualizado ao
aluno A2

A201

Questionamento direto ao aluno

A201

T202
A202

T203
A203

Questionamento para aceder ao
conhecimento

T202

T203
A203

Questionamento para aferi¢do da
compreensao

A201

Questionamento para facilitar a
compreensao

A201

Descodificacédo dos textos

A201

Apoio/orientagdo/Acompanhamento
a leitura

A201

Encorajamento ao raciocinio e a
percecdo da resposta

A201

Encorajamento ao raciocinio e a
resolucdo de problemas

A201

Promocéo da capacidade do aluno
de elaborar as suas proprias
estratégias de aprendizagem

A201

Promocdao de estratégias
facilitadoras da concentracdo

A201

Promocé&o do interesse e motivagao
dos alunos pelo tema tratado

T202

Promocao de atividades
motivadoras

T203

Atribuicdo de tempo de resposta ao
aluno

A201

A202

A203

Adverténcia para o erro

A201

Correcdo da informacao veiculada

T202

Diminuicdo das pistas para a
realizacdo do trabalho pelo aluno

A201

Diferenciacao de estratégias tendo
em atencgdo as caracteristicas do
aluno

A203

Elaboracao de estratégias,
diferenciadas, facilitadoras a
realizacdo da tarefa

A201




Relacdo Pedagdgica

Categorias

Descritores da acao do Professor

Com adequacoes

Sem adequacdes

o1

02

03

o1

02

03

Relacéo
Pedagdgica

Aplicacdo dos principios de cortesia

T201

Admoestacéo sobre as horas de
chegada dos alunos

T201

Admoestacao sobre o
comportamentos dos alunos

T201

Regulagéo do comportamento do
aluno

T201
A201

T203
A203

Adverténcia ao aluno para estar
atento

A201

Pedido de esclarecimento ao aluno

A201

Refor¢o positivo ao aluno

T201
A201

TO3
A203

Refor¢co do comportamento adequado
do aluno.

A201

Encorajamento do aluno para realizar
a tarefa

A201

Evocacéo de regras de
funcionamento da sala

T201

Promocao de um ambiente
descontraido

T201

Criacdo de um ambiente propicio a
confianca, seguranca e de respeito

A201

Preocupacéo pelo bem estar do A2,
por parte dos colegas

A203

Criacdo de um ambiente propicio a
confianga sem diminuir o nivel de
exigéncia.

A201

Criacao de um ambiente propicio a
negociacao

T201

T203

Criacdo de um ambiente propicio ao
dialogo

T202

Aceitacdo da constatacédo de erro por
parte do aluno

A201

Constatagédo de falha por parte da
professora

A203

Aceitacdo da opinido do aluno.

A203

Valorizacéo da opinido/pedido dos
alunos

T203

Preocupacéo pelas condi¢gbes de
avaliacdo do aluno

T201

Criacéo de condi¢des para a
realizacdo da atividade

A201

Mobilizag&o da atenc¢éo do aluno

A201

Promocao de canais de comunicagao
facilitadores a compreensao do texto

A201

Consideracao pelas necessidades
fisiolégicas do aluno

T201

Consideracao pelas necessidades de
higiene do aluno

T201




Gestdo de recursos

Categorias

Descritores da acao do Professor

Com adequacdes

Sem adequacdes

o1

02

03

Ol

02

03

Gestao dos
recursos

Fichas em suporte de papel
Ficha adaptada em suporte de papel
(alunos ACI), esferografica, dossier

T201

Ficha adaptada em suporte de papel,
lapis, afia, borracha, dossier

A201

Manual Portugués, lapis, borracha,
quadro, giz

T202
A202

Diapositivo, tela, computador, quadro,
manual EM

T201

Diapositivo, tela, computador, quadro
, lapis e caneta, manual EM, caderno
diario

A203

Gestéo de espaco e tempo

Categorias

Descritores da acao do Professor

Com adequacgdes

Sem adequacdes

o1

02

03

o1

02

03

Gestao do
espaco

Deslocacao pela sala na
apresentacao dos contetdos

T202

T203
A203

Deslocacao pela sala para apoio na
realizacdo das tarefas

T202
A202

Deslocacao pela sala para controlo
da realizac&o das tarefas pelos
alunos

T203

Deslocacao do professor junto do
aluno com ACI para apoio direto

T202

Deslocacao do professor junto do A2
para apoio direto

A202

A203

Permanéncia do professor junto do
aluno para apoio direto a realizagao
da prova

A201

Organizacao do espaco de acordo
com a intensao educativa

T203
A203

Posicionamento da professora para
observar a turma

T203

Gestao do
tempo

Delimitacdo temporal das tarefas.

T202

T303
A303

Delimitacdo temporal da prova.

T201

Atribuicdo de tempo para resposta a
perguntas e realizacao do trabalho

T202
A202

Atribuicdo de tempo suplementar
para resposta a perguntas/para
realizacao tarefas

A201

A203

Gestao do ritmo de trabalho do aluno

A201




Avaliacdo do processo de aprendizagem

Categorias

Descritores da a¢do do
Professor

Com adequacgdes

Sem adequacdes

o1

02

03

o1

02

03

Avaliacdo do
processo de
aprendizagem

Promocéao de condi¢des na
avaliacdo

T201

Diferenciacdo no processo de
avaliacdo

T201

Reviséo de contetidos

A203

T202

Mediac&o no processo de
construcéo da avaliagao das
aprendizagens dos alunos

T201
A201

T202

Mediag&o na superacao dos
obstaculos/dificuldades

A201

T202
A202

Verificacdo de aprendizagens

A201

T202

Questionamento para afericdo do
conhecimento

T202

Sugestdes para mudanca de
estratégia na realizagdo de
tarefas

A202

T201

Fornecimento de pistas para a
auto identificac@o de progressos e
dificuldades

T201

T203

Utilizacédo de imagens
facilitadoras a interpretagéo do
texto

A201

Afericdo dos conhecimentos dos
alunos

A203
T203

Preocupacédo em consolidar as
aprendizagens

A203

Indicacéo dos conteddos a serem
avaliados

A203

Leitura do texto

A201

Leitura do enunciado

A201

Elaboracgéo de testes com itens
de escolha miltipla

A201

Simplificacdo do texto/ Leitura
faseada do texto

A201

Desdobramento das questbes

A201




Anexo N- Resultado das observacdes C3

Conteudos e atividades desenvolvidas

Categorias Descritores da acdo do Professor Com adequacdes Sem adequacdes
Conteudos Aferic@o dos contelidos de matemética T301
desenvolvidos A301

Afericdo dos contetdos de matemética T302
A302
Realizacdo de uma atividade no ambito
dos Santos Populares T303
Realizacéo de exercicios dos manuais A303
escolares
Atividades Realizacéo e correcdo das fichas de T301
desenvolvidas trabalho A301
Revis6es dos contetdos de matematica T302
A302
Ensaio de uma marcha.
. ~ . 5 T303
Realizacdo de uma ficha de um manual a A303
escolha
Estratégias Trabalho individual e em grupo/ T301
utilizadas Trabalho individual e a pares A301
Trabalho coletivo/ Corre¢do em grande T302
grupo A302
Trabalho em grande grupo e trabalho em T303
pequenos grupos com escolha do A303
manual escolar

Gestao das atividades e estratégias

Categorias

Com adequagdes

Sem adequacdes

Descritores da acao do Professor o1

02 03

o1 02

03

Gestao das
atividades e
estratégias

Organizacdo do ambiente de
trabalho

T303
A303

Questionamento como forma de
introducdo a tarefa

T302

Apoio direto e individualizado aos
alunos

T301
A301

T302

Apoio direto e individualizado ao
aluno na arrumacéo do material

A301

Diferenciacdo das atividades tendo
em atencgdo as caracteristicas do
aluno.

T302

Apoio diferenciado aos alunos

T301 T302

Solicitagcdo de participacdo dos
alunos

T302
A302

T301

T303

Solicitacdo de participacdo do aluno
ACI

T303

Auscultacao do interesse do aluno
com ACI e do A3

T303
A303

Preparacdo-da atividade

T302

T303

Instrugbes/indicacdes para a
realizacao da tarefa

T302
A302

T301
A301

T303
A303

Instrucées para a nova tarefa

A301

T302

Antecipacédo da tarefa

A301

T303




Categorias

Descritores da acao do Professor

Com adequacgdes

Sem adequacdes

o1

02

03

o1

02

03

Indicacdo para o término da tarefa

T303

Realizagdo de uma nova tarefa com
suporte visual

T302

Esclarecimento de dlvidas

A301

T302
A302

Encorajamento ao raciocinio e a
resolucdo de problemas

T302

Mediacédo na realizacdo das tarefa

A302

Esquematizacdo do problema

T302

Questionamento direto ao aluno

A301

T302
A302

A303

Fornecimento de pistas para a
tarefa

A301

T303

Fornecimento de ajuda aos alunos
na realizacdo da tarefa

T303

Repeticdo como estratégia
facilitadora a compreenséo da
tarefa

T303

Questionamento para aferi¢do do
processo da tarefa

TO2
A302

Apoio ao aluno na construgéo do
conhecimento

A301

Questionamento para aceder ao
conhecimento

T301

T302

Questionamento para facilitar a
compreensao

T302

Questionamento como forma de
introducdo a tarefa

T302

Trabalho direto e individualizado
com 0 A3

T301

Organizacao dos grupos pela
professora

T303
A303

Promocéao do trabalho autonomo

T301

T302
A302

T303
A303

Promocéao do trabalho cooperativo

T301

TO3
A303

Promocdao do trabalho a pares

A301

Promocéao de aprendizagens em
contexto natural

T302

Indicacdo para o término da tarefa

T302

T303

Preparacéo prévia da atividade
seguinte

T302

Utilizac&o das intervengdes dos
alunos para consolidar
conhecimentos

T302

Relacionamento dos contetidos
com a experiéncia guotidiana

A301

Promocao de diferentes estratégias
de ensino aprendizagem.

A301

Diferenciacéo das atividades tendo
em atencgdo as caracteristicas do
aluno.

A301

Diferenciacéo de estratégias tendo
em atencgéo as caracteristicas do
aluno.

T303

Desenvolvimento de estratégias
interessantes e diversificadas

A303

Desenvolvimento de estratégias de
ensino com recurso ao humor

A302




Categorias

Descritores da acao do Professor

Com adequacgdes

Sem adequacdes

o1 02 (OX] o1 02 03
Encorajamento ao raciocinio e a A301
resolucdo de problemas
Leitura silabada da palavra A301

Relacdo Pedagdgica

Categorias

Descritores da acao do Professor

Com adequacgdes

Sem adequacdes

o1

02

03

o1

02

03

Relagao
Pedagdgica

Consideracao pelo bem estar do
aluno

T303

Consideracéo pelas necessidades
fisiolégicas do aluno

T303

Desvalorizacéo da situacao

T303

Admoestacao sobre o
comportamento

T302
A302

T301

T303
A303

Regulagdo do comportamento dos
alunos

T302
A302

T301

A303

Criacdo de um ambiente propicio a
gestao autonoma e diferenciada de
comportamentos

T301

T302
A302

T303
A303

Criagdo de um ambiente propicio &
gestdo autonoma de
comportamentos/procedimento

T301
A301

A302

Criacdo de um ambiente propicio a
confianca, seguranca e de respeito

T301
A301

Criagdo de um ambiente propicio &
negociagao

T301
A301

Criacdo de condicdes para a
realizacdo das atividades

T302

Promocao de um ambiente
descontraido

T301

A302

Constatagédo de falha por parte da
professora

T301

Adverténcia ao aluno para estar
atento

A303

Reforco positivo

T301
A301

T302
A302

T303
A303

Valorizag¢éo da participagédo do
aluno

A302

Encorajamento para realizacéo da
tarefa

A303

Atencdo individualizada na
organizacdo do material escolar

T303

Promocéo de canais de
comunicagao facilitadores a
realizacdo da tarefa

A303

Aprovacao da resposta correta

T301

Preocupacéo pelo estado de saude
do aluno

T301

Consideracao pelo estado
(cansaco) do aluno

T301

Transmissao de informacéo de
forma clara

A301

Preocupacéo na retencao da
informacao por parte do aluno

A301

Aceitacdo das opinibes dos alunos

T302




Gestao de recursos

Categorias Descritores da acao do Professor Com adequacoes Sem adequacdes
01 02 03 01 02 03
Gestao dos Fichas em suporte de papel, lapis,
recursos borracha, quadro, giz, apagador, T301
computador , CD
Fichas em suporte de papel, lapis,
borracha, quadro, giz, apagador, A301

computador ,CD , moedas e notas
em cartdo

Lapis, borracha, quadro, giz,

apagador, computador, CD, Zggg
manuais escolares, legos

Arcos, computador, CD, Manuais T303 | 1545
Escolares A303

Gestéo de espaco e tempo

Categorias

Descritores da acao do Professor

Com adequacgdes

Sem adequacdes

o1

02

03

Ol 02 03

Gestado do
espaco

Deslocacéo pela sala para controlo
da realizacéo das tarefas pelos
alunos

T302
A302

Deslocacéo pela sala para apoio
individualizado aos alunos

T302
A302

Deslocacéo da professora para
junto do A3

A303

Permanéncia da professora junto do
A3 para apoio direto a realizacédo da
ficha

A301

A302

Permanéncia da professora junto
dos alunos que necessitam de um
trabalho diferenciado.

T301

Deslocacdo autonoma do A3 pela
sala

A302

A303

Deslocacéo da professora pela sala
dinamizando a aula

T301
A301

Organizacao do espaco de acordo
com a atividade: deslocacao de
mesas para obtencao de um
espaco amplo

TO3
A303

Organizacdo de pequenos grupos
de trabalho

TO3
A303

Gestao do
tempo

Distribui¢éo temporal dos
momentos de exposi¢do da
professora e dos tempos de
resposta dos alunos

T301

Dinamizacgdo dos tempos de espera

A302

T301

Atribuicdo de tempo suplementar
para resposta a perguntas e
realizacao do trabalho

A301

A302

A303

Delimitacéo temporal das tarefas.

T302 T303
A303

Delimitacéo temporal do trabalho
auténomo.

T302




Avaliacdo do processo de aprendizagem

Categorias

Descritores da a¢do do
Professor

Com adequacgdes

Sem adequacdes

o1

02

03

o1

02

03

Avaliacdo do
processo de
aprendizagem

Verificacdo de aprendizagens

T302

T303

Verificacdo do trabalho realizado

T302

Consolidacdo das aprendizagens

T301

T302

Leitura do enunciado

T302

Sugestdes para mudanca de
estratégia na realizagdo de
tarefas

T302

Sugestdes para mudanca de
comportamento na realizagéo de
tarefas

T301

Mediag&o na superacao dos
obstaculos/dificuldades.

A301

T303

Utilizacéo do vocabulario
adequado ao nivel das
capacidades do aluno.

A301

A302

Utilizac&o de objetos
manipuléveis facilitadores na
aguisicdo do conhecimento.

A301

Fornecimento de pistas para a
auto identificagdo de progressos e
dificuldades

T301

Explicacdo faseada dos
contetidos (Segmentagédo dos
contetidos)

A301




ANEXO O- Confronto dos dados das entrevistas E1, E2, E3

Tema Categoria Subcategoria Indicador UR/SC
Educacao inclusiva Nocao de inclusédo Valorizacdo da aceitagdo | Aceitacdo da diferenca 2P1
escolar e apoio a diferenga Valorizacdo do apoio as pessoas diferentes 1P1
Aceitacdo da inclusdo dependendo dos casos. 1P2
Incluséo de alunos dependente do comportamento 2P2
Inclusdo de acordo com o perfil do aluno 1P3
Inclusdo como processo de socializacdo 1P2 17
Ambiente potenciador de interacdes e aprendizagens 1P2;1P3;2P3
Importancia do trabalho a pares 1P2
Valorizacdo do bem estar do aluno, da sua felicidade 1P2
Inclus@o com base em infraestruturas/recursos 1P3
Vantage_m do grupo na aquisicdo de competéncias para lidar op3
com a diferenca
Diferenciacgéo curricular T_rabalho para aquisicdo de diferentes competéncias com 1P1
diferentes alunos na mesma turma
Foco na aprendizagem da leitura pelo aluno com NEE 1P1
Difere_nciagéo curricular como definicdo de metas adequadas as 1p2 6
capacidades de cada aluno.
Adaptacao do curriculo referente ao ano em que o aluno esta op3
matriculada (2°ano)
Aceitacdo por parte do grupo do trabalho diferenciado aos alunos 1pP3
com NEE
Dificuldades na Preocupacédo com a Dificuldade dos alunos com NEE em se organizarem no espaco 1pP1
incluséo escolar entrada na escolaridade das EB1
Necessidade dos alunos com NEE aprenderem novas rotinas no 1P1
1° CEB 6
Desvalorizacdo da diferenca resultante da deficiéncia. 1P2
Dificuldade no trabalho individualizado com o aluno com NEE em 1p2

termos de gestdo do tempo




Tema Categoria Subcategoria Indicador UR/SC
Preocupacdo numa integracéo positiva do aluno com NEE 1P3
Difi(_:uldgde no trabalho individualizado com o aluno com NEE 1P3
devido a escassez de recursos humanos
Pro_g_rama Educativo Elaboracéo do PEI PEI C(_)mo~forma de O PEI como guia para o conhecimento do percurso escolar do 2P1-1P2:1P3
Individual organizagdo do percurso | aluno com NEE ' '

escolar do aluno Necessidade de rever as medidas definidas no PEI anterior 1P1 6
PEI como um instrumento dindmico 1P3

Relevancia da Relatdrios anteriores como Informagéo relevante para a 1P1-:4P2:1P3

informacao recolhida intervencdo pedagogica ’ '

para a definicao de Processo individual como guia para o conhecimento do percurso oP3

medidas educativas escolar do aluno com NEE 11
Informacéo facultada pela familia 1P3
Preocupacéo em passar do diagndstico a um plano de 1P1:1P3
intervencdo em sala de aula '

Trabalho em equipa Necessidade de existéncia de consenso entre os professores 1P3 1

Necessidade de Necessidade do conhecer o aluno para definicdo de um plano de 2P1

conhecer o aluno para a intervencao. 4P2

definicdo de medidas Preocupacéo em avaliar (avaliacdo diagnostica) para definir um !

educativas plano de intervencdo em sala de aula 1P3

Procedimentos na Encaminhamento do aluno para médico de familia e para o 1p2

elaboracgao do PEI Hospital para ser avaliada.
Encaminhamento da referenciagéo para a Direcdo do 1p2
Agrupamento
Elaboracdo do Relatdrio Técnico-Pedagdgico (RTP) 1P2
Elaboracdo do PEI com as informac¢des que constam no RTP 1P2 13
Recolha de informacéo para elaboracdo do PEI 1P3
Preenchimento do PEI 1P3
Reuni&o entre PTT e docente EE 1P1
Divulgacdo e anuéncia do PEI aos Encarregados de Educacéo 1P1;2P2; 1P3
Encaminhamento do PEI para as estruturas da escola 1P;1P3

Intervenientes diretos e Professores do aluno e encarregado de educacdo como 2P1:3P3

indiretos no PEI intervenientes no PEI ' 11
Colaboracao dos profissionais de saude na elaboracéo do PEI 1P3




Tema Categoria Subcategoria Indicador UR/SC
Definicdo das medidas pelo PTT, pelo DEE e pelo Encarregado 1p2
de Educacao
Professores do aluno como intervenientes no PEI 4pP2
Dificuldades na Necessidade de perceber Preocupagéo em n&o limitar o percurso do aluno logo no 1° ano 1p1
elaboracgéo do PEI a evolugéo do aluno no de escolaridade
1° ano de escolaridade Preocupacéo em impedir o facilitismo e em n&o limitar o percurso op3
escolar do aluno, na definicdo das medidas
Posgibilidade de superar as dificuldades do 1° ano com algum 1p1 6
apoio
Ne_cessi_dade de esperar que o aluno se adapte a escola e as 1pP1
exigéncias do 1° ciclo
Necgssidade de tomar decisfes quanto a adequacdes 1p1
curriculares no 2° ano
Asse_rtividade nas Preocupacéo para que as decisdes sejam as mais ajustadas ao 1p2
medidas educativas aluno
Prgocupagéq para que as decisdes, na elaboragdo do PEl, 1P3 4
sejam as mais ajustadas ao aluno
Preocupa_(;éo em ayaliar (avaliacao diagnostica) para definir um 1P1 1P3
plano de intervencé@o em sala de aula '
Escassez de temp_o para | Dificuldade em encontrar tempo para reunides com os colegas 1P1:1P2 5
o trabalho em equipa '
Modelo do PEI Carécter pouco funcional do PEI 1P3 1
Ade_quagées Adaptacéo do curriculo _Introdu’(;éo de metas Adaptacao do curriculo introduzindo metas intermédias 2P1:3P3 5
curriculares formal intermédias '
Organizacao de Adaptacao do curriculo faseando objetivos e conteludos 2P1
objetivos, conteudos, Adaptac&o do curriculo ao nivel dos contetdos, objetivos e 1p2 8
atividades e estratégias estratégias
Adaptgc_;_élo do curriculo ao nivel dos conteudos, atividades e op3
estratégias.
Ada_ptg(;r?\_o_do c_urrl’culo ao nive_l dos_, conte_udos com recurso ao 3p3
apoio individualizado e a material diferenciado
Adqua(;éNo da Planificacé@o global para a turma com individualizagio do 1P1-1P3
planificagdo trabalho para o aluno com NEE ' 10
Adaptacao do curriculo tendo em conta as dificuldades dos 1P2




Tema Categoria Subcategoria Indicador UR/SC
alunos
Possibilidade de simplificar o C}C para os alunos com ACI 3p2
fomentando o sucesso educativo
A_dlaptagéo do curriculo considerando as metas terminais do 1° op3
ciclo
Flexibilizacao da planificacéo para o aluno NEE 1P3
As ACI contemplam as necessidades dos alunos. 1P3
Gestédo do grupo Organizacao do Localizagdo estratégica do aluno na sala para facilitar o apoio 1P1
ambiente educativo Preocupacéo em integrar o aluno com NEE no trabalho coletivo op1:1P2
da turma ’ 6
Realizacdo de um trabalho a pares 1P2
Realizacao de tutoria interpares 1P2
Individualizag&o I’\rllgglduallzagao das atividades e recursos para o aluno com 1P1:2P2:1P3
Mais apoio direto ao aluno com NEE 1P1
Utilizac8o de atividades diversificadas 1P2; 1P3 13
Apoio individualizado do professor ao aluno com NEE 1P2
Planificagéo diferenciada para o aluno NEE ao nivel do 1° ano do 1p2
1° ciclo
Promocdao de trabalho individual do aluno com NEE 2P3
Atribuicdo de mais tempo para a realizacdo das tarefas 1P3
Participacdo oral do aluno 1P3
Constrangimentos na Dificuldade na Dificuldade na elaboracao eficaz das ACI 4P2
aplicacdo da medida elaboragdo das ACI Necessidade de elaboracéo de ACI eficazes 2P3
educativa ACI Discriminacéo de estratégias para cada meta curricular 1P3 8
Simplifica¢éo das ACI 1P3
Dificuldade na ACI ndo contemplam as necessidades reais dos alunos.
implementacdo das ACI adequacobes 6p2
Necessidade de mais tempo para apoio individual, sem reduzir o 1P1-1P3
tempo em sala de aula com os colegas '
N_eces_s_idade de utilizacéo de  estratégias/atividades 1p3 12
diversificadas
Necessidade de revisédo anual das ACI 2P3
Necessidade de existéncia de trabalho colaborativo entre os 1p3

docentes




ANEXO P- Confronto dos dados analise PEI1, PEI2, PEI3

Dimensodes

Indicadores

Dados extraidos do PEI 1

Dados extraidos do PEI 2

Dados extraidos do PEI 3

Contextualizacdo

Sintese compreensiva da histéria
pessoal e clinica do aluno

E feito um relato cronolégico dos
acontecimentos da vida do aluno,
destacando os aspetos clinicos

Sao destacadas as dificuldades do
aluno desde, pelo menos, os 3
meses de idade. E referido o
percurso clinico e o seu
diagnostico.

E referido o percurso clinico e o seu
diagndstico, mas ndo séo
identificadas as preocupacdes da
escola.

Apresenta alguma informagé&o sobre
a historia pessoal

Fontes de informac&o da historia
pessoal

Anamnese-Terapeuta da Fala.
Relatério clinico da Consulta de
Desenvolvimento do HSM

Encarregado de Educacgéo

Nao refere

Sintese compreensiva da histéria
escolar do aluno

Refere o percurso até chegar ao 1°
ciclo e quando foi referenciado.

Nao refere quando foi realizado o
primeiro PEl, no entanto esta
subentendido, que terd sido no
ultimo ano do pré-escolar, altura
em que sdo indicadas as alineas
referentes ao Dec. Lei 3/2008.

Refere o percurso até chegar ao 1°
ciclo e quando foi referenciado. De
referir que o PEI foi atualizado
aguando da entrada do aluno no 1°
ano do 1° ciclo de escolaridade, em
2014/2015.

Refere o percurso até chegar ao 1°
ano do 1° ciclo e o tipo de apoio
prestado.

Parece que a ultima atualizagao do
PEI foi realizada em 2015/2016. O
aluno ficou retido, no ano transato,
encontrando-se presentemente no
2° ano de escolaridade.

Fontes de informacgdo da histéria | Nao refere N&o refere N&o refere
escolar
Avaliagéo Técnicas e instrumentos de | Atividade e participagdo com | Avaliacdo do aluno foi elaborada | Foi avaliado na Consulta de
especializada avaliacéo utilizados referéncia a CIF com referéncia a CIF Neurodesenvolvimento, mas néao
refere como. A atividade e
participacdo foi avaliada com

referéncia a CIF




Dimensodes

Indicadores

Dados extraidos do PEI 1

Dados extraidos do PEI 2

Dados extraidos do PEI 3

Caraterizacdo do
funcionalidade do aluno

perfil  de

Funcdes do corpo: indica a
problematica, sem fazer referéncia
aCIF

Atividades e participacao:
Enumera com referéncia a CIF os
qualificadores de desempenho e de
capacidade.

Funcdes do corpo: Confirma a
problematica e as dificuldades na
atividade e participagao

Atividades e participacdo: E
elaborada uma  caraterizacédo
pormenorizada da do aluno,
fazendo quase sempre, referencia a
CIF. Ao nivel da comunicagdo e
linguagem é descrita a sua
prestagéo, mas néo refere a CIF

Func¢des do corpo: A declaracdo
do hospital ndo refere diagndstico e
foca as dificuldades ao nivel da
atividade e  participagdo. O
psicologo  remete para um
diagnostico e aponta dificuldades
nas fun¢des do corpo.

Atividade e participagcdo: Enumera
com referéncia a CIF os
qualificadores de desempenho e de
capacidade.

Sintese do nivel de aquisi¢Bes e
dificuldades do aluno

N&o consta, apenas uma ligeira
sintese no Plano de Refor¢o

Na avaliagdo da atividades e
participacdo é feita uma
caraterizagéo pormenorizada
expondo as aquisicdes e
dificuldades do aluno

N&o é feita uma sintese do nivel de
aquisicdes do aluno, mas sim a
descri¢do das suas dificuldades.

Identificacéo dos fatores | Indica Indica Indica

ambientais facilitadores da

participacdo e aprendizagem

Identificacéo dos fatores | Indica N&o existem N&o existem

ambientais constrangedores da

participacdo e aprendizagem
Orientacgéo do Medidas Adequacdes | Nao tem N&o tem Frequéncia de estabelecimento
percurso educativas a No processo escolar, independentemente da
curricular implementar de matricula area de residéncia

Apoio pedagdgico | Pelo DTT -Reforco das estratégias ao nivel | -Reforco das estratégias ao nivel de | -Reforco das estratégias na turma

personalizado de da organizacdo, do espa¢o e | da organizacdo, do espaco e das ao nivel da organizagao, do espaco

Pelo DEE das atividades; atividades; e das atividades;

-Estimulo e reforgo das
competéncias e aptidées
envolvidas na aprendizagem;

- Antecipacdo e o reforco da
aprendizagem de contetidos

-O reforco e o desenvolvimento de
competéncias especificas

-Estimulo e reforgo das
competéncias e aptiddes envolvidas
na aprendizagem;

- Antecipacéo e o refor¢o da
aprendizagem de contetidos

-O reforco e o desenvolvimento de
competéncias especificas

-Estimulo e reforgo das
competéncias e aptiddes envolvidas
na aprendizagem;

-O reforgo e o desenvolvimento de
competéncias especificas

N&o é considerada a antecipacéo e




Dimensodes

Indicadores

Dados extraidos do PEI 1

Dados extraidos do PEI 2

Dados extraidos do PEI 3

Nao especifica quais as areas a
trabalhar por cada professor, mas
no Plano de refere como ambito de
intervengdo o Ensino Regular e a
Educacao Especial.

Pressupbe-se que o PTT esteja
responsavel pelos  contetdos
académicos e que ir4 trabalhar as
competéncias especificas,
descritas no Plano de Reforgo em
conjunto com PEE.

Refere que o apoio é prestado pelo
professor titular de turma na sala de
aula e que o apoio prestado pelo
docente de educacgédo especial s6 é
realizado fora do contexto de sala
de aula, reforcando os conteldos
das disciplinas de Portugués,
Matemética e desenvolvendo
competéncias especificas nas areas
de Autonomia, Comunicacéo,
Desenvolvimento Cognitivo e
Socializacdo

o reforco da aprendizagem de
contetidos no seio da turma e ndo
define a responsabilidade de cada
interveniente na implementagdo do
PEI

Adequacdes curriculares

-Introducdo de areas curriculares

-Introducéo de objetivos e

-Introducgéo de objetivos e

individuais especificas que ndo fagcam parte da | contetdos intermédios em fungdo | conteldos intermédios
estrutura curricular comum das competéncias terminais de ciclo
-Introducdo de  objetivos e | Em nota refere que as ACI seréo
contetdos intermédios em funcgéo | elaboradas apos avaliacao
das competéncias terminais de | diagndstica e deverdo ser
ciclo atualizadas sempre que necessario.
-Dispensa das atividades por
incapacidade do aluno
Adequacdes no processo de | -Alteragdo do tipo de provas -Alteracdo do tipo de provas Alteracéo do tipo de provas,
avaliagédo -Alteragcdo das condigbes de | -Alteragdo das condigbes de | instrumentos de avaliagéo e

avaliagdo (no que respeita as
formas e meios de comunicagéo, a
periodicidade, & duragéo e ao local
da prova)

N&o especifica como

avaliagdo (no que respeita as
formas e meios de comunicacgédo, a
periodicidade, & duragdo e ao local
da prova)

N&o especifica como

certificagdo dos instrumentos e
certificagéo.

Alteracao das condi¢cbes de
avaliacdo (formas e meios de
comunicacao, periodicidade,
duracéo e ao local da prova)
Existe um formulario descrevendo
as adequacges no processo de
avaliacédo

Tecnologias de apoio

Néo tem

N&o tem

N&o tem




Dimensodes

Indicadores

Dados extraidos do PEI 1

Dados extraidos do PEI 2

Dados extraidos do PEI 3

Organizacdo das
atividades

Discriminacéo dos contetidos

E contemplado o curriculo comum.
O Plano de Reforgo contempla
outras areas.

Conteudos contemplados no
curriculo comum e areas
transversais no ambito da
Linguagem, Escrita, Calculo,
Socializagdo e Organizagdo
Pessoal

N&o especifica no PEI

Discriminacao dos objetivos
gerais e especificos

O PElI refere que deve ser
contemplada a “aprendizagem dos
contetdos abordados em todas as
disciplinas”, remetendo para o
curriculo comum.

As ACI e o Plano de Reforgo de
Competéncias Especificas, em
anexo ao PElI, discriminam
objetivos especificos de cada area
de intervencdo

Objetivos gerais no &mbito
académico, pessoal e social e
objetivos especificos ao nivel da
memoria, da aten¢éo, da
compreensao e expressdo oral e
escrita, do célculo e do raciocino
I6gico-matematico, da oralidade, da
interacdo, da organizacéo e da
gestao do seu proprio
comportamento

N&o especifica no PEI

Discriminacéo das estratégias

Sugere algumas estratégias gerais.
No Plano de Reforgo, em anexo ao
PEI, séo delineadas algumas
estratégias para cada area de
intervencao.

Sugere algumas atividade e
estratégias gerais, realizadas a
pares ou em pequenos grupos,
estruturadas e de complexidade
gradual.

N&o especifica no PEI

Discriminacao dos recursos

Materiais e humanos

Materiais e humanos:

-Computador e materiais didaticos
especificos

-PTT, DEE, pares

N&o especifica no PEI

Critérios de avaliagcdo

Sao indicadas as modalidades:
Diagnéstica, Formativa e Sumativa.
No Plano de Reforgo séo referidos
0S Critérios.

Avaliagéo das medidas educativas
e indica os momentos de avalia¢o:
sempre que necessario e no final de
cada periodo.

A avaliagado sera continua e
sistemaética. No final de cada
periodo sera elaborado um relatério
descritivo da situacdo do aluno.

Previsdo do nivel de participacdo
nas atividades da escola

O aluno participard em todas as
atividades na turma e na escola,
desde que sejam adequadas ao
seu perfil de funcionalidade.

O aluno participard em todas as
atividades na turma e na escola,
desde que sejam adequadas ao
seu perfil de funcionalidade.

Nao refere

Organizacéo horéria do aluno

Distribuicdo horaria das atividades
em anexo ao PEI

E apresentado o horario do aluno.

Ndo é apresentado o horario do
aluno




ANEXO Q - Confronto da analise ACI1, ACI2, ACI3

Componentes Indicadores Dados extraidos do ACI1 Dados extraidos do ACI2 Dados extraidos do ACI3
curriculares Tipo de adequacéo
Adequacéao Introdugdo de areas ACI: Linguagem, Cognicao: Atencdo / | As ACI apenas contemplam as Sim, no Plano de Reforgo
nas areas curriculares ou Concentracdo, autonomia e disciplinas de matematica e introducédo de

curriculares

disciplinas néo existentes
no curriculo comum

motricidade.

Plano de Reforgo: linguagem,
psicomotricidade, percecao visual e
auditiva, motricidade,
desenvolvimento pessoal e social e
autonomia.

portugués, no entanto, o PEI refere o
desenvolvimento de competéncias
especificas nas areas de Autonomia,
Comunicagao, Desenvolvimento
Cognitivo e Socializagao

Areas do Desenvolvimento: sdcio-
afetiva, autonomia, comunicacéo,
psicomotricidade global e fina,
atengdo/memdria, cognicéo,
percecéo auditiva e visual.

Substituicdo das Ndo Ndo Nédo
existentes por outras

mais adequadas para o

aluno

Previsdo das areas a Nas ACI néo especifica quais as As metas definidas nas ACI, na N&o

trabalhar com o professor
da turma e com o
docente de EE

areas a trabalhar por cada professor,
mas no Plano de Reforco refere como
ambito de interven¢éo o Ensino
Regular e a Educacéo Especial.
Pressupde-se que o PTT esteja
responsavel pelos contetdos
académicos de portugués e
matematica e que ira trabalhar as
competéncias especificas, descritas
no Plano de Refor¢o em conjunto
com o professor de EE

disciplina de Portugués e Matematica
sdo trabalhadas, pela diariamente
pela professora titular, pelo docente
de EE, fora da sala, e em casa pela
encarregada de educagdo. A TF
trabalha competéncias da disciplina
de Portugués. As ACI de inglés serao
trabalhadas pela professora de
inglés.

As ACI séo da responsabilidade do
PTT e o Plano de Reforco da
competéncia do DEE

Adequacédo de
objetivos e
conteudos

Introduc&o de objetivos e
conteddos intermédios
para alcancar os
objetivos do curriculo
comum

Nao

Portugués: Adaptou e introduziu
objetivos intermédios

Matematica: Simplificou objetivos e
introduziu objetivos intermédios do
programa do 1° e 2° anos

Inglés: Ndo

Portugués: Foram contemplados, a
parte, objetivos do 1° ano como
objetivos intermédios ao nivel da
leitura, escrita e gramatica, sem
identificar




Componentes
curriculares

Indicadores
Tipo de adequacgao

Dados extraidos do ACI1

Dados extraidos do ACI2

Dados extraidos do ACI3

Introduc&o de objetivos e
contetdos nao
referenciados no
curriculo comum mas
necessarios ao aluno

ACI: ndo
Plano de Refor¢co: sim, objetivos no
ambito das areas a trabalhar

Nao refere

Sim. Plano de Refor¢o no &mbito
das areas de desenvolvimento

Substitui¢do de alguns
objetivos e contetdos por
outros

N&o.

Simplificacdo de alguns objetivos,
diminuindo o grau de exigéncia,

Sim, foram substituidos os objetivo do
3° ano de escolaridade, pelos
objetivos do 1° ano e 2° ano do 1°
ciclo

Portugués : introduziu objetivos do 1°
e 2°ano

Eliminac&o de alguns Sim Matemética: eliminou conteudos e Sim. Foram eliminados objetivos
objetivos e contetdos objetivos do 2° e 3° ano gerais e descritores a portugués e
Portugués: Eliminou objetivos matematica.
Inglés: Eliminou alguns objetivos
Adequacdes na Previsdo de alteragdo no | N&o refere N&o refere N&o refere
organizagao tempo necessario para
temporal atingir os objetivos finais
de ciclo
Previsdo de alteragdo no | N&o refere N&o refere N&o refere

tempo necessario a
abordagem de alguns
conteudos

Adequacéo de
estratégias e
atividades

Planeamento de
estratégias e atividades
especificas decorrentes
das NEE do aluno

Informagé&o expressa no PEI:
Planificagdo centrada no aluno,
partindo dos seus interesses, com
responsabilizacdo e aumento gradual
da dificuldade na tarefa, com recurso
ao reforgo positivo.

Remete para informacgéo expressa no
PEL:

Uso de metodologias multissensoriais
na reeducacdao de leitura e escrita,
com treino fonoldgico; planificacdo
com base na concretizacdo e na
responsabilizacdo, usando
instrumentos facilitadores a
aprendizagem (computador, quadros,
mapas de conceitos, tipos de letra...;

Informagdo expressa nas ACI e
Plano de Reforco:

Planificagcdo com base na
concretizacdo e na utilizagdo de
véarios métodos de ensino com
técnicas de reforgo;

OrientagBes para o trabalho a
desenvolver com o aluno em sala
de aula e para o tipo de atitudes do
professor que o podem ajudar.

Orientacéo geral das
estratégias de gestéo do

Informacé&o expressa no Plano de
Reforgo:

Orientacdes para alguns
procedimentos do docente:

Informacé&o expressa no Plano de
Reforgo:




Componentes
curriculares

Indicadores
Tipo de adequacgao

Dados extraidos do ACI1

Dados extraidos do ACI2

Dados extraidos do ACI3

grupo e das atividades
para facilitar a inclusdo
do aluno

Promocéo de oportunidades de
trabalho cooperativo (pares e grupo);
estimulo a participagdo ativa do aluno
em todas as tarefas escolares;
promocao da atividade praticas
facilitando a sua participacao.

Promover oportunidades de trabalho
cooperativo (pares e grupo);
confirmar se o aluno compreendeu as
tarefas escritas que Ihe foram
propostas por escrito; incentivar a
participacdo do aluno; fazer revisao
dos assuntos da aula anterior no
inicio de cada aula; proporcionar a
leitura prévia dos textos a trabalhar.

-Promocéao de oportunidades de
trabalho cooperativo (pares e
grupo); estimulo a participacéo ativa
do aluno em todas as tarefas
escolares; promocao de atividade
praticas facilitando a sua
participacao.

Alteracdes nas
estratégias de ensino e
de atividades especificas
de cada area curricular,
tendo em conta as
carateristicas do aluno

Nao constam das ACI, no entanto no
Plano de Reforco estao
descriminadas varias estratégias e
atividades especificas para cada area
a trabalhar

Sugestao de estratégias,
contemplado a introducao faseada de
tarefas e contetidos e de supervisao
do trabalho do aluno

Sugestao de estratégias
contemplado a introducdo gradual e
faseada de tarefas e conteudos.

Proposta de atividades ao nivel da
comunicagéo e linguagem oral e
escrita. Indica estratégias e
atividades centradas no aluno,
faltando definir a sua
implementag&o no grupo, por forma
a nao causar perturbacdes no
normal funcionamento da turma

Substitui¢do ou dispensa
de atividades em
algumas disciplinas,
guando a realizagéo
destas se mostre
manifestamente
Impossivel

Nao

Adequacéao do
espaco e dos
recursos

Alteracfes na
organizagdo do espago e
na disposi¢éo do
equipamento e dos
materiais, decorrente da
inclusdo do aluno

N&o, embora esteja contemplado no
PEI

Colocacao do aluno nas filas da
frente para facilitar o apoio; criagéo
de um ambiente de aprendizagem
calmo e organizado; prever um local
onde possa trabalhar individualmente,
Se Necessario;

Colocacao do aluno no lugar
adequado (ex: perto/longe do
quadro; sem reflexo; lado
direito/esquerdo; perto/longe do
professor; acesso ao material;
longe/perto da janela)




Componentes
curriculares

Indicadores
Tipo de adequacgao

Dados extraidos do ACI1

Dados extraidos do ACI2

Dados extraidos do ACI3

Utilizac&o de recursos de
carater especializado
especificos para o aluno

Informacgédo expressa no Plano de
Reforco: utilizacdo das Tecnologias
de Informagdo e Comunicagao
Exploracéo pedagdgica de Softwares
Educativos

Software didatico para a matematica;
utilizagdo de materiais manipulaveis e
estruturados (Abacos, quadros,
grelhas,...); jogos de memorizagéo e
de desenvolvimento de calculo
mental;

Utilizagdo do computador (escrita,
célculo e realizacéo de jogos
didaticos); utilizacao de material
manipulativo e material l6gico
estruturado (barras de cuisenaire,
abaco, tangram, calendarios)

Previsdo de adaptac¢fes Informagédo expressa no Plano de N&o refere Apresentacdo dos conteudos

NoS recursos Reforcgo: recorrendo a meios audiovisuais

pedagogicos e didaticos, | Recursos a materiais adaptados (ndo diversificados (ex: PowerPoint,

de acordo com as diz quais); manipulagdo de objetos imagens, filmes); estimulacéo da

necessidades do aluno concretos ou do quotidiano representacao dos grafemas em
materiais diversos (no ar, na mesa,
no quadro, no computador, no
caderno, em plasticina, ...)

Adequacédo da Equipamentos Nao Nao N&o

avaliacdo

necessarios a realizagdo
das provas de avaliagdo

Alteracdo das condi¢Bes
de avaliagdo

Informagé&o expressa no PEI: Indica
que se deverd alterar formas e meios
de comunicacéo (as questdes
poderdo ser formuladas de forma
mais direta e recorrer-se a
concretizacao, principalmente na area
da Matemaética), a periodicidade, a
duracéo e o local da prova, mas néo
especifica quais as adequacoes.

Sim. O aluno deve iniciar as fichas de
trabalho apos estas ja terem sido
lidas pelo professor; atribuigédo de
tempo suplementar para a realizagdo
das atividades, permitindo pausas;
realizacdo na parte da manha das
atividades que exijam mais esforgo.

Sim, no que respeita &
periodicidade, & duragéo e ao local
da prova. Previsto no PEI, ndo
especifica como

Alteragdes nos
instrumentos de
avaliacéo (fichas, testes,

)

Informacé&o expressa no PEI:

Refere a alteracdo do tipo de provas
(n&o especificando quais), mas néo a
dos instrumentos de avaliagao

Refere a alteragdo do tipo de provas
e dos instrumentos: Privilegiar a
demonstracdo dos conhecimentos
através da oralidade; valorizar o
contetdo das respostas sem
penalizar os erros ortograficos, o
vocabulario, a construcéo frasica e a
caligrafia

Sim, alteracgédo do tipo de provas,
instrumentos de avaliacdo e
certificac@o dos instrumentos e
certificagdo. Previsto no PEI, ndo
especifica como




Componentes
curriculares

Indicadores
Tipo de adequacgao

Dados extraidos do ACI1

Dados extraidos do ACI2

Dados extraidos do ACI3

Substituicdo da
modalidade de avaliagdo
(ex: observacéo direta
em vez de prova escrita)

O PElI refere as modalidades
Diagnéstica, Formativa e Sumativa,
sem indicar qualquer tipo de
adequacéo

Informacéo expressa no Plano de
Reforgo:

Contempla a observacgéo direta e
observacao indireta

Valorizag&do do processo de
aprendizagem: observagao dos
comportamentos e tempos de
atencao/concentracdo nas tarefas,
observacéo e registo das atividades
realizadas e observacao dos
trabalhos realizados pelo aluno em
contexto de sala de aula.

AlteracOes dos critérios
de avaliagao.

Informacéo expressa no Plano de
Reforgo:
Considera como critérios de

avaliacdo as reais capacidades,
interesses, necessidades educativas,
estilos de aprendizagem e perfil de
competéncias do aluno.

A avaliacao seré feita no final do ano
letivo e/ou sempre que seja
necessario.

Nao sé&o explicitados os critérios a
utilizar

N&o

A avaliacdo da implementacgéo das
medidas educativas deve assumir
carater de continuidade, sendo
obrigatéria pelo menos em cada um
dos momentos de avaliagdo
sumativa interna da escola:
avaliacao trimestral.

De acordo com o Plano de Reforgo:
a avaliacéo do aluno deve ser
formativa (continua) relativamente
ao seu desempenho, pontualidade,
evolugéo escolar e comportamento
e deve contemplar a autoavaliacdo
do aluno no final de cada periodo




ANEXO R-Confronto dos resultados das observagdes C1,C2, C3

Conteudos e atividades desenvolvidas

Categorias Descritores da a¢do do Com adequacges Sem adequacdes
Professor 01 02 03 01 02 03
Contelidos Afericdo dos contetidos de T102
desenvolvidos Estudo Meio Al102
Afericé@o dos contelidos de T102
portugués A102
T201
A201
Interpretacéo do texto ouvido. T101
A101
Compreenséo da linguagem T101
escrita Al01
Leitura e interpretacdo de uma T201
Banda Desenhada (BD). A201
Atividades econdmicas T203
A203
Revisdo dos contetidos T102
lecionados Al02
T301 T302
A301 A302
Sistema monetério e T103
resolucao de problemas Al03
Afericdo dos contetidos de T301 | T302
matematica A301 | A302
Realizacdo de uma atividade
PO T303
no ambito dos Santos A303
Populares
Realizacédo dos exercicios dos T303
manuais escolares
Realizacado dos exercicios de
Estudo do Meio A303
Atividades Audicéo de um texto em CD. T101
desenvolvidas Utilizacdo do dicionario. AlO1
Elaboracao de uma Prova de
o A T102
Afericdo de Portugués e A102
Estudo do Meio.
Contagem de dinheiro em T103
euros e céntimos. A103
Ficha de avaliag&o de T201
portugués. A201
Legendar a Banda Desenhada T202
(BD A202
Identificar as diferentes T203
atividades econdémicas: Couro, A203
cortica, pecuaria, pesca
Correcao das fichas de T301
trabalho A301
Revisfes dos contetidos de T302
matematica A302
Ensaio de uma marcha T303
popular. A303




Categorias Descritores da acao do Com adequacges Sem adequacdes
Professor 01 02 03 01 02 03
Realizacdo de uma ficha de
um manual a escolha 303
A303
Estratégias Organizacao do contexto de
Utilizadas acordo com o estabelecido T102
(JNE) para a realizagao das AlO2
provas
Resolucéo de problemas
- ~ . T103
explorando situagfes do dia a A103
dia.
Recurso a concretizacéo T103
A103
Visionamento de um filme: “de T203
onde vem” A203
Questionamento oral sobre o T101
texto em grande grupo.. Al01
Realizacdo de uma ficha de T202
trabalho em grupo A202
Trabalho coletivo/ Corre¢éo T302
em grande grupo A302
Trabalho em grande grupo T303
A303
Trabalho em pequenos grupos T101
A101
T202
A202
Trabalho em pequenos grupos
com escolha do manual 303
A303
escolar
Preenchimento individual, de T101
uma ficha sobre o texto AlO1
Tral,:)alho individual e T201
autébnomo
Trabalho individual e em grupo T301
Trabalho individual e a pares A301
Apoio direto e individualizado A201

ao aluno




Gestdo das atividades e estratégias

Categorias Descritores da acao do Professor Com adequacges Sem adequacdes
Ol 02 03 Ol 02 03
Gestao das Organizacao do ambiente de T102 T101
atividades e | trabalho para a turma A102 A101
estratégias T201
A201
T303
A303
Preparacgéo da atividade T302
T303
Celeridade na realizagdo da tarefa A201
Questionamento como forma de T103
introduc&o a atividade T302
Promocéao do trabalho cooperativo T101 AL103
A101
A203 T201
TO3
301 A303
Promocao do trabalho a pares A301
Promocdao do trabalho autonomo ALO2 T101 T103
A201 A103
T302 T303
301 | A302 | As03
Promocao do ensino individualizado T303
03A1
Solicitagdo de participacéo dos Ti01 | T102 | T103
alunos AlO1l A1O2 A103
T302
A302 T301 T303
Solicitagao da participagdo do aluno 7202 | T203
com ACI T303
Auscultacdo do interesse do aluno T303
com ACl e do A3 A303
Indicacdes/instrugbes para a T101 | T102 T103
realizac&o da tarefa Al01 | AlO2 A103
T202 T201
A202 A201 1203
T302 T301 T303
A302 A301 A303
Instrucbes para a nova tarefa T201
A301 T302
Realizagdo de uma nova tarefa com
. T302
suporte visual
Procura de compreenséo do motivo AL
o1
para o erro do aluno
Relacionamento da T101
informagao/contetdos do texto com
AN - A301
a experiéncia quotidiana
Relacionamento do contetido T103
abordado com outro ja trabalhado. A103
Utilizac&o das intervengfes dos
alunos para relacionar T101
conhecimentos
Utilizacéo das intervencdes dos
alunos para consolidar T302

conhecimentos




Categorias

Descritores da acao do Professor

Com adequacges

Sem adequacdes

01 02 03 01 02 03
Atribui¢&o de tempo de respostado | Al1O1
aluno A201 A202 A203
Antecipacéo e explicacdo da T101 | Ti02 | T103
atividade 7201 | 1202 | T203
Fornecimento de pistas para a AlO1
realizagdo da tarefa T303
Fornecimento de pistas para as T103 | 1101 | 1102
respostas Al103
=
A301
Fornecimento de ajuda aos alunos T303
na realizacéo da tarefa
Organizacao informacéo T101
Organizacao visual da informacéo A101
Utilizacdo de imagens facilitadoras
da compreensédo dos conteudos 203
lecionados
Esquematizacdo do problema T302
Encorajamento ao raciocinio e a T103
resolucdo de problemas T302
Questionamento direto ao aluno Al01 | A102 ] AlO3
T202 T203
A201 | pz02 A203
azo1 | 7392 | A3o3
Questionamento para aferi¢do da Al103 | Ti101
compreensao A201
Questionamento para facilitar a A201
compreensao T302
Questionamento para aceder ao Al01 T103
conhecimento T202 ggg
T301 T302
Ques_tlgnamento paraNaferlgéo das T101 103
condicdes da realizacao da tarefa
Questionamento para afericao do T102
mat_erlaINnecessarlo para a ALO2
realizacdo da tarefa
Afericdo do material necessério T201
para realizacao da tarefa
Esclarecimentos de davidas Egg T101
T202
T302
301 | Az02
Esclarecimento do tema tratado T202
Diminuicédo do grau de exigéncia A103
Organizacao dos grupos pela T101
professora T303
A303
Des_envolvimento de estratégias de T103
ensino com recurso ao humor
A302
Indicagdes para o funcionamento T101

dos grupos




Categorias

Descritores da acao do Professor

Com adequacges

Sem adequacdes

o1

02

03

Ol

02

03

Sugestdes para o desempenho de
papéis dentro do grupo

T101

Apoio a cada um dos grupo

T101

Trabalho direto e individualizado
com o AX

T201

T301

T302

Apoio direto e individualizado ao
aluno A2

A201

Apoio direto e individualizado aos
alunos

T301
A301

T302

Apoio diferenciado aos alunos

T301

T302

Apoio direto e individualizado ao
aluno na arrumacéao do material

A301

Repeticdo como estratégia
facilitadora a compreenséo da
informacao

A101

TO2
A102

Repeticdo como estratégias
facilitadoras a compreensao do
enunciado/ das questfes

A201

A302

Repeticdo como estratégia
facilitadora a compreenséo
assimilacdo da informacédo

A103

Repeticdo como estratégia
facilitadora a compreenséo do filme

T203

Repeticdo como estratégia
facilitadora & compreenséo da
tarefa

T303

Reforco da informacéo

T201

T203

Transmissao de
informacado/contetidos

T202

T203

Sintese global do conteudo tratado.

T202

T203

Promocéao de aprendizagens em
contexto natural

T103
A103

T302

Promocéao de atividades cativantes

T203

Mediac&o na realizagdo das tarefas

T101
Al101

T102
A102

T103
A103

A302

Apoio aos alunos na constru¢éo do
conhecimento

T103

Descodificacdo dos textos

A201

Apoio direto e individualizado no
ensino da leitura

A101

Apoio/orientagdo/Acompanhamento
a leitura

A201

Leitura silabada da palavra

A301

Encorajamento ao raciocinio e a
percecdo da resposta

A201

Encorajamento ao raciocinio e a
resolucdo de problemas

A201

A301

Promocéo da capacidade do aluno
de elaborar as suas proprias
estratégias de aprendizagem

A201

Promocéao de estratégias
facilitadoras da concentracdo

A201

Adverténcia para o erro

A201




Categorias

Descritores da acao do Professor

Com adequacges

Sem adequacdes

o1

02

03

Ol

02

03

Diminuicao das pistas para a
realizacdo do trabalho pelo aluno

A201

Promocao de diferentes estratégias
de ensino aprendizagem.

A301

Desenvolvimento de estratégias
interessantes e diversificadas

A303

Elaboracgao de estratégias,
diferenciadas, facilitadoras a
realizacao da tarefa

A201

Diferenciacéo de estratégias tendo
em atencgdo as caracteristicas do
aluno

A203

T303

Diferenciacéo das atividades tendo
em atenc¢do as caracteristicas do
aluno.

A301

T302

Indicacéo para o término da tarefa

T101

T102

T103

T202

T203

T302

T303

Antecipac¢édo do término da
atividade

T201

T202

Relacdo Pedagédgica

Categorias

Descritores da acao do Professor

Com adequacges

Sem adequacgdes

o1

02

03

o1

02

03

Relagao
Pedagégica

Aplicacéo dos principios de cortesia

T102
A102

T201

Verificagdo do cumprimento da
ordem do dia anterior

T103

Atencéo individualizada na
organizacdo do material escolar

T303

Responsabilizacdo dos alunos pela
informacéo a transmitir aos pais

T103

Mobilizag&o da atencdo dos alunos

T101
A101

A103

A201

Transmissao de informacao

T102

T103

Transmissao de informacao de
forma clara

A301

Preocupacéo na retencao da
informacéo por parte do aluno

A301

Promocéo de canais de
comunicagdo que regulam os
processos de construgéo do
conhecimento

T102

Promocao de canais de
comunicagao facilitadores a
compreensao do texto

TO2
A102

A201

A303

Criacdo de um ambiente propicio ao
didlogo (entre pares)

A101

T103

Criagdo de um ambiente propicio a

A102

T103

A201




Categorias

Descritores da acao do Professor

Com adequages

Sem adequacgdes

o1 02 03 o1 02 (OX]
confianga, seguranca e de respeito T301
A301
Promocéo de um ambiente T103
descontraido A103
T201 T203
T301 | A302
Preocupacéo pelo bem estar do A2,
A203
por parte dos colegas
Consideracao pelo bem estar do T303
aluno
Preocupacéo pelo estado de saude T301
do aluno
Consideracao pelo estado T301
(cansaco) do aluno
Consideracéo pelas necessidades T201
fisiolégicas do aluno T303
Consideracao pelas necessidades T2
- o1
de higiene do aluno
Criacdo de condicdes para a T101
realizacdo das atividades T302
Criac@o de um ambiente propicio a T T103
= . o1
gestdo autonoma das tarefas A103
Criacdo de um ambiente propicio a T101 T102
gestdo auténoma de A102
comportamentos/procedimentos T301 | r\39o
A301
Criacdo de um ambiente propicio a
gestao autonoma e diferenciada de 1301 | 302 Egg
comportamentos
Criagdo de um ambiente propicio a
confianga sem diminuir o nivel de A201
exigéncia.
Criacdo de um ambiente propicio a T201 1203
negociacao T301
A301
Aprovacao da resposta correta T103
T301
Refor¢o positivo ao aluno Al01 A103
T201 T203
A201 A203
T301 T302 T303
A301 A302 A303
Reforgo para o comportamento
A201
acertado do aluno
Encorajamento do aluno para Al01
realizar a tarefa A303
Adverténcia das regras aos alunos T102
Evocacéo de regras de T
- . o1
funcionamento no recreio
Evocacéo de regras de
- T201
funcionamento da sala
Evocacao do estabelecido para a T1
. 03
festa de final de ano
Adverténcia aos alunos para a
PO . T103
auséncia de assinatura dos EE
Adverténcia sobre a falta de T103




Categorias

Descritores da acao do Professor

Com adequages

Sem adequacgdes

o1 02 03 o1 02 03
material
Adverténcia ao aluno para estar A201
atento A303
Admoestacao sobre o t101 | 02 | A103
comportamento dos alunos A102
T302 T303
A302 301 A303
Regulagdo do comportamento dos T102 T101 T103
alunos A102
T201 T203
A201 A203
TO2
A302 T301 A303
Admoestacéo sobre o T101
comportamento no recreio
Admoestacdo sobre as horas de
T120
chegada dos alunos
Admoestacéo sobre o
procedimento/comportamentos dos T201
alunos
Valorizagéo da participacéo dos T103
alunos. A302
Valorizacéo da opinido/pedido dos 1203
alunos
Aceitacao das opiniées dos alunos
relativas ao comportamento no Ti01
recreio
Aceitacao da opinido do aluno. A203
T302
Aceitacdo da constatacédo de erro
A201
por parte do aluno
Desvalorizacdo da situacdo T303
Constatagéo de falha por parte da A203
professora T301




Gestao de recursos

Descritores da acao do Professor

Categorias T com Sem
urma (T) Aluno ACI (Ax) Adeq Adeq
Gestao dos Manuais, quadro Manuais, quadro
recursos CD, dicionarios CD, dicionarios C101
Fichas em suporte de papel Fichas em suporte de papel
Quadro, giz, caneta , lapis, afia, Quadro, giz, caneta , lapis,
borracha, fichas em suporte de afia,borracha, fichas em suporte C102
papel de papel
Quadro, fichas em suporte de Quadro, fichas em suporte de
papel, bostik, tesouras, cola, papel, bostik, tesouras, cola, c103
imagens de rapazes, raparigas, imagens de rapazes, raparigas,
alimentos, notas e moedas alimentos, notas e moedas
Fichas em suporte de papel Ficha adaptada em suporte de
Ficha adaptada em suporte de papel, lapis, afia, borracha, c201
papel (alunos ACI), dossier
esferografica , dossier
Manual Portugués, lapis, Manual Portugués, lapis, C202
borracha, quadro, giz borracha, quadro, giz
Diapositivo, tela, computador, Diapositivo, tela, computador,
guadro, manual EM guadro , lapis e caneta, manual C203
EM, caderno diario
Fichas em suporte de papel, Fichas em suporte de papel,
lapis, borracha, quadro, giz, lapis, borracha, quadro, giz, c301
apagador, computador ,CD apagador, computador ,CD ,
moedas e notas em cartdo
Lapis, borracha, quadro, giz, Lapis, borracha, quadro, giz,
apagador, computador, CD, apagador, computador, CD, C302
manuais escolares, legos manuais escolares, legos
Arcos, computador, CD, Arcos, computador, CD, C303

Manuais Escolares

Manuais Escolares

Gestdo de espaco e tempo

Com adequacdes Sem adequacbes
Categorias Descritores da agdo do Professor o1 02 03 o1 02 03
Gestdo do Deslocacéo da professora pela sala T301
espacgo dinamizando a aula A301
Deslocacéo pela sala na T202 T203
apresentacéo dos contetidos A203
Deslocacéo no espaco da aula T101
enquanto transmite informacéo.
Deslocacéo pela sala para controlo T101 | TiO2 | T103
do trabalho/da realizag&o das A102 | A103
T202
tarefas pelos alunos ro0s | 208
T302
A302
Deslocacéo pela sala para apoio T302
individualizado aos alunos A302
Deslocacéo do professor junto do T202
aluno com ACI para apoio direto
_Dercaggo pela sala para apoio ao1 | a0z | ato3
individualizado ao aluno Al
_Desloca(;ao da professora para A303
junto do A3




Categorias

Descritores da acao do Professor

Com adequacdes

Sem adequacdes

o1

02

03

o1

02

03

Deslocacéo do professor junto do
A2 para apoio direto

A202

A203

Deslocacéo pela sala para
distribuicdo de material/ entrega das
provas de afericdo

T101
A101

T102
A102

Reorganizagdo da sala em
pequenos grupos de trabalho

T101

Organizacao de pequenos grupos
de trabalho

T303
A303

Organizacao do espaco de acordo
com a atividade:

deslocacéo de mesas para
obtencdo de um espaco amplo

T303
A303

Organizacao do espaco de acordo
com a intensdo educativa

T203
A203

Deslocagéo auténoma do A. pela
sala

A101

A302

A303

Permanéncia da professora junto do
A para apoio direto a realizacéo da
ficha

Al101

A201

A301

A302

Posicionamento da professora para
observar a turma

T203

Permanéncia da professora junto
dos alunos que necessitam de um
trabalho diferenciado.

T301

Gestado do
tempo

Delimitacéo temporal das atividade

A103

T101
Al101

Delimitacéo temporal das tarefas
dentro das atividades

T103
A103

T202

T302

T303
A303

Delimitacéo temporal do trabalho
autdonomo.

T302

Antecipac¢éo do inicio e término das
tarefas

T101
A101

T102
A102

Atribuicdo de tempo suplementar ao
aluno na realizag&o das tarefas

A101

A103

A201

A202

A203

A301

A302

A303

Atribuicdo de tempo suplementar
para resposta a perguntas

A202

A301

A302

A303

Rentabilizac@o do tempo de espera

T102
A102

Distribuicdo temporal dos
momentos de exposi¢do da
professora e dos tempos de
resposta dos alunos

T301

Respeito pela dura¢éo do processo
de aprendizagem dos alunos.

T303

Dinamizac¢do dos tempos de espera

A302

T301




Avaliacdo do processo de aprendizagem

Categorias Descritores da agao do Com adequagdes Sem adequacbes
Professor o1 02 03 o1 02 03
Avaliacdo do Fornecimento de pistas para a T101
processo auto identificag8o de progressos e T203
de dificuldades. T301
aprendizagem Verificacéo do trabalho realizado A1O1 T102
A102
T302
Revisdo de contetidos T103
A103
A203 T202
Verificag@o de aprendizagens T103
A103
A201 T202
T302 T303
Questionamento para aferi¢do do 1202
conhecimento
Consolidacéo das aprendizagens T101
T302
Preocupagéo em consolidar as T301 | T302
aprendizagens A203
Indlgagao dos contetdos a serem A203
avaliados
Mediac¢do na superacéo dos T102
) - Al01
obstaculos/dificuldades. A102
T202
A201 A202
A301
Mediag&o no processo de
~ o T201
construcao da avaliagdo das A201 T202
aprendizagens dos alunos
A102 T102
Promocéao de condi¢des na
avaliacédo T201
Sugestdes para mudanca de T102
estratégia na realizagdo de A202 T201
tarefas T302
Sugestdes para mudanca de T301
comportamento
Leitura do texto A102
A201
Leitura do enunciado A102
A201
A302 T302
Fichas de escolha multipla A201
Leitura faseada do texto A201
Desdobramento das questfes A201
Exphcgqaofaseadados A301
conteudos
_Utlllza(;ao Qe imagens para A201
interpretacdo do texto
Utilizacé@o de vocabulario A302
A301
adequado ao aluno.
Manipulagdo de objetos A301
Diferenciacdo no processo de T201

avaliacao




