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RESUMO

O presente relatorio final foi elaborado no ambito da unidade curricular Pratica
de Ensino Supervisionada Il, integrada no plano de estudos do Mestrado em Ensino do
1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Bésico. A elaboracdo deste relatorio teve como principal
objetivo refletir e autoavaliar todo o percurso experienciado em contexto de intervencao
pedagdgica, ao longo de sete semanas, numa turma do 2.° ano de escolaridade, do 1.°
Ciclo do Ensino Bésico. Ao longo da prética educativa desenvolveu-se um estudo sobre
0 tema “Comunicacdo matematica: representagdes utilizadas pelos alunos”, tema que
surgiu tanto dos interesses dos alunos, como de um interesse pessoal sobre a tematica,
com o objetivo de identificar as representacdes de ideias matematicas utilizadas pelos
discentes nas situacoes de discusséo coletiva.

As atividades propostas em sala de aula foram planeadas com base em principios
que orientaram a implementacdo do Projeto de Intervencdo, nomeadamente estratégias
de diferenciacdo pedagdgica, construcdo de aprendizagens significativas, metodologia de
trabalho de projeto e atividades de natureza diversa.

Com recurso a observacdes e respetivas grelhas de registo assim como a notas de
campo, gravacdes de audio e analises documentais, foi possivel recolher dados com vista:
a identificacdo das potencialidades/fragilidades dos alunos, adequando posteriores
materiais e planificacdes as necessidades dos mesmos; ao desenvolvimento do tema de
estudo, analisando os instrumentos orais, escritos e materiais utilizados pelos alunos em
momentos de discussdo em grande grupo.

Pela andlise dos dados do estudo e pela avaliacdo das aprendizagens dos alunos,
foi possivel concluir que os alunos recorrem a um leque variado de representacdes de
ideias matematicas, nomeadamente: comunicacdo oral; representacdes ativas;
comunicacdo escrita (representacdes iconicas e simbolicas). As representacdes escritas
(produto) utilizadas pelos alunos, para a resolugdo de tarefas que envolviam a
multiplicacdo e a divisdo, eram compreendidas, pelo professor e pela restante turma, pela
colocacgéo de questdes que proporcionassem 0 acesso a representacdo mental (processo)
que os alunos tinham da tarefa e do proprio processo de resolugcdo. Estas questdes

proporcionaram a compreensdo do nivel de aprendizagem no qual os alunos se



encontravam, em tarefas que envolviam a estrutura retangular da multiplicagéo e a
divisdo. Pela partilha de representacdes, em grande grupo, foi possivel constatar uma
evolucdo das estratégias utilizadas pelos alunos para a resolucdo de tarefas que envolvem

a divisdo, aspeto que ndo aconteceu na exploracdo da multiplicacéo.

Palavras-chave: Comunicagdo matematica, representacfes dos alunos, discussdo

(matemética) em grande grupo, 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

ABSTRACT

This report was elaborated in the field of the Pratica de Ensino Supervisionada
1, in the second year of the Masters in primary teaching (1% and 2" cycle). This report
serves as an instrument of reflection and self-assessment on the pedagogic intervention,
throughout seven weeks, in a 2" grade class in the 1% cycle of primary education. During
the educational practice, a study about "Mathematical Communication: mathematical
representations used by students™ was developed, a theme that has emerged both from the
student's interests as well as from a personal interest in the subject, with the purpose of
identifying the mathematical ideas' representations used by the students during class
discussions.

The proposed activities, in the classroom, were planned based on principles that
guided the implementation of the Intervention Plan, including differentiated instructional
strategies, construction of meaningful learning, methodology of project work and
activities of diverse nature.

By resorting to direct observations and their respective registration grids, as well
as field notes, audio recordings and documentary analysis, it was possible to collect
several data in order to: identify the strengths and weaknesses of the class, to adjust
further materials and lessons’ plans to the student's needs; develop the research, analysing
students' representations — the oral and written instruments as well as materials - used by
the class during class discussions.

Thanks to the analysis of the study and to the student’s learnings assessment, it

was possible to conclude that the students resort to a wide range of Mathematics



Communication strategies, namely: oral communication; active representations; written
communication (iconic and symbolic representations). The written representations
(product) used by the students, for solving tasks that involved multiplication and division,
were understood, by the teacher and the remaining class, by placing questions that
provided access to the mental representation (process) of the problem solving. Those
questions provided understanding of the level of learning of the students, in tasks that
involved the rectangular structure of the multiplication and division. By sharing the
representations, during class discussions, it was possible to see the evolution of the
strategies used by the students for the tasks that involved division, something that didn’t
happen in the exploring of the multiplication.

Keywords: Mathematical ~ Communication,  mathematical  representations,

(mathematical) class discussions, 1% cycle of primary education.
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1. INTRODUCAO

O presente relatério final foi elaborado no ambito da unidade curricular Pratica
de Ensino Supervisionada Il, integrada no plano de estudos do 2.° ano do Mestrado em
Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Basico. A elaboragdo deste relatorio teve como
principal objetivo refletir sobre a pratica educativa, realizada numa turma do 2.° ano de
escolaridade, do 1.° Ciclo do Ensino Baésico.

Tendo em consideragéo os objetivos desta unidade curricular, pretende-se, com o
relatério final em andlise, refletir fundamentadamente e autoavaliar todo o percurso
experienciado pela formanda e, também, analisar os dados recolhidos que concorreram
para o tema de estudo — Comunicacdo matematica: representacdes utilizadas pelos alunos
-, que surgiu tanto dos interesses dos alunos em partilhar processos de resolugdo de
tarefas, como de um interesse pessoal sobre a temética.

O relatdrio final encontra-se organizado em oito capitulos, apresentando cada um
deles os aspetos fundamentais relativos a concegdo, organizacdo, implementacdo e
avaliacdo do Plano de Trabalho de Turma.

Apos a introducdo, apresenta-se o segundo capitulo — Carateriza¢do do contexto
socioeducativo — que integra uma breve caraterizacdo do meio local, agrupamento e da
escola assim como da organizacdo do espaco e dos materiais, da acdo pedagogica da
orientadora cooperante, dos alunos e da diagnose das aprendizagens dos mesmos. A
caraterizacdo do contexto socioeducativo, assim como a diagnose das aprendizagens dos
alunos, realizaram-se com base na recolha e na analise dos dados pelo par de estagio, num
trabalho cooperativo.

Num terceiro capitulo, Problemética e objetivos gerais de intervencdo, sao
identificadas as potencialidades, fragilidades e interesses dos alunos. Com base nestes
aspetos, identificou-se a problematica e, posteriormente, 0s objetivos gerais do projeto de
intervencdo assim como do tema de estudo, que se encontram fundamentados com base
em referenciais teoricos.

O quarto capitulo - Metodologia de recolha e analise de dados - integra tal como
o titulo sugere, a listagem dos métodos e das técnicas de recolha e anélise dos dados,



utilizados tanto para 0 momento de constru¢do do Plano de Trabalho de Turma, como
para o tema de estudo.

No quinto capitulo — Apresentacdo fundamentada do processo de intervencéo
educativa — sdo explicitados os principios orientadores da pratica educativa, as estratégias
globais da intervencéo e a apresentacdo do contributo das diferentes areas curriculares
disciplinares e ndo disciplinares para a concretizacao dos objetivos do plano de acdo. Para
além disso, é ainda apresentada a andlise das estratégias de Comunicacdo Matematica
utilizadas pelos alunos para a resolucdo de tarefas que envolvem a multiplicacdo e a
divisdo.

Posteriormente, no sexto capitulo, Avaliacdo das aprendizagens dos alunos,
realiza-se a andlise dos resultados quanto ao tema de estudo, assim como uma breve
avaliacdo das aprendizagens dos alunos nas restantes areas disciplinares (Estudo do Meio,
Portugués e Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras).

No sétimo capitulo - Avaliacdo do Plano de Trabalho de Turma - analisa-se, de
um modo geral, a avaliacdo dos objetivos gerais da acdo educativa, assim como as
reformulacfes necessarias a implementacdo e gestdo do projeto de intervencao.

Por ultimo, no oitavo capitulo, Conclusdes finais, é realizada uma breve reflexao
sobre: os aspetos facilitadores e 0s aspetos menos positivos sentidos ao longo do processo
de desenvolvimento da Pratica de Ensino Supervisionada Il; autoavaliacdo do percurso

formativo; o tema de estudo.

2. CARATERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

2.1. O meio local, o agrupamento e a escola

A escola® localiza-se no centro de Lisboa, onde existem, na zona envolvente,
alguns pontos de comeércio e de restauracdo e bastante movimentacao, quer por veiculos
particulares como por transportes publicos, dificultando o planeamento de saidas com a

turma ao exterior. Contudo, a zona envolvente apresenta passeios largos, o que facilita a

! Por razdes de ética e confidencialidade, os nomes das pessoas e dos lugares presentes neste
trabalho ndo serdo referidos. Os nomes referidos neste relatorio sdo ficticios.



transicao de pedes nesta area. A instituicdo educativa foi construida em 1974 pela Camara
Municipal de Lisboa, é uma instituicdo publica tutelada pelo Ministério da Educacéo e
apresenta as valéncias de Educacdo Pré-Escolar e de 1.° Ciclo do Ensino Baésico,
integrando quatro grupos e quinze turmas, respetivamente. O Agrupamento de Escolas a
qual pertence a instituicdo educativa integra alunos de familias “que necessitam de uma
resposta educativa especializada na area do autismo, [uma vez que tem] duas Unidades
de Ensino Estruturado para a populagao do Espetro do Autismo” (PEA, 2013, p. 9).

Relativamente a dimensdo organizacional, a gestdo é assumida por uma diretora
pedagogica e sdo estabelecidas parcerias com a Camara Municipal de Lisboa e a Junta de
Freguesia “no apoio a realizacdo de atividades do 1.° Ciclo”, na “manutencdo e
apetrechamento de equipamentos e instalagdes” e no auxilio as familias carenciadas com
contribuicdo para o fundo social (PEA, 2013, p. 20). No ambito da Educacdo Especial
estdo também estabelecidos protocolos com o “Centro de Recursos para a Inclusdao” da
Cerci de Lisboa e da APPDA — Lisboa, com vista a dar resposta aos alunos “que
necessitam de apoio em terapias especificas” e com 0 Centro de Desenvolvimento Infantil
Logicamentes, “destinado a avaliag@o especializada na area da psicologia e da terapia de
fala dos alunos referenciados de educacdo especial” (PEA, 2013, p. 21). A escola
desenvolve igualmente diversos projetos entre os quais se destaca o “Programa de Apoio
a Natagao Curricular”, que possibilita a pratica de natacdo pelos alunos.

Relativamente aos recursos fisicos, este estabelecimento de ensino dispde de salas
de atividades destinadas a Educacgdo Pré-Escolar, salas de aula do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, um refeitério, dois ginasios, campos de jogos, gabinetes/salas de reunibes e de
professores, um espaco destinado as atividades de apoio a familia, uma biblioteca escolar,

uma sala polivalente, uma horta pedagdgica e um patio/recreio (PEA, 2013).

2.2. A sala de aula - Organizacao do espaco e dos materiais

A sala de aula (anexo A) localiza-se no primeiro piso do estabelecimento e esta
provida de mesas e cadeiras para os alunos e orientadora cooperante, um computador com
ligagdo a Internet, dois arméarios com materiais, uma bancada com lavatdrio e um quadro
de giz. Este espaco inclui ainda placares onde podem ser colocados instrumentos de

pilotagem do trabalho dos alunos e expostos trabalhos elaborados pelos mesmos.



2.3. A acéo da orientadora cooperante

2.3.1. Finalidades educativas e principios orientadores da acédo pedagogica

Tendo em consideracdo o Projeto Educativo do Agrupamento de escolas (PEA,
2013), este apresenta como principios orientadores da acdo pedagdgica: a valorizacao das
diferengas, da incluséo, do trabalho e do sentido de responsabilidade, do trabalho
colaborativo e da autoavaliagdo; a “igualdade de oportunidades™; a “preparag@o para o
prosseguimento de estudos e/ou para o mundo do trabalho” (p. 5).

De acordo com o Plano de Turma elaborado pela orientadora cooperante e com
base nas observagOes realizadas em contexto de sala de aula, destacam-se as seguintes
estratégias de intervencdo implementadas pela mesma com o objetivo de responder as
necessidades do grupo de alunos: a) preenchimento de uma grelha de avaliacao diaria do
comportamento e do trabalho dos alunos; b) alteracdo do lugar onde o aluno se senta; c)
apoio individualizado; d) diferenciacdo pedagdgica e recurso ao trabalho diferenciado; e)
apoio socioeducativo; f) proposta de integracdo no projeto “Voluntariado na Leitura”; g)
realizacdo de tutorias de pares; h) exploracdo de fichas e instrumentos de trabalho de

modo faseado; i) reforco dos contactos com os Encarregados de Educacao (anexo B).
2.3.2. Gestao e organizacdo do tempo e das atividades

No que respeita a dindmica pedagogica, as atividades desenvolvidas em contexto
de sala de aula s&o maioritariamente conduzidas assumindo como referéncia 0s manuais
escolares adotados pela escola (“Pasta Magica — 2.° ano”), pelos respetivos cadernos de
fichas de trabalho e por propostas apresentadas pela orientadora cooperante, no quadro
de giz, ao grande grupo. Na generalidade, o trabalho proposto apresenta um cariz
individual e as tarefas sdo realizadas em simultaneo por todos os alunos da turma.

No primeiro dia de cada semana sdo distribuidas as tarefas semanais a um grupo
de alunos (chefe de mesa, distribuicdo de livros, distribuicdo dos cadernos, distribuicdo
dos leites e dos lanches e presidente), que fica encarregue de as realizar. A turma realiza,
diariamente, a rotina de escrita da data e do nome no primeiro bloco de aulas. Para alem
disso, no ultimo bloco de aulas, é realizado um momento de auto e heteroavaliacdo do

comportamento e do trabalho realizado por cada aluno.



No decorrer do periodo de observacao, as atividades realizadas na area disciplinar
de Portugués incidiram sobre diferentes competéncias, tendo sido realizadas tarefas de
planificacdo e escrita de textos narrativos (primeira abordagem) e atividades incidentes
sobre 0 Conhecimento Explicito da Lingua. Devido as dificuldades de aprendizagem de
um aluno, no que respeita as competéncias de leitura e escrita, é realizado um trabalho
diferenciado com 0 mesmo na area disciplinar de Portugués.

Relativamente a area disciplinar de Matematica, foram propostas atividades de
resolucdes de problemas que foram realizadas individualmente pelos discentes que,

posteriormente, partilharam as suas resolu¢des no quadro de giz.
2.3.3. Sistema de regulacéo e avaliacdo da aprendizagem

No que respeita as modalidades de avaliacdo, sdo implementadas as modalidades
de autoavaliacdo, avaliacdo diagndstica, formativa e sumativa. De uma maneira geral, é
privilegiada a modalidade de avaliacdo formativa e é utilizado um conjunto de
instrumentos de avaliacdo que visa regular o processo de ensino-aprendizagem.

Relativamente aos instrumentos de avaliagdo, de acordo com o “Plano de Turma”,
sdo utilizados(as), primordialmente: grelhas de observacdo (salientam-se as grelhas de
avaliacdo da leitura, de trabalho e de comportamento); grelhas de registo de participacdo
oral dos alunos; trabalhos de pesquisa/projetos; trabalhos individuais/grupo; fichas de
avaliacdo diagnostica, formativa e sumativa.

A avaliacdo realizada pelo estabelecimento de ensino carateriza-se como
qualitativa descritiva sendo apresentada uma sintese descritiva das capacidades e
competéncias dos alunos em cada uma das areas disciplinares. Para além disso, €

apresentada uma apreciacdo global do aproveitamento de cada aluno.
2.4. Aturma

2.4.1. Caraterizacao geral

A turma do 2.° ano é formada por dezasseis discentes do sexo masculino e nove
do sexo feminino, que possuem sete anos, a excecdo de oito que ja completaram os oito

anos de idade (anexo C). Os alunos possuem nacionalidade portuguesa, existindo apenas



dois discentes com nacionalidade angolana e brasileira. Destaca-se um aluno que
apresenta Necessidades Educativas Especiais - Disturbio de Défice de Atencdo — e que
acompanha o curriculo de Portugués, mais especificamente as competéncias de Leitura e
de Escrita, ao nivel do 1.° ano de escolaridade. Para além disso, uma aluna frequenta a
terapia da fala, fora do contexto escolar. Na generalidade, os alunos pertencem a um
contexto familiar estruturado com um nivel socioecondmico medio/médio-alto, e os
encarregados de educacdo tém formacao académica de nivel superior (anexo D).

De uma maneira geral, os alunos tém bom aproveitamento as diferentes areas
disciplinares, sdo trabalhadores, empenhados e muito participativos, identificando-se,
contudo, um grupo de cerca de seis alunos que tem um ritmo de trabalho lento, distraindo-
se com facilidade e que precisa de ser incentivado para dar continuidade ao trabalho.
Destaca-se ainda um aluno que revela, frequentemente, um comportamento de
indisciplina, interrompendo as atividades e a comunicagdo da docente e dos colegas,
contribuindo para a perturbacéo do trabalho em desenvolvimento.

De modo a identificar os interesses gerais dos alunos, aplicaram-se dois
questionarios (fases I e I1). Com base na analise das respostas dos alunos ao Questionario
I (anexo E), verificou-se que preferem as areas disciplinares de Expressdo e Educacéo
Pléstica e Matematica. A analise das respostas ao Questionario I (anexo F) permitiu ainda
verificar que a maioria dos alunos queria participar nos dois projetos propostos: Projeto
sobre os animais e Projeto de leitura e escrita. Relativamente ao primeiro projeto, a
maioria dos alunos demonstrou interesse em participar nas atividades propostas, que
incidiam em contetdos da area disciplinar Estudo do Meio. Quanto ao segundo projeto,

revelaram interesse em ler textos em diferentes suportes.
2.4.2. Avaliacao diagnostica das aprendizagens dos alunos

A modalidade de avaliacdo diagnostica constituiu uma etapa fundamental para
definir as linhas que nortearam o plano de agédo, uma vez que a caraterizagao do nivel de
aprendizagem dos alunos permitiu orientar o percurso de intervencdo educativa, através

da identificacéo das potencialidades e fragilidades dos mesmos.



2.4.2.1. Estudo do Meio

Com base na analise dos resultados (anexo G) da ficha de avaliacdo diagndstica
de Estudo do Meio (anexo H), observou-se que a maioria dos alunos compreende
conteldos bésicos relacionados com as carateristicas dos animais: distin¢éo entre animais
domésticos e selvagens; regimes alimentares; identificacdo de animais viviparos e
oviparos; modos de locomocao; tipos de revestimentos. Relativamente as estacées do ano
e aos respetivos estados do tempo carateristicos, foi possivel verificar que apenas cerca
de 21% dos alunos teve dificuldades em relacionar estes dois conteudos.

Apesar de todos os alunos identificarem que o vento é ar em movimento, uma
elevada percentagem dos alunos da turma revelou dificuldade em compreender as
carateristicas do ar: reconhecer que este tem peso e que ocupa espaco. Para além disso,
80% dos alunos reconheceu a necessidade da existéncia do ar para a sobrevivéncia dos

Seres Vivos.
2.4.2.2. Expressoes Artisticas e Fisico-Motoras?

Com base na observacao de atividades de Expressdo e Educacdo Fisico-Motora
(anexo 1), foi possivel verificar que a maior fragilidade dos alunos é o comportamento,
na medida em que 25% dos alunos ndo realizou determinadas atividades devido ao
incumprimento de regras dos jogos infantis propostos pela orientadora cooperante.

Aproximadamente 67% dos alunos desloca-se coordenadamente pelo espaco e
71% realiza saltos a “pé coxinho” de um modo satisfatorio. Porém, uma das fragilidades
observadas relacionou-se com o deslocamento coordenado com o par.

Apos a elaboragdo de um postal para comemorar o Dia do Pai, construiu-se uma
grelha de avaliacdo relativa a competéncias da area disciplinar Expressdo e Educacao
Plastica (anexo J — Figura 1). Foi possivel verificar que 37,5% dos alunos ndo domina,

corretamente, a motricidade fina nos momentos de recorte. 25% dos alunos nao

2Uma vez que o periodo de observagdo do contexto de estagio incidiu nas duas Ultimas semanas
de aulas do 2.° periodo letivo, a maioria das atividades realizadas relacionou-se com a reviséo
de conteudos e a realizacdo de fichas de avaliagdo sumativa. Como consequéncia, nao foi
possivel observar atividades direcionadas para as areas disciplinares Expressao e Educacdo
Dramatica e Expressdo e Educacdo Musical.



demonstra ter cuidado pela apresentagéo final do postal, tendo descuido na precisdo da

colagem dos elementos.

2.4.2.3. Competéncias Sociais

As Competéncias Sociais dos alunos foram avaliadas assumindo como referéncia
os indicadores de avaliacdo elaborados e integrados nas grelhas de observacdo e registo
(anexo K), ao longo de todo o periodo de observacao do contexto socioeducativo. Com
base na analise dos dados, verificou-se que 64% dos alunos participa nas atividades em
grande grupo, quando a sua participacdo é solicitada. Todavia, 28% dos alunos tem
dificuldade em cumprir regras de participacdo, participando sem solicitacdo e néo
respeitando as intervencdes dos colegas.

Verificou-se ainda que: 92% dos alunos apresenta o material escolar cuidado;
28% dos alunos demonstra falta de autonomia na realizagéo das tarefas, solicitando
maltiplas vezes o auxilio da orientadora cooperante; todos os alunos demonstram

interesse em trabalhar com um colega ou em pequeno grupo.
2.4.2.4. Matematica

Com base na analise das respostas dos alunos (anexo L) a ficha de avaliacdo
diagndstica de Matematica (anexo M), evidenciou-se a necessidade de dedicar algum
tempo a exploracdo dos operadores de dobro e de metade e a relacdo entre 0s mesmos.

No que respeita a divisdo inteira, constatou-se que apenas 4% dos alunos
reconheceu o sinal «:» e que 54% dos discentes conseguiu resolver uma divisdo exata
recorrendo a esquemas/desenhos e/ou a adi¢oes.

Quanto aos conteudos diretamente relacionados com a Medida, verificou-se que
aproximadamente 71% dos alunos teve facilidade em comparar a area de duas figuras
dadas, contudo apenas 12,5% dos alunos conseguiu realizar a leitura da medida de um
objeto recorrendo a régua graduada. Para além disso, 75% dos alunos demonstrou grande
dificuldade em realizar a leitura da medida do tempo apresentada num reldgio de
ponteiros, em horas, meias horas e quartos de hora. Verificou-se que, quanto a contagem

de dinheiro, era necessario sistematizar contetdos explorados no ano letivo anterior, na



medida em que 64% dos alunos demonstrou fragilidade na resolugcdo da tarefa
apresentada.

Com base na anélise dos dados (anexo N) relativos a ficha de avaliacdo sumativa
do 2.° periodo letivo (anexo O), verificou-se que a maior dificuldade dos alunos recaiu na
compreensdo do conceito de quadruplo. Todos os alunos utilizaram corretamente 0s
simbolos «<» e «=». Na generalidade, os alunos demonstraram reconhecer as regras da
multiplicacdo de um numero natural por 0, por 1 e por 10 e evidenciaram, igualmente,
facilidade em identificar maltiplos do nimero natural 5.

Relativamente aos momentos de discussdo em grande grupo, os alunos
demonstraram interesse na partilha e discussdo de processos e resultados matematicos
(anexo P). A maioria dos alunos apresentou cuidado ao utilizar linguagem matematica,
demonstrando que sabe utilizar corretamente termos especificos e que se apropriou do
significado dos mesmos. Nos momentos de Célculo Mental, a maioria dos alunos
demonstrou-se participativa, partilhando as suas estratégias de céalculo ao grande grupo.

De uma maneira geral, foi possivel identificar as potencialidades e as fragilidades
da turma. Quanto as potencialidades, os alunos demonstraram facilidade em utilizar e
partilhar estratégias de calculo. Por outro lado, apresentaram dificuldade em utilizar os
operadores de dobro e de quadruplo, assim como evidenciaram fragilidade na medi¢édo
do comprimento de objetos, na leitura de medidas de tempo e na contagem de quantias

de dinheiro.

2.4.2.5. Portugués

Com base na analise dos dados expressos na grelha de avaliacdo® da ficha de
avaliacdo sumativa de Portugués do 2.° periodo letivo (anexo R), verificou-se que 48%
dos alunos teve dificuldade em identificar o comportamento/acao de uma personagem.

Quanto a competéncia Conhecimento Explicito da Lingua, 84% dos discentes teve
dificuldade em distinguir palavras que pertencem a classe dos nomes das que pertencem
a classe dos adjetivos (na realizacdo do exercicio, estes alunos selecionaram nomes e

adjetivos flexionados no género feminino, quando s6 eram pedidos nomes).

% Consultar anexo Q - Grelha de avaliagdo da ficha de avaliagédo sumativa de Portugués (2.°
periodo).



Relativamente as regras da escrita - pontuacdo - todos os alunos revelaram
dificuldade em utilizar o sinal de pontuacdo “reticéncias”. Relativamente a compreensédo
do caso de leitura “a / hd / ah!”, a utilizagdo correta da preposicdo contraida “a”
caraterizou-se como 0 aspeto menos positivo. De modo a identificar o tipo de erros
ortograficos mais realizados pelos alunos, aplicou-se um exercicio ortografico e realizou-
se a avaliagdo do mesmo (anexo S). A analise dos resultados encontra-se integrada no
anexo T.

No que respeita as potencialidades da turma, observa-se que a maioria dos alunos
apresenta facilidade em classificar palavras tendo em consideracdo o seu numero de
silabas, em estabelecer relagcBes de antonimia e em classificar palavras quanto a sua
classe. Neste ultimo exercicio, apenas 4% dos alunos ndo selecionou corretamente uma
palavra que pertencesse a classe dos nomes e 24% dos discentes nao identificou adjetivos.
Na generalidade, os alunos leem de forma fluente, utilizam subprocessos da escrita
(quando solicitados), compreendem o conteudo das mensagens ouvidas e participam

oportunamente nas atividades realizadas em grande grupo.

3. FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA E OBJETIVOS
GERAIS DE INTERVENCAO

3.1. ldentificacdo das potencialidades, fragilidades e interesses dos

alunos

A construgéo de um plano de a¢do implica conhecer aprofundadamente o contexto
em que se ira intervir, para que deste modo o trabalho implementado esteja ajustado as
carateristicas do mesmo e que constitua uma resposta as necessidades identificadas. Neste
sentido, foi necessario identificar, primeiramente, o conjunto de potencialidades e
fragilidades dos alunos especificas de cada area disciplinar, bem como uma apreciagéo

das competéncias sociais e dos interesses dos mesmos (cf. Tabela 1).
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Tabela 1

Potencialidades, fragilidades e interesses dos alunos.

Potencialidades

Fragilidades

Interesses

Competéncias

- Participar, quando solicitado.
- Apresentar o material escolar

- Demonstrar autonomia na
realizacdo das tarefas.
- Respeitar as intervencgdes dos

- Trabalhar com
um colega / em

SOl cuidado. colegas. pequeno grupo.
- Participar sem solicitacdo.
- Identificar carateristicas dos .
L - Reconhecer propriedades do -
Estudo do animais. i ar - Ffarnmpar num
. - Relacionar estacGes do ano , S projeto sobre
Rl aos seus estados do tempo | . Interesse na participacao em animais
o atividades de Estudo do Meio*. '
carateristicos.
NUmeros e Operacdes:
- Utilizar os operadores de
dobro e de quédruplo.
Organizacao e tratamento de | - Identificar a terca e a quarta .
. - - Partilhar
dados: parte de figuras apresentadas.
. e processos de
Matematica | - Interpretar pictogramas. Geometria: resolucio e
- Medir, utilizando uma ¢
. . . - resultados ao
Célculo mental: unidade de comprimento. rande aruno
- Utilizar e partilhar estratégias. | - Ler e escrever medidas de 9 grupo.
tempo.
- Efetuar contagens de quantias
de dinheiro.
Leitura:
- Ler fluentemente, em voz
alta.
Escrita: Escrita:
- Utilizar subprocessos da | Utilizar as  convencoes
escrita, quando solicitado. - - ¢
. P gréficas, ortograficas e de -
Conhecimento Explicito da ontuacio - Participar num
Lingua: P 6ao. projeto de leitura e
i - Utilizar regras de .
- Classificar palavras quanto ao . ~ escrita.
A ; : translineacgéo. .
Portugués ndmero de silabas. - Construir um

- Estabelecer
antonimia.
Compreenséo do Oral:

- Compreender o essencial das
mensagens ouvidas.
Expressdo do Oral:

- Participar oportunamente.

- Utilizar vocabulario
adequado as discussdes.

relacbes de

Conhecimento Explicito da
Lingua:
- Distinguir
adjetivos.

nomes de

livro da turma.
- Ler textos em
diversos suportes.

Expresséo e
Educacéao
Fisico-
Motora

- Cumprir regras de jogos
infantis propostos.

- Deslocar-se,
coordenadamente, com o par.

Interesse
atividades

em
destas

4+ Com base na andlise dos dados do questionario I, verificou-se que os alunos ndo demonstraram
interesse por participar em atividades relacionadas com Estudo do Meio. Contudo, com base no
questionario |1, evidenciou-se o interesse na participacdo num projeto sobre animais.
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Expressao e areas
P ~ - lHustrar, de acordo com o tema O
Educacéo - Cortar e colar. disciplinares.
- dado.
Plastica
Expressao e - Dramatizar
Eguca ao Sem dados historias.
Dramé%ica ' - Participar em
jogos de mimica.

3.2. ldentificacdo da problematica e objetivos gerais de intervencéo

No sentido de problematizar o contexto educativo, tendo em consideracdo as
fragilidades, potencialidades e interesses dos alunos, procedeu-se a formulacdo de
questdes que justificassem a selecéo dos objetivos gerais que sustentaram o plano de agédo
implementado.

% Que estratégias implementar com vista ao desenvolvimento da autonomia e

de cooperacéo dos alunos?

% Como melhorar as competéncias de escrita dos alunos, ao nivel das regras de

ortografia e da producéo de textos?

% Como desenvolver a competéncia transversal Comunicacdo Matematica dos

alunos, em situagdes de didlogo em grande grupo?

Atendendo as questBes formuladas anteriormente, definiram-se os seguintes
objetivos gerais que orientaram o Plano de Trabalho de Turma:

% Desenvolver competéncias de autonomia e de cooperagdo com 0s pares.

% Melhorar as competéncias de escrita relacionadas com as convencdes

graficas, ortogréaficas e de pontuacéo.

e

AS

Compreender e utilizar os diferentes subprocessos de escrita.

R/
L X4

Utilizar diferentes formas de comunicar matematicamente em situacGes de

partilha de processos e resultados.

3.3. Fundamentacéao dos objetivos gerais do Plano de Trabalho de

Turma

No que respeita ao objetivo Desenvolver competéncias de autonomia e de
cooperagdo com os pares, tendo em consideragdo o artigo 2.° do capitulo | da Lei de
Bases do Sistema Educativo (lei n.° 49/2005 (2005)), cabe ao professor, enquanto agente

educativo, proporcionar situagdes de desenvolvimento da autonomia (proporcionando
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espaco aos discentes para cumprirem as suas responsabilidades, adquirindo
independéncia do docente), de cooperacdo, de valorizagdo da dimensdo humana do
trabalho e de responsabilidade.

A aprendizagem cooperativa implica que os alunos, organizados a pares ou em
pequenos grupos, trabalhem cooperativamente, com vista a atingirem um objetivo em
comum (Lopes & Silva, 2009). Ao desenvolver este tipo de aprendizagem na sala de aula,
proporcionam-se situacdes propicias a aprendizagem de todos os elementos do grupo
(Lopes & Silva, 2009). De modo a incentivar e a desenvolver a cooperacao, € crucial
refletir acerca da organizacéo do grupo, devendo ser favorecido o trabalho a pares / em
pequenos grupos. Tal como referem Tarhan, Urek e Azar (2008, citados por Vasconcelos
& Almeida, 2012),

a aprendizagem grupal apresenta vantagens relativamente a aprendizagem
individual, nomeadamente porque permite um melhor acompanhamento do
professor sobre a realizacdo e evolucdo da tarefa, e confere a oportunidade de os
alunos partilharem opinides. A mediacdo do professor auxilia os alunos a

sentirem-se envolvidos na construcao de conhecimento (p. 17).

Relativamente ao objetivo Melhorar as competéncias de Escrita relacionadas
com as convencdes graficas, ortograficas e de pontuacédo, Mota, Niza e Segura (2011)
referem que a escrita facilita “a memorizagdo de unidades ortograficas onde a relacdo
entre grafemas e fonemas nao é regular” (p. 16). Os alunos encontram-se na fase
ortografica da leitura (leitura fluente) e, uma vez que a “produgdo escrita ndo deve ser
separada da atividade da leitura”, é importante recorrer a leitura para desenvolver a
capacidade de escrita dos alunos (Mota et al., 2011, p. 15). Para além disso, devem ser
previstos momentos de reflexdo quanto as convencdes gréficas, ortograficas e de
pontuagdo da escrita e proporcionar “as ferramentas e estratégias necessarias para a
analise das diferentes hipoteses e para a tomada de decisdo” (Baptista, Barbeiro & Viana,
2011, p. 10).

Aprender a escrever implica que o aluno discrimine os fonemas presentes nas
palavras, saiba distinguir esses mesmos sons quando transcritos para a escrita e consiga

selecionar a forma de representacdo dos mesmos (Baptista, et al., 2011). Torna-se, entéo,
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necessario apresentar tarefas significativas para que os alunos realizem o processo de
reflexdo sobre a lingua e desenvolvam o processo de construcdo das suas proprias
estratégias de escrita.

Quanto ao objetivo Compreender e utilizar os diferentes subprocessos de
escrita, é importante referir que, segundo Mota et al. (2011), “Valoriza-se ndo s6 a
qualidade dos textos quanto a sua originalidade, organizacao, correcdo, mas também o
trabalho de preparagdo, planificagdo e revisao” (p. 23). Para o desenvolvimento deste
objetivo geral, pretendeu-se explorar e fazer compreender a abordagem processual da
escrita, envolvendo os alunos nos processos de planificacéo, textualizacdo e revisdo de
textos redigidos pelos mesmos. Importa ainda salientar as cinco condic¢des que se devem
garantir para a elaboracdo de um texto, apresentadas por Geraldi (1997, citado por

Santana, 2007): é necessario que

[se] tenha o que dizer; [...] tenha uma razao para dizer o que se tem a dizer; [...]
se tenha a quem dizer o que se tem a dizer; [...] o locutor se constitua como tal,
enguanto sujeito que diz o que diz para quem diz; [...] se escolham estratégias

para realizar [0 escrito] (p. 68).

Viger (1982, citado por Santana, 2007) refere ainda a importancia em dar uma
finalidade e um significado a escrita, contextualizando-a. Seguindo esta linha de
pensamento, Zamel (1982) afirma que “escrever ¢ um processo através do qual € criado
um significado” (p. 195). Durante 0os momentos de producdo de texto pretendeu-se
privilegiar a revisdo do mesmo uma vez que, segundo Mota et al. (2011), “escrever,
praticando a revisdo, permite [...] que quem escreve preste maior atengado as propriedades
linguisticas do texto, quer quanto a sua forma, quer quanto a sua estrutura logica” (p. 40).
Porém, dado que a tarefa de revisdo pode caracterizar-se como uma atividade dificil e
frustrante para o aluno, esta deve ser realizada com o auxilio de um par e, neste caso, o
aluno tem a possibilidade de “clarificar as davidas dos leitores ao mesmo tempo que altera
ou aceita alteragdes no seu escrito” (Mota et al., 2011, p. 41). Assim, para além do
trabalho ao nivel da compreenséao dos diferentes subprocessos da escrita, promoveu-se 0

desenvolvimento das competéncias de escrita e do trabalho cooperativo.
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Com o objetivo Utilizar diferentes formas de comunicar matematicamente em
situacOes de partilha de processos e resultados pretendeu-se desenvolver diferentes
estratégias da capacidade transversal Comunicacdo Matematica dos alunos, uma vez que,
tal como Boavida, Paiva, Cebola, Vale e Pimentel (2008) referem, “Uma comunicagio
na sala de aula baseada na partilha de ideias matematicas, permite a interac¢do de cada
aluno com as ideias expostas para se poder apropriar delas e aprofundar as suas” (p. 61).
De acordo com o anterior Programa de Matematica do Ensino Basico (2007), a
Comunicacdo Matematica “é uma parte essencial da actividade matematica dos alunos
em aula, desempenhando um papel fundamental na aprendizagem da disciplina”
(Ministério da Educacao, 2007, p. 46).

Para além disso, pretendeu-se promover o trabalho a pares/pequenos grupos pois,
o “trabalho a pares ou em pequenos grupos torna os alunos capazes de tomar contacto
com diferentes formas de pensar e aperfeicoar as formas pelas quais explicam as suas
ideias” (NCTM, 2007, p. 149). Assim sendo, torna-se fundamental, em atividades
disciplinares de Matematica, proporcionar momentos de trabalho a pares, com o intuito
de os alunos consolidarem o seu raciocinio assim como para desenvolverem a sua
capacidade de Comunicacdo Matematica.

Martinho e Ponte (2005) afirmam que a comunicagdo “constitui um processo
social onde os participantes interagem trocando informacdes e influenciando-se
mutuamente” (p. 2). A comunicacdo estabelecida em sala de aula contribui para o
desenvolvimento de diversas competéncias, das varias areas disciplinares curriculares e
ndo curriculares (Greenes & Schulman, 1996). Porém, para que esta comunicagdo
promova situacfes propicias a aprendizagem, o docente deve proporcionar 0
estabelecimento de multiplas interacdes, nomeadamente entre professor-aluno e aluno-
aluno (Martinho & Ponte, 2005; Boavida et al., 2008).

3.4. PROBLEMATICA E OBJETIVOS DA INVESTIGACAO

A comunicacdo desenvolve-se através da vivéncia de situagbes variadas
envolvendo a interpretacdo de enunciados, a representacdo e expresséo de ideias
matematicas, oralmente e por escrito, e a sua discussdao na turma (Ministério da
Educacéo, 2007, p. 29).
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O tema de estudo “Comunicacdo Matematica: representacdes utilizadas pelos
alunos” parte, tanto dos interesses dos alunos (em partilhar processos de resolucao e
resultados, identificados no periodo de observacdo do contexto educativo), como de um
interesse pessoal sobre 0 assunto. A comunicagdo “é uma parte essencial da matematica
e da educacdo matematica” e ¢ caraterizada como um processo que “contribui para a
construcdo de significado [,] para a consolidag@o de ideias ¢ [...] para a sua divulgagdo”
(National Council of Teacher of Mathematics, 2007, p. 66).

Com a realizacdo deste estudo, e tendo em consideracdo o quarto objetivo geral
do plano de acdo educativa, viso: Identificar as representacdes de ideias matematicas
utilizadas pelos alunos nas situagdes de discussdo matematica. De um modo geral, este
estudo focar-se-a na observacdo e na analise: da participacdo dos alunos nas situacdes de
discussdo matematica; dos instrumentos (orais, escritos e/ou materiais) utilizados pelos
alunos em momentos de discusséo coletiva.

De modo a desenvolver o objetivo de estudo proposto, durante o periodo de
intervencdo educativa, foi formulada uma questado-problema a qual procuro dar resposta:
Que representacdes de ideias matematicas sdo utilizadas pelos alunos de uma turma do
2.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino Basico em situacdo de discussao

matematica?

3.4.1. REVISAO DA LITERATURA

3.4.1.1. Comunicagdo matematica na sala de aula

A Comunicacdo Matemaética ¢ “uma forma de partilhar ideias e de clarificar a
compreensdo matematica” (NCTM, 2007, p. 66), que permite aprender e que “contribui
para uma melhor compreensdo do proprio pensamento” (Boavida et al., 2008, p. 66). De
acordo com o anterior Programa de Matematica do Ensino Basico (2007), a Comunicagéo
Matematica “é uma parte essencial da actividade matematica dos alunos em aula,
desempenhando um papel fundamental na aprendizagem da disciplina” (Ministério da
Educacdo, 2007, p. 46). A Comunica¢do Matematica, enquanto capacidade transversal,
envolve tanto a vertente oral como a vertente escrita, “incluindo o dominio progressivo
da linguagem simbolica propria da Matematica” (Ministério da Educagao, 2007, p. 8). De

uma maneira geral, esta capacidade assenta, por um lado, em situacOes de discussdo
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coletiva/pequenos grupos e, por outro, nos registos escritos elaborados pelos alunos
(Ministério da Educacdo, 2007).

Tal como referem Boavida et al. (2008), existe “uma estreita interdependéncia
entre as representagdes em Matematica e a comunicagdo” (p. 70). As representacdes que
os alunos apresentam de ideias matematicas, tanto do processo, como do produto de uma
tarefa, “correspondem tanto a processos observados externamente, como a processos que
ocorrem internamente na mente das pessoas que estdo a trabalhar em Matematica”
(Boavida et al., 2008, p. 71). Segundo estas autoras, a capacidade de ‘“pensar
matematicamente” depende, por um lado, da compreensao das representagdes e, por outro
lado, da capacidade de representar ideias (Boavida et al., 2008).

Boavida et al. (2008) defendem que a partilha de representagdes, pelos alunos, “é
essencial para que possa haver comunicagdo e compreensdao” (p. 71). As autoras
defendem a “importancia que as representagdes desempenham, quer na organizagao, quer
no registo, quer ainda na comunicagdo das ideias matematicas associadas aos processos
de resolu¢ao” (Boavida et al., 2008, p. 72). Estas representaces podem ser caraterizadas
como ativas (manipulacdo de objetos), iconicas ou simbolicas (utilizacdo de
simbologia/linguagem matematica), e o professor deve assegurar a exploracdo de cada
uma destas e promover o estabelecimento de conexdes entre elas (Boavida et al., 2008).
As mesmas autoras ilustram, pela analise das representacdes utilizadas pelos alunos, que
¢ “essencial que [estes] estejam aptos a seleccionar, usar e mover-se entre diferentes
representacoes matematicas quer para resolver problemas, quer para comunicar”
estabelecendo, posteriormente, relagdes entre elas (Boavida et al., 2008, p. 74).

As representacOes escritas pelos alunos relacionam-se com o produto, isto é, com
0 registo escrito da resolucdo de uma tarefa. Todavia, o professor, ao questionar os alunos
sobre as suas representacdes, comunicando oralmente com eles, obtém acesso a
informacdes sobre o processo de resolugdo, imprescindiveis a “compreensdo das
representacdes” utilizadas pelos discentes (Boavida et al, 2008, p. 71). Pinto e Canavarro
(2012) referem também que as representagdes utilizadas “além de possibilitarem aos
alunos a resolucédo dos problemas, permitem ao professor compreender qual o raciocinio
matematico que esteve subjacente a interpretacao e resolucao apresentadas” (p. 14). Esta

compreenséo do processo de resolugdo deve ser complementada com a comunicagéo oral,
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ou seja, as representacdes escritas devem ser complementadas com a explicagéo (oral)
dos alunos (Pinto & Canavarro, 2012). A comunicacdo oral permite, ndo so esclarecer o
processo (de resolucédo) dos alunos, mas também compreendé-lo (Greenes & Schulman,
1996).

Um dos objetivos gerais da aprendizagem da Matematica no 1.° Ciclo do Ensino
Basico ¢ “Comunicar oralmente e por escrito, recorrendo a linguagem natural e a
linguagem matematica, interpretando, expressando e discutindo resultados, processos e
ideias matematicas” (Ministério da Educacgdo, 2007, p. 31). A Comunicacdo Matematica,
enquanto encarada como capacidade transversal, apresenta quatro subtdpicos que deverdo
ser desenvolvidos pelos alunos: a interpretacdo, a representacéo, a expresséo e a discussao
(Ministério da Educacéo, 2007).

Esta capacidade transversal é caraterizada como uma aprendizagem significativa
“da Matematica, na medida em que proporciona aos alunos o contacto com o essencial
da actividade matematica e, ao professor, bons indicadores sobre o processo de ensino e
aprendizagem” (Boavida et al., 2008, p. 66). O NCTM (2007) defende que o
desenvolvimento da Comunicagdo Matematica contribui para a ‘“organizacdo e
consolidagdo do seu raciocinio matematico” e que os alunos devem ser “encorajados a
escutar atentamente 0s seus colegas, a questionar as estratégias e os resultados por eles
obtidos e a pedir esclarecimentos, de modo a desenvolver a sua aprendizagem
matematica” (p. 149).

Os documentos curriculares de Matematica que orientam o trabalho a desenvolver
em contexto de sala de aula tém vindo a integrar, de um modo cada vez mais notdrio, a
Comunicacdo Matematica. No inicio da década de 90 do século vinte, os documentos
orientadores do ensino basico integravam a Comunicagdo (matematica), “ao nivel das
finalidades e dos objectivos gerais” (Menezes, 2010, p. 242). Em 1991, o
desenvolvimento da capacidade de comunicacgdo apresentava-se como uma das grandes
finalidades do ensino da Matematica (Menezes, 2010).

Posteriormente, em 2001, foi publicado o Curriculo Nacional do Ensino Basico,
documento curricular no qual a comunicacdo ganhou maior relevo, uma vez que
valorizava a leitura, a interpretacdo e a escrita de pequenos textos (matematicos), assim

como a comunicacdo oral (Departamento da Educacdo Bésica, 2001). Todavia, foi com a
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publicacdo do documento curricular Programa de Matemética do Ensino Basico (2007),
que a Comunicacdo Matematica obteve maior destaque, sendo caraterizada como um

objetivo curricular e como uma capacidade transversal.
3.4.1.2. Gestdo da Comunicacdo Matematica em sala de aula

O professor deve assumir um papel cada vez mais descentralizado, valorizando e
integrando os alunos no desenvolvimento da aula (Pereira, 1992 citado por Vieira &
Vieira, 2005). Dada esta mudanca nas praticas pedagogicas exercidas cabe, agora, ao
professor, mais especificamente nas aulas de Matematica, “gerir a comunicagdo e garantir
que ela ocorra em multiplas direcBes: do professor para o(s) aluno(s), do aluno para o
professor ¢ de aluno para aluno(s)” (Boavida et al., 2008, p. 62).

Segundo Menezes (1996), “o didlogo de sala de aula, entre o professor e alunos €,
em grande parte, o proprio processo educacional” (p. 1). Neste sentido, ¢ pertinente
afirmar que o didlogo de sala de aula, e a propria Comunicacdo Matematica, sdo aspetos
que se encontram diretamente influenciados pelo tipo de comunicacéo estabelecida entre
professor — alunos (Menezes, 2010). As interac6es professor-aluno e aluno-aluno deverao
ser valorizadas e proporcionadas (Martinho & Ponte, 2005). O aluno devera assumir um
papel ativo nas aulas pois “a educagdo matematica centraliza-se no aluno, através do seu
papel activo no espago-aula, envolvendo-se em descobertas individuais, de grupo e
colectivas, sendo remetido para o professor o papel de facilitador de processos e de
sistematizador de aprendizagens” (Fernandes, 1994, p. 35).

O principal papel do professor na gestdo e na orientagdo de momentos de
Comunicacdo Matematica em contexto de sala de aula foca-se, primordialmente, no
estimulo do raciocinio dos alunos (NCTM, 1994). Para tal, o docente devera recorrer a
atividades desafiantes e significativas e tera de colocar questfes pertinentes aos alunos,
de modo a que estes reflitam sobre o trabalho que realizaram (NCTM, 1994).

Martinho e Ponte (2005) defendem que a pergunta “pode tornar-se muito relevante
[...], conduzindo ao desenvolvimento de capacidades de comunicacdo e de raciocinio”
(p. 3). Para além disso, Sousa, Cebolo, Alves e Mamede (2009) concretizam esta ideia
afirmando que o professor deve colocar questdes “que ajudem o aluno a clarificar o seu

raciocinio”, pois € frequente “que os alunos demonstrem algumas dificuldades em
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verbalizar as suas justificagdoes” (p. 5). Boavida et al. (2008) afirmam ainda que, pela
colocacdo de perguntas, o docente poderd aperceber-se do processo de resolugdo dos
alunos, compreendendo, através da explicacdo oral, a representacdo escrita (produto)
utilizada pelos mesmos.

Segundo Sadker e Sadker (1982, citados por Menezes, 1996), questdes bem
colocadas pelo professor: caraterizam-se como um recurso que possibilita, ao docente,
detetar dificuldades de aprendizagem; motivam os alunos; ajudam os alunos a pensar. Em
sintese, “a pergunta constitui um meio de ensino poderoso”, uma vez que o professor
poderd: colocar questbes desafiantes e/ou orientadoras e, com elas, desenvolver o
raciocinio matematico dos alunos e a capacidade de Comunicacdo Matematica dos
mesmos (Menezes, 1996, p. 13).

O docente tem o dever de criar um ambiente propicio a aprendizagem e a
comunicacdo dos alunos, encorajando-os a partilhar as suas estratégias e resultados, assim
como a expor as suas duvidas e a dar a sua opinido sobre erros e/ou estratégias
apresentadas por outros (Ministério da Educacdo, 2007). Este ambiente, se for bem gerido
pelo professor, concorre para o desenvolvimento da Comunicacdo Matematica dos
alunos, assim como para o contacto com uma diversidade de representacdes e com um
vocabulario adequado a situacao apresentada (Ministério da Educacdo, 2007).

Para além do estabelecimento de um ambiente propicio a aprendizagem, da
apresentacdo de tarefas desafiantes e de assegurar a participacao dos alunos, o professor
deve ter o cuidado de estimular o interesse dos mesmos (Martinho & Ponte, 2005). Cabe
ao docente assegurar-se da criagdo de momentos de partilha do trabalho individual de
cada aluno, de modo a que estes tenham a oportunidade de refletir e justificar as suas
ideias e estratégias encontrando-se, assim, envolvidos no didlogo em grande grupo
(Martinho & Ponte, 2005).

O professor, segundo o NCTM (1994), deve “tomar decisdes ponderadas sobre
quem toma a palavra em cada momento, na discussdo com toda a turma” (p. 38). Para
que a participacdo dos alunos seja ponderada, o docente poderd, nos momentos de
acompanhamento individual do trabalho dos alunos e de circulacéo pela sala de aula,
inventariar a diversidade de estratégias apresentadas pelos discentes. Neste sentido, 0s

professores poderdo assegurar-se da participacdo de determinados alunos, pedindo que
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estes partilhem os seus processos de resolucdo e resultados, e da diversidade das
estratégias. Assim sendo, proporciona-se a estimulacdo da partilha de representacdes,
durante a qual os alunos poderdo dar significado aos processos utilizados pelos seus
colegas e compreender estratégias inovadoras, “permitindo que estes enriquecam o seu

leque de estratégias de resolucdo” (Carvalho et al., 2009, p. 8).
3.4.1.3. A Comunicacdo Matemética e o papel dos alunos

Os alunos que tém oportunidade, encorajamento e apoio para falar, escrever, ler e
ouvir, nas aulas de matematica, beneficiam duplamente: comunicam para
aprender matematica e aprendem a comunicar matematicamente (National
Council of Teachers of Mathematics, 2007, p. 66).

De acordo com o documento Normas Profissionais para o Ensino da Matematica
(NCTM, 1994), cabe aos alunos: (i) ouvir, responder e colocar questdes ao professor e
aos seus colegas; (ii) usar ferramentas diversas para raciocinar, resolver problemas e
comunicar; (iii) ter a iniciativa de formular problemas, colocar questdes, apresentar
conjeturas ¢ solugdes; (iv) “convencer-se a Si proprios e aos outros da validade de
determinadas representagdes, solugdes, conjecturas e respostas” (p. 48).

Os alunos, nos primeiros anos de escolaridade, devem ter a oportunidade de
aprender a justificar as suas ideias e as suas respostas, assim como a descrever 0S seus
processos de resolucdo e as suas estratégias (National Council of Teachers of
Mathematics, 2007). Para além disso, os discentes tém de desenvolver a capacidade de
comunicar o seu pensamento matematico de forma clara a restante turma. Tal como Ponte
e Serrazina (2000) defendem, conversar e partilhar com outros “a proposito da realizagado
de tarefas matematicas tem diversas vantagens” (p. 61). Os alunos beneficiam ao
conhecer, observar e avaliar a forma como o seu colega interpretou a tarefa em analise,
alargando o seu conhecimento matematico (Ponte & Serrazina, 2000).

Quando os alunos sdo convidados a partilhar, com o grande grupo, 0S seus
processos de resolucdo e resultados, estes tém de preparar a sua apresentacdo. Assim
sendo, tém de pensar sobre as suas ideias, compreender o que aprenderam e comunicar

essas ideias aos seus colegas (O’Connell & O’Connor, 2007). Neste sentido, é necessario
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apresentar aos alunos o objetivo da tarefa que irdo realizar, informando-os da partilha de
processos e resultados apds a sua resolucao.

Relativamente ao uso da linguagem da matematica para expressar ideias com
precisdo, os discentes, nos primeiros anos de escolaridade, devem ter a oportunidade de
desenvolver as suas préprias formas de expressdo informal (NCTM, 2007). O NCTM
(2007) afirma que os alunos deverdo, primeiramente, comunicar “através das suas
proprias palavras” (p. 70). Assim sendo, a apropriacao da linguagem da matematica
carateriza-se como um processo lento, que acompanha o desenvolvimento cognitivo e
comunicacional do aluno, devendo adaptar-se ao ano de escolaridade e as carateristicas
do discente e de cada situacao apresentada.

Quanto aos modos de Comunicacdo Matematica, nos primeiros anos de
escolaridade, a linguagem oral ¢ a estratégia privilegiada pelos alunos (Ponte & Serrazina,
2000). Devera ser dada, aos alunos, a oportunidade para estes se expressarem atraves dos
seus préprios meios e, por outro lado, a oportunidade para que estes adquiram,
gradualmente, a “precisdo linguistica da linguagem matematica” (Ponte & Serrazina,
2000, p. 62). Todavia, tal como é referido no documento Programa de Matematica do
Ensino Basico (2007) e pelo National Council of Teachers of Mathematics (2007), o
docente deverd, ainda, incentivar os alunos a registarem, por escrito, as suas estratégias,
uma vez que estes registos podem auxilia-los a estruturar o seu pensamento e a aprimorar
a sua comunicacdo (matematica) escrita.

Dado que, durante a pratica pedagogica, foi necessario explorar a disposicéo
retangular da multiplicacdo, assim como introduzir a operacao divisdo, foram analisadas
as representacGes de ideias matematicas utilizadas pelos alunos, para resolverem 0s
problemas apresentados. Mendes, Brocardo e Oliveira (2013) referem que a evolucdo das
representacdes utilizadas pelos alunos esta diretamente relacionada com “as discusses
associadas as tarefas propostas [que envolvem a multiplicacéo] e foca-se na explicitagdo
de raciocinios dos alunos [,] partilhados com os colegas, [e] nos argumentos utilizados
que, por vezes, incluem linguagem simbolica” (p. 140). Para além disso, as autoras
afirmam que a evolugdo das representacgdes utilizadas pelos alunos “ndo ¢ independente

do ambiente de aprendizagem construido, em que os alunos sdo encorajados a construir
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0s seus proprios procedimentos que apresentam e discutem com os colegas” (Mendes,

Brocardo & Oliveira, 2013, p. 156).

4. METODOLOGIA DE RECOLHA E ANALISE DE DADOS

Neste capitulo realizar-se-a a identificacdo e descricdo da metodologia de recolha
e tratamento de dados. Esta recolha teve como objetivo a obtencdo de informac6es que
permitissem caraterizar o contexto socioeducativo onde decorreu a implementacédo do
Plano de Trabalho de Turma e desenvolver o tema de estudo.

Durante o periodo de observacédo e de intervencgdo realizou-se uma investigacdo
de natureza qualitativa e de natureza quantitativa com vista a identificacdo das
potencialidades e fragilidades da turma. A investigacéo qualitativa teve por base a técnica
de observacdo (ndo participante, naturalista e ocasional), a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas a orientadora cooperante, notas de campo e a analise de documentos. A
investigacdo quantitativa suportou-se no preenchimento de grelhas de observacédo e
avaliacdo. De seguida, apresentar-se-80 0s principais métodos e técnicas de recolha e
analise de dados utilizados.

(i) Observagdo: Com o intuito de recolher dados relativos & organizagdo do
espaco educativo, das modalidades de trabalho da turma, dos comportamentos e rotinas
dos alunos, bem como da metodologia de trabalho adotada e estratégias de diferenciacdo
pedagdgica, foi utilizado o método de observacédo pois, de acordo com Pais e Monteiro
(1996), esta “permite a recolha de informagao, enquanto decorre o processo de ensino-
aprendizagem, sobre o desempenho do aluno, das destrezas desenvolvidas e das suas
atitudes” (p.54).

(ii) Grelhas de observacao: Com o proposito de avaliar as Competéncias Sociais
dos alunos, preencheram-se grelhas de observacdo relativas as competéncias observadas,
nomeadamente: participacdo no contexto de ensino-aprendizagem; capacidades de
cooperagéo, responsabilidade e de autonomia; capacidade de resolucéo de conflitos. Com
vista a recolher dados para o tema de estudo, foram elaboradas grelhas de observacgéo

para avaliar a participacdo dos alunos em momentos de discusséo coletiva.
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(iii) Entrevista semiestruturada e informal: Foram realizadas breves entrevistas
semiestruturadas a orientadora cooperante. As questdes incidiram sobre tematicas
variadas que permitiram, ao par de estagio, ter um maior conhecimento acerca dos
processos e resultados de aprendizagem, nomeadamente: opcdes metodologicas;
estratégias de organizacdao dos alunos e gestdo do tempo; competéncias dos alunos; o
trabalho desenvolvido; carateristicas familiares e interpessoais dos mesmos.

Foram ainda realizadas entrevistas informais a orientadora cooperante e aos
alunos. Estas entrevistas ndo se equipararam a conversas generalistas, sendo intencionais,
“uma vez que [foram] utilizadas para obter informagdes que [complementassem] os
dados de observagao” (Maximo-Esteves, 2008, p. 94).

(iv) Anélise documental: Numa primeira fase, esta analise teve como principal
objetivo a recolha de dados relativos a caraterizacao dos alunos, no que respeita aos seus
contextos familiares e as suas competéncias individuais, mais especificamente as
potencialidades e fragilidades relativas a cada area disciplinar. Esta recolha de dados
baseou-se essencialmente na consulta de diversos registos, tais como 0S pProcessos
individuais dos alunos, as fichas de avaliacdo diagnéstica/sumativa e os documentos
oficiais do agrupamento de escolas. Numa segunda fase, durante o periodo de
intervencdo, a anlise documental incidiu sobre as fichas de trabalho e outros materiais
didaticos implementados em contexto de sala de aula e utilizados pelos alunos.

Para além disso, procedeu-se a analise documental de determinadas tarefas que
convergiam para 0 tema de estudo, tais como exercicios da rotina “Desafio de
matematica” e breves tarefas que davam seguimento a exploracdao de conteudos.

(v) Notas de campo e gravacdes de audio: Tornou-se igualmente pertinente
recorrer a redacdo de notas de campo e a gravacao de audio para recolher outros dados
relativos as dindmicas dos alunos e dificuldades de aprendizagem dos mesmos. As notas
de campo, assim como as breves gravacGes de audio foram, numa fase seguinte,
transcritas em processador de texto para posterior analise.

A metodologia da investigacdo apresentada carateriza-se como uma “intervengao
em pequena escala no funcionamento do mundo real e um exame proximo dos efeitos de
tal interven¢do” (Cohen & Manion, 1990, citados por Antunes, 2006, p. 110). Esta

metodologia carateriza-se como uma investigagdo-agcdo na medida em que “Todos os
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envolvidos terdo beneficios pela sua colaboracdo, melhorando a prética e contribuindo
para a resolucdo dos problemas [melhorando] a qualidade do ensino” (Antunes, 2006, p.
109). Para além disso, Sousa e Baptista (2011) caraterizam esta metodologia de
investigacdo como um “processo de selecdo da estratégia de investigagdo, que
condiciona, por si s6, a escolha de técnicas de recolha de dados, que devem ser adequadas

aos objetivos que se pretendem atingir” (p. 52).
4.1. Tarefas propostas para o desenvolvimento do tema de estudo

O tema de estudo foi orientado pela implementacéo de determinadas tarefas e pelo
feedback recebido (pela analise da participacdo e das representacdes utilizadas pelos
alunos). A metodologia de andlise dos dados carateriza-se como qualitativa, tendo em
consideragdo os objetivos do estudo. Para alem disso, Sousa e Baptista (2011) afirmam
que a “analise documental [constitui-se] como uma técnica importante na investigagdo
qualitativa — seja complementando informacdes obtidas por outras técnicas, seja através
da descoberta de novos aspectos sobre um tema ou problema” (p. 89). Este ultimo aspeto
influenciava a dinamica do contexto de sala de aula, assim como a planificacéo de aulas
posteriores pois, tal como Méaximo-Esteves (2008) refere, “a analise dos artefactos
produzidos pelas criancas é indispensavel quando o foco da investigacdo se centra na
aprendizagem dos alunos” (p. 93).

Com o intuito de recolher dados para o tema de estudo, e de modo a explorar, em
contexto de sala de aula, a disposi¢éo retangular da multiplicacdo e a operacao divisao,
foram propostas sequéncias de atividades com o propdsito de desenvolver a compreensao
destes conteudos, para a qual concorreram as diferentes representacdes utilizadas pelos
alunos, orais e escritas.

A multiplicacdo e a divisdo sdo conceitos cuja aprendizagem exige um novo
sentido de numero, mais complexo ao nivel cognitivo, dado que sdo envolvidos novos
“significados para os numeros e novos tipos de relacdes entre eles que devem ser
exploradas” (Carvalho & Gongalves, 2003, p. 24).

Relativamente a multiplicacdo, as tarefas propostas foram selecionadas devido a
sua pertinéncia na exploracdo da estrutura retangular da multiplicacdo, uma vez que

permitiam “alargar a compreensao da operagdo de multiplicagdo, promovendo o uso de
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estratégias de multiplicacdo formal e o aprofundamento da compreensdo da relagdo entre
adi¢ao e multiplicagdo” (Menino & Rocha, 2009, p. 130).

Mendes e Delgado (2008) referem que a progressdo das estratégias de célculo,
que envolvem a multiplicacdo, realiza-se do calculo por contagem (adi¢do de parcelas
iguais), para o calculo estruturado (multiplicacéo de dois fatores, tendo em consideracéo
uma estrutura retangular) e, por ultimo, para o céalculo formal (“produto entre dois
numeros, recorrendo a diferentes relacdes entre a multiplicacdo e outras operages, a
propriedades adequadas da multiplicag@o e a produtos ja conhecidos”) (p. 163). Dolk e
Fosnot (2001, citados por Menino & Rocha) defendem que a transicdo do calculo por
contagem para o estruturado desenvolve-se pela exploracdo de contextos de disposi¢édo
retangular, que favorecem a analise e a descoberta das propriedades da mesma.

Dado que cada aluno se encontra num determinado nivel de calculo, uma mesma
tarefa pode ser resolvida de diferentes modos. Cabe, entdo, ao docente “estar atento a
estas diferencgas, ajudando os alunos a progredir para niveis superiores’” (Menino & Rocha,
2009, p. 111). Treffers e Buys (2001, citados por Menino & Rocha, 2009) afirmam que a
“partilha de estratégias utilizadas e a discussdo acerca da sua eficicia no calculo sdo
[metodologias] adequadas para auxiliar esta transi¢do” (p. 111). Neste sentido, a
comunicacdo das representacBes utilizadas pelos alunos e a sua posterior analise
caraterizam-se como um auxilio da gestdo do processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Carvalho e Gongalves (2003), as estratégias utilizadas pelos
alunos para resolverem um problema de divisao (com o sentido de medida e/ou de partilha
equitativa) encontram-se diretamente relacionadas com a “representagdo mental que [0s
mesmos] fazem das situacGes, podendo ser modeladas com recurso a materiais
manipulaveis ou a qualquer outra estratégia” (p. 25). Fernandes et al. (2007) defendem
também a ideia anteriormente referida, afirmando que as situacdes apresentadas em sala
de aula devem caraterizar-se como situagdes praticas, “recorrendo a materiais para que
os alunos possam dar sentido a operagao da divisdao” (p. 4). Carvalho e Gongalves (2003)
referem ainda que o aluno deve ter oportunidade de recorrer as suas proprias estratégias
e processos de resolucdo. Neste sentido, com o propdsito de os alunos atribuirem sentido
a divisdo, propbs-se uma sequéncia de tarefas, integrando quatro problemas,

proporcionando a exploracdo desta operacdo, seguindo um nivel de complexificagdo
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maior, tanto por manipulagdo de objetos (primeira fase) como por resolucdo de
enunciados (segunda fase).

Durante as situacdes de discussao coletiva, as representacbes apresentadas,
oralmente, pelos alunos foram registadas no quadro de giz, a fim de possibilitar o

estabelecimento de relagfes entre as mesmas.

5. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVA

O plano de acdo apresenta o conjunto de decisdes que orientaram a pratica
educativa: organizacdo do tempo e do espaco de sala de aula; gestdo curricular;
identificacdo das estratégias a implementar; contetdos a lecionar de cada area disciplinar.
Este plano surgiu numa logica de continuidade do trabalho implementado pela
orientadora cooperante, assim como numa linha de proposta de alternativas que, tendo
em consideracao as potencialidades, fragilidades e interesses dos alunos, visou melhorar

a qualidade do ensino e, consequentemente, as aprendizagens dos discentes.
5.1. Principios orientadores da pratica educativa

A pratica educativa foi norteada por um conjunto de principios definidos com base
nas orientacdes enunciadas no Programa de 1.° Ciclo do Ensino Baésico, nas Metas
Curriculares das areas disciplinares de Portugués e Matematica, assim como em linhas
orientadoras do Movimento da Escola Moderna e do modelo pedagdgico da orientadora
cooperante. Neste sentido, pretendeu-se o desenvolvimento de atividades sustentadas por
contetdos das diferentes &reas disciplinares que desenvolvessem, nos alunos,
aprendizagens ativas e significativas, diversificadas e integradas e socializadoras
(Ministério da Educacdo, 2004, p.23).

5.1.1. Estratégias de diferenciacio pedagogica

Relativamente ao principio orientador Estratégias de diferenciacdo pedagogica,
carateriza-se como uma metodologia de ensino diferenciado que apresenta como

principal objetivo “aumentar a probabilidade de todos os alunos serem bem-sucedidos”

27



(Roldao, s.d., p.22). O docente, que se apresenta como gestor do processo de ensino-
aprendizagem, deve ter em consideracdo os diferentes ritmos de aprendizagem dos
alunos, as suas potencialidades e fragilidades, assim como o0s seus interesses. A
diferenciacdo pedagdgica carateriza-se, assim, como um conjunto de estratégias que o
professor utiliza para abordar e gerir a “variedade de necessidades de aprendizagem da
sua sala de aula de uma forma mais eficiente” (Roldao, s.d., p.24).

Como exemplo da diferenciacdo de materiais pedagdgicos produzidos, dada a
necessidade de planificar e construir materiais diferentes para o aluno que acompanha o
programa curricular de Portugués ao nivel do 1.° ano de escolaridade, elaboraram-se duas
versdes de um mesmo roteiro de leitura (“Um Lobo Culto”), sendo uma delas adequada

as necessidades deste aluno (anexos U e V).
5.1.2. Construcao de aprendizagens significativas

Roldao (1999) afirma que “fazer aprender pressupde a consciéncia de que a
aprendizagem ocorre no outro e sé ¢ significativa se ele se apropriar dela activamente”
(p. 114). Como consequéncia, torna-se fundamental que as atividades propostas aos
alunos os conduzam a aprendizagens significativas. Seguindo esta linha de pensamento,
apresentam-se os quatro pilares da educacéo, definidos por Delors (1998, citado por
Cardoso, 2013), que visam uma orientacdo pedagdgica que conduz ao desenvolvimento
integral do individuo, nomeadamente: aprender a conhecer — desenvolvimento do gosto
pela aprendizagem, pelo estimulo do “prazer de compreender, de conhecer e de
descobrir”; aprender a fazer — pelo proporcionar de situagdes que promovam a
combinagao da “qualificacdo técnica de realizar uma tarefa com o comportamento social,
a aptidao para o trabalho em equipa [e] a capacidade de iniciativa”; aprender a viver em
sociedade — pela descoberta do Outro, pela participagdo em projetos comuns; aprender a
ser — “pressupde o desenvolvimento total do individuo”, valorizando a importancia da
promogéo da autonomia e do sentido critico (Cardoso, 2013, pp. 45-46).

Para que um conjunto de atividades seja significativo para os alunos é igualmente
imprescindivel que estes saibam qual a finalidade/objetivo do mesmo e de que modo
podem utilizar os seus conhecimentos. Uma das estratégias implementadas para que estes

aspetos fossem cumpridos consistiu na utilizacdo do instrumento de pilotagem de trabalho
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“Plano diario”. Com a implementagao deste instrumento, deu-se conhecimento aos alunos
do plano de trabalho a realizar em cada dia, responsabilizando-os e envolvendo-0s no
desenvolvimento do trabalho (Niza, 2000).

A diversidade e a qualidade dos materiais didaticos apresentados caracterizou-se
como outra estratégia que influenciou a aprendizagem significativa por parte dos alunos.
Novak (2000) refere que o professor deve apresentar materiais didaticos potencialmente
significativos ao seu grupo de alunos de modo a introduzir uma diversidade de estimulos

no processo de ensino-aprendizagem.
5.1.3. Metodologia de Trabalho de Projeto

A metodologia de Trabalho de Projeto corresponde a uma “metodologia
investigativa centrada na resolucdo de problemas pertinentes e reais, realizaveis com o
tempo, as pessoas, 0s recursos disponiveis ou acessiveis e com ligacdo a sociedade na
qual os alunos vivem” (Mateus, 2011, p.3). Esta metodologia constituiu uma estratégia
de diferenciacdo pedagdgica e visou fundamentalmente o desenvolvimento de
competéncias de autonomia, responsabilidade e cooperacdo por parte dos discentes.

No trabalho de planificacdo dos projetos (Projeto sobre os animais e Projeto de
leitura e escrita), intervieram os alunos e o par de estadgio segundo um trabalho de
cooperacao, tomando decisdes em conjunto, avaliando e adaptando o curriculo escolar as
necessidades e interesses do grupo. E através da relacdo democréatica que se baseia a
gestdo cooperada do curriculo escolar pois “tal parceria compreende o planeamento e a
avaliacdo como operacGes formativas na apropriacdo do curriculo e integram todo o
processo de aprendizagem” (Niza, 1998, p. 8). Adaptou-se, assim, a planificacdo as reais
necessidades dos alunos, sendo realizada em coopera¢cdo, com registo da mesma no
“Mapa de Projetos” (anexo W). Para além do desenvolvimento de competéncias de
planificacdo e avaliacdo, sustentado num trabalho de “aprender a fazer”, pretendeu-se
igualmente desenvolver sentimentos de confianca e de valorizacgdo das capacidades (Solé,
2001).

Com base no exposto anteriormente, verifica-se que a metodologia em analise
centra-se em projetos em que se utilizam estratégias de diferenciagdo dos contetdos, das

aprendizagens e do trabalho e exigem cooperacdo, autonomia e divulgacdo dos seus

29



resultados (Grave-Resendes & Soares, 2002, p.69). Estes projetos foram estruturados em
quatro fases: fase | — Defini¢do do problema; fase 1l — Planeamento do projeto; fase 11 —

Execucao do projeto; fase IV — Divulgacao/Avaliacdo do Projeto.
5.1.4. Natureza das tarefas de aprendizagem

A realizacdo de atividades préaticas para explorar conteddos de Estudo do Meio
fundamentou-se sobretudo no interesse dos alunos, na realizag&o ocasional de atividades
praticas, bem como na importancia em desenvolver competéncias processuais. Na
perspetiva de Hodson (1988, citado por Dourado, 2001), o trabalho pratico, "enquanto
recurso didactico do professor, inclui todas as actividades em que o aluno esteja
activamente envolvido (no dominio psicomotor, cognitivo e afectivo)" (p. 13). Cachapuz
et al. (s.d., citados por Martins et al., 2007) acrescentam ainda que a realizacdo de
trabalhos praticos permite “responder e alimentar a curiosidade das criangas, fomentando
um sentimento de admiracdo, entusiasmo e interesse pela Ciéncia e pela actividade dos
cientistas” (p. 17). Neste sentido, a partir da implementacdo de atividades de carater
pratico, pretendeu-se motivar os alunos para a aprendizagem da Ciéncia e para
explorarem, significativamente, conte(dos de Estudo do Meio.

A titulo de exemplo, foram também implementados momentos de resolugédo de
problemas, no ambito da &rea disciplinar de Matematica, uma vez que esta metodologia
permite o desenvolvimento do raciocinio matematico dos discentes e € um fator de
motivacao para 0s mesmos, a partir da resolucdo de desafios e de tarefas interessantes
(Lupinacci & Botin, 2004).

5.2. Estratégias globais de intervencéo

Com o intuito de realizar uma pratica educativa que incidisse sobre as
potencialidades, fragilidades e interesses dos alunos, foi necessario articular os objetivos

gerais do plano de acdo com as estratégias globais de intervencéo (cf. Tabela 2).
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Tabela 2.
Articulacdo dos objetivos gerais do Plano de Trabalho de Turma e das estratégias globais de intervengéo.

Objetivos Gerais

Estratégias Globais

Desenvolver competéncias de
autonomia e de cooperacdo com
0S pares.

* Realizagdo de atividades de grupo/pares, com vista ao alcance de
um objetivo comum.

* Implementa¢do do Tempo de Estudo Autéonomo, com recurso a
realizacdo dos Planos Individuais de Trabalho.

* Atribuicdo de tarefas semanais aos alunos.

« Atribuicéo de tarefas com vista a prestagdo de cuidados do animal
(tartaruga) integrado na sala de aula, pelo par de estagio.

Melhorar as competéncias de
Escrita relacionadas com as
convencoes gréficas,
ortogréficas e de pontuacgéo.

* Implementagdo das rotinas: “Casos de leitura” e “Exercicio
ortografico” (que se complementam).
* Proporcionar momentos de revisdo de textos.

Compreender e utilizar o0s
diferentes  subprocessos de
Escrita.

* Proporcionar momentos de planificagdo, textualizacdo e revisdo
de textos (narrativos).

Utilizar diferentes formas de
comunicar matematicamente em
situacbes de partilha de
processos e resultados.

« Partilha de estratégias de resolugdo de problemas e de célculo, em
grande grupo.

» Implementacdo das rotinas “Desafio de Matematica” e “Calculo
Mental”.

Para além disso, implementaram-se dois projetos — Projeto sobre os animais e
Projeto de leitura e escrita -, deu-se continuagdo as rotinas ja instituidas pela orientadora
cooperante (“Escrita da data e do nome do aluno” e “Avaliagdo diaria”) e foi introduzida
a rotina “Momento de escrita criativa’.

Tendo em consideracdo as fragilidades identificadas na caraterizacdo do contexto
socioeducativo, considerou-se prioritaria a elaboracdo de instrumentos reguladores do
trabalho de sala de aula, que promovessem a autonomia e a responsabilidade dos alunos,
assim como a organizagdo do tempo, espagos e materiais. Neste sentido, propds-se a
utilizagdo dos seguintes instrumentos: “Mapa de tarefas semanais”, “Mapa de projetos”,

“Calendario” e “Plano de trabalho diario”®.

% Consultar anexo X - A organizagao e gestéo de tempo - rotinas instituidas.
® Consultar anexo Y - Os instrumentos e registos de organizacéo e pilotagem do trabalho.
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5.3. Apresentacéo do contributo das diferentes areas curriculares
disciplinares e ndo disciplinares para a concretizacdo dos objetivos do

Plano de Trabalho de Turma

Para o primeiro objetivo, Desenvolver competéncias de autonomia e de
cooperacgdo com os pares, foi possivel estabelecer varios momentos, nas diferentes areas
curriculares disciplinares, durante os quais os alunos precisavam de cooperar entre si,
trabalhando em conjunto, com vista ao alcance de um objetivo comum.

A implementacdo de determinadas atividades da area curricular disciplinar de
Portugués permitiu, também, desenvolver os objetivos Melhorar as competéncias de
Escrita relacionadas com as convencgdes gréaficas, ortogréaficas e de pontuacdo e
Compreender e utilizar os diferentes subprocessos de Escrita. Para o
desenvolvimento do primeiro objetivo foi necessario implementar as rotinas “Casos de
Leitura” e “Exercicio Ortografico”, que se complementavam.

Relativamente ao segundo objetivo diretamente relacionado com a area
disciplinar curricular de Portugués, proporcionaram-se momentos de planificacdo, de
textualizacdo e de revisdo de textos (narrativos). Os alunos tiveram oportunidade, em
contexto de sala de aula, de produzir textos tendo por base os recursos “Fabrica de
histérias”, “Dados das historias” e “Avental das historias”, e de rever as suas produgdes
escritas, em situacdes posteriores (em grande grupo e a pares). Ainda sobre este objetivo,
foram proporcionados momentos de ilustracdo das historias e um momento de elaboragéo
de uma histéria em grande grupo, integrando competéncias das areas disciplinares
Expressdo e Educacdo Plastica e Expressdo e Educacdo Dramaética (anexo Z),
respetivamente. Com o intuito de construir aprendizagens significativas implementaram-
se, para além das situacGes e materiais didaticos referidos, laboratdrios gramaticais
(translineacdo) (anexo AA), exploracdo da Ordenacdo Alfabética, com recurso a
materiais manipulaveis, e exploracéo faseada da Manipulacéo do dicionario, com recurso
a fichas de trabalho que a orientou (anexo AB).

Quanto ao objetivo Utilizar diferentes formas de comunicar matematicamente
em situacOes de partilha de processos e resultados — diretamente direcionado para a

area disciplinar curricular de Matemaética — implementaram-se as rotinas “Desafio de
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matematica” e “Calculo mental” e fomentou-se a partilha, coletiva, de estratégias de
resolucdo de problemas e de célculo. O leque de representacGes e de estratégias de
resolucdo apresentado pelos alunos, assim como as suas intervencdes orais foram,
posteriormente, analisadas com vista ao desenvolvimento do tema de estudo.

Apesar de néo ter sido apresentada como um objetivo geral, mas caraterizando-se
como uma oportunidade de promover a interdisciplinaridade, foi realizada uma atividade
(“O meu monstro PEGO-PEGO” — elaboragdo de um monstro utilizando figuras
geométricas) que contemplava a dinamizacdo de competéncias de ambas as areas de
Matematica e Expressao e Educacdo Plastica (anexo AC). Esta atividade incidiu, também,
sobre o objetivo Desenvolver competéncias de autonomia e de cooperagdo com 0s
pares.

Com o intuito de construir aprendizagens significativas, mais uma vez, recorreu-
se a manipulacdo de objetos e de materiais necessarios a compreensdo e a atribuicao de
significado a situacdes e a contetidos em exploragdo (principalmente no que diz respeito
a: solidos geométricos, horas, dinheiro e comprimento).

A estratégia “Realizar atividades praticas para explorar contetdos de Estudo do
Meio” implementou-se com recurso a um guiéo de atividades experimentais (anexo AD)
e a materiais manipulaveis necessarios a fase de experimentacdo. Nestes momentos, 0s
alunos tiveram a oportunidade de mudar, concetualmente, as suas concecdes iniciais e
conhecimentos prévios, pela validacdo através da experimentacao.

Durante a gestdo de atividades de Estudo do Meio, foi também possivel integrar
uma atividade, proposta pela instituicdo educativa no &mbito da Semana da Europa,
durante a qual os alunos pesquisaram e apresentaram, a restante turma, informacoes
culturais sobre os paises Italia e Croacia. Cada aluno ficou responsavel por pesquisar
informacdes sobre um aspeto cultural de determinado pais.

Para além disso, implementou-se o Projeto sobre os animais, que se encontrava,
primordialmente, ao cargo dos alunos. Todos 0s grupos demonstraram interesse e
empenho na fase de pesquisa e apresentacdo do seu tema de estudo. A pesquisa foi
acompanhada pelo par de estagio, com o intuito de orientar o trabalho dos alunos e de
esclarecer duvidas pontuais. Durante este projeto, os alunos tiveram a oportunidade de:

realizar uma pequena pesquisa (orientada por um guido) (anexo AE); construir cartazes,
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como suporte a apresentacdo ao grande grupo (anexo AF); apresentar o seu trabalho;
avalia-lo, pela realizacdo de exercicios-sintese (anexo AG).

5.4. Comunicacdo matematica: representacdes utilizadas pelos alunos

A comunicacdo, oral e escrita, dos alunos sobre as tarefas propostas para a
exploracdo dos contetdos que envolvem a disposicéo retangular da multiplicacéo e a
divisdo, foram analisadas, de um modo sintético, de modo a realizar um levantamento das
representacdes utilizadas pelos mesmos, assim como das suas estratégias de resolucao.

As tarefas apresentadas foram realizadas em contexto de sala de aula. Numa
primeira fase, durante 0 momento de trabalho individual, a estagiaria responsavel para
dinamizacdo da aula realizava a inventariacdo das representagdes escritas utilizadas pelos
alunos (posteriormente, colocadas em tabelas de modo a identificar a natureza das
estratégias) e, de seguida, na discussdo coletiva, registava as estratégias, partilhadas
oralmente pelos discentes, no quadro. As representacOes, orais e escritas, dos alunos
encontram-se ilustradas com recurso a imagens, assim como a transcri¢des de dialogos

gue ocorreram em contexto de sala de aula.
5.4.1. Multiplicacéo

De modo a analisar as representacdes utilizadas pelos alunos, em situacdo de
partilha de processos e resultados, em grande grupo, e as estratégias utilizadas pelos
mesmos em tarefas de género idéntico, foram aplicadas e posteriormente analisadas cinco
tarefas: (i) Desafio de matematica (n.° 2); (ii) “Cortinas™’; (iii) “Bolachas”; (iv) “Sala de

Teatro”; (v) “Caixas de fruta”.
5.4.1.1. Desafio de matematica (n.° 2)

A tarefa “Desafio de matematica (n.° 2)” (anexo Al), rotina quinzenal com o
mesmo nome, implementou-se, em contexto de sala de aula, caraterizando-se como o

primeiro momento de exploracdo da disposicédo retangular da multiplicacdo. Apesar de se

7 A andlise das respostas dos alunos para a resolugdo da tarefa “Cortinas” encontra-se integrada
no anexo AH. A tarefa foi proposta como trabalho de casa, ndo apresentando um carater de
realizacdo obrigatdria.
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terem previsto diversos processos de resolugdo que poderiam ter sido utilizados pelos
discentes (anexo AJ), ndo existia necessidade de recorrer a representacdes iconicas, dado
que, em todas as tarefas propostas, foram apresentadas imagens que permitiam visualizar
a disposicéo retangular da multiplicacéo.

Relativamente a tarefa “Quarto da Inés”, verificou-se que 36% dos alunos
recorreu ao calculo por contagem, registando o seu raciocinio quer por adi¢des sucessivas
quer por pequenos textos (matematicos) (figura 1), e que 40% dos alunos recorreu ao
calculo estruturado (anexo AK). 8% dos alunos recorreu a ambos os niveis de calculo e
16% dos alunos ndo apresentou o seu modo de resolucdo. Pela partilha oral das estratégias
utilizadas (anexo AL), foi possivel verificar em que nivel de calculo os alunos se
encontravam. Os discentes utilizaram representacGes simbdlicas, como era previsto, dada

a apresentacdo da tarefa que incluia, intencionalmente, gravuras, com disposi¢do

retangular.
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Figura 1. Representaces escritas do céalculo por contagem, utilizadas por duas alunas.

Quanto a tarefa “Quarto dos pais”, 36% dos alunos utilizou calculo por contagem,
enquanto 40% dos discentes recorreu a estratégias de calculo estruturado (utilizando,
assim, a disposicéo retangular) (anexo AM).

Nesta fase de exploracdo da disposicdo retangular da multiplicacdo, a
comunicacdo oral revelou-se importante para a estagiaria, uma vez que as explicacdes
orais, por parte dos alunos, deram acesso aos processos (representacdes mentais)
utilizados. Pela observacdo da representagdo escrita do aluno Diogo (figura 2) e pela
comunicagdo oral posterior, realizada pelo mesmo, evidencia-se esta relevancia da
explicacdo oral. O aluno explicou que multiplicou o nimero de colunas (3) pelo nimero
de linhas (6) e, de seguida, adicionou as dezoito imagens contabilizadas do lado esquerdo

do cortinado as dezoito imagens do lado direito. Neste sentido, foi possivel verificar que
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o aluno se encontra num nivel de calculo estruturado, tendo sido necessario recorrer a
comunicacgéo oral para compreender 0 processo que teve como produto a representacdo

escrita utilizada.

Figura 2. Representacéo escrita (nivel de célculo estruturado) (1).

Esta partilha oral dos processos de resolucdo permitiu, para além de desenvolver
a competéncia de comunicacdo matematica dos alunos, aceder as representagdes mentais
utilizadas. Esta situacdo foi notdria, novamente, na explicacdo oral do processo de
resolucéo utilizado pelo aluno Joaquim (figura 3), uma vez que, oralmente, referiu que se
cada metade do cortinado ¢ “igual, entdo temos mais seis linhas de flores... podemos ter
12 linhas com trés flores cada uma”. Pela comunicacdo oral do seu processo de resolucéo
foi possivel compreender que 0 mesmo recorreu a uma estratégia de calculo estruturado.
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Figura 3. Representacdo escrita (nivel de célculo estruturado) (I1).

Assim sendo, pela comunicacdo oral, privilegiada em situacfes de discusséo
coletiva, a estagiaria responsavel pela aula conseguiu compreender a representacao
escrita (produto), atraves da explicacao oral do processo.

Durante a discussdo coletiva, a necessidade de conduzir a partilha de ideias
tornou-se notoria e existiu uma grande necessidade de realizar, com os alunos, a
comparagdo matematica entre as estratégias apresentadas e registadas no quadro de giz.

Na tarefa “Cozinha”, as representacdes utilizadas (anexo AN) foram idénticas as
da tarefa “Quarto dos pais”. Enquanto a maioria dos alunos utilizou estratégias de calculo
por contagem e de célculo estruturado, foram também apresentadas algumas estratégias
de célculo formal. Os alunos Siméo e Joaquim apresentaram a estratégia: se a quarta parte

de um cortinado tem 15 imagens, entdo todo o cortinado tera quatro grupos de quinze
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imagens. Apesar de o Simao ter representado, em registo escrito, uma estratégia que
conduzia ao célculo por contagem (anexo AO - figura 2), pela explicacdo oral do seu
processo de resolucao foi possivel verificar um novo nivel de calculo utilizado, divergente
do apresentado no registo (cf. Tabela 3 — didlogo do Joaquim).

Analisando as representacdes utilizadas pelos alunos e a transcri¢do da gravacao
de audio referente a correcdo da terceira parte do desafio (anexo AO), verifica-se que,
pela colocacdo de perguntas por parte da estagiaria, foi possivel, para além de possibilitar
0 desenvolvimento da comunicacdo (matematica) oral dos alunos, aceder aos seus
processos de resolucédo e ao nivel de célculo em que se encontravam (cf. Tabela 3).

De uma maneira geral, pode afirmar-se que os alunos utilizaram diversas
estratégias de célculo mas que é necessario realizar, juntamente com os discentes, 0
estabelecimento de comparacdes matematicas entre o0s processos de resolucdo

apresentados (anexo AP).

Tabela 3
Niveis de célculo apresentados pelos alunos, em situacéo de discussdo em grande grupo.

Sandro: 30 + 30.

Estagiaria: E como é que sabias que tinhamos trinta croissants nesta parte do
cortinado? Calculo por

Sandro: Contei de seis em seis. contagem

Estagiaria: Ok, entdo “6 + 6+ 6 + 6 + 6 ... 30. Agora sim, podiamos fazer a soma
que tinhas dito no inicio [30 + 30].

Diogo: Cinco vezes o seis.

Estagiaria: E isto deu-te quantos croissants?

Diogo: 30.

Estagiaria: E como calculaste a parte debaixo? [...] Ja temos a parte de cima do Gzl

; L , ) estruturado
cortinado. Se a parte de baixo é igual... como vamos saber o numero total de imagens
do cortinado?

Diogo: 30 + 30.

Joaquim: 4 x 15.

Marco: Como é que fizeste? Caleulo

Joaquim: A metade do cortinado é 15.

formal

Estagiaria: Sim. A parte de cima do cortinado tem 2 grupos de 15. A parte debaixo
também vai ter 2 grupos de 15. No total temos 4 grupos de 15.

5.4.1.2. Tarefas “Bolachas”, “Salas de teatro” e “Caixas de fruta”

As tarefas “Bolachas” (anexo AQ) e “Salas de teatro” (anexo AR) foram
realizadas e discutidas em contexto de sala de aula. Na tarefa “Bolachas”, os alunos
recorreram, maioritariamente, ao calculo por contagem e ao calculo estruturado (anexo

AS). Porém, na tarefa “Salas de teatro”, aproximadamente 52% dos alunos utilizou,
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somente, a estratégia de célculo estruturado (anexo AT). Todavia, sem a colocagéo de
questBes por parte da estagiaria, ndo é possivel afirmar que os alunos nao recorreram,
também, a estratégias de calculo formal, uma vez que esta tarefa envolvia nimeros
maiores do que a tarefa “Bolachas”.

Na tarefa “Caixas de fruta” (anexo AU), integrada na ficha de avaliacdo
sumativa de Matematica, elaborada pela orientadora cooperante, apenas 28% dos alunos
utilizou o calculo estruturado para resolver a tarefa (anexo AV). Em comparagdo com 0s
resultados obtidos na tarefa “Salas de teatro”, dado o pequeno numero de objetos
apresentados em cada caixa de fruta, os alunos poderdo ter recorrido a estratégias de
resolugdo mais simples, uma vez que nédo necessitariam de mobilizar processos formais
para identificarem o nimero de frutos presentes em cada caixa (cf. Tabela 4). A utilizacao
destas estratégias ndo parece ser arbitraria: quando, numa disposicdo retangular, existe
um maior nimero de objetos para contabilizar, os alunos recorrem, principalmente, ao
calculo estruturado; quando o nimero de objetos é menor, recorrem ao célculo por
contagem. Mendes, Brocardo e Oliveira (2013) referem que a “opgdo por procedimentos
aditivos ou multiplicativos parece corresponder a um conhecimento das operagdes em

causa ¢ a uma maior facilidade nos célculos” (p. 148).
Tabela 4

Exemplos de estratégias utilizadas pelos alunos para a resolucéo da tarefa “Caixas de fruta”.
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Representacdo simbolica (calculo por contagem).
Explica como pensaste.

Representacdo simbolica (calculo estruturado).
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De uma maneira geral, ao longo da exploracdo das tarefas que envolviam a
disposicao retangular da multiplicagéo, as discussfes coletivas facilitaram o acesso ao
processo (representacdo mental) utilizado pelos alunos na resolucdo dos problemas
apresentados e, consequentemente, aos niveis de calculo em que se encontravam. O
didlogo em grande grupo permitiu ainda o estabelecimento de momentos durante os quais
os alunos tinham a possibilidade de desenvolver as suas capacidades de comunicacgao
matematica.

Quanto as discussdes em grande grupo, de um modo geral, importa referir que:
a maioria dos alunos demonstrou-se participativa e interessada em partilhar as suas ideias;
€ necessario, juntamente com os alunos, estabelecer comparagdes matematicas entre as
estratégias apresentadas, uma vez que, na maior parte das vezes, estes aceitam as ideias
dos colegas mas ndo as comparam com as representacdes escritas ja apresentadas (e
registadas no quadro de giz).

Em sintese, nas tarefas que envolvem a disposi¢éo retangular da multiplicacéo,
verificou-se que os alunos recorrem, principalmente, a representacfes simbdlicas e aos

niveis de calculo por contagem e estruturado.

5.4.2. Divisao

De modo a analisar as representacOes utilizadas pelos alunos, em situacdo de
discussdo coletiva, e as estratégias utilizadas pelos mesmos em tarefas de género idéntico,
foram aplicadas e posteriormente analisadas trés tarefas: (i) Tarefa -“Jarras”; (ii) Tarefa -

“Berlindes™®; (iii) Desafio de matematica (n.° 3).

5.4.2.1. Tarefa - “Jarras”

A tarefa “Jarras” (anexo AX) carateriza-se como a primeira atividade apresentada
aos alunos de modo a que estes explorassem pela primeira vez, em contexto de sala de
aula, o significado de divisdo. Dado que esta foi uma atividade exploratoria, a mesma foi
planeada de modo a que tivesse um cariz pratico. Cada par de alunos recebeu seis jarras

e doze flores. A atividade desenvolveu-se por fases durante as quais os alunos teriam de

8 A analise das respostas dos alunos para a resolucdo da tarefa “Berlindes”, explorada em sala de
aula, encontra-se integrada no anexo AW.
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colocar determinado nimero de jarras no centro da mesa e de distribuir as doze flores
pelas jarras.

Pela analise da grelha na qual foram registadas as estratégias de resolucédo
utilizadas pelos alunos (anexo AY), verifica-se que todos utilizaram representacoes

iconicas para resolver as tarefas propostas (figura 4).

e/
x

Figura 4. Exemplo de uma representa¢do iconica utilizada por um aluno (1).

Pelo acompanhamento do trabalho dos alunos no decorrer da aula, foi possivel
observar que todos distribuiram as flores, uma a uma, pelas jarras. Tal procedimento -
utilizacdo de representacdes ativas - era esperado, uma vez que Se estava a iniciar a

abordagem da divisdo, em contexto de partilha equitativa.

5.4.2.2. Desafio de matematica (n.° 3)°

Pela andlise da grelha das “Estratégias de resolu¢do dos alunos — tarefa 1.2.”
(anexo BA), verificou-se que a estratégia mais utilizada pelos discentes para distribuir os
elementos, igualmente, pelos grupos, foi a multiplicacdo (utilizando tabuadas da
multiplicacdo j& conhecidas e a multiplicacdo como operacdo inversa da divisdo)
(representacdes simbolicas).

Aproximadamente 42% dos alunos recorreu a representacdes iconicas e 80%
destes ilustrou, posteriormente, o seu desenho com representacdes simbolicas (recorrendo
a adices sucessivas e/ou multiplicacao). Apenas 4% dos alunos recorreu a divisdo exata,
utilizando o simbolo «:».

De uma maneira geral, os alunos utilizaram varias representacdes para realizar
divisbes (cf. Tabela 5). Pela anélise dos dialogos apresentados na tabela 5, é possivel
verificar a relevancia que se atribuiu & comparacdo matematica de representacoes

utilizadas pelos alunos, partilhadas pelos mesmos e registadas no quadro de giz.

® Consultar anexo AZ — Desafio de matematica (n.° 3).
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Tabela 5
IntervencGes dos alunos referentes a partilha de estratégias para a resolugéo da tarefa 1.2.

Estagiaria: O que é que nos era pedido nesta tarefa? O que é que tinhamos de
descobrir?

Diogo: Queremos saber quantos alunos é que cada grupo tem.

Estagiaria: O que é que ja sabemos?

Matias: Sabemos que ha 24 alunos. 5

Lara: E temos de fazer oito grupos. Representacao

Estagiaria: Exatamente. Temos 24 alunos e temos de os dividir ... iconica

Marco: Ou distribuir!

Estagiaria: Temos de os dividir, ou distribuir, por oito grupos. Como é que o
podemos fazer?

Jéssica: Eu desenhei.

Estagiéria: E o que é que desenhaste?

Jéssica: Fiz oito grupos e depois fui distribuindo os alunos. Deu-me 3 alunos em
cada grupo (figura 5).

Sandro: Eu fiz “8 x 37, que é igual a 24.

Estagiaria: Boa, essa é outra estratégia. Como é que se € essa expressdo? [8x3]

Sandro: 8 grupos de 3, pois assim tenho oito grupos de trés alunos e da-me 24. o

Estagiaria: Alias, se olharmos para o desenho que a Jéssica fez, podemos | Multiplicacéo
perceber o que o Sandro fez. A Jéssica desenhou oito grupos... com quantos alunos
cada um?

Daniel: Trés!

Fabio: Eu fizcomo a Jéssica mas fiz “3+3+3+3+3+3+3+3".

Estagiéria: E fizeste bem! Podiamos utilizar qualquer uma destas estratégias que Adigdes
temos no quadro. Esta estratégia também é semelhante & estratégia utilizada por .
quem? sucessivas

Raquel: Pelo Sandro. Porque temos 8 grupos de 3.

Marco: Nao fiz assim. Eu fiz logo “24 a dividir por 8 é igual a 3.
(Estagiaria regista no quadro a expressdo utilizada pelo aluno).

Estagiaria: Muito bem Marco! Esta é uma estratégia muito importante para este L
exercicio. S¢ falta percebermos o que representa cada um daqueles nimeros. Divisao

Marco: O 24 ¢ o numero de alunos...

Estagiaria: Boa. Entdo ajuda-me a completar a frase...(24 alunos : 8 grupos = 3
alunos por grupo).
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Figura 5. Exemplo de uma representagdo iconica utilizada por um aluno (I1).

Os alunos que recorreram, principalmente, a representacdes iconicas (figura 5)
encontram-se numa fase prévia da compreensdo do significado da divisdo, distribuindo
0s elementos, um por um, pelos grupos (representacéo ativa). Os alunos que utilizaram

adi¢des sucessivas encontram-se num nivel posterior dos alunos que recorreram, somente,
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a distribuicdo dos elementos pelos grupos, um por um. Esta estratégia — adigdes
sucessivas — j& apresenta um cariz multiplicativo (prévio a um célculo estruturado).

Apesar de, pela analise da grelha na qual foram registadas as “Estratégias de
resolucdo dos alunos - tarefa 1.2”, se verificar que 62,5% dos alunos recorreu a
multiplicacdo (representacdo simbdlica) para distribuir os elementos pelos grupos, apenas
cerca de 42% dos alunos recorreu, somente, a esta estratégia (ndo utilizando
representacdes iconicas). Estes discentes encontram-se numa fase posterior a fase
anteriormente apresentada uma vez que a maioria destes utilizou as tabuadas da
multiplicagdo j& conhecidas para realizar a divisdo, associando a divisdo com a
multiplicacdo. Apenas um aluno realizou uma divisdo exata de um modo formal,
demonstrando que ja compreendeu o conceito de divisao e 0S processos que esta operacao
envolve.

Pela andlise da grelha na qual foram registadas as estratégias utilizadas pelos
alunos para resolverem um problema que envolvia o sentido de medida da divisdo (anexo
BB), verificou-se que: aproximadamente 67% dos alunos recorreu a representacdes
simbolicas (multiplicacdo) (cerca de 42% destes ndo recorreu a representagdes iconicas).
Verificou-se, ainda, que um aluno recorreu, novamente, a um processo de divisdo formal
e que outra aluna ilustrou a sua representacdo iconica com a expressio da divisdo “24 : 2
=127 (representagdo simbolica).

Carpenter, Fennema, Franke, Levi e Empson (1999) defendem que é mais dificil,
para o aluno, utilizar estratégias de contagem e/ou adi¢des para a resolucao de tarefas que
envolvem o sentido de partilha equitativa da divisdo do que para a resolucdo de tarefas
que envolvem o sentido de medida da divisdo. Isto deve-se, segundo os autores, a maior
facilidade dos alunos poderem “contar por saltos”, para resolverem problemas que
envolvem a multiplicacédo e a divisdo (como sentido de medida) (Carpenter et al., 1999).
Todavia, os alunos demonstraram ter a mesma facilidade em utilizar contagens e adi¢oes
(sucessivas) em ambas as tarefas apresentadas. Esta facilidade na resolucéo de situacoes
de partilha equitativa pode justificar-se pela possibilidade de os alunos nao terem,
necessariamente, de recorrer a contagens. Nestas situagdes, podem recorrer a processos

que representem, concretamente, a situacdo em exploracao, por representacdes ativas e/ou
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por representacdes iconicas (dado que a Gltima foi uma das representacdes privilegiadas
pelos alunos ao longo da exploracao de tarefas que envolviam a divisao).

Relativamente a analise da operacdo divisdo, foi necessario conduzir os alunos a
refletir sobre 0 que acontece quando se divide 0 mesmo nimero de alunos por um
determinado nimero de grupos. Tal como Ferreira (2007) refere, e tendo em consideracdo
0 contexto da tarefa proposta aos alunos, foi necessério orientar o didlogo de modo a que
estes compreendessem que: quanto maior for o nimero de grupos, menor € o numero de
elementos presentes em cada grupo; quanto menor for o nimero de grupos, maior é o
namero de elementos presentes em cada grupo.

De uma maneira geral, no decorrer da exploracdo dos problemas que envolviam
a divisdo, foi possivel verificar que os alunos recorreram a uma diversidade de
representacdes para resolverem as tarefas, nomeadamente a comunicacdo oral,

representacdes ativas e comunicacao escrita (representacfes iconicas e simbdlicas).

6. AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS DOS ALUNOS

6.1. Matematica

Ao longo do periodo de intervencdo educativa, tal como apresentado no
subcapitulo 5.4. deste relatorio, foram propostos problemas com o intuito de desenvolver
a compreensao de contetidos que envolviam a multiplicacdo e a diviséo, de implementar
situacOes de discussdo coletiva e de analisar, posteriormente, as representacdes que 0s
alunos utilizam de modo a responder a pergunta do tema de estudo: Que representacdes
matematicas sdo usadas pelos alunos de uma turma do 2.° ano de escolaridade do 1.°
Ciclo do Ensino Basico em situagdo de discussdo matematica?

Pelo levantamento das representac6es utilizadas pelos alunos para a resolugéo de
tarefas integradas na rotina “Desafio de matematica”, assim como para problemas que
convergiam para 0s mesmos conteddos, constatou-se que os alunos recorrem a um leque
variado de estratégias de Comunicacdo Matematica, nomeadamente: comunicacao oral;
representacdes ativas; comunicacdo escrita (representacdes iconicas e simbolicas).
Porém, foi possivel constatar que o recurso as representacdes utilizadas foi diferenciado,

tendo em consideracdo as duas operacOes exploradas.
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Relativamente as representacdes utilizadas pelos alunos para a resolucdo de
tarefas relacionadas com a estrutura retangular da multiplicacdo, estas consistiram,
primordialmente, na comunicacdo oral e na comunicacdo escrita (representacdes
simbolicas). Tal como se observa no quadro sintese (cf. Tabela 6), os alunos nao
recorreram a representacdes ativas nem a representacfes iconicas, dado que foram

apresentadas imagens que permitiam visualizar a disposicdo retangular da multiplicagéo.

Tabela 6

Representaces utilizadas pelos alunos (Multiplicacéo).

Multiplicacéo

A comunicagdo oral foi privilegiada nos momentos de discusséo
coletiva, como se pode observar pelas transcricdes de audio (cf.
Tabela 3 e anexos AL e AO) e pela grelha de observacdo na qual foi
avaliada a participacio dos alunos (anexo AP). Esta comunicacdo
contribuiu para aceder as representagdes mentais (processo) e para
compreender as representagdes escritas (produto) dos alunos.

Comunicagéo oral

N&o foram utilizadas representac@es ativas, dado que os alunos néo

Representacdes ativas recorreram a materiais manipuldveis para resolver os problemas
apresentados.
~ Ndo foram utilizadas representagBes icOnicas, uma vez que 0S
Representagoes . .
iconicas problemas apresentavam imagens, com o intuito de os alunos
Comunicagdo visualizarem a disposicdo retangular da multiplicag&o.
escrita ~ Os alunos recorreram, primordialmente, a representacdes simbolicas,
Representagoes - . : x . ;
simbélicas utilizando simbologia e notacdo matematica (cf. Figuras 1, 2 e 3,
Tabela 4 e anexo BC).

Pela anélise da grelha onde estdo expressas todas as representacdes utilizadas por
cada aluno (anexo BC), verifica-se que a maioria dos alunos continuou, ao longo do
tempo, a recorrer a mesma estratégia de resolucdo de tarefas que envolviam a estrutura
retangular da multiplicacdo. Apesar de terem sido discutidas, em grande grupo, as
representacdes e estratégias de calculo mais eficientes, poucos alunos se apropriaram
destas, evidenciando preferéncia pela utilizacdo das suas proprias representacdes. Pode
afirmar-se que 12% dos alunos se apropriou de estratégias de calculo mais eficientes, no
decorrer da exploracdo das diferentes tarefas. Pela analise dos resultados, poderiam ser
realizadas alteragdes no modo como foram exploradas as tarefas, principalmente no que
respeita a ordem de apresentacdo e a complexificacdo das mesmas.

A colocacgdo de questdes, por parte da estagiaria, revelou-se importante pois foi
através da comunicacdo oral que a mesma teve acesso as representacfes (mentais)

utilizadas pelos alunos no decorrer do processo de resolugdo dos problemas. Para que o
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professor consiga identificar o nivel de compreensao dos alunos, segundo O’Connell e
O’Connor (2007), é necessario compreender o que pensaram. As autoras defendem ainda
que o professor, ao ouvir as explicacdes dos alunos (comunicacdo oral) e ao ler as
representacdes escritas utilizadas pelos mesmos, pode aperceber-se do nivel de
aprendizagem em que estes se encontram (O’Connell & O’Connor, 2007).

Quanto a divisdo, de uma maneira geral, os alunos demonstram encontrar-se num
nivel priméario (satisfatério para o nimero de situacdes exploradas e para 0 ano de
escolaridade, uma vez que tarefas deste género envolvem competéncias que apresentam
um nivel cognitivo de maior complexidade) da compreensdo da operacdo divisdo,
recorrendo, primordialmente, a representacdes ativas e iconicas (processos informais) e,
por outro lado, a adi¢Bes sucessivas/multiplicacfes (representacdes simbdlicas). Pela
analise da tabela 7, verifica-se que, para a resolucdo de problemas que envolvem a

divisdo, os alunos recorreram a uma diversidade de representacoes.

Tabela 7

Representaces utilizadas pelos alunos (Diviséo).

Divisao

A comunicagdo oral foi privilegiada nos momentos de discussdo
coletiva, como se pode observar pelas transcricdes de audio (cf.
Tabela 5) e pela grelha na qual foi avaliada a participacdo dos alunos
(anexo BE).

Comunicagéo oral

Todos os alunos recorreram a representacfes ativas, durante a

Representagoes ativas exploracdo da tarefa “Jarras”.

Representacfes | Diversos alunos recorreram a desenhos durante as diversas tarefas que
iconicas permitiram a exploracéo da divisdo (figuras 4 e 5 e anexo BD).

Ao longo da exploracdo da operagdo divisdo, os alunos recorreram,
também, a representacdes simbdlicas, recorrendo a estratégias que
permitiam a utilizacdo de simbologia e notacdo matemética. A
utilizacdo de representagdes simbdlicas evoluiu desde a primeira até a
Ultima tarefa da exploracdo desta operacéo (anexo BD).

Comunicacdo
escrita Representacdes
simbolicas

Pela analise da grelha onde estdo expressas todas as representacdes utilizadas por
cada aluno (anexo BD) para a resolucdo das diversas tarefas que envolviam a divisao,
verificou-se que os alunos se apropriaram, de um modo significativo, de novas
representacdes para a resolucdo das atividades propostas. Enquanto, num primeiro
momento, as representacdes iconicas foram as mais utilizadas, num momento final
constatou-se que a maioria dos alunos recorreu a representacdes simbdlicas para resolver

problemas que envolviam a operacdo divisdo. Apenas dois alunos utilizaram, somente,
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representacdes iconicas ao longo das diferentes fases da exploracéo desta operacdao. Os
resultados obtidos estdo em conformidade com as conclusdes de um estudo realizado por
Mendes, Brocardo e Oliveira (2013), no qual referem que os procedimentos dos alunos
“foram evoluindo, desde os aditivos [...] até aos baseados na relacdo inversa com a
multiplicagdo” (p. 157).

Nesta situacdo, ao contrério da exploragdo da multiplicagdo, a discusséo coletiva
revelou-se significativa, auxiliando o processo de ensino-aprendizagem dos alunos e
favorecendo a apropriacdo de novas representacdes pelos mesmos. Neste sentido,
implementaram-se situacdes de comunica¢do matematica que, pela partilha de ideias,
permitiram “a interac¢do de estratégias e pensamentos de cada um com os de outros”,
possibilitando que “as ideias se [tornassem] objectos de reflexdo, discussdo e eventual
reformulagido” (Boavida et al., 2008, p. 62).

Importa salientar que as representacgdes utilizadas pelos alunos, enquanto produto,
ilustram as representacGes mentais que 0s mesmos tém das tarefas e do préprio processo
de resolucdo. A importancia do didlogo entre aluno-estagiaria revelou-se, novamente,
como um aspeto fundamental para a compreensdo das representacdes escritas
(representacdes enquanto produto) dos alunos, uma vez que, pela comunicagéo oral, a
estagiaria obteve acesso as representaces mentais dos mesmos (representacfes enquanto
processo). Deste modo, a estagiaria, para além de estimular a comunicacdo matematica
dos alunos, teve acesso as representacdes (enquanto processo e produto) dos mesmos e
apercebeu-se do nivel de aprendizagem em que se encontravam. Uma evidéncia da
importancia da comunicacgéo oral para compreender o processo que conduziu um aluno a
utilizar determinada representacdo escrita encontra-se integrada no ponto A.1. do anexo
AW - nesta situacdo, sem a colocacdo de uma pergunta pela estagiaria, ndo era possivel
compreender o registo escrito (simbolico) do aluno.

Tal como ocorreu em todas as situacdes de discussao coletiva, foi necessario gerir
a participacao dos discentes. Apesar de ter sido necessario relembrar os alunos de que 0s
processos de resolucdo tinham de estar relacionados com o contexto da tarefa, este aspeto
sentiu-se, com menor incidéncia, ao longo do tempo (anexo BE). Para alem disso, embora
fosse necessario conduzir a turma a estabelecer comparagfes matematicas entre o que ja

tinha sido dito e a nova representacdo proposta, este aspeto deu-se, também, com menor
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incidéncia ao longo da prética educativa. Neste sentido, no decorrer dos diadlogos em
grande grupo, alguns alunos compararam novas representacdes partilhadas pelos colegas
com as representagdes apresentadas anteriormente.

Os alunos revelaram diferencas relativamente a comunicacdo oral e a
comunicagdo escrita apresentadas. Uma vez que se encontram nos primeiros anos de
escolaridade, esta situacdo era prevista, dado que, nesta faixa etéria, os alunos recorrem,
mais facilmente, a linguagem oral do que a linguagem escrita.

De modo a avaliar as aprendizagens dos alunos na area disciplinar de Matematica,
sobre conteudos/tarefas que ndo convergiam para o tema de estudo, realizou-se uma breve
analise dos resultados obtidos nas fichas de avaliagdo formativa e sumativa

implementadas no 3.° periodo letivo'®. Esta anélise encontra-se integrada no anexo BP.

6.2. Estudo do Meio

As atividades da area disciplinar de Estudo do Meio incidiram, sobretudo, na
elaboracéo do Projeto sobre os animais e na realizagao de atividades de natureza pratico-
experimental com o ar. Com base na andlise dos resultados da avaliacdo das apresentacdes
dos trabalhos ao grande grupo (anexo BQ), verificou-se que a maioria dos alunos
apresentou 0s aspetos mas importantes sobre o seu tema e utilizou um vocabulario
adequado ao mesmo. Ao analisar as respostas dos alunos as tarefas integradas nas fichas
de sistematizacdo dos contetdos apresentados, constatou-se que o tema que gerou mais
dificuldades foi “Como é que se reproduzem os animais?”, dado que a maioria dos alunos
demonstrou dificuldade em nomear os diversos tipos de animais (oviparos, viviparos e
ovoviparos) (anexo BR). Alguns alunos tiveram, também, dificuldade em diferenciar os
diferentes tipos de locomocao no solo. Na generalidade, os alunos demonstraram dominar
0s contetdos mais importantes explorados pelo par (grupo de trabalho) e pelos restantes
grupos.

No periodo de observagdo do contexto de estagio, os alunos demonstraram

dificuldades em reconhecer a existéncia e as carateristicas do ar. Apds realizacdo das

10 Consultar anexos BF, BG, BH, BI, BJ, BK, BL, BM, BN e BO.
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atividades préticas experimentais com o ar, verificou-se que todos os alunos

reconheceram que este existe, que ocupa espago e que tem peso.

6.3. Portugués

As atividades de ordenacdo alfabética foram bem compreendidas pela maioria
dos alunos. Pela andlise da grelha de avaliagdo da ficha de trabalho “Ordenacdo
alfabética” (anexo BS) verificou-se que entre 76% a 80% dos alunos conseguiu ordenar,
alfabeticamente, todas as palavras. Por sua vez, na ficha de avaliacdo sumativa de
Portugués'?, 76% dos alunos conseguiu ordenar, alfabeticamente, todas as palavras.

No que respeita @ manipulacdo do dicionario, verificou-se que, numa primeira
fase (anexo BU — figura 1), aproximadamente 71% dos alunos conseguiu recolher
significados de palavras de uma pagina do dicionario. Numa segunda fase (anexo BU —
figura 2), constatou-se que 76% dos alunos conseguiu recolher o significado de sete a oito
palavras do dicionario, enquanto 24% recolheu entre cinco a seis significados.

Quanto a competéncia Leitura, num primeiro momento de avaliacdo, verificou-se
que 72% dos alunos lia de uma forma fluente e expressiva, sendo que 68% dos alunos
articulava corretamente as palavras (anexo BV). Numa fase posterior, ndo se
evidenciaram melhorias na leitura quanto a fluéncia, mas destacou-se uma melhoria na
articulacdo das palavras (aproximadamente 74% dos alunos |€, articulando corretamente
as palavras) e na entoacéo (cerca de 78% dos alunos I& de um modo expressivo). Tanto
pela analise das respostas dos alunos as tarefas do roteiro de leitura, como pela anélise
dos resultados da ficha de avaliacdo sumativa (anexo BT), verificou-se a fragilidade
destes em interpretar informacdes de excertos de textos. Entre 12% a 36% dos alunos néo
conseguiu interpretar, na totalidade, informacdes do texto integrado na ficha de avaliacdo
sumativa.

A competéncia Expressao oral foi avaliada em diversos momentos, entre eles:
apresentacdo do Projeto sobre os animais (anexo BQ) e reviséo de texto em grande grupo.
A maior dificuldade apresentada relacionou-se com o modo de comunicagdo que, por

vezes, ndo era claro nem audivel. Ao nivel da revisao de texto em grande grupo (anexo

11 Consultar anexo BT — Analise dos resultados da ficha de avaliagdo sumativa de Portugués.
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BW), constatou-se que aproximadamente 80% dos alunos participou no didlogo em
grande grupo, apresentando, de um modo objetivo, sugestdes para melhorar o texto.

O Conhecimento Explicito da Lingua foi trabalhado, ao longo da pratica
educativa, em momentos pontuais. Foi implementado e avaliado um roteiro de leitura e
um laboratério gramatical (sobre translineacdo) para abordar determinados conteddos
gramaticais. Pela andlise dos resultados da ficha de avaliacdo sumativa de Portugués
(anexo BT), verificou-se que apenas 24% dos alunos conseguiu identificar todos os
verbos integrados numa frase, caraterizando-se, esta, a classe gramatical sobre a qual os
alunos tém mais dificuldade. A maior fragilidade assentou na flex&o de verbos, tanto no
presente como no futuro do indicativo, como se pode constatar pelos resultados: 60% dos
alunos flexionou os verbos no presente e 52% flexionou os verbos no futuro.

Quanto a translinea¢do, pela andlise da grelha de avaliacdo da ficha “Laboratorio
gramatical — translineagao” (anexo BX), verificou-se que mais de 82% dos alunos
consegue realizar divisdes de palavras para efeitos de translineacédo, ndo dividindo grupos
consonanticos nem isolando vogais. Porém, cerca de 35% dos alunos apresentou

dificuldade na realizacdo da divisdo de consoantes iguais pertencentes a mesma silaba.

6.4. Expressoes Artisticas e Fisico-Motoras*?

Quanto a area disciplinar de Expressdo e Educacdo Plastica foram avaliadas,
sobretudo, duas atividades: construcao dos “monstros PEGO-PEGO” e elaboragao de
cartazes (para o Projeto sobre os animais). Relativamente a construgdo dos “monstros
PEGO-PEGO” verificou-se que: 64% dos alunos contornou os moldes com precisdo,
respeitando a forma destes; 68% dos alunos cortou as figuras geométricas com precisao;
92% dos alunos colou as figuras geométricas com cuidado, de modo a “montar” um
“monstro pego-pego” (anexo BY). No que respeita a elaboracdo dos cartazes (anexo BZ),
verificou-se que: 64% dos alunos planificou a mancha gréafica do cartaz, colocando todos

os elementos e informagdes relevantes; 76% dos alunos cumpriu a planificagao.

12 Devido & participacéo dos alunos no projeto Natag&o Curricular, ndo foram dinamizadas
aulas de Expresséao e Educacéo Fisico-Motora. Neste sentido, ndo existem dados que permitam
avaliar as competéncias dos alunos nesta area disciplinar nem na area disciplinar Expressao e
Educacgdo Musical, uma vez que ndo houve a oportunidade de dinamizar atividades da mesma.

49



Relativamente a 4area disciplinar de Expressdo e Educagdo Dramatica,
desenvolveu-se uma atividade que consistiu na elaboracdo de uma histéria em grande
grupo, sobre o dia 25 de abril de 1974. Pela anélise da grelha de avaliacdo (anexo CA),
verificou-se que 80% dos alunos participou na elaboracdo da historia e que 80% destes
apresentou sugestdes e ideias validas, fundamentadas nos acontecimentos e carateristicas

da vida quotidiana da época em exploragdo.

7. AVALIACAO DO PLANO DE TRABALHO DE TURMA

Relativamente ao objetivo Desenvolver competéncias de autonomia e de
cooperagcdo com o0s pares, foram implementados instrumentos orientadores e
reguladores do trabalho a desenvolver em sala de aula. O “Mapa de Tarefas” foi um dos
instrumentos utilizados para atribuir tarefas e responsabilidades aos alunos da turma.
Todas as semanas, as segundas-feiras, foram distribuidas tarefas a um determinado grupo
de alunos. Apesar de esta distribuicdo de responsabilidades se ter caraterizado como um
método de gestdo das tarefas dos alunos, a sua implementacdo deveria ter sido
complementada com um quadro de avaliacdo. Neste sentido, os alunos poderiam, em
conjunto com os colegas de turma, auto e hétero-avaliar o trabalho que realizaram ao
longo da semana, atribuindo um novo sentido ao “Mapa de Tarefas”.

Pela analise das grelhas de avaliacdo das Competéncias Sociais dos alunos (anexo
CB) verificou-se que estes desenvolveram, de um modo progressivo, a sua capacidade de
cooperar e de auxiliar os seus pares. Constatou-se, também, uma melhoria da
capacidade dos alunos em comunicar as suas ideias e opinides e em respeitar as
intervengdes dos colegas. Quanto a resolucdo de conflitos, os alunos continuaram a
procurar a intervencdo da docente responsavel pela dinamizacéo da aula. Por comparacao
da avaliacdo das Competéncias Sociais dos alunos na 1.2 (13 a 17 de abril) e na 6.2 semana
(18 a 22 de abril), verificou-se que a mesma quantidade de alunos (24%) apresentou
dificuldades em realizar tarefas de um modo autonomo.

Com o intuito de Melhorar as competéncias de escrita relacionadas com as
convencgdes gréaficas, ortogréficas e de pontuacdo implementaram-se duas rotinas:
Casos de Leitura e Exercicio ortografico. Pela analise dos resultados obtidos pelos

alunos, constatou-se que, na globalidade, compreenderam a utilizagdo dos casos de leitura
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estudados, demonstrando maior dificuldade na aplicacdo do caso de leitura “gi”/”’gui”
(anexo CC). Todavia, apesar de terem sido superadas algumas das dificuldades
relacionadas com os casos de leitura explorados em sala de aula, verifica-se que uma
grande percentagem de alunos comete seis, ou mais erros, de base fonologica/morfoldgica
divergente da do caso de leitura sobre o qual incidia determinado exercicio ortografico.
Quanto ao objetivo Compreender e utilizar os diferentes subprocessos de
escrita, os alunos foram confrontados com diversos momentos para a planificagéo,
textualizacdo e revisdo de textos. Quanto a planificacdo, todos os alunos demonstraram
competéncia na identificacdo e na recolha de elementos de modo a preencher as tabelas
relativas a planificagdo de textos. Relativamente a textualizagdo®®, verificou-se que os
discentes demonstraram um nivel de escrita satisfatorio, elaborando textos coerentes e
coesos mas com algumas lacunas. No que respeita aos momentos de revisdo de texto
(anexo BW), verificou-se que aproximadamente 80% dos alunos participa no dialogo em
grande grupo, apresentando as suas sugestdes para melhorar um texto de um colega.

7.1. Reformulagdes do Plano de Trabalho de Turma

O Plano de Trabalho de Turma nédo foi inteiramente cumprido, tendo sofrido
alteracdes no decorrer da Préatica de Ensino Supervisionada Il. De acordo com Zabalza
(1992) a planificagdo carateriza-se como “uma previsdo do processo a seguir que devera
concretizar-se numa estratégia de procedimentos que inclui os conteudos ou tarefas a
realizar, a sequéncia das atividades e, de alguma forma, a avaliacdo ou encerramento do
processo” (p. 48). O autor refere ainda que a planificacdo constitui um instrumento de
trabalho que pode sofrer inovacdes, pois trata-se de um método flexivel, interativo e
incompleto (Zabalza, 1992).

Dado o tempo ocupado pela atividade Natacdo Curricular e pelo Projeto sobre
0s animais, os alunos ficaram com menos tempo letivo para realizar as restantes
atividades. Neste sentido, foi necessério abdicar de umas atividades em beneficio de
outras, nomeadamente o Tempo de Estudo Auténomo. De modo a ndo impossibilitar a

implementacdo de momentos durante os quais os alunos poderiam trabalhar sobre as suas

13 Consultar anexo CD - Grelha de avaliacdo — Avental das histdrias.
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dificuldades, o par de estagio, assim como a orientadora cooperante, distribuiram-se, em
momentos pontuais, pela sala de aula, de modo a auxiliar determinados alunos de um
modo individual. Ocorreram, ainda, algumas alteracGes as rotinas diarias/semanais que
se pretendiam desenvolver em contexto de sala de aula. O “Desafio de Matematica”
caraterizou-se como uma rotina quinzenal e o “Momento de escrita criativa” sé se
realizou trés vezes, com recurso a trés instrumentos de trabalho (“Fabrica de historias”,
“Dados das historias” e ‘“Avental das historias”). As rotinas, previamente a
implementacdo do projeto de intervencdo, caraterizavam-se como rotinas semanais
(anexo X). Dado que a rotina “Trabalho de texto” se encontrava relacionada com o
“Momento de escrita criativa” esta ocorreu, também, trés vezes. Estas rotinas integravam

um dos projetos explorados pelos alunos — projeto de leitura e escrita.

8. CONCLUSOES FINAIS

Cardoso (2013) defende que o professor deve procurar desenvolver as suas
proprias competéncias de cooperacao para trabalhar em grupo, com os seus pares. Tal
como foi possivel verificar neste estagio e em contextos anteriores, o trabalho de
cooperacdo entre os elementos do par de estagio e entre estes e a orientadora cooperante
tem um papel fulcral para o bom desenvolvimento do trabalho em sala de aula. Assim
sendo, este trabalho cooperativo caraterizou-se como um dos aspetos facilitadores para o
bom desenvolvimento da préatica educativa. Para além disso, o constante apoio dos
professores tutores da Escola Superior de Educacdo de Lisboa contribuiu para enaltecer
todo o trabalho realizado.

A reflexdo sobre cada aula é apresentada como mais um dos aspetos que
facilitaram a acdo educativa. Oliveira e Serrazina (2002) referem que o ensino reflexivo
“requer uma permanente auto-analise por parte do professor, 0 que implica abertura de
espirito, andlise rigorosa e consciéncia social” (p. 36). Esta reflexdo foi, sempre que
possivel, realizada com a participacao da estagiaria responsavel pela dinamizagéo da aula,
pelo respetivo par de estagio, pela orientadora cooperante e, pontualmente, pelos

professores supervisores.
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A participacdo dos alunos e a manifestacéo de interesse por parte dos mesmos
caraterizou-se, também, como um aspeto facilitador da implementagdo do projeto de
intervencdo e do desenvolvimento do tema de estudo.

A elaboracéo de um Plano de Trabalho de Turma, assim como a preparacao de
um tema de estudo, caraterizaram-se como instrumentos importantes no momento de
planificacdo do trabalho a elaborar. Apesar de existirem conteudos pré-definidos que
devem ser explorados com os alunos e de ser necessario adequar esses mesmos conteldos
e modos de exploracdo ao grupo de discentes, o Plano de Trabalho de Turma e o proprio
tema de estudo apresentaram-se como instrumentos de suporte e de orientacdo do trabalho
necessarios em varias fases da sua implementacéo.

Por ultimo, a implementacédo de praticas de avaliacdo formativa revelou-se como
um dos aspetos mais importantes para o desenvolvimento da pratica pedagdgica. Com a
definicdo de objetivos e com a analise das grelhas de avaliacdo preenchidas, foi possivel
verificar as maiores dificuldades dos alunos, fazendo incidir aulas e materiais seguintes
nas fragilidades e necessidades dos mesmos.

Relativamente ao Plano de Trabalho de Turma, este ndo foi inteiramente cumprido,
tendo sofrido alteracfes no decorrer da sua implementagéo. A gestdo do Projeto sobre os
animais decorreu durante um periodo de tempo mais longo do que aquilo que tinha sido
previsto, devido a mudanca de dindmica de trabalho e da interacdo entre os alunos da
turma — a realizacdo de trabalhos em pequenos grupos/pares ndo era habitual. Estas
interacOes foram, no inicio, dificeis de gerir, porém, apos as primeiras sessoes de trabalho,
os alunos adaptaram-se e construiram o seu préprio método de trabalho em pequeno
grupo, gerindo-o do modo que fosse mais pertinente para o par. Devido a esta organizagéo
e gestdo do tempo letivo, ndo foi possivel implementar atividades da area disciplinar de
Expressao e Educacdo Musical caraterizando-se, este aspeto, como uma falha da pratica
pedagdgica.

Outro aspeto que merece ser realcado relaciona-se com a falta de materiais
didaticos nas escolas. Na instituicdo educativa onde foi realizado o estagio, ndo existiam
quadros interativos ou projetores nas salas de aula, o que dificultou a gestdo de algumas
atividades. Uma das minhas maiores dificuldades na exploracdo de conteudos

relacionados com o Dinheiro deveu-se, principalmente, a falta de material manipulavel
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que comprometeu, de certo modo, a compreensao dos discentes. Porém, o manual escolar
de Matemaética dos alunos integrava algumas moedas e notas destacaveis (embora em
quantidade insuficiente).

De forma a autoavaliar o meu percurso formativo irei realizar uma breve reflexédo
sobre duas das dimensdes integradas na ficha de avaliacdo da unidade curricular Prética
de Ensino Supervisionada 11, nomeadamente a dimenséo de desenvolvimento: do ensino
e da aprendizagem; profissional ao longo da vida.

Relativamente a dimenséo de “desenvolvimento do ensino e da aprendizagem”, a
mobilizacdo de conhecimentos pedagdgicos e didaticos atualizados teve como resultado
a troca de aprendizagens e experiéncias entre o par de estagio, a orientadora cooperante
e os professores com a tarefa de supervisionar as aulas. Este foi um aspeto que enriqueceu
0 meu leque de estratégias e de metodologias a implementar num futuro contexto
pedagogico. A gestdo do comportamento da turma caraterizou-se, nos outros contextos
de estagio, como uma das minhas fragilidades. Porém, no decorrer deste presente estagio,
adquiri novas estratégias, dinamicas e uma postura que facilitou a minha relacdo com o0s
discentes e a propria gestdo do ambiente pedagogico.

Outro aspeto sobre o qual tive de investir neste presente estagio relacionou-se com
0s instrumentos e procedimentos de avaliagdo. Neste contexto, uma vez que 0s
instrumentos de avaliacdo foram preenchidos no decorrer da implementacdo das
atividades, com o intuito de identificar as fragilidades dos alunos, estes instrumentos
facilitaram a dindmica pedagdgica, dado que foi possivel explorar e reforgar contetdos,
adequando os materiais e a propria planificacdo da aula as necessidades dos alunos.

Por ultimo, no que respeita a Dimenséo de desenvolvimento profissional ao longo
da vida, importa reforcar, novamente, a importancia da reflexdo conjunta dos elementos
do par de estagio com a orientadora cooperante e com os professores tutores. De acordo
com Cardoso (2013), um bom profissional do ensino deve apresentar diversas
competéncias, entre as quais destaco: “saber gerir o ambiente da sala de aula”;
“estabelecer estratégias sobre a forma de melhor chegar aos alunos”, “saber investigar”;
“saber trabalhar em grupo” (pp. 41-42). Neste sentido, as opinides e sugestdes, tanto do

meu par de estagio como da orientadora cooperante, foram importantes na medida em
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que me ajudaram a compreender e a refletir sobre a minha postura, as minhas atitudes e
estratégias de ensino, de modo a melhorar as minhas aptiddes enquanto futura docente.

A capacidade Comunicacdo Matematica integra varias componentes que poderao
ser estudadas, em momentos diversos. Com a implementacdo do projeto de intervencéo
tive a oportunidade de refletir, de um modo breve e sintético, pela andlise das tarefas
propostas, sobre as representacdes utilizadas pelos alunos na exploracdo de problemas
que envolviam a multiplicacéo e a divisdo. Todavia, ndo tive a oportunidade de refletir
sobre outros aspetos igualmente pertinentes, nomeadamente: a importancia da gestdo do
didlogo em grande grupo e as questdes colocadas pelo professor.

No decorrer da intervencdo pedagdgica e, principalmente, nos momentos de
discussdo coletiva, apercebi-me da importancia da gestdo do dialogo em grande grupo,
assim como das interacdes que se estabelecem nestes momentos. Ao longo da
implementacdo das diferentes tarefas, foi necessario determinar estratégias da gestéo do
didlogo em grande grupo, de modo a que os alunos participassem e que, com esta partilha
de ideias, refletissem e se apropriassem de novas representacdes e estratégias.

Tal como Boavida et al. (2008) afirmam, a “verbaliza¢do [de representagdes e
processos de resolucdo] cria [...] uma nova oportunidade para, ao perceberem como
outros pensaram, descobrirem novas relacbes entre 0s numeros e as operacles e,
eventualmente, adoptarem, no futuro, estratégias mais eficazes” (p. 62). Nesta linha de
pensamento, a comunica¢do adquire o objetivo de “permitir que um modelo de
pensamento de um aluno se transforme num modelo para pensar dos restantes” (Boavida
et al., 2008, p. 62). A gestdo da discussdo coletiva tornou-se, entdo, indispensavel para o
estabelecimento de um ambiente propicio a aprendizagem. Para tal, durante o estagio,
necessitei de recorrer a algumas estratégias, entre as quais destaco a inventariacdo de
estratégias utilizadas pelos alunos, num momento de trabalho individual, para posterior
gestdo do didlogo em grande grupo, atendendo a diversidade de representacdes que
surgiram na turma e ao seu nivel de complexidade.

Para além disso, as perguntas colocadas aos alunos revelaram igual pertinéncia na
gestédo deste dialogo. Menino e Rocha (2009) referem que o professor deve “procurar que
0s seus alunos justifiqguem os procedimentos e estratégias de célculo e, para isso, tem de

formular questdes pertinentes, dar pistas, apresentar modelos ou esquemas que ajudem o
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aluno a pensar” (p. 132). Neste sentido, pela analise das transcrigdes das gravagodes de
audio efetuadas, as perguntas colocadas aos alunos tinham, como principal objetivo,
“pedir explicagdes e incentivar a que mais do que um aluno [explicitasse] a sua forma de
chegar a [uma resposta]” (Boavida et al., 2008, p. 62). Apesar de a maior parte das
interagBes se terem estabelecido entre estagiaria-aluno, ndo existindo evidéncias de
interacOes significativas entre discentes, foi possivel, pelo questionamento, refletir sobre
0 que os alunos sabiam sobre o problema, auxilid-los a comunicar as suas ideias e
proporcionar um ambiente em que a comunicagdo matematica promovesse a dinamica

“comunicar para aprender”.
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ANEXOS
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Anexo A. Planta da sala de aula

Figura 1. Planta da sala de aula.
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Tabela Al.
Legenda da planta de sala de aula.

Mesa dos Armario com os dossiés
alunos dos alunos
Mesa da .. .
) Armario com os livros dos
orientadora
alunos
cooperante
Armario com
. materiais da .
) Biblioteca da sala
p orientadora aas
cooperante
Mesa com L, .
Relégio
computador . g
Janelas [ Placards
Porta _ Quadro de giz
|
Cabides Bancada com lavatorio
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Anexo B. Necessidades/estratégias educativas?
5 Bty inte?\L/j;:]ci):nte
Nomes Avreas fortes Dificuldades de s - Observagoes
intervencao . ~
articulacdo
,E_xpressao Ortografia / . Familia Alteragdo de
AM Fisico-motora x a,b,i comportamento, sem
concentragéo (Enc. Educ.) S
progresso visivel
AGM Portugue~s e a
Expressoes
AS Expressoes e Ritmo de abc Familia Problemas familiares
Matematica | trabalho/ leitura r (enc. Educ.) atuais.
Matematica e - . .
~ . . Familia Necessita de terapia
CL ,E_xpressao Leitura e escrita | a, b, c,e, f, g (Enc. Educ.) da fala urgente.
Fisico-motora
Leitura, escrita Aguarda pela
Expressédo s« | ab,cd,e, Familia resposta das medidas
DMP - concentracao, -
fisico-motora A f,g,hi,j (Enc. Educ.) f) e k).
memorizacao «
Fraca evolugéo.
Expressdes e . .
DM Matematica Leitura a A evoluir.
Expressodes e Familia Comportamento
DP Matematica Comportamento a,i (Enc. Educ.) wregulgr fora da sala
e aula.
Coordenagéo Alteracdo de
Portugués e motora / comportamento — em
FM . a N
Matematica | destreza manual avaliagéo
Comportamento psicolégica.
Matematica e
FIM Expressédo a
Fisico-motora
GV Todas a
JG Matemattca € Ortografia a A evoluir.
Expressoes
JB Todas a
LJ Todas --- a

! Informagdes retiradas do documento “Plano de Turma” (2014) elaborado pela orientadora

cooperante.
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~ Ortografia e Familia .
LM Expressoes caleulo a,b,c (Enc. Educ.) A evoluir.
Matemética e . .
MM Expressdes Ortografia a A evoluir.
MC Todas a
Portugués e
MCG Estudo do a
Meio
Matematica e x Familia -
MA Portugués Concentracéo a (EE) E conversador.
Familia Interrompe constante
MS Matemética | Comportamento a, b (Enc. Educ.) e
' ' despropositadamente.
Matematica e
PF Expressédo Caligrafia a A evoluir.
Fisico-motora
RP Todas a
SR Todas Concentragédo a Cor?r;]);;ts:ento
Concentracéo / Familia
SB Matematica ritmo de a, b, i
(Enc. Educ.)
trabalho
Ritmo de
TO Todas trabalho a
Concentragéo,
Expressao comportamento, . -
YB fisico-motora | desorganizacéo, 3,b.¢ i Familia (E.E.)
ortografia
Legenda:

a) Grelha de avaliacdo diaria do comportamento e do trabalho;

b) Alteracdo do lugar onde se senta;
c) Apoio individualizado;

d) Diferenciacdo pedagdgica / materiais e recursos de trabalho diferenciados

e) Apoio Socioeducativo
f) Proposta de integragdo no projeto “Voluntariado na Leitura”;
g) Tutoria de pares;
h) Fichas e instrumentos de trabalho dados de forma mais faseada;
i) Refor¢o dos contactos com encarregado de educacdo;

J) Pedido de observagdo pela “Logicamentes”
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Anexo C. Caraterizacao dos alunos

Escaldo PR -

Idade Sexo . . . Meios informaticos

AlUNos Data de _ Nacionalida Residéncia EMRC Apoio | de abono .

7 | g | nascimento Feminin | Mascul de social de Computador? Acesso a

0 ino familia " | Internet?
AGM X | 02/11/2006 X Portuguesa | S. Domingos de Benfica N&o Sim 2.0 Sim Né&o
AM X 30/06/2007 X Portuguesa Lisboa — Graga N&o Sim Sim
AS X 28/08/2007 X Portuguesa | S. Domingos de Benfica Nao Sim 2.° Sim Sim
CL X 31/07/2007 X Portuguesa | S. Domingos de Benfica Sim Sim 1.0 Sim Sim
DMP | X 29/04/2007 X Portuguesa Lisboa — Campo Grande Sim Sim Sim Sim
DM X 20/12/2007 X Portuguesa | S. Domingos de Benfica Sim Sim 2.° Sim Sim
DP X | 20/01/2007 X Portuguesa Odivelas Néo Néo 3.0 Sim Sim
FM X 26/10/2007 X Portuguesa | S. Domingos de Benfica Sim Né&o Sim Sim
FIM X 03/04/2007 X Portuguesa | S. Domingos de Benfica N&o Né&o Sim Sim
GV X | 23/07/2007 X Portuguesa | S. Domingos de Benfica Sim Sim
JG X 09/10/2007 X Portuguesa Odivelas Né&o Sim Sim
JB X | 26/02/2007 X Portuguesa Palmelaxn(jgoumta do Né&o Né&o Sim Sim
LJ X 26/10/2007 X Portuguesa | S. Domingos de Benfica N&o Né&o Sim Sim
LM X 12/06/2007 X Brasileira Néo Né&o 1.0 Sim Sim
MM X 14/04/2007 X Portuguesa | S. Domingos de Benfica N&o Sim Sim
MC X 12/05/2007 X Portuguesa Venda Nova N&o Sim Sim
MG X 22/07/2007 X Portuguesa Odivelas Nao Néo 2.° Sim Sim
MA X 31/08/2007 X Portuguesa | S. Dorpingos de Benfica Sim 3.0 Sim Sim
MS X 22/07/2007 X Portuguesa Aguas Livres N&o 4.0 Sim Sim
PF X 24/08/2007 X Portuguesa | S. Domingos de Benfica N&o Né&o Sim Sim
RP X 02/12/2007 X Portuguesa | S. Domingos de Benfica N&o Né&o Sim Sim
SR X 17/07/2007 X Portuguesa | S. Domingos de Benfica Né&o Sim 1.° Sim Sim
SB X | 02/02/2007 X Portuguesa | S. Domingos de Benfica N&o Sim Sim
TO X 13/11/2007 X Portuguesa Alfornelos N&o Né&o Sim Sim
YB X 14/12/2007 X Angolana S. Domingos de Benfica Néo Sim Sim
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Anexo D. Caraterizacao das familias

Alunos

Nacionalidade

Escolaridade

Profissao

Encarregado de
Educacéo (Parentesco /

Pai Mae Pai Mée Pai Mae .
afinidade com o aluno)
Curso profissional
AGM Portuguesa Portuguesa 11.°ano — formacao Assistente técnico Cozinheira Mée
cozinha
AM Portuguesa Portuguesa 3°CEB Ensino secundario | Eletricista / desempregado Desempregada Mée
AS Portuguesa Portuguesa Ensino secundério Bacharelato Instrutor de condugdo TOC Mée
CL Portuguesa Brasileira Ensino secundario | Ensino secundério Assistente operacional Mae
DMP Portuguesa Portuguesa 3.°CEB Ajudante de cozinha Mae
Pds-graduagdo em
DM Portuguesa Portuguesa 11.°ano relacGes Realizador de televisao Produtora de televiséo Mée
internacionais
DP Portuguesa Portuguesa Licenciatura Secundario Bancério Bancéria Pai
Licenciatura Licenciatura em . L .
FM Portuguesa Portuguesa - u Gestor Projeto Bancaria Mée
(Direito) Gestao
FIM Portuguesa Portuguesa Licenciatura Licenciatura Diretor de clube Gestora Mée
GV Portuguesa Portuguesa Licenciatura Licenciatura Informatico Engenheira Mée
JG Portuguesa Portuguesa Fr_eque_n(,:lg Licenciatura Administracdo Sistemas Secretariado Pai
universitaria
Licenciatura em
JB Portuguesa Portuguesa --- secretariado de Gestor de marketing Gestora de marketing Mée

administracéo
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Licenciatura

Mestrado em

LJ Portuguesa Portuguesa . gestédo Diretor Bancéria Mée
(Economia) .
empresarial
LM Brasileira Brasileira Ensino secundario | Ensino secundario Mae
Licenciatura Licenciatura
MM Portuguesa Portuguesa (matematica (matematica Programador informatico Atuaria (seguros) Pai
aplicada) aplicada)
- Licenciatura
Frequéncia . , . x
MC Portuguesa Portuguesa L (engenharia do Musico Chefe de departamento Mée
universitaria .
ambiente)
MG Portuguesa Portuguesa Ensino secundério 3.°CEB Desempregado Cabeleireira Mée
Bacharelato de
MA Portuguesa Portuguesa engenharia Ensino secundério | Inspetor de aviagao civil Técnica de vendas Mée
mecanica
MS Portuguesa Portuguesa Ensino secundario | Ensino secundario Serralheiro civil Operadora especializada Pai
Licenciatura Frequéncia em . Bancéria e professora ~
PF Portuguesa Portuguesa - d Profissional de seguros . p - Mae
(Direito) doutoramento universitaria
RP Brasileira Portuguesa Esteticista Mée
SR Portuguesa Portuguesa 3.°CEB Ensino secundério | Técnico de manutencdo Mée
Frequéncia . . S x
SB Portuguesa Portuguesa . q s Licenciatura Funcionério publico Advogada Mée
universitaria
TO Portuguesa Portuguesa Ensino secundéario Licenciatura Vendedor Educadora de Infancia Mée
YB Angolana Angolana Ensino secundéario 2°CEB Seguranca Domeéstica Pai
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Anexo E. Respostas dos alunos ao Questionario |

1.Assinala com uma cruz (X) a disciplina que preferes.

Estudo do Meio 5
Expressdo e Educacdo Dramatica 7
Expressdo e Educacdo Fisico-Motora | 11
Expresséo e Educéo Musical 1
Expressdo e Educacéo Plastica 16
Matemética 13
Portugués 6

1.1. Explica porqué.

Gosto de estudar e aprender.

O professor de ginastica disse que eu nasci para fazer ginastica e eu gosto muito.

E divertido/giro.

Porgue gosto de desporto.

Gosto de fazer contas.

Gosto de fazer textos.

Gosto de fazer invengdes.

Posso aprender sobre a Natureza e outras coisas.

E giro ser uma personagem.

Porgue sou bom/boa.

Porgue séo as mais faceis.

Gosto de fazer teatro e sons.

Porque gosto de cortar, cortar e colar.

Porque quero treinar ginastica.

Rl R RN R R R w o R w

2. Assinala com uma cruz (X) a disciplina que menos gostas.

Estudo do Meio 3
Expresséo e Educacdo Dramatica 2
Expresséo e Educagdo Fisico-Motora 5
Expressdo e Educacdo Musical 16
Expresséo e Educacdo Plastica 1
Matematica 1
Portugués 12
2.1. Explica porqué.
E dificil ler

Né&o gosto de musica, porque temos que fazer vozes.

Né&o gosto de musica.

N&o gosto de musicas, porque had muito barulho.

Né&o gosto de escrever.

As aulas de musica sdo chatas.

Né&o gosto de resolver problemas.

As tabuadas sdo sempre a mesma coisa.

N&o gosto de musica, porque ndo gosto de tocar instrumentos.

N&o gosto de responder a perguntas.

N&o gosto de fazer copias.

NI RSN
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3. Assinala com uma cruz (X) a opc¢ao que corresponde a tua opinido.

3.1. Na escola, eu prefiro trabalhar....

sozinho. 1
com um colega. 9
com um grupo pequeno. | 10
com um grupo grande. 6

3.2. Na minha opinido, o que me ajuda a aprender melhor...

sdo as fichas de trabalho. 7
s80 0S manuais escolares e os livros. 9
sdo os trabalhos de casa. 15
é a ajuda da professora. 21
é a ajuda dos colegas. 9

4. Indica um tema e atividades em que gostavas de participar se fosses realizar um
projeto com os teus colegas.

Tema Atividades
Mdsica 1 | Cartas e musica da Violetta.
Ginastica acrobética 1 | Fazer mortais.
Expresséo Plastica 1 | Fazer bonecos.
O meu hamster 1 | Fazer uma casa melhor.
Natureza 1
Ginastica ritmica 1 | Roda e pino.
Bolas 1 | Futebol no campo com bolas.
Suricata 1 | IraAfrica
Salada de fruta 1 | Fazer comida saudavel.
Hora de aventura 1 | Ajudar e lutar.
Natacdo 1
Karaté 1
9 | Cartaz
Jogo dos animais.
Animais Mimica.
Pesquisar sobre animais.
Ver animais.
Arvores 1
Carta 1
Lugares 1
Agua 1
Call of Duty 1 | Saber mais sobre a guerra.
Aprender como se faz uma casa de papel.
Aprender como se faz pocdes.
Matematica 1 | Fazer contas, a tabuada e problemas.
Braille 1 | Perguntar as letras e as palavras.
Trabalhos para o dia do pai e da mée, com materiais reciclaveis.
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Anexo F. Respostas dos alunos ao Questionario 11.

Parte |
1. Gostarias de participar num projeto sobre animais?

Sim 22
Néao 2

1.1. Porqué?

N&o justifica. 1
Porque quero aprender sobre animais. 6
Porque gosto de animais. 14
Porque vai ser divertido/interessante. 4
Porque queria uma ideia mais interessante. 1
Porque ndo gosto de animais. 1
2. O que gostavas de descobrir sobre os animais?
Sim
Onde vivem 19
O que comem 16
Como se reproduzem 17
Como se deslocam 11
Caracteristicas fisicas 18
Que espécies existem 19
3. Onde é que poderias encontrar a informacao?
Sim
Enciclopédias 16
Revistas cientificas 11
Internet 21
Perguntar a familia 11
Documentarios 7
3.1. Outra
| Perguntar a professora | 11 | 2 |
4. Em que atividades gostarias de participar?
Sim
Representar animais com materiais reciclaveis. 20
Observar e desenhar animais. 16
Pesquisar sobre diferentes espécies de animais. 17
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Ouvir e aprender uma cangdo sobre animais. 12
Elaborar o B.I. sobre espécies de animais. 15
Cuidar de um animal da sala de aula. 22
Realizar um jogo de matematica sobre animais. 15
Construir um cartaz sobre animais. 15
Ver videos sobre animais. 19
Parte 11
1. Gostarias de participar num projeto de leitura e escrita?
Sim 18*
Néo 6>

* Um aluno referiu que s6 queria participar num projeto de leitura.

* Um aluno referiu que s6 queria participar num projeto de escrita.

** Um aluno referiu que s6 queria participar num projeto de leitura.

1.1. Porqué?

2. Em que atividades gostarias de participar?

Nao justificou. 2
Porque ndo gosto de escrever. 3
Porgue ndo gosto de portugués. 2
Porgue néo gosto de ler. 1
Porque gosto de ler. 6
Porgue gosto de escrever. 5
Porque gosto de ler e de escrever. 4
Porque é divertido. 1
Porgue com a escrita aprende-se mais. 1
Sim
Ler individualmente 8
Dialogar sobre os livros lidos 11
Organizar os livros da sala de aula 11
Ler em pequenos grupos 12
Construir um livro da turma 18
Apresentar livros a turma 15
Escrever narrativas 10
Ler com a familia 14
Dramatizar historias 15
lHustrar excertos de histérias 8
Musicalizar uma historia 14
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3. O que gostarias de ler?

Sim
Narrativa fantastica/aventura 15
Banda desenhada 19
Noticia 10
Artigo cientifico 13
Reportagem 13
Pecas de teatro 16
Poema 13
Conto 14
Fabula 19
Receita 12
Entrevista 10
Autobiografia 10
Lenda 18
Diéario 14
Carta 10
Cancioneiro 12
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Anexo G. Anédlise dos resultados da ficha de avaliagdo diagndstica de Estudo

do Meio
1. Reconhecer e distinguir animais selvagens de
animais domésticos
100
g 90
S 80
< 70 m N4o identifica nenhum
3 60 animal doméstico.
§ 50 Identifica um animal
g 40 domeéstico.
S 30 - S
S 20 m |dentifica dois animais
g 1o domésticos.
0 ® |dentifica trés animais
1.1. Reconhece e distinguir animais domesticos.
selvagens de animais domésticos.
Indicador de avaliagdo
2. Identificar o tipo de alimentacéo de diferentes animais
100
@ 90
c 80 -
>
< 70
S 60 -
E 50 -
E 40 - m Faz a correspondéncia entre o animal
§ 30 - e o regime alimentar
E 20 m Ndo faz a correspondéncia entre o
10 - animal e o regime alimentar
0 ;
2.1 2.2 2.3 2.4 2.5
Identifica  Identifica Identifica Identifica  Identifica
animais animais animais animais animais
carnivoros. herbivoros. insetivoros. omnivoros. granivoros.
Indicadores de avaliacéo
3. Identificar animais viviparos e oviparos
90
§ 80
E 70
o 60
250
S m Ndo identifica os animais
2,40
£ 30 Identifica um animal
S 20 - ® |[dentifica dois animais
g1 +—
0 .
3.1. Identifica animais viviparos. 3.2. Identifica animais oviparos.
Indicadores de Avaliacdo
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Percentagem de alunos

4. Identificar o tipo de deslocagéo de diferentes animais

100 -
90 -
80 -
70 -
60 -
50 -
40 - m Faz corresponder o animal ao
30 - modo de deslocagéo
20 - m N&o faz corresponder o
10 - animal ao modo de deslocacéo
O i

4.1. Identifica  4.2. Identifica  4.3. Identifica  4.4. Identifica

animais que se  animais que se  animais que se  animais que se

deslocam por  deslocam por  deslocam por  deslocam por
salto. galope. marcha. rastejo.

Indicadores de avaliacéo

5. Reconhece diferentes revestimentos de diferentes animais

100
g 90
S 80
© 70
é 60
> 28 ® N&o reconhece nenhum
g 30 revestimento
c 20 Reconhece o revestimento de um
e 18 animal

51 5.2 5.3 5.4 m Reconhece o revestimento de

Reconhece Reconhece Reconhece Reconhece dois animais
animais animais animais animais
revestidos porrevestidos porrevestidos porrevestidos por
pelos. escamas. penas. conchas.

Indicadores de avaliacéo

6. Relacionar estagdes do ano aos estados do tempo
carateristicos

90
80

70

60

50 m Nio relaciona.

40

30 Realiza uma/duas

ig correspondéncias.
0 r— m Realiza trés/quatro

6.1. Relaciona as imagens com  6.2. Relaciona a estagdo do correspondgncias.
as estagdes do ano ano com o estado do tempo
correspondentes. carateristico.

Indicadores de avaliagdo

Percentagem de alunos
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Percentagem de alunos

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

7. Reconhecer carateristicas do ar

LLLaL

7.1. Reconhece 7.2. Reconhece 7.3. Reconhece 7.4. Reconhece 7.5. Reconhece a 7.6. Reconhece

que o ar ndo tem que o ar ndo tem  que o ar tem
cor.

cheiro.

peso. espaco. existéncia do ar.

Indicadores de avaliagéo

que o ar ocupa necessidade da que o vento é 0

ar em
movimento.

B Sim
® Nao
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Anexo H. Ficha de avaliacdo diagnéstica de Estudo do Meio

( 20142015
1.7 Periodo
\_ 2. ANO - FICHA DE AVALIACAO DIAGNOSTICA — ESTUDO DO MEIO
s N
| Nome: N . ] { Data:_ /[

Grupo | — Os seres vivos

1. Existem animais que desde ha milhares de anos tém vindo a ser domesticados pelos
seres humanos, por isso, hoje em dia podemos dizer que existem animais selvagens
€ animais domésticos.

Assinala com uma cruz (X) os animais domésticos.

—

D Burro D Chita D Galinha D Gato D Aguia

2. Todos os animais precisam de se alimentar.
Faz comresponder cada animal ao seu tipo de alimentacio.

Animais Tipos de alimentagao
Tigre i ® | Alimenta-se, habituaimente, de plantas.
Galinha . . Alimenta-se, habitualmente, de outros animais.
Vaca e ® | Alimenta-se de plantas e animais.
Sapo ” ” Alimenta-se, habituaimente, de grdos.
Porco . . Alimenta-se, habitualmente, de insetos.

3. Alguns animais nascem dos ovos que a mae poe e outros nascem do ventre da mae.

Assinala com a letra A os animais que nascem dos ovos que a mée poe.
Assinala com a letra B os animais que nascem do ventre da mae.

] Pombo ] cao L] urso ] Tartaruga




4, Os animais deslocam-se de diferentes maneiras.

Faz corresponder cada animal ao tipo de deslocagdo gue habitualmente utiliza.

Animais Tipos de deslocagdo
Cavalo L . Saltar
Papagaio - * Rastejar
Coelho . . Marchar
Cobra . N Galopar
Tubario . . oar
Lrso . . Madar

5. Cada animal tem um revestimento diferente,

Indica se as afirmagdes seguintes sdo verdadeiras (V) ou falsas (F).

D D= peixes tém o corpo revestido por escamas.

L] 0cictema pele nua, porque n&o tem pelo, NneEM penas, Nem escamas.

D Existemn animais gue tém o corpoe revestido por uma carapaga.

L] A chita tem o corpo revestido por pelos.
D 0 mocho & o canaro tém o corpo revestido por penas.
Ll oA tartaruga tem o corpo revestido por uma concha.

L] Aritem a pele nua.
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Grupo Il - Os aspetos fisicos do meio local

6. O ano pode ser dividide em quatro estagdes distintas, em que se observam
alteragdes no clima e na natureza,
Faz corresponder cada imagem & estacfo do ano e ao estade do tempo.

Representacio Estacio
de nma % Estado do tempo mais comum
L. do ano
mMaAc1Era
e
gﬁr_ﬁ% . ¢ | primavera | . | Galor.
i P Céu limpo.
i--:—\-JL_d. =
. Fria.
* * Verio s | Céu com muitas nuvens.
Chove muito (muita precipitagio).
. » | Comeca a ficar frio.
L] L outono . . . =
Chove muito (muita precipitagao).
- . s | Comeca a ficar calor.
L] L INVErno -
Céu com poucas nuvens.

7.0 ar & uma mistura de gases que constituem uma parte do Planeta Terra.
Indica se as afimacdes seguintes sdo verdadeiras (V) ou falsas (F).

|:| O ar tem cor.

L] © ar tem cheiro.

L] o artem peso.

L] oar OCupa espago.

D Poderiamos viver sem ar.
|:| O vento & ar em movimento.




Anexo I. Analise dos resultados — Expresséo e Educacao Fisico-Motora

2. Saltar, a pé coxinho, acompanhando o par
1. Deslocar-se no espaco, coordenadamente, 80
acompanhando o par 270 -
80 c
@ 3 60 -
S 70 <
=60 5 50 -
8 50 - 540 i = Sim
S . . ] .
o ;’8 ESim % 30 m Nio
8 1 . o 20 -
c mNao 5 ]
§ 20 - & 10 | Ndo observado
3 10 - Né&o observado
o 0 -
0- 2.1. Salta a pé coxinho. 2.2. Acompanha os movimentos
1.1. Desloca-se no espaco, do par.
coordenadamente, acompanhando o par. Indicadares de avaliagio
Indicador de avaliagéo
3. Praticar jogos infantis, cumprindo as suas 4. Repetir movimentos
regras 45
[72]
50 el
40 - — E
g » 30 - R
g ©
30 - — £ 25 ~ =sSim
& 20 - _ ®ESim S 20 - N
% N3 ..g 15 - ~ mNao
, _ mNio
o- 10 810 - N&o observado
0 - N&o observado g 5 —
3.1. Pratica jogos infantis, cumprindo as suas 0-
regras. 4.1. Repete os movimentos do “chefe de fila”.
Indicador de avaliagédo Indicador de avaliagéo
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Anexo J. Grelha de avaliagéo — Expresséao e Educacéo Plastica (Corte,
colagem e ilustracéo)

1. Construir postais
80
70
(%)
2 60 -
=
o 50 -
©
g 40 - ® Sim
g
£ 30 - mNé&o
3
& 20 -
o
10 -
0 i
1.1. Recorta os elementos que 1.2. Cola com preciséo 0s
do postal. elementos do postal.
2. llustrar
120
100
wn
o
c
= 80
[
D
©
g 60 ®Sim
(@]
s = Nio
o
S 40 N4o observado
[
o
20
0 .
1.1. lustra, de acordo com 1.2. Utiliza uma linha de 1.3. Estabelece uma
o tema. base. relacdo entre a cor e 0
objeto.
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Alunos

Anexo K. Grelha de observacao e registo — Competéncias sociais

Data(s): 9 a 20 de marco de 2015

Grupo de alunos a observar/avaliar: 25 alunos do 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico

B. Respeitar as
A. Comunicar as suas ideias e opiniées intervencgdes
dos colegas

Indicadores de Avaliacédo

C. Resolver D. Ser responsavel com o

conflitos material escolar. E. Ser autonomo.

C.1. D.1. D.2.

AM
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Objetivos
especificos

Indicadores de avaliagdo

Critérios de avaliagéo

Cotacédo

A. Comunicar
as suas ideias e

opinides.

A.1. Apresenta 0s seus pontos de
vista e funda-os em argumentos

validos.

N&o apresenta os seus pontos de vista.

Apresenta 0s seus pontos de vista mas nao os justifica.

Apresenta 0s seus pontos de vista e justifica-os.

A.2. Comunica de forma clara e

audivel.

Néao comunica de forma clara e audivel.

Comunica de forma clara / audivel.

Comunica de forma clara e audivel.

A.3. Solicita, de forma oportuna,
a palavra e espera pela sua vez.

N&o solicita de forma oportuna a palavra / ndo espera pela

Sua vez.

Solicita de forma oportuna a palavra mas ndo espera pela

Sua vez.

Solicita, de forma oportuna, a palavra e espera pela sua vez.

A.4. Participa no didlogo em

grande grupo.

Participa somente quando é solicitado

Voluntaria-se para participar no dialogo.

B. Respeitar as
intervencgdes

dos colegas.

B.1. Respeita pontos de vista

diferentes.

Na&o respeita pontos de vista diferentes.

Respeita pontos de vista diferentes, ouvindo a intervencédo

do colega sem o interromper.

C. Resolver

C.1. Resolve os conflitos.

Na&o procura resolver os conflitos.

Procura a orientadora cooperante para a resolucdo dos

conflitos conflitos.
Resolve os conflitos com os colegas sem solicitar a
intervencdo da orientadora cooperante.
D. Ser ) Néo traz o material necessario.
) D.1. Traz o material. i —
responsavel Traz o material necesséario.

com o material

D.2. Cuida o material escolar.

Danifica o material escolar.

escolar. Cuida o material escolar.

N&o realiza as tarefas.

S6 realiza as tarefas quando a orientadora cooperante lhe
E. Ser | E.1. E auténomo na realizagio | solicita o0 mesmo.
auténomo. das tarefas. Realiza as tarefas solicitando o auxilio da orientadora

cooperante.

Realiza as tarefas com autonomia.
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Percentagem de alunos

Anexo L. Analise dos resultados da diagnose de Matemética

1- Compreender e usar o operador ""dobro™ e relaciona-lo

70
60
50
40
30
20
10

80
60
40
20

Percentagem de alunos

mSim W Utiliza, 50% das vezes.

com a metade

B Nao.

ik L

Utiliza o termo «dobro».

Utiliza o termo
«metade».

Relaciona os termos.

3- Comparar areas de figuras.

HSim.

M |dentifica 50%. ™ Nao.

l.- Il Il

Identifica figuras
equivalentes.

Identifica que a area
da fig.F é menor do
que a érea da fig.E.

Identifica que a area
da fig.A é maior do
que a érea da fig.F.

2 - Efetuar divisdes exatas de niimeros
naturais.

B Sim.

m N3o.

4 - Efetuar medicdes utilizando o
centimetro como unidade de comprimento.

B Sim.

m N3o.
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5 - Ler a medida do tempo apresentada num relégio de
ponteiros, em horas, meias horas e quartos de hora.

HSim. mN3o.

Explica como
resolveu o célculo
mental.

Reconhece o sinal Utiliza Resolve o problema
«» esquemas/desenhos utilizando adi¢oes.
para resolver o
problema.

80
8 70
c
= 60
o 50
S 40
g 30
220
<10
S 0
& Lé a medida do tempo Lé a medida do tempo Lé a medida do tempo
apresentada num relégio aparesenta num relégio de apresentada num rel6gio
de ponteiros, em horas. ponteiros, em horase  de ponteiros, em horas e
quartos de hora. meias horas.
6- Ler quantias de dinheiro decompostas em euros e
céntimos.
M Lé 3 quantias. M Lé 2 quantias. M Lé 1 quantia. Nao lé.
W 45
o 40
S 35
< 30
2 25
20
£ 15
2 10
[+
2 5
S 0
E Lé quantias de dinheiro, L& quantias de dinheiro, L& quantias de dinheiro,
identificando a identificando a identificando a
guantidade de euros.  quantidade de céntimos. quantidade de euros e de
céntimos.
7 - Anélise geral
120
[%2]
g
5 100
©
o 80
©
§ 60
g 40 mSim
§ 20 - m Nao
(5]
[a R
O .
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Anexo M. Ficha de avaliacédo diagnodstica de Matematica

i 2014/2015
1° Perindo
. 2. ANO-FICHA DE AVALIACAO DIAGNOSTICA —MIATEMATICA
'l
FManne: M2 J [ Data:_."_'_J

Grupo | — Calculo mental

1. Complets a tabels, sem utiizares o alkgontmo.

O gue pensei

& o dobro de 1

metade de & &

o dobro de 5 &

& metade de 10

o dobro de 4 &

4 & a metade de

16 & o dobro de

£ & a metade de

0:2=___

20:2=
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Grupo Il - Medida

1. Observa as imagens abaxo. Compars 3 ares de cads ums das figuras e regists as tuase

conclusdes, utilizando os sinais >, < ou=.

A ® A
A §

ares ds figurs A
ares da figurs A
ares da figura D
ares da figura F
ares ds figura C

ares da figura A

2. Observa s imagem seguinte.

2.1. Quantos centimetros mede s caneta?

ares da figura B

ares da figura C.
ares ds figura C.
ares da figurs E.
ares ds figura B.

gres da figura F.
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Grupo VI - Tempo

1. Que horss s80?
Indica as horas representadas em cada relogio, como spresentado no exemplo.

Grupo V - Dinheiro
1. Observa 0 exemplo e escreve a quantia de dinheiro existente em cads situaco.

r‘.

—{ 3€e20cent }——

aly
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Grupo VI — Organizagao e Tratamento de Dados

1. O pictograma represents o numero de pacotes de leite vendidos na ultima semans de

gulas na escola da Rita.

oo 8 O
| i D D
e 8 8 8 R
s T
ool

a. Quantos pacotes de leite foram vendidos na quara-feira?

Leganda:

M pacole

5

b. Em que diss da semana foi vendido o mesmo numero de pacotes de leite?

¢. Quantos pacotes de lkeite s& venderam a mais na sexts-feira do que na quinta-feira?

d. Quantos pacotes de keite foram vendidos durante ests semana?
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Percentagem de alunos

Anexo N. Analise dos dados da ficha de avaliacdo sumativa de Matematica (2.° periodo)

Anélise geral dos resultados da ficha de avaliagdo sumativa de Matematica (2.° Periodo)
ESim. M Responde até a 50% da tarefa corretamente.  H N3o.

100

90
80
70
60
50
40
30
20
10
0
Utiliza o simbolo  Utiliza o simbolo ~ Utiliza o simbolo  Reconhece que 0 Reconhece que o Realiza Compreende 0 Identifica multiplos
«=» para comparar «<» para comparar «>» para comparar produto de qualquer produto de qualquer  corretamente 0 termo «quadruplo». de 5.
nlmeros naturais até nimeros naturais até nimeros naturais até nimero por 0 é igualndmero por 1 é igual produto de qualquer
1000. 1000. 1000. ao. aesse nimero.  numero natural por
10.
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Anexo O. Ficha de avaliacdo sumativa de Matematica (2.° periodo)

s L
20142015
27 Perindo
\ 27 AND— AVALIACAO SUMATIVA DE Ma TEMATICA Y,
Apeciagio . S . J [ Encarregado de Fducacin . — . — . . ]
Wome [ [1hma N ]

1. Faz a decomposigdo dos nimerss e faz a leitura de coda um por ordens & por extenso.

Humero Decomposicdo Leitura por ordens Leifura por extenso

T4

B52

1280

2. Assingla com um X O eXpressdas gue comesponde ao namerc representade em cada i""lﬂ'QE""l.

a) [ o iob

| 7| i

1 .l H

1 ‘ H

LY

[ ] a00+8+3 P[] oo+t
40 +60+3 [ | 700+10+1

| A00+B0+3 i | ro+10+1
44843 P oo+

i 1
3. Assinala com um X a leitura do ndmers $05.
| Mewacentos & cinguanta | Move centenas & cinco dersnas
| Menacentos a cinco || Moventa a cinco

4 Completa g decompos {;i-:h: do nomers destacado.

F+__ 450+
(o) [worwer_
S00+ _ _ [ 200+ 200 + 200+ ]
[ ] TI0+
S

el
L3




5. Escreve os nUmerss por ordem crescente.

th

245 100 3&2 7& 15 &7 1000 B0
Es ES P o ES Es
& Completa com =, < oU=.
g74-BO00 __ B04 STE-TE ___ T& P00+ 100 ___ 1000
500+ 350 __ TAD Ix5 ___ 4x3 &00-200 150+ 150
7.Faz os amredondamentos.
a dezena a centena
128
an
ars
& Completa.
Bul=__ 12x0=___ 27x__=0 Sdxl0=___
§x___ =40 1mx7F=__ s2x__ =32 1x__ =2
#. Transforma as adigdes em multipbcogdes ou o inverso.
2e0+242= _ x_ = S+5+5=__ x__ =__
axs=__+___+__+__=__ ZEE=___+__=__
10. Pinta o5 nomerss gue sao molfiplos de 5.
(35 12) (s 0 (2 50

11. Assingla com X a expressdo cometa para coda situagdo.

aj A Licia tem B anos e o seu tio tem o quinfuplo da sua idade.
4AXB

__ 5x8

o) A Maria tem ¢ dobro da idade da swa prima.
|
__ 4xm
c} & quadruplc de 5 é:
25

0
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12. Efetua os calculos, CoOm recurss ao algonitmeo.

354+ 123 = SEd+ 21T= £34-A10=

13. Observa os pontos A, B e C.

EEEEENEERENE

12.1. Com o auxiio da régua, une o5 pontos entre s,

13.2. Assinaka com um X a opedo que assinanx a figura geométtica gue obtiveste.

| trigngulo isdscalas

| tridngulo equilataro
13.3. Representa no quadrculado anterior os poenios O, E e F com as seguintes iscalipagdes:
- D novinterior da tridngulo.

— E na franteira do trangulo,
= F no exterior do ridngulo.

14. Pinta os guadrnisareros de azul.
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15. Liga cada figura ao cesto cometo.

14. & pictograma mostra o ndmero de ovos de chocolate vendidos numa confeifafa durante uma

semandg. Cbserva o pictograma e responde ds penguntas,

ovos vendidas duronte uma semano

seguneledeir ) ) ) )
tergeteirn ()0
quardadeiva ) )
quinkafein ()30
setudsim ()OI A
sébado S0689E 3 ‘U
—- EIEEEIEIE]

a) @uantos ovos foram vendidos 4 segunda-feira?

o] Em que dia ga semana foram vendidos 50 ovos?

c| Em gque dias da semana e vendeu & mesmao namens de ovos?

d} @uantos ovos foram vendidos @ quarta-feira?
2| GQuantos ovos ainda tenam de ser vendidos na sexta-feira para se venderem fantss quantos no

domingo?®

fl Indica o total de ovos vendidos durante g semana.
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FROBLEMAS

Ha confeitara do fio Coelhdo, o5 ovoes de chocolate podem ser embnihados com vanos fipes de papel:

/0 p: ‘/:
o O —
(69 . - —

T S

sabendo gue of ovoes podem serde chocolale branco ouw de chocolale negro, guantos fipos diferentes de
owos pode vender o fic Coelndo®

[:'Dd'Ei usar palgyvras, esguemas, desennos ou conhas.)

Il
O tio Coelhdo tem 567 ovos de chooolofe pand vender. Ja vendey 435,

Guantos oves & gue ainda Ihe falta vender?

1l
2 coslhinho Poscoag Dreparsy 4 cestas com 5 ovos de chocodohe cada wma.

Guantos ovos de chocolkate & que O coelhinhe Pascoal coleoou nas cestass ) il
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Anexo P. Grelha de avaliagdo — participagdo dos alunos em situagdes
de discussao coletiva (observacado do contexto socioeducativo).

Tabela P1

Grelha de avaliacao — participagdo dos alunos em situacdes de discusséo coletiva — periodo de observagéo

do contexto socioeducativo

Indicadores de avaliagdo

Participa na
Participa na | discussdo  em
Alunos | . x
discussdo  em | grande  grupo,
grande grupo. apenas quando é
solicitado.

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB
Critérios de avaliagdo

Exprime ideias e

Aceita as ideias
processos
o dos colegas,
matematicos,
- procurando
utilizando .
. compreendé-las
vocabuldrio

proprio (questionando).

Aceita as ideias da
professora,
procurando
compreendé-las
(questionando).

Na&o.

* Aceita as ideias dos colegas, mas ndo procura
compreendé-las.

Sim.
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Anexo Q. Grelha de avaliacéo da ficha de avaliacdo sumativa de Portugués (2.° periodo)

Grelha de avaliacdo — Ficha de avaliagdo sumativa — 2.° Periodo

Indicadores de Avaliagdo

1.1 | 24. | 31. | 41. | 51. | 6.1

6.2. | 71. 181 [91 ] 92 [ 93 | 94 [ 101 [ 102 | 103. ] 104. | 11.1. | 12.1. [ 12.2. | 12.3.

Grupo

Questdes
AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

1 2 3 6 7 1.1

[N
N
N
w
ESN
- N
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Objetivos Indicadores de avaliacéo Critérios de avaliagdo
1. Identificar o autor do | 1.1. ldentifica o autor do | Ndo
texto. texto. Sim
2. Identificar o nimero de | 2.1. ldentifica o nimero de | Néo
paragrafos do texto. paragrafos do texto. Sim
3. Identificar o | 3.1. Identifica corretamente 0 | Nzg
comportamento de uma | comportamento de uma
personagem, tendo em | personagem, tendo em | .
consideracéo o texto lido. | consideragéo o texto lido. Sim
4, Ordenar os | 4.1. Ordena corretamente 0s | Nzg
acontecimentos de uma | acontecimentos da historia,
histéria, tendo  em | tendo em consideracdo o | .
consideracdo o texto lido. | texto lido. Sim
5. Responder a questdes | 5.1. Responde a uma questéo, | nsg
apresentando a  sua | apresentado a sua opinido,
opinido, tendo em | tendo em consideracdo o i
im

consideracdo o texto lido.

texto lido.

6. Identificar nomes
flexionados em niimero e
em género.

6.1. Identifica
femininos (no plural).

nomes

Nao identifica nomes femininos
(no plural).

Identifica nomes e adjetivos
flexionados no feminino / plural.

Identifica nomes femininos (no
plural).

6.2. Identifica nomes
masculinos (no singular).

Nao identifica nomes masculinos
(no singular).

Identifica nomes masculinos (no

singular).
7. ldentificar palavras | 7.1. Identifica  palavras | Ndo
trissilabicas. trissilabicas. Sim

8. Estabelecer relacdes de
antonimia.

8.1. Estabelece relacdes de
antonimia.

Né&o indica a expressdo antonima
da expressao apresentada.

Indica a expressdo antonima da
expressao apresentada.

9.1. Identifica determinantes. N.ao

Sim

9.2 Identifica nomes | Ndo

9. Classificar palavras | comuns. Sim
quanto a sua classe. 9.3. Identifica verbos. N_ao
Sim

9.4. Identifica adjetivos. N_ao

Sim

10.1. Utiliza corretamente o | N&o

ponto final. Sim

N&o

10. Utilizar corretamente
0s sinais de pontuacéo.

10.2. Utiliza corretamente a
virgula.

Utiliza corretamente a virgula
uma vez.

Utiliza corretamente a virgula
duas vezes.

10.3. Utiliza corretamente os | Ndo
dois pontos. Sim
Néo

100



10.4. Utiliza corretamente as | .
. Sim
reticéncias.
Ndo exemplifica palavras da
familia de “barbas”.
11., ExemQI_lflcar 111,  Exemplifica  trés Exempllflc‘? um?’ palavra da
vocabulos da familia de p, familia de “barbas”.
palavras da familia de —
palavras de um outro “b " Exemplifica duas palavras da
arbas”. " « »
dado. familia de “barbas”.
Exemplifica trés palavras da
familia de “barbas”.
12.1. Completa, | N30
corretamente, as frases com
“2‘],”_ Slm
Ndo completa as  frases
v c q corretamente.
-~ ~ompreender — a4 5 Completa, | Completa corretamente uma frase.
utilizacdo dos casos de
. o cam w11 | COrretamente, as frases com | Completa  corretamente  duas
leitura: “a”, “ha” e “ah!”, | . .
ha”. frases.
completando frases com Completa  corretamente  trés
0 caso de leitura frasesp
adequado. —
a Ndo completa corretamente as
12.3. Completa, | frases.
corretamente, as frases com | Completa corretamente uma frase.
“ah!”. Completa corretamente  duas
frases.
Classificar palavras quanto a sua classe
120
100
3
5
= 80
[<5]
©
§ 60
I m Sim
S 40 <
o m N&o
>
o
20
0 i
9.1. Identifica 9.2. Identifica 9.3. Identifica 9.4. Identifica
determinantes. nomes comuns. verbos. adjetivos.

Indicadores de avaliagdo
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Anexo R. Ficha de avaliacdo sumativa de Portugués (2.° periodo)

20142015
2° Periodo

L 2.* ANO - TESTE DE PORTUGUES P,

' s 3
Aprociaglo ] Encarrogado de Edscach

\ \ 7

' r 3

Noms: N J Temx [/
- e  ,
Grupo |

1. L€ o texto com muita atengao.

Era uma vez uma princesa muito malcriada. Vivia num lindo palécio.

Toda a gente lhe dava muito mimo. Mas ela sé fazia disparates. Batia no
cao. Puxava o rabo do gato.

A noite fazia sempre birra, porque nio queria ir para a cama. Quanto
mais a rainha ralhava, mais ela gritava. Se o rei a mandava chamar, fugia s
para o jardim. Se chegavam convidados, fazia-lhes caretas.

Um dia apareceu no paldcio um feiticeiro de barbas grandes brancas. A
princesa ficou admirada a olhar para ele. Ele fez-lhe uma festa na cabeca e
disse:

Ola princesa! 10

Em vez de responder, a princesa malcriada pds-se a rir e puxou-lhe as
barbas com toda a forca. O feiticeiro ficou tdo zangado que a transformou
em ra. Depois disse-lhe assim:

56 voltas a ser princesa quando um principe te der um beijo.

)

Mariana Magalhses, A Princeso Maleriodo,
httpaiwww.planonacxenaldeleitura,gov pt/bibliotecadigital!
(texto com supressnes)

Responde as perguntas que se seguem.

1. Quem € o autor do texto?

2. Quantos paragrafos tem o texto que leste?
Assinala com x a resposta.

O cinco O seis O sete
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Assinala com X a frase gue melhor descreve os comportamentos da princesa de acordo
com o textao.

L] & princesa fazia birra, gritava e fugia.
|:| A princesa fazia birra, gritava, fugia e fazia caretas.
L] & princesa gritava, fugia e fazia caretas.

|:| A princesa fazia birra, gritava e fazia caretas.

Porque & que a princesa fazia sempre birra & noite?

Quem apareceu, um dia, no palacio?

Ordena as frases seguindo o texto. Podes reler o texto.

7.

D Um dia apareceu no palacio um feiticeire de barbas grandes brancas.
[ Se o rei a mandava chamar, fugia para o jardim.
D So voltas a ser princesa quando um principe te der um beijo.

O vivia num lindo palacio.

Imagina gque conhecias & princesa da historia. O que |he dirias acerca do seu
comportamento?

Grupao Il

1. L& a frase:

2.

Um dia aparecen no palcio | um feiticeiro de harbas | grandes
|h1a_ncas|. A princesa ficou admirada a olhar para ele. Ele fez-lhe
umia festa na cabeca e disse:

Ol [ princesal!

1.1 Com lapis vermelho pinta os ] gue t&m um nome femining, plural.

1.2 Com lapis azul pinta os ] que tém um nome masculino, singular.

Aszinala com X o conjunto em que todas as palavras tém 3 silabas (trizsilabas).
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D jardim, fugia, barbas, brancas.
|:| princesa, rainha, fugia, puxava.

D festa, cabeca, bira, gritava.

3. Mas afiimagoes seguintes, assinala com x a que indica o antdnimo {contrario) de
“& princesa era muito malcriada.”
D A princesa era mal-educada. D A princesa era bem-comportada.
4, L& afrase.
Um dia apareceu no palacio um feiticeiro de barbas grandes brancas.
Preenche o quadro utilizando 4 palavras da frase.
Determinante Mome comum Verbo Adjetivo
5. Escreve dentro de cada |:|, o sinal de pontuag@o necessario para que a frase figue
cometa.
0= brinquedos da princesa eram o3 mais bonitos do reinol_]
Ho seu quarto tinha ] duas bonecas de porcelana L1 um servigo de cha 1]
marionetas[_]
6. Escreve 3 palavras da familia de “barbas”.
7. Completa com &, ha ou ah!

____ muito tempo, num lindo palacio, vivia uma princesa muito malcriada.
Mo palacio____ um c&o. Também ___ um gato.

___noite, a princesa fazia birra porque ndo queria ir para a cama.

__ Que bela princesal — Pensou o feiticeiro guando a viu.

riu- se a princesa malcriada quando viu o feiticeiro.
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Grupo 1

Escreve um texto namrative com o titulo * O Principe Medricas®.

Mio te esquecas de referir quando & onde aconteceu a fua historia e que, a mesma,
devera ter um inicio, um desenvolvimento e um fim.

#A0 escrever o texto deves:

+Iniciar as frazez com letra maidscula;
«Respeitar oz sinais de pontuagio;
«Fazer os paragrafos necessarios;
«Evitar a repeticdo de palavras;

+Escrever com correcdo orfografica.

O Principe Medricas
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Anexo S. Exercicio ortografico (diagnose)

Percentagem de alunos

100

90

80

70

60

50

40

30

20

10

Diagnose de Portugués - Exercicio ortografico

Cumpre Utiliza Respeita as
regras corretamente  regras de
ortograficas aacentuacdo utilizagdo de
de base gréfica. letras
fonoldgica e minusculas e
morfolégica. maidsculas.

N

Respeitaa  Respeita as Realiza Realiza Respeitaa Escreve todas Respeitaa
unidade regrasde  paragrafos, corretamente  unidade as palavras  pontuacdo.
graficada translineacdo quando lhe é paragrafos.  graficada que ouve, sem
palavra. indicado. frase. trocar ou
acrescentar
outras.

Indicadores de avaliacio

m 0-1 erros
2-3 erros
m 4-5 erros
® 6 OU mais erros
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Anexo T. Analise do exercicio ortografico

Com base na analise dos resultados dos alunos (anexo S), constatou-se que: todos
apresentaram dificuldades no cumprimento de regras ortograficas de base fonolodgica e
morfologica; a maioria dos alunos apresentou dificuldade na utilizacdo correta da
acentuacdo grafica; a maioria dos alunos apresenta dificuldade no cumprimento das
regras de translineacdo e/ou evita situacdes de translineacdo; aproximadamente 41,7%
dos alunos troca ou acrescenta outras palavras em situacao de exercicio ortografico.

Por outro lado, verificou-se que a maioria dos alunos: respeita as regras de
utilizacdo de letras minasculas e mailsculas; respeita a unidade grafica da palavra e da
frase; realiza corretamente paragrafos, quando Ihe é indicado; respeita a pontuacao,
quando lhe é indicada.

Com o intuito de analisar, de um modo mais preciso, o tipo de erros realizados
pelos alunos, elaborou-se uma segunda grelha de avaliacdo (Tabela T1) onde foram
identificados os tipos de erros (relacionados com casos de leitura especificos e a flexdo
das palavras em género e em nimero) realizados pelos alunos. A partir da analise desta
grelha, observa-se que 0s casos de leitura em que os discentes apresentam maiores
dificuldades foram: «u»/«0»; «am»/«do»; utilizacdo do «m» antes de «p»/«b» e no final
das palavras; «S»/«z»/«ss»/«x»/«g»; «g»/«j»; «nhx»/«lh»/«ch». Para além disso, foi
também possivel verificar que os alunos tém dificuldade na utilizacdo de pronomes

pessoais e na identificacdo de palavras que comeg¢am, ou ndo, com a consoante «h».
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Tabela T1

Grelha de avaliagdo diagndstica de Portugués — Casos de leitura

uso do an, en, in, br, cr, Plur | Femi
u/ am, | <m> antes h r/ SS’SZ,’ e ?;S gg: ?ZZ 3;’ esri,r, ?II,, g:: on, un /am, | gue, gl_Ji/ qu/ g_/ QZ'UQIO’ dr, fr, ?II" ;II T:: gl/ nino/ -lhe
0 do | de<p>ou rr ch em, im, om, ge, gi c ] .| gr, pr, sing | Masc
X, G us uz or, ur ul ce, Ci pl, tl ch -
<p> um tr, vr ular | ulino
AM X X X X X X X X X X X
AGM X X X X X X X
AS X X X X X X X X X
CL X X X X X X X X X X X
DMP X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X
DM X X X X X X X
DP X X X X X X X
FM X X X X X
FIM Faltou
GV X X X X X
JG X X X X X X X
JB X X X
LJ X X X X X X
LM X X X X X X X
MM X X X X X X X X X X X
MC X X X X X X
MCG X X X
MA X X X X X
MS X X X X X X
PF X X X X X X X
RP X X X X
SR X X X X
SB X X X X X X X X
TO X X X X
YB X X X X X X X
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Anexo U. Roteiro de leitura — Um Lobo Culto
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Pascal Biet

Roteiro de leitura

Este roteiro de leitura pertence a:

Turma: Ano:




Ficha Técnica

Titulo:

Autor:

Ilustrador:

Editora:

Ano de publicagao:
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Capa

Um Lobo Culto

Pascal Biet

Observa a ilustracao da capa do livro.

Justifica a escolha do titulo do livro.

Contracapa

1. Lé o texto da contracapa e assinala com um (X) as

afirmacoes corretas.

Quando o Lobo esfomeado chega a quinta, fica espantado ao ver
gue os animais que ld vivem sdo muito educados e até um pouco
presuncosos. S6 conseguird ser bem aceite na quinta se aprender
a ler. Contudo, ser aceite num circulo tdo exclusivo ndo é tarefa
fécil. Os animais da quinta impdem-lhe um desafio atrds do outro
e 0 Lobo logo esquece a fome, enquanto circula entre a escola, a

biblioteca e a livraria.

1 O Lobo encontrou uma cidade com animais.

1 O Lobo encontrou uma quinta com animais

1 Os animais da quinta pareciam educados.

1 Os animais da quinta deram desafios ao Lobo.

1 Os animais da quinta deram comida ao Lobo.

2. O que significa a palavra “presuncoso”? Encontra, no texto
da contracapa, a palavra “"presuncosos” e seleciona o sinénimo

que melhor substitui esta palavra.

R I il | il |

l simpaticos | 1 descuidados | | vaidosos |

[ o
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1. Lé o seguinte excerto da historia.

“Depois de caminhar durante muitos dias, um Lobo chegou a uma
pequena cidade. Estava cansado e com fome, doiam-lhe os pés e so
Ihe restava algum dinheiro que estava a guardar para uma emergéncia.

Entdo, teve uma ideia: “Ha uma quinta fora da cidade”, pensou.

m”nn

“Hei de encontrar la alguma coisa para comer...

1.1. Porque é que o Lobo ndao comprou alguma coisa para comer

com o dinheiro que ainda lhe restava?

1.2. Onde é que o Lobo foi procurar comida?
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2. Lé o seguinte excerto da histéria:

" Quando espreitou por cima da cerca, viu um Porco, um Pato e uma
Vaca. Estavam a ler sentados ao sol.

O Lobo nunca tinha visto animais a ler. "Os meus olhos estao a
pregar-me partidas”, pensou. Mas, como tinha muita fome, esqueceu

0 assunto.”

2.1. Escreve no singular as seguintes expressoes:

a) “os meus olhos”.

b) "Estavam a ler sentados ao sol.”

2.2. Escreve no plural as seguintes frases:

a) “Mas, como tinha muita fome, esqueceu o assunto”.

b) "O Lobo nunca tinha visto animais a ler”.
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1. Lé o seguinte excerto:

" - Que chinfrim é este? - resmungou a Vaca. - Ndo consigo
concentrar-me no livro.

- Ignora-o - aconselhou o Pato.

O Lobo nao gostou de ser ignorado.

- Qual é o vosso problema? - perguntou o Lobo. - Ndo veem que eu
sou um grande lobo mau?

- Nao tenho duvida nenhuma - respondeu
o Porco. - Mas nao poderias ir ser grande e
mau para outro sitio? Nos estamos a ver se
lemos. Esta quinta é para animais educados.
Sé um lobo bonzinho e vai-te embora - disse

o Porco, empurrando-o0.”

1.1. Porque é que, na imagem, o Porco esta a empurrar o Lobo?

1.2. Pinta, nas frases seguintes, os nomes a verde, os adjetivos

a vermelho e os verbos a azul.

a) O |Lobo |ndo|gostou| de [ser| ignorado.

b) Esta |quinta para |animais| [educados|.

c) Sé um |lobg [bonzinhg e |vai-te embora.
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1. Lé o seguinte excerto:

“As criancas estranharam ter um

lobo na sala de aula, mas, como nao

tentava comer ninguém, acabaram por se habituar a sua presenca. O

Lobo era estudioso e bem comportado e, depois de se esforcar muito,

aprendeu a ler e a escrever. Dai a pouco era o melhor aluno da turma.

n

1.1. Porque sera que as criangas estranharam ter um lobo

na sala de aula?

2. Classifica as seguintes palavras de acordo com o seu

numero de silabas. Coloca uma cruz (X) na resposta correta.

Palavras

Monossilabo

Dissilabo

Trissilabo

Polissilabo

criancas

estranharam

sala

um

melhor

aluno

comportado
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IV
Compreensao do oral

Ouve com atencao a leitura de um excerto da histéria e responde

as seguintes tarefas.

1. Depois de ter estado na biblioteca, o Lobo foi a quinta e...

O leu o livro "O Lobo Mau”.

O leu o livro “Os Trés Porquinhos”.
O leu a histéria muito rapido.

O leu a historia muito devagar.

O o Porco disse que ele tinha de melhorar a entoagao.

O o Porco disse que ele tinha de melhorar a pontuagao.

2. O Lobo saiu da quinta embaracado e foi a:

O escola.
O biblioteca.

O livraria.

3. O Lobo tinha pouco dinheiro. O que é que ele comprou com

o pouco dinheiro que lhe restava?




1. Lé o seguinte excerto:

“Abriu o livro e comegou a ler:

-0 Romeu deu a comida ao cao.

E o Porco, o Pato e a Vaca continuaram a ler os
seus livros sem parecerem nada
impressionados.

O Lobo saltou outra vez a cerca e correu...
diretamente para a biblioteca. Estudou muito,
leu imensos livros poeirentos e treinou até ser

capaz de ler sem parar.”

1.1. O que significa a expressao “Ainda tens de comer muita

batata”?

2. Como se escrevera cada verbo?

Lé as frases e completa.

a) Ontem, o Lobo (estudar) imensos livros poeirentos
e (treinar) até ser capaz de ler sem parar.

b) Neste momento, o Lobo (estudar) imensos livros
poeirentos e (treinar) até ser capaz de ler sem parar.

c) Amanha, o Lobo (estudar) imensos livros
poeirentos e (treinar) até ser capaz de ler sem parar.
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3. Lé a seguinte frase.

“E o Porco, o Pato e a Vaca continuaram a ler os seus livros sem

parecerem nada impressionados.”

Completa a tabela utilizando quatro palavras da frase anterior.

Determinante

. Nome Adjetivo Verbo
artigo

4. Quem é a personagem principal desta histdria? Justifica a tua

resposta.

5. Pinta os adjetivos que caraterizam o Lobo.

;- comportado -: ;- preguicoso -: ;- esforgado -:
ke e e - - O O |
e e e I e b T e e i -1
| educado | 1 desinteressado | | maldoso |
ke e e - - O O |

6. As personagens desta historia sdo animais. Indica as carateristicas de
cada um dos animais, colocando uma cruz (X) nas informacoes corretas.

Revestimento Locomogcao Alimentacgao
Pelos | Penas | Escamas | Terra | Ar | Agua | Carnivoro | Herbivoro | Omnivoro
Lobo
Vaca
Porco
Pato
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VI
1. Lé o seguinte excerto:
“E o Lobo leu uma histéria atras da outra. Tao
depressa era um génio a sair lampada, como o
Capuchinho Vermelho ou um pirata fanfarrao.

- Isto @ de mais! - exclamou o Pato.

i e’ 7

= - E um mestre! - disse o Porco.

- Porque é que nao ficas a fazer um piquenique

o connosco? - convidou a Vaca.”

1.1. Porque é que os animais gostavam de ouvir o Lobo a ler

historias?

2. Procura no dicionario o significado das seguintes palavras.

Palavra Significado

génio

fanfarrao

pirata

mestre
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2.1. Liga as palavras a classe de palavras correspondente.

genio
nome
pirata
adjetivo
fanfarrdao
verbo
mestre

3. Liga as palavras com um sentido semelhante (sinénimos):

depressa agradavel
esforcado aplicado
confortavel rapidamente

4. Liga as palavras com um sentido contrario (anténimos):

depressa desconfortavel
nunca sempre
esforcado lentamente
confortavel preguicoso

5. Ordena alfabeticamente as seguintes palavras.

preguicoso — nunca - depressa — aplicado - confortavel - agradavel
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Anexo V. Roteiro de leitura — Um Lobo Culto (adaptagdes)
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i |
1. Lé o seguinte excerto da historia.

“Depois de caminhar durante muitos dias, um Lobo chegou a uma
pequena cidade. Estava cansado e com fome, doiam-lhe os pés e so
Ihe restava algum dinheiro que estava a guardar para uma emergéncia.

Entdo, teve uma ideia: “Ha uma quinta fora da cidade”, pensou.

m”nn

“Hei de encontrar la alguma coisa para comer...

1.1. Porque é que o Lobo ndao comprou alguma coisa para comer

com o dinheiro que ainda lhe restava?

N3o sabia onde é que podia comprar comida.

Estava a guardar o dinheiro para uma emergéncia.

Queria utilizar o dinheiro para comprar um livro.

1.2. Onde é que o Lobo foi procurar comida?

Num restaurante da cidade.

Numa escola fora da cidade.

Numa quinta fora da cidade.
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II

1. Lé o seguinte excerto:

" - Que chinfrim é este? - resmungou a Vaca. - Ndo consigo
concentrar-me no livro.

- Ignora-o - aconselhou o Pato.

O Lobo nao gostou de ser ignorado.

- Qual é o vosso problema? - perguntou o Lobo. - Ndo veem que eu
sou um grande lobo mau?

- Nao tenho duvida nenhuma - respondeu
o Porco. - Mas nao poderias ir ser grande e
mau para outro sitio? Nos estamos a ver se
lemos. Esta quinta é para animais educados.
Sé um lobo bonzinho e vai-te embora - disse

o Porco, empurrando-o0.”

1.1. Porque é que, na imagem, o Porco esta a empurrar o Lobo?

O porco queria que o lobo se fosse embora.

O porco estava a fazer uma massagem nas costas do lobo.

O porco estava a chamar o lobo para Ihe contar uma historia.

1.2. Pinta, nas frases seguintes, os nomes a verde, os adjetivos

a vermelho e os verbos a azul.

a) O |Lobo| nao| gostou| de |ser| ignorado.

b) Esta |quinta para |animais| [educados|.

c) Sé um |lobg [bonzinhg e |vai-te embora.
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II1

1. Lé o seguinte excerto:

“As criancas estranharam ter um

lobo na sala de aula, mas, como nao
tentava comer ninguém, acabaram por se habituar a sua presenca. O
Lobo era estudioso e bem comportado e, depois de se esforcar muito,

14

aprendeu a ler e a escrever. Dai a pouco era o melhor aluno da turma.

1.1. Porque sera que as criangas estranharam ter um lobo

na sala de aula?

Porque pensavam que ele estava doente e nao podia ir a escola.

Porque s6 as pessoas é que costumam ir a escola.

Porque o lobo estava muito interessado em estudar.

2. Classifica as seguintes palavras de acordo com o seu

nimero de silabas. Coloca uma cruz (X) na resposta correta.

Palavras | Monossilabo | Dissilabo | Trissilabo | Polissilabo

criancas

estranharam

sala

um

melhor

aluno

comportado
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IV
Compreensao do oral

Ouve com atencao a leitura de um excerto da histéria e responde

as seguintes tarefas.

1. Depois de ter estado na biblioteca, o Lobo foi a quinta e...

O leu o livro "O Lobo Mau”.

O leu o livro “Os Trés Porquinhos”.
O leu a histéria muito rapido.

O leu a historia muito devagar.

O o Porco disse que ele tinha de melhorar a entoagao.

O o Porco disse que ele tinha de melhorar a pontuagao.

2. O Lobo saiu da quinta embaracado e foi a:

O escola.
O biblioteca.

O livraria.

3. O Lobo tinha pouco dinheiro. O que é que ele comprou com

o pouco dinheiro que lhe restava?

Material escolar.

Comida.

Um livro de historias.




1. Lé o seguinte excerto:

“Abriu o livro e comecou a ler:

-0 Romeu deu a comida ao cao.

E o Porco, o Pato e a Vaca continuaram a ler os
seus livros sem parecerem nada
impressionados.

O Lobo saltou outra vez a cerca e correul...
diretamente para a biblioteca. Estudou muito,

leu imensos livros poeirentos e treinou até ser

capaz de ler sem parar.”

1.1. O que significa a expressao “Ainda tens de comer muita
batata”?

Significa que o lobo ainda tinha que estudar muito para
saber ler tao bem como os outros animais.

Significa que o lobo ainda tinha que crescer para conseguir
ler tao bem como os outros animas.

Significa que o lobo nunca iria ser capaz de ler tao bem
como 0s outros animais.

2. Como se escrevera cada verbo? Lé as frases e completa.

a) Ontem, o Lobo (estudar) imensos livros poeirentos
e (treinar) até ser capaz de ler sem parar.

b) Neste momento, o Lobo (estudar) imensos livros
poeirentos e (treinar) até ser capaz de ler sem parar.

c) Amanha, o Lobo (estudar) imensos livros
poeirentos e (treinar) até ser capaz de ler sem parar.
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VI
1. Lé o seguinte excerto:
“E o Lobo leu uma histéria atras da outra. Tao
depressa era um génio a sair lampada, como o
Capuchinho Vermelho ou um pirata fanfarrao.

- Isto @ de mais! - exclamou o Pato.

i e’ 7

= - E um mestre! - disse o Porco.

- Porque é que nao ficas a fazer um piquenique

connosco? - convidou a Vaca.”

1.1. Porque é que os animais gostavam de ouvir o Lobo a ler

historias?

Porque eram preguicosos para ler as historias.

Porque o lobo alterava as histérias que lia.

Porque o lobo sabia ler muito bem.

2. Procura no dicionario o significado das seguintes palavras.

Palavra Significado

génio

fanfarrao

pirata

mestre
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Anexo W. Mapa de Projetos — Projeto sobre os animais

Figura 1. Mapa do Projeto sobre os animais.
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Anexo X. A organizacao e gestdo de tempo — rotinas instituidas

Em cada semana de intervencdo educativa foram lecionadas um total de 25 horas,
sendo dedicadas 7,5 horas a Portugués, assim como a Matematica, 3 horas a Estudo do
Meio, bem como as areas disciplinares de Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras, 1,5
horas ao Apoio ao Estudo e 1 hora de Oferta Complementar cumprindo, desta forma, o
regulamentado no decreto-lei.° 91/2013 (2013). No periodo de intervencdo deu-se

continuidade as rotinas instituidas pela orientadora cooperante (cf. Tabela W1).

Tabela W1.

Rotinas diarias a dar continuidade.

Rotina Descrigédo sumaria Organizacdo Temporal

Escrita da data e do | Escrita da data, por extenso, e do nome | Constitui a primeira tarefa de
nome do aluno completo do aluno no caderno diério. todos os dias da semana.

Avaliacdo do comportamento e do | Constitui a Ultima tarefa de todos

Avaliacdo diaria . .
¢ trabalho realizado por cada aluno. os dias da semana.

Para além disso, pretendeu-se implementar um conjunto de rotinas, que tinham como
objetivo dar resposta as necessidades identificadas na caraterizacdo dos alunos e,
consequentemente, melhorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem (cf. Tabela
W2).

Tabela W2.

Rotinas diarias a implementar.

Organizacio

Rotina Objetivo Descri¢éo sumaria
Temporal
. Nos momentos de Estudo Auténomo,
Desenvolver a autonomia e 0 . . .
. - sera  disponibilizado um  Plano
sentido de responsabilidade, -
. L Individual de Trabalho a cada aluno,
criar habitos de estudo S .
L que lhe possibilitard concretizar as . ,
Tempode | individual e a pares, Realizar-se-4

L . seguintes tarefas: identificar o0s
Estudo adquirir/consolidar , e duas vezes por
conteidos que tem mais dificuldades

Auténomo | conteidos enquadrados em . _— . semana.
. A em cada é&rea disciplinar, realizar
fragilidades individuais e

. ficheiros de acordo com as
refletir sobre percurso de - N .
. fragilidades identificadas e avaliar o
aprendizagem.
percurso de trabalho.
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- . Os alunos resolvem um desafio e,
Identificar estratégias de . . . )
. x posteriormente, partilham 0s | Realizar-se-4
Desafio de | resolucdo de problemas, .
- o processos utilizados e resultados | uma vez por
Matematica | desenvolver a comunicagao e .
o (e obtidos, em grande grupo | semana
0 raciocinio matematico. . N .
(sistematizacdo das aprendizagens).
Momento Momento em que os alunos escrevem | Realizar-se-a
. Desenvolver o gosto pela . .
de escrita escrita de forma livre ou respeitando uma | uma vez por
criativa ' proposta. semana.
. Realizacdo individual de tarefas
Desenvolver estratégias de o R . )
. ) matematicas que os alunos tém de | Realizar-se-a
Calculo cédlculo mental e de .
L . .| resolver mentalmente. Posteriormente | duas vezes por
mental raciocinio e comunicacdo . S . x
e realiza-se a mobilizacdo e discussdo | semana.
matematico. o ] -
das estratégias de calculo utilizadas.
Desenvolvimento  de  atividades
relacionadas com a exploracdo de
N texto. Procede-se & selecdo de um | Realizar-se-4
Trabalho de | Desenvolver competéncias .
. texto elaborado pelos alunos e a sua | uma vez por
texto de revisdo de texto. -
ampliacdo, de modo a que todos | semana.
possam participar na tarefa de revisao
de escrita.
Cada aluno realiza um conjunto de
tarefas relativas a um caso de leitura . .
. . . Realizar-se-4
Casos de especifico. Posteriormente partilha-se
. uma vez por
leitura as respostas em grande grupo e semana
Desenvolver  competéncias | sjstematiza-se 0s contelidos '
de escrita, com incidéncia explorados.
nas convengdes gréficas, . .
. ¢ d x Cada aluno realiza um ditado e,
ortogréficas e de pontuagéo. , . . ,
Exercicio posteriormente, analisa-se 0 seu | Realizar-se-a
. conteido, com vista & sistematizacdo | uma vez por
ortogréfico . .
das aprendizagens relativas aos erros | semana.
ortograficos em analise.

Para além destes momentos semanais, foram ainda realizadas duas visitas de

estudo, no dia 17 de abril, a Protecdo Civil e, no dia 24 de abril, & Quinta Pedagogica.

Relativamente a primeira visita de estudo, esta realizou-se somente no periodo da manha

e teve como principais objetivos a abordagem de tematicas como os sismos e medidas de

autoprotecdo, a seguranga na rua e em espacos publicos, a seguranca em casa € a

prevencédo de incéndios e medidas de autoprotecdo. Quanto a segunda visita de estudo,

esta decorreu somente no periodo da tarde e teve como principal finalidade a realizagdo

de uma atividade de cerdmica e a observacdo de diferentes espécies de plantas e animais
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no seu habitat. Nos dias 7 e 21 de abril, 5 e 19 de maio deu-se, também, continuidade a
uma atividade desenvolvida pela escola, em que os alunos procederam a utilizagéo
(bochecho) de fldor.

No inicio do 3.° periodo letivo foi prevista a realizacao de jogos de primavera, que
deveriam decorrer durante um dia da terceira semana letiva. Porém, esta atividade foi
adiada para o dia 29 de maio. Realizou-se ainda uma sessdo com um contador de historias
e uma atividade em cooperagdo com o Centro de Saude.

Por ultimo, o tempo letivo destinado a realizacdo de atividades de Expressao
Fisico-Motora foi da responsabilidade da Camara Municipal de Lisboa, uma vez que 0s
alunos participaram no Programa de Apoio a Natagdo Curricular durante seis semanas.
Esta atividade realizou-se as segundas e quintas-feiras e ocupou, aproximadamente, seis

blocos de meia hora semanais (incluindo deslocacdes).

Legislacdo consultada
Decreto-Lei n.° 91/2013, de 10 de julho. Diario da Republica, n.° 131, 1.2 série
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Anexo Y. Os instrumentos e registos de organizacao e pilotagem do
trabalho

A proposta de utilizagdo do instrumento “Mapa de tarefas” teve por objetivo
realizar a listagem das tarefas que iriam ser realizadas, durante a semana, por cada aluno,
desenvolvendo o seu sentido de responsabilidade e de autonomia. Neste sentido,
pretendeu-se autonomizar os alunos no sentido de tomarem conhecimento das tarefas
atribuidas e as procurarem realizar sem que fosse necessaria a indicacdo ou auxilio do
professor. Para além disso, este quadro permitiu dar continuidade ao trabalho
desenvolvido pela orientadora cooperante, na medida em que foi dado seguimento a
realizacdo de tarefas como a distribuicdo de materiais pelos alunos.

No que respeita ao “Mapa de projetos”, este foi implementado para regular cada
um dos projetos que foram desenvolvidos pelos alunos — Projeto sobre animais —,
permitindo registar o que os alunos ja sabiam, o queriam descobrir e, ainda, como e quem
iria procurar essas informacdes.

Tendo em consideracdo o numero de projetos e as atividades em que os alunos
iriam participar, determinou-se que seria pertinente a implementacéo de um “Calendario”
em contexto de sala de aula. A utilizacdo deste material possibilitou aos alunos a tomada
de decisBes sobre os tempos de trabalho e o assumir de responsabilidade de informar os
colegas relativamente a realizacdo das atividades marcadas, assim como explorar
contetdos matematicos relativos ao subdominio Tempo, integrado no curriculo da éarea
curricular Matematica.

O instrumento regulador “Plano de trabalho diario” foi utilizado diariamente, no
inicio de cada dia, com a entrega do mesmo ao responsavel semanal que teve a tarefa de
ler a planificagdo a turma. O “Plano de trabalho diario” incluiu uma sintese das

planificagOes elaboradas para o dia respetivo.

A organizacao e gestdo do espaco e dos materiais educativos

Segundo Niza (1998) a sala de aula devera estar estruturada de forma a facilitar o
ambiente de aprendizagem curricular. Neste sentido, pretendeu-se utilizar as paredes da

sala de aula para afixar os instrumentos reguladores que foram implementados, de modo
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a organizar o trabalho realizado e a desenvolver competéncias de responsabilidade e
autonomia nos alunos. Para além disso, afixaram-se trabalhos elaborados pelos alunos,
com vista a valorizacdo dos processos de trabalho dos mesmos e a possibilitar a consulta
eficiente de contetidos explorados anteriormente.

Grave-Resendes e Soares (2002) referem ainda que a organizagdo do espago, na
sala de aula, passa por uma disposic¢ao que permita a livre deslocacdo do professor e dos
alunos, e que permita ainda o0 acesso aos materiais dispostos. Neste sentido, no que
respeita a organizacdo do espaco, utilizou-se a disposicdo da sala utilizada pela
orientadora cooperante, nas modalidades de trabalho em grande grupo, a pares ou
individual. As reorganizaces realizadas, nos momentos de utilizacdo de um projetor de
imagem, foram refletidas em conjunto com os alunos, valorizando a participacao ativa
dos mesmos nas decisdes relativas ao espacgo de aula.

Quanto a gestdo dos materiais, pretendeu-se que estes se encontrassem visiveis e
organizados e, por conseguinte, acessiveis, promovendo a autonomia e o cuidado dos

alunos pelos materiais comuns a todos.

Referéncias bibliograficas

Grave-Resendes, L. & Soares, J. (2002). Diferenciacdo Pedagdgica. Lisboa:
Universidade Aberta.

Niza, S. (1998). A organizacéo social do trabalho de aprendizagem do 1° Ciclo do ensino
béasico. In Inovacdo, 11, 77-98.
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Anexo Z. Planificacéo (elaboracdo de uma histéria em grande grupo)

Planificacdo Diaria —24 de abril de 2015

Responsavel: Estagiaria Tatiana Pacheco

Expresséo e

educacdo Dramética Linguagem verbal

em grande grupo.

- Participar na elaboracdo de uma histéria

Area disciplinar Competéncias Conteudos Objetivos gerais Obijetivos especificos
Bloco | —9h —11h
x - 25 de abril de
Compreenséo x .. u s
Portugués do oral 974. - Prestar atengdo ao que ouve de modo a | - participar na elaboragéo de uma historia em
Expressio oral | - Planificacéo. recolher as informagGes mais importantes. | grande grupo, a partir de um tema apresentado.
- Textualizagdo. - Comunicar as suas ideias e opinides.

- Respeitar as intervencdes dos colegas.

Instrumentos de

- Planificacdo da historia, em grande grupo.
- Elaboragéo de uma histéria, em grande grupo, que se passa na época da revolucao.

Procedimento das atividades / Estratégias Tempo Recursos materiais .
avaliacdo
Bloco | —9h —11h

A. Rotina: data/nome - Materiais de escrita.
- Cada aluno escreve a data e 0 nome completo no respetivo caderno diério. 10 min | - Cadernos diarios dos
- Leitura do plano diario pelo responsavel da semana. alunos.

- Plano diério.
B. Revisdo do caso de leitura “am” / “40” 20 min | - Cadernos diarios dos
- Realizacdo de exercicios de revisdo do caso de leitura “am” / “d0”. alunos. .

Livio “O tesouro”. de | - Grelha de observagdo e
. . “ 9 - . 30 min | ~ ’ A ..
C. Leitura fiocll“'lm. 0 :ies?f’ro h de Man“”el ?ntomo fma b6 ) ) Manuel Anténio Pina. registo:  Competéncias
- An.tempa(;a(.) a leitura do livro “O tesouro”, e.Ma.nue Antoénio Pina: O que sera o tesouro? - Materiais de escrita. sociais.
- Leitura do livro “O tesouro”, de Manuel Antonio Pina. ) Imagens/fotografias
- Apd itura: dia isG jor a lei . ) .. | - Grelha de observagdo e
Ap_os’a_lel_tur.?. dialogo a_u:erca das prew_soes dos a|l:IHOS (apresentadas no momento anterior a leitura) e relativas ao dia 25 de abril ¢

da historia lida; chuva de ideias sobre o dia 25 de abril de 1974. de 1974 registo: Expressio oral.
- Levantamento das carateristicas da vida quotidiana antes e depois do dia 25 de abril de 1974 (observacao - Computador
e analise de imagens/fotografias relativas ao dia 25 de abril de 1974). Proi '

- Projetor.
D. Elaboragédo de uma histéria em grande grupo 60 min
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Anexo AA. Laboratorio gramatical — translineacéo

136



2014/2015

3.2 Periodo

2.2 ANO — LABORATORIO GRAMATICAL — TRANSLINEACAO

~N

Nome:

N.° } [ Data:_ / [/

1. Lé, com atengéo, o excerto da histéria “O pombo-correio”.

O pombo-correio

Gracas a sua velocidade e resisténcia 0 pombo-
-correio prestou grandes servicos ao Homem. (...)
Nas antigas civilizagbes maritimas  serviam pa-
ra anunciar a chegada dos barcos ao porto.(...)

O pombo-correio é capaz de encontrar o caminho de regres-
so mesmo depois de ter percorrido centenas de

quilémetros.

1.1. Retira do texto as palavras que estao translineadas e coloca-as na

tabela.

Palavras translineadas

2. Imagina que estavas a escrever um texto e que ficaste sem espaco na linha

para escreveres uma palavra.

Divide as palavras seguintes, para efeitos de translineacdo, de todas as

maneiras possiveis. Realiza a tarefa de acordo o exemplo.

2.1. servigo

ser- servi-

Vigo co
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2.2. encontrar

2.3. bussola

2.4. anunciar

2.5. terrestre

O o0oo O

Observa as divisbes das palavras para efeitos de translineacdo que
realizaste anteriormente.

Coloca uma cruz (X) na(s) reposta(s) correta(s).

Podemos separar consoantes iguais que pertencem a mesma silaba.
N&o podemos separar consoantes iguais que pertencem a mesma silaba.
Podemos separar grupos consonanticos (por exemplo: “tr”).

Nao podemos separar grupos consonanticos (por exemplo: “tr”).
Devemos escrever uma so6 vogal no inicio ou no fim da linha.

N&o devemos escrever uma so6 vogal no inicio ou no fim da linha.
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4. Lé com atencao as seguintes frases.

4.1.

4.2.

Retira do texto as palavras que estéo translineadas e coloca-as na

tabela.

A chegada fiz-

-VOS uma pergunta.

Alguém quer dar-

-me uma resposta?

Ela deu-nos as boas-

-vindas.

Eu vi uma andorinha-

-do-mar.

Palavras translineadas

Por vezes temos de dividir as palavras pois estas ndo cabem na linha. O

gue é que acontece quando uma palavra tem hifen?
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Anexo AB. Ficha de trabalho — Dicionario (1)
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~N

N.© } [ Data:__/ |/

4 I
2014/2015
3.2 Periodo
Y 2.2 ANO — FICHA DE TRABALHO DE PORTUGUES — DICIONARIO (1) )
N
Nome:

O dicionario é um livro onde podemos encontrar o significado das palavras.

Num dicionario, as palavras estdo ordenadas alfabeticamente.

1.

Observa esta pagina do dicionario. Algumas das entradas estéo tapadas

e numeradas.

galo 189

(fem. galinha) n.m. 1 ave do-
méstica criada numa capoeira e
que canta de manha muito cedi-
nho. 2 pequeno inchago na cabeca
ou na testa, por se ter dado uma
pancada.

galo

galocha nf bota de borracha que
se usa quando chove.

galopar v. int. andar a galope.

’ n.m. aforma mais rapida de
correr dos cavalos.

gamo n.m. espécie de veado.

ganancia nf 1 grande desejo de
ter mais dinheiro, comida ou poder
do que o que se tem. 2 cobiga.

adj. que tem ganancia,

que cobica alguma coisa.

gancho nm. 1 pega curva de me-
tal, como um anzol. 2 pequeno ob-
jecto que as raparigas usam para
prender e enfeitar o cabelo.

ganga n.f. tecido forte de algodao:
calcas de ganga.

v. tr. 1 receber alguma coi-
sa: ganhar dinheiro. 2 vencer: ga-
nhar o jogo! 3 adquirir, arranjar: ga-
nhei coragem.

NOTA: O contrario de ganhar é per-
der. Ex.: Nao podes ganhar sempre,
também tens de saber perder.

1 n.m. lucro, vantagem.
2 adj. que se ganhou.

garrafeira

ganido n.m. grito de um cao.
ganir v. int. dar ganidos (o cao).
n.m. ave grande e branca,
parecida com um pato.
garagem n.f local onde se guarda
0 carro.
garantia nf acto ou efeito de ga-
rantir alguma coisa.
garantir v. tr assegurar.
gare nf nas estagdes, local onde
0s passageiros e as mercadorias
embarcam e desembarcam.
nf . bocado de comida
que se come de uma vez com 0O
garfo.
garfo n.m.. objecto de metal ou
plastico com cabo e dentes, para
espetar e levar os alimentos a
boca.
gargalhada nf . risada ruidosa e
demorada.
gargalo n.m.. abertura das garra-
fas.
garganta nf . parte da frente do
pescogo, ao fundo da boca: DGi-
-me a garganta.
gargantilha nf colar que se usa
junto ao pescogo.
v. int. agitar um liquido
na garganta.
garotada n.f grupo de garotos.
n.m. 1 menino. 2 café com
leite.
garra n.f. unha fina e curva de al-
guns animais.
garrafa nf vaso comprido de vidro
onde se colocam liquidos.
garrafao n.m. garrafa grande, onde
geraimente se coloca agua ou vi-
nho.
nf. lugar onde se guar-
dam garrafas com vinho.
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1.1. Descobre cada uma das palavras (entradas) que estao tapadas. Preenche
0 quadro abaixo de acordo com o exemplo.

NUmero

garoto

garrafeira

ganho

gargarejar

ganancioso

galo

garfada

galope

ganso

ganhar

1.2. Procura, na pagina do dicionério, as palavras da coluna A e faz a

correspondéncia com os significados corretos, na coluna B.

A

garagem

gargantilha

galocha

ganancia

gargalhada

B

bota de borracha que se usa quando chove.

cobica.

local onde se guarda o carro.

risada ruidosa e demorada.

colar que se usa junto ao pescoco.

1.3. Encontra, na pagina do dicionario, os significados das palavras seguintes

e escreve-o0s a frente de cada uma.

gamo

ganido -

gare -

garra -
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2. Observa os varios significados da palavra passagem.

passagem nf 1. ato ou efeito de passar. 2. lugar onde se
passa. 3. bilhete que nos permite andar num meio de
transporte. 4. parte de um texto.

2.1. Escolhe o significado da palavra passagem que corresponde a cada uma

das frases.

A) Aquela passagem do texto era muito engracada.

B) Para andar de comboio, tenho de comprar uma passagem.

C) A passagem do Diogo pela festa foi breve.

D) O castelo tinha uma passagem muito estreita.
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Anexo AC. Exemplar de um trabalho “O meu monstro PEGO-PEGO”

Figura 1. “Monstro PEGO-PEGO?”, elaborado pelos alunos Flavio e Raquel.
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Figura 2. Figuras geométricas utilizadas para a elaboragdo do “monstro PEGO-PEGO” apresentado na

figura 1.
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Anexo AD. Guido das atividades experimentais com o ar
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e

-

2014/2015

3.2 Periodo

GUIAO DA ATIVIDADE EXPERIMENTAL — EXPERIENCIAS COM O AR

Vs

Nome:

][Data: /]

J

Experiéncia n.° 1

Quest&it'l-problema O ar existe?
o

Lé com

muita atengdo a lista de materiais e o procedimento que vamos utilizar na

realizagdo da atividade experimental.

Material

DS

L)

>

*0

L)

X/
L X4

1 lenco
1 copo de vidro

1 taca grande de vidro

% Agua
< Papel
Procedimento
1. Comprimir/calcar um leng¢o no fundo do copo de vidro.
2. Virar o copo e verificar que o len¢o nao cai.
3. Encher a taca com agua, de modo a que a altura da agua seja superior a do
copo.
4. Mergulhar o copo até ao fundo da taga, com a boca virada para baixo.
5. Retirar o copo da agua, sempre com a boca virada para baixo, e secar o
exterior do copo com o papel.
6. Retirar o len¢o do copo e observar o mesmo.
e
(SR
- Previsdo
0 que ira acontecer ao lenco quando colocarmos o copo dentro da taga
com agua? Porqué?
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\ Registo das observacoes e resultados
\/.-j‘té“--

O lenco esta seco ou molhado?

A

C Conclusédes

Que conclusdes podemos retirar a partir desta experiéncia?

Experiéncia n.° 2

Questéo-problema O ar ocupa espago?
o

Lé com muita atengdo a lista de materiais e o procedimento que vamos utilizar na

realizagdo da atividade experimental.

Material

+* 1 funil de tubo fino

D)

CR)

* 1 garrafa de plastico

CR)

** plasticina ou massa adesiva

(R

L)

L)

* agua
Procedimento
1. Colocar o funil no gargalo da garrafa.
2. Vedar muito bem a jungdo da garrafa com o funil, utilizando plasticina ou massa
adesiva.
3. Colocar dgua na garrafa através do funil e observar o que acontece.
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{w—} A ntes da experimentac¢io

T
L4 ~
Previsdao
Assinala com uma cruz (X), de acordo com o que pensas que ira
acontecer.
Previsao
sim nao

Toda a agua, que vai ser colocada no funil, ird

entrar na garrafa?

Porqué?

E

\ Registo das observagoes e resultados
AN~

Assinala com uma cruz (X), de acordo com o que observaste.

Verifiquei que
sim Nao

Toda a agua, que foi colocada no

A

‘ Conclusées
Que conclusdes podemos retirar a partir desta experiéncia?

funil, entrou na garrafa?

Experiéncia n.° 3
_Questéo-problema

o O ar tem peso?
Lé com muita atengdo a lista de materiais e o procedimento que vamos utilizar na

realizagdo da atividade experimental.

Material

+* 2 baldes iguais
¢ 1 pau de madeira
* Fio

0’0

s 1 alfinete
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Procedimento

1. Encher os baldes com a mesma quantidade de ar.

2. Prender os baldes, com um fio, nas extremidades do cabide.

3. Segurar o cabide, de modo a que os baldes fiquem equilibrados.
4

. Furar um dos baldes junto ao bocal e observar o que acontece.

@ A ntes da experimenta¢io

1t P
2 Previsdo

O que pensas que ira acontecer depois de o baldo ser furado?

E:peﬁmenta:in

M Registo das observagodes e resultados

0 que aconteceu depois de o baldo ser furado?

A pos a experimentagao

‘ Conclusoes
Que conclusdes podemos retirar a partir desta experiéncia?
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Anexo AE. Projeto dos animais — exemplo de um texto de pesquisa e do
respetivo guido orientador

Onde vivem 0Ss animais?

Os animais vivem em diversos locais da terra. Nas diversas partes do
nosso planeta encontramos ambientes diferentes onde vivem determinados
animais.

Os animais, nos locais onde encontram o que necessitam para sobreviver,
estabelecem o seu habitat. O habitat € o local onde os animais vivem, encontram
alimento, locais de refugio e de reproducéao.

Existem trés grandes grupos de animais: animais terrestres, animais

aéreos e animais aquaticos.

1. Animais terrestres

Os animais terrestres vivem em ambientes terrestres como as montanhas,
os desertos, as florestas e o gelo. Por exemplo: a cabra montés vive nas
montanhas, o camelo vive nos desertos, o texugo vive nas florestas e o urso

polar vive no gelo (figura 1).

Figura 1. Exemplos de animais terrestres (cabra montés, camelo, texugo e urso

polar).
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Os animais terrestres sdo animais que nascem, que se desenvolvem e
que vivem na terra.

O cdao, a cobra e a ra sao outros exemplos de animais terrestres (figura

2).

Figura 2. Exemplos de animais terrestres (cao, cobra e rato).

2. Animais aéreos
Os animais aéreos sdo animais que vivem, durante muito tempo, no
ambiente aéreo (no ar). S&o animais que se deslocam, principalmente, pelo voo.
Os animais aéreos nascem em ambiente terrestre. A gaivota, a
libelinha e a joaninha sdo exemplos de animais aéreos (figura 3). Estes animais,
apesar de passarem muito tempo a voar (no ar), também passam algum tempo

em ambiente terrestre.

Figura 3. Exemplos de animais aéreos (gaivota, libelinha e joaninha).

As aves sdo animais aéreos. Com o passar do tempo, o bico e as asas

das aves crescem e estas comecam a voar.
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3. Animais aquéticos

Os animais aquéticos vivem em ambientes aguaticos como os lagos, 0s
rios e 0s oceanos.

Os animais aquaticos nascem, desenvolvem-se e vivem em ambiente

aquaético.

O tubardo e a baleia sdo exemplos de animais aquéticos (figura 4).

Figura 4.Exemplos de animais aquaticos (tubaréo e baleia).

Também existem animais que passam algum tempo em ambiente
aguatico (na agua) e em ambiente terrestre. A foca, a tartaruga e o crocodilo sdo

exemplos de animais que vivem na agua e na terra (figura 5).

Figura 5. Exemplos de animais que vivem na agua e na terra (foca, tartaruga e

crocodilo).
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4. Curiosidades: a hibernacéo e a migragéo

A cegonha e a andorinha procuram locais mais quentes no outono, ou
seja, migram para outros locais (figura 6). SO regressam aos seus ninhos na
primavera, quando a temperatura comeca a subir. Por isso, se encontrares um

ninho ndo o destruas: ele sera de novo habitado na primavera seguinte!

Figura 6. Exemplos de animais que migram (cegonha e andorinha).

Existem animais que hibernam no inverno, quando as temperaturas sao
baixas. Uns hibernam para conseguirem manter a temperatura do seu corpo
estavel (como por exemplo: o lagarto, a tartaruga e a cobra).

Outros animais, como € o caso do urso, da doninha e do esquilo, hibernam
porque ndo conseguem encontrar comida suficiente durante o inverno para

sobreviverem (figura 7).

Figura 7. Exemplos de animais que hibernam (urso, doninha e esquilo).
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Guiao orientador da pesquisa

1. O que é o habitat dos animais?

2. Quais séo os trés grandes grupos de animais que existem?

3. O que séo animais terrestres?

4. O que sdo animais aéreos?

5. As aves nascem em ambiente terrestre. Porque € que sao animais aéreos?
6. O que sdo animais aquaticos?

7. D4 exemplos de animais que vivem na terra e na agua.

8. Porque é que alguns animais migram no outono?

9. Porque € que alguns animais hibernam no inverno?
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Anexo AF. Exemplos de cartazes produzidos pelos alunos

Figura 1. Cartaz elaborado pelos alunos Marco e Fabio. Tema: “Onde vivem os animais?”
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Anexo AG. Exemplo de uma sistematizacdo - Projeto sobre 0s animais

Onde vivem 0s animais?

1. O que é habitat dos animais?

2. Estabelece a ligacéo entre os grupos de animais e a sua defini¢ao.

Animais Definicao

Animais que nascem em ambiente terrestre
Terrestres d e | Mas que vivem, durante muito tempo, em

ambiente aéreo.

] Animais que nascem, que se desenvolvem e
Aéreos . . . . .
gue vivem em ambiente aquatico.

- Animais que nascem, que se desenvolvem e
Aquaticos . . :
que vivem na terra.

Animais terrestres

3. Coloca uma cruz (X) nas respostas corretas. Os animais terrestres vivem em

ambientes terrestres como...

|:| montanhas |:| desertos |:| lagos |:| ros
|:| oceanos |:| ar |:|florestas

Animais aéreos

4. As aves nascem em ambiente terrestre. Porque € que sao animais aéreos?
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Animais aquéaticos

5. Os animais aquaticos vivem em ambientes aquaticos como 0s ,

(0N € 0S

6. Existem animais que passam algum tempo em ambiente aquatico (na agua) e

em ambiente terrestre. Da exemplos de animais que podem viver em terra e na

agua.

Migracao

7. Completa as frases, com as palavras do quadro, tornando-as verdadeiras.

A cegonha e a andorinha procuram locais mais no

ninhos na

, OU sejam, migram para outros locais. Sé regressam aos seus

, quando a temperatura comeca a

Hibernacéo

primavera

outono

quentes

frios

baixar

subir

8. Alguns animais hibernam no inverno, quando as temperaturas sao baixas.

Estabelece a ligag&o entre os animais e a razéao pela qual hibernam.

Animais
lagarto d
tartaruga d
urso .
cobra .
doninha .
esquilo .

Razao pela qual hibernam

Manter a temperatura do seu corpo

estavel.

N&o consegue encontrar comida
suficiente durante o inverno para

sobreviver.
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Anexo AH. Analise das estratégias utilizadas pelos alunos para a resolucio da tarefa “Cortinas”

A seguinte atividade foi proposta como trabalho de casa, ndo apresentando um cariz de realizacdo obrigatoria.

UM PROBLEMA DE CORTINAS 2. No quarto da irma, a cortina esta metade corrida.
Sera que consegues descobrir quantas flores tem ao todo?

Na figura estao representadas as cortinas dos quartos do Joao e

da irma.

2.1. Explica como pensaste.

T
3 =
Onarto do Jodo

1. Quantas ras estao na cortina do quarto do Joao?

1.1. Explica como contaste.
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Pela analise das estratégias utilizadas pelos alunos (cf. Tabelas AH1 e AH2),
verificou-se que o calculo por contagem, assim como o calculo estruturado, se apresentam
como os niveis de calculo da multiplicacdo aos quais os alunos recorrem mais
frequentemente.

Novamente, verificou-se que os alunos utilizaram, primordialmente,

representacdes simbalicas.
Tabela AH1

Resolucbes dos alunos — tarefa 1.1.

AlUNOS Adicles sucessivas Multiplicacéo Tabela Texto
_Em Em Em linha Em _Em Em Desenhos (matematico)
linha coluna coluna linha coluna
AM
AGM
AS
CL
DMP
MCG Contoude 1em1.
TOTAL 8 3 7 5 0 0 1 2
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Tabela AH2

Resolucbes dos alunos — tarefa 2.1.

Adicles sucessivas Multiplicacéo

Texto
Em linha colizrr;a Em linha | Em coluna LD HREE L (matematico)

Alunos

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM

GV
JG !
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
To IS
YB
TOTAL 4 2 3 1 8 3 2

Tabela AH3.

Exemplos de estratégias utilizadas pelos alunos para resolucéo da tarefa 1.1.

Al ) R el N ¥ —
ey P T e YR (

Estratégia utilizada pela aluna Raquel.

Estratégia utilizada pelo aluno Diogo?.

2 0 aluno Diogo, ao ser questionado sobre o seu modo de resolugdo, explicou: “Contei os quatro
de cima [ndmero de colunas] e os trés de baixo [numero de linhas] e fiz as contas
[multiplicagdo]”. Apds questionado sobre o0 que eram 0s “quatro de cima” e os “trés de baixo”, o
aluno apontou para as colunas ¢ para as linhas e explicou “fiz quatro vezes o trés”.
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Estratégia utilizada pelo aluno Guilherme..

Estratégia utilizada pelo aluno Paulo.

Tabela AH4.
Exemplos de estratégias utilizadas pelos alunos para resolucéo da tarefa 1.2.

I\

Estratégia utilizada pelo aluno Guilherme. Estratégia utilizada pelo aluno Diogo®.

Estratégia utilizada pela aluna Matilde.

% Note-se que o aluno Diogo utilizou a igualdade “4 x 3 = 12 x 2 = 24”. Este tipo de situagdes
ocorreu diversas vezes durante a pratica de acdo educativa, sendo que foi sempre reforgada a
analise das expressoes, verificando se, por exemplo, a expressao “4 x 3 era, ou ndo, igual a
expressdo “12 x 27,

162




Anexo Al. Desafio de matematica (n.° 2)

2014/2015 [ Nome:
3.2 Periodo [ Data:_ / [ }
2.2 ANO — FICHA DE TRABALHO DE MATEMATICA — DESAFIO DE MATEMATICA N.2 2
Desafio de matematica
Quarto da Inés Quarto dos pais Cozinha
i g N et TSN oy 3 ﬂ]
< F 3 7 v ‘ ' ?'L - = —
F;fe x w**’f TV - @ 1= s i.»» i a,.ﬂ
¢ S ¢ Yy e s
i* ;x 1 1 . & . wH f..pr f..ur .Q...w T
% % Y %K KN vww —
Y2 S Y YW | @ @
— = v v W

A Inés esta a ajudar os pais a decorar a casa nova. Observa os cortinados que
compraram.

Descobre o total de imagens de cada cortinado. Regista como pensaste.

Quarto da Inés Quarto dos pais Cozinha




Anexo AJ. Possiveis resolucdes dos alunos (Desafio de matematica n.° 2)

Tabela AJ1
Possiveis resolucdes dos alunos.
Resolucao Quarto da Inés Quarto dos pais Cozinha
3+3+3 +3+3+3=18 6+6+6+6+6=30
Emlinha | 6+6+6+6=24 18 + 18 0u2x 18 =36 30 +30 ou 2 x 30 = 60
. Ou Ou
Adicbes 6+6+6+6+6+6=36 6+6+6+6+6+6+6+6+6+6=60
sucessivas 6+6+6=18 5+5+5+5+5+5=30
Emcoluna | 4+4+4+4+4+4=24 18+ 18 0u2x18 =36 30+300u2x30=60
Ou Ou
6+6+6+6+6+6=36 10+10+10+10+10+10=60
Em linha | 4x6 =24 6x3=18 5x6=30
Multiplicacaio 18 + 18 0u2x 18 = 36 30 + 30 ou 2 x 30 = 60
Em coluna | 6 x 4 =24 3x6=18 6 x5 =30
18 +180u2x18=36 30+300u2x30=60
Linha 112 |3 |4 Linha |12 (3|4 |5 |6 Linha 112 |3 |4 |5
Emlinha | = holetas | 6 | 12 | 18 | 24 flores | 3|6 |9 |12 | 15| 18 ||| croissants | 6 | 12 | 18 | 24 | 30
18+ 18 0u2x18=36 30+300u2x30=60
Tabela
coluna 12|13 |4 |5 6 coluna 112 |3 Coluna 12 |3 |4 |5 |6
Em coluna | "poiholetas (4 | 8 |12 | 16 | 20 | 24 flores 612118 croissants | 5 [ 10 | 15 | 20 | 25 | 30
18+ 18 0u2 x 18 = 36 30+300u2x30=60
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Anexo AK. Estratégias utilizadas pelos alunos para a resolucdo da 1.2 tarefa do Desafio de matematica (n.° 2)

Tabela AK1
“Quarto da Inés” — Estratégias de resolucéo utilizadas pelos alunos.

Alunos Adicles sucessivas Multiplicacéo Tabela Desenhos Texto
Em linha Em coluna Em linha Em coluna Em linha Em coluna (matematico)

AM
AGM

AS

CL
DMP
DM
DP
FM Nao explicou como
FIM
GV
INTCI
JB

LJ
LM
MM
MC
MCG

realizou a contagem.
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Anexo AL. Transcricdo da gravacdo de audio referente a correcdo da

primeira parte do Desafio de matematica n.°2

Transcri¢do da gravacdo de audio referente a correcao da primeira parte do
desafio (“Quarto da Inés”) e notas de campo

Estagiaria: Vamos primeiro olhar para o cortinado do quarto da Inés. Como é
que conseguiste contar as borboletas do quarto da Inés?

Flavio: Fiz vezes.

Estagiaria: E como é que fizeste?

Flavio: Fiz seis vezes o quatro, igual a vinte e quatro.

Estagiaria: Essa era uma boa maneira de contar as borboletas. Contamos seis
colunas, e cada coluna tinha...

Flavio: quatro borboletas.

[...]
Guilherme: Eu fiz “2x 12"

Estagiaria: Neste caso como é que constaste?

Guilherme: Contei duas linhas de seis. E depois somei (figura 1).

Estagiaria: Muito bem. O Guilherme contou dois grupos de seis e depois somou
mais dois grupos de seis borboletas. Mais alguma maneira?

Raquel: Eufiz4 +4 + 4 + 4 + 4 + 4 (figura 2).

Quarto da Inés

1)

Figura 1. Resolucédo do aluno Guilherme.
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Quarto da Inés

=

Figura 2. Resolucédo da aluna Raquel.

Lara:2+2+2+2+2+2+2+2+2+2+2+2, que da 24 (figura 3).

Estagiaria: Muito bem, também podiamos formar grupos de dois e ir somando
de dois em dois.

Flavio: Também podia ser 12 mais 12.

Estagiaria: Também podia ser. Até ja temos uma estratégia parecida no quadro...
ali temos “2x 127, ou “o dobro de 12", que é o mesmo que termos “12 + 12"

Sandro: Quatro vezes o seis.

Estagiaria: Exato. Neste caso, temos uma situacao contraria do que tinhamos
feito aqui [6 x 4].

Flavio: H& bocado era quatro grupos com seis linhas.

Estagiaria: Agora temos quatro grupos com seis borboletas, ou seja, com seis

colunas.

Quarto da Inés

Figura 3. Resolucédo da aluna Lara.
[...]
Daniel: 10+ 10 + 4
Estagiaria: Foi essa a estratégia que utilizaste para contar?
Daniel: Nao...
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Estagiaria: Nao se esquecam que estamos a tentar arranjar estratégias para
contar o numero de borboletas. N&o estamos a tentar obter o nimero 24.

[...]

Guilherme: 8 x 3.

Estagiaria: Podia ser se fizéssemos como? Podemos agrupar duas colunas... Em
duas colunas, quantas borboletas j& temos?

Marco: 8! E fazemos 8 + 8 + 8.

[...]

MS: 6 x 4

Estagiaria: Neste caso temos seis colunas vezes quatro linhas.

[...]

Paulo: 10+ 10+ 2+ 2

Estagiaria: Essa ndo foi a estratégia que utilizaste para contar. Nao se esquecam
gue estamos a contar o numero de borboletas. Agora quero saber como fizeram!

Marco: 6 + 6 + 6 + 6.

[...]

Estagiaria: Todas estas estratégias levam-nos ao mesmo resultado. (A estagiaria
rodeia da mesma cor estratégias equivalentes). H4 umas (estratégias) que nos ajudam
mais do que outras

(Salientar estratégia mais eficaz para resolver o exercicio em analise).

Figura 4. Registo, no quadro, das estratégias utilizadas pelos alunos na tarefa “Quarto da
Inés”.
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Anexo AM. Estratégias utilizadas pelos alunos para a resolucdo da 2.2

tarefa do Desafio de matematica (n.° 2)

Tabela AM1
“Quarto dos pais” — Estratégias de resolucao utilizadas pelos alunos.

Adigdes sucessivas Multiplicacéo Tabela
Alunos Texto
Em Em Em Em Em Em Desenhos (matematico)
linha coluna linha coluna linha coluna
AM
AGM
AS
CL

E—

FM

Nao explicou como realizou a contagem.
FIM | |

GV N&o explicou como realizou a contagem.

N&o explicou como realizou a contagem.

f LA LI
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Anexo AN. Estratégias utilizadas pelos alunos para a resolucéo da 3.2

tarefa do Desafio de matematica (n.° 2)

Tabela AN1
“Cozinha” — Estratégias de resolugao utilizadas pelos alunos.

Adicles sucessivas Multiplicacéo Tabela
Alunos Em Em Em Em Em Em Desenhos (ma-tl;:eétélotico)
linha coluna linha coluna linha coluna
AM
AGM
AS
CL

FM Nao explicou como realizou a contagem.
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Anexo AO. Transcricdo da gravacdo de audio referente a correcdo da

terceira parte do Desafio de matematica n.° 2

Transcri¢do da gravacgdo de dudio referente a correcao da terceira parte do desafio
(“Cozinha”) e notas de campo

Estagiaria: Como podemos contar o nimero de croissants?

Catia: 10 + 10 + 10 + 10 + 10 + 10 + 10.

Paulo: E para dar sessenta.

Marco: Pois é, 30 de um lado, e 30 do outro.

Estagiaria: Podiamos contar tal como a Catia fez. Uma coluna inteira tem
guantas imagens?

Diogo: 10.

Estagiaria: Entdo podemos sempre somar o numero de croissants em cada
coluna inteira [contando com a outra metade do cortinado].

[...]

Diogo: Cinco vezes o seis.(figura 1).

Estagiaria: E isto deu-te quantos croissants?

Diogo: 30.

Estagiaria: E como calculaste a parte debaixo? [...] J& temos a parte de cima do
cortinado. Se a parte de baixo é igual... como vamos saber o numero total de imagens do
cortinado

Diogo: 30 + 30.

Cozinha

Figura 1. Resolucédo do aluno Diogo.
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[...]

Joaquim: Seis vezes dez.

Estagiaria: Neste caso, tinhamos seis colunas e dez linhas. S6 tinhamos de
completar o resto do cortinado. Esta estratégia € semelhante a utilizada pela Catia.

[...]

Sandro: 30 + 30.

Estagiaria: E como é que sabias que tinhamos trinta croissants nesta parte do
cortinado?

Sandro: Contei de seis em seis.

Estagiaria: Ok, entao “6 + 6 + 6 + 6 + 6 ”... 30. Agora sim, podiamos fazer a
soma que tinhas dito no inicio [30 + 30].

[...]

Marco: Dobro de trinta.

Estagiaria: E como é que chegaste ao trinta?

Marco:5+5+5+5+5+5.

[...]

Joaquim: 4 x 15 (figura 2).

Marco: Como é que fizeste?

Joaquim: A metade do cortinado € 15.

Estagiaria: Sim. A parte de cima do cortinado tem 2 grupos de 15. A parte

debaixo também vai ter 2 grupos de 15. No total temos 4 grupos de 15.

Cozinha

B BrsED 155
Cm’{d f/(‘L S g

Figura 2. Resolucdo semelhante, utilizada pelo aluno Siméo.

[...]
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Diogo: Fiz seis mais seis... eu ndo fiz contas, escrevi*

Estagiaria: O Diogo resolveu o exercicio explicando por palavras, que também
é uma boa maneira de explicar.

Figura 3. Registo, no quadro, das estratégias utilizadas pelos alunos na tarefa “Cozinha”.

4 Tal como tinha explicado anteriormente (ilustrado na figura 1), o aluno Diogo utilizou um
pequeno texto (matematico) para descrever como resolveu a tarefa. Quando refere “contei os 6

de [cima] e os 5 de baixo e fiz as contas”, o aluno explicou, posteriormente, que realizou a
multiplicacéo de 5 por 6.
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Anexo AP. Grelha de avaliacéo - participagdo dos alunos em situac6es de discusséo coletiva (22 de abril)

Tabela AO1

Grelha de avaliagdo — participagdo dos alunos em situagdes de discussdo coletiva (22 de abril de 2015).

Indicadores de avaliagédo

Exprime ideias e

Participa na Aceita as ideias | Aceita as ideias da

AlUNOS Participa na | discussdo  em mgt(; ?;Z?iscos Utiliza estratégias | Utiliza estratégias que | dos colegas, | professora,
discussdo  em | grande  grupo, utilizando ' que tém por base o | ndo tém, por base, o | procurando procurando
grande grupo. apenas quando é vocabulario contexto da tarefa. | contexto da tarefa. compreendé-las compreendé-las

solicitado. . (questionando). (questionando).
proprio.

AM

AGM

AS

CL

DMP

DM

DP

FM

FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
sB
TO
YB

Critérios de avaliagdo

Nao.

* Aceita as ideias dos colegas, mas ndo procura
compreendé-las.

Sim. |
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Anexo AQ. Tarefa “Bolachas” (exercicio 2 da ficha de trabalho de

Matematica — multiplicacéo e estratégias de calculo)

2. No seu aniversario, a Madalena preparou um tabuleiro de bolachas com os seus
pais. Quantas bolachas foram colocadas no tabuleiro?

Explica como contaste a quantidade de bolachas que estao no tabuleiro.
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Anexo AR. Tarefa “Salas de teatro” (exercicio 1 do grupo III da ficha de

trabalho de Matematica — Sistematizacéo de conteudos)

1. O Antodnio foi ao teatro da sua cidade. Ele foi assistir a uma peca de teatro que
se iria realizar na sala A.

&8558 55
44448888
44888888
a4488888
2288828 EE

Quantos lugares existem na sala A?
Explica como contaste. Podes utilizar palavras, calculos, desenhos,
esquemas ou tabelas.

R:
1.1. Neste teatro existem duas salas: a sala A e a sala B. Sabendo que na sala B
existe 0 mesmo numero de lugares da sala A, quantos lugares existem ao todo no
teatro?

R:
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Anexo AS. Estratégias utilizadas pelos alunos para a resolucdo da tarefa

“Bolachas”

Tabela AS1
Exercicio 2 — “Bolachas” — Estratégias de resolucdo utilizadas pelos alunos.

Adigdes sucessivas Multiplicagéo Tabela
Alunos Texto
Em Em Em Em Em Em Desenhos (matematico)
linha coluna linha coluna linha coluna
AM N&o explicou como realizou a contagem.
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP [
FM
FIM
GV
JG Néo explicou como realizou a contagem.

SR N&o explicou como realizou a contagem.
SB
TO
YB
TOTAL 5 2 0 0 1 4
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Anexo AT. Estratégias utilizadas pelos alunos para a resolucdo da tarefa

“Salas de teatro”

Tabela AT1
Exercicio 1 - “Salas de teatro” — Estratégias de resolucao utilizadas pelos alunos.

Multiplicacéo

Alunos

Em
linha

Em

coluna linha

Em Em Em Em
coluna linha coluna

Tabela

Adigdes sucessivas

Texto
(matematico)

AM

AGM

AS

CL

DMP
DM
DP

FM

N&o explicou como realizou a contagem.

FIM

GV

JG

Nao realizou a tarefa.
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Tabela AT2

Exercicio 1.1. - “Salas de teatro” — Estratégias de resolugdo utilizadas pelos alunos.

Alunos

Adigdes sucessivas

Multiplicacéo

Em linha

Em
coluna

Em linha | Em coluna bearg Dieseiies

Texto
(matematico=

AM

AGM

AS

CL

DMP

DM

DP

FM

FIM

Nao realizou a tarefa.

GV

JG

JB

LJ

LM

MM

MC

MCG

MA

- vs N

PF

RP

SR

SB

TO
YB
TOTAL 1
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Anexo AU. Tarefa “Caixas de fruta”

5. Quantos frutos estdo em cada caixa®¢

NZ\
% NG/

Explica como pensaste.
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Anexo AV. Estratégias utilizadas pelos alunos para a resolucéo da tarefa

“Caixas de fruta”

Tabela AV1
Tarefa “Caixas de fruta” — Estratégias de resolucdo utilizadas pelos alunos.

Alunos

Adicdes sucessivas

Multiplicacéo

Tabela

Em
linha

Em
coluna

Em
linha

Em Em
linha coluna

Em
coluna

Desenhos

Texto
(matematico)

AM
AGM
AS
CL
DMP

Nao explicou como realizou a contagem.

DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ

LM

Nao explicou como realizou a contagem.

Nao explicou como realizou a contagem.

MM

Nao explicou como realizou a contagem.

MC

MCG
MA
MS
PF

RP

A estratégia utilizada ndo se adequou a tarefa apresentada.

SR

SB
TO
YB

—

Contoude 1 em

=

N&o explicou como realizou a contagem.

TOTAL

8 |

3 | 6 | 0

0

181



Anexo AW. Anadlise das estratégias utilizadas pelos alunos para a

resolucéo da tarefa “Berlindes”

A. Tarefa dos “Berlindes”

Enunciado da tarefa “Berlindes”:
O Rui comprou 24 berlindes. Ele arrumou igualmente os berlindes por 4 sacos.

Com quantos berlindes ficou cada saco?

Durante a realizacdo da tarefa “Berlindes”, os alunos ndo recorreram a materiais
manipuléveis, mas poderiam té-lo feito, caso necessitassem. Pela analise da grelha onde
foram registadas as estratégias utilizadas pelos alunos (cf. Tabela AW1), verificou-se que
50% dos alunos utilizou representacdes iconicas. Porém, 25% destes alunos utilizaram,
posteriormente, outras representacGes (simbolicas), explicando o seu desenho,
nomeadamente: por adi¢cdes sucessivas e pela multiplicacdo. Apenas 8% dos alunos
utilizou, somente, representacdes simbolicas (adi¢bes sucessivas) como estratégia e 21%
dos alunos utilizou, somente (sem recorrer a representacdes iconicas), a multiplicacdo
como processo de resolucéo.

Durante a discussao em grande grupo, as representac@es iconicas e as adigdes
sucessivas (representacdo simbdlica) foram as representacfes mais partilhadas pelos
alunos. Porém, no decorrer do didlogo em grande grupo, surgiram representacfes

interessantes e diferentes, que foram discutidas, oralmente pelos alunos.
A.l. Estratégia do aluno André

No decorrer da discussdo em grande grupo, o aluno André partilhou a sua
estratégia.

André: Eu fiz de uma maneira diferente.

Estagiaria: Queres explicar como fizeste?

André: Comecei por tirar quatro berlindes.

Estagiaria: E o que fizeste com os berlindes?

André: Pus um em cada saco. Depois tinha 20.
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(Estagiaria escreve, no quadro “24 berlindes — 4 berlindes = 20 berlindes” e
desenha a situacdo apresentada).

André: Tirei mais quatro e pus um em cada saco.

Estagiaria: Quantos berlindes ja tem cada um dos sacos?

Paulo: 2 berlindes. E ainda temos 16!

[...]

No momento em que faltava, apenas, distribuir quatro berlindes, colocou-se um
em cada saco. Porém, quando questionado sobre a quantidade de berlindes existentes em
cada saco, o aluno André disse “zero”, nao compreendendo a Ultima subtracdo efetuada.

A estratégia do aluno André assemelha-se a estratégia das subtracdes sucessivas.
Todavia, apesar de o aluno conseguir expressar 0 modo como pensou, ndo registou do
modo mais adequado (figura 1), sendo necessaria a analise da representacao escrita com

o0 aluno.

Figura 1. Resolugdo apresentada pelo aluno André.

Em conversa com o aluno André, este referiu que, por ter quatro sacos, comegou
a distribuir os berlindes um a um pelos sacos, sendo que o fazia tendo quatro berlindes de
cada vez.

Correa (1996) defende que a distribuicdo dos elementos, um por um, nédo se
carateriza como um processo da divisao, mas sim como um processo meramente aditivo.
Este processo aditivo carateriza-se como uma primeira fase da exploracdo de tarefas de

divisdo e do seu préprio significado (Correa, 1996).

A.2. Estratégia da aluna Raquel
A aluna Raquel, na sua representacdo escrita, efetuou a distribuicao dos berlindes
pelos sacos recorrendo a adi¢des sucessivas (6 + 6 + 6 + 6 = 24). Porém, na discussédo em

grande grupo, a aluna explicou, de um modo diferente, como tinha resolvido a tarefa.
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Raquel: Sei que 24 é igual a 12 + 12.

Estagiaria: Muito bem. E o que fizeste a seguir?

Raquel: 12 é igual a 6 + 6. Porisso “24=6+6+6+6".

A estratégia utilizada pela aluna Raquel apresenta uma resolucdo de cariz
multiplicativo, envolvendo as adi¢bes sucessivas. Este processo ja € considerado, por
alguns autores, como um processo que envolve a compreensdo do sentido da diviséo

(Corréa, 1996).

Tabela AW1
Estratégias utilizadas pelos alunos para a resolugdo da tarefa “Berlindes ™.

Texto
(matematico)

Subtracdes
sucessivas

AdicGes
sucessivas

Alunos Multiplicagdo | Divisdo | Desenhos

AM
AGM N&o explicou como realizou a tarefa.
AS
CL
DMP N&o explicou como realizou a tarefa.
DM
DP
v
FIM
GV
JG
JB

Faltou.
N&o explicou como realizou a tarefa.

TO
YB
TOTAL 7 1 7 4

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Correa, J. (1996). A compreensao inicial do conceito de divisdo partitiva em tarefas néo-

computacionais. Obtido de
http://www.infocien.org/Interface/Colets/vin05al2.pdf
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Anexo AX. Ficha de trabalho de Matematica — Exploracéo da divisdo

N

2014/2015
3.2 Periodo
\_ 2.2 ANO — FICHA DE TRABALHO DE MATEMATICA — EXPLORACAO DA DIVISAO )
Nome: N.° ] [ Data:_ [/ [/

~N

J

Lé com atencdo todas as tarefas. Resolve-as utilizando céalculos, desenhos ou

esqguemas.

12 Situacéao

Coloca duas jarras no centro da mesa.

Distribui as flores pelas jarras. Todas as jarras tém de ter o mesmo nliimero

de flores.

Quantas flores colocaste em cada jarra?

R:

2.2 Situacao

Coloca trés jarras no centro da mesa.

Distribui, igualmente, as flores pelas jarras.

Quantas flores colocaste em cada jarra?
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32 Situacao
Coloca quatro jarras no centro da mesa.
Distribui, igualmente, as flores pelas jarras.

Quantas flores colocaste em cada jarra?

4.2 Situacéo
Coloca seis jarras no centro da mesa.
Divide, igualmente, as flores pelas jarras.
Quantas flores colocaste em cada jarra?
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Anexo AX. Estratégias utilizadas pelos alunos para a resolucdo da
ficha de trabalho de Matematica — Exploracéo da divisao

Tabela AY1

Estratégias utilizadas pelos alunos para resolucdo da ficha de trabalho de Matematica
— Exploracéo da diviséo.

Adicdes
sucessivas

Texto
(matematico)

Multiplicagéo Diviséo
Esquemas

AS Nao realizou a atividade.
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

TOTAL 1 3

187



Anexo AZ. Desafio de matematica (n.° 3)

Desafio de matematica

1. No jogo “cacga ao tesouro”, havia 4 grupos, cada um com 6
alunos.

© 00|00 O || 0 ||
QOO0 O |06 06

1.1. Quantos alunos participaram no jogo “caca ao tesouro”?

1.2. Os mesmos alunos também participaram no jogo de salto a corda. Para
este jogo, formaram-se 8 grupos, cada um com igual nimero de
elementos.

Quantos alunos tem cada grupo do salto a corda?

Regista como pensaste. Podes utilizar palavras, calculos, desenhos, esquemas ou tabelas.
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1.3. Para o jogo de salto ao eixo, 0s mesmos alunos foram divididos em equipas de

dois elementos®. Quantas equipam se formaram?

Regista como pensaste. Podes utilizar palavras, célculos, desenhos, esquemas ou tabelas.

> Tendo em consideracdo o sentido da divisdo em causa (sentido de medida), o enunciado da
tarefa 1.3. deveria ser alterado para: Para o jogo de salto ao eixo, os mesmos alunos foram
agrupados em equipas de dois elementos.
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Anexo BA. Estratégias de resolucéo dos alunos — tarefa 1.2.

Tabela BA1

Estratégias de resolucao dos alunos — tarefa 1.2.

Texto
(matematico)

Alunos Adicles

sucessivas

Multiplicacéo Divisédo Desenhos

N&o entregou o desafio.

CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB Faltou
TOTAL 10 | 15 | 1 | 10 | 0
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Anexo BB. Estratégias de resolucéo dos alunos — tarefa 1.3.

Tabela BB1

Estratégias de resolucao dos alunos - tarefa 1.3.

Alunos Adigdes BT L Texto
sucessivas VAT IR RIS (matematico)
AM \
AGM |
AS

N&o entregou o desafio.

Faltou
TOTAL 6 | 16 | 2 | 12 | 0
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Anexo BC. Representagdes matematicas utilizadas pelos alunos (multiplicagdo)

Alunos

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC

MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

Tarefas que envolviam a estrutura retangular da multiplicacio

Tarefa (i)

-1.1

Tarefa (i) | Tarefa (i) Tarefa Tarefa Tarefa Tarefa (v)
-12 -13. (i) (iii) (iv)

mee | | 1 |/ | |

Representagdes matematicas utilizadas pelos alunos

Célculo por contagem

Calculo estruturado

Pequenos textos
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Anexo BD. Representagdes matematicas utilizadas pelos alunos
(diviséo)

Alunos Tarefas que envolviam a divisdo inteira
Tarefa (i) Tarefa (ii) Tarefa (jii — 1.2)

Tarefa (iii — 1.3)

DMP

FIM

MCG

Representacfes matematicas utilizadas
Adigdes sucessivas
Subtrages sucessivas
Multiplicacdo
Diviséo
Desenhos
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Anexo BE. Grelha de avaliacdo — participacao dos alunos em situag6es de discussdo coletiva (5 de maio)

Indicadores de avaliacéo
Participa na Exprime ideias Utiliza Aceita as ideias | Aceita as ideias da
- ) « €  processos - L .

AlUNos P_art|C|p~a na | discussdo  em matematicos Ut|||zAa estratégias e§trateq|as que | dos colegas, | professora,
discussdo em grande | grande  grupo, utilizando ' que tém porbase o | ndo tém, por | procurando procurando
grupo. apenas quando é - contexto da tarefa. | base, o contexto | compreendé-las compreendé-las

- vocabulario . - . .
solicitado. oréprio da tarefa. (questionando). (questionando).

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB Faltou
Critérios de avaliagdo

Néo.

* Aceita as ideias dos colegas, mas ndo procura
compreendé-las.

Sim.
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Anexo BF. Grelha de avaliacido — “B.I. dos solidos geométricos”

Critérios de

Objetivos Indicadores de avaliagédo avaliacdo
1.1. Identifica 0 nome do sélido. N_ao.
Sim.
1.2. Identifica 0 nimero de arestas. Nao.
1. Caraterizar  as | 1.3. Identifica 0 nimero de vértices. Sim.
proprl,ed.ades 1.4. Identifica o nimero de faces. Nao.
eométricas do cubo
g ' 1.5. Identifica a forma das faces. Sim.
1.6. Apresenta exemplos de objetos com as mesmas Nao.
propriedades do solido geométrico em analise. Sim.
2.1. ldentifica o0 nome do sélido. N_ao.
Sim.
2.2. ldentifica o nimero de arestas. N_ao.
Sim.
. . , L Nao.
2. Caraterizar as | 2.3. Identifica o niUmero de vértices. Sim
propriedades Néo.
geomeétricas do cone. 2.4. ldentifica o nimero de bases. Sim.
2.5. ldentifica a forma das bases. gli?g'
2.6. Apresenta exemplos de objetos com as mesmas | N&o.
propriedades do solido geométrico em analise. Sim.
3.1. Identifica 0 nome do solido. N_ao.
Sim.
3.2. ldentifica o nimero de arestas. gli?g'
3. _Caraterlzar 3 | 33 |dentifica 0 nmero de vértices. N_ao.
propriedades Sim.
geomeétricas do L , N&o.
cilindro. 3.4. ldentifica o nimero de bases. Sim
3.5. Identifica a forma das bases. N_ao.
Sim.
3.6. Apresenta exemplos de objetos com as mesmas | N&o.
propriedades do solido geométrico em analise. Sim.
4.1. Identifica 0 nome do s6lido. N_ao.
Sim.
4.2. Identifica o nimero de arestas. gli?g'
4. _Caraterlzar 35 | 4.3. Identifica 0 namero de vértices. N_ao.
propriedades Sim.
geométricas de um L , N&o.
paralelepipedo. 4.4. Identifica o nimero de faces. Sim.
4.5. Identifica a forma das faces. gli?g'
4.6. Apresenta exemplos de objetos com as mesmas | Néo.
propriedades do sélido geométrico em analise. Sim.
. . Néo.
. 5.1. Identifica 0 nome do solido. -
5. Caraterizar as Sim.
propriedades  de  uma 5.2. Reconhece que o s6lido ndo tem arestas. N_ao.
esfera. Sim.
5.3. Reconhece que o s6lido ndo tem vértices. N&o.
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Sim.

5.4. Reconhece que o0 so6lido nédo tem faces. ’S\Iiarlgl
. N&o.
5.5. Apresenta exemplos de objetos com as mesmas

propriedades do solido geométrico em analise. Sim.

6.1. Identifica 0 nome do sélido. N_ao.

Sim.

6.2. ldentifica o nimero de arestas. gi?s'

. . , _— Nao.

6. Caraterizar  as | 6.3. Identifica 0 nimero de vértices. Sim

propriedades de uma Néol

piramide triangular. 6.4. Identifica o nimero de faces. Siml

6.5. Identifica a forma das faces. N_ao.

Sim.

6.6. Apresenta exemplos de objetos com as mesmas | Né&o.

propriedades do solido geométrico em analise. Sim.

7.1. Identifica 0 nome do sélido. N_ao.

Sim.

7.2. ldentifica o nimero de arestas. N_ao.

Sim.

7.3. ldentifica o nimero de vértices. gi?::'

7.4. ldentifica o nUmero de faces. gi?::'

7. Caraterizar  as Nao.
propriedades de uma Identifica 0
pirdmide quadrangular. guadrado /

7.5. ldentifica a forma das faces.

triangulo como a
forma das faces.

Identifica 0
quadrado e o
tridngulo como a
forma das faces.

7.6. Apresenta exemplos de objetos com as mesmas
propriedades do sélido geométrico em anélise.

Nao.

Sim.
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Indicadores de Avaliacdo
1.1.[1.2. [13.[14 [15 [16.[21.[22.[23.]24.]25.[26.]31.[32 [33.|34. |35 [36.[41. [42 |43. |44 |45 |46

T

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

soun|y
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[%2]
o
=
=
—
o]
@)

a0

Indicadores de Avaliag
51.[52.[53.[54.[55 [56.]61.]62 ]63.]64. |65 |66 |71 |72 |73 |74

| 75. | 76.

Faltou.
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Anexo BG. Grelha de avaliacao- “Consolida¢ao de conteudos (figuras e

solidos geométricos)”

Critérios de

Objetivos Indicadores de avaliagédo .
avaliacao
- Né&o.
. 1.1. Identifica a face. -
1. Identificar as Sim.
carate,r Isticas 1.2. Identifica a aresta. N_ao.
geométricas de um Sim.
s6lido geométrico. - - ao0.
g 1.3. Identifica o vértice. N_ao
Sim.
2.1. Identifica 0 nome do s6lido. N_ao.
Sim.
2.2. Identifica o nimero de arestas. Néo.
2. Caraterizar  as | 2,3, Identifica o nimero de vértices. Sim.
propngd_ades 2.4. ldentifica o nUmero de faces. N&o.
geométricas do cubo. — -
2.5. ldentifica a forma das faces. Sim.
2.6. Apresenta exemplos de objetos com as mesmas Nao.
propriedades do solido geometrico em analise. Sim.
3.1. Identifica o cilindro. N_ao.
Sim.
. 3.2.. Identifica a esfera. N_ao.
3. Identificar o nome de Sim.
solidos geometricos. 3.3. Identifica a piramide quadrangular. IS\li?Tc]).
L Né&o.
3.4. ldentifica o cone. -
Sim.
4.1. Identifica a forma das faces do paralelepipedo | Néo.
retangulo. Sim.
4. Identificar a fi Néo.
éomz?rilc:icar aue 'gu(;Z 4.2. ldentifica a forma das faces da piramide | Identifica
g X g quadrangular. apenas uma.
forma as faces/bases -
) Sim.
dos solidos NEo
geomeétricos. 4.3. Identifica a forma da base do cone. Siml
. . Né&o.
4.4. Identifica a forma das bases do cilindro. Sim
5. Organizar sélidos
geomeétricos em N&o.
pol!edros ¢ Nao | g . Organiza os solidos geométricos em poliedros
poliedros, tendo em " .
. x e ndo poliedros.
consideragdo as suas )
propriedades Sim.
geomeétricas.
h 6.1. Reconhece que 0s s6lidos geométricos que tém | Né&o.
6. Reconhecer 0S| ohenas superficies planas sio poliedros. Sim.
termos “poliedro” e pm P A 5
o~ . » 6.2. Reconhece que os sélidos geométricos que tém | Nao.
nao poliedro”. e X x ; -
superficies curvas séo néo poliedros. Sim.
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Objetivos

1 | 2 | 3 | 4 | 5 | 6
Indicadores de Avaliagdo
1.1.]1.2.[13.]21.[22 [23.[24.[25.[26.[31.[32.[33.[34.[41. (42 [43.[44.|51.]61.| 6.2

Alunos

AM Faltou

AGM
AS
CL

DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG

JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB
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Anexo BH. Ficha de avaliacdo sumativa de Matematica (3.° periodo)

14015
¥ Pemindo
J 2= Ann— AvaLiaciko Forsativa pe MaTemid Tioa
L ;
& precmshn — J l Inormegsds e Firrscls
Fome bl l lera
— .

|.Foz o decomposico dos rdmenos & ascreve o leifura de cada wm por ordens & por aschenzo.

Mmesio

D omposigdo

Lesttura por ordens

Ledfura por sxtenso

-F4

13254

LE-10 ]

2 Complein o decomposicio do nimero desiocodao.

[ 00+ 200+ ] [ '3?3+_] [ 1000 + 450+ ]
|
[ 1250+ __ | [ 1500 ] [ 500+ 500+ ]
.
| 1460 + ] 1 '323+_| | 400+ 400+ ]
3. Rodein, na tobela, os mdlipkos de 4.
10 8 30 32
20 25 14 40
| 12 18 44
£ 24 bt o

4 Trardomna as adigies =m muitipicoges ou vicevema.

A+3+3+3 = ®

dxS=__+__ *

dx = + +

0+ 0+10410+10=__x__ =
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5 Quardos frudos estao &=m ocoda coika®

Bxplico como pensose.

&. A& Esbela fer pulseicas poro oferscer s suas amigas. B codo puissing colocou 4 missangas. Guontas
MissEngEs 550 necesanos pora & pubsins? Completa o fobela.

ai“ i

7. Obsersa os soldos.

7.]1. Escreve o nome de coda um desfes solidos.

1~

|
-
P
>

(]

SR\
o W/ D

7.2 Complefo o legenda do primein sofdo usando as poloros: aresta, loce e wirtics.

1= 2= __  a-

7.2. Pinto os polednos.
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B. Ligo as figuros as lesgendos respefvas, atendendo a porte pintoda de coda uma.

L] ]

L] L] [ ] ]
R B R I A T B S
2 P T 4 - 5 |
. Ummeio | ! umdécmoou: | Umguatcou | | Umquintoou |
. oumetade | | pdédcimaparts: © &quartaparte | © a&quintapare |
L8 e o i e i b B N o oo s ™ . s aitiind Bl B A TR AT

¥ Compleda.

B M=tode de 1D& mlZ:3d= mAxd=
® O dobmoded & mal:3d= m O friplo de 5 &

x 8= n

x A= B A terco porte de 124

w =
|

10L Bfebug os cdicubos, usando as seguintes admidgios de decomposicSo: hommontal = refo.

1245 + 228 = 1245 + 238 =

= I T

1427 + 342 = 1437 + 343 =

= I R
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PROBLEMAS

1. fio da .Eguf\-:l pediv-lhe pora dishilowir 20 bolinhos de coco por 4 peghos, colocondo o mesme

nimero &m coda prafo.

1.1 Cesenbo =m codo probo os bolinhos gue o .5'.9-:'-: deve colocar por forma o sofisfozer o

padido dia fic.

1.2 Firto o etiguata gue comegponds @ operngdo anferior = completa o resposha.

=4 | o0 e 4 | | A4 | | 20w d |

R -ﬁ..-'.-g-:rln dewe colocar beofinbos &m coda pratinko.

2 Ma fasta de aniversdio do Gospor, ashavam pendurados 15 baldes de varios cones.

Mo find da festa, o Gaspar repanow gque g fergo porte dos baltes finha rebentado.

2.1. Rodeio o nimero de Dales gue rebe=nhorom = completa.

99999 e

09999
P00 ¢ e e

3. O io Manuel tinha & pofos & & poroos.
Ruanios pemmos fefomoo fodo os potos & os ponoos do tio Mo

Explica como pensaste Podes usar desanhoes, palavnos, calculos ou esquemas.
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Anexo BIl. Grelha de avaliacao - “Multiplicac¢ao e estratégias de

calculo”

Objetivos

Indicadores de avaliacéo

Critérios de avaliagéo

1. Aplicar a tabuada da
multiplicacéo do 6.

1.1. Aplica a tabuada da multiplicacéo do 6 para
resolver problemas

Nao.

Aplica corretamente uma
Vez.

Aplica corretamente duas
Vezes.

multiplicacéo.

Néo.
1.2. Aplica a tabuada da multiplicacdo do 6 Parmaln;ente (mais do
numa tabela que 50% de respostas
' corretas).
Sim. .
2. Resolver  problemas lF\(lz;)ti)lve corretamente um
de um passo, | 2.1. Resolve problemas de um passo, roblema
envolvendo a | envolvendo a multiplicagéo. D .

Resolve corretamente 0s
dois problemas.

de célculo.

transporte),

3. Utilizar estratégias de | 3.1. Utiliza corretamente estratégias de calculo | Nao.
calculo (adigdo sem | (adicdo sem transporte), envolvendo ndmeros sim
transporte). até 1999, )
4. Utilizar estratégias de | 4.1. Utiliza corretamente estratégias de célculo | Néo.
calculo (adicdo com | (adicdo com transporte), envolvendo nimeros | ..
. Sim.

transporte). até 1999.
5. Resolver prob[erpas 5.1. Resolve corretamente o problema, Néo.
de um passo (adi¢do), o . o

3 recorrendo a estratégias de calculo (adicdo sem | .
recorrendo a estratégias Sim.

Objetivos

[ 2 [ 3 ] 4 | 5

Indicadores de Avaliagdo |

Alunos
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Anexo BJ. Grelha de avaliacdo da ficha de avalia¢cdo sumativa de

Matematica

Objetivos

Indicadores de avaliacéo

Critérios de avaliagéo

1. Realizar a leitura de
um  ndmero  por
ordens e por extenso.

1.1. Realiza a leitura de nimeros por
ordens.

Nao.

Realiza a leitura correta de um
ndmero.

Realiza a leitura correta de dois
ndmeros.

Realiza a leitura correta de trés
ndmeros.

1.2. Realiza a leitura de nimeros por
extenso.

Na&o.

Realiza a leitura correta de um
ndmero.

Realiza a leitura correta de dois
ndmeros.

Realiza a leitura correta de trés
ndmeros.

2. Decompor nimeros
naturais.

2.1. Decompde nimeros naturais em
ordens.

N&o.

Decompde 1 ndmero.

Decompde 2 ndmeros.

Decompde 3 ndmeros.

2.2. Completar a decomposi¢do do
ntmero natural 1500.

N&o.

1 — 2 respostas corretas.

3 — 4 respostas corretas.

5 — 6 respostas corretas.

7 — 8 respostas corretas.

Identifica 0 — 2 maltiplos.

5.1. Transforma multiplicacBes em

3. Identificar e - Identifica 3 — 5 multiplos.
mdaltiplos de 4. 3.1 Identifica multiplos de 4. Identifica 6 — 8 multiplos
Identifica 9 — 11 multiplos.
. Né&o.
4.1. Transforma  adicbes em
4 Transformar | multiplicagfes Transforma uma vez.
o PICAGOES. Transforma duas vezes.
adicbes em NEo
multiplicacges. 4.2. Apresenta o resultado correto. 1 vez.
2 vezes.
Né&o.

Transforma uma vez.

problemas de um
passo, envolvendo a
multiplicacéo.

6.1. Resolve o problema apresentado,
recorrendo  a uma  estratégia
pertinente.

adicoes.
> - T[ansformar ¢ Transforma duas vezes.
multiplicacbes  em =
adicdes. Nao.
5.2. Apresenta o resultado correto. 1 vez.
2 vezes.
Né&o.
6. Resolver Resolve o problema apresentado

mas ndo explica como resolveu /
Resolve o problema apresentado
mas ndo apresenta o resultado
correto.

Sim.

7. Aplicar a tabuada
da multiplicagdo do 4
(numa tabela).

7.1. Aplica a tabuada da multiplicacdo
do 4.

0 — 1 respostas corretas.

2 — 3 respostas corretas.

4 — 5 respostas corretas.

8. ldentificar as
carateristicas

8.1. Identifica a face.

N&o.

Sim.
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ggqmetrlcas, d_e UM 1 g 2. Identifica a aresta. N_ao.
solido geométrico. Sim.
8.3. Identifica o vértice. N_ao.

Sim.

9.1. Identifica o cilindro. N-ao.

Sim.

9.2. Identifica o cubo. N_ao.

. Sim.
9. Identificar o nome N&o
de s6lidos | 9.3. Identifica o cone. Sim.
geométricos. Néo.

9.4. Identifica a esfera. —
Sim.
9.5. Identifica a pirdmide. N.ao.
Sim.

. - Nao.
10..Ident|f|car solidos 10.1. Identifica poliedros. Identifica 1.
poliedros. —

Identifica 2.
11.1. Estabelece a ligagdo entre a parte | Néo.
pintada do circulo e a fracdo sim
correspondente. '
11.2. Estabelece a ligagdo entre a parte | Néo.
Ililla ;;OEStZk:ﬁIricerumZ pintada do quadrado e a fracdo sim
figugra e a fragio que correspondente.
conesponce ' gare | L5 ESbseos fofo e e Lo
pintada da mesma. P pentag ¢ Sim
correspondente.
11.4. Estabelece a ligag&o entre a parte | Néo.
pintada do retdngulo e a fracdo | ..
Sim.
correspondente.
. ifi e Nao.
12 |dentificar  a 12.1. ldentifica a metade de um 40
metade de um y Uma vez.
, ndmero.
numero. Duas vezes.
13. Utilizar 13.1. Utiliza corretamente o termo Nao.
corretamente o termo .
«dobro». Sim.
«dobro».
Nao.
Uma vez.
14. Identificar a terca | 14.1. ldentifica a ter¢a parte de um | Duas vezes.
parte de um ndmero. | numero. Trés vezes.
Quatro vezes.
Cinco vezes.
Nao.
15. Identllflcar o triplo 15.1. Identifica o triplo de um nimero. Uma vez.
de um namero. Duas vezes.
Trés vezes.
16. ldentificar  a 16.1. Identifica a quarta parte de um Nao.
quarta parte de um nGMmero sim
nlmero. ' '
Nao.
17.1. Utiliza a estratégia de | Utiliza, mas ndo apresenta o
17. Utilizar | decomposig&o horizontal. resultado correto.
estratégias de calculo Sim.
(adicéo sem Né&o.
transporte). 17.2. Utiliza a estratégia da reta | Utiliza, mas ndo apresenta o
numérica. resultado correto.
Sim.
. Nao.
18. - UFlIlzar 18.1. Utiliza a estratégia de | Utiliza, mas ndo apresenta o
estratégias de célculo d - .

e ecomposicdo horizontal. resultado correto.
(adicdo com Sim
transporte). ——

porte) Néo.
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18.2. Utiliza a estratégia da reta
numérica.

Utiliza, mas ndo apresenta o
resultado correto.

Sim.

19.1. Distribui, igualmente, os bolos | N&o.

19. Resolver belos pratos.. - = S|~m '
19.2. ldentifica a expressdo que | Néo.

problemas representa a divisao Sim
envolvendo a divisdo. D - —
19.3. Responde corretamente ao | Ndo.

problema. Sim.

20. ldentificar a terga - Néo.
parte de uma figura ?io.ulr.alsepet:‘;lr(]:;;aterga parte de uma sim
apresentada. g P ' '
21, Resolver | 21.1. Explica, corretamente, como | N&o.
problemas resolveu o problema. Sim.
envolvendo a Néo.
multiplicacio. 21.2. Apresenta o resultado correto. Sim.
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Objetivos

10

Indicadores de avaliacéo

12. | 21 | 22. | 31. | 41. | 42. | 51 | 52, | 61. | 71. | 81. | 8.2 8.3 9.1. | 9.2. | 93. | 94. | 95. | 10.1.

1.1.

Alunos
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[ Grelhadeavaliagio - Ficha de avaliagdo sumativa de Matematica (3°Periodo) - 11 |
Objetivos
11 | 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21
Indicadores de avaliagdo
16.1. | 17.1. | 17.2. | 18.1. | 18.2. | 19.1. | 19.2. | 19.3. | 20.1. | 21.1. | 21.2.

Alunos

11.1. ] 11.2. | 11.3.

'_\
=
&

[y
N
=

[N
w
-
[
N
-
[N
(S
-
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Anexo BK. Grelha de avaliacéo - “Numeros fracionarios (I11)”

3. Identificar a metade de um
nimero dado.

3.1. Identifica a metade de um niimero dado.

Objetivos Indicadores de Avaliagédo Critérios de avaliacéo
1.1. Estabelece a ligag8o entre “um meio ou | N&o.
metade da unidade” e a fragdo |
correspondente. Sim
1.2. Estabelece a ligacdo entre “um ter¢o ou | N&o.
terca parte da unidade” e a fragdo |
correspondente. Sim
1.Ler nimeros fracionarios.
1.3. Estabelece a ligacdo entre “um quarto | N&o.
ou quarta parte da unidade” e a fracdo |
correspondente. Sim
1.4. Estabelece a ligagdo entre “um quinto | N&o.
ou quinta parte da unidade” e¢ a fracdo |
correspondente. Sim
1 (13 TR A . TaN Néo-
2.1. Associa “um meio” a divisao de um
nUmero natural por 2. Sim
. (13 2 A . TaN Néo-
2.2. Associa “um ter¢o” a divisdo de um
2. Associar ndmeros | NUmero natural por 3. Sim
fracionarios as situacBes de
divisao. 2.3. Associa “um quarto” a divisio de um Nao.
numero natural por 4. Sim
T (13 : 9 A H e Néo.
2.4. Associa “um quinto” a divisdo de um
namero natural por 5. Sim
Néo.

ldentifica uma vez.

ldentifica duas vezes.

ldentifica 3 vezes.

4. ldentificar a terca parte de um
namero dado.

4.1. Identifica a terga parte de um nimero
dado.

Nao.

ldentifica uma vez.

ldentifica duas vezes.

ldentifica 3 vezes.

6. ldentificar a quinta parte de
um namero dado.

6.1. Identifica a quinta parte de um nimero
dado.

5. ldentificar a quarta parte de | 5.1. Identifica a quarta parte de um nimero Néo.
um numero dado. dado. Sim
N&o.

ldentifica uma vez.

ldentifica duas vezes.

ldentifica 3 vezes.
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7', Identificar a metgde do 7.1. Identifica a metade do ndmero de Nao.
nUMero de magens imagens apresentadas i
apresentadas. gens ap ' Sim
8. Identificar a terca parte do . , Né&o.
, @np 8.1. Identifica a terca parte do nimero de
numero de 'Magens | imagens apresentadas i
apresentadas. gens ap ' Sim
. Identificar rt rt e , N&o.
9, dentificar a quarta parte do 9.1. Identifica a quarta parte do nimero de a
nuMero de IMagens imagens apresentadas i
apresentadas. gens ap ' Sim
Né&o.
Resolve corretamente 0
problema mas ndo apresenta
10. Resolver problemas (divisdo | 10.1. Resolve problemas, envolvendo a | a resposta / Responde
—sentido de partilha). divisdo (sentido de partilha). corretamente  mas  nao

demonstra como resolveu o
problema.

Sim.

11. Resolver problema s
(divisdo — sentido de medida)

11.1. Resolve problemas, envolvendo a
divisdo (sentido de medida).

N&o.

Resolve corretamente 0
problema mas ndo apresenta
a resposta / Responde
corretamente  mas  ndo
demonstra como resolveu o
problema.

Sim.
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Objetivos

11

10

9

Indicadores de avalia¢do

1.2. 1.3. 1.4. 2.1 2.2. 2.3. 2.4. 3.1 4.1. 5.1. 6.1. 7.1. 8.1. 9.1 10.1. | 11.1.

1.1.

Alunos
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Anexo BL. Grelha de avaliaciao da ficha de trabalho “Dinheiro (IT)”

consideracdo 0 contexto no
qual estd integrado.

vocébulo tendo em consideragcdo o
contexto no qual esta integrado.

Objetivos Indicadores de avaliacéo Critérios de avaliagdo
L Identlflgar 0 significado de 1.1. Identifica o significado de um Na_o. —
um vocadbulo tendo em 1 significado.

2 significados.

2. ldentificar o nome do livro | 2.1. Identifica 0 nome do livro de onde | N&o.
de onde podem ser retirados os | podem ser retirados os significados das sim
significados das palavras. palavras. '
N&o.
Lo S 1-2pal .
3. Recolher o significado de | 3.1. Recolhe o significado de palavras do 34 p;:x:gz
palavras do dicionario. dicionario. P :
5 — 6 palavras.
7 — 8 palavras.
4.1. Utiliza palavras homofonas, | Ndo.
selecionando a palavra correta de acordo | 1 palavra.
com o contexto. 2 palavras.
- I .
4. Utilizar palavras 3 palavras
. 4 palavras.
homofonas, de acordo com o N0
contexto. :
- 1 frase.
4.2. Escreve frases, utilizando palavras
h 2 frases.
homéfonas.
3 frases.
4 frases.

Obijetivos

1

| 2 | 3 |

4

Alunos

Indicadores de avaliacéo

1.1

2.1. 3.1.

AM

AGM
AS
CL

DMP

DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA

MS
PF
RP
SR
sB
TO
YB

4.2.

4.1.
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Anexo BM. Grelha de avaliacio da ficha de trabalho “Tempo”

Objetivo

Indicadores de avaliagdo

Critérios de avaliagédo

1. Identificar o niimero de meses do ano.

1.1. Identifica o nimero de meses do
ano.

Nao

Sim

2. Nomear os meses do ano.

2.1. Nomeia os meses do ano.

0 — 3 respostas corretas.

4 — 7 respostas corretas.

8 — 11 respostas corretas.

3. Identificar o nimero de dias de um

3.1. Identifica o nimero de dias de um

Nao

ano comum. ano comum. Sim
Nao
4. Identificar o nimero de dias do més | 4.1. Identifica o nimero de dias do més _
de fevereiro, num ano bissexto. de fevereiro, num ano bissexto. Sim
e , . e , . Néo
5. Identificar o nimero de dias de um | 5.1. Identifica o nimero de dias de um
ano bissexto. ano bissexto. Sim
o ) - ] ) Néo
6. Identificar o nimero de dias dos | 6.1. ldentifica o ndmero de dias dos
meses de abril, junho, setembro e | meses de abril, junho, setembro e ["gjp
novembro. novembro.
- g - - g - Nao
7. ldentificar o nimero de dias dos | 7.1. ldentifica 0 ndmero de dias dos
meses de janeiro, mar¢o, maio, julho, | meses de janeiro, mar¢o, maio, julho, Sim
agosto, outubro e dezembro. agosto, outubro e dezembro.
8. ldentificar 0 nimero de dias da | 8.1. Identifica 0 nimero de dias da | N&o
semana. semana. Sim

9. Nomear os dias da semana.

9.1. Nomeia os dias da semana.

0 -1 resposta correta.

2 — 3 respostas corretas.

4 — 5 respostas corretas.

6 — 7 respostas corretas.

10. Identificar o niumero de horas de um | 10.1. Identifica 0 ndmero de horas de N_éo
dia completo. um dia completo. Sim
11. Identificar o ndmero de horas de | 11.1. Identifica 0 nimero de horas de Nao
meio dia. meio dia. Sim
o . o . Nao responde
12. Identificar, a partir de uma agenda | 12.1. Identifica, a partir de uma agenda | orretamente.

semanal, os dias em que se concretiza
uma atividade.

semanal, os dias em que se concretiza o
futsal.

Identifica um dia.

Identifica ambos os dias.

13. lIdentificar o tempo despendido
numa atividade ao longo da semana, a

13.1. ldentifica o tempo despendido
numa atividade ao longo da semana, a

Nao

partir de uma agenda semanal. partir de um calendério. Sim
- gpn - g 7 Néo

14. Identificar as horas em que é | 14.1. Identifica as horas em que é

iniciada uma atividade em dois dias, | iniciada uma atividade em dois dias, Sim

com consulta de uma agenda semanal.

com consulta de uma agenda semanal.
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15. Identificar o ndmero de horas | 15.1. Identifica o ndmero de horas

despendidas numa atividade, a partir da | despendidas numa atividade, a partir da | Sim

consulta da agenda semanal. consulta da agenda.
Né&o responde
corretamente.

16. ldentificar, a partir de uma agenda
semanal, os dias em que uma atividade
é iniciada mais tarde.

16.1. Identifica, a partir de uma agenda
semanal, os dias em que uma atividade
é iniciada mais tarde.

Identifica um dia.

Identifica ambos os dias.

17. Escrever a medida do tempo num
rel6gio de ponteiros.

17.1. Representa “nove horas” no
relégio de ponteiros.

Nao.

Representas as horas/os
minutos.

Sim.

17.2. Representa “uma hora” no relogio
de ponteiros.

Nao.

Representas as horas/os
minutos.

Sim.

17.3. Representa “sete horas” no relogio
de ponteiros.

Nao.

Representas as horas/os
minutos.

Sim.

17.4. Representa ‘“nove horas” no

relégio de ponteiros.

Nao.

Representas as horas/os
minutos.

Sim.

17.5. Representa “cinco horas e meia”
no reldgio de ponteiros.

Nao.

Representas as horas/os
minutos.

Sim.

17.6. Representa “quatro horas e meia”
no rel6gio de ponteiros.

Nao.

Representas as horas/os
minutos.

Sim.

17.7. Representa “cinco horas e meia”
no reldgio de ponteiros.

Nao.

Representas as horas/os
minutos.

Sim.

17.8. Representa “sete horas” no relogio
de ponteiros.

Nao.

Representas as horas/os
minutos.

Sim.

18. Identificar um intervalo de tempo, a
partir da leitura de relogios.

18. Identifica o intervalo “1 hora e 30
minutos”.

Néo

Sim
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Objetivos
1] 2] 345 6] 7[8]9]10]11]12]13]14]15] 16 | 17 | 18
Indicadores de Avaliacdo
1.1]21]31]41]51]61]71]81]91]101]111]121[131[141]151[16.1[171[172[173[174[175][17.6]17.7]17.8]18.1

Alunos

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB
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Anexo BN. Grelha de avaliacao da ficha de trabalho “Consolidacao
(tempo)”

Alunos

AM
AGM
AS
cL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

Objetivos
1 | 2 | 3 | 4
Indicadores de avaliacéo
11.112.113. |14, |15 |16.|17. 118, |21 |22 |23.|31 (32 |33.|41 |42 |43.|4.4.

Objetivos

Indicadores de avaliagédo

Critérios de avaliacédo

1. Relacionar a
medida do tempo
em minutos com
horas, meias horas
e quartos de hora.

1.1. Relaciona “15 minutos” com “um quarto de | N&o.
hora”. Sim.
1.2. Relaciona “um quarto de hora” com a respetiva | N&o.
correspondéncia no reldgio de ponteiros. Sim.
1.3. Relaciona “30 minutos” com “meia hora”. ,S\:?g
1.4. Relaciona “meia hora” com a respetiva | N4o.
correspondéncia no reldgio de ponteiros. Sim.
1.5. Relaciona “quarenta e cinco minutos” com “3 | N4o.
quartos de hora”. Sim.
1.6. Relaciona “3 quartos de hora” com a respetiva | N4o.
correspondéncia no reldgio de ponteiros. Sim.
1.7. Relaciona “60 minutos” com “1 hora”. Néo.
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Sim.

1.8. Relaciona “l1 hora” com a respetiva | No.
correspondéncia no relégio de ponteiros. Sim.
2.  Escrever a | 2.1. Representa “duas horas e meia” no relégio de N&o.

medida do tempo

ponteiros.

Representas  as

num relégio de | 2.2. Representa “oito horas e quarenta e cinco horas/os minutos.
ponteiros. minutos” no reldgio de ponteiros.
2.3. Representa “seis horas e um quarto” no relogio | Sim.
de ponteiros.
3. Ler a medida do | 3.1. Lé “10 horas” e “quarenta e cinco Néo.
tempo apresentada | minutos”/’trés quartos da hora”. Lé as

num reloégio de | 3.2. Lé “7 horas” e “30 minutos”/’meia hora”. horas/minutos.
ponteiros. 3.3. Lé “12 horas”/’meio dia” e “quinze .
T 99 /9. 2 Slm.
minutos”/”um quarto da hora”.
Néo.

4. Ler e interpretar
calendarios.

4.1. Indica que o calendario apresentado néo
corresponde ao més de maio, justificando.

Indica que néo
corresponde ao
més de maio, mas
ndo justifica.

Sim.

4.2. Indica que existem mais quartas-feiras do que | N&o.
tercas-feiras no més apresentado. Sim.
4.3. Indica o dia da semana foi o feriado. gli?g'
- . - N&o.

4.4. ldentifica 0 més apresentado no calendario. Sim
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Anexo BO. Analise dos resultados — Folha de registo — Comprimento

Analise dos resultados da ficha de trabalho

"comprimento I11)

B Sim. HN3o.

(o))
-

17

o

Desenha, no papel
ponteado, um retangulo
com 8 unidades de
perimetro.

Desenha, no papel
ponteado, um retangulo
com 4 unidades no lado

mais comprido e 2
unidades no lado mais

curto.

16

Desenha, no papel
ponteado, duas figuras
distintas com 0 mesmo

perimetro.
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Anexo BP. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos - Matematica

Os alunos demonstraram uma notoria progressdo no que concerne a conteudos
relacionados com os solidos geométricos. Inicialmente, colocaram-se diversas
dificuldades no que respeita a identificacdo de carateristicas geométricas dos solidos®.
Todavia, verificou-se uma progressiva compreensdo’ destas carateristicas e, também, da
classificacéo dos sélidos em poliedros e em ndo poliedros. Na ficha de avaliacdo sumativa
de Matematica (anexo BH), 80% dos alunos identificou a aresta, o vértice e a face de um
solido geométrico, todos identificaram os solidos apresentados pelo seu home e 72% dos
alunos conseguiu distinguir solidos poliedros de so6lidos ndo poliedros.

Pela anélise dos dados expressos nas grelhas da ficha de trabalho “Multiplica¢do
e estratégias de calculo” (anexo Bl) e da ficha de avaliagdo sumativa (anexo BJ),
verificou-se que a maioria dos alunos (cerca de 68% - 72% dos alunos) resolveu, com
facilidade, problemas de um passo envolvendo a multiplicacao.

No que respeita aos contetidos do subdominio Divisdo exata, verificou-se que 0s
alunos se foram apropriando do conceito de divisdo. Apds a realizacdo de algumas tarefas,
e pela analise das grelhas de avaliacdo da ficha de trabalho “Numeros fracionarios (I1I)”
(anexo BK) e da ficha de avaliacdo sumativa, verificou-se que os alunos tém mais
facilidade em identificar a metade e a terca parte de um numero do gque a sua quarta parte
(sendo que apenas 40% o conseguiram fazer). Relativamente a resolucdo de problemas,
que envolvem a divisédo, constatou-se que 80% dos alunos consegue distribuir/agrupar os
elementos pelos grupos, identificar a expressdo que representa a divisdo e responder
corretamente ao problema.

Quanto ao subdominio Dinheiro, verificou-se que a maioria dos alunos
ultrapassou as suas dificuldades. Pela manipulacdo de materiais (neste caso, de dinheiro),
constatou-se que entre 75% a, aproximadamente, 83% dos alunos conseguiu realizar
contagens, precisas, de dinheiro (anexo BL). Verificou-se ainda que 20% dos alunos
demonstrou dificuldades em efetuar contagens de quantia de dinheiro, selecionando

apenas o dinheiro necessario (apresentado numa figura).

® Consultar anexo BF - Grelha de avaliagdo - “B.I. dos s6lidos geométricos”.
" Consultar anexo BG - Grelha de avaliagdo da ficha de trabalho “Consolidagdo de contetidos
(figuras e sélidos geométricos).
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Relativamente ao subdominio Tempo, a partir da anélise dos dados expressos nas
grelhas de avaliagdo, relativas a um momento inicial de exploragdo de contelidos® e a um
momento final de sistematizacéo (anexo BN), observou-se que 0 grupo, na generalidade,
conseguiu ultrapassar as suas dificuldades. Uma das evidéncias diz respeito ao objetivo
“Escrever a medida do tempo num relogio de ponteiros”, na medida em que, enquanto
num primeiro momento 44% dos alunos apresentou dificuldades, posteriormente apenas
28% dos discentes demonstrou fragilidades na realizacéo destas tarefas. Para além disso,
destaca-se o objetivo “Identificar um intervalo de tempo, a partir da leitura de relogios”,
verificando-se uma diminuic&o de 12% para 4% dos alunos com dificuldades.

Quanto as estratégias de calculo, pela anélise da grelha da ficha de avaliacdo
sumativa de Matematica, verificou-se que: 76% dos alunos consegue utilizar a estratégia
de decomposicéo horizontal para realizar calculos de adi¢cdo com e sem transporte; 72%
dos alunos consegue utilizar a reta numérica para realizar adi¢cbes sem transporte; 68%
dos alunos consegue utilizar a reta numérica para realizar adi¢cbes com transporte.

No que respeita ao subdominio Medida, na abordagem do conceito
“comprimento” realizaram-se diferentes tarefas, no sentido crescente de complexidade.
Pelo acompanhamento do trabalho dos alunos, constatou-se que nas duas primeiras fases
estes ndo apresentaram dificuldades, com excecao dos objetivos “Ordenar objetos de
acordo com o seu comprimento” e “Comparar o comprimento de unidades de medida”.
Contudo, a partir da andlise da grelha de avaliacdo da terceira etapa (anexo BO),
verificou-se que: 32% dos alunos manifestou dificuldade em “Desenhar, no papel
ponteado, um retangulo com quatro unidades no lado mais comprido e duas unidades no
lado mais curto.”; 24% apresentou fragilidades em “Desenhar, no papel ponteado, um
retangulo com 8 unidades de perimetro”, assim como, em “Desenhar, no papel ponteado,

duas figuras distintas com o mesmo perimetro”.

8 Consultar anexo BM - Grelha de avaliagdo da ficha de trabalho “Tempo”.
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Anexo BQ. Anélise das apresentac¢des do Projeto sobre os animais

Analise dos dados - Apresentacéo dos temas do Projeto sobre 0s animais

Comunica de forma audivel.

Comunica de forma clara.

Utiliza um vocabulario adequado ao tema.

Apresenta os aspetos mais importantes do seu tema.

H N.2 de alunos

o

10
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Anexo BR. Analise das sistematizacdes — Projeto sobre os animais

1-""Como é que se reproduzem os animais?"’

W N.2 de alunos

Nomear animais ovoviparos.
Nomear animais viviparos.
Nomear animais oviparos.
Reconhecer que o ser humano é um animal viviparo.
Estabelecer a ligacdo entre as categorias (animais oviparos,
viviparos e ovoviparos) e a sua definicéo.
Identificar as categorias em que 0s animais podem ser

agrupados de acordo com o desenvolvimento do embrido.

Definir o conceito "reproducao”.

o

(6]
=
o
[Eny
(6]
N
o

2 - ""Onde vivem 0s animais?"’

B N.2 de alunos

Identificar a razdo que leva alguns animais a hibernar no
inverno.

Identificar a raz&o que leva alguns animais a migrar no
outono.

Nomear animais que podem viver em ambiente aquatico.

Identificar ambientes aquaticos.

Justificar a razdo pela qual as aves sdo animais aéreos
(apesar de nascerem em ambiente terrestre).

ldentificar ambientes terrestres.

Estabelecer a relacdo entre os grupos de animais (terrestres,
aéreos e aquaticos) e a sua definicdo.

Identificar o conceito "habitat"

o
(€]

[y
o
[y
(€]
N
o
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3 - ""Como se deslocam os animais no solo?""

mN.

Nomear animais que se desloquem por salto.
Nomear animais que se desloquem por corrida.
Nomear animais que se desloquem por marcha.

Nomear animais que se desloquem por reptagéo.
Caraterizar o salto.

Caraterizar a corrida.

Caraterizar a marcha.

Caraterizar a reptacéo.

Identificar os modos de deslocacdo

Identificar as funcGes da deslocacdo

2 de alunos

o
(€]
=
o
=
v
N
o

4 - ""Como se deslocam os animais na agua?"’

mN.

Identificar a membrana interdigital.
Identificar as carateristicas dos anfibios que
facilitam a locomogao na agua.

Identificar as carateristicas dos mamiferos que
facilitam a locomogao na agua.

Identificar as carateristicas dos peixes que
facilitam a locomogdao na agua.

Identificar os tipos de animais que se deslocam
por natacao.

Identificar os modos de deslocagdo na agua.

2 de alunos

o
(%
=
o
=
v
N
o
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5 - ""Como se deslocam os animais no ar?"

H N.2 de alunos

Identificar as carateristicas que permitem a
movimentacdo das asas das aves.

Identificar as classes de animais/animais que
utilizam o voo para se deslocarem.

Identificar o modo de deslocacdo dos animais no
ar.

6 - ""Que tipos de revestimento tém os animais?"'

H N.2 de alunos

Identificar animais que tém o corpo revestido por
concha.

Identificar animais que tém o corpo revestido por
uma carapaga.
Identificar animais que tém a pele nua.
Identificar animais que tém o corpo coberto de
escamas.

Identificar animais que tém o corpo revestido por
pelos.

Identificar animais que tém o corpo revestido por
penas.

Reconhecer os animais que tém o corpo coberto
de pelos.

Identificar a principal funcéo do revestiento dos
animais.

o

o

10
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7 - "'De que é que se alimentam os animais?"'

H N.2 de alunos que apenas apresenta 50% das informagdes.

B N.2 de alunos que apresenta todas as informagdes.

Identificar animais omnivoros. | —
Identificar animais carnivoros. | ———
Identificar animais herbiroros. [ —
Identificar o regime alimentar dos animais —
omnivoros.

Identificar o regime alimentar dos animais

' ]
carnivoros.
Identificar o regime alimentar dos animais -
herbivoros.
0 5 10 15 20

8 - ""O que sdo animais domésticos e animais selvagens?"'

B N.2 de alunos

Reconhecer que os animais selvagens vivem
livremente na natureza.

Nomear alimentos que 0s seres humanos obtém
dos animais domésticos.

Nomear animais domeésticos que fazem
companhia ao ser humano.

Reconhecer o conceito "animal selvagem”

Reconhecer o conceito "animal doméstico"

o
(%]

10 15 20
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Anexo BS. Grelha de avaliagéo da ficha de trabalho “Ordenagao

alfabética”

Objetivos

Indicadores de
avaliagéo

Critérios de avaliagédo

1. Ordenar alfabeticamente

1.1. Ordena
alfabeticamente

Nado ordena
palavras.

corretamente  as

Ordena corretamente 1-3 palavras.

2. Ordenar alfabeticamente

alfabeticamente

palavras, com base na | palavras, com base na
primeira letra das palavras. | primeira  letra  das | Ordena corretamente 4-6 palavras.
palavras.
Ordena corretamente 7-9 palavras.
Ndo ordena corretamente as
2.1. Ordena palavras.

Ordena corretamente 1-3 palavras.

3. Ordenar alfabeticamente
palavras, com base nas
letras posteriores a
segunda letra das palavras.

alfabeticamente
palavras, com base nas

letras  posteriores a
segunda letra  das
palavras

Objetivos

palavras, com base na | palavras, com base na
segunda letra das palavras. | segunda letra  das | Ordena corretamente 4-6 palavras.
palavras.
Ordena corretamente 7-8 palavras.
Ndo ordena corretamente as
31.. Ordena palavras_

Ordena corretamente 1-3 palavras.

Ordena corretamente 4-6 palavras.

Ordena corretamente 7-9 palavras.

| 2

| 3

Indicadores de Avaliagédo

AM
AGM
AS
CL

DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM
MC
MCG
MA
MS
PF
RP
SR
SB
TO
YB

Alunos
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Anexo BT. Anélise dos resultados da ficha de avaliagdo sumativa de Portugués

1 - Interpretar o texto.

W Interpreta uma
informagéo.

® Interpreta duas
informacdes.

= N&o interpreta
informagdes do
texto.

3 - Ordenar palavras
alfabeticamente.

mSim.
= N3o.

m Nao identifica.

2. Identificar palavras quanto a sua classe.

m |dentifica até 50% a 75% das palavras.

m Identifica todas as palavras.

25

20

15

10

NUmero de alunos

(O]

NUmero de alunos

20
15
10

vl

s L.

Identifca nomes. Identifica verbos. Identifica adjetivos.

4 - Flexionar verbos.

Flexiona verbos no  Flexiona verbos no futuro.

presente.

mSim. = Ndo.
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Anexo BU. Analise dos resultados da manipulacéo do dicionario

1 - Recolher o significado de palavras do dicionério (1)

m Ndo recolhe. mRecolhe 2. ®mRecolhe 3. mRecolhe 4.

2 - Recolher o significado de palavras do dicionario (I1)

m Recolhe 5 - 6 significados.
m Recolhe 7 - 8 significados.
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Anexo BV. Analise da competéncia Leitura dos alunos

1. Ler corretamente o texto (I - 15 de abril)

B Nunca M OQOcasionalmente M Sempre

L& de modo expressivo. ;
3
&
E L& de forma fluente. ;
3
g : <
@\ Respe“a a pontuagao do texto. _
o
3
& Avrticula corretamente as palavras. _
2
=
0 5 10 15 20 25
Numeros de alunos
2. Ler corretamente o texto (11 - 19 de maio)
B Nunca M OQcasionalmente M Sempre
Lé de modo EXpI’ESSiVO. _
'3
&
E L& de forma fluente. _
@
3 : <
9 Respeita a pontuagdo do texto. _
e
3
& Avrticula corretamente as palavras. h
2
o
- A . |
Leé de modo audivel |

zZ ©

c

3

[1°]

e

o

w

o3

@D

mU‘I

c

S

o

w
—
S
—
wv
N
o
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Anexo BW. Grelha de avaliacdo — Expressao oral — revisao de texto (111)

Obijetivos Especificos

A | B.

Alunos

Indicadores de Avaliacdo

Objetivos
especificos

Indicadores de avaliagéo

Critérios de avaliagédo Cotacao

A. Comunicar
as suas ideias e
opinides.

A.1. Apresenta 0s seus pontos de
vista e funda-os em argumentos
validos.

N&o apresenta os seus pontos de vista.

Apresenta 0s seus pontos de vista mas ndo os justifica.

Apresenta 0s seus pontos de vista e justifica-os.

A.2. Comunica de forma clara e
audivel.

Nao comunica de forma clara e audivel.

Comunica de forma clara / audivel.

Comunica de forma clara e audivel.

A.3. Solicita, de forma oportuna,
a palavra e espera pela sua vez.

N&o solicita de forma oportuna a palavra / ndo espera pela
sua vez.

Solicita de forma oportuna a palavra mas ndo espera pela
sua vez.

Solicita, de forma oportuna, a palavra e espera pela sua vez.

A.4. Participa no didlogo em
grande grupo.

Participa somente quando é solicitado

Voluntaria-se para participar no didlogo.

B. Respeitar as
intervencgdes
dos colegas.

B.1. Respeita pontos de vista
diferentes.

N&o respeita pontos de vista diferentes.

Respeita pontos de vista diferentes, ouvindo a intervencdo
do colega sem o interromper.
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Anexo BX. Grelha de avaliagdo - “Laboratério gramatical — translineacao”

Objetivos

Indicadores de avaliagédo

Critérios de avaliacédo

1. Realizar a divisdo de

Nao.

alavras para efeitos de . - . ivisdo.
pafavras pa ) ~_ | 1.1. Realiza a divisdo de palavras para efeitos de 1 divisao
translineacdo: néo . R o

g translineagdo: ndo dividir grupos consonanticos. A
dividir grupos 2 divisdes.
consonanticos.
2. Realizar a divisdo de Néo.

alavras para efeitos de . A . ivisdo.
pafavras pa ) 2.1. Realiza a divisdo de palavras para efeitos de 1 divisio
translineacéo: ) . S N

.. | translineagdo: consoantes iguais pertencentes a

consoantes 19UaIS | esma silaba 2 divisBes
pertencentes a mesma ' '
silaba.
3. Realizar a divisao de Néo.

alavras para efeitos de . A .
palavras pal R 3.1. Realiza a divisdo de palavras para efeitos de
translineacdo: evitar o ) R . .

. translineagdo: evitar o isolamento de uma vogal. Sim.
isolamento de uma
vogal.
4.1. Identifica a regra: ndo dividir grupos | Néo.
consonanticos. Sim.
- 4.2. ldentifica a regra: dividir consoantes iguais | Ndo.
4. ldentificar regras de \ . -

Lo pertencentes & mesma silaba. Sim.
divisao de palavras para 4.3. ldentifica a regra: evitar isolar uma vogal no | Ndo
efeitos de translineagdo. | .7 . - gra. evi g —

inicio ou no final de uma linha. Sim.
4.4. ldentifica a regra: se uma palavra tem hifen, | Néo.
devemos repetir o hifen no inicio da nova linha. Sim.

Objetivos

2 | 3 |

Alunos

Indicadores de avaliacéo

1.1

AM
AGM
AS
CL
DMP
DM
DP
FM
FIM
GV
JG
JB
LJ
LM
MM

2.1. 3.1. 4.1. 4.2.

Faltou.

4.3. 4.4.
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Anexo BY. Grelha de avaliacdo — Monstros PEGO-PEGO

Objetivos

Indicadores de
avaliacao

Critérios de avaliagéo

1. Contornar moldes.

1.1. Contorna moldes.

N&o respeita a forma dos moldes.

Respeita a forma dos moldes, mas
contorna com impreciséo.

Respeita a forma dos moldes e com
preciséo.

Corta sem precisao.

geomeétricas.

geomeétricas.

Objetivos

2. Cortar figuras | 2.1. Corta  figuras
geomeétricas. geomeétricas. Corta com preciséo.
3. Colar figuras | 3.1. Cola figuras Cola as figuras sem cuidado.

Cola as figuras com cuidado.

2 | 3

Indicadores de Avaliagédo

DMP

FIM

Alunos
r
[}
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Anexo BZ. Grelha de avaliacdo — Elaboracéo de cartazes

Objetivos Indicadores de avaliagédo Critérios de avaliagédo
1. Planificar a mancha Nao.
gréfica do cartaz, | 1.1. Planifica a mancha gréfica do cartaz, | Planifica, mas ndo coloca
integrando 0s elementos | integrando os elementos mais relevantes | todos os elementos que
mais relevantes presentes | presentes no documento orientador. deveria integrar no cartaz.
no documento orientador. Sim.
2. Elaborar o cartaz, de | 2.1. Elabora o cartaz, de acordo com a Nao.
acordo com a planificagdo. | planificacéo. Sim.
- Né&o.
3. Cortar e colar | 3.1. Corta com precisdo. Si
imagens/fotografias a Nl”ml
Integrar no cartaz. 3.2. Cola com cuidado. Siarlg.
4. -Redlglr 0  textos 4.1. Redige o texto planificado. N_ao.
planificados. Sim.
Objetivos
1 [ 2 ] 3 | 4
Indicadores de Avaliacdo
3 |
5 |
= e
< |
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Anexo CA. Grelha de avaliagdo — Expressao oral — Elaboracéo de uma
histéria em grande grupo

Objetivos Especificos

A | B.

Alunos

Indicadores de Avaliacdo

Objetivos
especificos

Indicadores de avaliagdo

Critérios de avaliagédo Cotacédo

A. Comunicar
as suas ideias e
opinides.

A.l. Apresenta 0s seus
pontos de vista e funda-os
em argumentos validos.

N&o apresenta os seus pontos de vista.

Apresenta 0s seus pontos de vista mas ndo os justifica.

Apresenta 0s seus pontos de vista e justifica-os.

A.2. Comunica de forma
clara e audivel.

Nao comunica de forma clara e audivel.

Comunica de forma clara / audivel.

Comunica de forma clara e audivel.

A.3. Solicita, de forma
oportuna, a palavra e espera
pela sua vez.

Né&o solicita de forma oportuna a palavra / ndo espera pela sua
Vez.

Solicita de forma oportuna a palavra mas ndo espera pela sua
vez.

Solicita, de forma oportuna, a palavra e espera pela sua vez.

A.4. Participa no didlogo em
grande grupo.

Participa somente quando é solicitado

Voluntaria-se para participar no dialogo.

B. Respeitar as
intervencgdes
dos colegas.

B.1. Respeita pontos de vista
diferentes.

N&o respeita pontos de vista diferentes.

Respeita pontos de vista diferentes, ouvindo a intervencdo do
colega sem o interromper.
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Anexo CB. Analise das grelhas de avaliacdo das Competéncias Sociais

Competéncias Sociais

®m Semana de 18 a 22 de maio m Semana de 4 a 8 de maio = Semana de 20 a 24 de abril m Semana de 13 a 17 de abril

Coopera com o colega.

Auxilia o colega.

Realiza as tarefas solicitando o auxilio da docente.
Realiza as tarefas com autonomia.

Cuida o material escolar.

Traz o material necessario.

Procura a docente para a resolucédo dos conflitos.

Resolve os conflitos, sem solicitar a intervencédo da docente.

Respeita pontos de vista diferentes.

Voluntaria-se para participar no dialogo.

Solicita, de forma oportuna, a palavra mas ndo espera pela sua vez.
Solicita, de forma oportuna, a palavra e espera pela sua vez.
Comunica de forma clara/audivel.

Comunica de forma clara e audivel.

Apresenta os seus pontos de vista mas ndo os justifica.

Apresenta 0s seus pontos de vista e fundamenta-os em argumentos validos.

N

0

o
1

10 15

25
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Anexo CC. Grelha de avaliacdo do Exercicio Ortografico (“ge”/”gi” e

“gue”/”gui”)

Objetivos

Indicadores de avaliagédo

Critérios de avaliagédo

1. Utilizar corretamente
o caso de leitura
“ge”/”gi”

1.1. Utiliza corretamente o caso de leitura

113 t3]

ge”.

Na&o.

Utiliza 1 vez.

Utiliza 2 vezes.

Utiliza 3 vezes.

1.2. Utiliza corretamente o caso de leitura

[T L]

gi”.

N&o.

Utiliza 1 vez.

Utiliza 2 vezes.

Utiliza 3 vezes.

Utiliza 4 vezes.

2. Utilizar corretamente
0o caso de leitura
6Ggue’ﬂ/’ﬂgui’ﬂ‘

- . Nao.
2.1. Utiliza corretamente o caso de leitura a_o.
“oue” Utiliza 1 vez.
gue Utiliza 2 vezes.
. . Nao.
2.2. Utiliza corretamente o caso de leitura —
Utiliza 1 vez.

113 299

gui

Utiliza 2 vezes.

3. Redigir o que se
ouve.

3.1. Cumpre regras ortogréficas de base
fonologica e morfoldgica.

3.2. Utiliza corretamente a acentuacdo
grafica.

3.3. Respeitas as regras de utilizagdo de
letras mindsculas e mailsculas.

3.4. Respeita a unidade grafica da palavra.
3.5. Respeita as regras de translineacéo.
3.6. Realiza translineacdo, quando lhe é
indicado.

3.7. Realiza corretamente paragrafos.

3.8 Respeita a unidade grafica da frase.
3.9. Escreve todas as palavras que ouve,
sem trocar ou acrescentar outras.

3.10. Respeita a pontuag&o.

0 -1 erros.

2 — 3 erros.

4 —5erros.

6 ou mais erros.
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Objetivos

3

Indicadores de avaliagdo
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Anexo CD. Grelha de avaliacdo — Avental das histérias

Pontuacao Descricao dos Niveis de Desempenho
Parametros 5 4 3 2 1
Cumpre integralmente a instrucdo quanto | N | Cumpre parcialmente a instrucdo quanto ao: N | Segue a instrucdo da forma insuficiente
ao: I |-Tema (texto com alguns desvios tematicos) i guanto ao:
- Tema (escreve um texto narrativo, v Vol- Tema (texto tratando o tema dado de
integrando os elementos que selecionou E E E forma muito vaga ou tratando-o num plano
na planificag&o.) secundério)
I - Tipo de texto (texto de tipo hibrido, mas | - Tipo de texto (texto hibrido, sem
E N | predominantemente narrativo) N | predominio das carateristicas do texto
TI-IEI(EDI\IZISCI;EIA A _ _ T T | narrativo)
- Tipo de texto — texto narrativo. E E
R R Ou
C C
A A . ~
L | Cumpre apenas uma das instrucdes (tema
A A | outipo de texto)
R R
Redige um texto que respeita plenamente Redige um texto que respeita parcialmente os Redige um texto que desrespeita quase
0s topicos da planificagdo: tépicos dados, com alguns desvios e com totalmente os topicos dados.
- O inicio da historia. alguma ambiguidade.
COERENCI - Uma personagem. Produz um discurso inconsistente, com
AE_ - O local onde se vai passar a historia. Produz um discurso globalmente coerente, informagdo ambigua ou confusa.
PEF:Z'SENC B |- Um_ objeto. o com I?cunas ou cczm_ algumas _insuficiéncias
INFORMAC - O final da historia. que ndo afetam a l6gica do conjunto.
AO
Produz um discurso coerente:
- com informacgdo pertinente;
- com progressdo tematica evidente;
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- com titulo, abertura, desenvolvimento e
conclusédo adequados.

Redige um texto bem estruturado e
articulado.

Segmenta as unidades de discurso (com
paragrafos, com marcadores discursivos,
...), de acordo com a estrutura textual
definida.

Domina os mecanismos de coesao textual.
Por exemplo:
- usa processos variados de articulacio

Redige um texto estruturado e articulado de
forma satisfatoria.

Segmenta assistematicamente as unidades de
discurso.

Domina suficientemente 0s mecanismos de
coesdo textual.

Por exemplo:

- usa processos comuns de articulacdo
interfrésica; faz um uso pouco diversificado

Redige um texto sem estruturacdo aparente.
Organiza o texto de forma muito elementar
ou indiscernivel, com repeti¢des e com
lacunas geradoras de ruturas de coeséo.

Pontua de forma sistematica, com infracdes
de regras elementares.

ESTRUTUR interfrasica; recorre, em particular, a de conetores;
AE conetores diversificados (de causa/efeito, - assegura, com algumas descontinuidades, a
COESAO se sequencializagdo...); manutenc¢do de cadeias de referéncia;
- assegura a manutencdo de cadeias de - garante, com algumas descontinuidades, a
referéncia (através de substituicdes manutencdo de conexdes entre coordenadas
nominais, pronominais, ...); de enunciacédo ao longo do texto.
- garante a manutencdo de conexdes entre
coordenadas de enunciacdo (pessoa, Pontua sem seguir sistematicamente as
tempo, espaco) ao longo do texto. regras, o que nado afeta a inteligibilidade do
texto.
Pontua de forma sistematica, pertinente e
intencional.
Manifesta seguranca no uso de estruturas Manifesta um dominio aceitavel no uso de Recorre a um leque limitado de estruturas
MOREOLO sintaticas variadas e complexas. estruturas sintaticas diferentes e recorre a sintaticas, usando predominantemente a
GIAE algumas das estruturas complexas mais parataxe.
SINTAXE frequentes.
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Domina processos de conexao interfrasica
(concordancia, flexdo verbal,
propriedades de selecdo,...)

Apresenta  incorre¢des  pontuais  nos
processos de conexao intrafrasica.

Apresenta  muitas  incorrecfes  nos
processos de conexdo intrafrasica, o que
afeta a inteligibilidade do texto.

Utiliza vocabulario variado e adequado.

Utiliza vocabulario adequado, mas comum e

Utiliza vocabulério restrito e redundante,

REPORTOR com algumas confusfes pontuais. recorrendo sistematicamente a lugares-
10 Procede a uma selecdo intencional de comuns (com prejuizo da comunicagdo).
VOCABULA vocabulario para expressar cambiantes de Recorre a um vocabulario elementar para
R sentido. expressar cambiantes de sentido.
N&o dé& erros ortograficos ou da apenas D& quatro ou cinco erros ortograficos em D& de dez a treze erros ortograficos em
ORT?ERAF um erro num texto de 100 palavras. cerca de 100 palavras. cerca de 100 palavras.

Nota 1 — Sempre que, em qualquer parametro, o texto produzido pelo aluno fique aquém do que é exigido para o nivel 1, deve ser atribuida a classificacdo

de zero pontos no pardmetro em que tal se verifique.

Nota 2 — No ambito do parametro F — Ortografia -, consideram-se também:

- 0s erros de acentuacao;

- 0s erros de translineacao;

- 0 uso indevido de letra mindscula ou de letra maitscula.
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Grelha de avaliacdo — Texto produzido pelos alunos com recurso ao “Avental das historias”.

Alunos

Parametros

AM

AGM

AS

INTE S

w|o| |
wlo|w|O
N o |w|O
N |orfw|m

w|a||T

CL

DMP

DM

DP

FM

FIM

GV

JG

JB

LJ

LM

MM

MC

MCG

MA

MS

PF

RP

SR

SB

TO

YB

Wb~ OIIOI(OIOI|OT|OT|OT|O1| D
WhWWWWW_|AlWOIOWOI||OW|OI|D
NWWWWWwwWwww(hfww gD O|RIN
NWWwWw|h|hlWWWww|U|b|lwWw( N O|RIN
NI WINW AP IWR(WW O |RIW(RWW|AIN

RIAININROOW|A|ERRWIN AR WO|R~W
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