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RESUMO

No presente relatério, pretende-se caracterizar, analisar e refletir sobre o
periodo de Préatica de Ensino Supervisionada Il (PES) realizada numa turma de 2.° ano
do 1.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB) e numa turma de 6.° ano do 2.° CEB. Para além
disso, apresentar também a investigacao elaborada nesse periodo.

A problematica investigada surgiu no ambito das fragilidades e necessidades
dos alunos relativamente a compreensdo leitora. Assim, surgiram questdes na
definicdo do paradigma, designadamente: Que percecdes tém os alunos do 1.° e 2.°
CEB perante a leitura? e Que estratégias implementar face as dificuldades dos alunos
perante a compreensdo leitora?. Considerando a leitura como o um dominio
importante para a evolugdo do ser humano, tornou-se pertinente realizar uma
investigacdo centrada na avaliagdo do uso e monitorizacao de estratégias de leitura na
compreensao leitora.

Face ao objeto de estudo, colocou-se a seguinte questdo: De que forma o uso
de estratégias de leitura no 1.° e 2.° CEB contribui para a monitorizacdo da
compreensao leitora?

Com esta investigacdo pretendeu-se: (i) desenvolver as competéncias
inerentes a compreensao leitora e (ii) avaliar o impacto do uso de estratégias de leitura
na monitorizagdo da compreenséo.

Os resultados do estudo foram analisados e obtidos através da aplicacdo de
um inquérito por questionario, aplicado antes e depois da intervengéo, assim como nos
dados obtidos através do periodo de intervencdo, em ambos os ciclos. Analisados os
dados, assumiu-se uma evolucdo significativa nas concecdes dos alunos nas e

praticas de leitura.

Palavras-Chave: leitura, compreensao na leitura, estratégias de leitura, monitorizacao



ABSTRACT

In the present report it's intended to characterize, analyze and reflect about the
period of supervised teaching practice Il held in a 2nd grade class of the 1st cycle of
basic education (CBE) and in a 6th grade class from the 2nd CBE. Additionally, also
present the research made in that period.

The researched problematic emerged in ambit of the weaknesses and needs of
the students towards reading comprehension. Therefore, questions raised on the
definition of the paradigm, notably: Which perception does students of 1° and 2° CBE
have towards reading? and which strategies to implement regarding the difficulties of
students towards reading comprehension?. Considering reading as a fundamental
domain to the evolution of the human being, it became relevant to realize a research
focused on the evaluation of the use and monitoring of reading strategies on reading
comprehension.

Owing to the object of study the following question was submitted: In which way
the use of reading strategies in 1.° e 2.° CBE contribute to the monitoring of the reading
comprehension?

With this research it was intended (i) develop reading comprehension inherent
skills; (ii) evaluate the impact of the use of reading strategies on the comprehension
monitoring and (iii) develop the reading comprehension through reading strategies.

The results were analyzed based on the obtained data through the application
of a survey questionnaire, applied before and after intervention, as well as in the data
obtained through the intervention period, in both cycles. Analyzing the data it was

assumed a significant evolution in students conceptions and reading practices

Keywords: reading, reading comprehension, reading comprehension strategies,
monitoring
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INTRODUCAO

O presente trabalho reporta-se a intervencdo pedagodgica realizada no ambito
da Unidade Curricular (UC) de Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES II), do Curso
de Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Portugués e Historia
e Geografia de Portugal no 2.° CEB, ministrado na Escola Superior de Educacédo de
Lisboa (ESELX). Trata-se de um documento no qual se procura descrever um conjunto
de vivéncias e aprendizagens que foram proporcionadas ao longo deste periodo,
tendo por base uma analise reflexiva e fundamentada em literatura de referéncia.
Pretendeu-se, acima de tudo, sistematizar aspetos que, certamente, contribuirdo para
a pratica profissional enquanto futura docente do ensino no 1.° e 2.° CEB.

Assim, o presente relatério expde a intervencao realizada com as turmas
referentes aos estagios pedagoégicos e, de seguida, integra os dados relativos a
investigagdo desenvolvida sobre as “Estratégias de leitura: contributos para a
monitorizagcao da compreenséo leitora”.

Em termos estruturais, o relatério encontra-se organizado em trés capitulos nos
guais séo realgados a estrutura e 0s pressupostos que Ihes estdo associados.

O primeiro capitulo refere-se a pratica pedagoégica desenvolvida na PES I,
apresentando a caracterizagdo do contexto socioeducativo, a identificagdo da
problemética e a avaliacdo de competéncias, decorrentes dos estagios realizados no
1°e 2.°CEB.

O segundo capitulo é subordinado a temética de investigacdo, no qual se faz
um enquadramento teérico sobre o estudo, faz-se referéncia ao método e técnica de
recolha de dados e, consequentemente, expbem-se o0s resultados obtidos na
investigacao, realizando uma andlise e discussdo baseada no seu tratamento, através
dos programas IBM SPSS Advanced Statistics 20.0 e Excel.

O terceiro, e Ultimo capitulo, remete para as consideracgdes finais, no qual se
procede a uma reflexdo critica acerca de todo o percurso realizado no ambito da
pratica pedagodgica desenvolvida, bem como a uma andlise conclusiva e reflexiva da

investigacao realizada.



Por fim, sdo apresentados o referencial te6rico que deu suporte a
concretizacdo do presente relatério, e 0s anexos, referenciados ao longo do

documento.

1. PARTE |: PRATICA PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO AMBITO
DAPES I

A Unidade Curricular (UC) de Préatica de Ensino Supervisionada Il (PES II)
encontra-se inserida no plano de estudos referente ao 2.° ano do Mestrado em Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal
do 2.° CEB, ministrado na Escola Superior de Educacédo de Lisboa, tal como foi
referido na introducdo.

Com base na ficha de UC, a PES Il perspetiva-se como um tempo de acéo
pratica do futuro profissional, concetualizada como espago de transmissao de
aprendizagens das componentes curriculares do curso, procurando integrar e
transformar saberes ao nivel pessoal e profissional. Sdo objetivos da PES II: i)
compreender os diferentes contextos de ensino e aprendizagem; ii) conceber e
implementar projetos curricular de intervencdo nos 1.° e 2.° CEB; iii) refletir acerca do
papel do professor na sociedade atual, bem como a sua pratica; iv) conceber e
organizar instrumentos facilitadores de gestdo curricular e, por ultimo, v) produzir e
aplicar propostas pedagdgicas que se adequem ao contexto.

No presente capitulo apresenta-se, sumariamente, a pratica pedagogica
desenvolvida no 1.° e 2.° CEB, no que diz respeito a caracterizagdo do meio local, do
agrupamento e da escola; caracterizagdo da sala de aula; caracterizagcdo da turma;
identificacdo da problemética e, por ultimo, avaliacdo do processo e das

aprendizagens dos alunos.

1.1. Descrigao da pratica pedagoégica no 1.° CEB

1.1.1. Caracterizacdo do meio local, do agrupamento e da escola

A prética desenvolveu-se numa turma de 2.° ano do 1.° CEB, inserida numa

escola publica, localizada na zona ocidental da cidade de Lisboa, mais propriamente,



na freguesia da Ajuda. Teve uma duracdo de cerca de oito semanas e trés dias, com
inicio no dia 21 de marco de 2018 e o seu término no dia 1 de junho de 2018.

Esta prética foi dividida em duas fases, sendo a primeira destinada ao periodo
de observacdo e consequente caracterizacdo do contexto socioeducativo, da pratica
do professor cooperante e das rotinas implementadas. ApGs esta fase, seguiu-se a
realizacdo de uma avaliacdo diagnoéstica e a elaboragdo de um Projeto de Intervengéo
(PI). A segunda fase destinou-se a intervengdo pedagodgica e implementagéo do Pl e,
por fim, procedeu-se a avaliagdo do projeto.

A populacdo escolar era proveniente das freguesias de Alcantara e Ajuda,
marcadas pela heterogeneidade em termos sociais, econdmicos e culturais. A
populacéo era diversa no que diz respeito a minorias étnicas, sendo que a etnia cigana
ocupava grande parte de um dos bairros e outras areas da mesma freguesia.

O agrupamento oferecia um vasto conjunto de projetos com vista ao
desenvolvimento das competéncias dos alunos em diversas areas do curriculo, sendo
gue, no que concerne a escola, esta integrava: i) Educacao artistica para um Curriculo
de Exceléncia: Projeto-piloto para o 1.° CEB e ii) Desporto Escolar.

No que concerne ao espago fisico, o estagio teve lugar numa escola
constituida por quatro edificios: a) Edificio do 1.° CEB (4 salas), do Pré-Escolar (2
salas) e contemplava, ainda, o ginasio; b) Edificio do 1.° CEB (5 salas) e da Biblioteca;
c) Edificio no qual funcionava o Refeitorio e, d) Edificio da Componente de Apoio a
Familia (CAF). A instituicdo de ensino dispunha, ainda, de um espaco exterior que se
encontrava dividido em trés espacos: i) um parque infantil para as criangas do Pré-
Escolar; ii) um espago com um campo de futebol e iii) um parque infantil para os
alunos do 1.° CEB.

1.1.2. Caracterizacéo da salade aula

A sala de aula apresentava medidas adequadas e tinha uma boa iluminacao,
ainda que nao existissem espacos com as dimensdes necessarias a construcao de
areas didaticas e/ou tematicas. Relativamente aos recursos, a sala era constituida por
dois quadros de ardésia, a secretaria do professor e quinze mesas para os alunos;
quatro armarios de arrumagédo, cada um para o seu efeito (documentos confidenciais,
e materiais de valor consideravel; dossiés dos alunos, manuais, materiais de desgaste,

e livros de literatura).



Quanto aos recursos audiovisuais, contou-se com um computador, ainda que
fosse do professor, um retroprojetor e uma tela. Nas paredes da sala, encontravam-se
expostos inimeros materiais didaticos, entre os quais, cartazes de sistematizacao de
conteudos das &reas da Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do Meio, sendo que
se encontravam, igualmente expostos, trabalhos dos alunos, ainda que em reduzido
namero.

Quanto a disposicao das mesas de trabalho, estas encontravam-se dispostas
em U, contando com trés filas de mesas ao centro. Esta disposi¢cao visava ndo s6
privilegiar o acesso visual ao quadro dos alunos com dificuldades de visdo, como

também dos alunos com mais fragilidades ao nivel da aprendizagem dos conteudos.

1.1.3. Caracterizagéo daturma

O grupo no qual se realizou a intervengdo foi um 2.° ano, constituido por vinte e
quatro alunos (dezasseis meninos e oito meninas). As idades compreendiam-se entre
0s sete e 0s oito anos, com uma média de idade de oito. Na turma, encontravam-se
dois alunos ao nivel do 1.° ano de escolaridade, ainda em fase de iniciacdo da
aprendizagem da leitura e da escrita.

No que diz respeito aos apoios direcionados a esta turma, solicitados por parte
do professor, contou-se com a presencga de uma professora de apoio de Matematica,
coadjuvante do professor titular de turma, que auxiliava nesta area, uma vez por
semana, desenvolvendo um trabalho que chegava as necessidades de todos e que
permitia dar uma maior atencdo aos alunos com mais dificuldades. Existia, ainda,
apoio de Lingua Portuguesa aos dois alunos que se encontravam ao nivel do 1.° ano.
Este apoio acontecia fora da sala de aula, aquando de atividades mais direcionadas
para esta area.

Relativamente a carga horaria da turma, esta contava com: sete horas de
Lingua Portuguesa; sete horas de Matematica; trés horas de Estudo do Meio; duas
horas de Inglés; quatro horas de Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras (EAFM).
Quanto a este numero de horas relativas as EAFM, duas delas destinavam-se ao

projeto da UNESCO!. Esta turma tinha ainda direito a cinco horas de Atividades

1 0 projeto da UNESCO era um projeto destinado aos alunos do 2.2 ano de escolaridade do 1.2 CEB, com
a coadjuvacdo curricular de professores de Expressao Artistica. Tem a duracdo de um ano letivo e conta



Extracurriculares (duas horas de Inglés e de Musica e uma hora de Atividade Fisica e
Desportiva).

Apébs a analise dos documentos e grelhas de observacdo (Anexo A) acerca da
avaliacdo escolar dos alunos, pode afirmar-se que estes apresentavam maiores
dificuldades nas areas da Matematica e da Lingua Portuguesa (Anexo B). No ambito
da Lingua Portuguesa, identificaram-se fragilidades ao nivel da compreenséo leitora,
bem como da escrita e revisdo de textos, ou seja, na aquisicdo de competéncias de
leitura e escrita. Em Matematica surgiam fragilidades ao nivel das regras do algoritmo
da adicdo e subtracao e no calculo mental. Os alunos demonstravam grande interesse
nas atividades relacionadas com o Estudo do Meio e com EAFM.

Este grupo apresentava também dificuldades ao nivel do conhecimento das
competéncias sociais, agindo muitas vezes de forma desadequada. Demonstravam
dificuldades ao nivel dos principios de cortesia, isto €, ndo pediam a palavra nem

aguardavam pela sua vez, verificando-se, ainda, conflitos fisicos e verbais entre pares.

1.1.4. Identificacdo da problemética

Apoés a identificacdo dos problemas da turma, seguiu-se a delineacdo das
estratégias que contribuiram para colmatar as fragilidades encontradas, ou seja, “a
relagé@o entre o problema e a melhor forma de o resolver” (Silva, 2013, p.295).

Assim, ao analisar as potencialidades e fragilidades do contexto educativo da
turma, considerou-se pertinente centrar o projeto na participagdo oral equitativa e no
desenvolvimento de competéncias ao nivel da leitura e da escrita. Para tal,
estabeleceram-se questdes-problema que, de certa forma, orientaram a pratica
pedagdgica durante o periodo de intervencdo, bem como responder aos objetivos
gerais que se pretendiam desenvolver, nomeadamente: i) Como melhorar a
participacdo oral, de forma equitativa, dos alunos? e ii) Que tipo de atividades
proporcionar no sentido de desenvolver as competéncias ao nivel da leitura e da
escrita?

Para que este projeto se tornasse exequivel, foi imprescindivel estabelecer

uma hipétese de acdo que permitisse dar resposta as necessidades dos alunos, sendo

com a criacdo de uma pega de teatro, incluindo as areas curriculares de Expressdo Dramatica, Expressdo
Plastica e Expressdao musical e, posterior apresentacdo a presidente do projeto.



esta: A interdisciplinaridade como estratégia potencia a participacdo oral equitativa e
melhora as competéncias ao nivel da leitura e da escrita.

De acordo com as questdes-problema e a problematica foram definidos os
seguintes objetivos gerais: i) Participar oralmente, respeitando a vez do colega e ii)
adquirir competéncias de leitura e escrita; e as seguintes estratégias: i) Realizar
atividades diversificadas que promovam a participagdo oral equitativa na sala de aula;
i) Criar ambientes promotores de competéncias de leitura e escrita e iii) Realizar
atividades a pares, grupos e grande grupo.

1.1.5. Intervencao pedagdgica

Para cada um dos objetivos gerais, foram tidas em conta as respetivas
estratégias e atividades, com o objetivo de proporcionar aos alunos aprendizagens
significativas.

Assim, para alcangar o Objetivo 1. Participar oralmente, de forma equitativa,
respeitando os principios de cortesia, tentou-se diversificar as estratégias mobilizadas
para que toda a turma tivesse a oportunidade de ter a palavra. Recorreu-se, muitas
vezes, a escolha estratégica dos alunos para participar (alunos com dificuldades,
alunos mais desatentos), uma vez que existia um pequeno grupo gque era recorrente
nao intervir.

Aquando da intervencédo, considerou-se pertinente construir, em conjunto com
os alunos, as regras da sala de aula. Optou-se, igualmente, por reforcar positivamente
os alunos que conseguiam cumpri-las, estratégia que acabava por influenciar o
comportamento e a atitude do restante grupo-turma. Para tal, de forma a monitorizar
0s comportamentos e atitudes de cada um, recorreu-se a construcéo da Arvore dos
Comportamentos e Atitudes - uma arvore construida a mao, com materiais de
desperdicio, em que cada um dos alunos era uma manga (fruto), que consistiu na
monitorizacdo diaria do comportamento. A manga era descida pelos préprios alunos,
de forma a responsabiliza-los pelas suas acdes, quer positivas, quer menos positivas.
Ao longo do dia, foi dado aos alunos oportunidades de autoavaliarem o seu
comportamento.

Com o intuito de atender ao Objetivo 2. Adquirir competéncias de leitura e
escrita, a intengdo foi a de transformar a sala de aula num contexto promotor de leitura

e escrita. Para tal, considerou-se necessario implementar a Hora do Conto com



algumas propostas de atividades (Anexo C a G), que aconteceu todas as quintas-
feiras. As obras de literatura lidas nesta hora foram escolhidas pelo par de estagio,
indo sempre ao encontro dos interesses dos alunos, ou com a finalidade de uma
intervencdo indireta acerca de algumas situacfes que ocorressem no seio da turma,
bem como acerca de contetdos lecionados. Foi ainda disponibilizada uma brochura da
Familia Compreenséo (Anexo H), com o objetivo de orientar os alunos para o uso das
estratégias de leitura, nomeadamente durante a realizacdo das diferentes fichas de
compreensdo (Anexos | a S).

Para o desenvolvimento da escrita, foi promovido através da escrita livre ou
orientada, o Mapa de Histérias, que consistiu ha construcdo de uma histéria a partir da
escolha dos elementos da narrativa: narrador, personagens, acao, tempo e espago.
Contou-se, ainda, com momentos de escrita coletiva, que aconteceram,
maioritariamente, em interdisciplinaridade com a area de Estudo do Meio.

Ainda relativamente a esta competéncia, os alunos podiam aceder aos ficheiros
de Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do Meio, disponibilizados na sala de aula,
sempre que terminavam o conjunto de atividades planeadas pelo professor. Estes

ficheiros foram, posteriormente, corrigidos e arquivados nos dossiés dos alunos.

1.1.6. Avaliacdo do processo e das aprendizagens dos alunos

A avaliacdo faz parte do processo de ensino-aprendizagem e revela-se
essencial para a compreensao das praticas pedagdgicas, na medida em que permite
avaliar o seu sucesso, ou nao. Este processo é de extrema importancia para o
professor, uma vez que permite refletir sobre a sua prética, bem como adequar a sua
acao as necessidades do grupo-turma.

Assim sendo,

A avaliagdo é uma componente do processo de planeamento. Todos os
projectos contém necessariamente um “plano de avaliagdo” que se estrutura
em funcdo do desenho do projecto e é acompanhado de mecanismos de
autocontrolo que permitem, de forma rigorosa, ir conhecendo os resultados e
os efeitos da intervencdo e corrigir as trajectérias caso estas sejam
indesejaveis. (Guerra, 2002, p.175)

Desta forma, o processo avaliativo que se pretendeu realizar serviu para

verificar se as metodologias previamente definidas foram concretizadas. Este processo



teve por base os instrumentos utilizados ao longo do periodo de intervencdo que
permitiram a avaliacdo das atividades, e que se traduziram nos resultados obtidos dos
alunos.

Assim, no que diz respeito as aprendizagens dos alunos, esta assumiu uma
modalidade diagndstica e formativa. A avaliacdo diagndéstica foi realizada durante o
periodo de observagéo, e da qual foi possivel, através das Ultimas provas de avaliacao
do 2.° periodo dos alunos e de grelhas de observacdo, identificar as suas
potencialidades e fragilidades, bem como o0s seus interesses e competéncias sociais.
No que concerne a avaliacao formativa, tornou-se necessario recolher dados sobre os
processos de ensino-aprendizagem. Para tal, ao longo do periodo de intervencéo,
realizou-se uma avaliagdo formativa, que permitiu uma reflexdo diaria sobre as
atividades e o seu sucesso. Esta foi realizada através de grelhas de observacéo
(Anexo T), de forma a potenciar a adequacéo e adaptacdo das diferentes atividades,
bem como realizar um balanco geral da implementagdo das mesmas, como

igualmente das produc¢des dos alunos.

1.2. Descrigao da pratica pedagoégica no 2.° CEB

1.2.1. Caracterizacdo do meio local, do agrupamento e da escola

A prética pedagdgica desenvolveu-se em duas turmas de 6.° ano do 2.° CEB,
num estabelecimento de ensino localizado na freguesia de Carnide, no concelho de
Lisboa. Esta teve uma duracédo de cerca de oito semanas e trés dias, com inicio no dia
10 de janeiro e o seu término no dia 9 de margo.

O PE do estabelecimento de ensino tinha como objetivo definir os principios
orientadores que promovem o desenvolvimento intelectual, pessoal e social dos
alunos.

Segundo o Decreto-lei n.° 137, art. 9 alinea a), de 2 de julho de 2012, o Projeto
Educativo (PE) é

0 documento que consagra a orientagdo educativa do agrupamento de
escolas ou da escola ndo agrupada, elaborado e aprovado pelos 6rgédos de
administracdo e gestdo para um horizonte de trés anos, no qual se explicitam os

principios, os valores, as metas e as estratégias segundo 0s quais 0 agrupamento



de escolas ou escolas ndo agrupadas se propde cumprir: a sua funcéo educativa
(p. 3351).

1.2.2. Caracterizacéo da salade aula

No que concerne a organizacdo da sala de aula das duas turmas, as mesas de
trabalho encontravam-se dispostas individualmente por cinco filas alinhadas, com
gquatro mesas cada uma, centradas de frente para o quadro. A secretaria dos docentes
encontrava-se posicionada num canto da sala, de frente para os alunos; ao fundo,
existia uma estante, na qual os alunos colocavam os dossiés de fichas de trabalho e
dicionarios que utilizavam nas aulas. Na parede do fundo da sala, estava colocado um
placard de cortica com a calendarizagdo tanto das fichas de avaliagdo como das
apresentacdes orais.

1.2.3. Caracterizagéo daturma

O PI foi direcionado as duas turmas do 6.° ano de escolaridade do 2.° CEB. A
turma B era constituida por dezoito alunos (onze rapazes e sete raparigas), com
idades compreendidas entre os onze e os doze anos, com uma média de idades de
onze.

Relativamente a turma C, esta era constituida por dezoito alunos (catorze
rapazes e quatro raparigas), com idades compreendidas entre 0os onze e os treze
anos, com uma média de idades de doze.

Durante o periodo de observacao, através de grelhas de observagédo (Anexo U
A V), foi possivel identificar determinadas caracteristicas dos alunos de ambas as
turmas, bem como as suas potencialidades e fragilidades (Anexo W). Desta forma, é
importante referir que, em ambas as turmas, existiam alunos que revelavam falta de
concentracdo e de autonomia. A falta de hébitos e métodos de trabalho também
prevalecia, bem como dificuldades nos dominios oral e escrito, apresentando
dificuldades no que dizia respeito a compreensado de textos e sele¢do de informacao,
resultante da falta de habitos de leitura.

Relativamente as potencialidades, foi possivel afirmar que todos os alunos
cumpriam os parametros de assiduidade e pontualidade. Observou-se, também,

alunos interessados, curiosos e participativos.



E importante, ainda, referir que, na turma B, os resultados ndo eram tdo bem
alcancados como na turma C. Esta turma tendia a ceder aquando de uma duvida ou
entrave ao estudo, ndo tendo ferramentas que a fizessem progredir no que concerne
as suas aprendizagens.

No que concerne as relacBes aluno/aluno, de um modo geral, foi possivel
observar um relacionamento positivo, existindo uma relagdo de interajuda entre os
alunos. Ainda assim, existiam algumas rivalidades dentro da turma relativamente aos
alunos com melhores resultados a nivel escolar. Quanto a relacdo aluno/professor,
considerou-se existir uma relacdo pedagodgica positiva que, de forma global, se podia
caracterizar como relacdo amistosa e de respeito matuo, o que permitiu a existéncia
de um clima propicio a um processo de ensino-aprendizagem positiva.

Relativamente aos recursos utilizados em sala de aula, era recorrente a
docente servir-se das tecnologias, como por exemplo, o computador e o projetor,
sendo que recorria, também, ao manual e aos recursos disponibilizados, virtualmente,

pela Porto Editora.

1.2.4. Identificacdo da problemética

Apoés o periodo de observacdo da dindmica das turmas, constatou-se que
ambas possuiam caracteristicas muito similares. Foi definido como fragilidades a
dificuldade de expresséo oral e escrita e ainda a dificuldade de interpretagédo de texto
e selegdo de informagéo.

Esta conclusdo permitiu a identificagdo de uma questdo-problema que, de certa
forma, orientou a pratica pedagdgica durante o periodo de intervencédo e respondeu
aos objetivos que se pretenderam desenvolver. Assim, definiu-se uma linha de acdo
pedagdgica centrada nas areas curriculares de Portugués e de Histéria e Geografia de
Portugal: De que forma as potencialidades no desenvolvimento de competéncias
relacionadas com a compreensdo escrita e com a selecdo e organizacdo da
informacédo, de forma articulada, entre o Portugués e a Histdria e a Geografia de
Portugal, permitem promover aprendizagens significativas nestas duas disciplinas?

Apoés a identificacdo da questdo-problema, foram delineados objetivos gerais: i)
Melhorar as competéncias de interpretacdo de textos/fontes e sele¢édo de informacéo;

i) Desenvolver as competéncias de expressao escrita em fungéo de diferentes tipos
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de texto e ainda iii) Desenvolver as competéncias de expressao oral no dominio do
Portugués e da Histéria e Geografia de Portugal; e estratégias que a eles concorrem: i)
Promocao de atividades que explorem diferentes tipos de texto/fontes de informacéo;
i) Implementacéo de rotinas que permitam a expressao escrita; iii) Implementacao de
atividades que promovam uma expressao oral equitativa e iv) Realizacdo de atividades

individuais, a pares e em grande grupo.

1.2.5. Intervencao pedagdgica

Quanto ao Objetivo 1: Melhorar as competéncias de interpretacdo de
textos/fontes e selecdo de informacédo, segundo Sousa (2015), tendo em conta que
a multiplicidade de suportes e a variedade de questdes levantadas, o0 que
sobressai € a necessidade de aprofundar competéncias de compreenséo,
interpretacdo, selecdo e hierarquizagdo de informag&o nos textos, de forma a que
estas competéncias estejam disponiveis para serem mobilizadas, quando os
sujeitos encontram novos desafios (p. 19),
no ambito da disciplina de PT, promoveram-se momentos de explora¢do de conteudo,
através de guides de leitura com as diferentes etapas para a compreensdo da
informacgé&o (Anexos X a AD) e de fichas de autoverificagdo (Anexos AE a AG). Nestes
momentos, os alunos escutavam/efetuavam a leitura do texto/excerto a fim de realizar
guestbes de compreenséo e, posteriormente, partilhavam as suas ideias principais do
que haviam escutado oralmente e ainda, verificavam o uso das diferentes estratégias
leitoras. Promoveu-se também a antecipacado de conteldos, isto €, o levantamento de
ideias prévias dos alunos, na medida em que o aluno aprendia e acrescentava
conhecimento aquele que ja possuia.

No que concerne a disciplina de HGP, promoveram-se momentos de
exploracdo de conteudo, com recurso, a titulo de exemplo, a noticias e caricaturas,
nos quais era dado espaco para a partilha de ideias e conhecimentos, e discusséo oral
entre os alunos, com fim a compreensao, através dos diferentes tipos de informacao,
do conteudo a ser lecionado. Para tal, é ainda de referir que a leitura para aprofundar
conhecimentos “implica localizagao, selegdo e organizagao da informagao, obrigando

a recorrer a estratégias diversas para gestao da informacao de acordo com o objetivo
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em vista: adquirir conhecimentos para o préprio ou documentar-se para divulgar a
informacéo junto de outros” (Silva et. al., 2011, p.10).

Para este objetivo, em ambas as disciplinas, incentivou-se a utilizacdo de
diferentes estratégias de compreensdo, como tomar notas e sublinhar palavras de
significado desconhecido.

Para alcancar o Objetivo 2: Desenvolver as competéncias de expressao escrita
em fungéo de diferentes tipos de textos, no ambito das disciplinas de PT, promoveram-
se tarefas encadeadas com atividades em que a leitura e a escrita fossem trabalhadas
de forma articulada. Estas tarefas englobavam um momento antes, durante e depois
da leitura; foram trabalhados os diferentes tipos de compreensao leitora e estiveram
presentes as trés fases inerentes a escrita, tal como consta no Caderno de Apoio as
Metas Curriculares de Portugués, disponibilizado pelo Ministério da Educacéao (s.d.),

a planificacdo (recuperagéo e organizagao de conhecimentos relativos ao tema,

tendo em conta os objetivos e os destinatarios do texto); redaccao, que implica

reduzir a estrutura multidimensional dos conhecimentos a natureza
unidimensional, linear, do texto; e revisdo do texto (releitura do que foi

produzido para eliminar erros, acrescentar algo, aperfeicoar) (p. 15).

As tarefas iniciavam-se com um momento antes da leitura, em que o0s alunos
realizavam previsdes sobre o assunto do texto a ler. Seguidamente, liam o texto em
grande grupo. O momento depois da leitura incluia a exploragdo de varios tipos de
compreensédo leitora (literal, inferencial, reorganizacdo, critica e significado). As
atividades de escrita centravam-se no género textual resumo e iniciavam-se com a
planificacdo do texto, seguia-se a textualizacdo individualmente ou a pares e
terminavam com a partilha das producdes escritas dos alunos.

Para promover a revisdo e a consolidacdo de contedados abordados,
promoveram-se momentos de resolucéo de exercicios e de jogo — Quem quer ser um
livro aberto? e o Bingo dos Verbos.

No ambito da disciplina de HGP, as competéncias de escrita ndo foram
trabalhadas, devido ao facto de as sessOes lecionadas terem sido muito baseadas na
leitura e analise de documentos.

Por ultimo, relativamente ao Objetivo 3: Desenvolver as competéncias de
expressao oral, torna-se, antes de mais, imprescindivel reconhecer que a
compreensédo do oral constitui uma das “competéncias nucleares a ter em conta no

ensino da lingua materna” (Sim-Sim, Duarte & Ferraz, 1997, p. 26), uma vez que é a
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responsavel pela atribuicdo de significado que, por conseguinte, esta intimamente
relacionada com os processos de “receg¢do e decifracdo da mensagem” (Sim-Sim,
Duarte & Ferraz, 1997, p. 26). Constitui ainda uma competéncia essencial para o
sucesso escolar, logo, no ambito da disciplina de PT, promoveu-se momentos, em
todas as tarefas, que permitissem a partiha de ideias, e atividades como
apresentacgdes de textos produzidos pelos alunos.

No que diz respeito a disciplina de HGP, privilegiaram-se momentos de
exploracdo de conteudo que visassem a partilha de conhecimentos. No inicio de cada
sessdo, investiu-se na sua partilha, entre os alunos, bem como aquando da introducéo
de um novo conteudo, através da partilha dos conhecimentos prévios, promovendo-se,
assim, um espaco para a discussdo entre pares, como ponto de partida para a
aprendizagem.

Para uma expressao oral equitativa, em todas as sessoées, foi assinalado numa
folha, que continha a planta da sala e a distribuicdo dos alunos, que partilhavam
conhecimentos, com o objetivo de que todos pudessem ter o seu momento de

oralidade.

1.2.6. Avaliacdo do processo e das aprendizagens dos alunos

Durante este processo interventivo, foi importante avaliar o desempenho dos
alunos. A avaliacdo é cada vez mais necessaria nos nossos dias e nas nossas
escolas, pois, faz parte do processo de ensino-aprendizagem e revela-se essencial
para a compreensdo das praticas pedagogicas, na medida em que permite avaliar o
seu sucesso, ou nao. Tal como é referido no Despacho Normativo n.° 1/2005, “a
avaliacdo é um elemento integrante e regulador da pratica educativa, permitindo uma
recolha sistematica de informacdes que, uma vez analisadas, apoiam a tomada de
decisdes adequadas a promocdo da qualidade das aprendizagens.” (p. 71). Assim,
posto esta afirmacdo, é possivel tomar consciéncia de que este processo ajuda o
professor, pois permite-lhe refletir acerca da sua préatica, bem como adequar a sua
acao as necessidades do grupo-turma.

A avaliagédo foi realizada através da observacao da participacdo dos alunos nas
aulas, das producdes dos alunos e de grelhas de observacédo (Anexo AH a Al). Para

verificar se os objetivos de intervencéo foram atingidos, utilizaram-se grelhas em que
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constavam os indicadores de avaliacdo estabelecidos previamente para cada objetivo

geral.

1.3. Analise critica da pratica pedagoégica

Neste capitulo, é feita uma comparacdo entre os dois ciclos de ensino
relativamente a pratica educativa. Sao, assim, abordados diversos aspetos que
permitem evidenciar as semelhancas e/ou diferencas entre os ciclos de ensino,
destacando-se aspetos relacionados com os processos de ensino e aprendizagem, as
formas de organizagdo e gestdo do curriculo, a relacdo pedagodgica, as implicagdes
dos alunos no processo de aprendizagem e o0s processos de avaliacdo das

aprendizagens.
1.3.1. Processos de ensino e aprendizagem

Os tempos de trabalho em ambas as praticas interventivas caracterizam-se
pela sua diversidade em ambos os ciclos, uma vez que no 1.° CEB o trabalho
realizado pelo professor e o aluno € continuo, diario, ao contrario do que acontece no
2.° CEB que se caracteriza pela atribuicio de um professor por disciplina
(pluridocéncia), ndo permitindo, assim, um acompanhamento constante, para além da
pouca flexibilidade do curriculo. Cada docente leciona, apenas, as horas estipuladas
para a sua disciplina. Neste ciclo de ensino é exigido ao docente uma maior
especializagéo cientifica.

Ainda assim, em ambos os ciclos, foram privilegiados momentos de trabalho
exploratério, embora mais intensivo no 1.° CEB. “Um professor € uma espécie de
magico que tem o poder de transformar 0os pequenos acontecimentos e experiéncias
das criangas em alicerces de felicidade” (Moreira, 2004, p.15), pelo que se espera que
‘o professor seja competente num largo espectro de dominios que vao desde o
conhecimento cientifico da matéria que ensina, a sua aplicacdo psicopedagogica,
assim como em metodologias de ensino, de animacdo de grupos, atencdo a
diversidade, etc.” (Rodrigues, 2007, p.11).

Para além disso, foi possivel criar ambientes de sala de aula promotores de
aprendizagens significativas, tendo a inovacdo de estratégias de aprendizagem como

premissa em ambos os ciclos e, em ambos, constatou-se positivamente, a motivagcado
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conseguida por parte dos alunos, que era mais dificil de se conseguir nos alunos do
2.° CEB.

1.3.2. Formas de organizacéo e gestao do curriculo

No que diz respeito as formas de organizacdo e gestdo do curriculo, as
estratégias utilizadas em ambos os ciclos revelaram-se semelhantes. Os professores
cooperantes cumpriam o curriculo definido e utlizavam, na sua grande maioria,
apenas o manual como recurso. Deste modo, maioritariamente no 2.° CEB era dada
primazia & aprendizagem centrada no professor e ao trabalho individual.

Apesar das semelhancas, a liberdade permitida para a intervencgéo, tendo em
conta as necessidades dos alunos, n&o foi dada da mesma forma. No 1.° CEB, foram
transmitidos os conteddos a serem lecionados no periodo de intervengéo, no entanto,
o professor cooperante mostrou abertura e flexibilidade para que fosse possivel alterar
a planificacdo e, por vezes, o horario semanal da turma, desde que fosse em beneficio
dos alunos.

No contexto do 2.° CEB, a organizagdo e gestdo do curriculo ndo se revelou
tao flexivel, devido ao respeito rigoroso do curriculo, bem como ao tempo restante
para lecionar todos os conteldos programados. Assim, é importante referir que a
preocupacdo por parte dos professores cooperantes em lecionar os contetdos
planificados era bastante notdria. Desta forma, a pratica dos professores cooperantes
caracterizava-se pela “dependéncia” da utilizacdo do manual, o que n&o permitia
implementar atividades que fossem para além do seu uso, quer na disciplina de
Portugués e de Histéria e Geografia de Portugal.

Relativamente ao tempo, a gestao € semelhante em ambos os ciclos, uma vez
gue é necessario considerar um determinado tempo para cada sessdo e para cada
atividade. Ainda assim, é importante referir que no 1.° CEB tem-se a oportunidade de
poder terminar uma determinada atividade mais tarde, contrariamente, no 2.° CEB,
caso seja necessario terminar uma tarefa, s6 sera possivel na aula seguinte, o que

acaba por cortar o fio condutor.
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1.3.3. Relagéo pedagogica

A relacdo pedagogica € um fator essencial para a aprendizagem, uma vez que
o interesse e a motivagdo sdo muitas vezes gerados pelo afeto, que representa um
papel fundamental. Posto esta ideia, € importante avaliar esta tematica em ambos 0s
ciclos, pois é notéria a sua diferenca. A relacdo que se estabelece entre o professor
titular de uma turma do 1.° CEB é notoriamente uma relacédo de afetividade, autoridade
e confianga. Ja no que diz respeito ao 2.° CEB, estes pilares sao, igualmente,
necessarios, no entanto, € necessario um trabalho bastante vincado para este aspeto,
devido ao facto de que, neste ciclo, sdo varios os professores que se relacionam com
a mesma turma e o tempo com cada um nao € diario.

Posto isto, é de salientar que, tal como referem Estrela (2002) e Santos et. al.,
(1974), a relagédo pedagogica entre o professor e o aluno compromete a totalidade do
processo de aprendizagem e o comportamento do aluno. Assim, relativamente ao 2.°
CEB, é necessario um maior trabalho para conseguir estabelecer esta confianga que é

necessaria para que os alunos se sintam seguros e capazes de aprender.
1.3.4. Implicacdo dos alunos no processo de aprendizagem

No que concerne a implicacdo dos alunos no processo de aprendizagem, no
contexto do 1.° CEB, a pratica centrou-se na atividade da construcdo do saber do
aluno, pois “a aprendizagem deve derivar de atividades que interessem a crianca: que
tenham um sentido para ela” (Altet, 1997, p. 33). Estas atividades devem ser
integradoras, socializadoras e diversificadas, promovendo o desenvolvimento pessoal
do aluno, bem como a sua integragdo no contexto social e a exploracdo de um
conteudo através de diferentes e diversificados recursos. A acdo pedagdégica centrou-
se no aluno, nos seus conhecimentos, interesses e aprendizagens.

No que diz respeito ao contexto do 2.° CEB, na agéo educativa, este teve,
maioritariamente, uma metodologia expositiva, no sentido em que se identifica o
professor como o Unico detentor de conhecimento, transmitindo-o aos alunos de forma
expositiva oral ou escrita. Esta pedagogia foi utilizada devido aos aspetos
anteriormente referidos, como o rigor no cumprimento dos conteudos a lecionar e da
existéncia de diferentes professores que ndo permitem a continuagcdo dos contetdos
na aula seguinte. Neste contexto, os alunos limitavam-se a absorver a informacéao,

organizd-la e reproduzi-la. O uso do manual escolar revelou-se o0 recurso mais
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utilizado, dado que no 2.° CEB os professores sdo “mais fiéis ao manual escolar e

menos apologistas do trabalho experimental.” (Abrantes, 2008, p. 23).

1.3.5. Processos de avaliacéo das aprendizagens

A avaliagdo das aprendizagens dos alunos pode ser dividida em trés tipos:
diagnostica, formativa e sumativa.

A avaliagdo diagndstica pretende oferecer uma visdo dos conhecimentos
prévios que os alunos possuem. Segundo Gouveia (2008), “. . . a avaliagao
diagnostica tem como objetivo saber se, em dado momento, os alunos dispdem ou
ndo dos conhecimentos e capacidades necessarias para enfrentar uma aprendizagem,
tendo uma fungdo de progndstico” (s.p). Sabe-se que, em ambos os ciclos, esta
avaliacdo foi realizada pelos professores cooperantes, no entanto ndo foi observada,
uma vez que o periodo de observagdo ndo ocorreu no inicio de um ano letivo.

A avaliagdo mais utilizada em ambos os ciclos de ensino foi a formativa, uma
vez que visa reconhecer as dificuldades dos alunos com o objetivo de os orientar para
aprendizagens significativas. Nos contextos do 1.° e 2.° CEB foram varios o0s
momentos de avaliagdo formativa, através da observacado e produgfes dos alunos. Em
conformidade com Ferreira (2007), a avaliacdo formativa tem como objetivo dar
“informacbes dos intervenientes no ato educativo sobre o processo de ensino-
aprendizagem, o feedback sobre os éxitos conseguidos e as dificuldades sentidas pelo
aluno na aprendizagem e, ainda, regulacdo da mesma com intervencédo atempada no
sentido de encaminhar o processo realizado pelo aluno.” (p. 27).

A avaliacdo sumativa, segundo Arends (2008), “. . . tem como objetivo sumariar
o desempenho de um determinado aluno, num conjunto de metas ou objetivos de
aprendizagem (...)", (p. 229) e visa classificar os alunos relativamente aos resultados
conseguidos das suas aprendizagens. Este tipo de avaliacdo foi observado no 2.°
CEB, no entanto, no 1.° CEB sabe-se que foi feito, mas nao foi observado devido ao
periodo de pratica ter terminado antes das avaliacdes sumativas.

Em ambos os ciclos, os alunos participavam na sua propria avaliagdo. As
autoavaliac6es eram uma forma de os alunos se avaliarem, no 1.° CEB, mais ao nivel
das competéncias sociais, quer no seu comportamento, como na relacdo com o outro.

J& no que diz respeito ao 2.° CEB, a autoavaliagéo era feita ao nivel das competéncias
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curriculares, nomeadamente autoavaliagcdo das suas proprias producdes, bem como

as dos colegas.

2. PARTE II: INVESTIGAGAO

2.1. Apresentacao do estudo

A aprendizagem da leitura € uma das competéncias com maior relevancia ao
nivel das aprendizagens escolares e contribui também para a formacéo social, uma
vez que a leitura é percussora da reflexdo acerca do que nos rodeia. Esta dimenséo
constitui-se como socializadora, pois € através desta que se estabelece a intervencao
do leitor na sociedade como alguém ativo, critico e dindmico (Cadoério, 2011).

Em contexto de aprendizagem, a leitura surge como uma competéncia
geradora de aquisicdo e evolucdo de outras competéncias fundamentais para o
sucesso escolar e para o desenvolvimento global das criangas.

Desta forma, é pertinente, em termos de investigagdo pedagogica, desenvolver
esta tematica de modo a compreender de que forma é possivel desenvolver esta
competéncia com o objetivo de monitorizar o processo de compreensao leitora. Para
tal, € essencial compreender quais os fatores e mecanismos que contribuem para
estimular a aprendizagem da leitura e a sua manutengdo enquanto habito quotidiano
ao longo da vida (Manata, 2011).

A aprendizagem da leitura é uma competéncia transversal ao nivel das
aprendizagens escolares, pois influencia as aprendizagens futuras e sao estas que, de
certa forma, estao na base do sucesso escolar (McKool, 1997).

Neste sentido, o ato de saber ler € uma das competéncias essenciais para o
sucesso de cada um, tanto a nivel pessoal como profissional, na medida em que é
algo inteiramente condicional para o dia-a-dia de cada um (Sim-Sim, 2007). De modo
a retomar esta ideia, Ribeiro et. al. (2010) referem ainda que “ler &, por defini¢ao,
extrair sentido do que € lido” (p.3), ou seja, s6 existe o ato de ler se deste surgir
compreensédo do conteudo do que € lido, ndo basta dominar o processo de decifracédo
do texto. Com isto, os autores salientam que a compreensao é uma competéncia de
natureza muito delicada, no ambito do ensino e aprendizagem, sendo fundamental

estimula-la.
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Por esta razdo, sendo a compreensao leitora uma competéncia presente no
nosso quotidiano, torna-se essencial compreender quais os fatores e mecanismos que
contribuem para fomentar a sua aprendizagem, bem como o desenvolvimento das
competéncias de leitura.

O contexto em que o0s alunos se encontram é fundamental enquanto promotor
de aprendizagem, tornando-se essencial a presenca de um agente educativo que
permita o contacto assiduo com a leitura na rotina do grupo com o objetivo de
desenvolver competéncias. Desta forma, a monitorizacdo da leitura é o ponto de
partida para a sua compreensao.

Assim, o0 objetivo deste estudo caracteriza-se pelo reconhecimento da
importancia da compreensao leitora, recorrendo a utilizacdo de estratégias de leitura
como contributo da sua monitorizacdo no 1.° e 2.° CEB. O estudo apresenta ainda
uma comparagdo entre o 1.° e 2.° CEB relativamente a utilizacdo dessas mesmas

estratégias.
2.2. Problematica, Questao de partida e objetivos

A problematica é uma etapa essencial do procedimento de investigacéo, sendo
considerada um conjunto de questbes inerentes a este processo, que se podem
levantar em relacdo ao objeto de estudo. Segundo Sousa e Baptista (2011), a
problematica “é¢ uma maneira de interrogar os fendmenos”, logo, a sua definicdo para
0 contexto educativo de uma sala de aula ira corresponder a identificacdo de uma
situacdo comum a turma, suscitada pelas fragilidades identificadas.

Assim, de acordo com as potencialidades e fragilidades encontradas no 1.° e
2.° CEB, foi escolhido o objeto de estudo e formularam-se questfes de partida que,
segundo Sanches (2011), veem a questdo de partida como o fio condutor da
investigacdo, permitindo e proporcionando uma maior coeréncia no desenvolvimento
do presente estudo.

O foco deste estudo consiste na avaliacdo do uso de estratégias de leitura de
modo a facilitar a compreenséo leitora, fazendo a sua monitorizacdo no 1.° e 2.° CEB.

Definido o objeto de estudo e no sentido de problematizar o contexto educativo,
procedeu-se a delineacédo das seguintes questdes de partida:

1) Que percecdes tém os alunos do 1.° e 2.° CEB perante a leitura?
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2) Que estratégias implementar face as dificuldades dos alunos perante a

compreensao leitora?
Apés a delineacdo das questdes de partida, definiu-se uma problematica:

De que forma o uso de estratégias de leitura no 1.° e no 2.° CEB contribui para

a monitorizagao da compreensao leitora?

Assim, este estudo tem o0s seguintes objetivos gerais:

1) Desenvolver as competéncias inerentes a compreensao leitora;

2) Avaliar o impacto do uso de estratégias de leitura na monotorizagdo da
compreensao.

Com vista a concretizagdo dos objetivos gerais sao estabelecidas as seguintes

estratégias que orientam a pratica pedagdgica:
1) Implementagdo de estratégias para monitorizacado da leitura;
2) Implementacao de rotinas de leitura;
3) Promocao de atividades que explorem o texto;

4) Realizacdo de atividades individuais, a pares e em grupo.

2.3. Fundamentacgao teodrica

2.3.1. Aleitura

A palavra ler, etimologicamente, deriva do latim “Legere”, que por sua vez,
significa ler, conhecer, descobrir e interpretar as palavras que séo lidas. Ler € uma
necessidade e um direito de cada cidadao, reconhecida pela Unesco (1990).

O ato de ler é imprescindivel ao individuo, uma vez que proporciona a sua
insercdo no meio social, como cidadéo ativo. Em conformidade, Sim-Sim (2007) afirma
que “todos reconhecemos que saber ler € uma condi¢éo indispensavel para o sucesso
individual, quer na vida escolar, quer na vida profissional.” (p. 7), pois somos rodeados

pela leitura no dia-a-dia.
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A leitura é uma atividade complexa que exige um conjunto de processos
cognitivos como a percecdo, a memdria e a atencio, ou seja, “o processo de ler
envolve a percepcdo e a compreensdo das mensagens escritas numa forma paralela
as correspondentes mensagens faladas” (Carroll, 1964, citado por Viana & Teixeira,
2002, p. 11). Como refere Sim-Sim (2002),

“. . . ler é aceder ao conhecimento através da reconstru¢cdo da informacéao

contida no texto, o que implica uma intima e permanente interagéo entre o leitor

e o texto. O leitor torna-se um construtor de significado e a leitura transforma-

se na grande porta de acesso ao poder do conhecimento. E esta a base do

conceito da literacia plena, uma supra capacidade promotora de transformacao

pessoal e social.” (p. 9).

E importante referir que a leitura é responsavel por contribuir, de forma
significativa, para a formacdo do individuo, ampliando e diversificando visdes e
interpretacdes sobre o mundo a sua volta. No entanto, para que tal aconteca, é
essencial que a leitura ocorra em ambientes favoraveis a sua aquisicdo. Para tal,
indispensavel umas das ferramentas que condiciona esta aprendizagem — o dominio
da linguagem, que uma vez adquirido a partir da leitura e da escrita, tera repercussodes
em todas as areas do conhecimento.

Assim, a leitura é considerada como parte essencial do saber, na medida em
gue fundamenta as nossas interpretacdes e a compreensdo do que nos rodeia. Ler “é
sempre uma forma de viajar, quer o mediador da viagem seja um livro, uma revista, o
ecrd de um computador ou de um telemével. O passaporte exigido para a viagem

chama-se aprender a ler.” (Sim-Sim, 2009, p. 7).

2.3.2. Oenvolvimento e a motivagéo paraaleitura

O envolvimento com a leitura deve ser considerado como multidimensional,
‘reading motivation has been viewed as a multifaceted construct with multiple
constituens”, na medida em que envolve aspetos cognitivos, afetivos e sociais.
(Guthrie et. al., 2006, p.282), tal como referido no ponto anterior.

Os comportamentos emergentes da leitura mostram que as criancas que
contactam desde muito cedo com a manipulagéo de livros, com a informacgéo escrita e

com a audicao de historias lidas pelos mediadores de leitura, mais sabem acerca da
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leitura e da escrita antes de ocorrer 0 ensino explicito da decifracdo e maior sera o seu
sucesso na aprendizagem da leitura (Sim-Sim, 2009).

A este aspeto da importancia do envolvimento na leitura nas suas diversas
dimensdes, é importante referir um outro, intrinsecamente ligado a esta realidade, que
se prende com a motivacdo para a leitura. Um leitor envolvido com a leitura é um leitor
motivado, ou seja, utiliza o conhecimento de experiéncias anteriores para originar
novos conhecimentos, interagindo socialmente em torno da leitura.

Viana (2006) afirma que “aprender a ler implica também ter vontade de ler, ter
motivacdo. E, para ter vontade de ler, para ter motivacdo para ler, € necessario
perceber 0 que é a leitura e quais as suas funcdes, implica ter objetivo de leitura,
implica uma leitura com sentido” (p.17).

Segundo Ribeiro e Viana (2009), a motivacdo para a leitura pode ser
conceptualizada de acordo com duas categorias: i) motivacdo intrinseca e i)
motivagao extrinseca e referem que “a iniciacdo a leitura faz-se pela via dos afetos
(motivacdo extrinseca), mas a integracdo da leitura no reportério comportamental de
cada um exige que a actividade tenha significado e seja valorizada pelo leitor”
(motivacéo intrinseca). Schaffner et. al. (2013) reforcam esta ideia referindo ainda que,
em contrapartida a motivagdo extrinseca, a motivagao intrinseca € também definida
como a disposi¢cdo do leitor para ler, porque a atividade é considerada, para si,
satisfatoria e gratificante “Thus, extrinsic Reading motivation refers ro reasons for
reading that are external to the activity of Reading. In contrast, intrinsic Reading
motivation is defined as the willingness to read because the activity itself is regarded as
satisfying or rewarding.” (p. 370).

Por fim, a motivacdo para a leitura é potenciada pelas redes sociais do leitor,
ou seja, “one aspect is social reasons for Reading, or the process of constructing and
sharing the meanings gained from Reading with friends and family. The second aspect
is compliance, or Reading to meet the expectations of others” (Baker & Wighfield,
1999, p.3), encontrando-se assim, alicercada a motivacdo para a leitura por parte da
crianca “cabe aos mediadores «educar-lhe» o gosto, dando a conhecer outros mundos

para além dos que ele conhece e nos quais se sente confortavel” (Viana, 2012, p.14).
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2.3.3. Atitudes e praticas de leitura

E importante salientar que, neste contexto, assume-se atitude face a leitura
como sinonimo de habito de leitura, uma vez que esta primeira esta inteiramente
relacionada com a segunda, ou seja, quanto mais positiva é a atitude face a leitura,
maior € a vontade de ler e a pratica da mesma. As atitudes face a leitura (ou habitos
de leitura) entendem-se como a “disposigcédo interna de um individuo para a pratica
continuada da leitura®” (Manata, 2011, p. 6) e constiiuem uma dimensdo do
envolvimento que engloba, de certa forma, a valorizagdo atribuida, por parte das
pessoas, a pratica de leitura e ao grau de satisfacdo que é atribuido e associado as
atividades de leitura.

Na base de determinada atitude, estdo subjacentes a motivagédo e a cognicéo,
gue determinam o comportamento de um individuo. Desta forma, as atitudes
funcionam como formas organizadoras do comportamento, na medida em que o
individualizam ao lhe serem atribuidas determinagBes constitutivas da sua propria
personalidade. Assim, e tal como referem Dietrictt e Walter (1970), o comportamento,
a escolha de determinadas atitudes e de certos conteudos vivenciais sao
condicionados pelas atitudes do individuo. Matamala (1980) define atitude como um
conjunto crengas, sentimentos que um individuo apresenta e que, de certa forma, dao
lugar a um comportamento.

E importante salientar que se entendem as atitudes face a leitura ou habitos de
leitura como a disposigédo intrinseca de um individuo para a prética constante da leitura
e as implicacfes sociais que esse habito determina. Como tal, é de salientar que estas
atitudes ou habitos envolvem aspetos cognitivos “(a propria disposi¢ao para a leitura),
aspetos afetivos (atitudes positivas ou negativas face a leitura e sua valorizacdo) e
aspetos conativos (as agdes face a pratica da leitura).” (Manata, 2011, p. 6).

De acordo com Guthrie (2006), os habitos de leitura dos alunos constituem-se
como um fator fortemente relacionado com o processo de aprendizagem e
desenvolvimento de competéncias em leitura.

Um possivel fator de sucesso para o estabelecimento de habitos de leitura
pode ser associado ao papel da familia como estimulo dessa atividade, na medida em
que, segundo Gomes (1996), “a interiorizacdo da ideia de que a leitura é uma
actividade do quotidiano e o crescimento no seio de uma familia que valoriza o livro

séo factores que contribuem [...] para uma maior apeténcia pelo acto de ler” (p.22), ou

23



seja, a familia caracteriza-se como sendo o primeiro modelo da crianga, pois € esta
que lhe cria expetativas e a estimula (Manata, 2011). Silva et. al. (2011) reforcam
ainda esta ideia, afirmando que,

0s primeiros mediadores de leitura sdo aqueles que se movimentam nho

ambiente familiar. Podem ser os pais, 0os avés, 0s irmaos mais velhos ou outra

pessoa proxima da crianga. Estes mediadores desempenham um papel muito
importante na criacdo de habitos de leitura ao longo da vida e na emergéncia

da vontade de querer aprender a ler (p.34).

Ler em voz alta as criangas fortalece os vinculos afetivos, entre o leitor e o
recetor, estimula o prazer de ouvir, imaginar e, facilita ainda, a aquisicdo e o
desenvolvimento da linguagem, bem como a emergéncia da vontade de querer
aprender a ler.

No entanto, o contexto escolar também tem um papel importante na criagéo de
habitos de leitura, essencialmente o papel da biblioteca escolar, uma vez que o
professor pode e deve, no dmbito da leitura, “incluir uma articulagcdo com a biblioteca
escolar. E na biblioteca escolar que se encontra uma variedade de recursos que
devem ser utilizados em contexto de leitura (...)" (Silva et. al., 2011, p. 35).

As praticas de leitura sdo caracterizadas pela sua frequéncia, bem como pelos
suportes e tipos de leitura frequentes e encontram-se inteiramente relacionadas com o
envolvimento e a motivacgdo face a leitura, no sentido em que, segundo McKool (1997),
a frequéncia e o tempo dedicado a leitura fora do contexto escolar sdo considerados
indicadores do envolvimento e prazer dos alunos para com a leitura, bem como
promotores do sucesso na leitura e em todas as restantes aprendizagens escolares.

A aprendizagem e a aquisicdo de praticas de leitura sao atividades
essencialmente influenciadas pela qualidade de literacia familiar. As préaticas de
literacia familiar constituem-se como fatores relevantes para 0 sucesso ha
aprendizagem da leitura (Adams et. al., 2002, citado por Mata, 2009). As
caracteristicas associadas ao desenvolvimento desta competéncia sdo
essencialmente o acesso a livros, a existéncia de material escrito para criancas, a
leitura frequente com e para as criancas, a observacdo frequente, por parte das
criancas, dos familiares a ler, 0 acesso a espacos e a atividades de leitura, o
encorajamento, por parte dos pais, para a leitura e, essencialmente, a atitude positiva

por parte da familia face a leitura.
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2.3.4. A compreenséao leitora

Tal como foi referido no ponto anterior, o desejo de ler € a consequéncia loégica
da descoberta da funcdo do registo escrito. No entanto, o processo do dominio da
leitura ndo passa apenas por uma constatacdo formal na escola, mas, também, de um
trabalho a nivel social de proporcionar & crianga momentos em que lhe é util saber ler.
Por exemplo: ler as legendas de um filme, ler uma carta, ler uma noticia do jornal, ler
uma histéria antes de ir dormir. Ou seja, quando a crianca se apercebe do porqué de
ler e 0 que pode fazer se puder ler e compreender o que € lido, esta deseja tornar-se
leitora (Sim-Sim, 2009).

Em conformidade, Sabino (2008) refere que “fazer uma boa leitura implica
compreender o que se |, refletir sobre o que se |é, confrontar as ideias explicitas ou
implicitas no texto com as pré-existentes na propria mente, vislumbrando possiveis
ambitos de aplicagao das ideias emergentes desta reflexdo.” (p. 6). A leitura e a
compreensdo tornam-se “operagdes importantes no dia-a-dia do cidaddo
perfeitamente integrado na sociedade.” (Martins & Sa, 2008, p. 5).

Desta forma, é importante referir que o dominio da decifragdo ndo € suficiente
para que a crianga se torne numa leitora fluente e, tal como defende Martins (1993), as
criangas devem construir representacfes sobre os objetivos da leitura, devem tomar
consciéncia das suas funcionalidades e, de certa forma, apropriar-se das mesmas, ou
seja, construir um Projeto Pessoal de Leitor.

Ler é compreender. Ao ler, o sujeito constréi sentidos, mobilizando diferentes
competéncias. De uma forma simplificada, podemos falar em dois grandes grupos de
competéncias: i) competéncias basicas, ao nivel do reconhecimento de letras e de
palavras (decifracdo) e ii) competéncias de ordem superior, ao nivel da construcao de
significado (dentro da frase, entre sequencias de frases e, no texto como um todo)
(Viana, Ribeiro & Fernandes, 2010, p.10).

Certamente, o dominio da decifracdo influencia a compreensdo do texto, no
entanto, tal como foi referido anteriormente, ndo garante a compreensao do que € lido
na sua totalidade. Para tal, torna-se necessaria a mobilizacdo de processos orientados
para a compreensdo dos elementos das frases, para a construcdo de um modelo
mental do texto e, acima de tudo, a capacidade de levantar hipéteses e de realizar
inferéncias, pois, o ato de ler implica uma mobilizacdo de processos metacognitivos

que permitem ao leitor organizar 0s seus conhecimentos prévios, corrigir
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interpretacdes e de monitorizar a compreensédo (Viana, Ribeiro & Fernandes, 2010).
Tal como referem Carvalho e Sousa (2011), “A literacia hoje € uma exigéncia da
prépria democracia e condicdo de ndo exclusdo. Quando nos falta a capacidade de
compreender, analisar, refletir, interpretar, inter-relacionar informacao escrita, tornamo-
nos muito mais limitados a atuar em sociedade e a exercer nossos direitos.” (p. 110).

Desta forma, ensinar a compreender um texto € um objetivo cada vez mais
pensado e praticado nas escolas, pois “a ideia de que saber ler representa a chave de
sucesso a cultura e ao conhecimento esta profundamente enraizada na nossa
sociedade” (Colomer, 2003, p.159). O que é importante destacar é que “a
compreenséo € a base, ndo a consequéncia da leitura.” (Smith, 2003, p. 17).

Quando se realiza uma leitura ndo basta ler, € necessario compreender o que
se |é, “é necessario interpretar os conteudos e atribuir-lhes significado, para a leitura,
enquanto exercicio de inteligéncia, cumpra o seu papel” (Goncgalves, 2008, p. 136).

A leitura revela-se uma ferramenta elementar para as novas aprendizagens,
proporcionando a crianga a possibilidade de aprender através da leitura,
compreendendo, de modo a conduzi-la & reconstrucdo e construgado do conhecimento,
pois, de acordo com Ribeiro (2005), “a compreensao na leitura é fundamental (...),
para tornar o individuo capaz de funcionar adequadamente como cidaddo. A
sociedade exige leitores autbnomos, que compreendam e interpretem o que leem.” (p.
27).

A leitura € o0 resultado da relacdo de diversos fatores inerentes a sua
compreensao, pois ler € compreender “e a leitura eficiente é o produto de, pelo menos,
trés tipos de factores: - derivados do texto; derivados do contexto; derivados do leitor.”
(Viana et, al., 2010, p.3).

No que diz respeito aos fatores associados ao texto, os autores afirmam que
sdo as suas caracteristicas que irdo influenciar a leitura, na medida em que géneros
textuais diferentes requerem abordagens diversas.

Segundo Giasson 2000, citada por Viana et. al. 2010, o texto pode ser
abordado de acordo com diferentes variaveis: i) a intencao do autor, pois a forma de
como as ideias se inter-relacionam e de como se encontram organizadas, podem
derivar “da intengdo do autor. Se a sua intencgao for a de informar, ele privilegiara, por
exemplo, a clareza das descrigdes, usando termos muito mais objetivos” (p.3); ii) a
estrutura do texto, no qual se da primazia as “regularidades internas de cada tipo de

texto (ou) ao nivel local como a forma de ligagédo de frases e das proposi¢des” e, ainda
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i) o conteludo, que remete para “a informagao contida no texto e as relagbes de
coesao” (p.4), ou seja, os conhecimentos prévios utilizados pelo leitor, conceitos,
mensagens, estrutura frasica, vocabulario.

Considera-se assim que, para um texto ser compreendido, é essencial integrar
0s conteldos e compreender 0s conceitos e mensagens/representacdes inerentes ao
texto, sendo que, “antes da leitura, é, por vezes, imprescindivel uma abordagem aos
conhecimentos prévios considerados indispensaveis para a compreensao do texto a
ser lido” (p.4) e, tal como afirma Sousa (2007), uma estratégia que possa servir para
auxiliar esta estruturacdo de antecipacdo pode ser a ativagdo dos conhecimentos
prévios do aluno, nomeadamente, antecipar sentidos a partir do titulo do livro e dos
restantes elementos paratextuais.

No que concerne aos fatores associados ao leitor, nestes sdo “incluidas
varaveis como as estruturas cognitivas e afectivas do sujeito e os processos de leitura
que este activa.” (p.8), ou seja, quando o leitor procede ao ato de ler, este transporta
um conjunto de “conhecimentos, interesses e perspetivas, que, por sua vez, activa os
processos e estratégias disponiveis.” e, consequentemente, as estruturas cognitivas
do leitor, integram conhecimentos que 0 mesmo possui acerca do que rodeia e da sua
lingua materna, que se tornam imprescindiveis para a compreensao da leitura. Para
salientar esta ideia, Viana et. al. (2010) afirmam que “as estruturas cognitivas integram
a enciclopédia pessoal de cada leitor, o que ele conhece acerca da lingua e do mundo,
fruto de leituras anteriores ou de experiéncias de vida.” (p.9).

Segundo Adams e Pruce (1982, citados por Giasson, 1993), “a compreensao é
a utilizacdo de conhecimentos anteriores para criar um novo conhecimento. Sem
conhecimentos anteriores, um objecto complexo, como um texto, ndo € apenas dificil
de interpretar” (p.27). Logo, os conhecimentos prévios que a crianga tem acerca do
mundo que a rodeia caracterizam-se como um elemento que ajuda a compreensao
leitora, bem como para a facilidade em adquirir novas aprendizagens, pois, a
compreensdo da leitura ndo se pode obter se o leitor ndo tiver aprendizagens
anteriores para que as possa relacionar com a nova informacéo, de forma a construir o
seu conhecimento.

Relativamente as estruturas afetivas do sujeito, estas compreendem “variaveis
como as percepcdes de auto-eficacia que o sujeito possui, as quais podem leva-lo a

arriscar ou a inibir-se de ler (...)” (Viana et. al., 2010, p.10), ou seja, a atitude daqueles
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que asseguram o papel de mediadores é determinante para fomentar o gosto pela
leitura, bem como a evolug¢édo da compreensao da mesma.

Relativamente aos fatores associados ao contexto, “as condi¢des psicoldgicas,
sociais e fisicas do leitor efectuam a compreensdao do que é lido” (Giasson, 2005,
citado por Viana et. al., 2010, p.5). Isto €, no ambito do contexto estdo dependentes
caracteristicas que ndo estdo associadas ao texto em si, mas que influenciam a sua
compreensdo, como por exemplo, os contextos e/ou condi¢des psicolégico, social e
fisico em que a leitura decorre.

Tal como afirma Giasson (1993), o contexto psicolégico compreende todas as
“condigdes contextuais proprias do leitor, quer dizer ao seu interesse pelo texto a ler, a
sua motivagao e a sua intencéo de leitura” (p.40) e, por esta razdo, € imprescindivel
também, salientar a importancia que diversos fatores como: o envolvimento e a
motivagdo para a leitura, as atitudes face a leitura e as préticas de leitura, apresentam
para a sua concretizacdo pois, “a orientagdo ou a finalidade dada a leitura vai
naturalmente determinar e configurar experiéncias de leitura e também conduzir o

aluno a construir perspectivas sobre o que € o acto de ler.” (Silva et, al., 2011, p. 9).

2.3.5. Tipos de compreenséao leitora

Como ja foi referido nos pontos anteriores, a “leitura € acima de tudo um
processo de compreensao que mobiliza simultaneamente um sistema articulado de
capacidades e de conhecimentos” (Sim-Sim, 2009, p. 9).

Existem fatores que sdo determinantes para a compreensao de textos, entre
eles: i) o conhecimento prévio que o leitor tem sobre o tema e ii) o conhecimento de
vocéabulos utilizados no texto.

A compreensao beneficia, por isso, da experiéncia e do conhecimento que o

leitor tem sobre a vida e sobre o Mundo e também da riqueza lexical que

possui. Simultaneamente, tal como num circulo virtuoso, a leitura alarga o

conhecimento que o leitor tem sobre a realidade e aumenta o leque de

vocéabulos conhecidos. (Sim-Sim, 2007, p.8)

O ensino explicito da compreensdo da leitura requer que os alunos sejam
capazes de identificar quais 0s processos e estratégias inerentes ao texto. Desta
forma, e segundo a taxonomia proposta por Catala et. al., (2005), os processos de

metacompreensado da leitura podem ser classificados em quatro diferentes processos:
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i) a compreensao literal; ii) a reorganizacdo da informacao; iii) compreensao inferencial
e, por ultimo, iv) a compreensao critica.

Entende-se por compreensao literal o reconhecimento do que esta explicito no
texto, ou seja, o “reconhecimento de ideias principais, reconhecimento de uma
sequéncia, reconhecimento de detalhes, reconhecimento de comparacdes,
reconhecimento de relagbes de causa-efeito e reconhecimento de tracos de caracter
de personagens.” (Viana et. al., 2010, p.15).

A reorganizacdo da informagcdo remete para a “sistematizacéo,
esquematizacdo ou resumo da informacéo, consolidando ou reordenando as ideias a
partir da informacdo que se vai obtendo de forma a conseguir uma sintese
compreensiva mesma” (p.15), isto é, para uma boa compreensao leitora é essencial
proporcionar aos alunos atividades mentais, das quais possam esquematizar a
informacéo e reordenar as ideias principais do texto.

Por compreenséo inferencial entende-se “a ativacdo do conhecimento prévio
do leitor e formulagéo de antecipagdes ou suposi¢cdes sobre o conteudo a partir dos
indicios que proporciona a leitura” (p. 15), ou seja, quando o leitor ativa 0s seus
conhecimentos prévios e realiza a formulacdo de hipoteses e questdes, esta, de certa
forma, a exercer uma das componentes da compreensdo leitora, permitindo assim,
uma melhor compreenséo da leitura e uma maior facilidade de acesso a identificacao
da informacéo.

Por dltimo, a compreensado critica diz respeito a possibilidade de o leitor
expressar as suas opinides e criar juizos em relagdo a determinado tema/texto, tal
como reforgam Viana et. al., 2010, é a “formagao de juizos proprios, com respostas de
caracter subjectivo (identificagdo com as personagens da nharrativa e com 0s sujeitos
poéticos, com a linguagem do autor, interpretacdo pessoal a partir das reaccdes
criadas baseando-se em imagens literarias)” (p. 15).

Assim, compreender implica um processo de construcéo de significados acerca
do texto que se pretende entender e, para que esta construgcdo do conhecimento
ocorra, € essencial aplicar estratégias de compreensao leitora.

Segundo Simao (2004), as estratégias de leitura,

sdo processos de tomada de decisdo (conscientes e intencionais que o

estudante escolhe (...) de maneira organizada os conhecimentos que necessita

para completar um determinado pedido ou objectivo (...) dizem respeito a

operacdes ou actividades mentais que facilitam e desenvolvem os diversos
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processos de aprendizagem escolar. Através das estratégias, podemos

processar, organizar, reter e recuperar o material informativo que temos de

aprender (...) (p. 81)

As estratégias de compreensao leitora levam o leitor a refletir sobre as relacbes
de sentido de um texto. “O complexo acto de ler necessita ainda de um trabalho de
gestdo da compreensdo assegurado pelos processos metacognitivos” (Viana et. al.,
2010, p. 10), isto €, estes processos permitem ao leitor a reflexdo acerca das relagbes
de sentido de um texto, monitorizando qualquer falha na compreensao e “ajustando as
estratégias para corrigir interpretagcdes n&o aceitaveis, controlando a compreensao”
(Giasson, 2005, citado por Viana et. al., 2010, p. 10).

Neste sentido, € necessario que o aluno desenvolva e mobilize estratégias para
extrair significado do que |é, nomeadamente, localize, selecione e organize a
informag&o, com o objetivo de adquirir conhecimento sobre um determinado tema.

Importa referir que existe a preocupacao de desenvolver a compreenséo leitora
dos alunos. Segundo Giasson (2000), citado em Carvalho e Sousa (2011), o
desenvolvimento de competéncias no ambito da leitura é beneficiado pelo ensino
explicito de estratégias de leitura que se evidenciam em trés etapas: antes, durante e
apos a atividade de leitura.

O ensino de estratégias a utilizar antes, durante e depois da leitura consistem
em traduzir processos de autorregulagdo, de modo a proporcionarem uma melhor
compreensao leitora. Estas estratégias, segundo Carvalho e Sousa (2011), envolvem
“(...) competéncias metalinguisticas, inferenciais, reflexivas e interpretativas, (...)
processos cognitivos essenciais na atividade de leitura (...)” (p. 18).

Assim, no que diz respeito a primeira etapa antes da leitura, “o leitor eficaz fixa
um objectivo e planifica estratégias de abordagem do texto. Faz uma previsao do que
ira ler, formulando questdes e hipéteses” (Viana et. al., 2010, p. 11), ou seja, é 0
momento no qual existe uma ativacdo de conhecimentos prévios do aluno acerca do
tema que ird ser abordado no texto, pois tal como afirma Sousa (2015), “sabe-se que a
mobilizacdo dos conhecimentos prévios e o ensino de estratégias de leitura se revela
fundamental no desenvolvimento de competéncias de leitura” (p.93).

Relativamente a segunda etapa, durante a leitura, esta diz respeito ao
momento no qual o aluno realiza a leitura, com o objetivo de se familiarizar com o texto
e localizar palavras desconhecidas, ou seja, “durante a leitura, o leitor eficiente

monitoriza a compreensdo, desencadeando as estratégias corretivas que considera
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adequadas” (Alvarez, 1993, citado por Viana et. al., 2010, p. 11), isto €, o leitor pode
continuar a leitura, verificando se a informacédo seguinte soluciona, de certa forma, a
dificuldade que o mesmo sentiu, ou pode e deve, reler o paragrafo de forma a permitir
uma melhor compreensdo do mesmo; pode também, recorrer a outro tipo de
estratégias, como por exemplo, a utilizacdo do dicionario de modo a compreender o
sentido do vocabulério (Viana et, al., 2010).

No que concerne a terceira e Ultima etapa, depois da leitura, esta remete para
0 momento em que se localiza, seleciona e organiza a informagao.

Bronson (2000), citado por Viana et, al., (2010), refere que é fundamental
trabalhar o processo de auto-regulacdo, na medida em que, este, permite o avanco
para estados superiores, pois, ‘com os mecanismos de autorregulagcdo o aluno
melhora os seus mecanismos de compreensado.” (Viana et, al., 2010, p. 12), ou seja,
os alunos que nao tém conhecimento da importancia das estratégias de compreensao,
dificilmente as utilizardo com eficicia, de forma a solucionarem os seus problemas de
compreensao.

Assim, deve-se ensinar aos alunos estratégias e o papel que estas tém, para
mais tarde, terem capacidade para interpretar, analisar e representar as suas
dificuldades, bem como facilidade para encontrarem solugdes para as mesmas. Viana
et. al. (2010) reforgam que:

Os maus leitores e os leitores principiantes sdo, no geral, leitores nao

estratégicos. Assim, sendo, é necessario que o processo de ensino da

compreensdo da leitura integre o desenvolvimento de estratégias

metacognitivas. Dada a heterogeneidade que, normalmente, regista, 0

grupo/turma é o contexto ideal para a sua promoc¢ao, convidando os alunos a

explicitarem as estratégias usadas, discutindo a sua utilidade e identificando as

ocasifes em que devem ser usadas. (p.12)

De modo a reforcar a ideia anteriormente referida, Sim-Sim (2007) salienta que
as estratégias de compreensdao sao “ferramentas de que os alunos se servem
deliberadamente para melhor compreenderem o que |éem (...) Essas estratégias
ocorrem antes da leitura de textos, durante a leitura de textos e ap0Os a leitura de
textos.” (p.15). No entanto, “no sentido de garantir a eficacia do uso de estratégias de
abordagem do texto, sera importante a automonitorizacéo consciente e deliberada por
parte das criangas.” (p. 17), ou seja, durante o percurso das trés etapas anteriormente

referidas, o professor, deve proporcionar aos alunos também, listas de autoverificacéo,
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como ferramentas fundamentais de autorregulacdo de modo a melhorar a
compreensao leitora.

Assim, por um lado, através desta ferramenta, serd possivel verificar a
utilizacdo, por parte dos alunos, das estratégias para abordar o texto, por outro, 0O
professor desta forma conseguira dar apoio aos alunos, pois, esta ferramenta serve
como base de verificagdo da capacidade de automonitorizacéo da leitura.

A aplicacdo das listas de autoverificacdo da leitura sdo fundamentais, na
medida em que, tal como afirma Sim-Sim (2007),

(...) € importante que antes de iniciar a leitura de um texto o aluno se centre

nos objectivos da leitura que vai realizar e antecipadamente se prepare para a

escolha das estratégias mais apropriadas, apos terminar a leitura é

fundamental que automonitorize o que compreendeu sobre o texto lido. (p. 21)

Ou seja, é preciso que o0 aluno tome consciéncia a respeito da sua propria
compreensdo, pois, segundo Ribeiro et. al. (2013) a monitorizacdo

consiste na tomada de consciéncia a respeito da sua propria compreensao,

permitindo que o leitor identifique o que impede ou dificulta a compreenséao e

gue identifique quando e onde, eventualmente, deixou de compreender. Os

estudos conduzidos por Perfetti, Marron e Foltz (1996) e por Ruffman (1996)

mostram que o bom leitor é capaz de monitorizar a sua compreensdo e de

utilizar estratégias de leitura que o ajudam a superar as dificuldades
identificadas, como, por exemplo, fazer corre¢des, ler devagar, ler novamente

uma dada passagem, procurar outras fontes de informacéo etc. (p. 46)

Concluindo, existe um vasto conjunto de estratégias de compreenséo leitora
gue poderao ser utilizadas para este fim. No entanto, todas elas devem adequar-se as
potencialidades e fragilidades dos alunos, pois,

a compreensdo de texto pode também ser influenciada por fatores

circunstanciais, uma vez que leitores com diferentes propositos podem diferir

em relacdo a compreensao de um mesmo texto, ou um mesmo leitor pode ter
diferentes niveis de compreensdo do mesmo texto, ao lé-lo em diferentes

momentos. (p. 47).

Para além deste aspeto, o professor deve promover a utilizacao de estratégias
que auxiliem os alunos na compreensao leitora, tornando-os alunos leitores e ativos.

Para que o aluno se envolva na atividade leitora, é conveniente que esta lhe

seja realmente significativa, na medida em que este se sinta capaz de ler e de
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compreender o que é lido. Por esta razdo, o professor desempenha um papel
importante neste processo, pois, “dele se espera que se ensine a ler, faca emergir a
vontade de querer ler como experiéncia voluntaria e mantenha viva essa atitude ao
longo de todo o percurso escolar e para além dele.” (Silva et. al., 2011, p. 6).

Neste sentido, é importante salientar o facto de que é papel e funcdo do
professor, promover atividades produtivas e significativas, bem como refletir,

reformular e, acima de tudo, avaliar a sua pratica.

2.4. Metodologia: Métodos e técnicas de recolha e tratamento de

dados

O presente estudo, independentemente do tema, exige o recurso a métodos e
técnicas de investigacao.

Logo, o presente capitulo abordara os procedimentos metodoldgicos e técnicas
de recolha e tratamento de dados que concorreram para o desenvolvimento do estudo
desenvolvido na PES Il no 1.° e 2.° CEB.

Para este topico encontram-se alguns subtdpicos inerentes a compreensédo do
estudo e do seu processo de desenvolvimento, entre eles: (i) caracterizacdo dos
participantes do estudo; (ii) o paradigma do estudo; técnicas de recolha de dados e,

por ultimo (iii) a apresentagéo dos resultados do estudo.

2.4.1. Caracterizacao dos participantes do estudo

Na presente investigacdo participaram 24 criancas do 1.° CEB, sendo 8
criangas eram do sexo feminino e 16 do sexo masculino com idades compreendidas
entre 0s 7 e 0s 8 anos. No 2.° CEB, participaram 36 alunos de duas turmas distintas. A
turma 6.°B constituida por 18 alunos, sendo 11 alunos do sexo masculino e 7 do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os onze e 0s doze anos; e a turma 6.° C,
igualmente constituida por 18 alunos, 14 do sexo masculino e 4 do sexo feminino, com
idades compreendidas entre 0s onze e 0s treze anos.

No que concerne as fragilidades dos alunos ao nivel da leitura (Anexo B), no
1.° CEB sao notérias as necessidades de se explorar, de forma explicita, a

compreensao leitora com os alunos, nomeadamente, por se encontrarem ainda numa
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fase inicial de aprendizagem formal da leitura. Relativamente ao 2.° CEB (Anexo S), é
possivel verificar que existem dificuldades, em ambas as turmas, no que diz respeito a
compreensao e, principalmente, a capacidade para monitorizar a prépria compreensao
leitora, sendo estas dificuldades visivelmente superiores na turma 6.°B.

Em sintese, a caracterizacdo da amostra deste estudo possibilita-nos salientar
0s seguintes aspetos: (i) a maioria dos alunos, em ambos os ciclos de ensino,
apresentam dificuldades ao nivel da compreensdo literal, da reorganizacdo da
informacé&o, da compreenséo inferencial e em busca de significados e (ii) ha uma fraca

capacidade para detetar as dificuldades de compreenséao e soluciona-las.

2.4.2. Paradigmado estudo

Toda a linha de investigacdo levada a cabo centrou-se na promocdo de
estratégias de leitura nos alunos, com o objetivo de monitorizarem a sua propria
compreensdo leitora. Ao longo deste percurso, com o proposito de alcancar os
objetivos previamente definido e ja apresentados anteriormente, optou-se por um
estudo que se enquadrasse no paradigma qualitativo interpretativo e inferencial, com
caracteristicas muitos semelhantes ao preconizado pela metodologia de investigacao-
acéo.

A metodologia qualitativa enquadra-se neste estudo tendo em conta o contexto
em que este ocorreu, pois, o investigador “observa, descreve, interpreta e aprecia o
meio e o fenbmeno tal como se apresentam, sem procurar procura-los.” Bogdan &
Bicklen, 1992, citador por Freixo, 2010, p. 146). Este tipo de investigacdo tem como
proposito a descricdo de um fenébmeno tendo por base a recolha e posterior andlise
dos significados e estados subjacentes aos sujeitos em estudo (cf. Bogdan & Bicklen,
1992, citados por Freixo, 2010). Sousa e Baptista (2011) afirmam ainda que este
paradigma de investigac@o apresenta um caracter indutivo e descritivo, uma vez que o
investigador desenvolve um conjunto de conceitos e ideias de modo a compreender os
fendmenos resultantes dos padrées encontrados nos dados.

No entanto, tal como afirma Arends (2001), “a investigagdo-acdo é um
excelente guia para orientar as praticas educativas, com o objetivo de melhorar o
ensino e os ambientes de aprendizagem na sala de aula.” (p. 186). Esta metodologia é
apresentada, por Coutinho et al., (2009), “como uma familia de metodologias de

investigacdo que incluem acc¢do (ou mudanca) e investigacdo (ou compreensao) ao
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mesmo tempo, utilizando um processo ciclico ou em espiral, que alterna entre accao e
reflexao critica” (p. 356), ou seja, cCoOmo um processo em que o0s participantes analisam
as suas praticas, de forma continua, utilizando técnicas de investigacao, considerando
a acdo como uma mudanca e a investigacdo como a compreensdo dessa mesma
mudanca.

Assim, esta metodologia assume trés caracteristicas, designadamente, a
participacdo e a colaboracdo, envolvendo todos os intervenientes no processo de
investigacao, a intervencgdo sobre a realidade, conferindo-lhe realismo e a componente
ciclica, na medida em que as descobertas podem ativar mudancgas.

A respetiva metodologia utilizada no ambito educativo valorizando a pratica,
encontra-se associada ao conceito de reflexao, no sentido em que “a pratica educativa
traz a luz inUmeros problemas para resolver, inidmeras questdes para responder,
inUmeras incertezas, ou seja, inUmeras oportunidades para reflectir.” (Coutinho et. al,
2009, p. 358), isto é, com base no pensamento reflexivo do professor, este planifica,
age, analisa, observa e avalia as situagbes educativas, ndo sé do ponto de vista do
aluno, como também do professor.

A metodologia investigagdo-acdo, de acordo com Silva e Pinto (2005), é
suscitada por alguém que tem “necessidade de informagdes/conhecimentos de uma
situag&o/problema a fim de agir sobre ela e dar-lhe solugdo.” (p. 266). E caracterizada
como um processo dindmico e interativo, na medida em que este tipo de investigacao
esta sujeito a reajustes em concordancia com a analise dos fenbmenos em estudo
(Esteves, 2008), pois “pressupde a melhoria das praticas mediante a mudanga e a
aprendizagem a partir das consequéncias dessas mudancas.” (Sousa e Baptista,
2011, p. 65).

Assim, é importante referir que este paradigma de investigacédo contribui, de
certa forma, para a melhoria da pratica educativa, no sentido em que, quando utilizado
em contexto educativo, permite ao professor, 0 acesso a compreensao do ambiente
em contexto de sala de aula, questionando e investigando eventuais alteragbes que

beneficiem as aprendizagens escolares dos alunos (Mesquita-Pires, 2010).
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2.4.3. Técnicas de recolhade dados

No processo de recolha e tratamento de dados, “somos levados a procurar
informacdo quando desejamos compreender mais perto uma dada situagédo” (Kete e
Roegiers, 1993, p. 12), ou seja, quando pretendemos detetar fragilidades e
necessidades dos alunos e tomar decisbes sobre um contexto educativo de modo a
colmatar essas mesmas dificuldades e, acima de tudo, desenvolver as
potencialidades.

De acordo com Sousa e Baptista (2011), as técnicas de recolha de dados
compreendem o “conjunto de processos operativos que nos permitem recolher os
dados empiricos que sdo uma parte fundamental do processo de investigagédo.” (p.
70).

Para tal, foram privilegiadas, numa primeira fase, a observacdo participante,
pois tal como enunciado por Sousa e Baptista (2011), “¢ uma técnica de recolha de
dados que se baseia na presenca do investigador no local da recolha.” (p.88), bem
como notas de campo e analise documental. Estes instrumentos possibilitaram a
identificacdo desta competéncia como uma fragilidade dos alunos, em ambos os ciclos
de ensino. No entanto, esta avaliagdo diagnostica foi feita com base na observacao
participante, bem como através das fichas de avaliagdo do periodo anterior.

Numa fase seguinte, na segunda semana de observagdo foram aplicados
inquéritos por guestionario aos alunos do 1.° (Anexo AJ) e 2.° CEB (Anexo AK) e feita
uma avaliacdo diagnéstica dos mesmos. Na ultima semana de intervencao, foram
aplicados, de novo, os mesmos questionarios, com 0 objetivo de realizar uma
comparagdo com 0 antes e 0 depois da intervencdo. Uma vez que, segundo Estrela
(1994), o inquérito é caracterizado por uma forma indireta de selecionar e recolher
informacdo a realidade e, de acordo com Tuckman (2005), os questionarios sao
processos que permitem a aquisicdo de dados através de interrogacoes.

Por esta razdo, considerou-se pertinente a utilizacdo do inquérito por
questionario, de forma a que fosse possivel recolher dados que permitissem recolher a
informacdo necessaria e essencial para o estudo, bem como para efetuar
comparagoes entre as diferentes concec¢des dos alunos.

Ainda na fase de intervencdo, no 2.° CEB, foram utilizados guibes de

compreensdo (Anexos X a AD) para trabalhar a obras literarias e aplicadas fichas de
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autoverificacdo (Anexos AE a AG) ao longo do trabalho feito nas diferentes sessdes.
No 1.° CEB foram realizadas fichas de compreensao (Anexos | a S).

Por fim, importa referir que, durante a investigacdo, teve-se como objetivo
garantir a integridade e o anonimato de todos 0s intervenientes, conseguida através da

sua codificacéo, colocando os nomes dos intervenientes com um ndmero e uma letra.

2.4.4. Tratamento de dados

Para toda a andlise de dados que levou a identificacdo da problemética, foram
construidas grelhas de observacdo do dominio do Portugués com indicadores de
compreensao leitora.

No que diz respeito ao periodo de intervencéo, num primeiro momento, para a
andlise dos dados obtidos pelo questionario, realizou-se um conjunto de operacdes
estatisticas. Para o efeito, utilizou-se o software IBM SPSS Advanced Statistics 20.0 e
para tal, utilizou-se T-testes de amostras emparelhadas e correlagdo de Pearson, que,
de certa forma, permitiram realizar o cruzamento de diferentes varidveis e que
permitem a interpretacdo dos dados resultados de todo este processo, ao longo da
pratica educativa.

No entanto, para a restante andlise de dados, essencialmente no que diz respeito
as fichas de autoverificacdo e as questbes abertas integradas no inquérito por
questionario, analisou-se sobretudo as diferentes concec¢des dos alunos perante a
leitura, bem como a utilizagdo que fazem das diferentes estratégias de leitura, fazendo
a categorizacdo do que enunciaram e analisando as suas frequéncias através do
programa Excel.

Por ultimo, relativamente a todas as atividades realizadas, mas essencialmente,
aos guides de compreensao no 2.° CEB e as fichas de compreensdo no 1.° CEB,
analisou-se o0 uso de estratégias de leitura, bem como os diferentes tipos de
compreensdo leitora (compreensdao literal, compreenséo inferencial, reorganizacéo,

extracao de significado, compreenséo critica), com recurso a grelhas de observacao.
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2.5. Apresentacao dos resultados do estudo

Neste ponto, encontram-se presentes a andlise dos dados desta investigacédo
referentes ao 1.° e ao 2.° CEB. A referida analise encontra-se dividida em trés
subtopicos: (i) a andlise dos resultados obtidos através do inquérito por questionario
nos periodos de observacao anterior e posterior a intervencédo, em ambos os ciclos de
ensino; (i) a andlise dos resultados das fichas de autoverificacdo realizadas pelos
alunos do 2.° CEB e, por ultimo, (iii) andlise das grelhas de observacdo da disciplina
de portugués referentes a compreenséo leitora, com base nas atividades realizadas ao
longo do periodo de observagcdo em ambos os ciclos, bem como a anélise dos dados
obtidos referentes as fichas de compreenséao realizadas por parte dos alunos do 1.°
CEB.

2.5.1. Inquérito por questionario no 1.° CEB

Primeiramente, sdo analisados os dados obtidos do inquérito por questionario
aplicado aos alunos do 2.° ano de escolaridade do 1.° CEB, nomeadamente, a
comparacgao entre o antes (observacao) e o depois (apds a intervencao).

Numa primeira fase, encontra-se a analise apenas das questfes de resposta
fechada e, para tal, de modo a realizar uma comparacdo concisa, os dados foram
agrupados consoante o grau de correlacdo e de significancia, uma vez que a coluna
sig representa que quando >0,05 for o valor, menos significativa € a diferenga entre as
respostas dadas pelos alunos. Quanto a correlacdo, quanto +1 for o valor, mais forte é
a correlacdo entre as respostas, dado que as mesmas poderdo designar-se de
correlagdo alta (quando situados entre 0,75 e 1), consideraveis (quando localizados
entre 0,50 e 0,75), moderados (situados entre 0,25) e baixos (quando localizados entre
0 e 0,25) (Pearson, 1904 citado por Espirito-Santo, 2017).

Para a analise dos dados (Anexo AL), sdo apresentados alguns parametros
estatisticos de cada uma das amostras, no qual é possivel verificar a média, bem
como o desvio padréo e o erro padrdo que remetem para a medida de dispersao dos

dados dentro de uma amostra em relagdo a média.
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Ainda na andlise dos dados (Anexo AM), esta permitiu realizar correlacbes das
diferentes respostas dos alunos entre 0s periodos de observacdo e apds a
intervencdo. Para tal, é possivel verificar os efeitos significativos ou ndo das quatro
dimensdes que contemplam os diferentes itens a que os alunos responderam, entre
elas: (i) Autoconceito do leitor; (i) Praticas de leitura; (iii) Praticas promotoras de
leitura; e (iv) Acerca da leitura.

No que diz respeito a primeira dimensdo Autoconceito do leitor encontra-se o
item Gostas de ler? que apresenta uma correlagdo negativa alta (r=-0,028; p=0,897);
verifica-se o item Para mim a leitura aumenta o conhecimento com uma correlagéo
positiva moderada (r=0,613; p=0,035), o que pode significar que os alunos ao longo do
periodo de intervencdo pedagolgica consideraram que as atividades de leitura
promovem o conhecimento; os itens Para mim a leitura serve para divertir (r=-0,248;
p=0,242), Para mim a leitura serve para aprender (r=-0,074; p=0,732), Para mim a
leitura ajuda a melhorar o desempenho escolar (r=-0,074; p=0,732), Para mim a leitura
serve para ocupar os tempos livres (r=-0,164, p=0,443) e Para mim a leitura pratica-se
guando os professores pedem (r=-0,231; p=0,278) apresentam correla¢cdes negativas
altas o que por sua vez podera significar que os alunos consideram a leitura como um
meio de entretenimento nao focalizando como 0 meio para aprendizagem. Ainda para
esta dimensdo, o item Para mim a leitura enriquece o vocabulario (r=0,018; p=0,932)
apresenta uma correlacdo positiva baixa.

A segunda dimensédo remete para as Praticas de leitura e verifica-se que o item
Quantos livros lés por més? (r=-0,168; p=0,434) apresenta uma correlagdo negativa
alta o que nos indica que a frequéncia de leitura dos alunos ndo apresentou resultados
significativos. No que diz respeito aos itens Em que local costumas realizar as tuas
leituras? (r=0,286; p=0,176), este apresenta uma correlacédo positiva moderada e Com
quem fazes essas leituras? (r=0,030; p=0,888) apresenta uma correlagdo positiva
baixa. Os itens relativos a Fora da escola como costumo falar com a minha familia
sobre os livros que leio (r=0,042; p=0,844) e costumo ver a minha familia a ler
(r=0,240; p=0,260) apresentam resultados positivos baixos, ou seja, a pratica de leitura
fora da escola nao teve efeitos significativos. No que diz respeito a Na escola costumo
conversar sobre os livros lidos (r=-0,096; p=0,654) e Costumo ir a biblioteca (r=-0,433;
p=0,035) apresentaram correlacdo negativas altas entre os periodos antes e apés a

intervencao.
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A terceira dimensdo Préticas promotoras de leitura remete para os itens
Quando leio livros costumo fazer um desenho através do titulo (r=-0,194; p=0,044),
costumo sublinhar o texto (r=-0,224; p=0,042), que remetem para correlacdes
negativas altas e costumo fazer um desenho sobre o que li (r=-0,017; p=0,039) e
costumo retirar ideias sobre o livro (r=0,093; p=0,167), que apresenta uma correlacdo
positiva baixa. Todos os itens desta dimensdo ndo apresentam correlagfes fortes
entre os periodos antes e apds a intervencdo, apesar de 0s alunos ndo se terem
apropriado ainda destas préticas, as atividades implementadas fomentaram as
mesmas, no entanto, cré-se que teria sido necessario mais tempo de intervencgdo para
gue o trabalho fosse consolidado.

A Ultima dimensdo remete para Acerca da leitura nomeadamente os itens
Consideras que a leitura melhora a tua aprendizagem na escola? (r=-0,091; p=0,673)
e Consideras que fazer atividades de leitura na sala de aula, faz-te gostar mais de ler?
(r=-0,263; p=0,214) que apresentam correlacbes negativas altas, ou seja, as
concecgBes dos alunos alteraram pouco entre o antes e o depois, no entanto, estes
itens poderdo ser melhor analisados em consonancia com as respostas de natureza
aberta de seguida apresentadas.

No que diz respeito as questbes de resposta aberta, primeiramente é possivel
verificar a distribuicdo em percentagem das respostas dos alunos do 1.° CEB na
percecdo sobre a influéncia da leitura na melhoria da aprendizagem escolar no
periodo de observacdo (Figura 7 AN). E possivel verificar que 21% dos alunos
consideram que a leitura melhora a aprendizagem porque desenvolve a imaginacao;
8% dos alunos consideram que enriquece o vocabulario; 17% afirmam que ajuda a
compreender melhor os textos; 8% consideram que promove a leitura e 0s restantes
alunos, 46% né&o responderam a esta questao.

Seguidamente, constata-se a distribuicdo em percentagem das respostas dos
alunos do 1.° CEB na percegdo sobre a influéncia da leitura na melhoria da
aprendizagem escolar apds o periodo de intervencdo (Figura 8 AN). E possivel
constatar que houve um aumento expressivo de respostas, nomeadamente, 8% dos
alunos responderam que sim porque significava para eles um divertimento; 8% indicou
gue servia para a aprendizagem de novos contetdos; 4% afirmaram que melhorava a
compreensdo de textos; 13% consideraram que esta promovia a escrita; 21%, a maior
percentagem dos alunos, consideraram que a leitura melhora a aprendizagem escolar

porque promove a mesma e, por Ultimo, 46% dos alunos ndo responderam.
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Em suma, relativamente a esta questdo, € possivel salientar que houve um
aumento expressivo de respostas, nomeadamente, as categorias divertimento,
aprendizagem de novos conteldos e promoc¢do da escrita. Isto deve-se a
implementacdo de atividades diversificadas de leitura, que, por sua vez, incluem a
competéncia escrita, bem como a introducdo ou consolidacdo de conteudos
programaticos.

No que diz respeito a distribuicdo em percentagem das respostas dos alunos
do 1.° CEB relativamente & dinamizagéo de atividades de leitura como contributo para
a promocgdo do gosto da mesma, durante o periodo de observacao (Figura 9 AN), é
possivel constatar que 4% dos alunos consideraram que a dinamizacgéo de atividades
de leitura coopera com maior gosto pela mesma, uma vez que contribui para o
desenvolvimento do pensamento; 17% afirmaram que promove a leitura; 13% dos
alunos asseguram que contribui para a motivacédo da leitura, 4% dos alunos indicaram
que serve para conhecer novos autores e livros e, por ultimo, 63% dos alunos nao
responderam.

Ainda para a mesma questao, no entanto remetendo agora para as respostas
apos o periodo de intervencédo (Figura 10 AN), verificamos que existe um aumento de
categorias de respostas, sendo que 13% dos alunos consideraram que a dinamizagao
e atividades de leitura em contexto de sala de aula promove o gosto pela leitura
porque contribui para o divertimento; 8% consideraram que serve para aprender em
conjunto; 17% dos alunos afirmaram que contribui para a promog¢do da leitura; 4%
consideraram que d& a conhecer novos autores e, consequentemente, novos livros e,
os restantes alunos, 58% néo responderam.

Com a andlise do periodo de observacdo e apés a intervencao, € possivel
constatar que, para além do aumento de categorias de resposta do antes para depois,
alguns alunos consideraram a realizagéo de atividades de leitura em contexto de sala
de aula, contribui para uma aprendizagem em conjunto, bem como para a partilha de
conhecimentos e ideias. Relativamente a categoria Promocao da leitura verificou-se
um aumento de 4% e a categoria informacdo de novos autores e livros manteve a

mesma percentagem de cerca de 4%.
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2.5.2. Inquérito por questionario no 2.° CEB

Numa segunda fase, € referida a andlise dos dados obtidos relativamente ao
inquérito por questionario aplicado aos alunos do 2.° CEB, nomeadamente, a
comparagao entre o antes (observacao) e o depois (apés a intervencao).

Para tal, seguiu-se o0 mesmo procedimento apresentado na seccdo anterior
(Anexo AO).

Relativamente a andlise dos dados do 6.°B (Anexo AP), no que diz respeito a
primeira dimensdo Autoconceito do leitor, o item Gostas de ler? (r=0,635; p=0,005)
apresenta uma correlacdo positiva consideravel, entre os dois periodos o que se
traduz na alteracdo do gosto pela leitura durante o periodo de intervencao; para os
itens Para mim a leitura serve para me divertir (r=0,490; p=0,039), este apresenta uma
correlagdo positiva moderada; para aprender (r=0,616; p=0,006) e para ocupar 0S
tempos livres, (r=0,661; p=0,003) apresentam correlagbes positivas consideraveis e
para responder ao pedido dos professores (r=0,262; p=0,294) apresenta uma
correlagd@o positiva moderada. No entanto, 0s primeiros quatro itens apresentam algum
efeito significativo no que diz respeito as conceg¢des dos alunos para com a utilidade
da leitura. Ainda relativamente a esta dimensao, os itens Para mim a leitura aumenta o
conhecimento (r=0,793; p=0,000) e enriquece o vocabulario (r=0,778; p=0,000)
apresentam correlagfes positivas altas, o que se traduz nas conceg¢fes dos alunos em
relacdo a leitura como promotora das aprendizagens; aumenta a capacidade de
compreenséo (r=0,340; p=0,168) apresenta uma correlacdo positiva moderada; ajuda
a melhorar as capacidades de escrita (r=0,560; p=0,016) apresenta um efeito positivo
consideravel, uma vez que as atividades leitura e de escrita foram sempre realizadas
em simultaneo; ajuda a desenvolver a imaginacgéo (r=-0,078; p=0,757) apresenta uma
correlagcdo negativa baixa e pratica-se quando os professores pedem (r=0,418;
p=0,084) e ajuda a melhorar o desempenho escolar (r=0,568; p=0,002) apresentam
correlacdes positivas baixas entre os periodos antes e apds a intervencéo, 0 que nos
indica que as ideias dos alunos perante a pratica da leitura como uma obrigacéo e
como promotora do desempenho escolar ndo sofreram grandes alteracdes.

A segunda dimensao Préticas de leitura remete para Que género de livros Iés?
(r=0,143; p=0,572), este apresenta uma correlacdo positiva baixa; Em que local
realizas essas leituras (r=0,686; p=0,002) apresenta uma correlagcdo positiva

consideravel e Com quem fazes essas leituras? (r=-0,106; p=0,674) apresenta uma
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correlacdo negativa baixa. Para esta dimensao, pode-se concluir que apenas o local
onde os alunos realizam as leituras teve efeitos significativos, podendo variar entre
leituras feitas em casa, como também nas bibliotecas da escola e municipais. No que
diz respeito as praticas de leitura Fora da escola costumo falar com a minha familia
sobre os livros que leio (r=0,559; p=0,016) apresenta um efeito significativo e uma
correlacdo positiva moderada; costumo ver a minha familia a ler (r=,410; p=0,091),
costumo dedicar tempo a leitura de livros ndo escolares (r=0,197; p=0,434)
apresentam correlagbes positivas baixas. Na escola, os itens que correspondem a
costumo conversar sobre os livros lidos (r=-0,020; p=0,936), costumo ler livros com o0s
meus colegas (r=0,299; p=0,228), costumo falar sobre autores de livros (r=0,133,
p=0,599), costumo ir a biblioteca (r =0,426, p=0,078) e costumo requisitar livros na
biblioteca (r=0,332, p=0,178) apresentam correlacdes positivas baixas e traduzem um
efeito pouco significativo no que diz respeito as praticas de leitura.

A terceira dimensdo remete para As praticas promotoras de leitura que se
traduzem nas correlagbes entre os dois periodos dos seguintes itens: Quando leio
costumo sublinhar o texto (r=0,496; p=0,036), que por sua vez apresenta uma
correlagdo positiva moderada; costumo tirar notas (r=0,672; p=0,002) e costumo retirar
conclusdes (r=0,554; p=0,017) apresentam uma correlacdo positiva consideravel; os
itens costumo antecipar o conteudo através do titulo (r=0,523; p=0,026), costumo fazer
um desenho acerca do que li (r=0,459; p=0,056) e costumo fazer uma sintese do que
li (r=0,482; p=0,043) apresentam correlagdes positivas baixas. A andlise estatistica da
respetiva dimensao, permitiu verificar que o uso de determinadas estratégias de leitura
obtiveram efeitos significativos, exceto no quinto item, durante este periodo de
intervencao.

A quarta dimenséo diz respeito Acerca da leitura na qual se encontram os itens
Consideras que a leitura melhora a tua aprendizagem escolar?, este que néo
apresenta dados significativos; Consideras que poderias ter melhor desempenho se
lesses mais? (r=0,438; p=0,069) e Consideras que dinamizar atividades de leitura na
sala de aula promove o0 gosto pela leitura? (r=0,632; p=0,005), que por sua vez
apresentam uma correlacdo positiva moderada e positiva consideravel, no entanto,
apesar de ser possivel constatar que existe no segundo item um efeito significativo
das concecdes dos alunos perante a leitura, verificar-se-4 esta andlise mais

aprofundadamente nas respostas de natureza aberta.
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No que diz respeito ao 6.°C, como ja foi referido anteriormente, inicialmente a
analise dos dados remete para a descricdo de parametros estatisticos de cada uma
das amostras (Anexo AQ).

Relativamente a turma 6.°C, a analise de dados permitiu verificar que as
respostas dos alunos sdo semelhantes a turma 6.°B. No entanto, constatam-se
determinadas diferencas significativas entre o periodo antes e ap0s a intervencao.

No que diz respeito a primeira dimensé@o Autoconceito do leitor, o item Gostas
de ler? (r=0,784; p=0,000) apresenta uma correlacdo positiva alta, o que se traduz na
alteracdo do gosto pela leitura durante o periodo de intervencdo; para o itens Para
mim a leitura serve para me divertir (r=0,903; p=0,000), este apresenta uma correlacao
positiva alta; para aprender (r=0,315; p=0,204), para ocupar 0s tempos livres,
(r=0,599; p=0,009) e para responder ao pedido dos professores (r=0,234; p=0,350)
apresentam uma correlagdo positiva moderada. Ainda relativamente a esta dimenséao,
os itens Para mim a leitura aumenta o conhecimento (r=0,173; p=0,492) e enriquece 0
vocabulario (r=-0,052; p=0,839) apresentam correlacdes positivas baixas, o que se
traduz nas concec¢fes dos alunos em relacdo a estes itens como ndo promotores das
aprendizagens, contrariamente a turma 6.°B; os itens aumenta a capacidade de
compreensdo (r=0,418; p=0,084) e ajuda a melhorar as capacidades de escrita
(r=0,560; p=0,016) apresentam um efeito positivo consideravel, uma vez que tal como
aconteceu na turma 6.°B, as atividades de leitura e de escrita foram sempre realizadas
em simultdneo; o item ajuda a desenvolver a imaginagdo (r=-0,154; p=0,541)
apresenta uma correlacdo negativa baixa e pratica-se quando os professores pedem
(r=0,028; p=0,911) e ajuda a melhorar o desempenho escolar (r=0,338; p=0,170)
apresentam correlacdes positivas baixas, 0 que nos indica que as ideias dos alunos
perante a pratica da leitura como uma obrigacdo e como promotora do desempenho
escolar, ndo obtiveram efeitos significativos, tal como acontece na turma anterior.

Relativamente a segunda dimensdo Préaticas de leitura esta remete para 0s
itens Que género de livros 1és? (r=0,300; p=0,227), apresentando uma correlacao
positiva moderada; Em que local realizas essas leituras (r=0,391; p=0,109) e Com
quem fazes essas leituras? (r=0,607; p=0,008) apresentam uma correlacdo positiva
baixa. Para esta dimensao, relativamente ao Ultimo item, pode-se concluir que o efeito
significativo € maior em relacao a outra turma, no entanto, ndo se desvia muito daquilo
que é respondido no 6.°B. No que diz respeito as praticas de leitura Fora da escola

costumo falar com a minha familia sobre os livros que leio (r=0,299; p=0,229)
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apresenta uma correlacdo positiva moderada; costumo ver a minha familia a ler
(r=0,805; p=0,000), costumo dedicar tempo a leitura de livros ndo escolares (r=0,692;
p=0,001) apresentam uma correlacdo positiva consideravel e positiva alta,
respetivamente. Isto traduz-se numa alteracao da pratica da leitura dos alunos fora da
escola, demonstrando um efeito significativo. Na escola, o item que corresponde a
costumo conversar sobre os livros lidos (r=-0,674; p=0,002), apresenta uma correlacéo
positiva consideravel; costumo ler livros com os meus colegas (r=0,137; p=0,587)
apresenta um efeito positivo baixo; os itens costumo falar sobre autores de livros
(r=0,424, p=0,080), costumo ir a biblioteca (r =0,519, p=0,027) e costumo requisitar
livros na biblioteca (r=0,493, p=0,036) apresentam correlacdes positivas moderadas e
positivas consideraveis. Os ultimos dois itens traduzem um efeito significativo no que
diz respeito as praticas de leitura dentro do contexto escolar.

No que diz respeito a dimenséo Praticas promotoras de leitura, o item Quando
leio costumo sublinhar o texto (r=0,656 p=0,003), apresenta uma correlacdo positiva
consideravel; costumo tirar notas (r=0,322; p=0,193) teve um efeito positivo moderado;
costumo retirar conclusées (r=0,513; p=0,029) obteve um efeito positivo consideravel;
0 item costumo antecipar o contetudo através do titulo (r=0,492; p=0,38) apresenta
também uma correlacdo positiva moderada; costumo fazer um desenho acerca do que
li (r=0,333; p=0,897) obteve um nivel de correlagdo positivo baixo e costumo fazer
uma sintese do que li (r=0,618; p=0,006) apresenta resultados positivos consideraveis.
Uma vez analisada esta dimenséo, € importante salientar que houve correlacdes com
niveis mais elevados do uso de estratégias de leitura em relagdo a turma do 6.°B,
entre o periodo antes e depois, 0 que se traduz num maior recurso as estratégias de
leitura, por parte dos alunos.

A Ultima dimensao remete para Acerca da leitura, que por sua vez contempla
os itens Consideras que a leitura melhora a tua aprendizagem escolar? (r=0,618;
p=0,006), Consideras que poderias ter melhor desempenho se lesses mais? (r=0,686;
p=0,002) e Consideras que dinamizar atividades de leitura na sala de aula promove 0
gosto pela leitura? (r=0,478; p=0,045), apresentam uma correlacdo positiva
consideravel, o que nos indica que as concec¢des dos alunos perante a leitura sofreram
alteracdes ao longo do periodo de intervencdo. No entanto, sera possivel constatar
melhor essas alteragfes na analise de dados relativa as respostas de natureza aberta.

No que diz respeito as questbes de natureza aberta antes e depois do periodo

de observacdo, e em ambas as turmas, no periodo de observagdo, (Figura 11 AS),
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verificamos a distribuicdo em percentagem das respostas dos alunos do 2.° CEB na
percecdo sobre a influéncia da leitura na melhoria da aprendizagem escolar, da qual
podemos constatar que 8% dos alunos indicaram que sim porque desenvolve a
imaginacao; 36% consideraram que enriquece o vocabulario; 28% consideraram que
melhora a compreensdo de textos; 17% afirmaram que promove a leitura e o0s
restantes 11% néo disponibilizaram resposta.

Ainda relativamente a esta questdo, no periodo apds a intervencao (Figura 12
AS), tal como se pode observar, 6% dos alunos consideraram que sim porque
contribui para a aprendizagem de novos contetdos; 17% afirmaram que enriquece o
vocabuléario; 31% consideraram que melhora a compreenséo de textos; 19% referiram
que contribui para a promocdo da leitura; 28% para a promoc¢ao da escrita e, por
altimo, 3% dos alunos nédo responderam.

Com estes resultados, podemos constatar que no periodo apds a intervencao
houve um aumento de respostas na categoria aprendizagem de novos conteudos; na
categoria compreensao de textos houve um aumento expressivo de 3% e no que se
refere a promogé&o da leitura houve também um aumento de 2%.

Foi também analisada a distribuicdo em percentagem da resposta dos alunos
do 2.° CEB na percecdo sobre a melhoria do desempenho escolar com base numa
maior frequéncia de leitura (Figura 13 AS), podemos constatar que 3% dos alunos
indicaram que nao porque leitura ndo significa desempenho; 17% indicaram que sim
porque desenvolve a imaginacdo; 11% consideraram que enriquece o0 vocabulario;
22% afirmaram que melhora a compreenséo de textos; 14% indicaram que promove a
leitura e, por ultimo, 31% dos alunos n&o responderam.

Ap6s o periodo de intervencédo (Figura 14 AS), podemos verificar que 17% dos
alunos indicaram que contribui para novos conhecimentos; 11% para desenvolver a
imaginacdo; 22% melhora a compreenséo de textos; 17% promove a leitura. Os
restantes alunos ndo responderam, cerca de 33%.

Com base nesta analise antes e depois, podemos verificar que apds o periodo
de intervencdo, ndo houve qualquer aluno que indicasse que a leitura ndo significa
desempenho, o0 que é bastante positivo. A categoria compreensao de textos manteve
a mesma percentagem de alunos; a promog¢dao da leitura teve um aumento de 3% dos
alunos e houve uma nova categoria que remete para novos conhecimentos o que é
bastante expressivo e que se poderd traduzir pelo contributo das atividades

implementadas.
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Foi analisada, no periodo de observacao (Figura 15 AS), a distribuicdo em
percentagem das respostas dos alunos do 2.° CEB na percecdo da dinamizacéo de
atividades de leitura como contributo para a promoc¢éo do gosto da mesma e podemos
verificar que 25% dos alunos indicou que sim, uma vez que contribui para o
desenvolvimento do pensamento; 11% indicaram que promove a leitura; 28% contribui
para a motivacao da leitura; outros 28% indicaram que sim porque permite conhecer
novos autores e, consequentemente, novos livros; os restantes alunos, 8%, nao
responderam.

Relativamente a esta questéo, apos o periodo de intervencédo (Figura 16 AS), é
possivel constatar com base no gréafico que 14% dos alunos indicaram que contribui
para a aprendizagem em conjunto; 8% consideraram que contribui para a
aprendizagem de novos conteudos; 22% serve para promover a leitura; 11% serve
para dar a conhecer novos autores e livros e, por ultimo, 44% dos alunos néo
disponibilizou resposta.

Posto esta analise, podemos observar que houve uma alteragdo expressiva de
respostas, no que diz respeito ao surgimento de categorias como aprendizagem em
conjunto e aprendizagem de novos contetddos. Houve uma grande evolugdo de
percentagem dos alunos no que se refere a categoria promocéo da leitura, 10%.

Em suma, é possivel verificar que as respostas de natureza aberta do 1.° CEB
e do 2.° CEB sao muito semelhantes, embora muitos dos alunos nao terem respondido
e haver um maior nimero de auséncia de respostas no 1.° CEB. As respostas, por sua
vez, sdo positivas e remetem, maioritariamente, para o aumento da compreensédo de
textos, desenvolvimento do pensamento e imaginagéo, para a promog¢ao da leitura e
escrita e, por Ultimo, com valor significativo, para a aprendizagem de novos conjuntos

€ em conjunto.

2.5.3. Fichas de autoverificagéo

No que concerne as fichas de autoverificacao aplicadas ao 2.° CEB (Anexo AE
a AG), estas apresentam o principal objetivo de guiar os alunos para as trés fases
inerentes a leitura: antes, durante e depois, para um melhor aproveitamento da
compreenséo leitora e na medida em que, através desta referida ficha, sera possivel

verificar a utilizagcdo, por parte dos alunos, das estratégias para abordar o texto.
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Assim, sdo apresentados os graficos referentes a trés excertos da obra literaria
Robinson Crusoé de Jonathan Swift e encontram-se divididos em trés fases: antes,
durante e depois da leitura.

A analise dos dados remete para a fase antes da leitura da ficha de
autoverificacdo do excerto As viagens de Gulliver (Figura 17 AT) e podemos verificar
que 94% dos alunos reconheceram o objetivo da leitura, sendo que 6% néo
reconheceram o mesmo; 61% realizaram inferéncias e 39% dos alunos n&o realizaram
e 78% através do titulo conseguiram antecipar o conteudo do texto, no entanto, 22%
dos alunos néo conseguiram. No que se refere a fase durante a leitura (Figura 18 AT)
€ possivel observar que 44% dos alunos sublinharam expressdes que ndo conheciam
e 56% nao realizaram esta estratégia; 44% tiraram notas, sendo que 56% nao o
realizaram; 58% criaram um mapa mental acerca do que estava a ser lido e 42% néo o
fizeram ou ndo demonstraram capacidade para tal; 44% adivinharam o significado de
palavras desconhecidas, sendo que 56% dos alunos ndo o fizeram; 56% dividiram o
texto em partes légicas, no entanto, 44% dos restantes alunos ndo procederam a esta
estratégia e, por ultimo, 56% dos alunos realizaram inferéncias ao longo da leitura do
excerto, sendo que 44% nao procederam ao mesmo. Para a ultima fase, depois da
leitura (Figura 19 AT), constata-se que 44% confrontaram as previsdes feitas com o
conteldo do texto e 56% dos restantes alunos ndo o fizeram; 83% dos alunos
compreenderam o sentido global do texto, sendo que uma pequena parte dos alunos,
17% ndo compreenderam; 44% perceberam todas as palavras do texto, os restantes
56% nao; todos os alunos, 100%, indicaram que aprenderam vocabulario novo; 61%
indicaram que releram o texto e os restantes 39% dos alunos indicaram que nao o
fizeram e, por ultimo, 89% dos alunos indicaram que ficaram com vontade de saber
mais sobre o assunto do texto e os restantes 11% afirmaram que néo.

No que se refere a ficha de autoverificacdo do excerto e agora, Robinson?
(Figura 20 AU), esta remete para a fase antes da leitura e indica-nos que 94% dos
alunos reconheceram o objetivo da leitura e 6% dos restantes ndo o reconheceram;
61% realizaram inferéncias, ao contrario de 39% dos alunos; 78% conseguiram
através do titulo antecipar o contetdo do texto, exceto 22%. No que remete para a
fase durante a leitura (Figura 21 AU), 44% indicaram que sublinharam expresséo que
ndo conheciam, ao contrario de 56%; 44% tiraram notas, exceto 56% dos alunos; 61%
dos alunos criaram um mapa mental acerca do que estava a ser lido, ao contrério de

39% dos alunos; 44% adivinharam o significado de palavras desconhecidas exceto
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56% dos alunos; 56% dividiram o texto em partes l6gicas, 44% nado o fizeram e, por
ultimo, 56% dos alunos realizaram inferéncias, exceto 44% dos restantes. Na fase
depois da leitura (Figura 22 AU), esta indica-nos que 44% confrontaram as previsées
feitas com o conteddo do texto, ao contrario de 56%; 83% compreenderam o sentido
global do texto, exceto 17% dos restantes alunos; 44% perceberam todas as palavras
do texto, ao contrario de 56% dos alunos; 100%, a totalidade dos alunos, indicaram
que aprenderam vocabulério novo; 61% indicaram que releram o texto apés o fim da
leitura, ao contrario de 39% e, por ultimo, 89% dos alunos indicaram que ficaram com
vontade de saber mais sobre o assunto do texto, exceto 11% dos restantes alunos.

Por ultimo, relativamente ao excerto A vida continua a primeira fase antes da
leitura (Figura 23 AV), mostra-nos que quase a totalidade da turma, cerca de 94% dos
alunos reconheceram o0 objetivo da leitura, exceto 6% dos alunos; 61% realizaram
inferéncias, ao contrario de 39% dos alunos e, por ultimo, 78% conseguiram atraves
do titulo antecipar o contetdo do texto, ao contrario de 22% dos alunos que nédo
conseguiram. No que se refere a fase durante a leitura (Figura 24 AV), indica-nos que
44% dos alunos sublinharam expressfes que ndo conheciam, exceto 56% dos alunos;
44% dos alunos tiraram notas durante a leitura, ao contrario de 56% dos restantes
alunos; 61% criaram um mapa mental acerca do que estava a ser lido, exceto 39%
dos alunos; 44% adivinharam o significado de palavras desconhecidas, no entanto,
56% dos alunos nédo o fez; 56% dos alunos procederam a divisdo do texto em partes
I6gicas, exceto 44% e, por Ultimo, 56% realizaram inferéncias durante a leitura, exceto
44% dos restantes. Relativamente a Ultima fase depois da leitura (Figura 25 AV), a
analise dos dados mostra-nos que 44% dos alunos confrontaram as previsfes feitas
com o conteddo do texto, exceto 56%; 83% dos alunos compreenderam o sentido
global do texto, ao contrdrio de 17% dos restantes alunos; 44% indicaram que
perceberam todas as palavras do texto, exceto 56%; todos os alunos, 100%, indicaram
gue aprenderam vocabulario novo; 61% indicaram que releram o texto apés a leitura,
exceto 39% dos alunos e, por ultimo, 89% indicaram que ficaram com vontade de
saber mais sobre o0 assunto do texto, exceto 11% dos alunos.

Para concluir, € importante referir que com base na analise das fichas de
autoverificacdo dos trés excertos trabalhados durante o periodo de intervencédo, a
maioria dos alunos cumpriu as diferentes fases antes durante e depois da leitura,

aplicando as diferentes estratégias trabalhadas ao longo deste percurso. No entanto, &
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notdria a dificuldade por parte de alguns alunos, de ambas as turmas no seu

cumprimento.

2.5.4. Grelhas de observacdo da compreenséo leitora

Por dltimo, e com base nas grelhas de observacdo, é possivel referir a
evolugdo das aprendizagens dos alunos em relagdo a compreensdo leitora,
nomeadamente, tendo por base a aplicagdo de guides de leitura e as fichas de
avaliagdo sumativas no 2.° CEB,; fichas de compreensdo, bem como a utilizacdo da
brochura Familia Compreensdo como auxiliar para a aplicacdo das estratégias de
leitura no 1.° CEB.

Assim, com base na avaliacdo das grelhas de observacdo do Pl no 1.° CEB
(Anexo T) e no 2.° CEB (Anexo AH a Al) é feita uma comparacdo entre a avaliacao
diagnostica e a avaliacao final no dominio da Lingua Portuguesa.

No 1.° CEB (Anexo AW), podemos verificar que os quatro indicadores (i) Emite
opinides criticas; (ii) Relaciona diferentes informagfes contidas no texto: sequéncia
temporal, mudancas de lugar, encadeamentos de causa e efeito; (iii) Identifica aspetos
nucleares do texto e (iv) Identifica os elementos paratextuais da obra literaria: capa,
contracapa, autor, edi¢do, titulo registam evolugbes, sendo alcancados por, pelo
menos, mais cinco alunos do que no periodo de intervencao.

Relativamente ao 2.° CEB (Anexo AX), a analise foi feita consoante os dados
de ambas as turmas. Assim, a Compreensao leitora era um dominio que apresentava
maiores fragilidades por parte dos alunos, no entanto, durante o periodo de
intervencdo, verificou-se um aumento na participacdo deste dominio. Os alunos
apresentavam dificuldades no que toca a compreensdo leitora e, com a
implementacé@o de determinadas atividades, tornou-se notéria a evolu¢do dos alunos,
principalmente por terem sempre um guido e uma ficha de autoverificacdo que os
orientava para a tarefa. As questdes inferenciais, de significado e criticas eram as que
apresentavam mais dificuldades, aquando da avaliacdo diagnéstica, porém existem
alguns alunos ainda com algumas dificuldades, devido a fragilidade de aplicacdo de

estratégias leitoras.
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2.6. Conclusoes

No decorrer da elaboracdo do estudo, surgiram questbes na definicdo do
paradigma, designadamente Que percegdes tém os alunos do 1.° e 2.° CEB perante a
leitura? e Que estratégias implementar face as dificuldades dos alunos perante a
compreensao leitora?. No que se refere a primeira questdo, apds a elaboracdo da
investigacao e posterior analise dos dados, foi possivel constatar que houve, de facto,
diferencas significativas entre o periodo de observacdo e ap6s o periodo de
intervencdo tanto no 1.° como no 2.°CEB relativamente a utilidade da leitura como
promotor de aprendizagens que se puderam verificar, essencialmente, nas questdes
de natureza aberta.

No que diz respeito ao inquérito por questionario do 1.° CEB, conclui-se que
houve um efeito significativo em relacdo a algumas dimensdes, nomeadamente
Praticas promotoras de leitura, esta diferenga concorre para as atividades que foram
aplicadas durante o periodo de intervencao que remeteram para a andlise, por parte
dos alunos, da brochura Familia Compreensao e respetiva utilizacdo na realizacdo das
fichas de compreenséo, bem como a Hora do Conto, que, de certa forma, conduziram
os alunos a utilizacdo de estratégias de leitura e, consequente aumento do
conhecimento devido aos conteddos programaticos incluidos nas atividades.
Relativamente aos efeitos menos significativos, as questbes maioritariamente
direcionadas para a dimensdo Praticas de leitura encontram-se inteiramente
relacionadas com as praticas e atitudes face a leitura que sdo transmitidas as
criangas. Posto isto, ndo podemos considerar as atividades dentro do contexto escolar
como as que alteram, efetivamente, as praticas de leitura das criangas, no entanto,
conseguem motiva-las para tal.

Relativamente ao inquérito por questionario dirigido ao 2.°CEB é possivel
concluir que a dimenséo Autoconceito do leitor e Praticas promotoras de leitura séo as
que apresentam efeitos mais significativos, uma vez que foram implementadas
atividades, nomeadamente guides de compreensdo que serviram para conduzir 0s
alunos a utilizacdo de estratégias de leitura e, de certa forma, contribuiram para o
aumento da capacidade de compreensao, o enriquecimento do vocabulario e melhoria
da competéncia escrita.

E possivel concluir que a opinido dos alunos em relacdo a pratica da leitura

para responder ao pedido dos professores, em ambos os ciclos, ndo teve efeitos
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positivos. Pode-se afirmar que as praticas de leitura da maioria dos alunos &, por
vezes, realizada de forma obrigatoria.

As guestdes de natureza aberta sdo aquelas que transmitem, de certa forma,
as concec¢des dos alunos, tanto ao nivel da leitura para a aprendizagem escolar, como
para o desempenho e a dinamizacado de atividades de leitura para promover o gosto
pela mesma, uma vez que a maioria dos alunos, de ambos os ciclos, indicaram que a
leitura é promotora do aumento do conhecimento, da imaginagdo, do vocabulario, da
compreensédo de textos e ainda promove a partilha de conhecimentos entre os alunos.
No entanto, os alunos do 1.°CEB apresentam determinadas dificuldades em conseguir
explicitar a importancia da leitura, o que consequentemente se verifica na reduzida
utilizacdo de estratégias para o sucesso da mesma.

No que diz respeito as fichas de autoverificagdo aplicadas no 2.°CEB, conclui-
se que houve um aumento significativo ao longo da aplicacdo das trés fichas. Perto de
50% dos alunos usou as estratégias de leitura na fase durante a leitura, esta foi a fase
gue apresentou mais dificuldades na utilizagdo das estratégias por parte dos alunos,
sendo que as fases antes e depois da leitura foram as que apresentaram resultados
mais positivos. Com isto, podemos concluir que a grande maioria dos alunos podem
ser considerados bons leitores uma vez que monitorizam a compreensdo de forma
continuada.

Com base nas analises anteriormente referidas, bem como em todas as
restantes atividades implementadas e, posteriormente, avaliadas através de grelhas
de observacgédo, podemos concluir que a monitorizacdo da compreenséo leitora ndo se
consegue de forma facil, nem de forma imediata, uma vez que esta constitui uma
competéncia metacognitiva ha medida em que pressupfe a tomada de consciéncia,
pelo leitor, dos seus processos cognitivos. Os alunos do 1.° CEB encontram-se ainda
em fase de iniciacdo a monitorizacdo, por essa razdo, a implementacdo da Familia
Compreensao permitiu dar a conhecer aos alunos os diferentes tipos de compreensao
e orientad-los para a mesma com o recurso a diferentes estratégias de leitura. No
entanto, conclui-se que estes alunos apresentam dificuldades em (re)encontrar a
informacg&o perdida.

Por fim, o tratamento de dados permitiu que se analisasse cada um dos tipos
de compreensao leitora. Assim, é possivel concluir que ensinar a compreensao deve
passar por ensinar e promover nos alunos, enquanto leitores, o recurso consistente a

estes procedimentos. Assim, relativamente & Compreensdo literal, a maioria dos
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alunos do 2.°CEB consegue reconhecer o que esta explicito no texto, identificando as
ideias principais. Os alunos do 1.°CEB conseguem identificar as ideias principais do
texto através de uma leitura e releitura coletiva. No que diz respeito a Reorganizacdo
da informacéo, grande parte dos alunos do 1.° e 2.°CEB apresentam dificuldades na
sistematizacdo, esquematizacdo e resumo da informacdo. Em ambos os ciclos, é
notéria ainda, a dificuldade em selecionar a informacgé&o relevante. No que se refere a
Compreensdo inferencial, com base nos dados analisados, é possivel concluir que os
alunos do 1.° e 2.° CEB ativam os seus conhecimentos prévios. E essencial ativa-lo.
Por ultimo, a Compreensao Critica € bastante significativa no 2.°CEB, a maioria dos
alunos apresenta capacidade de exprimir opinides. No 1.°CEB, é possivel concluir que
0S casos em gue ndo conseguiram conduzir a leitura a uma positiva compreensao,
também ndo apresentaram capacidade de expressar opinides sobre determinado
assunto.

De um modo geral, e respondendo a segunda questéo, os resultados obtidos
no uso de estratégias de leitura foram positivos para a monitorizagdo da compreensao
leitora. Antes de passar a leitura é vantajoso enquadrar o tema, refletir sobre o titulo,
levantar hipoteses, conversar sobre o tema antes de iniciar a leitura para que, durante
a mesma essas ideias se mantenham como referéncias para reencontrar a informagao
perdida. Assim, pode-se afirmar que 0 uso de estratégias de leitura foram e séo
indispensaveis e vantajosas para as aprendizagens dos alunos, tanto no 1.°CEB, uma
vez que os alunos estao a iniciar as suas primeiras leituras e, consequentemente, a
criar as suas proprias estratégias, como no 2.°CEB, de forma a orientar e criar
competéncias que conduzam os alunos a obter melhores resultados, tanto ao nivel
escolar, como para 0 seu investimento pessoal. E importante ainda salientar que a
orientacdo fornecida pelo adulto, neste caso, o professor, foi fulcral para que a
aprendizagem, o interesse e a compreensdo de cada aluno tenha sido conseguida o

que, consequentemente, contribuiu para a melhoria da sua competéncia leitora.
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3. REFLEXAO FINAL

Concluida a fase de descricdo e apreciagdo fundamentadas da PES Il
realizada ao longo do ultimo ano letivo, torna-se primordial atentar algumas
consideracdes reflexivas sobre aquilo em que consistiu o0 decorrer de todo este
processo.

Refletir sobre a pratica pedagdgica “permite encontrar caminhos para o
aprimoramento da préatica e descobrir acertos e erros de trabalho educacional para
construir novos rumos de atuacido” (Junior, 2010, p.582), pois, & “pensando
criticamente a prética de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica.”
(Freire, 1997, p.43). Em consonancia, Marques et al, (2007) afirmam que “ser
professor reflexivo significa ser um profissional que reflecte sobre o que é, e o que
realiza, o que sabe e o que ainda procura.” (p.132). Neste sentido, tem-se como
objetivo, mediante esta andlise reflexiva (i) evidenciar os contributos da pratica
pedagdgica nos dois ciclos e da investigacdo para 0 desenvolvimento de
competéncias profissionais e (i) identificar aspetos significativos em termos de
desenvolvimento pessoal e profissional e das dimensfes a melhorar no exercicio da
profisséao.

Relativamente a aprendizagens significativas considera-se o desenvolvimento
de competéncias ao nivel da (i) gestdo do grupo; (ii) relacdo pedagdgica entre
professor e alunos e (iii) planificacdo e construcédo de recursos.

Como ponto mais forte das praticas realizadas, esta traduziu-se na gestdo do
grupo, a qual se associou a relacdo pedagodgica, na medida em que em todo o
processo de aprendizagem humana, a interagdo social e a mediagdo do outro tém
fundamental importancia, na medida em que, na escola, a interagédo professor-aluno é
imprescindivel para que ocorra 0 sucesso no processo de ensino-aprendizagem.
Neste sentido, é fulcral a criacdo de estratégias eficazes, no sentido de promover uma
formacdo continuada, a qual possibilte uma relacdo pedagodgica significativa e
responsavel entre professores e alunos, garantindo a todos a melhoria neste processo.
Tal como afirma Perrenoud (2000), o ato de ensino ndo € apenas uma sucessao de
métodos pedagodgicos, pois “conhecer os conteudos ensinados € a menor das coisas
quando se pretende instruir alguém.” (p.23).

Depende, essencialmente, da capacidade do docente para construir uma

relagéo de confianga com os seus alunos, atentando sempre ao universo emocional de
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uns e de outros. Efetivamente, uma vez que é “através da comunicacdo que se
estabelece a relagdo pedagdgica” (Estrela, 2002, p.66), parece evidente afirmar que
estas foram caracteristicas espontaneamente presentes durante todo 0 processo
interventivo.

Por esta razdo, é de salientar a relacdo e o afeto criados com os alunos,
durante este percurso. Esta é um fator essencial para a aprendizagem, uma vez que o
interesse e a motivagdo sdo muitas vezes gerados pelo afeto, que representa um
papel importante na relacdo pedagdgica, pois s6 se educa inteligentemente se se
educar pelo coragdo e com amor (Santos, citado por Morgado, 2004). E ainda de
salientar que, tal como referem Estrela (2002) e Santos et al, (1974), a relacdo
pedagdgica entre professor e aluno compromete, a totalidade, do processo de
aprendizagem e o comportamento do aluno.

A relagcdo e a comunicacdo entre professor e aluno permitem a troca de
sentimentos e emocgdes e € imprescindivel no ato educativo e na construcdo de um
ambiente de seguranga que proporcione ao aluno uma estabilidade emocional capaz
de propiciar o prazer e o desejo de conhecimento, num clima estimulador para a
aprendizagem.

N&o obstante ao referido, considera-se que persistem algumas fragilidades que
dizem respeito a gestdo do tempo, uma vez que a gestdo temporal é um dos maiores
problemas dos professores, no sentido em que o0s alunos apresentam diferentes ritmos
de aprendizagens e, por esse motivo, “a imprevisibilidade de certas situagdes, a
resposta dos alunos ao tratamento dos conteldos, leva-nos necessariamente a ser
flexiveis na aplicagao da agenda.” (Neves, 2007, p.15).

Salienta-se, por ultimo, como ponto forte, a construcdo das sequéncias de
aprendizagem e dos respetivos recursos, na medida em que estas foram
decididamente um elemento essencial para que a pratica corresse da melhor maneira
possivel. Desta forma, permitiu cumprir todos os contetdos letivos previstos, bem
como proporcionaram a organizagao e estruturagdo a nivel funcional das tarefas que
pretendiamos concretizar.

No que diz respeito a investigacdo efetuada no &mbito do 1.° e 2.° CEB, esta
constituiu um fato de aprendizagens significativas, uma vez que permitiu a
aprendizagem de novas metodologias investigacdo e, adicionalmente, foi através do
estudo desenvolvido que se permitiu o desenvolvimento das capacidades de

identificacdo de fragilidades e potencialidades e, consequentemente, delineacédo de
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objetivos e estratégias com o objetivo de colmatar as dificuldades e reforcar as
potencialidades, dando respostas as necessidades do grupo.

No decorrer da pratica nos dois ciclos de ensino e durante a investigacao,
evidencia-se uma clara evolu¢do a nivel pessoal e profissional face ao esforco na
melhoria e no combate as dificuldades e atentando que cada individuo deve procurar ir
“sempre mais longe no processo do seu préprio aperfeicoamento” (Baptista, 2005,
p.59).

Mais do que conseguir € acreditar que se consegue. O percurso formativo até
agora vivenciado neste mestrado e, definitivamente, nesta UC, permitiram-me
desenvolver os meus atributos enquanto futura profissional. Contudo, tenho percecao
de que existem aspetos a melhorar, aos quais a pratica e a experiéncia contribuirdo.

Desde o momento em que defini ser professora de 1.° e 2.° CEB que tenho
vindo a investir no sentido de alcancar essa meta. Posso afirmar que tirei o maximo
partido de todas as experiéncias que me foram proporcionadas na UC PESS, bem
como as novas aprendizagens que pude adquirir, vividas ao longo de todo este
periodo que foi a minha formagéo académica.

Com este percurso académico tive o prazer de vivenciar 0 sucesso e 0
insucesso, de tomar decisdes corretas e incorretas, de ensinar e, acima de tudo, de

aprender.
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Anexo A. Grelha de Observacao de Lingua Portuguesa

Avaliagao diagndstica — Lingua Portuguesa

Nomes dos alunos

Descritores de desempenho

A.P.

AA.

B.N

B.F

B.L.

D.F.

E.F.

F.L

G.R.

G.V.

G.J.

H.S.

I.S.

L.D.

M.M.

N.E.

P.Q.

R.M.

S.M.

S.S.

T.M.

T.G.

Leitura

Lé textos com fluéncia.

Articula corretamente os sons da
lingua.

Lé textos com expressividade.

=

Sublinha palavras desconhecidas,
infere o significado e confirma-lo no
dicionario.

Identifica paragrafos

Identifica elementos paratextuais

Compreensao |

eitora

Identifica o tema ou refere o assunto
do texto.

Identifica as personagens principais
de um texto.

Relaciona diferentes informagdes
contidas no texto: sequéncia
temporal de acontecimentos,
mudangas de lugar, encadeamentos
de causa e efeito.

Identificar os aspetos nucleares do
texto de maneira rigorosa,
respeitando a articulagdo dos factos
ou ideias.

Legenda: Verde — sim;

— Com dificuldade; Vermelho — Ndo; Azul — Ndo observado
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Anexo B. Potencialidades e Fragilidades do 2.° ano

POTENCIALIDADES

FRAGILIDADES

Lingua Portuguesa

Revelam curiosidade na abordagem a novos conteudos;

Revelam compreenséo ao nivel da oralidade;

Revelam boa expresséao oral;

Revelam interesse em ouvir e ler histérias;

Assinalam palavras desconhecidas;

Utilizam a palavra com um tom de voz audivel, boa articulagdo e
ritmo adequados;

Justificam opinides;

Identificam elementos paratextuais;

Identificam os aspetos nucleares do texto de maneira rigorosa,
respeitando a articulagéo dos factos ou ideias.

Revelam dificuldades ao nivel da correta utilizagdo das regras da
interagdo discursiva (principio de cortesia e formas de tratamento
adequadas);

Apresentam dificuldades na planificacdo, producdo e revisdo de
textos;

Revelam dificuldades na escrita com correcéo ortografica;
Apresentam dificuldades ao nivel da Gramatica
(sinénimos/anténimos; artigos definidos e indefinidos; ordenar
corretamente silabas e formar palavras);

Revelam dificuldades na leitura e compreenséo leitora.

Matematica

Revelam curiosidade na abordagem a novos conteddos;
Revelam interesse em trabalhos realizados em grupo.
Revelam conhecimentos ao nivel do dominio de Numeros e
Operacgdes, nomeadamente,
. contagens progressivas e regressivas de 2 em 2, 5 em 5, 10
em 10 e de 100 em 100;
. ordens decimais;
. comparacéo e ordenagéo de nimeros até 1000;
. Célculo mental;
. Tabuadas do 2, 3, 4,5, 6 e 10;
. Utilizacdo de termos «dobro», «triplo», «quédruplo» e
«quintuplo»;
O Os termos «metade», «terca parte», «quarta parte» e
«quinta parte»;
Revelam conhecimentos ao nivel do dominio de Geometria e
Medida, nomeadamente:
. Retas e semirretas;
. Poligonos;
. Triangulos isésceles, equilateros e escalenos;
. Sélidos geométricos;
. Comparacéo de medidas de comprimento em dada unidade;
. Subunidades de comprimento;
. Perimetro de um poligono;

Apresentam dificuldades na resolucéo do algoritmo da adicéo;
Apresentam dificuldades na resolucéo de situagdes problematicas;

Estudo do Meio

Revelam curiosidade na abordagem a novos conteudos;
Relacionam conhecimentos adquiridos com os novos contelidos;
Relacionam conhecimentos adquiridos com as situa¢Ges do dia a
dia;

Revelam conhecimentos ao nivel do Corpo Humano e da Saude;
Apresentam conhecimentos relativos aos modos de vida e fungdes
de alguns membros da sociedade;

Apresentam conhecimentos e revelam interesse por seres vivos do
seu ambiente;

Revelam interesse na realizagdo de experiéncias.

Mostram dificuldades na distingdo entre plantas espontaneas e
plantas cultivadas;

Apresentam dificuldades ao nivel da identificagdo de sinais
rodoviarios (perigo, obrigacéo, proibi¢éo, informagao);

Revelam dificuldades na distingdo entre os meios de comunicacéo
social e meios de comunicagéo pessoal.

Competéncias Sociais

Revelam respeito pelo Professor;
Cumprem as tarefas propostas;
Respeitam os trabalhos dos colegas, bem como, ideias e opinides;

Apresentam dificuldades em manter a concentragdo no decorrer da
aula;

Revelam pouca cooperacdo no desenvolvimento de atividades a
pares, em pequenos grupos e em grande grupo;

N&o resolvem situages de conflito de forma auténoma, recorrendo
somente ao Professor; mostram dificuldade no cumprimento das
regras de sala de aula e na participacao oral.
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Anexo C. Propostas de Trabalho para a Hora do Conto

Figura 1. Alunos a realizar a atividade da Hora do Conto. Fonte: da autora
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Figura 3. Leitura em grupo da obra literaria O Cuquedo e um Amor que mete medo!. Fonte: da autora
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Anexo D. Guiao de Leitura do livro Procura-se! Ralfy, o Coelho

Ladrao de Livros

Roteiro de




Autores:
Catarina Maria Santos

Sara Gongalves

Fditora:

Instituto Politécnico de
Lisboa, Escola Superior
de Educagdo de Lisboa

22 Edigao

maio 2018




Regras da rotina de Leitura

v'A rotina de leitura encontra-se dividida em
3 partes: antes da leitura, durante a leitura
e depois da leitura;

v'Deves ler com atencdo as indicacdes que te
sao dadas;

v'Escreve as respostas nos sitios indicados



Antes da Leitura...

Presta atencao a capa e contracapa do
livro para responderes as perguntas que
se seguem.

1. Completa as frases.

O titulo do livro e
A Emily MacKenzie é
do livro.

A editora do livro é




2. Quais as infracbes que consideras

gue o Ralfy seja suspeito?

3. Porque razdes consideras que Ralfy

tenha cometido essas infracdes?
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Durante a leitura...

Lé atentamente o livro e realiza as
atividades propostas ao longo da

leitura.



4. Com o que sonham alguns coelhos?

5. O Ralfy tinha varias listas de livros.
Quantas e quais foram as listas feitas

pelo Ralfy?




6. O que é que o Ralfy adorava acerca

dos livros?

/. Qual o nome do menino a quem o

Ralfy roubou livros:

Antdnio
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Alfredo

8. Faz um circulo a volta dos

objetos usados pelo Artur para



tentar descobrir quem era o

ladrao de livros.
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0. Quem tentou o Artur avisar sobre o

ladrao de livros? E o que lhe responderam?

10. Descobre as seguintes palavras:
livros, pagina, historia, albuns, receitas,
diciondrios, romances e poesia.

O |E S I A D |! C |A |L I V. 1A |N
V. |H W ]I J M A |F O Vv |A R E A
O |B D [M |S c 1Y Q |T N |J E X 0]

H |Q JO |S E O |H [|I E E G |D
G |P S M |F J A IN |W |L Q [! H ]I
N [Q |V |A |P I N |S P I T Cc |C
I H IN JO P |T P JA |W M A [X I
K JA |C L Q |R |Q |G |F H |S A |O
T F E R H W |0 |I O |R D |N
o |J I M JA |L B U [N |S P O |F A




R |IX |JH ]I S |T |J]O [R ]I A |P I D |O

H T R 1) A |B N |D |R K L I A |S

11. Para n3o roubar mais livros foi dada
uma alternativa ao Ralfy. Qual foi essa

alternativa?

12. Completa as palavas cruzadas.




O Ralfy imaginava que era o capitdo de um ...

O que o Ralfy roubava.

O que o Artur usou na sua vigia para apanhar o ladrdo de livros.
O nome do coelho ladrdo de livros.

Caixa para guardar o lanche do Artur.

0O animal que o Ralfy é.

A cor do Ralfy.

O que comem os coelhos.

WoONDPUREWNPE

Como se chama o policia para quem o Artur ligou a dizer que havia um coelho ladrdo de livros a
roubar os seus livros?

10. o Ralfy fazia listas a recomendar livros a quem.

Depois da leitura...

3 -
{
E o

_ [[sisuioTEca ]




13. Vamos a Biblioteca da nossa escola!
Todos juntos vamos ver que tipo de
livros existem na biblioteca. Regista
abaixo aqueles que gostarias de pedir

emprestado para leres.

14. O Ralfy tinha as suas listas de
leitura. O teu desafio é criares listas

idénticas as do nosso ladrao de livros:

v’ Lista dos teus livros preferidos;

v'Lista de livros a ler brevemente;
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v’ Lista de livros recomendados aos

amigos da turma.

Nota: usa os exemplos de listas que podes
encontrar no final do roteiro de leitura e
coloca-os a disposicao da turma no placard

da nossa sala!
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Os meus livros
preferidos




Os livros que
recomendo

Titulo do Livro

Autor

A quem
recomendo
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Livros a ler

brevemente
, Onde Data de | Data do
Titulo do .. )
] Autor |encontrei| iniciode | fim de
Livro ] . )
o livro leitura leitura







Anexo E. Recursos para a atividade Fabrica de Palavras

Engolir Estranho  Pais
Dia Noite Maquina:
Linguagens (Caras Rico
Dinheiro = Fabrica Primaver
Cereja | Vestido Sorriso
Cabra Ventos @ Redes




Anexo F. Recurso para a atividade Fabrica de Palavras da turma

Palavra cara Palavra barata |Palavra amiga

Palavra Palavra Palavra triste

simpatica antipatica

Palavra alegre |Palavra Palavra
barulhenta inimiga

Figura 4. Aluno a preencher o recurso Fabrica de Palavras da Turma
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Figura 5. Fabrica de Palavras da Turma
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Anexo G. Recurso para momento de escrita individual sobre O medo

O medo

O meu maior medo




Anexo H. A Familia Compreensao

~

ESTRATEGIAS DE COMPREENSAQ LEITORA

1

L
L Werfza o qus & peddo na perguia o
D P ek o teito para zorfrmor 2o dartfzazte todaa
inPrmozao necemaria 3
3 &bbﬁumhﬁocﬂouwﬂuﬁuawﬁh [y
% Conzirs uma rempozta ergariznda.
8
r
Froncaca (e
Proara ¢ zubinha no teito az rfbrmogase L
que te ajudom a juztfzar umadsia cu @
dar uma cpiida;
Juztfza oz tuoe idsiaz, ndsands sempre
° porgs. Familia =
Consirs uma remssta orgaissda A Compreensio J

Concsgo Reorgarimodo

Ordena az nbrmogse’
L Lozalza ¢ zublrha no teite oz Fazez ou siprezades que remeiampara az

afrmagssz gpremeiadoz
bl Qr‘dmaawwmm“phmwh&m#&
3 Pekotetosa or&nnqﬁoaqﬂ\o‘d
Dar um this a hiztasal
LHM&aoﬂwﬁwbﬂdob&oopmnathﬁubpe

rezuma

Durvd Inbrencal
Verfza o que & psddo na perguria
Proara no teito az pistor qus pades
uzar para rezpondsr @ perguria
Zublrha piztoz;
Junta az pataz do teido a0 teu
sonhssmento;
Conzirai uma remozia orgavanda

Gt
Negnifhe adu

Gooum Syl
Proara dszocbrir o signfzade a pate do
sontedte, utfands oz piztez qus o teilo da
para podsrez nfor 2obre o qus queram
dizer:

Proara num disanaria Nao te s2quese:
que teraz que zehsicna o ou oz
signfzadoz qus =o adsquam a0 teita.
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Figura 6. Utilizac&@o por parte dos alunos do recurso Familia Compreenséo
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Anexo . Ficha de Compreensao Dia da Mae na Floresta Ver

Ficha de trabalho de Lingua Portuguesa

2.9 ano

Nome Data [/ [/

1. Lé o texto com atencéo.

Dia da mae na Floresta Verde

O dia da mae era um dia muito especial na Floresta Verde!

Naquele ano, o esquilo ofereceu uma folha seca a mae esquilo, que a
pendurou na sua toca; o porquinho tinha guardado duas gotas de orvalho fresco para
a mae porquinha, que as saboreou deliciada; o ursinho estivera, no dia anterior, a
fazer exercicio com os bracos, de modo a poder dar a mée ursa o maior abrago do
mundo e a barata pequenina acordara mais cedo para limpar o p6 e varrer a casa. A
mae barata ndo queria acreditar quando acordou e viu tudo a brilhar!

Contudo, naquele ano, ninguém sonhava que a maior festa ainda estava para
acontecer. E que o mocho, sempre atento e muito sabich&o, resolveu escrever uma
carta a todos os animais da Floresta Verde, que dizia: «Hoje, as trés horas da tarde,
na clareira da floresta, havera uma reunido sobre a festa da Mae Natureza.» Os
animais ficaram intrigados. —

Quem serd a Mae Natureza? — perguntava o papagaio a todos os que
encontrava.

Uns respondiam que ndo sabiam, outros achavam que se tratava de uma
partida do mocho e outros ainda perguntavam se seria um fantasma, ja que ninguém

alguma vez a vira.

Rosario Algada Araujo, Brincar as escondidas e outras historias da Mae

Natureza, 1.2 edicdo, Edicbes Gailivro, 2010 (excerto)

94




Compreender a leitura...

2. O que é comemorado na Floresta Verde?

3. Todos os animais da floresta preparavam surpresas para as maes.
Sublinha no texto o que cada animal ofereceu a sua mée e transcreve

para os respetivos retangulos.

Indicacdo: Sublinha a azul para o esquilo; a verde para o porco; a

amarelo para o urso; a castanho para a barata.
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4. De que forma o mocho convocou todos 0s animais para estarem

presentes na reuniao?

5. Os animais da Floresta Verde sabiam o que era a mée natureza?
Justifica.

Indicacdo: segue a ajuda dada na Familia Compreensao.

Expressao Escrita...

Desenha a tua mae ou alguém que gostes muito e que se caracterize como

uma méae para ti. Escreve um texto sobre essa pessoa.




. Copia uma pergunta do texto.

. Sublinha o verbo da frase:

“O dia da mée era um dia muito especial na Floresta Verde!”

Rodeia, na frase, o verbo a azul e o adjetivo a verde.

“(...) o esquilo ofereceu uma folha seca & mae esquilo.”

Reescreve a frase, substituindo o adjetivo por outro de significado

oposto.

Descobre os antonimos de cada uma das seguintes palavras.

Acordou

Pequenina

Atento

Maior

Cedo
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Anexo J. Ficha de Compreensao Dia da Mae na Floresta Verde

(Producgao)

1.

Ficha de trabalho de Lingua Portuguesa

. . 2.7ano

Nome I Data 1S /204p

Lé o texto com atencao.

Dia da Mae na Floresta Verde

O dia da mae era um dia muito especial na Floresta Verde!

Naquele ano, o esquilo ofereceu uma folha seca a mae esquilo, que a
pendurou na sua toca; o porquinho tinha guardado duas gotas de orvalho
fresco para a mae porquinha, que as saboreou deliciada; o ursinho estivera,
no dia anterior, a fazer exercicio com os bracos, de modo a poder dar a mae
ursa 0 maior abraco do mundo e a barata pequenina acordara mais cedo para
limpar o p6 e varrer a casa. A mae barata nao queria acreditar quando acordou
e viu tudo a brilhar!

Contudo, naquele ano, ninguém sonhava que a maior festa ainda estava
para acontecer. E que o mocho, sempre atento e muito sabich3o, resolveu
escrever uma carta a todos os animais da Floresta Verde, que dizia: «Hoje, as
trés horas da tarde, na clareira da floresta, havera uma reunido sobre a festa
da Mae Natureza.» Os animais ficaram intrigados. —

Quem sera a Mae Natureza? — perguntava o papagaio a todos os gue
encontrava.

Uns respondiam que ndo sabiam, outros achavam que se tratava de uma
partida do mocho e outros ainda perguntavam se seria um fantasma, ja que

ninguém alguma vez a vira.

Rosario Alcada Aratjo, Brincar as escondidas e outras histérias da Mae Natureza,
1.2 edicao, Edicoes Gailivro, 2010 (excerto)
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Compreender a leitura... )

2.0 qu?\‘ é comemorado na Floresta Verde'?

M@ﬁ%ﬂxL o dda do el okinage

J 9]

3. Todos os animais da floresta preparavam surpresas para as maes. Sublinha no texto o
que cada animal ofereceu a sua mae e transcreve para os respetivos retangulos.

Indicaco: sublinha a azul para o esquilo; a verde para o porco; a amarelo para o urso; a castanho
para a barata.

o wpide A aiwo 49/hy pg o

- 4
MOS Y

’ W‘% on d%ﬁw

&y g Jv“\MCA’& Dy ()m,)c

A ’0! 0‘)\
= N\m@f‘ \)\L‘“ﬁ XZ

\

A ,\mfuko\ 0‘(‘6%(64
. Gon "\JJIJ s A uog,)“)ﬂﬁ\ %MPJ'\
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4. De que forma o mocho convocou todos os animais para estarem presentes na reunido?

o wpthe wasrdeu g (TG

5. Os animais da Floresta Verde sabiam o que era a mée natureza? Justifica.
Indicacdo: segue a ajuda dagg.na Familia Compreenséo.

c}f?:& Aodsnasn A9 miinCen ﬁm&f\mg

MG o e L g unside Lo &(Q;.

Expresséao Escrita. ..

Desenha a tua mae ou alguém que gostes muito e que se caracterize como uma méae
para ti. Escreve um texto sobre essa pessoa.

O Lo L e
0 a9 fuigon Ll
/\/\(\/M\@-LfsL y

&
Hoa F A T
LM lace %4 &4 ')

Lordoxn_6 Prapsn

a9 210 do annds .

100



Aprendo...

1. Copia uma pergunta do texto.

2. Sdblinha o verbo da frase: -

“O dia da mae @;m dia muito especial na Floresta Verdel”

3. Rodeia, na frase, o verbo a azul e o adjetivo a verde.
“..)o esqui@ma fotha @ mée esquilo.”

4. Reescreve a frase, substituindo o adjetivo por outro de significado oposto.

s 2 y % f Q' {\\?‘P 4 /‘
Le-d B M(/MJ@ ﬁa,ﬁmﬂﬂ VA Lolle @) WG g

WA wiuye.” - /

5. Descobre os antdonimos de cada uma das seguintes palavras.

Acordou

Pequenina

Atento ol {;\;;‘ ‘e m\:@-
Maior j\;q; NS ]

E b 2
T U
Cedo Cz’, 1 ;’i@ }
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Anexo K. Ficha de Compreensao Dia da Familia

Nome

Ficha de trabalho de Lingua Portuguesa

2.2 ano

Data

1.

Lé o texto com atencdo.

A familia do Joao

Quando se junta a familia toda em casa dos meus avos paternos, ha sempre

grandes confusoes.

Se a minha avé chama:

— Jodo! — Logo quatro pessoas respondem ao mesmo tempo:

— Sim! — E ficam todos a olhar uns para os outros... Jodo € o nome do meu avé;

Jodo é o nome do meu tio; Jodo é o nome do meu primo; e Jodo é o nome do meu

sobrinho, filho da minha irméa Zita...

Um dia, a minha mée, para que se acabassem as confusfes, propds que se

chamasse Joao Primeiro ao avd. O meu tio passava a chamar-se Jodo Segundo, 0

meu primo, como é filho do Jo&o Segundo, seria o Jodo Terceiro. E 0 meu sobrinho,

como ainda é pequenito, chamar-se-ia Jodo Pequeno.

2.

Anténio Mota, Segredos, Desabrochar, 1996 (excerto)

Compreender o texto...

O titulo do texto é . O autor é

3. O que originava confusédo quando a familia do Jodo se reunia?
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4. Sublinha, a azul no texto, todos os familiares do Jodo com 0 mesmo nome.

5. Sublinha e transcreve do texto, as sete palavras que se referem as relacées

de parentesco dentro da familia do Jodo.

Mae

6. Completa o esquema com algumas das palavras que sublinhaste para

completares a arvore genealdgica da familia do Jo&o.
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-
x”?\’l-

104



7. Agora é atua vez de mostrares a tua familia! Realiza um desenho e tenta

escrever o grau de parentesco de cada um deles.
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Anexo L. Ficha de Compreensao Dia da Familia (adaptada)

Nome

Ficha de trabalho de Lingua Portuguesa

2.2 ano

Data

/

/

1. Lé o texto com atencéo.

A familia do Joao

Quando se junta a familia toda em casa dos meus avos paternos, ha sempre

grandes confusoes.

Se a minha avé chama:

— Jodo! — Logo quatro pessoas respondem ao mesmo tempo:

— Sim! — E ficam todos a olhar uns para os outros... Jodo € o nome do meu avo;

Jodo é o nome do meu tio; Jodo € o nome do meu primo; e Jodao é o nome do meu

sobrinho, filho da minha irma Zita...

Um dia, a minha mée, para que se acabassem as confusfes, prop6s que se

chamasse Joao Primeiro ao avd. O meu tio passava a chamar-se Jodo Segundo, 0

meu primo, como é filho do Jo&o Segundo, seria 0 Jodo Terceiro. E 0 meu sobrinho,

como ainda é pequenito, chamar-se-ia Jodo Pequeno.

Anténio Mota, Segredos, Desabrochar, 1996 (excerto)

Compreender o texto...

2. O que originava confusdo quando a familia do Jodo se reunia?
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3. Sublinha, a azul no texto, todos os familiares do Jodo com o mesmo

nome.

4. Sublinha e transcreve do texto, as sete palavras que se referem as

relagBes de parentesco dentro da familia do Jo&o.

Mae

Avd

5. Preenche os espacos em branco com palavras do texto para cada um

dos casos de leitura.

nh

lh

pr

ar

6. Escreve uma frase para cada uma das palavras que descobriste na

pergunta anterior.
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7. Agora é atua vez de dares a conhecer os teus familiares! Faz um

desenho da tua familia,
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Anexo M. Ficha Compreensao Dia da Familia (producao)

Ficha de trabalho de Lingua Portuguesa

2.°ano

Nome N Data’l 2/nc/a

1. Lé o texto com atengao.

A familia do Jodo

Quando se{}unta a familia toda em casa dos meus avés paternos, ha sempre
grandes confuéée?

Se a minha avé chama:

— Jodo! — Logo quatro pessoas respondem ao mesmo tempo:

- Sim! - E ficam todos a olhar uns para os outros... Jc\;?o € 0 nome do meu avd;
Jodo é o nome do meu tio; Joép € 0 nome do meu primo; e Jo&o & o nome do meu
sobrinho, filho da minha irma Zita...

Um dia, a minha mae, para que se acabassem as confusdes, propds que se
chamasse Jo&o Primeiro ao avd. O meu tio passava a chamar-se Jodo Segundo, o
meu primo, c&no é filho do Jodo Segundo, seria o Jodo Terceiro. E o meu sobrinho,
como ainda é pequenito, chamar-se—ia‘JQ‘ég Pequeno.

Anténio Mota, Segredos, Desabrochar, 1996 (excerto)

Compreender o texto...

7,1
2. O ftitulo do texto & “.ot. -. O autor &
S B [/

{ ~

3. O que originava confusdo quando a familia do Jo&o se reunia?
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4. Sublinha, a azul no texto, todos os familiares do Jodo com o mesmo

nome.

5. Sublinha e transcreve do texto, as sete palavras que se referem as
relagées de parentesco dentro da familia do Jodo.

6. Completa o esquema com algumas das palavras que sublinhaste para
completares a arvore genealégica da familia do Joao.

&3
ot

§ -
Juse vw’uzrm

|

.

ihma :';J.L i
=
)

Benfods

| S
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7. Agora é a tua vez de mostrares a tua familia! Realiza um desenho e
tenta escrever o grau de parentesco de cada um deles.
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Anexo N. Ficha Compreensao As Férias

Nome

Ficha de trabalho de Lingua Portuguesa

2.2 ano

Data

/

U

1. Lé o texto com atencéo.

Onde vamos passar férias

O macaco, o beija-flor e o grilo eram amigos, muito amigos,

mas nem sempre se entendiam. Acontece...

Uma vez decidiram passar férias juntos.

- Vamos escolher o sitio mais lindo do mundo — concordaram

oS trés.

- Tenho uma ideia — disse 0 macaco. — Vamos para um

armazém de bananas.

Os outros ndo eram da mesma opiniao.

- A minha ideia e melhor — disse o beija-flor. — Vamos para um

jardim cheio de flores, carregadinhas de néctar, para nos

sorvermos®*.

- A minha ideia € a melhor de todas — disse o grilo — apreciem!

— e o grilo apontava para uma toca de madeira podre, no meio do

monturo*.

E ainda n&o foi daquela vez que o macaco, o beija-flor e o

grilo passaram férias juntos.

Mas continuaram amigos.
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Anténio Torrado, Fabulas fabulosas, Porto, Civilizagdo Editora, 2004

(adaptado)
Compreender o texto...

2. O titulo do texto é . O autor é

e a editora é

3. Quem sao os amigos de que fala a histéria?

4. Qual foi a grande deciséo dos trés amigos?

5. Sublinha no texto os sitios escolhidos pelos amigos. A verde o sitio do
macaco, a azul do beija-flor e a amarelo do grilo e faz as ligacbes

corretas!

Armazém de bananas.

Toca de madeira podre.
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Jardim com muitas

[ ) @ | flores.

6. Ficou decidido algum sitio para os trés amigos passarem férias?

Justifica.

Conhecer palavras...

1. Descobre o significado das palavras seguintes no dicionario:

Sorvermos

Monturo

2. Copia do texto uma palavra com:

nh

lh

br

pr

fl
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Expressao escrita...

Escreve um pequeno texto acerca de um sitio e das pessoas com quem

gostes muito de passar as férias grandes. No fim, ilustra o teu texto.
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Anexo O. Ficha Compreensao As Férias (adaptada)

Ficha de trabalho de Lingua Portuguesa

2.2 ano

Nome Data [/ |/

1. Lé o texto com atencéo.

Onde vamos passar férias

O macaco, o beija-flor e o grilo eram amigos, muito amigos,
mas nem sempre se entendiam. Acontece...

Uma vez decidiram passar férias juntos.

- Vamos escolher o sitio mais lindo do mundo — concordaram
0S trés.

- Tenho uma ideia — disse 0 macaco. — Vamos para um
armazém de bananas.

Os outros ndo eram da mesma opiniao.

- A minha ideia e melhor — disse o beija-flor. — Vamos para um
jardim cheio de flores, carregadinhas de néctar, para nos
sorvermos®*.

- A minha ideia € a melhor de todas — disse o grilo — apreciem!
— e o grilo apontava para uma toca de madeira podre, no meio do
monturo*,

E ainda n&o foi daquela vez que o macaco, o beija-flor e o
grilo passaram férias juntos.

Mas continuaram amigos.
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Anténio Torrado, Fabulas fabulosas, Porto, Civilizagdo Editora, 2004

(adaptado)
Compreender o texto...

2. O titulo do texto é . O autor é

e a editora é

3. Quem sao os amigos de que fala a histéria?

4. Qual foi a grande deciséo dos trés amigos?

5. Sublinha no texto os sitios escolhidos pelos amigos. A verde o sitio do
macaco, a azul do beija-flor e a amarelo do grilo.

Conhecer palavras...

6. Descobre uma palavra para um dos casos de leitura seguintes.

ar

lh

nh

pr

117



fl

Expressao escrita...

Escreve um pequeno texto acerca de um sitio e das pessoas com quem

gostes muito de passar as férias grandes. No fim, ilustra o teu texto.

Eu gosto de passar férias com porque

O sitio que eu mais gosto de ir nas férias é

O desenho...




Anexo P. Ficha Compreensao As Férias (producao)

Ficha de trabaiho de Lingua Portuguesa

E
|
t " 2.°an
|
|

+
/

Data_ /_/

1. Lé o texto com atencéo.

Onde vamos passar férias

O macaco, o beija-flor e o grilo eram amigos, muito amigos,
mas nem sempre se entendiam. Acontece...

Uma vez decidiram passar férias juntos.

— Vamos escolher o sitio mais lindo do mundo — concordaram
os trés.

— Tenho uma ideia — disse 0 macaco. — Vamos para um
armazém de bananas.

T R A N

s outros nao eram da mesma opiniao.
— A minha ideia é melhor — disse o beija-flor. — Vamos para um
jardim cheio de flores, carregadinhas de néctar, para no’s sorvermos™.
“—A minha ideia & a melhor de todas — disse o grilo — apreciem!
— e o grilo apontava para uma toca de madeira podre, no meio do
monturo™.
E ainda ndo foi daguela vez que o0 macaco, o beija-flor e ¢ grilo
passaram férias juntos.

Mas continuaram amigos.

Anténio Torrado, Fabulas fabulosas, Porto, Civilizagao Editora, 2004
(adaptado)
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N

Compreender o texto... \
/)
/4

O titulo do texto e @,r»«\z}\g ASOWMEN wNYIL 80 O autor €
o 2 9 A NS y - 1 o

€ a editora é (XAt

Quem s&o os amigos de que fala a histéria?

L anmAAOED R © (‘lh/&ﬂ

Qual foi a grande decisac dos trés amigos? 1 f
5 A\ -

1 B\ s 8 - A ! A ! B A
¢ !%‘wa,., 2 nls.i DAY AN Anen vmw%/w %ﬁcﬂ ,"_/‘L“'/,;J./\Mﬁ\f
W\to’l )

v

AN ML D

’
Sublinha no texto os sitios escalhidos pelos amigos. A verde o sitio do

macaco, a azul do beija-flor e a amarelo do grilo e faz as ligacées corretas!

| Armazém de bananas. l

o

] Toca de madeira podre. ;

] Jardim com muitas i
F flores.
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6. Ficou decidido algumsitio para os trés amigos passggem férias? Justifica.
. Ve 2 A

1. Descobre o-significado das palavras seguintes no dicionario:

Sorvermos

Monturo Mzg aL w

2. Copia do texto uma palavra com:

nh m'a&a
Ih Dv@é[c/z

fl

Expressao escrita...

Escreve um pequeno texto acerca de um sitio e das pessoas com quem
gostes muito de passar as férias grandes. No fim, ilustra o teu texto.
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Anexo Q. Ficha Compreensao A visita aos avos

Ficha de trabalho de Lingua Portuguesa

2.2 ano

Nome Data [/ |/

1. Lé o texto com atencéo.

Quando iam visitar os avés, 0 Jodo e a Rita passavam o tempo a brincar e a
divertir-se. Mas, desta vez, toda a gente da aldeia trabalhava para apanhar o
que tinha crescido durante o verdo. Era a época das colheitas.

«Também é divertido», pensavam as crian¢as ao principio. As macas e as
peras eram tdo agradaveis de tocar e tdo bonitas de ver! A fruta madura enchia
0s cestos num instante.

Dava gosto arrancar cenouras e beterrabas e apanhar feijées. Mas do que
eles gostavam mais era de encher grandes cestos com cachos de uvas.

Porém, algum tempo depois, parecia-lhe que quantas mais apanhavam,
mais lhes faltava apanhar.

Os bracos da Rita comecavam a doer-lhe a forca de apanhar uvas. E as
costas do Jodo também doiam. Entdo disseram ao avb que cultivava coisas a
mais. O avo riu-se e disse que eram boas horas de jantar.

Logo a seguir, a avé anunciava que o jantar estava pronto. Dirigiam-se para
casa, acompanhados pelos rapazes e raparigas da vizinhanca, que tinham
vindo ajuda-los também. A mesa grande parecia posta para uma festa. E que

festal...

Maria Isabel Mendoncga Soares e Richard Scawy, 365 histérias de encantar,

12 edicao, Verbo, 1983 (excerto adaptado)
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Compreender o texto...

2. Os autores sao e a editora é

3. D& um titulo ao texto.

4. Seleciona com X o assunto do texto.

|:| A época das colheitas |:| A época do outono

[ ] Aépocadas chuvas [[] Acépocadas castanhas

5. Por que razdo era divertido visitar os avés? Sublinha a azul uma frase

do texto que justifiqgue a tua resposta.

6. Qual era o trabalho a que a gente da aldeia se dedicava?

7. Sublinha a verde no texto os frutos e a castanho os legumes que foram

colhidos. Seleciona com X as opcdes que sublinhaste.

Frutos

[ ] morangos [] peras
|:| uvas |:| macas
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Legumes

|:| tomates I:I cenouras

[] feijoes [ ] beterrabas

8. Por que motivo doiam os bracos e as costas a Rita e ao Jodo?

9. Lé a seguinte expressao e explica o seu significado:
Indicacdo: segue a ajuda dada na Familia Compreensao.

“A mesa grande parecia posta para uma festa. E que festa!...”

Aprendo...

3. Completa as palavras com ¢ ou com s.
__enouras __idade pare__ia

cres__em pen__ar __egunda

4. Transcreve do texto...

( )

dois nomes proprios

dois nomes comuns
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dois adjetivos
|\ J
4 N\
dois verbos
|\ J

Expressao escrita...
Como ja aprendeste a fazer um texto descritivo, descreve o teu fruto
preferido.

N&o te esquecas de referir aspetos muito importantes na tua

descrigéo, tais como:
e de que planta provém o fruto;
e acor do fruto;

e asensacao ao comé-lo.
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Desenha o teu fruto preferido...
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Ficha de trabalho de Lingua Portuguesa

2.9 ano

Nome Data [/ [/

1. Lé o texto com atencéo.

Quando iam visitar os avés, o0 Jodo e a Rita passavam o tempo a brincar e a
divertir-se. Mas, desta vez, toda a gente da aldeia trabalhava para apanhar o
que tinha crescido durante o verdo. Era a época das colheitas.

«Também é divertido», pensavam as crian¢as ao principio. As macas e as
peras eram tao agradaveis de tocar e tdo bonitas de ver! A fruta madura enchia
0s cestos num instante.

Dava gosto arrancar cenouras e beterrabas e apanhar feijées. Mas do que
eles gostavam mais era de encher grandes cestos com cachos de uvas.

Porém, algum tempo depois, parecia-lhe que quantas mais apanhavam,
mais Ihes faltava apanhar.

Os bracos da Rita comecavam a doer-lhe a forca de apanhar uvas. E as
costas do Joao também doiam. Entéo disseram ao avd que cultivava coisas a
mais. O avo riu-se e disse que eram boas horas de jantar.

Logo a seguir, a avé anunciava que o jantar estava pronto. Dirigiam-se para
casa, acompanhados pelos rapazes e raparigas da vizinhanca, que tinham
vindo ajuda-los também. A mesa grande parecia posta para uma festa. E que

festal...

Maria Isabel Mendoncga Soares e Richard Scawy, 365 histérias de encantar,

12 edicao, Verbo, 1983 (excerto adaptado)

Compreender o texto...

2. Da um titulo ao texto.
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3. Seleciona com X o assunto do texto.

|:| A época das colheitas |:| A época do outono

[ ] Aépocadas chuvas [[] Acépocadas castanhas

4. Sublinha a azul uma frase do texto que informe que era divertido visitar
0S avos.

5. Sublinha a verde no texto os frutos e a castanho os legumes que foram

colhidos. Seleciona com X as op¢des que sublinhaste.

Frutos

[] morangos [] peras
|:| uvas |:| macas

Legumes

|:| tomates |:| cenouras

|:| feijdes |:| beterrabas
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Aprendo...

6. Completa as palavras com ¢ ou com s.
__enouras __idade pare__ia

cres__em pen__ar __egunda

7. Copia do texto duas palavras com:
lh
nh

SS

ar

Desenha o teu fruto preferido...
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Anexo S. Ficha Compreensao A visita aos avoés (produc¢ao)

Ficha de trabalho de Lingua Portuguesa

' i 2.%ano
1 \
o e o e |
\,‘V\ﬁ

1. Lé o texto com atencéo

——
¢ i L A .\
¢ ‘DRIFE2 Q » ¢ il '.\\ 2

Quando_iam_visitar os avos, o Jodo e a tha
- e S . e
passavam o tempo a brincare a d:vertnr-se Mas, "des ?a
- R Do B B Taka i

i Ty N et
vez, toda@ gente da aldeia trabalhava para apanhar o

que tinha crescido durante o verdo. Era a época das
colheitas.
«Também é divertido», pensavam as criangas ao

principio. As magés e as peras eram t&o agradaveis

de tocar e tdo bonitas de ver! A fruta madura enchia
os cestos num instante.

Dava gosto arrancar cenouras e beterrabas e apanhar feijoes. Mas do que
eles gostavam mais era de encher grandes cestos com cachos de uvas.

Porém, algum tempo depois, parecia-ihe que quantas mais apanhavam, mais
lhes faltava apanhar

Os bracos da Rita comecavam a doer-ihe a forga de apanhar uvas. E as
costas do Jodo também doiam. Entdo disseram ac avd que cultivava coisas a
mais. O avd riu-se e disse que eram boas horas de jantar.

Logo a seguir, a avo anunciava que o jantar estava pronto Dirigiam-se para
casa, acompanhados pelos rapazes e raparigas da vizinhanga, que tinham vindo

ajuda-los também. A mesa grande parecia posta para uma festa. E que festal...

Maria isabel Mendonca Soares e Richard Scawy, 385 historias de encantar, 12 edicdo
Verbo, 1983 (excerto adaptado)

Compreender o texto...

2. Os autores saoM oo A O KA O\ g { ro1sl) e aeditora e

Maade
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. Da um titulo ao texto.

_ Seleciona com X o assunto do texto.

E A época das colheitas D A época do outono

D A época das chuvas D A época das castanhas

5 Por que razdo era divertido visitar 0s avos? Sublinha a azul uma frase do
texto que justifique a tua resposta.

5- j\f'ﬂ’\(c} Q,«(A \L\m&(& I\MM (xﬁﬁ'f (uﬂ&w

27d, ’.‘ﬂf’u(njl Ui onsnmn 8 Ao, V?Tka
/

~ Aq¥

6. Qual era o trabalho a que a gente da aldeia se dedicava?

O ,VWr\\“ \\9 A MJ& A CA‘YQ\ 0\ \ c\\"\ u\;\k
/‘{.@7‘5(1&1;‘_@@ ,,mn( cg’Lm ax_@A “‘% wY N
ﬂm@ \

7 Sublinha a verde no texto os frutos e a castanho os legumes que foram

colhidos. Seleciona com X as opgdes que sublinhaste.

Frutos

[ 1 morangos [E peras
E] uvas m macas

Legumes

D tomates tZ] cenouras
¢ feiides {1 beterrabas
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A opa9 e Ralp 8 v

Q .
\ v A
C OM Mg-' | ST O e TP SUR Y i
. ONY A o L0y N QT VAN 7 O /AN
< 7 B \ 4

9. Lé a seguinte expressao e explica o seu significado:

8. Por que motivo doiam os bracos e as costas a Rita e ao Jodo?
( ) o =71
0

Indicacdo: segue a ajuda dada na Familia Compreenséo.

“A mesa grande parecia posta para uma festa. E que festal...”

< ‘T
%uq‘ O N Ao Q)\} (A“M\i‘] S  Comfuls UN

c{z)u& /,{\nmun\ ALAWA Qb)u

~ o

Aprendo...

1. Completa as palavras com ¢ ou com s.

Qenouras Cidade pare&ia

cres/\ em pen ) ar LAegunda
2. Transcreve do texto. ..
N - - 4 A
‘ dois nomes préprios J 52) ]I A! an
g
dois nomes comunq .
MIAA QU owmCa,

S
dois adjetivos J 1 1; “\)
L dois verbos j ; — ( \} \
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Expressao escrita...

Como ja aprendeste a fazer um texto descritivo, descreve o teu fruto

preferido.
N&o te esquegas de referir aspetos MUit0 importantes na tua

descricao, tais como:
e de que planta provem o fruto;
e acordo fruto;

e asensagaoc ac comé-lo.

7 = ,

A Npgue Seh v PLACA Q\%ﬂuﬁllﬂ

/\\\ﬂqﬂk&uq;hh IOt ST (ool N (06 el
Lo 2. Aopa A& (071 AR TN O @«e Ani. \n{&“‘ (i .
ﬁmﬂm Oy \nmo\ Qﬂq& Com\)l, ) Wwelemi sl

S M 9~ \,h.n &%NN A LR (Q auo %a
SIEEB TN &MT@ Voo

Desenha o teu fruto preferldo ,——éyMX\L_,
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Anexo T. Grelhas de observagao das semanas de intervengao no 1.°
CEB
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Avaliagdo 1.2 semana — Portugués

Nomes dos alunos

Descritores de desempenho

A.P.

AA.

B.N

B.F

B.L.

D.F.

E.F.

F.L.

G.R.

G.V.

G.J.

H.S.

I.S.

L.D.

M.M.

M.H.

M.S.

N.E.

P.Q.

R.M.

S.M.

S.S.

T.M.

T.G.

Lé textos com fluéncia e entoagéo.

Articula corretamente os sons da lingua.

Sim ]  Com dificuidade

Nzo |l

Néo observado .

Lei

tura
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Avaliacdo 2.2 semana — Portugués

Nomes dos alunos

Descritores de desempenho

A.P.

AA.

B.N

B.F

B.L.

D.F.

E.F.

F.L.

G.R.

G.V.

G.J.

H.S.

1.S.

L.D.

M.M.

M.S.

N.E.

P.Q.

R.M.

S.M.

S.S.

T.M.

T.G.

Lé textos com fluéncia e entoagéo.

Articula corretamente os sons da lingua.

Sublinha palavras desconhecidas, infere o
significado e confirma-lo no dicionario.

Identifica os elementos paratextuais de
um livro.

Identifica o tema ou refere o assunto do
texto.

Identifica as personagens principais de
um texto.

Identificar os aspetos nucleares do texto
de maneira rigorosa, respeitando a
articulagéo dos factos ou ideias.

Relaciona diferentes informagdes contidas
no texto: sequéncia temporal de
acontecimentos, mudancas de lugar,
encadeamentos de causa e efeito.

Reorganiza a informacéo.

Sim ]l Com dificuldade

Nao i

N30 observado .

Leitura
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Avaliacdo 3.2 semana — Portugués

Nomes dos alunos

AP. | AA. | BN

Descritores de desempenho

B.F

B.L.

D.F.

E.F.

F.L.

G.R. | G.V.

GJ. | HS. 1.S.

L.D.

M.M.

M.H.

M.S.

N.E.

P.Q.

R.M.

S.M.

S.S.

T.M.

T.G.

Lé textos com fluéncia e entoagéo.

Articula corretamente os sons da lingua.

Sublinha palavras desconhecidas, infere o
significado e confirma-lo no dicionario.

Identifica os elementos paratextuais da
obra literaria: capa, contracapa, livro,
autor, edicao, colecao e titulo.

Identifica o tema ou refere o assunto do
texto.

Identifica as personagens principais de
um texto.

Identificar os aspetos nucleares do texto
de maneira rigorosa, respeitando a
articulagéo dos factos ou ideias.

Relaciona diferentes informagdes contidas
no texto: sequéncia temporal de
acontecimentos, mudancas de lugar,
encadeamentos de causa e efeito.

sim ]  Com dificuidade LELY |

Méo observado .

Compreensao leitora

Leitura
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Avaliacdo 4.2 semana — Portugués

Nomes dos alunos

Descritores de desempenho

A.P.

AA. | BN

B.F

B.L.

D.F.

E.F.

F.L.

G.R. | GV.

G.J.

H.S.

1.S.

L.D.

M.M.

M.H.

M.S.

N.E.

P.Q.

R.M.

S.M.

S.S.

T.M.

T.G.

Lé textos com fluéncia.

Articula corretamente os sons da lingua.

Sublinha palavras desconhecidas, infere o
significado e confirma-lo no dicionario.

Identifica os elementos paratextuais da
obra literaria: capa, contracapa, livro,
autor, edicao, colecao e titulo.

Identifica o tema ou refere o assunto do
texto.

Identifica as personagens principais de
um texto.

Identificar os aspetos nucleares do texto
de maneira rigorosa, respeitando a
articulagéo dos factos ou ideias.

Relaciona diferentes informacdes contidas
no texto: sequéncia temporal de
acontecimentos, mudancas de lugar,
encadeamentos de causa e efeito.

Emite opiniGes criticas.

Com dificuldade

sim [l

Nao [l

Méo observado .

Leitura
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Avaliacdo 5.2 semana — Portugués

Nomes dos alunos AP. [AA [BN [BF [BL | DF. | EF. | FL. [GR | GV. | GJ. | HS. [ IS. | LD. [ MM. [ MH. [ MS. | NE. [ PQ. | RM. [ SM. | S5. | TM. | T.G.

Descritores de desempenho

Leitura

Lé textos com fluéncia.

Articula corretamente os sons da lingua.

Sublinha palavras desconhecidas, infere o
significado e confirma-lo no dicionario.

Compreensdo leitora

Identifica os elementos paratextuais da
obra literaria: capa, contracapa, livro,
autor, edicao, colecao e titulo.

Identifica o tema ou refere o assunto do
texto.

Identifica as personagens principais de
um texto.

Identificar os aspetos nucleares do texto
de maneira rigorosa, respeitando a
articulacéo dos factos ou ideias.

Relaciona diferentes informacdes contidas
no texto: sequéncia temporal de
acontecimentos, mudancas de lugar,
encadeamentos de causa e efeito.

Emite opiniGes criticas.

sim [l  Com dificuldade nzo i N&o observado [
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Avaliacdo 6.2 semana — Portugués

Nomes dos alunos AP. [AA [BN [BF [BL | DF. | EF. | FL. [GR | GV. | GJ. | HS. [ IS. | LD. [ MM. [ MH. [ MS. | NE. [ PQ. | RM. [ SM. | S5. | TM. | T.G.

Descritores de desempenho

Leitura

Lé textos com fluéncia.

Articula corretamente os sons da lingua.

Sublinha palavras desconhecidas, infere o
significado e confirma-lo no dicionario.

Compreensdo leitora

Identifica os elementos paratextuais da
obra literaria: capa, contracapa, livro,
autor, edicao, colecao e titulo.

Identifica o tema ou refere o assunto do
texto.

Identifica as personagens principais de
um texto.

Identificar os aspetos nucleares do texto
de maneira rigorosa, respeitando a
articulacéo dos factos ou ideias.

Relaciona diferentes informacdes contidas
no texto: sequéncia temporal de
acontecimentos, mudancas de lugar,
encadeamentos de causa e efeito.

Emite opiniGes criticas.

Sim ]  Com dificuldade ELY | N&o observado [
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Avaliacdo 7.2 semana — Portugués

Nomes dos alunos AP. [AA [BN [BF [BL | DF. | EF. [ FL. [GR | GV. | GJ | HS. | IS. [ LD. | MM. [ MH. [ MS. [ NE. [ PQ. [ RM. [ SM. | S5. | TM. | T.G.

Descritores de desempenho

Leitura

Lé textos com fluéncia.

Articula corretamente os sons da lingua.

Sublinha palavras desconhecidas, infere o
significado e confirma-lo no dicionario.

Compreensdo leitora

Identifica os elementos paratextuais da
obra literaria: capa, contracapa, livro,
autor, edicao, colecao e titulo.

Identifica o tema ou refere o assunto do
texto.

Identifica as personagens principais de
um texto.

Identificar os aspetos nucleares do texto
de maneira rigorosa, respeitando a
articulacéo dos factos ou ideias.

Relaciona diferentes informacdes contidas
no texto: sequéncia temporal de
acontecimentos, mudancas de lugar,
encadeamentos de causa e efeito.

Emite opiniGes criticas.

Sim ]  Com dificuldade HELY | N&o observado [J]
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Anexo U. Grelha diagnéstica de Portugués do 6.°B

LEITURA E ESCRITA - 6°B

NUmeros dos alunos/Descritores de 25 111 760 526 671 250 141 490 403 527 763 567 573 624 628 150 31 543

Desempenho
Ler em voz alta palavras e Ler um texto com

entoacao corretas. -.........-......

textos: articulagédo e

Ler textos diversos; Ler textos narrativos,
descrigOes, retratos,
cartas, textos de
enciclopédias e de
dicionarios.

Compreender o sentido Detetar informagéao
dos textos: relevante, tomando
' notas.

Fazer inferéncias a partir Antecipar o assunto,
de informacao prévia ou mobilizando
. ~ . conhecimentos
dainformacé&o contida no prévios com base em
texto; elementos
paratextuais.

Identificar o sentido

de palavras,

expressoes.
Organizar a informagéo Procurar, recolher,
contida no texto; selecionar e organizar

informagao, com vista
a construgédo de
conhecimento.
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Avaliar criticamente Exprimir uma opinido

textos; critica a respeito de
acOes das
personagens ou de
outras informagdes
gue possam ser
objeto de juizos de
valos.

Planificar a escrita de Estabelecer objetivos
textos; para o que se

pretende escrever,

Organizar informagéo
segundo a tipologia
do texto;

Registar ideias,
organiza-las e
desenvolvé-las.

Redigir corretamente; Respeitar as regras
de ortografia, de
acentuacao, de
pontuacdo e os sinais
auxiliares de escrita;
Controlar e mobilizar
as estruturas
gramaticais mais
adequadas;

Usar vocabulario
especifico do assunto
gue esta a ser
tratado.

Escrever textos diversos; Escrever textos
biograficos;

Escrever cartas;
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Resumir textos
informativos e
narrativos.

Rever textos escritos. Verificar se o texto
respeita o tema;
Verificar se os textos
escritos incluem as
partes necessarias;
Corrigir o que se
revelar necessario,
reordenando e
reescrevendo o que
estiver incorreto;
Verificar a corre¢éo
linguistica.

Sim ]  Com dificuidade LELY | NZo observado [
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Anexo V. Grelha diagnéstica do 6.° C

LEITURA E ESCRITA - 6°C

Numeros dos alunos/Descritores de Desempenho 762 124 142 738 179 284 277 467 433 623 222 714 153 768 661 737 479

Ler em voz alta palavras e textos;

Ler textos diversos;

Compreender o sentido dos textos;

Fazer inferéncias a partir de
informacdao prévia ou da
informacéo contida no texto;

Organizar a informacédo contida no
texto;

Avaliar criticamente textos;

Planificar a escrita de textos;

Ler um texto com articulagdo
e entoacdo corretas.

Ler textos narrativos,
descricOes, retratos, cartas,
textos de enciclopédias e de
dicionarios.

Detetar informacéo relevante,
tomando notas.
Antecipar o assunto

’
mobilizando conhecimentos
prévios com base em
elementos paratextuais.

Identificar o sentido de
palavras, expressoes.

Procurar, recolher, selecionar
e organizar informacéo, com
vista a construgéo de
conhecimento.

Exprimir uma opinido critica a
respeito de a¢fes das
personagens ou de outras
informagdes que possam ser
objeto de juizos de valos.

Estabelecer objetivos para o
que se pretende escrever;
Organizar informagéo

scanioawonds oo RIS N
Registar ideias, organiza-las
e desenvolvé-las.
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Redigir corretamente;

Escrever textos diversos;

Rever textos escritos.

sim [l Com dificuldade

nao i

Respeitar as regras de
ortografia, de acentuacéo, de
pontuacgéo e os sinais
auxiliares de escrita;
Controlar e mobilizar as

ey 20H0000000000
adequadas;
Usar vocabulério especifico
do assunto que esté a ser
tratado.
- ! m. | [ [ | [ [ [ [ [ [ | [ |

Escrever textos biograficos;

Escrever cartas; -

Resumir textos informativos e
narrativos.

Verificar se o texto respeita o
tema;
Verificar se os textos escritos

incluem as partes
necessarias;

Corrigir o que se revelar

necessario, reordenando e

reescrevendo o que estiver

incorreto;

EEEEEEEEEEEN
linguistica.

Mo observado .

147



Anexo W. Potencialidades e Fragilidades do 2.° CEB

Disciplinas

Portugués

Histéria e
Portugal

Transversal

Geografia

de

Potencialidades Fragilidades

e Revelam curiosidade na abordagem a novos
e Mostram dificuldades em manter a

conteudos;
concentracdo e atencdo no decorrer
da aula;
e Mobilizam poucos conteudos

programéticos a nivel da area
curricular do Portugués.
Recorrem a fontes de informacéo diversificadas,

nomeadamente a internet.

Revelam curiosidade na abordagem a novos

e e Apresentam falta de autonomia;

, e Mostram dificuldades na interpretacio
de texto e selecéo de informacao;

e Apresentam dificuldades na expressao

oral e escrita;

148



Anexo X. PowerPoint Ulisses (5.° e 6.° episodios)

6.°B

Licbes 932 e 942 29 de janeiro de 2018
(nonagésima terceira e nonagésima quarta)

Sumairio:
Aplicacado da ficha de avaliagdo de Portugués.

6.°B

Licoes 952 e 962

(nonagésima quinta e nonagésima sexta)

Sumario:

Apresentacao oral (aluno 403).

Continuacao do estudo da obra “Ulisses”: episédios 5 e 6.

30 de janeiro de 2018

Guiao de leitura: pesquisa de vocabulario, interpretagdo de texto e

mapa de histoérias.

6.°C

Licoes 932 e 942
(nonagésima quarta e nonagésima quinta) 30 de janeiro de 2018

Sumairio:
Apresentagao oral (aluno 762).

Continuagao do estudo da obra “Ulisses”: episédios 5 e 6.
Guiao de leitura: pesquisa de vocabulario, interpretacao de texto e
mapa de historias.

Simbolos
do Guido
de Leitura

&

Compreengao  Compreengao
literal eritica

/

?

®

Compreengio
inferencial

(dentificasao da Metacompreensio Extrasdo de

egtrutura do
texto

gignificado

Reorganizasao
da informasao

Vd

L 4

Momento de
egerita
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Nao te esquegas de:

v Ler as instrugdes com aten¢ao;

v \erificar os simbolos que correspondem a diferentes

dimensdes da compreensao leitora;

v Responder as questdes de forma completa.

Boa leitura

52 epigddio— Ulisses e Circe

. Que mistério contou Eurfoco a Ulisses?

2. Preenche os espagos em branco consoante os dois consehos que Circe deu a Ulisses antes deste sequir
viogem.
|-O COnSE“‘ﬂ

"Segue pois o teu caminho paro ftaca. S6 te pego uma coisa: dir?ge—te primeiro @ e fola com o . Ele sabe

tUUG o} O(JE' se esté a PUSSOF na tUO terrn, PDI‘QJE O“"O WJE qV‘GVES coisas se estﬁo POSSOPCO r(‘} PFOWE{ES_WE \'StO?”
2.0 conseu'\o

Circe cinda lhes deu um outro conseho: opondo chegassem ao principio do mar deviam parar de remar, e
mutto bem os com e que ndo se esquecessem de o fozer rigorosomer\te, sendio ninguém os poderia salvar

dﬂ COHtO e dO encontc dOS l

|. L6 os froses upresehfcdzs obaixo e responde & questdo.

“Encontrou o Profeta Tirésias, com quem flou.”

“Todos te julgom morto jo, e as foganhas dos tuos aventuras sdo contadas por todo o teu povo

[xp‘mn, por pa‘:wvn: tuas, o signficado das prx\nvmﬂ a bold em cado uma das Fases. Csmf[e’*. a coluna ‘o que acho que quer dizer”

tabelo o baixo.

A sequir, procura no dicionario o signficado dessas mesmas palavras e preenche o coluna “0 que quer dizer” da tabela a baixo.
O q}Je OC}'\O O'Ue Q’Jer O que GPEF d;zer

dizer

PCJlO\/V‘OS

aa

2. Ulisses chego a Iha dos Infernos e avista uma 9r‘uto. 0 que é que ele encontra?

2], Qudl foi o segredo que Circe lhe revelara?
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3. Quem é que UhSSGS encontr‘o QJOﬂdO entro na 9I‘Ut0?

3.0 que lhe & dto?

[+. DGS cinco OPQGGS opresentcdos ObOiXO se|eciono trés personogens que

Ulisses encontrou no caminho de volta para o navio.

5. OUO' ﬁ}l a gr‘onde causa dO COStigO dO Personogem Téntcﬂo?

6. L8 a frase opresentodo obaixo e responde a opestﬁo.
“Como tinha Pr‘ometido a Circe, Ulisses comegou por se dirigir a Ilha dos Infernos.”

QUO' a razdo e|o O| 0 outor‘ esco“’weu a expressdo uIlhO dOS Infernos" ara cor‘octer‘izor‘ a
pela qu P P
iha?

i Segue um dos caminhos do Mopo de Histérias dbaixo opr‘esentodo e constréi uma

historia criativa sobre o que poderio ter acontecido a Ulisses. (90 p0|0vr‘os)

'U|issesjé ndo podio suportcr
por mais tempo o ambiente dos
Infernos, e entdo saiu da gruta
Ll
|

As ondas do mar fizeram com

Uisses ouve uma voz e
Uksses pisa uma cana e o cdo identfica~a como sendo @ voz

que o barco se afstosse e os
acorda..

de Circe, dfirmando que 0 seu
trabaho ndo estd terminado na
iha..

marinheiros nido conseguiram

chegar 4 praia...




Anexo Y. PowerPoint Ulisses (7.° e 8.° episodios)

6.°B

Licbes 972 e 982
(nonagésima sétima e nonagésima oitava)

2 de fevereiro de 2018

Sumairio:
Aplicagao do teste de inglés.
Entrega e corregéo da ficha de avaliagao.
Apresentacao oral (aluno 150).

6.°B

Licdes 992 e 1002
(nonagésima nona e centésima)

5 de fevereiro de 2018

Sumairio:
Continuagao do estudo da obra “Ulisses”: episddios 7 e 8.

Guiao de leitura: interpretacao de texto, reorganizacao textual,
Textualizagao e revisao.

6.°C

Licoes 932 e 942

(nonagésima quarta e nonagésima quinta) 30 de janeiro de 2018

Sumairio:
Apresentacao oral (aluno 762).

Continuagao do estudo da obra “Ulisses”: episoédios 5 e 6.
Guiao de leitura: pesquisa de vocabulario, interpretacdo de texto e
mapa de historias.

Antes da leitura

Mtologia grega: Sereias
g &g

Tritges
Metade muher/metade ave Metade muher/metade peixe

(masculino de sereia)
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&
Simbolos w

Compreensao Co lpreengao Co preensao

literal eritica inferencial
de Lettura / ?

(dentificasao da Metacompreensao Exfrasao de
egtrutura do gignificado
texto

"\»._xr -9‘
Reorganizasao
da informasao

7/

Momento de
egerita

Nao te esquecas de:

v’ Ler as instrugdes com atengao;

v/ Verificar os simbolos que correspondem a diferentes

dimensdes da compreensao leitora;

v Responder s questdes de forma completa.

Boa leitura

9 7e episddio— As Sereias

[ Por que razdo Ulisses ndo oHuis tupor os ouvidos?

1. Qud foi @ estrotégio utiizada para gue Ulisses resistisse ao encanto das

sereias?

2. De quem era a voz ope UhSSGS comegou a ouvir?
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3. Preenche os espagos cbaixo consoante a sequéncia do cpisédicx Mengdo cos elementos Pirotcﬂ

"/\ndur‘om, undc}r‘um POY‘ SDbrC as OﬂdGS diGS e diOS. APFOX;WUVD_SO o
“Os marinheiros ndo tiveram outro remédio sento atar Ulisses muto bem otado co

“De sdbito, um suavissimo canto se elevou nos ares vindo do briho das aguas do mar, e |ogo odtro e outro, e

muitﬂs vozes mOr‘OVi"’VOSGS Cl’\of‘ﬂr\do e Cuﬂtohdo o On\/ol\/crom.
- Ulisses, Ulisses, Ulisses - percebeu ele nitidamente.
- Quem me Chomo’? Quem me Chﬂmu? Ouem me Chomu? - gF;tou ele.

- Ulisses, sou ey, a tua e estou cqui Pr‘isionoir‘c das

,+. I_é a frose repr‘esentodc ObOiXO e responde a opestﬁo.

“E o cantico chorava suavissimo, vioentissimo, vindo de dentro das ondas, de

dentro das cores, de dentro do vento. Ulisses sofria povorosomente."

EXPI]CO 0 que o GUtOV‘ OfJIS dizer‘ ao escrever "Uhsses SOﬁ‘iO povor‘osomente"'

Revisdo textudl

Depois de conhecer a situugﬁo do seu reino Ulisses e os marinheiros fizeram rumo ao
Mar dos Sereios os marinheiros colocaram cera nos  ouvidos pora ndo serem
erfeiticados Pe|o canto dos sereios Ulisses ndo o fez e pediu para ser amarrado com
cordas muto fortes ao mastro principo| do barco porgue queria ouvir o canto das
sereias as sereias imtaram a voz de Pené|ope e tentaram dtrar Ulisses para o fundo

do mar mas gragas a sua vdentia Ulisses conseguiu fazer a travessia do mar sem se

deixar enfeiticar

Corr‘egao dO resumo
Depois de conhecer a situagdo do seu reino, Uisses e os marinheiros rumaram ao Mar das
Sereias. Os marinheiros colocaram cera nos ouvidos para ndo serem enlceitigcdos Pe\o canto das
sereios. No entanto, Ulisses ndo o fz e pediu para ser amorrodo com cordas muto fortes ao
mastro principd do barco porgue gueria ouvir o canto das sersias.
As sereios imtarom a voz de Per\é|ope e tentaram dtrar Ulisses para o fundo do mar. Mas,

grogos @ sua vdentio, Ulisses consequiu fozer a travessia do mar sem se deixar enfeiticar.
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Wausics

9 82 episddio— Sila e Caribdes e g (lha de

I. UliSSGS é [OHQOdO pe|o mar a uma I”\CI que ndo conhece. Como se chomo essa

iha? E por guem é habitada?

QA QUOﬂdO UIiSS@S r‘ecuper‘c a memoria e |hes conto as suas oventur‘os, o q)ue |he é

pr‘ometido PGF‘CI conseguir regr‘essor‘ a H.GCO?

3. Lé a frase opresentodo abaixo e responde a questao.
“Pela primeira vez ele se viu e se soube realmente SO.”

0 que é para ti a soliddo?
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Anexo Z. PowerPoint Ulisses (9.° 10.° episodios)

6.°B

Licoes 1012 e 1022 6 de fevereiro de 2018
(centésima primeira e centésima segunda)

Sumairio:
Apresentagao oral (aluno 527).
Realizagcdo de uma ficha de gramatica sobre fungdes sintaticas.

Continuagao do estudo da obra “Ulisses”: episddios 9 e 10.
Sequéncia dos acontecimentos da obra “Ulisses”.

Guiao de leitura: interpretacdao de texto e reorganizagcao textual.

6.°C

972 e 982 licoes 2 de fevereiro de 2018
(nonagésima sétima e nonagésima oitava)

Sumario:
Apresentagdo oral (aluno 731).
Entrega e corregao da ficha de avaliagéo.

Continuacao do estudo da obra “Ulisses”: episddios 9 e 10.
Sequéncia dos acontecimentos da obra “Ulisses”.

Guiao de leitura: interpretacdo de texto e reorganizagao textual

® O

Q-
Simbolos

Compreensdo  Compreengio Compreensio Reorganizagao
literal eritica inferencial dainformsao
& G 1a
. / ? V4
e Lelturd . 7’
(dentificasdo da Metacompreengio Extragao de Momento de
estruturg do gignificado eserita
texto

N3o te esquecas de:
v Ler as instrugdes com aten¢ao;

v  Verificar os simbolos que correspondem a diferentes

dimensdes da compreensdo leitora;

v’ Responder as questdes de forma completa.

Boa leitura
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Patrig

® epigddio—1taca, o regreggoa

. Por que razdo a deusa Minerva transformou Ulisses em mendigo?

Q. QUO' era o 9ronde objetivo de UliSSQS PG(‘O ocobor com os pr‘etendentes?

(02 epigddio— A Vitéria de Uligges

3. Por que razdo quer‘io Ulisses gue o seu cdo ndo ladrasse?

4. Como é que Ulisses foi descoberto pe|o ama Euricleia?

5. Como Toi que Ulisses conseguiu a vitoria?

é. OPgOﬁiZO a ir\formogao de OCOFdO com a OQGO dO HStOF‘IO FOZ corresponder‘ a COiUﬂO dOS

/Dersonagens a CO\UUO dOS DCONf ec/menf os.

Acontecimentos
Personogens
) Descobriu de repente num dos joelhos dele uma estranha e profunda cicatriz

al Argus o que 56 Ulisses tinha,  lhe tinha sido fito ha muitos anos por um javal; numa cogado.
b) Minerva N O 2) Ela cinda ndo sobia quem era agquele valente que lutava assim por elo, mas

= pressentio-o.
o) Telemaco a 5 ; ot o

@] 3) Ela transbrma-o num mendigo roto, veho e triste, em que ninguém

\ Foeaidia rec@\hecer?u o valente, belo e manhoso Ulisses.

d) Ama Euricleio -
o Penélope
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Anexo AA. Sequéncia de episédios da obra Ulisses

“Ulisses vivia numa ilha grega que se
chamava itaca, muito feliz com sua mulher

Penélope e o seu filho ainda pequenino, Telémaco.

Ulisses era o rei dessa pequena ilha.”

“Ora um dia aconteceu que Paris, principe
troiano, raptou a lindissima rainha grega Helena e a
levou para Tréia. Isto fez com que os troianos e

gregos se envolvessem em violenta guerra.”

“E o pior de tudo é que avistaram mesmo no

meio do rebanho, sentado num rochedo altissimo, um

ciclope formidavel!”

“Este rei quis ajudar Ulisses a encontrar o
caminho para [taca, e tentou também afastar dele e
dos seus marinheiros os naufragios e as tempestades

nn

gue tdo cruéis sdo sempre para as gentes do mar.

“A certa altura tinham avistado uma espécie
de palacio no meio da floresta, e junto a porta, de
pé, uma lindissima mulher, ou deusa, ou feiticeira,
sorrindo. (..) A deusa serviu aquele licor aos
marinheiros e no mesmo instante em que eles o
beberam logo esqueceram o seu préprio nome,
guem eram, qual a sua patria, a sua familia e o seu

papel no mundo...”

“Assim desembarcou Ulisses naquela ilha de
desolagdo onde os Gregos acreditavam que apenas
vagueavam as almas dos mortos, as sombras. Passa
por entre enormes pedras negras, terras nuas, cinzas
ainda quentes, buracos como vulcdes adormecidos

mas ainda fumegantes.”
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“Ulisses parecia um velho. Estava cheio de
sangue e de suor. O esforco que fizera contra as
cordas com que o tinham amarrada provocara por
todo o seu corpo visiveis vergdes. A angustia colava-

se-lhe a cara.”

“Os marinheiros colocam-no sobre a areia e
deixam ao seu lado os presentes que o seu rei lhe

oferecera. Cumprida a missao, regressam a Cércira.”

“Ela transforma-o num mendigo roto, velho e
triste, em quem ninguém reconheceria o valente, belo

e manhoso Ulisses.”

“Ela ainda ndo sabia quem era aquele valente
que lutava assim por ela, mas pressentia-o. Custava-
lhe acreditar em tamanha felicidade, tdo habituada

estava ja ao sofrimento e a espera desesperada.”
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Anexo AB. PowerPoint As Viagens de Gulliver

6.°B

Licdes 1032 e 1042
(centésima terceira e centésima quarta)

9 de fevereiro de 2018

Sumario:
Apresentacao oral (aluno 250).

Inicio do estudo da obra “As viagens de Gulliver: contextualizagéo
leitura e analise.

Frase ativa/frase passiva e complemento agente da passiva
exercicios.

6.°C

992 e 1002 ligoes

(nonagésima nona e centésima) 6 de fevereiro de 2018

Sumairio:
Apresentacao oral (aluno 222).
Realizacdo de uma ficha de gramatica sobre fungdes sintaticas.
Conclusao do estudo da obra “Ulisses”: Reorganizagao textual.
Texto de opinido.

6.°C

1012 e 1022 licbes 7 de fevereiro de 2018

Sumairio:
Apresentacao oral (aluno 277).
Entrega e corregao da ficha de gramatica.
Inicio do estudo da obra As Viagens de Gulliver. “Tolgo fonac!”

Introducdo do conteudo gramatical: frase ativa, frase passiva e
complemento agente da passiva.

Reorganizaao
da informsgao

Simbolos
do Guido
de Leitura

Compreengio  Compreengao
literal eritica

Compreengao
inferencia

(dentificasao da Metacompreensio Extragao de Momento de
egtrutura do gignificado egerita
texto
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Nao te esquegas de:

v Ler as instrugdes com atengzo;

v \erificar os simbolos que correspondem a diferentes

dimensdes da compreensdo leitora;

v’ Responder as questdes de forma completa.

Boa leitura

TOlgO {:OHOCl

Autor: Jonathan Swift (1667-1745), escritor, poeta e critico
literario irlandés. Deixou uma vasta obra, na qual se destaca a

sua obra-prima As Viagens de Gulliver, publicada em 1726.

. Guliver estava a sentir uma comichdo. O que é que o estava a incomodar?

2.0 que foi que os habttantes fizeram a Guliver?

3. Lé a fr‘ose opr‘esentodo ObOiXO e r‘esponde a q,uestao.

”Fugircm e emudecerom |090 em seguido ‘ Um deles exc|omou "TO‘SO FODOC!H “To|9o

fonac!..)"

Exphco, por po|ovros tuas, o que poderé querer dizer "To|90 fonac!”
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% Guliver foi otingido pe|os flechas. Por que raztio?
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Anexo AC. PowerPoint E agora, Robinson?

6°B

1052 e 106° ligdes 16 de fevereiro de 2018
Sumario:
Apresentacéao oral (aluno 490).

Infcio do estudo de um excerto da obra “Robinson Crusoé”: “E agora, Robinson?". Analise e
textualizacao.

Realizagdo de exercicios do conteudo gramatical: frase ativa, frase passiva e complemento
agente da passiva.

6.°C

1032 e 1042 ligoes 9 de fevereiro de 2018

Sumario:
Apresentacao oral (aluno 479).
Corregao do trabalho para estudo.

Inicio do estudo de um excerto da obra “Robinson Crusoé”: “E agora,
Robinson?”.

& Q0 O
A\
Simbolos ‘ %)

do Guitio
de Leitura

Reorganizasdo

Compreensao  Compreengao
da informasao

iteral oritica

» Q7 /

Momento de
egerita

(dentificesao da Metacompreensao Extrasa
estrutura do gignifi
fexto

N3o te esquecas de:

v Ler as instrugdes com ateng3o;

v \erificar os simbolos que correspondem a diferentes

dimensdes da compreensao leitora;

v’ Responder as questdes de forma completa.

Boa leitura
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& 7,

|. NO GXCCF‘tO 0#0 OCObOStO dO |0f‘, 0s ocontecimontos sdo norrodos a POf‘tiI’“ dO 0xpress§os temporois. Sub}inho no

texto os marcadores que correspondem s sequintes frases abaixo indicadas e transcreve-os para o quadro. 2. Imogina que ficas perddo sozirho numa ha. Constrdi uma histéria crictiva acerca da tua

nova Uventur‘o.
Agdes do texto Expressﬁes temporais

Rebentou umo terrivel tempestade e o barco perdeu o rumo.
Conseguiram avistar terro | Deveras cumprir as sequintes indicagdes:
Uma enorme onde virou o barco. ]
Conseguiu saltor e correr para o proio >Esco\he cinco objetos que 9ostorics de ter contigo;
A tempestade tinha possado.

>v0ﬂt099n5 de CGdO um dOS ObjEtOS;

Conseguiu levar tudo pora terro em sequranga.

Subiu 0 um monte para descobrir onde se encontravo.

= >Desvontogem de um objeto Gue ntio tenhas selecionado
Robinson estova numaiha deserta.

Construiu uma cabana onde pudesse dormir.
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Anexo AD. PowerPoint A vida continua...

6°B

1072 e 1082 ligoes 19 de fevereiro de 2018

Sumairio:
Apresentacédo oral (aluno 111).

Inicio do estudo de um excerto da obra “Robinson Crusoé”: “A vida continua”.
Textualizagao e analise.

Introducao do contelido gramatical: condicional.

6.°C

1052 e 106° ligoes

Sumario:
Apresentagédo oral (aluno 153).

Inicio do estudo de um excerto da obra “Robinson Crusoé”:

continua”. Textualizagao e analise.

Introdugdo do conteudo gramatical: condicional.

16 de fevereiro de 2018

“A vida

3 Q0 | _
i ? & (O
Simbolos & .

Compreendao Compreengao Compreengao Reorganizasao
do Guig

literal eritica inferencial da informagao
de Lettura 7] : 7

(dentificasao da  Metacompreensao Extragao de Momento de
eatrutura do gignificado egcrita
texto

Nao te esquegas de:

v Ler as instrugdes com ateng3o;

v \erificar os simbolos que correspondem a diferentes

dimensdes da compreensao leitora;

v’ Responder as questes de forma completa.

Boa leitura
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]. NO QXCEF\tO untem'or, ﬁcaste a sober O'ue Robinson estovu SOZ\.HHO numa \“’WO deserfc, COnStréi um texto sobre como

achas que Robinson organizou a sua vida na iha.

0 teu texto deve contemplar as seguintes |0 palavas:
" Robinson;

" Hobitantes;
" Sobrevivente;
Animdis;
Conas;
Caverng;

" Soldgo;
Navio;
Noufagio;

" Tha

2. Robinson opés o nouﬁ‘égio, conseguiu salvar trés animais. Quais foram?

Transcreve do texto a frase que te indica a r*esposto‘

3. Robinson vendo-se sozinho na iha, teve Que comegar a or*gun[/or a sua vida.
pr|icu por po’ovms tuas de que forma Robinson organizou a sua vida em relagdo o
® Alimentagdo;

ot chif,o(;ﬁo.

[+. EXP“CO, POT‘ POlO\/T‘OS tUOS, pororue razdo o excer‘to se chomo /4 V/’C/O CONZ‘/’[)UG.
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Anexo AE. Ficha de autoverificacao As Viagens de Gulliver
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Lista de autoverificacao da leitura

“Tolgo fonac!” — As viagens de Gulliver de Jonathan Swif

Nome Data / /

Antes da leitura

Sim
Reconheco o objetivo da leitura.
Realizo inferéncias.
Através do titulo consigo antecipar o contetudo do texto.
Durante a leitura _
Sim

Sublinho expressdes que ndo conhego.

Tiro notas.

Crio um mapa mental acerca do que esta a ser lido.
Adivinho o significado de palavras desconhecidas.

Divido o texto em partes logicas.

Realizo inferéncias.

Depois da leitura
Confronto as previsdes feitas com o contetdo do texto.
Compreendo o sentido global do texto.
Percebo todas as palavras do texto.
Aprendo vocabulario novo.
Releio o texto.

Fico com vontade de saber mais sobre o assunto do texto.
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Anexo AF. Ficha de autoverificagao E agora, Robinson?
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Lista de autoverificacao da leitura
“E agora, Robinson?” — Robinson Crusoé de Daniel Defoe

Nome Data / /

Antes da leitura

Sim N&o
Reconheco o objetivo da leitura.
Realizo inferéncias.
Através do titulo consigo antecipar o contetudo do texto.
Durante a leitura _ N
Sim Nao
Sublinho expressdes que ndo conhego.
Tiro notas.
Crio um mapa mental acerca do que esta a ser lido.
Adivinho o significado de palavras desconhecidas.
Divido o texto em partes logicas.
Realizo inferéncias.
Depois da leitura Sim NZo

Confronto as previsdes feitas com o contetdo do texto.
Compreendo o sentido global do texto.

Percebo todas as palavras do texto.

Aprendo vocabulario novo.

Releio o texto.

Fico com vontade de saber mais sobre o assunto do texto.
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Anexo AG. Ficha de autoverificagao A vida continua...
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Lista de autoverificacao da leitura

“A vida continua” — Robinson Crusoé de Daniel Defoe

Nome Data / /

Sim N&o
Antes da leitura
Reconheco o objetivo da leitura.

Realizo inferéncias.

Através do titulo consigo antecipar o contetudo do texto.

Durante a leitura

Sim N&o

Sublinho expressdes que ndo conheco.
Tiro notas.
Crio um mapa mental acerca do que esta a ser lido.
Adivinho o significado de palavras desconhecidas.
Divido o texto em partes l4gicas.
Realizo inferéncias.

Depois da leitura Sim N

Confronto as previsdes feitas com o contetdo do texto.
Compreendo o sentido global do texto.

Percebo todas as palavras do texto.

Aprendo vocabulario novo.

Releio o texto.

Fico com vontade de saber mais sobre o assunto do texto.
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Anexo AH. Grelhas de observagao do periodo de intervencao do 6.°B

Areas Curriculares: Portugués e Histdria e Geografia de Portugal — 6.2B

Objetivo Geral 1. Melhorar as competéncias de interpretacdo de textos/fontes e sele¢do de informacao.

Numero dos alunos/Indicadores de 25 |31 | 111 | 141 | 150 | 250 | 403 | 490 | 526 | 527 | 543 | 567 | 573 | 624 | 628 | 671 | 760 | 763
desempenho

. Antecipa o tema mobilizando conhecimentos
prévios.

. Faz dedugbes e | 1.2.1. Faz inferéncias de
inferéncias. agente-agdo;

1.2.2. Faz inferéncias de

problema-solugao;

1.2.3. Faz inferéncias de

lugar e de tempo.

. Procura informagao.

. Recolhe informacgao.

. Seleciona informacdo.

. Organiza a informacdo com vista a concretizacdo
de conhecimento.

. Organiza sequencialmente momentos do texto
através de imagens.

. Descreve momento do texto por ordem.

. Descreve personagens a partir do texto.

sim ]  Com dificuidade LELY | N&o observado [
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Anexo Al. Grelhas de observacao do periodo de intervencao do 6.°C

Areas Curriculares: Portugués e Histdria e Geografia de Portugal — 6.2C

Objetivo Geral 1. Melhorar as competéncias de interpretacdo de textos/fontes e sele¢do de informagéo.

Namero dos alunos/Indicadores de 37 | 124 | 142 | 153 | 179 | 222 | 277 | 284 | 433 | 467 | 479 | 623 | 661
desempenho
1.1. Antecipa o tema mobilizando conhecimentos
prévios.
1.2. Faz dedugdes e | 1.2.1. Faz inferéncias de
inferéncias. agente-agao;
1.2.2. Faz inferéncias de
problema-solugao;
1.2.3. Faz inferéncias de
lugar e de tempo.
1.3. Procura informagéo.

1.4.

Recolhe informacao.

1.5.

Seleciona informagao.

1.6.

Organiza a informagdo com vista a concretizagdo
de conhecimento.

1.7.

Organiza sequencialmente momentos do texto
através de imagens.

1.8.

Descreve momento do texto por ordem.

1.90.

Descreve personagens a partir do texto.

Sim ]  Com dificuldade ELY | N&o observado JJJj

714

731

738

762
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Anexo AJ. Inquérito por questionario no 1.° CEB

QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS DO 2.2 ANO DO 1.°CICLO
DO ENSINO BASICO

AS MINHAS LEITURAS

Com este questionario, pretende-se saber quais sdo os teus Habitos,
Motivacdo e Envolvimento com a leitura.

Deve ser respondido com a ajuda do professor, de forma honesta,
ndo esquecendo que ndo ha respostas certas ou erradas.

A tua opinido é muito importante!

Escola Data [/ |/

Ano Turma
Idade
Sexo: Feminino |:| Masculino |:|

Nota a Lingua Portuguesa no periodo anterior
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Autoconceito do leitor

Lé as seguintes questdes com muita atencdo e responde, assinalando com um X a

opc¢ao com a qual mais te identificas.

1. Gostas de ler?

Gosto muito [ ]  Gosto []

Gosto mais ou menos [_]

2. Seleciona com um X a opcao com a qual mais te identificas.

N&o gosto []

\

Discordo

Nem discordo nem
concordo

Concordo

Para mim ler serve...

para me divertir.

para aprender.

para ocupar os tempos livres.

para aumentar o conhecimento.

para aumentar o vocabulario.

para ajudar a desenvolver a

imaginacéo.

para praticar quando os professores

pedem.

para ajudar a melhorar o desempenho

na escola.
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Praticas de leitura

3. Quantos livros Iés por més? (seleciona com um X a opcdo com a qual mais te

identificas).

Nenhum [] 1a2 [0 3a5 [] Mais de 5 []

4. Em que local costumas realizar as tuas leituras? (seleciona com um X a opgéo

com a qual mais te identificas).

Em casa [] Na biblioteca da escola [] Na sala de aula []

QOutro:

5. Com quem fazes essas leituras? (seleciona com um X a opg¢do com a qual

mais te identificas).

Familia [] Amigos [] Sozinho []

Outro:

6. Seleciona com um X a opcdo com a qual mais te identificas.

-_— Sempre Muitas vezes Poucas vezes

Nunca

Fora da escola...

costumo falar com a minha familia

sobre os livros que leio.

costumo ver a minha familia a ler.

Na escola...

costumo conversar sobre os livros

lidos.

costumo ir a biblioteca.
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Praticas promotoras de leitura

7. Seleciona com um X a opcao com a qual mais te identificas.

Sempre Muitas Poucas Nunca

Vezes Vezes

Quando leio livros...

costumo fazer um desenho através do titulo do
livro.

costumo sublinhar o texto.

costumo fazer um desenho sobre o que li.

costumo retirar ideias sobre o livro.

Acerca da leitura
(seleciona com um X a opgdo com a qual mais te identificas).

8. Consideras que a leitura melhora a tua aprendizagem na escola?

sim[] N&o[] Porqué?

9. Consideras que fazer atividades de leitura na sala de aula, faz-te gostar mais
de ler?

sim[] N&o[] Porqué?

Obrigada pela tua participacéao!

Questionario adaptado de Mata, L. & Monteiro, V. (2000). Eu e a Leitura: Questionario de avaliacédo da
Motivacéo para a leitura. Instituto Superior de Psicologia Aplicada.
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Anexo AK. Inquérito por questionario no 2.° CEB

QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS DO 6.° ANO DO 2.° CICLO

DO ENSINO BASICO

AS MINHAS LEITURAS

Este questionario destina-se a recolha de dados para a elaboragéo de
um trabalho de investigacdo sobre Habitos, Motivacdo e o Envolvimento com
a leitura por parte de alunos a frequentar o 6.° ano do 2.° CEB.

E um questionario anoénimo e confidencial. Deve ser respondido

individualmente e de forma honesta.

Escola Data_/ |/

Ano Turma
Idade
Sexo: Feminino |:| Masculino |:|

Nota a Lingua Portuguesa no periodo anterior
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Autoconceito do leitor

1. Gostas de ler? (seleciona com uma X a op¢do com a qual mais te identificas).

Gosto muito [ ] Gosto [] Gosto mais ou menos [_]

N&o gosto []

2. Assinala com uma X em cada frase, o grau de concordancia ou discordancia.

Discordo Discordo Nem
totalmente discordo
nem
concordo

Para mim a leitura serve...

para me divertir.

para aprender.

para ocupar 0s tempos
livres.

para responder ao
pedido dos
professores.

Para mim a leitura...
aumenta o
conhecimento.
enriguece o
vocabulario.

aumenta a capacidade
de compreensao.
ajuda a melhorar as
capacidades de escrita.
ajuda a desenvolver a
imaginacéo.

pratica-se quando 0s
professores pedem.
ajuda a melhorar o

desempenho escolar.

Concordo

Concordo
totalmente
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Praticas de leitura

3. Que género de livros |1és? (seleciona com uma X a op¢do com a qual mais te

identificas).
Contos [] Policial [] Aventuras [] Banda desenhada []
Poesia [] Ficcao cientifica[]  Informativo []
Outro:

4. Em que local realizas essas leituras? (seleciona com uma X a opg¢éo com a qual
mais te identificas).

Em casa [] Na biblioteca da escola [] Na biblioteca Municipal []

QOutro:

5.  Com quem fazes essas leituras? (seleciona com uma X a op¢do com a qual
mais te identificas).

Familia [] Amigos [] Sozinho [

Outro:
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6. Seleciona com uma X a op¢ao com a qual mais te identificas.

Sempre Muitas Algumas Poucas Nunca
\ vezes vezes vezes

Fora da escola...

costumo falar com a minha
familia sobre os livros que

leio.

costumo ver a minha familia a

ler.

costumo dedicar tempo a

leitura de livros ndo escolares.

Na escola...

costumo conversar sobre 0s

livros lidos.

costumo ler livros com os

meus colegas.

costumo falar sobre autores

de livros.

costumo ir a biblioteca.

costumo requisitar livros na

biblioteca.
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Préticas promotoras de leitura

7. Seleciona com uma X a op¢do com a qual mais te identificas

—_—

Sempre

Muitas
vezes

Algumas
vezes

Poucas
vezes

Nunca

Quando leio...

costumo sublinhar o texto.

costumo tirar notas.

costumo antecipar o contetdo através
do titulo.

costumo fazer um desenho acerca do
que li.

costumo retirar conclusoées.

costumo fazer uma sintese do que li.
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Acerca da leitura...

(seleciona com uma X a opcdo com a qual mais te identificas).

8. Consideras que a leitura melhora a tua aprendizagem escolar?

sim[J] Nao []

Porqué?

9. Consideras que poderias ter melhor desempenho se lesses mais?

sim[J Nao [

Porqué?

10. Consideras que dinamizar atividades de leitura na sala de aula promove o

gosto pela leitura?
sim[] Nzo[]

Porqué?

Obrigada pela tua colaboracéo!

Questionario adaptado de Mata, L. & Monteiro, V. (2000). Eu e a Leitura: Questionario de avaliacdo da
Motivacao para a leitura. Instituto Superior de Psicologia Aplicada.
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Anexo AL. Estatisticas de amostras emparelhadas no 2.° ano do 1.° CEB

Estatisticas de amostras emparelhadas

Média N Desvio padrédo Erro padréo da média
Gostas de ler? 1,58 24 776 ,158
Par 1
Gostas de ler?_depois 1,4583 24 ,83297 , 17003
para me divertir. 2,38 24 ,824 , 168
Par2 para me divertir._depois 2,6667 24 ,63702 , 13003
para aprender. 2,83 24 ,482 ,098
Par3 para aprender._depois 2,9167 24 ,40825 ,08333
Par 4 para ocupar os tempos livres. 2,71 24 ,550 112
para ocupar os tempos livres._depois 2,5000 24 , 72232 14744
Par s para aumentar o conhecimento. 2,75 24 ,608 124
para aumentar o conhecimento._depois 2,9583 24 , 20412 ,04167
para aumentar o vocabulario. 2,63 24 711 ,145
Par® para aumentar o vocabulario._depois 2,7917 24 ,41485 ,08468
Par 7 para ajudar a desenvolver a imaginacéo. 2,83 24 ,482 ,098
para ajudar a desenvolver a imaginagdo._depois 2,7500 24 ,60792 ,12409
Par 8 para praticar quando os professores pedem. 2,71 24 ,690 ,141
para praticar quando os professores pedem._depois 2,6667 24 ,63702 ,13003
bar 9 para ajudar a melhorar o desempenho na escola. 2,83 24 ,482 ,008
para ajudar a melhorar o desempenho na escola._depois 2,8750 24 ,61237 ,12500
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Par 10

Par 11

Par 12

Par 13

Par 14

Par 15

Par 16

Par 17

Par 18

Par 19

Par 20

Par 21

Quantos livros Iés por més?

Quantos livros |és por més?_depois

Em que local costuma realizar as tuas leituras?

Em que local costuma realizar as tuas leituras?_depois
Com quem fazes essas leituras?

Com quem fazes essas leituras?_depois

costumo falar com a minha familia sobre os livros que leio.
costumo falar com a minha familia sobre os livros que
leio._depois

costumo ver a minha familia a ler.

costumo ver a minha familia a ler._depois

costumo conversar sobre os livros lidos.

costumo conversar sobre os livros lidos._depois

costumo ir & biblioteca.

costumo ir & biblioteca._depois

costumo fazer um desenho através do titulo do livro.
costumo fazer um desenho através do titulo do livro._depois
costumo sublinhar o texto.

costumo sublinhar o texto._depois

costumo fazer um desenho sobre o que li.

costumo fazer um desenho sobre o que li._depois

costumo retirar ideias sobre o livro.

costumo retirar ideias sobre o livro._depois

Consideras que a leitura melhora a tua aprendizagem na

escola?

2,75
3,1250
1,63
1,8333
2,04
2,3333
2,38

2,6250

3,04
3,2083
2,58
2,7500
3,00
3,0417
3,38
2,0000
2,71
1,5833
3,17
1,8333
2,79
1,7917

1,08

24
24
24
24
24
24
24

24

24
24
24
24
24
24
24
24
24
24
24
24
24
24

24

1,225
,89988
,875
1,12932
,908
1,04950
1,135

1,24455

,955
,72106
1,139
,98907
,885
,90790
1,013
,88465
1,301
,58359
1,007
,86811
1,103
,83297

,282
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,250
,18369
, 179
,23052
,185
,21423
,232

,25404

,195
,14719
,232
,20189
,181
,18532
,207
,18058
,266
,11913
,206
,17720
,225
,17003

,058




Par 22

Consideras que a leitura melhora a tua aprendizagem na
escola?_depois
Consideras que fazer atividades de leitura na sala de aula,

faz-te gostar mais de ler?

Consideras que fazer atividades de leitura na sala de aula,

faz-te gostar mais de ler? depois

1,0833

1,21

1,2083

24

24

24

,28233

415

,41485

,05763

,085

,08468
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Anexo AM. Correlagoes de amostras emparelhadas no 2.° ano do 1.° CEB

Correlacbes de amostras emparelhadas

Correlacéo Sig.
Par 1 Gostas de ler? & Gostas de ler?_depois 24 -,028 ,897
Par 2 para me divertir. & para me divertir._depois 24 -,248 ,242
Par 3 para aprender. & para aprender._depois 24 -,074 ,732
Par 4 para ocupar os tempos livres. & para ocupar os tempos livres._depois 24 -,164 443
Par 5 para aumentar o conhecimento. & para aumentar o conhecimento._depois 24 ,613 ,001
Par 6 para aumentar o vocabulario. & para aumentar o vocabulario._depois 24 ,018 ,932
Par 7 para ajudar a desenvolver a imaginagdo. & para ajudar a desenvolver a imaginacao._depois 24 ,149 ,489
ara praticar quando os professores pedem. & para praticar quando os professores
Par 8 P P q P P P P a P 24 -,231 ,278
pedem._depois
para ajudar a melhorar o desempenho na escola. & para ajudar a melhorar o desempenho
Par 9 ) 24 -,074 , 732
na escola._depois
Par 10 Quantos livros l1és por més? & Quantos livros |és por més?_depois 24 -,168 434
Em que local costuma realizar as tuas leituras? & Em que local costuma realizar as tuas
Par 11 _ _ 24 286 176
leituras?_depois
Par 12 Com quem fazes essas leituras? & Com quem fazes essas leituras?_depois 24 ,030 ,888
costumo falar com a minha familia sobre os livros que leio. & costumo falar com a minha
Par 13 - _ _ _ 24 ,042 ,844
familia sobre os livros que leio._depois
Par 14 costumo ver a minha familia a ler. & costumo ver a minha familia a ler._depois 24 ,240 ,260
Par 15 costumo conversar sobre os livros lidos. & costumo conversar sobre os livros lidos._depois 24 -,096 ,654
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Par 16

Par 17

Par 18

Par 19

Par 20

Par 21

Par 22

costumo ir a biblioteca. & costumo ir a biblioteca._depois

costumo fazer um desenho através do titulo do livro. & costumo fazer um desenho através
do titulo do livro._depois

costumo sublinhar o texto. & costumo sublinhar o texto._depois

costumo fazer um desenho sobre o que li. & costumo fazer um desenho sobre o que
li._depois

costumo retirar ideias sobre o livro. & costumo retirar ideias sobre o livro._depois
Consideras que a leitura melhora a tua aprendizagem na escola? & Consideras que a leitura
melhora a tua aprendizagem na escola?_depois

Consideras que fazer atividades de leitura na sala de aula, faz-te gostar mais de ler? &
Consideras que fazer atividades de leitura na sala de aula, faz-te gostar mais de

ler?_depois

24

24

24

24

24

24

24

-,433

-,194

-,224

-,017

,093

-,091

-,263

,035

,044

,042

,039

,167

,673

,214
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Anexo AN. Analise questoes abertas do 2.° ano

W 2.2ano
N&o respondeu I
Desenvolvimento da imaginacdo [NNNRNEGEGEG
3
c%» Enriquecimento do vocabuldrio [
[}
©
o
Compreensdo de textos [ NNEGGE
Promocdo da leitura [N

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Percentagem

Figura 7. Distribuicdo em percentagem das respostas dos alunos do 1.° CEB na percecdo sobre a
influéncia da leitura na melhoria da aprendizagem escolar (antes da observacao). Fonte: da autora

m2.2ano

Ndo respondeu I
Desenvolvimento do pensamento 1l

Promocgdo da leitura  INEEG—_—

Categorias

Motivagdo para a leitura N

Informagdo de novos autores e livros [l

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Percentagem

Figura 8. Distribuicdo em percentagem das respostas dos alunos do 1.° CEB na percecao da dinamizacao de
atividades de leitura como contributo para a promocao do gosto da mesma (antes da observacdo). Fonte: da
autora
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m2.2ano

N&o respondeu

Divertimento

Aprendizagem de novos conteludos
Enriquecimento do vocabulario

Compreensdo de textos

Categorias

Promogao da escrita

Promogado da leitura
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Percentagem

Figura 9. Distribuicdo em percentagem das respostas dos alunos do 1.° CEB na perceg¢édo sobre a
influéncia da leitura na melhoria da aprendizagem escolar (depois da intervencéo). Fonte: da autora

m2.2ano

Divertimento
Aprendizagem em conjunto

Aprendizagem de novos conteudos

Categorias

N&o respondeu I

I

|
Promog&o da leitura NN

Informagdo de novos autores e livros 1l

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Percentagem

Figura 10. Distribuicdo em percentagem das respostas dos alunos do 1.° CEB na percecdo da dinamizacao
de atividades de leitura como contributo para a promog¢éo do gosto da mesma (depois da intervengao).
Fonte: da autora
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Anexo AO. Estatisticas de amostras emparelhadas (6.°B)

Estatisticas de amostras emparelhadas

Média N Desvio padrao Erro padrdo da média
Gostas de ler? 2,22 18 732 173
|Par 1

Gostas de ler? (depois) 2,56 18 ,084 ,232

Par 2 para me divertir. 3,72 18 , 752 77
ar

para me divertir. (depois) 3,83 18 ,985 ,232

bar 3 para aprender. 4,39 18 ,608 ,143
ar

para aprender. (depois) 4,50 18 , 707 ,167

bar 4 para ocupar os tempos livres. 3,67 18 ,970 ,229
ar

para ocupar os tempos livres. (depois) 3,61 18 ,979 ,231

Pars para responder ao pedido dos professores. 3,33 18 , 767 ,181
ar

para responder ao pedido dos professores. (depois) 3,72 18 1,074 ,253

Par 6 aumenta o conhecimento. 4,56 18 , 705 ,166
ar

aumenta o conhecimento. (depois) 4,56 18 , 784 ,185

bar 7 enriquece o vocabulario. 4,78 18 ,428 ,101
ar

enriquece o vocabuléario. (depois) 4,50 18 , 707 ,167

Par 8 aumenta a capacidade de compreenséo. 4,39 18 778 ,183
ar

aumenta a capacidade de compreenséo. (depois) 4,33 18 ,594 ,140

bar 9 ajuda a melhorar as capacidades de escrita. 4,28 18 , 752 177
ar

ajuda a melhorar as capacidades de escrita. (depois) 4,11 18 ,900 ,212
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Par
10

Par
11

Par

12

Par
13

Par

14

Par
15

Par
16

Par
17

Par
18

ajuda a desenvolver a imaginacao.

ajuda a desenvolver a imaginacéo. (depois)
pratica-se quando os professores pedem.
pratica-se quando os professores pedem. (depois)
ajuda a melhorar o desempenho escolar.

ajuda a melhorar o desempenho escolar. (depois)
Que género de livros 1és?

Que género de livros 1&és? (depois)

Em que local realizas essas leituras?

Em que local realizas essas leituras? (depois)
Com quem fazes essas leituras?

Com quem fazes essas leituras? (depois)

costumo falar com a minha familia sobre os livros que

leio.

costumo falar com a minha familia sobre os livros que

leio. (depois)
costumo ver a minha familia a ler.

costumo ver a minha familia a ler. (depois)

costumo dedicar tempo a leitura de livros ndo escolares.

costumo dedicar tempo a leitura de livros ndo escolares.

(depois)

4,61
4,61
3,67
3,72
3,89

3,83
3,00
2,61

1,22
111
2,56

2,78

2,61

2,83

2,83

2,72

2,50

4,39

18

18

18

18

18

18
18
18

18

18

18

18

18

18

18

18

18

18

,698
778
,840
1,227
1,023

,985
,970
,850

,647
AT71
, 784

,548

1,037

1,200

1,150

,895

1,098

7,220

,164
,183
,198
,289
,241

,232
,229
,200

,152
111
,185

,129

244

,283

271

,211

,259

1,702
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Par
19

Par
20

Par
21

Par
22

Par
23

Par
24
Par
25

Par
26
Par
27

Par
28

Par
29

costumo conversar sobre os livros lidos.

costumo conversar sobre os livros lidos. (depois)
costumo ler livros com os meus colegas.
costumo ler livros com 0s meus colegas. (depois)
costumo falar sobre autores de livros.

costumo falar sobre autores de livros. (depois)
costumo ir & biblioteca.

costumo ir a biblioteca. (depois)
costumo requisitar livros na biblioteca.

costumo requisitar livros na biblioteca. (depois)
costumo sublinhar o texto.

costumo sublinhar o texto. (depois)

costumo tirar notas.

costumo tirar notas. (depois)

costumo antecipar o contetdo através do titulo.
costumo antecipar o contetdo através do titulo. (depois)
costumo fazer um desenho acerca do que li.

costumo fazer um desenho acerca do que li. (depois)
costumo retirar conclusdes.

costumo retirar conclusées. (depois)
costumo fazer uma sintese do que li.

costumo fazer uma sintese do que li. (depois)

3,61
4,11
3,89
3,83
4,06

3,83
4,00
3,67

4,22

4,39
3,83
3,67
3,44
3,44

2,89
3,00
3,56

3,61
2,83
2,44

3,33

3,11

18

18

18

18

18

18
18
18

18

18
18
18
18
18

18

18

18

18
18
18

18

18

,850
, 758
,832
1,339
,873

1,098
1,138
,970

1,166

,979
1,098
1,188
1,338
1,338

1,231
1,188
,984

1,290
1,295
1,504

1,328

1,410

,200
179
,196
,316
,206

,259
,268
,229

,275

,231
,259
,280
,315
,315

,290
,280
,232

,304
,305
,354

,313

,332
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Par
30

Par
31

Par
32

Consideras que a leitura melhora a tua aprendizagem

escolar?

Consideras que a leitura melhora a tua aprendizagem
escolar? (depois)
Consideras que poderias ter melhor desempenho se

lesses mais?

Consideras que poderias ter melhor desempenho se

lesses mais? (depois)

Consideras que dinamizar atividades de leitura na sala

de aula promove o gosto pela leitura?

Consideras que dinamizar atividades de leitura na sala

de aula promove o gosto pela leitura? (depois)

1,00

111

111

111

1,17

1,33

18

18

18

18

18

18

,000

,323

,323

,323

,383

,485

,000

,076

,076

,076

,090

114

195



Anexo AP. Correlagoes de amostras emparelhadas (6.°B)

Correlagdes de amostras emparelhadas

196

Correlacéo Sig.
Par 1 Gostas de ler? & Gostas de ler? (depois) 18 ,635 ,005
Par 2 para me divertir. & para me divertir. (depois) 18 ,490 ,039
Par 3 para aprender. & para aprender. (depois) 18 ,616 ,006
Par 4 para ocupar os tempos livres. & para ocupar os tempos livres. (depois) 18 ,661 ,003
ara responder ao pedido dos professores. & para responder ao pedido dos professores.
Par 5 P ) P P P P P P P 18 ,262 ,294
(depois)
Par 6 aumenta o conhecimento. & aumenta o conhecimento. (depois) 18 , 793 ,000




Par 7

Par 8

Par 9

Par 10

Par 11

Par 12

enriquece o vocabulario. & enriquece o vocabulario. (depois)

aumenta a capacidade de compreensdo. & aumenta a capacidade de compreenséo. (depois)

ajuda a melhorar as capacidades de escrita. & ajuda a melhorar as capacidades de escrita.
(depois)

ajuda a desenvolver a imaginacado. & ajuda a desenvolver a imaginacéo. (depois)

pratica-se quando os professores pedem. & pratica-se quando os professores pedem. (depois)

ajuda a melhorar o desempenho escolar. & ajuda a melhorar o desempenho escolar. (depois)

18

18

18

18

18

18

778

,340

,560

-,078

,418

,681

197

,000

,168

,016

, 757

,084

,002




Par 13

Par 14

Par 15

Par 16

Par 17

Par 18

Que género de livros 1és? & Que género de livros I1és? (depois)

Em que local realizas essas leituras? & Em que local realizas essas leituras? (depois)

Com quem fazes essas leituras? & Com quem fazes essas leituras? (depois)

costumo falar com a minha familia sobre os livros que leio. & costumo falar com a minha

familia sobre os livros que leio. (depois)

costumo ver a minha familia a ler. & costumo ver a minha familia a ler. (depois)

costumo dedicar tempo a leitura de livros ndo escolares. & costumo dedicar tempo a leitura de

livros ndo escolares. (depois)

18

18

18

18

18

18

,143

,686

-,106

,559

,410

,197

198

,572

,002

,674

,016

,091

434




Par 19

Par 20

Par 21

Par 22

Par 23

Par 24

Par 25

costumo conversar sobre os livros lidos. & costumo conversar sobre os livros lidos. (depois)

costumo ler livros com 0s meus colegas. & costumo ler livros com 0s meus colegas. (depois)

costumo falar sobre autores de livros. & costumo falar sobre autores de livros. (depois)

costumo ir a biblioteca. & costumo ir a biblioteca. (depois)

costumo requisitar livros na biblioteca. & costumo requisitar livros na biblioteca. (depois)

costumo sublinhar o texto. & costumo sublinhar o texto. (depois)

costumo tirar notas. & costumo tirar notas. (depois)

18

18

18

18

18

18

18

-,020

,299

,133

426

,332

,496

,672

199

,936

,228

,599

,078

,178

,036

,002




Par 26

Par 27

Par 28

Par 29

Par 30

costumo antecipar o contetdo através do titulo. & costumo antecipar o contetdo através do

titulo. (depois)

costumo fazer um desenho acerca do que li. & costumo fazer um desenho acerca do que li.

(depois)

costumo retirar conclusdes. & costumo retirar conclusdes. (depois)

costumo fazer uma sintese do que li. & costumo fazer uma sintese do que li. (depois)

Consideras que a leitura melhora a tua aprendizagem escolar? & Consideras que a leitura

melhora a tua aprendizagem escolar? (depois)

18

18

18

18

18

,523

,459

,554

,482

200

,026

,056

,017

,043




Par 31

Par 32

Consideras que poderias ter melhor desempenho se lesses mais? & Consideras que poderias

ter melhor desempenho se lesses mais? (depois)

Consideras que dinamizar atividades de leitura na sala de aula promove o gosto pela leitura? &
Consideras que dinamizar atividades de leitura na sala de aula promove o gosto pela leitura?
(depois)

18

18

,438

,632

,069

,005

201




Anexo AQ. Estatisticas de amostras emparelhadas (6.°C)

Estatisticas de amostras emparelhadas

Média

Desvio padrdo

Erro padréo da média

Par 1

Par 2

Par 3

Par 4

Par 5

Par 6

Par 7

Par 8

Par 9

Gostas de ler?

Gostas de ler? (depois)

para me divertir.

para me divertir. (depois)

para aprender.

para aprender. (depois)

para ocupar os tempos livres.

para ocupar os tempos livres. (depois)

para responder ao pedido dos professores.

para responder ao pedido dos professores. (depois)
aumenta o conhecimento.

aumenta o conhecimento. (depois)

enriquece o vocabulério.

enriquece o vocabulario. (depois)

aumenta a capacidade de compreenséo.
aumenta a capacidade de compreenséo. (depois)
ajuda a melhorar as capacidades de escrita.

ajuda a melhorar as capacidades de escrita. (depois)

2,11
2,06
3,78
3,39
4,44
4,39
3,78
3,72
2,67
2,83
4,61
4,17
4,67
4,56
4,17
3,83
4,17
3,83

18

18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18

1,023

,873
,808
1,335
,856
,850
,943
1,447
,970
1,295
,979
1,098
,970
, 784
1,295
1,249
1,295
1,339

,241

,206
,191
,315
,202
,200
,222
341
,229
,305
,231
,259
,229
,185
,305
,294
,305
,316

202




Par 10

Par 11

Par 12

Par 13

Par 14

Par 15

Par 16

Par 17

Par 18

Par 19

Par 20

Par 21

Par 22

ajuda a desenvolver a imaginacgéo.

ajuda a desenvolver a imaginacgédo. (depois)

pratica-se quando os professores pedem.

pratica-se quando os professores pedem. (depois)

ajuda a melhorar o desempenho escolar.

ajuda a melhorar o desempenho escolar. (depois)

Que género de livros 1&és?

Que género de livros 1és? (depois)

Em que local realizas essas leituras?

Em que local realizas essas leituras? (depois)

Com quem fazes essas leituras?

Com quem fazes essas leituras? (depois)

costumo falar com a minha familia sobre os livros que leio.
costumo falar com a minha familia sobre os livros que leio.
(depois)

costumo ver a minha familia a ler.

costumo ver a minha familia a ler. (depois)

costumo dedicar tempo a leitura de livros ndo escolares.
costumo dedicar tempo a leitura de livros ndo escolares. (depois)
costumo conversar sobre os livros lidos.

costumo conversar sobre os livros lidos. (depois)

costumo ler livros com os meus colegas.

costumo ler livros com 0s meus colegas. (depois)
costumo falar sobre autores de livros.

costumo falar sobre autores de livros. (depois)

costumo ir a biblioteca.

4,17
4,33
2,39
2,22
3,72
3,44
4,17
4,11
1,17
1,83
2,72
2,94
2,72

2,94

3,44
2,83
2,94
2,67
3,22
2,94
4,11
4,00
3,72
3,94
4,11

18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18

18

18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18

1,339
1,138
,916
1,003
1,127
1,423
2,229
1,997
, 707
1,383
,669
,539
1,127

1,349

,922
1,295
1,259
1,328
1,114
1,349

,832
1,029
1,074

,998

,832

203

,316
,268
,216
,236
,266
,336
,525
AT71
,167
,326
,158
127
,266

,318

,217
,305
,297
,313
,263
,318
,196
,243
,253
,235
,196




Par 23

Par 24

Par 25

Par 26

Par 27

Par 28

Par 29

Par 30

Par 31

Par 32

costumo ir a biblioteca. (depois)

costumo requisitar livros na biblioteca.

costumo requisitar livros na biblioteca. (depois)

costumo sublinhar o texto.

costumo sublinhar o texto. (depois)

costumo tirar notas.

costumo tirar notas. (depois)

costumo antecipar o contetdo através do titulo.

costumo antecipar o contetdo através do titulo. (depois)
costumo fazer um desenho acerca do que li.

costumo fazer um desenho acerca do que li. (depois)

costumo retirar conclusdes.

costumo retirar conclusdes. (depois)

costumo fazer uma sintese do que li.

costumo fazer uma sintese do que li. (depois)

Consideras que a leitura melhora a tua aprendizagem escolar?
Consideras que a leitura melhora a tua aprendizagem escolar?
(depois)

Consideras que poderias ter melhor desempenho se lesses
mais?

Consideras que poderias ter melhor desempenho se lesses
mais? (depois)

Consideras que dinamizar atividades de leitura na sala de aula

promove o gosto pela leitura?

Consideras que dinamizar atividades de leitura na sala de aula

promove o gosto pela leitura? (depois)

4,17
4,33
4,17
4,06
3,67
3,67
4,06
3,17
2,11
3,56
3,39
2,83
2,67
3,39
3,28
1,06

1,11

1,22

1,17

1,178

1,178

18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18
18

18

18

18

18

18

1,043
1,029
1,043
1,162
1,414
1,372
1,110
1,465
1,278
1,294
1,539
1,654
1,455
1,290
1,406

,236

,323

,428

,383

,383

,383

,246
,243
,246
274
,333
,323
,262
,345
,301
,305
,363
,390
,343
,304
,331
,056

,076

,101

,090

,090

,090

204




Anexo AR. Correlagdes de amostras emparelhadas (6.°C)

Correlacfes de amostras emparelhadas

205

Correlacéo Sig.

Par 1 Gostas de ler? & Gostas de ler? (depois) 18 , 784 ,000
Par 2 para me divertir. & para me divertir. (depois) 18 ,903 ,000
Par 3 para aprender. & para aprender. (depois) 18 ,315 ,204
Par 4 para ocupar os tempos livres. & para ocupar os tempos livres. (depois) 18 ,599 ,009
Par 5 para responder ao pedido dos professores. & para responder ao pedido dos professores. (depois) 18 ,234 ,350
Par 6 aumenta o conhecimento. & aumenta o conhecimento. (depois) 18 173 ,492
Par 7 enriquece o vocabulario. & enriquece o vocabulario. (depois) 18 -,052 ,839
Par 8 aumenta a capacidade de compreensdo. & aumenta a capacidade de compreenséao. (depois) 18 ,418 ,084
bar 9 ajuda a melhorar as capacidades de escrita. & ajuda a melhorar as capacidades de escrita. 18 560 016

(depois)
Par 10 ajuda a desenvolver a imaginacdo. & ajuda a desenvolver a imaginacéo. (depois) 18 -,154 ,541
Par 11 pratica-se quando os professores pedem. & pratica-se quando os professores pedem. (depois) 18 ,028 911
Par 12 ajuda a melhorar o desempenho escolar. & ajuda a melhorar o0 desempenho escolar. (depois) 18 ,338 ,170
Par 13 Que género de livros Iés? & Que género de livros Iés? (depois) 18 ,300 ,227
Par 14 Em que local realizas essas leituras? & Em que local realizas essas leituras? (depois) 18 ,391 ,109
Par 15 Com quem fazes essas leituras? & Com quem fazes essas leituras? (depois) 18 ,607 ,008
Par 16 costumo falar com a minha familia sobre os livros que leio. & costumo falar com a minha familia 18 200 229

sobre os livros que leio. (depois)




Par 17

Par 18

Par 19
Par 20
Par 21
Par 22
Par 23
Par 24
Par 25

Par 26

Par 27

Par 28
Par 29

Par 30

Par 31

costumo ver a minha familia a ler. & costumo ver a minha familia a ler. (depois)

costumo dedicar tempo a leitura de livros nédo escolares. & costumo dedicar tempo a leitura de
livros ndo escolares. (depois)

costumo conversar sobre os livros lidos. & costumo conversar sobre os livros lidos. (depois)
costumo ler livros com os meus colegas. & costumo ler livros com os meus colegas. (depois)
costumo falar sobre autores de livros. & costumo falar sobre autores de livros. (depois)

costumo ir a biblioteca. & costumo ir a biblioteca. (depois)

costumo requisitar livros na biblioteca. & costumo requisitar livros na biblioteca. (depois)

costumo sublinhar o texto. & costumo sublinhar o texto. (depois)

costumo tirar notas. & costumo tirar notas. (depois)

costumo antecipar o contetdo através do titulo. & costumo antecipar o contetdo através do titulo.
(depois)

costumo fazer um desenho acerca do que li. & costumo fazer um desenho acerca do que li.
(depois)

costumo retirar conclusfes. & costumo retirar conclusdes. (depois)

costumo fazer uma sintese do que li. & costumo fazer uma sintese do que li. (depois)

Consideras que a leitura melhora a tua aprendizagem escolar? & Consideras que a leitura melhora
a tua aprendizagem escolar? (depois)

Consideras que poderias ter melhor desempenho se lesses mais? & Consideras que poderias ter

melhor desempenho se lesses mais? (depois)

18

18

18
18
18
18
18
18
18

18

18

18
18

18

18

,805

,692

,674
,137
424
,519
,493
,656
,322

,492

,033

,513
,618

,686

478

,000

,001

,002
,587
,080
,027
,038
,003
,193

,038

,897

,029
,006

,002

,045

206




Anexo AS. Analise questoes abertas 2.° CEB

H6.2ano
N3do respondeu [N
Desenvolvimento da imaginacdo [N
1%}
.8 X . L.
S Enriquecimento do vocabuldrio [IINININEGEGEGEGEEE
&
J]
o ~
Compreensao de textos [NNEGTINNEEEE
Promocgdo da leitura [ INREREG_GE

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Percentagem

Figura 11. Distribuicdo em percentagem das respostas dos alunos do 2.° CEB na percecdo sobre a
influéncia da leitura na melhoria da aprendizagem escolar (antes da observagéo). Fonte: da autora

m6.2ano
Ndo respondeu NN
Leitura ndo significa desempenho [l

@ Desenvolvimento da imaginacdo N

5

£  Enriquecimento do vocabuldrio NN

O

Compreensdo de textos INNNEIEG_—
Promocgdo da leitura  [INEG_—_—

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Percentagem

Figura 12. Distribuicdo em percentagem da resposta dos alunos do 2.° CEB na percecao sobre a melhoria
do desempenho escolar com base numa maior frequéncia de leitura (antes da observacdo). Fonte: da
autora
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H6.2ano

N3o respondeu
Desenvolvimento do pensamento

Promocgao da leitura

Categorias

Motivagdo para a leitura

Informagdo de novos autores e livros

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Percentagem

Figura 13. DistribuicAo em percentagem das respostas dos alunos do 2.° CEB na perce¢do da
dinamizacgdo de atividades de leitura como contributo para a promocao do gosto da mesma (antes da
observacéo). Fonte: da autora

H 6.2 ano

Ndo respondeu ®
Divertimento
Aprendizagem de novos conteudos

Enriquecimento do vocabulario

Categorias

Compreensdo de textos

Promogao da escrita

Promogao da leitura

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Percentagem

Figura 14. Distribuicdo em percentagem das respostas dos alunos do 2.° CEB na percecdo sobre a
influéncia da leitura na melhoria da aprendizagem escolar (depois da intervencéo). Fonte: da autora
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W 6.2 ano

N&o respondeu

Novos conhecimentos

Desenvolvimento da imaginagdo

Categorias

Compreensdo de textos

Promogao da escrita

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Percentagem
Figura 15. Distribuicdo em percentagem da resposta dos alunos do 2.° CEB na percecao sobre a melhoria

do desempenho escolar com base numa maior frequéncia de leitura (depois da intervengéo). Fonte: da
autora

m6.2ano
Ndo respondeu I
Divertimento
Aprendizagem em conjunto I

3

S Aprendizagem de novos conteudos I

Q

©

© Promogdo da leitura I

Informagdo de novos autores e livros I

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Percentagem

Figura 16. Distribuicio em percentagem das respostas dos alunos do 2.° CEB na percegdo da
dinamizagéo de atividades de leitura como contributo para a promogédo do gosto da mesma (depois da
interveng&o). Fonte: da autora
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Anexo AT. Andlise da ficha de autoverificagao As Viagens de Gulliver

B Nao

Através do titulo consigo antecipar o contetdo do texto

Realizo inferéncias

Catedorias

U

Reconhego o objetivo da leitura

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Percentagem

Figura 17. Distribui¢cdo dos alunos do 2.° CEB na utiliza¢do de estratégias antes da leitura da obra literaria
As viagens de Gulliver. Fonte: da autora

ESim ™ Nao

Realizo inferéncias
Divido o texto em partes ldgicas

Adivinho o significado de palavras desconhecidas

Categorias

Crio um mapa mental acerca do que estd a ser lido

Tiro notas

Sublinho expressdes que ndao conhego

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Percentagem

Figura 18. Distribui¢c@o dos alunos do 2.° CEB na utiliza¢&@o de estratégias durante a leitura da obra
literaria As viagens de Gulliver. Fonte: da autora
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ESim ™ Nao

Fico com vontade de saber mais sobre o assunto do texto
Releio o texto

Aprendo vocabulario novo

Categorias

i

Percebo todas as palavras do texto
Compreendo o sentido global do texto
Confronto as previsdes feitas com o conteudo do texto

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Percentagem

Figura 19. Distribuicdo dos alunos do 2.° CEB na utilizagéo de estratégias depois da leitura da obra
literaria As viagens de Gulliver. Fonte: da autora

211



Anexo AU. Andlise da ficha de autoverificagdo E agora, Robinson?

ESim mNao

Através do titulo consigo antecipar o contetudo
do texto

Realizo inferéncias

Categorias

!

Reconhego o objetivo da leitura

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Percentagem

Figura 20. Distribui¢éo dos alunos do 2.° CEB na utiliza¢@o de estratégias antes da leitura do excerto E
agora, Robinson?. Fonte: da autora

HSim MmN3o

Realizo inferéncias
Divido o texto em partes ldgicas
Adivinho o significado de palavras desconhecidas

Crio um mapa mental acerca do que esta a ser lido

Categorias

Tiro notas

Sublinho expressdes que nao conhego

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%

Percentagem

Figura 21. Distribui¢céo dos alunos do 2.° CEB na utiliza¢&@o de estratégias durante a leitura do excerto E
agora, Robinson?. Fonte: da autora
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B Sim ™ Nao

Fico com vontade de saber mais sobre o assunto do texto
Releio o texto

Aprendo vocabuldrio novo

Categorias

I

Percebo todas as palavras do texto
Compreendo o sentido global do texto
Confronto as previsdes feitas com o contetddo do texto

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Percentagem

Figura 22. Distribuicéo dos alunos do 2.° CEB na utilizacéo de estratégias depois da leitura do excerto E agora,
Robinson?. Fonte: da autora
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Anexo AV. Analise da ficha de autoverificagcao A vida continua...

ESim ™ Nao

Através do titulo consigo antecipar o contetdo do texto

Realizo inferéncias

Categorias

'

Reconhego o objetivo da leitura

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Percentagem

Figura 23. Distribui¢cdo dos alunos do 2.° CEB na utilizacédo de estratégias antes da leitura do excerto A
vida continua. Fonte: da autora

ESim M Nao

Realizo inferéncias

Divido o texto em partes ldgicas

Adivinho o significado de palavras desconhecidas

Crio um mapa mental acerca do que estd a ser lido

Categorias

Tiro notas

Sublinho expressdes que ndo conhego

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Percentagem

Figura 24. Distribui¢cdo dos alunos do 2.° CEB na utilizagéo de estratégias durante a leitura do excerto A vida
continua. Fonte: da autora
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B N3o HESim

Fico com vontade de saber mais sobre o assunto do
texto

Releio o texto

Aprendo vocabuldrio novo

Categorias

I[l|l[

Percebo todas as palavras do texto
Compreendo o sentido global do texto

Confronto as previsdes feitas com o contetddo do texto

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Percentagem

Figura 25. Distribuicéo dos alunos do 2.° CEB na utilizacé@o de estratégias depois da leitura do excerto A
vida continua. Fonte: da autora
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Anexo AW. Avaliacao Final 1.°CEB

Ndo observado mN3o M Comdificuldade M Sim

Emite opinides criticas

Relaciona diferentes informagdes contida no texto: sequéncia
temporal, mudangas de lugar, encadeamentos de causa e efeito

Identifica os aspetos nucleares do texto

Categorias

Ll

Identifica as personagens principais de um texto

Identifica o tema ou refere o assunto do texto

Identifica os elementos paratextuais da obra literdria: capa,
contracapa, autor, edigao, titulo

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Percentagem

Figura 26. Avaliagdo final da Compreensdo Leitora do 2.2 ano. Fonte: da autora
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Anexo AX. Avaliagao Final 2.°CEB

N3do observado m Nao B Com dificuldade B Sim

Descreve personagens a partir do texto

Descreve momentos do texto por ordem

Organiza sequencialmente momentos do texto

Organiza a informagdo com vista a concretizagdo do conhecimento

Seleciona informagdo

Recolhe informagdo

Categorias

Procura informacdo

Faz inferéncias de lugar e de tempo

Faz inferéncias de problema-solugao

Faz inferéncias de agente-acao

antecipa o tema mobilizando conhecimentos prévios

0

X

10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Percentagem

Figura 27. Avaliacéo final da Compreenséo Leitora do 2.° CEB. Fonte: da autora
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