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RESUMO

O presente relatério foi elaborado no ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica
Supervisionada Il (PPSII) que decorreu entre 9 de novembro e 13 de maio. O periodo
de estagio decorreu numa organiza¢ao socioeducativa privada em contexto de Jardim
de Infancia (JI) com um grupo de criangas com idades compreendidas entre 0s 4 e 0s 6

anos.

Trata-se de um trabalho reflexivo acerca da minha pratica e intervencao pedagdgica
durante o periodo de estagio acima referido. Sendo inicialmente apresentada uma
caraterizagdo do contexto socioeducativo, as intencionalidades pedagoégicas que tive
como base para a minha prética educativa e como decorreu o processo de intervencao,

ou seja, a sua avaliagéao.

E ainda apresentado neste relatério um capitulo acerca da investigacdo realizada
centrada na questao de investigagao “Como € que a organizagao da biblioteca influencia
o interesse das criangas no livro e na leitura?” tendo como principais objetivos
caracterizar o que existe na biblioteca e o seu funcionamento, perceber qual a
importancia dada ao espaco da biblioteca por todos os intervenientes e reorganizar o

mesmo de forma mais motivadora para as criangas.

Relativamente a metodologia, trata-se de uma investigacdo acao de natureza qualitativa
no qual foram utilizados diversos instrumentos e técnicas de recolha de dados. No que
diz respeito a apresentacao e discussdo dos resultados da investigacdo, foi possivel
avaliar a situacdo inicial da biblioteca, assim como a perspetiva de todos os
intervenientes em relacdo a mesma, apresentar as estratégias de intervencdo para a
mudanca da biblioteca, assim como concluir que a organizacéo da biblioteca influencia

as préticas leitoras das criangas neste espago.

Palavras-chave: Leitura; Jardim-de-Infancia; Biblioteca; Organizacdo do espaco



ABSTRACT

This report was written within the scope of the Supervised Practice Il (PPSII) course that
took place between November 9th and May 13th. The internship period took place in a
private socio-educational organization in a Kindergarten context with a group of children

aged between 4 and 6 years old.

This is a reflective paper about my practice and pedagogical intervention during the
above mentioned internship period. Initially, a characterization of the socio-educational
context is presented, as well as the pedagogical intentions that | had as a basis for my

educational practice and how the intervention process took place, that is, its evaluation.

This report also includes a chapter on the research carried out focusing on the research
guestion "How does the organization of the library influence the children's interest in
books and reading?" with the main objectives of characterizing what exists in the library
and its operation, understanding the importance given to the library space by all those

involved and reorganizing it in a more motivating way for the children.

Regarding methodology, this is an action research of a qualitative nature in which several
instruments and technigues for data collection were used. In terms of the presentation
and discussion of the research results, it was possible to analyse the initial situation of
the library, as well as the perspective of all those involved in relation to it, present the
intervention strategies for changing the library, and conclude that the organization of the

library influences the children's reading practices in this area.

Keywords: Kindergarten; Reading; Library; Organization of space
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1. INTRODUCAO



O presente relatério foi realizado no ambito da Unidade Curricular de Prética de Ensino
Supervisionada Il, integrado no 2° semestre do mestrado em Educacédo Pré-Escolar, na

Escola Superior de Educacéo de Lisboa.

Ao longo do relatério serd apresentada uma reflexéo critica acerca de todo o processo
de intervencdo que vivenciei com um grupo de jardim de infancia, com idades
compreendidas entre 0s 4 e os 6 anos, desde o inicio do processo dia 9 de novembro

até ao final do mesmo, dia 13 de maio.

Para além da apresentacdo de todo o processo de intervengéo, no relatorio é também
apresentada a investigacao realizada com base no tema “Emergéncia da escrita e da
leitura”, de onde decorre a questao de investigacdo “Como é que a organizagdo da

biblioteca influencia o interesse das criangas no livro e na leitura?”.

Ap6s surgir a questdo de investigacdo, delineei os seguintes objetivos para a
investigagdo: caracterizar o que existe na biblioteca e o seu funcionamento,
perceber qual a importancia dada ao espaco da biblioteca por todos os
intervenientes; reorganizar o espaco da biblioteca de forma mais motivadora para

as criangas.

Esta problemética emergiu da observagdo da organizagcdo do espago e dos materiais
presentes na area da biblioteca, pois esta era constituida por uma pequena caixa no
chao com alguns livros, um flanelégrafo colado na parede e uma casa de madeira com
bonecos. Esta observagdo permitiu-me constatar que no momento em que 0 grupo
realizava a escolha da area que iria explorar, a area da biblioteca era muito poucas
vezes a escolhida e quando era, geralmente era para brincarem na casa com 0s

bonecos e muito raramente para lerem um livro de forma auténoma.

A investigacdo enquadra-se na metodologia de investigacdo-acdo e utilizei diversos
instrumentos e técnicas de recolha de dados, tais como a observacgdo, as notas de

campo, os registos fotogréficos, entrevistas e um questionario.

Com o intuito de orientar a leitura do relatorio e evidenciar a sua estrutura, explicito de
seguida a organizacéao dos diversos capitulos: o segundo corresponde a Caraterizagao
reflexiva do contexto socioeducativo onde é apresentada a historia, dimensao
organizacional e juridica da organizacao, a equipa educativa, o ambiente educativo, o

grupo e as familias; o terceiro capitulo Andlise reflexiva da intervencdo onde séo



apresentadas a intencdes para a acdo, o processo de intervencado da PPSIl e a
avaliacdo aprofundada de uma crianca (portfélio); no quarto capitulo Investigacdo em
JI que engloba a apresentacdo da problematica emergente, a revisado da literatura e o
roteiro ético e metodoldgico, a analise e discussdo dos dados, assim como as
conclus@es do estudo; no quinto capitulo a Construcao da profissionalidade refletindo
acerca do meu percurso de construcdo da minha identidade profissional; no sexto

capitulo as Consideracdes Finais.



2. CARACTERIZAGCAO
REFLEXIVA DO CONTEXTO
SOCIOEDUCATIVO



2.1. Meio Envolvente

A organizacgdo socioeducativa situa-se no distrito de Lisboa, numa zona turistica proxima
do rio Tejo com bastantes espacos verdes e com uma densidade populacional de
aproximadamente 21000 pessoas.

Trata-se de um “espaco natural, tridimensional, constituido por jardins com uma flora e
fauna, diversificadas e um local privilegiado para a observacao do estuario do Tejo” (PE,
2020 p.9).

A proximidade com os espacos verdes referidos anteriormente, assim como com o rio
Tejo, € uma mais valia para o estabelecimento e para a acdo educativa, pelo contacto
com a natureza, permitindo diversos momentos de exploracdo da mesma em atividades

realizadas no exterior.

“Apés a sessdo de ginastica no espaco exterior junto a organizacao
socioeducativa, 0 grupo esteve a brincar no mesmo, explorando o0s elementos
da natureza la existentes e a rebolarem nos montes de relva.” (Nota de campo
dia 24.3.2021).

Para além do espaco natural apresentado, existe também uma grande zona empresarial
e habitacional ao seu redor, estabelecimentos comerciais como cafés e restaurantes,
supermercados, um campo de ténis e futebol e um ginasio. Relativamente ao acesso a
organizacao, este é facilitado tanto devido a sua localizagdo geografica como ao amplo

estacionamento que dispde.

2.2. Contexto Socioeducativo

Os contextos socioeducativos sao considerados como sendo portadores de
intencionalidades educativas, que sO0 sao possiveis através “de um processo
pedagdgico coerente e consistente” e de “um ambiente culturalmente rico e estimulante”
(Silva, et al., 2016, p. 8 € 9).

A organizagdo socioeducativa foi fundada em setembro de 2010, com o objetivo de
oferecer a comunidade local uma pratica pedagégica de qualidade. De acordo com a

informacg&o presente no PE, o estabelecimento de educagéo foi criado com a pretensao



de oferecer “...os melhores padrbes de qualidade e exigéncia, naquilo que se

consideram ser as melhores praticas pedagogicas...” (PE, 2020, p.10).

O estabelecimento foi construido de raiz, comecgou por ter como oferta educativa apenas
a valéncia de creche até ao ano letivo 2014/2015, sendo que no ano letivo seguinte

houve a necessidade de se construir a valéncia de Jardim de Infancia.

E constituido por 10 salas de atividades, cada uma delas organizadas tendo em
consideracdo a faixa etaria das criancas que usufruem das mesmas (2 salas de pré-
escolar, 6 salas de creche e 2 de bergério) um gabinete de dire¢cdo, uma sala para a
equipa docente, utilizada também para receber os pais das criangas. Existe também
uma zona dedicada ao vestiario dos funcionarios da organizagéo, uma biblioteca, uma
cozinha onde s&o confecionadas todas as refeicdes das criangas e do pessoal docente
e ndo docente, um refeitorio utilizado pelas criangcas e pelo pessoal docente e nao
docente, casas de banho para adultos e criancas, sendo estas Ultimas adaptadas a faixa

etaria das mesmas e uma copa de leite.

Nesta organizacao socioeducativa podemos ainda encontrar um recreio ajardinado com
espaco ludico onde se pode encontrar carros, escorregas, triciclos, motas, bicicletas,
casinhas, entre outros equipamentos, destinados as brincadeiras das criangas e varias

arrecadacoes.

No espaco exterior da organizacdo, podemos também encontrar hortas pedagdgicas,
espacos esses destinados tanto as criangas da creche, quanto as criangas do jardim de
infancia. O espaco exterior € ainda muitas vezes utilizado pelas varias equipas de sala
e criangas para desenvolverem as suas atividades de expressdo motora, sempre que
seja possivel, tendo em consideracdo as condicbes atmosféricas. Caso nao seja

possivel, essas mesmas sessfes decorrem no refeitorio.

No entanto, o usufruto maioritario deste mesmo espaco € realizado na hora do recreio.
O recreio foi dividido, devido a valéncia de pré-escolar ter sido construida
posteriormente, passando a existir uma zona exterior reservada a creche e outra zona

reservada ao jardim de infancia.

A organizacdo socioeducativa apresenta-se como um estabelecimento de ensino

bilingue, em que o inglés se encontra presente no dia-a-dia das criangas, através de



momentos do dia realizados em inglés pela educadora e auxiliar de sala, de modo a que

as criangas possam, progressivamente, utilizar esta lingua no seu discurso oral.

Quinzenalmente, a organizagdo recebe ainda uma professora de inglés que esta
presente nas varias salas em varios momentos do dia, comunicando exclusivamente em

lingua inglesa com as criancas.

A acédo deste estabelecimento baseia-se na ideia de “prolongamento da casa, da familia,
a de continuidade de cuidados e de estimulo, a manutencdo de lacos afetivos e
sensoriais” (PE, 2020 p. 31).

Relativamente a sua missdo esta consiste em promover “a vivéncia de valores, para que
todos possam aprender a ser, aprender a fazer e aprender a partilhar, principios

essenciais a construcao de uma sociedade melhor e mais justa” (PE, 2020 p.31).
Tendo como principios orientadores:

% Cada criangca € um ser Unico com ritmos, caracteristicas e necessidades proprias

que devem ser respeitadas;

X3

%

A seguranca afetiva da crianca deve ser garantida através de um ambiente
calmo, acolhedor, alegre e de uma boa relacdo afetiva com os adultos da sala,
para que ela se sinta segura e com vontade de se descobrir a si propria e ao

mundo a sua volta;

X3

%

A crianca desenvolve-se brincando, experimentando, agindo diretamente sobre
as coisas. Ela descobre, cria e executa através da acao direta com o meio que
a rodeia;

« O didlogo entre pais, a educadora e a auxiliar, permite conhecer e compreender
melhor a crianca (PE, 2020 p.31).

Relativamente aos objetivos pedagodgicos da organizagdo socioeducativa sdo:

% Criar um ambiente flexivel adaptado aos interesses e necessidades de cada
crianca, promovendo o acesso a um leque de oportunidades de escolhas que

Ihe permita crescer confiante e com iniciativa;

X3

%

Estabelecer relagées que encorajem a crianga a participar de forma ativa;

X3

%

Procurar conhecer o grupo de criangas pelo qual se encontra responsavel,

aprendendo a observar o seu comportamento e interagdes;



< Estabelecer uma rotina diaria consistente. Desta forma, as criancas
desenvolverdo um sentimento de pertenca a um ambiente no qual podem prever
no seu quotidiano;

< Promover momentos e atividades para que a crianga possa comunicar 0S seus

sentimentos e pensamentos;

% Selecionar agentes educativos especializados (PE, 2020 p. 32).

Ao longo da minha acao educativa tive em conta alguns aspetos referidos anteriormente,
tanto dos valores da organiza¢do como dos objetivos da mesma, tais como considerar
sempre cada crian¢ca como um ser Unico e individual, respeitando as suas escolhas e
interesses, promover momentos de brincadeira e exploracdo, assim como estabelecer

relagbes positivas com as mesmas.
2.3. Equipa Educativa

No que diz respeito a equipa educativa, esta é constituida por uma diretora geral e uma
diretora pedagogica, responsavel por representar a organizagao, ter conhecimento do
desenvolvimento das criangas, orientar tecnicamente o trabalho de toda a equipa e
prestar apoio pedagogico, assegurar o cumprimento do planeamento e avaliagéo e se
necessario prestar esclarecimentos as familias. Conta ainda com oito educadoras de
infancia, nove técnicas de agéo educativa, uma professora de Inglés, um professor de

musica e ainda duas ajudantes de cozinha/ limpeza.

7

Cada uma das salas do estabelecimento é constituida por uma equipa educativa
composta por uma educadora de infancia e uma técnica de ag¢édo educativa. Estas
mesmas salas destinam-se ao desenvolvimento das atividades pedagdgicas com as

criangas, estando todos os materiais adequados a sua faixa etaria.

E pretendido que o trabalho a realizar se foque em diversos aspetos tais como a
cooperagdo, o trabalho de equipa baseado na honestidade, troca de ideias,
conhecimentos e experiéncias, uma relagdo baseada no respeito e comunicagao,

articulagdo com outros agentes e ainda um trabalho de parceria com as familias.

Roldao (2007) defende que o trabalho colaborativo entre a equipa deve ser um trabalho

articulado e pensado em conjunto, com o objetivo de alcancar os resultados pretendidos,



com base no enriquecimento trazido pelo cruzamento de varios conhecimentos e

processos cognitivos em colaboracgéo.

Na sala onde realizei a PPSII, a educadora cooperante terminou o mestrado em
educacao pré-escolar em 2014 e esta neste contexto socioeducativo desde setembro
de 2020, no que diz respeito a técnica de acdo educativa, terminou a Licenciatura em

Educacao Bésica e esta na organizacao socioeducativa desde 2017.

Foi possivel observar o trabalho de equipa realizado em sala que tem como principais
pilares, a comunicacao, o respeito, a partilha de ideias, conhecimentos e informacdes,
tanto acerca das criancas como das familias, das rotinas e tarefas a realizar, procurando

acima de tudo promover o bem-estar do grupo.

A préatica pedagdgica da educadora ndo segue nenhum modelo pedagdgico em

especifico, procura seguir principios dos varios modelos com que se identifica.

2.4. Ambiente Educativo

A organizacdo do ambiente educativo centra-se na organizacéo do espacgo, do tempo

e do grupo.

Relativamente ao espaco, este esta organizado por areas, segundo o PCS (2020) de
forma a fazer a divisdo entre as areas mais calmas e as mais agitadas e de modo a

conter diferentes estimulos para o grupo.

As éareas da sala podem ser sujeitas a alteracdes ao longo do ano, sendo que as
alteracdes podem ser realizadas para atividades ou projetos especificos ou sempre que
seja benéfico para o grupo, tendo em conta 0s seus interesses e aprendizagens. Os
materiais constituintes de cada area podem ser substituidos ou complementados com

outro tipo de materiais alusivos ao tema da respetiva area.

Hohmann e Weikart (2011) destacam a importancia de haver alguma flexibilidade
relativamente & organiza¢do do espago e materiais e o educador deve ter isso em conta,
uma vez que os interesses das criangas vao alterando, de forma a adequar o espacgo a
essas mudancas e necessidades, € necesséria uma reorganizagdo do espaco e

materiais.



Existem dois tipos de areas na sala, as areas de atividade onde se desenvolvem as
exploragdes individuais, a pares ou em peguenos grupos e uma area polivalente para

as atividades coletivas, o tapete.

De acordo com Folgue e Bettencourt (2018) a organizacao do espacgo por areas ajuda
a reconhecer atividades humanas de diferente natureza, no entanto ndo se devera

constituir como uma barreia as interagbes que ocorrem entre elas.

Oliveira-Formosinho (2013) considera que a organizacdo do espaco realizada desta
forma, dividido por areas, “facilita a proposta de atividades por parte do educador e,
sobretudo, promove a escolha da crianga” e “permite que a crianga experiencie o Mundo

de diversos angulos, fazer dessa experiéncia uma aprendizagem ativa” (p.85).

Relativamente as areas disponiveis na sala estas estéo identificadas na parede com os
respetivos nomes: a area da biblioteca, do faz de conta, da garagem, dos jogos e
construcdes, das artes plasticas, do computador e das letras e nimeros.

A é&rea da biblioteca é composta por livros, tanto de histérias como de enciclopédias
infantis e alguns fantoches. O PCS (2020) refere que esta area oferece as criancas a
possibilidade da exploragéo das historias, de as dinamizar e recriar. Os livros desta area
podem ser levados tanto para a area das letras e nimeros como para a area de

expressao plastica, de modo a potenciar novas exploracdes.

Este espaco, ao promover o acesso regular aos livros facilita a aprendizagem da leitura
e da escrita (Post & Hohmann, 2011) onde podem ser potenciadas as seguintes
aprendizagens “compreender que a leitura e a escrita sao atividades que proporcionam
prazer e satisfagao; “sentir-se competente e capaz de usar a leitura e a escrita, mesmo
gue em formas muito iniciais e nao convencionais”; “inventar e representar personagens
e situacdes, por iniciativa prépria e/ou a partir de diferentes propostas, diversificando as

formas de concretizagao” (Silva, et al., 2016, p.54; p.71).

A area do faz de conta é constituida por uma mesa, bancos, uma cozinha proporcional
ao tamanho da crianca com utensilios de cozinha, um fogéo, armarios, alguns alimentos

de plastico, um livro de receitas, uma cama pequena e alguns bonecos/as.
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A aprendizagem a promover nesta area centra-se em “utilizar e recriar o espaco e os
objetos, atribuindo-lhes significados mudltiplos em atividades de jogo dramatico,
situacBes imaginarias e de recriacdo de experiéncias do quotidiano, individualmente e

com outros” (Silva, et al., 2016, p.54).

A 4rea da garagem é composta por um tapete colocado no chdo onde se encontram
carros, animais e uma pista de comboios, onde as criancas exploram 0s objetos
presentes na mesma. As aprendizagens a promover nesta area centram-se no jogo
simbdlico, uma vez que este é potenciado através da exploragéo dos objetos existentes
no espaco, recriando situacdes do quotidiano. Smith e Pellegrini (2013) caraterizam o
jogo simbdlico, como sendo uma brincadeira que envolve fingir que um objeto ou uma

acao é algo mais do que realmente é.

Na area dos jogos e construcdes, estdo a disposicado do grupo legos e diversos jogos,
de diferentes tipologias tais como de empilhar, enfiamentos, légica, puzzles e de
contagens. Post e Hohmann (2011) referem que na area dos jogos as criancas tém a
oportunidade de manipular objetos, envolvendo-se em encaixar uns nos outros e

desmonta-los, comegando a construir conhecimento acerca da orientagcdo espacial.

Nesta area, uma das aprendizagens a promover € “localizar objetos num ambiente

familiar, utilizando conceitos de orientacao” (Silva, et al., 2016, p.80).

Na area das artes plasticas pretende-se que a crianca se exprima livremente e explore
a sua criatividade através dos diferentes materiais disponibilizados, destina-se a
atividades de desenho, pintura, recorte, colagem e de modelagem. As exploracdes
realizadas nesta area podem ser autbnomas ou atividades orientadas pelo adulto. Nesta
area das artes, de acordo com Post e Hohmann (2011) as criangas tém contacto com
um vasto conjunto de experiéncias as quais podem recorrer quando quererem utilizar

os diversos materiais para representarem as suas ideias.

As aprendizagens a promover neste espaco sao “Desenvolver capacidades expressivas
e criativas através de experimentacgdes e produgdes plasticas.”; “Reconhecer e mobilizar
elementos da comunicacgéo visual, tanto na producao e apreciacao das suas producdes,
como em imagens que observa.”; “Apreciar diferentes manifestagdes de artes visuais, a
partir da observacao de varias modalidades expressivas (...) expressando a sua opiniao

e leitura critica” (Silva, et al., 2016, p.50).
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A area do computador destina-se a procura de informacdo ou momentos de lazer
diretamente relacionados com os temas trabalhados em sala, e também a utilizacdo
auténoma ou orientada do computador para a descoberta do cédigo escrito de forma
ludica recorrendo as novas tecnologias promovendo aprendizagens como “reconhecer
os recursos tecnolédgicos do seu ambiente e explicar as suas fungdes e vantagens” e
“utilizar diferentes suportes tecnolégicos nas atividades do seu quotidiano, com cuidado

e segurancga” (Silva, et al., 2016, p.93).

Por fim, a area das letras e niUmeros esta equipada com um conjunto de ferramentas
com o proposito de dar resposta a curiosidade do grupo relativamente ao
reconhecimento das letras e dos nimeros. Nesta area encontram-se diversos materiais,
tais como, materiais de escrita, uma caixa de letras e numeros, que contém
compartimentos com os diferentes algarismos e letras, um quadro magnético, ficheiros
de palavras em portugués e inglés com ilustracdes. De acordo com Oliveira-Formosinho
(2013) esta area permite realizar aprendizagens curriculares na emergéncia da literacia.

Nesta area, as aprendizagens a promover sao “reconhecer letras e aperceber-se da sua
organizagao em palavras” (Silva, et al., 2016, p.70) e “identificar quantidades através de

diferentes formas de representagao” (Silva, et al., 2016, p.77).

Numa das paredes da sala encontram-se ainda trés instrumentos reguladores do
funcionamento do grupo: o mapa de presencas, o calendario mensal e o mapa das

areas.

E no momento da manh4, no tapete e em grande grupo, que decorre o registo no mapa
das presencas. Cada crianga, a vez, coloca o seu nome no respetivo lugar do mapa e
no fim assinalam os colegas que estdo a faltar. Este instrumento de sala, permite que
as criangas reconhecam os seus nomes e introduz ainda a contagem, uma vez que cada

nome esta associado a um nimero no mapa.

E ainda no momento da manha referido acima que ¢é realizado o registo no calendario
mensal, onde estao assinalados diversos acontecimentos, tais como os aniversarios das
criancas e dos adultos da sala, as festividades, as mudancas de estacao e 0s passeios.
Este calendario é preenchido diariamente pelas criancas, onde as préprias identificam
o dia e assinalam o estado do tempo, através da ilustracdo do mesmo no calendario e

também colocando a fotografia correspondente ao mesmo. Este instrumento é
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fundamental para o grupo se familiarizar com a rotina diaria, trabalhando igualmente
varios topicos das diferentes areas de contetdo, como 0s numeros, 0 tempo e ainda as

artes visuais.

Estes tipos de instrumentos auxiliam na constru¢do da consciéncia do tempo a partir
das vivéncias e dos ritmos, para além de serem vistas também como plataformas de

estudo para o desenvolvimento I6gico-matematico, linguistico e social (Niza, 2013).

Relativamente ao mapa das areas, tal como o nome indica, é onde estéo representadas
todas as areas existentes na sala, através de fotografias das mesmas, assim como o
nimero maximo de criancas que pode estar em cada uma delas. E dada a cada crianca
a oportunidade de escolha da area em que quer brincar, colocando a impressao da sua
mao na respetiva area. Através deste instrumento, as criangas, para além de terem a
possibilidade de fazer as suas proprias escolhas, com esta organizacao, tém também a
seu cargo o sentido de responsabilidade e cuidado com a area para onde vao e de

respeitarem o limite de elementos possiveis em cada uma.

No que diz respeito a organizacdo do tempo, de acordo com o PCS (2020) nos primeiros
anos, a rotina privilegia momentos para as relagfes afetivas e de convivéncia, para o
conhecimento tanto de si propria como dos outros e € através destas relacdes que as
criangas vao adquirindo a nocdo do tempo, e dos varios acontecimentos ao longo do
dia. Uma vez que a rotina regula o dia a dia da crianca, esta deve ser adequada as

necessidades de cada uma.

Oliveira-Formosinho (2013) defende que os horéarios e rotinas devem ser sélidos e
regrados, de modo a salvaguardar alguma flexibilidade num ambiente de aprendizagem
ativa para as criangas. Deve ser criada uma rotina diaria para que possam ser
proporcionadas experiéncias e interacfes positivas para que as criancas ganhem

confianca e o ritmo que necessitam.

Relativamente a organizacao do dia, esta encontra-se ja estruturada, ainda que possa

ser alterada, uma vez que é flexivel.

Inicialmente o dia comeca pelo momento de rececao aos pais e as criancas onde 0s
adultos que se encontram na sala recebem cada crianca e potenciam momentos de

brincadeira e exploragéo dos diferentes materiais. De seguida, ocorre o acolhimento que
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se destina a receber e concentrar todas as criancas em torno de uma primeira conversa
participada por todo o grupo com a intencdo de promover a participacdo das criancas

que assim o desejarem.

Apbs o acolhimento iniciam-se as atividades de sala em que durante este periodo as
criangcas marcam as presencas, o tempo, o dia e cantam a cancdo dos Bons Dias,
também neste momento ocorrem partilhas, em grande grupo, vivéncias e ideias. Com o
intuito de proporcionar um momento em possam aprender a esperar pela sua vez,
respeitando o outro. Relativamente as atividades iniciadas, estas podem ser livres, em
que as criancas se dirigem para as areas escolhidas por cada uma, ou orientadas pela
educadora.

De seguida, ocorre o reforco da manh&, onde as criangas comem uma peca de fruta e
posteriormente dao continuidade as atividades explorando as diferentes areas da sala
de forma autbnoma, escolhendo as atividades que pretendem realizar, sendo que estas
atividades podem igualmente ser realizadas no exterior, com a intengao de explorar as
diversas &reas, assim como realizar propostas de modo a promover momentos de

grande e pequeno grupo.

Antes de se deslocarem até ao refeitdrio ocorre 0 momento de higiene, onde a vez se
deslocam até a casa de banho para o realizarem. Duas das criangas, os chefes da
semana, juntamente com a auxiliar, deslocam-se até ao refeitério para colocarem a
mesa, esta atividade constituinte da rotina tem como intencdo as criangas terem a seu

cargo algumas responsabilidades, promovendo a sua autonomia.

De seguida o grupo desloca-se até ao refeitério e sentam-se nos respetivos lugares.
Todas as criangas j& comem sozinhas, ainda que algumas necessitem de auxilio e
incentivo por parte do adulto. Depois do almogo voltam a dirigir-se até a casa de banho

para irem a sanita e lavarem as maos e a boca.

Algumas criangas depois de realizarem a sua higiene dirigem-se até a sala onde vao
realizar a sesta e as restantes ficam na respetiva sala a desenvolverem atividades
individualmente, em pequeno ou grande grupo. As criancas que dormem a sesta a
medida que vao acordando deslocam-se até a sala e integram nas atividades que estao

a ser realizadas.
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De seguida, antes da hora do lanche as criancas vao lavar as maos a casa de banho e
a vez deslocam-se até ao refeitorio para lancharem. Depois do lanche as criancas
voltam para a sala e em grupo, com a educadora, fazem um balanco do trabalho
desenvolvido na parte da manha com o intuito de compreender o que foi realizado. Apds
este dialogo, escolhnem novamente as atividades onde desejam participar ou iniciam

uma nova proposta do adulto. Por vezes o grupo desloca-se até ao espaco exterior.

Por fim, apds as 18:00h as crian¢as que ainda se encontram na organizagéo deslocam-
se até a sala de prolongamento onde realizam atividades previamente avaliadas pelas

educadoras e orientadas pelas auxiliares presentes.

O grupo tem ainda sessdo de musica a quinta a tarde e de quinze em quinze dias tém
uma professora de inglés na organiza¢ado socioeducativa. Para além da professora de

inglés, o grupo tem todos os dias da semana uma manha ou tarde de inglés.
2.41. Grupo

“Na educacéo pré-escolar, o grupo proporciona o contexto imediato de interacdo social
e de socializagcdo através da relacdo entre criangas, criancas e adultos e entre adultos.
Esta dimenséo relacional constitui a base do processo educativo” (Silva et al., 2016,
p.24).

A sala onde decorreu a PPSII € composta por um grupo de 21 criangas, entre 0s 4 e 0s
6 anos, sendo que doze sao do sexo masculino e nove do sexo feminino (cf. Anexo A,
subcapitulo 2.5., p. 19). Das 21 criancas, 7 ja pertenciam a esta sala no ano letivo
anterior, 13 pertenciam a outra sala da organizacdo e 1 ingressou este ano na

organizacao socioeducativa, embora ja a tivesse frequentado anteriormente.

A maioria das criangas do grupo tem nacionalidade portuguesa, sendo que apenas duas
sdo naturais de outro pais. H4 algumas criancas cujos pais ndo tém nacionalidade
portuguesa o que permite um contacto com uma diversidade cultural, o que promove a

partilha e respeito pelos diferentes valores e costumes.

Relativamente a relacdo entre pares, tanto nos momentos de atividade como nos
momentos de exploracao livre das véarias areas e no recreio, as criancas relacionam-se

de uma forma bastante positiva entre si.
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“No espaco exterior, o FA. tinha uma bicicleta, mas nao era aquela em que queria
andar e a BM. ao vé-lo triste, trocou de bicicleta com o FA. emprestando-lhe a

que ela tinha e ficando com a que ele tinha.” (Nota de campo dia 26.3.2020).

E notdria a dependéncia do adulto que grande parte das criancas do grupo tém,
procurando o seu auxilio em tarefas como vestir/ despir a bata, o casaco, 0s sapatos,
entre outras. Ainda assim, é um grupo que se esforga para realizar as suas pequenas
tarefas de forma independente.

“A |. pediu ajuda a auxiliar para vestir o casaco e ela disse para o tentar vestir
sozinha e de seguida a I. veio ter comigo pedindo o mesmo, ao que eu lhe
respondi que a auxiliar ja tinha dito para ela tentar vestir e referi para que
tentasse primeiro sozinha e que se ndo conseguisse, depois a ajudava.” (Nota
de campo dia 11.11.2020).

Nos momentos de refeicdo todos comem com garfo independentemente, no entanto, a
maioria ainda necessita de algum incentivo para utilizar simultaneamente a faca. Ainda
nestes momentos, ha alguns alimentos que grande parte das criangas rejeitam, sendo
necessario algum incentivo para os provarem assim como para comerem de forma
continua sem grandes periodos de distracdo, sentando-se direitos nas cadeiras e junto

as mesas.

E um grupo bastante meigo e afetuoso, ndo s entre si como também com o adulto,
“Quando cheguei a sala disse “ola” e o T. veio a correr até mim, abragou-me (...)” (Nota
de campo dia 2.12.2020), é também um grupo muito alegre, dindmico, ativo e curioso,
sendo que novos materiais e atividades despertam naturalmente o desejo de explorar e
entender o modo como funcionam. Mesmo tendo este desejo de explorar 0s novos
materiais e atividades, o grupo tende a ter um tempo de atencdo bastante reduzido e,
durante a realizacdo de atividades individuais, tém alguma pressa na conclusdo das

mesmas, de forma a voltarem a exploracéo das areas onde estavam anteriormente.

Demonstram um grande interesse em participar nas atividades propostas, nas
conversas de grupo, no trabalho de areas e gostam também de terem a seu cargo

responsabilidades relativamente as tarefas da sala.
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“Os chefes que foram nomeados para esta semana foram o JO. e a BM. e
habitualmente costumam ir pér a mesa antes do almoco com a auxiliar. Durante
este momento os chefes da semana tém a seu cargo a responsabilidade de
colocarem a mesa. No entanto naquele momento estava apenas eu e a
educadora na sala, portanto fui pdr a mesa com os chefes da semana.” (Nota de
campo dia 23.11.2020).

S&o0 criangas muito participativas, no entanto nem sempre conseguem dar a palavra e
escutar, tanto os colegas como os adultos, ndo aguardando pela sua vez de participar

tal como é possivel observar na seguinte nota de campo:

“No momento de marcar as presencas 0 grupo estava bastante agitado, todos
estavam a falar ao mesmo tempo, e apés varias tentativas da minha parte a
educadora teve de intervir para conseguir que o grupo ficasse em siléncio.” (Nota
de campo dia 9.12.2020).

Os principais interesses deste grupo centram-se nas historias, o “faz de conta” e as
brincadeiras no exterior. Tém também bastante destague no grupo a area das artes
plasticas e as atividades de educacéo fisica, tanto quando séo exploradas livremente
como orientadas pelo adulto. E bastante visivel ao longo de todos os registos diarios, a

presenca do interesse pelo faz de conta.

”

“No recreio, a K. pegou num pau que estava no chdo e disse “sou uma velhinha
apoiando-se nele, colocando-o a fazer de bengala.” (Nota de campo dia
2.12.2020).

Por vezes, algumas situacdes do dia a dia geram conflitos e modo a encontrar uma
resolucéo para estes conflitos, o grupo ainda procura bastante o adulto, pelo que, cabe

ao mesmo ter um papel de moderador.

“No recreio, a |. estava a brincar com um pau e o R. chegou ao pé dela e partiu-
0. A |. comecou a chorar e disse-lhe que ele ndo devia ter feito o que fez, o R.
disse para ela o deixar falar para explicar o que tinha acontecido, ao que ela lhe
respondeu que ela é que tinha de falar primeiro porque foi ele que estragou a
sua brincadeira. Ndo chegando a um consenso dirigiram-se até mim e a |.

comecou a explicar o sucedido e o R. disse que nédo tinha sido de propésito. Eu
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pedi que respirassem fundo e que um de cada vez explicasse o que tinha
acontecido um ao outro. Apés se acalmarem, falaram um com o0 outro

calmamente e resolveram a situagéo.” (Nota de campo dia 3.12.2020).

Uma vez que todas as criancas do grupo ja tinham frequentado o contexto
socioeducativo anteriormente, todos tém uma noc¢ao clara sobre a maioria das regras
pré-estabelecidas para a sala, ainda assim, por vezes ha alguma tendéncia para

desafiar as regras propostas.

2.4.2. Familias

Portugal (1998) carateriza a familia como sendo um contexto de socializagdo uma vez
gue € nesta que se realiza grande parte das intera¢des sociais ao longo dos primeiros

tempos de vida da crianca.

As familias sdo muito significativas para a crianga e por isso vao “desempenhar um
papel fundamental de suporte aos desafios que os contextos educativos lhes propdem,
no relacionamento com os educadores (...), com as nhovas tarefas e com 0s novos

colegas e amigos” (Mata & Pedro, 2021, p.10).

Segundo o PE (2020) a acao do contexto socioeducativo em causa € orientada pela
ideia de prolongamento da casa, no sentido de dar continuidade de cuidados e de

estimulos e a manutencao de lacos afetivos e sensoriais.

Dito isto, é esperada a colaboracao das familias através de sugestdes, participacdo em
atividades, projetos e experiéncias, ndo s6 em sala, como também no prolongamento.
Realcando que é pretendido através do periodo de prolongamento dar resposta as
familias que por impedimento dos seus horéarios de trabalho, necessitam que os seus
filhos permanecam na organizacdo socioeducativa para além do tempo letivo (PE,
2020).

Um dos objetivos da organizacdo passa por colaborar com a familia numa partilha de
cuidados e responsabilidades em todo o processo evolutivo de cada crianga e no sentido
de melhorar a qualidade educativa, realizando um trabalho de parceria. “O envolvimento

das familias, no processo educativo, permite-nos chegar com mais seguranca as
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realidades sociais de cada um, reconhecer e valorizar o “eu” da crianga e construir um

ambiente de compreensdo mutua e de tolerancia ativa e responsavel” (PE, 2020, p.47).

A relacdo estabelecida com as familias passa também por uma avaliacdo do trabalho
realizado, com o objetivo de desenvolver e alargar situacdes de aprendizagem. Algumas
estratégias do processo de avaliacdo com as familias, referidas no PE (2020) passam
por: encontros informais diarios, o dia de atendimento aos pais, um quadro de registo
da atividade e rotina diaria da crianca, duas reunides de pais anuais, exposi¢cdes dos
trabalhos realizados pelas crian¢as, uma plataforma digital de comunicacao diaria e o

boletim informativo mensal.

Na organizacao é dada uma grande importancia ao momento do acolhimento, uma vez
que promove o encontro entre a educadora a familia e a criangca. E importante e
valorizado pelo contexto socioeducativo a criagdo de uma ligacdo com a familia,
informa-la das vivéncias das crianc¢as, criando um ambiente de interacdo e acima de
tudo contribuir para o bem-estar da crianc¢a, transmitindo-lhe um ambiente estavel e

equilibrado.

Relativamente a troca de informagdo com as familias, esta é realizada através de
conversas informais, e diariamente através da plataforma digital utilizada pela

organizacao socioeducativa.

Em conversas informais com a educadora foi possivel concluir que o nivel
socioecondmico das familias desta sala é maioritariamente médio/alto. De modo a
facilitar a recolha e andlise de dados das familias elaborei uma tabela onde é
apresentada a data de nascimento, a idade e a profissdo dos pais, dados estes

presentes nas fichas das criangas (cf. Anexo A, subcapitulo 2.6., p. 20).

A partir da andlise da tabela é possivel observar que as idades dos pais se encontram
compreendidas entre os 31 e os 53 anos e as maes entre os 30 e 0s 43 anos.
Relativamente as habilitacdes literarias, ndo estava presente nas fichas, ainda assim,
através das profissbes referidas, € possivel verificar que maior parte dos pais tém a
licenciatura e mestrado. No que diz respeito as profissbes das familias, é possivel
verificar uma diversidade de profissdes, tais como médicos, engenheiros, economistas,
bancarios, empresarios, advogados, entre outros, e constatar que alguns pais tém as

mesmas profissbes.
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3. ANALISE REFLEXIVA DA
INTERVENCAO



3.1. IntencgOes para a agéo

3.1.1. Com as criangas

As minhas intencionalidades relativamente ao grupo de criangas passaram, inicialmente
por estabelecer um ambiente securizante, mantendo uma relacao de afetividade,
estando disponivel e apoiando as criancas pois considero que seja imprescindivel
num momento inicial, uma vez que é necessario criarmos uma ligacdo com as criancas

de modo a proporcionar uma pratica melhor.

Assim, procurei desde o inicio criar relac6es de proximidade e confianga com as
criancas de modo a criar uma ligacdo com as mesmas e tal foi possivel de observar

logo no decorrer da primeira semana.

“No momento de escolherem as areas para as quais queriam ir depois da rotina
da manhd, o T., 0 G. e a CL. questionaram se eu podia ir com eles para a area
que eles escolhessem. O T. disse “Tu vais para que area? Eu vou para onde tu
fores!” (Nota de campo dia 9.11.2020).

“A |. pediu-me para ir brincar com ela na area da casinha e perguntou se podia
sentar-se ao meu colo, eu disse que sim e ela sentou-se. O T. ao ver a |. sentado

no meu colo quis também sentar-se /a.” (Nota de campo dia 11.11.2020).

ApOs criar uma relacao e ligagdo com as mesmas, posteriormente procurei potenciar o
desenvolvimento e aprendizagem de cada crianca, tendo em conta as suas
caracteristicas, individualidades, ritmos, potencialidades, fragilidades e
interesses, contribuindo para o seu desenvolvimento através das experiéncias do
dia-a-dia, de momentos de brincar e também com propostas direcionadas e emergentes
com varias intengdes, entre elas, promover a cooperacao, através da organizacdo do
trabalho em pequeno e grande grupo, tal como se pode observar nas planificagdes no
(cf. Anexo A, subcapitulo 3.2., p. 24) que foram realizadas tendo em conta as

carateristicas anteriormente referidas.

E importante também n&o esquecer a importancia do brincar, algo que tive em conta ao
longo de toda a minha prética, dito isto, uma outra intencdo para a minha acéo foi
garantir espagcos e tempos de brincadeira, que proporcionei ao longo de todo o

periodo de estdgio, assim como promover a participacdo ativa das criangas,
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reconhecendo-as como agentes do processo educativo ao longo de todos os
momentos e propostas realizadas, “dando-lhe oportunidade de ser escutada e de
participar nas decisdes relativas ao processo educativo, demonstrando confianca na sua
capacidade para orientar a sua aprendizagem e contribuir para a aprendizagem dos
outros.” (Silva, et al., 2016, p.9).

Foram diversos os momentos que ao longo da minha prética em que foi possivel
observar as criancas como agentes do processo educativo, uma vez que procurei
sempre escuta-las e ter em conta as suas escolhas, tal como no decorrer do projeto
realizado e assim como ao longo de todo o processo da investigagdo em que todas as

ideias de mudancas partiram das mesmas.

“Durante a tarde, em grande grupo conversamos sobre a nova decorago para
o corredor e dei a escolher ao grupo o que gostariam de fazer para decorar o
mesmo (...)” (Nota de campo dia 8.1.2021).

Para Portugal (2012, p.8) “a consideracdo da atividade natural da crianga, o brincar e
atencdo a experiéncia e a focalizagdo na qualidade das relagfes que se estabelecem
com a crianga sdo o fundamento de toda a filosofia que deve presidir a um programa

educativo de qualidade”.

Ao observar o grupo foi possivel perceber a existéncia de conflitos maioritariamente nos
momentos de brincadeira, e ainda observar as dificuldades que demonstravam em
diversas situacbes como por exemplo na resolugdo dos conflitos anteriormente
referidos, procurando o adulto para a sua resolucdo e para contarem o sucedido. Posto
isto, em relacdo a independéncia e autonomia das criangas, tive como intencao
reconhecer os problemas como oportunidades de aprendizagem e deixar as
criancas tentarem resolver as suas proprias dificuldades, apoiando, sempre que
necessario, na gestdo de conflitos tal como se pode observar na seguinte nota de

campo.

“No recreio, o MI. e o FA. estavam a andar de bicicleta. Entretanto, o FA. veio ter
comigo a chorar a dizer que o Ml. lhe tinha gritado aos ouvidos. Eu pedi que o
MI. fosse ter connosco e conversasse com o0 FA. sobre o que tinha acontecido e
o FA. disse-lhe que isso ndo se fazia ao que o MI. respondeu “desculpa, nao
volto a fazer” e foram novamente brincar juntos.” (Nota de campo dia
18.11.2020).
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Como foi referido anteriormente, o grupo demonstrava alguma fragilidade na realizacao
de tarefas como vestir, despir e comer e para dar resposta a esta fragilidade, tive como
intencdo promover oportunidades de desenvolvimento e aquisicdo da
independéncia tais como incentivar a vestir e despir a bata/casaco sozinhos, incentivar
nos momentos de alimentacdo a comerem sem o auxilio do adulto e ao uso da faca e
da autonomia, dando a possibilidade de terem a seu cargo diversas responsabilidades,

realizarem as suas proprias escolhas e tomarem decisoes.

‘A |. pediu ajuda a auxiliar para vestir o casaco e ela disse para o tentar vestir
sozinha e de seguida a I. veio ter comigo pedindo o mesmo, ao que eu lhe
respondi que a auxiliar ja tinha dito para ela tentar vestir e referi para que
tentasse primeiro sozinha e que se nao consequisse, depois a ajudava.” (Nota
de campo dia 11.11.2020).

Torna-se assim importante que os adultos oferecam momentos de aprendizagem que
apoiem a autonomia das criangas tendo sempre em conta que na procura da sua
independéncia e autoconfianga as criangas precisam de experienciar novas

oportunidades de modo a fazerem escolhas significativas (Portugal, 2012).
3.1.2. Com as familias

Tal como foi abordado anteriormente, a relacdo de parceria entre 0 contexto
socioeducativo e as familias é algo bastante valorizado pela organizacdo, e
reconhecendo essa importancia delineei como uma das minhas intencionalidades
relativamente as familias inicialmente promover uma relacédo de confianca com as
familias, demonstrando disponibilidade para as mesmas, apresentando-me através
de uma carta que foi partilhada com as familias através da plataforma digital de
comunicagédo diaria com as familias (cf. Anexo A, subcapitulo 3.3., p. 68) com a minha
apresentacdo, explicando quem eu era, a minha missdo com o grupo e o periodo que

iria ficar na organizacéo.

Coleman & Tabin (1992, citado por Villas-Boas, 2009) consideram que de modo a
promover a participacdo das familias, deve haver uma flexibilidade por parte dos
educadores, facilitando a colaboragéo, proporcionando encontros e reunides, dando a

conhecer aos pais o curriculo e a metodologia do seu trabalho e ainda desenvolver
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atividades em que os pais e os filhos participem, proporcionando momentos em

conjunto.

Considero ainda o envolvimento das familias ao longo da minha préatica como algo
imprescindivel, portanto, tive também como intencées o seu envolvimento no
processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas e partilhar
informacf8es sobre as criancas, as suas experiéncias, o seu dia-a-dia e 0s
acontecimentos do mesmo. O envolvimento das familias na minha acao foi dificultado
pela situacdo atual em que nos encontramos, havendo assim alguns constrangimentos,
ainda assim, a partilha com as familias foi realizada ao logo de toda a minha acéo
através da plataforma digital da organiza¢éo socioeducativa, assim como também foram
colocadas algumas das propostas realizadas pelas criangas na parede a que as familias

tinham acesso na entrada da organizacéo socioeducativa.

Para o sucesso desta relacao escola-familia, € necessario que o educador tenha em
conta o contexto e habitos de vida de cada familia e a pressédo a que estdo sujeitas
diariamente, sendo bastante comum verificar a pressa que as familias tém em varios

momentos do dia a dia (Matos, 2012).

Nesses momentos, a relacdo ndo deve ser posta para tras, mas sim fortalecida através
de “trocas de opinides, pequenas partilhas, estabelecimento de lacos e comunicacao
significativa”, pois € através destes momentos que o educador adquire um maior

conhecimento de cada crianca e da sua familia (Matos, 2012, p.50).

3.1.3. Com a equipa educativa

Como principal intencdo com a equipa educativa considerei necessario estabelecer
uma relacéo profissional, de comunicacao, confianca, entreajuda e cooperacgéo
promovendo o trabalho de equipa. Na minha perspetiva o trabalho de equipa torna o
trabalho muito mais vantajoso para todas as partes envolventes, além da intencdo
apresentada acima, tencionei ndo sO participar nas propostas pedagogicas
desenvolvidas pela equipa educativa, como também promover o seu envolvimento

na minha agcdo pedagdgica.
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Ao longo da minha pratica, procurei apresentar disponibilidade para a partilha de
experiéncias e conhecimentos, pois penso ser uma mais valia tanto para a equipa

educativa como para mim e consequentemente para o grupo de criangas.

Trabalhar colaborativamente permite ensinar mais e melhor, (...) implica que cada
individuo tenha um contributo a dar que tem de ter 0 seu processo de construcao
individual e singular, que requer também tempos e modos de trabalho individuais.”
(Roldao, 2007, p.28).

3.2. Avaliacéo aprofundada de uma crianga

Segundo Silva, et al. a avaliacdo do progresso de cada crianga, “utiliza abordagens
descritivas ou narrativas, que documentam a evolugdo desse progresso e constituem o

meio fundamental da avaliagdo” (Silva et al. 2016, p.18).

Esta avaliacdo do progesso da crianca pode ser realizada através da constru¢éo de
portfélios, que de acordo com Cardona et al. (2021) permitem registar 0s progressos de

cada crianca nos diferentes dominios ao nivel do desenvolvimento e aprendizagem.

No portefdlio individual da crianga, todos os trabalhos incluidos no mesmo s&o
escolhidos pela criangca, e seguidamente justifica a sua escolha, referindo o que
aprendeu com os mesmos e o0 educador procede ao registo do que foi referido, dando

assim voz a crianca (Cardona et al. 2021).

A crianca tem contacto com o seu portfolio sempre que desejar, tendo assim a
possibilidade de observar e compreender 0s seus progressos, assim como de “participar
na planificacdo e regulagéo do desenvolvimento das suas aprendizagens” (Cardona et
al. 2021, p.95).

Na organizacdo socioeducativa onde decorreu a PPSII, ja realizavam portfolios
individuais das criancas e alguns j& estavam a ser elaborados. Nesse sentido, com 0
consentimento do mesmo, iniciei o portfolio com o FA. uma das poucas criangas que

ainda ndo tinha iniciado a sua elaboracgéo (cf. Anexo A, subcapitulo 3.4., p. 69).

O portfélio foi realizado num dossier onde inicialmente esta a aprensentagéo da crianca

e da sua familia, de seguida os seus gostos e preferéncias e posteriormente eram
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colocadas as folhas das propostas escolhidas pela crianca em questao e a seguir a cada
uma delas era colocada uma folha de registo com o que ela dizia sobre as escolhas que
tinha feito e as aprendizagens realizadas. As questdes presentes nessa folha eram:

“Neste trabalho usei?”; “O que mais gostei?”; "O que podia melhorar?”; “Quero repetir?”.

Os momentos de elaboracéo do porfélio foram decididos pela crian¢ca em questao, ainda
gue inicialmente tenha sido necessério por vezes relembra-lo pois grande parte das
vezes queria ir para uma das areas brincar no momento de realizar o portfélio. No
entanto, posteriormente jA estava mais interessado na realizacdo do mesmo, e
demonstrava bastante curiosidade no momento de furar as folhas para colocar no

dossier.

Ao longo da elaboragéo do portfélio o FA. foi demonstrando cada vez mais interesse e
foi referindo diversos acontecimentos que gostaria de colocar no seu portfélio.

“No decorrer das partilhas da manhé, o FA. disse: “Margarida, descobri com a
mé&e que os Ornitorrincos sdo mamiferos e pde ovos, vi num livro, quero pér no

meu portfolio” (Nota de campo dia 26.4.2021).

Para além das propostas realizadas que o FA. escolheu para colocar no seu portfélio e
dos registos dos acontecimentos, selecionou também todas as fotografias que queria

colocar no mesmo.

Apesar de o FA. ter iniciado o seu portfélio com o meu apoio, ele ja tinha realizado no
inicio do ano letivo, com a educadora, a sua folha de identificacdo e a da sua familia,
onde escreveu o seu nome e realizou o desenho de ambos. Ao iniciar o portfélio comigo,
guestionei-o se gostaria de realizar novamente a identificacéo realizada anteriormente,

ao gue ele me respondeu que sim.

Posto isto, realizou um novo desenho seu, assim como da sua familia e comparando
com os do inicio do ano, é possivel visualizar uma grande diferenca entre ambos (cf.
Anexo A, subcapitulo 3.4., p. 69), uma vez que no primeiro ainda ndo representava todos
os elementos da familia, assim como ainda ndo era evidente a nogdo das diferentes
partes do corpo representadas nos desenhos, enquanto que no segundo ja desenhou
todos os elementos da familia e teve em atencéo os diversos elementos do corpo de

cada um. Outra das grandes diferencas identificadas foi na escrita do seu home em que
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nao era possivel identificar nenhuma das letras na primeira vez e na segunda ja todas

sao perfeitamente identificadas.

Quando eu questionava qual o significado das pinturas realizadas ou 0 que estava
pintado naquela folha, o FA. geralmente respondia que ndo sabia o que era, dando mais
importancia a exploracdo dos materiais do que propriamente ao significado atribuido as
pinturas realizadas pelo mesmo. Relativamente ao recorte, inicialmente o FA. ndo
conseguia pegar corretamente na tesoura e por consequéncia, tinha dificuldades em
cortar, no entanto, ao longo do tempo foi notéria uma evolucdo neste aspeto e por fim

j& conseguia segurar corretamente na tesoura e recortar melhor.

Pude igualmente verificar um desenvolvimento através dos registos do fim de semana
que o FA. quis colocar no portfélio, comparando os do inicio com 0os mais recentes, é
possivel verificar uma evolucdo na descricAo do que realizava pois no comego

desenvolvia muito pouco.

No final vimos o portfélio terminado, em conjunto e iria partilhar com as familias, no
entanto a educadora ira dar continuidade até ao fim do ano letivo, deste modo, a

educadora ira entregar apenas no final do ano.
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4. INVESTIGAGAO EM JI



4.1. Identificac&o da problematica

Logo no inicio da PPSII, algo que me chamou & atencdo na sala, foi o facto de a area
da biblioteca ser constituida apenas por uma pequena caixa no chdo com alguns livros,
um flanelégrafo colado na parede e uma casa de madeira com bonecos (cf. Anexo A,
subcapitulo 4.9.1., p. 242).

No decorrer do estagio, constatei que no momento em que o grupo realizava a escolha
da area que iria explorar, raramente escolhia a area da biblioteca e que quando a
escolhia, geralmente era para brincarem na casa com 0s bonecos e muito raramente

para lerem um livro de forma autbnoma.

“Antes da hora do almogo, a educadora pediu que o grupo arrumasse a sala e
guando estivesse tudo arrumado, se sentassem no tapete a ler um livro. Cada
crianca foi até a area da biblioteca, escolheu um livro para ler e de seguida

sentaram-se no tapete” (Nota de campo dia 4.12.2020).

Tal como podemos observar na nota de campo descrita anteriormente, neste caso, a
exploracdo dos livros autonomamente, ocorreu apenas porque a educadora solicitou ao

grupo que o fizessem.

Dadas as evidéncias, e apds alguma reflexdo juntamente com a educadora, considerei
ser vantajoso para 0 grupo uma nova organizacao da biblioteca, pois tratava-se de um

espaco pouco organizado e pouco apelativo para as criancgas.

Assim sendo, considerei oportuna esta mudanca pois a area dos livros deve ser um local
acolhedor onde as criangas possam encontrar, apreciar e manusear livros, ouvir e ler
historias, pois sdo experiéncias gratificantes para as mesmas e que terao um impacto

duradouro no seu futuro (Post & Hohmann, 2011).

E nesta area da leitura que as criangas tém contacto com o cédigo escrito, contribuindo
para a aquisi¢cdo de algumas regras da escrita, assim como para o inicio do interesse
pelos livros e pela leitura, permitindo ainda que as criangcas adquiram novos

conhecimentos para a aprendizagem da leitura e da escrita (Balca, 2011).

De acordo com Silva et al. (2016) a organizacdo do espaco da sala revela as intencbes
do educador, assim como da dinamica do grupo, sendo necessario refletir acerca da

sua finalidade e “de modo a planear e fundamentar as razdes dessa organizacao (p.26).
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E através desta reflexdo continua por parte do educador acerca da finalidade,
funcionalidade e adequacao dos espacos que permite que a organizacao do espaco
seja modificada, tendo em conta a evolucdo do grupo e as suas necessidades (Silva et
al. 2016).

Uma das intencdes apresentadas anteriormente “promover a participagcdo ativa das
criangas, reconhecendo-as como agentes do processo educativo”, foi algo que tive
em conta ndo s6 ao longo de toda a minha pratica, assim como no decorrer da
investigacdo, promovendo a sua participagdo e envolvendo-as ao longo de todo o

processo da organizacéo do espaco da biblioteca.

O conhecimento do espaco contribui para o desenvolvimento da independéncia e da
autonomia do grupo, o que requer que as criangas compreendam como este se encontra
organizado, participando nessa organizacao, assim como na tomada de decisdes sobre
as mudancas que serdo realizadas, a apropriacdo do espac¢o da-lhes a oportunidade de
realizarem as suas préprias escolhas, assim como de utilizarem diversos materiais de

varias maneiras (Silva et al. 2016).

O tema tratado na investigacao aborda a emergéncia da escrita e da leitura de onde
decorre a seguinte questédo de investigacdo “Como é que a organizacao da biblioteca

influencia o interesse das criangas no livro e na leitura?”.

Deste modo, apés surgir a questdo de investigacao, delineei os seguintes objetivos para
a investigacdo: caracterizar o que existe na biblioteca e o seu funcionamento;
perceber qual a importancia dada ao espaco da biblioteca por todos os
intervenientes; reorganizar o espaco da biblioteca de forma mais motivadora para

as criangas.

4.2. Revisao da Literatura

4.2.1. Emergéncia da escrita e da leitura

Quando falamos em emergéncia da escrita e da leitura, estas aparecem sempre

associadas uma a outra pois desenvolvem-se em paralelo (Mata, 2008).

No que diz respeito a emergéncia da escrita, em muitos casos surge um interesse
natural das criancas pela escrita, ainda assim deve ser continuamente fomentado pelo

educador, referindo as razbes para ler ou escrever, incentivando as criangas criando
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situacBes que promovam a utilizacdo da escrita e da leitura, o educador deve ainda dar
continuidade a situagdes iniciadas pelas crian¢as, aprofundado o conhecimento das

mesmas sobre a linguagem escrita e as suas carateristicas (Mata, 2008).

Este interesse natural pela escrita, depende de diversos fatores associados as
propostas desenvolvidas por quem as criancas observam de perto no seu quotidiano,

tais como a qualidade, a frequéncia e a importancia das mesmas (Martins & Niza, 2014).

Sim-Sim, et al. (1997) consideram que a escrita hdo é uma atividade de aquisicao
espontdnea e natural pois exige um ensino explicito assim como, uma pratica

supervisionada e sistemética.

As criangas através da observacdo conseguem compreender que a linguagem escrita
se encontra em diversos sitios e objetos e que os adultos a usam de varias maneiras e
com diversas finalidades e ao constatarem que a escrita é diferente de outras formas
graficas, as criangcas adquirem o conhecimento de que a informacgéo contida na escrita
se destina a leitura da mesma e apercebem-se ainda que “a escrita € uma simbolizacéo
da linguagem oral e que qualquer um pode produzir escrita, através de diversos meios

e com multiplos materiais” (Sim-sim, et al., 1997, p.48).

Numa fase inicial, as criancas referem razdes muito gerais para quererem ler e escrever,
tais como: “para serem crescidos, para aprenderem, porgue gostam ou porque 0s pais
ficam contentes” (p.24) e as suas tentativas de escrita grande parte das vezes séo

essencialmente para imitar, experimentar ou brincar (Mata, 2008).

Ao longo do tempo vao surgindo razdes mais funcionais, grande parte das vezes
centradas na letra e nas palavras, tais como: “querer ler e escrever para escrever as
letras, ou ler o nome dos pais e/ou irmaos, ou ainda escrever algumas palavras isoladas”
(Mata, 2008, p.24).

A medida que as vivéncias das criancas se v&o tornando mais intensas e significativas,
e gue se vao apropriando do sentido da escrita e da leitura, vo comecando a surgir
razdes e intengdes mais elaboradas, “refletindo uma verdadeira utilizagdo funcional da
linguagem escrita” (p.24), intengdes estas que “sdo acompanhadas de tentativas de
escrita e leitura, de exploracdes diversas em torno da escrita, e de pedidos de ajuda
para o desenvolvimento de tarefas e atividades onde a escrita e a leitura séo ja sentidas

como essenciais” (Mata, 2008, p.24).
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As criancas, ao utilizarem e terem diversos contactos com a utilizacdo da linguagem
escrita em varios momentos do dia a dia, adquirem sentidos e razdes para a
aprendizagem da leitura, construindo assim 0 seu projeto pessoal de leitor, ou seja,
desenvolvem o desejo de querer aprender a ler e a escrever utilizando a escrita
associada as suas funcionalidades (Chauveau & Rogovas-Chauveau, 1997, citado por
Martins, 2019).

Relativamente a emergéncia da leitura, tal como foi referido na emergéncia da escrita,
as concecdes precoces que as criancas desenvolvem acerca da leitura sédo bastante
importantes pois este conhecimento permite a compreensédo de todo o processo, assim
como auxilia a proporcionar as melhores condi¢des para o seu desenvolvimento (Mata,
2008).

Sim-Sim, et al. (1997) carateriza a leitura como sendo o “processo interativo entre o
leitor e o texto, através do qual o primeiro reconstréi o significado do segundo” (p.27),
referindo ainda que os principais objetivos da leitura sdo a “extracdo do significado e a

consequente apropriagdo da informagéo veiculada pela escrita” (p.27).

Os comportamentos de leitor emergem nas criangas muito cedo, quando estas
comecgam a aperceber-se da escrita, procurando atribuir um significado aos simbolos
escritos (Mata, 2008).

A leitura, de acordo com Sim-Sim, et al. (1997) ndo se trata de uma atividade natural,
nem de aquisicdo espontanea pois o seu dominio exige um ensino da traducao letra-

som, e as suas aprendizagens sdo aprofundadas ao longo de toda a vida.

No momento em que uma crianga aprende a ler, “aprende a associar a forma ortografica
de cada palavra, constituida por uma sequéncia ordenada de grafemas, com a sua
forma fonolégica” (p.377) e no decorrer deste processo de aprendizagem as
associacoes referidas vao sendo estabelecidas, “permitindo o acesso ao significado das
palavras diretamente através da sua forma ortogréfica, ou seja, sem ser necessaria a

mediacao fonolégica” (Morais, 1994, citado por Martins, 2019, p.377).

Através da observacdo dos outros a ler, as criancas comecam a aperceber-se de
algumas caracteristicas do ato de leitura entre os quais: “a postura, o olhar para o texto,
as exploracdes que se fazem com os olhos, a voz ou os movimentos dos labios” (Mata,
2008, p. 67).
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Relativamente a progressdo na emergéncia da leitura, no inicio, as criancas nao
atribuem uma mensagem a escrita, limitando-se a reconhecé-la apenas como sendo
letras, tendo como Unico objetivo a representacdo grafica. Ao longo do tempo véao
percebendo que existe uma mensagem associada a essas letras e que essa mensagem
vai variando consoante o suporte de escrita. Inicialmente, a mensagem atribuida
restringe-se ao home de objetos, de pessoas ou de animais e aos poucos as criangas
comecam a alargar o contetdo da mensagem para os verbos e posteriormente a outros

elementos de ligacao (Mata, 2008).

Os indicadores a que recorrem para a identificacdo da mensagem, no inicio, “sé&o
essencialmente indicadores contextuais e gréaficos, ou seja, o local onde esta a escrita
e a percecao global da mesma”, posteriormente comecam a ter em atencédo “o tamanho
da palavra ou da frase escrita, passando a atribuir uma palavra ou uma silaba a cada

letra ou palavra escrita” (Mata, 2008, p.86).

Ao longo do tempo, os indicadores passam a ser cada vez mais consistentes a medida
que as criangas desenvolvem as suas proprias conceptualizagbes acerca da linguagem
escrita. Ao reconhecerem tanto algumas letras como o seu préprio nome e semelhancas
entre palavras, “facilitam a mobilizacdo de estratégias (...) diversificadas para as
tentativas de leitura” (Mata, 2008, p.87).

E fundamental que nesta faixa etaria se desenvolva atitudes positivas e prazerosas face
a leitura. Atitudes essas que se desenvolvem pela participacdo e envolvimento precoce
em situacOes agradaveis de leitura. Todavia, é essencial também referir a importancia
do prazer e atitudes dos que medeiam as interagfes da crianga com o livro e com a

leitura, uma vez que séo estes que o transmitem nas partilhas de leitura (Mata, 2008).

A percecao de competéncia para a leitura comeca desde muito cedo, e por isso, durante
as primeiras tentativas de leitura das criancas, as reacdes e 0s incentivos de todos os
que rodeiam a crianca sédo fundamentais. Ainda que as criancas tenham consciéncia de
que ndo sabem ler, devem sentir-se competentes nas suas tentativas e experiéncias e

compreender as suas evolu¢des (Mata, 2008).

As criancas tornam-se leitoras ao ouvirem, falarem, verem, gesticularem, lerem e
construindo as suas proprias histérias. Alguns brinquedos, fantoches e personagens
preferidas das criancas, podem desencadear diversas histérias a partir da exploracéao

da criatividade das mesmas (Kishimoto, 2010).
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A importancia que as criancas atribuem a leitura pode decorrer do facto de esta ser uma
forma de estar proximo dos outros e participar em momentos agradaveis, assim como
decorrer da sua utilidade, uma vez que permite dar resposta a curiosidade sobre
determinados assuntos, realizar novas aprendizagens, adquirir conhecimentos e
comunicar (Mata, 2008, p. 77).

Tanto é necessdario que as criancas tenham contacto com diferentes estratégias de
leitura por parte dos adultos que observam, como também é fundamental que elas
proprias tenham oportunidade de definir e implementar as suas estratégias e
posteriormente refletirem sobre as mesmas e compararem com as dos seus colegas de
modo a conhecer outras estratégias diferentes que podem complementar as suas e

desenvolvendo novas formas de interpretagéo da escrita (Mata, 2008).

4.2.2. Aprendizagens potenciadas pela biblioteca na emergéncia da

escrita e da leitura

As criangas que vao para a area da biblioteca ou da escrita, tém contacto com diversas
experiéncias que lhes permite realizar aprendizagens na emergéncia da literacia,
aprendizagens estas que séo possiveis de ser potenciadas tendo em conta a qualidade

e diversidade do espaco e dos materiais desta area (Oliveira-Formosinho, 2013).

Quanto maior for a regularidade do contacto da crian¢ca com uma diversidade de livros,
mais facilmente desenvolvera “a sua literacia emergente, a sua capacidade imaginativa,

a sua sensibilidade estética, a sua compreensao leitora” (Mendes, 2015, p.144).

Post e Hohmann (2011) referem gque estas experiéncias precoces relacionadas com a
leitura e a escrita, facilitam, nos primeiros anos de escolaridade, a aprendizagem da

leitura das criangas.

Geralmente as criangas que tiveram experiéncias positivas em torno da leitura desde
cedo, antes de ingressarem no primeiro ano de escolaridade, revelam atitudes bastante

positivas face a leitura e demonstram motivacdo para a sua aprendizagem (Mata, 2008).

S&o estes contactos precoces com a leitura que sdo fundamentais para a “formacéo de
“pequenos leitores envolvidos”, ou seja, as criangas que, apesar de ainda n&o saberem
ler, desenvolvem ac¢bes e comportamentos de leitor essenciais para se tornarem, mais

tarde, leitores envolvidos” (Mata, 2008, p. 70).
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As criancas vao também aprendendo “‘comportamentos de leitor” (p.79),
comportamentos estes adquiridos através da observacao, as criancas apercebem-se
dos comportamentos que um leitor tem e quando estdo a ler livros, recorrem a esses
comportamentos observados, de forma cada vez mais elaborada e sistemética (Mata,
2008).

Um fator que pode contribuir significativamente para a valoriza¢do da leitura e da escrita
€ a apropriacao da funcionalidade da linguagem escrita, uma vez que esta apropriagéo
podera contribuir para a motivagdo das criangas em quererem “aprender sobre as
carateristicas e modo de funcionamento da linguagem escrita, de modo a usa-la com

prazer e eficicia” (Mata, 2008, p.17).

Para além da apropriacdo da funcionalidade da escrita, quando as criangas se
apercebem da funcionalidade da leitura, ganham um maior interesse por ela
identificando razbes para lerem. Quando as criangas se sentem competentes e
satisfeitas, desenvolvem atitudes positivas no que diz respeito a leitura, ou seja, entre
0s principais fatores para a promocao de motivacdo para a leitura estao os sentimentos

de competéncia, o interesse e atitudes (Mata, 2008).

Deste modo, de acordo com Mata (2008) aprender o uso da leitura e escrita pode ser
um fator importante para envolver as criangas nas atividades de leitura e escrita que
consequentemente “permitird o desenvolvimento de uma compreensao cada vez mais
consistente e uma apropriacdo gradual ndo sé das finalidades da linguagem escrita,

como também das suas caracteristicas e convencdes” (p.17).

4.2.3. Organizagdo do ambiente educativo

Relativamente a organizacdo do ambiente educativo, esta tanto pode promover como
limitar as exploracGes das criancas “e as suas interacbes com os outros, pode facilitar
Ou ndo a sua autonomia e as rotinas, os momentos de aconchego, de conforto e bem-
estar, (...) facilitar aprendizagens, criar desafios, provocar a curiosidade, potenciar

autonomia e relacdes interpessoais positivas” (Portugal, 2012, p. 12).

A qualidade do ambiente educativo e da acao educativa € fundamental para estabelecer
um clima de bem-estar e de confianca, onde as criangas aprendem através do brincar
e tém a possibilidade de explorar a sua criatividade e imagina¢cdo, num processo que

desenvolve de forma equilibrada todas as suas potencialidades (Mendes, 2015).
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Posto isto, € necessario criar um ambiente educativo promotor de aprendizagens
significativas para cada crianca que deste modo se sentird motivada e interessada em

querer aprender e saber mais, tal como em querer fazer melhor (Mendes, 2015).

Esta organizacdo do ambiente educativo ndo € completamente fixa desde o inicio do
ano letivo até ao fim do mesmo, é “o desenrolar do jogo educativo quotidiano que vai

requerer a sua organizagao e reorganizacao” (Oliveira-Formosinho, 2013, p.84).
4.2.4. Organizacao do espaco da biblioteca

Numa sala de educacédo pré-escolar, é essencial destacar a importancia da presenca
da area da leitura e da escrita, onde se insere a biblioteca, tratando-se esta area de um
espaco onde as criancas exploram livremente os materiais de leitura nele existentes
(Balca, 2011).

Geralmente a leitura e a escrita sdo atividades integradas pois encontram-se associadas
uma a outra, deste modo, as ideias orientadoras para a organizagdo dos ambientes

educativos relativamente & emergéncia da escrita, sdo igualmente pertinentes para

promover o envolvimento das criangas na leitura (Mata, 2008).

Deste modo, Mata (2008) refere que o ambiente deve ser organizado de modo a
encorajar a exploragdo dos livros e a sua interpretagdo, transmitindo confianga e
segurancga para que as criangas explorem livremente as suas primeiras tentativas de
leitura e de interpretacé@o da escrita, procurando ainda criar um ambiente que promova

o prazer e satisfacdo pela leitura.

A biblioteca, de acordo com Niza (2013) carateriza-se como sendo um pequeno centro
de documentacao, constituido geralmente por um tapete com almofadas que convidam
a leitura dos documentos presentes na mesma, documentos estes que podem ser para
além dos livros, revistas e propostas produzidas pelas criancas e estes documentos

podem servir de apoio e fonte de pesquisa para outras propostas ou projetos a realizar.

No que diz respeito a localizacdo da biblioteca, Post e Hohmann (2011) referem que
esta deve ficar situada preferencialmente num canto da sala, procurando um ambiente
mais calmo em que a movimentagao das restantes areas onde o brincar € menos calmo,

nao interfira com a exploragéo dos livros.
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Esta area deve ser delimitada por estantes ou outro tipo de mobiliario e decorada de
forma confortavel, com almofadas, uma manta ou umas cadeiras, de modo a promover
um espaco acolhedor onde as criancas possam explorar os livros, sentadas
confortavelmente, sozinhas ou com 0s seus colegas, ou até mesmo no colo do educador
(Post & Hohmann, 2011).

E importante integrar na biblioteca da sala diversos tipos de livros, com varias funcdes
e incentivar a sua utilizagcdo integrando-os nas atividades e vivéncias do quotidiano das
criangas, assim como, construir livros com as criangas e integra-los na area da
biblioteca, levando-as a conhecer as particularidades de cada um, tal como as

caracteristicas do texto contido nos mesmos (Mata, 2008).

Tal como foi referido anteriormente, a variedade de livros é um fator a ter em conta na
organizacao da biblioteca, para que as criancas possam manipular e observar diversos
tipos de livros, assim como também haver nesta area bonecos de pano e fantoches que
representam personagens de historias tradicionais e que sejam familiares do grupo, uma

vez que lhes da a oportunidade de representar e dramatizar (Post & Hohmann, 2011).

Mendes (2015) apresenta diversos tipos de livros que devem ser disponibilizados de
forma a estimular o interesse das criangas: “livros informativos, enciclopédias, classicos
da literatura infantil universal, contos tradicionais, albuns, livros-objeto, livros pop-up,
livros de pano, livros de grande qualidade estética e literaria, livros sem texto, livros de

banda desenhada, livros trazidos de casa pelas criangas” (p.144).

No que diz respeito a organizagao dos livros, esta deve ser feita pelas criangcas com o
auxilio do educador, podendo ser organizados “de acordo com as cole¢cbes, com 0s
temas, com as personagens, com as cores ou 0s tamanhos das lombadas, com a sua

espessura” (Balga, 2011, p.210).

Assim como a organizacao, a arrumacao dos livros deve ser igualmente realizada pelas
mesmas e de modo a que consigam ver as capas dos livros, ou seja, encostados a
expositores, estantes, ou pequenos armarios, colocados em bolsas transparentes ou
direitos em prateleiras baixas ao nivel das criangas para que tenham acesso rapido aos

livros para manipula-los e arruma-los facilmente (Post & Hohmann, 2011; Balca, 2011).

Os livros existentes nesta area atraem as criancas pela sua curiosidade de quererem

descobrir 0 que se encontra dentro dos mesmos, dando a possibilidade de os
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manipularem e folhearem, por isso, para que a curiosidade das criancas seja
estimulada, é entdo necessario renovar com frequéncia os livros cativando as criancas

para a exploracdo de novas obras (Balga, 2011).

4.3. Roteiro Metodoldgico e Etico

4.3.1. Natureza da Investigagéo

Relativamente a sua natureza da investigacdo, tendo em conta a sua problemética, é
possivel mencionar que € uma investigacao qualitativa, na medida em que evidencia a
descricdo, a inducdo e a teoria fundamentada e é utilizada com o objetivo de
compreender 0os comportamentos a partir da perspetiva dos proprios participantes da
investigacao (Bogdan & Biklen, 1994).

De acordo com Amado (2014) a investigacdo qualitativa “assenta numa visédo holistica
da realidade (...) a investigar, sem a isolar do contexto (...) em que se desenvolve e

procurando atingir a sua compreensao através de processos inferenciais e indutivos”
(p.41).

4.3.2. Método

Considerando a problematica ja indicada, a optei pelo método de investigagdo-acao,
gue é vista como a metodologia que mais favorece as mudancas tanto nos profissionais

como nas organizagfes socioeducativas (Coutinho et al., 2009).

A investigagdo-acao surge quando “numa investigagdo em educagdo se coloca a
possibilidade ou mesmo necessidade de proceder a mudangas (...), em suma, de

intervir na reconstrugéo de uma realidade” (Coutinho et al., 2009, p.356).

De acordo com Latorre (2003) a investigacdo-acdo pode ser vista como um termo
abrangente, referente a diversas estratégias delineadas com o intuito de melhorar o
sistema educativo. O mesmo autor, apresenta varias definicbes de investigacdo-agéo
tendo por base diversos autores, entre os quais, Lomax (1990, citado por Latorre, 2003)
gue define a investigacdo-acdo como sendo "uma intervencdo na pratica profissional

com a intencgao de trazer uma melhoria” (p.24).
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Coutinho et al. (2009) refere que a investigacdo-agao pode ser vista como uma “familia
de metodologias de investigacao que incluem acao (ou mudancga) e investigacao (...) ao
mesmo tempo, utilizando um processo ciclico ou em espiral, que alterna entre acéo e
reflexdo critica” (p.360) e que o fundamental nesta metodologia é a reflexdo que o
educador faz acerca da sua pratica, contribuindo para a resolucdo de problemas, assim

como para a planificacao e realizacao de alteracBes na sua pratica.

Relativamente aos principais beneficios desta metodologia, segundo Kemmis e
McTaggart (1988, citado por Latorre, 2003) sdo “a melhoria da pratica, a compreensao
da pratica e a melhoria da situacdo em que a pratica tem lugar” (p.27) e procura
“‘melhorar a educagdo através da mudanca e aprender com as consequéncias da

mudanga” (p.27).

Tendo como base a abordagem, este método é explicativo uma vez que os dados se
baseiam nas rela¢6es de causa e efeito, ou seja, com o objetivo de procurar a explicacéo

de quais séo as causas que produziram determinados efeitos.
4.3.3. Técnicas e Instrumentos

“As técnicas de recolha de dados permitem-nos reduzir de uma forma sistematica e
intencional a realidade social que pretendemos estudar, (...) a um sistema de

representacdo que nos é mais facil de processar e analisar” (Latorre, 2003, p.53).

Neste sentido, recorri as seguintes técnicas: a observagéo, sendo esta participante, que
segundo Meirinhos e Osorio (2010) o essencial desta observagao é a “integragéo do
investigador no campo de observagao” (p.60); a consulta documental do projeto
educativo da organizacdo socioeducativa e do projeto pedagdgico do grupo; realizei
uma entrevista semiestruturada a educadora (cf. Anexo A, subcapitulo 4.1., p.130), um
questionario as familias (cf. Anexo A, subcapitulo 4.3., p.148), com o intuito de
caraterizar a sua concecao relativamente a importancia do livro e da leitura, assim como
do espaco da biblioteca na sala e uma entrevista as criangas (cf. Anexo A, subcapitulo
4.2.,p.142).

Posto isto, importa salientar a importancia da recolha de dados na fase de observacao

da metodologia em questdo, uma vez que é necessario realizar a recolha de
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informacBes sobre a intervencdo ou ac¢do, com O intuito compreender que

consequéncias tem a sua prética educativa (Latorre, 2003).

Quanto aos instrumentos, recorri a registos diarios (notas de campo) (cf. Anexo A,
subcapitulo 4.4., p.153), que de acordo Schatzman e Strauss (1973, citado por Queirés
e Rodrigues, 2006) tém o objetivo de caracterizar situacées e comportamentos; com
reflexdes acerca dos mesmos (cf. Anexo A, subcapitulo 4.5., p.208); e registos
audiovisuais (fotografias e videos) que Wagner (1979, citado por Queirds & Rodrigues,
2006) considera como a forma de registo sistemético dos comportamentos e situacdes.
Realizei ainda folhas de registo diario como indicadores para que as criangas
assinalassem com um circulo sempre que escolhiam as areas da sala, de modo a
comparar o nimero de vezes que a area da biblioteca era escolhida pelas mesmas,

antes e depois da sua organizacédo (cf. Anexo A, subcapitulo 4.6., p.229).

Tendo em conta as formas de recolha de informacéo, de acordo com Meirinhos e Osério
(2010) de modo a aumentar a fiabilidade da informac&o recolhida, o investigador depois
de recorrer a diversas fontes de informacéo, deve no fim realizar uma triangulagéo dos
dados recolhidos. Dito isto, na Ultima fase, referente a analise dos dados, os mesmos
serdo analisados de forma logica e coesa, relacionando-os com o engquadramento

tedrico acerca do tema em questéo e realizando uma triangulacao dos dados.

4.3.4. Roteiro Etico

No que diz respeito as dimensdes éticas, considero que a minha pratica durante toda a
PPSII teve por base um conjunto de principios e compromissos éticos que se traduzem
em dois roteiros em que ambos, em conjunto, permitiram que refletisse acerca dos meus
principios ndo sé durante este estagio como também no futuro como educadora de
infancia. O primeiro consiste no roteiro ético da investigacdo e tem por base os
Principios Eticos e Deontoldgicos apresentados por Toméas (2011) (cf. Anexo A,
subcapitulo 4.7., p.235), ja o segundo refere-se ao roteiro ético profissional e baseia-se
na “Carta de Principios para uma Etica Profissional” da APEI (2012) (cf. Anexo A,
subcapitulo 4.8., p.238).

A APEI (2012) tem como principios fundamentais a competéncia, a responsabilidade, a
integridade e o respeito. Sendo que, associados a estes principios, apresenta um

conjunto de compromissos com as criangas, as familias, a equipa educativa, a entidade
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empregadora, neste caso, 0 contexto educativo onde foi realizada a PPSIl, com a

comunidade e, por fim, com a sociedade.

No que diz respeito aos principios éticos e deontoldgicos definidos por Toméas (2011)

irei fazer uma breve apresentacdo dos mesmos.

Relativamente aos objetivos da investigacao, estes foram discutidos em conjunto com
a equipa educativa, de modo que as diversas perspetivas e conhecimentos fossem

ouvidos e tidos em consideracéo.

Em relacdo aos custos e beneficios, acredito que os principais beneficios desta
investigagcdo se traduzem no desenvolvimento e o resultado final da mesma, que
proporcionou ao grupo uma nova organizacdo da biblioteca, mais apelativa e

motivadora, proporcionando momentos de exploragdo autonoma dos livros.

No que concerne a privacidade e confidencialidade, é de referir que este sempre foi

um principio orientador da minha pratica e inerente a todos os intervenientes da mesma.

Relativamente ao parametro uso e relato das conclusbes, as mesmas serao

partilhadas com todos 0s intervenientes no processo.

Concluindo, considero que as dimensdes éticas tém uma grande importancia tanto na
pratica pedagdgica como na investigacao, uma vez que orientam os profissionais para

uma pratica educativa de qualidade.
4.4. Apresentacéo e discussao dos dados

Neste ponto, sera apresentada a analise de todos os dados recolhidos ao longo do
processo de investigacdo, sendo que este se encontra organizado por trés categorias,
nomeadamente: as concecdes de todos os intervenientes em relacdo ao espaco da
biblioteca; reorganizacédo do espaco da biblioteca pela voz das criancas; influéncia da

reorganizacao do espaco da biblioteca nas praticas das criancas.

4.4.1. “Gosto da casinha e nao gosto dos livros” (F.A.) - Concecdes de

todos intervenientes em relagc&o ao espaco da biblioteca

Inicialmente o material da area da biblioteca era composto por uma casa de bonecas,

uma pequena caixa onde eram guardados os livros e um flanel6grafo colado na parede
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com a personagem da histdria “A lagartinha muito comilona”. Relativamente ao nimero
de livros disponibilizado na area, este era bastante reduzido e com tematicas pouco

variadas.

Através da observacdo foi possivel perceber que se tratava de um espaco pouco
escolhido pela as criancas, e quando o faziam era para brincarem na casinha com as

bonecas.

“O MN., o MI., o GA. e 0 JO. dirigiram-se até a area da biblioteca e estiveram a
brincar na casinha com os bonecos que se encontram na area em questao” (Nota
de campo dia 15.12.2020) e “O P. e a KY. escolheram ir para a area da biblioteca,
colocaram a casinha ao lado da parede onde se encontra o fanelografo e
estiveram a brincar em conjunto com os bonecos” (Nota de campo dia
16.12.2021).

A leitura dos livros existentes na biblioteca era bastante rara e por vezes quando
acontecia ndo era de forma autbnoma, mas sim porque a educadora solicitava que o
fizessem, utilizando os livros como atividade de transicéo, tal como podemos observar

na nota de campo apresentada em seguida.

“Antes da hora do almogo, a educadora pediu que o grupo arrumasse a sala e
guando estivesse tudo arrumado, se sentassem no tapete a ler um livro. Cada
crianca foi até a area da biblioteca, escolheu um livro para ler e de seguida

sentaram-se no tapete.” (Nota de campo dia 4.12.2020).

De modo a contabilizar a frequéncia que as criancas escolhiam a area da biblioteca,
elaborei uma folha para cada area (cf. Anexo A, subcapitulo 4.6.1., p.229) com 0s varios
dias da semana e coloquei no mapa das escolhas das areas existente numa das
paredes da sala. Geralmente o grupo seleciona a area para a qual quer ir através da
sua mao pintada numa folha, que cada um tem identificada com o seu nhome. Ao lado
do mapa das areas coloquei ainda uma caneta para que pudessem desenhar um circulo
sempre que escolhiam a area para onde queriam ir e expliquei e exemplifiquei como

seria feita naquela semana a escolha das éreas.
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Tabela 1.

Frequéncia da escolha das areas antes da reorganizagdo da biblioteca

Biblioteca  Faz de Artes Garagem  Tapete Letras
conta Plasticas (Jogos)

Quarta- 8 8 19 9 12 3
feira- 7

Quinta- 2 7 9 14 1 2
feira- 8

Sexta- 1 10 11 15 7 1
feira- 9

Segunda- 5 13 21 17 13 2
feira- 12

Terca- 2 14 19 9 4 6
feira- 13

TOTAL 18 52 79 64 37 14

Tal como podemos observar na tabela acima, relativamente a area da biblioteca teve
um total de 18, a area do faz de conta 52, as artes plasticas 79, a garagem 64, a area

do tapete 37 e a das letras 14.

Como se pode verificar, 0 numero total de escolhas na biblioteca é de 18, ou seja, tem

um numero inferior a todas as outras areas a exce¢ao da area das letras.

Apesar de alguns dias haver uma maior frequéncia na area da biblioteca do que em
outras areas, comparando de um modo geral com as restantes areas, continua a ser
aguela que menos vezes é escolhida e quando foi escolhida ao longo desta semana, foi
mais uma vez possivel de observar que ndo ocorria a leitura dos livros, mas sim a

exploragdo da casinha dos bonecos.

Durante alguns dos poucos momentos de exploragdo dos livros, estes ocorreram

maioritariamente fora da area da biblioteca, evidenciando assim o facto de o espago ser
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pouco apelativo e por esse motivo preferiam ir ler para outros espacos da sala, tal como

podemos observar nas notas de campo que seréo apresentadas de seguida.

“A LA. e a BO. foram buscar dois livros a biblioteca e foram ter comigo ao tapete
da sala e perguntaram-me se se podiam sentar ao meu colo a ler, ao que eu
respondi afirmativamente, entdo de seguida, sentaram-se ao meu colo a ler as
histérias” (Nota de campo dia 12.1.2021).

“O FA. perguntou-me se podia ir buscar um livro a biblioteca e ir ler para ao pé
de mim no tapete, ao que eu lhe respondi que sim, 0 BJ. Ao ver o FA. foi também
buscar um livro e sentou-se ao pé de nés a ler. A CL. viu que o FA. e o BJ.

estavam ao pé de mim no tapete a ler e foi buscar um livro para ler ao pé de nés
(Nota de campo dia 26.3.2021).

Ainda assim, apesar de serem poucos 0os momentos de utilizacdo da biblioteca para a
exploracao dos livros e da leitura, pude observar momentos de leitura solitaria de uma

crianca na biblioteca e algumas partilhas de histérias comigo na area em questéo.

“Na biblioteca, a BM. colocou um banco a sua frente e sentou-se no chéao a ler
um livro, a medida que ia folheando as paginas, ia mostrando as mesmas para
0 banco que estava a sua frente, como se estivesse a contar a histéria para
alguém” (Nota de campo dia 23.3.2021).

“Estava sentada no chao na area da biblioteca e a CA. sentou-se ao meu lado e
perguntou-lhe se eu gostava de ouvir uma histéria e eu disse que sim. Ela pediu
gue eu escolhesse um livro para ela me ler e eu escolhi. A CA. leu o livro que
escolhi e quando terminou essa histéria escolheu outro e assim sucessivamente,
tendo lido ao todo 4 livros para mim naquele momento na biblioteca” (Nota de
campo dia 21.1.2021).

Através das notas de campo apresentadas, € possivel constatar que as criancas
demonstravam interesse nos livros, mas ndo no espaco de leitura visto que esta

acontecia maioritariamente em qualquer outro espaco da sala.

Neste sentido foi preciso perceber o que as criangas pensavam sobre a area da
biblioteca. Decidi perguntar as criangas as suas preferéncias relativamente a area em

guestdo, as suas sugestfes de mudanca e a sua area preferida. Neste sentido, no
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Anexo A, subcapitulo 4.2.1., p.142 encontra-se a categorizacéo e analise de conteudo

das respostas obtidas através da entrevista realizada as criancgas.

Quando as 18 criancas foram questionadas acerca do que mais e menos gostavam na
area da biblioteca, relativamente ao que mais gostavam, 12 criancas referiram que
gostavam de brincar com bonecos na casinha, 1 das criancgas referiu que gostava da
lagartinha comilona que se encontrava no flanelégrafo e 9 criancas referiram que
gostavam de ler livros. No que diz respeito ao que ndo gostavam uma das criangas
referiu que ndo gostava de ler, outra que ndo gostava de livros estragados, 3 delas
disseram gque ndo gostavam de livros, 2 referiram que ndo gostavam da casinha e uma

respondeu que ndo gostava de nada na area da biblioteca.

Podemos entdo concluir que a maioria das criancas ao ser questionada qual a sua
preferéncia na area da biblioteca, referiram ser a casinha de bonecas e apesar de
alguma diversidade nas respostas ao que ndo gostavam na biblioteca, a mais

respondida foi que ndo gostavam muito de livros.

Ao serem questionadas acerca da sua area preferida na sala, 3 criangas responderam
preferir os desenhos, 2 o tapete, 1 a plasticina, 5 a cozinha e 7 os legos. Podemos
verificar que a area da biblioteca n&o foi escolhida como preferida por nenhuma das

criangas e que a mais escolhida foi a dos Legos.

A questdo acerca das mudancas que gostariam de fazer na biblioteca, 4 criancas
responderam “uma decoragao nova para guardar os livros (...) e um sofd ou umas
almofadas para estarmos confortaveis a ler os livros”, 2 gostariam de colocar fantoches,
uma delas referiu que queria mudar a biblioteca e colocar luzes, 8 responderam que
gueriam livros novos e uma caixa nova porque a que estava na biblioteca ja era velha e
também queriam uma cadeira para sentar a ler, uma crianca disse que “Todos que leem
um livro tém de estar em siléncio, e podemos pdr um sinal ao pé dos livros a dizer que
tem de estar em ler em siléncio.”, outra que queria colocar prateleiras na parede e um
livro em cada uma, outra queria uma maquina de fazer livros e por fim, uma referiu que

ndo queria mudar nada porque nao gosta de livros.

Atraveés destas respostas foi possivel observar diversas mudancgas que 0 grupo gostaria

de fazer na biblioteca e nos materiais constituintes da mesma.
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Com o intuito de conhecer a opinido da educadora cooperante relativamente a
importancia dos livros e da &area da biblioteca realizei uma entrevista (cf. Anexo A,
subcapitulo 4.1., p.130) onde séo abordados diversos topicos referentes ao significado
atribuido aos livros pela educadora, a importancia dos livros, o papel da educadora
como promotora dos habitos de leitura e por fim a importancia da area da biblioteca na
sala de pré-escolar. No Anexo A, subcapitulo 4.1.3., p.137 encontra-se a categorizacao
e andlise de conteudo das respostas obtidas através da entrevista realizada a

educadora cooperante.

Ao ser questionada sobre a importancia que atribui a area da biblioteca, a educadora
referiu que era uma area essencial, que proporcionava oportunidades de exploracao
dos livros e outros materiais como o flanelégrafo e as diferentes personagens, assim
como explorar a leitura e o sentido da escrita. Tal como podemos verificar através da
revisao da literatura realizada anteriormente, Balgca (2011) refere que uma € essencial
destacar a importancia da presenca da area da leitura e da escrita numa sala de pré-
escolar, onde se insere a biblioteca, tratando-se de um espago onde as criancas

exploram livremente os materiais de leitura nele existentes.

Relativamente a questdo acerca da razao da biblioteca estar organizada daquela
maneira, a educadora referiu que assim integrava livros, o flanelégrafo e imagens, que
se tratava de uma é&rea que possibilita a exploracdo de diversos livros e ainda que
anteriormente ja existiram lanternas de sombras construidas pelo grupo na area. No que
diz respeito & organizagcéo da biblioteca, Niza (2013) refere que este espago deve se
constituido por um tapete com almofadas de modo a tornar-se convidativo para as

criangas, tendo a sua disposicdo diversos livros, revistas e até mesmo propostas

realizadas pelas criangas.

Analisando as respostas dadas pela educadora as restantes questdes relacionadas com
o significado atribuido aos livros, esta referiu que considera serem uma fonte inesgotavel
de exploracéo, partilham informacéo, desafiam e suscitam a curiosidade e a exploracdo

e que a partir deles é possivel explorar diferentes temas e dimensoes, investigar e viajar.

Relativamente a importancia atribuida aos livros, a educadora referiu que exploracéo de
livros é essencial na vida das criancas, por todas as possibilidades, conteudos e
desafios que representam, no tracar do caminho enquanto leitor e por tudo o que é

possivel explorar através deles.
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A quest&o acerca do seu papel enquanto promotora dos habitos de leitura a educadora
respondeu que a planificagdo semanal das atividades € organizada a partir de um livro,
explorado no inicio da semana e que a partir dai, as diferentes areas de contetdos sao
abordadas considerando esse livro, mas também através de outros que as criancas
podem trazer de casa ou que sao levados pela equipa e que as historias sdo exploradas
tanto através do livro, como de fantoches e sombras. De acordo com Mendes (2015) o
educador deve ter em conta os interesses das criangas no que diz respeito aos livros e
estimular o contacto permanente com 0S mesmos para que as criangas sintam

motivagdo e entusiasmo tanto pela leitura como pelos livros.

Foi ainda realizado um questionario as familias, com o intuito de conhecer os seus
habitos de leitura e entender a sua concecao relativamente a importancia dada ao
espaco da biblioteca, aos livros e a leitura. O questionério foi enviado para 21 familias,

no entanto, apenas 7 responderam ao mesmo.

Figura 1.
Respostas das familias a questé@o: Compra livros para o seu filho(a)?

Compra livros para o seu filho(a)?
7 respostas

® Sim
® Nao

A primeira questéo “Compra livros para o seu filho(a)?”, tal como é possivel observar
neste grafico, todos os pais que responderam ao questionario, ou seja, 100% referiram

que compram livros para o seu filho.
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A explicitag&o do tipo de livros que escolhiam para os seus filhos, na sua grande maioria
as escolhas incidiram em livros infantis (histérias, fabulas, contos). Referem ainda a

preocupacédo da faixa etaria em que os filhos se encontram.

Figura 2.

Respostas das familias a questao: Lé histdrias para o seu filho(a)?

Lé histdrias ao seu filho(a)?
7 respostas

® sim
® Nao

A segunda questdo “Lé histérias ao seu filho(a)?”, foi igualmente possivel de observar
uma consonancia nas respostas uma vez que 100%, ou seja, a totalidade dos pais
responderam afirmativamente.

Figura 3.

Respostas das familias a questéo: Se sim, com que frequéncia?

Se sim, com que frequéncia?
7 respostas

@ Diariamente

@ Frequentemente
@ Algumas vezes
@ Nunca
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Na terceira questao “Se sim, com que frequéncia?” podemos observar a frequéncia com
que leem livros aos seus filhos e apesar de haver uma maioria a referir que o faz
diariamente, correspondendo a 71,4%, os restantes, realizam frequentemente, 14,3% e

algumas vezes, igualmente com 14,3%.

Figura 4.
Respostas das familias a questéo: O seu filho(a) tem contacto com diversos livros diariamente?

O seu filho(a) tem contacto com diversos livros diariamente?

7 respostas

@ sempre
@ Frequentemente
@ Algumas vezes

42,9%
‘ @® Nunca

Na quarta questdo “O seu filho(a) tem contacto com diversos livros diariamente?” é

possivel verificar que as respostas dos pais se dividem entre duas opg¢oes, “Sempre”,
contando com a maioria das respostas, 57,1% e “Frequentemente” contando com 42,9%

das respostas.

Figura 5.

Respostas das familias a questéo: O seu filho(a) explora livros de forma autbnoma?

O seu filho(a) explora livros de forma autonoma?

7 respostas
@ Sempre
» 42,9% @ Frequentemente
@ Algumas vezes
@ Nunca

28,6%
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A quinta questdo “O seu filho(a) explora livros de forma auténoma?”, a opgéo que a
maioria escolheu foi “Algumas vezes”, 42,9%, os restantes pais responderam que o0s
seus filhos exploram os livros sempre de forma autbnoma, 28,6% e com a mesma

percentagem, frequentemente.

Figura 6.

Respostas das familias a questéo: O seu filho(a) costuma pedir para lhe ler historias?

O seu filho(a) costuma pedir para Ihe ler historias?
7 respostas

@ Sempre
28,6% @ Frequentemente
@ Algumas vezes

' @ Nunca

Na sexta questdo “O seu filho(a) costuma pedir para lhe ler histérias?”, podemos

constatar que mais de metade, 57.1% dos pais responderam que os seus filhos
costumam sempre pedir para lhes lerem histérias, 28,6% referiram que os filhos pedem
frequentemente, e o menor valor do grafico, com 14,3% que representa a opcdo

“Algumas vezes”.
Figura 7.
Respostas das familias a questéo: Lé para o seu filho(a) em diversos suportes?

Lé para o seu filho(a) em diversos suportes?

7/ respostas
® Sim
® Nzo

42,9%
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Na sétima questao “Lé para o seu filho(a) em diversos suportes?” podemos concluir com
a analise deste gréafico que mais de metade dos pais, 57,1% nao leem para os filhos em
diversos suportes, recorrendo ao livro como objeto de leitura, sendo que 42,9% utilizam

diversos suportes para a leitura (tablet e computador).

Figura 8.

Respostas das familias a questdo: Para si qual a importancia dos livros e das histérias nesta idade?

Para si qual a importancia dos livros e das historias nesta idade?
7 respostas

@ Nada importante
® Pouco importante
@ Importante

@ Muito importante

A oitava questdo “Para si qual a importancia dos livros e das histérias nesta idade?” tal
como € possivel observar no grafico acima apresentado, todos 0s pais consideram muito

importante os livros e as histérias nesta faixa etaria (100%).

Figura 9.

Respostas das familias a questédo: Que importancia da a existéncia de um espaco para a leitura na sala?

Que importancia da a existéncia de um espaco para a leitura na sala?
7 respostas

@ Nada importante
@ Pouco importante
@ Importante

@ Muito importante
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Por fim, a nona e ultima questéo “Que importancia da a existéncia de um espaco para
a leitura na sala?”, em conformidade com o grafico apresentado, 71,4% respondeu ser

muito importante e 28,6% respondeu ser pouco importante.

Concluindo, através da andlise das concec¢des dos diferentes intervenientes em relacéo
ao espaco da biblioteca, é consensual que a existéncia do espaco de leitura é importante
na sala, assim como a importancia dada aos livros. E ainda possivel concluir que o
interesse pelos livros estd presente no grupo, no entanto o interesse pelo espaco de
leitura dos mesmos néo, explorando assim os livros nos diversos espacos da sala, fora

da biblioteca.

Para além da entrevista apresentada anteriormente, realizei ainda outra no decorrer da
investigacdo, com o intuito de compreender as conce¢des das criancas acerca dos
héabitos de leitura de modo a conhecer os seus habitos de leitura em casa e as suas
concecdes acerca dos livros, conhecendo o significado e importancia atribuido pelas

mesmas.

Relativamente ao gosto pela leitura, das 18 crian¢as da sala, 14 criancas responderam
que gostavam de ler e 4 referiram que ndo gostavam, sendo assim possivel constatar

que mais de metade das criancas gostam de ler.

A questéo relativa aos habitos de leitura em casa, houve uma diversidade de respostas,
entre as quais, 3 criangas responderam que liam sozinhas em casa, 2 que 0s pais leem
guando vao para a cama, mas que também leem sozinhas, 6 criancas referiram que
leem com a mée e com o pai, 2 leem com a mae, 1 com a irma, 2 com a mée e a avo,

1 com o pai e outra refere que 1é com a mae e por isso ja sabe algumas histoérias.

Podemos entdo concluir que de um modo geral as leituras em casa ocorrem com 0S
pais, irmaos e avos e algumas das criancas ja leem livros sozinhas em casa. Mata
(2008) refere que apesar de a leitura poder ser uma atividade individual pode também
ser partilhada, principalmente nesta faixa etaria uma vez que as criangas como nao
sabem ler, alguém lhes |é as histérias. Tussi e Rdsing (2009, citado por Balca, et al.
2017) atribuem a familia o papel de medidora de leitura, realcando o seu papel de
aproximador, referindo que é a familia que proporciona “os primeiros contactos da
crianga com o livro, a aproximar os primeiros livros, de forma prazerosa e afetiva”
(p.715).
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O grupo atribui diversos significados ao livro, sendo que se centrou em ser “uma coisa
para ler, para ver a histéria”, referido por 9 criancas, 2 das criangas responderam ser
uma histéria para ler, e as restantes foram bastante diversificadas, uma respondeu que
era um livro, que tinha paginas e que era para ler, outra que era para ler e arrumar
certinho, outra que era para ler em silencio, trocar com 0s outros colegas e guarda-los
direitos, outra referiu que era uma capa e umas paginas que estao dentro dos livros e
para ler temos de o abrir, outra disse que tinha imagens e letras para ver, outra
respondeu que era uma coisa da biblioteca e servia para ler e por fim, uma outra crianca
referiu ainda que era uma coisa que se compra nas lojas para levar para casa e ler e

que ha varios tipos de histérias.

Relativamente a importancia dos livros, 4 criancas do grupo referiram que os livros sao
importantes porque ensinam a ler e a escrever, 5 responderam que sdo importantes
porque gostam de ler e aprender coisas, 3 criangas referiram que sdo importantes
porque gostam muito dos livros, 2 referiram que ndo se podiam estragar, uma disse que
através dos livros depois sabiam ler e aprendiam a contar histérias, outra disse que
eram importantes porque séo coisas que leem porque gostam de historias, outra referiu
gue eram porque tinham bonecos para ver e por fim uma crianga referiu que era muito

importante saber ler e os livros mostram muitas coisas e imagens para conhecerem.

A importéncia que as criangas atribuem a leitura pode partir da compreensdo da
funcionalidade da mesma e da sua utilidade, ou seja, reconhecer que através dela é
possivel obter respostas para diversas questdes, que podemos aprender novos

conhecimentos e estarmos informados (Mata, 2008).

As concecdes sobre a funcionalidade da linguagem escrita “dependem da qualidade, da
frequéncia e do valor das atividades de leitura e escrita desenvolvidas pelos (...)
educadores (...) que, enquanto promotores e mediadores de experiéncias significativas

de aprendizagem, tém um papel decisivo a este nivel” (Martins, et al., 2020, p.4).

4.4.2. “Queria mudar a biblioteca” (J.E) - Reorganizagdo do espaco da

biblioteca pela voz das criancas

Tendo como base a entrevista realizada as criangcas de modo a perceber quais as
mudancas que gostariam de realizar na biblioteca (analisada no tépico anterior), foi

possivel iniciarmos em conjunto a nova organizacao do espaco da biblioteca.
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De modo a motivar as criancas para a exploracdo da area da biblioteca, realizamos
ainda dois livros da sua prépria autoria para posteriormente serem colocados nas
prateleiras da biblioteca juntamente com os restantes livros. Os livros realizados foram
intitulados “O mistério dos animais que nascem dos ovos” e “O nosso livro de rimas” (cf.
Anexo A, subcapitulo 4.9.4., p.244).

“Num momento de grande grupo, construimos uma historia acerca do que nascia
dos ovos. A vez, ia retirando um ovo dentro de um saco, cada ovo com uma cor
diferente e cada vez que retirava questionava uma crianca o que poderia estar
l& dentro. A medida que a crianca referia o que poderia la estar dentro do ovo,
escrevi numa folha de modo a construimos a histéria. Posteriormente, cada
crianca realizou a ilustracao da frase que tinha referido e decidimos em conjunto
0 nome que teria o livro, apds varias ideias, ficou “O mistério dos animais que

nascem dos ovos” (Nota de campo dia 5.4.2021).

“Individualmente, cada crianga referiu duas palavras que rimavam e ilustrou-as
numa folha, posteriormente as folhas foram plastificadas e coladas com velcro
em cartolina para formar um livro interativo de rimas em que as crian¢cas podem

retirar e colar sempre que desejem” (Nota de campo dia 3.5.2021).

Ao longo de todo o processo de organizacdo do espacgo, a participacdo das criancas
teve um papel fulcral uma vez que todas as mudancgas realizadas foram idealizadas
pelas mesmas e foram postas em pratica também por elas com o meu auxilio. Tomas
(2007) carateriza o conceito de participar como sendo “influir diretamente nas decisées
e No processo em que a negociacdo entre adultos e criangas € fundamental, um
processo que possa integrar tanto as divergéncias como as convergéncias

relativamente aos objetivos pretendidos e que resultam num processo hibrido” (p.49).

Posteriormente, realizamos uma selecdo conjunta das alteragbes que iriamos fazer,
sendo estas: colocar almofadas no chéo, luzes na parede, colocar os livros em
prateleiras, fazer uma decoracdo da biblioteca pendurando no teto diversos elementos
e realizar fantoches. Posto isto, algumas das decisdes iniciais tiveram algumas
adaptacbes devido a constrangimentos que foram surgindo. Relativamente as
almofadas néo foi possivel devido a situacdo atual e os fantoches que seriam realizados

nado foram devido ao pouco tempo que tivemos, ainda que tenham sido realizadas novas
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personagens para o flanelégrafo de acordo com as escolhas das criancas (cf. Anexo A,
subcapitulo 4.9.5., p.245).

“Em grupo, as criangas votaram quais eram as hovas personagens que queriam
colocar no flaneldgrafo. As personagens escolhidas pelos mesmos foram os Trés
porquinhos, a Carochinha e o Capuchinho Vermelho. No computador,
escolheram com o meu auxilio as imagens que gostariam de imprimir” (Nota de
campo dia 5.5.2021).

De seguida, demos inicio as alterac6es propostas, comecando por retirar da area da
biblioteca a casinha com os bonecos. Posteriormente as criangas realizaram a selegéo
dos livros que queriam colocar na biblioteca e dos que ndo queriam ou estavam

estragados.

“Antes de realizarmos a selecéo dos livros que seriam colocados na biblioteca,
retrAmos a casinha da mesma. ApOs retirarmos a casinha, as criangas
separaram os livros em dois grupos, os que estavam estragados e ndo iam para
a biblioteca e os que estavam bons e queriam que fossem” (Nota de campo dia
28.4.2021).

Tal como referi anteriormente, o grupo decidiu fazer uma decoragdo para colocar
pendurada no teto da biblioteca, e inicialmente referiram que seria de acordo com as
estacdes do ano ou com alguma festividade. No entanto, no momento de realizar as
decoracfes as ideias eram diversas entdo chegaram a um consenso e resolveram
realizar coragcdes com tintas e desenhar arco iris, borboletas e flores (cf. Anexo A,
subcapitulo 4.9.6., p.246).

“Fizemos as decoracbes para a biblioteca, as criancas escolheram qual a
decoracao que queriam fazer, algumas escolheram apenas uma opg¢ao e outras
escolheram varias, entre as quais: decorar os coracdes com tintas, outras
desenharam arco iris, outras borboletas e outras flores” (Nota de campo dia
30.4.2021).

Posteriormente demos inicio a categorizagdo dos livros de modo a organiza-los nas
diferentes prateleiras (cf. Anexo A, subcapitulo 4,9,7., p.246). Cada crianca selecionou
um livro para colocar na respetiva prateleira, realizando também a identificacdo da sua

categoria.
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“Em conjunto, decidimos quais seriam as cores e as categorias de organizacdo
dos livros. A cor azul seria para os livros contruidos pelo grupo, a cor verde para
os livros de conhecimento do mundo, o cor de rosa correspondia aos livros de
outras linguas (inglés e espanhol) e por fim, o roxo correspondia as historias
infantis. Cada crianca, a vez, selecionou um livro e com uma caneta desenhou
uma bola da cor da categoria a qual o seu livro correspondia e colou na lombada
do livro” (Nota de campo dia 5.5.2021).

Ap0s a organizacéo dos livros nas prateleiras por parte de todos os elementos do grupo,
foi possivel verificar que pelas suas reag6es consideravam ser poucos livros em cada

prateleira (cf. Anexo A, subcapitulo 4.9.8., p.247).

Uma vez que a diversidade de livros era pouca, como estratégia de melhorar esse
aspeto e ao mesmo tempo promover o0 envolvimento das familias, questionei a
educadora se seria possivel solicitar a participacdo das familias contribuindo com um
livro para a area da biblioteca. No entanto, ap6s a educadora cooperante falar com a
coordenagdo, consideraram nao ser oportuno naquele momento, referindo que seria
mais vantajoso as criangas explorarem os livros e materiais novos (personagens do

flanelégrafo) presentes no espago da biblioteca.

De seguida, as criangas com 0 meu auxilio colocaram as luzes penduradas na parede
(cf. Anexo A, subcapitulo 4.9.9., p.247) da biblioteca. Uma das crian¢as do grupo tinha
referido que gostaria de ter na biblioteca um sinal para que os colegas fizessem siléncio
quando estavam naquela area pois gostava de ler tranquilo e sem barulho, entado, a
crianca em questao escolheu a imagem e o local onde gostaria de colocar a imagem
(cf. Anexo A, subcapitulo 4.9.10., p.248) e colou-a na parede por cima das prateleiras

dos livros.

Uma vez que nao foi possivel colocar almofadas no chéo, tal como grande parte das
criancas tinha solicitado, colocamos duas cadeiras no espaco da biblioteca. Questionei
a educadora se haveria a possibilidade de colocar um tapete no chéo tal como hd em
outras areas da sala, no entanto ndo havia mais disponiveis na organizagdo. Ainda
assim, consegui encontrar fora do contexto um tapete que fosse possivel desinfetar
diariamente e colocdmos no chdo com as duas cadeiras por cima. A reacao ao tapete
novo foi bastante efusiva e positiva, demonstrando bastante entusiasmo quando o viram
(cf. Anexo A, subcapitulo 4.9.11., p.248).
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“Colocamos um tapete novo na biblioteca. Todas as criangas que iam chegando
a biblioteca referiam como era bonito e diferente aquele novo tapete. As criancas
saltaram em cima dele e deitaram-se no mesmo. Foi notorio o entusiasmo das

criangas com a novidade da biblioteca, o tapete” (Nota de campo dia 5.5.2021).

Concluindo, a participacdo ativa das criancas ao longo de todo o processo de
reorganizacao da biblioteca promoveu um maior contacto das mesmas com a area
assim como com 0s materiais uma vez que todas as mudancas realizadas no espaco e

materiais foram idealizadas pelas criancas.

De acordo com Silva et al. (2016) as criancas desenvolvem a independéncia e
autonomia tendo conhecimento acerca da forma como o espaco esta organizado e como
pode ser utilizado, participando na organizacdo do mesmo, tendo a seu cargo a tomada

de decisbes e escolhas acerca das mudancgas a realizar.

4.4.3. “Uau, a biblioteca ficou tao linda” (C.A) - Influéncia da
reorganizacao do espaco da biblioteca nas praticas das criancas

ApOs a reorganizagdo da biblioteca tinha o intuito de colocar novamente as questfes
que tinham sido colocadas inicialmente para comparar as respostas do grupo em

relag@o ao espaco da biblioteca, no entanto néo foi possivel devido ao curto tempo.

No entanto, foi possivel realizar tal como no inicio as folhas da frequéncia da escolha
das areas de modo a que as criancas no momento da selecdo da area para a qual
gueriam ir selecionavam com um circulo no respetivo dia (cf. Anexo A, subcapitulo
4.6.2., p.232).

Tabela 2.

Frequéncia da escolha das areas depois da reorganizagdo da biblioteca

Biblioteca  Faz de Artes Garagem  Tapete Letras
conta Plasticas (Jogos)
Quinta- 25 30 14 19 10 3

feira- 6
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Sexta- 10 4 17 6 7 0

feira- 7

Segunda- 7 22 20 15 14 5
feira- 10
Terca- 1 4 11 7 0 0
feira- 11
Quarta- 3 4 6 5 1 0
feira- 12
TOTAL 46 64 68 52 32 8
Tabela 3.

Comparagdo da frequéncia da escolha das areas antes e depois da reorganizagao da biblioteca

Total antes da Total depois
reorganizacao dareorganizagéao
Biblioteca 18 46
Faz de conta 52 64
Artes Pléasticas 79 68
Garagem 64 52
Tapete (Jogos) 34 32
Letras 14 8

Tal como podemos observar nas tabelas acima, o total da escolha das areas foi, da
biblioteca 46, do faz de conta 64, das artes plasticas 68, da garagem 52, do tapete 32 e
das letras 8.

Assim, como se pode verificar, todas as areas tiveram uma diminuicdo do nimero de
escolhas, a excecdo da area do faz de conta e da biblioteca em que é visivel um
aumento significativo do nimero de vezes que esta era escolhida, estando entre as mais
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escolhidas pelo grupo, tendo sido possivel verificar durante as escolhas dos mesmos a

curiosidade e o entusiasmo pelos novos materiais.

Ainda assim, como podemos verificar na tabela 2, houve um aumento significativo nos
primeiros trés dias, nos restantes dias, o aumento ndo foi tdo visivel pois, devido a

situacdo atual, a educadora priorizou 0S momentos no exterior.

As reacoes a reorganizacao da biblioteca foram diversas, mas todas bastante positivas,
as criancas demonstraram curiosidade em explorar 0 novo espaco e 0S Nnovos materiais,

e apresentaram ainda ter um maior cuidado com os livros.

“A CA. quando chegou a sala olhou para a biblioteca e disse “Tantas luzes, uau,
a biblioteca fiou tao linda” (Nota de campo dia 6.5.2021).

A CL. e o T. estavam a limpar o moével onde estdo inseridos os livros. A CL.
colocou agua num pano e ia limpar também as prateleiras e o T. disse “Cuidado

CL.! Nao podemos estragar os livros!”” (Nota de campo dia 6.5.2021).

“Quando o MG. chegou a sala as luzes da biblioteca ainda se encontravam
apagadas e ele questionou a educadora “Porque é que as luzes da biblioteca
estdo desligadas?” ao que a educadora lhe respondeu que sé tinham chegado

agora a sala e que ja ia ligar” (Nota de campo dia 6.5.2021).

Através dos registos de observacgédo realizados, foi possivel comprovar que o facto de
terem livros da sua autoria no espaco da biblioteca juntamente com o0s restantes,
motivou diversas criangas a escolherem esta area. Tal como podemos observar nas

seguintes notas de campo:

‘A CL. e o P. escolneram a area da biblioteca e sentaram-se a ver o livro
construido por todos “O mistério dos animais que nascem dos ovos” (Nota de
campo dia 5.5.2021).

“O MN. e A. escolheram a &rea da biblioteca e sentou-se cada um na sua

cadeira, e o MN. pegou no livro “O mistério dos animais que nascem dos ovos”

e comecgou a ler para a A.” (Nota de campo dia 6.5.2021).

“A CL. e 0 GA. sentaram-se nas cadeiras na area da biblioteca a ler cada um o

seu livro, a CL. estava a ler o livro “O mistério dos animais que nascem dos ovos

gue foi construido pelo grupo. O GA. apesar de estar a ler o seu livro, por vezes
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ia também vendo o que a CL. lhe mostrava no outro livro” (Nota de campo dia
7.5.2021).

“Eu estava sentada numa mesa da sala e a CL. e o T. dirigiram-se até mim com
o livro construido pelo grupo acerca do mistério dos ovos. Estavam a ver a
ilustracdo que cada um tinha realizado e questionaram-me de quem eram as

restantes ilustracées” (Nota de campo dia 7.5.2021).

De acordo com Mata (2008) a diversidade dos livros integrados na biblioteca € um fator
a ter em particular atencdo assim como construir livros com as criangas e integra-los

nesta area, levando-as a conhecer as particularidades e carateristicas de cada um.

Para além da leitura dos livros construidos pelo grupo, as criancas também realizaram
leituras dos restantes livros depois da mudanca, no espac¢o da biblioteca, ao contrario

do que acontecia antes da reorganizagdo da mesma.

“OT., o0P. aCA. eaA. escolheram ir para area da biblioteca, apesar de sé
haverem duas cadeiras na area, foram buscar mais duas para todos se sentarem
a ler. Cada um foi buscar um livro e sentou-se a ler” (Nota de campo dia
6.5.2020).

“A CL. foi para a area da biblioteca e sentou-se numa cadeira a ler um livro. A
BO. foi ter com ela e sentou-se na outra cadeira e a CL. leu a histéria para a BO.

Depois a BO. foi buscar um livro para ela ler” (Nota de campo dia 6.5.2021).

“A CA. escolheu a area da biblioteca, retirou um livro da prateleira e sentou-se

no chéo a ler sozinha” (Nota de campo dia 7.5.2021).

O flanelégrafo, antes da reorganizacdo da biblioteca, eram poucas as vezes que era
utilizado pelo grupo. Por outro lado, depois das mudancas realizadas no espaco da
biblioteca, foi bastante evidente a curiosidade das criancas em explorarem as novas

personagens que o flanelégrafo continha.

‘O T. e a CA. dirigiram-se até a area da biblioteca e exploraram as novas
personagens do flanel6grafo, a CA. pegou na carochinha e T. nos animais. A
CA. dizia “Quem quer casar com a carochinha?” e o T. com 0s animais

respondia-lhe “Quero eu, quero eu™ (Nota de campo dia 7.5.2021).
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‘O FA., 0 JO. e 0 MG. escolheram a éarea da biblioteca e exploraram as
personagens do flanelégrafo, recriando os contos dos Trés porquinhos e do
Capuchinho Vermelho” (Nota de campo dia 7.5.2021).

Assim, tendo como base as evidencias apresentadas, foi possivel concluir que a
reorganizacdo do espaco da biblioteca teve uma influéncia positiva nas praticas das
criangas, uma vez que estas comecaram a escolher mais vezes o espaco da biblioteca

para a leitura dos livros, assim como para a exploracdo do flanelografo.
4.4.4. Conclusdes do estudo

Apo6s a analise dos dados realizada nos pontos anteriores, importa relatar as conclusées

do estudo em questao.

Deste modo, ao longo dos vérios pontos foi possivel concluir que as conceg¢bes dos
diferentes intervenientes em relagéo a leitura, aos livros e ao espaco da biblioteca assim
como a importancia dos mesmos, é consensual para todos os intervenientes do
processo. Todos referem ser importante a existéncia de um espaco para a exploracao

dos livros e atribuem uma grande importancia aos mesmos.

Foi também possivel concluir que houve uma mudanga significativa no interesse das
criancas nas escolhas e na utilizacdo do espaco. Dado que antes da reorganizagdo da
biblioteca raros eram os momentos de leitura, assim como estes decorrerem no espaco

destinado a mesma.

Dito isto, considero que o espaco da leitura deve ser pensado de forma estratégica, e é
um espaco que se destina a sua funcao especifica, a leitura, devendo ser organizado
para esse efeito. E € por isso importante que o ambiente seja organizado de modo a
encorajar a exploracdo dos livros e a sua interpretacdo, com o intuito de transmitir
confiangca e seguranca para que as criancas explorem liviemente as suas primeiras
tentativas de leitura e de interpretagéo da escrita, criando um ambiente que promova o

prazer e satisfacdo pela leitura (Mata, 2008).

Constatando ainda as mudangas que ocorreram e a sua influéncia na pratica das
criancas, foi possivel observar que estas foram positivas uma vez que ao dar-mos voz
as criancas, valorizando sua participagéo e ideias ao longo de todo o processo de

intervencéo, considerando-as como agente do processo educativo, promove uma maior
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motivacao para a escolha da area em questdo, assim como para explorar 0s materiais

|4 existentes.

Marchéo (2016) defende que a voz da crianca deve ser tida em conta como um fator
principal no processo educativo, referindo ainda que quando o educador as escuta cria
interacdes e desafios estimulantes, contribui para a construgcdo de um pensamento mais
critico e elaborado, assim como contribui para desenvolver a competéncia das criancas

para a realizacdo das suas préprias escolhas.

Ainda assim, considero que poderiam ter sido feitas mais alteracdes se o tempo tivesse
permitido e se nao tivessem surgido alguns constrangimentos. Como por exemplo,
disponibilizar almofadas no chdo de modo a tornar um ambiente mais acolhedor e
confortavel e por fim, procurar outras estratégias para haver mais variedade de livros,
com qualidade, tanto quanto a escrita como as ilustracdes, para além da tentativa de

envolvimento das familias no processo.

Para além da quantidade de livros disponibilizados € também importante que ter em
conta também a qualidade dos mesmaos, pois quanto mais livros houverem e guanto
maior for a sua qualidade, “melhor sera o desenvolvimento de competéncias nas
criangas, quer em nivel da linguagem oral quer em nivel da aprendizagem da leitura e
da escrita” (Balga, et al., 2017, p.715).

E importante que esta area seja organizada de forma confortavel e acolhedora para as
criancas, incluindo almofadas para que possam explorar os livros confortavelmente
(Post & Hohmann, 2011).

Os livros sé@o a parte fulcral desta area, e atraem as criangas pela curiosidade de
descobrirem o que se encontra dentro dos mesmos, por isso, é importante ter uma vasta
variedade de livros para que possam ter contacto com diversos tipos e renovar com
frequéncia os livros de modo a estimular a curiosidade das criancas e a cativar a

exploracdo das novas obras (Balca, 2011; Post & Hohmann, 2011).

Concluindo, é possivel afirmar que a reorganizacao do espaco da biblioteca teve uma
influéncia positiva na acdo das criancas, uma vez que o interesse e curiosidade pela
biblioteca foram not6rios, escolhendo ir para esta area mais vezes do que anteriormente
e explorarem diversos materiais que na organizacdo anterior da biblioteca néo

exploravam (flanelégrafo).
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5. CONSTRUCAO DA
PROFISSIONALIDADE



A identidade profissional é caraterizada por Sarmento (2009) como sendo “uma
construcao inter e intra pessoal, ndo sendo, por isso, um processo solitario: desenvolve-
se em contextos, em interac¢des, com trocas, aprendizagens e relacbes diversas da

pessoa com e nos seus varios espacos de vida profissional, comunitario e familiar”
(p.48).

E através destas interacdes referidas anteriormente que os valores profissionais se
constroem, “facilitando a percepcédo de cada educadora de infancia como um elemento
significativo de um grupo profissional” (Sarmento, 2009, p.48).

Assim, de modo a realizar um balanco de ambas as praticas profissionais
supervisionadas (PPS), considero que tanto a PPSI em creche como a PPSII em JI,
uma vez que me deram a possibilidade de ter contacto com criancas de diversas idades,
foram essenciais para que em conjunto com todos os conhecimentos e aprendizagens
adquiritos ao longo de todo este percurso académico construisse a minha identidade
profissional enquanto educadora de infancia.

E importante também referir que a construcdo da minha identidade profissional ndo seria
possivel sem as relagcdes estabelecidas ao longo das PPS, tanto com as equipas
educativas de ambas as organizagfes socioeducativas, como as criangas de ambos os

grupos e as respetivas familias.

Relativamente & PPSI, foi 0 meu primeiro contacto com criangas em contexto de creche,
e por isso tornou-se bastante significativo. Inicialmente a dlvida e o receio estiveram
bastante presentes neste estagio pois seria a primeira vez que iria participar nos
momentos da rotina de criangas mais pequenas e ainda realizar propostas com as

mesmas.

No entanto, apesar dos receios e constrangimentos existentes esforcei-me e adaptei-
me ao longo do percurso, e os desafios que surgiram ao longo do mesmo serviram para

superar as dificuldades sentidas, refletir e modificar os aspetos a melhorar.

No decorrer de todo este percurso, destaco a importancia que a observacao teve e que
terd ao longo de toda a minha pratica enquanto educadora. No sentido em que o
educador ao realizar observacdes significativas e escutar as criangas, conhece e

aprende mais sobre cada crianca e as suas carateristicas, desenvolvendo com elas
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relac6es de confianca e assegurando ter bases para realizar o planeamento, indo ao
encontro e com o intuito de estimular os interesses e necessidades individuais das

criancas (Parente, 2012).

Assim, “a observacao e o registo permitem recolher informacdes para avaliar, questionar
e refletir sobre as préaticas educativas, sendo ainda essenciais para conhecer cada
crianca e a evolugao dos progressos do seu desenvolvimento e aprendizagem.” (Silva
et al., 2016, p.11).

Através da realizacdo das reflexdes semanais foi possivel concluir o que tinha corrido
bem, o que poderia ter corrido melhor e 0 que podia ter feito para isso acontecer,
servindo de exemplo para as planificagdes seguintes.

De acordo com Silva et al. (2016) avaliar consiste neste processo de reflexdo acima
referido, no sentido de sustentar as decisbes acerca do planeamento, cuja

concretizagdo ird conduzir a uma nova avaliacao.

Posto isto, a planificagdo e avaliacdo sdo consideradas interdependentes uma vez que
“a planificacao é significativa se for baseada numa avaliacido sistematica e a avaliacao
€ util se influenciar a planificagdo da agdo e a sua concretizagao” (Silva et al., 2016,
p.13).

Concluindo, o processo de avaliacdo € um processo continuo que permite refletir sobre
o que foi realizado e permite ao educador proporcionar novos momentos de
aprendizagem planeados com base numa avaliacdo realizada anteriormente. A

observacao tem um papel fulcral na avaliagédo e por consequéncia no planeamento.

Neste sentido, em relagédo as criangas, procurei criar uma relacdo positiva, afetuosa e
de confianga com cada uma das criangas do grupo, considerando cada uma delas como
um ser Unico e individual, procurando sempre ir ao encontro dos seus interesses e

promovendo a sua participacdo ativa, como sujeito e agente do processo educativo.

A participacao ativa da crianca como sujeito e agente do processo educativo persupde
gue seja ouvida, que sejam valorizados 0s seus conhecimentos e competéncias e que
participe no planeamento e avaliacdo do curriculo, sendo esta participacdo uma

estratégia de aprendizagem (Silva, et al., 2016).
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A escuta das criancas associa-se ao empenhamento dos profissionais
nos processos de planeamento, de acéo e de reflexdo das suas praticas,
e associa-se a uma intervencao concentrada e persistente, motivada e
atraida, expressando-se na capacidade para mediar as aprendizagens
através da sua sensibilidade e do modo como estimulam e como
promovem a autonomia da crianca hum determinado ambiente educativo

(Marchéo, 2016, p.50).

No que diz respeito a equipa educativa, a coopera¢do, colaboracao, o respeito e a
entreajuda foi algo que sempre tive e tenciono ter em atencao, privilegiando sempre o
trabalho de equipa uma vez que este promove um ambiente educativo seguro e tranquilo

para as criangas.

O trabalho de equipa é um “processo de trabalho articulado e pensado em conjunto, que
permite alcancar melhor os resultados visados, com base no enriquecimento trazido
pela interacdo dindmica de varios saberes especificos e de varios processos cognitivos
em colaboragao” (Roldao, 2007, p.27).

De acordo com Boavida e Ponte (2002) o termo colaboracdo utiliza-se quando os
diversos intervenientes trabalham em conjunto, ndo numa relagdo hierarquica, mas sim
numa base de igualdade com o intuito de se ajudarem mutuamente e atingirem

objectivos benéficos para todos.

Ao falarmos de colaboragédo, € impossivel ndo pensar também nas familias e na
importancia de uma relacéo de parceria com as mesmas. Ainda que a relagdo com a
familia tenha tido alguns constrangimentos devido a pandemia, nao tendo sido possivel
0 contacto direto com as familias para além dos momentos de acolhimento na creche e,
no jardim de infancia apenas ocorreu presencialmente em alguns momentos na entrada
da organizacdo e virtualmente ao longo das sessdes online no decorrer do
confinamento, considero uma mais valia a participacdo e o envolvimento das familias

em todo este Processo.

Para uma parceria eficaz, € necessario haver responsabilidades partilhadas entre os
parceiros assim como haver comunicacdo regular entre o contexto educativo e as
familias (Mata & Pedro, 2010).
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Mata e Pedro (2010) referem que os educadores “guando conseguem promover
parcerias com as familias, levam a uma aproximacdo destes dois contextos,
encontrando formas partilhadas e com sentido para ambos contribuirem para a

educacdao das criancas” (p.25).

Por fim, importa refletir acerca do papel do educador, que eu pude ter contacto ao longo
das PPS, ndo s0 através das educadoras cooperantes que tive o prazer de ter comigo
em sala, como também por ter tido o papel de educadora estagiaria. Permitiu-me ter

uma maior nogao de como serd o meu futuro proximo enquanto educadora.

Dito isto, algo que sempre procurei foi ter em conta os interesses das criancas e
reconhece-las como seres unicos, Mendes (2015) refere que um educador deve
reconhecer os interesses, necessidades e ter em atengao os ritmos de aprendizagem
de cada crianga, agindo de forma responsiva aos desafios que ao longo da sua prética

Ihe sdo colocados.

Em relacéo a gestéo do curriculo, o educador deve assumir um papel ativo e dindmico
tendo em atencdo as especificidades do grupo e de cada crianca individualmente,
fazendo uma gestéo flexivel do curriculo porque apesar das orientagdes curriculares
existentes, este deve ser “reflexivo e critico, profundamente conhecedor do contexto
institucional em que se insere, do grupo e da crianga, ndo esquecendo o0 enquadramento

familiar em que esta se move” (Mendes, 2015, p.142).

Em suma, considero que as PPS foram momentos importantes da minha formacgéo
profissional, adquiri diversas aprendizagens através do contacto com diferentes grupos,
equipas educativas e ambientes educativos diferentes, contruibuindo para a construgéo
da minha identidade profissional e para a identificacdo de valores e principios que
tenciono que me acompanhem, pessoal e profissionalmente e pbr em prética

futuramente na minha agao pedagdgica.
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b. CONSIDERAGOES FINAIS



Terminando este relatério, importa fazer um balanco acerca do percurso até aqui,
balanco este que considero ser bastante positivo ha medida em que houve uma
evolucdo bastante significativa da minha parte, uma vez que procurei ultrapassar as
minhas dificuldades e trabalhar nas mesmas exigindo mais de mim e adaptando-me as

situacgoes.

Tanto a realizagdo deste relatério como os periodos de PPS tiveram uma influéncia
significativa na consolidacdo de aprendizagens e de estratégias a desenvolver enquanto

futura educadora de infancia.

Algumas das dificuldades sentidas estiveram relacionadas com o ponto da investigagéo
do relatério, tanto a parte de andlise dos dados por esta nao ter sido possivel de realizar
no relatério da PPSI, como também no que diz respeito ao tema da investigagdo uma
vez que inicialmente iria dar continuidade ao tema que tinha surgido na PPSI, o jogo
simbdlico, no entanto, considerei mais vantajoso para 0 grupo a reorganizacdo da

biblioteca.

No entanto, devido a situacdo atual, a investigacdo ndo teve continuidade durante o
confinamento pois tratava-se de uma investigacdo-acdo. Assim, teria de alterar a
metodologia da investigagdo para um estudo de caso relacionado igualmente com o

tema da emergéncia da escrita e da leitura.

Felizmente foi possivel voltarmos para os contextos de estagio e dar seguimento a
reorganizacao da biblioteca, porém o tempo era reduzido até ao final do estagio,
portanto toda a reorganizacao foi realizada num curto periodo de tempo e gostaria de
ter tido mais tempo para observar e registar a influéncia da organizacéo da biblioteca

nas praticas de leitura das criangas.

Ainda assim, a investigacao realizada contribuiu para a constru¢cao de um conhecimento
aprofundado e fundamentado acerca da tematica em questdo, neste caso a emergéncia
da escrita e da leitura e ainda a aquisicdo de aprendizagens de todos os conceitos

associados a uma investigagao.

Através da investigacdo em questao, foi possivel concluir que a organizacdo da
biblioteca tem influéncia nas praticas leitoras das criancas, uma vez que apés a
reorganizacao do espaco da biblioteca o grupo passou a utiliza-lo para o seu fim, a

leitura, ao contréario do que realizava anteriormente, para brincar numa casa de bonecas
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e que o educador tem também um papel importante na fomentacéo do interesse pela

leitura e pelo livro.

Posto isto, o educador deve “estimular esse contacto permanente com o livro de modo
a que a crianca se sinta cada vez mais motivada e fascinada pelo universo dos livros e
da leitura” (Mendes, 2015, p.144).

Em suma, considero este percurso apesar de todos os constrangimentos e dificuldades,
foi sem sombra de davidas bastante enriquecedor e potenciou diversas aprendizagens
e conhecimentos através das relagbes estabelecidas com as criangas, as equipas
educativas e as familias que levarei para o meu futuro, ndo sé profissionalmente como

pessoalmente.

“‘Um livro chama outro livro. E conseguir que as criancas adquiram
habitos de leitura duradouros exige, entre outras coisas, professores

convictos e entusiastas, capazes de as contagiar com esse gosto”

(Sobrino, 2000)
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