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RESUMO



O presente relatorio, realizado no ambito da Unidade Curricular Pratica
Profissional Supervisionada II, integrada no mestrado em Educacdo Pré-Escolar
apresenta, como principal intuito conhecer a importancia do storytelling no contacto com
a pré-leitura e com a escrita em idade Pré-Escolar, tematica esta emergente do interesse e
da curiosidade do grupo de criancas pela literatura para a infancia.

Este percurso ocorreu na valéncia de Pré-Escolar, com um grupo de 21 criancas
com idades compreendidas entre os 3 a 5 anos, equivalentes ao inicio do periodo de
intervencdo. Trata-se de uma Organizacdo Socioeducativa sem fins lucrativos, localizada
em Lisboa, que adota 0 Modelo Movimento Escola Moderna (MEM) como modelo
pedagogico.

Metodologicamente, a investigacdo centra-se num estudo de caso, de natureza
mista, no qual foram utilizadas diferentes técnicas e instrumentos de recolha de dados:
observacdo participante, metodologias visuais de registo fotografico, entrevistas
estruturadas a duas educadoras e & auxiliar de acdo educativa e inquéritos por questionario
as familias. Realizada a recolha de dados, procedi a sua analise de forma a poder retirar
as principais conclusdes do estudo, sendo estas a importancia do storytelling para o
desenvolvimento integral das criancas, sobretudo no ambito da pré-leitura e da escrita.
Por fim, destaco, ainda, de que forma as experiéncias nas PPS permitiram o

desenvolvimento de competéncias e da minha identidade profissional.

Palavras-chave: Stoytelling; Literatura para a infancia; Desenvolvimento e

aprendizagem; Historias.



ABSTRACT



The present report, conducted as part of the Supervised Professional Practice 11
curricular unit the Master’s degree in Early Childhood Education, aims to explore the
relevance of storytelling in the early contact with the pre-reading and writing stages
among pre-school children. This topic emerged from the interest and curiosity the group

of children expressed towards children’s literature.

This study took place in a pre-school setting with a group of 21 children aged
between 3 and 5 at the beginning of the intervention period. The setting is a non-profit
socio-educational organization located in Lisbon, which follows the Modern School

Movement as its pedagogical model.

Methodologically, the research is centered on a mixed-method case study,
employing various data collection techniques and instruments, including participant
observation, visual methodologies such as photographic documentation, structured
interviews with two Kkindergarten teachers and one educational assistant, and
questionnaire surveys with families. After collecting the data, an analysis was conducted
to draw the main conclusions of the study, emphasizing the importance of storytelling for
the comprehensive development of children, particularly in the context of pre-reading and
writing skills. Finally, the report highlights how the experiences in the Supervised

Professional Practice contributed to the development of skills and professional identity.

Keywords: Storytelling; Children’s literature; Development and learning; Stories.
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1-INTRODUCAOQ



No ambito da Unidade Curricular de Pratica Profissional Supervisionada II,
integrada no 2° ano do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar foi-nos proposta a realizagao
de um relatério, o qual inclui uma analise do periodo de observacdo e intervengédo
pedagdgica e investigativa em contexto de Pré-Escolar. A pratica decorreu do dia 2 de
outubro de 2023 a 31 de janeiro de 2024 e teve como principais objetivos desenvolver
competéncias reflexivas e fundamentadas sobre a pratica em jardim de infancia, ndo
esquecendo as atitudes investigativas e de intervencdo educativa e pedagdgica que
permitem, a longo prazo, a construcdo de um modelo pessoal de intervencao refletido e

eticamente situado.

Finalizado o periodo de intervencdo importa refletir e analisar, de forma mais
descritiva e pormenorizada sobre a pratica educativa que fui desenvolvendo e
vivenciando com o grupo de criancas. Ao longo das duas Praticas Profissionais
Supervisionadas fui-me desafiando e colocando a prova constantemente, ganhando, cada
vez, mais confianca. Desenvolvi o sentido de colaborar, trabalhar em equipa, refletir em
conjunto, partilhar ideias e opinides e, acima de tudo, estar disponivel para aprender. Para
uma melhor percecéo, farei recurso a um portfolio final (cf. Anexo A), o qual inclui
observacoOes, registos, planificacfes e reflexdes recolhidas e realizadas durante este

periodo e que servirdo de base para o presente relatério e, consequente, investigacao.

Neste sentido, relativamente a investigacdo esta é caracterizada por ser uma
metodologia de estudo de caso que, segundo Yin (2005, citado por Meirinhos & Osério,
2010, p.54) se refere a uma “investigagdo empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro do seu contexto de vida real”. Para além do referido, trata-se de
um estudo de caso de natureza mista, a qual inclui uma vertente qualitativa e quantitativa.
De forma a prosseguir com a investigagao, fui utilizando diferentes técnicas de recolha e
andlise de informacdo, nomeadamente a observacdo participante, o inquérito por
entrevista e por questionario e, consequentemente, instrumentos como as notas de campo,

0s guides e as metodologias visuais de registo fotografico.

No que concerne a investigacdo, aprofundada por alguns autores na area como
Dias e Rocio (2019), Ferreira e Rosa (2019), Mata (2008) e Guilherme e Daverni (2017),

sendo algo bastante privilegiado em contexto de sala e tendo surgido do crescente



interesse das criangas sobre escutar e (re)contar historias, surge o presente tema de
investigacdo. De forma a aprofundar a tematica para além de uma perspetiva holistica,
apresento, assim “A importancia do storytelling no contacto com a pré-leitura e com a
escrita” que tem como principais objetivos: i) monitorizar o envolvimento das criangas
em momentos de storytelling; ii) conhecer as concec¢des das familias sobre os habitos e
praticas de leitura e escrita no ambiente familiar e iii) conhecer as concec¢des da equipa

de sala em relacdo a utilizacdo do storytelling na valéncia de Pré-Escolar.

A par da intervencdo no contexto educativo, o presente relatério cumpre as
exigéncias éticas quanto a privacidade, confidencialidade e anonimato das criancas, da
equipa educativa e das familias na analise e tratamento de dados (cf. Anexo B). Neste
sentido, com esse fim ocultei 0 nome da organizacdo socioeducativa e a identidade dos
participantes envolvidos no estudo, para além de desfocar os rostos e utilizar letras para

identificar os nomes préprios dos individuos.

Por fim, cabe, agora, apresentar a organizacao do relatorio, estando segmentado
segundo quatro capitulos: i) caracterizacdo do contexto educativo, onde comecei por
caracterizar a organizacdo socioeducativa, seguido do ambiente educativo, da equipa
educativa, do grupo de criancas e das familias; ii) analise reflexiva de intervencao, no
qual exponho e justifico as minhas intencdes para a acdo, refletindo e avaliando, também,
as mesmas durante a minha pratica interventiva; iii) investigacdo em Jardim de Infancia,
onde apresento a problematica identificada, a revisdo da literatura sobre o tema de
investigacdo, o roteiro metodoldgico e ético e a apresentacao, analise e discussdo dos
resultados inerentes ao topico emergente e iv) consideracdes finais, capitulo este no qual
reflito sobre a Préatica Profissional Supervisionada 11, sobre as principais potencialidades,
fragilidades e desafios que fui sentindo, refletindo e confrontando. Para além disso, é
nesta fase que reflito, ainda, sobre as dimensdes mais significativas na acdo pedagogica,

sobre toda a experiéncia pessoal e profissional e sobre mim enquanto futura profissional.



2. CARACTERIZACAO DO
CONTEXTO EDUCATIVO



A caracterizacdo do contexto do meio, da organizacdo socioeducativa, da equipa
educativa, do grupo de criangas e das familias constitui-se como fundamental a
intervencdo de qualidade de um educador de infancia, pressupondo, sempre, de uma
reflex@o sobre o observar, planear, agir e avaliar (Silva et al., 2016). Neste sentido, e de
forma a sustentar as minhas intengdes para a acdo, apresentadas no capitulo seguinte,
importa, numa fase inicial, descrever o contexto educativo no qual desempenhei a minha

Préatica Profissional Supervisionada II.
2.1 O meio

De acordo com DEB (1997, citado por Betram e Pascal, 2009), o desenvolvimento
humano pressupde da relagdo com o meio segundo um processo dinamico, em que 0
individuo influencia o meio em que vive, mas, também, € influenciado pelo mesmo. Neste
sentido, torna-se importante conhecer o meio envolvente a organizacao socioeducativa,
utilizando como recurso o Projeto Educativo para complementar a observacao
participante.

A organizagdo socioeducativa localiza-se num bairro, situado na freguesia de
Marvila, em Lisboa. O bairro € caracterizado pelo seu caracter residencial, havendo uma
predominancia de pequenos comércios locais e empresas de servigos e armazéns, assim
como recursos locais que servem a comunidade: um centro de salde, uma farmécia, um
parque infantil, uma escola primaria e algumas mercearias e hortas.

Para além do mencionado, o bairro encontra-se localizado numa zona de facil
acesso pedonal e rodoviario, havendo, também, transportes publicos perto da organizacéo
socioeducativa. Para além disso, encontra-se localizada numa zona que permite, também,
facil acesso de passagem a um Parque Florestal frequentado, recorrentemente, pelo grupo
e respetiva equipa educativa, uma vez que a organizacdo tem parceria com a florest
school.

A organizacgdo socioeducativa caracteriza-se, ainda, pelo trabalho colaborativo
com a comunidade. De acordo com o Projeto Educativo privilegia-se a articulagéo e
colaboracdo com competéncias locais ao “nivel social, urbanistico, de emprego, de
seguranca, de informagdo, de animag¢ao sociocultural, desportiva e recreativa” (Projeto
Educativo, 2004, p.4). E visivel a boa relagio entre a organizacdo e 0 meio envolvente,

sendo recorrente as idas ao exterior explorar o bairro e a natureza envolvente. Para além



do referido, as tercas-feiras acontece uma reunido entre as criancas de cinco anos do Pré-
Escolar com os idosos da Casa da Misericordia onde, em conjunto, definem dindmicas a
realizar em parceria.

2.2 Organizacdo Socioeducativa

A presente organizacdo socioeducativa € uma instituicdo sem fins lucrativos,
tratando-se, assim, de uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS). Foi
fundada na década de 90, tendo sido criada com vista a oferecer qualidade de vida a
comunidade local, sobretudo no ambito educacional.

A organizacdo recorre de uma pedagogia participativa centrada no modelo
pedagdgico Movimento Escola Moderna (MEM), onde se privilegia a capacitagéo,
autonomia e escuta ativa das criancas e das suas familias para ampliar as suas experiéncias
ao nivel educativo e social. Além disso, orienta a sua acéo para desenvolver globalmente
as criancas, as suas atitudes e valores, tornando-as seres conscientes e solidarios (Projeto
Educativo, 2004). E uma organizacao que coloca a crianca no centro da aprendizagem,
gue a motiva a escutar, a pensar, a arranjar solucoes, a fazer e a conseguir. Neste sentido,
segue-se a seguinte nota de campo que comprova tal afirmacéo:

Esta comeca a fazer construcdes com os rolos, sobrepondo pedacos de

cartdo por cima. Para dar alguma inclinagdo, colocou um rolo deitado numa

superficie maior. Depois, esta dirige-se a auxiliar L e a estagiaria
perguntando por um berlinde. A auxiliar e a estagiaria referem que nédo
existe na sala, mas para pensar noutro objeto que consiga utilizar para testar

na sua construcado (cf. Anexo C, NC, 14 de novembro).

Além do referido, é possivel aferir uma boa relacdo e colaboracdo entre a equipa
educativa e as familias. As familias véo estando em articulagdo com a organizacao,
podendo estar presentes em varios momentos da vida educativa das criangas: reunides
teméticas com vista @ melhoria das condi¢des da organizacdo, més da familia e florest
school. E, desta forma, que se assegura 0 seguinte objetivo defendido pelo Projeto
Educativo (2004, p.12), sendo estes “promover, estimular e diversificar experiéncias
participativas democraticas (a viver na escola)”.

Com tudo o que foi mencionado, &, por isso, possivel afirmar que a organizacao

procura capacitar as criancgas e as suas familias como agentes de mudanca para um futuro



melhor, futuro este marcado por cidaddos empéticos, criticos, compreensivos e
conscientes de si e dos outros.
2.3 Ambiente educativo

De acordo com o Projeto Educativo (2004), a organizagdo socioeducativa
encontra-se organizada segundo nove polos, sendo estes: i) salas; ii) areas de higiene; iii)
salas polivalentes; iv) gabinetes; v) cozinhas; vi) lavandaria; vii) arrecadacédo; viii)
refeitdrio e ix) espago exterior.

Seguindo-se, agora, uma descricdo mais pormenorizada, é de referir que,
relativamente as salas, estas encontram-se divididas por idades, havendo, desta forma,
quatro salas de Creche, trés de Pré-Escolar e uma sala equivalente ao 1° Ciclo. Referente
a valéncia de Creche, uma das salas é destinada ao bercario, composta por uma zona de
mudas e uma copa de leite anexada a sala, onde se prepara o leite e as papas. Depois,
segue-se a sala de 1 ano que acolhe idades compreendidas entre os 12-24 meses de idade,
a sala mista de 1 e 2 anos e a sala de 2 anos. Referente, agora, ao Pré-Escolar, este é
composto por trés salas com idades compreendidas dos 3-6 anos.

No que concerne as areas de higiene, a organizacao disponibiliza duas areas para
os adultos e duas para as criancas, estando estas adequadas a estatura das mesmas,
havendo, também, trés bancadas de mudas, destinadas as criancas da Creche. Assim
sendo, esta area esta presente nos varios momentos do dia do grupo, nhomeadamente
quando “(...) as criangas dirigem-se para dentro da organizacdo, trocando os fatos pela
roupa habitual, seguindo, depois, para a casa de banho lavar as maos e, por fim, almogar”
(cf. Anexo C, RD, 24 de outubro).

Referente as salas polivalentes, a biblioteca encontra-se numa sala temporaria,
assim como os materiais de artes, localizados na arrecadacdo. Além do mencionado, a
organizacéo dispde de um ginasio amplo, equipado com dois espaldares e varios colchdes,
dispondo, também, de uma tela para projetar imagens ou videos, consoante a necessidade.
Atualmente, este espaco encontra-se, também, equipado com mesas que permitem o
funcionamento do refeitorio a hora de almogo e nos lanches. Assim, o refeitdrio,
apresentado no ponto viii) € um recinto amplo e comum a todas as criancgas. Este encontra-
se organizado com diferentes mesas e cadeiras, adequadas & estatura das criancas,
estando, por isso, definido o local em que almogam e lancham, de acordo com as salas e



as suas valéncias. Para além disso, os talheres e a fruta encontram-se ao alcance das
criangas, permitindo desenvolver uma certa autonomia em cada individuo.

Em relacdo ao ponto iv) existem trés gabinetes, sendo um deles exclusivo da
diretora e da técnica da organizacao, outro frequentemente ocupado pelas educadoras de
infancia e, por fim, outro destinado a reunides de cariz mais formal e a burocracias da
organizacéo socioeducativa.

A organizacdo socioeducativa apresenta, também, duas cozinhas, sendo uma de
maior dimensdo, onde se prepara e confeciona 0s almogos para as criangas e respetiva
equipa educativa, assim como funciona para dar resposta ao refeitério social da
organizacdo. A segunda cozinha, de menor dimensdo, é utilizada pelos elementos da
equipa educativa e pelas criangas, quando envolvidas em dindmicas de culinaria. Para
exemplificar, trago um registo no qual algumas criancgas participaram na elaboracdo do
bolo do K em que estas “ajudam no processo da elaboragdo do bolo, partindo os ovos,
colocando a farinha, misturando-a e colocando os pedagos de fruta na mistura” (cf. Anexo
C, RD, 27 de novembro).

A lavandaria, destacada no ponto vi), é onde se trata do equipamento pertencente
a organizacdo e utilizado pela equipa. Esta encontra-se incluida na arrecadacao que,
atualmente, apresenta-se com materiais e brinquedos armazenados e inutilizados. Assim
sendo, ao longo da PPS Il e das vivéncias que fui experienciando com as criancas fiz
recurso de alguns materiais de fim aberto em que “(...) escolhemos uma caixa e fomos
procurando materiais que pudessem ser Uteis: rolhas de cortica, papel bolha, tampas, rolos
de cartdo, uma rede de saco de batatas” (cf. Anexo C, RD, 08 de janeiro).

Por fim, destaco o espaco exterior, 0 qual se apresenta como um espaco extenso,
com uma grande variedade de materiais e recursos com 0s quais as crian¢as podem
explorar e brincar. Desta forma, o espaco disponibiliza uma torre e um escorrega, sobre
chéo anti-choque. Dispde de uma horta pedagdgica, de triciclos, de carros, de casinhas,
de outros escorregas com menor dimenséo, de uma torre de escalada, de pneus, de uma
cozinha de lama, de duas piramides em trés dimens@es e de uma caixa de areia, atualmente
inutilizada. E neste espaco que as criancas passam grande parte do seu tempo a brincar e

a explorar o ambiente:



No espago exterior, as criancas encontram-se a brincar, fazendo um
comboio, descendo o escorrega, brincando na cozinha de lama e nas
casinhas. As criancas D, L e E comecam a brincar as escondidas com a
estagiaria. Depois, a crianca AF e ML comegam, também, a querer que a
estagiaria brinque com elas na cozinha de lama, a fazer bolos (cf. Anexo C,

NC, 02 de outubro).

Especificando, agora, a sala 2 do Jardim de Infancia, onde tenho passado grande
parte do tempo da Préatica Profissional Supervisionada, torna-se importante descrever o
espaco, 0s recursos e o tempo disponiveis durante o dia na sala. Desta forma,
relativamente ao espaco, este é amplo, dispondo de uma grande janela que permite a
entrada de luz solar e a qual as criancas podem observar o espaco exterior. Apesar de o
espaco ser extenso, este encontra-se maioritariamente ocupado com mesas, sendo a
circular destinada ao cariz mais artistico (desenhos e colagens) e a retangular a jogos, a
construcgdes ou outros projetos (cf. Anexo D).

Para além disso, a sala encontra-se organizada com uma casinha, destinada ao faz-
de-conta, onde se encontra uma bancada com panelas e utensilios de cozinha, uma
maquina de lavar construida pelo grupo e uma mesa com recursos e brinquedos do
quotidiano (comida de plastico, nenucos, embalagens, fatos festivos...). Dispde de um
espaco acolhedor, formado por um berco ao contrario e por colchdes e almofadas. Este
espaco é destinado a leitura, a manipulacéo e a exploracdo de histérias, histdrias estas que
se encontram disponiveis ao grupo. Estes momentos surgem espontaneamente e
independentes do adulto, mas também com a presenca deste, nomeadamente quando “o
D, a AU, o AF e a MD sentam-se perto do bergo e a estagiaria comeca a contar a historia
que o D tinha trazido” (cf. Anexo C, NC, 16 de outubro). Para além de livros, encontram-
se, também, cartdes plastificados com a imagem de animais e com 0 nome dos respetivos.
Junto desse local, encontra-se uma caixa de luz e alguns elementos com os quais as
criangas podem explorar e sobrepor nesse recurso (cf. Anexo D).

Outro ponto caracteristico na sala é o espaco da natureza, onde se encontra um
movel organizado com materiais de fim aberto como rolhas, tubos de plastico, placas de
madeira e rolos de papel. Por cima do mesmo, encontram-se elementos naturais como

pinhas e ramos, sendo, também, um espago para O Qrupo expor as suas



descobertas/criaces naturais. Ao lado deste mdvel, encontra-se outro com mais materiais
de fim aberto como tubos de cartdo e pneus de borracha. Numa outra das paredes
apresenta-se um movel organizado com caixas transparentes, incluindo-se animais de
plastico, carros, materiais de construcao como legos e jogos.

Além do referido, todos os equipamentos e recursos disponibilizados encontram-
se junto das paredes, estando a maior parte dos moveis de organizacdo acessiveis as
criancas, de forma a criar, também, maior autonomia (mdveis das tintas, moveis da
plasticina e Ias, armario das artes plasticas com folhas, cartolinas e materiais de escrita,
separadores e dossiés para as criangas guardarem as suas producées). Por sua vez,
materiais destinados ao uso dos adultos encontram-se num patamar superior, de forma a
salvaguardar essa intencéo.

Nas paredes da sala encontram-se afixadas as bases dos instrumentos reguladores,
sendo, também, utilizadas para se expor as producOes artisticas das criancas, quer
resultantes do instrumento “contar, mostrar ou escrever”, as noticias, como também, de
desenhos e producdes realizadas em contexto de sala. Para além disso, costumam ser,
ainda, afixados na parede registos de atividades e de momentos marcantes para o0 grupo.

Realizada a caracterizacao do espaco e dos materiais, cabe, agora, refletir sobre o
tempo disponibilizado as praticas educativas em Pré-Escolar. Ndo esquecendo que a
organizagdo segue o modelo Movimento Escola Moderna, a rotina do grupo encontra-se
organizada e definida segundo tempos especificos: i) acolhimento; ii) cancdo dos bons
dias/reunido da manhg; iii) brincar, explorar e descobrir/atividades em projeto/ginastica;
iv) tempo no exterior; v) higiene e almocgo; vi) repouso/tempo no exterior; vii) momento
de acordar/tempo dos mais velhos; viii) tempo curricular comparticipado; ix) balango do
dia em conselho; x) higiene e lanche; xi) tempo no exterior/entrega das criangas. Ainda
assim, apesar de a rotina ter este caracter mais rigido, tende a ser mais flexivel e ajustada
de acordo com as necessidades e 0s interesses das criancas.

2.4 Equipa Socioeducativa

A equipa educativa da organizacdo socioeducativa é constituida pela Diretora,
coordenadora pedagogica e Técnica de apoio. Referente a equipa de Creche, esta é
constituida por 12 elementos, havendo quatro educadoras, quatro auxiliares de acéo
educativa e quatro auxiliares de apoio geral. No Pré-Escolar, a equipa é constituida por 7
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elementos, sendo trés educadoras, trés auxiliares de a¢éo educativa e uma de apoio geral
as trés salas. De acordo com o Projeto Educativo (2004), a contratagdo de auxiliares de
apoio geral ndo exige responsabilidades pedagdgicas, mas sim 0 apoio na sua acao,
auxiliando, também, nos momentos de refeicéo, de repouso, de higiene e de atividades.

No que concerne a equipa de sala, esta € composta por uma educadora e uma
auxiliar de acdo educativa. Ambas as profissionais frequentam o presente estabelecimento
de ensino ha 14 anos, estando familiarizadas com o modelo Movimento de Escola
Moderna (cf. Anexo E e F). Apenas a educadora refere realizar ac6es formativas,
salientando que todos esses momentos “tém ajudado a melhorar a minha agdo pedagogica
e tem-me permitido refletir sobre o meu dia a dia com o grupo de criancas e as suas
familias (cf. Anexo E).

Em relacdo a equipa de sala, esta mostrou-se desde cedo muito disponivel, flexivel
e empatica. Trata-se de uma relacdo onde se privilegia a partilha, o didlogo, o respeito e
a colaboracdo em prol de uma pratica pedagogica estavel e dindmica. Tais caracteristicas
evidenciam-se quanto a organizacgdo da rotina do grupo e do dia-a-dia, de ideias, sugestdes
e opinides que vao surgindo e véao sendo partilhadas e validadas em equipa, da
colaboracdo permanente entre todos os elementos e do bem-estar associado. Neste
sentido, Miranda et al. (2024) afirmam que a colaboragdo permite uma reflexdo através
da partilha de conhecimentos, saberes e opinides que, muitas vezes, levam a mudanca
positiva da pratica. Por sua vez, Fullan e Hargreaves (2001, citado por Miranda et al.,
2024), mencionam, também, que o conceito colaboracdo é facilmente associavel a
oportunidade de aprendizagem continua.
2.5 As criancas

De forma a caracterizar de forma mais pormenorizada o grupo de criancas, decidi
optar pela utilizacdo de diferentes técnicas e instrumentos de recolha de dados que
permitissem complementar as informacgdes entre si. Desta forma, fiz recurso da
observacgdo participante, do Projeto de Sala (2023/2024) e da entrevista estruturada a
educadora cooperante. Neste seguimento de ideias, para além de caracterizar o grupo de
criangas quanto ao numero e sexo, no decorrer do topico decidi utilizar as areas de

contetdo, presentes nas OCEPE, de forma a detalhar a sua caracterizag&o.
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O grupo de criangas é composto por 21 elementos, sendo 11 do sexo masculino e
10 do sexo feminino, com idades compreendidas entre 0s 3 e 0s 5 anos, no inicio de fim
da minha pratica (cf. Anexo G). Relativamente a nacionalidade, todas elas sdo
portuguesas, embora trés criancas descendam de familias angolanas e italiana.

Referente ao percurso do grupo na organizagao socioeducativa, 15 criangas ja
frequentavam a organizagéo socioeducativa, sendo as restantes 6 novas neste contexto,
tendo ja frequentado outra organizacdo (cf. Anexo G). Com base no Projeto de Sala 2
(2023/2024), dez destas criangas ja estabeleciam “lacos de amizade, afinidade e
cumplicidade” (p.3), transitando as cinco criangas de trés anos da sala 3 de Creche com a
auxiliar de acdo educativa como figura de referéncia. Além disso, no grupo, existem 5
criancas que nao tém irmdos, 9 tém apenas um irmao, 5 tém dois irmdos e, outras duas
tém 3 irmdos (cf. Anexo G). Das criancas que tém irmdos, com excecao dos gémeos da
sala 2, 8 tém irmdos que frequentam a organizacgdo, quer na valéncia de Creche quer no
Pré-Escolar (Projeto de Sala 2, 2023/2024),

No grupo existe uma crianca que precisa de cuidados especiais e que coloca alguns
desafios. De acordo com o Projeto de Sala 2 (2023/2024), atualmente, encontra-se, ainda,
em processo de diagnostico, estando a ser acompanhada por um terapeuta ocupacional,
uma vez por semana em contexto de JI. Para além disso, a crianca é seguida a nivel
clinico, através de consultas de desenvolvimento, tendo, também, sessGes de terapia
ocupacional uma vez por semana. Pelo que tenho vindo a observar, a crianc¢a, logo desde
inicio, reconhece-me como figura de referéncia, procurando-me em alguns momentos do
dia, por vezes por inquietacdo ou necessidade de conforto. E preferente do seu proprio
espaco, ndo interagindo tanto com as outras criancas, mas deixando-as aproximar-se dela
e acaricia-la. E uma crianca que ndo comunica verbalmente, mas produz sons para se
expressar e ri com alguma facilidade. Neste caso, a especificidade desta crianca influencia
a vida do grupo, uma vez que apresenta uma rotina adaptada as suas necessidades, ndo
participando totalmente em momentos com este e necessitando de maior atengéo por parte
do adulto.

Relativamente ao grupo, este tem como principais caracteristicas a sua curiosidade
e interesse em novas descobertas. E um grupo muito afetuoso, dinidmico, criativo,

autdbnomo e participativo, algumas das caracteristicas também mencionadas pela
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educadora | (cf. Anexo E). Estad sempre disposto a envolver-se em novas descobertas,
propostas e projetos, conhecer mais do que a rodeia, questionar e perceber o porqué das
coisas. Neste seguimento de ideias, uma das areas que ao longo da PPS Il tem vindo a
desenvolver-se nestas grandes questdes que o grupo aprofunda e coloca é a area do
Conhecimento do Mundo, onde as ciéncias naturais sdo dominadas pelo interesse das
criangas. Assim, segue-se um registo diério, ocorrido na reunido da manhd, em grande
grupo que comprova as seguintes afirmacoes:

(...) a crianga M®L partilhou um bebé e um polvo, sendo que a peluche

espoletou uma conversa guiada pela educadora, sendo reconhecido, nessa

conversa, pela crianca AM e M?L que o polvo tem “tentidculos” para

“nadar”, que “lanca preto” e “faz assim” [a crianga MBEL exemplifica

mostrando os tentaculos a prenderem-se a sua cabeca] (cf. Anexo C, RD, 10

de novembro).

Referente a &rea da Expressdo e Comunicagdo, mais especificamente ao dominio
da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, 0 grupo demonstra um interesse por escutar,
(re)contar e criar histérias, potenciado, também, pelas partilhas que vao surgindo das
criangas. Para além disso, é se de salientar que todas as criangas compreendem o que lhes
é dito, com excec¢do da crianga com necessidades especificas e outra crianca que, por
vezes, evidencia mais dificuldade nesse ambito. Contudo, apenas a crian¢ca com
necessidades especificas ndo comunica verbalmente. Trés criancas de cinco anos
escrevem autonomamente 0 seu nome, estando as restantes duas em aprendizagem.
Algumas criangas de quatro e trés anos vdo, também, fazendo esse movimento,
acreditando terem estimulacdo da escrita por parte da familia. Por sua vez, ha criancas
que vao reconhecendo, naturalmente, algumas letras do alfabeto. Em relacdo a
motricidade fina evidenciam-se diferentes niveis de desenvolvimento. A maioria das
criangas consegue facilmente manipular o pincel e as canetas, no entanto evidenciam-se
mais dificuldades na utilizagéo da tesoura, por exemplo.

Neste seguimento de ideias, no dominio da educagdo artistica, mais
especificamente dando enfoque as artes visuais, este surge como um dos grandes polos
de atencdo do grupo. A sua criatividade e imaginacao ndo tem limites, tanto na realizagédo

de desenhos, pinturas ou construgdes, muitas delas com materiais de fim aberto, “sendo
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capazes de projetar, construir, conhecer diferentes materiais e texturas, transformar e ter
um olhar diferente sobre o que esta a nossa volta” (Projeto de Sala 2, 2023/2024, p.8). O
dominio da Educacdo Motora €, também, uma potencialidade e interesse do grupo,
manifestada e evidenciada sobretudo nas brincadeiras livres no espaco exterior, onde se
desafiam recorrentemente ou, ainda, nas sesses de educacdo fisica que a organizacdo
disponibiliza.

Relativamente a area da Formacao Pessoal e Social, destaco a entreajuda e as relacoes
sociais positivas como preponderantes no grupo. Este tem estabelecido relacbes muito
préximas entre si, dotadas de cumplicidade e de confianca o que permite criar momentos
ricos em parceria (cf. Anexo E). Contudo, como é normal nesta faixa etaria, sdo varios os
momentos de entreajuda e de conflitos, muitos deles nos momentos de partilha e de
brincadeira. E notdria a escolha das criancas pelas mesmas brincadeiras e objetos, tendo
preferéncia por brincarem acompanhadas e com o mesmo nlcleo de amigos. Tem se
vindo a verificar uma mudanca nesse aspeto, também proporcionado pela equipa de sala,
em que “momentos em que as criangas estdo a brincar livremente pela sala tém sido
promotoras de estabelecimento de novas interagdes e, até, de aproximacao de criancas de
idades diferentes.” (Projeto de Sala 2, 2023/2024, p.4). Momentos de expressdes, COmo
nas artes plasticas, nas pinturas, nos desenhos e colagens, demonstram-se mais solitarios.
Para além disso, ainda no campo social, todas as criancas conseguem reconhecer 0s seus
colegas, com excecdo da crianga com necessidades especificas. A par da crianga com
necessidades especificas, existe outra crianga que mostra, também, alguma dificuldade
em reconhecer-se a si propria.

Referente, ainda a mesma area de formacdo, realco a gestdo de conflitos entre
pares como uma grande fragilidade do grupo. Este apresenta diferentes formas de atuacao,
sendo que algumas criangas sao mais autonomas na resolugéo dos desafios que enfrentam,
apercebendo-se das formas para resolver o conflito, outras necessitam de uma mediagéo
e apoio mais especializado na resolucdo de conflitos e, por outro lado, ha criangas que,
mesmo com a intervencao do adulto, ndo querem resolver a situagdo no momento da acao.
Assim sendo, a maioria das criancas necessita do apoio do adulto, procurando uma

solucéo junto dele, precisando de incentivos e de solugdes para a sua resolucéo.
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(...) a MG estava com o A ao colo, sentados debaixo do bergo (destinado

aos momentos de leitura) ao que o B diz que a M n&o pode ter o A ao colo.

A partir deste momento, o B ndo contém o desagrado da situacdo e comeca

a dar cotoveladas a MG. A estagiaria apercebe-se da situacao e fala com a

MG e com o B, tentando perceber o porqué de ndo conseguirem caber todos

debaixo do bergo. A MG comeca a explicar a situagdo e o B pouco liga ao

discurso da estagiaria, comecando, cada vez mais, a implicar e a querer bater

na M. A educadora intervém e pede ao B para sair debaixo do berco ao que

este se vai negando, abanando-se cada vez mais como motivo de desagrado

a0 mesmo tempo que se encontra a chorar (...) a tarde a situagdo sera

resolvida através do “Gostamos, Nao gostamos, Fizemos e Queremos” (cf.

Anexo C, NC, 11 de outubro).

Neste seguimento de ideias, enquanto equipa de sala priorizamos a resolugéo do
conflito com base na comunicacéo, perceber que é importante dar 0 nosso ponto de vista,
mas, também, colocarmo-nos no lugar do outro e escuta-lo, motiva-los a encontrar uma
solucéo e perceber que o que aconteceu ndo foi 0 mais correto. Em momentos em que a
crianga/as ndo querem resolver o conflito em que se encontram, mesmo com a intervengao
do adulto, este é conversado na reunido da tarde em conselho (diario) para que seja
refletido e discutido com todos.

A par do que foi mencionado, a gestdo das emog¢des surge muito associada a gestao
de conflitos. Estando a lidar com criangas dos trés aos cinco anos, € natural que no grupo
surjam algumas que apresentem dificuldades em gerir as suas emogdes, ndo sabendo lidar
com 0 que sentem e transpondo, muitas vezes, para a relagdo e as interagdes sociais com
0s outros. Desta forma, esta aprendizagem e compreensdo sobre o que sentem interfere
ndo s6 com ele proprio, mas também com quem o rodeia, influenciando, por vezes, as
dindmicas do grupo e momentos da rotina, sobretudo a atencdo do grupo. De acordo com
Galvao (2001), embora as criancas em idade pré-escolar comecem a adquirir a linguagem,
as emog0Oes surgem como fonte primordial na interagdo social. Neste sentido, segundo
Galvéo (2001), “as possibilidades de controle emocional na idade pré-escolar ainda séo

frageis”, estando a crianga vulneravel a crises emocionais ou conflituosas. Estas crises e
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manifestacdes emocionais suscitam, assim, inimeras possibilidades de conflito consigo
mesmo, com o mundo fisico e com os outros (Galvédo, 2001).

Outra fragilidade apontada prende-se com a dificuldade em escutar o outro. Na
maioria dos casos ocorre nos momentos de partilha, em grande grupo, devido a grande
duracdo da reunido da manha. Como ¢é légico, em idade pré-escolar, as criangas ndo tém,
ainda, uma grande capacidade de concentragdo para ouvir o outro, tendo tendéncia a
dispersar-se. Por sua vez, existem, também, alguns casos onde as criancas apresentam
alguma dificuldade em escutar o adulto, quer o que este pede, partilha, sugere ou relata:

Assim sendo, como forma de tentar resolver a situagdo foi realizado um

comunicado onde a crianga T compromete-se a escutar 0s adultos quando

tem de ir do recreio para a casa de banho, dirigindo-se depois para o

refeitério almocar (cf. Anexo C, RD, 20 de novembro).

Segundo a educadora cooperante (cf. Anexo E), é importante continuar a
privilegiar estratégias que assentem no cardcter lidico para cativar a atencdo e a
concentracdo. Isto porque, sabemos que momentos de discussdo e partilha devem ser
privilegiados pela mais-valia que traz ao grupo e a cada crianca.

De acordo com o Projeto de Sala 2 (2023/2024), as criangas encontram-se em
diferentes niveis de desenvolvimento: autonomia, linguagem e capacidade de
concentracdo em resposta as rotinas e tipologia de interacGes. Ainda que o0 grupo seja
caracterizado pela sua heterogeneidade, esta é usada a seu favor. Ao longo do periodo de
intervencdo foi sendo possivel observar a interajuda e preocupacao entre as criangas mais
velhas e mais novas, sendo acrescentado no Projeto de Sala 2 (2023/2024) o “sentido de
responsabilidade, a confianca e motivagdo para aprender, que este envolvimento lhes
permite sentir” (p.3).

No que concerne a rotina diaria das criangas, estas encontram-se familiarizadas
com a mesma, reconhecendo os momentos pertencentes ao dia. A existéncia de
instrumentos reguladores (plano do dia, contar, mostrar ou escrever e o diario/conselho)
apoiam, também, neste processo de organizacao da rotina, ajudando o grupo na percegao
da questdo temporal, da organizacgéo e da avaliacdo. Por sua vez, a ajuda dos mais velhos
evidencia-se mais uma vez, sobretudo na explicacdo dos instrumentos e no apoio dado

como assistentes, como poderemos ver no seguinte registo:
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Inicia-se a reunido a definir-se os assistentes da semana, sendo a ML e 0

LU. Estes dividem a avalia¢do do plano do dia e a medida que 0 mesmo vai

sendo realizado, a educadora medeia a conversa com o0 grupo sobre 0 que

fizeram hoje, o que gostaram e ndo gostaram (cf. Anexo C, RD, 21 de
novembro).

O grupo, em geral, é bastante autbonomo, em relacdo as suas a¢des do dia-a-dia e
tarefas que executa, ndo havendo uma grande discrepancia em relacdo a faixa etaria. A
supervisdo do adulto € utilizada mais como forma de apoiar e averiguar se a crianca ndo
se expande na sua a¢do, uma vez que estas demonstram autonomia, mas facilidade em
distrair-se com o meio envolvente. Contudo, ainda que demonstrem esta potencialidade,
ha tarefas que o grupo necessita de algum apoio, nomeadamente na area das artes e
colagens, sobretudo, como forma de os orientar na sua a¢do. A crianga com necessidades
especificas ao ter uma rotina adaptada as suas necessidades acaba por ndo participar, da

mesma forma, em grande parte dos momentos da rotina em grande grupo.
2.6 As familias

Conforme referido no Projeto Educativo (2004), a organizacdo socioeducativa
preza o contacto com as familias, a sua articulacdo e proximidade, acrescentando, ainda,
“a participagdo dos pais no contexto institucional educativo dos seus filhos é
indispensavel, constituindo um direito e um dever” (p.22). Torna-se, assim, fundamental
“criarem-se oportunidades para que estes possam conhecer, escolher e contribuir para a

resposta educativa que desejam para os seus filhos” (Projeto Educativo, 2004, p.22).

Através da minha observacéo, € visivel reconhecer uma boa relacdo entre a equipa
educativa com as respetivas salas. E um meio pequeno, onde todos se conhecem e
respeitam e onde, acima de tudo, a comunicac&o € valorizada. Privilegia-se um lugar onde
a partilha, o dialogo, a entreajuda e as sugestdes ganham lugar. Além do referido, existe
um bom trabalho colaborativo entre a organizagédo socioeducativa com as familias, tendo
estas espaco para se envolver e participar ativamente nas propostas idealizadas e langadas
pela equipa. Um exemplo disso, foi nomeadamente com a constru¢do da parede de
escalada ou da reconstrugdo da cozinha de lama, organizada pela equipa do espaco

exterior.
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Seguindo a mesma linha de pensamento, no inicio do ano letivo é realizada uma
reunido com as familias onde se apresenta a equipa educativa e o projeto da organizagao
e na qual se desenvolve com estas, num processo continuo, temas do quotidiano que
permitem solucionar ou melhorar as condi¢cdes da organizacdo: reducdo de consumo,
alimentacdo saudavel, diversidade e inclusdo e, por fim, espacgo exterior. Ao longo do ano
véo sendo desenvolvidas outras dindmicas e momentos onde as familias tém espaco para
participar e se envolver (reunido da equipa de sala com as familias, més da familia, florest
school...). Embora a organizacdo socioeducativa mantenha propostas inclusivas com a
familia, esta apresenta-se sempre disponivel para receber e acolher os pais, tornando-os,
também, partes integrantes da organizacéo.

Referente, agora, a relacdo da equipa de sala com as familias, esta demonstra-se,
também, muito proxima e positiva. Embora sinta que algumas familias ndo estejam tdo
presentes no processo de aprendizagem, considero que estas se caracterizam,
essencialmente, pela sua disponibilidade, admiracdo e motivacdo. Privilegia-se
momentos de partilha e comunicacao, sobretudo, no acolhimento e na despedida onde o
contacto com as familias € mais proximo. A sala e a equipa encontram-se preparadas para
acolher os pais, sendo frequente a sua participacdo e envolvimento, sobretudo, no
momento de acolhimento, facilitando na adaptacdo da crianca ao grupo. Para além disso,

guando proporcionados, as familias vdo se envolvendo, também, nos projetos do grupo:

Para além disso, a estagiaria lanca ao grupo o desafio de descobrirem com

as familias uma curiosidade sobre as borboletas para partilhar em grande
grupo, sendo realizada uma carta aos pais a pedir essa descoberta (cf. Anexo

C, RD, 15 de janeiro).

Depois do lanche, a ML e a mée dirigem-se a estagiaria, referindo que
tinham trazido as imagens das borboletas, sendo entdo um pequeno livro
sobre as borboletas e um livro de autocolantes. A mae explicou que tinha
trazido aquele livro e que podiamos fotocopiar para, posteriormente, fazer o
puzzle da borboleta com os autocolantes (cf. Anexo C, NC, 18 de janeiro).

Para Folque et al., (2015), o inicio e o final do dia s&0 momentos essenciais, onde

se privilegia as conversas informais e as partilhas de informagdes sobre a vida da crianca,
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sobre as suas vivéncias e experiéncias. Muitas vezes, é a partir destes momentos que
vamos conhecendo mais um pouco de cada contexto, de cada familia, de cada crianga,
sendo essencial como educadores acolher as suas caracteristicas, especificidades,

vivéncias e experiéncias.

Especificando, agora, a caracterizacdo sociodemogréafica, de acordo com o Projeto
de Sala 2 (2023/2024), é possivel aferir que a maioria das familias se constitui como
nuclear (15 criancas), estando outras 6 em situacdo monoparental, vivendo com a mae, 0s
avos, a tia e os irméos. E de se referir, também, que uma das familias apresenta guarda
partilhada, estando a crianca alternadamente na casa do pai ou da mae, tendo precisado

de uma especial atencdo ao longo do periodo de intervencéo.

Segundo o Projeto da Sala 2 (2023/2024), relativamente a atividade econémica
das familias, os setores predominantes sdo “servicos/vendas” (atendimento ao publico,
...), “técnicos” (assistentes operacionais, informaticos, técnicos superiores) ¢ a saude
(médicos, psicologos)” (p.6). Para além disso, as habilitagdes literarias das familias
incidem, na sua maioria, no ensino secundario, havendo algumas familias licenciadas ou
mestres. No gque concerne ao local de residéncia, 10 criancas vivem com as suas familias

na freguesia de Marvila, apresentando-se as restantes 11 a viver fora deste contexto.
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3. ANALISE REFLEXIVA DA
INTERVENCAO



3.1 Intengdes para a agao

Para Ferreira (2021), designa-se por intencionalidade educativa o “processo
reflexivo de observar, planificar, agir e avaliar, baseando-se nos principios de uma visdo
holistica da diversidade humana” (p.62). Neste sentido, Silva et al. (2016) afirma que as
intencdes para a acdo requerem uma reflexao dindmica sobre a pratica pedagdgica, sendo
essencial conhecer as caracteristicas de cada crianga, do grupo e do contexto onde estes
se inserem. E, desta forma, que Monge (2009, citado por Bertram & Pascal, 2009),
assume os conceitos de “intencionalidade determinada” e “intencionalidade refletida”
como essenciais para assegurar qualidade de oportunidades e experiéncias
proporcionadas as criancgas, para além de permitir o desenvolvimento profissional do
educador, uma vez que este vai avaliando e consciencializando-se sobre as mudangas e
transformaces necessarias as praticas que efetua.

A intencionalidade pressupde, assim, de um planeamento a agdo, devendo ser
refletida e adequada as necessidades das criancas. Por outro lado, esta acompanha as
propostas das criangas, dando resposta a situagdes imprevistas e tornando ciente todo o
processo realizado e os seus efeitos (DEB, 1997, citado por Bertram e Pascal, 2009).
Uberti (2013) refere, assim, que a intencionalidade educativa faz correspondéncia entre o
que € projetado, sobre as intervencdes e 0 que realmente acontece.

De forma a dar resposta ao grupo de criangcas com o qual trabalhei, ao longo da
Pratica Profissional Supervisionada Il fui definindo as intengBes pedagdgicas para a
minha acdo. Estas surgem como forma de orientacdo a uma préatica de qualidade, a qual
privilegiei durante este periodo. Neste sentido, foi atraves da observagéo participante, da
entrevista estruturada realizada a educadora cooperante e do Projeto de Sala 2
(2023/2024) que as fui definindo, tendo como base as necessidades que o grupo foi
evidenciando ao longo da pratica. Contudo o que foi mencionado, € de realcar a
importancia das rela¢des que fui estabelecendo com o grupo de criangas, com a equipa de
sala e com as familias, tornando a construgdo das intencionalidades mais reiais e
significativas.

3.1.1 Com as criancgas
De forma a dar seguimento as intencionalidades pedagogicas inerentes ao grupo

de criancas destaco, inicialmente, a importancia de o observar, envolver e conhecé-lo,
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sendo um processo lento e continuo. Sendo uma novidade trabalhar com este grupo e,
sendo este caracterizado pela sua dindmica e autonomia, decidi definir a minha primeira
intencdo para a acdo: promover um ambiente seguro e de bem-estar as criancas,
utilizando praticas adequadas ao grupo. De acordo com Educascais (2021), a
qualidade na educacéo prende-se ao modo como o adulto d& resposta as necessidades das
criangas, como promove 0 seu bem-estar geral e emocional, a sua autonomia e as estimula
para construirem a sua propria aprendizagem. Para além disso, o autor salienta, ainda, que
para compreendermos e conhecermos cada crianca torna-se essencial observa-la e ouvi-
la.

Neste sentido, ao longo da minha prética fui podendo vivenciar varios momentos
com o grupo, envolvendo-me e aproximando-me consoante a disponibilidade de cada
crianca. Através da seguinte transcricdo podemos conhecer um pouco mais sobre o
sentimento de pertenca e de seguranca que privilegiei ao longo deste periodo:

(...) a crianca MD dirige-se a estagiaria dizendo que o S esta a chorar,

puxando-a em direcdo ao amigo. A estagiaria senta-se perto do S e tenta

perceber o que se passa, perguntando se estava bem. A crianca, em tom de
choro, refere que tem saudades da mée (cf. Anexo C, NC, 02 de outubro).

Segundo Educascais (2021), a par do educador, é fundamental que os espacos
pedagdgicos possam garantir sentido de pertenca e bem-estar a cada crianca, fomentando
autonomia e independéncia e proporcionando, por sua vez, seguranca e confianca. Desta
forma, saliento que foi algo que privilegiei ao longo da prética e que me foi desafiando
em alguns momentos da rotina e propostas de atividades, atender as necessidades de cada
crianca, ndo deixando de ter viséo sobre o grupo.

Tratando-se de um grupo heterogéneo quando a idade e sendo cada crianga um ser
individual que apresenta diferentes niveis de desenvolvimento, pensamento e a¢éo, real¢o
como segunda intengéo: respeitar os diferentes ritmos das criancas, 0s seus interesses,
as suas necessidades e a sua individualidade. Para além do referido, o grupo integra
uma crianga com necessidades especificas, a qual requer uma maior atengdo e adaptacédo
da préatica pedagogica consoante as suas necessidades e interesses.

No decorrer da Pratica Profissional Supervisionada Il fui observando e recolhendo

algumas informacdes sobre o grupo, caracteristicas que permitem conhecer cada crianca
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individualmente, percebendo as suas necessidades, 0s seus interesses e gostos. Foi assim
que, fui adaptando a minha pratica, ao ritmo de cada crianga e a disponibilidade de cada
uma delas para se deixar relacionar. Ao longo do tempo e das interacdes com 0s pares
que fui efetuando, a proximidade com o grupo foi-se tornando num processo, cada vez
mais dinamico e flexivel. Para Silva et al. (2016), a observagdo e o envolvimento em
brincadeiras permitem ao educador conhecer os interesses de cada crianca, podendo
motivar e desafiar as suas exploracbes e descobertas. Prange e Bragagnolo (2012)
salientam, assim, que a brincadeira é uma forma de as criangas expressarem as suas
singularidades.

Conforme apresentado na transcri¢ao abaixo, podemos verificar a mesma situagéo
para ambas as criancas. No entanto, consoante as suas necessidades foram usadas
estratégias distintas, permitindo que a crianca D e SG participassem na construcdo do
registo. Assim sendo, para ambos os casos me disponibilizei a ajuda-los e encontrei-me
permanentemente préxima do espaco onde as criancas recortavam as fotografias. A
crianca D apresentava uma maior autonomia e confianca na utilizacdo da tesoura, ja a SG
necessitava de uma maior orientacdo e motivagdo neste processo de aprendizagem, como
podemos ver com a seguinte nota de campo:

(...) 0 SG e o D comegaram a ajudar a recortar as fotografias para, numa
fase posterior, colar nas folhas do registo. A criangca D mostra que ja vai
comecando a dominar a tesoura, conseguindo recortar com alguma
facilidade e concentragéo (...) Contudo, a crian¢a SG vai fazendo pequenos
cortes na folha dizendo “J4 estd” nao seguindo um corte continuo. Assim
sendo, a estagiaria motiva-o a experimentar cortar folhas de jornal, para que
explore a tesoura e desenvolva a motricidade fina (cf. Anexo C, NC, 14 de
novembro).

Para além disso, algo que priorizei ao longo da pratica foi ter em consideracéo os
interesses e 0s gostos de cada crianca para a promogéo de experiéncias e aprendizagens.
Para Silva et al. (2016), a observagdo do meio possibilita planificar propostas consoante
0s interesses que as criangas demonstram, alargando e aprofundando conhecimentos. Por
outro lado, Folque (1999) acrescenta, também, que a “constru¢do do saber das criangas

faz-se a partir da livre expressao dos seus interesses ¢ saberes” (p.8).
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Neste sentido, a fase inicial de observar as criangas nos diferentes contextos foi
fundamental para as conhecer, para além dos instrumentos reguladores que surgiam como
uma forma de o grupo partilhar ideias, acontecimentos e opinides, tendo o educador o
papel de acolhé-las e projeta-las. Isto porque, segundo o Movimento Escola Moderna,
praticado pela organizacdo socioeducativa, desafia a utilizagdo de instrumentos e praticas
de planificacdo e avaliacdo que possibilita a tomada de decisfes e a sua regulacdo em
grupo (Folque, 1999).

Desta forma, realco uma pequena transcri¢cdo que demonstra o interesse da crianca
M2L na construcdo da borboleta. Esta atividade ja tinha sido planificada, para o projeto
da borboleta, surgida pelo interesse comum do grupo. No entanto, nesta fase inicial, nem
todas as criangas tiveram a oportunidades de realizar a sua borboleta com materiais de
desperdicio, como foi o caso da crianca ML que, por sua iniciativa, relembra a estagiéaria:

No exterior, a criangca ML dirige-se a estagiaria referindo “Olha, I” [mostra

um pau] ao que a estagiaria questiona “E uma varinha?”. A crianca refere,

logo de seguida, “Ndo, isso ¢ para a nossa borboleta também” ao que a

estagiaria questiona “Queres fazer a borboleta, ¢?” referindo a estagiaria

“Quero” (cf. Anexo C, NC, 16 de janeiro).

Dando seguimento as intencGes para a acdo, algo essencial durante o periodo de
intervencdo foi a criacdo de vinculos com cada crianca do grupo. Algumas criancas do
grupo ja apresentavam uma relacdo coesa com o seu nucleo de amigos, pelo que se tornou
essencial aproximar-me e conhecé-los cada vez melhor. Neste sentido, decidi definir como
intencdo: Construir uma relacdo de proximidade com as criangas, baseada na
confianca e na seguranca. Desta forma, assim que iniciei a minha pratica fui me
aproximando, progressivamente, de cada crianca, comecando a estabelecer as primeiras
interacdes. De acordo com Gomes e Kirchner (2020), o educador deve tornar o meio num
ambiente que acolhe e protege a crianca, de forma que se sinta segura e autbnoma para
vivenciar experiéncias e novos desafios. Nunes (2011, citado por com Gomes & Kirchner,
2020), acrescenta, ainda, que as criangas “necessitam conviver em um ambiente onde as
relagdes afetivas estejam presentes” (p.8).

Neste sentido, para além da comunicacao que fui estabelecendo, os momentos de

rotina e de brincadeira com o grupo demonstraram-se fundamentais nesta fase, uma vez
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que permitiram uma maior intimidade e proximidade com o grupo. Assim sendo, a
“estagiaria comeca por relacionar-se com as criancas através da brincadeira, fazendo
desenhos e brincando na casinha. As criancas vao comec¢ando a dizer 0s seus nomes e a
perguntar como se chama a estagiaria” (cf. Anexo C, NC, 2 de outubro).

Durante a Pratica Profissional Supervisionada Il apesar de me estar a formar como
educadora e ser-me exigido, por um lado, um trabalho mais laboral, desde o primeiro dia
que assumi uma postura flexivel e disponivel para com o grupo, interagindo e brincando
frequentemente com as criancas. A meu ver, posso afirmar que esta proximidade criada e
manifestada de forma tdo fluida foi, de facto, 0 mote para ganhar a confianca de cada
crianga, cada uma delas de um modo t&o particular. Assim sendo, a partir da seguinte
transcricdo podemos observar um desses momentos onde as criangas incluem-me no seu
mundo imaginario:

No espago exterior as criangas voltam a brincar, algumas delas solicitando

a participacdo da estagiaria, como foi o caso da MD do AF e, também,

noutro momento da MG. A estagiaria brinca com as criancas na casinha,

incorporando a personagem do bebé com o AF e quando brinca com a MG

jogam a apanhada, participando, também, a E e as criancas de outra sala do

Pré-Escolar (cf. Anexo C, RD, 11 de outubro).

Nas duas situacGes que se seguem, ambas as criancas Se encontravam num
momento mais vulneravel, embora por motivos diferentes. Contudo, por ja as conhecer e
percebendo as suas necessidades e formas de conforto, as estratégias utilizadas foram,
também, distintas. Deste modo, nos dois casos tentei perceber a situacdo em questao,
confrontando-os e usando a comunicagdo como facilitadora da a¢do. Assim, acabei por
utilizar a parte mais afetiva para os confortar:

Da parte da manhd, as criancas (...) entram no ginasio (...) a crianca E

comeca a mostrar-se assustada, comecando a lacrimejar e a tremer. A

estagidria I questiona a crianga E “E, estas bem? Precisas de alguma coisa?”

ao que a crianga respondia “Quero sair”. A estagiaria questiona “Estas

assustada?” ao que a crianga responde “Sim”. Esta conforta-se perto da

estagiaria, no entanto por perceber que a E continua muito assustada, a
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estagiaria avisa a auxiliar L e esta vai sentar-se ao pé dela que Ihe conforta,

também (cf. Anexo C, NC, 6 de novembro).

Ap0s o0 almoco, a crianca K encontra-se no espaco exterior, indo a estagiaria

ao seu encontro dizendo “K, ja estiveste a brincar um bocadinho, mas agora

temos de ir descansar...” ao que a crianga dizia “Nao quero”. A estagiaria

insistiu na conversa referindo ao K, “Mas ¢ uma coisa que fazemos todos os

dias, depois do almogo vamos descansar, ndo ¢?”. A crianga dirige-se com

a estagiaria a casa de banho lavar as maos e fazer xixi quando depois diz

“Vou vestir o casaco”. A estagidria refere novamente ao K “K, ndo podemos

ir 14 para fora, precisas mesmo deste tempinho para descansar...anda que a |

fica ao pé de ti”. Os dois dirigem-se para a sala, no entanto o K comeca a

chorar por ndo querer ir para a sala dormir. Assim, a estagiaria da-lhe um

colinho, ficando com ele até adormecer (cf. Anexo C, RD, 6 de janeiro).

De acordo com Wallon (2010, citado por Gomes & Kirchner, 2020), a crianca
demonstra sensibilidade afetiva desde o seu nascimento, sendo referido, posteriormente,
por Gomes e Kirchner (2020), que esta comunica com o mundo através dos seus impulsos
emocionais, utilizando o choro, algo mais primitivo da afetividade, para se expressar com
que a rodeia. Ora, isto confirma, de facto, a construcao de afetividade e de seguranca com
0 grupo de criancas.

Referente a ultima intencionalidade pedagogica definida em relacdo ao grupo de
criangas, algo que destaquei ao longo da pratica foi: promover o contacto com a
literatura para a infancia através de momentos em grande e pequeno grupo. (leitura
a pares). Esta intengéo surge, sobretudo, pelo crescente interesse das criancas sobre a
escuta ativa de livros e o re(contar) histérias. Desde o primeiro contacto com o grupo, em
geral, este mostrou-se bastante interessado em ver e manipular livros, pelo que se tornou
essencial aprofundar e explorar esse topico em conjunto. Para Guilherme e Daverni
(2017) o gosto pela leitura advém, sobretudo, da a¢do do educador e dos habitos que este
proporciona ao grupo, uma vez que sé compreendendo que a leitura é algo prazeroso é
que se torna um interesse. Neste sentido, tentei motivar as criangas a envolverem-se e a
contactarem, cada vez, mais com livros e historias cativantes, como podemos ver na

seguinte nota de campo:
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(...) apos a estagiaria contar a historia da “Formiga Rabiga” esta questiona
a MD “Queres contar MD?”” ao que a crianga responde “Sim, mas I preciso
de ajuda a contar”. Assim sendo, a medida que iam passando as folhas, a
estagiaria foi perguntando o que acontecia em cada uma das paginas,
identificando o AF e a MD os acontecimentos pelas ilustragdes (cf. Anexo
H, NC, 4 de outubro).

Ao longo da Préatica Profissional Supervisionada Il, embora ja fosse algo
priorizado em contexto de sala, o contacto com livros tornou-se, ainda mais,
recorrente, ndo s6 na perspetiva do adulto, mas, sobretudo, na vertente da crianga como
leitor. De acordo com Silva et al. (2016), é através dos livros, do contar, do recontar e
do inventar histdrias que as criancas desenvolvem o prazer da leitura e a sensibilidade
estética. Segundo Witter (1997), torna-se importante motivar a crianca a ler, podendo-
se iniciar este movimento a partir da mudanga de paginas, de “ler” através das imagens
e figuras e “ler” o texto. Para além disso, € fundamental que este processo seja
acompanhado de feedback positivo sobre cada progresso e atitude, estimulando, cada
vez mais, 0 interesse pela leitura (Witter, 1997). Posto isto, passo a cita a seguinte
transcricdo que, inicialmente, demonstrava hesitacdo e que a medida se foi tornando
em iniciativa e entusiasmo:

(...) a MD pede para vermos a historia da “A lebre e a tartaruga” da autoria

de Blecky Bloom. A meio da histéria a MD pede a estagiaria para ser ela a

contar a historia, comecando entdo a contar. Por vezes a MD hesitava,

olhando para a estagiaria. A estagiaria motivava, dizendo “Estas a ir bem,

MD”. No final da historia esta termina a historia dizendo: “Pozinhos de

perlim pim pim a nossa historia acabou ao fim” (cf. Anexo H, NC, 16 de

outubro).

Para além disso, aproveitando este interesse comum do grupo e acolhendo ideias
e contelidos trazidos pelas criancas, surge como topico a continuacdo de um livro que a
crianga D quis partilhar com o grupo: “N&o ha dragdes nesta historia!” da autoria de Lou
Carter. Neste sentido, Silva et al. (2016) realca que planear passa por acolher as sugestdes

das criancas, integrando, também, situacdes imprevistas potenciadoras de ampliacéo de
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conhecimentos e aprendizagem. Assim sendo, ao longo das semanas e de acordo com a
disponibilidade em contexto de sala, fomos dando continuagéo a este projeto:

As criangas SG, I, MG, V, D e MD ajudam a continuar a histdria do dragao.

Tendo ja escrito a continuacdo da mesma, as criancas decidiram querer

desenhar as personagens principais: Dragdo, Lobo, ficando a faltar o

Elefante. Contudo, a MG referiu que queria fazer com recortes. Assim,

desenhou o lobo utilizando os recortes de papel, conseguindo montar o lobo

(cf. Anexo H, NC, 25 de janeiro).

3.1.2 Com a equipa educativa

Durante a Préatica Profissional Supervisionada Il foi possivel observar um
constante trabalho colaborativo entre profissionais, onde a comunicacéo, a partilha e o
didlogo ganharam lugar naquele contexto educativo. Tratando-se de uma equipa afavel,
cooperativa, aberta e compreensiva, decidi definir como primeira intencdo para a acao:
criar situacoes de dialogo e partilha com a equipa de sala, de forma a manter uma
boa relacdo e colaboracdo com as mesmas.

De acordo com Damiani (2008), a colaboracdo pode ser definida através de um
conjunto de membros de um grupo, o qual visa o alcance de objetivos determinados pelo
coletivo. Esta forma de trabalho colaborativo inclui “relacbes que tendem & néo
hierarquizacdo, lideranca compartilhada, confianca muatua e co-responsabilidade pela
condugdo das a¢des” (Damiani, 2008, p. 215). E, desta forma, que perceciono o trabalho
realizado em contexto de sala, onde existe entre-ajuda, disponibilidade e compreensao
em prol do grupo de criangas. Segundo Pinto e Leite (2014), o confronto de perspetivas
e saberes entre profissionais contribui ndo s6 para a cultura institucional, mas, também,
para o desenvolvimento profissional. Damiani (2008) acrescenta, ainda, que o trabalho
colaborativo permite, em grande medida, o enriquecimento da forma de pensar, agir e
resolver problemas, tornando o lado pedagdgico mais positivo e significativo.

Referente a colaboracéo que se preza na organizagao socioeducativa, saliento que
ao longo do periodo de préatica foram sendo os varios momentos onde pude dialogar e
refletir com a educadora cooperante e com a auxiliar de acdo educativa, tanto em relacao
ao grupo como a organizacao do espago e da rotina. Desta forma, destacando um desses

momentos, passo a citar a seguinte transcri¢éo:
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Para além disso, mais tarde, a educadora e a auxiliar L realgam estes
momentos de partilha do didrio como fundamentais para resolvermos as
situacOes, perceber o outro, como melhorar...referindo, também, que ha
criangas que muitas vezes reprimem o que sentem (crianga AU, T e B) e que
depois explodem quando acumulam tudo o que estdo a sentir, dai ser
importante estarmos atentos, tentando-os ajudar da melhor forma (cf. Anexo
C, NC, 25 de outubro).

Durante o periodo inicial da PPS 11, fui observando como se trata de uma equipa que
expande a informacdo e as suas opinides, ndo guarda para si e partilha, respeita, mas
também, acrescenta. Neste sentido, de forma a tornar a minha pratica coerente com as
profissionais da organizacdo socioeducativa e acreditando nos mesmos valores, decidi
definir a seguinte intencdo para a acdo: partilhar opinides e percecionar os valores e as
perspetivas defendidas pela equipa de sala. De acordo com Rausch e Schlindwein
(2001, citado por Damiani, 2008) é fundamental refletir com a equipa, compartilhar
opinides, erros, negociar significados e confrontar pontos de vista e concecdes diferentes.
Os mesmos autores acrescentam que, “para que os professores ressignifiquem a sua
pratica € preciso que a teorizem” (p.221).

Ao longo da prética fui priorizando o contacto com a equipa, estabelecendo didlogos
constantes sobre acontecimentos com 0 grupo, momentos da rotina ou topicos que
levassem a reflexdo. Foi, desta forma que fui desconstruindo ideias e percecionando
novos valores, ajudando-me a obter respostas e solucdes as questdes refletidas.

Na hora da sesta, a educadora e a estagidria conversam sobre a estrutura da
sala, sendo que a educadora realga ndo saber se faz sentido a mesa entre a
casinha e o berco (destinado ao momento da leitura) e de forma aproveitar
melhor esse espaco (cf. Anexo C, NC, 17 de outubro).

No espaco exterior, a estagiaria nota muitos conflitos com a crianca K e com
algumas das criancas (...) A estagiaria partilha, depois, com a educadora
estes momentos que se tém evidenciado, propondo a educadora falarmos na
reunido da tarde (cf. Anexo C, NC, 23 de outubro).
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3.1.3 Com as familias

No que concerne as intencdes de acdo para com as familias, comego por realcar a
proximidade e o contacto existente entre a equipa de sala e as familias. E, de facto, algo
positivo na relagéo estabelecida entre estes agentes educativos. Neste sentido, sendo algo
ja priorizado em contexto educativo, decidi definir como intencionalidade pedagdgica:
estabelecer uma relacédo de proximidade com as familias, baseada no respeito e na
confianca.

De acordo com Epstein (2011, citado por Mata et al., 2022), construir uma relacéo
de confianca e de qualidade entre os varios agentes educativos incide, sobretudo, no
desenvolvimento de préatica concretas, sendo referido, também, por Mata et al. (2022),
que esta relacdo entre familia-escola deve ser perspetivada de forma holistica. Segundo
Albright & Weissberg, 2010, citado por Mata et al., 2022), a relagdo de confianga pode
ser descrita como um elemento fundamental a construcdo de parcerias, desenvolvendo-
Se, desta forma, “um sentido de pertenca, uma cultura de aprendizagem e o respeito
mutuo, elementos essenciais para a sua concretizagao” (p.265).

Ao longo do periodo de intervencédo, foi tentando estabelecer relagdo com as
familias, sobretudo em momentos do acolhimento e da despedida das criangas. As
familias mostraram-se sempre atentas e recetivas a esta proximidade, partilhando algumas
informacBes e momentos comigo, aliando-se, assim, um ambiente, também, positivo
entre os agentes educativos. E de se realcar que, como facilitador dessa comunicacao foi
essencial a abertura dada pela equipa de sala e a confianga transmitida desde o inicio.

Seguindo a mesma linha de pensamento, destaco, de seguida, duas transcri¢oes
que suportam tais afirmacdes, onde se verifica um contacto mais proximo com a familia,
mostrando-se estas atentas, interessadas e recetivas.

Durante o lanche, a mée da ML chegou a sala para a ir buscar. A ML quis

mostrar o projeto das borboletas, dirigindo-se a teia e apontando para 0s

desenhos que fez “Foi esta”. A mae conversa com a estagiaria referindo que

“Sinto muita diferenga nos desenhos da ML, houve vezes que até ja

desenhou o sapato e estava muito bom, mas as vezes faz so riscos”. A

estagiaria conversa com a mée referindo que também sente esses dois lados

da crianga, dizendo que “Quando a M®L estd acompanha com o adulto na
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realizacdo do desenho, como esta mais focada consegue fazé-lo muito bem”

(cf. Anexo C, NC, 16 de janeiro).

Na sala, durante a reunido da manhd, a crianca AU chega com a mae,

referindo esta “Onde ¢ que esta a I”. Ao avistar a estagiaria, refere “A AU

fala muito da I!” (cf. Anexo C, NC, 17 de janeiro).
3.2 Avaliacéo da analise reflexiva da intervencéo

Face ao subcapitulo anterior, onde expus e descrevi as dimensfes avaliativas
mencionadas ao longo das intengdes para a acdo, cabe, agora, cingir-me aos processos de
avaliacdo da analise reflexiva. Neste sentido, durante a PPS Il, a par da observacéo,
essencial na fase inicial de recolha de informacdo e adaptacdo a organizacdo
socioeducativa, a equipa de sala e, especialmente, ao grupo de criangas, destaquei como
ferramentas fundamentais de intervencéo pedagogica o planeamento, a acao e a avaliacao.
De acordo com Silva et al. (2021), “observar, registar, documentar, planear e avaliar

constituem etapas interligadas que se desenvolvem em ciclos sucessivos e interativos”

(p.84).

Como anteriormente mencionado, algo que priorizei inicialmente foi recolher o
maximo de informacdo através, sobretudo da observacdo participante. Conhecer e
perceber as praticas educativas desempenhadas no contexto educativo é, de facto,
essencial. Neste sentido, para além de observar e participar os varios momentos da rotina
das criancas, fui, também, presenciando algumas dinamizacGes e estratégias utilizadas
pela equipa, que me foram ajudando a adequar a minha intervencéo. A par disso, conhecer
melhor cada crianca e acolher as partilhas do grupo foi se tornando essencial para

perceber as suas caracteristicas, interesses e necessidades.

De acordo com Oliveira-Formosinho e Formosinho (2015), escutar e observar
devem resultar de um processo continuo, realizado em contexto educativo, do qual o
educador tira proveito de conhecimento sobre o grupo de criancas, sobre as suas
caracteristicas, interesses, interacdes, intencoes, relacdes e realidades. Neste sentido,
Silva et al. (2021), referem que se torna fundamental observar, registar e documentar o
que é vivenciado, servindo de suporte para o planeamento e avaliacdo. Os mesmos autores

acrescentam, ainda, que escutar e observar as criangas assumem-se como ponto de
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partida, seguindo-se o planear com elas, envolvendo-as na organizagdo do ambiente

educativo.

Referente ao planear, Silva et al. (2021) referem que, de forma a promover
aprendizagens significativas para as criangas, torna-se importante prever e antecipar o
que se pretende realizar, isto é, todo esse processo organizativo, ja que as aprendizagens
dependem da sua acdo. De acordo com Oliveira-Formosinho e Formosinho (2019),
planificar € um processo humanizante, onde a crianga tem o poder de escutar e ser
escutada. Assim, ao longo do periodo de intervencdo algo que privilegiei foi prever e
orientar a minha intervencdo em prol das caracteristicas do grupo de criancas e do que

estas se mostravam motivadas e curiosas por descobrir.

Neste sentido, durante a minha intervengdo fui dialogando com as criangas sobre
0 que queriam fazer e descobrir, muitas vezes em momentos em grande grupo, na reunido
da manha ou durante o diario. Assim sendo, as planificagdes foram surgindo, sempre, do
interesse do grupo, de questbes que ficaram por responder ou de acontecimentos que
foram surgindo ao longo do dia, como foi o0 caso do projeto da borboleta ou das
planificacBes “os cravos coloridos”, “vamos conhecer as cores” e a continuagdo e

construcdo da histéria do dragao.

Para além disso, segundo Silva et al. (2021), conhecer outros contextos mais
alargados permite, em grande medida, planear “oportunidades educativas estimulantes e
desafiadoras” (p.54). Neste sentido, para além do que podia recolher a partir das ideias
das criancas e dos seus gostos e interesses particulares, tentei acolher as oportunidades
que iam surgindo de contextos exteriores, ampliando em momentos de sala. De forma a
ter uma pratica coerente, fui dialogando com a equipa de sala, refletindo continuamente

acerca das sugestdes e opinides dadas sobre as minhas propostas e respetiva intervencao.

Ap0s o planear e o agir, surge o avaliar como outro processo interligado. Para
Silva et al. (2021), esta etapa pode ser descrita como essencial na tomada de decisbes
sobre a préatica educativa e sobre o planear. Além disso, é referido por Silva et al. (2016)
que a avaliacdo para a aprendizagem € um processo que se desenvolve baseado no

planeamento, na acéo e na avaliacdo, havendo, entdo, uma complementaridade.
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Para esta fase de avaliacdo, ao longo da minha intervencéo, quer em propostas de
dinamizagdo quer em momentos da rotina e nas transigdes, fui refletindo sobre o
idealizado e o concretizado, de forma a contrapor perspetivas e melhorar a minha
intervencdo. Além disso, procurei conhecer a opinido da educadora e da auxiliar de acéo
educativa, de forma a refletir sobre as melhores opg¢des de ac¢do, adequando, assim, a
minha pratica a outras situagdes. Contudo, algo que me foi acompanhando foram as
reflexdes semanais onde abordei topicos de uma forma mais profunda e as notas de campo

onde expunha situacdes e acontecimentos de uma forma mais diaria.

Resultando nesta fase da avaliacdo, ap6s a concretizacao das planificagdes torna-
se importante documentar e registar aprendizagens e conhecimentos. Neste sentido, €
referido por Silva et al. (2021), que registar permite retratar vivéncias e experiéncias.
Assim, uma vez que nem todas as atividades resultam num processo fisico, no decorrer
das dinédmicas privilegiei os recursos digitais, como a captura de fotografias e a gravagéo
de audios que dessem suporte, depois, aos registos resultantes dessas experiéncias. Para
a construcao destes registos foi fundamental o envolvimento das criancas, de forma a
tornar todo este processo mais significativo. Para a sua elaboragéo, as criangas ajudavam
a construir o texto, muitas vezes, complementar as fotografias selecionadas ou desenhos

realizados pelo grupo.

Seguindo a mesma linha de pensamento, de modo a dar a conhecer a comunidade
0 que é vivenciado em sala, ao longo das dinamicas, experiéncias e descobertas que fomos
fazendo enquanto grupo, fomos afixando na sala e no corredor, tornando-se assim mais
visivel a equipa educativa, as criangas e as familias. Assim, o conhecimento e as
descobertas tornavam-se de todos. Silva et al. (2021) acrescenta que 0s registos permitem
clarificar as intencdes pedagogicas do educador, tornando os processos visiveis de

aprendizagem a comunidade.

De acordo com Silva et al. (2021), planificar e avaliar surgem como ferramentas
de reflexéo para o educador, onde este tem oportunidade de analisar, refletir e expressar
a sua intencionalidade educativa. Neste sentido, a reflexdo surge como associado as trés

fases de planeamento, acdo e avaliacdo.
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3.2.1 Avaliacao do portfolio da crianca

Ao longo do periodo de intervencao fui observando o grupo e conhecendo melhor
cada crianga, de forma mais individual. Posto isto, de forma a avaliar a sua evolucdo e
desenvolvimento, decidi escolher uma crianga do grupo, construindo com ela um

portfélio onde pudéssemos incluir aspetos intrinsecos a crianga e a sua familia.

A estagiaria conversa com a educadora sobre o portfélio da crianca,

referindo que estava indecisa entre a crianca MG e o AF, referindo que por

um lado gostava de experimentar fazer o portfélio com uma crianga mais

velha, para contrapor com o ano passado. Assim, a educadora refere “Por

acaso até pensava que ias fazer o portfolio com o T, como tens muitas notas

de campo dele (...) Deste modo, a estagiaria, num tom de reflexdo, acaba

por referir que iria pensar primeiro, tomar a decisdo e falar com a crianca,

depois (cf. Anexo C, NC, 5 de janeiro).

Posto isto, apds conversar com a educadora refleti sobre os critérios de escolha da
crianca para o portfélio, baseando-me, entéo, na proximidade relacional e afetiva com o
T. Para além disso, ao longo da PPS II, fui podendo vivenciar e partilhar experiéncias e
descobertas com o T que tanto poderiam acrescentar se tivessem documentadas e
registadas em algo como num portfélio individual centrado no T. Foi, neste sentido, que
decidi dar resposta, através da realizacao do portfélio individual.

Ja escolhida a crian¢a, conversei com os pais, solicitando a sua autorizagédo para
iniciar a construcao do portfolio com o T (cf. Anexo 1). Para iniciar o portfolio, comecei
por conversar com o T, explicando em que consistia este mini projeto. Ao longo da sua
construcao, fui dialogando com o T sobre a sua organizagdo, aproveitando momentos em
sala e no espaco exterior. A medida que fomos construindo o portfélio, fui percebendo o
que o T gostaria de colocar, chegando ambos a um consenso que seria interessante
colocarmos 0s seus gostos pessoais, incluindo, tambeém, brincadeiras, descobertas,

interacdes e alguns dos seus projetos.

No espago exterior, a estagiaria conversa com o T sobre a constru¢do do
portfolio questionando “Gostavas de fazer o portfolio em papel, com

desenhos e recortes e outras coisas que queiras ou no computador, ao que a
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resposta da crianca foi notdria “no computador”. Neste sentido, a estagidria
aproveita este momento de atencéo e questiona sobre o que a crianga gostava
de adicionar, sendo-lhe respondido “podemos colocar o que eu gosto”. A
estagiaria vai fazendo algumas questbes para conhecer melhor a crianca
“Qual ¢ o teu animal preferido?” sendo referido pela crianga T “O meu
animal preferido é o papagaio, porque fazem um barulho engragado” ou “a
minha comida preferida é macarrdo com molho de tomate que os

cozinheiros fazem (cf. Anexo C, NC, 9 de janeiro).
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4.INVESTIGACAO EM JARDIM DE
INFANCIA



De acordo com Dionisio (1996), a investigacdo € uma atividade complexa,
podendo ser descrita como um processo onde ocorrem um conjunto de agdes sucessivas
inter-relacionadas com vista a obter “conhecimentos, ideias, representagdes intelectuais
da realidade” (p.123). Para Ponte (2014), a investigacdo surge, entdo, na forma de intervir
e transformar e, por outro lado, no compreender para agir, encontrando-se estratégias de
acdo adequadas. Assim, para Leal et al. (2010), a investigacdo permite uma reflex&o
continua e sistematica dos agentes educativos, favorecendo a mudanca e melhoria de
praticas na qualidade de intervencdo pedagdgica. Ponte (2014) acrescenta que essa
reflexdo permite uma clarificagéo de problemas e, por sua vez, a busca de solugdes.

Neste sentido, nesta seccdo apresentarei o tema de investigacdo realcando,
primeiramente, o surgimento da problematica emergente, seguindo-se a fundamentacao
tedrica com recurso a revisdo de literatura, destacando, posteriormente, a apresentacdo
das opgdes metodoldgicas e éticas e a apresentacdo e discussdo dos resultados da
investigacao.

4.1 Problemética emergente

Ao longo do periodo de intervencdo e & medida que fui conhecendo cada vez

melhor o grupo de criancas, foi visivel um crescente interesse pelo contacto com historias

e livros de literatura para a infancia.

(...)crianga D (...) esta dirige-se a estagiaria I “I, podes me ler uma historia?”.
Assim sendo, o D traz com ele o livro “A mosca fosca” da autoria de Eva
Mejuto, juntando-se, mais tarde a crianca P e o LS (cf. Anexo H, NC, 03 de
outubro).
Sendo, por um lado, algo bastante privilegiado e promovido em contexto de sala
e, por outro, um interesse demonstrado pelas criangas, decidi, numa tarde em que
dinamizava o livro “Nao ha dragdes nesta historia!” da autoria de Lou Carter, langar ao

grupo um desafio:

No final da histéria a educadora realga, também, uma personagem que se
encontrava na ultima pagina, o0 monstro. Assim sendo, a estagiaria refere ter
uma sugestao, partilhando, com o grupo: o que é que acham de continuar esta
historia? (cf. Anexo H, NC, 23 de outubro).
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Face a resposta positiva das criangas, numa tarde, em roda, decidimos dar
continuidade a este novo projeto, iniciando-o com a continuacdo escrita da historia em

conjunto.

Posterior a este momento, com recurso ao livro, o grupo recorda os ultimos
momentos da historia (...) O grupo demonstrou-se entusiasmado durante a
construcdo do final da histdria, dando ideias originais, sobretudo na fase final
da mesma, onde houve um maior desencadeamento de acdes (cf. Anexo H, NC,
30 de outubro).
Embora com algumas interrupcdes, ao longo dos dias, fomos tentando dar resposta
ao livro. A historia foi ganhando estrutura, sobretudo, através da elaboracdo das

personagens e dos cenarios.

(...) as criangas decidiram querer desenhar as personagens principais: Dragao,

Lobo, ficando a faltar o Elefante. Contudo, a MG referiu que queria fazer com

recortes (cf. Anexo H, NC, 25 de janeiro).

(...) as criangas MA, ML, S, SG, I, D e LU ajudam a pintar as paisagens para

a historia do dragdo (...) a crianca MA foi buscar uma rede vermelha para

colocar por cima da ponte. Ja as criancas LU e D colaram 0s paus na pintura

dos troncos das arvores, fazendo, também, bugalhos e pedras no caminho da

floresta (cf. Anexo H, NC, 30 de janeiro).

A tarde, a estagiaria diz que precisa de ajuda para fazer a capa do livro (...) 0

D concordou em colar o lobo na capa do livro, querendo a AM e a MA desenhar

o elefante e o dragdo, respetivamente. Para além disso, a MA referiu “quero

usar a linha (cf. Anexo H, NC, 30 de janeiro).

Realizadas as paginas do livro, a capa, a contracapa, as personagens, 0S Cenarios

e alguns dos elementos da histoéria, ficou decidido ler a continuagdo do livro “Nao ha
dragdes nesta historia”, mas desta vez da autoria da sala 2, como podemos verificar no

ponto 4.4.

Foi tendo em vista os critérios anteriormente mencionados, que o topico de
aprofundamento escolhido foi o storytelling. Por ser uma problematica emergente do

contexto de sala, pelo qual o grupo demonstra envolvimento, iniciativa e curiosidade, cria
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um maior significado quando trabalhado. E, desta forma que ao longo da Pratica
Profissional Supervisionada Il, tenciono proporcionar momentos em pequeno e grande
grupo, onde as criangcas possam contactar com livros e historias de uma forma fluida e

enriquecedora.

Posto isto, dando seguimento ao tema de investigacdo, mais precisamente “A
importancia do storytelling no contacto da pré-leitura e da escrita”, surgem os seguintes
objetivos especificos: i) monitorizar o envolvimento das criangas em momentos de
storytelling; ii) conhecer as concecdes das familias sobre 0s habitos e praticas de leitura
e escrita no ambiente familiar e iii) conhecer as conce¢des da equipa de sala em relacéo

a utilizacdo do storytelling na valéncia de Pré-Escolar.

4.2 Revisao de literatura sobre a problematica identificada
4.2.1 O storytelling e a sua importéancia numa perspetiva de
educacao

De acordo com Dias e Rocio (2019), desde o século XVII para o XVIII que narrar
historias se tornou um dos habitos mais comuns da humanidade. Para Mesquita (2010),
contar histérias € uma das formas de comunicacdo mais antiga, caracterizando-se,
atualmente, como um meio de propagar cultura. Embora surgisse de uma forma distinta,
o storytelling fazia j& parte da vida das criangas, uma vez que estas escutavam histérias
das proprias experiéncias dos adultos (Dias & Rocio, 2019), ja que segundo Mesquita
(2010) a transmissédo de conceitos era feita, sobretudo, oralmente. Durante muito tempo,
sobretudo nas escolas, contar histdrias era visto, principalmente como entretenimento ou
uma forma de acalmar as criancas e ndo como potenciadora de conhecimento, como

recurso educacional (Dias & Rocio, 2019).

Neste sentido, para Oliveira e Castaman (2019), o conceito storytelling une-se a
partir de duas palavras, as quais remetem para “contar” e “historias”, sendo “story” a
informacdo e “telling” a expressdo emocional adotada para transmitir esse contetdo.
Assim, para as mesmas autoras, “telling” pode ser descrito como a forma que a historia
“sai da cabeca e ganha um espaco no mundo real” (Palacios & Terenzzo, 2016, citado por

Oliveira & Castaman, 2019, p.12). Fawcett (2011, citado por Cruz, 2021) acrescenta,
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ainda, que o conceito de storytelling subscreve a sua forma narrativa de contar uma
historia, sendo, numa perspetiva de ensino, a apresentacdo da mesma uma consequéncia

a sua leitura.

O storytelling envolve contar uma historia recorrendo & memdria, ndo sendo
preciso, necessariamente, um livro ou de um apoio escrito para promover esta acao
(Agosto, 2016). Assim, é comum que os storytellers memorizem historias, personagens
ou acontecimentos marcantes que vao variando consoante cada relato, uma vez que a

historia tende a ser algo flexivel e ndo rigido.

Seguindo a mesma linha de pensamento, Dias e Rocio (2019) referem que,
atualmente, o conceito storytelling estad, novamente, a ganhar lugar, sobretudo na
educacdo infantil. Os mesmos autores consideram esta pratica enriquecedora no
desenvolvimento da linguagem oral, na estimulacdo da imaginacdo e na percecao dos
sentimentos e emocdes, valores primordiais nesta faixa etaria. Para Fernandes et al.
(2021), contar histdrias proporciona o desenvolvimento de fantasia, curiosidade,
pensamento critico, autonomia, permitindo, também, a resolucdo de situacdes de conflito

interno.

Neste sentido, de acordo com Fawcett (2011, citado por Cruz, 2021), o storytelling
tem sido cada vez mais utilizado como estratégia de ensino e aprendizagem. As historias
criam interesse ao leitor, ttm uma estrutura a qual relembra o conteddo do livro,
constituindo-se, também, como uma forma acessivel de recolher informacGes e

conhecimentos (Green, 2004, citado por Cruz, 2021).

4.2.2 A importancia do contacto precoce com a literatura

infantil e as suas contribuicdes no desenvolvimento da crianca
Segundo Campos et al. (2020), face a pesquisas anteriores neste ambito, o
contacto precoce com historias permite o desenvolvimento do gosto e prazer pela leitura,
demonstradas a partir de pequenos gestos embrionarios ao ler e atraveés da manipulacéo e
exploracdo de livros. Abramovich (2004, citado por Dias e Neves, 2007) refere que,
contar histérias na infancia é fundamental, estimulando e permitindo as criancas

tornarem-se leitores sabios, capazes de descobrir 0 mundo.
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Para Dias e Rocio (2019), contar histdrias permite as criangas estimular e ampliar
a sua imaginagdo e fantasia, podendo descobrir outros lugares, tempos e
formas de agir, pensar, ser e sentir. De acordo com Mesquita (2010), através de uma
historia, a crianca aprende imaginando e recriando cenarios e personagens. Estes
momentos de imaginacdo e prazer permitem a crianca compreender a historia,
expandindo esse contetdo através do sonho, da fantasia e de um conjunto de imagens

mentais que se revelam no imaginario.

E participando nestes momentos que as criangas VAo aprimorando essas
habilidades, desenvolvendo a sua personalidade e construindo e afirmando a sua
identidade pessoal, uma vez que as histérias transmitem conhecimentos e valores (Dias
& Rocio, 2019). Além do mencionado, contactar com historias permite que as criancas
se sintam acolhidas de afeto e atencdo segundo (Dias & Rocio, 2019), elevando a
tendéncia para escutar e concentrarem-se (Ferreira & Rosa, 2019).

Para além de a literatura ter impacto na imaginacdo, Ferreira e Rosa (2019)
realcam que € partir do contacto precoce que as criangas constroem conhecimento sobre
0 mundo, o que as rodeia, sobre as pessoas e sobre si proprias. A par da realidade, os
livros oferecem, assim, elementos que permitem a crianca construir 0 Seu universo
simbdlico, comegando a pensar, a perceber, a questionar-se e a posicionar-se no mundo
(Ferreira & Rosa, 2019). Por outro lado, a leitura de um texto pode proporcionar a crianca
um olhar mais atento para a interculturalidade, aprendendo sobre, compreendendo,

conhecendo a aceitar e a conviver com o outro (Balca, 2010).

Como anteriormente mencionado, segundo Dias e Neves (2007), é atraves das
historias que as crian¢as alimentam a sua imaginacao, desenvolvem o pensamento Idgico,
a memoria, estimulam o espirito critico e vivenciam momentos divertidos, de humor e de
curiosidade. A par disso, Machado (1994, citado por Dias & Neves, 2007) refere que as
historias sdo um recurso potenciador de alegria, de prazer, de compreensao e interpretacao

da realidade.
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4.2.3 O storytelling no contacto com a pré-leitura e escrita

Desde cedo que as criancgas vao adquirindo conhecimentos sobre a funcionalidade
da leitura e da escrita, associam a linguagem oral e a escrita, aprendem caracteristicas do
alfabeto e estratégias e comportamentos de leitor (Albuquerque & Martins, 2018). Esta
aprendizagem surge de um processo continuo de apropriacdo, que se inicia através da
producdo de pequenas garatujas e tentativas de escrita ou de leitura que,
progressivamente, promovem a compreensao de que a linguagem escrita se traduz na oral,
iniciando-se, assim, “uma utiliza¢do cada vez mais adequada das convencdes linguisticas
na produgao escrita” (Albuquerque & Martins, 2018, p.341). De acordo com Mata (2008,
citado por Mata, 2012), torna-se essencial criar oportunidades onde as criangas possam
“interagir, manipular, explorar e utilizar a leitura e a escrita, com diferentes

funcionalidades, podendo estas ser meramente ludicas ou mais contextualizadas” (p.220).

A literatura para a infancia apesar de ter uma perspetiva ludica e estética, pode,
também, possuir uma funcdo formativa (Balga, 2010). De acordo com Faria e Vygotsky
(2006, 2009, citado por Ferreira & Rosa, 2019), o storytelling para além de estimular a
imaginacdo, a percecdo e outras dimensdes que confluem com o pensamento, este

favorece o desenvolvimento da comunicacdo e amplia e enriquece o vocabulario.

Para Mata (2008), a leitura de historias “ndo s6 apoia a construcdo de sentido em
torno da escrita, como também enriquece a interac¢do da crianca com a leitura” (p.80).
Ler histérias é uma atividade estimulante, rica e completa, a qual promove o
desenvolvimento e a aquisicdo da linguagem (Mata, 2008). Para além do referido, permite
o0 desenvolvimento de mecanismos cognitivos subjacentes a selecdo e compreenséo da
informacdo, facilita a conceptualizagdo da linguagem escrita e desenvolve uma atitude

positiva face a leitura e estratégias envolventes (Mata, 2008).

Neste sentido, Costa (2013) salienta que no Pré-Escolar “contar e ler historias em
voz alta e falar sobre livros de gravuras é importantissimo para o desenvolvimento do
vocabulério” (p.45). Carvalho (2010) confronta esta ideia, referindo que se torna um
desafio valorizar menos “o argumento que corporiza a historia” e possuir sim um olhar
mais atento para a sua construcdo formal, onde se enquadram diferentes linguagens. De

acordo com Guilherme e Daverni (2017), a leitura pode ser descrita como um processo
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pelo qual se obtém informac0es, interpreta fonemas e grafemas e decifra codigos que

permitem a compreenséo do texto.

Seguindo a mesma linha de pensamento, Branddo e Rosa (2011, citado por
Ferreira & Rosa, 2019) destacam o storytelling em momentos de roda como fundamentais
na educacdo infantil. Momentos como estes, motivam as criancas a leitura e,
consequentemente, ao contacto com a escrita, estimulando o desenvolvimento e
aprendizagens cognitivas relativas ao processo de leitura (Branddo & Rosa, 2011, citado
por Ferreira & Rosa, 2019).

No que concerne a apropriacdo da leitura, Mata (2008) diz existir dois grandes
polos a desenvolver, estando um diretamente relacionado com a interagéo da crianga com
0 texto escrito e, consequente interpretacdo e, por outro lado, interligado a leitura de
historias. Assim, no seu dia-a-dia, a crianca vai procurando compreender a escrita

envolvente, atribuindo significados as palavras (Mata, 2008).

Neste sentido, a primeira competéncia pode ser dividida em trés vertentes: i)
disponibilidade e curiosidade, onde a crianca vai, gradualmente, procurando dar
significado a escrita de forma mais autbnoma; ii) atribui¢cdo de uma mensagem a escrita,
em que a crianga se vai confrontando com o tipo de mensagem, o suporte escrito e,
também, a sua funcdo e iii) vocabulério visual, em que as crian¢as vao reconhecendo e
associando as caracteristicas gerais ou identificando letras (Mata, 2008). A mesma autora
salienta que, “quando as criangas comegam a procurar atribuir significado aos simbolos

escritos estdo a emergir os seus comportamentos de leitor” (p.66).

Relativamente a segunda competéncia, esta subdivide-se noutros trés campos: i)
atitudes positivas e prazer, em que é fundamental estimular precocemente a leitura,
proporcionando situacfes e ambientes agradaveis e positivos; ii) selecdo de informacéo,
competéncia esta progressiva, onde a crianca comeca a selecionar e organizar a
informagdo mais pertinente. Por sua vez, para 0 desenvolvimento desta competéncia,
torna-se importante assegurar a frequéncia e qualidade das intera¢cdes com o texto (Mata,

2008). Por fim, a autora salienta iii) reflete e estabelece relacdes, em que as criangas
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pensam de uma forma aprofundada sobre a histdria, estabelecendo relagcbes com outras
informacdes, conhecimentos e vivéncias (Mata, 2008).

Seguindo esta linha de pensamento, Mata (2008) refere que as criangas que se
envolvem e exploram precocemente a leitura e a escrita vao desenvolvendo capacidades
e vontade de se incluir em momentos onde possam contactar com essa aprendizagem,
para além de se aperceberem, consequentemente, dos suportes de escrita existentes. E,
desta forma, que Guilherme e Daverni (2017) salientam a importancia da leitura na vida
das criancas, facilitando o desenvolvimento da construcéo de sensibilidade, o dominio da

linguagem e a insercdo na sociedade.

Com tudo o que foi mencionado, Mata (2008) da destaque a importancia da leitura
de histérias como prética regular e que facilita a troca e partilha de interagdes e ideias,
concegdes e vivéncias. E, assim, um lugar onde se forma “pequenos leitores envolvidos”
que procuram ir além do que uma historia apresenta ou do que esta escrito nas paginas de
um livro (Mata, 2008).

4.2.4 O papel da equipa de sala na promocéao do storytelling em

contexto educativo

De acordo com Zohar Shavit (2003, citado por Azevedo, 2010), a literatura para
a infancia apresenta-se segundo duas perspetivas, por um lado, a criangca como leitor e,
por outro, 0 adulto. Assumindo-se este Gltimo como leitor-modelo, este desempenha um
papel de mediador, interagindo tanto com o texto, quanto com o publico. Neste sentido,
torna-se importante que a literatura cative, simultaneamente, os dois tipos de leitores com

“competéncias linguisticas, literarias e de conhecimento do mundo muito diferenciadas”

(Zohar Shavit, 2003, citado por Azevedo, 2010, p.11).

Para Dias e Rocio (2019), sendo o contexto educativo um lugar de transformacao,
contar historias pode potenciar o desenvolvimento percetivo e cognitivo da crianga. No
entanto, para tornar este momento enriquecedor para a crianga, cabe ao educador
diversificar os tipos de texto e historias, assim como formas de as dinamizar. Para além
disso, preparar o ambiente é imprescindivel (Guilherme & Daverni, 2017). Para

proporcionar prazer e encanto, o educador pode adotar cenarios mais claros ou escuros,

44



utilizando recursos e elementos variados ou dispondo o grupo de diferentes formas,

dependendo, sempre, da sua inten¢do (Dias & Rocio, 2019).

Seguindo esta linha de pensamento, Mata (2008) da destaque aos critérios de
escolha de um livro, realgando, também, a adequacao do discurso ao publico-alvo. Ora,
por um lado, sdo fundamentais a preparacdo e o processo da leitura da histéria, ja por
outro, Mata (2008) salienta as interacGes e as questdes colocadas antes, durante e depois
do storytelling como atividade complementar e de apoio a compreensdo. Lima et al.
(2006, citado por Guilherme & Daverni, 2017) realgcam 0 momento antes da leitura como
fundamental, dando destaque a apresentacdo do contetdo do livro, do titulo e do autor,
envolvendo o grupo em perguntas e discussdes, essenciais para estimular a reconstrucéo
oral. Contudo, nem todas as histérias devem ser exploradas com o mesmo nivel de
profundidade, uma vez que para além do envolvimento e interesse das criangas variar,

cada uma delas apresenta caracteristicas distintas (Mata, 2008).

Segundo Lerner (2002, citado por Guilherme & Daverni, 2017), durante o
momento do storytelling, existem vérios fatores que contribuem para o sucesso de uma

historia. Neste sentido, o educador deve:

“deixar que todos vejam as imagens do texto; criar emocdo, intriga,
suspense ou diversdo; usar a v0z COMO recurso; incentivar as
criancas a seguir o fio do relato e perceber os detalhes
cuidadosamente preparados pelo autor; comentar as suas proprias
ideias da historia e, a partir disso, desencadear uma animada
conversa sobre a histdria, os personagens e 0 que teriam feito se
estivessem na historia” (Lerner, 2002, citado por Guilherme &
Daverni, 2017, p.32).

Para Ferreira e Rosa (2019), é no jardim de infancia que a leitura se configura
como uma atividade formal e sistematica, embora seja importante ter presente o seu
caracter ludico e afetuoso. As criangas ao contactar com a literatura para a infancia,
comecam a manusear livros, reconhecendo novas formas de linguagem, ilustracdes, letras

e cores, sendo caracterizado por Ferreira e Rosa (2019), como “um jogo de defini¢cdes no
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qual as imagens se juntam formando historias, no¢es temporais como o antes e o depois,
em como relagOes espaciais (frente e atrés, da esquerda para a direita), aprendidos no

movimento das paginas do livro” (p.7).

Para além disso, para Guilherme e Daverni (2017), é importante ler uma histéria
sem necessariamente trabalha-la, ndo se tornando apenas um mote para a planificacdo de
atividades, mas sim permitindo que as criancas encontrem respostas as suas
interrogacgdes, enfrentem os seus medos, se tornem conhecedoras de si proprias e até se

relacionem com as personagens.

Neste sentido, Dias e Neves (2007, p.38) referem, ainda, que o Jardim de Infancia
deve assumir-se como um local potenciador de “experiéncias literarias diversificadas e
ricas para a construgdo de leitores”, dai ser essencial incluir historias ricas e cheias de

conhecimento.

4.2.5 Importancia de contar historias em contexto familiar

De acordo com Cruz et al. (2012), a familia sendo um mediador privilegiado, pode
contribuir para a promocgdo de habitos de leitura, assim como para o contacto e
desenvolvimento da literacia e aprendizagem da leitura e da escrita. Lajes (2007, citado
por Fernandes & Antunes, 2012) destaca, assim, a familia como o agente educativo que
mais influencia o desenvolvimento do prazer da leitura, uma vez que para Fernandes e
Antunes (2012), as criangas comegam a despertar motivacdo para ler antes do ensino

formal.

Para Ferreira e Rosa (2019), a familia destaca-se como a primeira influéncia para
a crianga, ocorrendo nesses ambientes uma leitura informal e maioritariamente
acompanhada. Segundo Robledo (2010, citado por Ferreira & Rosa, 2019) a familia
assume um papel preponderante na oferta de livros e de recursos e materiais ligados a
esse meio, favorecendo um ambiente leitor. Para além disso, proporciona diferentes
vivéncias atraves de cantigas, do storytelling ou de leitura de histdrias, de legendas de um
filme ou até mesmo de revistas e jornais (Ferreira & Rosa, 2019). Contudo, para Lajes
(2007, citado por Fernandes & Antunes, 2012), a par do acesso material ao livro, importa

ressaltar os comportamentos que permitem o prazer de ler.
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Segundo Ferreira e Rosa (2019) é fundamental alargar a vertente social da leitura,
de modo que as criangas reconhegam a importancia de momentos como esses e criem um

interesse e gosto pela troca de ideias com quem partilhem leituras que fazem em conjunto.

4.3 Roteiro metodoldgico e éetico

A presente investigacdo, com tema incidente “A importancia do Storytelling no
contacto da pré-leitura e da escrita em idade de Pré-Escolar”, apresenta como principais
objetivos: 1) monitorizar o envolvimento das criangas em momentos de storytelling; ii)
conhecer as concecdes das familias sobre os habitos e praticas de leitura e escrita no
ambiente familiar e iii) conhecer as concec¢des da equipa de sala em relacdo a utilizagédo
do storytelling na valéncia de Pré-Escolar. De forma a dar seguimento a investigagao, foi
realizado um roteiro ético (cf. Anexo B), no qual apresento os principios éticos e
deontoldgicos relativos a minha investigacéo.

O estudo apresenta uma natureza mista, sendo representada pela componente
qualitativa e quantitativa. Tal como sugerem Meirinhos e Osorio (2010) trata-se, assim,
de uma metodologia complementar. Segundo 0s mesmos autores, “o método ¢
experimental (hipotético-dedutivo) e o conhecimento extraido da realidade natural ou
social é estavel e quantificavel, a partir de um distanciamento entre o investigador e a
realidade estudada.” (p.50). Meirinhos e Osorio (2010) contrapdem ambos 0s conceitos,
referindo que a investigacdo quantitativa segue uma ldgica da descoberta de
conhecimento enquanto a qualitativa se cinge a sua compreensdo, a uma logica da
construcdo do conhecimento. Neste sentido, Meirinhos e Osoério (2010) descrevem a
investigacdo qualitativa como a capacidade de o investigador compreender e interpretar
as inter-relacdes analisadas num determinado contexto. Por outro lado, a investigagédo
quantitativa cinge-se a um método onde a explicacédo e controlo de fenémenos assume-se

como preponderante na analise estatistica de um contexto (Meirinhos & Oso6rio, 2010).

Seguindo esta logica de pensamento, surge, assim, o estudo de caso como um
método de investigacao, caracterizado pelo seu cardcter empirico e holistico. Este método
concentra-se no todo e visa a compreensdo de um fendmeno na sua globalidade (Skate,
1999, citado por Meirinhos & Osorio, 2010). Para Yin (2005, citado por Meirinhos &

Osorio, 2010), um estudo de caso investiga um fendmeno contemporaneo associado a um
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contexto de vida real, podendo se classificado como um estudo descritivo Unico, uma vez

que evidencia apenas uma unidade de anélise.

Caracterizado o estudo de caso, torna-se importante que o investigador assegure
0s métodos e as técnicas de recolha de informacdo adequados aos fendmenos em estudo
(Fragoso, 2004, citado por Meirinhos & Osorio, 2010). Assim, Dooley (2002, citado por
Meirinhos & Osario, 2010) refere que o investigador deve recolher e organizar os dados
de forma sistematica. Esta selecdo deriva de alguns fatores, nomeadamente da natureza
de investigacéo, dos objetivos e das questdes definidos no estudo (Carmo et al., 2008,
citado por Batista et al., 2021).

De forma a tornar a investigacdo mais completa, no decorrer da mesma fui
utilizando vérias técnicas de recolha: i) observacdo participante; ii) inquérito por
questionario; iii) entrevista e iv) metodologias visuais de registo fotografico. Referente
ao primeiro instrumento, é referido por Queiroz et al. (2007) que na observacédo
participante, o pesquisador para além de observar analisa, também, a realidade social.
Esta observacdo ocorre através de um contacto direto e prolongado entre o investigador,
0s atores sociais e 0 contexto envolvente, sendo o préprio pesquisador um instrumento de
pesquisa (Correia, 2009). Assim, para Rodriguez et al. (1999, citado por Meirinhos &
Osoério, 2010) este instrumento permite a recolha de informacdo, dos acontecimentos e

fendmenos existentes no contexto analisado.

No que concerne ao inquérito por questionario, este & um instrumento de recolha
de informacdo sobre uma determinada populagdo, com vista a uma anéalise estatistica
(Santos & Henriques, 2021). Neste sentido, segundo Batista et al. (2021), este
instrumento permite ao investigador quantificar os dados, facilitado inferéncias e
generalizacGes. Para além do referido, outra técnica utilizada em prol da investigagdo é a
entrevista. Ao contrario do questionario, as entrevistas surgem associadas a investigacdo
de natureza qualitativa, tendo, por isso, um caracter descritivo e interpretativo (Batista et
al., 2021). Segundo o0 mesmo autor refere que as entrevistas podem ser classificadas como
estruturada ou ndo estruturada, dependendo das suas especificidades. Como ultimo
instrumento de investigacao surge a fotografia que para Kramer (2002, citado por Tomas,

2011), esta “esta impregnada da realidade que mostra e suas influéncias ideologicas, a
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possibilidade técnica (que muda de cada vez que é reproduzida, ampliada, copiada,
reduzida) e do entrelacamento das subjetividades de fotografo e contempladores,

independentemente de seus tempos ou espagos” (p.150).

Realcados os instrumentos de recolha de informagéo, cabe, agora, descrever as
técnicas utilizadas no decorrer da investigacdo. Surgem, assim, como técnicas dos
instrumentos da entrevista (cf. Anexo J, K, L) e do questionario (cf. Anexo M): os guides.
Ao nivel metodoldgico torna-se importante que o investigador defina os objetivos dos
inquéritos em conformidade com os contetidos que pretende para a recolha de informacéo
(Cohen et al., 2007, citado por Batista, 2021). Para Hill (2014, citado por Batista, 2021),
0s guibes sdo categorizados segundo o tipo de questdo e resposta que inclui. Neste
sentido, o guido de inquérito por questionario pode ser considerado misto, uma vez que o
investigador tem em vista a aquisi¢do de informacdo de origem qualitativa que sirva
“como complemento ou elemento indicador do contexto da informagdo quantitativa

obtida” (p.18).

Em relagdo ao guido de entrevista, em geral, estas podem classificar-se como
estruturadas, semiestruturadas ou ndo estruturadas (Morgado, 2013, citado por Batista,
2021). Contudo, focando-me nas entrevistas realizadas no &mbito da investigacdo, estas
caracterizam-se como diretivas/estruturadas, uma vez que seguem integralmente o guido
estabelecido pelo entrevistador (Morgado, 2013, citado por Batista, 2021). Neste sentido,
ao serem realizadas por escrito, o investigador torna-se, apenas, um compilador dos dados

e da informacdo recolhida (Morgado, 2013, citado por Batista, 2021).

Referente a observacdo participante e as metodologias visuais de registo
fotografico como técnicas, surgem as notas de campo como instrumento de investigagao.
Como anteriormente mencionado, a observagdo participante permite ao investigador
observar a realidade circundante que é investigada, recolhendo dados através de registos
escritos: as notas de campo. Neste sentido, as notas de campo sdo descritas por Rodriguez
et al. (1999, Meirinhos & Osério, 2010), como instrumentos reflexivos e de analise sobre

aquilo que se V€ e ouve.

49



Realizadas as entrevistas e 0 inquérito por questionario torna-se importante dar
seguimento a andlise sobre os dados recolhidos. Neste sentido, tendo a investigagdo um
caracter misto, sera realizada uma andlise de contetdo (cf. Anexo N) e analise estatistica
(cf. Anexo O). Segundo Bardin (1977, citado por Batista et al., 2021), é através da
exploragdo da informacdo recolhida que é possivel realizar inferéncias e interpretacGes

com vista a procurar um significado do analisado.

Seguindo esta logica, para iniciar a analise de conteido, o investigador deve
categorizar a informac&o proveniente da entrevista através da classificacdo em categorias,
segundo aspetos comuns (Bardin, 1977). Relativa a analise estatistica referente aos
inquéritos por questionario, esta permite inferir conclusbes para a populacao a partir do
estudo de amostras dessa mesma populagdo (Gongalves, 2017, citado por Lapa, 2021).
Ora, as conclusoes efetuadas podem ser determinadas a partir da analise das variaveis de
uma certa amostra em relacdo a populacdo, podendo esta ser generalizada (Lapa, 2021).
No entanto, é referido por Popper (1973, citado por Lapa, 2021) que é preciso dar especial
atencdo ao processo de andlise, ndo extrapolando informacdo que o método indutivo
possibilita concluir. Fechado este topico, o investigador deve, entdo, relacionar o tema de
investigagdo com os dados recolhidos e estudos inerentes a temética, levando a discusséo

dos resultados que podemos ver no ponto 4.4.

4.4 Apresentacao e discusséo dos resultados

Identificada a problematica emergente e devida revisao de literatura sobre o tema
de investigacdo, decidi realizar trés entrevistas estruturadas a educadora cooperante (cf.
Anexo E), a auxiliar de acdo educativa (cf. Anexo F) e a educadora A (cf. Anexo P)
seguindo-se, posteriormente, a analise de contetdo das mesmas. De forma a tornar o
estudo mais rico, foi realizado um inquérito por questionario as familias (cf. Anexo M),
tendo sido realizada, também, a respetiva analise (cf. Anexo O). Todos estes instrumentos
foram utilizados com vista a aprofundar e conhecer as conceg¢des dos entrevistados sobre
a importancia do storytelling na valéncia do Pré-Escolar, assim como conhecer os habitos
e praticas de leitura e escrita no ambiente familiar. Assim sendo, é neste capitulo que
pretendo analisar e interpretar os dados recolhidos de forma a poder retirar as principais

conclusdes do estudo.

50



O grupo-alvo das entrevistas € composto por duas educadoras e uma auxiliar de
acdo educativa que, atualmente, exercem a profissdo na valéncia de Pré-Escolar. Embora
se encontrem na faixa etaria dos 3-5 anos, todas as profissionais ja trabalharam na
valéncia de Creche, tendo apenas a educadora A trabalhado numa instituicdo privada.
Relativamente aos anos de servico, a educadora | e a auxiliar L apresentam 14, tendo
frequentado apenas a presente organizacao socioeducativa. Ja a educadora A, apresenta
um percurso profissional mais vasto, tendo 9 anos de experiéncia na area e sendo o

primeiro ano na organizacao.

Referente as acBes formativas das entrevistadas, apenas a educadora | salienta
formacdes sobre o Movimento Escola Moderna, a compostagem e a avaliacdo e gestdo
de risco de violéncia doméstica. Por sua vez, a mesma educadora realca, ainda, que
“Sempre que € possivel a [organizacdo socioeducativa] propde formagdes para a equipa
fazer”, pelo que indica que existe uma formagao continua proposta pela organizagao.
Contudo, é de se destacar que fora deste ambiente institucional, a educadora A apresenta
um projeto “Historias de Encontrar”, o qual consiste “na dinamizacdo de livros para a
infancia e de atividades de exploragdo livre para criangas de todas as idades” (cf. Anexo

P).

Realizada esta primeira fase da analise da formacdo dos profissionais, torna-se
importante analisar o tema de investigacéo, o storytelling. Para Cardoso e Faria (2016,
p.2), contar historias “instrui, socializa e diverte as criangas”, sendo algo visivel, também,
na perspetiva das entrevistadas. Referente aos contributos do storytelling e do contacto
com a literatura para a infancia no desenvolvimento das criangas, € notério um maior
desenvolvimento das respostas por parte das educadoras, tendo sido apenas mencionado
pela auxiliar L o desenvolvimento de “mais conhecimento, mais imaginagdo e

curiosidade”.

Seguindo a mesma linha de pensamento, para as educadoras destaca-se 0
desenvolvimento da criatividade, da expressdo e comunicacdo e das interagdes sociais
entre criancas e adultos em momentos de storytelling. Segundo Cardoso e Faria (2016),
contar historias desperta curiosidade e estimula imaginagdo, amplia o vocabulario e

permite a descoberta da identidade. O desenvolvimento da capacidade de atencdo e
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concentracdo sdo, também, realcados pela educadora A, podendo ser destacado pela
educadora I, a construgdo e producdo de narrativas como consequéncia a atengdo no
momento de audicdo de histérias. Com menor incidéncia apresentam-se como
contributos, o desenvolvimento do espirito critico, do raciocinio, da compreensédo
emocional e da diversidade de temas que se podem trabalhar didaticamente através deste
recurso. Cardoso e Faria (2016) referem, assim, que contar histérias permite desenvolver
funcBes cognitivas, da linguagem, do pensamento e do raciocinio légico, para além de

trabalhar a atencdo, a memoria e a reflexao.

Relativamente ao momento especifico do storytelling, a rotina de leitura, foi
interessante perceber e diferenciar as estratégias utilizadas antes e durante este momento
de dinamizacdo em contexto de sala. De acordo com Melo et al. (2020), no momento do
storytelling é essencial o educador criar estratégias e oferecer espagos ricos e
potenciadores para as criangas se envolverem. Assim sendo, a educadora | comega por
fazer referéncia ao espaco, mencionando a sala e o recreio e a utilizacdo do chédo ou de
cadeiras por parte das criancas. J& a auxiliar L menciona que € costume dinamizar este

momento antes da ida para o exterior, de forma a acalmar o grupo.

Em relacdo ao grupo de criancas, a educadora | refere que este momento do
storytelling pode ser realizado em grande ou pequeno grupo. Para iniciar a histéria, ambas
as profissionais ddo destaque a cancao que introduz a capa do livro, mostrando coeréncia
na dinamizacdo deste momento ludico. Para além disso, a auxiliar L destaca o jogo antes
do storytelling e a educadora | detalha o processo de leitura, referindo a importancia do
momento de observar e conversar sobre os elementos do livro (capa, contracapa, autor...)
e sobre o que 0 mesmo transmite. Lima et al. (2006, citado por Guilherme & Daverni,
2017) enfatizam, também, a importancia de preparar um ambiente confortavel e da
utilizac&o de recursos que estimulem a pré-leitura, referindo-se, assim, a apresentagéo do
contetdo da historia, do titulo, do autor ou até mesmo ao envolver as criangas na

participacao e discussao da historia.
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Tabela 1

Rotina de leitura do grupo

Storytelling

Rotina de
leitura

Espaco “Antes da ida para o exterior” (L)
“contamos historias (...) quer
sentadas nas cadeiras, quer sentadas
no chao, quer na sala, quer no
recreio.” (I)

Grupo “Geralmente contamos historias em
grande grupo em roda” (I)
“Também h& momentos em que
contamos histérias em pequenos
grupos” (I)

Jogo “Fazer um jogo” (L)

Cancéo “ou cantar uma mdsica antes da
histéria para acalmar” (L)

“Antes de iniciar a leitura do livro,
cantamos uma cangao que introduz a
capa do livro;” (I)

Dialogo “Observamos e conversamos sobre

a capa e a contracapa,; refiro o

autor, ilustrador e editora da
histéria” (1)

“dialogamos sobre a histdria e sobre
0 que ela nos transmite.” (I)

Nota. Dados recolhidos nas entrevistas estruturadas realizadas.

No que concerne ao momento de leitura Iudica, torna-se importante realcar as

estratégias utilizadas durante 0 momento de storytelling. Assim sendo, é referido pela

auxiliar L a dinamizag&o de histdrias através da utilizacéo de diversas vozes, de fantoches

e imagens fisicas e digitais (educadora 1), de materiais diversificados associados a

narrativa (educadora A) ou usando como recurso a expressao do corpo, de gestos e de

movimento. Para Melo et al. (2020), o contador de histérias deve fazer recurso de

mecanismos para entusiasmar e envolver o ouvinte, a partir da variacdo da sua voz, do

corpo e das expressdes faciais, sendo referido por Santos e Silva (2016, citado por Melo

te al., 2020) que, este momento permite criar uma relacdo e conexao entre o contador e o

publico.
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Tabela 2

Caracteristicas privilegiadas durante a leitura ludica

Storytelling Leitura Voz/Som “fazer vozes diferentes e sons para | 2
lGdica cativar a atengéo das criangas.”
(L)
Diversidade | “conto diversas histdrias (Com 3

de materiais | ilustracdo, sem ilustracdo, sem
texto, utilizando fantoches,
utilizando imagens, de forma
digital...)” (I)
“Para estes momentos, sao
utilizados diversos materiais
(acessorios semelhantes aos das
personagens presentes nas
histdrias, elementos naturais
relacionados com a narrativa” (A)
Expressao “ou e feito o recurso & expressao 1
corporal corporal (gestos, expressoes,
movimentos).” (A)
Nota. Dados recolhidos nas entrevistas estruturadas realizadas.

Embora habitualmente se tenha a ideia de o adulto contar histdrias, as criancas
tém se apropriado e envolvido cada vez mais neste momento de storytelling. E assim que
mostra a educadora I, referindo a importancia de a crianga envolver-se “através de um
comentario, de um gesto, de uma partilha, de uma ideia/sugestdo”. Melo et al. (2020, p.8),
refere que é fundamental a crianca participar e envolver-se no storytelling produzindo
“linguagens e expressando oralmente suas representacfes sobre a historia”. A mesma
educadora acrescenta, ainda, o poder da crianca apropriar-se da histéria ao ponto de ser
ela a criar a sua propria versdo, utilizando sobretudo o corpo para se expressar. Neste
sentido, Melo et al. (2020) acrescenta que recontar uma historia permite estimular a

linguagem oral da crianca, levando a um autoconhecimento como criador.

No que diz respeito a faixa etaria do storytelling, é referido pelas duas educadoras
a importéncia de este momento estar presente de uma forma continua, surgindo desde o
nascimento e dando se continuidade ao longo da vida. Segundo a educadora I, torna-se
essencial adaptar sim a abordagem da histdria a idade das criancas. Para além disso, de
acordo com a educadora |, em contexto de sala, o storytelling evidencia-se diariamente,

uma vez que estd muito presente no grupo o contacto e a exploracdo de livros quer de
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forma mais autonoma e livre, quer de maneira intencional, quando o adulto propde.
Contudo, a educadora I ressalva pelo menos uma vez por semana ler-se uma histéria em
contexto de sala. J& a auxiliar L menciona que o storytelling deriva, também, do interesse

e disposicéo das criangas, podendo se categorizar como uma atividade ocasional.

Seguindo a mesma linha de pensamento, foi interessante perceber se o storytelling
¢ visto como um momento espontaneo ou intencional, tendo se verificado ambas as
vertentes. A educadora | refere existir o conto de historias por parte do adulto, assim como
um projeto “Biblioteca Comunitaria” na qual as criangas levam para casa uma historia.
Por outro lado, o storytelling é também vivenciado de forma natural quando as criancas

demonstram interesse em querer participar neste momento.

A par disto, torna-se importante perceber quem realiza a escolha das histérias,
sendo notdria a coeréncia das respostas entre a educadora | e a auxiliar L. Assim sendo,
ambas salientam o adulto e a crian¢a como resposta. Isto porque, por um lado, da-se
prioridade ao que a crianga quer escutar ou contar, ao livro que traz de casa e quer partilhar
com os colegas. Por outro lado, os adultos apoiam na escolha do livro ou da histdria
quando surge com uma determinada intencionalidade. Neste sentido, Melo et al. (2020)
refere que o storytelling deve ser colocado em pratica segundo a faixa etéria, 0s interesses

e o ritmo do grupo.

Realizada a andlise destes instrumentos, é possivel aferir que as trés profissionais
valorizam e privilegiam a literatura para a infancia e o storytelling em contexto de sala.
Para isso, vao adequando as suas praticas aos interesses e necessidades das criancas,
mostrando ter estratégias adequadas ao grupo e privilegiando projetos potenciadores na
area. E com vista a esta analise que concluo que o seguinte objetivo pdde ser cumprido:
iii) conhecer as concecdes da equipa de sala em relacdo a utilizacdo do storytelling na

valéncia de Pré-Escolar.

Passando, agora, a caracterizacdo sociodemografica das familias, apenas nove
mées num total de vinte e um parentes responderam ao inquérito por questionario. Destas

nove inquiridas, o concelho de residéncia predominante € o de Lisboa. Quanto as
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habilitacOes literérias, existe uma maior percentagem da conclusdo do 12° ano, seguindo-

se com igual nimero o0 “mestrado” e “3°ciclo”.

Em relacdo as préticas de leitura e escrita presenciadas pela crianca, € possivel
concluir que as criangas ndo tém o habito de ver as mées a ler e a escrever, sendo referido
pelas mesmas uma maior presenca de alguns familiares, sobretudo os irmédos. Quanto aos
suportes inerentes a leitura, as criancas costumam ver as mées a ler livros, cartas e papéis
ligados ao trabalho. J& relativamente a escrita, as respostas baseiam-se, essencialmente,
na observacdo de recados e de papéis ligados ao trabalho. Contudo, de acordo com Teale
e Sulzby (1998, citado por Cardoso & Balca, 2017), a capacidade de as criangas
manipularem elementos impressos, sejam eles mais simples ou complexos, € denominada
por literacia. Assim sendo, ao explorarem Vvarios suportes de leitura e escrita véo,
progressivamente, desenvolvendo conhecimentos que apoiam a aprendizagem do cédigo
escrito (Cardoso & Balga, 2017).

Referente ao topico “praticas de leitura e escrita desenvolvida em conjunto com a
crianga”, todos os inquiridos responderam ler com ou para o filho/a, havendo quatro
respostas “varias vezes por semana”, duas “algumas vezes por semana” e trés
“raramente”. Segundo as inquiridas, os livros sdo o recurso mais utilizado, comprovando-
se atraveés das respostas a leitura de historias, uma vez que quatro delas incidem “vérias
vezes por semana” e outras quatro “algumas vezes por semana”. Embora raramente, a
familia acaba por estar, também, presente nesta etapa, sendo principalmente os tios/as que

leem histdrias aos sobrinhos.

Ainda neste ambito da leitura, 55,5% das inquiridas referem que os filhos/as
pedem para ler historias, tendo 44,4% das inquiridas iniciativa “varias vezes por semana”
para as levar a cabo. Contudo, apenas uma mée admite ndo ter iniciativa para ler historias,
tendo se evidenciado noutras respostas ler “raramente” para o filho/o, apresentando 10
minutos semanais ligados ao storytelling. Assim, quanto ao tempo disponibilizado a
leitura de histérias, este apresenta-se bastante ambiguo, uma vez que por um lado as méaes
disponibilizam horas de leitura e, por outro lado, alguns minutos da sua semana. Pensando

a longo prazo, 66,7% das maes realga o contacto precoce com a literatura para a infancia
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dos 0-12 meses, havendo duas inquiridas que iniciaram a leitura ao 1 ano de idade e outra

a0s 2 anos.

Figural

Tempo médio disponibilizado ao momento de leitura com a crianca

2.7 Por semana, quanto tempo médio disponibilizam para ler para o vosso
filho(a)/sobrinho(a)/neto(a)?

9 respostas

@ < 10 minutos

@ 10-19 minutos
20-39 minutos

@ 40-59 minutos

® 1-2 horas

® > 2 horas

Nota. Dados recolhidos nos inquéritos por questionério realizados as familias.

Relativo, agora, a analise da parte escrita, cinco das inquiridas referem que as
criangas costumam pedir para escrever algumas vezes por semana, ja sete destas realcam
ndo ter iniciativa em escrever para o filho/a. Segundo Chauveau e Rogovas Chauveau
(1989, citado por Fernandes, 2004), o interesse e 0 sentido que a crianca adquire quanto
a linguagem escrita depende, em grande medida, de influéncias e préaticas culturais a que
tem acesso. Neste sentido, Fernandes (2004) defende que “quanto maior for o contacto
das criancas com situacdes de escrita de qualidade, maior sera o seu interesse e desejo de
aprender”. Embora estes momentos ocorram com menor frequéncia que a leitura, as
criangas mostram-se, essencialmente, interessadas. Quanto ao tempo disponibilizado a
este momento de escrita, 0s minutos sdo muito redutores, sendo que a maioria das maes
dispde de <10 minutos semanais (44,4%). Ao contrario do que se verificou com o

contacto precoce com a literatura, seis inquiridas referem que o seu filho/a comegou a
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contactar com a escrita aos 3 anos de idade, duas inquiridas referem aos 2 anos e uma ao

1 anos de idade, o que mostra um contacto mais tardio.

Figura 2

Tempo médio disponibilizado ao momento de escrita com a crianca

2.15 Por semana, quanto tempo médio disponibilizam para escrever com o
vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a)?

9 respostas

@ < 10 minutos

@ 10-19 minutos
20-39 minutos

@ 40-59 minutos

@ 1-2 horas

@® > 2 horas

Nota. Dados recolhidos nos inquéritos por questionério realizados as familias.

No que concerne ao momento de storytelling propriamente dito, embora as
criangas ndo costumem ler sozinhas ou fazerem-no poucas vezes, estas costumam ver
historias varias vezes por semana (66,7%) ou algumas vezes por semana (22,2%),
havendo apenas uma mée que respondeu “raramente”. A semelhanca da leitura e da
escrita, 88,9% das respostas mostram que as criangas estdo muito interessadas quando
veem livros. Quanto a escrita, apenas uma mae refere que o filho nunca escreve sozinho.
Contudo, as restantes mées salientam o filho/a escrever “raramente” e “varias vezes por
semana” com 33,3% e “algumas vezes por semana” com 22,2%. Para além do
mencionado, estas referem, sobretudo, a escrita do nome proprio e de letras, salientando
que as criancas se mostram interessadas neste momento. Para Fernandes (2004), torna-se
importante criar oportunidades em que as criangas oucam ler e vejam escrever, momentos
de qualidade em que estas escrevem ou tentam escrever sem propriamente necessitarem
de um modelo, que observem letras e reconhecam diferencgas e semelhancas ou explorem

a linguagem ao ponto de descobrir sons.
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Terminando esta analise, torna-se importante perceber os materiais de escrita
existentes em casa, assim como 0 contacto exterior com livrarias e bibliotecas.
Primeiramente, saliento a existéncia de materiais de escrita e livros de literatura para a
infancia por todas as inquiridas, sendo costume as criangas irem busca-los sozinhos. Ja
relativo ao computador, embora apenas uma mae ndo disponibilize desse equipamento
em casa, a maioria (87,5%) ndo permite que as criangas o utilizem. Como resposta a
quantidade de livros de literatura para a infancia disponiveis em contexto familiar, quatro
inquiridas salientam existir entre 1-10 livros. Este valor mostra-se bastante diminuto
quando comparado com trés inquiridas que referem possuir mais de 51 livros ou, no caso
de duas maes terem disponiveis entre 26-50 livros. Relativamente a frequéncia de
aquisicdo de livros, as respostas sdo bastante ambiguas, sendo predominante adquirir
“menos uma vez por ano”, seguido de “trimestralmente” e “mensalmente”. Referente as

bibliotecas e livrarias, as respostas mais comuns foram “nunca”.

Em tom de concluséo, é possivel aferir um maior contacto das criangas com a pré-
leitura do que com a escrita. Segundo a analise dos inquéritos por questionario, conclui-
se um contacto mais tardio e diminuto com a escrita, uma vez que na sua maioria as
criangas iniciaram este momento aos trés anos de idade, com pouco tempo semanal
disponibilizado. Pelo contrario, o contacto com a leitura decorre, maioritariamente, desde
0 nascimento. Para além do referido, as maes costumam ler mais do que escrever para 0s
filhos, sendo o livro o recurso mais utilizado. Embora as crian¢as ndo leiam sozinhas,
estas contactam e veem historias recorrentemente, ao contrario do que acontece com a

escrita.

Face ao descrito anteriormente, Fernandes (2004) enfatiza o livro como um
instrumento imprescindivel no contacto com a escrita, uma vez que com a sua
manipulacgéo e exploragéo de diversos suportes e de textos, as criangas vao adquirindo e
apropriando-se das diferentes funcgdes da linguagem escrita. Assim, embora 0 momento
seja de leitura de uma histéria, o facto de a crianga poder contactar com esse recurso
permite uma aproximacao a leitura e a escrita, conceitos estes indissociaveis. Neste
sentido, foi possivel cumprir o seguinte objetivo: ii) conhecer as concegbes das familias
sobre 0s habitos e praticas de leitura e escrita no ambiente familiar.
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De forma a cumprir o seguinte objetivo “i) monitorizar o envolvimento das
criancas em momentos de storytelling”, no decorrer da PPS 11 e face ao crescente interesse
das criancas sobre o storytelling, fui tentando proporcionar momentos em pequeno e
grande grupo com as criangas. Para isso, mostrei-me, sempre, disponivel para ler e
interpretar com eles livros trazidos do ambiente familiar ou presentes em contexto de sala
como foi o caso de, num dia, “a estagiaria, o D, a AU, o AF e a MD sentam-Se perto do
berco ¢ a estagiaria comeca a contar a historia que o D tinha trazido” (cf. Anexo H, NC,

16 outubro).

Para além do referido, fomos, progressivamente, ganhando um maior destaque
neste topico através de momentos pensados e incorporados na rotina das criangas, como
aqueles que iam surgindo espontaneamente. De acordo com Hartmann (2015, citado por
Tebaldi & Carvalho, 2023), as performances narrativas, designadas como formas de
narrar permitem o aprimoramento de potencialidades expressivas das criancas e da sua
autonomia enquanto atores sociais. Assim sendo, o exemplo que se segue demonstra essa
apropriacdo pela historia, quando a MD assumiu, por iniciativa propria, a postura de

leitora e leu a histéria aos seus amigos:

No espaco exterior, a criangca MD dirige-se a estagiaria dizendo “I, anda vou
contar uma historia” (...) A crianca MD comeca, entdo, a contar a historia

“Era uma vez...um pai que estava a comer muitas batatas e depois foi nadar”

(cf. Anexo H, NC, 20 de novembro).
Figura 3

Momento de pré-leitura no espaco exterior

CLTET

Nota. Fonte prdpria.
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No decorrer da pratica, surgiu outro momento em grande grupo, apos a leitura da
historia “Nao ha dragdes nesta historia!” da autoria de Lou Carter, trazida pela crianga D.
Face ao entusiasmo e interesse pelo livro, lancei como desafio a continuacao da historia,
a qual decidimos em conjunto 0s proximos acontecimentos. Assim sendo, em roda,
sentados no chéo e apos realcar as Ultimas agdes das personagens, as criangas comegaram
a expressar as suas ideias e sugestdes sobre as proximas paginas.

Realizada esta fase de preparacdo e construcdo do texto, nas semanas seguintes,
fomos definindo no plano do dia as func¢des de cada um, de forma a todos darem o seu
contributo. Assim sendo, fomos iniciando a idealizacéo e construcdo das personagens, da

capa, da contracapa, das paginas e dos materiais a utilizar (CF. Anexo Q).

Figura 4 Figura 5

Construcdo das paginas do livro Construgdo das paginas do livro

B

Nota. Fonte prépria Nota. Fonte propria

Para Smith et al. (2009, citado por Tebaldi & Carvalho, 2023), nas producdes de

historias, estas devem ser “lidas, produzidas, analisadas, discutidas, para que as criangas
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entendam seus mecanismos ¢ sintam seus usos” (p.6). Neste sentido, terminada a
continuagdo do livro “Nao ha dragdes nesta historia!” pela sala 2, torna-se fundamental

procedermos a analise e dinamizacao deste projeto, partilhando-o em grande grupo

Foi assim que, pela tarde, apos as criancas acordarem da sesta, a estagiaria
senta-se a mesa, mostrando o livro e a medida que contava a historia,
realcando algumas personagens tendo em conta aquilo que cada crianca fez.
Nesse momento, a crianca D e V ajudam a dizer ao resto do grupo o que era
a capa e a contracapa do livro, sendo também mostrado ao grupo aquilo que,
neste caso, a AM, D, MA, LU, E e N tinham feito (cf. Anexo H, NC, 31 de

janeiro).

Figura 6

Dinamizagdo da historia “Nesta historia ndo ha dragdes!” realizada pela sala 2

| @V 1 . / ~ /
\~uvfi- j 3

¢
}

Nota. Fonte prdpria.
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5.CONSTRUCAO DA
PROFISSIONALIDADE



Ao longo destes anos e das experiéncias proporcionadas no mundo da educagéo, fui
refletindo e, progressivamente, construindo a minha identidade como futura educadora
de infancia. E, assim, que surgem os estagios como potenciadores desse crescimento, da
reflexdo constante, da partilha, da colaboracdo, da observacéo e da nossa valorizacao
como profissionais. Considero que, sem davida, foram um mote para desenvolver
capacidades e competéncias, ganhar confianga, aprender com o0s outros, interagir,
envolver-me e, sobretudo, descobrir-me como educadora. Claro que, construir esta

identidade pressupde de um processo continuo e de constante reflexdo.

Seguindo a mesma linha de pensamento, sinto necessidade de aprofundar as duas
experiéncias na PPS que me permitiram conhecer e crescer no ambito profissional. Nos
primeiros dias, em ambas as experiéncias, a inseguranga e incerteza dominavam-me. Com
os dias a passar, interagindo com a equipa de sala, conhecendo o grupo de criancgas e
envolvendo-me nos momentos de rotina e brincadeira livre, fui ganhando mais confianca
e integrando-me nesta nova etapa. Foi um processo desafiante, por ser o primeiro
contacto, sobretudo, em Creche, mas também facil. Aos poucos fui-me adaptando,
superando e ganhando mais confianca, estabelecendo uma ligacdo afetiva com as
criangas, com a equipa e com as familias, propondo desafios e superando outros. A
colaboracédo entre profissionais foi algo contante e uma base essencial para uma boa

comunicacao.

Terminada a pratica profissional na valéncia de Pré-Escolar, considero que me fui
superando a cada dia. Ao contrario do primeiro estagio, em Creche, considero que entrei
muito mais confiante, determinada e pronta para aprender e partilhar 0 meu
conhecimento. Procurei, sempre, estabelecer lacos com as criancas, conhecer os seus
gostos, interesses e motivagdes, envolver-me nas brincadeiras, comunicar e partilhar
inquietacOes, desafios, duvidas e opiniGes com a equipa educativa. Algo que me ajudou,
bastante neste processo e me fez ganhar mais confianca, foi a entrega do grupo, o querer
brincar, o querer partilhar, o querer interagir, o querer afeto, o querer estar la para eles. E
um exemplo disso quando a “crianca K pede a estagiaria para brincar as escondidas. A

crianga P decide que também quer brincar, indo esconder-se enquanto a estagiaria conta
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até dez” (cf. Anexo C, NC, 6 de novembro). Para além disso, segue-se, também, outro

momento onde a proximidade, necessidade de conforto e a partilha estéo presentes:

No espaco exterior, o pai da crianca AU e a crianca AU dirigem-se a
estagiaria. Este, com a crianca ao colo, dirige a fala para a estagiaria
referindo “Bom dia, ¢ a [?” ao que a estagiaria refere “Sim!”. O pai da AU
menciona “Estavamos a ver quem estava no recreio e a AU disse que estava
a I” ao que a estagiaria exclama “Ai foi? Sou a nova estagiaria da sala da
AU... AU queres um colinho?”” ao que a crianga abana a cabega dizendo que
sim e esticando o bragco para mostrar o desenho que tinha feito em casa (cf.
Anexo C, NC, 8 de novembro).
Contudo o que foi mencionado, sinto que foi um estagio muito consistente desde o
primeiro dia ao Ultimo, onde a partilha, a observacgéo e a reflexdo eram predominantes no
meu dia, ndo esquecendo os momentos lddicos, de brincadeira e aprendizagem com as

criancas, também fundamentais.

Neste seguimento de ideias, destaco, também, as experiéncias e oportunidades que
proporcionei as criangas. Ao longo do estagio tentei acolher as ideias, interesses e

sugestdes das criancas, do que queriam fazer, descobrir, aprender:

No exterior, a crianga M2L dirige-se a estagiaria referindo “Olha, I’ ao que
a estagiaria questiona “E uma varinha?”. A crianca refere, logo de seguida,
“Nao, isso € para a nossa borboleta também” ao que a estagidria questiona
“Queres fazer a borboleta, é?” referindo a estagiaria “Quero” (cf. Anexo C,
NC, 16 de janeiro).

Um dos tdépicos mais trabalhados em sala foi desenvolvido no ambito da
Metodologia de Trabalho de Projeto, com tema incidente nas borboletas. Foi um projeto
que surgiu naturalmente e que as criancas foram-se mostrando interessadas, cada uma a
sua maneira. Investigamos juntos, aprendemos, descobrimos, partilhamos e divertimo-
nos. De facto, para além de aprimorarmos conhecimentos e competéncias, permitiu uma
aproximagdo com algumas criangas do grupo, conhecendo-as melhor por aquilo que se

interessam, um Otimo ponto de partida. Para além disso, enquanto grupo foi possivel
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melhorar as interacdes entre todos, as partilhas de opinido e ideias, a participacdo e

envolvimento.

De acordo com o que foi mencionado anteriormente, a construgéo da identidade de
um educador é algo continuo e dindmico, sujeito a alteracfes e mudancas. Isto porque, 0
ser humano esta sempre em desenvolvimento, dependendo dos contextos, das pessoas,
das experiéncias que o moldam, do seu eu interior... Como costumo pensar, €
indissociavel pensar em mim fora da profissdo e como educadora, uma vez que as atitudes
e valores estdo inerentes a0 meu ser como pessoa. Segundo Oliveira et al. (2006), a
construcdo da identidade ocorre num processo continuo de trocas das atividades sociais.
Constroem-se e sdao compreendidas através das relacdes de poder, de cooperacdo ou
competigéo, atendendo ao contexto e aos seus interlocutores (Oliveira et al., 2006). Neste
sentido, 0s mesmos autores salientam, ainda, que a identidade surge, também, associada
“as identidades de género, familiares, religiosas, raciais, de classe”, marcadas por

contradi¢Bes que as pessoas fazem entre si.

Desta forma, a minha identidade como educadora ou o que idealizo atingir como
profissional cinge-se a alguém que priorize a criangca como construtora do seu proprio
conhecimento, que a veja como autossuficiente, autbnoma, capaz de conquistar o que
deseja. Quero caminhar para ser alguém que valorize opinides, partilhas e sugestdes,
colabore e comunique com a equipa e com as familias, se envolva em dindmicas, alguém

que acolhe, escute, observa, reflita e, sobretudo, ndo perca a sua esséncia.
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7. CONSIDERACOES FINAIS



Em tom de conclusdo, torna-se importante refletir, agora, sobre o presente
relatdrio, associado, também, a Prética Profissional Supervisionada Il e a todo o percurso
profissional vivenciado. Quando iniciei no mundo da Educacao de Infancia, sempre soube
que a faixa etaria que mais me cativava incidia na Educacao Pre-Escolar, tendo por isso
seguido essa vertente no mestrado. No decorrer da licenciatura e do mestrado fui
vivenciando contextos, todos eles bastante peculiares e ricos, 0s quais permitiram um

aglomerar de aprendizagens, conhecimentos e experiéncias.

Seguindo esta linha de pensamento, o mestrado foi essencial na minha formacao
profissional, fornecendo me bases e ferramentas e proporcionando-me oportunidades de
estagiar nas valéncias de Creche e de Pré-Escolar. Neste sentido, ambos os estagios
decorreram na mesma organizacdo socioeducativa e foram fundamentais para a
construcdo da minha identidade, sobretudo enquanto futura educadora. Permitiram-me
conhecer melhor enquanto profissional, definindo os meus proprios principios e valores
e colocando-os em pratica com o grupo de criancas, com a equipa educativa e com as
familias. Aprendi o sentido de colaborar, de partilhar, de acreditar e, principalmente, de
refletir. Ao longo de todo o percurso acadéemico fui me confrontando com diversos
desafios e fragilidades que intensificaram esta forma de olhar para o ambiente e querer

fazer mais e melhor.

Realcando, agora, a parte investigativa, no decorrer da minha pratica utilizei a
observacao participante de forma a tornar o mais descritivo e pormenorizado todo o
contexto educativo. Foi assim que, ao desempenhar este olhar atento, fui me apercebendo
do gosto e do interesse do grupo pelo storytelling. Para além disso, por ser um topico que
gostava de aprofundar, tornou-se facil a decisdo de levar a cabo o presente estudo de caso,

o0 qual se foi demonstrando cada vez mais interessante e desafiante.

Ambos os estudos realizados, durante o mestrado, foram fundamentais no sentido
investigativo de querer saber mais, de conhecer e aprofundar o topico, de refletir e,
sobretudo, de o conseguir relacionar com o mundo real. A verdade é que tanto os materiais
de fim aberto como o storytelling sé@o temas importantes, interessantes e 0s quais

pretendo, futuramente, contactar em contexto de sala, com o grupo e com as familias e
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que, tendo vivenciado estas experiéncias conseguiram alargar o meu campo profissional,

as minhas ideias e perspetivas.

Com tudo o que foi mencionado, importa ressaltar as experiéncias e o contacto
que fui tendo com profissionais excecionais que me tém vindo a motivar no mundo da
Educacéo. E este 0 modelo de educador que pretendo aspirar, alguém que se preocupa
com o outro, que respeite as singularidades, sentimentos e os ritmos de cada individuo,
que faca uso de uma pedagogia participativa baseada na crianga € no seu proprio
conhecimento, que ndo sé participe, mas também colabore, que reflita e partilhe

aprendizagens, experiéncias e praticas em prol de um mundo melhor.
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ANEXOS



ANEXO A. PORTFOLIO
INDIVIDUAL



Por motivos de confidencialidade, o respetivo portfolio encontra-se arquivado em
formato digital.
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ANEXO B. ROTEIRO ETICO



Tabela 1

Principios éticos e
deontoldgicos (Tomas,
2011) e legislagdo em
vigor

1. Objetivos do trabalho

Para Tomas (2011), a explicitacdo dos objetivos de trabalho a todos os intervenientes envolvidos inclui-se como um momento
fundamental numa perspetiva ética e democréatica. Desta forma, no primeiro dia de Préatica Profissional Supervisionada Il, assim que
cheguei a organizacdo socioeducativa fui recebida pela coordenadora, a qual explicita os detalhes sobre a rotina na valéncia de Pré-
Escolar e algumas mudancgas na organizacdo. Posterior a este momento, houve um contacto inicial entre a estagiaria e a equipa da sala,
onde se seguiu uma breve apresentacdo e, depois, um contacto mais proximo com o grupo em que “A estagiaria comega por relacionar-
se com as criangas através da brincadeira, fazendo desenhos e brincando na casinha. As criancas vdo comecgando a dizer 0s seus nomes e
a perguntar como se chama a estagiaria.” (Nota de campo, 02 de outubro).

Realizada a apresentagdo as criangas e ja ambientada ao contexto, na semana seguinte, apresentei-me as familias através da realizacéo
da carta de apresentacdo (cf. Anexo R), a qual inclui a instituicdo que frequento, o periodo que irei permanecer em contexto de sala,
referindo, também, que proporcionarei alguns momentos e experiéncias ao grupo. Neste sentido, ap6s mostrar e corrigir a carta de
apresentacdo para que se encontre em conformidade com o que a educadora perspetiva, noto que “ja se encontram afixados a carta de
apresentacdo a porta da sala 2 e a autorizagdo do registo fotografico/videos/audios” (Nota de campo, 13 de outubro) (cf. Anexo R).

Neste seguimento de ideias, durante a apresentagdo da organizagdo, a coordenadora enfatiza a existéncia de uma reunido com a
equipa educativa e com os pais, referindo que “dia 13 de outubro ird haver uma reunido com a equipa e com os pais, sendo que terd
também como temas dar resposta aos grupos da reducdo de consumo, alimentacdo saudavel, diversidade e incluséo e, por fim, espago
exterior.” (Nota de campo, 02 de outubro). Mais tarde, esta é também real¢ada pela educadora cooperante. Embora este momento fosse

destinando as familias em geral e ndo especificamente as da sala 2, fui tentando ter um contacto mais proximo com algumas delas,
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surgindo por vezes apresentar-me como estagiaria. A partir desse momento, acabei por estar mais confiante ao comunicar com as familias,
sobretudo nos momentos de acolhimento das criangas ou, por vezes, na despedida, como foi o caso de quando uma “mae conversa com
a estagiaria referindo que “Sinto muita diferenga nos desenhos da ML, houve vezes que até ja desenhou o sapato e estava muito bom,
mas as vezes faz so riscos”. A estagiaria conversa com a mée referindo que nota que a M*L também sente esses dois lados da crianga,
dizendo que “Quando a ML esta acompanha com o adulto na realiza¢do do desenho, como estd mais focada consegue fazé-lo muito
bem” (Nota de campo, 16 de janeiro).

Em relagdo aos lagos que se foram criando com a equipa de sala, tentei sempre fazer uso de uma boa comunicacéo, partilhando
preocupacdes, frustracoes, ideias, desafios e opinides. Para além disso, fui refletindo em equipa em prol de conhecer melhor o grupo e
de criar estratégias de atuacdo para com ele. Neste sentido, “a estagiaria nota muitos conflitos com a crianga K e com algumas das
criancas. Em todas as vezes tenta perceber com os envolvidos o que se passou e se tinham conversado. (...) A estagiaria partilha, depois,
com a educadora estes momentos que se tém evidenciado, propondo a educadora falarmos na reunido da tarde. (Nota de campo, 23 de
outubro).

No que concerne as planificacdes, algo que sempre fui tentando fazer foi acolher as ideias do grupo e da equipa, adequando-as a um
nivel pedagdgico. Assim, fui conversando e partilhando com a educadora e com a auxiliar de agdo educativa, de forma a tornar cada
momento mais enriquecedor: “Na parte da tarde, na hora da sesta, a estagiaria e a educadora conversam essencialmente sobre algumas
dindmicas a propor, com a luz negra, para se conhecerem melhor uns aos outros, para identificar os cabides e, também, sobre uma
atividade com luzes e movimento corporal.” (Nota de campo, 16 de outubro).

Para além do referido, sdo abordados outros assuntos de cariz formal com a educadora, nomeadamente o tema de investigag&o, sobre
o storytelling e como tinha surgido este interesse. Depois, conversei, também, sobre a escolha da crianga para o portfélio, em que
menciono estar indecisa “entre a crianga MG e o AF, referindo que por um lado gostava de experimentar fazer o portfolio com uma
crianga mais velha, para contrapor com o ano passado. Assim, a educadora refere “Por acaso até pensava que ias fazer o portfélio com o

T, como tens muitas notas de campo dele (...) Deste modo, a estagidria, num tom de reflexdo, acaba por referir que iria pensar primeiro,
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tomar a deciséo e falar com a crianga, depois” (Nota de campo, 3 de janeiro). A partilha da investigacdo com a familia foi, essencialmente,

atraves dos inquéritos por questionario, onde apresentei 0s objetivos do estudo, assim como em conversas informais.

2. Custos e beneficios

Considerando os objetivos de investigacao, estes deverdo ser tracados consoante os beneficios subjacentes a crianga (Tomaés, 2011).
Ora, aplicando este conhecimento ao meu tema de investigacdo, considero que sendo o storytelling a partilha de historias com ou sem
recurso a livros, dificilmente serd considerado um custo e sim um beneficio para o grupo. Isto porque, em contexto de sala é
disponibilizado um cantinho de leitura, acolhedor e com diversos livros que as criangas podem se apropriar e dar asas a imaginacgdo. Para
além disso, no grupo existem diversas criangas que gostam de levar livros e mostrar a0 grupo, acrescentando esta partilha entre todos.
Segundo Benavente et al. (1997, citado por Tomaés, 2011), pretende-se que, apos a saida do investigador de campo, as criangas beneficiem
das dindmicas criadas. Desta forma, como proposta resultante do tema de investigagdo surge um livro A3, o qual demos continuacédo a
historia “Nao ha dragdes nesta historia!” da autoria de Lou Carter. A proposta resulta do interesse das criangas em criar a sua propria
versao e criar um suporte que poderdo contactar, posteriormente, ao que “as criangas “N, AM, E, AF, SG, M°L e B ajudam na construcdo
da histéria do dragéo, desenhando as personagens da historia. Assim, o AF desenha o porco, 0 SG a vaca, a AM o elefante, o N e a E 0s

passaros, 0 B as cabrinhas, ficando a faltar as ovelhas e 0 monstro “(Nota de campo, 26 de janeiro).

3. Respeito  pela
privacidade
confidencialidade

e

De modo a cumprir o respetivo principio ético, no decorrer do relatério da Pratica Profissional Supervisionada Il e da presente
investigacdo, decidi ndo mencionar qualquer informacéo que expusesse a organizagao socioeducativa, a equipa educativa, as familias e
0s grupos de criangas. Assim sendo, omiti 0 nome da organizacao, utilizei apenas a inicial do nome de cada crianga de forma a identifica-
las, desfoquei os registos fotograficos em que as mesmas participam e garanti o sigilo pelos dados recolhidos e utilizados ao longo do
relatrio.

4, Decisoes acerca de
quais as criancgas a
envolver e a excluir

Como anteriormente mencionado, surge como resultado do tema de investigagdo a continuagdo do livro “N&o ha dragdes nesta
historia!”. Assim sendo, no decorrer da criagdo e producéo da historia fui tentando envolver as criancas de igual forma. Desta forma, com

recurso ao instrumento plano do dia, fomos conversando entre todos sobre quem queria ajudar, se sim, de que forma, a fazer o qué e
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guando, permitindo, assim, uma melhor gestdo da participacdo do grupo. De acordo com Tomas (2011), é importante que as criancas
tenham como opcdo de ndo participar no estudo e sair quando entenderem. Neste sentido, embora todos tivessem participado, com

excecdo da crianca AL, foi notdrio um maior envolvimento de algumas criancas.

5. Planificacdoe
definicdo dos objetivos
e métodos da
investigacao

De acordo com Tomas (2011), as criangas e os adultos devem ser envolvidos e notificados dos objetivos e da natureza de investigagéo,
dos métodos e dos resultados que resultem da investigacdo. Assim sendo, a presente investigacdo apresenta uma natureza qualitativa e
quantitativa (mista), tendo optado, por um caso de estudo Unico descritivo. No decorrer da sua implementacéo, fui noticiando o supervisor
institucional e a educadora cooperante de forma a expor o desenho metodolégico face aos objetivos do estudo e as técnicas e instrumentos,

acolhendo, assim, as suas ideias e opinides e tornando mais proveitoso o tema de investigacao.

6. Consentimento
informado

Relativamente a este ponto, o consentimento informado sobre a permissao para o registo fotografico foi escrito e afixado logo nos
primeiros dias de intervencdo. Primeiramente mostrei a educadora e, ap6s a sua opinido e pequenas alteracdes a realizar no documento,
“ja se encontram afixados a carta de apresentacdo a porta da sala 2 e a autorizacgéo do registo fotografico/videos/audios” (Nota de campo,
13 de outubro). No mesmo documento encontra-se explicito que o registo fotografico, de videos e a gravacao de audios sdo realizados
apenas com fim de utilizar no relatério de estagio, de forma a tornar como evidéncias acontecimentos observados. Assim sendo, é referido,
também que a captura € realizada respeitando, sempre, a vontade e a disposicdo das criangas (cf. Anexo S). Para além do mencionado,
saliento a confidencialidade das fotografias, sendo que serdo devidamente cobertas, de modo a ndo expor as criangas.

Interligado a esta tematica, ap0s ter decidido e partilhado com a educadora a crianga que iria fazer o portfélio, decidi, no momento de
acolhimento comunicar com a familia da crianga T, pedindo permissdo para a sua realizagdo. Assim, “a estagiaria conversa com 0s pais
do T, referindo que tera de fazer um portfolio de uma crianga, tendo pensado em realizar em conjunto com o T. De seguida, mostra o
documento, referindo que para fins académicos necessita de uma autorizagdo (cf. Anexo I). Por fim, real¢a que o portfélio incluira tudo
o que o T gostasse de partilhar e tornar como recordagido” (Nota de campo, 5 de janeiro). Neste sentido, comecei por explicar em que

consiste o portfdlio, referindo que 0 mesmo é realizado em conjunto com a crianga, incorporando algumas caracteristicas, momentos,
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producdes ou brincadeiras que o T queira incluir. Para além disso, consta ho documento que asseguro a sua seguranca e privacidade

durante todo este processo, referindo gostar de incluir os pais na realizacdo do mesmo.

7.Uso e relato
das conclusoes

O trabalho vivenciado pelas criancas sobre o tema de investigacdo foi, essencialmente, apresentado através do registo fotografico
recolhido durantes as suas criagdes e producdes. Para além disso, fui realizando os registos das propostas que tenho dinamizado, tornando
visivel as familias e a comunidade escolar as experiéncias e vivéncias vividas em grupo. Para terminar, saliento que grande parte das
conclusdes foi vivenciada quando as criancas decidiram a continuacao da historia, de como a queriam produzir, que materiais precisavam,

0 que queriam colar, pintar e recortar, formando, assim, a producéo final do livro como resultado do tema de investigacao.

8. Possivel impacto nas
criangas, familias ou
equipa

Segundo Tomas (2011), torna-se essencial que o investigador partilhe ndo s6 impacto da investigagdo para as criancas, mas, também,
para 0s grupos mais alargados, como para as familias e para a equipa. Primeiramente, destaco que contar historias é j& um momento e
um tema bastante privilegiado em contexto de sala, 0 qual as criangas e a equipa sempre mostraram gosto e interesse. Assim sendo,
considero que um dos principais impactos da investigagdo se projete na continuagdo dessa valorizagdo num plano mais geral onde a
crianga ganha vontade e confianca para (re)contar histdrias. Na ética da crianga, foi proporcionado ao grupo um constante contacto e
exploracéo de livros, muitos deles também trazidos de contextos familiares e partilhados entre todos. Este envolvimento e o querer trazer

um livro para mostrar aos amigos incentiva, de certa parte, a um olhar mais atento das familias para a literatura para a infancia.

9. Informagdo as
criangas e adultos/as
envolvidos/as

Durante a minha investigacao, fui conversando com a equipa de sala e com o supervisor institucional sobre as principais conclusdes
retiradas do estudo. Para além do referido, foram varios 0s momentos que procurei estabelecer dialogos sobre o trabalho que fui
desenvolvendo, os desafios a ultrapassar e as melhorias a realizar como futura profissional. Para além disso, é sobretudo através dos
registos das atividades que as criancas e as familias recolhem as informagdes vivenciadas, apresentando-se, essencialmente, em suporte
fotogréfico.

Em relacdo a apresentacao das informagdes recolhidas, analisadas e refletidas no @mbito da investigacéo, estas serdo disponibilizadas

as familias e a equipa de sala no relatério final. Para O’ Kane (2005, citado por Tomas, 2011) torna-se essencial que o processo de
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investigacéo se torne transparente, onde as metodologias participativas e as relacdes estabelecidas ao longo do processo ganham destaque.

10. Tratamento dos dados! No que concerne a este ponto, todos os dados recolhidos e, posteriormente, analisados serdo eliminados, de forma a impossibilitar o

reconhecimento, o anonimato, a confidencialidade e a segurancga dos seus envolventes.
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ANEXO C. NOTAS DE CAMPO



Tabela 2

Notas de campo ao longo do documento

Registos de

observacao

Descricéo

Data

Notas de campo

No espaco exterior, as criancas encontram-se a brincar, fazendo um comboio, descendo o escorrega, brincando na
cozinha de lama e nas casinhas. As criangas D, L e E come¢am a brincar as escondidas com a estagiaria. Depois, a

crianga AF e ML comecam, também, a querer que a estagiaria brinque com elas na cozinha de lama, a fazer bolos.

02 de outubro

(...) a crianga MD dirige-se a estagiaria dizendo que o S esta a chorar, puxando-a em direcdo ao amigo. A estagiaria
senta-se perto do S e tenta perceber o que se passa, perguntando se estava bem. A crianga, em tom de choro, refere que

tem saudades da mae.

02 de outubro

“estagiaria comega por relacionar-se com as criangas através da brincadeira, fazendo desenhos e brincando na casinha.

As criangas vao comegando a dizer os seus nomes € a perguntar como se chama a estagiaria”.

02 de outubro

(...) a MG estava com o A ao colo, sentados debaixo do berco (destinado aos momentos de leitura) ao que o B diz que
a M ndo pode ter o A ao colo. A partir deste momento, 0 B ndo contém o desagrado da situacdo e comeca a dar
cotoveladas a MG. A estagidria apercebe-se da situacao e fala com a MG e com o B, tentando perceber o porqué de nao
conseguirem caber todos debaixo do ber¢o. A MG comeca a explicar a situacdo e o B pouco liga ao discurso da estagiéria,
comecando, cada vez mais, a implicar e a querer bater na M. A educadora intervém e pede ao B para sair debaixo do
berco ao que este se vai negando, abanando-se cada vez mais como motivo de desagrado ao mesmo tempo que se

encontra a chorar (...) a tarde a situacdo sera resolvida através do “Gostamos, Nao gostamos, Fizemos e Queremos”.

11 de outubro

Estes momentos surgem espontaneamente e independentes do adulto, mas também com a presenca deste, nomeadamente
quando “o D, a AU, o AF e a MD sentam-se perto do berco e a estagiaria comega a contar a historia que o D tinha

trazido”.

16 de outubro
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Na hora da sesta, a educadora e a estagiaria conversam sobre a estrutura da sala, sendo que a educadora realga néo saber
se faz sentido a mesa entre a casinha e o berco (destinado ao momento da leitura) e de forma aproveitar melhor esse

espaco.

17 de outubro

No espago exterior, a estagiaria nota muitos conflitos com a crianga K e com algumas das criangas (...) A estagiaria
partilha, depois, com a educadora estes momentos que se tém evidenciado, propondo a educadora falarmos na reunido

da tarde.

23 de outubro

Para além disso, mais tarde, a educadora e a auxiliar L realgam estes momentos de partilha do diario como fundamentais
para resolvermos as situagdes, perceber o outro, como melhorar...referindo, também, que ha criangas que muitas vezes
reprimem o que sentem (crianga AU, T e B) e que depois explodem quando acumulam tudo o que estéo a sentir, dai ser

importante estarmos atentos, tentando-os ajudar da melhor forma.

25 de outubro

Da parte da manha, as criangas (...) entram no ginasio (...) a crianca E comega a mostrar-Se assustada, comecando a
lacrimejar e a tremer. A estagidria I questiona a crianca E “E, estds bem? Precisas de alguma coisa?” ao que a crianga
respondia “Quero sair”. A estagiaria questiona “Estas assustada?” ao que a crianga responde “Sim”. Esta conforta-se
perto da estagiaria, no entanto por perceber que a E continua muito assustada, a estagiaria avisa a auxiliar L e esta vai

sentar-se ao pé dela que Ihe conforta, também.

06 de

novembro

Depois da sesta, algumas criangas comeg¢am a brincar os rolos de papel, como foi o caso da crianca T. Esta comeca a
fazer construgBes com os rolos, sobrepondo pedacos de cartdo por cima. Para dar alguma inclinacéo, colocou um rolo
deitado numa superficie maior. Depois, esta dirige-se a auxiliar L e a estagiaria perguntando por um berlinde. A auxiliar
e a estagiaria referem que ndo existe na sala, mas para pensar noutro objeto que consiga utilizar para testar na sua
construgdo. A crianga diz, “Mas tem de ser um berlinde...” ao que a estagiaria questiona “Entdo e se for um dado?”,
respondendo a crianga T “N&o d4, um dado s6 desce numa rampa”. Assim sendo, a estagiaria questiona “Entdo e se
fizermos um berlinde com outro material....Achas que d4 com plasticina?” ao que a crianga diz “Sim”. Quando a crianga

ia construir o berlinde com plasticina a auxiliar diz “Olha e com um carro?” ao que a crianga diz “Boa ideia!”, testando

14 de
novembro
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0 carro na construcao e apercebendo-se que, naquele caso, quanto maior a velocidade maior a distancia percorrida pelo

carro.

(...) 0SG e oD comecaram a ajudar a recortar as fotografias para, numa fase posterior, colar nas folhas do registo. A
crianga D mostra que ja vai comegando a dominar a tesoura, conseguindo recortar com alguma facilidade e concentragéo
(...) Contudo, a crianga SG vai fazendo pequenos cortes na folha dizendo “Ja estd” ndo seguindo um corte continuo.
Assim sendo, a estagiaria motiva-o a experimentar cortar folhas de jornal, para que explore a tesoura e desenvolva a

motricidade fina.

14 de

novembro

A estagidria conversa com a educadora sobre o portfélio da crianca, referindo que estava indecisa entre a crianca MG e
0 AF, referindo que por um lado gostava de experimentar fazer o portfélio com uma crianca mais velha, para contrapor
com 0 ano passado. Assim, a educadora refere “Por acaso até pensava que ias fazer o portfolio com o T, como tens
muitas notas de campo dele (...) Deste modo, a estagiaria, num tom de reflexdo, acaba por referir que iria pensar

primeiro, tomar a decisdo e falar com a crianga, depois.

5 de janeiro

No espago exterior, a estagiaria conversa com o T sobre a construg@o do portfélio questionando “Gostavas de fazer o
portfélio em papel, com desenhos e recortes e outras coisas que queiras ou no computador, ao que a resposta da crianga
foi notoria “no computador”. Neste sentido, a estagiaria aproveita este momento de atenc¢do e questiona sobre o que a
crianga gostava de adicionar, sendo-lhe respondido “podemos colocar o que eu gosto”. A estagiaria vai fazendo algumas
questoes para conhecer melhor a crianga “Qual € o teu animal preferido?” sendo referido pela crianga T “O meu animal
preferido é o papagaio, porque fazem um barulho engragcado” ou “a minha comida preferida ¢ macarrdo com molho de

tomate que os cozinheiros fazem.

9 de janeiro

No exterior, a crianca M2L dirige-se a estagiaria referindo “Olha, I” [mostra um pau] ao que a estagiaria questiona “E
uma varinha?”. A criancga refere, logo de seguida, “N&o, isso ¢ para a nossa borboleta também” ao que a estagidria

questiona “Queres fazer a borboleta, é?” referindo a estagiaria “Quero”.

16 de janeiro

Durante o lanche, a méde da ML chegou a sala para a ir buscar. A ML quis mostrar o projeto das borboletas, dirigindo-

se a teia e apontando para os desenhos que fez “Foi esta”. A mae conversa com a estagiaria referindo que “Sinto muita

16 de janeiro
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diferenca nos desenhos da M2L, houve vezes que até ja desenhou o sapato e estava muito bom, mas as vezes faz sé
riscos”. A estagiaria conversa com a mae referindo que também sente esses dois lados da crianca, dizendo que “Quando

a M@L esta acompanha com o adulto na realizacdo do desenho, como esta mais focada consegue fazé-lo muito bem”.

Na sala, durante a reunido da manhi, a crianga AU chega com a mae, referindo esta “Onde ¢ que esta a [”. Ao avistar a

estagiaria, refere “A AU fala muito da I!”.

17 de janeiro

Depois do lanche, a ML e a méde dirigem-se a estagiaria, referindo que tinham trazido as imagens das borboletas, sendo
entdo um pequeno livro sobre as borboletas e um livro de autocolantes. A mée explicou que tinha trazido aquele livro e
que podiamos fotocopiar para, posteriormente, fazer o puzzle da borboleta com os autocolantes.

18 de janeiro

Registos diarios

No espago exterior as criangas voltam a brincar, algumas delas solicitando a participacao da estagiaria, como foi 0 caso
da MD do AF e, também, noutro momento da MG. A estagidria brinca com as crian¢as na casinha, incorporando a
personagem do bebé com o AF e quando brinca com a MG jogam & apanhada, participando, também, a E e as criancas

de outra sala do Pré-Escolar.

11 de outubro

“(...) as criangas dirigem-se para dentro da organizaco, trocando os fatos pela roupa habitual, seguindo, depois, paraa | 24 de outubro
casa de banho lavar as méos e, por fim, almogar”.

(...) a crianga ML partilhou um bebé ¢ um polvo, sendo que a peluche espoletou uma conversa guiada pela educadora, | 10 de
sendo reconhecido, nessa conversa, pela crianga AM e M*L que o polvo tem “tentdculos” para “nadar”, que “langa preto” | novembro

e “faz assim” [a crianga ML exemplifica mostrando os tentaculos a prenderem-se a sua cabeca].

Assim sendo, como forma de tentar resolver a situacdo foi realizado um comunicado onde a crianga T compromete-sea | 20 de
escutar os adultos quando tem de ir do recreio para a casa de banho, dirigindo-se depois para o refeitério almocar. novembro
Inicia-se a reunido a definir-se os assistentes da semana, sendo a M2L e o LU. Estes dividem a avaliacdo do plano do dia | 21 de
e a medida que o0 mesmo vai sendo realizado, a educadora medeia a conversa com o grupo sobre o que fizeram hoje, 0 | novembro

que gostaram e ndo gostaram.

“ajudam no processo da elaboragdo do bolo, partindo os ovos, colocando a farinha, misturando-a e colocando os pedagos | 27 de
de fruta na mistura”. novembro
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Apos o almogo, a crianca K encontra-se no espago exterior, indo a estagiaria ao seu encontro dizendo “K, ja estiveste a
brincar um bocadinho, mas agora temos de ir descansar...” ao que a crianga dizia “Nao quero”. A estagidria insistiu na
conversa referindo ao K, “Mas é uma coisa que fazemos todos os dias, depois do almogo vamos descansar, ndo é?”. A
crianca dirige-se com a estagiaria a casa de banho lavar as maos e fazer xixi quando depois diz “Vou vestir o casaco”.
A estagiaria refere novamente ao K “K, ndo podemos ir la para fora, precisas mesmo deste tempinho para
descansar...anda que a I fica ao pé de ti”. Os dois dirigem-se para a sala, no entanto o K comeca a chorar por ndo querer

ir para a sala dormir. Assim, a estagiaria da-lhe um colinho, ficando com ele até adormecer.

06 de janeiro

“(...) escolhemos uma caixa e fomos procurando materiais que pudessem ser uteis: rolhas de cortiga, papel bolha,

tampas, rolos de cartdo, uma rede de saco de batatas”.

08 de janeiro

Para além disso, a estagiaria lanca ao grupo o desafio de descobrirem com as familias uma curiosidade sobre as

borboletas para partilhar em grande grupo, sendo realizada uma carta aos pais a pedir essa descoberta.

15 de janeiro
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ANEXO D. PLANTA DA SALA



Figura 1
Legenda
Planta da sala B dan
. Movel com bnnguedos estruturados

Il Gaveta com caixas de cartio
B Recipientes com rolos de papel
) Lavatnio
B imirio com materiais (conta gotas, pinedis_ ).
B Estants destinado a0 uso dos adultos
| MMesa pequena
Mesz grande
Armdrio do faz-de-conta
M cadeirac
Cantinho de leitura
B Caixa de luz
B oo com materiais da exploragio da naturera

. Ilesa com algnmas produgdes das erlancas (legos,
dezanhos 3D, plasticing)

. Mfz=z de apmo
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ANEXO E. ENTREVISTA A
EDUCADORA COOPERANTE



Tabela 3

Resposta da educadora | a entrevista

Blocos de informacéo

Formulacdo das questdes

Respostas

A. Formagéo

profissional

Al. Qual a sua formacao

académica?

Licenciada em educacdo de infancia pela ESEIXx.

A2. Ha quanto tempo exerce
funcBes de educadora de

infancia?

Sou educadora de infancia ha 14 anos, irei fazer os 15 anos em outubro de 2024.

A3. Como foi 0 seu percurso

profissional?

H& 14 anos que exerco a profissdo de educadora de infancia. Desde que sai da
faculdade que estou na ATM. No altimo ano da licenciatura fiz o estadgio na ATM,
na valéncia de jardim de infancia. E aqui permaneco até aos dias de hoje. Na nossa
instituicdo as educadoras passam pelas duas valéncias (J1 e creche). Cada ano tem-
me ajudado a melhorar a minha acdo, a refletir e a repensar a minha postura
enquanto educadora, mas também enquanto cidada neste mundo. Tenho tentado
realizar formacGes sempre que possivel. Ultimamente estas tém sido via online.
Realizei formagdes no MEM (oficina do JI e estagio do modelo) e, em 2018,
terminei a Po6s-Graduacdo em Creche na ESELx. Sempre que é possivel a
[organizacdo socioeducativa] propde formagdes para a equipa fazer. Ja realizei
uma formacdo através da junta de freguesia de Marvila relacionada com a
compostagem. Em 2021 participei num curso de avaliagdo e gestdo de risco de

violéncia doméstica. Acredito que todas as formagbes a que vou sdo Gteis na

95



minha vida profissional... Todos estes momentos tém ajudado a melhorar a minha
acdo pedagdgica e tem-me permitido refletir sobre o meu dia a dia com o grupo
de criancas e as suas familias. Novas questdes vao surgindo... novas inquietagdes
aparecem... e sao elas que me tém permitido pensar e ir a procura de mais € mais....
Devemos estar em constante reflexdo, com uma mente aberta e disponiveis para

a mudanca, caso Seja necessario.

B. Curriculo

Pedag6gico

B1. Quais as estratégias que
utiliza com o grupo de
criangas nos varios
momentos da rotina, tendo
em conta a disparidade da
faixa etéaria e, consequente,

desenvolvimento?

7

A minha agdo é norteada pelos principios do MEM. No entanto, considero
fundamental ndo me cingir ao modelo em si uma vez que prezo o tempo de
brincar... Mais do que realizar projetos ou atividades com as criangas tento sempre
privilegiar os tempos de brincar, 0os tempos e ritmos das criancas e a sua forma de
interagir e de habitar os espagos/materiais. Toda a organizacdo do ambiente
educativo é feita com o objetivo de potenciar a acdo, a descoberta e 0

desenvolvimento de cada crianca.

Neste sentido, as estratégias utilizadas pela equipa de sala com este grupo
baseiam-se na promocao de momentos de cooperacao e interajuda entre criangas
de idades diferentes, por exemplo, no acolhimento (realizagdo do plano do dia e
do contar, mostrar ou escrever); brincadeiras nos diferentes espagos (escolha dos

materiais e organizacdo dos mesmos); momentos de refeigdo e higiene, ...

E fundamental cada crianca ter o seu espaco para ser e para estar, para participar,
para dizer o que pensa e sente... nos diversos momentos do dia. A organizacao

do tempo e do espaco também vai ao encontro deste objetivo. A escolha dos
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materiais existentes em sala também permite a cada crianca ampliar os seus

conhecimentos e as suas descobertas quer individualmente quer com os outros.

C. Caracterizacdo do

grupo

C1. Como caracteriza, de
forma breve, o grupo de

criancas?

O grupo é composto por 21 criangas. E um grupo muito participativo e
comunicativo. Gosta de se envolver nas diversas propostas que surgem ao longo
do dia. O grupo estabeleceu entre si relagbes muito proximas de cumplicidade e
de confianca, o que lhes permitiu ampliar as suas descobertas, 0s seus
conhecimentos em parceria. Tem sido muito importante escutar o que cada
crianca tem para partilhar, o que cada crianga acrescenta ao grupo. E um grupo
criativo, que gosta de criar, construir e inventar brincadeiras com os diversos
materiais que existem a sua volta. O mundo que os rodeia tem sido o potenciador

de novas descobertas e novos questionamentos.

C2. Quais considera ser as
principais potencialidades
do grupo de criangas? E as

fragilidades?

As principais potencialidades do grupo sdo as caracteristicas individuais de cada
crianga. O que cada crianga é, 0 que cada crianga traz consigo (interesses,
conhecimentos, questdes, cultura familiar, ...) ampliam e diversificam os nossos
dias, as nossas interacOes, as nossas Vivéncias em grupo e as nossas
aprendizagens. As fragilidades dizem respeito a formacdo pessoal e social que é
fundamental ir trabalhando desde sempre. Ha questbes que sdo conversadas,
refletidas e discutidas diariamente em grupo e isso facilita nos compromissos que

vao sendo feitos e estabelecidos.
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D. Visdo sobre o

Storytelling

D1. Para si,
importancia que atribui ao
Storytelling?

qual a

O storytelling é importante pois permite a todas as criangas e adultos contar as
suas histérias, de diversas formas. Por detras de cada historia estd uma mensagem,
um didlogo, uma interagdo, um gesto, uma brincadeira, uma emog¢do... que

permite aos outros envolverem-se nestes momentos.

D2. Considera que o
Storytelling assume a sua
importancia na valéncia de

Pré-Escolar?

Contar historias é fundamental desde que a crianga nasce. A forma como é contada
é que tem de variar consoante as idades. Dai ser essencial escolher a melhor
abordagem, a melhor forma de contar uma histéria a bebés ou a criangas do jardim
de infancia.

O que acho que pode acontecer é que no Jl, as criangas ja se conseguem envolver,
participar e até criar as suas préprias histdrias, o que diversifica e enriquece este
processo. No JI é fundamental a participacdo das criangas neste processo de

storytelling. Ha a ludicidade, o divertimento, a imagina¢ao, o sonho, a fantasia...

D3. Quais os contributos do

contacto com a literatura

Os contributos deste contacto sdo ao nivel individual e social... promovem o

desenvolvimento na area das expressdes e comunicacdo; permitem interpretar e

para a infancia  no | construir realidades; desenvolver o gosto pela audicdo de histérias e pela sua

desenvolvimento das | produgdo/construcdo; perpetuam tradigdes; permitem a interacdo entre as

criancas? criancas; permitem parcerias para a construgdo de uma narrativa baseada nas
histérias de cada crianga, ...

D4. Costuma incluir, na | Sim, na nossa sala ha diversos momentos de storytelling, uma vez que as criangas

rotina do grupo, momentos

onde o storytelling ganha

gostam de contar historias e de escutar historias. As histdrias tém permitido

aumentar as interagdes e diversificar as relagdes entre criangas, mas também com
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lugar? De que forma os

proporciona?

os adultos. O que temos observado é que as criancas pegam numa historia e
contam a histéria a quem estiver ao pé de si, utilizando fantoches, mas
essencialmente o corpo para potenciar o0 movimento de personagens.

Por isso, temos momentos gue ocorrem de forma espontanea e livre por parte das
criangas, mas também temos através da leitura e conto de histérias por parte dos
adultos. Nestes momentos, as criangas apoiam na escolha do livro, ou é um livro
gue alguma crianca traz de casa ou que o adulto escolhe com uma determinada
intencionalidade.

Nestes momentos, a participacdo da crianca estd muito presente, quer através de
um comentario, de um gesto, de uma partilha, de uma ideia/sugestdo que surge
apos a leitura da historia.

B5. Com que frequéncia
promove o contacto com a

literatura para a infancia?

Todos os dias as criangas contactam com livros, exploram, folheiam e descobrem
algo de novo. Na nossa sala existe um espago constituido por diversos livros
(histdrias, historias criadas pelas criancas, imagens, fantoches, ...) e diariamente
as criancas estdo neste espaco, quer individualmente, quer a pares ou em pequenos
grupos.

Quando alguma crianga traz alguma historia de casa combinamos para que seja
feita a sua leitura. Tudo é combinado com o grupo.

Pelo menos uma vez por semana € lida uma histdria ao grupo de criancas.
Atualmente, temos um projeto Biblioteca Comunitéria em que todos os fins de
semana as criangas levam uma historia para casa e registam num caderno algo

sobre este momento (observagdes, ideias, dialogos, desenhos, o que quiserem...).
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B6. Que estratégias utiliza
em momentos de

storytelling?

Geralmente contamos histérias em grande grupo em roda, quer sentadas nas
cadeiras, quer sentadas no chdo, quer na sala, quer no recreio. Também ha
momentos em que contamos histdrias em pequenos grupos ou quando alguma
crianga nos pede...

Antes de iniciar a leitura do livro, cantamos uma casa que introduz a capa do livro;
Observamos e conversamos sobre a capa e a contracapa; refiro o autor, ilustrador
e editora da historia; conto diversas histérias (Com ilustragdo, sem ilustracdo, sem
texto, utilizando fantoches, utilizando imagens, de forma digital...); algumas
vezes as criangas apoiam neste momento ou sdo elas a contar a historia;

dialogamos sobre a histdria e sobre o que ela nos transmite.

B7. Quais os critérios de
selecdo para os livros que
disponibiliza em sala? E
guem  participa  nessa

selecdo?

Os livros disponibilizados na sala existem na instituicdo ou sdo dados por algumas
familias. No entanto, nds (equipa de sala) trazemos outras histdrias para
diversificar estes momentos e potenciar outros dialogos e outras reflexfes em
conjunto. O facto de termos iniciado o projeto Biblioteca Comunitaria diversifica
os livros existentes quer nas salas, quer na instituicdo. Desta forma, as familias

também podem ter um momento de storytelling em casa.

E. Término da

entrevista

D1. Recorda-se de mais
alguma informacdo que
considere pertinente para o

estudo?
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ANEXO F. ENTREVISTA A
AUXILIAR DE ACAO EDUCATIVA



Tabela 4

Resposta da auxiliar de acéo de educativa a entrevista

Blocos de informacéo

Formulacéo das questdes

Respostas

A. Formagéo
profissional

Al. Qual a sua formacao
academica?

O 12°ano e o curso de Auxiliar de A¢do Educativa.

A2. Ha quanto tempo exerce
fungdes de auxiliar de agdo

educativa?

Sou auxiliar na Associagdo Tempo de Mudar ha 14 anos.

A3. Como foi 0 seu percurso

profissional?

Fui estagiaria da ATM ha 15 anos e continuo a exercer essa funcéo.

B. Visdo sobre o
Storytelling

Bl1. Para si, qual a
importancia que atribui ao
Storytelling?

Acredito que o momento de storytelling € fundamental para o desenvolvimento e

aprendizagem de todas as criancgas.

B2. Considera que o
Storytelling assume a sua
importancia na valéncia de

Pré-Escolar?

Considero essencial, pois € nesta etapa do desenvolvimento que as criangas tém

mais imaginagao e interesse.

B3. Quais os contributos do
contacto com a literatura

para a infancia  no

Com o contacto com a literatura as criancas desenvolvem mais conhecimento,

mais imaginag&o e curiosidade
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desenvolvimento das

criangas?

B4. Costuma incluir, na
rotina do grupo, momentos
onde o storytelling ganha
lugar? De que forma os

proporciona?

Sim. Antes da ida para o exterior, quando alguma crianca traz um livro e sempre

que eles tém alguma curiosidade recorremos aos livros.

B5. Com que frequéncia
promove o contacto com a

literatura para a infancia?

Sempre que ha interesse, quando as criangas trazem, querem alguma da escola ou

sugerido pelo adulto.

B6. Que estratégias utiliza
em momentos de

storytelling?

Fazer um jogo ou cantar uma musica antes da historia para acalmar, fazer vozes

diferentes e sons para cativar a atengdo das criangas.

B7. Quais os critérios de
selecdo para os livros que
disponibiliza em sala? E
guem  participa  nessa

selecdo?

Os livros de sala sdo selecionados com base nos interesses e idades das criangas.

S&o os adultos e as criancas.

C. Término da
entrevista

D1. Recorda-se de mais
alguma informacdo que
considere pertinente para o

estudo?
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ANEXO G. CARACTERIZACAO DAS
CRIANCAS



Tabela 5

Caracterizacdo das criangas

Nomes Data de nascimento Idades Irmaos Freq. JI
03 de outubro de 31 de janeiro de
2023 2024

AF 17/02/2020 3 3 3 1avez
AL 24/05/2020 3 3 0 -
AM 24/06/2018 5 5 1 -
AU 25/05/2020 3 3 1 -
B 30/04/2019 4 4 0 -

D 17/03/2019 4 4 1 13vez
E 14/03/2020 3 3 1 -
I 25/09/2018 5 5 0 -
K 18/11/2019 3 4 1 -
LU 12/06/2019 4 4 1 -
LC 03/07/2018 5 5 0 -
MG 16/09/2018 5 5 2 -

MaL 15/06/2020 3 3 1 13vez
MA 17/07/2019 4 4 1 -

MD 17/02/2020 3 3 3 1avez

N 02/09/2019 4 4 0 13vez
P 02/06/2020 3 3 3 -
SA 28/08/2019 4 4 1 -
Sl 11/01/2020 3 4 2 -
T 19/06/2019 4 4 2 -

\% 01/07/2019 4 4 1 13vez

105



ANEXO H. NOTAS DE CAMPO
SOBRE A INVESTIGACAO



Tabela 6

Notas de campo relativas ao tema de investigagio

Data

Nota de campo sobre a investigacéo

03 de outubro

(...) crianga D (...) esta dirige-se a estagiaria I “I, podes me ler uma historia?”. Assim sendo, o D traz com ele o livro “A

mosca fosca” da autoria de Eva Mejuto, juntando-se, mais tarde a crianca P e 0 LS.

04 de outubro

(...) ap6s a estagiaria contar a historia da “Formiga Rabiga” esta questiona a8 MD “Queres contar MD?” ao que a crianga
responde “Sim, mas I preciso de ajuda a contar”. Assim sendo, & medida que iam passando as folhas, a estagiaria foi

perguntando o que acontecia em cada uma das paginas, identificando o AF e a MD o0s acontecimentos pelas ilustragdes.

06 de outubro

(...) a MD pede para vermos a historia da “A lebre e a tartaruga” da autoria de Blecky Bloom. A meio da histéria a MD pede
a estagiaria para ser ela a contar a historia, comecando entdo a contar. Por vezes a MD hesitava, olhando para a estagiaria. A
estagiaria motivava, dizendo “Estas a ir bem, MD”. No final da histdria esta termina a historia dizendo: “Pozinhos de perlim

pim pim a nossa histdria acabou ao fim” (cf. Anexo x, NC, 16 de outubro).

23 de outubro

No final da histéria a educadora realca, também, uma personagem que se encontrava na Gltima péagina, o monstro. Assim

sendo, a estagiaria refere ter uma sugestao, partilhando, com o grupo: o que é que acham de continuar esta historia?

30 de outubro

Posterior a este momento, com recurso ao livro, o grupo recorda os tltimos momentos da histdria (...) O grupo demonstrou-
se entusiasmado durante a construcdo do final da histdria, dando ideias originais, sobretudo na fase final da mesma, onde

houve um maior desencadeamento de agdes.

20 de

novembro

No espaco exterior, a crianga MD dirige-se a estagiaria dizendo “I, anda vou contar uma historia” (...) A crianga MD comega,

entdo, a contar a histéria “Era uma vez...um pai que estava a comer muitas batatas e depois foi nadar”.

25 de janeiro

As criancgas SG, |, MG, V, D e MD ajudam a continuar a histéria do dragdo. Tendo j& escrito a continuacdo da mesma, as
criangas decidiram querer desenhar as personagens principais: Dragdo, Lobo, ficando a faltar o Elefante. Contudo, a MG

referiu que queria fazer com recortes. Assim, desenhou o lobo utilizando os recortes de papel, conseguindo montar o lobo.
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25 de janeiro

(...) as criangas decidiram querer desenhar as personagens principais: Dragdo, Lobo, ficando a faltar o Elefante. Contudo, a

MG referiu que queria fazer com recortes.

30 de janeiro

(...) as criangcas MA, ML, S, SG, I, D e LU ajudam a pintar as paisagens para a historia do dragdo (...) a crianca MA foi
buscar uma rede vermelha para colocar por cima da ponte. Ja as criangas LU e D colaram os paus na pintura dos troncos das

arvores, fazendo, também, bugalhos e pedras no caminho da floresta.

30 de janeiro

A tarde, a estagiaria diz que precisa de ajuda para fazer a capa do livro (...) o D concordou em colar o lobo na capa do livro,

querendo a AM e a MA desenhar o elefante ¢ o dragdo, respetivamente. Para além disso, a MA referiu “quero usar a linha.

31 de janeiro

Foi assim que, pela tarde, ap6s as criancas acordarem da sesta, a estagiéria senta-se a mesa, mostrando o livro e @ medida que
contava a histdria, realcando algumas personagens tendo em conta aquilo que cada crianca fez. Nesse momento, a crianga D
e V ajudam a dizer ao resto do grupo o que era a capa e a contracapa do livro, sendo também mostrado ao grupo aquilo que,
neste caso, a AM, D, MA, LU, E e N tinham feito. No final, a estagiaria realca que como foi um livro feito por todos, que é
importante assind-lo com o nome de cada um, escrever o nome como sabem, de forma que quem visse a histéria soubesse

guem a tinha construido.
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ANEXO I. CONSENTIMENTO
INFORMADO PARA O0S PAIS DO
T .



Ola familia do T!

Como ja devem saber, 0 meu nome € Inés Franca, sou estudante na Escola
Superior de Educacdo de Lisboa e frequento o 2° ano de Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar. Estou a realizar a minha Prética Profissional Supervisionada na Sala 2 até dia 31
de janeiro de 2023 e, durante este periodo, foi-me solicitada a realizacdo de um portfdlio
que mostre o desenvolvimento de uma das criancas do grupo. Para isso, gostava de saber
se € possivel realiza-lo com o T, referindo, desde ja, que a sua seguranca e privacidade
sera, sempre, assegurada. Conto com vocés na construgdo deste portfélio, de forma a

torné-lo o mais completo possivel :).

Muito obrigada,

Inés Franca
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ANEXO J. GUIAO DA ENTREVISTA
A EDUCADORA COOPERANTE



Guidao da entrevista a educadora cooperante
Objetivo geral:
e Conhecer o percurso profissional da entrevistada;

e Conhecer caracteristicas do grupo de criangas, assim como as suas potencialidades e
necessidades;

e Conhecer as perspetivas da entrevistada em relacdo a importancia do storytelling no
Pré-Escolar.

Formacao profissional da entrevistada

1. Qual a sua formacao académica?

2. Ha quanto tempo exerce funcbes de educador/a de infancia?

3. Como foi o seu percurso profissional?

Curriculo pedagdgico

4. Quais as estratégias que utiliza com o grupo de criangas nos varios momentos da
rotina, tendo em conta a disparidade da faixa etaria e, consequente,

desenvolvimento?

Caracterizacdo do grupo

5. Como caracteriza, de forma breve, o grupo de criancas?

6. De uma forma geral, como caracteriza 0 grupo de criangas quanto ao seu

desenvolvimento?

7. Quais considera ser as principais potencialidades do grupo de criangas? E as
fragilidades?

Visdo da entrevistada sobre o storytelling
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10.

11.

12.

13.

14.

Para si, qual a importancia que atribui ao storytelling?

Considera que o storytelling assume a sua importancia na valéncia de Pré-Escolar?
Quais os contributos do contacto com a literatura para a infancia no
desenvolvimento das criangas?

Costuma incluir, na rotina do grupo, momentos onde o storytelling ganha lugar?
11.1 De que forma os proporciona?

Com que frequéncia promove o contacto com a literatura para a infancia?

Que estratégias utiliza em momentos de storytelling?

Quais os critérios de selecdo para os livros que disponibiliza em sala?

14.1 E quem participa nessa selegdo?
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ANEXO K. GUIAO DA ENTREVISTA
A EDUCADORA A.



Guido da entrevista a educadora Ana

Objetivo geral:

e Conhecer o percurso profissional da entrevistada;
e Conhecer as perspetivas da entrevistada em relacdo a importancia do storytelling na

valéncia do Pré-Escolar.

Formacao profissional da entrevistada

1. Qual a sua formacao académica?
2. Ha quanto tempo exerce funcbes de educador/a de infancia?

3. Como foi o seu percurso profissional?

Visdo da entrevistada sobre o storytelling

4. Para si, qual a importancia que atribui ao storytelling?
5. Considera que o storytelling assume a sua importancia na valéncia de Pré-Escolar?
6. Quais os contributos do contacto com a literatura para a infancia no desenvolvimento das

criangas?

Storytelling fora do contexto escolar

7. Tendo contacto com a literatura para a infancia fora do contexto escolar, de que forma
o storytelling esta presente na sua vida?

8. Como surgiu a iniciativa de contar historias?

8.1 Ha quanto tempo promove esse contacto com a literatura para a infancia?

8.2 Destina-se a que faixa etaria?

9. De que forma promove o storytelling e que estratégias utiliza em momentos como esses?
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ANEXO L. GUIAO DA ENTREVISTA
A AUXILIAR DE ACAO EDUCATIVA



Guido da entrevista a auxiliar de acéo educativa
Objetivo geral:
e Conhecer o percurso profissional da entrevistada;

e Conhecer as perspetivas da entrevistada em relacdo a importancia do storytelling no

Pré-Escolar.

Formacao profissional da entrevistada

15. Qual a sua formacao académica?

16. Ha quanto tempo exerce fungdes de auxiliar de acdo educativa?

17. Como foi o seu percurso profissional?

Visdo da entrevistada sobre o storytelling

18. Para si, qual a importancia que atribui ao storytelling?

19. Considera que o storytelling assume a sua importancia na valéncia de Pré-Escolar?

20. Quais os contributos do contacto com a literatura para a infancia no
desenvolvimento das criangas?

21. Costuma incluir, na rotina do grupo, momentos onde o storytelling ganha lugar?
21.1 De que forma os proporciona?

22. Com que frequéncia promove o contacto com a literatura para a infancia?

23. Que estratéegias utiliza em momentos de storytelling?

24. Quais os critérios de selecdo para os livros que disponibiliza em sala?

24.1 E quem participa nessa selegdo?
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ANEXO M. GUIAO DO INQUERITO
POR QUESTIONARIO AS FAMILIAS



Inquérito por questionario aos pais

Objetivo: Caracterizar os habitos e praticas de leitura e escrita no ambiente familiar

1. Préticas de leitura e escrita dos pais presenciadas pelo vosso filho

1.1 O vosso filho costuma vé-los ler? Nunca/ raramente/ algumas vezes por semana
/varias vezes por semana

1.1.1 O qué? (jornais, revistas, livros, papéis ligados ao trabalho, cartas, recados,
legendas de filme, outro)

1.2 O vosso filho costuma ver outras pessoas a ler? Nunca/ raramente/ algumas vezes
por semana /varias vezes por semana

1.2.1 Se sim, quem e com que frequéncia? Nunca/ raramente/ algumas vezes por
semana /varias vezes por semana

1.3 O vosso filho costuma vé-los escrever? Nunca/ raramente/ algumas vezes por
semana /vérias vezes por semana

1.3.1 O qué? (jornais, revistas, livros, papéis ligados ao trabalho, cartas, recados,
legendas de filme, outro)

1.4 O vosso filho costuma ver outras pessoas a escrever? Sim ou nao

1.4.1 Se sim, quem e com que frequéncia? Nunca/ raramente/ algumas vezes
por semana /varias vezes por semana

2. Préticas de leitura e escrita desenvolvida em conjunto com o filho
Leitura

2.1 Costumam ler com ou para o vosso filho? Nunca/ raramente/ algumas vezes por
semana /varias vezes por semana

2.1.1 O qué? (jornais, revistas, livros, papéis ligados ao trabalho, cartas, recados,
legendas de filme, outro)

2.2 Costumam ler historias ao vosso filho? Nunca/ raramente/ algumas vezes por
semana /varias vezes por semana

2.3 Outras pessoas costumam ler para o vosso filho? Sim ou nao

2.3.1 Se sim, quem e com que frequéncia? Nunca/ raramente/ algumas vezes por
semana /varias vezes por semana
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2.4 O vosso filho costuma pedir para ler histérias? Nunca/ raramente/ algumas vezes por
semana /vérias vezes por semana

2.5 Costumam tomar iniciativa e ler para o vosso filho? Nunca/ raramente/ algumas
vezes por semana /varias vezes por semana

2.6 Durante a leitura o vosso filho mostra-se: muito aborrecido, aborrecido, interessado
ou muito interessado

2.7 Por semana, quanto tempo médio disponibilizam para ler para o vosso filho? < 10
minutos; 10-20 minutos; 20 a 40 minutos; 40-60 minutos; entre 1-2 horas; > 2 horas

2.8 Com que idade é que o vosso filho comecou a contactar com livros? 0-12 meses; 1
ano; 2 anos; 3 anos; 4 anos; 5 anos;

2.9 Costumam ler o nome do vosso filho com ou para ele? Nunca/ raramente/ algumas
vezes por semana /varias vezes por semana

2.10 Costumam identificar letras com ou para o vosso filho? Nunca/ raramente/ algumas
vezes por semana /varias vezes por semana

Escrever
2.11 Qutras pessoas costumam escrever para 0 vosso filho? Sim ou nédo

2.11.1 Quem e com que frequéncia? Nunca/ raramente/ algumas vezes por
semana /vérias vezes por semana

2.12 O vosso filho costuma pedir para escrever? Nunca/ raramente/ algumas vezes por
semana /varias vezes por semana

2.13 Costumam tomar iniciativa e escrever para o vosso filho? Nunca/ raramente/
algumas vezes por semana /varias vezes por semana

2.14 Durante a escrita o vosso filho mostra-se: muito aborrecido, aborrecido,
interessado ou muito interessado

2.15 Por semana, quanto tempo médio disponibilizam para escrever com o vosso filho?
< 10 minutos; 10-20 minutos; 20 a 40 minutos; 40-60 minutos; entre 1-2 horas; > 2
horas

2.6 Com que idade é que o vosso filho comecou a contactar com a escrita? 0-12 meses;
1 ano; 2 anos; 3 anos; 4 anos; 5 anos;

3. Praticas de leitura e escrita do filho sozinho
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3.1 O vosso filho costuma ler sozinho? Nunca/ raramente/ algumas vezes por semana
Ivérias vezes por semana

3.1.1 O qué? (jornais, revistas, livros, listas de compra, cartas, recados, ler o nome, ler
letras, outros)

3.2 O vosso filho costuma ver livros de historias sozinho? Nunca/ raramente/ algumas
vezes por semana /varias vezes por semana

3.3 Quando o vosso filho Vvé livros mostra-se: muito aborrecido, aborrecido, interessado
ou muito interessado

3.4 O vosso filho costuma “escrever” sozinho? Nunca/ raramente/ algumas vezes por
semana /varias vezes por semana

3.4.1 O qué? (recados, histdrias, receitas, 0 seu nome, letras, outros)

3.5 Quando o vosso filho escreve mostra-se: muito aborrecido, aborrecido, interessado
ou muito interessado

4. Materiais de leitura e escrita existentes em casa

4.1 em casa existem canetas, lapis, papéis? Sim ou ndo

4.2 quando quer utilizar os materiais, o0 vosso filho costuma...busca-los sozinho, pedir
4.3 em casa existe computador? Sim ou ndo

4.3.1 Se sim, o vosso filho pode usa-l0? Sim ou nédo

4.3.1.1 Se sim, sozinho ou acompanhado?

4.3.2 E o computador é usado para escrever? Nunca/ raramente/ algumas vezes por
semana /varias vezes por semana

4.4 em casa existem livros para criangas? Sim ou ndo
4.4.1 quando quer utilizar os livros costuma.... busca-los sozinho, pedir

4.4.2 quantos livros de literatura infantil existem em casa? 0; 1-10; 11-25; 26-50; >51

5. Biblioteca/livraria

5.1 o vosso filho costuma ir a biblioteca? Nunca/ raramente/ algumas vezes por semana
/varias vezes por semana

5.1.1 Se sim, com quem costuma ir?
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5.2 0 vosso filho costuma ir as livrarias locais? Nunca/ raramente/ algumas vezes por
semana /vérias vezes por semana

5.2.1 com que frequéncia costuma comprar/adquirir livros para o seu filho?

Semanal; mensal; trimestral; semestral; anual; menos que uma vez por ano; nunca

122



ANEXO N. ANALISE CATEGORIAL
DAS ENTREVISTAS



Tabela 7

Analise de contelido

violéncia
domeéstica

Tema Categoria Subcategoria Unidades de contexto Numero de
ocorréncia
Formacao Formacao Mestrado “Tenho o Mestrado em Educagdo Pré-Escolar, |1
profissional académica concluido na Escola Superior de Educagao de Lisboa.”
(A)
Licenciatura “Licenciada em educacdo de infancia pela ESEIx.” (I) | 1
Pds-Graduacdo | “e, em 2018, terminei a Pds-Graduacdo em Creche na | 1
ESELx.” ()
Curso de Auxiliar | “O 12°ano e o curso de Auxiliar de A¢ao Educativa.” | 1
de Acdo (L)
Educativa
Anos de servigo 9 anos “Desde novembro 2015, ano de conclusio do |1
mestrado.” (A)
14 anos “Sou educadora de infancia h 14 anos, irei fazer os 15 | 2
anos em outubro de 2024.” (I)
“Sou auxiliar na Associagdo Tempo de Mudar ha 14
anos.” (L)
Acdes formativas Movimento “Realizei formagdes no MEM (oficina do JI e estagio | 2
Escola Moderna | do modelo)” (1)
Compostagem “Ja realizei uma formagao através da junta de freguesia | 1
de Marvila relacionada com a compostagem.” (1)
Gestao de risco de | “Em 2021 participei num curso de avaliagdo e gestdo | 1

de risco de violéncia doméstica.” (I)
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Projetos pessoais

Projeto “Historias
de Encontrar”

“Fora do contexto escolar, tenho um projeto —
“Historias de Encontrar’” — que consiste na dinamizacao
de livros para a infancia e de atividades de exploracao
livre para criangas de todas as idades.” (A)

Tipos de
organizacao
socioeducativa

Instituicoes
privadas

“Mais tarde, voltei a receber outra proposta de
substituicdo de uma Educadora, desta vez por um
periodo mais alargado, numa Creche em Telheiras.”
(A)

IPSS

“Fui estagiaria da (...) ha 15 anos e continuo a exercer
essa fungdo.” (L)

“Ha 14 anos que exerco a profissdo de educadora de
infancia. Desde que sai da faculdade que estouna(...)”

(1)

Valéncia

Creche

" O meu percurso profissional comecou em Creche”
(A)

“(...) outra proposta de substitui¢ao (...), numa Creche
em Telheiras.” (A)

“Na nossa instituicao as educadoras passam pelas duas
valéncias (JI e creche).” (I)

Pré-Escolar

“(...) até ter decidido mudar para a presente
organizagdo.” (A)

“Na nossa instituicdo as educadoras passam pelas duas
valéncias (JI e creche).” (I)

Storytelling

Contributos para a
crianca

Criatividade

“permitem a crianca fantasiar e desenvolver a sua
criatividade.” (A)

“Ao ouvir historias, a crianga tem a oportunidade de
enriquecer e alimentar a sua imaginacao” (A)

“as criangas desenvolvem mais conhecimento, mais
imaginag¢ao e curiosidade” (L)
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“H4a a ludicidade, o divertimento, a imaginagdo, o
sonho, a fantasia...” (I)

“desenvolver a criatividade e a capacidade de
pensamento abstrato” (A)

Expresséo e
comunicagéo

“¢ uma forma de expressao artistica” (A)

“alargar o seu vocabulario e refletir sobre situagdes
variadas” (A)

“promovem o desenvolvimento na area das expressoes
e comunicacao” (I)

“Ajuda a desenvolver a linguagem e o vocabulério,
uma vez que ouvir e participar na dindmica de contar
historias expde as criancas a uma ampla variedade de
palavras, frases, expressdes e estruturas linguisticas”
(A)

Interacéo “melhorem a sua capacidade de interagdo com as

pessoas adultas e os pares.” (A)
“momento de relagdo e conexdo entre criangas e
adultos/as que esta atividade permite.” (A)
“permitem a interacao entre as criancas” (I)
“As historias tém permitido aumentar as interagdes e
diversificar as relacGes entre criangcas, mas também
com os adultos.” (I)

Concentracéo “possibilita, entre variados aspetos, que as criangas

tenham momentos de aten¢do e concentragao” (A)

“Desenvolve a capacidade de concentra¢do, uma vez
que ouvir e ver histérias requer atencdo e foco na
narrativa, nas personagens, nos detalhes, na
dindmica...” (A)

Espirito critico

“permitem interpretar e construir realidades” (I)
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Raciocinio

“estimular o raciocinio”

Construcao

“desenvolver o gosto pela audicdo de historias e pela
sua produgdo/construc¢ao” (I)
“permitem parcerias para a construgdo de uma

narrativa baseada nas historias de cada crianga” (I)

Compreenséo
emocional

“Apoia a compreensao emocional, uma vez que atraveés
das historias as criancas podem identificar-se com as
personagens, sentir empatia, aprender sobre diferentes
emogdes, pontos de vista e experiéncia” (A)

Diversidade
tematica

“Permite o contacto com diversos temas — muitos dos
livros para a infancia abordam temas importantes como
autoestima, amizade, cuidado com a Natureza...; €
contém mensagens que permitem aprender sobre esses
conceitos” (A)

Faixa etaria

Bebés

“Acredito que o Storytelling deve estar presente desde
sempre na vida dos bebés e continuar muito presente ao
longo das diferentes fases da vida.” (A)

“Contar historias ¢ fundamental desde que a crianca
nasce.” (I)

Criancas do
Jardim de infancia

“A forma como ¢ contada € que tem de variar consoante
as idades. Dai ser essencial escolher a melhor
abordagem, a melhor forma de contar uma histéria a
bebés ou a criancas do jardim de infancia.” (I)

Rotina de leitura

Espaco “Antes da ida para o exterior” (L)
“contamos historias (...) quer sentadas nas cadeiras,
quer sentadas no chdo, quer na sala, quer no recreio.”
)

Grupo “Geralmente contamos historias em grande grupo em

roda” (I)
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“Também ha momentos em que contamos historias em
pequenos grupos” (1)

Jogo

“Fazer um jogo” (L)

Cancao

“ou cantar uma musica antes da historia para acalmar”
(L)

“Antes de iniciar a leitura do livro, cantamos uma
cang¢do que introduz a capa do livro;” (I)

Dialogo

“Observamos e conversamos sobre a capa € a
contracapa; refiro o autor, ilustrador e editora da
histéria” (I)

“dialogamos sobre a historia e sobre o que ela nos
transmite.” (I)

Leitura ladica

Voz/Som

“fazer vozes diferentes e sons para cativar a atencao das
criangas.” (L)

Diversidade de

“conto diversas historias (Com ilustragdao, sem

materiais ilustracdo, sem texto, utilizando fantoches, utilizando
imagens, de forma digital...)” (I)
“Para estes momentos, sdo utilizados diversos
materiais (acessorios semelhantes aos das personagens
presentes nas  historias, elementos  naturais
relacionados com a narrativa” (A)
Expresséo “ou ¢ feito o recurso a expressdo corporal (gestos,
corporal expressoes, movimentos).” (A)
Envolvimento do Participagdo das | “No JI é fundamental a participagdo das criangas neste
grupo criancas processo de storytelling.” (I)

“Nestes momentos, a participagdo da crianga esta
muito presente, quer através de um comentario, de um
gesto, de uma partilha, de uma ideia/sugestéo que surge
apos a leitura da historia.” (I)
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Criacéo de
historias

“até criar as suas proprias historias, o que diversifica e
enriquece este processo.” (1)

Contar historias

“ou sdo elas a contar a historia;” (I)

“as criangas pegam numa histdria e contam a historia
a quem estiver ao pé de si, utilizando fantoches, mas
essencialmente o corpo para potenciar o0 movimento
de personagens.” (I)

Escolha do livro

Crianca

“quando alguma criancga traz um livro” (L)

“ou ¢ um livro que alguma crianca traz de casa” (I)
“Quando alguma crianga traz alguma histéria de casa
combinamos para que seja feita a sua leitura” (I)

“as criangas apoiam na escolha do livro” (I)

Adulto

“ou sugerido pelo adulto” (L)

“sempre que eles tém alguma curiosidade recorremos
aos livros” (L)

“ou que o adulto escolhe com uma determinada
intencionalidade” (I)

Frequéncia de
leitura

Ocasional

“Sempre que ha interesse (...) querem alguma da
escola” (L)

Diéria

“Todos os dias as crian¢as contactam com livros,
exploram, folheiam e descobrem algo de novo.” (I)
“Na nossa sala existe um espago constituido por
diversos livros (historias, histérias criadas pelas
criancas, imagens, fantoches, ...) e diariamente as
criancgas estao neste espaco, quer individualmente, quer
a pares ou em pequenos grupos.” (I)

Semanal

“Pelo menos uma vez por semana ¢ lida uma historia
ao grupo de criangas.” (I)

Momento de leitura

Espontaneo

“temos momentos que ocorrem de forma espontanea e
livre por parte das criancas” (I)
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Intencional

“mas também temos através da leitura ¢ conto de
histérias por parte dos adultos” (I)

“Atualmente, temos um projeto  Biblioteca
Comunitaria em que todos os fins de semana as
criancas levam uma historia para casa e registam num
caderno algo sobre este momento (observacdes, ideias,
dialogos, desenhos, 0 que quiserem...).” (I)
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ANEXO O. ANALISE ESTATISTICA
DOS INQUERITOS POR
QUESTIONARIO AS FAMILIAS



Grau de parentesco
9 respostas

7 (77,8%)

2 (22,2%)

Profissao

9 respostas

7
(11,1%)

1
(11,1%)

1
(11,1%)

1
(11,1%)

1
(11,1%)

Esteticista Medica

Gestao da qualidade

Auxiliar de infancia
Back office

Desempregada
Educadora Social

Psicéloga

Concelho de residéncia

9 respostas

6 (66,7%)

2 (22,2%)

1(11,1%)

Amadora Lisboa Sintra

Habilitagdes literarias
9 respostas

@ 1° Ciclo (4° ano) ou inferior
@ 2° Ciclo (6°ano)

@ 3° Ciclo (9° ano)

@ Ensino Secundario

@ Licenciatura

@ Mestrado

@ Doutoramento

@ Pos-Graduagio

Ba

132



1.1 0 vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a) costuma vé-los ler?
9 respostas

@ Nunca

@ Sim, raramente

@ Sim, algumas vezes por semana
@ Sim, vérias vezes por semana

66,7%

1.2 O vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a) costuma ver outras pessoas (familia, amigos, vizinhos,

desconhecidos) a ler?
9 respostas

@ Sim
@ Nzo

1.1.1 Se sim, o qué?
8 respostas

Jornais 0 (0%)

Revistas 2 (25%)

Livros 4 (50%)
Papéis ligados ao trabalho

Cartas 4 (50%)
Recados 1(12,5%)

Legendas de filmes 1(12,5%)

1.2.1 Se sim, quem?
6 respostas

2 (33,3%)

1(16,7%)

1 (16,7%)

1 (16,7%) 1 (16,7%)

Irmas Os avos e tio Os irmaos Pai, avos Tios
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1.2.2 Com que frequéncia?

7 respostas

@ Nunca

@ Raramente

42,9% @ Algumas vezes por semana
@ Varias vezes por semana

1.3.1 Se sim, o0 qué?
9 respostas

Jornais
Revistas
Livros

Papéis ligados ao trabalho 5 (55,6%)

Cartas 1(11,1%)
Recados
Legendas de filmes

Listss

1.3 0 vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a) costuma vé-los escrever?

9 respostas

@ Nunca

@ Sim, raramente

@ Sim, algumas vezes por semana
@ Sim, vérias vezes por semana

1.4 0 vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a) costuma ver outras pessoas (familia, amigos, vizinhos,

desconhecidos) a escrever?
9 respostas

® Sim
@ Nzo

6 (66.79

44,4%
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1.4.1 Se sim, quem?

4 respostas

1 (25%)

2 (50%)

Amigos e familia Irmaos

2.1.1 Se sim, o qué?
9 respostas

Jomnais

Revistas

Livros

Papéis ligados ao trabalho
Cartas

Recados

Legendas de filmes

0 (0%)

1(11,1%)

1(11,1%)

0 (0%)
0 (0%)

0 (0%)

1 (25%)

Irmas, pai

9 (100%)

1.4.2 Com que frequéncia?
6 respostas

@ Nunca

@ Raramente

@ Algumas vezes por semana
@ Varias vezes por semana

2.1 Costumam ler com ou para o vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a)?

9 respostas

@ Nunca

@ Sim, raramente

@ Sim, algumas vezes por semana
@ Sim, vérias vezes por semana
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2.2 Costumam ler histérias ao vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a)? 2.3 Outras pessoas (familia, amigos, vizinhos, desconhecidos) costumam ler para o vosso
9 respostas filho(a)/sobrinho(a)/neto(a)?
9 respostas

@ Nunca
@ Raramente
@ Algumas vezes por semana

@ Varias vezes por semana

® Sim
® Nao

2.3.2 Com que frequéncia?

2.3.1 Se sim, quem? 7 respostas

7 respostas

@® Nunca

@ Raramente

@ Algumas vezes por semana
@ Virias vezes por semana

3 (42,9%)

1(14,3%) 1 (14,3%) 1(14,3%) 1 (14,3%)

Avos e tios Familia e amigos Irma Tia Tios, avos
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2.4 0 vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a) costuma pedir para ler historias?
9 respostas

@ Nunca

@ Raramente

@ Algumas vezes por semana
@ Varias vezes por semana

2.6 Durante a leitura o vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a) mostra-se...

9 respostas

@ Muito aborrecido
@ Aborrecido
@ Interessado
@ Muito interessado

2.5 Costumam tomar iniciativa e ler para o vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a)?

9 respostas

@ Nunca

@ Raramente

@ Algumas vezes por semana
@ Vérias vezes por semana

2.7 Por semana, quanto tempo médio disponibilizam para ler para o vosso
filho(a)/sobrinho(a)/neto(a)?

9 respostas

@ < 10 minutos
@ 10-19 minutos
@ 20-39 minutos
@ 40-59 minutos
@ 1-2 horas

I ® > 2 horas
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2.8 Com que idade é que o vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a) comegou a contactar com livros? 2.9 Costumam ler o nome do vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a) com ou para ele?

9 respostas 9 respostas

@ 0-12 meses
@® 1ano
@ 2 anos
@® 3anos
@® 4 anos
® 5anos V‘

@ Nunca

@ Raramente

@ Algumas vezes por semana
@ Virias vezes por semana

2.11 Outras pessoas (familia, amigos, vizinhos, desconhecidos) costumam escrever para 0 vosso
filho(a)/sobrinho(a)/neto(a)?

9 respostas

2.10 Costumam identificar letras com ou para o vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a)?
9 respostas

@ Nunca
@ Raramente

® Sim

® N3o
@ Algumas vezes por semana

@ Varias vezes por semana 77,8%
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2.11.1 Se sim, quem? 2.11.2 Com que frequéncia?

2 t
2 respostas respostas

@® Nunca

® Raramente

@ Algumas vezes por semana
@ Varias vezes por semana

Familia e amigos

Avos e tios

2.13 Costumam tomar iniciativa e escrever para o vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a)?

2.12 0 vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a) costuma pedir para escrever?
9 respostas

9 respostas

@ Nunca

Nunca
L4 @ Raramente

@ Raramente
@ Algumas vezes por semana

A @ Varias vezes por semana

@ Algumas vezes por semana
@ Varias vezes por semana
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2.14 Durante a escrita o vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a) mostra-se...
9 respostas

@ Muito aborrecido

@ Aborrecido
@ Interessado
@ Muito interessado

2.16 Com que idade é que o vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a) comegou a contactar com a escrita?
9 respostas

@ 0-12 meses
@® 1ano

® 2 anos

@® 3 anos

@ 4 anos

! @ 5 anos

66,7%

2.15 Por semana, quanto tempo médio disponibilizam para escrever com o
vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a)?

9 respostas

® < 10 minutos
® 10-19 minutos
@ 20-39 minutos
@ 40-59 minutos
® 1-2 horas

® > 2 horas

44,4%

3.1 0 vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a) costuma ler sozinho?

9 respostas
@ Nunca
@ Sim, raramente
@ Sim, algumas vezes por semana
@ Sim, varias vezes por semana
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3.1.1 Se sim, 0 qué?
6 respostas

Jornais

Revistas

Livros

Listas de compras
Cartas

Recados

Ler o nome

Ler letras

3.3 Quando o vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a) vé livros mostra-se...

9 respostas

@ Muito aborrecido
@ Aborrecido

@ Interessado

@ Muito interessado

6 (100%)

3.2 0 vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a) costuma ver livros de histérias sozinho/a?
9 respostas

@ Nunca

@ Raramente

@ Algumas vezes por semana
@ Varias vezes por semana

3.4 0 vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a) costuma “escrever” sozinho/a?
9 respostas

@ Nunca

@ Sim, raramente

© Sim, algumas vezes por semana
@ Sim, varias vezes por semana
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3.4.1 Se sim, o qué? 3.5 Quando o vosso filho escreve mostra-se...

8 respostas 9 respostas

@ Muito aborrecido

Recados 1(12,5%)
@ Aborrecido
Historias @ Interessado
@ Muito interessado
Receitas
O seu home 5 (62,5%)
Letras 6 (75%)
Rabiscos 1(12,5%)

4.1.2 Quando quer utilizar esses materiais, o vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a) costuma...

4.1 Em casa existem canetas, lapis e/ou papéis?
9 respostas

9 respostas

@ Busca-los sozinho/a
@ Pedir ajuda para os ir buscar

® sim
® Nao
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4.2 Em casa existe computador?

9 respostas

4.2.2 O computador é usado para escrever?
7 respostas

28,6%

4.2.1 Se sim, o vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a) pode usé-lo?
8 respostas

@ sim ® sim
@ Nzo ® Nzo
4.3 Em casa existem livros para criangas?
9 respostas
@ Nunca ® sim
® Nzo

® Raramente
@ Algumas vezes por semana
@ Varias vezes por semana
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4.3.1 Se sim, quando quer utilizar os livros, o vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a) costuma... 4.4 Quantos livros de literatura para a infancia existem em casa?
9 respostas 9 respostas

@ Busca-los sozinho/a @0

@ Pedir ajuda para os ir buscar ® 1-10 livros
@ 11-25 livros
® 26-50 livros
® >51

5.1 Se sim, com quem?
5.1 0 vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a) costuma ir a biblioteca? ' q

9 respostas 2 respostas

@ Nunca .

® Sim, raramente Pais

@ Sim, algumas vezes por semana

@ Sim, vérias vezes por semana Com a mae
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5.2 0 vosso filho(a)/sobrinho(a)/neto(a) costuma ir as livrarias locais?

@ Nunca

@ Raramente

@ Algumas vezes por semana
@ Varias vezes por semana

5.3 Com que frequéncia costuma comprar/adquirir livros para o seu filho(a)/sobrinho(a)/neto(a)?

9 respostas

@ Semanal

® Mensal

@ Trimestral

@ Semestral

@ Anual

@ Menos que uma vez por ano
@ Nunca
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ANEXO P. ENTREVISTA A
EDUCADORA A.



Tabela 8

Resposta da educadora A. a entrevista

Blocos de informacéo

Formulacdo das questdes

Respostas

A. Formagéo
profissional

Al. Qual a sua formacdo
academica?

Tenho o Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, concluido na Escola Superior de

Educacéo de Lisboa.

A2. H& quanto tempo exerce
funcGes de educador/a de

infancia?

Desde novembro 2015, ano de conclusdo do mestrado.

A3. Como foi 0 seu percurso

profissional?

O meu percurso profissional comegou em Creche, numa instituicdo que quase me
fez desacreditar no proposito da Educacéo de Infancia, pela forma como se lidava
com as pessoas, quer fossem criancas ou adultas. Felizmente, apds o término do
ano letivo, o primeiro como Educadora de Infancia, decidi deixar de exercer
fungdes nessa instituicdo e continuar apenas 0 meu emprego Como supervisora
num hipermercado. Alguns meses depois, recebi uma proposta para fazer a
substituicdo de uma Educadora num Jardim-de-Infancia, com a duragdo de um
més, durante a qual acompanhei um grupo de criangas com 3 anos. Tudo foi
maravilhoso, o que me fez refletir muito sobre a diferenca de realidades que tinha
encontrado nas diferentes respostas sociais até ao momento. Mais tarde, voltei a
receber outra proposta de substituicdo de uma Educadora, desta vez por um
periodo mais alargado, numa Creche em Telheiras. Nesta institui¢do, finalmente,

foi possivel perceber que a resposta dos 0 aos 3 anos também é maravilhosa, o que

147



resultou em oito anos como educadora, até ter decidido mudar para a presente

organizacéo.

B. Visdo sobre o
Storytelling

B1. Para si,
importancia que atribui ao
Storytelling?

gual a

Contar histérias € uma forma de expressao artistica e desempenha um papel crucial
no desenvolvimento infantil em vérios dominios. Os livros de historias fazem
parte da cultura da infancia, tal como o brincar, e permitem & crianca fantasiar e
desenvolver a sua criatividade. Ao ouvir histérias, a crianca tem a oportunidade
de enriquecer e alimentar a sua imaginacgdo, estimular o raciocinio, alargar o seu
vocabulério e refletir sobre situacBes variadas. Esta atividade possibilita, entre
variados aspetos, que as criangas tenham momentos de atengéo e concentragdo e
melhorem a sua capacidade de interagdo com as pessoas adultas e os pares. Por
outro lado, importa ainda referir que as criangas gostam muito de ouvir historias
ndo s6 pela vasta variedade de contetidos disponivel, como também pelo momento

de relacdo e conexdo entre criancas e adultos/as que esta atividade permite.

B2. Considera que o
Storytelling assume a sua
importancia na valéncia de

Pré-Escolar?

Acredito que o Storytelling deve estar presente desde sempre na vida dos bebés e

continuar muito presente ao longo das diferentes fases da vida.

B3. Quais os contributos do
contacto com a literatura

para a infancia  no

Estimula a imaginacéo, ajudando as criancas a desenvolver a criatividade e a
capacidade de pensamento abstrato; Ajuda a desenvolver a linguagem e o
vocabulario, uma vez que ouvir e participar na dinamica de contar historias expde

as criangas a uma ampla variedade de palavras, frases, expressdes e estruturas
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desenvolvimento das

criangas?

linguisticas; Apoia a compreensdo emocional, uma vez que atraves das historias
as criancas podem identificar-se com as personagens, sentir empatia, aprender
sobre diferentes emocdes, pontos de vista e experiéncias; Permite o contacto com
diversos temas — muitos dos livros para a infancia abordam temas importantes
como autoestima, amizade, cuidado com a Natureza...; e contém mensagens que
permitem aprender sobre esses conceitos (muitas vezes, ainda abstratos para
algumas criancas); Desenvolve a capacidade de concentracdo, uma vez que ouvir
e ver histdrias requer atencdo e foco na narrativa, nas personagens, nos detalhes,

na dindmica...

C. Storytelling fora
do contexto
escolar

C1. Tendo contacto com a
literatura para a infancia fora
do contexto escolar, de que
forma o Storytelling esta

presente na sua vida?

Fora do contexto escolar, tenho um projeto — “Historias de Encontrar” — que
consiste na dinamizacédo de livros para a infancia e de atividades de exploragdo
livre para criangas de todas as idades. Esta ideia surgiu da vontade de partilhar
histérias no meio da natureza e de proporcionar momentos de qualidade em
familia, apds ter criado um canal de Youtube para contar histérias durante a
pandemia provocada pelo virus Covid-19. Eu adoro contar histérias e ter esta
oportunidade fora do contexto escolar, com muitas criancas e familias, tem sido
muito importante no meu desenvolvimento pessoal e tem-me capacitado também

enguanto profissional.

C2. Como surgiu a iniciativa

de contar histoérias?

Por gostar tanto de contar histérias, sempre promovi esses momentos na minha
pratica profissional e o gosto pelos livros foi-se espalhando pelas criancas e

familias ao longo dos anos. Contudo, no ano em que ficAmos confinados/as em
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casa devido a pandemia, houve uma necessidade de reinventar préaticas
pedagdgicas para estreitarmos a distdncia quando necessario e apoiarmos as
familias naquilo que precisassem. Comecei entdo a gravar em video algumas das
historias preferidas do grupo que acompanhava naquela altura e as familias depois

sugeriram que tornasse esse contetdo publico. Assim foi.

Cs3.

promove esse contacto com

H& quanto tempo

a literatura para a infancia?

Tenho o projeto “Historias de Encontrar” desde maio de 2022 e criei o canal de

Youtube ha cerca de 3 anos, embora ja ndo coloque conteildos ha muito tempo.

C4. Destina-se a que faixa

etaria?

Destina-se a criangas... 0bvias ou interiores. Nao gosto de definir uma “idade
limite” (minima ou maxima) para os encontros porque, na minha opinido, qualquer
pessoa pode e deve ouvir histdrias e brincar na natureza. Contudo, tenho sempre
em atencgdo a idade das criangas inscritas e faco as adaptagdes necessérias para

todas terem a oportunidade de usufruir positivamente dos encontros.

C5. De que forma promove
o0 Storytelling e que

estratégias  utiliza em

momentos como esses?

A histdria principal de cada encontro é sempre partilhada através de uma
dinamizacdo, que promove a participagdo das criangas e familias presentes de
alguma forma e as convida a “fazer parte” do momento de contar a historia. Para
estes momentos, sdo utilizados diversos materiais (acessorios semelhantes aos das
personagens presentes nas historias, elementos naturais relacionados com a
narrativa, coluna com musica/sons...) ou ¢ feito o recurso a expressao corporal
(gestos, expressGes, movimentos). Por outro lado, para além da histéria principal,

levo sempre comigo uma caixa com mais histérias, que podem ter sido sugeridas
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pelas familias das criancas inscritas ou por mim, e que conto no final de cada
encontro. Acredito que este projeto promove muito o gosto pela literatura para a
infancia porgue esta aliado a muita brincadeira desde o inicio, quando é proposto
através de um desafio com indicacbes/sugestBes, que as pessoas inscritas
encontrem o local onde estou “escondida” com as histérias. Depois da
dinamizacéo da historia principal, acontece também um momento de exploragdo
livre com inimeros materiais (barro, plasticina, tintas, materiais riscadores,
materiais de fim aberto, ...), que é vivido sempre com muito entusiasmo e que tem

ajudado a transformar as historias em memorias.

D. Término da
entrevista

D1. Recorda-se de mais
alguma informacdo que
considere pertinente para o

estudo?
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ANEXO @. CONSTRUCAO DA
CONTINUACAO DO LIVRO '“NAO
HA DRAGOES NESTA HISTORIA!'™
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ANEXO R. CARTA DE
APRESENTACAQ



I gmi

O meu nome € Inés Franca e sou aluna do
2°ano do mestrado em Educacao Pre-Escolar
da Escola Superior de Educacdo de Lisboa.
Por meio da Unidade Curricular Prdatica
Profissional Supervisionada Il, vou estar a
acompanhar o grupo até dia 31 de janeiro,
proporcionando-lhes momentos de
brincadeira, aprendizagem e crescimento.

Conto convosco neste meu caminho! :)
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ANEXO S. CONSENTIMENTO
INFORMADO PARA A3
FOTOGRAFIAS



Ola familias!

Gostaria de vos questionar se autorizam o registo de fotografias, videos e audios
durante este meu percurso na sala 2, de forma a utilizar no meu relatorio final de estagio. Irei,
sempre, respeitar a vontade e a disposigéo das criancas e todas as imagens utilizadas serao,
automaticamente, cobertas de forma a ndo expor o0s vossos meninos! Deste modo, segue-se a

seguinte tabela para registarem a vossa autorizacao.

Nome da Autorizo Assinatura da

crianga Sim Nao familia
AF
AL
AM
AU

m QO @

LU
LC
MG
MaL
MA
MD

SA
SI

161



