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Introdu¢do

O fenémeno migraidrio que se verifica no Luxemburgo a panir de finais dos
anos sessenta Inscreve-se num movimenlo muito mais vasto, cujas origens relevam da
hisiéria de um povo. Joel Serrdao faz um balanco da emigracdo portuguesa, desde a
conquista da costa africana, do Brasil, até a verdadeira sangria populacional que se viveu
no século XX. Os molivos que estio na base na busca de outras terras modificaram-se
radicalmente: do sonho de conquista e aventura por “mares nunca dantes navegados® de
quinhentos e seiscentos, a saida torna-se escolha sem alternativa, motivada por
dificvidades econdmicas e politicas. A busca de melhores condi¢des de vida continua na
Europa sem fronteiras.

S40 muitos os portugueses que procuraram € o Luxemburgo para melhorarem
as suas condicdes de vida (ver, neste volume, Vohigemuth, Ramos & Sousa), A integracao
dos seus descendentes no sistema escolar do Luxemburgo ndo tem sido facil. O
insucesso escolar dos luso descendentes suscitou um conjunto de medidas visando uma
melhor integracdo dos alunos na escola. Este estudo ¢ um estudo exploratorlo e tem
ligacoes com um trabalho mais vasto de formacio de professores portugueses que no
terreno apolam estes alunos. O estudo visa fundamentalmente:

(i} invemarlar o tipo de problemas que se colocam aos alunos na escrita em

lingua materna;

() compreender fendmenos linguisticos decorrentes da existéncla de diversa

linguas em contacto.

A caraclerizacao das dificuldades dos sujeitos em portugués:

dificuldades ortograficas, morfo-sinticticas e sintactico-semanticas visa, numa
etapa subsequente do trabalho, fornecer aos professores explicitacio dos

* Agradecemos a Amalla Andrade as sugestides feltas aquando da discussdo de uma versio prévia
deste trabalho.

Costariamos de agradecer aos professores que tornaram possivel a recolha do corpus: em primeiro
lugar ao Marco Krier, pela constante simpatia e disponibilidade, em sequndo lugar a Mike Kickert,
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mecanismos linguisticos em funcionamento, para que estes possam orientar a
reflexdo dos alunos sobre as suas dificuldades de escrita.

Melodologia e recolha dos dados

O corpus fol recolhido em duas escolas Luxemburguesas; Escola de Deich em
Dudelange e Escola de Vianden, em turmas com ensino integrado do Portugués. A
escolha das escolas fol condicionada por uma maior receptividade dos professores para a
execucdo da recalha. A recolha de textos baseou-se no ano de escolaridade dos suleitos
e nao no tempo de escolarizacdo Assim, na 34 classe a Idade dos sujeitos varia entre 0S
nove e 0s onze anos e na 5 classe a idade dos sujeitos varia entic 0s dez e os doze
anos. Cada sujeito produziu dois textos. A instrucdo era semelhante para 0s dois textos:
«conta como passas 0s teus tempos livres no Luxemburgo» /sconta como passas os teus
tempos livies em Portugals. A instrucdo fol escrita no quadro para ser vista por tedos os
sujeitos.

Recolheu-se o primelro texio, sem qualquer outra insirugdo e num segundo
momento, depois de todos os textos terem sido recolhidos, fol escrita no quadro a
segunda instrucdo.

Obtiveram-se sessenta textos: trinta para cada um dos temas.

Andlise do corpus

A primelra caracteristica do corpus que nos despertou Interesse fol o facio de
muitos desles textos serem constituidos por uma enumeracio de actividades reallzadas,
o que graficamente aproxima 0s lextos de uma lista. O conceito de lista é um conceito
formulado por Schiffrin (1994). A diferenca entre uma fista e um texto é que a primeira
faltam os mecanismos sintactico-semanticos que unem 0s enunclados de modo a fazer
um todo coerente e coeso. A lista sera um tipo de escrito anterlor a fase textual
propriamente dita. Mesmo quando graficamente © escrito ndo apresenta esta
configuracao, apos a leitura, verifica-se que o principio organizacional é o da lista.

Desta constatacdo surge a seguinte duvida: serdo os nossos sujeitos escritores
inciplentes ou somente escritores Incipientes em lingua matema? A aprendizagem da
gramatica de texto, l.e, dos mecanismos sintactico-semanticos que tornam um texto uma
unidade, e das macro-estiuturas que fazem de uma namativa uma narrativa, de uma

]v‘oellz Michaux e Jean Kleln na escola de Dudelange, e, finalmente, a Aniceto Sitva na escola de
anden.
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descricao uma descricdo, de um comentario um comentario, pressupée, antes de mais,
um Input rico e variado. Sera que 0s nossos sujeitos liveram esse input? Esta é uma
questao a merecer mais estudo.

O verbo que permancceu escrito no quadro todo o tempo em que durou a
tarefa era conta, Serd que a estes sujeitos ninguém contou suficientemente em
portugués? ¢ que, antes de mals, a aquisicdo da gramatica da narrativa realizase de
modo implicito, i.e., a crlanca que ouve contar multas narrativas, aprende o que é uma
narrativa e como se conta.

Da andlise dos textos, ressaltou outra questao que liga-se com o estatulo da
Lingua Portuguesa para estes sujeltos. Se é verdade que no mundo actual vivemos
rodeados de escritos, nao podemos esqueces que oS Nossos sujeltos vivem rodeados de
escrlios em linguas estrangeiras. A lingua portuguesa tem apenas estatuto de lingua oral.
¢ a lingua que se fala em casa, nos clubes de imigrantes'. No bairro falase o
fuxemburgués e na escola o juxemburgués, o alemdo € 0 franceés.

A escrita nao € uma mera transposicao do oral. 530 multas as diferencas entre 0
oral e o escito. Por exemplo, enquanio no enunciado oral a Informagio €,
fundamentalmente, de natureza acustica e é continua e nio Yinear, no enunciado escrito
a Informacdo é de natureza visual, descontinua e linear. Esta diferenca entre os dols
registos tem consequénclas muito visivels nos escritos dos nossos sujeitos. 0O continuo
sonoso pode ser segmentado de varias formas de acordo com O conhecimento que 0s
falantes 1ém da lingua. A nocdo de palavia é bastante complexa e é Influenciada pelas
suas diferentes componentes: fonologlca, morfologica, sintactica e semantica:. A escrita
supde um conhedmento das palavras e dos scus constituintes, l.e., uma conscténcia
metalinguistica bastante desenvolvida.

Decorrentes da nogdo de palavia e seus constitulntes veriflcam-se problemas de

hipo e hiper-segmentacao:

1 Além disso, estamos perante sujeitos que J& estio a ser alfabetizados em alemao ha trés e cinco
anos, respectivamente.

2 Segundo Wauquier-Gravetines (1999 134, 135) sl’accés au lexique est considésé comme le
premier stade d'interface entre Information acoustico-phonétique el traitement  linguistique
permettant a un auditeur d'interpréter sémantiguementet syntaxiquement 2 chalne parlée. Wl
désigne les processus mentaux complexes qu°utilise un auditeur pour atteindre et mettre en oeuvie
\es Informatlons lexicales dont il dispose, lors de 1a comptéhension d'un énoncé oral. Les processus
mentaux ainsl envisagés reposent sur 'hypathése de l'existence d'un dexique mental» comporiant
toutes les unités lexcales connues. Ces unltés auralent une représentation multidimensionnelle
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Quadro1
32 classe 57 classe
hipo-segmentacao higer-segmentacao hipo-segmentacao hiper-
segmenlacao
euslo (a esciever) avo bronsiarme, a qui
queu construila
qua, cous, qu (com 0), as condidas com migo

lavora (la fora),
entermos, encasa, ivez
(em vez)
feincse {tem que se), abai so qua, qum se nau
vilereal,
opedo (ao pé do),

amontahnia,

segalar (se calbar), vouas (vezes)

poriso

o grafema o: pode ser pate (], cor {ol. passg {u]. respectivamente:

o grafema ¢: pode ser serria |€], seda [e]. dedada (], beato (i]. coelho [], igreja
11. ambiente | @} (dependendo como sabemos da regiao de origem do falante).

Alem desta nao correspondéncia entre 0 som e a grafia, ndo devemos descurar
um outro problema complexo gue estes sujeitos enfrentam, eles estao a ser alfabetizados
em duas linguas estrangeiras. Os sujeitos da 3+ classe 1ém trés anos de alfabetizacao em
alemao e os da 52 classe possuem pelo menos cinco anos de alfabetizacdo em alemao e

trés em francés.

Quadro 2

34 classe 54 classe

Estas sio algumas das dificuldades relativas a segmentacao do escrilo mais

comuns que enconlrdmos no corpus. Como se pode observar no quadro, este tipo de

dificuldade diminui com a escolaridade: enquanto nos textos dos sujeitos da terceira

classe se observaram vinte e nove ocorréncias de hipo-segmentacao e sete ocorréncias
de hiper-segmentacdo, nos textos dos sujeitos da quinta casse verificaram-se dez
ocorréncias de hipo-segmentacao e wrés de hiper-segmentacdo. Nota-se. pois. um
desenvolvimenio positivo da 34 para a 5 classe em que os fenomenos de hipo e hiper-
segmentacao se toram esporadicos. Enquanto na 3+ classe o problema ¢ bastante
generalizado e exiensivo do ponto de vista das classes morfologicas cnvolvidas, nd 5°
classe © problema reduz-se bastante ¢ o tipo de erro predominante tem a ver com
cliticos e alguns determinantes.

Um outro problema que surge no quadro 1, e no quadro 2, é o da
correspondéncia fonema grafema. Como sabemos, enite o oral € o escito a
correspondéncia fonemas/grafemas ¢ frequentemente ndao univoca. SO a titulo de

exemplo, vejamos:

incluanmt des informations orthographiques, phonologiques, morphologiques, syntadgues et
sémantiques.s.

478

a) pichina, pescina, Luxemborgo a) bunito, vezinho

bl 1o, slo, me {ikmao) ¢ lew)
¢) berdes, besitar, abitabemos
d) muinto, munto, raincho, sau, nau (nao)
e} g_agudu, vaido, arraigo glado (gelado)
¢ ce, (se) fic {fiz) ceu (cao), parce (parque)
nh [1]: minga, teno, tenhgo, montahnia, milhas e) montagna, montania,
{minhas) tengu, tengne, migna, milnas,

velhios

f) were (ver), wou (vou)
_d/t dinga, putia, antava
sch schto, primasch 0) ous(os), ou (0) au (aol.

libres

v/f veries (ferias).vaser,vicar, vaso vacancas, biciclette, jardin

e lere, schrevere, vasere (quintal)
ihr (ir)

O quadro 2 permite observar que os sujeitos do terceiro ano ainda estao mais
proximo da transposi¢do do oral para a escrita que os sujeitos da 52 classe que comecam,
claramente, a construlr uma representacio do registo escrito. Se, por exemplo na 3°
classe, analisarmos 0 comportamento da escrita de vou (verbo ir presente do indicativo)
verificamos que trés sujeilos escrevem sempre vou, nNos restantes doze a escrita varla
inter-sujeltos, sendo consistente Intra-textos. S0 as seguintes as variantes encontradas:

vou (treze ocorréncias) vo (30 ocorréncias), vole {9 ocorrénclas), wou {uma ocorréncia),
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beu (sete ocorréncias), vao (duas ocorréncias), enquanto na 5¢ classe para 2 mesma
forma se verificam vou (40 ocoménclas) vo (12 ocorréncias) fo, va (duas ocorréncias de
cada forma, no texto de dols sujeltos), feu, vai (no texto de um mesmo sujelto que
escreve vo (4 vezes), val (duas vezes). Verifica-se, igualmente, que a alfabetizacio em
francés e alemao produz Interferéncias diferentes nas 32 ¢ 5 classes (conferir alineas f) e
Q).

A tendéncia do oral para a monotongaciol verifica-se na escrita [ow>0] {ew>e].
Os sujeitos da 5%a classe praticamente |4 aprenderam nesta drea as regras da escrita.
QOutra das caracteristicas das vogais em portugués europeu € a tendéncla para o
fechamento, em alguns casos, o fechamento é tal que deixam de ser audivels content,
pqunito. Este problema regista maior Incidéncia nos textos dos alunos da 32 classe,
embora em menor grau persiste na 5 classe2.

Como sabemos em Portugal, sobretudo no Norte, (Bl e |v] sao variantes
combinatdrias ou Individuais do fonema (vl. A ocorréncia de exemplos como berdes,
besitar pode sugerir que alguns dos Imigrantes sio de origem nortenha.

O problema dos diferentes valores dos grafemas ¢ e ¢ quando sequidos por e
ou | parece-nos de somenos importadncla. Como se verifica, regisia-se apenas na 3* classe.
Certamente é uma questao de explicitar a regra.

As palatais [} e |A] colocam alguns problemas aos alunos portugueses que
frequentam a escola em Portugal. Do quadro 2 depreende-se uma grande dificuldade em
estabelecer a regra ortogrdfica para nh. Como se pode ver co-existem varias versdes
deste grafema (muitas vezes no texto de um mesmo sujeito). O problema para estes
alunos pade ser de resolugdo mals morosa dados os sistemas ortograficos em presenca
(alemdo, francés, portugués). Parece-nos que uma reflexio sobre a grafia dos trés
sistemas e uma sistematizacdo num quadro Hlustrativo afixado na parede da sala poderia
ajudar a superar esta dificuldade.

A grafia das sibilantes coloca dificuldades aos sujeitos que aprendem a escrever
portugués, num amblente monolingue, em Portugal. S6 titulo de exemplo vejamos, 0

som (s] que pode ser grafado de vérias formas: selo, passo, pago, céu, préximo. O som

1 Esta é uma tendéncla gue se verlfica em grande parte de Portugal, sobretudo no centro e sul do
pais. Este e outros problemas que se ligam a variantes dialectals exigiram um estudo soclolégico

para averiguar da origem das famillas migrantes e dos professores de portugués, que ensinam no
Luxemburgo.

2 Certas vogals ndo sdo mesmo pronuncladas, Acresce ainda que o Francés possul lambém um “e
mudo” e o0s alunos confrontam-se com a gestao dos dolis sistemas de escrita.
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{z] que pode ser grafado: mesa, guizo, exame. Mas, se ha sons que podem ter diferenlgs
graflas, 0 mesmo grafema pode corresponder a sons diferentes. Por exemplo, a
consoante ortografica s em final de sitaba corresponde a diferentes realizagoes, conforme
o contexlo fonologico: se é seguida por uma consoante sonora torna-se || (casas bonitas,
desdentado); se seguida de uma vogal torna-se [} {casas azuis) Dada a situacdo especifica
destes sujeitos na sociedade luxemburguesa e o estatuto oral da lingua portuguesa as
dificuidades aumentam naturalmente.

Constatamos, igualmente, Interferéncias dos sistemas graficos/ fonéticos
alemio e francés. Como vemos as Interferéncias do alemdo verificam-se mais na 3*
classe, enquanto se comecam a verificar interferénclas do francés na 5°a classe. A
primeisa vista pode parecer esiranho que s6 nos textos dos sujeitos da 5* classe se
verlfiguem interferénclas lexicals. No entanto, nio podemos esquecel que as
interferénclas lexicals sdo mais comuns entre linguas com malor afinidade lexicall O

conhecimento do francés pelos sujeitos da 32 classe é ainda muito incipiente.

Quadro 3

32 classe 54 classe

no tersa-feira, da Portugal seu amiga
na mare, da caro

a terrasse

uma gata ilu se chama,

No quadro 3, fizemos o levantamento de algumas Interferéncias morfo-
sintacticas. Como sabemos, as regras sao pouco fiavels na atribuicdo de género: mar €
masculino em portugués e feminino em alemdo e em francés, carro é feminino em

francés, masculino em portugués.
A sequéncia uma gata ilu se chama merece uma reflexdo a parte. Por um lado, 0

portugués & uma lingua de sujeito nulo, enquanto 0 francés ¢ uma lingua de sujeito

obrigatorio, uma gata serla retomado em portugués por um que relativo, enquanto em

francés poderia ser retomado por elle.

1 O portugués e o francés sdo linguas nowilatinas, enquanto o alemé&o, tal como o luxesnburqu:s, e‘;
uma lingua germanica. Se se verificarem muilos casos de etimologia comum, serao provavei

inferénclas e generalizagdes: se porte ¢ porta, entao vacances Serd vacancas.... 481




Quadro 4

32 classe 5° classe

eu gosto andar €u vou na casa

ando na bicicleta

tenho ir pro a nadar a agua, nadar em mar

eu brinco minha prima €u vou na casa, eu vou em Portugal

eu brinco os meus primos

Reunimos neste quadro os casos que envolvem problemas com preposicoes
argumentals requeridas pelo predicado verbal'. A dificuldade no uso de preposicoes
argumentais & uma constante mesmo entre monolingues (ver Peres & Mdia 1995). Entre

0s nossos sujeitos, verificam-se casos de supressio da preposicao gosto andar, de adicio
vou na casa e de substituicdo vou em Portugal.

Quadro 5

3a classe 52 classe

a) auséncia de artigo vou com meu pai, eu e
meu irmao

b)_presenca do artigo gosto de ver a televisdo, bljogo o Nintendo, jodo o basket
eu jogo o futebol, vou para o Poriugal, 0 15.7,

A determinacado dos grupos nominais varia muito nas linguas em presenca. No
quadro 5, conslala-se que 0s sujeilos delerminam grupos nominais que ndo seriam
determinados em portugués europeu.

Conclusdes

Antes de mais gostariamos de salientar que o nosso estudo, é exploratorio.
Encaramos as formas graficas nio normatizadas, como desaflos que se devem colocar ao
aluno e ao professor. O erro seria uma marca de processos cognitivos que revelam uma

certa forma de representacao da escrita, i.e., mals do que desvios & norma serdo marcas

IAI:’;umasI das dificuldades no uso das preposicdes ligam-se & diversidade do seu uso, ao seu
cardcter plurifuncional, a extrema labllidade que possuem em Portugués. Se a tudo Isto juntarmos as

caracleristicas que possuem as preposicdes nas ling a
uas que os sujellos estao a apr
Gue a questdo pode ser bastanie complexa. ] prendet. veremos
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de um estado de conhecimento do sujeito. Nomeadamente, os erros de ortografia
quando estabilizados, mais que resultado de um acaso ou de uma dislraccao, resuliam de
um calculo; a partir da preocupacdo em compreender o funcionamento da norma, 0s
sujeltos reconstroem-na de acordo com as suas representagées. Segundo Bousquet el alii
(1999} os erros ortogrificos serlam hipoteses colocadas pelo sujeito sobre o
funcionamento da norma ortografica. Estas hipoteses serlam formuladas tendo em conta
as representacoes do mundo da escrita (experiéncias com o meio, atitude da familia,
interaccdo com ¢ adulto). Os erros serlam uma parle essencial no processo de
aprendizagem. O professor deve actuar com cada aluno de modo a corrigir o erro
durante o proprio processo de escrita, favorecendo sempre a seguranga e auto-estima do
aluno nas suas tentativas de aproximacao da escrita.

Na aprendizagem da escrita verifica-se uma dinamica de desenvolvimento que
ndo é linear, em que podem coexistir fases que se vao suplantando e ransformando. Os
€rros 1erao a ver com processos inerentes a aprendizagem, manifestando representagdes
que é necessario identificar e compreender para poder intervir mais eficazmente. A
preocupacio do professor devera ser tentar compreender quais as hipoteses com que 0
aluno estd a trabalhar, em gue fase se encontra este, quais 0s proximos passos previsiveis
e como se pode ajuda-io a progredir.

A dificuldade de aprendizagem do Portugués dos alunos porlugueses no
tuxemburgo coloca os professores num certo desconforto. O seu glotocentiismo, nem
sempre ajuda a ultrapassar dificuldades que, muitas vezes, sio de ordem diferente das

dificuldades que se colocam aos alunos gque em Portugal aprendem pOrtugués.
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