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RESUMO

O presente relatério desenvolve-se no ambito da Unidade Curricular Pratica de
Ensino Supervisionada Il, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de
Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Bésico.

E finalidade deste relatério a descricdo analitica e reflexiva de um periodo de
observacao, intervencao e avaliagdo pedagogica — nos contextos do 1.° e do 2.° Ciclo
do Ensino Basico (CEB) — e a apresentacdo de um estudo de investigacdo que
emergiu destas préaticas.

A investigacéo intitulada “Processos de diferenciagdo pedagogica no 1.° e 2.°
Ciclo do Ensino Basico: conceg¢bes e praticas” teve como finalidade estudar as
concegOes e as praticas de um grupo de professores do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino
Béasico sobre os processos de diferenciagdo pedagogica na sala de aula com os
alunos. Em conformidade com o objetivo de estudo, identificaram-se como objetivos
especificos: (i) Caracterizar as concecdes de professores do 1.° e do 2.° CEB sobre o
processo de diferenciacdo pedagdgica; (i) Identificar as praticas de diferenciacéo
pedagdgica enunciadas pelos professores; (i) Comparar as conce¢des dos
professores sobre os processos de diferenciacdo pedagdgica com as praticas que
enunciam. Para o efeito, recorreu-se a uma metodologia de natureza quantitativa,
privilegiando-se o inquérito por questionario (online) como técnica de recolha de
dados. Participaram no estudo 50 professores dos 1.° e 2.° CEB. O tratamento dos
dados foi realizado com recurso Software Statistical Package for Social Sciences v25.

Os resultados do estudo permitem destacar que, muito embora ambos os
grupos de professores revelem concecdes adequadas sobre o0s processos de
diferenciacdo pedagogica, os docentes do 2.° CEB manifestam dificuldades na sua
implementacdo, consequéncia do elevado numero de alunos por turma. Os
professores do 1.° CEB revelam-se mais favoraveis a implementacdo de préticas

diferenciadas com os seus alunos em sala de aula.

Palavras-chave: Diferenciacdo pedagogica; Concec¢Bes de professores; Praticas de

ensino; Sucesso educativo.



ABSTRACT

The following report is developed within the course of Supervised Teaching
Practice Il, part of the Master's Degree in Teaching in the 1st Cycle of Basic Education
and Mathematics and Natural Sciences in the 2nd Cycle of Basic Education.

The purpose of this report is the analytical and reflective description of a period
of observation, intervention and pedagogical evaluation - within the context of the 1st
and 2nd Cycle of Basic Education (CBE) - and a research study that emerged from this
practice.

The research entitled "Pedagogical differentiation processes in the 1st and 2nd
Cycle of Basic Education: conceptions and practices" aims to study the conceptions
and practices of a group of teachers of the 1st and 2nd CBE regarding pedagogical
differentiation processes in the classroom with their students. In accordance with the
study objective, the following specific objectives were identified: (i) Characterize the
conceptions of teachers in the 1st and 2nd CBE regarding differentiation processes; (ii)
Identify the pedagogical differentiation practices enunciated by teachers; (iii) Compare
the conceptions of teachers regarding pedagogical differentiation processes with the
practices they enunciate. For this purpose, a methodology of quantitative nature was
used, and the data collection consisted in a survey via questionnaire. 50 teachers in
the 1st and 2nd CBE participated in the study. The data processing was accomplished
using Software Statistical Package for Social Sciences v25.

The results of the study made it possible to show that, while both groups show
adequate conceptions regarding pedagogical differentiation processes, the teachers in
the 2nd CBE show difficulties in its implementation, due to the high number of students
per class. The teachers in the 1st CBE are shown to be more favourable to the

implementation of differentiated practices with the students in their classroom.

Keyword: Pedagogical differentiation; Conception of teachers; Teaching practices;

Educational success.
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INTRODUCAO

O presente relatorio final insere-se na Unidade Curricular Pratica de Ensino
Supervisionada Il (PES II) do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de
Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB), ministrado pela
Escola Superior de Educacao, do Instituto Politécnico de Lisboa.

A PES 1l configura-se como um periodo essencial para a aquisicdo e
desenvolvimento de competéncias profissionais, pelo que é neste momento que 0S
estudantes desenvolvem competéncias de concecdo e implementacdo de projetos
curriculares de intervengdo, assim como a analise e a reflexdo sobre o papel do
professor. Em conformidade, este relatério visa descrever, analisar e avaliar o trabalho
realizado na PES Il desenvolvida no 1.° e do 2.° CEB.

No 1.° CEB, a préatica foi desenvolvida numa turma do 2.° ano de escolaridade
de uma instituicdo privada de ensino, localizada na freguesia de Belém, e no 2.° CEB
a pratica desenvolveu-se numa escola publica, situada na freguesia de Benfica, com
duas turmas do 5.° ano de escolaridade. Ambas as préticas decorreram durante nove
semanas.

Este relatério integra ainda uma investigacdo desenvolvida no ambito da PES
I, intitulada Processos de diferenciacdo pedagoégica no 1.° e 2.° Ciclo do Ensino
Basico: concecbes e praticas, que teve como finalidade estudar as concecdes e as
praticas de um grupo de professores do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Basico sobre os
processos de diferenciacdo pedagdgica na sala de aula com os alunos. Configuraram-
se como objetivos especificos do estudo: (i) Caracterizar as concec¢des de professores
do 1.° e do 2.° CEB sobre o processo de diferenciacdo pedagogica; (ii) Identificar as
praticas de diferenciacdo pedagdgica enunciadas pelos professores; (iii) Comparar as
concecgBes dos professores sobre os processos de diferenciacdo pedagdgica com as
praticas que enunciam.

O presente documento contempla, assim, duas partes distintas. Numa primeira
parte, apresenta-se a descricdo sintética da pratica pedagdgica desenvolvida no
contexto de 1.° e 2.° CEB, assim como uma anadlise critica e reflexiva da pratica
ocorrida nos dois ciclos.

Deste modo, a primeira parte do relatério final contempla a (i) Descri¢cdo

suméaria da préatica pedagdgica desenvolvida no 1.° CEB, na qual se caracteriza o



contexto socioeducativo — a instituicdo, a acdo pedagoégica da Orientadora Cooperante
(OC), a turma e os processos de avaliacdo e regulacdo da aprendizagem — e se
identifica as potencialidades e as fragilidades do grupo, assim como dos objetivos
gerais de intervencdo, das estratégias globais de intervencdo e de integracdo
curricular. Neste ponto, apresentam-se ainda os processos de avaliacdo e regulacéo
da aprendizagem. De seguida, surge a (ii) Descricdo sumaria da pratica pedagoégica
desenvolvida no 2.° CEB, na qual se caracteriza o contexto socioeducativo, bem como
a problematizacéo dos dados da diagnose, com a apresentacdo sumaria dos objetivos
gerais de intervencdo, das estratégias globais de intervencdo, assim como dos
processos de avaliacgdo e regulacdo da aprendizagem e das atividades
implementadas. Por ultimo, surge a (iii) Analise critica da préatica desenvolvida de
ensino no 1.° e 2.° CEB, na qual se efetua uma andlise reflexiva e comparativa acerca
do processo de ensino-aprendizagem, da relacdo pedagdgica, da gestdo do trabalho
na sala de aula e do processo de avaliacéo e regulacéo da aprendizagem.

A segunda parte deste relatério, na qual se apresenta o estudo empirico
desenvolvido sobre as concec¢bes e as praticas de diferenciagdo pedagodgica dos
professores do 1.° e do 2.° CEB. Na seccéo 4, apresenta-se a Contextualizagdo do
estudo, no qual se apresentam a problemética, as motivagbes para o estudo da
mesma e o objetivo geral do estudo. A 52 sec¢do diz respeito ao Enquadramento
Tedrico, onde se apresentam 0s principais pressupostos tedricos sobre a tematica. Na
sexta seccao é apresentada a Metodologia, na qual se explicitam a problematizacéo,
as questdes e o0s objetivos especificos do estudo, bem como a natureza deste, as
técnicas de recolha e analise de dados, assim como a caracterizagdo da amostra e 0s
principios éticos da investigacdo. Na seccao 7 — Apresentacdo dos resultados — sé@o
enunciados os resultados obtidos, a partir da andlise dos dados recolhidos e na
seccdo 8 surgem as Conclusdes do estudo.

Por dltimo, é feita uma reflexdo final sobre todo o processo, evidenciando o
contributo da pratica pedagdgica nos dois ciclos de ensino e do estudo empirico
realizado para o desenvolvimento de competéncias profissionais, bem como a
identificacdo dos aspetos mais significativos ao nivel do desenvolvimento pessoal e
profissional e das dimensdes a aperfeicoar no exercicio da profissédo docente.

Para finalizar, apresentam-se as referéncias que sustentam a elaborag¢do do
presente relatério, assim como o0s anexos que complementam, documentam e

testemunham o trabalho.



PARTE | — PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA NO 1.°E
NO 2.° CEB



1. DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1.° CEB

Na presente secc¢do, contextualizamos o contexto socioeducativo da instituicdo
onde foi desenvolvida a pratica, descrevemos as finalidades educativas e os principios
orientadores da acdo pedagdgica da orientadora cooperante (OC) e caracterizamos a
turma. ldentificamos ainda a problematica e os objetivos gerais da intervencao, assim

como o plano de acéo da intervencdo desenvolvida.

1.1. Caracterizacdo do contexto socioeducativo
1.1.1. Ainstituicdo

A prética de ensino supervisionada desenvolveu-se numa instituicdo de carater
privado — composta pelas valéncias do Pré-Escolar e do 1.° CEB - localizada na
freguesia de Belém, na cidade de Lisboa. Esta &rea abrange uma diversidade de
servicos econdmicos e culturais — ao dispor de toda a comunidade —, assim como
servicos de desporto, lazer e de recreio.

A acdo pedagogica da instituicdo assenta nos pilares do modelo
socioconstrutivista caracterizado pela valorizacdo de momentos de aprendizagem
oriundos da interagcdo social entre pares e do trabalho de equipa, assim como pela
atribuicdo de um papel ativo, e Unico, do aluno no processo de aprendizagem. Deste
modo, procura promover-se o0 desenvolvimento de competéncias de autonomia e
responsabilidade, assim como o desenvolvimento de uma atitude critica e reflexiva,
num espaco livre e democrético.

A instituicdo defende a valorizagdo de cada crianga como um ser Unico, pelo
que privilegia a atencéo individualizada dos alunos — respeitando as suas motivagoes,
ritmos e estilos de aprendizagem — de modo a que cada um consiga superar-se

constantemente na procura da exceléncia académica.

1.1.2. Finalidades educativas e principios orientadores da acao

pedagogica da orientadora cooperante



A acdo pedagdgica da OC baseava-se em principios de um modelo
pedagdgico que privilegia a organizacdo social do trabalho e o desenvolvimento social
e moral das criancas (Niza, 1998), designadamente:

() a criacdo de estruturas de cooperacdo, essenciais para a construcao
cooperativa do processo de ensino e para a eliminacdo da ideia individualista da
aprendizagem, pois “o sucesso de um aluno contribui para o sucesso do conjunto dos
membros do grupo” (Niza, 1998, p. 4); (i) a promocéao de circuitos de comunicacao
— fundamentais a existéncia de “um clima de livre expressao dos alunos” (Niza, 1998,
p. 3) — que concedia um sentido social as aprendizagens, através de trocas constantes
de producdes e saberes (Niza, 1998); (iii) a participacdo dos alunos na gestdo do
curriculo, onde, através de uma organizacdo do trabalho e gestdo cooperada do
curriculo , experienciavam a democracia na vida escolar e desenvolviam
competéncias sociais e éticas (Niza, 1998); (iv) a participacdo ativa dos alunos no
processo de aprendizagem, o que lhes permitia a atribuicdo de um significado as
experiéncias escolares e a constru¢cdo do seu proprio conhecimento; (v) a promogao
de atividades de natureza diversificada, que permitia a variar as modalidades de
trabalho, as formas de comunicacéo e a troca de conhecimentos; (vi) a integragao
curricular dos saberes; (vi) a promocdo da aquisicdo de competéncias de
autonomia que permitia aos alunos a tomada das suas proprias decisbes — na
regulacdo do seu processo de aprendizagem — e a consciencializacdo das suas
proprias capacidades e (vii) a utilizacdo de estratégias de diferenciagdo
pedagogica na procura de respostas as diferengas, e necessidades individuais, dos
alunos.

No que respeita a organizacdo da sala, esta encontrava-se organizada de
modo a facilitar o ambiente de aprendizagem dos alunos, assim como privilegiar a
autonomia e a inclusdo. Neste sentido, a sala estava estruturada por areas de
trabalho, onde os materiais e os instrumentos de trabalho se encontravam acessiveis
a todos os alunos, o que fomentava a autorregulacdo de cada um, assim como o
sentido de responsabilidade, e incutia a autonomia e a cooperacao entre pares e entre
OC-alunos.

Em relagcdo a organizacédo e gestdo do tempo, estas tinham por base a Agenda
semanal da turma — construida e partilhada, no inicio da semana, com os alunos —
onde constavam as rotinas que trabalhavam todas as areas curriculares. A gestao e

organizacao do tempo era realizada de acordo com as necessidades dos alunos.



1.1.3. Aturma

A pratica de ensino supervisionado foi realizada numa turma do 2.° ano de
escolaridade constituida por vinte e dois alunos — 14 do sexo masculino e 8 do sexo
feminino — com idades compreendidas entre 0s sete e 0s oito anos. Cinco alunos eram
estrangeiros, sendo que dois destes ndo tinham o portugués como lingua materna.

O grupo-turma era, de forma geral, interessado e participativo no trabalho
escolar, destacando-se as suas capacidades mediadores e de didlogo. A acrescentar,
o grau significativo de autonomia, de cooperacéo e de responsabilizacéo.

1.1.4. Processos de avaliacao e regulacéo das aprendizagens

O processo de avaliagdo das aprendizagens dos alunos era de carater
continuo, formativo e sumativo, o que potenciava a funcdo pedagoégica da avaliacdo e
valorizava o processo de aprendizagem de cada aluno. Neste sentido, a avaliagdo
constituia-se como um instrumento essencial — ao processo de ensino — para a
tomada de decisdes e para a definicdo de estratégias pedagdgicas que ajudassem o
aluno a progredir.

Em conformidade, a OC estabelecia um sistema de regulacdo continua das
aprendizagens, onde privilegiava a participagdo direta dos alunos na determinagao
dos objetivos do trabalho, no planeamento da acdo, assim como na construcdo dos

critérios de avaliagéo.

1.2. Problematizacdo dos dados do contexto e identificacao

dos objetivos gerais de intervencao

1.2.1. Diagnose e problematica

De forma a avaliar as competéncias ja adquiridas, assim como para preparar
uma adequada intervencdo pedagOgica, recorremos a avaliacdo diagnOstica para
identificar as potencialidades e as fragilidades do grupo e, de seguida, identificar os
objetivos de intervencéo.

Desta forma, no que respeita as competéncias sociais, a maioria dos alunos
era autonoma no trabalho individual, assim como na resolugcdo dos seus problemas.
Relativamente a participacdo, praticamente todo o grupo participava ativamente nos

momentos da sala de aula e no Conselho de Turma. Ndo obstante, uma parte dos



alunos revelava ndo ser capaz de respeitar a sua vez para falar, intervindo de forma,
por vezes, desadequada. Na relagcdo com o0s outros, os alunos eram cooperativos e
respeitavam as opinidées dos colegas.

Relativamente a area de Portugués, os alunos eram capazes de, no dominio
da leitura, compreender o sentido de textos narrativos e descritivos e de identificar a
informacg&o essencial presente nos textos, no entanto, demonstravam problemas ao
nivel da inferéncia do sentido de palavras desconhecidas. No que respeita ao dominio
da educacao literaria, os alunos ndo contactavam com obras literarias tradicionais,
apesar de demonstrarem um gosto pela leitura de livros. Em relagdo ao dominio da
gramatica, o grupo era capaz de identificar a classe das palavras, no entanto revelava
dificuldades em depreender o significado das palavras, em associar os significados
conotativos a palavras ou expressdes, assim como em identificar que o significado das
expressdes nem sempre é obtido de forma composicional.

Na area de Matematica, grande parte dos alunos tinha desenvolvido o sentido
de namero, revelando facilidade em efetuar adi¢cdes e subtragbes por célculo mental.
Uma das maiores dificuldades apresentadas dizia respeito ao registo escrito do
raciocinio e dos procedimentos utilizados na resolucdo de problemas, apesar da boa
capacidade dos alunos em conceberem e em aplicarem estratégias de resolucgéo.

No refere a area de Estudo do Meio, os alunos detinham conhecimentos
relacionados com os animais, apresentando, no entanto, algumas dificuldades em
empregar a linguagem cientifica adequada.

A andlise das diversas potencialidades e fragilidades da turma possibilitou a
emergéncia de um conjunto de questbes-problemas, nomeadamente: (i) Que
estratégias implementar para promover um aumento do capital lexical dos alunos? (ii)
Que estratégias utilizar para desenvolver a compreensao do significado conotativo de
palavras e de expressfes? (iii) Como criar um ambiente que promova a leitura de
obras literarias e de textos de tradigdo popular?

Em conformidade, identificamos dois objetivos gerais de intervencdo -
desenvolver competéncias de consciéncia lexical e desenvolver competéncias de

literacia.

1.2.2. Estratégias globais de intervencao e de integracao curricular



Para a consecucao dos objetivos gerais, definimos e implementamos diversas
estratégias de intervencéo e de integragdo curricular, em linha de continuidade com os
principios da acdo pedagdgica da OC.

Relativamente as estratégias de intervencao, foi privilegiada a introducdo da
rotina Leitura de contos, fabulas e lendas — para o objetivo Desenvolver competéncias
de literacia — como incentivo ao contacto com textos de tradigcdo oral e como uma
forma de experienciar a fruicdo artistico-literaria aos alunos. Introduzimos ainda a
rotina Provérbios — para o objetivo Desenvolver competéncias de consciéncia lexical —
interligada com a rotina suprarreferida, com o intuito de enriquecer o capital lexical dos
alunos e de debelar as suas dificuldades, ao nivel da descodificacdo do significado
das expressdes e das palavras.

No que respeita as atividades de integracao curricular, destacamos os jogos de
Educacao Fisica nos quais integrdmos contetdos de Estudo do Meio — 0s animais.

1.2.3. Atividades implementadas

Durante a pratica de ensino supervisionada, implementamos as tarefas
exploratérias — com materiais manipulaveis — na area da Matematica; as atividades
rotineiras de leitura e de interpretagdo de textos literarios de tradicdo popular —
fabulas, contos e lendas —, de compreensédo de provérbios e expressées populares e
de momentos de escrita a pares, na area de Portugués e, ainda, a realizagéo de jogos

didaticos de gramética, com recurso aos iPads.
1.2.4. Avaliacao e regulacéo das aprendizagens

As atividades e estratégias pedagogicas anteriormente descritas foram
avaliadas de forma a compreender o cumprimento e o contributo dos objetivos gerais
delineados, através do Projeto de Intervencdo (Pl), para o desenvolvimento de
aprendizagens dos alunos. Neste sentido, optamos por aqui apresentar a avaliagdo do
Pl, assente nos indicadores de avaliagdo dos objetivos gerais de intervencéao (cf.
Anexo A).

A analise dos resultados permitiu evidenciar que, de forma geral, os objetivos
gerais formulados foram alcancadas e tiveram impacto no desenvolvimento de

competéncias pelos alunos.



VerificAmos que os alunos desenvolveram competéncias de consciéncia
lexical, apresentando uma evolucdo significativa na associacdo de significados
conotativos a palavras ou expressbes que nao correspondem ao sentido literal (cf.
Anexo B — Figuras 15 e 16). O sucesso na concretizacdo deste objetivo podera ser
justificado pela implementacdo da rotina Provérbios, que permitiu aos alunos
interpretarem o provérbio como um todo — uma expressdo — que transmitia uma
mensagem. Deste modo, os alunos evoluiram, conseguindo, no final da intervencéo,
identificar o significado de palavras, a partir da sua ocorréncia nos diferentes contextos
— em estreita relagcdo com a leitura rotineira de lendas, contos e fabulas que permitiu
estabelecer a relacdo com os provérbios em estudo. Evidenciamos ainda que o
sucesso da implementacdo desta rotina foi visivel na utilizagdo regular, por parte dos
alunos, de provérbios, demonstrando a importancia e o significado destas novas
aprendizagens para os alunos.

No que se refere ao objetivo Desenvolver competéncias de literacia, foi
possivel promover a leitura de obras literarias tradicionais, através da leitura de contos
populares, lendas e fabulas. Neste sentido, € possivel realcarmos uma evolugéo
significativa dos alunos, no que diz respeito aos indicadores formulados (cf. Anexo B —
Figuras 17 e 18). Através da leitura destas obras, possibilitdmos a troca de ideias
sobre a tematica, lema ou mensagem transmitidos pelas obras, o que permitiu, aos
alunos, a apreciagéo da diversidade cultural de textos existentes, algo que foi possivel
observarmos, através de uma mobilizacdo diaria das expressdes ou morais

apresentadas nos textos de tradig&o.

2. DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.° CEB

Nesta seccado, apresentamos o contexto socioeducativo da instituicdo onde foi
desenvolvida a pratica do 2.° CEB e caracterizamos a acao pedagogica das OC e as
turmas. Identificamos a problematica e os objetivos gerais da intervencédo, assim como

o plano de acdo da intervencéo desenvolvida.

2.1. Caracterizacdo do contexto socioeducativo
2.1.1. Ainstituicéo



A intervencdo pedagogica foi desenvolvida, no concelho de Lisboa, numa
instituicdo publica integrada num Agrupamento de escolas composto pelas valéncias
do Pré-Escolar, 1., 2.° e 3.° CEB. Este estabelecimento de ensino situava-se na
freguesia de Benfica — zona caracterizada por ser de cariz residencial, apresentando
alguns servicos econdmicos, educativos, culturais e de lazer.

O Agrupamento, onde se encontrava inserida a escola, pretendia o
melhoramento das aprendizagens dos seus alunos, de modo a prevenir a excluséo
social, pelo que o0s seus principais objetivos passavam pela promocdo do sucesso
escolar, de comportamentos e atitudes assertivas nos alunos de estratégias que
conduzissem ao envolvimento do Encarregados de Educag&o no processo educativo
dos seus educandos. Esta instituicdo educativa primava pelo ensino bilingue, de modo
a possibilitar o acesso, de todos os alunos, ao curriculo e a assegurar 0

desenvolvimento linguistico de alunos surdos e com problemas de comunicagao.

2.1.2. Finalidades educativas e principios orientadores da acao

pedagogica dos orientadores cooperantes

Relativamente a acdo pedagodgica das OC, podemos dizer que ambas
adaptavam as suas praticas pedagoégicas as caracteristicas dos alunos, adequando os
materiais pedagogicos em funcdo das necessidades especificas de cada turma. Nao
obstante, as acdes pedagdgicas das duas OC divergiam. A professora de Matematica
promovia uma aprendizagem construtivista e interativa que surgia num processo de
construcao coletiva e individual, no qual os alunos eram desafiados a raciocinar e as
chegar as suas proprias conclusdes. Deste modo, a docente raramente recorria a
métodos expositivos e privilegiava a utilizacdo de materiais manipulaveis.

A acédo pedagogica da OC de Ciéncias Naturais assentava numa metodologia
mais expositiva, onde a docente transmitia os conteddos aos alunos — agentes
passivos no seu processo de aprendizagem — com recursos ao manual escolar. Em
conformidade, o trabalho a pares ou em grupo era pouco utilizado.

No que respeita a organizacdo do espago, as mesas das salas — cada uma
ocupada por dois alunos — estavam organizadas por filas, exceto quando o trabalho,

em sala de aula, exigia outra disposi¢céo do espaco.
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Em relacdo a organizacdo das atividades e do tempo, tinham por base as
planificacdes anuais definidas no comec¢o do ano letivo, ndo contando, por isso, com a

participacdo dos alunos.
2.1.3. As turmas

Relativamente a caracterizacdo das turmas, a turma 2 era constituida por 25
alunos — 12 do sexo masculino e 13 do sexo feminino — com idades compreendidas
entre 0s 9 e 0s 12 anos. Trés criancas do grupo estavam sinalizadas com problemas
especificos de aprendizagem, ao abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018, e trés dos alunos
da turma eram repetentes. Na grande maioria, os alunos da turma revelam alguma
imaturidade e falta de autonomia, assim como falta de hébitos de trabalho.

A turma 3 era constituida por 20 alunos (12 rapazes e 8 raparigas), com idades
compreendidas entre os 10 e os 12 anos. Da turma faziam parte quatro alunos de
nacionalidade estrangeira. Quatro alunos estavam sujeitos as medidas universais e
seletivas, ao abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018e outros quatro alunos eram repetentes.

As duas turmas, de modo geral, eram participativas nas atividades propostas,
no entanto, na turma 3, os alunos demonstravam alguma dificuldade em compreender
as instrugdes fornecidas pelas docentes. A turma 2 era um grupo muito interessado. A
participacdo, em ambas as turmas, era pouco organizada, havendo interrupcdes
constantes ao bom funcionamento das atividades na sala de aula. Os dois grupos
revelavam imaturidade e falta de autonomia, chamando continuamente as docentes

para auxilio nas tarefas a realizar.

2.1.4. Processos de avaliacao e regulacao das aprendizagens

No que respeita aos processos de avaliacdo e regulacdo das aprendizagens,
era de carater continuo, formativo e sumativo. Por um lado, na disciplina de
Matematica, a OC utilizava como instrumentos de avaliagdo as minifichas de avaliacédo
gue realizava com o objetivo de regular as aprendizagens do processo de ensino-
aprendizagem; os trabalhos de casa e as fichas de avaliagdo sumativa. Na disciplina
de Ciéncias Naturais, a docente recorria as fichas formativas, fichas de avaliagdo
sumativa e questdes-aula, de modo a averiguar a aquisicdo dos conteudos, por parte

dos alunos, num determinado momento.
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2.2. Problematizacao dos dados do contexto e identificacao

dos objetivos gerais de intervencao

2.2.1. Diagnose e problematica

A analise dos dados de diagnose permitiu-nos identificar as potencialidades e
as fragilidades dos alunos, na Matematica e nas Ciéncias Naturais.

Ao nivel das competéncias transversais, as duas turmas apresentavam como
potencialidades o interesse e a participacdo nas atividades propostas, no entanto, na
turma do 5°3%, a maioria dos alunos ndo participava ativamente na aula. A esta
fragilidade acrescentava-se o facto de, em ambas as turmas, os alunos terem
dificuldades em respeitar as regras estabelecidas e em serem auténomos.

Na disciplina da Matematica, os alunos dominavam 0s conceitos matematicos
basicos relacionados com 0s numeros racionais ndo negativos — os termos de uma
fracdo (numerador e denominador), a fragdo como parte de um todo e a adigdo de
fracbes com denominadores iguais — no entanto demonstravam dificuldades na
interpretacdo dos enunciados e da informacdo de problemas matematicos, assim
como na sele¢cdo dos dados dos problemas matematicos. Os alunos tinham ainda
dificuldade em compreender e em assimilar os conceitos matematicos.

Relativamente a area das Ciéncias Naturais, os alunos eram capazes de
identificar os meios de locomocdo dos animais, o tipo de revestimento dos animais,
assim como o tipo de alimentacéo destes. Nao obstante, foi evidente a dificuldade dos
alunos na interpretacdo dos enunciados e na selecdo da informacdo importante
presente em textos.

A problematizacdo dos dados da avaliacdo diagndstica possibilitou a
emergéncia de trés questdes: (i) Que estratégias e procedimentos se devem
implementar para desenvolver a interpretacdo, selecéo e organizacdo de informacao?
(i) Que estratégias utilizar para proporcionar uma aprendizagem compreensiva da
Matematica? (iii) Que estratégias e mecanismos utilizar para fomentar e autorregular a
participacdo dos alunos? Com base nestas questdes, definimos como objetivos gerais
de intervencao: (i) Desenvolver competéncias de interpretacdo, selecdo e organizacédo
de informacao; (ii) Desenvolver uma aprendizagem compreensiva da Matematica; (iii)
Desenvolver mecanismos de autorregulacéo da participacgéo.

2.2.2. Estratégias globais de intervencédo e de integragao curricular
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Para a consecucdo dos objetivos gerais, implementamos diversas estratégias
de intervencdo e de integracdo curricular, em linha de continuidade com os principios
da acdo pedagdgica das OC.

Relativamente a disciplina de Matematica, adotamos como estratégias globais
algumas rotinas ja implementadas pela OC — a realizacao de exercicios de aplicacéo e
de consolidacdo. Ao nivel do desenvolvimento de uma aprendizagem compreensiva
da Matematica, introduzimos a rotina do Numero do dia, onde os alunos relacionavam
diferentes conceitos matematicos (divisor e multiplo de um ndmero). Implementdmos
ainda tarefas exploratorias (a pares ou em pequenos grupos de trabalho), com recurso
a materiais manipulaveis, para trabalhar os conteidos de aprendizagem,
possibilitando uma apropriacdo compreensiva destes.

Nas Ciéncias Naturais, introduzimos a rotina Esquemas para desenvolver
competéncias de interpretacdo, selecdo e de organizacdo da informacéo. Desta forma,
no final de cada aula, em conjunto com o0s alunos, organizavamos 0S conceitos
trabalhados em esquemas ou em mapas de conceitos, 0 que permitia para a
organizacdo da informag&o. Por outro lado, utilizavamos textos e noticias — para
trabalhar os conteldos da unidade didatica — o que contribuiu para desenvolver

capacidades de interpretacdo e selecdo de textos lidos.

2.2.3. Atividades implementadas

Durante o periodo de interventivo, implementamos atividades que envolviam os
alunos no seu processo de aprendizagem, conferindo-lhes a oportunidade de
descobrirem por eles préprios os novos conhecimentos, conceitos e contetados. Em
conformidade, privilegiamos o trabalho a pares e em pequenos grupos e
proporciondAmos momentos de interacdo professor-aluno, com o objetivo de uma
partilha de saberes.

Entre as atividades implementadas, salientamos as atividades exploratérias, na
disciplina da Matematica, e as atividades praticas em Ciéncias Naturais.
Implementdmos igualmente atividades rotineiras como o Numero do dia — em
Matematica — e os Esquemas, em Ciéncias Naturais. Em ambas as disciplinas, foram
realizados jogos didaticos, com recurso ao computador e as plataformas educativas
digitais.

2.2.4. Avaliacao e regulacéo das aprendizagens
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Apresentadas as potencialidades e as fragilidades das turmas, importa
explicitarmos o processo de avaliacdo. A semelhanca do referido anteriormente — para
o0 1.° CEB - optamos por apresentar apenas a avaliacdo dos objetivos do PI, por
referéncia aos indicadores de avaliacdo estabelecidos previamente (cf. Anexo C). A
analise dos resultados de aprendizagem permitiu concluir que as turmas evoluiram
significativamente nas aprendizagens, em Matematica e em Ciéncias Naturais.

No que se refere ao objetivo Desenvolver competéncias de interpretacéo,
selecdo e de organizacédo da informacgéo (cf. Anexo D — Figuras 19, 20, 21 e 22) foi
possivel, ao longo da intervencdo, constatar uma maior percecao e facilidade dos
alunos em identificar o essencial dos enunciados. Observamos ainda uma melhoria na
selecdo de informacao relevante presente num escrito, conseguido através de fichas
de trabalho que visavam o desenvolvimento destas competéncias. O desenvolvimento
da competéncia organizacional foi possivel através da rotina Esquemas, que resultou
numa organizacao e relacdo dos conceitos. O sucesso deste objetivo foi igualmente
observavel durante as discussdes coletivas, onde os alunos conseguiam explicar, por
palavras proprias, a informacao recolhida.

Relativamente ao objetivo Desenvolver uma aprendizagem compreensiva da
Matematica verificamos um progresso significativo dos alunos que, no final, foram
capazes de representar nUmeros racionais ndo negativos na forma de fracdo, algo que
se opOe aos dados da diagnose. Por meio da utilizagdo de materiais manipulaveis, os
alunos desenvolveram a capacidade de comparar e de ordenar 0s niUmeros racionais,
onde inicialmente demonstravam dificuldade em identificar o ndmero maior. Desta
forma, os alunos foram, progressivamente, compreendendo a relagcdo maior-menor
dos nimeros, uma vez que consigam visualiza-los nos materiais manipulaveis.

Destacamos que, com a introducéo da rotina Numero do dia, os alunos foram
estabelecendo relacdes entre as propriedades dos numeros, recorrendo as
representagdes visuais dos divisores e dos multiplos de um namero - o que teve efeito
na compreensao da fragdo como a parte de um todo e das fracdes equivalentes. Por
ultimo, verificamos uma evolucdo dos alunos na explicitagdo do raciocinio matematico
e das estratégias utilizadas, com a utilizacdo de uma linguagem matematica
adequada. Observamos uma diversificacdo e aumento da complexidade das
estratégias utilizadas por parte dos alunos, o que demonstrou uma evolugcao positivo

do raciocinio matematico destes (cf. Anexo D — Figuras 23, 24, 25 e 26).
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No Ultimo objetivo — desenvolver mecanismos de autorregulacdo da
participacao (cf. Anexo D — Figuras 27, 28, 29 e 30) — houve uma melhoria no respeito
e ha espera pela vez de falar dos outros. VerificAmos a diminuicdo da chamada de
atencdo aos alunos, relativamente ao pedido da palavra para falar, e o aumento

significativo da participacdo dos alunos, no decorrer da aula.

3.  ANALISE CRITICA E REFLEXIVA DA PRATICA
DESENVOLVIDA NO 1.° E NO 2.° CEB

Descritas, de forma sintética, as praticas pedagdgicas desenvolvidas em
contexto do 1.° e do 2.° CEB procedemos, agora, a comparacdo e reflexdo
fundamentada dessas mesmas préaticas. Essa reflexdo recaira sobre (i) os alunos,
incidindo no desenvolvimento cognitivo e nas competéncias destes, em funcdo do
meio local da instituicdo; (ii) as praticas das OC, estabelecendo uma comparagéo
entre o processo de ensino-aprendizagem desenvolvido, ao nivel da acdo educativa,
da gestéo dos tempos, dos espacos e do curriculo, assim como das relagfes em sala

de aula, e dos processos de avaliagcdo e de regulacdo das aprendizagens.
3.1. Nivel cognitivo dos alunos

A prética de ensino supervisionada foi desenvolvida em dois anos de
escolaridade diferentes — 2.° ano e 5.° ano —, pelo que os alunos, decorrente das suas
idades, apresentavam niveis de desenvolvimento cognitivo diferentes. Os alunos do
1.° CEB encontravam-se no estadio de representacao iconica, uma vez que, de acordo
com a teoria do desenvolvimento cognitivo de Bruner (1999), as criangas recorriam a
representacdo visual da realidade — através de imagens sistematizadoras — e
apresentavam uma memoria visual concreta e especifica. Por sua vez, os alunos do
2.9 CEB - com idades compreendidas entre os 9 e os 12 anos — encontravam-se no
estadio de representacdo simbdlica, pois utilizavam a linguagem para representar a
realidade. Alguns alunos, os que tinham 9 anos, ainda se encontravam no segundo
estadio de desenvolvimento. Apesar das criancas dos dois ciclos de ensino estarem
em estados de desenvolvimento diferentes — quando consideramos as suas idades —,
observdmos que o contexto envolvente das criancas podia influenciar o seu nivel

cognitivo, dado que os alunos do 1.° CEB estavam inseridos hum contexto mais rico
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em termos sensoriais, linguisticos, culturais e econdémicos. Deste modo, a sua
passagem para o estadio de desenvolvimento seguinte podia ser acelerada, ao invés
da evolucao das criancas do 2.° CEB, cuja desenvoltura pode ser mais demorada no

tempo, derivado do meio envolvente menos rico.

3.2. Principios da acdo educativa

No decurso da PES Il, em contextos de 1.° e 2.° CEB, foram observadas
praticas de natureza distinta, pelo que € possivel procedermos a uma comparagao. No
1° CEB, a acdo educativa da OC, assente num modelo pedagogico
socioconstrutivista, onde os alunos eram envolvidos no processo de aprendizagem,
opunha-se a um modelo expositivo caracterizado pela centralizacdo do papel da
docéncia e por um papel passivo no aluno. Ao privilegiar um envolvimento dos
discentes no processo de ensino-aprendizagem, a docente do 1.° CEB possibilitava
gue os alunos conhecessem e agissem sobre a realidade envolvente o que potencia a
formagao pessoal e social do aluno. Deste modo, a OC do 1.° CEB privilegiava uma
metodologia em conformidade “com as exigéncias da sociedade actual e com as
fungbes da escola: educar cidaddos intervenientes socialmente” (Ferreira & Santos,
2007, p. 49).

Por outro lado, no 2.° CEB, a pratica das OC ao procurar “estruturar firmemente
o0 ambiente de aprendizagem” (Arends, 1999, p. 281) impedia a interagdo entre alunos,
na procura da partilha de saberes, e destacava o papel das docentes como agentes
principais do processo de aprendizagem. Deste modo, a pratica desenvolvida neste
contexto vai contra os pressupostos de Niza (1998) que defende uma participacéo
ativa e direta dos alunos, na gestdo deste processo, onde cada crianga desenvolve
atitudes, valores e competéncias éticas e sociais.

Num modelo pedagogico socioconstrutivista, o trabalho pedagogico orienta-se
por uma linha interativa, na qual a aprendizagem surge como um processo de
construcdo individual e coletiva, no qual interagem o individuo, os colegas e o
professor, num ambiente de valorizagdo cultural e intelectual de cada um dos
intervenientes. Deste modo, estabelece-se uma cultura de respeito por cada um e a
promocdo de uma aprendizagem significativa que valoriza cada aluno dentro de um

grupo de unido e entreajuda.

16



Em contrapartida, numa pratica pedagogica meramente expositiva, estabelece-se
um modelo de ensino que ndo estimula a criatividade ou o pensamento de questbes

que vao para além do que é transmitido aos alunos em sala de aula (Arends, 1999).

3.3. Gestéo dos tempos, conteudos, espacos e materiais da

turma

A gestdo dos contetdos e do tempo dedicado a cada conteudo, no 1.° CEB,
era realizada numa base semanal, enquanto no 2.° CEB a planificacdo diaria das OC
era planeada de acordo com o planeamento delineado no inicio do ano letivo para as
disciplinas de Matemética e de Ciéncias Naturais. No contexto do 1.° CEB, a
planificacdo possuia um caracter mais flexivel, ja que contemplava a participacao dos
alunos e a avaliagdo processual, sendo frequentemente ajustada para ir ao encontro
das necessidades e interesses dos alunos, tal como é defendido por Niza (1998).

Pelo contréario, no 2.° CEB, dada a rigidez do horéario escolar e aos inimeros
conteudos programaticos a abordar, havia huma gestdo menos flexivel do curriculo,
efetuada somente pelas docentes. Esta forma de gestdo nado considerava a
diversidade dos alunos, pelo que o processo de ensino-aprendizagem era
massificado, ndo atendendo, por isso, aos estadios de desenvolvimento, aos

interesses e aos perfis de aprendizagem dos alunos (Rocha, 2016).
3.4. Gestéao das relagcOes na sala de aula

A sala de aula é um sistema social onde as relacdes e 0os comportamentos
“resultam das interaccbes entre as necessidades individuais e os papéis sociais” dos
alunos e dos professores (Arends, 1995, p. 116), pelo que o clima desta influencia a
cooperagdo e o envolvimento da criangca no processo de aprendizagem.

Em conformidade com o modelo pedagdgico privilegiado em cada instituigéo,
no 1.° CEB, havia um momento, na agenda semanal, reservado para a gestdo das
relacbes em sala de aula: o Conselho de Cooperacdo Educativa. No 2.° CEB, néo
havia nenhum especifico para esta gestao, pelo que em casos de conflito em sala de
aula a sua resolugdo ocorria no momento. Caso ndo fosse passivel de resolucao,
estas situacbes eram enderecadas para o Diretor de Turma ou registadas na

caderneta, ou em folha destinada a esse efeito, para comunicar aos encarregados de
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educacdo o comportamento dos alunos. A inexisténcia de um momento especifico
para a resolucdo, e gestdo, dos conflitos resultava na falta de empatia, de
solidariedade e de entreajuda nas turmas, pelo que é importante que o docente
desempenhe um papel de mediador, de modo a apoiar, € a potenciar, 0 crescimento
pessoal do aluno, numa sociedade democrética.

No que diz respeito a relagéo professor-aluno, em ambos os ciclos, verificamos
a existéncia de relagbes pautadas pela confianga e respeito muatuo. No entanto, as
relagbes existentes, no 1.° CEB, baseiam-se em maiores lagos de afetividades,
justificados pela idade dos alunos. No 2.° CEB, os alunos tendem a privilegiar a
relacdo com os colegas, em detrimento da relacdo com os professores, pelo que as
relacbes das OC do 2.° CEB s&o mais distantes e menos afetivas.

Podemos concluir que a OC do 1.° CEB desempenhava um papel de
mediadora da participacdo e das aprendizagens dos alunos, de modo a torna-las
autbnomas. Segundo Davis, Silva e Espésito (1989), este tipo de relacdes — e
interagbes sociais — desempenha um papel essencial na criagdo de um ambiente
favoravel a novas aprendizagens, uma vez que estas trocas “entre parceiros -
adulto/crianca e crianga/crianga — . . . resultam, na experiéncia humana, em
conhecimento do outro e em conhecimentos construidas com os outros” (p. 51).
Bruner (1999) vai mais longo ao afirmar que o fomento — e regulacdo — destas
relacdes entre professores e alunos “afecta a natureza da aprendizagem que ocorre, 0
grau até ao qual um educando desenvolve uma aptidao independente, o grau até ao
qual confia na sua capacidade de desempenho individual” (p. 64), o que reflete a

importancia fulcral do papel do docente no crescimento da crianca.

3.5. Processos de avaliacao e de regulacéao das

aprendizagens

No que diz respeito ao processo de avaliacdo e regulacdo da aprendizagem,
verificamos que, no 1.° CEB, privilegia-se a avaliacao formativa, enquanto no 2.° CEB
era dado maior énfase a avaliagdo sumativa. Neste sentido, a OC do 1.° CEB avaliava,
regularmente, as aprendizagens com o objetivo de “ajudar o aluno a compreender
onde se situa no continuo de aprendizagem (ao nivel da iniciacéo, de progresso ou de
dominio ou competéncia)” (Heacox, 2006, p. 124) e a motiva-los para o rendimento

escolar, pois, desta forma, conseguem identificar os seus pontos fortes e 0s pontos
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menos fortes. Deste modo, o docente esta a promover a participacéo ativa dos alunos
na sua aprendizagem, o que os mantém focados nos objetivos da tarefa e na tarefa
(Lopes & Silva, 2012).

Ao privilegiarem uma avaliacdo sumativa das aprendizagens, as OC dos 2.°
CEB demonstravam-se mais preocupadas com o resultado da aprendizagem do que
com o processo. Desta forma, as professoras do 2.° CEB nao promoviam a
participacdo dos alunos no processo de avaliagdo — uma vez que esta modalidade é
centrada no professor — e apenas classificam a eficacia do ensino, na medida se faz
um juizo de valor que classifica 0 desempenho do aluno, num dado momento (Lopes
& Silva, 2012).

Concluimos assim que o processo de regulacdo e de avaliagdo das
aprendizagens praticado no 1.° CEB € uma avaliacdo para a aprendizagem, pois
fornece dados Uteis a docente para planear e tomar decisfes sobre o processo de

ensino.
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PARTE Il - ESTUDO
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4. CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO

O estudo realizado versa sobre a problematica da diferenciacdo pedagdgica e
0 interesse pelo mesmo emergiu no contexto da préatica de ensino supervisionada
realizada no 1.° e no 2.° CEB, mais especificamente da observagédo de processos de
diferenciacdo pedagdgica implementados pela orientadora cooperante no 1.° CEB, em
oposi¢cdo a auséncia destes procedimentos nas praticas pedagogicas dos docentes do
2.° CEB.

Atualmente, a incerteza e as mudangas na sociedade acontecem a uma
velocidade que exige dos individuos competéncias novas e diferentes. Esta exigéncia
convoca um nhovo papel dos professores e da escola para um debate sobre a
educacdo (Echazarra, 2016). Espera-se que a escola dote os alunos de
conhecimento, mas também de competéncias que os habilitem para a vida social e
profissional (Rold&o, 2017). Assim, torna-se imperioso o investimento na “formacgéo de
cidaddos com saberes diversificados e actualizados que sustentem a reflexdo, a acgéo
e, sobretudo, a tomada de decisdes e escolhas criticas” (Cardoso, 2006, p.75). A
grande questao que se coloca é como é que os professores de hoje conseguem dotar
os alunos destas competéncias, respeitando a diversidade existente nas salas de
aula?

Esta diversidade crescente de alunos nas salas de aula, consequéncia das
suas multiplas culturas, capacidades de aprendizagem, diferentes experiéncias sociais
e culturais e expetativas, exige igualmente, por parte do professor, uma resposta
capaz de proporcionar a todos um percurso escolar orientado, de acordo com 0s seus
ritmos, estilos e necessidades de aprendizagem. Em consequéncia, a resposta a esta
multiplicidade de caracteristicas dos alunos e exigéncias da sociedade torna-se um
importante e dificil desafio para os professores (Tomlinson & Allan, 2002).

A problematizacao deste tema conduziu-nos as seguintes questfes problema:
quais as concecdes dos professores do 1.° e 2. CEB sobre a complexidade e as
exigéncias do seu trabalho pedagégico? Como diferenciam o ensino para alunos téo
diversos, garantindo o sucesso individual de cada um? Que estratégias privilegiam?

Que praticas descrevem?
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Em conformidade com estas questfes apresentadas, seleciondmos a questao
problema — Quais as concecdes e praticas, sobre os processos de diferenciacéo
pedagdgica, dos professores do 1.° e do 2.° CEB?

Para a escolha do tema em muito concorreu a observacdo de praticas de
diferenciacédo pedagodgica, onde, através da atribuicdo de um papel ativo e central dos
alunos, se respeitava e dava resposta as suas necessidades individuas, pratica essa
gue teve consequéncias na aprendizagem dos alunos e, consequentemente, no seu
sucesso educativo.

E neste contexto, e no sentido de uma reflexdo sobre o papel do professor e do
aluno na escola atual, que emergiu o interesse pelo estudo do tema: Processos de
diferenciagdo pedagdgica no 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Béasico: concecdes e préticas.
Neste sentido, identificamos como objetivo geral da investigacdo, estudar as
concecles e as praticas de um grupo de professores do 1.° e do 2.° CEB sobre os
processos de diferenciacdo pedagogica na sala de aula com os alunos. Para o efeito,
recorreu-se a uma metodologia de natureza quantitativa, privilegiando-se o inquérito
por questionario (online) como técnica de recolha de dados.

Em nosso entender, o tema do estudo é relevante e de interesse para a
comunidade cientifica dos professores. Sendo a diferenciacdo pedagogica encarada
como uma adequacéo do processo de ensino-aprendizagem, de modo a respeitar as
diferencas e a “ajudar cada aluno a tirar o maximo proveito do seu potencial e talento”
(Tomlinson, 2008, p. 17), este estudo pode contribuir para a melhoria das préticas
docentes. Destaca-se, do mesmo modo, a atualidade e a pertinéncia do tema nas
politicas educativas do pais, cujas linhas de orientacdo determinam a exigéncia de
uma educacao inclusiva e de qualidade para todos os alunos, respondendo as

necessidades e a diversidade de cada um.

5. ENQUADRAMENTO TEORICO

Na presente seccdo, apresentamos um quadro concetual relativo a
diferenciacdo pedagdgica com o objetivo de delimitar o problema da investigacao,
estabelecendo uma relacdo entre o conhecimento existente sobre o tema e o
problema a investigar (Coutinho, 2019).

Em conformidade, o quadro concetual é sustentado pelos seguintes temas: (i)

temética da diferenciacdo pedagdgica; (i) enquadramento legislativo do sistema de
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ensino portugués, como reivindicacdo do direito dos alunos a uma educacao inclusiva;
(i) papel do professor na sociedade atual, destacando-se o0s desafios e as
competéncias que lhe sdo exigidas no ambito da preparacdo dos alunos para a sua
integracdo na vida profissional e social e (iv) apresentacdo de alguns estudos sobre a

tematica.
5.1. Definicdo do conceito de diferenciacdo pedagdgica

Nesta subseccdo, apresentamos o conceito de diferenciagdo pedagogica,
assim como o aprofundamento de aspetos relacionados com este conceito.

Tal como temos vindo a referir, a diversidade e heterogeneidade dos alunos
presentes em cada sala de aula implicam uma resposta educativa de qualidade,
emergente do reconhecimento das diferencas, dos ritmos e estilos de aprendizagem e
das capacidades de cada aluno (Ferreira, 2017; Morgado, 2003). Neste sentido, 0
desafio que se coloca aos professores “é o de deixarmos de estar tao preocupados
em ensinar e o de criarmos, pelo contrario, condicfes efectivas para que os alunos
aprendam” (Santana, 2000, p.30).

Ensinar todos os alunos da mesma forma implica negligenciar as suas
diferencas. E neste contexto que a diferenciacdo pedagdgica surge como uma forma
de lidar e de gerir eficazmente a heterogeneidade presente numa turma, promovendo
a igualdade de oportunidades a todos os alunos (Rocha, 2016; Santana, 2000;
Tomlinson & Allan, 2002). Na perspetiva de Rocha (2016), a diferenciacdo é o
processo pelo qual os professores fazem “progredir no curriculo uma crianga em
situacdo de grupo, através da selecdo apropriada de ensino e estratégias de
aprendizagem e estudo” (p. 28).

Neste sentido, a diferenciacdo pedagogica pressupfe uma alteragdo no
processo de ensino do professor, em resposta as necessidades de cada crianca
(Heacox, 2006). O mesmo sera dizer, nas palavras de Tomlinson (2008), adapta-se o
ensino ao aluno, possibilitando que este maximize as suas capacidades e tire o
méximo partido do seu potencial e talento.

Um ensino diferenciado propde assim a concretizacdo de um conjunto de
dispositivos e de estratégias em sala de aula que respondam, num processo continuo
de aprendizagem, as diferentes expetativas e necessidades dos alunos (Duarte, 2004;

Heacox, 2006), proporcionando-lhes “diferentes formas de apreender conteudos,
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processar ou entender diferentes ideias e desenvolver solugdes” (Tomlinson, 2008, p.
13). Nesta perspetiva, o ensino diferenciado impossibilita uma pratica de ensino
tradicional e expositivo, onde o aluno desempenha um papel meramente passivo. Por
oposicdo, numa pedagogia diferenciada, os alunos sdo colocados no centro do
processo de ensino e de aprendizagem.

A diferenciacdo do processo de ensino e aprendizagem configura-se ainda
fundamental para o0 sucesso educativo dos alunos, uma vez que influencia
positivamente o0 seu envolvimento e motivacdo no processo de aprendizagem e nha
criacdo de um clima positivo, potenciando uma aprendizagem duradoura e com
sucesso (Duarte, 2004; Morgado, 1999; Tomlinson, 2008).

5.1.1. Processos de diferenciacdo pedagdgica: O que os justifica?

Assumindo como premissa a necessidades de respeitar a diversidade dos
alunos, Heacox (2006) e Tomlinson e Allan (2002) identificaram um conjunto de
caracteristicas que justificam os processos de diferenciagdo pedagogica. As autoras
destacaram a recetividade, as capacidades cognitivas, os perfis de aprendizagem e os
fatores socioecondmicos e familiares dos alunos.

A recetividade esta relacionada com a disponibilidade que o aluno tem em
trabalhar, num dado momento, uma ideia ou competéncia especifica. O docente deve
idealizar tarefas e momentos de aprendizagem com diferentes graus de dificuldade,
tendo em consideragdo que algumas criangas ja dispdem de determinadas
competéncias, enquanto outras ndo possuem conhecimentos ou competéncias de
base necessarias para progredir no processo de aprendizagem.

As capacidades cognitivas afetam a facilidade do aluno em aprender e a sua
forma de representacdo do que aprenderam, pelo que o professor deve providenciar
atividades que apoiem as preferéncias de aprendizagem dos alunos, encorajando-os a
desenvolver as areas em que manifestam menos possibilidades.

Os perfis de aprendizagem dos alunos dependem dos seus estilos de
aprendizagem, do seu talento e do seu tipo de inteligéncia — a forma como aprendem.
Neste sentido, ao diferenciar o ensino, o professor deve proporcionar, aos alunos,
ambientes de aprendizagem que lhes assegurem experiéncias significativas e
estimulantes, adequadas as suas capacidades e dificuldades, assim como ao seu

perfil de aprendizagem.
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Por dltimo, no que diz respeito aos fatores socioeconémicos e familiares,
importa ter consciéncia de que os alunos nao dispédem do mesmo envolvimento e
apoio familiar, fator esse que pode influenciar a motivacdo e o empenho destes na
escola. Por esta razdo, a diferenciacdo deve contribuir para proporcionar percursos

diferenciados aos alunos com diferentes caracteristicas.
5.1.2. O que diferenciar?

O professor deve diferenciar os seus procedimentos pedagogicos, de modo a ir
ao encontro das necessidades dos alunos, pelo que, na perspetiva de Ferreira (2017),
Heacox (2006), Tomlinson (2008) e Tomlinson e Allan (2002), a diferenciacao
pedagdgica pode ocorrer ao nivel de trés elementos do curriculo: (i) os conteudos; (ii)
0S processos e (iii) os produtos.

No que respeita aos conteudos, estes sao “os topicos, os conceitos ou os
temas curriculares apresentados aos alunos” (Heacox, 2006, p. 16), correspondendo
ao “o qué” os alunos aprendem. Estes podem ser diferenciados através do enfoque ou
da valorizagdo dos conceitos, dos processos e das competéncias essenciais e
nucleares ou do aumento dos niveis de complexidade da aprendizagem, de acordo
com as necessidades dos alunos (Heacox, 2006). Para que o docente possa
diferenciar o conteudo, necessita de realizar uma avaliacdo prévia das competéncias e
dos conhecimentos dos alunos.

No que respeita aos processos, estes materializam-se no modo “como” os
alunos compreendem as informacfes e adquirem competéncias de uma determinada
area (Tomlinson, 2008; Tomilinson e Allan, 2002). O professor diferencia o processo
guando, numa atividade, fornece diversas opcdes com base nos niveis de dificuldade
diferentes ou nos interesses dos alunos (Tomlinson & Allan, 2002). Salienta-se que
“apesar de o conteudo ser o mesmo, as formas que permitem aos alunos
apreenderem ou processarem a informacao sdo diferentes” (Heacox, 2006, p. 17).

Por fim, no que diz respeito aos produtos, estes sdo “os resultados finais da
aprendizagem” (Heacox, 2006, p. 17). Estéo relacionados com “os itens que um aluno
pode usar para demonstrar aquilo que aprendeu, compreendeu e é capaz de fazer’
(Tomlinson & Allan, 2002, p. 23), refletindo o posicionamento do aluno face aos
objetivos pré-estabelecidos. A diferenciacdo dos produtos acontece quando se

possibilita que cada aluno escolha a forma de demonstrar a sua aprendizagem, tendo
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em consideracdo os seus pontos fortes ou menos fortes. Pode fazé-lo, por exemplo,
através de um portefolio, uma exposicdo, uma peca de teatro ou um debate.

O objetivo primordial da diferenciacdo pedagdgica é o crescimento substancial
de todos os alunos, pelo que “ao diferenciarem estes trés elementos, os professores
oferecem diferentes abordagens sobre o que os alunos aprendem, como o aprende e

de que modo demonstram o que aprenderam” (Tomlinson, 2008, p. 17).
5.1.3. Diferenciacdo pedagdgica: principios e estratégias

O processo de diferenciacdo permite uma resposta adequada as necessidades
dos alunos, no entanto é impossivel que cada professor domine “uma gama infinita de
saberes e competéncias operativas” (Morgado, 2003, p. 73).

Numa tentativa de facilitar o trabalho do professor, e garantir o sucesso do
aluno, Tomlinson e Allan (2002) enunciam alguns principios que orientam a
diferenciacdo pedagdgica “numa sala de aula assumida como um contexto proactivo”
(p. 18). Séao eles, designadamente:

() a flexibilizacdo do processo de ensino-aprendizagem, onde o tempo, 0s
materiais, 0s objetivos e a organizacdo do trabalho sdo utilizados com o objetivo de
promover o sucesso individual e coletivo;

(i) a avaliagdo como base da planificagdo do trabalho do professor, com a
finalidade de retirar 0 maximo proveito do potencial do aluno, levando-o a atingir o
sucesso escolar (Tomlinson, 2008, 2016);

(i) a organizacdo flexivel dos alunos — em turma, pequenos grupos ou
individualmente — de acordo com o objetivo do trabalho e com as dificuldades e
interesses dos alunos;

(iv) a proposta de trabalho e atividades adequadas e desafiantes aos alunos,
pois o0 objetivo “é que cada crianga se sinta constantemente desafiada, que ache o seu
trabalho atraente durante a maior parte do tempo e que manipule com seguranca a
informacao, principios e competéncias” (Tomlinson & Allan, 2002, p. 20);

(v) por ultimo, a colaboracdo entre alunos e professor no processo de
aprendizagem, como parceiros no planeamento e na monitorizagdo do processo, uma
vez que os alunos “detém informacdes essenciais sobre o que funciona e o que ndo
funciona para eles ... conhecem os seus proprios gostos e modos de aprendizagem”
(Tomlinson & Allan, 2002, p. 21).
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5.1.3.1. Diferenciacdo pedagdgica: Estratégias que a facilitam

A diferenciacdo pedagdgica implica a implementacdo de estratégias que
coloquem os alunos no centro dos processos de ensino.

Na perspetiva de Tomlinson e Allan (2002), as estratégias devem centrar-se
em grupos de interesse, em contratos de aprendizagem, em atividades e produtos
diferenciados e em tarefas propostas pelo professor e pelos alunos. A este respeito,
Heacox (2006) sugere a utilizacao flexivel do tempo, de modo a que o docente possa
satisfazer adequadamente as necessidades de aprendizagem dos alunos ou fornecer
tempo adicional de instrucdo para os alunos que necessitem. Por seu lado, Ferreira
(2017) acrescenta as sessOes tutoriais individuais como estratégia e Pires (2001)
refere a diversidade de materiais de apoio, assim como a organizacdo das
modalidades de trabalho (momentos de trabalho individual, trabalho a pares ou
trabalho em pequenos grupos) indispensaveis a esta pratica. Por ultimo, Morgado
(2003) indica a promog¢éo de uma cultura de autonomia e de cooperagédo na sala de

aula como uma estratégia facilitadora da diferenciagéo pedagogica.
5.1.4. Diferenciacao pedagodgica: constrangimentos

Os professores reconhecem a necessidade de diferenciar o ensino, em
resposta a grande diversidade e as necessidades dos alunos, no entanto quando se
propde implementar uma pratica de diferenciacdo pedagogica, o docente pode
encontrar alguns fatores que podem ser condicionantes.

Heacox (2006) e Ferreira (2017) apontam como constrangimentos: (i) a
extensao do curriculo e a sua gestdo; (i) as orientacdes, a nivel nacional e das
instituicdes, relativamente aos conteddos e as competéncias que os alunos devem
dominar; (iii) o tempo dispensado pelo professor a planear um ensino diferenciado,
uma vez que com as funcdes que o professor detém, a diferenciacdo pedagdgica é um
trabalho adicional; (iv) o aumento do nimero de alunos por turma, ndo facilita os
procedimentos de diferenciacdo pedagogica; (v) a auséncia ou a insuficiéncia de
recursos humanos ou materiais; (vi) a avaliacdo, considerando que os alunos realizam
tarefas diferenciadas com critérios diferentes; (vii) a necessidade de explicar aos
alunos as diferencas entre o trabalho que realizam, pois estes podem sentir-se

desconfortaveis com as diferengas de trabalhos e, por ultimo, (viii) a necessidade de
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explicar, igualmente, aos pais o ensino diferenciado, pois ficam preocupados com o

facto dos alunos executarem trabalho diferenciado.
5.1.5. Diferenciacao pedagodgica: avaliacao

A avaliacio € um instrumento fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, sendo a sua importancia reforcada quando colocada num contexto de
ensino diferenciado. O objetivo da avaliagédo € fornecer um feedback do processo de
aprendizagem e da qualidade do trabalho do aluno, pelo que este processo deve ser
continuo e sistematico.

A avaliagdo ¢é indispensavel para orientar o percurso de ensino e de
aprendizagem, uma vez que permite ajusta-lo e melhora-lo em funcdo dos objetivos
curriculares (Cardoso, 2006). Neste sentido, a avaliacdo pode assumir uma
modalidade diagndstica ou formativa. A avaliagdo diagnodstica permite compreender os
conhecimentos prévios dos alunos e da indicagbes ao professor na tomada de
decisbGes eficazes para responder as necessidades especificas de cada aluno,
possibilitando uma adequacéo do ensino (Ferreira, 2017).

A avaliacdo formativa € uma ferramenta de apoio e de orientagdo para o
desenvolvimento do aluno (Ferreira, 2017), possibilitando que o aluno aprenda e
“ajudando-o na interpretagdo das normas escolares e no dominio dos métodos de
trabalho e de aprendizagem” (Duarte, 2004, p. 46). Deste modo, esta modalidade de
avaliacdo permite regular os processos de cada aluno, levando-o a tomar consciéncia
dos seus progressos e das suas dificuldades.

O processo de avaliagdo formativa contempla processos de autoavaliagcdo e de
avaliacdo cooperada. A autoavaliagdo possibilita que os alunos reconhecam e reflitam
as suas dificuldades, mobilizando mecanismos para ultrapassa-las (Morgado, 2003).
Para o efeito, é importante, numa perspetiva cooperativa, que o professor ensine os
alunos a avaliarem o seu trabalho e o dos colegas, tornando-os independentes e
conscientes das estratégias, dos progressos e das dificuldades (Pires, 2001), de modo
a que lhes seja possivel identificar objetivos e delinear planos de acédo (Ferreira,
2017).

Por fim, importa referir que, apesar das atividades serem diferenciadas, o

processo de avaliacdo € justo e equitativo, pois ao diferenciarem-se os resultados da

28



aprendizagem, esta igualmente a diferenciar-se os critérios de avaliacdo, garantindo

assim uma equidade neste processo (Heacox, 2006).

5.2. Diferenciacdo pedagogica: breve enquadramento

legislativo no sistema de ensino portugués

O sistema de ensino portugués encara como prioridade a necessidade de
garantir a igualdade de acesso a escola, 0 sucesso educativo e a igualdade de
oportunidades a todos os alunos.

Neste sentido, a principal prioridade € a concretizacdo de uma escola inclusiva,
onde cada aluno tenha direito “a uma educacédo inclusiva que responda as suas
potencialidades, expectativas e necessidades” (Decreto-Lei n® 54/2018, 2018, p.
2918), proporcionando a todos “a participagdo e o sentido de pertenga em efectivas
condigdes de equidade” (ibidem). Esta preocupacdo ja se encontrava expressa na Lei
de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86), no entanto verificou-se que nem todos
os alunos tinham acesso a aprendizagem e, consequentemente, a0 SuUCeESSO
educativo, pelo que se procedeu a alteragdes legislativas.

Deste modo, para garantir um clima escolar inclusivo e equitativo, cada escola
deve reconhecer a diversidade dos seus alunos como uma mais-valia para a vida
escolar, encontrando formas de lidar com estas diferencas através de uma adequagéo
do processo de ensino as especificidades dos alunos. Cabe a cada instituicdo escolar
identificar as dificuldades de aprendizagem com que a crianca se depara e “assegurar
gue cada aluno tenha acesso ao curriculo e as aprendizagens, levando todos e cada
um ao limite das suas potencialidades” (Decreto-Lei n° 54/2018, 2018, p. 2919).

Reconhecendo igualmente a diversidade existente nas salas de aula, o
despacho normativo n.° 55/2018 defende dindmicas pedagoégicas que fomentem o
desenvolvimento de aprendizagens de qualidade. Entre elas, destacam-se a
implementacédo de medidas que se adequem a aprendizagem e a inclusdo de todos os
alunos; a adequacao e diversidade das estratégias de ensino e aprendizagem, assim
como a monitorizagao e avaliacao da eficacia das estratégias e medidas adotadas.

Nesta lei, estabelece-se a avaliacdo como parte integrante do ensino e da
aprendizagem, definindo que, enquanto processo regulador, esta “orienta o percurso
escolar dos alunos e certifica as aprendizagens realizadas” (Decreto-Lei n°® 55/2018,

2018, p. 2936). Explicita-se igualmente que € este processo avaliativo que
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“fundamenta a definicdo de estratégias de diferenciacdo pedagogica” (Decreto-Lei n®
55/2018, 2018, p. 2937), permitindo um ajustamento das medidas pedagdgicas

adequadas as caracteristicas e as necessidades dos alunos.
5.3. Papel do professor na sociedade atual

Numa época de alteracdes profundas e aceleradas, a concec¢do do papel do
professor como transmissor do conhecimento e executor de tarefas curriculares tem
vindo a ser substituida por uma concecgdo de professor como agente ativo no ensino
(Cardoso, 2014) e construtor do curriculo. As alteracdes verificadas implicam o
desenvolvimento de novas competéncias profissionais associadas ao novo papel do
docente. A imagem tradicional do professor jA ndo se adequa a sociedade atual, pelo
gue este é hoje entendido como um profissional analitico, reflexivo, com capacidade
de agir e de intervir no processo de ensino.

Na atualidade, a tarefa do docente é, em conformidade com as exigéncias da
sociedade atual, preparar os alunos com competéncias que lhes permitam uma
intervencd@o, como futuros cidaddos, mais autbnoma, responsavel, critica, consciente,
empreendedora e tolerante, capazes de analisar e de intervir em situacdes complexas
e Unicas. Na perspetiva de Perrenoud (2000), a principal meta da escola, neste século,
€ o desenvolvimento de competéncias nos alunos e ndo o ensino de conteudos
disciplinares. Em conformidade, o professor deve ajudar os alunos a construirem o0s
seus conhecimentos. Assim, passa-se de uma pedagogia centrada no formador, onde
os alunos tém um papel passivo, para uma pedagogia centrada nos alunos, onde o
professor da a oportunidade aos alunos de descobrirem o mundo através de vérias
abordagens ao curriculo, aproximando-os do mundo real (Echazarra, 2016). O
docente torna-se “o organizador da aprendizagem e o estimulador do desenvolvimento
cognitivo e socioafetivo do aluno” (Rocha, 2016, p. 24).

Em conformidade, as novas exigéncias implicam uma adequacgédo e atualizacao
permanente do profissional de educacao, justificadas por mudangas “de tal forma
intensas e volateis, que o Professor tera de estar em constante atualizacéo, de forma
a adquirir novas competéncias” (Guimaraes, 2014, p. 18). Estas novas competéncias
sdo no ambito “diagndstico, resposta, avaliacdo, relagdes pessoais, desenvolvimento

do curriculo, responsabilidade” (Guimaraes, 2014, p. 6), assim como competéncias de
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comunicacao (de dialogo), de observacao formativa e de regulacdo dos processos de
aprendizagem de cada aluno (Perrenoud citado por Duarte, 2004).

Em suma, este novo professor deve estar preparado para proporcionar aos
alunos saberes necessarios a cidadania, dotando-os de conhecimentos, mas também
de competéncias que os preparem efetivamente para a vida social e profissional e
para a formag&do ao longo da vida (Rold4o, 2017). E neste contexto que se destaca a
importancia do processo de diferenciacado pedagodgica, pois a escola deve oferecer, a
cada aluno, um percurso diferenciado e significativo “que, através de opcdes
diferentes, possa tornar mais semelhante o nivel de competéncias a saida do sistema
escolar, competéncias de que todos precisardo igualmente, e de que dependera sem

duvida o sucesso social e pessoal das suas vidas” (Roldao, 2017, p. 21).
5.4. Diferenciagcéo pedagogica: alguns estudos

Existem poucos estudos realizados, no contexto nacional e internacional, sobre
0s processos de diferenciacdo pedagdgica, no entanto é possivel enumerar algumas
conclusGes que nos evidenciam a necessidade da implementacdo de processos de
diferenciacdo pedagdgica.

Hunt, Fisher et al., Csikszentmihalyi, Rathunde e Whalen (citados por
Tomlinson & Allan, 2002) concluiram que a aprendizagem mais eficaz do aluno — e
consequente aproveitamento escolar — esta relacionada com a capacidade do
professor em diagnosticar o nivel de competéncias do aluno e em prescrever tarefas
apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento. Csikszentmihalyi, Rathunde e Whalen
(citados por Tomlinson & Allan, 2002) reforgam esta ideia ao afirmarem a necessidade

de ajustar as tarefas as caracteristicas individuais dos alunos.

Sternberg (citado por Tomlinson & Allan, 2002) concluiu que quando a
instrucdo é adequada aos padrdes e estilos de aprendizagem dos alunos, o
aproveitamento € superior. Ideia igualmente corroborada por Hunt, Fisher et al.,
Csikszentmihalyi, Rathunde e Whalen (citados por Tomlinson & Allan, 2002) que
indicam que o sucesso educativo do aluno € superior quando cada um € considerado
individualmente. Anderson e Midgley (citados por Tomlinson & Allan, 2002) referem
que quanto mais tempo o0s estudantes permanecerem em contextos de praticas de

diferenciacdo pedagdgica, melhor sera o seu aproveitamento escolar.
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6. METODOLOGIA

Nesta sec¢do apresentamos o quadro metodolégico que sustenta o presente
estudo. Como ponto prévio, consideramos a necessidade de explicitar a problematica,
as questdes e 0s objetivos do estudo. Em seguida, expomos as op¢cdes metodoldgicas
adotadas e descrevemos as técnicas de recolha e de analise de dados. Por fim,
procedemos a uma breve alusdo da amostra e enunciamos o0s principios éticos

utilizados no decurso da investigacao.
6.1. Problematica e questdes de estudo

Atualmente, os alunos presentes na sala de aula sédo diferentes, pelo que é
fulcral encontrar uma solucao para atender as suas necessidades individuais (Heacox,
2006). Tendo esta consciéncia, é direito de todos os alunos terem docentes que 0s
aceitem tal como s&o “conduzindo-os ao longo de percursos de aprendizagem, o mais
longe e 0 mais rapido possivel” (Tomlinson & Allan, 2002, p. 12).

No entanto, a realidade das escolas é distinta. Os alunos sdo confrontados
com professores que os tratam todos como se fossem iguais, talvez por falta de
diretivas sobre como devem ensinar e responder as necessidades dos alunos ou por
falta de conhecimento das caracteristicas individuais dos alunos. Nesta perspetiva
surge a pedagogia diferenciada como ajuda “a lidar com as necessidades académicas
diversificadas dos alunos que integram salas de aula, elas préprias cada vez mais
diversificadas” (Tomlinson & Allan, 2002, p. 13). Uma pedagogia que apresenta uma
dualidade. Por um lado, é urgente, na medida em que “abre novas oportunidades para
adoptar outros conceitos” que sirvam o0s interesses dos alunos, mas &,
simultaneamente inquietante, uma vez que exige “uma abordagem que é tao dificil de
concretizar quanto €, igualmente, promissora” (Tomlinson & Allan, 2002, p. 8).

Neste sentido, estudar as concecfes e as praticas dos professores torna-se
fundamental, uma vez que as concec¢des que os docentes detém podem influenciar o
modo como ensinam e, consequentemente, 0 processo de ensino-aprendizagem dos
alunos. Com efeito, identificamos as seguintes questdes, que se configuraram como
eixo orientador do estudo: (i) O que é a diferenciacdo pedagégica? (ii) Quais sdo as

concecbes dos professores sobre a diferenciacdo pedagdgica? (i) Quais sdo as
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praticas de diferenciacao pedagogica enunciadas pelos docentes? (iv) Que estratégias
de diferenciacdo pedagdgica sdo desenvolvidas pelos professores? (v) Quais sdo os
constrangimentos identificados pelos professores a implementacdo de praticas de
diferenciacdo pedagodgica? e (vi) Que relacdes existem entre as concecdes e as

praticas de diferenciacdo pedagdgica apresentadas pelos docentes?
6.1.1. Objetivos especificos

Esclarecido o objetivo geral do estudo, é imprescindivel identificar os objetivos
especificos que possibilitam, de modo gradual e progressivo, a operacionalizacdo do
mesmo (Sousa & Baptista, 2011). Assim, estabelecemos como objetivos especificos
do estudo: (i) Caracterizar as concecdes de professores do 1.° e do 2.° CEB sobre o
processo de diferenciacdo pedagdgica; (ii) Identificar as praticas de diferenciagcéo
pedagogica enunciadas pelos professores; (i) Comparar as conce¢bes dos
professores sobre os processos de diferenciacdo pedagogica com as préaticas que

enunciam.
6.2. OpcOes metodologicas

Estabelecidos os objetivos do presente estudo, apresentamos, nesta secc¢éao,
as opcOes metodologicas adotadas no decurso da investigacdo. Explicitamos a
natureza do estudo e as técnicas de recolha e de tratamento de dados. Procedemos a
caracterizacdo da amostra e a uma breve referéncia dos principios éticos da

investigacao.
6.2.1. Natureza do estudo

A escolha da metodologia apresenta-se como uma das etapas fulcrais de uma
investigacdo, uma vez que esta condiciona a escolha das técnicas de recolha de
dados que devem ser adequadas aos objetivos a que se quer dar resposta (Sousa &
Baptista, 2011).

Neste sentido, e tendo em conta o objeto de estudo, adotdmos uma
metodologia quantitativa, com recurso a recolha de dados quantificaveis, centrada “na
andlise de factos e fendbmenos observaveis e na medi¢do/avaliagdo em variaveis
comportamentais e/ou socioafetivas passiveis de serem medidas, comparadas e/ou

relacionadas no decurso do processo da investigagao” (Coutinho, 2019, p. 26).
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6.2.2. Técnicas de recolha de dados

Apds a definicdo da natureza do estudo, importa escolher as técnicas de
recolha de dados, ou seja, “o conjunto de processos operativos que nos permite
recolher os dados que sdo uma parte fundamental do processo de investigagdo”
(Sousa & Baptista, 2011, p. 70).

Neste sentido, e em conformidade com os objetivos e natureza do estudo,
privilegiamos como técnica de recolha de dados o inquérito por questionario com o
intuito de recolher informacées dos inquiridos relativamente as suas opinides e ao seu
nivel de conhecimento sobre o tema em estudo (Quivy & Campenhouldt, 2018). Esta
técnica permitiu a inquiricdo de um grupo de individuos, representativo da populacdo
em estudo, possibilitando, deste modo, “caracterizar os tracos identificadores de
grandes grupos de sujeitos” (Coutinho, 2019, p. 139).

No que respeita ao instrumento de recolha de dados — o inquérito por
questionario (cf. Anexo E) — encontrava-se estruturado em trés partes distintas: uma
primeira parte, referente a caracterizacdo dos inquiridos, uma segunda parte, relativa
as concecgbes dos sujeitos sobre os processos de diferenciacdo pedagogica e, por
altimo, uma terceira parte dedicada a recolha de dados sobre as praticas de ensino
diferenciado. Importa salientar que o questionario apresenta, maioritariamente,
questdes do tipo fechado. Na segunda parte do questionario — grupo | —, as respostas
sdo dadas com recurso a escala de Likert — correspondendo 1 a discordo totalmente;
2 a discordo parcialmente; 3 a indeciso; 4 a concordo parcialmente e 5 a concordo
totalmente —, com o intuito de verificar o nivel de concordancia dos inquiridos
relativamente as 19 afirmacBes apresentadas. Na terceira, e Ultima, parte do
guestionario, composta por 15 afirmac¢des, recorremos a uma tabela de frequéncia
(correspondendo 1 a nunca; 2 a raramente; 3 a as vezes; 4 a muitas vezes e 5 a
sempre), de modo a perceber o grau de frequéncia com que os docentes
implementam as préticas enunciadas.

A elaboracédo deste instrumento teve por base a adaptacao de um questionario
utilizado em estudo analogo sobre a tematica (cf. Anexo F). Apés a conclusdo do
questionario efetuou-se um pré-teste com o objetivo de confirmar se o questionério era
aplicavel e permitia responder aos problemas levantados (Sousa & Baptista, 2011).
Para tal, o questionario foi testado com sete professores com caracteristicas préximas

dos sujeitos da amostra.
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A modalidade escolhida para a administracdo do questionario foi a
autoadministracdo (Coutinho, 2019), uma vez que néo existiu contacto direto com os
participantes da amostra e a distribuicdo do questionario foi realizada online (Sousa &
Baptista, 2011).

Por fim, acrescenta-se que a recolha dos dados foi realizada entre 20 de maio
e 20 de junho de 20109.

6.2.3. Técnicas de analise de dados

Para a realizacdo da andlise de dados recolhidos através do inquérito por
questionario, recorreu-se ao Software Statistical Package for Social Sciences v25.

Para garantir a qualidade informativa dos dados recolhidos, o instrumento de
recolha deve apresentar duas caracteristicas: validade e fiabilidade. A validade refere
a qualidade dos resultados da investigagdo, aceitando-os como indiscutiveis,
enquanto a fiabilidade assegura a consisténcia do processo de medicdo (Coutinho,
2019). No sentido de conferir a validade do instrumento de recolha de dados
procedeu-se a realizacdo do teste de confiabilidade (Alpha de Cronbach) que tem
como objetivo analisar a consisténcia interna do questionario.

No que respeita aos dados sobre as concecdes de diferenciacdo obteve-se o
valor de .72 (o =.72, n = 19) (cf. Anexos G) e relativamente aos dados sobre as
praticas de diferenciacdo desenvolvidas, obteve-se um valor de .61 (o =.61, n = 15)
(cf. Anexos H). Estes valores na avaliagdo da consisténcia interna do questionario sao
razoaveis, embora baixos.

Posteriormente, procedemos a analise descritiva dos dados recolhidos — quer
em relagdo as variaveis sociodemograficas (caracterizacdo da amostra) (cf. Anexo 1),
quer em relacdo aos diferentes itens do questiondrio utilizado — e a andlise de
relagdes entre as variaveis, com recurso a testes paramétricos (Teste-T).

As andlises comparativas relativas a diferenciacdo pedagdgica e as praticas de
diferenciacao foram realizadas em funcao das diferentes variaveis (i) quanto ao tipo de
escola — docentes da escola publica e docentes da escola privada e (ii) quanto ao ciclo
de ensino onde lecionam — docentes do 1.° CEB e docentes do 2.° CEB. As
concecdes e praticas dos inquiridos foram ainda analisadas em funcéo da idade, dos
anos de experiéncia profissional e da preparacdo na formacao inicial para o trabalho

com alunos com caracteristicas e necessidades tao diversas. Para tal, cada uma das
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variaveis foi necessario o ajustamento dos dados, ou seja, criaram-se dois grupos em
cada variavel.

No que respeita aos testes realizados para a variavel idade, estes foram
realizados, tendo em conta a mediana — situada nos 42 anos de idade. Assim,
constituiram-se dos subgrupos: um com 24 professores com idades inferiores a 42
anos e outro com 26 professores com idades iguais ou superiores a 42 anos.

No que respeita aos testes realizados para a variavel anos de experiéncia
profissional, estes foram realizados, tendo como ponte de corte a mediana (19 anos).
Deste modo, foram constituidos dois subgrupos: um com 23 professores menos de 19
anos de experiéncia e outro com 26 professores experiéncia de ensino igual ou
superior a 19 anos.

Relativamente a variavel preparacdo na formacao inicial para o trabalho com
alunos com caracteristicas e necessidades tao diversas, constituiram-se dois grupos:
um com 21 docentes que consideram que a preparagdo foi muito insuficiente e
insuficiente e outro com 29 docentes que consideram que a preparacgéo foi suficiente,
boa e muito boa.

Para comparar as médias entre grupos, utilizamos o Teste-T.

A andlise da associacdo entre as variaveis conce¢bes e praticas de
diferenciacdo pedagdgica foi estudada através da realizacdo do Teste de Correlacao
de Pearson (cf. Anexo J).

Em todos os testes estatisticos realizados, utilizou-se o nivel de significancia
de 5% (p < .05), ou seja, considerando-se a meédia dos grupos significativamente

diferente quando o valor de significancia apresentado foi inferior ou igual a 0.05.
6.3. Caracterizacdo da amostra

Participaram, no estudo, 50 professores (49 do género feminino e 1 do género
masculino) com idades compreendidas entre os 24 e os 61 anos.

No que respeita a formacdo académica de base, 78% dos inquiridos s&o
licenciados e 22% sdo mestres. Salienta-se que 18 dos inquiridos realizaram
formagbes em contexto profissional. Dos docentes inquiridos, 66% lecionam em
escolas publicas e outros 34% em escolas privadas.

De destacar que 66% dos inquiridos sdo professores que desempenham as

suas func¢des docentes no 1.° CEB, outros 28% séo professores de 2.° CEB e 6% dos
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docentes desempenha funcdes em ambos os ciclos de ensino. Em média, os
professores inquiridos tém 19 anos de experiéncia profissional, numa amplitude de
dados de 0 a 38 anos.

Os inquiridos lecionam nos mais diversos distritos do pais, com destaque para
Lisboa (42%), Faro (30%) e Setubal (10%).

6.4. Principios éticos do processo de investigacao

A realizacdo de uma investigagdo implica a consideracdo de alguns principios
éticos e deontologicos (Batista, 2014). Neste sentido, a presente investigagdo foi
desenvolvida em conformidade com os principios éticos mencionados na Carta Etica
da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo (Batista, 2014):. (i) o
consentimento informado dos participantes do estudo, relativamente a natureza e aos
objetivos da investigacdo, sendo dever do investigador prestar os esclarecimentos
necessarios aos participantes ao longo do processo; (i) o respeito pela
confidencialidade e privacidade dos participantes, devendo o investigador assegurar o
anonimato e a confidencialidade dos dados recolhidos; (iii) a divulgacdo da informacéo
aos participantes, em relacéo aos resultados da investigacdo e sobre a forma como os
dados serdo usados e divulgados; (iv) a desisténcia de participacdo dos participantes,
tendo estes o direito a manifestar dividas ou reservas e desistir da sua participacao,

COm OuU sem motivo expresso.

7. APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Explicitada a metodologia adotada na investigacdo, na presente seccao,

apresentamos os resultados do estudo.

7.1. Concecbes dos professores do 1.°e do 2.° CEB sobre o0s

processos de diferenciacdo pedagogica

Com vista a caracterizar as concec¢fes dos professores do 1.° e do 2.° CEB
sobre os processos de diferenciacdo pedagodgica, procedemos a divisdo da tematica
em duas dimensdes: (i) conceito de diferenciacdo pedagodgica e (i) pertinéncia dos

processos de diferenciacdo pedagdgica.
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7.1.1. Conceito da diferenciacdo pedagodgica

No que respeita ao conceito de diferenciacdo pedagodgica, para estes
professores, a diferenciacdo pedagdgica consiste na utilizagdo de meios para
tornar acessivel, a todos os alunos, o curriculo comum (X=4.12) (cf. Figura 1).

Al1l A diferenciacdo pedagégica consiste na utilizacdo de meios para tornar acessivel, a todos os
alunos, o curriculo comum
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Discordo Discordo indeciso concordo Concordo
totalmente parcialmente parcialmente totalmente

Figura 1 — Resultados obtidos na questao do inquérito: “A diferenciagao pedagogica consiste na utilizagéo de
meios para tornar acessivel, a todos os alunos, o curriculo comum”

No entanto, os professores demonstram uma indecisdo - nao
concordam nem discordam — sobre se a diferenciacdo pedagogica consiste em
ensinar individualmente cada um dos alunos (X=2.74) (cf. Anexo K).

A maioria dos docentes discorda que a diferenciacdo pedagdgica
consista em dar condicbes a todos os alunos para que todos consigam
aprender da mesma forma e ao mesmo ritmo (X=2.42), como observamos na

Figura 2.

A7 A diferenciacao pedagogica consiste em dar condicées a todos os alunos para que todos consigam
aprender da mesma forma, ao mesmo ritmo
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Figura 2 - Resultados obtidos na questéo do inquérito: “A diferenciacdo pedagdgica consiste em dar condicdes a
todos os alunos para que todos consigam aprender da mesma forma, ao mesmo ritmo”
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Na opinido dos professores, a diferenciacdo pedagogica ndo € uma
estratégia a implementar quando os alunos terminam as tarefas antes do
tempo previsto (X=2.42), logo, para estes docentes, a diferenciacéo
pedagdgica € uma estratégia a implementar — durante o processo de ensino-
aprendizagem — em resposta as necessidades educacionais dos diferentes
alunos (cf. Anexo K).

Os docentes apresentam concecdes proximas dos referenciais teéricos
sobre os processos de diferenciacdo pedagodgica, uma vez que discordam que
a diferenciacdo se destine apenas aos alunos que se encontram incluidos no
sistema de ensino com dificuldades de aprendizagem (X=2.34), com problemas
motores (X=2.10) ou com problemas de visdo e audicdo (X=2.20). Neste
sentido, os professores discordam que em turmas onde ndo existam alunos
com problemas especificos, ndo se justifica diferenciar o ensino, o que
demonstra que, para estes docentes, o ensino diferenciado destina-se a todos
os alunos, independentemente de apresentarem — ou nao — problemas

especificos (X=1.34), tal como expresso na figura 3.

A9 Em turmas onde ndo existam alunos com problemas especificos ndo se justifica diferenciar o
processo de ensino-aprendizagem
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Figura 3 - Resultados obtidos na questdo do inquérito: “Em turmas onde ndo existam alunos com problemas
especificos nédo se justifica diferenciar o processo de ensino-aprendizagem”
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7.1.1.1. Pertinéncia dos processos de diferenciacdo pedagogica

Relativamente a pertinéncia dos processos de diferenciagdo pedagogica, a
andlise dos dados permitiu verificar que os professores apresentam concec¢des
adequadas, uma vez que concordam — em elevada percentagem — que a
diferenciagdo permite aos professores adequar melhor o ensino as caracteristicas e

necessidades de todos os alunos (X=4.68) (cf. Figura 4).

A2 A diferenciacdo pedagdgica permite aos professores adequar melhor o ensino as caracteristicas e
necessidades de todos os alunos
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Figura 4 - Resultados obtidos na questédo do inquérito: “A diferenciacéo pedagdgica permite aos

professores adequar melhor o ensino as caracteristicas e necessidades de todos os alunos”

Do mesmo modo, a maioria dos professores concorda, tal como expresso na
figura 5, que a implementacdo de estratégias de diferenciacdo pedagogica €
fundamental para que todos os alunos atinjam o seu potencial maximo de
aprendizagem (X=4.56), discordando, por isso, que as estratégias de diferenciacéo
pedagdgica — apesar de importantes — ndo sdo fundamentais para os alunos obterem
sucesso escolar (X=2.42) (cf. Figura 6). Para estes docentes, a implementacéo de
estratégias de diferenciacdo pedagdgica, na sala de aula, é crucial para que os alunos
tenham uma aprendizagem eficiente e adequada as suas caracteristicas e

necessidades individuais.

A6 A implementacdo de estratégias de diferenciacdo pedagdgica é fundamental para todos os alunos
atingirem o seu potencial maximo de aprendizagem
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Figura 5 — Resultados obtidos na questdo do inquérito: “A implementagao de estratégias de diferenciagcdo
pedagdgica € fundamental para todos os alunos atingirem o seu potencial maximo de aprendizagem”



Al2 A implementacdo de estratégias de diferenciagdo pedagogica é importante, mas ndo é
undamental para os alunos obterem sucesso escolar

Porcentagem

Discordo Discordo indeciso concordo Concordo
totalmente parcialmente parcialmente totalmente

Figura 6 - Resultados obtidos na questdo do inquérito: “A implementagdo de estratégias de diferenciacdo
pedagogica é importante, mas nédo é fundamental para os alunos obterem sucesso escolar”

Por outro lado, os inquiridos concordam que a diferenciacdo pedagodgica €
fundamental em todas as areas curriculares (X=4.48) e discordam totalmente que a
diferenciagcédo pedagogica seja dispensavel na educacéo artistica e na educacéo fisica
(X=1.74).

Na opinido destes docentes, a avaliagdo dos alunos deve ser realizada de
acordo com critérios diferentes, uma vez que o processo de ensino-aprendizagem é
diferenciado (X=2.28) (cf. Figura 7). Deste modo, a andlise dos resultados demonstrou
gue os professores tém concec¢cfes adequadas do processo avaliativo — justo e

equitativo — num ensino diferenciado.

A18 Embora diferencie o processo de aprendizagem, o professor deve avaliar todos os alunos de
acordo com os mesmos critérios
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Figura 7 - Resultados obtidos na questado do inquérito: “Embora diferencie o processo de aprendizagem, o
professor deve avaliar todos os alunos de acordo com os mesmos critérios”
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7.1.2. Analise comparativa das concec¢fes dos docentes sobre

diferenciacédo pedagogica

Caracterizadas as conce¢des dos docentes sobre a diferenciacdo pedagodgica
importa proceder a comparacao dos resultados em funcao do tipo de escola e do ciclo
de ensino em que lecionam, dos anos de experiéncia profissional e da idade que os
docentes possuem.

Relativamente ao tipo de escola, os resultados indicam diferencas significativas
entre os professores do privado e os do publico ao nivel das conce¢bes sobre a
diferenciacdo pedagdgica (t (48) = -2.06, p = .05) (cf. Anexo L).

Os professores do ensino privado mostram-se indecisos relativamente aos
alunos a quem se destina a diferenciacdo pedagdgica, 0 que demonstra uma
concecdo errada sobre este conceito, uma vez que o ensino diferenciado se destina a
todos os alunos, independentemente dos seus problemas especificos. Por outro lado,
os docentes do publico discordam que a diferenciacdo pedagoégica se destine apenas
aos alunos com problemas motores (X=1.85) ou com problemas de visdo e audi¢&o
(X=2.06), o que permite verificar que estes professores apresentam concecdes
proximas dos referenciais teéricos sobre o conceito de diferenciacdo pedagdgica (cf.
Anexo M).

No que respeita as conce¢fes dos docentes em fungdo do ciclo de ensino em
que lecionam, os resultados ndo indicam diferencas significativas entre os 33
professores do 1° ciclo e os 14 professores do 2° ciclo. As médias do grupo dos
professores do 1.° CEB foram de 55.8 para as concec¢fes e para os professores de 2.°
CEB, as médias foram muito semelhantes (X=55.8) (cf. Anexo N).

Quanto as concecbes dos docentes sobre a diferenciacdo pedagdgica em
fungcdo da idade, os testes demonstram que ndo existe uma diferenga significativa
entre as concecdes dos professores mais velhos (idades iguais ou superiores a 42
anos) e dos professores mais novos (idades inferiores a 42 anos). O grupo de
professores mais velhos obteve uma média de 57.8 para as concecdes de
diferenciacdo pedagdgica e o grupo dos professores mais novos obteve uma média de
53.9. Apesar da média do grupo de professores mais velhos ser superior, esta
diferenca ndo chega a ser estatisticamente significativa (cf. Anexo O).

Quanto ao efeito do numero de anos de experiéncia profissional, ndo se

encontram diferencas estatisticamente significativas relativamente as concec¢des que
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os professores detém (cf. Anexo P). O subgrupo de professores com mais experiéncia
— docentes com experiéncia de ensino igual ou superior a 19 anos — obteve uma
média de 56.9 e o subgrupo dos professores com menos anos de experiéncia —

menos de 19 anos de experiéncia de ensino — obteve uma média de 54.7.

7.2. Préticas de diferenciacéo pedagogica enunciadas pelos

professores

Com vista a identificar as praticas de diferenciacdo pedagdgica desenvolvidas
pelos professores do 1.° e do 2.° CEB, a apresentacéo dos resultados sera realizadas
em trés dimensdes: (i) estratégias de diferenciacdo pedagodgica no processo de
ensino-aprendizagem, (i) praticas de avaliacdo da aprendizagem e (iii)
constrangimentos a pratica de diferenciacao pedagogica.

7.2.1. Estratégias de diferenciacdo pedagdgica no processo de ensino-

aprendizagem

A andlise dos dados permitiu verificar que a maioria dos docentes inquiridos
planifica, com elevada frequéncia, o trabalho da sua turma, tendo em conta a
diversidade dos alunos (X=4.38) (cf. Figura 8). Isto demonstra que estes professores
respeitam a diferenca existente na sala de aula — procurando respostas adequadas a
esta — uma vez que programam o trabalho da turma em funcgdo das necessidades, dos
interesses e das capacidades de cada crianca.

B3 Planifico o trabalho da turma tendo em conta a diversidade dos alunos
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Figura 8 - Resultados obtidos na questdo do inquérito: “Planifico o trabalho da turma tendo em conta a
diversidade dos alunos”
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Constatamos que o grau de frequéncia — muitas vezes — com que estes
docentes adaptam o nivel de exigéncia das tarefas as caracteristicas dos alunos —
observavel na Figura 9 — é superior, em percentagem, a frequéncia com que propdem
atividades e tarefas iguais para todos os alunos (48%). Para estes docentes, a
adaptacdo do nivel de exigéncia das tarefas as capacidades e caracteristicas dos
alunos é uma estratégia privilegiada na diferenciacdo do processo de ensino-
aprendizagem.

B7 Adapto o nivel de exigéncia das tarefas as caracteristicas individuais dos alunos e ao seu nivel de
aprendizagem
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Figura 9 - Resultados obtidos na questéo do inquérito: “Adapto o nivel de exigéncia das tarefas as
caracteristicas individuais dos alunos e ao seu nivel de aprendizagem”

N&o obstante, a analise dos dados permitiu apurar que, por vezes, 0S
professores identificam os mesmos objetivos de aprendizagem para todos os alunos
(X=3.04).

Relativamente a diversidade dos materiais, a maioria dos docentes nao
apresentou estratégias de diferenciacdo pedagdgica adequadas, visto que prepara, as
vezes, 0 mesmo tipo de materiais para todos os alunos, refletindo assim uma
inadequacédo destes as caracteristicas e necessidades individuais do aluno (X=2.74)
(cf. Figura 10). No entanto, a analise dos dados permitiu verificar igualmente que estes
docentes, muitas vezes, preparam diferentes materiais de acordo com as

necessidades dos alunos (X=4) (cf. Figura 11).
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B10 Preparo o mesmo tipo de materiais para todos os alunos
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Figura 10 - Resultados obtidos na questao do inquérito: “Preparo o mesmo tipo de materiais para todos os
alunos”

B5 Preparo diferentes materiais de acordo com as necessidades dos alunos
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Figura 11- Resultados obtidos na questéo do inquérito: “Preparo diferentes materiais de acordo com as
necessidades dos alunos”

Quanto as modalidades de trabalho, verificamos, nas praticas dos professores

inquiridos, uma maior preponderancia do trabalho a pares entre alunos (X=3.98) face
ao trabalho coletivo em sala de aula (X=3.40) (cf. Anexo Q). Para estes professores,

uma das estratégias de diferenciacdo do processo de ensino-aprendizagem € a

organizacao flexivel dos alunos — turma ou pares — em funcéo do trabalho a realizar

em sala de aula.

Destacamos que os docentes adaptam, muitas vezes, o tempo de realizacédo

das atividades e tarefas as caracteristicas individuais dos alunos (X=4.08), pelo que,

raramente, concedem o mesmo tempo de realizacdo das tarefas e atividades a todos
os alunos (X=2.36) (cf. Anexo Q).
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7.2.2. Praticas de avaliacdo da aprendizagem

No que respeita a avaliagdo, é possivel verificar que os docentes privilegiam a
avaliac&o formativa (X=4.24) em detrimento da avaliagdo sumativa (X=2.30) (cf. Anexo
Q). Assim, estes professores apresentam préaticas corretas da avaliagdo no ensino
diferenciado, uma vez que, ao privilegiarem a avaliacdo formativa, regulam o processo
de aprendizagem do aluno, simultaneamente que avaliam a adequacdo das suas
estratégias aos diversos alunos.

Observamos, na figura 12, uma percentagem semelhante entre os professores
que avaliam de forma diferente os alunos (X=3.96) e os professores (cf. Figura 13)
gque, raramente ou nunca, avaliam todos os alunos da mesma forma para conseguir
aferir os conhecimentos uniformemente (X=2.50) — 54% e 52%, respetivamente.

B13 Avalio de forma diferente os varios alunos
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Figura 12 - Resultados obtidos na questao do inquérito: “Avalio de forma diferente os varios alunos”

B15 Avalio todos os alunos da mesma forma para conseguir aferir os conhecimentos uniformemente
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Figura 13 - Resultados obtidos na questao do inquérito: “Avalio todos os alunos da mesma forma para conseguir
aferir os conhecimentos uniformemente”
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B11 Os alunos participam na avaliacao das suas proprias aprendizagens
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Figura 14 - Resultados obtidos na questao do inquérito: “Os alunos participam na avaliagdo das suas préprias
aprendizagens”

Salientamos, ainda, o facto de os docentes inquiridos possibilitarem, muitas
vezes, a participagdo dos alunos no processo de avaliagdo das suas proprias

aprendizagens (X=4.02), como é observavel na Figura 14.
7.2.3. Constrangimentos a pratica de diferenciacédo pedagdégica

No que diz respeito aos aspetos que condicionam a implementacao de préticas
de diferenciacdo pedagogica (cf. Anexo K), constatamos que, para os inquiridos, o
elevado nimero de alunos da turma (X=3.78) e o aumento do trabalho do docente
(X=4.50) constituem-se como constrangimentos & diferenciacdo pedagogica. Os
professores que lecionam nas escolas publicas tendem a concordar mais que as
praticas de diferenciacdo pedagdgica implicam um aumento do trabalho do docente
(X=4.55), enquanto os docentes do publico concordam que o elevado nimero de
alunos da turma pode ser uma condicionante as praticas de diferenciacdo pedagoégica
(X=4.30) ao contrario dos professores do privado que demonstram uma indecisio
(X=2.76) (cf. Anexo M).

Na opiniéo destes professores, o trabalho diferenciado - o facto dos alunos néo
trabalharem todos da mesma forma — ndo fomenta a indisciplina na sala de aula,
(X=1.58). Através da andlise dos dados, verificamos que os docentes do ensino
privado tendem a discordar mais que a diferenciacdo pedagdgica possa fomentar a
indisciplina na sala de aula (X=1.24) do que os do publico (X=1.76) (cf. Anexo M)

Por sua vez, os professores que lecionam nas escolas privadas discordam que
a inexisténcia de um apoio impossibilite a implementacdo de estratégias de
diferenciacdo pedagoégica ao contrario dos professores que lecionam nas escolas

publica que se revelam indecisos (X=2.73) — cf. Anexo M.
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7.2.4. Analise comparativa das praticas de diferenciacdo pedagdgica

desenvolvidas pelos docentes

Identificadas as praticas de diferenciagdo pedagogica enunciadas pelos
professores afigura-se, nesta instancia, importante comparar os resultados em funcéo
do tipo de escola e do ciclo de ensino em que lecionam, da preparacdo na formagao
inicial para o trabalho com alunos com caracteristicas e necessidades diversas e dos
anos de experiéncia profissional.

No que respeita ao tipo de escola, os resultados ndo indicam diferencas
significativas entre os professores do privado e os do publico ao nivel das praticas de
ensino diferenciado (cf. Anexo R). Apesar de se verificar uma média mais elevada nos
resultados dos professores que lecionam em escolas publicas (X=52.9), esta diferenca
nao é estatisticamente significativa.

Relativamente a influéncia do ciclo de ensino nas praticas de diferenciacdo
pedagdgica (cf. Anexo S), as médias dos professores do 1.° CEB foram de 52.7 e as
dos professores de 2.° CEB foram de 52.4. Deste modo, os resultados nao indicam
diferencas significativas entre os professores dos dois ciclos de ensino.

Quanto ao efeito do numero de anos de experiéncia profissional, ndo se
encontraram diferencas estatisticamente significativas nas praticas desenvolvidas
pelos docentes, apesar da média do grupo dos professores com menos anos de
experiéncia ser superior (X=52.4) 4 media do grupo dos docentes com mais
experiéncia (X=52.3) (cf. Anexo T).

Por dltimo, no que respeita a variavel preparacdo na formacao inicial para o
trabalho com alunos com caracteristicas e necessidades tdo diversas, ndo se verifica
uma influéncia significativa desta nas préaticas dos docentes. No entanto, as médias do
subgrupo de 29 professores que consideram ter tido uma melhor preparagdo na
formac&o inicial sdo superiores (X=52.8) em relacdo ao subgrupo de 21 professores
gue consideram ter tido uma formagé&o insuficiente ou muito insuficiente na formacéo
inicial (X=51.7) (cf. Anexo U).

7.3. Comparacao das concecdes dos professores sobre os
processos de diferenciacdo pedagogica com as praticas

enunciadas
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Para analisar se as concecBes sobre diferenciacdo pedagogica dos
professores estdo relacionadas com as suas praticas de diferenciacdo, utilizou-se o
teste de associacao Coeficiente de Correlacédo de Pearson (r) (cf. Anexo J).

A correlacdo encontrada entre as concecdes (score total) e as praticas (score
total) € de .13 com uma probabilidade associada de p = .39. Trata-se, assim, de uma
correlagdo ndo estatisticamente significativa (p > .05) e portanto ndo permite mostrar
qualquer concordancia entre as concecbes adequadas sobre diferenciacdo
pedagdgica e a presenca ou frequéncia de préticas de diferenciacéo.

8. CONCLUSOES DO ESTUDO

8.1. Concecgodes dos professores do 1.°e do 2.° CEB sobre os

processos de diferenciacdo pedagogica

Apresentados os resultados, importa analisa-los reflexivamente, mobilizando os
referenciais tedricos do quadro concetual.

De um modo geral, os docentes inquiridos concordam que a diferenciacdo
pedagdgica consiste na utilizacdo de meios para tornar acessivel, a todos os alunos, o
curriculo. Estes resultados vao ao encontro da definicdo de Visser (citado por Pires,
2001) que identifica a diferenciacdo como “o processo pelo qual os professores
enfrentam a necessidade de progredir no curriculo através da escolha de métodos de
ensino apropriados para ir ao encontro das estratégias de aprendizagem de uma
crianga, numa situacao de grupo” (p. 36).

Apesar de uma concecdo correta do conceito de diferenciagdo pedagogica, 0s
professores demonstraram uma indecisdo sobre se a diferenciagdo pedagogica
consiste em ensinar individualmente os alunos. Tal como € espelhado por Visser
(citado por Pires, 2001), o ensino diferenciado ndo é um ensino individualizado, mas
sim uma adequacdo das estratégias de ensino-aprendizagem - atendendo as
necessidades de aprendizagem de um aluno (Tomlinson & Allan, 2002) — com o intuito
de reconhecer as caracteristicas individuais dos alunos e de ajudar o professor a
“abordar e a gerir melhor a variedade de necessidades educacionais na sala de aula”
(Heacox, 2006, p. 6).
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Os professores — ao discordarem que a diferenciacdo pedagdgica consiste em
dar condicBes a todos os alunos para que todos consigam aprender da mesma forma
€ ao mesmo ritmo — evidenciam uma concecdo correta do conceito, uma vez que
reconhecem a singularidade e diferenca dos alunos e respeitam o principio da
igualdade que “impde que se dé tratamento igual ao que é igual e tratamento diferente
ao que é diferentes” (Rocha, 2016, p. 25).

Constatamos igualmente que os docentes ao discordarem que a diferenciacéo
pedagdgica se destina exclusivamente a alunos com problemas especificos
demonstram ter uma concecéo adequada de que o ensino diferenciado se destina a
todos os alunos, independentemente de apresentarem problemas de aprendizagem,
de visdo, de audicdo ou motores. Esta ideia vai ao encontro de Rocha (2016) que
defende uma escola justa, democratica e inclusiva onde se desenvolvem “com
intencionalidade processos educativos diferenciados para todos os alunos, quer
tenham ou ndo necessidades educativas especiais” (p. 38). Vemos reforcada uma
conceg¢do adequada do conceito de diferenciacdo pedagodgica, por parte destes
docentes, quando constatamos que a sua discordancia total (80%) na afirmacédo Em
turma onde nao existam alunos com problemas especificos ndo se justifica diferenciar
0 processo de ensino-aprendizagem.

Por sua vez, os professores consideram que a diferenciacdo pedagogica
permite adequar melhor o ensino as caracteristicas e necessidades de todos os
alunos, o que vai ao encontro de Heacox (2006) que defende que um ensino
diferenciado “permite que as necessidades educativas dos alunos dirijam os planos de
ensino do professor” (p. 6), com o intuito de responder especificamente aos alunos,
num processo continuo de aprendizagem. Neste sentido, a implementacdo de
estratégias de diferenciacdo pedagogica, na opinido dos docentes, é fundamental para
que todos os alunos atinjam o seu potencial maximo de aprendizagem e obtenham
sucesso escolar. Ao desenvolverem praticas que atendam, e respondam, as
caracteristicas individuais dos alunos, os docentes proporcionam um ensino com
significado e relevancia (Ferreira, 2017), o que potencia a maximizacdo das
capacidades dos alunos e possibilita uma “aprendizagem eficaz” com consequente
sucesso escolar (Tomlinson, 2008). Deste modo, é possivel concluirmos que os
docentes concebem a diferenciacdo pedagodgica como potenciadora de uma

aprendizagem eficiente e duradoura.
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Relativamente a avaliagdo dos alunos, os docentes concordam que, numa
pratica de diferenciacdo pedagdgica, os alunos ndo devem ser avaliados segundo os
mesmos critérios, pois cada tarefa ou atividade requer critérios diferentes, logo se os
alunos — num ensino diferenciado — realizam tarefas diferentes, nao seria correto,
avalia-los de acordo com os mesmo critérios. Deste modo, ndo se estaria a avaliar
justa e equitativamente o desempenho de cada aluno, como é defendido por Heacox
(2006).

Assim, € possivel concluirmos que os docentes do 1.° e do 2.° CEB possuem
concecdes claras e proximas dos referenciais tedricos dos processos de diferenciagao
pedagdgica, ndo havendo contradicdes nas respostas dadas pelos participantes no
estudo. E evidente, e claro, para estes professores, 0 conceito e a pertinéncia da
diferenciagcdo pedagogica — havendo apenas indecisdo relativamente a
individualizagdo do ensino em praticas diferenciadas.

Acrescentamos que os professores do ensino publico parecem apresentar
melhores concecdes sobre os processos diferenciados que os professores do ensino

privado.

8.2. Préticas de diferenciacdo pedagogica enunciadas pelos

professores

Relativamente as préaticas dos docentes, €& possivel concluirmos que o0s
professores planificam o trabalho da turma tendo em conta a diversidade dos alunos, o
gue, de acordo com Morgado (2003), traduz-se num planeamento adequado, pois,
desta forma, os docentes consideram o grupo-turma como uma unidade de trabalho e
incluem todos os alunos da turma no processo de aprendizagem.

No que respeita a adaptacdo das tarefas e atividades, em sala de aula,
concluimos que os inquiridos adaptam o nivel de exigéncia destas as caracteristicas
dos alunos, desencadeando, por isso, um efeito positivo nas aprendizagens. Estes
resultados vdo ao encontro das conclusbes dos estudos de Hunt, Fisher et al,
Csikszentmihalyi, Rathunde e Whalen (citados por Tomlinson & Allan, 2002) que
demonstraram a necessidade de haver um ajustamento, e uma prescricdo adequada,
das tarefas as caracteristicas individuais dos alunos. Deste modo, os professores
permitem o desenvolvimento de diferentes capacidades metacognitivas dos alunos e
motivam 0s seus processos de aprendizagem. Rocha (2016) refere ainda que é

importante os docentes organizarem atividades e interagbes que possibilitem “que
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cada aluno seja frequentemente confrontado com situacdes pedagdgicas significativas
para si e adequadas as suas caracteristicas” (p. 26).

Verificamos igualmente que, ao preparem 0s materiais de acordo com a
necessidades dos alunos, os docentes realizam praticas diferenciadas, no entanto, ao
prepararem o mesmo tipo de materiais para todos os alunos, os docentes demonstram
alguma contradicdo das suas préticas diferenciadas. Quando os docentes preparam
diferentes materiais, de acordo com as necessidades dos alunos, procuram diversificar
e adapta-los as caracteristicas dos alunos, de modo a que estes sejam estimulantes,
motivantes e significativos para o aluno (Morgado, 2003).

No que se refere a avaliagdo, os docentes privilegiam a avaliagdo formativa, o
gue permite aos alunos interpretarem e monitorizarem o seu trabalho (Duarte, 2004),
enquanto regulam a sua acdo pedagdgica. Assim, os alunos participam na avaliacdo
das suas aprendizagem — tal como é prética frequente destes docentes — o que,
segundo Santana (2000), Ihes permite ter consciéncia “do ponto em que se encontram
e do que precisam de fazer para poderem avancar” (p. 31), o que possibilita a tomada
apropriada de decisdes no percurso de aprendizagem. Neste sentido, Heacox (2006)
defende que é importante que os professores envolvam os alunos na avaliagdo — e
partiihem como eles a responsabilidade do processo — fazendo-os perceber que o
docente ndo é o Unico agente responsavel pela avaliagdo (Heacox, 2006).

Ainda a propdsito das préaticas de avaliagdo — no ambito da diferenciagcéo
pedagodgica — verificamos que a frequéncia com que os professores avaliam de forma
diferente todos os alunos é superior a frequéncia com que avaliam de forma igual os
alunos, o que reflete a justica e a equidade do processo de avaliagdo, na medida em
gue estes docentes adequam o0s critérios e 0s objetivos de aprendizagem as
caracteristicas individuais dos alunos (Tomlinson, 2008).

Quanto aos aspetos que podem condicionar a implementacdo do trabalho
diferenciado em sala de aula, os professores inquiridos concordam que esta implica
um aumento do seu trabalho, sendo este ultimo considerado mais significativamente
pelos docentes que lecionam em escolas publicas. O elevado nimero de alunos da
turma €, igualmente, percecionado como um constrangimento a pratica de
diferenciacdo pedagogica, sobretudo pelos professores do ensino publico. Estes

constrangimentos vao ao encontro dos apontados por Ferreira (2017).
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Deste modo, podemos concluir que as préticas dos professores inquiridos se
encontram proximas das praticas evidenciadas nos referenciais tedricos e nos estudos

realizados como praticas conducentes a uma eficaz diferenciacdo pedagdgica.

8.3. Comparacao das concec¢0Oes dos professores sobre 0s
processos de diferenciacdo pedagogica com as praticas

enunciadas

Quando comparadas as concec¢fes destes profissionais com as praticas que
enunciam, foi possivel concluirmos que ndo ha nenhuma relagéo entre as concegdes
proximas dos referencias tedricos sobre o conceito e a pertinéncia da diferenciagédo
pedagogica e as suas praticas. No entanto, como apresentamos anteriormente, a
maioria dos inquiridos possui conceg¢bes adequadas sobre o0s processos de
diferenciacdo pedagodgica e enuncia praticas de ensino diferenciado.

Deste modo, atualmente, € necessario que os professores criem um ambiente
que permita adotar ritmos e processos de ensino-aprendizagem flexiveis que
respondam as necessidades de cada aluno (Tomlinson, 2008), pois um ensino “pronto
a vestir — tamanho unico” (Tomlinson, 2008, p. 9) ndo abarca todos. Neste sentido, o
desafio que se coloca é a consideragcdo — e o conhecimento — das diferencas de cada
um, de modo a que “cada aluno seja visto como um ser individual, com necessidades

proprias e distintas” (Rocha, 2016, p. 38).
8.4. Constrangimentos e limitagfes do estudo

Terminada a apresentacao das principais conclusfes do estudo, configuramos
como necessarias a identificacdo dos principais constrangimentos e limitacdes do
mesmo. Neste sentido, identificamos como limitagdo do estudo o reduzido nimero da
amostra — docentes do 1.° e do 2.° CEB — que nele participaram, o que limitou a
representatividade da populacédo em andlise.

Uma outra limitagdo diz respeito ao diminuto nimero de estudos realizados
sobre a problematica. Acresce ainda, como limitacdo, a reduzida experiéncia na area
da investigagdo, mais concretamente, ao nivel da constru¢cdo de instrumentos de
recolha de dados — o questionério. O facto do instrumento privilegiar, maioritariamente,

questdes fechadas pode ser considerado como um constrangimento as respostas dos
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inquiridos e a andlise dos dados, uma vez que, em algumas questdes, ndo foi possivel

efetuar comparacdes dos dados obtidos.
8.5. Recomendacdes para estudos futuros

Afiguramos importante apontar pistas para estudos futuro. Neste sentido, num
novo estudo, seria pertinente construir um instrumento de recolha de dados mais
flexivel que permitisse recolher dados mais objetivos e concretos sobre 0s processos
de diferenciagdo pedagodgica dos docentes. Do mesmo modo, seria igualmente
pertinente alargar o numero da amostra, a ser possivel, de forma a comparar as
concegOdes e as praticas dos docentes.

Consideramos que seria, igualmente, pertinente realizar um estudo empirico
gue permitisse averiguar a relagédo entre as préticas de diferenciacdo pedagogica dos

docentes em sala de aula com o aproveitamento e sucesso escolar dos alunos.
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9. REFLEXAO FINAL

Terminado todo o trabalho, é chegada a altura de realizar uma reflexdo sobre o
contributo da préatica pedagogica no 1.° e 2.° CEB, assim como o do estudo de
investigagdo, para o desenvolvimento das minhas competéncias profissionais. Do
mesmo modo, considero fundamental identificar os aspetos significativos que posso
melhorar no exercicio da profissdo docente.

Refletir criticamente sobre o trabalho desenvolvido constitui-se como uma
tarefa imprescindivel para a evolugéo pessoal e profissional. Neste sentido, considero
que as praticas de ensino supervisionado foram etapas fundamentais no
desenvolvimento das minhas competéncias enquanto futura docente, uma vez que me
permitiram vivenciar a realidade das escolas e confrontar os meus conhecimentos
tedricos com 0s conhecimentos praticos — 0 que contribuiu para o desenvolvimento de
competéncias de docéncia. Este confronto foi, por vezes, tempestuoso, pois ao
verificar que nem sempre é possivel aplicarmos, na intervencdo pedagdgica, 0S
conhecimentos que detemos senti dificuldades, no entanto estes momentos foram
superados e resultaram numa aprendizagem, pois é nas adversidades, e na procura
de solugcbes aos seus problemas, que o docente aprende e melhora a sua acao
(Alarcéo, 2013).

E importante referir que, ao possibilitar uma experiéncia profissional, a pratica
de ensino supervisionada contribuiu para a construgdo da minha identidade
profissional enquanto professora, uma vez que me possibilitou, durante a intervengéo,
o desenvolvimento de competéncias essenciais ao desempenho do papel docente
como, por exemplo, a gestdo curricular, a gestdo do grupo, a organizacdo e
planificacdo do tempo, do espaco e a avaliacdo formativa.

A pratica desenvolvida no 2.° CEB foi essencial no meu processo de formagéo,
enquanto professora, uma vez que me ajudou a compreender e a enfrentar o mundo
do trabalho, contribuindo assim para a formacdo de uma consciéncia simultaneamente
politica e social, que impulsionou o0 meu crescimento pessoal e a vivéncia de
diferentes experiéncias profissionais. Do mesmo modo, considero que a observacao
de diferentes acdes educativas e o0 desenvolvimento da pratica pedagdgica em
contextos socioeducativos distintos permitiram-me desenvolver modelos, estratégias e

competéncias de ensino, tendo sempre a consciéncia de que a nossa ac¢ao educativa
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esta fortemente dependente dos alunos com guem nos cruzamos. Sao eles que
definem a nossa pratica, pois o grande objetivo da profissdo docente passa pela
garantia de uma educacéo de qualidade, justa e com igualdade de oportunidades para
todos. Assim, consciencializei-me da importancia da implementacdo de praticas de
diferenciacdo pedagodgica e das dificuldades existentes na sua concretizacdo, 0 que
esteve na base da investigagao realizada.

Relativamente a pratica desenvolvida no 1.° CEB, considero que esta teve um
papel fundamental no desenvolvimento de competéncias profissionais. Ter a
possibilidade de intervir num contexto cujos principios pedagogicos assentavam num
modelo socioconstrutivista — onde a participacdo ativa do aluno no processo de
ensino-aprendizagem era privilegiada — foi extremamente influente, uma vez que séao
estes principios com o0s quais me identifico, e procuro incluir na minha pratica
pedagdgica, uma vez que acredito que € na escola que os alunos aprendem a
conhecer, aprendem a fazer e aprendem a ser, pelo que o papel do professor é cada
vez mais fulcral.

No que diz respeito ao contributo da investigacdo para o desenvolvimento das
minhas competéncias profissionais, é possivel referir que esta concorreu para o
desenvolvimento de competéncias ao nivel do espirito critico, da problematizacdo e da
capacidade de observagdo. No entanto, considero que o0 maior contributo da
investigacdo reside no conhecimento mais aprofundado sobre o0s principios da
diferenciacdo pedagogica, assim como das suas formas de operacionalizagdo em
contexto de sala de aula. As conclusdes retiradas do estudo fizeram-me valorizar,
ainda mais, a importancia de implementar praticas que se adequem as caracteristicas
dos alunos. Atualmente, para uma educacao de qualidade, é imperativa a promocao
de uma escola que reconheca as diferengcas como uma mais-valia para 0 seu contexto
escolar e que responda adequadamente a todos os seus alunos (Ferreira, 2017).

Por um lado, a leitura e a reflexdo dos pressupostos teéricos da diferenciacao
pedagdgica e da diversidade dos alunos em sala de aula foi um processo importante,
no entanto, na pratica, é diferente experienciar a diversidade dos ritmos, estilos,
interesses e necessidades de aprendizagem e encontrar respostas adequadas a toda
a esta diversidade. Penso que a diferenciacao pedagogica € a chave para o sucesso
educativo dos alunos, para a melhoria da educacdo, e do processo de ensino-

aprendizagem, no entanto pela experiéncia em contextos distintos, na PES I, posso
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afirmar que é necessario muito trabalho por parte de todos os agentes educativos da
comunidade escolar.

Relativamente aos aspetos mais significativos da minha pratica, considero que
a mutabilidade do processo de ensino-aprendizagem é o que mais me fascina, e atrai,
na Educacdo, uma vez que o docente é constantemente desafiado na procura de uma
continua melhoria profissional e pessoal. A sociedade estd em constante mudanca,
assim como a escola, logo o professor ndo pode ser um ator passivo nestas
alteracdes. Preconiza-se entdo a necessidade, deste aprimorar constantemente a sua
pratica. Consciente desta responsabilidade, procurarei, enquanto docente, né&o
estagnar a minha pratica profissional.

N&o obstante, considero que um dos aspetos a melhorar no exercicio da
profissdo docente é a gestdo do tempo. Penso que esta € uma das grandes
dificuldades, e um dos grandes desafios, do professor, no entanto, considero que este
€ um aspeto possivel de debelar com a experiéncia profissional, ao longo do tempo.

Em jeito de conclusdo, posso afirmar que todo este percurso formativo foi
fulcral para o conhecimento da organizagéo e do funcionamento das escolas do 1.° e
do 2.° CEB, bem como para uma reflexdo sobre as mudancas a operar nas praticas
educativas dos professores, de modo a potenciar uma maior qualidade do ensino.

Estou consciente de que o percurso que se avizinha ndo é facil, no entanto a
conviccao de que o professor tem uma das mais importantes profissées, uma vez que
€ sua responsabilidade formar cidadaos completos, criticos e responsaveis — capazes

de intervirem na sociedade — faz-me ter a certeza de que este é o caminho a seguir.
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Anexo A. Indicadores de -avaliagao dos objetivos gerais do Pl —

1.°CEB

Tabela 1 — Indicadores de avaliagcao do Pl (1.° CEB)

Objetivos gerais

Indicadores de Avaliacao

Desenvolver competéncias de

consciéncia lexical

Infere o significado de palavras desconhecidas, a partir do

seu contexto textual

Identifica o significado de palavras, a partir da sua

ocorréncia nos diferentes contextos

Refere o significado das expressdes

Associa significados conativos a palavras e/ou expressoes

gue nédo correspondam ao sentido literal

Desenvolver competéncias de literacia

Lé obras de tradig&o popular

Indica os aspetos nucleares do texto, o sentido do texto e

as intencdes do autor

Reconta uma histdria ouvida ou lida

Aprecia a diversidade cultural dos textos (ouvidos ou lidos)
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Anexo B. Avaliagcdo do cumprimento dos objetivos gerais do PI
- 1°CEB

18
14

[N
oo

[} Sl o)

Desenvolver competéncias de consciéncia lexical

17
15
11 11 11 11
7
l 4

Infere o significado
de palavras
desconhecidas a

Identifica o
significado de
palavras, a partir da

partir do seu contexto sua ocorréncia nos

textual

diferentes contextos

Refere o significado
das expressdes

B Frequentemente M As vezes

Associa significado
conotativos a
palavras e/ou

expressoes que nao

correspondam ao
sentido literal

Figura 15 — Resultados obtidos com o objetivo Desenvolver competéncias de consciéncia lexical —

Avaliagao inicial

Desenvolver competéncias de consciéncia lexical

I; ll I l-

Infere o significado
de palavras
desconhecidas a
partir do seu
contexto textual

Identifica o
significado de
palavras, a partir da
sua ocorréncia nos
diferentes contextos

H Frequentemente

Refere o significado
das expressoes

W As vezes

Associa significado
conotativos a
palavras e/ou

expressoes que nao

correspondam ao
sentido literal

Figura 16 - Resultados obtidos com o objetivo Desenvolver competéncias de consciéncia lexical —

Avaliacao final

62



Desenvolver competenc1as de literacia

20
18
16
14
12
10
8
6
4
2
0
Indica os Indica o sentido Indica as Reconta uma Aprecia a
aspetos do texto inteng¢des do histéria diversidade
nucleares do autor ouvida/lida cultural dos
texto textos

B Frequentemente M Asvezes M Raramente

Figura 17 - Resultados obtidos com o objetivo Desenvolver competéncias de literacia — Avaliagao
inicial

Desenvolver competéncias de literacia

22
20
18
16
14
12
10
8
6
4
2 1
0 -
Lé obras de Indica os Indica o Indicaas Recontauma Apreciaa
tradigdo aspetos sentido do  intencgdes do histéria diversidade
popular nucleares do texto autor ouvida/lida cultural dos
texto textos

B Frequentemente M As vezes

Figura 18 - Resultados obtidos com o objetivo Desenvolver competéncias de literacia — Avaliagao final
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Anexo C. Indicadores de avaliacdo dos objetivos gerais do Pl -

2.°CEB

Tabela 2 - Indicadores de avaliacdo do PI (2.° CEB)

Objetivos Gerais

Indicadores de avaliacao

Desenvolver competéncias
de interpretacao, selecdo e

organizagao da informacao

Refere o essencial de textos ouvidos/enunciados lidos.

Seleciona a informacao relevante de um texto/noticia.

Organiza a informagdo em esquemas e/ou em mapas concetuais.

Explica por palavras proprias a informacao recolhida nos textos/noticias.

Desenvolver uma
aprendizagem
compreensiva da

Matematica

Representa numeros racionais ndo negativos na forma de fragéo.

Compara e ordena ndmeros racionais nao negativos, em contextos

diversos, com e sem recurso a reta numeérica.

Comunica o seu raciocinio e as suas estratégias, utilizando linguagem

matematica adequada ao contexto.

Desenvolver mecanismos
de autorregulacdo da
participacdo

Preenche a tabela construida, com indicadores de avaliacédo, para avaliar

a sua participacao.

Reflete, em grande grupo, sobre a sua avaliacdo na participacao.
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Anexo D. Avaliagcdo do cumprimento dos objetivos gerais do PI
- 2.°CEB

Desenvolver competéncias de interpretacgao,
selecdo e organizacao de informacao

18 16
16 14
14
12 10 10 10
10 8 7 8 8
8 6 5
6
4
2
0
Refere o essencial de Seleciona a Organiza a Explicita por
textos ouvidos/lidos informacdo informacdo em  palavras préprias a
relevante de um esquemas e/ou informacdo
texto/noticia mapas concetuais recolhida nos
textos/noticias

B Frequentemente M Asvezes M Raramente

Figura 19 - Resultados obtidos com o objetivo Desenvolver competéncias de
interpretagdo, sele¢do e organizacéo de informacgao — Avaliagdo inicial (5°2%)

Desenvolver competéncias de interpretacao,
selecdo e organizagao de informacdo

25
20
20 18 18 16
15
10
10 8 8 .
: Ll O l []
0
Refere o essencial de Seleciona a Organiza a Explicita por
textos ouvidos/lidos informacgdo informacdo em  palavras proprias a
relevante de um esquemas e/ou informacdo
texto/noticia mapas concetuais recolhida nos
textos/noticias

B Frequentemente M As vezes

Figura 20 - Resultados obtidos com o objetivo Desenvolver competéncias de

interpretacdo, selecéo e organizacdo de informacgdo — Avaliacdo final (5°22)
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Desenvolver competéncias de interpretacgao,
selecdo e organizacao de informacgao

14 12
12
10 8 ’ 8
8 5 6 6 77 6 6
6
4
2
0
Refere o essencial de Seleciona a Organiza a Explicita por
textos ouvidos/lidos informacao informacdo em  palavras préprias a
relevante de um esquemas e/ou informacdo
texto/noticia mapas concetuais recolhida nos
textos/noticias

B Frequentemente M Asvezes M Raramente

Figura 21 - Resultados obtidos com o objetivo Desenvolver competéncias de
interpretacéo, sele¢do e organizacdo de informacgdo — Avaliagdo inicial (5°3?)

Desenvolver competéncias de interpretacao,
selecdo e organizacao de informacao

16 14 14 1>
14 12
12
10 8
2 6 6 c
4
2
0
Refere o essencial de Seleciona a Organiza a Explicita por palavras
textos ouvidos/lidos informacdo relevante  informacdo em préprias a

de um texto/noticia esquemas e/ou  informacdo recolhida
mapas concetuais  nos textos/noticias

B Frequentemente M Asvezes

Figura 22 - Resultados obtidos com o objetivo Desenvolver competéncias de interpretagao,

selecdo e organizacdo de informacgéo — Avaliacéo final (5°32)
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Desenvolver uma aprendizagem compreensiva da

Matematica

16 14
14
12 1010 R 11 10
10

8 6 6 6 6

6 5

4

2

0

Representa nimeros Compara nimeros Ordena nimeros Comunica o seu

racionais ndo negativos racionais ndo negativos, racionais nio negativos, raciocinio e as suas
na forma de fracdo  com e sem recurso a reta com e sem recurso areta estratégias, utilizando
numeérica numeérica linguagem matematica
adequada ao contexto

B Frequentemente MAsvezes M Raramente

Figura 23 - Resultados obtidos com o objetivo Desenvolver uma aprendizagem compreensiva da

Matematica — Avaliacao inicial (5°22)

Desenvolver uma aprendizagem compreensiva da

Matematica
25
20 18 17
15 14 12
10 8 2
5
5 L]
0
Representa numeros Compara nimeros Ordena nimeros Comunica o seu

racionais ndo negativos racionais nio negativos, racionais ndo negativos, raciocinio e as suas
na forma de fracgdo  com e sem recurso a reta com e sem recurso a reta estratégias, utilizando
numérica numeérica linguagem matematica
adequada ao contexto

B Frequentemente M As vezes

Figura 24 - Resultados obtidos com o objetivo Desenvolver uma aprendizagem compreensiva da

Matematica — Avaliacao final (5°2%)

67



Desenvolver uma aprendizagem compreensiva da

Matematica
12 10 10 9
10 7 8 8
8 5 6 6
6 4 4 3
: l I I
: L] ]
’ [l
Representa nimeros Compara nimeros Ordena numeros Comunica o seu

racionais ndo negativos racionais ndo negativos, racionais ndo negativos, raciocinio e as suas
na forma de fragdo  com e sem recurso a reta com e sem recurso a reta estratégias, utilizando
numérica numérica linguagem matemadtica
adequada ao contexto

B Frequentemente M Asvezes ™ Raramente

Figura 25 - Resultados obtidos com o objetivo Desenvolver uma aprendizagem compreensiva da
Matematica — Avaliagao inicial (5°3%)

Desenvolver uma aprendizagem compreensiva da

Matematica
20 18
18
16
14 13 12 13
12
10 8
8 / 6 /
6
4
2
0
Representa niimeros Compara nimeros Ordena numeros Comunica o seu

racionais ndo negativos racionais ndo negativos, racionais ndo negativos, raciocinio e as suas
na forma de fragdo  com e sem recurso a reta com e sem recurso areta estratégias, utilizando
numérica numérica linguagem matematica
adequada ao contexto

B Frequentemente ™ Asvezes

Figura 26 - Resultados obtidos com o objetivo Desenvolver uma aprendizagem compreensiva da

Matematica — Avaliacgao final (5°3%)



Desenvolver mecanismos de
autorregulacao da participacao

25
21

20 18
15 14
11
10 ” 8 8 7
4
l N I .- II
0 -
Respeitaavezde Pede apalavrapara Esperapelasuavez Participanaaula
falar dos outros falar de falar

€3]

B Frequentemente M Asvezes M Raramente

Figura 27 - Resultados obtidos com o objetivo Desenvolver mecanismos de autorregulagéo da
participacédo — Avaliacdo inicial (5°22)

Desenvolver mecanismos de autorregulacdo da
participacao
25

20
15
10
0 L] m m I

Respeitaavezde Pede apalavrapara Esperapelasuavez Participanaaula
falar dos outros falar de falar

v

B Frequentemente M As vezes

Figura 28 - Resultados obtidos com o objetivo Desenvolver mecanismos de

autorregulacéo da participagdo — Avaliagdo final (5°22)
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Desenvolver mecanismos de autorregulacao da
participacao

16
14

15
14
12
12
10 8 9
4
3 3
2 I I 2 2 I
O] O Bm ]

Respeitaavez de Pedeapalavrapara Esperapelasuavez Participanaaula
falar dos outros falar de falar

S N BH O

B Frequentemente M Asvezes M Raramente

Figura 29 - Resultados obtidos com o objetivo Desenvolver mecanismos de

autorregulacado da participagdo — Avaliacao inicial (5°3?%)

Desenvolver mecanismos de autorregulacdo da
participacao

20
18

19
18 17
16
14 13
7
] _ —

Respeitaavez de Pede apalavrapara Esperapelasuavez Participanaaula
falar dos outros falar de falar

=
o N

[ \SRE e

B Frequentemente M Asvezes

Figura 30 - Resultados obtidos com o objetivo Desenvolver mecanismos de

autorregulacdo da participagdo — Avaliacao final (5°32%)
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Anexo E. Questionario sobre concecdes e praticas de

diferenciacdo pedagdgica

PERSPETIVAS SOBRE A DIFERENCIACAO PEDAGOGICA: PROFESSORES DE 1.2 E 2.2 CICLO DO
ENSINO BASICO

O presente questionario insere-se num trabalho de investigacdo que decorre no
ambito do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias
Naturais no 2.2 Ciclo do Ensino Basico, realizado na Escola Superior de Educacao de Lisboa, sob
orientacao da Professora Doutora Conceicdo Lanca.

A sua participacdo neste estudo ndo tem quaisquer custos. O estudo sé pode ser
realizado com a sua colaboracdo e disponibilidade, as quais, desde ja, agradeco. Assim,
solicito-lhe o preenchimento do questiondrio que se segue, comprometendo-me, por razoes
de ordem ética, a manter o anonimato e a confidencialidade de todas as informacdes e dados

pessoais recolhidos, servindo apenas para os objetivos do estudo.

CARACTERIZACAO DO INQUIRIDO

1. Sexo:

Feminino |:| Masculino|:|

2. ldade:

(anos)

3. Distrito do pais onde leciona:

4. Formagdo académica e profissional de base:
Bacharelato
Licenciatura pré-Bolonha

Licenciatura pds-Bolonha

M

Mestrado pré-Bolonha
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Mestrado pds-Bolonha |:|

Doutoramento |:|

4. 1 Outras formag6es académicas no contexto da profissao:

5. Tipo de escola onde leciona: 6. Numero de anos de experiéncia
profissional:

Pdblica |:| Privada |:| (anos)

7. Ano(s) de escolaridade que leciona em 2018/2019:

12 ano |:| 20 ano|:| 3¢ anoI:l 49 anol:l 52 ano |:| 62 ano |:|

7. 1 No caso do professor do 1.2 CEB: area(s) curricular(es) que leciona
Portugués, Matematica e Estudo do Meio
Artes visuais

Expressdo Dramatica/Teatro

Musica

Educacdo Fisica

Inglés

NN

Outra opgao:

7. 2 No caso do professor do 2.2 CEB: area(s) curricular(es) que leciona
Portugués

Inglés

Historia e Geografia de Portugal
Matemitica

Ciéncias Naturais

Educacao Visual

Educacdo Tecnoldgica

NN NN
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Educacdao Musical
Educacdo Fisica
Tecnologias da Informac¢do e Comunicagao (TIC)

Cidadania e Desenvolvimento

HNNNn

Educacao Moral e Religiosa

7. 3 No caso do professor de Educacdo Especial: apoio que presta
Apoio direto

Apoio indireto

Unidade de apoio a multideficiéncia

Centro de apoio a aprendizagem

Centro de recursos para a inclusao

Centro de recursos de tecnologias de informacdo e comunicacgdo

NN

Outra opgao:

8. A(s) turma(s) que leciona é/s3o:
Turma(s) de nivel
Turma(s) regular(es)

Turma(s) PCA

NN

Turma(s) PIEF

9. Numero de alunos da(s) turma(s):
Menos de 10
Entre 10 e 20
Entre 20e 24

Entre 24 e 28

HiNinN

10. A(s) turma(s) que leciona dispoe(m) de algum professor de apoio educativo?

Sim |:| Nio |:|
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11. Na(s) turma(s) que leciona encontram-se incluidos alunos ao abrigo do Decreto-Lei n.2

54/2018 de 6 de julho?
Sim |:| N3o |:|

12. Adota algum modelo pedagodgico especifico?

Sim |:| N3o |:|

12.1 Se respondeu «sim», indique qual

13. Como descreve a sua preparag¢ao na formacao inicial para o trabalho com alunos com
caracteristicas e necessidades tao diversas?

Muito insuficiente|:| Insuficiente |:| Suficiente |:| Boa |:| Muito boa |:|
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Grupo |

Dé a sua opinido para cada item, assinalando o nimero da escala, de acordo com o seu

grau de concordancia (considerando 1-Discordo totalmente; 2-Discordo parcialmente; 3-

Indeciso; 4-Concordo parcialmente; 5-Concordo totalmente).

A diferencia¢dao pedagodgica é destinada aos alunos que se encontram incluidos no

sistema de ensino com dificuldades de aprendizagem.

A diferenciacdo pedagdgica permite ao professor adequar melhor o ensino as

caracteristicas e necessidades de todos alunos.

A diferenciagao pedagdgica é fundamental em todas as areas curriculares.

A diferenciacdo pedagdgica consiste em ensinar individualmente cada um dos

alunos.

A diferenciacdo pedagdgica é destinada aos alunos que se encontram incluidos no

sistema de ensino com problemas motores.

A implementacdo de estratégias de diferenciacdo pedagdgica é fundamental para

todos os alunos atingirem o seu potencial maximo de aprendizagem.

A diferenciacdo pedagdgica consiste em dar condicdes a todos os alunos para que

todos consigam aprender da mesma forma, ao mesmo ritmo.

A diferenciacdo pedagdgica é destinada aos alunos que se encontram incluidos no

sistema de ensino com problemas de visao e audicdo.

Em turmas onde ndo existam alunos com problemas especificos nao se justifica

diferenciar o processo de ensino-aprendizagem.

10

A diferenciacdo pedagodgica permite ao professor dar apoio individual ou em

pequenos grupos aos alunos com maiores dificuldades de aprendizagem.

11

A diferenciacdo pedagdgica consiste na utilizacdo de meios para tornar acessivel, a

todos os alunos, o curriculo comum.

12

A implementacdo de estratégias de diferenciacdo pedagodgica é importante, mas

ndo é fundamental para os alunos obterem sucesso escolar.
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13

A diferenciacdo pedagdgica é dispensavel na educacdo artistica e na educacao fisica.

14

A diferenciacdo pedagdgica é uma estratégia a implementar quando os alunos

terminam as tarefas antes do tempo previsto.

15

A diferenciacdo pedagdgica pode fomentar a indisciplina na sala de aula, pois os

alunos ndo estdo a trabalhar todos da mesma forma.

16

O elevado numero de alunos da turma coloca problemas a implementacdo de

praticas de diferenciacdo pedagdgica.

17

A inexisténcia de um professor de apoio educativo na turma impossibilita a

implementacdo de estratégias de diferenciacdo pedagdgica.

18

Embora diferencie o processo de aprendizagem, o professor deve avaliar todos os

alunos de acordo com os mesmos critérios.

19

A pratica de diferenciacdo pedagdgica implica um aumento do trabalho do docente.
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Grupo |l

Assinale a opc¢ao que melhor corresponde ao grau de frequéncia com que implementar

as praticas descritas em seguida (considerando 1 — Nunca; 2 — Raramente; 3 — As vezes; 4 —

Muitas vezes; 5 — Sempre).

1 | Proponho atividades/tarefas iguais para todos os alunos. 21345
2 | Adapto o tempo de realizacdo da atividade/tarefa as caracteristicas individuais dos 21345
alunos.
3 | Planifico o trabalho da turma tendo em conta a diversidade dos alunos. 2|34 |5
4 | Identifico os mesmos objetivos de aprendizagem para todos os alunos. 23|45
5 | Preparo diferentes materiais de acordo com as necessidades dos alunos. 23|45
6 | Privilegio o trabalho coletivo em sala de aula. 21345
7 | Adapto o nivel de exigéncia das tarefas as caracteristicas individuais dos alunos e ao 234 |5
seu nivel de aprendizagem.
8 | Concedo o mesmo tempo de realizagdo da atividade/tarefa a todos os alunos. 213|415
9 | Promovo o trabalho a pares entre os alunos. 213|415
10 | Preparo o mesmo tipo de materiais para todos os alunos. 21345
11 | Os alunos participam na avaliagdo das suas proprias aprendizagens. 213|415
12 | Privilegio a avaliacao sumativa. 213|415
13 | 13. Avalio de forma diferente os varios alunos. 2134 |5
14 | Privilegio a avaliagao formativa. 23|45
15 | Avalio todos os alunos da mesma forma para conseguir aferir os conhecimentos 213|415
uniformemente.

Muito obrigado pela sua participagao!
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Anexo F. Questionéario do estudo analogo sobre concecdes e

praticas de diferenciacéo pedagodgica

Investigacio realizada no dmbito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino
Basico

Instituto Politécnico de Lisboa — Escola Superior de Educacéo

O presente questionario insere-se num trabalho de investigagdo que decome no
ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Matematica e
Ciéncias Maturais no 2.° CEB, realizado na Escola Superior de Educagao de Lisboa e
orientado pela Professora Doutora Maria Conceigdo Pereira.

A investigagdo tem como principais objetives: (i) Descrever as concegdes de
professores do 1.7 e do 2.° CEB sobre o processo de diferenciacio pedagdgica; (i)
ldentificar as praticas de diferenciag®o pedagégica enunciadas por esses professores;
e (i) Comparar as concegbes dos professores sobre os processos de diferenciagio
pedagogica com as praticas enunciadas.

Este estudo ndo tem guaisguer custos e s0 pode ser realizado com a sua
colaboracdo e disponibilidade, as quais, desde ja, agradego. Assim, solicto-lhe o
presnchimento do guestiondrio que se segue, considerando que todas as infermagdes
nele recolhidas =80 andnimas e confidenciaiz, servindo apenas oz objetivos gerais do
estudo.

Muito obrigada pela sua participagio!
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n

A Implementagio de estraidgias de difenenclagic pedaddgica & fundamental para 1l=zlz]-

a2le

z B0dCS 05 AlN0S OBMSrEM SUCESSO &5ODlar. B -

3 A nexisiEnch de materiaks didddcos podes dificaitar as praticas de :I‘en:ﬂl:a-;h ilzl=z]2l:
peedagbgica.

s A diferenclapio pedagdgica consisie &m apolar principaiments os AkuRos Com NAEERE
mecessidades educativas especials.

z Erm sigumas tumas nfo se justifics diferenciar o procesno de ensing- 1lz2lalals
apiren dlzagem

& | Aowerenciapo pedagogics & fundamental em das ac Aress CuTiouanes. 12)3)=|=

2 A Implementagio de estraidgias de diferenclagio pedagdgica & Importante, mas ilzl=z]zl=
ridic & fundamental para os alusos obhisrem Sucesso ssookar.

=z .*.uf:rl:rs:lal;&o pedapigica consisie na utl :ﬂ-;h de melos para bomar acesshosl, 1lz2lzl2]s
& Bodkos 03 alumos, o cumiculo: comum.

R .*.uf:rl:ru:lal;.!n pedapigica exipe do professor am profundo conheclimenbo dos ARERAE
alunos.

1 Embora disfEncie o pROCESS0 08 ApnRAEagem, O professor deve awvalartoeacsos 4| o) 3]s s
alunos de acomio Ccom 05 mesms crivdrios.

1 A diferenclapio pedagégica permite ao professor dar apolo Individual cu em ilz2lz]2l=
EQUANDES QRUDDS 305 JAUNCS om malonss dficuldades de aprendizager.

12 A diferenclapio pedagdgica @ dispensdve] nas Aress artisticas e da educacio ilz2l=z]2l:

~ | fska

13 .*.uf:rl:ru:lal;.!n pedapigica pemmilte a0 professor adequar medhor o ensing &s 1lz2lalals
carscherisficas e necessidades dos alunos.

14 .*.uf:rl:ru:lal;.!n pedapogica pode formentar 3 indiscplina na sala de auls, pols o5 ilzlz]zls
alunos nSo estio a tabalhar bodos da mesma forma.

15 A diferenciapio pedagogica & fundamental sobretudo nas Aneas curiculares de 1lz2lzlals
Fortuguds = d= Mat=matica.

15 Az salas de aulas ondes se pratica a diferenc -a;!l: pedagipica i=ndem a ser mals ilzlz]2l=

deconganizadas & banihentas.
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A experéncia do professor pam responder & diversidade dos akanos pods

- = 3 [
17 | condicionar as praticas de dferenciaglio pedagogica 1°1%|°
18 | A prabca de diferenciapio pedagégica implos um aumenio do trabaiho do docente. HEIRE
15 A dimens3o dos programas. pode iImpossibikar a implementagdo de prabices de HERE
diferencia clo pedagogica.

=0 A diferenclagio do ensing & uma estraiégia a mplementar guande os aknos HERE
ferminasm as karefas anies do bempo previsio.

21 & Inexisifnch de um professor de apoks sducaive ma tuma impossibis & ARRE
mplementclio de pratcas de dferenciacio pedsgogica.

22 A diferenclagio pedsgagica consisie em dar condigles a todos os aluncs para que HMEIAE

" | vodes consigam aprender da mesma forma, an mesma Hima.

23 A exiskEnciy de um hordrio esookar rigido pode: condiclonar a5 prafcas de= alalals
diferenciaglo pedagogica.

22 A I':r'nal;.!-c- ncialicontinua do professor para responder & diversidade dos alunos alalals
padade condicionar a5 praticas de dierenciacio pedagogica.

25 As orentaghes da instiulglofaagnapamento podem condicionar as praticas de HEINE
difereniciagio pedagogica.

26 2 elevado momen de alunos da tumma pods serum mnsiangimenio & ARRE

mplemenacio de prifcas de dierenciacho pedagpagica.

Azzingle cOm UM K 3 opga0 que meinor COMeEionds 30 gral de

Grups Il - Praticas de difarenclagio padagogica:

3 Comque Implemenia

35 praticas descritas em sequida (consliderandd 1 — Nunca; 2 — Raraments; 3 — As veges; 4 -

Multss vezes; 5 — Sempra)

1 Froponho afvidades/mretss iguals pars iodos oS alunas Il13)=1]s&
- S nepessiro, proponbe conteddos dismentes para alunos que apresentam HEIRE
= | dMcudades de aprendizagem.

3 | Fanifico o rabako dy urma bendo em conta a diversidade dos alunos. HEIEE
4 | Priviegic o trabako coletivo =m sala de auia E M E
5 | Fromovo confratos de tabalho com 05 SUNCS. HEAE
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- | Musto o discurse em fungBa dos sunce pars umia meRor compreensSo da BEAE
: atvidadefaria

g | “G8pinonivel de exipinca dos tanefas ou das fchas de fabalho a5 =3 lzls

Caracheristicas individuals dos alunos & &0 sew Rbel de aprendzagem.

3 | Comio as tanetss realzadas pelos Alunos &M pEQUENCS QLS. HNE e
10 | Froponho afividades/tareas dienentes para aigurs alunos HEEE
11 | ienttioo of mesmos objetvos de Spendizyge™ pars Wd0s 05 AlRs. zl2]=]s
1z Acompanio iodos oS alunos na realzapko das athvidade s/ taretas, dispensando 2 2|5
~ | mais abenclc aos aknos com diicuidades de aprendizagem

13 | Awalo de forma dierents os varos alunos pary ser s jush. HEIEE
14 21348

Comie as tantes realzadss com cada aluno ndividualmenies.
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15 | Desenvoivo uma rberveniglo centrads Ros slunos. 1]z]2]2]s
qg | At o= tomma diferante o2 alunos que apneseniam mals dfculdades de NEERE
aprencizagem pam ser mals juso.
17 | Proponho @ mesma athvidade & turma, com adaptaples para dfersnies alunos. eI R
18 | identiSco objeSivos de aprendizagem diersnies para oS varcs alunos HEHEEE
1 | avalaglo dagrashca, n Inicio a0 ano cu OF Cads unidade t=malica, pam zlz1z]=
densficar as dfiouidades & o5 conheckmenios prévios dos alunos.
20 | Garanio a adequagio das atvidadesSarefas & cada um dos alunos LS R
21 | Friviegio o rabako indhidual £ igual para iodos o alunos em sala de aula. HE B E
22 | Avalic todos os alunos da mesma forma pam ser mals usto. LS R
23 | Friviegic a avalaghs forratva. HEEEE
2a | #9EFE 2 tEmeD oe realzaicio da atvidade @arefa A5 arcieAsticas individuals =112z
dos alunos.
25 | O= alunos participam na avakaclo das suas proprias aprendizagens. LS RN
I8 | Frepam diersmies maierisls de aoonio com 25 Recessidades. dos Akmos. 12245
Z7 | Dou fesdback sobre as afvidsdes/anefys am paquenos grupos L N
28 | Partiho com os akmos o5 nesulsdos ds svaliagc. eI R
2g | CreAnED odAknor ox moOn 3 que aquies que Bm aor ciidads de =112z
aprencizagem possam ajudar o colegas com mak dficuldades
30 | Priviisgic a avalaclo sumatva. HEEEE
31 | Fromowo o tAbaihe & panss Snire Of ALNGS. 1(2 als
32 | Cs alunos participam na avakaclo das aprendizagens dos oolegas de tuma 1132 El k]
33 | Concedo o mesmo =mpo de realzaglc da atvidade/arsts a fodos o5 alunos. LS R
3z | Doufeedback sobre as afvidadesianetas realzadas a cada alung 1lalalels
ndividusimente,
35 | Awalio o estorpo realzado & o envoimenio dos unos nas afvidades/aretas HE B E

Conehdera que Implementa prafices de dierenclagdo padagoplca najs] furmais) qus

2m [ wi= [

52 reEpondel SIM, INdlgus 35 FeaE cumculanss nas quals raalza pratoss oo diferenciacio

nedagigis
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Anexo G. Teste de confiabilidade relativo ao grupo | do

guestionario: concecdes sobre diferenciacdo pedagdgica

Resumo de processamento do caso

N %
Casos Valido 50 100,0
Excluidos 0 ,0
Total 50 100,0
Estatisticas de confiabilidade
Alfa de
Cronbach com
Alfa de base em itens N de
Cronbach padronizados itens
, 719 ,686 19
Estatisticas de item de resumo
Maximo /
Média Minimo Méaximo Intervalo Minimo Variancia N de itens
Médias de item 2,943 1,320 4,680 3,360 3,545 1,262 19
Variancias de item 1,340 ,508 2,330 1,822 4,589 434 19
Covariancias entre ,159 -,341 1,857 2,198 -5,443 ,088 19
itens
Correlacoes entre itens ,103 -,443 ,928 1,371 -2,094 ,043 19

Estatisticas de escala
Média Variancia Erro Desvio N de itens
55,92 79,830 8,935 19
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Anexo H. Teste de confiabilidade relativo ao grupo Il do

guestionario: praticas de diferenciacdo pedagodgica

Resumo de processamento do caso

N %
Casos Valido 50 100,0
Excluidos 0 ,0
Total 50 100,0

Estatisticas de confiabilidade

Alfa de
Cronbach com
Alfa de base em itens N de
Cronbach padronizados itens
,606 ,612 15
Estatisticas de item de resumo
Maximo /
Média Minimo Maximo Intervalo Minimo Variancia N de itens
Médias de item 3,491 2,300 4,380 2,080 1,904 ,529 15
Variancias de item 674 ,320 ,898 578 2,806 ,028 15
Covariancias entre ,063 -,364 422 , 786 -1,159 ,020 15
itens
Correlacdes entre itens ,095 -,491 ,538 1,029 -1,095 ,044 15

Estatisticas de escala
Média Variancia Erro Desvio N de itens
5 23 4,82 15
2,36 ,256 2
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Anexo |. Caracterizacao da amostra

Género
Porcentage
Frequénci Porcentage Porcentage m
a m m valida  acumulativa
Valido feminino 49 98,0 98,0 98,0
masculin 1 2,0 2,0 100,0
0
Total 50 100,0 100,0
Idade
Porcentage
Frequénci Porcentage Porcentage m
a m m valida  acumulativa
Vélido 24 1 2,0 2,0 2,0
25 1 2,0 2,0 4,0
27 2 4,0 4,0 8,0
30 1 2,0 2,0 10,0
31 2 4.0 4.0 14,0
32 1 2,0 2,0 16,0
34 1 2,0 2,0 18,0
35 2 4,0 4,0 22,0
36 2 4,0 4,0 26,0
37 3 6,0 6,0 32,0
39 1 2,0 2,0 34,0
40 4 8,0 8,0 42,0
41 3 6,0 6,0 48,0
42 5 10,0 10,0 58,0
43 1 2,0 2,0 60,0
44 1 2,0 2,0 62,0
45 1 2,0 2,0 64,0
46 1 2,0 2,0 66,0
47 1 2,0 2,0 68,0
48 1 2,0 2,0 70,0
51 1 2,0 2,0 72,0
52 7 14,0 14,0 86,0
53 1 2,0 2,0 88,0
55 2 4.0 4.0 92,0
56 2 4.0 4.0 96,0
58 1 2,0 2,0 98,0
61 1 2,0 2,0 100,0
Total 50 100,0 100,0
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Distrito do pais onde leciona

Porcentage
Frequénci Porcentage Porcentage m

a m m valida acumulativa

Valido Lisboa 21 42,0 42,0 42,0

santare 1 2,0 2,0 44,0

m

setubal 5 10,0 10,0 54,0

leiria 1 2,0 2,0 56,0

aveiro 1 2,0 2,0 58,0

porto 3 6,0 6,0 64,0

braga 2 4,0 4,0 68,0

faro 15 30,0 30,0 98,0

Acores 1 2,0 2,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Formacao académica e profissional de base

Porcentage
Frequénci Porcentage Porcentage m
a m mvalida acumulativa
Vélido licenciatura pré- 38 76,0 76,0 76,0
bolonha
licenciatura pos- 1 2,0 2,0 78,0
bolonha
mestrado pré- 4 8,0 8,0 86,0
bolonha
mestrado pos- 7 14,0 14,0 100,0
bolonha
Total 50 100,0 100,0
Tipo de escola onde leciona
Porcentage
Frequénci Porcentage Porcentage m
a m m valida  acumulativa
Valido privada 17 34,0 34,0 34,0
publica 33 66,0 66,0 100,0
Total 50 100,0 100,0
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Numero de anos de experiéncia profissional

Porcentage

Frequénci Porcentage Porcentage m
a m m valida  acumulativa
Valido 0 1 2,0 2,0 2,0
1 1 2,0 2,0 4,0
2 1 2,0 2,0 6,0
4 2 4,0 4,0 10,0
6 2 4,0 4,0 14,0
7 2 4,0 4,0 18,0
9 2 4,0 4,0 22,0
10 2 4,0 4,0 26,0
12 3 6,0 6,0 32,0
15 2 4,0 4,0 36,0
16 1 2,0 2,0 38,0
17 2 4,0 4,0 42,0
18 2 4,0 4,0 46,0
19 4 8,0 8,0 54,0
20 3 6,0 6,0 60,0
21 1 2,0 2,0 62,0
22 2 4,0 4,0 66,0
23 2 4,0 4,0 70,0
24 1 2,0 2,0 72,0
25 1 2,0 2,0 74,0
26 2 4,0 4,0 78,0
27 2 4,0 4,0 82,0
28 2 4,0 4,0 86,0
30 3 6,0 6,0 92,0
32 2 4,0 4,0 96,0
37 1 2,0 2,0 98,0
38 1 2,0 2,0 100,0

Total 50 100,0 100,0




CicloEnsino

Porcentage
Frequénci Porcentage Porcentage m
a m m valida acumulativa
Vélido 1° ciclo 33 66,0 66,0 66,0
2° ciclo 14 28,0 28,0 94,0
1°e 2° 3 6,0 6,0 100,0
ciclos
Total 50 100,0 100,0

Como descreve a sua preparacao na formacéo inicial
para o trabalho com alunos com caracteristicas e

necessidades tao diversas?

Porcentage
Frequénci Porcentage Porcentage m
a m m valida acumulativa
Valido muito 5 10,0 10,0 10,0
insuficiente
insuficiente 16 32,0 32,0 42,0
suficiente 11 22,0 22,0 64,0
boa 15 30,0 30,0 94,0
muito boa 3 6,0 6,0 100,0
Total 50 100,0 100,0
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Anexo J. Comparacado entre as concecdes e as praticas de

diferenciacdo pedagodgica dos professores (Teste de
Correlacao de Pearson)
Correlacdes
TotDif TotPrat
TotDif Correlacdo de Pearson 1 ,124
Sig. (2 extremidades) ,390
N 50 50
TotPrat Correlacdo de Pearson 124 1
Sig. (2 extremidades) ,390
N 50 50
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Anexo K. Andlise das médias sobre concecbes de
diferenciacdo pedagdgica
Estatisticas?

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 Al10 Al11 Al2 Al13 Al4 Al5 Al6 Al7 Al8 A19
Vaélido 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50
Omisso 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Média 2,34 4,68 4,4 2,74 2,10 456 242 220 1,32 3,92 4,12 242 1,74 242 158 3,78 2,32 2,28 4,50

8

1 A considerar os itens de A1 a A19 como as questdes do questiondrio (grupo I)
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Anexo L. Influéncia do tipo de escola nas concecdes dos
inquiridos (Teste-T)

Estatisticas de grupo

Tipo de escola onde Erro Erro padréo

leciona N Média Desvio da média
TotDif privada 17 52,41 7,890 1,914

publica 33 57,73 9,011 1,569

Teste de amostras independentes

Teste de Levene para

igualdade de
variancias teste-t para Igualdade de Médias
Erro 95% Intervalo de
Sig. (2 padrao Confianga da
extremida Diferenca de Diferenca
Z Sig. t df des) média diferenca Inferior Superior
TotD Variancias iguais ,603 441 -2,057 48 ,045 -5,316 2,584 -10,510 -121
if assumidas
Variancias iguais -2,148 36,48 ,038 -5,316 2,474 -10,332 -,299
nao assumidas 9
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Anexo M. Andlise das médias dos grupos de professores do

publico e do privado

Estatisticas de grupo

Tipo de escola onde

leciona N Média (X)
A diferenciacéo pedagdgica é destinada aos alunos que Privada 17 2.24
se encontram incluidos no sistema de ensino com
dificuldades de aprendizagem Publica 33 2.39
A diferenciacéo pedagdgica permite aos professores Privada 17 4.82
adequar melhor o ensino as caracteristicas e
necessidades de todos os alunos Publica 33 461
A diferenciagdo pedagogica é fundamental em todas as Privada 17 4.82
areas curriculares Publica 33 4.30
A diferenciagéio pedagdgica consiste em ensinar Privada 17 2.53
individualmente cada um dos alunos Publica 33 285
A diferenciacao pedagodgica € destinada aos alunos que Privada 17 259
se encontram incluidos no sistema de ensino com
problemas motores Publica 33 1.85
A implementacéo de estratégias de diferenciagédo Privada 17 4.76
pedagdgica é fundamental para todos os alunos atingirem
o0 seu potencial maximo de aprendizagem Publica 33 4.45
A diferenciagdo pedagogica consiste em dar condigbes a Privada 17 1.59
todos os alunos para que todos consigam aprender da
mesma forma, ao mesmo ritmo Pblica 33 2.85
A diferenciacdo pedagdgica é destinada aos alunos que Privada 17 247
se encontram incluidos no sistema de ensino com
problemas de vis&o e audicéo Publica 33 2.06
Em turmas onde ndo existam alunos com problemas Privada 17 1.06
especificos ndo se justifica diferenciar o processo de
ensino-aprendizagem Publica 33 1.45
A diferenciacdo pedagbgica permite ao professor dar
apoio individual ou em pequenos grupos aos alunos com Privada o 4.06
maiores dificuldades de aprendizagem
Publica 33 3.85
A diferenciacdo pedagbgica consiste na utilizagdo de Privada 17 4.06
meios para tornar acessivel, a todos os alunos, o curriculo
comum Publica 33 4.15
A implementacdo de estratégias de diferenciacdo Privada 17 1.59
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pedagdgica é importante, mas néo é fundamental para os

alunos obterem sucesso escolar Publica % 285
A diferenciacdo pedagoégica é dispensavel na educagéo Privada 17 1.82
artistica e na educacao fisica

Publica 33 1.70
A diferenciagdo pedagdgica é uma estratégia a Privada 17 206
implementar quando os alunos terminam as tarefas antes
do tempo previsto Publica 33 2.61
A diferenciagdo pedagodgica pode fomentar a indisciplina Privada 17 1.24
na sala de aula, pois os alunos nédo estdo a trabalhar
todos da mesma forma Publica 33 1.76
O elevado numero de alunos da turma coloca problemas a Privada 17 276
implementacéo de praticas de diferencia¢édo pedagdégica

Publica 33 4.30
A inexisténcia de um professor de apoio educativo na Privada 17 153
turma impossibilita a implementagdo de estratégias de
diferenciagdo pedagégica Publica 33 2.73
Embora diferencie o processo de aprendizagem, o Privada 17 2.00
professor deve avaliar todos os alunos de acordo com os
mesmos Critérios Publica 33 2.42
A pratica de diferenciagdo pedagdgica implica um Privada 17 4.41
aumento do trabalho do docente

Publica 33 4.55
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Anexo N. Influéncia do tipo de ciclo nas concecdes dos
professores de 1.°e 2.° CEB (Teste-T)

Estatisticas de grupo

CicloEnsin Erro Erro padréo

0 N Média Desvio da média
TotDif 1° ciclo 33 55,79 8,898 1,549

2° ciclo 14 55,79 10,237 2,736

Teste de amostras independentes

Teste de Levene para

igualdade de
variancias teste-t para Igualdade de Médias
Erro 95% Intervalo de
Sig. (2 padrao Confianga da
extremi  Diferenga de Diferenga
Z Sig. t df dades) média diferenca__Inferior Superior
TotD Variancias iguais 1,061 ,308 001 45 ,999 ,002 2,968 -5,975 5,979
if assumidas
Variancias iguais ,001 21,761 ,999 ,002 3,144 -6,522 6,527

ndo assumidas
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Anexo O. Influéncia da idade nas concecdes dos professores
de 1.°e 2.° CEB (Teste-T)

Estatisticas de grupo
Erro Erro padréao

Idade N Média Desvio da média

TotDif menor que 42 anos 24 53,88 8,558 1,747
igual ou maior que 42 26 57,81 9,020 1,769
anos

Teste de amostras independentes

Teste de Levene para

igualdade de
variancias teste-t para Igualdade de Médias
Erro 95% Intervalo de
Sig. (2 padrao Confianga da
extremida Diferenca de Diferenca
Z Sig. t df des) média diferenca Inferior Superior
TotD Variancias iguais ,141 ,709 -1,578 48 ,121 -3,933 2,492 -8,942 1,077
if assumidas
Variancias iguais -1,582 47,95 ,120 -3,933 2,486 -8,932 1,066
nao assumidas 9
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Anexo P. Influéncia dos anos de experiéncia profissional nas

concecdes dos professores de 1.°e 2.° CEB (Teste-T)

Estatisticas de grupo

Erro Erro padréao
NumAnosExpn N Média Desvio da média
TotDif menos de 19 23 54,74 8,991 1,875
anhos
19 ou mais anos 27 56,93 8,931 1,719
Teste de amostras independentes
Teste de Levene para
igualdade de
variancias teste-t para Igualdade de Médias
Erro 95% Intervalo de
Sig. (2 padréo Confianga da
extremida Diferenca de Diferenca
Z Sig. t df des) média diferenga Inferior Superior
TotD Variancias iguais ,060 ,808 -,860 48 ,394 -2,187 2,542 -7,298 2,924
if assumidas
Variancias iguais -,860 46,64 ,394 -2,187 2,543 -7,304 2,931
ndo assumidas 3
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Anexo Q. Andlise das médias das praticas de diferenciagcéo

pedagdgica dos professores de 1.°e 2.° CEB

Estatisticas

Bl B2 B3 B4 B5 B6 B7 B8 B9 B10 Bll B12 B13 B14 B15

N Valid 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50 50

Omis 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

SO

Média 3,38 4,08 4,38 3,04 4,00 3,40 3,98 2,36 3,98 2,74 4,02 2,30 3,96 4,24 2,50
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Anexo R. Influéncia do tipo de escola nas préaticas dos
professores de 1.°e 2.° CEB (Teste-T)

Estatisticas de grupo

Tipo de escola onde Erro Erro padréo

leciona N Média Desvio da média
TotPrat privada 17 51,29 5,463 1,325

publica 33 52,91 4,447 774

Teste de amostras independentes

Teste de Levene para

igualdade de
variancias teste-t para Igualdade de Médias
Erro 95% Intervalo de
Sig. (2 padréo Confianga da
extremida Diferenca de Diferenca
Z Sig. t df des) média diferenca  Inferior Superior
TotPr Variancias iguais ,237 ,628 - 48 ,266 -1,615 1,436 -4,502 1,272
at assumidas 1,125
Variancias iguais - 27,20 ,302 -1,615 1,535 -4,762 1,533
ndo assumidas 1,052 1
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Anexo S. Influéncia do ciclo de ensino nas praticas dos
professores de 1.°e 2.° CEB (Teste-T)
Estatisticas de grupo
CicloEnsin Erro Erro padréo
0 N Média Desvio da média
TotPrat 1° ciclo 33 52,67 4,385 , 7163
2° ciclo 14 52,36 6,033 1,612
Teste de amostras independentes
Teste de Levene para
igualdade de
variancias teste-t para Igualdade de Médias
Erro 95% Intervalo de
Sig. (2 padréo Confianca da
extremida Diferenca de Diferenca
Z Sig. t df des) média diferenca Inferior Superior
TotPr Variancias iguais 1,519 224,197 45 ,844 ,310 1,569 -2,850 3,469
at assumidas
Variancias iguais , 173 19,09 ,864 ,310 1,784 -3,423 4,042

ndo assumidas

99



Anexo T. Influéncia dos anos de experiéncia profissional nas

praticas dos professores de 1.°e 2.° CEB (Teste-T)

Estatisticas de grupo

Erro Erro padréo
NumAnosExpn N Média Desvio da média
TotPrat menos de 19 23 52,39 5,557 1,159
anos
19 ou mais anos 27 52,33 4,206 ,809
Teste de amostras independentes
Teste de Levene para
igualdade de
variancias teste-t para Igualdade de Médias
Erro 95% Interval
Sig. (2 padréo Confianca
extremida Diferenca de Diferenci
Z Sig. t df des) média diferenca  Inferior St
TotPr Variancias iguais ,992 324,042 48 ,967 ,058 1,383 -2,722
at assumidas
Variancias iguais ,041 40,54 ,967 ,058 1,414 -2,798
ndo assumidas 1
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Anexo U. Influéncia da preparacdo na formacé&o inicial nas
praticas dos professores de 1.°¢e 2.° CEB (Teste-T)
Estatisticas de grupo
FormAcad Erro Erro padréao
n N Média Desvio da média
TotPrat licenciatur 39 52,56 5,190 ,831
a
mestrado 11 51,64 3,295 ,993
Teste de amostras independentes
Teste de Levene para
igualdade de
variancias teste-t para Igualdade de Médias
Erro 95% Intervalo de
Sig. (2 padréo Confianca da
extremida Diferenca de Diferenca
Z Sig. t df des) média diferenca  Inferior Superior
TotPr Variancias iguais 3,451 ,069 ,560 48 ,578 ,928 1,658 -2,406 4,261
at assumidas
Variancias iguais ,716 25,59 ,480 ,928 1,295 -1,737 3,592
nao assumidas 8
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