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Um Livro
um amigo
para falar comigo
um navio
para viajar
um jardim
para brincar
uma escola
para levar
debaixo do braco.
Livro
um abraco
para além do tempo

e do espaco.

Luisa Ducla Soares*

! Soares, L. D. (2005). Poemas da Mentira e da Verdade. Lisboa: Livros Horizonte.
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RESUMO

O presente relatério decorreu da unidade curricular de Préatica Profissional
Supervisionada do curso de Mestrado em Educacao Pré-Escolar.

Este relatério constitui uma apreciagdo critico-reflexiva sobre as aprendizagens
efetuadas no ambito da Prética Profissional Supervisionada desenvolvida nos contextos
socioeducativos de creche e de Jardim de infancia.

A prética pedagogica em creche decorreu durante 0 més de Janeiro, numa
instituicdo privada, com um grupo de 12 criangcas com idades compreendidas entre os
10 e 0s 17 meses e a pratica pedagogica em jardim de infancia decorreu entre Fevereiro
e Maio, numa Instituicdo Particular de Solidariedade Social, com um grupo de 25
criangas com trés anos de idade.

“Dinamizagdo da hora do conto: recursos ¢ estratégias”, titulo do relatorio, tem a
principal finalidade de refletir sobre a importancia atribuida & Hora do Conto no
desenvolvimento global da crianca, propondo uma pratica de dinamizacdo da leitura.

A metodologia adotada foi a investigacdo-acéo e as tecnicas de recolha de dados
foram uma entrevista semi-estruturada a educadora cooperante, um focus group ou
grupo de discussdo focalizada com o grupo de criancas complementada com a

observacdo participante de todas as dinamizacdes de historias.

Palavras-Chave: Educacdo Pre-Escolar, Literatura para a Infancia, Criangas,

Dinamizacao da leitura.



ABSTRACT

The present report resulted from the course of the Supervised Professional
Practice of Master degree in Preschool Education.

This report is a critical and reflective assessment of the learning done in the
context of Supervised Professional Practice developed in the social and educational
context of Day Care Center of children and Kindergarten.

The pedagogical practice in Day Care Center occurred during January in a
private institution, with a group of 12 children with ages between 10 and 17 months old
and the pedagogical practice in Kindergarten occurred between February and May, in a
Particular Social Security Institution with a group of 25 children with three years old.

“Storytelling dynamics: resources and strategies”, the title of report, has the
main purpose of reflect about how important is storytelling as a practice of reading in
the overall development of children.

The adopted methodology was the action research and the techniques of data
collection used was semi-directive interviews with cooperating educator, a focus group
with group of children supplemented with participant observation of all stories

dynamics.

Key Words: Preschool Education, Literature for Children, Children, Reading dynamics
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INTRODUCAO

O presente relatorio vem no seguimento da unidade curricular de Pratica
Profissional Supervisionada (PPS), no &mbito do Mestrado em Educacao Pré-Escolar. A
pratica profissional supervisionada foi o culminar de quatro anos de estudo, tendo sido o
momento em que se p6de harmonizar a teoria com a préatica. Contudo, qualquer pratica
deve ser sustentada com pressupostos teoricos, pois assim, é possivel refletir acerca da
acdo, permitindo, de forma sustentada, fazer opgdes.

Assim, este relatorio tem como objetivo uma apreciacdo critico-reflexiva e
fundamentada da intervencdo realizada nos contextos socioeducativos de creche e
jardim de infancia (J1).

Esta intervencdo foi desenvolvida, em creche, numa instituicdo privada, durante
0 més de Janeiro, com um grupo de 12 criangas entre 0s 10 e 0s 17 meses e em jardim
de infancia numa Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS), entre Fevereiro e
Maio, com um grupo de 25 criangas de trés anos de idade.

Durante a formacédo inicial foram diversas as unidades curriculares que
demonstraram o prestigio e a transcendéncia relativamente ao dominio da literatura para
a infancia, atraindo-me para as potencialidades desta dimenséo literaria. Isto é, ao longo
da Licenciatura e da minha experiéncia vivenciada com criangas, ficou demonstrada a
importancia desta area literaria, ndo sé a niveis linguisticos, mas também relativamente
ao desenvolvimento relacional, afetivo e moral da crianca, fomentando, deste modo, um
interesse sobre esta tematica.

Aquando da Observacdo Participante em Jardim de infancia (componente da
PPS realizada em Fevereiro) pude constatar que, apesar de haver diversos recursos
existentes na sala de atividades para dinamizar as histérias no momento da Hora do
Conto, estes ndo eram utilizados.

Assim, uma vez que considero que a Hora do Conto e as Historias ocupam um
lugar fulcral no desenvolvimento da crianca, esta situacdo despoletou a vontade em

querer explorar esta tematica provocando mudancas na realidade em que estava



inserida, através da intervencé&o.

Neste sentido, esta investigacdo pretende demonstrar formas de dinamizar a
Hora do Conto e salientar a sua importancia para o desenvolvimento global da crianga,
como também, surge do interesse em conhecer as representacfes que 0s(as)
educadores(as) de infancia tém acerca da literatura para a infancia.

Este relatério encontra-se dividido em trés partes essenciais. No primeiro
capitulo: Caracterizagdo para a acao, sera feita uma analise reflexiva e fundamentada
sobre os dois contextos de PPS, no que diz respeito ao meio envolvente, ao contexto
socioeducativo, as equipas educativas, aos grupos de criancas e as suas familias, as
intencionalidades educativas e aos espagos e tempos das salas de atividades.

No segundo capitulo: Intencbes para a acdo pedagodgica, serdo identificadas e
fundamentadas as intengbes pedagogicas, relacionando-as com a caracterizagdo
realizada anteriormente, assim como sera realizada uma andlise reflexiva sobre a minha
intervencao.

O terceiro capitulo: Identificacdo da Problematica diz respeito as opcoes
metodologicas e as técnicas de investigacdo utilizadas, bem como a descricdo da
problematica desenvolvida ao longo da PPS.

Por fim, serdo apresentadas algumas consideracdes finais em que irei apresentar
uma reflexdo fundamentada com o intuito de caracterizar o impacto da minha
intervencao e refletir sobre a construcdo da minha identidade profissional.

Importa ainda referir que ao longo deste relatério serdo tidos em conta alguns
principios éticos. Desta forma, ndo serdo mencionadas as instituicbes cooperantes,
sendo apenas referidas ao longo do texto como creche e jardim de infancia. Ainda por
questdes de confidencialidade e de modo a salvaguardar todos os intervenientes, serdo

utilizadas siglas, no lugar do nome das criancas e dos profissionais.



CAPITULO I: CARACTERIZACAO PARA A ACAO?

Neste capitulo é feita uma caracterizacdo dos contextos socioeducativos onde foi
realizada a PPS, bem como das equipas educativas, das familias e dos grupos de
criancas. E ainda feita uma andlise reflexiva sobre as intencBes educativas das
educadores cooperantes, assim como, uma andlise reflexiva sobre o espaco, 0s materiais
e a rotina diaria.

Esta caracterizacdo € essencial, pois, tal como afirma Tomas (2007, p. 7) os
individuos que fazem parte dos contextos em que decorreu esta investigacdo trazem
“consigo toda uma experiéncia social e repertérios que os tornam singulares”. Assim,
“para compreender os processos sociais que estruturam e sdao estruturados pelas
criangas” (Ferreira, 2004, p. 65), ¢ fundamental conhecer os espagos, bem como os

atores que fazem parte destes.

1.1 Meio envolvente

A instituicdo onde realizei a PPS em creche encontra-se inserida num bairro
consolidado, com uma infraestrutura comercial e de servigos bem desenvolvida. “As
acessibilidades ao bairro sdo igualmente boas [...] assim como 0 acesso através de
transportes publicos uma vez que beneficia da estagdo de metro [...] e da passagem de
trés carreiras da Carris” (PE, 2013-2014, p. 7). Partindo da analise dos documentos
reguladores da acdo educativa (PE e PCS), este € um bairro que acomoda familias
jovens, com formacéo superior. Deste modo, a faixa social caracteristica deste bairro é
media-alta, albergando uma populagédo jovem.

Relativamente a PPS em jardim de infancia, a instituicdo encontra-se inserida
numa das freguesias com maior crescimento populacional da Gltima década, sendo
igualmente uma das freguesias mais populosas da cidade de Lisboa. Esta instituicao
encontra-se localizada de forma privilegiada, visto que se situa na “confluéncia das

principais estradas da cidade” (PE, s/d, p. 7), permitindo uma melhor acessibilidade aos

% Todos os dados referenciados neste capitulo tiveram como base os documentos reguladores da
acdo educativa (Projeto Educativo (PE), Regulamente Interno (RI), Projeto Curricular de Sala
(PCS) e Projeto Curricular de Grupo (PCG)).



servicos disponiveis. Importa referir que, esta enquadrada numa realidade urbana onde
“a vida das pessoas ¢ fortemente marcada pela agitacdo, dispersdo, stress, inseguranca,

falta de tempo, falta de comunicagdo e de relagdao” (PE, s/d, p. 10).

1.2 Contexto socioeducativo

A instituicdo da creche é um estabelecimento educativo privado fundado em
2005. Esta tem como Unica valéncia a creche para criancas dos 3 meses aos 3 anos e
rege-se pelas normas do Ministério do Trabalho e Seguranga Social. A creche foi
construida de acordo com o regulamentado no Despacho Normativo n°89/90 de 27 de
outubro, estd inserida num edificio habitacional, tem seis salas de atividade, um
gabinete de direcdo, uma sala para a equipa docente, uma cozinha, um refeitorio,
sanitarios, uma copa de leite destinada ao bercario e um espago exterior com
equipamento ladico. Tem capacidade para acolher 78 criangas, com 0 seguinte horario
de funcionamento: 22 feira a 62 feira das 7h45 as 19h45.

Relativamente a instituicdo onde realizei a PPS em jardim de infancia, esta foi
fundada em 1976 e é uma IPSS. A instituicdo funciona com valéncia de creche (com
capacidade para 57 criancas) e jardim de infancia (com capacidade para 116 criancas)
acolhendo criancas dos 4 meses aos 6 anos. Rege-se pelas normas do Ministério da
Educacdo e do Ministério do Trabalho e da Solidariedade, regulamentada pela Lei
n°5/97 de 10 de fevereiro, com o seguinte horario de funcionamento: 22 feira a 62 feira
das 8h00 as 18h30. O edificio possui 11 salas (quatro da valéncia de creche e sete da
valéncia de jardim de infancia), servicos de apoio (rececdo, secretaria, cozinha e
refeitorio, limpeza e servicos técnicos) bem como servicos especializados (psicologia,
primeiros socorros, musica, danca criativa, inglés, laboratério das ciéncias e educacéo
para a interioridade), conta, ainda, com dois espacos exteriores, amplos com

equipamento ladico, jardim e horta pedagogica.

1.3Equipa Educativa

A equipa educativa de creche é constituida por trés educadoras, cinco assistentes

operacionais, uma cozinheira e uma diretora. A equipa da sala é composta por uma



educadora e uma assistente operacional. O grupo contacta também com o professor de
masica, uma vez por semana, € com as restantes educadoras e assistentes operacionais,
visto que todas as criangas fazem as refeicbes no mesmo espaco.

Com base na semana de observagdo/préatica educativa, assim como nas conversas
informais, pude constatar que o trabalho desenvolvido pela equipa da sala, na creche,
em torno das criancas, baseava-se na partilha. Foi notorio o espirito de cooperacéo entre
as profissionais o0 que por sua vez refletia-se no bem-estar das criancas e no ambiente
educativo calmo e tranquilo.

A semelhanca da creche, na valéncia do JI, também a equipa da sala é
constituida por uma educadora e uma assistente operacional, apesar de ser o primeiro
ano em que trabalham em conjunto, ndo é visivel uma divisdo artificial das tarefas
(Figueira, 1998, p. 70). Isto é, o trabalho desenvolvido entre a educadora e a assistente
operacional funcionava em verdadeira colaboracdo. Todas as decisGes sdo tomadas em
conjunto (cf. Anexo A: nota de campo 1 e 2), a partilha entre a dupla educativa € um
elemento constante, o que contribui para um ambiente educativo harmonioso,
refletindo-se nas aprendizagens significativas para as criangas.

Relativamente aos restantes elementos da equipa de JI, apesar de ser constituida
por muitos funcionarios, pude observar que trabalnham em equipa, quer agentes
educativos quer funcionarios de outros servigos, proporcionando diferentes momentos
as criancas®. Para além disso, também o professor de musica e a professora de danca

realizam uma sessdo, de musica e danga criativa, semanalmente.

1.4 Anélise reflexiva
1.4.1 Intencdes educativas das educadoras cooperantes

Partindo da analise dos documentos reguladores da acdo educativa, na creche, a

® A titulo de exemplo, a celebracio do Dia do Pai e do Dia da Mée, toda a equipa educativa da
instituicdo participa neste momento, proporcionando um dia diferente as criangas e as familias.
“A celebracdo do Dia do Pai foi realizada na praga central do edificio, todos os pais sdo
convidados a beber um café, juntamente com os seus filhos. E também um momento que
possibilita o estabelecimento de relacdes entre as familias e as educadoras” (Nota de campo 19
de Marco de 2014: praca central)



educadora ndo segue nenhum modelo pedagdgico em particular. Rege-se pelos
principios e finalidades expressas no projeto educativo (cf. Anexo B) e segue as
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE) para definir as
intencOes de trabalho para o ano letivo.

Relativamente ao Jl, a educadora também ndo segue nenhum modelo curricular
em particular. Ndo obstante, partindo da andlise do PCG, tem como principios
orientadores da acdo pedagogica a interioridade, a criatividade e a interagdo adulto-
crianca com base num clima de apoio. A partir da minha observacdo, é possivel afirmar
que a educadora tinha como principais intencfes: a promo¢do da autonomia e
afetividade, a promocao da cooperacgéo entre pares e a promoc¢édo do desenvolvimento de

aprendizagens nas varias areas de contetdo.

1.4.2 Analise reflexiva da sala de atividades, materiais e tempo

Relativamente a organizacdo do ambiente educativo na creche, a partir da
analise da planta da sala (cf. Anexo C), podemos observar que 0 espaco esta organizado
de forma a proporcionar o estabelecimento de relacGes entre pares e a autonomia das
criancas face ao adulto, na medida em que os materiais, bem como 0s objetos existentes
estdo a disposicdo das criancas, tendo estas liberdade para os explorar livremente. Esta é
uma sala de atividades relativamente pequena mas muito agradavel e que tira partido da
iluminacdo natural que dispde. Outra das caracteristicas desta sala é que as areas, assim
como o mobiliario, localizam-se nos cantos, deixando o centro livre. Este espaco
permite que as criancas gatinhem, baloicem, andem, facam constru¢des com blocos ou
os empilhem. Segundo Stewart (1990, p. 25, citado em, Post & Hohmann, 2011, p. 105)
outra das vantagens para esta disposi¢do ¢ que “um centro aberto deixa as criangas
verem quais sdo as actividades disponiveis na sala [...] conseguem chegar facilmente
onde desejam. Conseguem ver o educador [...] e este consegue ver e responder a
qualquer crianga que precise de atengdo”. Relativamente as areas é possivel destacar
duas grandes areas: a area do tapete e a area da exploracéo livre. Por fim, relativamente
aos instrumentos reguladores da sala de atividades, destaca-se: a planificacdo semanal, o

quadro de registo da rotina diaria da crianca (onde sdo registadas observac6es sobre a



alimentacéo e higiene das criancas) e o quadro de registo da atividade (onde se informa
0S pais 0 que as criangas fizeram nesse dia).

No que concerne a organizacdo da sala de atividades do JI (cf. Anexo D), esta
encontra-se organizada por &reas de interesse (cf. Anexo E), bem definidas e
identificadas®. Todos os materiais existentes na sala de atividades séo estimulantes e
diversificados (cf. Anexo A: nota de campo 3). A delimitacdo entre areas é feita através
de prateleiras e moveis pequenos, facilitando, as criangcas, 0 acesso aos materiais e
objetos. Assim, esta disposicdo promove, ndo sé a autonomia das criangas, mas também
permite que o espago ndo tenha uma organizagdo rigida e, desta forma, no decorrer do
ano letivo, todos os elementos que fazem parte do ambiente pedagogico podem sofrer
alteracdes de acordo com as necessidades e interesses do grupo (Cardona, 1992, p. 10).
Deste modo, este € um espaco que contribui para a experiéncia de aprendizagem ativa.
Tal como afirma Hohmann e Weikart (2001, p. 162) “o reconhecimento da capacidade
da crianca fazer escolhas e tomar decisbes € outro dos principios presentes na
planificagdo do espaco”. Do conjunto de instrumentos que monitorizam a acgédo
educativa presentes na sala de atividades destaco: o jornal de parede semanal; 0 mapa de
presencas; 0 mapa de tarefas; o quadro dos dias da semana e o quadro das atividades.

De acordo com Lino (1998, citado em, Zabalza, 1998, p. 195) rotina é “uma
estrutura organizacional pedagdgica que permite que o(a) educador(a) promova
actividades educativas diferenciadas e sistematicas de acordo com experiéncias que se
quiser colocar em pratica, além daquelas que surgem naturalmente, seja por sugestdo de
uma crianga ou do grupo”. Neste sentido, as rotinas diarias nos dois contextos sdo bem
estruturadas e organizadas, mas também, flexiveis (cf. Anexo A: nota de campo 4),
permitindo gque a crianga consiga prever a sucessao dos acontecimentos, promovendo,
assim, o desenvolvimento da sua autonomia, bem como conferindo um sentimento de

seguranca (Anexos F e G).

* As areas encontram-se devidamente identificadas com recurso a cadigo escrito e imagem real,
contém também a identificacdo do nimero de criangas, que podem estar na respetiva area, como
a forma simbdlica desse numero.



1.5 Grupo de criangas

O grupo onde realizei a PPS em creche é constituido por 12 criangas das quais
cinco sdo do género feminino e sete do género masculino. No geral, a grande parte das
criancas transitou do bercério, contudo, existem também criancas que se encontram a
frequentar pela primeira vez esta instituicdo (cf. Anexo H).

Para uma caracterizacdo a nivel de desenvolvimento e aprendizagem, recorro aos
pontos de referéncia (Brazelton & Greenspan, 2000) e aos marcos de desenvolvimento
(Papalia, Olds & Feldman, 2001). As criangas que andavam sem o apoio do adulto eram
naturalmente mais autébnomas. A sua autonomia era também visivel em alguns
momentos da rotina (cf. Anexo A: nota de campo 5). Este grupo explorava, com grande
interesse, 0s objetos existentes na sala de atividades. Indo ao encontro do que afirma
Brazelton e Greenspan (2000, p. 238) “agora que a crianga tem 0 sentido da
permanéncia dos objetos, ela comeca a explorar as propriedades dos objetos e do mundo
a volta dela com interesse e determinagdo”. O interesse que 0 grupo demonstrava na
exploracao ¢ relevante, pois as criancas “aprendem através das descobertas sobre si
proprias e sobre o ambiente proximo” (Post & Hohmann, 2011). Tal como afirma
Aratijo (2013) sao “aprendizes sensoriomotores”. Assim, diversificar na escolha de
materiais e proporcionar experiéncias que apelem aos sentidos, promove 0 Sseu
desenvolvimento” (idem, p. 38). Grande parte das criangas usava “gestos sociais”
(Papalia, Olds & Feldman, 2001, p. 234) para comunicar e apenas algumas criancas
dominavam um conjunto de palavras que usava repetidamente e com eficacia. Assim,
guanto mais o adulto toma atencéo as agdes, sons, expressdes, gestos e palavras das
criancas, da-lhes espaco suficiente de conversacdo para se expressarem, melhores
comunicadores se tornam (Post & Hohmann, 2011).

Importa referir que o més de intervencdo foi caracterizado por um periodo de
transicdo e adaptacGes uma vez que ao longo da préatica educativa foram integradas no
grupo seis criancas. Assim, os pontos de referéncia e os marcos do desenvolvimento,
foram determinantes na definicdo das intencdes para a a¢do educativa.

No que diz respeito ao grupo onde realizei a PPS em JI, este é constituido por 25



criancas das quais 12 sdo do género masculino e 13 do género feminino. A grande
maioria do grupo (18 criancas) ja frequentava a instituicdo no ano letivo anterior. As
restantes sete criangas entraram este ano para o grupo, sendo que cinco é a primeira vez
que frequentam uma instituigdo educativa (cf. Anexo I).

De um modo geral, retomando os pontos de referéncia de Brazelton e Greenspan
(2000) e aos marcos de desenvolvimento (Papalia, Olds & Feldman, 2001), este € um
grupo de criangas muito afetuoso e demonstram-no tanto com os adultos como com o0s
pares (cf. Anexo A: nota de campo 6). E um grupo que apresenta uma grande autonomia
face ao adulto (cf. Anexo A: nota de campo 7). A linguagem estd em explosao e
aumenta de dia para dia (cf. Anexo A: nota de campo 8). No entanto existem alguns
conflitos interpessoais que necessitam da mediacdo do adulto para resolver os seus
problemas. Demonstram, ainda, algumas dificuldades em cumprir as regras pre-
estabelecidas pelo grupo para a sala de atividades e restantes espagos da instituicdo,
sendo que, algumas criangas, tendem a testar os limites impostos pelo adulto. Importa
ainda referir que os grandes interesses deste grupo sdo cangdes, jogos, atividades que
envolvam movimento e, principalmente, historias. Assim, considerei que estes aspetos

poderiam ser potenciados no decorrer da minha intervencao.

1.6 Familia das criancas”

Sendo a familia “a primeira instancia educativa do individuo” (Homem, 2002, p.
36), importa fazer uma breve analise dos tracos estruturantes dos contextos familiares,
para que se possa compreender as experiéncias significativas concretizadas através dos
comportamentos das criancas (Ferreira, 2004, p. 66).

No que concerne as familias das criancas do grupo de creche € possivel verificar
que todas vivem com 0s seus pais. Relativamente a estrutura familiar, em 12 familias,
apenas duas ndo correspondem a uma estrutura nuclear moderna, ou seja, um casal e

dois filhos. Assim, a excecdo de duas criancas, que vivem no seio de uma familia

®> Dados recolhidos a partir das fichas de inscricio nas instituicdes, preenchidas pelos
encarregados de educacdo, e das conversas informais com as educadoras cooperantes, bem
como das assistentes operacionais.



monoparental (mae), na sua grande maioria, as criangas inscritas na creche constituiam
o primeiro filho do casal. Sistematizando as situa¢des sociais verificadas na creche (cf.
Anexo J) verificamos uma homogeneidade familiar. Isto é, todas as familias tém
habilitacbes académicas de nivel superior, pertencendo a um nivel socioeconémico
médio-alto, sendo que a idade média dos pais € 34 anos.

Segundo Ferreira (2004) a estrutura familiar diz respeito ao ‘“‘agregado de
pessoas com quem as criangas [...] vivem e que tutelam a sua educagao” (p. 68). Deste
modo, relativamente ao contexto de Jardim de Infancia, ha excecdo de quatro familias,
que vivem no seio de uma familia monoparental, em 25 familias, a grande maioria
apresenta uma estrutura nuclear moderna. Sistematizando as situagdes sociais no JI (cf.
Anexo K) verifica-se uma heterogeneidade familiar. Isto é, a maioria das familias tém
habilitagfes académicas ao nivel do 3° ciclo do ensino béasico, do ensino secundério e do
ensino superior. Todavia, existem cinco casos, a data, que se encontram desempregados.
E ainda possivel verificar que os pais tém as idades compreendidas entre os 25 e os 43
anos.

Em ambos os contextos, em conversas informais tidas com as educadoras (cf.
Anexo A: nota de campo 9 e 10), assim como pela minha observacdo (cf. Anexo A:
nota de campo 11), pude perceber que as instituicdes adotam diferentes estratégias de
modo a envolver as familias na vida das criangcas, como, por exemplo, alguns
instrumentos reguladores da sala de atividades®, mas também, na participacdo de
desafios, em que as familias se envolvem de forma ativa na vida escolar e ndo apenas
nos momentos de acolhimento e saida das criancas.

Assim, com base nesta analise, é necessario ter em conta a especificidade de
cada grupo de modo a delinear as intengdes para a acdo pedagogica adequadas a cada
contexto socioeducativo. Neste sentido, seguidamente sdo apresentadas as intencGes

pedagdgicas que orientaram a minha intervencao.

® Creche- Planificagdo semanal, quadro de registo de atividade diéria, rotina da crianga; JI-
Jornal de parede semanal, cadernos de noticias.
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CAPITULO I1: INTENCOES PARA A ACAO PEDAGOGICA

Neste capitulo, serdo abordados alguns principios que orientaram a minha
conduta profissional sustentados em pressupostos tedricos. De seguida, identifico as
intencbes educativas que considerei pertinentes para as criancas, para as familias, para
as equipas educativas e, ainda, para 0 espago, assim como sera realizada uma analise

reflexiva sobre a minha intervencéo.

2.1 Fundamentacéo das intengfes para a acao pedagogica

Enquanto futura educadora defendo um conjunto de principios que orientam a
minha acdo pedagogica. Estes pressupostos tedricos passam pela minha concegdo de
criancga, assim como, pelo trabalho a ser desenvolvido com a equipa educativa e com as
familias das criancas.

Segundo Tomaés e Fernandes (2009, p. 2537) a Sociologia da Educacdo propde
considerar a crianga como ‘“um actor social, com competéncias”, “considerando os seus
pontos de vista e as suas ac¢des como dotadas de sentido” (idem, p. 2538). Do mesmo
modo, considero que a crianga tem um papel ativo na construcdo do seu conhecimento.
Neste sentido, no decorrer da minha intervencdo pretendi respeitar e valorizar as
caracteristicas individuais de cada crianga, pois cada uma possui um ‘“stock de
conhecimentos” (Ferreira, 2004, p. 66), ¢ a sua diferenca, constitui a base para novas
aprendizagens.

Partindo desta concecdo de crianca, acredito, igualmente, que a interacdo adulto-
crianca deve-se basear no carinho, na seguranca e na confianca pois, como afirma
Brazelton e Greenspan (2000, p. 188) toda a “aprendizagem, mesmo a dos limites e da
organizagdo, comeca com carinho, a partir do qual as criangas aprendem a confiar, a
sentir calor humano, intimidade, empatia e afei¢ao, pelas pessoas que a rodeiam”. Neste
sentido, criancas que experienciem um ambiente educativo de crescente apoio e respeito
diario, tém seguranca para explord-lo numa perspetiva de aprendizagem ativa
(Hohmann & Weikart, 2001, p. 72). Na mesma linha de pensamento, Pellegrini e Boyd

(2010) afirmam que “criangas solidamente vinculadas emocionalmente tém mais

11



probabilidades de explorar e recolher informacdo do ambiente que as cerca, porque
possuem uma base solida de onde podem partir para a exploracdo do mundo” (p. 238).

Paulo Feire (1996) refere que “ensinar exige respeito a autonomia do ser do
educando”, ou seja, de acordo com o pedagogo, o(a) educador(a) deve proporcionar as
criangas possibilidades para a construcdo do seu conhecimento fomentando um
ambiente alegre e de curiosidade no qual tenham liberdade para aprender
autonomamente.

De acordo com as OCEPE “a participagdo democratica na vida do grupo € um
meio fundamental na formacgdo pessoal e social (Ministério da Educacdo, 1997, p. 53).
Desta forma, é na participacdo de decisdes coletivas que as criangas contactam com
vivéncias de valores democraticas. Segundo Vasconcelos (2007)

[a crianca] vai aprender a viver em grupo, a trabalhar com os outros, com a
consequente distribuicdo de tarefas e gestos dos problemas de forma
participativa. Aprender a ser autbnoma nestas tarefas e a recorrer ao adulto
como mediador, quando necessario (p. 112).

No processo educativo, o(a) educador(a) ndo se encontra sozinho, contando
também com a participagdo da familia neste processo. Sendo que “a familia ¢ o primeiro
espaco de afeto, de seguranga e de alteridade” (Vasconcelos, 2007, p. 112) ¢ primordial
estabelecer uma relacdo de confianga com estas uma vez que, “ao tentar compreender e
respeitar a familia de cada uma [das criancas], vamos encoraja-las a verem-se, a si
proprias e aos outros, como sendo pessoas de valor e membros participativos da
sociedade” (Hohmann & Weikart, 2001, p. 99).

Para além da relacdo com a familia, a relacdo com a equipa educativa também é
fulcral no processo educativo. Seguindo 0s mesmos principios curriculares para com as
criangas, “o trabalho em equipa ¢ um processo de aprendizagem pela a¢ao que implica
um clima de apoio e de respeito mutuo” (Hohmann & Weikart, 2001, p. 130). Isto &, o
trabalho colaborativo em equipa permite que todo o trabalho desenvolvido com as

criancgas seja significativo para estas.
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2.2 ldentificacdo das inten¢Bes para a acao pedagdgica

Com base na caracterizacdo realizada no capitulo anterior e nos pressupostos
tedricos referidos anteriormente, foram definidas as intengbes pedagdgicas que
estabeleci como sendo pertinentes desenvolver com as criangas nos dois contextos
socioeducativos, com as familias e com as equipas educativas. E de salientar que
considerei ainda essencial definir intencdes pedagdgicas relativas ao espaco.

Importa referir que um dos aspetos que considerei fundamental foi o de dar
continuidade ao trabalho desenvolvido pelas educadoras cooperantes. Neste sentido, as
intencbes que serdo apresentadas de seguida, basearam-se ndo sé nos meus principios,
mas também nas intencdes, principios e valores que as educadoras privilegiavam nas
suas praticas. No Quadro 1 apresentam-se inten¢Ges que considero transversais para 0s

dois contextos.

Quadro 1: Intenges transversais para os dois contextos (creche e JI)

- Promover e valorizar a autonomia das criancas.
- Contribuir para o desenvolvimento global e harmonioso das criangas, respeitando a

individualidade de cada uma.

Fonte: Construcao prépria.

Para ambos 0s contextos, delineei como intencdes para com as familias, para as

equipas educativas e para 0 espago, as que se apresentam em seguida no Quadro 2.

Quadro 2: Intengbes para as familias, para as equipas educativas e para o espaco

Para com as familias

- Estabelecer uma relacdo com as familias, envolvendo-as na vida escolar.

Para com as equipas educativas
- Estabelecer uma relacao colaborativa com a equipa da sala de modo a proporcionar

experiéncias significativas para as criancas.

Para o espaco

- Proporcionar um ambiente educativo fomentado pela seguranca, carinho e confianca.

Fonte: Construcédo propria.
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As intengdes para as criangas, para cada uma das valéncias (creche e JlI) estéo

expressas no Quadro 3.

Quadro 3: Intengbes para com as criangas

Creche

JI

- Promover experiéncias de
exploracdo sensoriomotora.
- Proporcionar atividades que

possibilitassem as criancas a

exploragdo  de  diferentes
materiais e técnicas de
expressao.

- Promover o desenvolvimento

da linguagem oral.

- Promover o desenvolvimento pessoal e social a
partir de experiéncias de vida democrética.

- Promover a curiosidade e desenvolver o sentido
critico das criancas.

- Promover o desenvolvimento de aprendizagens nas
areas de expressdo e comunicacao e do conhecimento
do mundo, bem como segundo a metodologia de
trabalho de projeto.

- Promover alteracbes no ambiente educativo,
relativamente aos recursos para contar historias.

- Promover a animacgdo de historias recorrendo a

diferentes recursos e estratégias.

Fonte: Construcao prépria.

2.2 Analise Reflexiva da Acéo

Tendo em conta as intengdes pedagdgicas delineadas anteriormente, farei uma

reflexdo critica sobre o trabalho desenvolvido em contexto de creche e de jardim de

infancia. Para isso, irei realizar uma descricdo da minha intervencdo tendo em conta

alguma dimensdes de acdo (organizacdo do tempo (rotina diéria), organizacao do espaco

(sala de atividades), planificacdo e intervencdo pedagdgica, relacdo com as criangas,

envolvimento das familias, relacdo com as equipas educativas).

Ao longo desta reflexdo, procurarei ilustrar como as intencGes delineadas

estiveram, de forma integrada, presentes na minha acdo educativa.

2.2.1 Organizacdo do tempo (rotina diaria)

A minha intervencdo nas rotinas diarias da sala de atividades foi um processo
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gradual. Na creche, segundo Portugal (2012, p. 5) “importa garantir que as experiéncias
e rotinas diérias da crianca asseguram a satisfacdo das suas necessidades”. Na semana
de observagdo participante (componente da PPS realizada em Dezembro) numa
conversa informal tida com a educadora cooperante, fui informada que em Janeiro o
grupo que tinha observado n&o seria 0 mesmo, pois iria haver transicdo para outra sala e
integracdo de novas criancas no seu grupo apdés o momento de avaliacdo do
desenvolvimento e aprendizagem de cada crianca, pratica comum da instituicdo.

Este aspeto foi um fator de inquietude relativamente a minha intervencdo, na
medida em que o grupo com o qual ia intervir ndo me conhecia e, por isso, este seria um
periodo caracterizado por transicOes e adaptagdes.

Assim, ao longo do estagio, foi notdria a relevancia da organizagcdo do tempo
para estas criangas, uma vez que pude perceber a importancia de uma rotina bem
estruturada e organizada. Dado que, a previsibilidade, confere a crianga, um sentimento
de seguranca, fomentando, também, a sua autonomia’.

Considerei os diferentes tempos da rotina, como 0s momentos da higiene, de
alimentagdo e da sesta, momentos em que pude estabelecer relacdes de afeto®, mas
também procurei fomentar a autonomia das criangas incentivando-as a realizar pequenas
tarefas sem ajuda do adulto. Durante os momentos da higiene as criancas eram
incentivadas a realizar pequenas tarefas, como por exemplo, arregacar as mangas
sozinhas, participar no processo da higiene, entre outras. Também no momento da sesta,
as criancas eram encorajadas a descalcarem-se sozinhas, ou/e dar a chucha, quando
pedida. No momento da refeicdo as criancas tentavam colocar os babetes e, a grande
maioria, comia sozinha sé precisando do adulto para finalizar a refeicéo.

Estes tempos de cuidados proporcionaram-me um contacto fisico muito proximo

“0 MIM, a MAM e 0 MV sio as criangas mais autonomas do grupo. Ap6s os adultos da sala
auxiliarem no momento da higiene depois do almoco, como lavar as médos e a boca, estes levam
o0 papel para o caixote do lixo e dirigem-se para a sala onde vdo dormir, reconhecendo, assim,
gue se segue 0 momento da sesta.” (Nota de Campo 8 de Janeiro de 2014: Sala de atividades)
%Hoje fui buscar ao bercéario a IN e a MAR para fazerem as refei¢des com o grupo. A assistente
operacional auxiliou a IN durante a refeicdo e eu a MAR. Pude perceber que esta gosta de
comer sozinha s precisando do adulto para auxiliar no final da refei¢do.” (Nota de campo 15 de
Janeiro de 2014: Sala de atividades)
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com cada crianga e constituiram, também, momentos privilegiados para a construcéo de
uma relacéo de seguranga e reconhecimento. De acordo com Post e Hohmann (2011, pp.
219-220), assim, as criangas “aprendem a confiar no mundo como um local onde as
reconhecem e respondem as suas necessidades”.

Tendo consciéncia das consequéncias de uma rotina estavel e as mudancas que
aconteciam neste grupo de criancas ndao propus alteracbes a esta estrutura, pois, tal
como afirma Post e Hohmann (2011, p. 195) “quando os horarios e as rotinas diarias sdo
previsiveis e estdo bem coordenados em vez de em permanente mudanca, € mais
provavel que os bebés e as criancas se sintam seguros e confiantes”. Neste sentido, a
minha intervengdo, incidiu, principalmente, nos tempos de transicdo de modo a evitar
que estes momentos causassem stress e agitacdo no grupo. Para isso, as estratégias
utilizadas foram, essencialmente, cancdes e pequenos jogos, evitando transicdes
repentinas, tornando este momento da rotina mais tranquilo, pedagdégico e ludico.

No contexto de jardim de infancia havia uma organizacdo bem definida das
rotinas a nivel institucional, pois os espagos comuns, como o refeitério e a casa de
banho, eram partilhados com os restantes elementos da instituicdo, ndo podendo ser
ocupados fora do tempo estipulado para cada um. Na instituicdo havia também
atividades complementares do curriculo (musica, danga criativa e expressao motora)
que estavam estipuladas para cada dia da semana.

Em suma, considerei que a rotina estava bastante bem estruturada e organizada,
de modo que permitia desenvolver as intengfes que tinha delineado para a acdo. Desta
forma, importa salientar a minha intervencdo nos momentos de transicdo. Procurei

dinamizar este momentos recorrendo a cangdes, lengalengas® ou pequenos jogos™,

° “Hoje enquanto as criangas comiam a fruta dinamizei algumas lengalengas com as criangas.
Recorri a diferentes estratégias, como por exemplo, s6 as meninas é que diziam a lengalenga,
seguido so os rapazes e posteriormente, tinhamos que dizer todos alto e de seguida a sussurrar.”
(Nota de campo 26 de Fevereiro de 2014: sala de atividades)

10 «Apés a hora do conto, como momento de transigdo para o lanche, fiz o jogo “ndo acordem o
urso” baseado na historia “Vamos a caga do Urso” que ¢ de muito agrado do grupo. (...) como
ndo podiamos acordar 0 urso tinhamos que ir em “pezinhos de 13” sem fazer barulho. As
criangas respeitaram o jogo e quando alguma comegava a falar diziam “Shiuu! Olha que acordas
o urso!”. Assim que chegaram ao refeitério disseram a responsavel “Shiuu! N&o podes fazer
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tendo em conta o interesse e a necessidade das criangas.

Gradualmente, fui sendo responsavel pelas reunides de grande grupo que se
constituiram ocasides privilegiadas para desenvolver as minhas intengdes, tais como, no
momento da reunido era favorecido o dialogo, tendo que respeitar o espago e o tempo de
cada um. O trabalho com as criangas sobre o dia da semana, o tempo, o preenchimento
do semanério, a supervisdo do momento da sesta e a hora do conto foram cinco rotinas
das quais fiquei responsavel desde o inicio do estagio, sendo esta Ultima essencial para a
problematica explicitada no capitulo seguinte.

2.2.2 Organizacao do espaco (sala de atividades)

Na creche, relativamente ao espaco (sala de atividades) ndo intervim de forma
significativa, pois, apos refletir sobre a sala de atividades, considerei que esta ia ao
encontro das necessidades e interesses do grupo. N&o obstante, esta decisdo também se
sustentou a partir de alguns fatores, tais como, o facto de este grupo ter que lidar com
mudancas constantes todas as semanas (integracdo de novas criancas) e este fator ja
influenciar o ambiente calmo e tranquilo do grupo. De acordo com Portugal (1998, p.
183) durante os primeiros dias de creche, “o bebé perde os seus pontos de referéncia e
dai uma certa desorganizacgdo, inquietude, se ndo mesmo angustia e sofrimento”. Neste
sentido, na minha intervencdo procurei sempre promover um ambiente de sala calmo,
tranquilo e imutavel para que as criangas se sentissem seguras.

Importa ressaltar que, uma vez que o0 grupo veio a aumentar ao longo do estagio,
0 espaco tornou-se insuficiente para as criancas. Assim, houve a necessidade de transitar
para uma sala maior. Apesar de a mudanca ter sido feita de forma gradual e ser uma sala
familiar (era onde o grupo fazia a sesta), as criancas ficaram visivelmente agitadas com

esta mudanca™.

barulho se ndo acordas o urso” (Nota de campo 13 de Marco de 2014: sala de atividades)

! “Hoje a educadora cooperante e a assistente operacional comecaram a levar os materiais da
sala para a nova sala de atividades enquanto eu permanecia com o grupo. Foi visivel a agitagao
das criancas. O MV, o FS e o DF comegaram a chorar quando retiraram a cozinha da sala e
comecgaram a trazer os quadis para esta. Assim, para garantir a seguranca das criangas e tentar
recuperar o ambiente calmo, reuni as criancas na area do tapete e lancei bolas de sab&o para o ar
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No contexto de jardim de infancia a educadora cooperante demonstrou grande
preocupacao no que diz respeito a organizacdo do espaco de modo a que este promove-
se aprendizagens significativas e fosse ao encontro das necessidades e interesses das
criangas. Assim, com a minha intervencdo procurei dar continuidade ao trabalho

desenvolvido pela educadora e introduzi novos materiais que complementassem 0s

[

projetos™. Em conversa com a educadora sobre a criacéo de
uma nova area na sala de atividades, sugeri a criacdo da area
dos fantoches™, de modo a potenciar um interesse que 0 grupo
demonstrou por historias, aproveitando, assim, um importante

recurso da sala que ndo era utilizado pelo grupo: os fantoches. Fig. 1: Area do

Fantoches
2.2.3 Planificacéo e intervenc¢do pedagdgica

Na valéncia de creche, tal como ja foi referido anteriormente, o grupo de
criancas foi aumentando no decorrer da minha pratica educativa, assim sendo, deparei-
me com um sentimento de inquietude relativamente ao que planificar.

Assim, a planificacdo baseou-se nos marcos de desenvolvimento para a faixa
etaria, bem como nos objetivos delineados pela educadora cooperante, presentes no
PCS, uma vez que ainda ndo conhecia os interesses e as necessidades das novas criangas
para poder dar resposta.

Neste sentido, a minha preocupacéo foi planificar atividades que privilegiassem
0 contacto individual com cada crianca e, desta forma, pude, ndo s6 comecar a
estabelecer uma relacdo de afeto com cada crianga, como também ir ao encontro das
especificidades de cada uma. No entanto, sentia que as atividades que propunha, apesar
de adequadas aquelas criancas, ndo apresentavam uma coeréncia e uma coesdo que na
minha concecao eram necessarias.

Partilhando a minha preocupacdo com a educadora cooperante, esta sugeriu que

para estas poderem brincar sem se aleijarem. Foi notoria a satisfagdo e a alegria do grupo com
esta atividade.” (Nota de campo 30 de Janeiro de 2014: Sala de atividades).

12 por exemplo, um puzzle de instrumentos musicais, na area dos jogos de mesa.

13 Esta area veio substituir a area da agua/areia, pois o material af existente ficou danificado com
a utilizagdo.
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explorasse e desenvolvesse o tema do Inverno com as criancgas. A partir deste momento
o desencadear das atividades propostas tiveram um “fio condutor” por tras.

Contudo, fazendo uma pequena analise das planificagdes apresentadas no
portfélio de PPS de creche (cf. Portfélio creche, pp.37-66) considero que estas
apresentam algumas lacunas, sobretudo, a nivel do tempo de atividade. Nao obstante,
tendo a convicgdo que as atividades em creche ndo devem ser muito dirigidas pelo
adulto e apoiando-me numa reviséo da literatura, tal como corrobora Portugal (1998, p.
88) “as criangcas muito pequenas nao se desenvolvem bem em ambientes
“escolarizados”, onde realizam actividades em grupo dirigidas por um adulto, mas em
contextos calorosos e atentos as suas necessidades individuais”, apenas fui ao encontro
das sugestdes da educadora cooperante™.

Todavia ndo me restringi ao tema do Inverno, procurando proporcionar
atividades diversificadas, tendo por base as Experiéncias-Chave High/Scope (Post &
Hohmann, 2011). Assim sendo, o meu trabalho fomentou o desenvolvimento da
linguagem, alguns aspetos relacionados com a musica e o movimento (cf. Fig. 2).
Permitiu, também, que as criancas explorassem diferentes técnicas e formas de
expressdo, bem como exploracdes sensoriomotoras (cf. Fig. 3, 4 e 5).

3 3 Ly >
Fig. 2: Jogo de Fig. 3: Exploracdo  Fig. 4: Digitinta  Fig. 5: Pintura com
movimento “Massa de Neve” com gelatina tintas de gelo
Importa salientar as atividades relacionadas com a linguagem. Estas consistiram
na dinamizagdo de diferentes histdrias e tiveram um impacto bastante positivo, pois as

criancas demonstraram um grande envolvimento. Aspeto do qual falarei mais a frente

' Para mais detalhe consultar reflexdo da semana 13 a 17 de Janeiro de 2014 (portfélio creche,
pp. 70-72)
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neste relatdrio, no ponto referente a problematica.

No decorrer da PPS de creche, a minha preocupacdo foi constante no que se
refere as planificacdes, pois todas as semanas ndo sabia como as criangas novas iriam
reagir as atividades propostas e como isso iria influenciar o ambiente do grupo.
Todavia, apesar das minhas preocupacfes, a grande maioria das criangas revelou-se
sempre muito interessada e envolvida nas atividades, mostrando satisfacdo na sua
realizagéo.

No contexto de jardim de infancia, as atividades desenvolvidas basearam-se
nas OCEPE e nas Metas de Aprendizagem (ME/DGIDC). Procurei dar continuidade ao
trabalho desenvolvido pela educadora na promocdo da aprendizagem pela acdo, na
participacdo democratica no quotidiano do jardim de infancia e no sentido de promover
a autonomia das criangas.

As atividades propostas ao grupo eram realizadas na area do desafio®, no
periodo da manha. Assim, foram privilegiados 0s momentos em pequeno grupo ou
individualmente. Tal como referido anteriormente, as reunides diarias, foram momentos
de grande grupo que tiveram uma grande relevancia. Estes momentos de grupo foram
fundamentais, pois permitiram que as criancas tivessem a oportunidade de partilhar as
suas aprendizagens e as suas descobertas com as restantes criancas, mas tambem
promover o “saber ouvir”, respeitando os amigos. Tal como afirma Vasconcelos (2007,
p. 112) no jardim de infancia “ela [a crianga] vai aprender a viver em grupo, a trabalhar
com 0s outros, com a consequente distribuicdo de tarefas e gestdo de problemas de
forma participativa. Aprende a ser autonoma nestas tarefas e a recorrer ao adulto como
mediador, quando necessario”.

A terca-feira de manha estava reservada para o desenvolvimento da motricidade
global, neste sentido, foram realizadas seis sessfes de expressdo motora, divididas em
duas unidades didaticas. A primeira abordou os subdominios de Jogos, Pericias e
Manipulacdes e Deslocamentos e Equilibrios — quatro sessbes — e a segunda abordou o

subdominio de Jogos — duas sessoes.

> Area em que sdo apresentadas diversas propostas de atividades, geralmente, a serem
realizadas com o apoio do adulto.
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O desenvolvimento da motricidade global € fundamental, pois, tal como afirma
Gallahue (2010) “se as criangas ndo forem capazes de desenvolver e aperfeicoar
competéncias motoras fundamentais o resultado mais frequente serd a frustracdo e o
fracasso nos jogos, desportos e actividades recreativas” (p. 49). Assim, o
desenvolvimento destas sessdes permitiu que as criangas tomassem consciéncia de
diferentes partes do corpo, que conhecessem diferentes jogos infantis, que fomentassem
0 cumprimento de regras e a cooperagao entre pares.

Para além disso, foi desenvolvido com as criangas uma atividade de germinacao
e crescimento de sementes. Esta esteve longe de correr conforme o planeado. De acordo
com a planificacgdo, esta atividade estender-se-ia no maximo até um més, porém, devido
a fatores que me transcendem, como por exemplo, os fatores climatéricos que nao eram
propicios a germinacdo das sementes e a variabilidade destas, prolongou-se no tempo e,
desta forma, ndo obtive os resultados que pretendia. Isto é, uma das grandes intencGes
era que cada crianca fosse responsavel pelo acompanhamento da germinacdo e
crescimento das suas sementes. Contudo, algumas criangas ndo tiveram oportunidade de
observar e registar o crescimento das sementes e, desta forma, a fase da conclusdo nao
foi realizada como o planeado.

N&o obstante, fiquei positivamente surpreendida com
0 sentimento de responsabilidade que o grupo adotou com

esta experiéncia’®, bem como o0s conhecimentos que

adquiriram acerca, ndo s0, da germinacao e crescimento das

Fig. 6: BM e MC a
observarem as
sementes

sementes®’, como também das partes constituintes das plantas.

Ainda no ambito da intervencdo foi desenvolvido um projeto com o0 nome —

“Porque tém os dedos tao compridos?” — este projeto surgiu em conversa com algumas

16 «Quando cheguei a sala 0 MM veio ter comigo e disse-me “Daniela ja fui ver se a minha
sementinha tinha crescido e acho que estad um bocadinho maior. Anda ver comigo™(...) (Nota de
campo 24 de Margo de 2014: sala de atividades)

! “Na reunido da manha algumas criangas estavam a partilhar com as restantes que as suas
sementes tinham crescido mais um bocadinho e a IC diz “Daniela a minha ndo esta a crescer
porque falta o Sol. Ele esta escondido. Esta sempre a chover”.” (Nota de campo 26 de Margo de
2014: sala de atividades)
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criancas perante a incerteza de como se chamaria um animal presente na area das
construgdes (a preguica). Varias hipoteses foram levantadas sobre 0 nome deste animal,
porém, havia uma caracteristica peculiar que descartava essas hipoteses: o tamanho dos
dedos.

Para o seu desenvolvimento foi utilizado a metodologia de trabalho por projeto
que permite uma abordagem integradora e articulada de todas as areas de contedo da
educacdo pre-escolar. Tal como comprova Vasconcelos (2011, p. 11) “parece-nos ndo
haver nada a obstar a que, assumindo uma metodologia de trabalho de projeto, se
possam intencionalizar, de modo articulado, globalizante e contextualizado, praticas que
potenciam as aprendizagens”.

Para mim, este projeto foi um desafio. Partir com criancas desta faixa etaria para
0 desenvolvimento de um projeto é uma tarefa, por um lado estimulante, pois permitiu-
me aprofundar as minhas aprendizagens, por outro lado desafiante no sentido em que
tive um periodo muito curto para o desenvolver.

Mais, refletindo sobre as planificacdes apresentadas no portfolio de jardim de
infancia dei conta de algumas lacunas, principalmente, no que diz respeito a omissédo de
atividades/pequenos jogos efetuados ao longo da intervencdo. Apesar de ndo estar
mencionado, foram realizadas atividades/pequenos jogos, como, por exemplo, jogos
tradicionais fora das sessdes de expressdo motora, tocar guitarra, fazer exploracdes de

ritmos corporais, ensinar uma cancao, entre outros.

2.2.4 Relacao com as criancas

Vasconcelos (1994) exprime uma ideia sobre o(a) educador(a), isto é, o(a)
educador(a) funciona como modelo para as criancas. Isto significa que as nossas
acOes/atitudes irdo influenciar, de alguma forma, as outras pessoas, mais
especificamente, as criancas, pois sdo estas que partilham o mesmo espaco (sala de
atividades) com o(a) educador(a).

Neste sentido, importa que o(a) educador(a) tenha capacidade para refletir sobre
as suas ac0Oes, seja atividades desenvolvidas, seja em atitudes com as criangas, para que

possa garantir uma pratica de qualidade as criancas. Tal como Paulo Freire (1996) refere
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“¢ pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica.” (p. 44).

Sendo um dos meus principios considerar a crianga como um ser competente e
autébnomo, importa refletir se a minha conduta traduz os meus ideais.

Relativamente & promocao da autonomia, penso que, apesar de a promover, nem
sempre aconteceu. Na creche, apesar da faixa etaria das criancgas, estas eram bastante
auténomas e realizavam pequenas tarefas sem o auxilio do adulto. Surpreendeu-me pela
positiva que a maioria comia sozinha, fazendo questdo disso, mesmo que algumas
precisassem do adulto para terminar a refeicdo. Refletindo sobre a minha postura, penso
que esta evoluiu ao longo da pratica, pois no inicio precipitava-me ndo dando espaco a
crianca, mas no fim do estagio alterei a minha acédo, dado que compreendi que é preciso
dar espaco as criangas™.

No jardim de infancia, mesmo com trés anos, as criangas eram bastante
autonomas e a minha acdo era sempre no sentido de continuar a promover essa
autonomia. A semelhanca da creche, com a consciéncia que tinha que cumprir com o0s
tempos das rotinas, algumas vezes apressava-me, indo de encontro ao que acredito e
tentava promover, como acontecia, por exemplo, quando as criangas vinham ter comigo
para lhes vestir as batas a seguir a sesta. Apds um momento de reflexdo sobre a minha
pratica, adotei outra estratégia, passei a promover a cooperacdo entre pares e
aconselhava a crianca a pedir ajuda a outra que conseguisse abotoar os botdes.
Geralmente, havia sempre uma crianca que se oferecia para ajudar.

Outro aspeto que importa refletir € o atendimento das necessidades individuais
das criancas. Na creche, uma vez que 0 grupo expressava-se, maioritariamente, por

linguagem nao-verbal, a linguagem corporal era fundamental, aconteceu, nem sempre,

18 “Hoje quando a maioria das criancas ja tinham terminado a refeigdo, sentei-me perto do DF
para o ajudar. No entanto, cada vez que agarrava na colher com a méo dele, este empurrava a
minha m&o e comecgava a choramingar, assim, decidi que ndo ia insistir e respeitei a vontade da
crianca. A educadora e a assistente operacional levaram o resto do rupo para a casa de banho
enquanto eu figuei no refeitério com o DF. Nao sabia se estava a proceder da melhor forma,
contudo, o DF terminou a refei¢do sozinho, lavou as mdos e a boca sozinho, dirigiu-se para a
sala da sesta, descal¢ou-se e deitou-se sozinho, o meu papel foi apenas de apoiar as suas agdes
quando necessario.” (Nota de campo 16 de Janeiro de 2014: refeitorio)
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conseguir interpretar os sinais de desconforto da crianca'®. No entanto, estes momentos
foram fundamentais para a minha formacao.

No jardim de infancia houve alguns momentos em que as criangas solicitavam
a minha ateng@o ou apoio para responder a uma necessidade, a0 mesmo tempo, e nem
sempre conseguia responder a todas. Por estas situagOes acredito, tal como defende
Portugal (2012) que a educacdo pré-escolar deva incluir grupos pequenos de criancas e
um ratio de adulto-crianga baixo, de modo a assegurar os cuidados, dando uma atengéo
mais individualizada as criancas. A minha atitude nestas situacdes passava por acalmar
as criancgas, para ouvir cada uma e poder responder as suas necessidades.

Outra situagdo a evidenciar, que em muito esta relacionado com o tamanho do
grupo, é um tempo para brincar com as criancas dentro da sala de atividades. Na creche,
esta situacdo foi mais facil, pois fazia parte da planificacdo que o periodo da tarde
estivesse reservado para a exploracdo livre por parte da crianca, mas também havia
tempo para brincar com esta, promovendo o seu desenvolvimento.

Contudo, no jardim de infancia, existe uma rotina mais estruturada, e nem
sempre conseguia dedicar um tempo para sentar-me e envolver/apoiar as brincadeiras
das criancas dentro da sala de atividades. Por isso, utilizava o tempo no jardim para
brincar com as criangas®.

N&o obstante, considero este um aspeto fundamental, pois a crianga comunica
através da brincadeira e os adultos, através da observacdo, do apoio e do envolvimento
nas brincadeiras das criangas, tém a oportunidade de “descobrir os interesses especiais
de cada crianca: a forma como pensa e raciocina, com quem gosta de brincar, como

utiliza aquilo que sabe para revolver problemas” (Hohmann & Weikart, 2001, p. 299).

9 «AIN estava a terminar a refeicdo sozinha e comeca a chorar. Sento-me perto dela e comego a
dar-lhe de comer, esta para de chorar momentaneamente mas tira a sua mao da colher. Comeca
a chorar novamente, canto-lhe uma cangdo enquanto termino de lhe dar de comer, parece
acalméa-la. Comega a chorar outra vez. Sem perceber 0 que se passava, a educadora sugere que a
coloque de pé agarrada a mesa, assim fiz. Acalmou, mas depois comeca a chorar novamente
(...) s6 quando lhe fui mudar a fralda é que percebi a razdo do seu choro e desconforto que
sentia.” (Nota de campo 23 de Janeiro de 2014:refeitdrio).

% No inicio da intervencdo foram varias as brincadeiras que iniciei com as criancas. Esta atitude
refletiu-se ao longo da intervencao, pois comegaram a ser as criangas que me procuravam para
brincar.
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Por ultimo, acredito que a relacdo pedagdgica deve ser apoiada numa relacéo de
afetividade. De acordo com Ribeiro (2010, p.404) “a afetividade é hoje considerada por
diversos estudiosos (C6té, 2002; Dias, 2003; Espinosa, 2002; Moll, 1999) como
fundamental na relagdo educativa por criar um clima propicio a construcdo de
conhecimentos das pessoas em formagao”.

Zabalza (1998) corrobora afirmando que “tudo na educacdo infantil ¢é
influenciado pelos aspectos emocionais: desde o desenvolvimento psicomotor, até ao
intelectual, o social e o cultural. A emoc¢do age, principalmente, ao nivel de seguranca
das criangas, que € plataforma sobre a qual se constroem todos os desenvolvimentos”
(p. 51). Assim, em ambos 0s contextos, procurei sempre estabelecer uma relagdo

calorosa, estimulante e responsiva para com as criancgas.

2.2.5 Envolvimento das familias

Tal como mencionado anteriormente, uma das minhas intencdes era envolver as
familias das criancas na vida escolar, pois “a participagdo dos pais cria oportunidades
importantes para a aprendizagem das criangas” (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2013,
p. 21). Tal como afirma Post e Hohmann (2011, p. 300) “a cooperagdo de todos os
adultos é imprescindivel para a criacdo de ambientes de aprendizagem activa seguros e
adequados para as criangas de tenra idade”.

Durante a minha PPS em creche procurei, desde cedo, estabelecer uma relagédo
com as familias, uma vez que considero um aspeto fundamental para o desenvolvimento
harmonioso das criancas. Assim, procedi a elaboracdo de uma carta de apresentacdo as
familias (cf. Anexo L).

Spaggiari (1998, cit in Araujo, 2013) refere que “a educacdo de uma crianca é
um processo complexo, que necessita de envolver elevados niveis de apoio e
solidariedade, partilha de ideias, pluralidade de visbes e, sobretudo, diversas
competéncias” (p. 66). Neste sentido, procurei conhecer as familias de cada crianca,
através de conversas informais, principalmente, nos momentos de chegada e saida das
mesmas, sobre o0s aspetos mais importantes relacionados com o seu desenvolvimento

como, por exemplo, sobre as atividades desenvolvidas, 0 modo como se relaciona com
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0s outros, entre outros (cf. Anexo A: nota de campo 12).

Recorri a alguns instrumentos reguladores da sala de atividades, como o quadro
de atividade diéria da crianca (cf. Portfélio creche, p. 113) em que escrevia 0 que as
criangas tinham realizado nesse dia, bem como as planificacbes semanais. Utilizei,
ainda, outras estratégias, como a exposicao dos trabalhos das criancas nas paredes da
sala de atividades, no entanto, eram poucos 0s pais que entravam na sala, pois o
acolhimento e o prolongamento eram realizados noutra sala da instituicdo.

Além disto, procurei envolver os pais nas atividades. Uma vez que o tema que
desenvolvi foi o Inverno, propus aos pais que elaborassem um floco de neve para,
posteriormente, expormos na sala. Contudo, poucos foram o0s pais que entregaram 0S
flocos de neve a tempo. Como forma de preparar a minha saida, elaborei um livro
individual de cada crianca com fotografias das criangas em algumas atividades que
realizaram comigo (cf. Portfdlio creche, p. 114). A reacgéo dos pais foi muito positiva ao
verem as fotografias dos seus filhos a participarem nas atividades.

No jardim de infancia pude constatar que a educadora cooperante utilizava
diversas estratégias para envolver as familias no quotidiano do jardim de infancia, assim
sendo, procurei dar continuidade ao trabalho ja desenvolvido.

A semelhanca da creche, foi colocada & porta da sala a minha carta de
apresentacdo e pretendi, desde inicio, estabelecer uma relacdo de confianca e respeito
mutuo. De acordo com Post e Hohmann (2011) “estas parcerias [...] incluem um
constante dar-e-receber em conversas sobre o crescimento e o desenvolvimento das
criangas em que todos os envolvidos tém um interesse em comum e promissor’” (p.
327).

Desta forma, procurei estar presente em alguns momentos do acolhimento e
prolongamento para ter disponibilidade para conversar com as familias, pois percebi que
alguns pais gostavam de conversar no tempo em que traziam as criangas a sala, porém, a
maioria das vezes ja estdvamos na reunido da manha, ndo sendo possivel ter uma
conversa muito prolongada. Esta estratégia revelou-se importante, na medida em que

pude ter feedback dos pais e informacGes sobre as criancas que de outra forma nao era
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possivel*.

Recorri, igualmente, a alguns instrumentos reguladores da sala de atividades,
como o0 semanario, onde registava 0s principais acontecimentos da semana e 0S
cadernos das noticias, utilizados para registar as atividades desenvolvidas, como 0s
principais acontecimentos.

Além disto, o projeto de intervencdo também permitiu envolver e constituiu um
meio em que as familias puderam participar na vida das criancas. Foi elaborada uma
carta informando os pais sobre 0 novo projeto existente na sala, solicitando a sua
participacdo na fase da pesquisa. As familias contribuiram ndo s6 com pesquisas, mas
também com outros materiais que enriqueceram o projeto. Todo o trabalho realizado ao
longo do projeto e da pratica educativa, foi afixado no corredor exterior a sala tornando-
se numa pratica regular e eficaz.

Penso que as trocas de informagdo, as conversas tidas com as familias e a
disponibilidade fizeram com que conseguisse estabelecer, com as familias, uma relacéao

de confianca e afeto essencial para o desenvolvimento das criancas.

2.2.6 Relacao com as equipas educativas

“O trabalho de equipa entre os adultos, que permanentemente subjaz a toda a
accdo, cria um enquadramento propicio para o envolvimento das criancas numa
comunidade activa e participante” (Hohmann & Weikart, 2001, p. 128).

Neste sentido, na valéncia de creche, reuni-me uma vez por semana com a
educadora cooperante para programar e discutir as planificacdes diarias e, juntas,
organizarmos a calendarizacdo da planificacdo semanal. Apesar de sO reunir com a
educadora cooperante, todos os dias de manhd, informava a assistente operacional sobre
a atividade que ia desenvolver.

Penso que esta planificacdo conjunta foi fundamental, pois refletiu-se na partilha

2l «“A mie da MI confidenciou-me que a MI, em casa, gosta muito de brincar ao faz-de-conta,
principalmente, a brincar as professoras. A mée disse-me que este fim-de-semana estava a
brincar com a Ml e que ela dizia que ndo se chamava assim, que se chamava Daniela. A mae
disse-me que achou muita graca a atitude da MI e que s6 mostrava que ela gostava muito de
mim. (...) (Nota de campo 2 de Abril de 2014: Sala de atividades)
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de ideias e na escolha de materiais, de modo a proporcionar experiéncias realmente
significativas para aquele grupo de criangas. Procurei reformular constantemente a
minha acdo ap6s alguma critica construtiva por parte da educadora cooperante ou
observado pela supervisora.

No contexto de jardim de infancia, fui bastante bem recebida pela equipa da
sala o que, desde o inicio, me fez sentir como mais um elemento da equipa educativa. O
trabalho colaborativo desenvolvido foi uma prética constante na sala de atividades,
refletindo-se no trabalho desenvolvido com as criangas. Apesar de ndo haver um
momento estipulado para reunir com a educadora cooperante, 0 momento de supervisao
da hora da sesta (partilhado em conjunto com esta) permitiu um dialogo constante sobre
as minhas duvidas e inquietudes relativamente a minha agdo educativa. Assim, o
trabalho de parceria existente na sala de atividades permitiu que as atividades propostas
por mim fossem apoiadas pela equipa da sala.

Ressalto, ainda, o trabalho de equipa/cooperacdo desenvolvido entre estagiarias,
na medida em que realizdmos diversas atividades de forma colaborativa®®, pretendendo
dar continuidade ao trabalho colaborativo ja desenvolvido pelos elementos da
instituicdo. Hohmann e Weikart (2001) evidenciam a importancia deste trabalho: “O
trabalho em equipa realizado pelos adultos é também, para as criancas, um modelo de
interaccdo com 0Ss outros que se apoia em relacbes cooperantes, resolucdes de
problemas construtiva, e iniciativa pessoal” (p. 155).

Importa ainda referir a convivéncia diaria com outros elementos da instituicdo,
exteriores a sala de atividades, que me trouxeram um sentimento de pertenca a uma
comunidade.

Em suma, ao ter desenvolvido uma relagdo positiva com a equipa educativa,
contribuiu para que se desenvolvesse um ambiente educativo propicio a aprendizagem

onde as criangas se sentissem seguras para explorarem o ambiente que as rodeia.

22 Festa da Primavera, teatro de sombras de tabuleiro e um teatro de fantoches.
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CAPITULO I11: IDENTIFICACAO DA PROBLEMATICA

Neste capitulo apresento a problematica mais significativa de toda a PPS. Assim,
primeiramente, sera apresentado um enquadramento teérico, fundamentando a minha

intervencdo e, de seguida, a metodologia utilizada ao longo da investigacéo.

3.1 Contextualizacdo do problema

Ao longo da formacéo inicial, a partir de diversas unidades curriculares, foi
crescendo 0 meu interesse sobre o dominio da literatura para a infancia e as
potencialidades que esta dimensdo literaria tem no desenvolvimento da crianca.

Logo no inicio da minha intervencdo, em JI, percebi, tal como referi
anteriormente, o interesse que 0 grupo demonstrava por historias. Nos primeiros
momentos observados, durante a hora do conto, pude constatar que o livro era
constantemente utilizado pela educadora cooperante. As criangcas demonstravam-se
entusiasmadas com este momento, mas a vontade de interromper para ver as imagens do
livro era uma constante. Pude, igualmente, constatar que havia diversos recursos para
dinamizar a Hora do conto, como por exemplo, fantoches e um mini fantocheiro, mas
que ndo eram utilizados, nem pela educadora cooperante, nem pelo grupo?.

De salientar que, jA na pratica de creche, procurei que todos 0s momentos
proporcionados as criancas relativamente a leitura de uma historia fossem sempre
dinamizados utilizando diferentes recursos.

Assim, decidi pesquisar e aprofundar mais esta tematica teoricamente de forma a
encontrar fundamentacdo para as minhas intengfes. Neste sentido, 0 meu objetivo foi
dinamizar o momento da Hora do conto, em JI, de modo a apresentar as criancas

diferentes formas de contar historias.

% Numa conversa informal tida com a educadora, esta informou-me que tinham muitos recursos
na sala para contar histérias e que, apesar de gostar, ndo era uma pratica habitual. Que se
quisesse explorar esta vertente estaria a vontade.

29



3.2 Dinamizacéo da Hora do conto: recursos e estrategias
3.2.1 Literatura para a Infancia

O percurso da Literatura para a Infancia comegou a partir dos séculos XVI e
XVII, nomeadamente pelas “transformagdes politicas (emergéncia do Estado Moderno),
sociais (emergéncia de novos grupos sociais, urbanizagdo), econémicas (constituicdo de
mercados mais alargados, producdo em série), culturais (valorizacéo da Infancia no final
do Antigo Regime, escolarizagdo), ideologicas (emergéncia de concepgdes igualitarias)”
(Rodrigues, 2007, p. 169), proporcionaram uma evolucao significativa do conceito.

No entanto, a Literatura para a Infancia estava estreitamente ligada a
escolaridade e aos seus objetivos. Ou seja, o livro era visto como um meio de
instrugéo/educagédo, e ndo como um instrumento de recreio e diversao.

Em Portugal, a partir do século XIX, observou-se uma transformagdo no
panorama da Literatura para a Infancia. Perto do final do século verifica-se uma
“atencdo progressiva pelos reais interesses da crianca em termos literarios” (Bastos,
1999, p. 41), mas também uma preocupacdo na qualidade e diversificacdo de
orientagdes de escrita.

De acordo com a mesma autora (Bastos, 1999, p. 42) nas primeiras décadas do
século XX a literatura para criancas conjuga duas vertentes essenciais: “a adaptagdo de
contos tradicionais e o surgimento de alguns trabalhos originais de qualidade”.

Nas Gltimas décadas desse século, vivem-se grandes transformacfes no que diz
respeito aos modos de vida e as relacbes familiares e, por isso, assiste-se ao
aparecimento de uma nova visdo da Literatura para a Infancia (Rodrigues, 2007).

A partir do século XX, segundo Coelho (2000, citado em Mesquita, 2006, p. 20)
a literatura para a infancia

“vem sendo criada, sempre atenta ao nivel do leitor que se destina . . . e
consciente de que uma das mais fecundas fontes para formacdo dos imaturos ¢ a
imaginacdo — espaco ideal da literatura. E pelo imaginario que o eu pode
conquistar o verdadeiro conhecimento de si mesmo e do mundo em que lhe

cumpre viver”.
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Assim, Ramos (2007, p. 67) entende por Literatura para a Infincia toda “a
producdo literaria que tenha um destinatario preferencial — a crianca, definido,
sobretudo, por uma determinada faixa” e que “apesar de se destinar a um publico
consideravelmente jovem, pode ser concebida como uma producdo em tudo semelhante
(do ponto de vista da qualidade, do rigor, e do sentido estético e artistico) a que €
produzida para adultos”. Segundo a mesma autora (Ramos, 2007), nos ultimos anos
assistiu-se a um aumento da reflexdo sobre este dominio literério, revelando a sua
importancia e “retirando-a do estatuto de “parente pobre” [realce da autora] da literatura
canonica que ocupava” (idem, p. 68).

A Literatura para a Infancia pode ter uma importancia significativa para a
crianga, pois através de uma historia, é possivel fomentar a descoberta do seu mundo
interior e do envolvente. Tal como afirma Cavalcanti (2002) “a partir das historias é
possivel apresentar a crianca o infinito que ela tem dentro de si”.

Em suma, a Literatura para a Infancia, seja para despertar o gosto pela leitura,
seja para enfrentar a realidade ou para promover o desenvolvimento social da crianca,

serve como meio de “redimensionar a realidade” (Gillig, 1999, p. 65).

3.2.2 Importancia de contar historias

De acordo com Albuquerque (2000) as historias para a infancia sdo estratégias
fundamentais que proporcionam, a crian¢a, um prazer incontestavel e uma facil
compreensdo das mesmas, apesar da complexidade das suas estruturas cognitivas.

Cavalcanti (2005) afirma que as histdrias sdo um fator de desenvolvimento para
a crianca. Através destas, a crianca tem a oportunidade de conhecer-se a si propria,
confrontando a realidade com os varios contextos de acdo e desenvolvendo a sua
personalidade.

As vivéncias trazidas a partir dos livros para a infancia permitem as criangas a
emergéncia de sentimentos fundamentais para o seu desenvolvimento, pois a crianca, ao
identificar-se com a personagem da histéria, experiencia 0s seus sentimentos (Santos,
2013).

Assim, a partir das historias a crianga pode aprender “estratégias de luta para
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vencer batalhas interiores” (Cavalcanti, 2005, p. 21). Assim, esta experiéncia simbdlica
permite a vivéncia efetiva dos seus sentimentos. Este € um dos motivos que demonstra a
importancia das histérias, pois, deste modo, a crianca, como um ser capaz, pode
construir uma visdo do mundo que a rodeia.

Sdo varios os autores (Mata, 2008; Mata, 2006; Sénéchal & LeFevre, 20002;
Galda e Cullinan, 2000; Wells, 1991) que tém afirmado a importancia da leitura de
historias no jardim de infancia. Estes autores concluiram que esta préatica proporciona
oportunidades para as criangas ouvirem leitura fluente, fornece modelos e ideias, alarga
o tipo de experiéncias, “abre o apetite” para os livros € novos interesses, ensina a
lidarem e manusearem os livros, apoiando-as na construgdo de muitos conceitos sobre
escrita, aumenta o vocabulario e desenvolve atitudes positivas face a leitura (Mata,
2008).

Contar historias ¢ uma atividade muito rica e completa, pois permite a
“integracdo de diferentes formas de abordagem a linguagem escrita, em geral, e a
leitura, de forma especifica” (Mata, 2008a, p. 78). Ou seja, os contactos precoces com a
leitura, a regularidade de leitura, sdo determinantes para a formagao de “pequenos
leitores envolvidos” (Mata 2008a).

Na mesma linha de pensamento, para Abramovich (2004, citado em Dias &
Neves, 2012, p. 37) “contar historias ¢ muito importante, pois, para além de ajudar na
formacdo das criancas, estimula-as a tornarem-se leitores, abrindo caminho para um
mundo infinito de descobertas ¢ de compreensdo do mesmo”. A atividade de ler e contar
histérias contribui incontestavelmente para um aumento sobre “todos os aspetos da
lingua” (Dias & Neves, 2012, p. 38).

E indiscutivel a importancia de contar historias enquanto atividade “regular,
agradavel e que proporciona interacdes e partilha de ideias, concepgdes ¢ vivéncias”
(Mata, 2008a, p. 78).

Em suma, por tudo o que foi referido anteriormente, tendo em conta os diversos
autores citados, é possivel perceber que através das historias a criangca tem oportunidade
de promover: a imaginacdo, a memdria, a criatividade, ampliar o seu vocabulario, o

pensamento l6gico, o espirito critico, a diversdo, a curiosidade, a concentragdo e 0s
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valores para a vida.

3.2.3 O Lugar das Histdrias no Jardim de Infancia

No jardim de infancia, as histérias ocupam um lugar privilegiado na rotina diaria
das criancas, através do espaco da Biblioteca, mas também no momento da Hora do
conto.

a)_O espaco da biblioteca

As salas de atividades de educadores(as) de infancia, geralmente, estdo
organizadas em diferentes areas de atividade, o que permite diferentes aprendizagens
curriculares, sendo que uma das areas, normalmente, é a Biblioteca. Nesta area as
criangas “simulam leitura com base na memoéria e em pistas visuais contidas em
imagens, ouvem histérias, inventam . . .”(Hohmann & Weikart, 2001, p. 202). Ai as
criangas podem ver livros sozinhas, com os amigos ou com um adulto que possa ler em
voz alta. As criangas podem representar ou recontar com as suas proprias palavras.

Nesta area deve ser integrada prateleiras baixas, expondo os livros pela capa.
Relativamente aos livros Adricain (2005, citado em, Ramos, 2007, p. 41) afirma que
estes “desempenham um papel insubstituivel ao nivel da constru¢do do gosto, do
apuramento estético e da sensibilizacdo dos sentidos. Ainda nesta obra, o autor afirma
que se deve promover a “diversidade e qualidade das ilustra¢des, de modo a que a
crianca possa contactar, desde muito cedo, com diferentes formas de ver e representar a
realidade” (Adricain, 2005, citado em, Ramos, 2007, p. 41).

O livro deve estar sempre presente na sala de atividades, deve ser possivel de
aceder-lhe sempre que a crianga queira, sendo este “mais um recurso educativo-
pedagdgico a que a crianga tem direito” (Marchao, 2013, p. 31).

Para Santos (2013, p. 17) o livro serve “como forma de designagdo do mundo,
para conhecer e reconhecer e principalmente, para o recriar. Ele é o espaco e o tempo
mitico das verdades intuidas”.

E muito importante selecionar-se as obras literarias de acordo com as idades das
criancas, indo ao encontro do livro adequado a sua idade e ao seu gosto. A histdria tem

ou pode ter uma importancia significativa para a crianca. Tal como tem sido referido,
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através de uma histéria podemos auxiliar as criangas a ultrapassarem o0s seus medos,
bem como a promover o seu desenvolvimento social. Embora a escolha dos livros deva
ser realizada considerando as faixas etérias, esta escolha ndo deva ser redutora, pois é o
dever do(a) educador(a) proporcionar as criangas o contacto com producdes literarias
diversificadas e ricas para a construgéo de futuros leitores.

Segundo Marchdo (2013) se for apenas o(a) educador(a) a levar o livro de casa,
a determinar a hora e o local em que vai ler e as criangas vao ouvir, 0 desenvolvimento
e a aprendizagem ficardo muito pobres. “Nao chega apenas ouvir dessa maneira”

(Marchao, 2013, p. 31).

b)_ O momento da Hora do Conto

Contar uma historia ndo € uma tarefa simples. O contador de historias deve ser
dotado de um conjunto de competéncias que lhe permita realizar a atividade a qual se
propde.

De acordo com Cavalcanti (2006, p. 22) a Hora do conto € um momento que
deve ser preparado com cuidado e rigor, atencdo e envolvimento de modo a acolher a
crianca na sua totalidade.

A Hora do Conto vem, assim, dar um contributo determinante no processo de
formacdo de leitores, visto que proporciona as criangas que ainda ndo dominam a
capacidade da leitura a oportunidade de contactarem, por intermédio do contador de
historias/educador(a), com uma variedade de experiéncias e sentimentos possiveis de 0s
contagiarem com o prazer pela leitura.

Assim, a Hora do Conto assume-se como um momento privilegiado para
trabalhar a leitura em multiplas vertentes. Através da leitura/audicdo de uma histéria, o
imaginario da crianca enche-se de novos significados que vao surgindo subtilmente
durante a narracao.

A Hora do conto deve fazer parte da rotina do jardim de infancia, sem deixar de
ser novidade, deve fazer parte da vida das criangas. O contador de historias deve
“estabelecer um vinculo com a sua audiéncia” (Cavalcanti, 2002, p. 65) proporcionar

um ambiente cativante, deve promover e dinamizar estes momentos, utilizando diversas
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estratégias e recursos, reinventando formas de dinamizar os contos tradicionais de forma
a prender a ateng&o e transportar as criangas para 0 mundo da fantasia.

A leitura de historias pode, assim, ser muito mais do que o “cumprir de uma
rotina de uma forma estereotipada e pouco rica” (Mata, 2008a, p. 80). Esta pode ser
uma atividade muito agradavel e um elemento central na formag¢do de “pequenos
leitores envolvidos” [destaque da autora] que conseguem aproveita-la para irem muito

mais além do que aquilo que esté escrito nas paginas que a registam” (idem, p. 80).

3.2.4 Utilizag&o de diferentes recursos para contar historias: porqué?

Quando o contador de historias dinamiza a leitura de uma historia, pela interagédo
da narrativa com a dramatizacéo, os aderecos, a musica, 0s cenarios, entre outros, este
pretende facilitar o melhor entendimento do texto, ou seja, este € um facilitador do
processo de aprendizagem da crianga (Costa, 2012).

Segundo Albuquerque (2000) quando os(as) educadores(as) utilizam apenas 0
livro como meio de narracdo da historia escolhida, estdo a limitar a imaginacéo e a
criatividade das criancas, na medida em que, utilizando o livro, 0s cenarios séo descritos
bem como o retrato das personagens. Assim, a crianca é obrigada a manter-se dentro
dos limites das figuras incluidas no texto.

Por isso, torna-se tdo importante dinamizar estes momentos, nao apenas com
leitura simples, mas utilizando algumas técnicas para animar a leitura. Mata (2008,
citado em Costa, 2012, p. 57) refere algumas técnicas que podem ser utilizadas nestes
momentos:

“o auxilio do livro, utilizado durante a leitura e valorizando as suas ilustracdes;
a producgdo de sons que pretendem trazer para a realidade alguns momentos da
narrativa; o convite a imaginar uma realidade ou a recordar uma memoria no
sentido de envolver o ouvinte; a associagdo com atividades de pintura ou

cangOes; a utilizacdo do flanelografo como suporte de imagens pertencentes a

historia; a utilizagdo de fantoches dos personagens, entre outros”.

Ao utilizar estas e/ou outras técnicas, o(a) educador(a) valoriza o conteldo da

historia, mas também promove o envolvimento das criancas na histéria, a motivagao
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destas para a Hora do conto (na descoberta de novas técnicas), a criatividade e a
imaginacédo (na reproducéo interpretativa (Corsaro, 2002) da Hora do conto), o contacto
com diferentes manifestacdes artisticas (na utilizacdo de diferentes estratégias e recursos
para a Hora do conto).

Sendo a crianga um sujeito ativo no seu processo de aprendizagem, é primordial
que esta tenha um papel participativo neste momento da rotina, que ndo seja apenas

espetador, mas sim um dinamizador, critico e opinante nas reprodugdes que Vé.

3.2.5 Dinamizando a Hora do conto

Tal como referido anteriormente, tendo conhecimento de como a Hora do conto
era dinamizada, procurei que este momento fosse da minha responsabilidade,
dinamizando-o com o recurso a diferentes técnicas.

Assim, as primeiras Horas do conto realizadas, foi utilizando o livro como

suporte valorizando as suas ilustracées.

“Hoje li a historia “Perdido e Achado” (...). De uma forma geral, as criangas
envolveram-se na histdria, tomando atencdo a esta. No entanto, aquando da
realizacdo da Hora do conto foi visivel que o AG, a MF e a MR s0 tomavam
aten¢do quando mostrava as imagens” (Nota de campo 25 de Fevereiro de
2014: Sala de atividades)

Outra técnica utilizada foi recorrer ao livro como suporte utilizando objetos e/ou
fantoches das personagens que fizessem parte da historia. As notas de campo que se

seguem pretendem ilustrar duas formas de utilizar a técnica referida

“Hoje li a historia “Jodo e o Feijoeiro Magico” e como objeto de apoio a
historia tinha feijoes dentro do bolso do avental (...) No momento da historia em
que aparece o homem e tira dentro do bolso os feijées para dar ao Jodo, eu
retirei os feijoes dentro do avental (...) A primeira reagdo das criangas quando
levei a mao ao bolso foi chegarem-se para a frente na espectativa do que ia sair

dali (...) quando acabei de contar o primeiro comentario foi: Daniela tu tinhas
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feijoes no bolso como o velho da historia, uau!” (Nota de campo 10 de Marco
de 2014: sala de atividades)

“Hoje li a historia “Lembra-te de mim no Inverno” com o recurso a um
dedoche: coelho e um boneco de peluche: ourico (...) As personagens da
historia sairam dentro da “saquinha das surpresas”. O envolvimento das
criangas neste momento foi total, primeiro pela curiosidade e espectativa do que
estava dentro do saco, depois pelo nivel muito alto de envolvimento das criancas
no momento da histéria (Nota de campo 18 de Margo de 2014: sala de

atividades)

No decorrer da minha intervencéo participei em duas formag6es sobre animagéo
de histérias, sendo estas sobre Livros Pop-up e Tapetes Contador de Historias. Estas
formacdes foram essenciais para o desenvolvimento da minha investigacdo, na medida
em que pude ter conhecimento sobre diferentes técnicas para contar historias e, assim,
pude aplicar os conhecimentos adquiridos na criagdo de novos recursos para animar
historias durante a minha intervencéo.

Neste sentido, outro recurso utilizado foi um Livro Pop-Up (cf. Fig. 7, 8 e 9)
construido por mim para animar a historia da Carochinha e o Jodo Ratdo adaptada da

versdo do livro de Luisa Ducla Soares.

Fig. 7, 8 e 9: Livro Pop-up

“Durante a historia o envolvimento das criangas foi total (...) Quando acabei de
contar a historia, as criangas, comentaram que tinham gostado muito que
tivesse contado a histdria, perguntando de imediato quando poderiam ser elas a
contar a historia (...) Quando regressamos do lanche, com o meu apoio, todas

as criangas quiseram ser uma personagem da historia e recontaram-na” (Nota
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de campo 2 de Abril de 2014: sala de atividades)

Importa referir que, em todas as histdrias contadas com recurso a um livro, foi
minha principal preocupacdo, garantir uma participacdo ativa (por parte) de todas as
criangas neste momento da Hora do conto. Como por exemplo, na realizagcdo de
pequenos jogos de antecipacdo da histéria: O que veem na capa? Quais serdo as
personagens da historia? A historia serd sobre o qué?

As duas estratégias utilizadas para dinamizar a Hora do conto, que irei descrever
em seguida, foram realizadas em colaboracdo com duas colegas estagiarias. A nossa
intencdo era proporcionar o contacto com diferentes técnicas, contudo, utilizando a
mesma historia: O Sonho do Ursinho Cor-de-rosa de Roberto Aliaga. A realizacao
destes momentos ocorreu na sala destinada a danca criativa para que pudéssemos reunir
0s trés grupos de criancas.

A primeira técnica utilizada foi com o recurso a sombras de tabuleiro (cf. Anexo
M). A segunda técnica foi um teatro de fantoches (cf. Fig. 10). Nos dois momentos nao
foi possivel observar as criancas enquanto decorria a dinamizacéo da historia, porém, a
reacao das criancas posteriormente a historia foi muito positiva.

“Depois da historia, enquanto andava pelos
corredores da instituicdo as criancas abordavam-
me dizendo: Foste tu que contaste a histéria com os

fantoches, gostei muito, estava muito giro (...) A MA

vira-se para mim e diz: Daniela eu sei quem tu eras.

Fig. 10: Teatro de fantoches

Eras o cavalo e o mocho! Foi muito giro, devias

fazer mais vezes (Nota de campo 15 de Maio de 2014: sala de atividades)

O “Avental contador de historias” (cf. Fig. 11) foi outra técnica utilizada para
contar a historia dos Trés Porquinhos. Este recurso consiste hum avental que serve de
cendrio a histdria contada através de figuras das personagens que vao percorrendo 0

cenario ao longo da historia.
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“Antes de comecar a contar, muito devagar retirei
dentro da “saquinha das surpresas” o avental criando
um ambiente de suspense. Retirei o avental muito
devagar e coloquei-o (olhei para as criangas e estavam
fascinadas) (...) Durante toda a historia o fascinio por

este recurso continuou. No final (...) as criangas tiveram

muita curiosidade pelos materiais utilizados e puderam

explorar o avental, posteriormente, perguntaram Fig. 11: Avental
contador de

uando podiam ser estas a contar” (Nota de campo 13 .
4 p (N P historias

de Maio de 2014: sala de atividades)

Outro momento proporcionado, ainda no JI, foi o de contar historias em pequeno
grupo. Neste momento, as criangas escolhiam a histéria que queriam que contasse e
tinham liberdade para, se quisessem, serem elas a contar a historia. Este momento foi
muito interessante, na medida em que, apesar de serem cinco criangas, a quererem uma
historia diferente, todas tiveram com muita atencdo independentemente de quem
contasse a histdria (eu ou uma crianca), sendo que este momento prolongou-se mais do
que esperado, pois as criancas queriam escolher sempre mais uma historia.

Importa referir que no contexto de creche para além
da utilizacdo de um fantocheiro e fantoches/objetos para

contar as historias (cf. Fig. 12), foi utilizado um flanelografo

para contar a histéria “O Rato e o Ledo”. Esta técnica
consiste na utilizacdo de imagens referentes a historia, que I :
Fig. 12: Teatro com

iam sendo colocadas no flanelégrado conforme a narragéo. objetos

Segundo Dias e Neves (2012, p. 39) “gragas aos contos apenas com imagens, as
criangas que ainda ndo dominam a leitura sdo “levadas” [destaca das autoras] para o
mundo magico do faz de conta, através das ilustracdes, das cores e das personagens
expressivas”.

As estratégias de dinamizacdo de historias utilizando fantoches/objetos diferiu
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nos dois contextos. Isto €, na valéncia de creche antes de contar a histéria as criangas,
apresentava-lhes as personagens e deixava estas explorarem os recursos. No contexto de
JI era o contrério, primeiro contava a histdria s6 depois é que as criancas exploravam os
recursos. Na creche, a estratégia de exploracdo previamente a histdria justifica-se, pois,
assim, as criancas tomavam atencdo a histéria e ndo se levantavam para mexer nos
fantoches/objetos.

Todos 0os momentos proporcionados, deixaram as criangas ainda mais
maravilhadas com o mundo das historias. Foi visivel que 0 momento da Hora do Conto
era um momento muito aguardado pelas criancas mas também de muito agrado,

tornando-se magico.

3.3 Metodologia
3.3.1 Opcéo Metodologica

A presente investigacdo pretendeu verificar se as diferentes formas de dinamizar
a Hora do Conto tém importancia para o desenvolvimento global da crianga.

Assim, a investigacdo realizada passou pela utilizacdo de uma metodologia
qualitativa. Tal como refere Fortin (2009, p. 32) “a investiga¢do qualitativa tem um
caracter descritivo, recorre a descricdo narrativa dos dados recolhidos através da

observacao ¢ analise de documentos”.

3.3.2 Instrumentos

No decorrer do trabalho utilizei instrumentos de investigacdo como uma
entrevista semi-estruturada (cf. Anexo N), um questionario (cf. Anexo O) e um focus
group (cf. Anexo P).

As entrevistas semi-estruturadas “oferecem ao entrevistador uma amplitude de
temas consideravel, que Ihe permite levantar uma série de topicos e oferecem ao sujeito
a oportunidade de moldar o seu contetido” (Bogdon & Biklen, 1994, p. 135).

O questionario segue um roteiro previamente estabelecido e deve ser respondido
por escrito, sem a presenca do entrevistador. Este apresenta um conjunto de questdes

fechadas, pois, tal como afirma Carmo e Ferreira (1998, p. 141) este ¢ “um modo de
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objetivar as respostas e de ndo permitir que estas sejam ambiguas”.
Para o focus group € construido um guido com questdes orientadoras e 0s
respetivos objetivos. Tendo em conta a faixa etaria da amostra, o guido apresenta um

conjunto de questdes fechadas para “objetivar as respostas” (idem, p. 141).

3.3.3 Procedimentos

Encarando o propdsito da investigacdo, na primeira etapa procedeu-se ao
enquadramento tedrico. Seguidamente passou-se a fase da investigacdo que se
caracterizou, ndo sO pela realizacdo de um entrevista e um questionario a educadora
cooperante, como tambem por um focus group ao grupo de criancas. Importa ainda
referir que estes instrumentos foram organizados segundo os objetivos deste estudo.

Para a realizacdo da entrevista construiu-se um guido, que apresenta questdes
abertas, separadas por blocos com os respetivos objetivos. A entrevista realizou-se na
sala de atividades, no horario da componente letiva. Antes de iniciar a entrevista foi
explicitado o tema desta, bem como o0s seus objetivos, mas também foi perguntado ao
entrevistado se esta poderia ser gravada para que a analise do conteudo das respostas
fosse com as maior coeréncia possivel, evidenciando, sempre, 0 seu anonimato.

Para a realizacdo do focus group, construiu-se, igualmente, um guido que
apresenta questdes fechadas com os respetivos objetivos. O grupo de 25 criancas foi
dividido por grupos homogeneos de 3 a 4 criancas. Este realizou-se na sala de
atividades, no horario da componente letiva. No entanto, foi previamente escolhido os
dias para a sua realizacdo evitando que o restante grupo comprometesse este momento.
Desta forma, enquanto me encontrava a realizar o focus group, a equipa educativa,
supervisionava 0 grupo que se encontrava no jardim da instituicdo. Antes de colocar as
questdes foi explicado as criancas o proposito de estarem ali. Foi também perguntado se
podia gravar a nossa conversa.

Todas as dinamizacBGes da Hora do Conto em que foram utilizadas diferentes
técnicas, foram alvos de observacdo direta. A observacdo dos comportamentos e
atitudes das criancas foi realizada a posteriori da atividade, pois de acordo com Estrela

(1994, p. 18) “a observag@o tem como objetivo fixar-se na situagdo em que se produzem
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0s comportamentos a fim de obter dados que possam garantir uma interpretacdo
“situada” [destaque do autor] desses comportamentos. Por isso, a “precisdo da situacio”

[destaque do autor] constitui um dos objetivos principais”.

3.3.4 Analise de Dados

A anélise dos dados, a partir dos instrumentos utilizados, sera apresentada de
seguida. As entrevistas foram recolhidas com recurso a um gravador de som para que

fidedignamente pudesse fazer a analise do contetdo das respostas.

Focus Group
Antes de iniciar a analise das respostas, importa referir que o objetivo era

inquirir o universo do grupo de criangas, ou seja, 25 criangas. No entanto, nem todos
participaram, fazendo com que a analise se centrasse numa amostra de 24 inquiridos.

Quando questionei as criangas sobre o gosto de ouvir histdrias a maioria afirmou
que gosta de ouvir historias. Desta forma, é possivel afirmar que um namero
significativo (100%) das criancas gosta de ouvir histdrias (cf. Anexo Q, grafico 1).

Assim, tendo em conta que todas as criangas gostam de ouvir historias, houve a
necessidade de perceber se gostam de ouvir historias todos os dias ou so duas a trés vez
por semana. Num universo de 24 inquiridos, a maioria (87%) afirmou que gosta de
ouvir histdrias todos os dias (cf. Anexo Q, grafico 2). No entanto, existe uma minoria
(13%) que preferia ouvir historias so de vez em quando.

Em relacdo a questdo sobre a utilizacdo de estratégias para contar historias a
maioria (71%) gosta de ouvir histérias com o recurso a fantoches ou outras formas de
dinamizar uma historia e uma minoria (29%) prefere ouvir histérias apenas com o
recurso aos livros (cf. Anexo Q, gréafico 3).

Por fim, em relacdo a questdo sobre a forma como gostam mais de ouvir
historias, a maioria (67%) prefere ouvir histérias com o grupo todo, sendo que (33%)

preferem ouvir historias num grupo mais pequeno (cf. Anexo Q, grafico 4).

Questionario

Antes de iniciar a analise do questionario importa referir que o universo desta
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amostra diz respeito apenas ao universo onde foi realizada a investigagéo. Assim, houve
apenas um inquirido, a educadora cooperante da sala de atividades em estudo (cf.
Anexo R).

Quando questionado, o inquirido, com que frequéncia costuma comprar livros de
literatura para a infancia, este informou que compra entre trés a seis vezes por ano.

E possivel verificar que o inquirido dedica a Hora do conto, tanto um momento
especifico, como espontaneo e que costuma contar as histdrias, diariamente, apenas em
grande grupo.

O inquerido afirmou ainda que proporciona, as criangas, histérias inventadas por
si, lidas a partir de livros, contadas oralmente (histérias tradicionais), contadas com o

auxilio a fantoches, bonecos, sombras, mini teatros de fantoches e imagens.

Entrevista semi-estruturada

A semelhanca do questionario, a entrevista também foi realizada apenas a
educadora cooperante que pertencia a sala de atividades em estudo (cf. Anexo S).

Quando questionado sobre se se mantinha atualizado relativamente as producdes
literérias, a resposta foi afirmativa referindo que mantinha indo a feiras de livros,
bibliotecas e lojas em que comercializam livros para criancas.

Relativamente aos critérios para a escolha de determinado livro o inquirido
declara que tenta ver as orientagdes para a idade do grupo de criangcas e pelas
orientacdes dadas pelo Ministério da Educacao.

O inquirido afirma que dedica um espaco especifico para a Hora do Conto, mas
também existem outros momentos em que conta ou Ié historias as criancas, de forma
espontanea. Este refere ainda que a literatura para a infancia contribui para as
aprendizagens das criancas.

Por fim, o inquirido declara que a estratégia de contar historias as criancas
influencia no modo como estas prestam atencdo & mesma, dizendo que “todos sdo

importantes mas ¢ importante a gente variar” (cf. Anexo S).
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3.4 Notas Finais

Ao chegar ao final deste trabalho compreendi a importancia que contar historias
tem no desenvolvimento global da crianga. Através dos diferentes momentos da Hora
do conto, o grupo pude despertar a imaginacdo, a criatividade, o sentido critico, o
enriquecimento do vocabulario, surgindo, naturalmente, um gosto pela leitura. O
discurso oral das criancas deste grupo evoluiu, no sentido em que foi observavel na
aquisicdo de vocabulario novo, bem como na utilizagdo correta do género das palavras.
Percebi que o papel do contador de histérias/educador(a) é transportar a crianca para o
mundo da fantasia, fazendo a ponte entre o real e o imaginario.

Compreendi, igualmente, que as historias s&0 um recurso que permite a crianca
se sentir mais motivada e interessada para a leitura. Com a vivéncia e a exploracdo deste
tema, apreendi que a utilizacdo de diferentes recursos e estratégias na dinamizacédo da
Hora do conto tem influéncia no envolvimento das criancas, pois recorrendo a utilizacao
de diferentes técnicas estas demonstram-se mais motivadas para este momento. N&o
obstante, a utilizacdo de diferentes recursos também auxilia na compreensao da historia
por parte das criancas, uma vez que ajudam-nas a contextualizar a historia percebendo
cada vez melhor a sua mensagem.

Relativamente aos recursos utilizados, ndo posso deixar de destacar o “Avental
contador de historias”. Pois, este recurso teve um grande impacto na vida das criancas
(cf. Anexo T).

A partir desta investigacdo tornou-se clara a importancia de contar historias,
fundamentalmente para o desenvolvimento global das criancgas, pelo que foi referido
anteriormente, mas também, contribui, em simultaneo, para que no futuro as criangas
sejam cidadaos criticos.

No que concerne a representacdo que o(a) educador(a) de infancia tem sobre a
literatura para a infancia, as respostas obtidas vém reforcar e validar o que foi
apreendido numa revisdo da literatura, na medida em que comprovam a importancia da

literatura para a infancia no desenvolvimento das criancas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegada a esta fase, importa caracterizar o impacto da minha intervencao,
evidenciando, as aprendizagens mais significativas, as principais dificuldades sentidas,
bem como o contributo destes fatores na construgdo da minha identidade profissional.

Segundo o perfil especifico do educador de infancia, o(a) educador(a) deve
“relacionar-se com as criancas por forma a favorecer a necessaria seguranca afectiva e a
promover a sua autonomia” (Decreto-Lei n® 241/2001). Assim, como aprendizagens
significativas destaco, principalmente, a relacéo de afetividade, confianga e proximidade
que estabeleci com as criangas. A facilidade em estabelecer uma relagdo com as
criancas é algo inerente em mim, que faz parte da minha maneira de ser. Por
conseguinte, permitiu que este aspeto fosse constante ao longo da minha prética, sendo
que os principais beneficiadores foram as criancas.

Alids, a relacdo que estabeleci com as criancas permitiu-me aprender muito!
Aprendi que um sorriso, umas palavras de incentivo, uma rececdo calorosa, dedicar
tempo a ouvir a sua voz, tem uma importancia extrema para as criangas.
Essencialmente, aprendi que estou sempre a aprender com elas.

Vivenciar, em primeira mao, o desenvolvimento dos dois grupos de criangas, no
ambito da PPS, foi uma experiéncia Unica, no entanto, também traduz o peso da
responsabilidade que é educar.

No ambito da organizacdo do ambiente educativo e das rotinas, tanto a PPS em
creche como a PPS em jardim de infancia, permitiram-me compreender a importancia
que tém no desenvolvimento das criancas. De acordo com o perfil especifico do
educador de infancia, o(a) educador(a) “organiza o espaco e os materiais, concebendo-
0Ss como recursos para o desenvolvimento curricular, de modo a proporcionar as
criangas experiéncias educativas integradas” (Decreto-Lei n® 241/2001).

Apesar de reconhecer esta importancia a partir da revisao da literatura, durante a
PPS, pude constatar que estes elementos sdo preciosos recursos para apoiar as intencoes

do(a) educador(a). A forma como 0s materiais estdo organizados possibilita a interacdo
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entre pares, proporciona aprendizagens significativas para as criangas e é um fator
essencial na promogéo da sua autonomia.

Outra aprendizagem significativa diz respeito a caracterizacdo dos contextos
socioeducativos. Com a PPS, pude perceber a relevancia de observar e caracterizar 0s
meios em que as criangas se inserem, pois, conhecendo as suas caracteristicas, permite
proporcionar uma intervengdo em conformidade com as necessidades e interesses das
criangas. Tal como afirma Sarmento e Marques (2006) reconhecendo as suas
potencialidades (do meio em que a crianga se insere) € possivel perceber de que forma
se pode dinamizar e estabelecer uma relacdo com este.

O perfil especifico do educador de infancia, refere que o(a) educador(a) deve
“envolver as familias e a comunidade nos projetos a desenvolver” (Decreto-Lei
n°241/2001). Com a pratica em PPS, aprendi que estabelecer uma relagdo com as
familias e envolve-las no processo educativo € uma mais-valia para as criangas. Sendo

que,

uma parceria eficaz pressupde o envolvimento dos pais nas estruturas
para a infancia, a promocéo de atitudes enquadradoras de aprendizagens
e do desenvolvimento dos filhos, a partilha da informacéo e de servicos,
0 apoio a emergéncia dos poderes dos pais e da comunidade. (Conselho
Nacional de Educacéo, 2011, p. 18032).

Contudo, esta troca de experiéncias, também promoveu 0 meu enriquecimento
profissional.

A intervencdo em creche permitiu-me refletir sobre as melhores estratégias a
adotar para adaptar uma crianca ao grupo. Percebi que a familia tem muita influéncia
nesta adaptacdo. Por mais que os primeiros dias sejam dificeis, se 0s pais, perante a
separacdo, fizerem uma separacdo mais prolongada ou mais hesitante em deixarem as
criancas, estas sdo influenciadas pelo seu comportamento. Tal como afirma Lollis
(1990, Portugal, 1998, p. 188) “preparacdes breves parecem ajudar a crianga a estruturar

e a compreender a separa¢dao”. Tive a oportunidade de assistir as duas situagdes e as
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criangas ficaram claramente mais tranquilas e dispostas a entrar na brincadeira com 0s
pares quando a separacao foi curta.

Este més de adaptacdo deu-me também a oportunidade de contactar com
diversas situacbes de adaptacdo, pois o facto de as criangas ja terem frequentado uma
instituicdo de educacdo também influéncia na sua integracdo, uma vez que estas ja tém
uma rotina estruturada o que as deixa confiantes perante o desconhecido.

N&do sb de aspetos positivos e aprendizagens significativas este processo de
aprendizagem foi feito, pois dele também fizeram parte algumas dificuldades.

Neste sentido, antes de iniciar a PPS em creche, como nunca tinha contactado
com uma sala desta valéncia e o facto de ndo conhecer 0 grupo no momento da
intervencdo, deixou-me um pouco receosa. Tal como consta no perfil especifico do
educador de infincia, este “observa cada crianca . . . com vista a uma planificagdo de
actividades e projectos adequados as necessidades da criancas e do grupo e aos
objectivos de desenvolvimento ¢ da aprendizagem” (Decreto-Lei n°241/2001). Assim, a
planificacdo de atividades foi um auténtico desafio. Foram vérias as duvidas que me
importunaram: Que atividades sdo adequadas para um grupo de criancas entre 0s 10 e
0s 17 meses? Como sera que as criancas vao reagir as atividades? Sera que as novas
criancas vao influenciar o ambiente do grupo?

Apesar de haver uns dias mais dificeis que outros, estas e outras duvidas, foram,
gradualmente, deixando de existir, tendo sido, sobretudo, as criancas que ajudaram-me,
através do nivel de bem-estar e envolvimento nas atividades propostas. Cada nova
descoberta, cada sorriso, foram momentos que vou guardar eternamente na memoria.

O portfélio de avaliacdo da crianca foi outra dificuldade sentida, apesar de ter
sido uma aprendizagem significativa, pois percebi que esta metodologia de avaliacédo
possibilita “conceder voz as criangas sobre as aprendizagens, permitindo-as participar
na avalia¢do do seu proprio desempenho” (Silva & Craveiro, 2014, p. 36). No entanto,
foi dificil gerir o tempo para o realizar.

Primeiramente, a sua realizacdo comecou tardiamente coincidindo com o projeto
no ambito da unidade curricular de Projeto Curricular Integrado. Assim sendo,

considero que a realizacdo deste ficou um pouco incompleta.
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O facto de ndo ter conseguido realizar o portfélio como pretendia deixou-me um
pouco frustrada, pois gostava de ter tido tempo para o fazer, uma vez que acredito que
este contribui para o desenvolvimento da crianga no sentido em que estimula a crianga a
aplicar, analisar, sintetizar e avaliar as suas realizagdes.

Por fim, outra das dificuldades sentidas diz respeito ao sentido de autoridade
versus liberdade. No inicio da PPS, em ambos os contextos, senti alguma dificuldade
em chamar a atengdo das criangas por alguma atitude menos correta, ou mesmo nao
deixar a crianga fazer a vontade dela. Era dificil gerir até que ponto estava a ser
demasiado autoritaria e a interferir com a liberdade das criancas. No entanto, o tempo
foi passando e comecei a conhecer as criangas tornando-se mais facil tomar as decisoes.

Segundo Sarmento (2009, p. 48) a identidade profissional “corresponde a uma
construcdo inter e intra pessoal, ndo sendo, por isso, um processo solitario desenvolve-
se em contextos, em interacdo, com troca, aprendizagens e relacdes diversas da pessoa
com e nos seus varios espago de vida profissional, comunitario e familiar”.

Assim sendo, a experiéncia de intervencdo em creche e JI, contribuiu para a
construcdo da minha identidade profissional. Também a oportunidade de contatar com
diferentes contextos socioeducativos, tanto na Licenciatura como no Mestrado, foram
fundamentais na construcdo da minha conduta profissional.

Ao longo da PPS, percebi a relevancia de observar, refletir e avaliar. Estes
processos devem ser constantes no trabalho do(a) educador(a). Uma vez que sé a partir
da observacéo atenta do grupo de criancas, o(a) educador(a) podera planificar de acordo
com as suas necessidades e interesses. Para além disso, é importante refletir e avaliar o
seu trabalho para, assim, poder melhorar a pratica do amanha. Esta atitude de reflexao
permitiu-me ir construindo a minha identidade profissional.

Em suma, chego ao fim deste trabalho, com a consciéncia que este é apenas o
inicio de um processo de aprendizagem eterna, que aqui Se inicia e que tera
continuidade nos diferentes contextos de trabalho. Por agora terei em consideracao
alguns principios psicopedagogicos, bem como o perfil especifico do educador de
infancia (Decreto-Lei n°241/2001).
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ANEXO A: NOTAS DE CAMPO

Nota de Campo 1

Amanha é o dia dos namorados, e a educadora cooperante chamou-me mais a assistente
operacional e disse “Vamos fazer reunido de equipa para decidirmos 0 que fazemos
amanha” (no dia seguinte comemora-se 0 dia dos namorados). Nessa reunido informal,
tanto a educadora como a assistente operacional deram ideias do que se poderia fazer e
as decisdes tomadas foi entre as duas. (Nota de Campo de 13 de Fevereiro de 2014: Sala

de atividades).
Nota de Campo 2

A educadora hoje ndo veio e a assistente operacional fez a rotina da manha exatamente
como se fosse a educadora. Cantou o bom dia, contou as noticias do fim-de-semana e
depois cada menino esteve a dizer uma noticia para fazer um desenho. (Nota de campo
17 de Fevereiro de 2014: Sala de atividades)

Nota de Campo 3

A MF, o MM, a MA e a MI quiseram fazer uma colagem. Para esta tarefa as criancas
tinham a disposicdo 0s seguintes materiais: diversos tecidos com cores e texturas,
diversos papeis com texturas e cores diferentes, apara-lapis, esferovite, entre outros.

(Nota de campo 19 de Fevereiro de 2014: sala de atividades).
Nota de Campo 4

Hoje no periodo da manha percebi que a rotina diéria, apesar de ser organizada e
estrutura, é flexivel consoante as necessidades do grupo. Isto é, hoje era dia de
expressdao motora, contudo, a sessdo nao se realizou porque o0 grupo, neste momento,
encontra-se a realizar a prenda do dia do pai. Uma vez que o dia do pai é na préxima

quarta-feira e para que esteja tudo pronto nesse dia, hoje, em equipa, decidiu-se nao se



realizar a sessdo para podermos dedicar o periodo da manhd as atividades. (Nota de

campo de 11 de Marco de 2014: sala de atividades)
Nota de Campo 5

O MV, o MIF, o DF, o MIM e a MAM, assim que saem da casa de banho, dirigem-se
para o refeitorio em dire¢do ao seu lugar e puxam a cadeira. A MAM, o MIM, o DF ja
conseguem sentar-se sozinhas enquanto o MV e o MIF esperam, em frente a cadeira,
que um adulto os auxilie (Nota de campo 12 de Dezembro de 2013: refeitério)

Nota de Campo 6

Enguanto levanto as camas e algumas criangas ja estdo a calcar os sapatos, as restantes
ainda estdo deitadas. O DL ainda esta deitado e a MA chega ao pé dele e comeca-o a
acordar com todo o cuidado e tranquilidade (...) Peco ao DL para calgar os sapatos e vir
para a reunido, a MA senta-se ao pé dele ¢ diz “va DL eu ajudo-te a calgar os sapatos.
Este (agarra num sapato) ¢ deste pé e este ¢ deste pé. Ja podes calcar.” DL: “Obrigada
MA” ¢ da-lhe um beijinho na bochecha. (Nota de campo 4 de Margo de 2014: sala de

atividades)
Nota de Campo 7

As criangas que acabam mais tarde de comer, enquanto a assistente operacional fica
com as restantes no refeitério que ainda ndo acabaram de comer, vao, sozinhas, a casa
de banho e, posteriormente, ter com o resto do grupo que ja se encontra na sala de
atividades para a hora da sesta. (Nota de campo 14 de Fevereiro de 2014: sala de

atividades)
Nota de Campo 8

Na reunido da manha as criancgas estdo a escolher musicas para podermos cantar € o IM
diz: “pode ser a da ra canininha”. O AB questiona “rd canininha? Nao sei qual é.

Cantamos a do “Coelho Alberto”. Intervém o MM “E aquela da Ra Pequenininha. IM



ndo é canininha é PE-QUE-NI-NI-NHA” O IM repete da mesma forma que o MM
disse: “PE-QUE-NI-NI-NHA”. (Nota de campo 6 de Margo de 2014: sala de atividades)

Nota de Campo 9

A educadora sugeriu aos pais construirem um enfeite de natal, a partir de um copo de
iogurte, para, posteriormente, exp0-los nos corredores da institui¢do (...). (Nota de

campo 11 de Dezembro de 2013: sala de atividades)
Nota de Campo 10

A educadora cooperante partilhou comigo alguma informacéo sobre a participacdo dos
pais na escola “sdo uns pais muito participativos. Podes apostar nesse aspeto que de
maneira geral todos participam nas atividades que sdo propostas”. (Nota de campo de 11

de Fevereiro de 2014: sala de atividades)
Nota de Campo 11

Na sexta-feira, nos cadernos das noticias, foi a noticia de um desafio para os pais que
consiste em construirem um instrumento musical com os seus filhos. Foi
disponibilizado livros com informacéo sobre o desafio para os pais poderem consultar.
Hoje a tarde, no momento da saida, foram varias as familias que ficaram para consultar
os livros para poderem realizar o desafio. (Nota de campo de 24 de Fevereiro de 2014:

sala de atividades)
Nota de Campo 12

O pai do BO, sempre que 0 vem buscar a instituicao faz questdo de conversar um pouco
comigo sobre a atividade que realizei no periodo da manhad. Apesar de nesta altura ja
estar descrita no quadro de atividade diaria, este pai procura-me para saber em que
consistiu a atividade, como é que o BO reagiu/envolveu-se nesta. (...) Durante esta
conversa, ainda, me confidenciou que fica bastante tempo a passear pelos corredores da

instituicdo a ver os trabalhos expostos das outras criangas para que o BO tenha uma



transicdo entre a escola e familia bastante tranquila. (Nota de campo 16 de Janeiro de
2014: Sala de atividades)



ANEXO B: PRINCIPIOS E OBJETIVOS ORIENTADORES DA
CRECHE

Quadro 1: Principios e objetivos orientadores da creche

PRINCIPIOS ORIENTADORES

- Cada crianca € um ser Gnico com ritmos, caracteristicas e necessidades préprias que
devem ser respeitadas

- A seguranca afetiva da crianca deve ser garantida através de um ambiente calmo,
acolhedor, alegre e de uma boa relacéo afetiva com os adultos da sala, para que ela se
sinta segura e com vontade de se descobrir a si propria e a0 mundo a sua volta

- A crianca desenvolve-se brincando, experimentando, agindo diretamente sobre as
coisas. Ela descobre, cria e resolve através da acdo direta com o meio que a rodeia

- O diélogo entre pais, a educadora e a auxiliar, permite conhecer e compreender

melhor a crianca.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Colaborar com a familia numa partilha de cuidados e responsabilidades em todo o
processo evolutivo das criangas

- Colaborar de forma eficaz no despiste precoce de qualquer inadaptacao ou deficiéncia
assegurando o seu encaminhamento adequado.

- Proporcionar o bem-estar e desenvolvimento integral das criangas num clima de
seguranca afetiva e fisica, durante o afastamento parcial do seu meio familiar atraves

de um atendimento individualizado.

Fonte: Construcdo prépria




ANEXO C: PLANTA DA SALA (CRECHE)
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Figura 1: Planta da Sala dos Exploradores



ANEXO D: PLANTA DA SALA (J1)
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Figura 2: Planta da Sala

Legenda:

1- Armdrios de apoio a equipa

2- Secretaria de apoio a equipa 11- Lavatério

3- Areada escrita 12- Estante com desenhos feitos,

4- Areadagaragem folhas em branco, cadernos das

5- Areado faz de conta noticias, canetas de feltro, lapis de

6- Area da biblioteca cera, lapis de cor, cadernos dos

7- Area dos animais/construcdes desenhos

8- Areada pintura 13- Mesas de apoio ao desafio,

9- Estante com livros da educadora, pintura, desenho livre, aguarelas,
fantoches, aguarelas, radio, CD, modelagem, recorte/colagem
etc. 14- Area dos jogos de mesa

10- Area dos fantoches 15- Area das ciéncias



ANEXO E: ORGANIZACAO DO ESPACO NO JI

Quadro 2: Organizacao do espaco por areas de interesse

AREAS

MATERIAIS

POTENCIALIDADES

Garagem

Tapete; carros de
diferentes tamanhos;

Esta é uma area onde as
criangas gostam muito de
brincar, sobretudo o0s
rapazes.

Mével com lava
loica; fogdo; bau
com roupas e
sapatos; bengaleiro
com perucas e
chapéus; armario;
carrinho de bebé;
alimentos de
plastico; acessorios.

Esta é uma area para a qual
as criangas gostam muito de
ir. O ANL brinca nesta area
com bastante frequéncia,
gostando de colocar um
vestido de princesa e sapatos
de salto alto. De maneira
geral, todo o grupo gosta de
brincar nesta area
reproduzindo o mundo tal
cOmMo 0 veem.

Biblioteca

Um colch&o disposto
como se fosse um
sofa; estante com
livros; sofa de verga

A MA costuma brincar nesta
area contando historias as
restantes criancas.




Construc

0es/Animais
t . i ).

Pecas de lego; Esta é uma area que as
blocos de madeira; criangas gostam muito de
animais; bal com brincar, principalmente com

diversos brinquedos | os animais, como é o caso
pequenos; castelo; da MM, do JM, do AL.

Esta é uma area que as
criangas recorrem muito. As
Jogos de tabuleiro; criangas costumam fazer
puzzles; jogos de puzzles, ou outros jogos
encaixe individuais. Geralmente
brincam mais nesta area no
periodo da tarde.

Esta é também uma das
areas muito procurada pelas

Cavalete; pinceis; criancas. O MM, 0 TO

tintas; folhas de costumam escolher muito

papel A3; batas esta area, principalmente se
a area do desenho ja estiver
cheia.

Esta € uma area onde as
criancas gostam muito de
brincar. Geralmente, 0 RM e
Fantocheiro, 0 TO costumam escolher
fantoches muito esta area e
permanecem o tempo
integral do trabalho
autdbnomo nas areas.




Desafio

Esta é uma area em que a
educadora propde um
desafio, ndo existe todos 0s
dias, mas é frequente haver.
Geralmente sempre que ha
desafio, as criangas mostram
interesse em o querer
realizar.

Depende do desafio

Esta é uma area em que as
criancas gostam
particularmente de brincar
com as lupas e observar 0s
materiais & sua volta com
estas.

Lupas; conchas

Esta € uma das areas que é
mais frequentada pelas
criancas. Geralmente, a IC, a
SC, o IM costumam brincar
nesta area, sobretudo, antes
da reunido da manha.

Cadernos
individuais; folhas
de papel A4; canetas
de feltro; lapis de
cor; lapis de cera

*Juntamente com o desenho livre, as areas de aquarelas, modelagem e recorte e
colagem, decorrem alternadamente nas mesas do desafio.

Fonte: Elaboracdo propria



ANEXO F: ORGANIZACAO DO TEMPO/ROTINA DIARIA

(CRECHE)
Quadro 3: Organizacao da rotina diaria
HORARIO MOMENTO
7h45 —9h Rececdo aos pais
9h - 9h30 Acolhimento
9h30 — 10h45 Atividades pedagogicas
10h45 - 11h Higiene
11h-12h Almogo
12h — 12h15 Higiene
12h15 - 15h Sesta
15h — 16h Acordar e Higiene
16h — 16h15 Lanche e Higiene
16h15 - 18h Atividades pedagdgicas/ Exploracéo livre/ Recreio
19h — 19h45 Prolongamento

Fonte: Elaboracdo propria a partir do modelo presente no PCS.




ANEXO G: ORGANIZACAO DO TEMPO/ROTINA DIARIA (J1)

Quadro 4: Organizacao da rotina diaria

HORARIO ATIVIDADES
8h00 Acolhimento na Sala
9h30 Reunido de Grande Grupo
L0h00 Trabalho auténomo nas areas / Desenvolvimento de projetos /
Atividades Orientadas
10h30 Hora da fruta
10h45 Brincar no Jardim
11h05 Higiene
11h15 Almoco
11h45 Higiene
12h00 Sesta
14h30 Higiene
15h00 Hora do Conto
15h30 Lanche
L6h00 Brincadeira livre no jardim (32, 42 e 62 feira)

Atividades livres na Sala (2% e 52 feira)

Fonte: Elaboracdo prépria a partir do modelo presente no PCG.




ANEXO H: DADOS DAS CRIANCAS DO GRUPO DE CRECHE

Quadro 5: Idade, género e percurso institucional

Nome da Idade ** . Ja frequentou

crianga (meses) SR uma instituicéo
AP 11 Masculino Sim
BO 11 Masculino Sim
DF 16 Masculino Sim
HE 15 Feminino Né&o
MIF 13 Masculino Sim
MAM 17 Feminino Sim
FS 12 Masculino Sim
IN 12 Feminino Sim
MAR 10 Feminino Sim
MIM 15 Masculino Sim
MRA 11 Feminino Né&o
MV 17 Masculino Sim

Fonte: Elaboracdo propria

2% |dade das criancas a data de 8 de Dezembro de 2013 (semana de observagéo participativa).



ANEXO I: DADOS DAS CRIANCAS DO GRUPO DE JI

Quadro 6: Idade, género e percurso institucional

JA
25
NQME DE IDADE GENERO FREQUENTOU OBSERVAC}()ES
CcODIGO (ANOS) UMA
INSTITUICAO
IC 3 Feminino Sim
ALL 3 Feminino Sim
RM 3 Masculino Sim
IM 3 Masculino Sim
M 3 Feminino sim E & primeira vez que fequenta
TO 3 Masculino Sim
MM 3 Feminino Né&o
JM 3 Masculino Sim
MM 3 Masculino Sim
AB 3 Masculino Sim
MF 3 Feminino Néo
ANL 3 Masculino Sim
MC 3 Feminino Sim
MD 3 Masculino Sim
BM 3 Feminino Sim
AL 3 Masculino Sim
MA 3 Feminino Sim
SC 3 Feminino Sim
MR 3 Feminino Sim Ea prmgt?i\éztzi t?;ijgél;requenta
MF 3 Feminino Sim
IP 3 Feminino Néo
TC 3 Masculino Sim
TS s | oo e
DL 3 Masculino Sim
AG 3 Masculino N Antes de entrar para a

instituicdo ficava numa ama

Fonte: Elaboracdo propria

% |dade das criancas a data de 11 de Fevereiro de 2014 (semana de observagao participativa).




ANEXO J: DADOS DAS FAMILIAS DO GRUPO DE CRECHE

Quadro 7: Situacdo profissional, habilitacdo académica, idade e nimero de

irm&os
NGEIE 6B Pai Mae NUmero
. de
crianca Situagdo Habilitacéo Situagdo Habilitacdo R
¢ uag 1tac Idade uag 1ta¢ Idade | irmaos
profissional academica profissional académica
AP” - -
Professora do 1°
Professor do . - : .
BO ensinG superior Superior 51 cnclonO_ ensino Superior 27 0
asico
DF Bancéria Superior 32
HE Mdsico Superior 34 Consultora Superior 35
Consultor - . . .
MIF actudrio Superior 34 Economista Superior 34 1
MAM Advogado Superior 37 Médica Superior 34 0
Engenheiro Responsavel de
FS genn Superior 36 formagéo e Superior 35 1
mecanico :
desenvolvimento
. . Gestora de ]
IN Auditor Superior 30 oroduto Superior 30 0
hid Instrutora -
MAR Fisiologista Superior 34 0
MIM Bancario Superior 36 Bancaria Superior 36 0
Engenheiro . - .
MRA Informético Superior 31 Médica Superior 31 0
MV Professor Superior 30 Investigadora Superior 27 0

* Filho de pai incognito

** N&o declarou

Fonte: Elaboracdo propria




ANEXO K: DADOS DAS FAMILIAS DO GRUPO DE JI

Quadro 8: Situacéo profissional, habilitacGes académicas, idade e nimero de

irmaos
PAI MAE NUMERO COM
NOME DE
i - - - = DE QUEM
CODIGO SITUACAO HABILITACAO SITUACAO HABILITACAO N
3 IDADE ) IDADE | IRMAOS | VIVEM
PROFISSIONAL ACADEMICA PROFISSIONAL ACADEMICA
IC ENGENHEIRO LICENCIADO 38 PSICOLOGA MESTRADO 41 0 MAE
POS- TECNICA PAISE
ALL* GESTOR N 40 MESTRADO 40 2 -
GRADUACAO SUPERIOR IRMAOS
PAIS E
RM CONSULTOR 12° ANO 33 CONSULTORA LICENCIATURA 38 2 .
IRMAOS
M DESEMPREGADO 6° ANO 35 DESEMPREGADA 6° ANO 25 0 MAE
EDUCADORA DE
M1 CORTADOR 12° ANO 40 N LICENCIADA 39 0 PAIS
INFANCIA
PAIS E
TO ELETRICISTA 9° ANO - CABELEIREIRA 5° ANO 28 1 N
IRMA
MM DESEMPREGADO | LICENCIATURA 34 DESEMPREGADA 12° ANO 29 0 PAIS
i ) - PAIS E
IM BANCARIO MBA 36 BANCARIA 12° ANO 41 1 N
IRMA
TECNICA
PAIS E
MM PROFESSOR LICENCIATURA 36 SUPERIOR DE LICENCIATURA 37 2 .
. IRMAOS
SAUDE
PROMOTOR DE GESTAO DE
AB 12° ANO 43 - 40 0 PAIS
VENDAS EMPRESAS
TECNICO DE i PAISE
MF BACHARELATO 38 DOMESTICA BACHARELATO 36 1 .
FIADIOLOGIA IRMAOS
POS- TECNICA PAIS E
ANL* GESTOR - 40 MESTRADO 40 2 .
GRADUACAO SUPERIOR IRMAOS
CONSULTOR GESTORADE PAIS E
MC . 12° ANO 36 12° ANO 39 1 N
INFORMATICO PROJETOS IRMA
PAIS E
MD ENGENHEIRO LICENCIATURA 31 ENGENHEIRA LICENCIATURA 30 1 IRMAO
BM - 11° ANO 37 - 11° ANO 34 0 PAIS
PAIS,
AL EMPREGADA DE N
- 12° ANO 35 N 12° ANO 27 1 IRMAO
BALCAO

E AVO




EMPREGADOR PAIS E
MA DE NOME 9° ANO 30 DESEMPREGADA 92 ANO 27 1 IRMA
PROPRIO
CONSULTOR DE 3 PAISE
SC . LICENCIATURA 37 ACTUARIA MESTRADO 38 1 N
GESTAO IRMA
MR i " PAISE
INFORMATICO | LICENCIATURA 37 ASSESSORA LICENCIADA 35 1 _
IRMAO
DELEGADO
IP TECNICO 12° ANO 39 JURISTA LICENCIATURA 37 0 PAIS
COMERCIAL
ASSISTENTE - PAISE
TC SEGURANCA 9° ANO 33 X 12° ANO 31 2 .
CONSULTORIO IRMAOS
POS- TECNICA PAIS E
DL* GESTOR ~ 40 MESTRADO 40 2 _
GRADUACAO SUPERIOR IRMAOS
_ TECNICA DE - PAIS E
AG INFORMATICO 12° ANO 37 N LICENCIATURA 39 1 N
FORMACAO IRMAO
MF CONSULTOR 12° ANO * 41 AUDITORA LICENCIATURA 37 1™ MAE
TECNICA DE
TS. - - 36 SERVICO LICENCIATURA 27 0 MAE
SOCIAL

* Sdo trigémeos a frequentar a mesma sala.
** Irmdos a frequentar a instituigao.

* A frequentar a universidade.

** Irm&o s6 da parte do pai.

- Né&o declarou.

Fonte: Elaboracdo propria.




ANEXO L: CARTA DE APRESENTACAO AS FAMILIAS

Ola Pais!

$
A 7 2N

— o

Sou uma estagidria da Escola Superior de
Educacdo de Lisboa, a frequentar o Mestrado
de Educacdo Pré-Escolar para ser Educadora
de InfaGncia.

A partir desta semana e durante o més de
Janeiro estarei a estagiar na Sala com
OS VOSSOS Meninos € meninas ajudando-o0s d
crescer!

Para isso, conto também com a vossa ajuda,
através da partiiha e comunicacdo, para juntos
garantirmos o bem-estar de todos.

Alguma informacdo que necessitem, estarei
sempre ao dispor.



ANEXO M: TEATRO DE SOMBRAS DE TABULEIRO

Figura 1: Sombras utilizadas para a historia



ANEXO N: GUIAO ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Quadro 9: Guido entrevista semi-estruturada

Perguntas de

_— Questbdes
Blocos Objetivos do bloco orientadoras recurso e de
afericdo
BLOCO 1 Legitimar a entrevista e | Explicar as
Legitimacio de motivar os entrevistadas 0
entrevista entrevistados; conteido da entrevista e

Garantir o anonimato e
a confidencialidade.

qual o seu objetivo;

Pedir as entrevistadas a
sua participacdo, pois o
seu contributo é
indispensavel para o
desenvolvimento  esta
investigacao;

Garantir que a
entrevista € somente
para uso exclusivo da
realizacdo do trabalho.

Requerer  autorizagdo
para registrar a
entrevista através de
audio (permissdo para
gravar a entrevista)

Identificacdo do
entrevistado(a)

Conhecer o tempo de
Servico;

Conhecer o tipo de
vinculo com o
agrupamento;

BLOCO 2
Conhecimento do(a)
entrevistado(a) sobre
producdes literarias

Obter dados sobre as
producdes literarias na
Gtica do(a)
entrevistado(a)

-Mantém-se
atualizado(a)
relativamente as
produgdes literarias

para a infancia? De que
forma?

- Em que critérios
fundamenta a  sua
escolha de um

determinado livro ou
historia?




BLOCO 3

“Hora do conto”

Obter dados sobre a
relevancia da hora do
conto na sala de
atividades

- Dedicou algum espaco
especifico para a “hora
do conto”? Se sim,
qual?

- A hora do conto é
apreciada pelas
criancas? Como o
demonstram?

- Se ndo, porqué?
- Gosta de fazer a hora
do conto?

BLOCO 4

Literatura para a
infancia: a sua
importancia e a
utilizacdo de diferentes
recursos e estratégias

Obter dados sobre a
importancia da
literatura para a
infancia e as diferentes
estratégias na
dinamizacdo de

- Na sua opinido a
literatura para a
infancia pode contribuir
nas aprendizagens das
criancas? Porqué?

- Acha que a estratégia

histérias de contar a historia
pode influenciar na
forma como as criancas
prestam  atencdo a
mesma?
BLOCO 5 Captar o sentidoqueo |- O que pensa dos | - Gostaria de
Sintese e reflexdo sobre | préprio entrevistado(a) | objetivos desta | acrescentar mais

a propria entrevista

da a sua propria
situacdo da entrevista

investigacao

alguma coisa ao que foi
dito?

Fonte: Elaboracdo propria.




ANEXO O: QUESTIONARIO

Para a obtencdo do grau de mestre, encontro-me a realizar uma investigagdo. A
investigacdo que estou a desenvolver surge no ambito da literatura para a infancia e

QUESTIONARIO

precisarei da sua colaboragé&o.

O seu contributo ird permitir esclarecer alguns aspetos acerca da investigacdo. No
decorrer da entrevista irei abordar assuntos relativos ao livro e a leitura e da sua

contribuigdo para o desenvolvimento da crianca.
O seu anonimato sera sempre salvaguardado.
Agradeco desde ja a colaboragéo.

Anos de servico:
Faix_@__(_atéria do grupo:
1.

Com que frequéncia costuma comprar livros de literatura para a infancia?
[10a 3 vezes por ano
[13 a6 vezes por ano
[16 a9 vezes por ano
[19a 12 vezes por ano
[112 vezes por ano
Em que momento da rotina didria dedica a “hora do conto”?
] Momento especifico ] Momento espontaneo
Costuma contar histérias em:
] Grande grupo [Pequenogrupo  Ulindividualmente
Com que frequéncia conta ou Ié uma histéria as criangas?
[ Diariamente
[]1 a3 vezes por semana
1 Quinzenalmente
11 vez por més
CINunca
As histdrias que proporciona as suas criangas sao:
Inventadas por si [
Lidas a partir do livro []
Contadas oralmente (tradicionais) [J
Contadas com o auxilio a outros meios [
Se sim, quais?




ANEXO P: GUIAO FOCUS GROUP

Quadro 10: Guido Focus Group

BLOCOS

OBJETIVOS

QUESTOES
ORIENTADORAS

Bloco 1
Legitimacg&o da entrevista

Explicar os objetivos da
entrevista.

Requerer autorizacdo para
registrar a entrevista através de
audio (permissdo para gravar a
entrevista)

Bloco 2 Obter dados sobre 0 impacto | - Gostam de ouvir historias?
Historias que as historias tém na vida - Gostam que se conte
das criancas histérias todos os dias, ou
podia ser s6 2/3 vezes por
semana?
Bloco 3 Obter dados sobre as - Gostam mais de ouvir

Recursos e estratégias

diferentes estratégias e
recursos para se contar
historias

histérias com fantoches ou s6
com os livros?

- Gostavam de ouvir histérias
COM um grupo mais pequeno
Ou com 0 grupo todo?

Fonte: Elaboracdo propria.




ANEXO Q: ANALISE FOCUS GROUP

Grafico 1: Gostam de ouvir historias?

0%

HSim

m Nao

Gréafico 2: Gostam de ouvir histérias todos os dias ou 2
a 3 vez por semana?

M Todos os dias

W2 a3vezpor
semana




Grafico 3: Utilizacdo de estratégias para contar
historias

M Fantoches

M Livros

Grafico 4: Como gostam mais de ouvir historias?

B Com o grupo todo

B Com um grupo
pequeno




ANEXO R: RESPOSTA AO QUESTIONARIO

 mestre, encontro-me a realizar uma investigacio. A investigagio
olver surge no ambito da literatura para a infancia e precisarei da sua

_ permitir esclarecer alguns aspetos acerca da investigagio. No decorrer da

irei abordar assuntos relativos ao livro e a leitura e da sua contribuigdo para o
crianca.

onimato seré sempre salvaguardado.

Com que frequéncia costuma comprar livros de literatura para a infancia?
[J 0a 3 vezes por ano




ANEXO S: TRANSCRICAO DA ENTREVISTA SEMI-

ESTRUTURADA

Quadro 11: Transcrigdo da entrevista semi-estruturada

QUESTOES

RESPOSTA

Mantém-se atualizado(a) relativamente as
produgcdes literarias para a infancia?

Penso que sim. Tento fazer isso.

De que forma?

Indo as feiras dos livros, a biblioteca, lojas onde
vendo livros para criangas.

Em que critérios fundamenta a sua escolha de um
determinado livro ou historia?

Tento ver as orientagBes mais ou menos para a
idade, para a respetiva idade que preciso, dentro
daquilo, dentro dos parametros que o0 governo da.

Dedicou algum espaco especifico para a “hora do
conto”? Se sim, qual?

Sim. A hora da reunido, as 15 horas, quando eles
acordam e ndo so, de vez em quando em alguns
momentos de transicao.

Por exemplo?

Olha quando esta a chover e ndo podem ir brincar
para o jardim, ficam na sala a comer a fruta e
possa contar uma historia.

A hora do conto ¢ apreciada pelas criancas? Como
0 demonstram?

Sim.
Pedindo mais histérias ou mais uma ou outra
historia.

Na sua opinido a literatura para a infancia pode
contribuir nas aprendizagens das criangas?
Porqué?

Com certeza.

Porque enriguece todos 0s pontos de vista. Pontos
de vista do desenvolvimento da linguagem, ponto
de vista da aprendizagem das noc¢des de
matemadtica, tudo tudo.

Acha que a estratégia de contar a histéria pode
influenciar na forma como as crianc¢as prestam
atencdo a mesma?

Claro.

Varia de um modo para outro.

Todas sdo importantes mas é importante a gente
variar.

Gostaria de acrescentar mais alguma coisa ao que
foi dito?

Nao.

Fonte: Elaboracdo propria.




ANEXO T: IMPACTO DO AVENTAL CONTADOR DE HISTORIAS

“Ja passou uns dias de contar a histéria com o avental contador de histérias. O ANL
chega ao pé de mim com um papel plastificado e varios bonecos. Vira-se para mim e
diz: Daniela vou-te contar a histéria dos trés porquinhos. O ANL reproduziu
interpretativamente a forma como eu contei a histéria. Colocou o papel em frente ao
tronco, agarrando-o com os bragos e contou a historia com os bonecos que trouxe. (...)
A MA posteriormente também quis-me contar a histéria & maneira dela” (Nota de

campo 19 de Maio de 2014: sala de atividades)

Figura 2 e 3: O ANL e MA a contarem uma historia com um “avental contador de

historias™



