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Anexo A. Notas de campo

Momento e Local
9 h 30 min

Acolhimento/Quadros/Planeamento

diario

Sala de atividades

Descricéo
Hoje, a assistente operacional da sala faltou, por
motivos de doenca, e como ndo havia na escola
nenhuma assistente que pudesse substitui-la, a
coordenadora pedagogica do Jardim de Infancia fé-lo,
fazendo, por isso, todo o horario previsto para esta

fungéo.

Categoria

Relacéo entre a equipa educativa da
escola — educadora cooperante e
coordenadora pedagogica

Observagoes
Considerei interessante esta
predisposicéo da

coordenadora pedagogica do
Jardim de Infancia, pois sendo
uma educadora de infancia
fora da funcao, e
apercebendo-se da situacdo da
nossa sala, predispds-se
imediatamente a auxiliar os
trabalhos em sala, o que me
faz crer que hd uma boa
relacdo entre os profissionais
deste ciclo, demonstrada
através do revezar das

funcdes.
Além disso, mostra-se uma
coordenadora atenta,
preocupada e proxima das
profissionais/salas que
coordena.
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Momento e Local
13 h 30 min

Atividade/Projeto (Pequeno Grupo) Relacéo
e
Atividades Livres

Sala de atividades
Descricdo

Enquanto ajudo algumas criangas a realizarem a
atividade da pintura de circulos com baldes, o R.
chama-me e aponta para a construcdo que fez com
formas geométricas, e diz-me “é um hamburguer”. Eu
digo-lhe “Posso comer, entdo?”’; este ri-se e responde-
me “Nao, ¢ de brincar”. Mais tarde, volto a ajudar as
criangas que realizam a atividade e passado pouco
tempo, o R. volta a chamar-me para me mostrar o que
construiu desta vez — diz-me que se fez a ele proprio.
Demonstro-lhe agrado, respondendo que estd muito
bem feito.

Registo fotografico
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Categoria
Brincadeira simbolica
e
entre a estagiaria e o grupo de
criancas

Observacoes
O R. é uma das criangcas com
4 anos. Reparo que brinca
pouco em cooperacgdo, brinca
mais vezes sozinho ou em
paralelo.
E uma crianca que tem muitas
dificuldades para comer e
considerei interessante querer
mostrar-me que tinha
construido um “hamburguer”.
Na segunda construcéo,
percebi que o R. apresenta
algumas nocBes ao nivel da
figura humana.
Este tipo de atividades pode
demonstrar algum do jogo
simbolico/imaginativo  que
demonstra estar a emergir.
Apesar de eu estar ha cerca de
2 semanas em  estagio,
percebo que ja& me procura
para a confirmacdo das suas
acOes/brincadeiras.




Nota de campo n.° 3

Momento e Local Categoria
13 h 40 min Dominio da matematica — Contagem
Atividade/Projeto (Pequeno Grupo)
e
Atividades Livres
Sala de atividades
Descricdo Observacoes

Ao fim de o S. carimbar 7 circulos, pedi-lhe que os
contasse. Apontando para cada um, foi fazendo a
contagem dos circulos até chegar ao nimero 7. No
final pergunto-lhe: “Entdo, S., quantos circulos tens na
tua folha?” e este responde-me “7.”

Por aqui, consegui perceber
que o0 S., com guase 6 anos, ja
apresenta a nogdo de que a
quantidade de coisas que tem
corresponde ao ultimo nimero
que proferiu na contagem, ou
seja, apresenta ter adquirido o
principio da cardinalidade.
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Nota de campo n.° 4
18 de outubro de 2019 (sexta-feira

Momento e Local Categoria
9 h 40 min Estratégias de pedagogicas
e
Acolhimento/Quadros/Planeamento Dominio da matematica — Contagem
diério

Sala de atividades
Descricao Observagoes

Na altura da realizacdo do Quadro das Presencas, apds Considerei interessante a
cada uma das criangas marcar a sua, a educadora, para estratégia  utilizada  pela
facilitar a contagem dos meninos presentes, colou um educadora para introduzir,
papel e desenhou 20 tracos (numero total de criancas ainda que de forma simples, as
do grupo), 5 por linha, e pintou de vermelho 1 Gnico operacGes de subtracéo.
traco (representacdo da crianga ausente). De seguida,
questionou o grupo acerca de qual o total de criancas
presentes considerando que 1 traco foi pintado, ao que
algumas responderam “19”. Educadora: “Hoje somos
19.”

Registo fotogréafico
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Momento e Local

Categoria

9 h 50 min Flexibilidade da planificacédo

Hora do conto

Sala de atividades
Descricdo

Estava planeado, em conjunto com o grupo de
criancgas, que este momento da manhd se destinaria ao
término da casa de cartdo e que se ia construir
quadrados e circulos com plasticina (visto ser a
tematica que estd a ser trabalhada — formas
geométricas). Mas, por iniciativa da educadora, esta
leu a histéria O Cuquedo, de Clara Cunha e Paulo
Galindro, sendo que aderiram muito bem, mostrando-
se envolvidos.

Observacoes

Neste momento, foi Obvia
para mim a flexibilidade no
curriculo das  atividades,
sendo que a educadora se
mostra bastante atenta as
necessidades do grupo. Além
disso, em conversas
informais, a educadora deu-
me a informacdo que parte da
sua acdo pedagodgica passa,
também, por Ihes
proporcionar momentos que
podem ndo ter que ver
diretamente com as tematicas
que estdo a ser trabalhadas no
momento, criando atividades
surpresa — ideia com a qual me
identifico.
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Momento e Local
9 h 15 min

Categoria
Aprendizagens

significativas/Mobilizagéo de

Acolhimento/Quadros/Planeamento
diario

conhecimentos
e

Dominio da matematica

Sala de atividades
Descricao

Durante o Acolhimento, as criangas vao-se sentando
em meio circulo no tapete a medida que chegam a sala
de atividades. A educadora fez-lhes o reparo: “Olhem,
a forma como estamos sentados ndo é um circulo,
porqué?”’; ao que 0 R.J. responde: “Porque ndo é uma
linha fechada™; educadora: “Entdo, é um meio
circulo”.
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Observagoes
E recorrente observar que as
criangas vao correlacionando
conhecimentos com situacgdes
e momentos propostos na sua
rotina.



Momento e Local
9 h 45 min

Hora do conto

Sala de atividades
Descricdo

Neste dia, a educadora escolhe ler o livro Triéngulo,
de Jon Klassen, relacionado com a temética abordada
nos ultimos dias — as figuras geométricas.
Antes de iniciar o livro, a educadora incita algumas
perguntas, apelando a observagdo da imagem da capa
do livro — o triangulo: “Quantos lados o triangulo
tem?”. As criangas respondem “trés”.
No final da leitura da historia, a educadora faz
questoes acerca do que leu: “O quadrado tinha medo
de qué?”. As criangas, prontamente, respondem: “de
cobras”. A educadora depois de entre outras questdes,
questiona ainda: “Porque ¢ que o quadrado ndo
conseguiu entrar na casa do triangulo?”. Aqui, so
algumas é que respondem (noto que as mais velhas)
que se deve ao facto de a porta de casa do triangulo ser
triangular e que o quadrado ndo entrou porque “os
bicos de cima batem na porta”. A educadora pergunta:
“Entdo, e o tridangulo tinha medo do qué?”. As criancas
respondem: “do escuro”.
De seguida, provoca o grupo com a seguinte questao:
“Entdo e o quadrado, quando quis pregar a partida ao
triangulo, sabia que ele tinha medo do escuro, ou s
descobriu quando chegou a casa dele?”. As criangas
hesitaram na resposta e acabaram por responder “ja
sabia [que tinha medo do escuro]”.

Categoria

Histdrias — compreensdo inferencial

Observacoes

A hora do conto é um
momento que acontece todos
os dias de manha — por norma
— ou a tarde. Este grupo
demonstra bastante interesse e
envolvimento nesta atividade.
No final, a educadora incita
sempre a compreensdao da
leitura procurando recorrer a
observacao atenta das
ilustracbes ou através de
questionamento, com
perguntas literais e outras ndo
literais. Percebo que a estas
altimas, o grupo demonstra
alguma resisténcia  em
responder — por exemplo,
guanto a ultima questdo
colocada pela educadora (se 0
quadrado j& sabia ou ndo do
medo do tridngulo desde o
inicio), percebe-se que a
resposta esta implicita nas
ilustracbes e no texto (o
quadrado ndo sabia), mas foi
uma pergunta que causou
hesitacdo, pois as criangas ndo
conseguiram chegar a essa
concluséo subtil da historia.
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Nota de campo n.° 8

21 de outubro de 2019 (segunda-feira
Momento e Local Categoria
13 h Relacdo entre a equipa educativa de sala

e as criangas
Atividades livres

Sala de atividades

Descricdo Observacoes
A educadora entra na sala, pois acaba de chegar dasua A relagdo que observo entre a
hora de almogo. O R. corre na sua direcdo gritando educadora e as criancas é de
“M.J.!” (nome da educadora) e abraca-a. Esta retorna mutuo respeito e afeto.
0 abraco, beija-0 na testa e da-lhe uma festinha na
cabeca.
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Nota de campo n.° 9
22 de outubro de 2019 (terca-feira

Momento e Local

Categoria

9 h 10 min Relacdo entre a equipa educativa de sala

Acolhimento/Quadros/Planeamento
diario

Sala de atividades
Descricao
No momento do acolhimento, a N. entra na sala e diz
alto “Bom dia!” e, de seguida, a assistente operacional,
que esta sentada na cadeira junto a mesa, pede-lhe um
beijinho e a crianca abraga-se a ela.

e as criangas

Observagoes

Pude observar o contacto
proximo que a assistente
operacional mantém com as
criangas.

As criancas tém-lhe bastante
respeito, mas também a
procuram em momentos de
necessidade e de carinho.
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Momento e Local
13 h 20 min

Atividades livres

Sala de atividades
Descricdo

A esta hora, a assistente operacional ndo esté presente,
pois € sua hora de almogo. O M.B. vai a casa de banho
e, como é habitual, tenta pegar no papel higiénico para
po-lo dentro da sanita. A educadora reage a tempo e
diz-lhe para ndo o fazer e este demonstra que nao quer
sair. A educadora vai busca-lo e este comeca a fazer
uma birra, atira-se para o chdo e chora. Faz muita forga
e a educadora senta-se no chdo com ele. Tenta acalmé-
lo e este tenta levantar-se para voltar para a casa de
banho. Enquanto chora, reparo que a educadora Ihe da
festas nas costas para que se acalme, nunca deixando
de dizer “ndo”, mas num tom calmo. Depois de algum
tempo, o M.B. para de chorar e desiste de fazer forca.
S6 quando a educadora tem a certeza de que nao vai
para a casa de banho e parou de chorar, o larga e ele
vai brincar.
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Categoria

Gestao do grupo — educadora acalma uma

crianca com NEE

Observacoes

O M.B. é uma crianga com um
diagnostico de PEA ainda
incerto e apresenta padrdes no
seu comportamento — repete
acOes, como entrar na casa de
banho para brincar com
algumas coisas. Como est em
processo de aquisicdo das
regras, frustra-se facilmente.
A educadora, neste caso, teve
uma postura que considerei
muito adequada, pois era
assertiva e calma ao mesmo
tempo, sendo que foi eficaz.



Momento e Local

Categoria

14 h 45 min Relacdo entre pares — as criangas ajudam
uma crian¢a com dificuldades na

Hora do lanche

comunicagéo

e
Sala de atividades Imitacdo do modelo adulto
Descricdo Observacoes

Apercebo-me de que 0 R.J. e 0 A. estéo sentados junto
do M.B. e que lhe pedem que va dizendo palavras. O
R.J. pede-lhe que diga “bolacha” e o A. pede-lhe o
mesmo: “diz bolacha, M.B.”. A A.P. entra na
conversa. Os 3 pedem que diga “agua” e o M.B.
repete. Eles ficam felizes, chamam-me e gritam “O
M.B. disse ‘agua’!”.

O M.B. € uma crianga nova
em sala, ainda sem
diagnostico certo, mas tem
muitas dificuldades ao nivel
da linguagem.

O que as criangas estavam a
tentar fazer era, no fundo,
repetir o modelo adulto de sala
— insisténcia dos adultos em
sala para que o M.B. diga os
nomes das coisas. As criangas
ttm a nocdo de que esta
crianga tem particularidades
especiais e é bonito ver que
tentam ajuda-la.
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Momento e Local
10 h 50 min

Categoria

Estratégias pedagogicas — diferenciacéo

pedagogica e reforgo positivo

Atividade/Projeto (Pequeno Grupo)
e
Atividades Livres

Sala de atividades
Descricdo

Como a tematica que tem vindo a ser abordada € a das
formas geométricas, a educadora prepara uma
atividade em que o objetivo é contornar figuras
geométricas (quadrado, circulo e triangulo) do jogo
dos blocos logicos, em papel de variadas cores. De
seguida, as criancas recortam e colam-nas numa folha
branca, de modo a representarem a figura humana.
O primeiro grupo que escolhe para realizar a atividade
é a R.S,, que se senta em frente ao R., e 0 R.J., em
frente ao P. — duas das criancas sdo das mais velhas e
as outras duas das mais novas. A educadora explica-
me que tenta que as mais velhas funcionem como
modelo/refor¢o positivo para as outras. O R. (mais
novo) observa muito o trabalho que a R.S. (mais
velha) faz e tenta seguir os passos. Eu e a educadora
ajudamos na atividade. O P., sendo um dos mais
novos, também demonstra alguma dificuldade, mas
ndo procura ajuda nos modelos que tinha na mesa,
estando mais distraido. Por isto, fico junto dele para
uma ajuda mais personalizada. Em ambos percebo que
ainda n&o adquiriram, na totalidade, a nocéo da figura
humana e apresentam alguma dificuldade no recorte
com a tesoura. Ajudamos a recortar e deixamos que
colem as figuras como quiserem na folha branca.
A escrever o nome, ambos demonstram dificuldade.
Para que o R. escreva 0 nome sozinho, a educadora
recorre a algumas estratégias, como picotar as letras,
escrever algumas letras a sua frente e escrever numa
folha branca o nome com marcador Qrosso,
colocando-a debaixo da folha da crianca para que
consiga seguir as linhas que vé sobrepostas. Eu, como
observo as estratégias da educadora, reproduzo-as
com o P., que demonstra mais dificuldade em escrever
0 nome do que o R. Para as criangas mais velhas basta
gue 0 nome esteja escrito a sua frente.
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Observacoes
Nesta atividade, consegui
observar algumas das

estratégias da educadora para
trabalhar com o Pequeno
Grupo e com criangas de
idades diferentes, tais como:

- O modelo/reforgo positivo
de criancas mais velhas junto
das mais novas;

- Estratégias para escrever o
nome (picotar, escrever a
frente, escrever por baixo da
folha de trabalho),

- Colocar as criancas de pé
para facilitar o0 movimento do
braco e ajuda na pega do/a
lapis/caneta.

- Utilizar a variante mais facil
do exercicio com as criangas
que demonstram mais
dificuldades, complicando s6
guando se  demonstram
confortaveis.



Momento e Local

Categoria

10 h 40 min Gestao do grupo — estratégias para

Atividade/Projeto (Pequeno Grupo)
e
Atividades Livres

Sala de atividades
Descricao

A educadora alerta-me para a instabilidade que sente
no grupo. Depois de as criangas terem terminado de
comer a fruta e antes de partirem para as suas
atividades (Pequeno Grupo e as restantes para as
Atividades Livres), a educadora pediu-lhes a atencao
e para fazerem uma fila atrds dela. Em seguida,
cantaram a cancdo do cavalo, durante um tempo.
Depois deste momento, as criangas voltaram as suas
tarefas.

acalmar o grupo

Observagoes

A educadora refletiu comigo
que os sentia agitados do fim-
de-semana, e que sentia que
talvez tivessem tido pouca
atividade durante esse tempo.
Senti que utilizou uma
estratégia bastante
interessante para focar a
atencdo das criancas de novo
no espaco da sala e também
para que perdessem alguma
energia.
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Momento e Local

Categoria

9 h 15 min Relacdo entre a estagiaria e o grupo de

criangas —

Acolhimento/Quadros/Planeamento
diario

Sala de atividades

Descricao
A A.P. decidiu contar-me sobre o que tinha sonhado
naquela noite.
A.P.: “Bia, queres saber o que sonhei hoje? Sonhei
com um T-Rex com uns 6culos”.
Eu: “A sério? E era assustador?”
A.P.: “Nao, porque tinha 6culos.”
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uma crianca desabafa comigo
sobre 0 que sonhou

Observagoes

E a segunda vez que a A.P. me
conta 0 que sonhou.
Considero esta sua acdo de
querer partilhar comigo sobre
aquilo com gue sonha bastante
engracada e que, ao fazé-lo,
me demonstra confianca e que
me encara como alguém que a
pode ouvir.



Momento e Local
9 h 20 min

Categoria
Aprendizagens

significativas/Mobilizagéo de

Acolhimento/Quadros/Planeamento
diario
Relacéo
Sala de atividades

Descricéo
A A.P. chegou de manha e trouxe-me uma folha de
uma arvore. Disse que a tinha trazido para mim, que
era como as que tinhamos utilizado no desenho e que
cheirava a outono.

conhecimentos
e
entre a estagiaria e o grupo de
criancas
e
Partilha de descobertas
Observagoes
Além de apreciar o gesto da
crianca em trazer-me algo,
considerei significativo, visto
que tinha estado a realizar, no
dia anterior, um trabalho com
as criancas a partir de folhas
de outono, em que também
explorei o cheiro das folhas.
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Momento e Local

Categoria

9 h 45 min Dominio da Linguagem Oral e

Abord
Acolhimento/Quadros/Planeamento
diario

Sala de atividades
Descricao

Reparo que, no momento do preenchimento do
Quadro das Presencas, o R.J. tenta fazer a diviséo
silabica, com o auxilio das palmas, dos nomes que a
educadora vai chamando, por ordem alfabética, para
desenharem o circulo verde da presenca no quadro.
Apesar de errar algumas divisdes, a educadora
ajuda-o.
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agem a Escrita — curiosidade
espontanea pela lingua

Observagoes

Um aspeto que tenho vindo a
notar é que sao criangas muito
despertas para as letras e
palavras — sabem quem vem a
seguir na ordem alfabética,
sabem a primeira letra do seu
nome e do dos amigos etc.



Momento e Local

Categoria

14 h 30 min Brincadeira simbolica — uma crianca
inventa uma forma de falar

Aniversario

Sala de atividades
Descricdo

Durante o aniversario de uma das criancas da sala,
gesticulei um “adeus” ao S.

De seguida, posicionei os dedos numa forma
associada aos extraterrestres e disse ao S. que 0 era.
Logo de seguida, este comeca a falar como se fosse
um extraterrestre (“pipopipopi’”’). Entro na brincadeira
e falo com ele da mesma forma. Ele acha piada e
continua. Depois disso, chamo a atengdo uma crianca
que deixa cair o bolo. O S. repara e fala da mesma
forma gue falou comigo (a extraterrestre), cruzando 0s
bracos e repetindo a entoacdo que utilizei na chamada
de atencdo a outra crianca.

Observacoes

Tenho vindo a reparar na
imaginacdo desta crianca em
particular. ~ Alinha  muitas
vezes neste  tipo  de
brincadeiras, que puxam pelo
jogo simbolico. Penso que é
uma crianga que € muito
estimulada neste sentido em
casa.
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Momento e Local Categoria
9 h 50 min Histdrias — compreensdo de histdrias
Hora do Conto
Sala de atividades
Descricdo Observacoes

A educadora Ié a histéria E um livro, de Lane Smith.
No final, faz algumas questdes acerca da histéria:
“Quem percebe mais de livros? O burro ou o
macaco?”’; “O burro achava que o livro era o qué?”;
“De que rato o burro estava a falar?”; entre outras. A
educadora também atentou as ilustracdes do livro,
explorando-as com as criangas. No final, criou um
debate abordando a importancia dos livros e em que
situacOes se deve utilizar as tecnologias (tablets,
telemoveis etc.).
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Considerei o0 tipo de perguntas
que a educadora colocou as
criangas bastante interessantes
e que apelavam a
compreensdo ndo literal da
histdria, colocando as criangas
a pensar sobre a mesma.



Momento e Local Categoria
9 h 20 min Relacdo entre pares — entreajuda
Acolhimento/Quadros/Planeamento
diario
Sala de atividades
Descricdo Observagoes

Durante a elaboracdo do Quadro das Presencas, que
segue a ordem alfabética, algumas criancgas levantam-
se, sem que lhes seja solicitado.

E a vez da B. (4 anos) e fica parada junto do quadro.
A A.P. (6 anos), que marcara a presenca antes da B. e
ja se tinha sentado no lugar, levanta-se
automaticamente e vem ajudar a B. a identificar o seu
nome na lista. Visto que se trata de um quadro de
dupla entrada, ajuda-a a seguir o seu dedo desde o
nome até ao dia em questdo. Assim, a B. consegue
fazer o circulo verde da sua presenca no lugar
correspondente.

Por vérias vezes tenho
reparado que as criangas mais
velhas, por iniciativa prépria,
auxiliam as que demonstram
mais dificuldades e/ou sdo
mais novas.
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Momento e Local

Categoria

9 h 25 min Dominio da matematica — curiosidade

Acolhimento/Quadros/Planeamento
diario

Sala de atividades

Descricao
Assim que é terminado o Quadro das Presencas,
segue-se para a contagem do numero de criangas
presentes.
Educadora: “Entdo, se s6 ha aqui circulos verdes, quer
dizer o qué?”
Criangas: “Que estamos todos.”
Educadora: “Entao e todos, somos quantos?”
Criangas: “20.”
A educadora regista no quadro o numero de criangas,
e a sua apresentacéo é esta:

4 de novembro - segunda-feira: 20
5 de novembro - terca-feira: 19

6 de novembro - quarta-feira: 20

7 de novembro - quinta-feira: 20
8 de novembro - sexta-feira: 20

O G. diz: “Ai4, ¢ igual!”

Educadora: “E igual o qué?”

O D. responde: “Sao 4 dias iguais, com 20 meninos.”
Educadora: “Entdo, e quantos dias tiveram 19
meninos?”’

O R.J. diz: “Foi s6 1 dia, no dia 4.”
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pela matemética

Observagoes
S&o diversas as vezes que as
criancas demonstram estar
despertas para as relacdes
entre  0S  numeros, as
quantidades — no geral, para o
dominio da matematica.



Momento e Local Categoria
9 h 30 min Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita — curiosidade pela
Acolhimento/Quadros/Planeamento lingua
diario
Sala de atividades
Descricdo Observagoes

Enquanto se realiza a distribuicdo das criancas pelas
areas, no Quadro das Areas, a educadora chama o
nome de cada crianca a vez, seguindo a ordem
aleatéria das fotografias que vai retirando de uma
caixa. Quando chegou a altura de chamar uma crianca
cujo nome tem dois A seguidos, uma das criangas faz
o reparo: “Porque ¢ que s6 dizemos com um A? Se no
nome tem dois A?”. A educadora responde-lhe: “Na
verdade, deveriamos dizer com os dois A, assim seria
correto, s6 dizemos com um, porque é mais facil de
dizer”.

As criancas demonstram
interesse e curiosidade pela
lingua (tanto a oral como a
escrita). Reparo que é um
grupo bastante desperto para
este dominio.
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Momento e Local

Categoria

9 h 35 min Estratégias pedagogicas — incentivo da
educadora a brincadeira conjunta

Acolhimento/Quadros/Planeamento
diario

Sala de atividades
Descricao

No final do preenchimento do Quadro das Areas, 0 A.
repara que esta sozinho na Area dos Puzzles. A
educadora questiona-o: “Queres brincar sozinho ou
queres brincar com os amigos? Escolhe uma area onde
haja mais amigos, € mais divertido.”, ao que ele
responde que ndo quer ficar sozinho. Entdo, a
educadora pede-lhe que mude para uma area que ainda
tenha espaco para brincar e este retira a sua fotografia
e coloca-a na Area dos Jogos de Mesa, onde estdo mais
duas criangas.
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Observagoes
Tenho vindo a observar que as
criangas séo sempre
questionadas se  querem
brincar sozinhas ou em
conjunto. As criangas, de
acordo com a sua disposicao,
ttm sempre a opcdo de
escolher  como  querem
brincar, mas a educadora
incentiva &  brincadeira
conjunta, nem que seja para
partilhar o mesmo espaco
fisico.



Momento e Local
13 h 10 min

Hora do Conto

Sala de atividades
Descricdo

A educadora, assim que chega a sala, pede que as
criangas se sentem no tapete. Decide realizar a “Hora
do Conto” a tarde e conta a histéria O Lobo que queria
mudar de cor, de Orianne Lallemand e Eléonore
Thuillier.

Né&o é costume o0 M.B. sentar-se no tapete juntamente
com as outras criancas, mas hoje sentou-se junto de
uma das criancas com quem tem vindo a criar
afinidade (a A.P.). A educadora vai lendo a historia, e
0 M.B., ainda que distraido, mantém-se durante algum
tempo sentado. Quando a educadora da mais entoacao
a sua leitura, este vai olhando. Apesar disso, continua
mais focado em abragar a A.P., mantendo-se por ali
perto. Mais para o fim deste momento, ja se mostrava
mais inquieto.

Categoria

Estratégias pedagogicas

e
Relacdo entre pares

Observacoes

Pela primeira vez, o M.B.
(crianca com NEE) sentou-se
no tapete. Isto deve-se ao
facto de a educadora vir a
insistir que ele o fagca. Desta
vez foi mais facil, por se ter
sentado perto de uma crianca
com quem tem convivido
mais proximamente.

Reparo que a insisténcia como
estratégia pedagogica traz
resultados.

88



Momento e Local Categoria

14 h 40 min Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita — emergéncia
Atividades Livres da escrita

Sala de atividades

Descricdo Observacoes

O S. (6 anos), espontaneamente, solicita-me para que De salientar que a crianga nao

observe o que desenhou no quadro da Area da Escrita. tinha nenhuma referéncia

Pergunto-lhe o que escreveu, este aponta para o visual e escrita que pudesse

primeiro registo e diz que escreveu “gato” e no reproduzir, apesar de haver

segundo “gatinho”. cartdes com estas designagoes
presentes na Area da Escrita.
Foi interessante perceber que
o seu registo da palavra “gato”
se assemelhava bastante a
escrita convencional, estando
esta em espelho. Quanto a
palavra “gatinho”, a crianga
escreveu-a maior, associando
o tamanho da palavra escrita
ao tamanho da palavra dita.
O desenho que acompanha o
registo € uma reproducdo do
Quadro das Presencas, que €
preenchido todos os dias,
tendo-me esclarecido que s6
ele tinha vindo & escola,
assinalando-se com o circulo
verde, contrariamente  aos
restantes.

Registo fotografico

C‘T\a( G
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Momento e Local
9 h 20 min

Categoria
Aprendizagens

significativas/Mobilizagéo de

Acolhimento/Quadros/Planeamento
diario

Sala de atividades
Descricao

A educadora decidiu abordar a lenda do S. Martinho.
Enquanto contava a historia, referiu que o S. Martinho
cortou a sua capa a meio para dar metade ao
pobrezinho. A educadora provoca-0s com a pergunta:
“Como ¢ cortar a meio?”. Retira 0 seu avental e pede-
Ihes que apontem como poderia o avental ser dividido.
Eles apontam para uma linha que o avental apresenta
a meio e dizem: “Tinha de ser cortado por ai”. A
educadora, de seguida, dobra o avental segundo a
linha e diz-lhes: “E mesmo assim, porque assim
quando cortamos o avental a metade, fica um lado
igual ao outro. Dividimos o avental a meio.”. Em dias
anteriores, a educadora tinha explorado com as
criancas as metades das frutas.

conhecimentos

Observagoes
Acredito que a nocdo de
metade se tornou mais clara
para as criancas por ter sido
exemplificada no momento.
Além  disso,  considerei
bastante pertinente a
improvisacdo da educadora,
utilizando o que tinha @ méo —
o avental — para Ihes explicar
esta nogao.
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Momento e Local

Categoria

14 h 40 min Gestao do grupo — estratégia para

Hora do Conto

Sala de atividades
Descricdo

As criancas estavam agitadas e a educadora sentiu a
necessidade de contornar o que tinha planeado para
fazer uma “Hora do Conto” surpresa. Por isso, leu a
histéria O Caso do Misterioso Ladrédo de Cores!, de
Richard Byrne. Esta historia captou bastante a atengéo
das criancas, que gradualmente ficaram mais calmas.
Anteriormente a este momento, tinhamos ido comer
castanhas a um dos atrios da escola por ser dia de S.
Martinho.
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acalmar o grupo

Observacoes

Por ser um dia atipico, em que
a rotina mudou ligeiramente, a
educadora sentiu a
necessidade de fazer com que
as criancas voltassem a
acalmar-se.

As criangas sentem quando 0s
dias diferem na rotina, o que
acaba por se refletir no seu
comportamento.



Momento e Local

Categoria

10 h 20 min Estratégias pedagogicas —

Atividade/Projeto (Grande Grupo)

Recreio
Descricdo
Antes de se partir para a atividade de Grande Grupo,
que requeria que as criancas estivessem sentadas
durante algum tempo, a educadora decidiu ir até ao
recreio, para que pudessem brincar e correr.

Gestdo do grupo

Observacoes
Considero esta estratégia de
gestdo do grupo muito
pertinente, pois, sabendo que
a atividade que se seguia iria
solicitar a atencdo das
criancas, foi importante que
pudessem  brincar  mais
livremente na rua, para
perderem alguma energia.
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Momento e Local Categoria
10 h 30 min Estratégias pedagogicas — diferenciacéo
pedagogica
Atividade/Projeto (Grande Grupo)

Sala de atividades

Descricdo Observacoes
A educadora sentiu as criangas um pouco agitadas. A Foi possivel perceber 0s
seguir a fruta, a atividade que se seguia requeria niveis de desenvolvimento das
bastante atencdo da parte das criancas. Foi uma criangcas de um  grupo
atividade de Grande Grupo, com todos sentados em heterogéneo.
mesas, em que o objetivo era desenhar as metades das
folhas das arvores que faltavam, junto as metades ja
apresentadas. Em duas mesas, colocou as criangas
mais velhas, e estas teriam de desenhar, com lapis de
carvdo, metade da folha de &rvore que faltava —
algumas das criancgas necessitaram de apoio, outras do
georefletor. Noutra mesa, estavam as crian¢as mais
novas, que necessitavam de maior apoio. Estas teriam
folhas de arvore para completar, mas em vez de terem
de as desenhar, teriam de recortar outras metades
apresentadas (e pinta-las), fazendo depois a
correspondéncia.
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Momento e Local

Categoria

9 h 30 min Dominio da matematica — curiosidade

Acolhimento/Quadros/Planeamento
diario

Sala de atividades
Descricao

No momento do preenchimento do Quadro das
Presencas, a educadora questionou as criangas acerca
do nimero de meninos presentes naquele dia.
Educadora: “Entdo, quantas bolinhas vermelhas
temos?”
Criangas: “Duas.”
Educadora: “Entao, isso quer dizer o qué?”
Criangas: “Que faltam dois meninos.”
Educadora: “E se faltam dois meninos, quantos
estamos cé hoje?”
O D. responde: “Somos 18.”
[o numero total de criangas da sala é 20]
Neste momento, o D.P. reparou que no dia anterior
também tinham ido 18 meninos a escola, pelo que diz:
“E igual.”.

pela matemética

Observagoes

O D. é uma crianca que
demonstra grande aptiddo
para 0s numeros e operagoes.
Além disso, no geral, este €
um grupo que estd muito
desperto para este dominio,
aproveitando a educadora as
oportunidades do dia-a-dia
para estimular este tipo de
aprendizagens.
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Momento e Local Categoria
14 h 30 min Relacdo entre a estagiaria e o grupo de
criancas
Acolhimento/Quadros/Planeamento
diario
Sala de atividades
Descricdo Observagoes

A |. dirige-se a mim e diz-me: “Bia, tu amanha nio
vens.”. Eu pergunto-lhe: “Como ¢é que sabes que eu
amanhd nao venho?”. I.: “Porque tu nunca vens no dia
amarelo.”

[Os dias da semana estdo expostos no Quadro do
Planeamento Diario e, cada um deles, tem uma cor
associada, de forma a ajudar as criangas a memoriza-
los. Neste caso, o dia amarelo é quinta-feira.]
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Devido a ser costume faltar as
quintas-feiras, por ter aulas na
faculdade, considerei
interessante esta observacao
da I., que me faz crer que da
conta da minha falta em sala,
demonstrando estar a criar
lagos com as criangas.



Momento e Local
9 h 30 min

Acolhimento/Quadros/Planeamento
diario

Sala de atividades
Descricao

O S. trouxe um livro circular, no seguimento de uma
conversa que surgiu na sua mesa a hora do lanche da
quarta-feira anterior, em que eu participei. Nesta
conversa, foi dito que néo existiam livros circulares —
as criancas estavam a comer bolachas-maria e eu
questionei-as acerca do formato da bolacha e
perguntei-lhes se conheciam algum livro com aquele
formato, ao que todas responderam “ndo”, menos o S.,
que respondeu que tinha um em casa. Pedi-lhe que o
trouxesse.

Neste dia, 0 S. trouxe-0 e pedi-lhe que mostrasse as
restantes criancas como uma das descobertas do
projeto que esta a decorrer acerca de livros/historias.
No final, pediu para tirar uma fotografia com o livro
que tinha trazido.

Registo fotogréafico

Categoria

Partilha de descobertas — acerca do

projeto dos livros

Observagoes

Além de conseguir entender a
potencialidade que existe em
ouvir as criangas e 0 que nos
podem oferecer, para que 0
possamos ampliar para as
restantes, descobrimos juntos
um formato de livro que ainda
ndo tinhamos descoberto nas
bibliotecas da escola,
tornando o ambiente de
aprendizagem reciproca.
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Momento e Local

Categoria

13 h 10 min Imitacdo do modelo adulto

Atividades livres

Sala de atividades

Descricdo
Sento-me junto & R.S. com um catadlogo de
brinquedos. Pega nele e diz: “Vou contar uma historia,
ndo faz mal ser um jornal”. Explico-lhe que o0 que tem
na mao ndo é jornal, mas que pode inventar uma
historia a partir das imagens que observa. Comeca por
abrir o catalogo e coloca-o ha mesma posi¢do em que
é colocado o livro quando acontece a “Hora do
Conto”, virado de forma que eu veja as imagens. De
seguida, relembra-me: “Ja sabes as regras da historia:
boca fechada e s6 quando eu falar tu respondes”.
Digo-lhe que sim com a cabeca e esta comega a fazer
uma leitura das imagens que vai vendo e apontando,
iniciando com “Era uma vez”. Pelo meio, fago uma
observacao. Logo de seguida, fecha o catalogo e diz
“O Bia, se falares, eu fecho o livro.”. Peco desculpa e
continua a ler.
Registo fotografico
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Observacoes

Foi interessante perceber que
esta crianca repetiu a forma
como o0s adultos agem na
“Hora do Conto”: a forma
como colocou o catélogo e o
facto de me ter relembrado as
regras.




22 de novembro de 2019 (sexta-feira
Momento e Local Categoria
13 h 30 min Dominio da matematica

Atividade/Projeto (Grande Grupo)

Sala de atividades

Descricdo Observacoes
A educadora propds uma atividade acerca dos A R.S. demonstrou ter
tamanhos: pequeno, médio e grande. Como a tematica percebido a nocdo de
que tem vindo a ser trabalhada é o outono, prop6s-se tamanho.
observar os tamanhos de folhas secas de arvores.
A educadora, com papel de cenério, pediu-lhes ajuda
para organizar os tamanhos. Como as criangas 0S
estavam a ordenar sempre por tamanho — pequeno,
médio e grande, ou grande, médio e pequeno —, a
educadora incitou a que ndo colocassem o médio
sempre no meio da sequéncia, explicando que o
tamanho médio ndo deixa de o ser se ndo ficar no
meio. Além disso, para que percebessem melhor esta
ideia, a educadora utilizou as alturas das proprias
criangas para a exemplificar. A R.S. decidiu colocar
no papel de cenario a seguinte ordem: “Podiamos por
grande, pequeno, médio.”

_Registo fotog raflco
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Momento e Local Categoria
9 h 40 min Concec0es das criancas
Hora do Conto
Sala de atividades
Descricdo Observacoes

A educadora Ié a histdria Riscarriscos, de Clara Cunha
e Marta Madureira. No final, questiona o grupo de
criang¢as: “Entdo e como se faz riscos?”. A R.S.
responde: “Riscos sdo assim...” e faz com os dedos o
formato de riscos aleatérios no ar. A educadora
questiona a seguir: “Entdo e como se fazem riscas?”;
e 0 H. responde: “As riscas sao assim...”, e faz com o
dedo linhas horizontais no ar. A educadora ainda
provoca: “Entdo e se eu fizer assim [fazendo o gesto]
uma linha na vertical, ¢ uma risca?”. As criangas
respondem que ndo. No fim, a R.S. faz um reparo:
“Risco comega por R?”. A educadora responde que
sim e a R.S. ainda acrescenta: “Como o meu nome.”.
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Foi interessante perceber a
nogao que as criangas tém de
riscos e riscas: 0S riscos, sao
linhas confusas, misturadas, e
as riscas sdo linhas s6 na
horizontal.



Momento e Local
9 h 55 min

Acolhimento/Quadros/Planeamento
diario

Sala de atividades
Descricao

Este momento da manh@ acontece com alguma
agitacdo por parte das criangas. Quando questionadas
pela educadora acerca dos dias da semana, estas ndo
se lembram dos mesmos, sendo que sabem sempre
responder a esta questdo. No final deste momento,
quando a educadora tenta planear o dia com as
criancas e Ihes propde realizarem as iniciais do nome
com a pintura do estilo Mondrian — tematica a ser
trabalhada nos Gltimos dias —, as criancas
demonstram-se pouco atentas e envolvidas. A
educadora contorna, por isto, a sua planificacdo e faz
um dia diferente com as criangas, disponibilizando
brinquedos novos e/ou brinquedos que ndo estdo
disponiveis todos os dias. Os brinquedos
disponibilizados eram do tipo que solicitava das
criangas a sua atencdo, com pecgas pequenas ou de
atividade minuciosa. As atividades e 0s jogos estavam
divididos em trés &reas distintas, estando, em cada
uma, um dos trés adultos da sala para que as crianc¢as
brincassem conjuntamente com eles.

Categoria

Flexibilidade da planificacédo

Observagoes
Este momento fez-me
perceber que é essencial que o
dia esteja planificado a priori,
mas que seja flexivel o
suficiente para ser contornado
consoante 0 que as criangas
nos transmitem - a sua
(pre)disposicdo, as  suas
emoc0Oes, motivacdes etc. Foi
importante para refletir acerca
da sensibilidade que se tem de

apurar ao trabalhar com
criancas, ouvindo-as e
atendendo as suas

necessidades para que as
rotinas lhes fagcam sempre
sentido.

Pude perceber que a estratégia
da educadora se tornou muito
proveitosa e fez com que as
criancas se acalmassem.
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Momento e Local
10 h 30 min

Atividades livres

Sala de atividades
Descricdo

A assistente operacional, na altura de colocar 0s jogos
na mesa para as criancas brincarem, ndo estava
presente. A educadora colocou um jogo, ainda por
abrir, em cima de uma mesa com o intuito de o abrir e
colocar & disposicdo. Entretanto, iniciou outras
atividades. Assim que a assistente operacional chegou
a sala, reparou no jogo e iniciou ela o que a educadora
teria ficado de fazer. Abriu 0 jogo e, como este tinha
pecas muito pequenas, colocou-o0 sobre um tabuleiro
para que as crian¢as pudessem brincar. A educadora
assim que repara, diz-lhe: “Era mesmo isso que ia
fazer, estava a arranjar uma maneira de colocar as
pecas num sitio em que elas ndo se perdessem com
facilidade. Obrigada.”
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Categoria

Relacdo entre a equipa educativa de sala

Observacoes
Esta pequena atitude da
assistente operacional, sem

que precisasse de perguntar a
educadora 0 que era
necessario fazer assim que

chegou a sala, faz-me
perceber a relagdo de
proximidade estabelecida.
Observo que em muitas

situacbes ndo necessitam de
falar para perceber o que cada
uma pretende.



Nota de campo n.° 37
26 de novembro de 2019 (terca-feira

Momento e Local Categoria
14 h 10 min Histdrias — crianca faz o reconto de
uma historia

Atividade/Projeto (Pequeno Grupo)
e
Atividades Livres

Departamento do Pré-Escolar
Descricdo Observacoes
Segue a descricao de um registo video: A crianca constréi uma
A R.S. estava sentada numa mesa, colocou o livro (O histéria com base nas
Grufaldo, de Julia Donaldson e Axel Scheffler) da mesma imagens que observa no
forma que costuma observar na hora do conto, de frente livro, seguindo uma
para quem estéd a ver. Comeca a ler a historia observando as  estrutura:  iniciou e
suas imagens. fechou a sua narrativa
com marcadores tipicos
“Era uma vez, uma raposa que chamou o ratinho para ir (“Era uma vez” e
comer, mas o ratinho disse: «Ai, ndo, eu tenho um grufaldo “Vitdria, vitoria, acabou-
para ir comer. se a historia”). Ao longo
do seu discurso,
procurou construir rimas,
tal como a histdria real
faz — mobiliza, assim,
uma das caracteristicas
do livro lido. Conseguiu
recontar o contedo da
histéria, que havia sido
lida anteriormente,
recorrendo a expressdes
originais do conto.
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Ele tem dentes bem afiados, ele tem unhas grandes e tortas,
mas aqui no chifre... tem um afiado. «Ai que medo, que
medo, eu vou la no arbusto esconder cheio de medo. Ai, que
raposa pateta, deixa-me ir caminhar.»

o grufalio 56 podia ser i

Era uma coruja, me pediu para ir comer uma avela. «Ola
ratinho de avela, queres ir comer um chupa de avela?”. «Ai,
néo, ndo, eu tenho aqui um grufalédo para ir lanchar».

P
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Ele tem unhas tortas, tem as pernas todas tortas e um
espigdo para roiviar* as pessoas.

«Ai, que vou esconder em cima da minha &rvore para o
grufaldo ndo me apanhar, piu-piu». «Ai, que coruja pateta,
eu acho que ela d& uma préta*»

“Que Coruja tio pateta! Um bicho como

o grufalio 56 podia ser invengdols

Veio a cobra, a cobra disse: «<Bom dia, meu ratinho de
aveld, o que é que tu gostas de fazer alguma coisa? Vamos
comer um %e'ladinho»

7

W

| |

U grufalso? E o que & um grufalso?s

«F um grufalfio! De todos os bichos, o mais comilso.

Ele tem olhos bem laranjas, tem a lingua preta (ai, que cheio
de medo) e os picos todos cor-de-rosas.

Tem olhos a lingua preta ¢ viscasa,
cor de laranja,

o evpalhados pelo lombo multos picos corde-rosa.s

broa! Vou jd daqui deshzar!
thos, despediv-se a Cobra a silvar.

«Que Cobra tio pateta! U

o grufalio 6 podia ser inve
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«Al, que medo, este grufaldo ndo existe daqui. Tem lingua
preta, o chifre e as unhas tortas e os pés todos tortos e as
unhitas e os picos cor-de-rosas. Ai, os chifres, ai, minha
méezinha.»

«Olha, vem aqui. Ai, que ja ‘t4 muito bom. Tenho um jantar
para comer, que seja o ratinho. Ai, eu ouvi um SSSS... »

«E a cobral»

«Este é que é o grufaldo?»

«Sim. Eu te disse. Ele ndo existia ou existia?»
«Existe.»
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«Ol4, este é que é o grufaldo.»
«Grufalao? ‘Tou cheio de medo. Agora, eu te deixo passar
ratinho, podes ir, podes ir.»

Depois a raposa disse: «Ai, ratinho, este é que é o
grufaldo?». «Sim.»

«Ai, que medo, podes passar, ratinho, podes.». «Ali, ja ‘t4
me a dar uma fome. Acho que vou comer avelds com
grufaldos*.»

«Avelads com grufalds*? Tenho de sair daqui igual a uma
bala.»

E, no seu bosque, entrando e comegando comendo avelds.
Vitoria, vitdria, acabou-se a historia.”
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*palavras inventadas pela crianca.
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Momento e Local
11 h

Categoria

Aplicacéo do recurso contruido para a

unidade curricular de Necessidades

Atividade/Projeto (Pequeno Grupo)
e
Atividades Livres

Departamento do Pré-Escolar
Descricdo

Numa sala a parte, sento-me com as criangas na mesa,
abro o livro e coloco-o encostado de forma que fique
na vertical. Retiro os materiais com as criangas, que
me ajudam neste processo. Explico, de novo, a regra
do jogo: tem de se dizer sempre “o rei manda...” ¢ a
seguir a acdo da imagem que aparece. Se ndo o
fizerem, o “amigo” nao consegue fazer o que o rei
mandou. Acrescento que o “cavaleiro”, que faz o que
o0 rei manda, ndo pode ver as imagens, que sé o rei tem
esse poder. Eu apresento-me como a ajudante, se
precisarem, e refiro que também se podem entreajudar
se virem que esta a ser muito dificil.

Da primeira vez, o N.M. é o rei e 0 G. o cavaleiro que
obedece.

1.2 pagina— Dou o livro ao N.M. e este retira e coloca
0 dedoche sozinho, abre o livro e diz a frase: “o rei
manda apertar os sapatos”. De seguida, o G. seleciona
o material correspondente rapidamente, antes de o
N.M. acabar a frase. O G. pede-me ajuda e eu ato um
dos sapatos, digo-lhe que tem de tentar atar o outro
sozinho. No final, ainda que s6 tenha conseguido dar
um no, mostro-me satisfeita e digo-lhe que esta a ir
bem.

2.° pagina — O N.M. vira a pagina e diz: “o rei manda
apertar a camisola”, corrijo para: “o rei manda abotoar
a camisola... e mais o qué?” e o N.M. continua: “e
apertar as calgas”. O G. comega por apertar as cal¢as
e 0 N.M. diz-lhe que era primeiro a camisola [tal como
aparece na imagem].

3.2 pagina — O N.M. diz: “o rei manda cortar a coroa”
e o G. identifica a acao dizendo: “isto corta na
tesoura”, escolhe o envelope amarelo e a tesoura e
comeca a recortar (no inicio, o G. opta pela méo direita

Educativas Especiais e Intervencao

Precoce

Observacoes
- A primeira aplicacdo deste
recurso deu-se 1 semana antes
(25/11/2019).

- Notei uma diferenga na
antecipacdo das tarefas do
recurso, em que as criangas
previam as acdes que vinham
a seguir. Notei, inclusive, que
estavam mais auténomas e
confiantes na sua realizacao.

- A estruturacdo das frases,
bem como a identificacdo das
imagens apresentadas estava
mais aprimorada,
demonstrando isto que com
insisténcia neste tipo de jogos,
as criancas vdo mobilizando e
recordando o que fizeram
anteriormente, melhorando a
realizacéo das tarefas
propostas. Talvez, por isto,
esta aplicacdo tenha demorado
menos tempo que a primeira
vez.
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e a meio muda para a esquerda). O N.M. espera
atentamente observando o que o G. recorta. Como €
uma atividade que demora mais tempo, vou cantando
com o N.M.

4.2 pagina— O N.M. diz: “o rei manda fazer o puzzle”
e 0 G. pega no material antes de o N.M. ter completado
a frase toda. Enquanto o G. o faz, o N.M. vai-lhe
dizendo as pegas que faltam “esse € o numero 8, o 8 ja
‘t4” e vai ajudando com algumas posi¢des das pecas
no sitio correto: “nao ¢ ai, esse ¢ 1a em cima”. O G. no
final diz: “j4 acabei, vira, vira [a pagina]”.

5.2 pagina— O N.M. diz: “o rei manda dar um abrago”
e automaticamente levantam-se das cadeiras e
abracam-se. O N.M., de seguida, diz: “agora és tu para
saltar”. Peco-lhe que diga a frase toda e diz: “O rei
manda para saltar”.

6.2 pagina — O N.M. retira as imagens, uma de cada
vez, do envelope e diz: “o rei manda ficar com
surpresa” ¢ o G. realiza a emogao através do rosto da
rainha e faz a expressdao no espelho corretamente
(utilizando sempre os dois materiais). O N.M. diz as
restantes emogdes: “o rei manda vomitar a sopa”
(respondeu isto na sequéncia de uma estratégia que
utilizei da primeira vez para que percebesse a emogao
nojo), peco-lhe que diga: “o rei manda ficar com
nojo”, este repete; posteriormente diz: “o rei manda
ficar triste”, “o rei manda ficar assustado”, “o rei
manda ficar contente”, “o rei manda ficar zangado”. O
G. consegue muito eficazmente representar as
emoc0Bes nos dois materiais disponiveis.

7.2 pagina — O N.M. olha para a imagem [criancas
com um livro a frente] e hesita um pouco. Pergunto-
Ihe 0 que estd a ver, mas ndo me responde. Ajudo-o
mostrando os cartdes. Ele diz de seguida: “fazer
historia”. Aqui, as criangas juntam-se e peco-lhes que
escolham dois cartbes cada. O N.M. organiza os dois
primeiros e o G. os dois ultimos. Ajudo-os a
organizarem 0s cartbes na mesa, pondo-os todos
seguidos pela ordem que escolheram (colocaram: rei;
rei e rainha a comerem peras; sapo e no fim rainha a
beijar 0 sapo).

O N.M. inicia: “o rei ‘tava a fazer um avido, comeram
a pera e o senhor... ¢ esse... ¢ o rei ficou do sapo.” e
o G. termina: “depois que eles beijaram e ficaram
namorados”.
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- Utilizei algumas estratégias
como conversar com as
criangas que estavam a espera,
acerca do seu dia-a-dia,
cantando, incentivando a
brincar com o dedoche,
solicitando que se
entreajudassem e apelando a
que esperassem pela sua vez.

- Ambas as criancas
relembraram estratégias que
eu tinha utilizado com elas
para serem mais autbnomas na
realizacdo do jogo.



Agora é a vez de o G. mandar realizar as agdes e 0
N.M. a realiza-las. Para isso, trocam de cadeiras.

1.°pagina— 0O G. diz: “o rei manda pra apertar sapato”
(na primeira aplicagdo do recurso, esta crianca disse
apenas “pOr os sapatos”, acabando eu, na altura, por
insistir na estruturagdo da frase completa e na
identificacdo do verbo correto da imagem — “o rei
manda apertar/atar os sapatos”). De seguida, 0 N.M.
diz-me: “Nédo consigo” (na primeira aplica¢do do
recurso, esta foi a tarefa que hesitou mais em realizar,
também dizendo que ndo conseguia fazer). Como da
primeira vez, digo-lhe que consegue e que vamos
tentar juntos. Como o N.M. ainda selecionou o
material correspondente, o G. faz o reparo: “levanta-
te, tens buscar como a eu” e, de seguida, o N.M.
seleciona corretamente o material de que necessita
para realizar a acdo. Digo-lhe que inicie a tarefa
sozinho e, mais tarde, com o meu auxilio sobre as suas
maos, vamos atando os sapatos. O G. diz: “despacha
como a eu”. Peco-lhe que espere, pois, o “amigo”
também esperou por ele quando estava a realizar a
mesma agdo. Ele acalma e brinca com o dedoche do
rei. Assim que o N.M. acaba, reforco que
conseguimos!

2.° pagina— O G. diz: “o rei manda pra vestir a camisa
e espertar as calgas.”. Peco-lhe que repita comigo a
frase: “O rei manda abotoar a camisa e apertar as
calgas”. Com alguma dificuldade, ele repete.

O N.M., enquanto abotoa a camisa, diz “vou comecar
pelo mais facil” (iniciou pelo botdo maior).

Enquanto o N.M. realiza a a¢do, vou falando com o G.
para que ndo se aborreca. Reparo que tem um
autocolante no seu sapato, ele pergunta o que € e eu
respondo-lhe que é para saber que foi feito numa
fabrica, ele diz-me “aid, minha mae comprou fabrica”;
tento explicar-lhe que o sapato vem da fabrica e que a
mae comprou na loja, ao que me responde “minha mae
comprou aqui, isto [sapato] faz muito rapido”.

O N.M. diz-me que ndo esta a conseguir e eu digo-lhe
que vai conseguir e o G. ajuda-me neste reforco
positivo ao N.M. “’tas,tas, ainda ‘tas quase”.

3.2 pagina — O G. nesta pagina diz: “O rei manda pra
cortar tesoura”. Peco-lhe, de seguida, que diga “o rei
manda recortar papel”. De seguida, o G. apenas diz:
“papel”. Peco de novo a frase toda, acabando por dizé-

- Na segunda vez, as criangas,
no geral, estavam mais
sensibilizadas para o facto de
terem de esperar quando a
outra crianga ainda esta a
realizar a acdo.

- As criangas, por conhecerem
0 recurso,  mobilizaram
estratégias de resolucdo de
problemas, relembrando e
iniciando a tarefa pela parte
mais facil.

- As criangas incentivaram-se
na realizacdo das tarefas.

- Uma das criancas
demonstrou mais dificuldade
na estruturacdo das frases
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la corretamente. O G. diz “despacha N.M., vai
rapido”, enquanto brinca com o dedoche, pondo-o a
voar. Brinco com ele dizendo que tem um rei voador.
4.2 pagina — Nesta pagina, o G. diz: “o rei manda
fazeres puzzles” (na primeira vez, o G. dizia “fazer
legos” e “fazer 0s pecas). O N.M. identifica o material
que precisa e realiza o puzzle muito eficazmente e vai
dizendo ““ainda me falta mais 4”. O G. tenta ajuda-lo
com algumas pegas e o0 N.M. nao quer e diz: “da-me”,
apelo a que aceite a ajuda. No final, reforco
positivamente por ter conseguido acabar.

5.2 pagina — O G. diz: “pra dar bragos”, pego-lhe que
diga “o rei manda dar abraco”, ele repete-me. De
seguida, diz: “é pra saltar”; e logo a seguir corrige-Se
sem que eu intervenha: “o rei manda pra saltar” (na
primeira vez, o G. tendeu a fazer a acdo com o corpo,
disse-lhe que o “amigo” tinha de adivinhar sem ver o
que fazia).

6.2 pagina — O G. diz “o rei manda pra ndo gostar da
sopa”, ajudo-o no sentido de dizer: “o rei manda ficar
com nojo”; ele di-lo corretamente. Vai dizendo as
outras emocdes: “O rei manda pra chorar”, o N.M.
realiza a acdo e diz que s6 fez cara de triste, digo-lhe
que ndo faz mal, que chorar também ¢é estar triste. O
G. continua: “O rei manda ficar contente”; “O rei
manda pra zangar”; “O rei manda pra ficar com
medo”; “O rei manda pra ficar surpresa”. O N.M.
seleciona mais rapidamente o rosto correspondente a
emocdo do que a expressa no espelho, apresentando-
Se pouco expressivo.

7.2 pagina — O G. diz: “o rei manda pra ler uma
historia”. Digo que vamos fazer uma historia juntos.
Desta vez, 0 G. organiza os dois primeiros e 0 N.M. 0s
dois ultimos cartdes.

Escolheram: rei; rainha e rei a comerem peras; rainha
a beijar o sapo; e, no fim, o sapo.

O G. diz: “O rei fazer avido, ele comeu pera e depois
ficaram com... a doer a barriga” e o N.M. continuou:
“Deu beijinho no sapo e depois ficou sapo”.
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(G.), sendo que eu ia ajudando
nesse sentido.

- Por wvezes, as criancas
queriam ou mostrar os cartdes
ou fazer com o préprio corpo
a acao, apelei sempre a que
ndo mostrassem. Denotando-
se, da primeira para a segunda
vez, uma melhoria na tentativa
de a crianca explicar o que
queria dizer verbalmente e
n&o com o corpo.

- As criancas construiram a
histéria muito a semelhanca
do que tinha sido feito na 12
aplicacdo do recurso e do que
ouviram uma da outra,
nomeadamente na construgédo
da historia.



Registo fotogréafico
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Momento e Local
13 h 50 min

Atividades livres

Recreio
Descricdo

Na hora de almogo da educadora (e minha), a
assistente operacional fica com o grupo de criancas.
Por motivos de falta de assistente operacional para o
apoio a uma crianca com NEE, as criancas raramente
vao até ao recreio — é costume ficarem a brincar em
sala. Neste dia, quando cheguei a sala, apercebi-me de
que a assistente decidiu ir com as criancas até ao
recreio, pois estava bom tempo, acabando por criar
uma estratégia para salvaguardar a integridade fisica e
0 bem-estar de todas: foram todos passear ao recreio,
em fila, de méos dadas, como um cordéo.
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Categoria
Gestdo do grupo

Observacoes
Considero bastante
interessante  a ideia da
assistente operacional para dar
oportunidade as criancas de
irem ao recreio, de forma que
todas beneficiem.



Momento e Local

Categoria

10 h 30 min Relacdo entre a estagiaria e o grupo de

Atividade/Projeto (Pequeno Grupo)
e
Atividades Livres

Sala de atividades

Descricdo

Na transi¢do para 0 momento das Atividades Livres e
Trabalho/Projeto de Pequeno Grupo, eu estava a
preparar 0s materiais para dar continuidade a criacdo
da Casa das Historias. Antes que termine, a R.S. vem
ter comigo e pergunta-me: “Quando ¢ que posso
trabalhar contigo, Bia? Eu quero”. Pego-lhe que
espere, enquanto organizo os materiais e de seguida
vou chama-la.

criancas

Observacoes

Esta atitude da R.S. demonstra
a vontade e o envolvimento
dela no projeto que estamos a
desenvolver. Por diversas
vezes, também demonstra
vontade em trabalhar comigo
nas mais diversas
atividades/tarefas. Além
disso, é uma crianca que me
procura frequentemente nao
s6 para trabalhar, como
também para brincar e estar na
minha companhia.
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Nota de campo n.° 41

10 de dezembro de 2019 (ter

Momento e Local Categoria
13 h Relacdo entre a estagiaria e o grupo de
criangas
Atividades livres
Sala de atividades
Descricdo Observacoes

Assim que chego da hora de almogo e entro na sala, as
criancas encontram-se a brincar nas areas. Algumas,
assim que me veem, correm para mim, abracam-me e
dizem: “Biaaa!”.
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Para mim, é muito importante
o laco que tenho vindo a criar
com estas criancgas e o carinho
gue demonstram comigo, cada
um a sua maneira, todos os
dias.



Momento e Local
11 h

Categoria
Aprendizagens

significativas/Mobilizagéo de

Atividade/Projeto (Pequeno Grupo)
e
Atividades Livres

Sala de atividades
Descricdo

Na Area da Escrita, estava a realizar um trabalho mais
individual com 0 S., com exploragéo do livro que tinha
lido naquele mesmo dia. Espontaneamente, decide
pedir-me para utilizar o recurso dos dedoches e
comeca a colocar-me questdes imitando a minha
dindmica das histérias. O S. pega no dedoche do
Juvenal e diz-me que vou ter de responder a algumas
perguntas. Entdo, questiona-me: “Quantos gatos tinha
o Noé?”. Peco-lhe para me ajudar a conta-los na
ilustracdo. De seguida, diz-me que vai entrar o Durval.
Pega nesse dedoche, faz a cancdo de entrada desta
personagem e pergunta-me: “O pai descobriu a baleia
na banheira e ndo se zangou porqué?”.

Registo fotogréafico

conhecimentos
e

Imitacdo da dindmica das questdes

(investigacao)

Observacoes
Considerei muito interessante
este momento, pois, por sua
iniciativa, quis colocar-me
questdes acerca de uma
historia que ja tinha ouvido, a
luz daquilo que é a minha acdo
com o grupo. Fazendo com
que pudesse confirmar a
significancia do trabalho que
tenho estado a desenvolver
com as criangas. Além disso,
demonstrou autonomia em
fazer uso desta dinamica e em
colocar questdes.
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Momento e Local Categoria
13 h Aprendizagens
significativas/Mobilizagéo de
Atividade/Projeto (Grande Grupo) conhecimentos — projeto

Sala de atividades
Descricdo
Ainda antes de entrar na sala, encontrei as criangas
fora desta a colocarem os casacos nos cabides. A R.S.
encontra-me e pergunta-se “O que vamos fazer, Bia?”
e eu respondo-lhe que se seguird a “Hora do Conto”,
ao que, de seguida, me questiona “Es tu que vais
contar?”; digo-lhe que sim, responde-me de volta
“Yey!” e abraca-me.
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Observacoes
Considerei este um momento
bastante  importante, que
demonstra o0 gosto que
possivelmente as criangas
retiram dos momentos de
leitura que Ihes proporciono.



Momento e Local

Categoria

9 h 40 min Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita — Area da Escrita

Acolhimento/Quadros/Planeamento
diario

Sala de atividades
Descricao
No momento do preenchimento do Quadro das Areas,
o N. ndo conseguiu escolher a Area da Escrita por ter
sido uma das ultimas criancas a escolher. Entdo
comeca a chorar, dizendo que quer ir para essa mesma
area, recusando-se a escolher outra. A educadora
conforta-o dizendo que podera ir no periodo da tarde,
pedindo-lhe que escolha outra area.

Observagoes
Além desta, ha bastantes
criancas que demonstram
muito interesse na Area da
Escrita.
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Momento e Local
13 h 20 min

Categoria
Aprendizagens

significativas/Mobilizagéo de

Atividade/Projeto (Pequeno Grupo)
e
Atividades Livres

Sala de atividades
Descricdo
Neste dia, aproveitei para perceber se as criangas da
minha amostra da investigacdo sabiam fazer uso da
dindmica das questbes e colocar perguntas acerca de
uma histéria. Desta forma, induzi 0 momento que se
seguiu:

Fui buscar um livro que j& tinha sido explorado por
mim: Catatuas, de Quentin Blake. Peco, entdo, ao D.
para se sentar comigo e digo-lhe que pode usar o livro
e os dedoches. O D. pega nos dois dedoches, guarda-
0s no bolso e diz-me: “Vou por no bolso, igual a
vocé.”. Depois tira o Juvenal, coloca-o no dedo e
refere: “Agora vou fazer as perguntas faceis. Onde se
escondeu a catatua no quarto do professor?”.
Respondo-lhe e diz-me que acertei. De seguida, refere
que me vai colocar as questbes dificeis, coloca o
dedoche do Durval no outro dedo e canta a cangéo que
inventaram para 0 momento em que esta personagem
aparece. Apds isto, diz-me: “Vou usar os dois. Metade
da inteligéncia do Juvenal 50% e 100% do Durval.”
Pergunto-lhe qual é que acha mais inteligente, este
responde-me que o Durval porque faz perguntas que
fazem pensar. E, logo a seguir, faz-me a questdo:
“Quantas catatuas se esconderam no lado mais alto da
casa?”. Respondo-lhe que tenho de contar e ele ajuda-
me a contar. Depois, usa o Durval sozinho e questiona:
“Onde se esconderam na cave?”.

Num momento posterior, sento-me junto a A.P. e
peco-lhe para me fazer questdes com os dedoches.
Esta utiliza o Juvenal e diz-me: “Vou primeiro fazer a
pergunta facil: Olha l4... porque ¢ que o Baltazar
saltava da cama, lavava os dentes e tomava banho,
sempre ajeitava os oculos e a gravata?”.
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conhecimentos
e

Imitacdo da dindmica das questdes

(investigacao)

Observacoes
Considerei bastante
interessante a primeira crianga
ter repetido a dinamica, pois
demonstrou  que  estava
familiarizada com a mesma,
sabendo qual a personagem
correspondente a que tipo de
perguntas (Juvenal as literais e
Durval as inferenciais) -
percebendo a sua concecdo de
“questao inferencial” como
sendo mais dificil porque se
tem de pensar mais. Além de
as questdes néo
corresponderem ao nivel de
dificuldade literal e
inferencial, consegui perceber
que consegue colocar
questdes sobre uma histéria
que ja ouviu ler, retomando a
partir das imagens que Vé.

A segunda demonstrou que
colocava as questbes muito
idénticas aquelas que tinham
sido colocadas por mim
aquando da exploracdo da
historia.



Registo fotogréafico
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Momento e Local
13 h 05 min

Categoria
Aprendizagens

significativas/Mobilizagéo de

Atividade/Projeto (Pequeno Grupo)
e
Atividades Livres

Sala de atividades
Descricdo
Neste dia, continuei a tentar perceber se as criangas da
amostra da investigacdo, neste caso as que faltavam,
sabiam fazer uso da dindmica das questfes e colocar
perguntas acerca de uma historia e desta forma induzi
0 momento que se seguiu:

Pedi ao R.J. para se sentar comigo numa mesa e
dei-lhe os dedoches e um livro recentemente lido:
Uma Aventura Debaixo da Terra, de Mac Barnett e
Jon Klassen. O R.J. pega no livro e utiliza o Juvenal
para iniciar as questdes: “Tu sabias que esta casa nao
era deles? Porqué?”. Respondo-lhe a minha ideia e
este passa para o dedoche do Durval e pergunta-me:
“Eles queriam cavar um buraco ou nao?”.

Noutro momento, peco para ser a vez da R.S. sentar-
se na mesa comigo e dou-lhe o mesmo livro e 0s
dedoches. Diz-me que vai fazer as perguntas mais
faceis e questiona se estou preparada, ao qual digo que
sim. Refere com o Juvenal no dedo: “O Jodo e 0 Manel
estavam a ir a onde? Primeiro mete o dedo no ar.”.
Respondo-lhe e de seguida diz-me: “Agora vamos
fazer a musica do Durval baixinho...”. Canto com cla
e apos isto, diz-me: “Esta pergunta temos de pensar
mais: “O que é que o0 Jodo e o Manel foram escavar?”
Respondo-lhe e diz-me: “Hoje a Bia estava com muita
atengao!”.
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conhecimentos
e

Imitacdo da dindmica das questdes

(investigacao)

Observacoes

A primeira crianga
demonstrou saber utilizar a
dindmica, bem como inventar
questdes ao observar um livro,
misturando estas com ideias
de que se lembrava acerca do
que tinha sido falado nos
debates das historias lidas.

A segunda crianca também
demonstrou saber a dinamica
do questionamento e realizar
questBes acerca da historia.
Também compreendi que
considerava as  questdes
literais mais faceis e as
inferenciais mais dificeis — foi
assim que foram apresentadas
as personagens. Além disso,
demonstrou  também  que
utilizava as estratégias que o

adulto (eu) utilizava nos
momentos da “Hora do
Conto”.



Registo fotogréafico
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Momento e Local

Categoria

14 h Relacdo entre a estagiaria e as criangas

Atividades Livres

Sala de atividades
Descricdo

Sento-me junto do G., que brinca com um jogo de
cartdes de construgdes com cubos de madeira na Area
da Matematica. Pergunto-lhe se posso brincar com ele
e diz-me que sim. Brincamos um tempo e depois
acabo por propor uma nova ideia para 0 jogo: ver
guem construia mais rapido. Brincamos juntos e
rimos. Nisto, aparece o D.P., que estava a brincar
noutra area, e vem perguntar-me “Bia, podes vir ali
brincar comigo?”, respondo-lhe que vou quando
terminar com o G. Assim que posso, faco-o.
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Observacoes

Neste momento de brincadeira
em sala, apercebi-me de que
as criancas tinham vontade de
brincar comigo. Ao longo da
minha prética, foi
acontecendo varias vezes, 0
que me deixava com a
sensacdo de dever cumprido.



Anexo B. Inquérito por questionario a educadora cooperante

Inquérito por questionario a educadora cooperante

Objetivos
— Conhecer 0 seu percurso e a sua pratica profissional,
— Analisar as relagdes com as criangas, com as suas familias e com a equipa
educativa (de sala e de escola);
— Conhecer e analisar as suas concecOes e as suas praticas relativamente as

histérias/livros.
Legitimacao

— Garantir a confidencialidade e anonimato dos dados.

1. Qual a sua formacao escolar e profissional?

Educadora: A minha formacao inicial foi na Escola Superior de Educadores de

Infancia Maria Ulrich de 1991 a 1994 onde obtive o grau de bacharel como Educadora
de Infancia. De 2006 a 2008 ingresso na Escola Superior de Ciéncias Educativas onde

concluo a minha licenciatura em Administragcdo Escolar e Administracdo Educacional.

2. H& quanto tempo exerce as suas funcdes nesta area profissional?

Educadora: Exerci fungdes de educadora num colégio particular durante 12 anos. Em
2007 entro para a instituicdo [nome] onde permaneco durante 2 anos. Em 2009 entro
para a rede escolar do Ministério de Educacdo. Os primeiros 4 anos estive no
Agrupamento [nome]. Em 2013 sou colocada por mais 4 anos no Agrupamento [nome]
e desde setembro de 2017 sou colocada como Quadro de Escola no Agrupamento

[nome] onde exerco funcgdes até ao momento.

3. Fale-me do seu percurso nesta organizacao.

Educadora: Iniciei fungbes como educadora de infancia nesta organizacdo de
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setembro de 2017 estando desde essa altura afeta a uma sala de Pré-Escolar.

4. Frequentou alguns cursos/acfes de formacao? Se sim, quais?

Educadora: Sim, ja frequentei varias a¢6es de formagdo ao longo da minha carreira
em diferentes areas.

Desde acbes de formacédo no ambito da linguagem, como na area da educacéo sexual
em meio escolar, passando por temas relacionados com a leitura, livros e historias,
probleméaticas em meio escolar (CPCJ) e neste momento frequento um ciclo de

conferéncias sobre percursos epistemoldgicos e pedagdgicos transdisciplinares.

5. Gosta da sua profissdo? Porqué?

Educadora: Claro que sim. Sendo ndo me faria sentido ainda estar a exercer ao fim

de 24 anos de carreira.
As criangas fazem com que o0 meu dia seja sempre diferente, uma surpresa constante,

um desafio diério.

6. O que é para si uma crianca?

Educadora: Sdo pequenos seres humanos que todos os dias me fazem crescer como
pessoa, que olham para mim sem julgamento e que me ajudam a que eu queira sempre

fazer mais e melhor.

7. O Jardim de Infancia é importante no desenvolvimento de uma crian¢a?
Porqué?

Educadora: Claro que sim. O jardim de infancia ajuda a promover o desenvolvimento
pessoal e social de uma criancga, estimulando o seu crescimento global como ser integrante

de uma sociedade.

8. Qual a metodologia/pedagogia com a qual se identifica e que aplica no seu
trabalho?

Educadora: Néo aplico nenhuma metodologia/pedagogia em especifico. Realizo o
meu trabalho de acordo com varias metodologias preocupando-me em adaptar a que

melhor se aplica ao grupo com quem estou de momento. Nestes 2 tltimos anos letivos
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procurei aproximar-me do Modelo curricular High Scope na parte da organizagéo
diéria (planeamento) mas também identifico muito do meu trabalho e organizacao de

sala com o método de Montessori.

9. Como esté organizado o ambiente educativo (espaco/tempo/materiais) e qual
o critério utilizado?

Educadora: O ambiente educativo carateriza se por proporcionar as criangas um
ambiente arrumado e organizado em areas, agradavel na aparéncia, simples e real, onde
cada elemento existe por um motivo especifico para contribuir para o desenvolvimento

das criancas.

10. Como caracteriza este grupo de criancas? Qual a sua relacdo com o0 mesmo?

Educadora: E um grupo com caracteristicas desafiadoras, com um grande sentido de
descoberta. Tém uma grande necessidade de rotinas para se sentirem estruturados e
Seguros.

Existe uma boa relacdo pautada pelo respeito de ambas as partes. Para me fazer respeitar
tenho de os respeitar, sendo necessario fazé-los sentir que gosto deles mesmo quando se

portam menos bem.

11. Como faz a avaliacdo do grupo de crian¢as? Que instrumentos utiliza?

Educadora: Realizo a minha avaliagdo através da observacgdo diaria e das atividades que
realizo com eles. No final de cada periodo letivo é realizado um registo informativo de
observacdo onde descrevo quais as competéncias que as criangas conseguiram

adquirir/interiorizar, com base nas orientagdes curriculares do Pré-Escolar.

12. Qual a sua opinido sobre o trabalho em equipa na Educagdo de Infancia?
Descreva a sua relacao entre a equipa educativa (de sala e de escola)? (frequéncia

das reunioes etc...)

Educadora: Considero o trabalho de equipa de extrema importancia seja ele na
educacdo de infancia ou noutra area qualquer. Somos seres humanos que vivem em

sociedade, e ndo crescemos nem nos desenvolvemos sozinhos. Precisamos uns dos
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outros, sempre na base do respeito e aceitacao.

Como sendo estes os principios e valores em que acredito, tenho um respeito imenso
pela assistente operacional que esta ao meu lado a exercer funcGes de extrema
importancia: o desenvolvimento harmonioso do grupo de criangcas. Completamo-nos e
respeitamo-nos como equipa.

Como a restante equipa educativa também tenho uma boa relacéo e colaboramos todas

em varios projetos de escola e para a escola.

13. Considera importante o papel das familias na Educacdo de Infancia?

Descreva a sua relagcdo com as familias deste grupo de criangas.

Educadora: O papel das familias é muito importante para que a relacéo escola-familia
cresca de forma saudavel e harmoniosa. Uma relacdo estavel e de respeito entre ambas
é essencial. E é essa relacdo que tenho com as familias: uma relacdo estavel e de
respeito mostrando com atitudes que podem confiar-me os seus filhos.

Séo familias que de uma forma geral sdo participativas na vida escolar dos seus filhos.
Todas as criancas tém a caderneta escolar sendo este um veiculo de transmissao de

mensagens entre escola e familia.

14. Considera importante a leitura de historias na faixa etaria 3-6 anos? Porqué?

Educadora: Eu considero importante a leitura de historias desde que nascem.

15. Quiais as suas praticas relativamente a leitura de historias?

Educadora: Diariamente temos no planeamento a “Hora do Conto”, € invisto muito na
p

compra de livros para a biblioteca de sala.

16. Considera que a leitura de historias contribui para o desenvolvimento da
compreensao nas criangas? Se sim, em que medida?

Educadora: Considero sim. O habito da leitura desperta e estimula a imaginacdo das
criangas, fomenta e educa a sensibilidade, provoca e orienta a reflexdo e cultiva a

inteligéncia.
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17. Considera que as criangas que ouvem mais historias (e trabalham sobre elas)
apresentam uma maior compreensdo do mundo em geral? E relativamente a
compreenséo inferencial?

Educadora: Ter contacto com a literatura nos primeiros anos de vida é essencial para
proporcionar a crianga novas experiéncias, bem como os meios indispensaveis para o
desenvolvimento da sua personalidade. A atividade de contar historias permite o
alargamento do vocabulario da crianga e a constru¢do de novos significados, contribui
sem davida para aumentar 0s seus conhecimentos sobre todos os aspetos da lingua.

Contar e recontar historias, sao estratégias de exceléncia no desenvolvimento da

linguagem oral da crianca, pois juntamente com a sua fei¢do ludica, vai permitir a
articulacédo de ideias, a comunicacgéo, a expressao do pensamento e naturalmente, um
vocabulario mais rico e um discurso mais completo. As histérias trabalham o senso
critico, valores e conceitos, colaboraram na formacéo da crianca como ser integrante
duma sociedade, proporcionam o envolvimento social e afetivo e exploram a cultura e

diversidade.

18. De momento, recorda-se de mais alguma informacdo que considera
pertinente relativamente a temética abordada?

Educadora: Acredito que tenha dito o essencial.
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Esta semana pude assistir a uma reunido sobre uma crianga de 4 anos referenciada
como tendo necessidades educativas especiais, sendo que ainda decorre em processo 0
seu diagnostico concreto. Segundo a referenciacdo da educadora e alguns pareceres no
ambito da pediatria e psicologia, a crianca tera uma perturbacao do espetro do autismo,
acompanhada de um atraso no desenvolvimento global, bem como dificuldade na
comunicagdo, mais concretamente na linguagem. Assim, considerei a minha presenca
neste momento bastante benéfica para minha pratica profissional, pois pude perceber
quais os objetivos de reunides desta génese e que temas sao debatidos.

Presentes na reunido, além de mim como observadora, estavam a educadora, 0s
pais da crianca, uma professora de educacdo especial da escola e uma técnica de
intervencdo precoce. Esta reunido serviu para gue se conseguisse perceber, entre todos, o
trabalho que esta a ser realizado na escola e em casa com esta crianca. Por um lado, no
sentido de melhorar as préticas da familia e de aconselhamento de estratégias e, por outro,
criar uma coesdo no trabalho, de forma a que todos unam esforgos e trabalhem em
conjunto para o interesse maior que € o seu desenvolvimento. Desta forma, e em
conformidade com Gallagher, LaMontagne e Johnson, citado por Cardoso, Seixas e
Piscalho (2017), se existir cooperacgdo e colaboracédo entre os profissionais e a familia, a
intervencao precoce atinge o seu potencial.

A intervencdo precoce trabalha nos ambientes naturais da crianca, com 0s seus
adultos de referéncia, de forma a criar aprendizagens e aquisicdes significativas, tentando
identificar e colmatar as suas dificuldades. Desta forma, torna-se crucial “(...) identificar
as necessidades e expetativas que caracterizam as familias [para] permitir reunir
informagdes que vdo contribuir para mais ajustadas praticas de ajuda eficaz (...)”
(Machado, Santos & Espe-Sherwindt, 2017, p. 124). Assim, o ponto de partida — e como
pude perceber o maior desafio — é comprometer e envolver a familia neste trabalho,
considerando-a 0 maior protagonista no desenvolvimento da crianca e na superacdo das
dificuldades, pois sem ela o trabalho realizado perder-se-a algures no meio do processo,
tornando o esforgo dos restantes intervenientes inglorio. Por isto, € necessario munir 0s
familiares de estratégias especificas para lidarem com uma crianca com necessidades
especificas (por exemplo: a criacdo de regras e limites, rotinas previsiveis e seguras

etc...).
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Considera-se que, se a intervengdo precoce aplicar uma abordagem centrada na
familia, nas rotinas, nos contextos naturais de aprendizagem e for transdisciplinar e
inclusiva, contribui para o fortalecimento do funcionamento familiar e para o
desenvolvimento da crianca (Machado et al., 2017).

A partir da perspetiva que acompanho — o trabalho realizado em sala —, reparo na
insisténcia e persisténcia da educadora cooperante e da assistente operacional que
demonstram no trabalho com esta crianca, além da sincronizacdo nas suas acoes,
disponibilizando-lhe um ambiente previsivel, com regras claras e rico em aprendizagens.
No pouco tempo que tive para experienciar, consegui observar pequenas evolucdes no
seu desenvolvimento. Pude perceber, desta forma, que o trabalho em equipa, dentro de
sala, e 0 compromisso dos seus elementos para com esta crianca, sdo igualmente
importantes para se conseguir resultados. Também a familia referiu aos profissionais que
tem sentido grandes diferencgas e evolugdes no comportamento da crianga desde que
entrou para a escola. Por isto, presumo o balanco atual da situacdo bastante satisfatério.

No entanto, para um acompanhamento mais personalizado a esta crianc¢a, tendo
sido inclusive um assunto debatido na reunido, existe a necessidade de uma assistente
operacional vocacionada para seguir esta crianca. Isto faz-me refletir acerca do facto de
esta crianga condicionar, por vezes, as idas ao recreio do restante grupo na hora de almoco
da educadora, em que a assistente fica sozinha e sem meios para conseguir gerir uma
crianca que necessita da sua constante atencao e, em simultaneo, um grupo de 19 criancas.
Né&o obstante, também ndo considero justo que a seguranca desta crianca seja posta em
causa pelo restante grupo ir para o recreio.

Concluindo, atribuo ao envolvimento das familias, aliado ao dos profissionais,
bastante importancia para que haja melhorias significativas no desenvolvimento e na
qualidade de vida de uma crianga com necessidades especiais e para a eficacia do esforco
que cada um dos intervenientes empenha, trabalhando em equipa. No que concerne a
familia, se esta for realmente ouvida e envolvida e conseguir observar resultados, este

processo tornar-se-a mais facilitado e, por consequéncia, mais vantajoso para todos.
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A minha reflexdo desta semana debrucar-se-a sobre a alimentacéo de uma crianca
de 4 anos, nomeadamente a sua recusa em comer na escola qualquer refeicdo. Desde o
inicio da minha pratica que tenho assistido a alguns avancos e retrocessos desta situacao,
por parte da crianca, e € um assunto em que tenho vindo a pensar.

Uma evolugdo adquirida — até agora — € o facto de ja comer juntamente com as
outras criangas o reforco da manhé e o lanche. Atualmente, a crianga voltou a recusar
comer a sopa na hora de almogo — esta era uma das conquistas até ha uns dias. A meu ver,
uma possivel causa para este pequeno retrocesso pode ter sido a permanéncia em casa
durante um fim-de-semana prolongado, acrescentando a isso um outro dia em que ficou
em casa por estar doente.

A crianca distingue claramente a comida da escola da comida que € de casa (por
exemplo, mesmo trazendo fruta na mochila, oferece alguma resisténcia a comé-laem sala,
justificando que a comera com alguém da familia), levando a crer que esta situacao podera
ser despoletada pelo seu ambiente familiar.

Este problema, cuja origem ainda ndo se descobriu — nem, por consequéncia, a
sua resolucdo —, tem sido abordado pela educadora e pela assistente operacional como
diferente das situacBes que ja acompanharam. A procura de solugdes por parte da equipa
educativa tem passado pela unido de esforcos com os familiares e pela tentativa-erro —
por exemplo, ndo obrigar a crianca a sentar-se na mesa do refeitorio; ou vir busca-la a
hora do almoco para comer em casa (estratégia que se mostrou contraproducente, ja que
se considerou importante que a crianga almogasse juntamente com os seus colegas); ou,
ainda, ndo demonstrar uma atencao diferente da dispensada as outras criangas, para que
a situacdo ndo evoluisse. Notei, também, que se procurou ndo abordar o tema da
alimentacdo com a familia sempre que a criancga estivesse presente.

Pelo que se tem vindo a constatar, este problema podera tratar-se de um possivel
distarbio alimentar. Alguns indicios descartam a hipdtese de ter origem em fatores
bioldgicos e fisicos — pois ja foram realizados exames nesse sentido — e salientam a
possivel influéncia dos fatores ambientais no comportamento alimentar desta crianga. A
crianca demonstra vontade de escolher o que come e com quem come, sendo em casa e

com alguns familiares a sua preferéncia.
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Os familiares desta crianca tém-se demonstrado preocupados relativamente a
situacdo. No entanto, por sentirem dificuldade na concretizacdo de algumas estratégias,
depositam muita esperanca em que seja na escola que se encontrem melhores resultados.
Percebo, entdo, que esta familia adota um estilo parental mais permissivo no que toca a
estipulacdo de regras na questdo alimentar. De acordo com Andrade (2014), este estilo
parental alimentar caracteriza-se pela auséncia de regras relativas a dieta da crianca, sendo
os limites do consumo definidos pela disponibilidade de alimento.

Considero que, como primeiro ambiente de aprendizagem, a familia deva ser o
sitio onde comeca a apropriacdo dos hébitos relacionados com a alimentacdo (entre
outros) devendo manter-se coordenada com os restantes ambientes (neste caso, o Jardim
de Infancia), para que uns se tornem a extensdo dos outros. Em conformidade com
Martins (2016), “o0 ambiente familiar nos primeiros anos de vida tem sido referido como
tendo uma importancia fundamental na aquisi¢do dos comportamentos alimentares nas
criangas (...)” (p. 5). De acordo com o mesmo autor, as familias sdo os primeiros e 0s
mais significativos educadores nutricionais das criancas, tornando-se o seu modelo,
através do tipo de alimentos que lhes disponibilizam, do que comem em frente a elas, dos
seus comportamentos alimentares e das praticas que escolhem e utilizam para reforcar os
comportamentos e habitos alimentares que consideram adequados.

Analisando este caso dificil, concluo que estes tipos de casos muito especificos
podem tornar-se reais desafios no quotidiano de Jardim de Infancia, mesmo a
profissionais experientes. Indo ao encontro do que observo do trabalho da equipa
educativa desta sala, sinto que a melhor postura a adotar é a de considerar que cada crianga
é Unica, tendo a sua individualidade e o seu contexto de vida especifico. Para isso, é
essencial que se ajuste a pratica, tentando diversas opgdes, sendo que o objetivo

primordial € o de ajudar a crianca na superacdo das suas necessidades.
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Para esta semana escolhi refletir acerca dos adultos como modelo de
comportamento para criancas em idade pré-escolar. Esta semana, uma crianga imitou a
forma como o adulto se comporta na hora do conto (nota de campo abaixo descrita).

Esta situacdo levou-me a pensar nas brincadeiras faz-de-conta. Em conformidade
com Vygotsky, citado por Fernandes (2012), os jogos das criangas sdo um eco do que
observaram e escutaram dos adultos. Assim vemos muitas criangas a imitarem as acoes e
a linguagem dos outros, de acordo com o que experienciam, utilizando objetos com a
funcdo de as auxiliarem no fazer-de-conta e a desempenharem diversos papéis (Hohmann
& Weikart, 2003). Considero que através do faz-de-conta as criancas tém acesso a um
outro leque de experiéncias, podendo explorar o “mundo real” e desempenhando, ainda
que através da dramatizacdo, os papéis caracteristicos das pessoas a sua volta. Esta
dramatizacdo pode passar pela imitacdo dos seus pares ou das figuras adultas, sendo que
qualquer pormenor especifico de uma determinada situacdo pode ser apreendido pela
crianga e utilizado mais tarde. A imitacdo dos modelos envolventes ajuda, também, na
construcdo no eu individual de cada crianca e na criacdo de uma identidade propria. Nas
brincadeiras, as criancas assimilam o que veem e ouvem dos adultos, mas podem também
transformar as brincadeiras, fazendo-as coincidir com a sua realidade.

Pelo exemplo que pude observar em sala, consegui, de uma forma muito concreta,
perceber que as criancas observam atentamente os adultos que as rodeiam, tornando-os
modelos de comportamento no seu dia-a-dia. Isto fez-me pensar na importancia de
assumirmos atitudes conscientes, cuidadas e responsaveis no contacto com as criancas. E
nesse contacto que lhes sdo passados os valores e as condutas, possibilitando-lhes que se
tornem adultos marcados por estas herangas. De acordo com Fernandes (2012), “quando
a crianga desenvolve no seu jogo simbdlico comportamentos e papéis, esta projeta
atividades de adultos, evidencia determinadas atitudes, valores, habitos e situagdes da
vida real, assimilando-as de forma pessoal” (p. 2). Além disso, também saliento a
importancia de brincarmos com as criangas para compreender e estar atento ao que
assimilam de significativo para si, encarando assim as brincadeiras como um meio através
do qual aprendem e se expressam. Os adultos, apoiando as brincadeiras das criancas e
demonstrando-lhes atencdo, incentivam o processo de aprendizagem e 0 desejo

espontaneo da crianca.
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Momento e Local Categoria
13 h 10 min Imitacdo do modelo adulto

Atividades livres

Sala de atividades

Descricéo Observagoes

Sento-me junto & R.S. com um catalogo de brinquedos. Pega nele ~ Foi interessante perceber que esta
e diz: “Vou contar uma historia, ndo faz mal ser um jornal”. crian¢a repetiu a forma como o0s
Explico-lhe que o que tem na méao ndo é jornal, mas que pode adultos agem na “Hora do Conto™: a
inventar uma histéria a partir das imagens que observa. Comeca forma como colocou o catalogo e o
por abrir o catalogo e coloca-o na mesma posi¢do em que é facto de me ter relembrado as regras.
colocado o livro quando acontece a “Hora do Conto”, virado de

forma que eu veja as imagens. De seguida, relembra-me: “Ja

sabes as regras da historia: boca fechada e s6 quando eu falar tu

respondes”. Digo-lhe que sim com a cabeca e esta comega a fazer

uma leitura das imagens que vai vendo e apontando, iniciando

com “Era uma vez”. Pelo meio, fago uma observacgdo. Logo de

seguida, fecha o catdlogo e diz “O Bia, se falares, eu fecho o

livro.”. Pego desculpa e continua a ler.

Registo fotografico
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A semana que passou fez-me refletir acerca da importancia da flexibilidade na
planificacdo de atividades e de se apurar a sensibilidade para se conseguir “ler” um grupo
de criancas desta faixa etaria, detetando as suas necessidades e interesses, para que 0 seu
dia-a-dia em sala lhes seja sempre significativo. Esta reflexdo vem na sequéncia de, na
terca-feira, o grupo ter estado particularmente agitado e pouco interessado no momento
do acolhimento as questdes que lhes eram colocadas — perguntas essas a que comummente
respondem, mas que desta vez foi diferente.

A educadora, ao aperceber-se da resisténcia das criancas ao trabalho que lhes
estava a prop0r e a agitagdo geral do grupo, decide ndo realizar o que estava planeado e
elaborar um dia diferente, negociando-o com estas. Por um lado, a educadora tinha o dia
planeado, o que demonstra e confere ao seu trabalho intencionalidade educativa nas
atividades propostas as criangas; mas, por outro lado, essa planificacdo também se
demonstrou flexivel o suficiente para ser contornada. Segundo Lopes da Silva, Marques,
Mata e Rosa (2016), “planear implica que o/a educador/a reflita sobre as suas intencoes
educativas e as formas de as adequar ao grupo (...)” (p. 15), permitindo antecipar o que
é importante desenvolver para alargar as aprendizagens das criancas, mas também
reconhecer, simultaneamente, que podem surgir situagdes imprevistas, que nao devem ser
ignoradas, tirando-se partido destas.

A proposta da educadora, se fosse forcada, seria pouco ou nada significativa
naquele momento para o grupo e, por isto, nesse dia, o trabalho nao foi realizado de
manha. Em vez disso, as criangas foram brincar com brinquedos novos e/ou que néo estao
disponiveis todos os dias. Além de despertar 0 imediato interesse das criancas para o que
lam realizar, estes brinquedos tinham, na maioria, pe¢as pequenas ou solicitavam a
concentracdo das criangas na sua utilizagdo — o que, na minha Otica, se tornou muito
vantajoso, pois o grupo, gradualmente, acalmou e envolveu-se nas atividades da sala.

A postura da educadora foi de total tranquilidade e aceitagdo em colocar em espera
o trabalho que tinha planeado e de substitui-lo por algo que as criancas estavam a precisar.
Em conformidade com Lopes da Silva et al. (2016), planear ndo ¢ “prever um conjunto
de propostas a cumprir exatamente, mas estar preparado para acolher as sugestfes das
criancas e integrar situacdes imprevistas que possam ser potenciadoras de aprendizagem”

(p. 15). Esta situagdo imprevista tornou-se uma oportunidade para que as criancas
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aprendessem a brincar com brinquedos/jogos que serdo, posteriormente, colocados a sua
disposicéo, além de a brincadeira os ter ajudado a interessarem-se de novo pelo que estava
a acontecer em sala.

Em educacdo pré-escolar, pelo que pude experienciar até agora, trabalha-se
bastante a partir do imprevisto e do espontaneo, em que, quase igualmente, existem as
planificacGes estruturadas a priori e as emergentes, sendo que estas Ultimas além de
estarem envoltas de intencionalidades do/a educador/a, sdo guiadas pelo que emerge no
momento com as criancas. Segundo Cardona (2017), citando Zabalza, para se preservar
0 bem-estar das criancas, o trabalho deve ser esponténeo e partir de situacfes emergentes.
Partindo desta ideia, o planeamento das atividades ndo deve ser rigido nem aborrecido,
mas deve conseguir articular as linhas de atuacdo planificadas previamente
(intencionalidades, a sequéncia progressiva das intencdes, 0s conteidos, 0s recursos etc.),
bem como das que surgem (Cardona, 2017), a partir do quotidiano da sala e das criangas.

Por fim, concluo refletindo que para se conseguir ter esta disponibilidade para a
flexibilidade é necessario que se conheca e compreenda profundamente o grupo com o
qual se trabalha, sentindo as suas necessidades e valorizando os seus interesses, para lhes
construir momentos significativos. As planificacGes, ainda que importantes, devem ser
sempre ajustadas com as crianc¢as, nao devendo prevalecer s6 0 que o adulto considera
ser 0 mais importante. Estas situacdes que saem do controlo podem, por vezes, ser pouco
confortaveis para os/as educadores/as, mas € trabalhando a imprevisibilidade — um dos
aspetos que pretendo melhorar — e a sensibilidade para escutar as criangas que se consegue
tornar os ambientes e o trabalho em educacdo pré-escolar mais significativo para todos

0s intervenientes.
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REFLEXAO

Através da unidade curricular de Necessidades Educativas Especiais e Intervencgéo
Precoce foi proposto desenvolver-se um recurso educativo que interviesse nas
necessidades detetadas no grupo do contexto socioeducativo no qual decorre a Pratica
Profissional Supervisionada I, de forma a trabalhar as dificuldades educativas de uma ou
mais criancas, tornando-se significativo e pertinente.

O contexto objeto desta intervencdo trata uma escola da rede publica no concelho
de Sintra, pertencente a um agrupamento de trés escolas — duas escolas basicas com
Jardim de Infancia (JI) e uma de 2° ciclo. O grupo € formado por 20 criangas, 11 do sexo
masculino e 9 do sexo feminino, com idades compreendidas entre 0s 4 e 0s 6 anos, em
que trés das quais estdo referenciadas como tendo Necessidades Educativas Especiais. A
proposta educativa, por sua vez, foi construida a pensar em duas das criancas do sexo
masculino que estdo sinalizadas. Ambas tém 6 anos de idade, frequentam este JI ha 3 anos
letivos e sdo condicionais, devido as dificuldades abaixo apresentadas. Estas criancas
estdo a ser acompanhadas pela equipa de educacdo especial e pela terapia da fala da
instituicao.

De acordo com a ficha de Identificacdo da Necessidade de Medidas de Suporte a
Aprendizagem e a Inclusdo preenchida pela educadora cooperante, relatérios de avaliacdo
psicoldgica e da terapia da fala, as criancas demonstram perturbacdes no desenvolvimento
da linguagem, mais concretamente na compreensao e expressao oral, em que 0s seus
perfis linguisticos se encontram abaixo do esperado para a sua idade. Ao nivel da
compreensdo oral, apresentam dificuldade em compreender instrucdes verbais (ordens
com duas/trés palavras de conteudo e/ou mais complexas) e dificuldades na compreenséo
da intencdo de uma historia ou de um relato. No que concerne a expressao, apresentam
discurso e narrativa simples, confusos e, por vezes, ndo coesos e incoerentes. No geral,
sdo criancas que gostam de jogos dindmicos, puzzles e sdo bastante envolvidos nas
atividades; sdo bastante sociaveis, preferindo as atividades conjuntas.

Mais concretamente, uma das criangas nao tem a lateralidade definida, sendo que

transfere o lapis/tesoura de uma mao para a outra. E uma crianca bastante sociavel, mas,
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por vezes, as dificuldades linguisticas condicionam a relacdo com os que a rodeiam.
Apresenta como pontos fracos a identificacdo de imagens de acOes, de imagens pela sua
funcdo e de imagens pelo seu adjetivo e verbo; como pontos fortes, 0 gosto por jogos de
mesa, puzzles, jogos dinamicos (a nivel motor). Por outro lado, a outra crianca esta
diagnosticada com tendo uma Perturbagdo do Espetro do Autismo e, além de a barreira
linguistica causar algumas limitagdes no relacionamento interpessoal, a maior
condicionante a este nivel é apresentar alguma dificuldade em resolver problemas
emergentes nas relacbes com os pares, ter dificuldade em esperar pela sua vez, na
negociacdo, frustrando-se com facilidade. Além disso, demonstra ter alguma dificuldade
na identificacdo e representacdo das emocg6es. Como pontos fortes, apresenta um grande
desenvolvimento ao nivel das competéncias l6gico-matematicas e sabe ler.

A proposta educativa foi construida indo ao encontro das necessidades detetadas,
mas, também, se procurou que fosse um recurso multifuncional passivel de ser
implementado com as restantes criangas do grupo. O objetivo transversal do recurso é
desenvolver a linguagem, ao nivel da compreensdo e da expressdo e promover as
interacdes sociais entre pares, unindo os dois objetivos. Para Luria, citado por Launay e
Borel-Maisonny (1986), «o papel da linguagem é capital; ela dirige as atividades da
crianga; é um elemento necessario das relacdes sociais e € a estas condi¢fes sociais que
esta ligado o futuro do individuo.» (p. 15).

A proposta passou pela criacdo de um livro-jogo para ser jogado a pares, baseado
na dindmica de O rei manda, em que uma crianga solicita a realizacdo de uma acéo e a
outra crianca tera de agir/reagir consoante o que lhe ¢ solicitado (Anexo A). A cada
pagina, abaixo da frase «O rei manda...», apresenta-Se uma imagem que representa uma
acdo que a crianca terd de interpretar e, posteriormente, expressar a outra, para que esta a
realize. Ao seu lado, na outra pagina, estdo 0s recursos retiraveis, que sao colocados no
inicio a disposicao da crianca que tera de realizar a acdo. Sem que tenha acesso a imagem
(Anexo B), tera de escolher o material adequado para realizar a acdo corretamente.

Os objetivos do recurso passam por trabalhar:

1) a linguagem, sendo que esta «desempenha um papel primordial no

desenvolvimento social, afetivo e intelectual da crianca, fornecendo-lhe um

meio efetivo de comunicacgdo» (Telmo, Santos, Fernandes & Madeira, 1987,
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2)

3)

4)

p. 7). Torna-se a linguagem a competéncia a desenvolver mais saliente do
recurso. Se esta base ndo estiver bem consolidada, a aquisi¢cdo de outras
competéncias vé-se dificultada;

competéncias cognitivas (como na construcdo do puzzle), mais concretamente
competéncias relacionadas com a memoria, com o raciocinio, com a resolugdo
de problemas e com a percecdo visual e espacial, ou seja, trabalhando
bastantes competéncias matematicas e, de acordo com Lopes da Silva,
Marques, Mata e Rosa (2016), «(...) os conceitos matematicos adquiridos nos
primeiros anos vao influenciar positivamente as aprendizagens posteriores e
que é nestas idades que a educacdo matematica pode ter o seu maior impacto.»
(p. 74);

competéncias simbolicas (mais concretamente da imaginacdo aliada a
comunicacgdo) e narrativas (trabalhadas a partir da construcdo da histoéria). De
acordo com o que a autora cita de Vygotsky, «o faz-de-conta é uma atividade
que promove um grande desenvolvimento cognitivo a crianga, pois permite a
estimulacdo da imaginacdo, a capacidade de fazer planos, de imaginar
momentos ladicos (...).» (Martins, 2015, p. 34). Enquanto as criancas se
organizam a nivel narrativo, trabalham a sua imaginacéo e criatividade. Mas
este € um processo quase ciclico. O desenvolvimento de competéncias
narrativas traz um equilibrio aos produtos da imaginacéo, ja que permite, de
certa forma, uma materializacdo dos mesmos. Aradjo (2009), que cita
Maingueneau, afirma que a «linguagem € elaboragdo da mensagem; ela é
constitutiva do pensamento» (p. 37);

competéncias motoras, trabalhadas através do dinamismo do jogo, na
atividade de saltar, e através do desenvolvimento da motricidade fina, em
atividades como abotoar/apertar botdes ou recortar. Este tipo de atividades
relacionadas com competéncias motoras finas estardo presentes em toda a vida
das criangas. Por isso mesmo, ressalta-se a importancia de serem trabalhadas
na idade pré-escolar, pois, de acordo com Flinchum, citado por Vieira (2016),
desenvolvem «(...) movimentos basicos que serao necessarios para o

desenvolvimento posterior de outras habilidades motoras.» (p. 30). Tudo isto



ajudara na realizacdo das tarefas do quotidiano das criangas e,
consequentemente, na conquista de mais autonomia;

5) competéncias sociais e emoc¢oes: de acordo com Lopes da Silva et al. (2016),
contribuem para o desenvolvimento das criancas as relacfes e interaces que
estas estabelecem «(...) com adultos ¢ com outras criangas, assim como as
experiéncias que lhe sdo proporcionadas pelos contextos sociais e fisicos em
que vive (...)» (p. 8), constituindo-se como oportunidades de aprendizagem.
Segundo 0s mesmos autores, a competéncia social também se desenvolve
através da convivéncia democratica e cidadania, sendo que a partilha e
convivéncia com o outro implicam o confronto de opinides e a necessidade de
resolver conflitos, apelando a negociacdo, debate e respeito mutuo.

O recurso foi construido para ser amplo o suficiente para conseguir envolver todas estas
areas. Assim como referem Lopes da Silva et al. (2016), «o desenvolvimento motor,
social, emocional, cognitivo e linguistico da crianca é um processo que decorre da
interacdo entre a maturacdo bioldgica e as experiéncias proporcionadas pelo meio fisico
e social» (p. 8).

Em cada um dos momentos, o adulto age como mediador do jogo e impele a que
a crianga que esta a solicitar a acdo diga a frase completa (por exemplo, «O Rei manda
atar os sapatos») — acdo indicada como regra do jogo —, explicando que s6 deste modo a
outra crianca realiza a acdo. O objetivo central é que percebam que o outro age consoante
o0 que lhe é transmitido, sendo mais claro o objetivo se a formac&o de frases for completa.
A crianga responsavel por interpretar a imagem e transmitir a agdo a realizar terd na méo
um dedoche (Anexo C), que servira para incentivar a dinamica do jogo, sendo este
elemento alusivo ao tema (o dedoche é um rei), e para promover um papel mais ativo
desta crianca ao longo do jogo. Também sera papel do mediador garantir a motivagédo
atraves de reforgo positivo e do apelo ao jogo conjunto: «o refor¢o social de adultos pode
ser eficaz no aumento de comportamentos sociais em criangas» (Kendal & Morison;
Hersen et al.; Marujo, citados por Carvalho, 2006, p. 4).

A implementacédo deste recurso foi realizada num espaco diferente daquele em

que se encontrava o resto do grupo, para que o leque de distra¢fes diminuisse e as criangas

pudessem concentrar-se na atividade. Esta estratégia foi pensada a priori € mostrou-se
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pertinente, como pude vivenciar pelo facto de terem conseguido manter o foco. Tive a
oportunidade de aplicar o recurso construido duas vezes (uma no dia 25 de novembro e
outra no dia 2 de dezembro de 2019) e um dos objetivos que pude considerar, em parte,
cumprido foi o de saber esperar pela vez, respeitando a vez do outro. Atraves de
estratégias como cantar uma cancdo, incentivar a brincadeira com o dedoche, falar sobre
o dia-a-dia, motivar a entreajuda ou simplesmente apelando a espera, notei uma melhoria
— apesar de, como referido, apenas em parte — na capacidade de espera paciente por parte
das criancas (cf. Nota de campo em Anexo D - «Enquanto o G. o faz, o N.M. vai-lhe
dizendo as pecas que faltam (...) e vai ajudando com algumas posi¢des das pecas no sitio
correto (...)»). Consegui ainda percecionar uma melhoria da autonomia na realizagao do
jogo e na compreensao das suas regras, visto que as criancas ja antecipavam as tarefas
propostas pelo recurso e previam as acdes que este sugere (cf. Nota de campo em Anexo
D - «Dou o livro ao N.M. e este retira e coloca o dedoche sozinho, abre o livro e diz a
frase: “o rei manda apertar os sapatos”. De seguida, o G. seleciona o material
correspondente rapidamente, antes de o N.M. acabar a frase.»), além de demonstrarem
confianga no seu manuseamento.

Outra das melhorias das criancas que considero dever salientar € a da formulacéo
das frases, que pode dever-se a associacdo das imagens a formulagcdo de frases na
aplicacdo anterior (com a minha mediacdo) — por exemplo, a evolu¢do de uma mesma
crianca, entre aplicacOes, nas producdes «pOr 0s sapatos» vs. «0 rei manda pra apertar
sapato» (cf. Nota de campo em Anexo D). Também se péde observar uma melhoria na
expressao verbal em detrimento da expresséo corporal (cf. Nota de campo em Anexo B -
«De seguida, diz: “¢é pra saltar”; e logo a seguir corrige-se sem que eu intervenha: “o rei
manda pra saltar” (na primeira vez, o G. tendeu a fazer a agdo com 0 COrpo)») e na
mobilizacdo de algumas estratégias que lhes foram apresentadas, para conseguirem
lembrar-se do objetivo de alguns momentos do jogo (cf. Nota de campo em Anexo D -
«O N.M., enquanto abotoa a camisa, diz “vou comegar pelo mais facil” (iniciou pelo
botdo maior)»).

Partindo desta l6gica, a segunda aplicagdo demorou menos tempo do que a
primeira e prevejo a continuacdo destas melhorias com a constante utilizacdo deste

recurso — na verdade, quanto mais vezes for aplicado, mais vantagens e melhorias poderao
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observar-se. As aprendizagens a nivel da linguagem e das interacGes sociais entre pares
(e tudo o que as envolve, como negociacao, trabalho cooperativo ou o respeito pela vez
do outro) foram-me bastante evidentes. A linguagem tem um papel fundamental para que
a crianga consiga expressar as suas ideias, emocdes e necessidades e para que consigamos
chegar a ela e ajuda-la. E, entdo, de extrema importancia que sejam capacidades
trabalhadas desde cedo.

O/A educador/a tem de detetar e atender as necessidades e pontos fortes Unicos de
cada crianca e, portanto, diversificar as situacGes consoante essas caracteristicas,
adotando praticas pedagdgicas diferenciadas. Ter4, ainda, de «adaptar o ambiente, mudar
métodos e ajustar curriculos para que todas utilizem e aumentem as suas capacidades de
comunicar e aprender» (Telmo et al., 1987, p. 7). A educacdo pré-escolar tem como
grande vantagem possibilitar o contributo do grupo para a educacdo mutua e para a
aprendizagem através da comunicacdo e cooperacdo. Mas ndo sé de uma vantagem se
trata, esta nogcdo de integragdo num grupo social diversificado torna-se um traco
caracteristico da ndo diferenciacdo de criangcas com mais dificuldades — ao fazerem parte
de um grupo que trabalhe em conjunto para um fim social, as disparidades no
desenvolvimento e aprendizagem entre pares atenuam-se. Considero que sdo essas
diferencas entre as criangas que enriquecem o ambiente educativo, devendo a diversidade,
em conformidade com Lopes da Silva et al. (2016), ser «encarada como um meio
privilegiado para enriquecer as experiéncias e oportunidades de aprendizagem de cada
crianca» (p. 10). A valorizacéo desta diversidade torna-se ainda, a meu ver, um impeto
para a inclusao.

Considerando agora o recurso construido, este torna-se pertinente pela sua
multifuncionalidade. Isto é, é funcional o suficiente para ser aplicado com outras criancas,
com menos dificuldades, servindo-se como um ponto de partida para o desenvolvimento
de capacidades. Ainda relativamente a esta proposta educativa, as crian¢as demonstraram
interesse em utiliza-la e envolveram-se bastante (Anexo E). Noto, por isso, um resultado
global muito positivo. Como aprendizagem para o meu futuro profissional, todo este
trabalho de campo, desde a aplicacdo do jogo ate a observacéo dos seus resultados, fez-
me compreender que este tipo de recursos mais dindmicos, que nem sempre precisam de

ser muito elaborados, permitem trabalhar muitas competéncias. A constru¢do destes
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recursos servira sempre como um bom método para trabalhar, sem que as criangas

percebam diretamente que o estdo a fazer, mas ndo deixando de lhes ser significativo.
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ANEXQOS (da Reflexéo V)
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Anexo A. (da Reflexdo V) Livro-Jogo: “O rei manda”

Capa e dedoche do Rei
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Anexo B. (da Reflexao V) A crianca que realiza as tarefas ndo tem
acesso as imagens
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Anexo C. (da Reflexao V) Crianca a brincar com o dedoche do rei,
enquanto aguarda que a outra crianca termine a tarefa
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Anexo D. (da Reflexao V) Nota de campo da aplicagdo do recurso

Momento e Local
11h

Categoria

Aplicacdo do recurso contruido para a

unidade curricular de Necessidades

Atividade/Projeto (Pequeno Grupo)
e
Atividades Livres

Departamento do Pré-Escolar
Descricéo

Numa sala a parte, sento-me com as criangas na mesa,
abro o livro e coloco-o encostado de forma que fique
na vertical. Retiro os materiais com as criancas, que
me ajudam neste processo. Explico, de novo, a regra
do jogo: tem de se dizer sempre “o rei manda...” ¢ a
seguir a acdo da imagem que aparece. Se ndo o
fizerem, o “amigo” ndo consegue fazer o que o rei
mandou. Acrescento que o “cavaleiro”, que faz o que
o0 rei manda, ndo pode ver as imagens, que so o rei tem
esse poder. Eu apresento-me como a ajudante, se
precisarem, e refiro que também se podem entreajudar
se virem que esté a ser muito dificil.

Da primeira vez, 0 N.M. é o rei e 0 G. o cavaleiro que
obedece.

1.2 pagina — Dou o livro ao N.M. e este retira e coloca
0 dedoche sozinho, abre o livro e diz a frase: “o rei
manda apertar os sapatos”. De seguida, o G. seleciona
0 material correspondente rapidamente, antes de o
N.M. acabar a frase. O G. pede-me ajuda e eu ato um
dos sapatos, digo-lhe que tem de tentar atar o outro
sozinho. No final, ainda que s6 tenha conseguido dar
um no, mostro-me satisfeita e digo-lhe que esta a ir
bem.

2.° pagina — O N.M. vira a pagina e diz: “o rei manda
apertar a camisola”, corrijo para: “o rei manda abotoar
a camisola... e mais o qué?” e o N.M. continua: “e
apertar as calgas”. O G. comeca por apertar as calgas
e 0 N.M. diz-lhe que era primeiro a camisola [tal como
aparece na imagem].

Educativas Especiais e Intervencao

Precoce

Observagoes
- A primeira aplicacdo deste
recurso deu-se 1 semana antes
(25/11/2019).

- Notei uma diferenca na
antecipagdo das tarefas do
recurso, em que as criangas
previam as acdes que vinham
a seguir. Notei, inclusive, que
estavam mais auténomas e
confiantes na sua realizacao.

- A estruturacdo das frases,
bem como a identificacdo das
imagens apresentadas estava
mais aprimorada,
demonstrando isto que com
insisténcia neste tipo de jogos,
as criancas vdo mobilizando e
recordando o que fizeram
anteriormente, melhorando a
realizacao das tarefas
propostas. Talvez, por isto,
esta aplicacao tenha demorado
menos tempo que a primeira
vez.
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3.2 pagina — O N.M. diz: “o rei manda cortar a coroa”
e 0 G. identifica a acdo dizendo: “isto corta na
tesoura”, escolhe o envelope amarelo e a tesoura e
comeca a recortar (no inicio, o G. opta pela méo direita
e a meio muda para a esquerda). O N.M. espera
atentamente observando o que o G. recorta. Como €
uma atividade que demora mais tempo, vou cantando
com o N.M.

4.2 pagina— O N.M. diz: “o rei manda fazer o puzzle”
e 0 G. pega no material antes de o N.M. ter completado
a frase toda. Enquanto o G. o faz, o N.M. vai-lhe
dizendo as pecas que faltam “esse € o nimero 8, o 8 j&
‘td” e vai ajudando com algumas posi¢des das pecas
No sitio correto: “nao ¢ ai, esse ¢ 1a em cima”. O G. no
final diz: “j4 acabei, vira, vira [a pagina]”.

5.2 pagina— O N.M. diz: “o rei manda dar um abrago”
e automaticamente levantam-se das cadeiras e
abragcam-se. O N.M., de seguida, diz: “agora és tu para
saltar”. Peco-lhe que diga a frase toda e diz: “O rei
manda para saltar”.

6.2 pagina — O N.M. retira as imagens, uma de cada
vez, do envelope e diz: “o rei manda ficar com
surpresa” € o G. realiza a emocgao através do rosto da
rainha e faz a expressao no espelho corretamente
(utilizando sempre os dois materiais). O N.M. diz as
restantes emocdes: “o rei manda vomitar a sopa”
(respondeu isto na sequéncia de uma estratégia que
utilizei da primeira vez para que percebesse a emog¢ao
nojo), peco-lhe que diga: “o rei manda ficar com
nojo”, este repete; posteriormente diz: “o rei manda
ficar triste”, “o rei manda ficar assustado”, “o rei
manda ficar contente”, “o rei manda ficar zangado”. O
G. consegue muito eficazmente representar as
emogdes nos dois materiais disponiveis.

7.2 pagina — O N.M. olha para a imagem [criancas
com um livro a frente] e hesita um pouco. Pergunto-
Ihe o que estd a ver, mas ndo me responde. Ajudo-o
mostrando os cartdes. Ele diz de seguida: “fazer
historia”. Aqui, as criangas juntam-se e peco-lhes que
escolham dois cartbes cada. O N.M. organiza os dois
primeiros e o G. os dois ultimos. Ajudo-os a
organizarem o0s cartbes na mesa, pondo-os todos
seguidos pela ordem que escolheram (colocaram: rei;
rei e rainha a comerem peras; sapo e no fim rainha a
beijar o sapo).
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- Utilizei algumas estratégias
como conversar com as
criangas que estavam a espera,
acerca do seu dia-a-dia,
cantando, incentivando a
brincar com o0 dedoche,
solicitando que se
entreajudassem e apelando a
que esperassem pela sua vez.

- Ambas as criancas
relembraram estratégias que
eu tinha utilizado com elas
para serem mais autbnomas na
realizacéo do jogo.



O N.M. inicia: “o rei ‘tava a fazer um avido, comeram
a pera e o senhor... e esse... € o rei ficou do sapo.” e
o G. termina: “depois que eles beijaram e ficaram
namorados”.

Agora é a vez de o G. mandar realizar as acdes e 0
N.M. a realiza-las. Para isso, trocam de cadeiras.

1.°pagina— 0O G. diz: “o rei manda pra apertar sapato”
(na primeira aplicacdo do recurso, esta crianca disse
apenas “pOr os sapatos”, acabando eu, na altura, por
insistir na estruturacdo da frase completa e na
identificacdo do verbo correto da imagem — “o rei
manda apertar/atar os sapatos”). De seguida, o N.M.
diz-me: “Ndo consigo” (na primeira aplicagdo do
recurso, esta foi a tarefa que hesitou mais em realizar,
também dizendo que ndo conseguia fazer). Como da
primeira vez, digo-lhe que consegue e que vamos
tentar juntos. Como o N.M. ainda selecionou o
material correspondente, o G. faz o reparo: “levanta-
te, tens buscar como a eu” e, de seguida, o N.M.
seleciona corretamente o material de que necessita
para realizar a acdo. Digo-lhe que inicie a tarefa
sozinho e, mais tarde, com o meu auxilio sobre as suas
maos, vamos atando os sapatos. O G. diz: “despacha
como a eu”. Peco-lhe que espere, pois, o “amigo”
também esperou por ele quando estava a realizar a
mesma acao. Ele acalma e brinca com o dedoche do
rei. Assim que o N.M. acaba, reforco que
conseguimos!

2.°pagina— O G. diz: “o rei manda pra vestir a camisa
e espertar as calgas.”. Pego-lhe que repita comigo a
frase: “O rei manda abotoar a camisa e apertar as
calgas”. Com alguma dificuldade, ele repete.

O N.M., enquanto abotoa a camisa, diz “vou comecar
pelo mais facil” (iniciou pelo botdo maior).

Enquanto o N.M. realiza a ag&o, vou falando com o G.
para que ndo se aborreca. Reparo que tem um
autocolante no seu sapato, ele pergunta o que é e eu
respondo-lhe que é para saber que foi feito numa
fabrica, ele diz-me “aid, minha mae comprou fabrica”;
tento explicar-lhe que o sapato vem da fabrica e que a
mae comprou na loja, ao que me responde “minha mae
comprou aqui, isto [sapato] faz muito rapido”.

- Na segunda vez, as criancas,
no geral, estavam mais
sensibilizadas para o facto de
terem de esperar quando a
outra crianca ainda estd a
realizar a agéo.

- As criangas, por conhecerem
0 recurso,  mobilizaram
estratégias de resolugdo de
problemas, relembrando e
iniciando a tarefa pela parte
mais facil.

- As criangas incentivaram-se
na realizacdo das tarefas.
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O N.M. diz-me que n&o esta a conseguir e eu digo-lhe
que vai conseguir e o G. ajuda-me neste reforco
positivo ao N.M. “’tas,‘tas, ainda ‘tas quase”.

3.2 pagina — O G. nesta pagina diz: “O rei manda pra
cortar tesoura”. Peco-lhe, de seguida, que diga “o rei
manda recortar papel”. De seguida, o G. apenas diz:
“papel”. Pego de novo a frase toda, acabando por dizé-
la corretamente. O G. diz “despacha N.M., vai
rapido”, enquanto brinca com o dedoche, pondo-o a
voar. Brinco com ele dizendo que tem um rei voador.
4.2 pagina — Nesta pagina, o G. diz: “o rei manda
fazeres puzzles” (na primeira vez, o G. dizia “fazer
legos” e “fazer 0s pecas). O N.M. identifica o material
que precisa e realiza o puzzle muito eficazmente e vai
dizendo “ainda me falta mais 4”. O G. tenta ajuda-lo
com algumas pecas e 0 N.M. ndo quer e diz: “da-me”,
apelo a que aceite a ajuda. No final, reforco
positivamente por ter conseguido acabar.

5.2 p4gina — O G. diz: “pra dar bragos”, pego-lhe que
diga “o rei manda dar abrago”, ele repete-me. De
seguida, diz: “¢ pra saltar”; e logo a seguir corrige-se
sem que eu intervenha: “o rei manda pra saltar” (na
primeira vez, o G. tendeu a fazer a agdo com o corpo,
disse-lhe que o “amigo” tinha de adivinhar sem ver o
que fazia).

6.2 pagina — O G. diz “o rei manda pra ndo gostar da
sopa”, ajudo-o no sentido de dizer: “o rei manda ficar
com nojo”; ele di-lo corretamente. Vai dizendo as
outras emocodes: “O rei manda pra chorar”, o N.M.
realiza a acdo e diz que s6 fez cara de triste, digo-lhe
que ndo faz mal, que chorar também ¢é estar triste. O
G. continua: “O rei manda ficar contente”; “O rei
manda pra zangar”; “O rei manda pra ficar com
medo”; “O rei manda pra ficar surpresa”. O N.M.
seleciona mais rapidamente o rosto correspondente a
emocao do que a expressa no espelho, apresentando-
Se pouco expressivo.

7.2 pagina — O G. diz: “o rei manda pra ler uma
historia”. Digo que vamos fazer uma historia juntos.
Desta vez, 0 G. organiza os dois primeiros e 0 N.M. 0s
dois ultimos cartdes.

Escolheram: rei; rainha e rei a comerem peras; rainha
a beijar o sapo; e, no fim, o sapo.

O G. diz: “O rei fazer avido, ele comeu pera e depois
ficaram com... a doer a barriga” e o N.M. continuou:
“Deu beijinho no sapo e depois ficou sapo”.
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- Uma das criancas
demonstrou mais dificuldade
na estruturacdo das frases
(G.), sendo que eu ia ajudando
nesse sentido.

- Por vezes, as criangas
queriam ou mostrar os cartoes
ou fazer com o proprio corpo
a acao, apelei sempre a que
ndo mostrassem. Denotando-
se, da primeira para a segunda
vez, uma melhoria na tentativa
de a crianga explicar o que
queria dizer verbalmente e
n&o com o corpo.

- As criangas construiram a
historia muito a semelhanca
do que tinha sido feito na 12
aplicacdo do recurso e do que
ouviram uma da outra,
nomeadamente na construgéo
da historia.



Registo fotogréafico
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Anexo E. (da Reflexao V) Criancas envolvidas a organizarem os
cartdes da historia
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O decorrer desta semana fez-me refletir acerca da importancia do respeito e do
cuidado na abordagem de assuntos culturais com as criangas, numa sala que €
caracterizada pela heterogeneidade quanto a cultura. Este grupo tem uma crianca
muculmana e algumas pertencentes a igrejas nao catdlicas.

Nesta semana, a educadora falou sobre o Dia de Reis muito superficialmente,
abordando apenas em estilo de conto, sem apelar a parte mais religiosa desta festividade.
Reparei que também utilizou esta estratégia na época do Natal — lendo algumas historias
(O Hotel Extravagancia de Natal, de Tracey Corderoy e Tony Neal e Feliz Natal Lobo
Mau, de Clara Cunha e Natalina Cdias) que evidenciavam os valores da quadra e ndo a
sua vertente cat6lica. Nas conversas que se estabeleceram ao redor destas celebraces,
ainda que se abordasse tudo o que poderia estar envolvido, as propostas mais catélicas
vinham do lado das criancas devido ao seu conhecimento, mas a perspetiva da educadora
foi sempre imparcial e inclusiva, no sentido de os alertar para o acontecimento das datas,
mas ndo na sua acessdo mais cultural.

No que me toca, identifico-me com esta abordagem, uma vez que considero
pertinente que as criancas tenham acesso ao que as rodeia, evitando aborda-lo de uma
forma limitadora e impositora — ainda para mais quando existem criangas em sala que tém
diferentes religides e culturas e que podem ndo se identificar com este tipo de
acontecimentos.

A linguagem utilizada pela educadora, bem como as atividades propostas para
ambas as celebrac6es, demonstravam sensibilidade e respeito pela diversidade de criangas
que o grupo aglomera. Esta torna-se uma abordagem justa, que motiva a promogéo da
igualdade de oportunidades. Verifica-se a importancia que a educacdo de infancia, de
acordo com Lopes da Silva, Margues, Mata e Rosa (2016), tem de reconhecer e valorizar
as caracteristicas individuais de cada crianga, respeitando e dando resposta as suas
diferengas, para que todas se sintam incluidas no grupo, tornando o ambiente educativo
de qualidade e significativo para todas.

A diversidade de um grupo deve ser encarada como uma mais-valia e um
importante contributo para as restantes criancas. Por isso, as partilhas em grande grupo
neste tipo de celebracdes sdo tdo importantes. No fundo, a educadora gosta de recolher os

dados das criangas nestas conversas conjuntas e valoriza as suas partilhas, mas ndo toma

165



partidos fundamentalistas, nem expde a sua opinido pessoal, deixando que estas digam o
que pensam sobre estas quadras, mas passando-lhes sempre uma visdo mais generalista
das celebrac6es, de modo que nenhuma se sinta excluida da vida em grupo.

Além disso, considero que este tipo de abordagens faz com que se apure a
sensibilidade das criancas para que se debatam temas desta génese, no sentido de se
tornarem mais inclusivas e respeitadoras das diferenga. O que as criangas acabam por
assimilar destes assuntos é exatamente a perspetiva com que estes foram transmitidos e
isso torna-se benéfico (se a abordagem for a correta), na medida em que passam a
conseguir abordar as teméticas através de diversos pontos de vista.

E desta forma, e de extrema importancia, que as criancas além de sensibilizadas
para a riqueza da diversidade, em simultaneo, se sintam respeitadas, valorizadas quanto
a sua individualidade, estejam bem com a sua identidade, com as experiéncias, valores e
bagagem cultural que trazem consigo. Para isso, € necessario que o jardim de infancia
crie um ambiente livre, respeitador e acolhedor, para que as criangas participem
ativamente e se envolvam no contexto socioeducativo e, progressivamente, na sociedade.

Estas ideias vao ao encontro do objetivo da educacdo delineado pela Convencéo
sobre os Direitos da Crianga (1989), que considera que esta deve “(...) preparar as
criancas para uma vida adulta ativa numa sociedade livre e inculcar o respeito pelos pais,
pela sua identidade, pela sua lingua e valores culturais, bem como pelas culturas e valores

diferentes dos seus” (p. 24).
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Esta semana debrucgar-me-ei relativamente as estratégias de organizacao do grupo
e do espaco. Na sexta-feira corrente, pude observar uma abordagem da educadora
relativamente a forma como organizou as criancas nas diferentes areas da sala.

O espaco da sala encontra-se dividido por doze areas de interesse especifico, com
um ndmero restrito de criancas por cada uma destas, facilitando a sua distribuico: a Area
da Matematica, a Area das Novidades, a Area da Casa, a Area da Garagem, a Area dos
Livros, a Area das Construcdes, a Area dos Jogos de Mesa, a Area do Computador
(fechada temporariamente), a Area dos Puzzles, a Area da Escrita, a Area da Criacdo e a
Area dos Legos. As criangas planeiam previamente, no inicio do periodo da manhé e no
inicio do periodo da tarde, para que areas vdo brincar durante o tempo de Atividades
Livres. Neste planeamento, esta estipulado que as criancas ndo devem repetir a area
escolhida anteriormente (pelo menos entre periodos). Nesta gestdo ha, também, a
preocupacédo, por parte da equipa de sala, de que as criangas brinquem em conjunto,
questionando-as sempre que escolhem uma area onde ndo estard mais ninguém se assim
se querem manter.

Além de esta gestdo ser comum a todos os dias, nesta semana a educadora
experimentou uma dindmica em que pediu as criangas que escolhessem uma area de
brincadeira a que nunca tivessem ido e/ou que ndo escolhiam com tanta frequéncia.
Percebi desta estratégia a ideia de mobilidade da sala, permitindo que as criancas tivessem
a oportunidade de brincar em sitios a que ndo costumavam aceder; por outro lado, que
ndo escolhessem sempre a mesma area, dando oportunidade as outras criancas de o fazer;
e também de forma a variar e a experimentar as potencialidades da sala. E uma estratégia
bastante pertinente para as criangas, no sentido em que alarga as suas experiéncias em
sala, pode modificar e ampliar brincadeiras e fazer emergir novos gostos das criangas. A
educadora consegue também percecionar quais as potencialidades do grupo (zonas em
que séo mais fortes) e as suas preferéncias, mas também recolhe as suas dificuldades e/ou
areas onde néo preferem estar, fazendo com que as possa ajudar no balanco entre as duas
dimensoes.

A educadora sentiu que a dindmica do grupo de criancas em torno das areas estava
estagnada, pois utilizavam constantemente as mesmas, com as mesmas criancas. E nestas

alturas que o/a educador/a tem de se fazer valer da sua capacidade de reflexdo, que deve
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ser constante, tendo sensibilidade apurada para identificar as dindmicas da sala e
modifica-las em beneficio das criangas. Concomitantemente com Lopes da Silva,
Marques, Mata e Rosa (2016), a organizacdo do espaco da sala deve ser a “(...) expressdo
das intencdes do/a educador/a e da dinamica do grupo, sendo indispensavel que este/a se
interrogue sobre a sua fungdo, finalidades e utilizagdo (...)” (p. 26). Em concordéncia
com as mesmas autoras, € de extrema importancia a reflexdo permanente sobre a
funcionalidade e adequacdo da organizacao da sala, que permite que esta seja modificada
de acordo com as necessidades, a evolu¢do do grupo e que se mantenha desafiadora.

Os adultos da sala devem procurar promover nas criangas uma aprendizagem ativa
e, para tal, o espaco deve permitir que possam “envolver-se numa grande diversidade de
brincadeiras, sozinhas ou com outras criancas, incluindo explorac@es, construcées, jogos
de faz-de-conta, pinturas, desenhos e outros jogos simples” (Hohmann & Weikart, 2003,
p. 163). E papel do adulto fazer com que as criangas se permitam experimentar e explorar
0 espaco da sala e, por isso, este deve ser atraente para as criangas, para que estejam
completamente compenetradas e envolvidas, ndo perdendo o interesse. Assim sendo, €
objetivo criar um espaco, segundo 0S mesmos autores, em que as criangas se sintam
“(...) seguras, valorizadas, competentes e curiosas” (p. 163).

As criancgas que conhecem e utilizam o espaco na sua abrangéncia, compreendem
como esta organizado e pode ser utilizado, participam nessa organizacdo e nas decisdes
sobre as suas mudancas, sdo mais independentes, autbnomas e capazes (tanto a nivel
individual, como em grupo) (Lopes da Silva et al., 2016). Esta apropriacdo do espaco
“(...) da-lhes a possibilidade de fazerem escolhas, de utilizarem os materiais de diferentes
maneiras, por vezes imprevistas e criativas, e de forma cada vez mais complexa.” (Lopes
da Silva et al., 2016, p. 26)

Com este conjunto de estratégias estdo garantidas as condi¢des para criar uma
mobilizacdo e dinamica ativa e positiva do grupo e da sala, em que as areas mais € menos
solicitadas conseguem ser geridas de forma eficaz, além de permitir que as criancas
brinqguem diversificadamente nas zonas disponiveis, com diferentes materiais e com
diferentes criancas, de modo que ampliem brincadeiras, estendam as suas capacidades

sociais, de brincadeira e de aprendizagem.
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A reflexdo desta semana incidira na importancia de adultos que apoiem a
resolucéo de problemas por parte das criangas, promovendo a sua autonomia. Durante a
minha intervencdo, foi constante o incentivo a autonomia por parte da educadora
cooperante e da assistente operacional, mas um acontecimento em particular, no decorrer
desta semana, fez-me refletir mais aprofundadamente acerca desta tematica.

Na terca-feira (dia de ginastica), as criangas antes de irem para o ginésio, vestem
0S casacos, pois a chegada até ao espaco faz-se pela rua. Nesse momento, a educadora
solicita a quem ja tem o casaco apertado que auxilie quem ainda ndo o fez. E comum,
nestes momentos, algumas criangas solicitarem os adultos que estdo por perto para as
ajudarem; mas, neste dia, todos conseguiram o solicitado sem que nenhum adulto
interviesse, mostrando-se bastante competentes.

Este momento, além de promover a resolucdo de problemas e a consequente
autonomia, acabou por promover também um momento de interajuda e cooperag&o.
Evidenciou-se que as criangas mais velhas, ao observarem as dificuldades das mais novas,

foram ajuda-las.

Figura 1. Uma crianga mais nova (4 anos) a ser auxiliada por uma mais velha (6 anos).

Esta mesma tarefa foi-lhes solicitada aquando o término da aula de gindstica, em
que tiveram de repetir o processo, mostrando-se, mais uma vez, capazes. Além destes
dois momentos, e por ser uma préatica recorrente da equipa da sala, considero que a
insisténcia e persisténcia na promoc¢do de situacdes desafiadoras melhora as referidas

capacidades das criancas. Considero bastante importante a promog¢do da autonomia em
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criangas em idade Pré-Escolar e mais significativo se torna quando esta competéncia se
trabalha a partir de situac6es-problema do quotidiano, com que as criangas se deparam.
De acordo com Hohmann e Weikart (2003), é quando “(...) as criangas se confrontam
com problemas da vida real — resultados inesperados ou barreiras para atingir as suas
intencBes — [que] o processo de reconciliar o inesperado com aquilo que ja sabem sobre
o mundo estimula a aprendizagem e o desenvolvimento” (p. 24).

Estes momentos tornam-se bastante significativos, pois emergem de situacdes
reais e exigem das criangas ¢ “(...) do seu corpo um constante poder de saber analisar e
reafirmar-se em cada situag¢ao”, para que adquiram a autonomia de forma progressiva
(Cordeiro, 2010, p. 549). Primeiramente, as criangas experimentam com 0 apoio dos
adultos e posteriormente fazem-no sozinhas, enfrentando, assim, a ousadia de dar mais
um passo (Cordeiro, 2010). E é nessa experimentacdo ndo acompanhada que as criangas
vao percebendo que sdo capazes, tornando-se, gradualmente, mais auténomas dos
adultos. O adulto é responséavel também por deixar fazer e deixar experimentar, pois
segundo Lopes da Silva, Marques, Mata e Rosa (2016), “a constru¢ao da autonomia
envolve uma partilha de poder entre o/a educador/a e as criangas (...)” (p. 36).

Existe uma ideia muito presente em sala, que a educadora faz questédo de salientar
bastantes vezes, que ¢ a de ser proibido dizer “eu ndo consigo”, substituindo por “eu vou
tentar, eu consigo”. A equipa desta sala, por um lado, estimula as criancas a tentarem
ultrapassar-se, mas por outro lado, esta presente para lhes dizer que ndo esta sempre “tudo
bem”, ajudando-0s a perceber em que podem melhorar e efetivamente a melhorarem. No
meu entender, todas estas a¢cdes com as criangas criam as condi¢des necessarias para que
ganhem a nocédo delas mesmas, proporcionando a construgdo do seu eu e trabalhando o
seu autoconceito — o desenvolvimento dos seus talentos e a sua apreciagdo, numa
comparagdo com os outros (Cordeiro, 2010) —, e a autoestima, em que se lhes permite que
se admirem a si proprios e se valorizem.

E preciso aproveitar o dia-a-dia do jardim de infancia, desafiar as criancas com
situacOes que lhes facam sentido, para que consigam aprender e desenvolver-se. Ao
confrontarem-se consigo mesmas, detetando os seus pontos fortes e fracos, vao se
melhorando e valorizando, vendo-se como seres capazes e competentes. E, pois, claro

que a melhor estratégia para tornar as criangas “progressivamente melhores e mais
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inteligentes solucionadores de problemas é dar-lhes oportunidades de resolverem
problemas que lhes interessem, ou seja, problemas que surjam das proprias tentativas de
compreender o mundo” (Hohmann & Weikart, 2003, p. 23)
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Anexo D. Quadro do Planeamento Diario
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Anexo F. Quadro das Areas
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Anexo G. Areas da Sala B do JI (fotografia panoramica do espaco)
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Anexo H. Registo Informativo de Observacéo (Ano letivo 2019/2020)

: o .
S REPUBLICA — S T =
PORTUGUESA v [ | W BBLIOTECAS s
. . § ESCOLARES audével ©

Eco-Escolas

EDUCAGCAO PRE-ESCOLAR
REGISTO INFORMATIVO DE OBSERVACAO
ANO LETIVO 2019/2020

Nome: Data Nascimento: Idade:
[nome doJi] Sala ___ Educadora 12 Perfodo — Data de registo ___/ /
0 Registo Informativo de Observagao incide sobre as aprendi: e peténcias referenciadas nas Orientagdes Curriculares definidas

para a Educagdo Pré-Escolar

Lei-Quadro (Lei n.25/97, de 10 de fevereiro)

AREAS DE CONTEUDO

1. Area de Formacdo Pessoal e Social:

* “A Area de Formacio Pessoal e Social é considerada uma area transversal, porque, embora tenha uma intencionalidade e
conteudos proprios, se insere em todo o trabalho educativo realizado no jardim de infancia, uma vez que tem a ver com a forma
como as criangas se relacionam consigo proprias, com os outros e com o mundo, num processo de desenvolvimento de atitudes,
valores e disposicdes que constituem as bases de uma aprendizagem bem sucedida ao longo da vida e de uma cidadania
auténoma, consciente e solidaria.”

2. Area de Expressio e Comunicagio:

* “A Area de Expressao e Comunicago é a (nica em que se distinguem diferentes dominios, que se incluem na mesma area por
terem uma intima relagao entre si e constituirem formas de linguagem indispensaveis para a crianca interagir com os outros,
exprimir os seus pensamentos e emocoes de forma propria e criativa, dar sentido e representar o mundo que a rodeia.”

- Dominio da Educacao Fisica
* “Numa perspetiva de construcao articulada do saber em que a crianca € o sujeito da aprendizagem, a Educacao Fisica, como

abordagem globalizante, possibilita-lhe um desenvolvimento progressivo da consciéncia e do dominio do seu corpo e, ainda o
prazer do movimento numa relagao consigo propria, com o espago, com os outros e com os objetos.”
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Eco-Escolas

- Dominio da Educacao Artistica

* “As diferentes linguagens artisticas, que fazem parte deste dominio (Artes Visuais, Jogo Dramético/Teatro, Msica e
Danca), sao meios de enriquecer as possibilidades de expressao e comunicagao das criangas. ...”

Subdominios: Artes Visuais, Jogo Dramatico/Teatro, MUsica e Danca

- Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

* 0 desenvolvimento da linguagem oral tem uma importancia fundamental na educacdo pré-escolar. Sabe-se que a

linguagem oral é central na comunicagdo com os outros, na aprendizagem e na exploracao e desenvolvimento do
pensamento, permitindo avangos cognitivos importantes...” “ ...facilitar a emergéncia da linguagem escrita através do
contacto e uso da leitura e da escrita, em situac¢oes reais e funcionais associadas ao quotidiano

Da crianca.”

- Dominio da Matematica

* “0 desenvolvimento de nogoes matematicas inicia-se muito precocemente e, na educacéo pré-escolar, é necessario
dar continuidade a estas aquisicdes e apoiar a crianga no seu desejo de aprender.” ... “Sabe-se que os conceitos
matematicos adquiridos nos primeiros anos vao influenciar positivamente as aprendizagens posteriores...”
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3. Area do Conhecimento do Mundo:

* “Os seres humanos desenvolvem-se e aprendem em interacdo com o mundo que os rodeia. Ao iniciar a educagéo pré-
escolar, a crianga ja sabe muitas coisas e construiu algumas ideias nao s6 sobre o mundo social e natural envolvente, mas
também sobre o modo como se usam e para que servem objetos, instrumentos e maquinas do seu quotidiano. A area do
Conhecimento do Mundo enraiza-se na curiosidade natural da crianga e no seu desejo de saber e compreender porqué....”

Data

Educadora

Encarregado de Educacao

A PORTUGAL
- 7 UNIAO EUROPEIA-
poct 2 222020 R
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Anexo |. Ficha da Crianca (Ano letivo 2019/2020)

. SV
REPUBLICA escio e clo
PORTUGUESA | ™ ol S‘ﬁ.‘:. °
AGRUPAMENTO
DEPARTAMENTO DO PRE- ESCOLAR
Ano lectivo 2019/2020
FICHA DA CRIANCA
Processo N°
CRIANCA
Nome:
Morada:
Cédigo Postal Data de nascimento / /
Nacionalidade Naturalidade Distrito
Cartao de Cidadao N° Utente de Saide
N° de Identificacao Fiscal N° de Seguranga Social
N°Passaporte/Autorizagio Residéncia

FILIACAO
Pai Telefone/Tm
Morada: Codigo Postal:
Data de nascimento___/_/_ Nacionalidade Naturalidade
Habilitagoes Literarias
Situagdo Profissional
Contacto do trabalho e-mail

N° de Identificacdo Fiscal

CC/ Passaporte/Aut.Residéncia

Mae Telefone/Tm

Morada: Cédigo Postal:

Data de nascimento___/_/_ Nacionalidade Naturalidade
Habilitagoes Literdrias

Situagao Profissional

Contacto do trabalho e-mail

N° de Identificagdo Fiscal

CC/Passaporte/Aut.Residéncia

-

poc_,..l_i;@ "'

PORTUGAL

2020

UNIAO EUROPEIA

Fundo Social Europeu
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ENCARREGADO DE EDUCACAO

Nome Grau de Parentesco Tel./Tm,
Morada: Cadigo Postal:
Data de nascimento___/___/ Nacionalidade Naturalidade

Habilitagoes Literarias

Situagao Profissional

Contacto do trabalho e-mail

N° de Identificacao Fiscal N° de passaporte (estrangeiro)

EM CASO DE URGENCIA CONTACTAR COM:

Nome/Grau de Parentesco Telefone/Telemovel

AGREGADO FAMILIAR

Nome Parentesco Profissao Idade

Tem algum irmao neste estabelecimento/agrupamento?

Qual?

ATIVIDADES DE ANIMACAO DE APOIO A FAMILIA
A crianga almoca na escola? Sim |:| Nao :I
Requereu prolongamento? Sim[__]  Nao [ ] Hordrio:

PERCURSO ESCOLAR
Frequentou creche? Teve apoio de alguma ama?
Esteve em casa? Com quem?
Frequentou outro Estabelecimento de Educacao Pré-Escolar?
Qual? desde até
” PORTUGAL
-~ UNIAO EUROPEIA
poc,m < % ” 2 O 2 O Fundo Social Europeu
w ~, <




Anexo J. Tabela de caracteriza¢ao do grupo de criancas

Criancas Sexo Data de Nacionalidade/ | ldade a Idade a Percurso Entrega Observagdes
nascimento Naturalidade 7 de 7 de institucional/ apos o
outubro | fevereiro Anos letivos com a horario
de 2019 de 2020 equipa letivo
2013
N. M. Masculino | 13 de Portuguesa 6 anos 6anose4 | = Frequentou AAAF = (NEE) Pedido de
setembro de meses anteriormente uma adiamento da
2013 ama e seguidamente escolaridade
outro obrigatdria — PEA sem
estabelecimento de Perturbacédo do
EPE. Desenvolvimento
= Permanece com a Intelectual e com
equipa de sala ha 3 Perturbacéo da
anos letivos. Linguagem (de acordo
com a DSM-5 —
Manual de Diagnostico
e Estatistica das
PerturbacGes Mentais)
— informagdo retirada
do Relatério de
Avaliacdo do
Desenvolvimento, da
Linguagem e do
Comportamento do
Hospital.
= Entrada no 1° ciclo no
préximo ano letivo.
G. Masculino | 26 de Portuguesa 5anose | 6anose3 | = Frequentou Casa = (NEE) Regime de
outubro de 11 meses | meses anteriormente uma escolaridade néo-
2013 ama. obrigatoria —
Dificuldade na
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= Permanece com a
equipa de sala ha 3
anos letivos.

linguagem (expresséao
e compreensao verbal).
Entrada no 1° ciclo no
préximo ano letivo.

AP Feminino 3de Portuguesa 5anose | 6anose3 | = Frequentou AAAF = Regime condicional,
novembro de 11 meses | meses anteriormente outro fora da escolaridade
2013 estabelecimento de ndo obrigatoria
EPE. = Entrada no 1° ciclo no
= Permanece com a préximo ano letivo.
equipa de sala ha 2
anos letivos.
. Feminino 3de Portuguesa 5anose | 6anose3 = Frequentou AAAF = Regime condicional,
novembro de 11 meses | meses anteriormente uma fora da escolaridade
2013 ama. ndo-obrigatoria.
= Permanece com a = Entrada no 1° ciclo no
equipa de sala ha 3 préximo ano letivo.
anos letivos.
S. Masculino | 12 de Portuguesa 5anose | 6anose?2 | = Frequentou AAAF = Regime condicional,
novembro de 11 meses | meses anteriormente outro fora da escolaridade
2013 estabelecimento de ndo obrigatoria.
EPE. = Entrada no 1° ciclo no
= Permanece com a préximo ano letivo.
equipa de sala ha 3
anos letivos.
A Masculino | 22 de Portuguesa 5anose | 6anose2 | = Frequentou AAAF = Regime condicional,
novembro de 11 meses | meses anteriormente outro fora da escolaridade
2013 estabelecimento de ndo obrigatoria.
EPE. = Entrada no 1° ciclo no
= Permanece com a préximo ano letivo.
equipa de sala ha 3
anos letivos.
R. S. Feminino 25 de Portuguesa 5anose | 6anosel | = Frequentou AAAF = Regime condicional,
dezembro de 10 meses | més anteriormente uma fora da escolaridade

2013

ama.

ndo obrigatoria.
Entrada no 1° ciclo no
préximo ano letivo.
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= Permanece com a
equipa de sala ha 3
anos letivos.

2014

R.J.

Masculino

12 de margo
de 2014

Portuguesa

5anos e
7 meses

5anos 10
meses

= Frequentou
anteriormente outro
estabelecimento de
EPE.

= Permanece com a
equipa de sala ha 2
anos letivos.

AAAF

= Entrada no 1° ciclo no
préximo ano letivo.

Feminino

14 de maio
de 2014

Portuguesa

5anos e
4 meses

5anos 8
meses

= Frequentou outro
estabelecimento de
EPE.

= E 0 primeiro ano
letivo com a equipa
de sala.

ATL

= Entrada no 1°ciclo no
préximo ano letivo.

Masculino

27 de maio
de 2014

Brasileira

5anose
4 meses

5anose 8
meses

= Frequentou outro
estabelecimento de
EPE.

= E 0 primeiro ano
letivo com a equipa
de sala.

ATL

= Entrada no 1° ciclo no
préximo ano letivo.

Feminino

18 de junho
de 2014

Portuguesa

5anos e
3 meses

5anose 7
meses

= Frequentou outro
estabelecimento de
EPE.

= E 0 primeiro ano
letivo com a equipa
de sala.

ATL

= Entrada no 1° ciclo no
préximo ano letivo.

Feminino

8 de agosto
de 2014

Portuguesa

5anose
1 més

5anose5
meses

= Permaneceu
anteriormente com
familiares.

= Permanece com a
equipa de sala ha 2
anos letivos.

AAAF

= Entrada no 1° ciclo no
préximo ano letivo.
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D.P. Masculino

23 de
setembro de
2014

Portuguesa

5 anos

5anose4
meses

= Frequentou
anteriormente outro
estabelecimento de
EPE.

= E 0 primeiro ano
letivo com a equipa
de sala.

AAAF

= Continuard em EPE no
préximo ano letivo.

M. S. Feminino

24 de
setembro de
2014

Portuguesa

5 anos

5anose4
meses

= Frequentou
anteriormente outro
estabelecimento de
EPE.

= E 0 primeiro ano
letivo com a equipa
de sala.

Casa

= Continuard em EPE no
préximo ano letivo.

Feminino

29 de
outubro de
2014

Portuguesa

4 anos e
11 meses

5anose 3
meses

= Frequentou
anteriormente outro
estabelecimento de
EPE.

= E 0 primeiro ano
letivo com a equipa
de sala.

AAAF

= Continuara em EPE no
préximo ano letivo.

2015

H. Masculino

26 de janeiro
de 2015

Portuguesa

4 anos e
8 meses

5 anos

= Frequentou
anteriormente outro
estabelecimento de
EPE.

= E 0 primeiro ano
letivo com a equipa
de sala.

ATL

= Continuara em EPE no
préximo ano letivo.

R. Masculino

27 de marco
de 2015

Portuguesa

4 anos e
6 meses

4 anos e 10
meses

» Frequentou
anteriormente uma
ama.

= E 0 primeiro ano
letivo com a equipa
de sala.

AAAF

= Continuard em EPE no
préximo ano letivo.
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P. Masculino | 19 de maio Portuguesa 4anose | 4anose8 = Frequentou AAAF = Continuarad em EPE no
de 2015 4 meses | meses anteriormente outro préximo ano letivo.
estabelecimento de
EPE.
= E 0 primeiro ano
letivo com a equipa
de sala.
M. B Masculino | 2 de julho de | Portuguesa 4anose | 4anose’ = Frequentou AAAF = (NEE) A decorrer o
2015 3 meses meses anteriormente outro seu processo de
estabelecimento de diagnéstico,
EPE. presumindo-se uma
= E 0 primeiro ano PEA acompanhada de
letivo com a equipa um atraso no
de sala. desenvolvimento
global, bem como
dificuldade na
linguagem.
= Continuard em EPE no
préximo ano letivo.
B. Feminino 4 de Guineense da 4anose | 4anoseb = Frequentou AAAF = Continuard em EPE no
setembro de | Guiné-Bissau 1 més meses anteriormente uma préximo ano letivo.

2015

ama.

= E 0 primeiro ano
letivo com a equipa
de sala.
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Anexo K. Tabela de caracterizacao das familias do grupo de criancgas

Criancas

Profissdo pai

HabilitacGes
literarias

Nacionalidade/
Naturalidade

Idade
pai

Profissdo mae

HabilitacGes
literarias

Nacionalidade/
Naturalidade

Idade
mae

Estrutura
familiar

A

Desempregado

Desconhecido

= Guineense
= Guiné-Bissau

56

Domeéstica

11°ano

= Guineense
= Guiné Bissau

33

Vive com
0 pai, a
mée e 0
irméo (3
anos).

Técnico
Comercial

Licenciatura

= Portuguesa
= Sdo0 Tomé

38

Professora
Fisico-Quimica.
— Ensino Bésico

Licenciatura

= Portuguesa
= Portugal

36

Vive com
0 pai, a
mée e 0
irmao
gémeo que
frequenta a
mesma
Escola.

Mecanico
Naval

Desconhecido

= Guineense
= Guiné Bissau

54

Domeéstica

Desconhecido

= Guineense
= Guiné Bissau

44

Vive com
a mée, a tia
e 0 irmao
(8 anos)
que
frequenta a
mesma
Escola.

Vendedor

Superior
Completo

= Brasileira
= Brasil

36

Empregada
domeéstica

12° ano

= Brasileira
= Brasil

36

Vive com
opaiea
mae.

D.P.

Desempregada

9%ano

= Portuguesa
= Portugal

38

Vive com
amieeo
irmao
gémeo que
frequenta a
mesma
Escola.
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Motorista

12° ano

= Portuguesa
= Cabo Verde

29

Empregada de
balcdo

12° ano

= Portuguesa
= Cabo Verde

28

Vive com
0 pai, a
mae e 0
irmdo mais
novo.

Militar

Curso Técnico
— Nivel IV

= Portuguesa
= Portugal

38

Administrativa

Curso Técnico
— Nivel IV

= Portuguesa
= Portugal

34

Vive com
0 pai, a
mée e 0
irméo (9
anos) que
frequenta a
mesma
Escola.

Hotelaria

12° ano

= Portuguesa
= Portugal

39

Assistente
Técnica

12° ano

= Portuguesa
= Portugal

43

Vive com
0 pai, a
mée e a
irma
gémea que
frequenta a
mesma
Escola.

Jornalista —
Reporter
Fotografico

12° ano

= Portuguesa
= Portugal

41

Cabeleireira

9% ano

= Portuguesa
= Portugal

47

Vive com
Oopaiea
mae.

Construcéo
Civil

10° ano

= Brasileira
= Brasil

32

Restauracdo

9%ano

= Portuguesa
= Brasil

37

Vive com
Oopaiea
mae.

Desempregado

7° ano

= Portuguesa
» Guiné Bissau

41

Desempregada

6° ano

= Portuguesa
= Senegal

27

Vive com
0 pai, a
mée e 0
irméo (3
anos).

Caixa
restauracao/
estudante de
direito

12° ano

= Portuguesa
= Angolana

27

Vive com
amieea
avo
materna.
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N. Cortador de 5°ano = Portuguesa 35 Empregada da 5°ano = Portuguesa 31 Vive com
carne = Portugal Limpeza = Portugal a mae.
N. M. Artistaderua | 8°ano = Portuguesa 39 Costureira/ 12°ano = Portuguesa 41 Vive com
= Portugal Modelista (em = Angola 0 pai, a
casa) mée e 0
irméo (9
meses).
N. F Montador de 10° ano = Portuguesa 36 Desempregada 12°ano = Portuguesa 30 Vive com
pladur = Portugal = Portugal 0 pai, a
méee4
irmaos (3
semanas,
10 anos, 3
anose 8
anos) —
dois deles
frequentam
a mesma
Escola.
P. Pedreiro 9% ano = Guineense 42 Domeéstica 11°ano = Guineense 34 Vive com
= Guiné Bissau = Guiné Bissau 0 pai, a
mée e
irmdo mais
velho.
R. Desconhecido | 12°ano = Cabo- 26 Empregada de 9°ano = Portuguesa e | 26 Vive com
verdiano andares Cabo a mae.
= Cabo Verde Verdiana
= Cabo Verde
R.J. Cozinheiro 12°ano = Portuguesa 37 Farmacéutica 12°ano = Portuguesa 29 Vive com
= Portugal = Portugal opaiea
mée.
R. S. Armador de 112 classe = Portuguesa 37 Empregada da 112 classe = Portuguesa 41 Vive com
ferro = Guiné Bissau limpeza = Guiné Bissau 0 pai, a
mée, a
irma (16
anos) e 0
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irméo (9
anos) que
frequenta a
mesma
Escola.

Arvorado de
construgdo
civil

7° ano

= Portuguesa
= Portugal

42

Desempregada -
Estudante

A frequentar o
12°ano

= Portuguesa
= Portugal

31

Vive com
opaiea
mée.
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Anexo L. Planificages (Propostas de atividades 1 a 28)

Proposta de atividade 1: Tabela de dupla entrada (cores e figuras geométricas)

25 de outubro de 2019 (sexta-feira

Momento Espaco
Manha (antes da fruta) Sala de atividades
Recursos

e 4 canetas de quadro branco e respetivo apagador;

e Cavalete;

e Patafix;

e Tabela de dupla entrada (cores e figuras geométricas)
o
O
A
[

Estratégia/Atividade

Em grande grupo, com as criangas sentadas no tapete, é
apresentada a tabela de dupla entrada, com as figuras
geomeétricas e as cores, que estara colada no cavalete,
garantindo que todo o grupo a visualiza. o
E-lhes explicada a logica do jogo a partir do
preenchimento de uma coluna, explorando o nome das @ o
figuras geométricas e as cores. Num momento posterior,
pede-se que uma crianca venha preencher, de forma a | o
garantir que compreendeu a ldégica do jogo e
demonstrando para as restantes.

Avaliacao/Reflexao

Grupo
Grande Grupo

Objetivos

EXPRESSAO E

COMUNICACAO
Matematica

Utilizar tabela de dupla
entrada;
Fazer correspondéncia
(figura—cor);
Identificar e nomear as
figuras geométricas
(circulo, quadrado,
triangulo, retangulo)
Educacdo Artistica

(Artes Visuais)
Identificar as cores
(azul, vermelho, verde
e preto).

Nesse dia, 0 recurso ficou disponivel na Area da Escrita, tornando-se esta uma area
movel, fechada para este efeito, e pela qual as criancas podiam passar,
independentemente da area que escolhessem para brincar para jogar este jogo, com 0

meu auxilio.

Nos dias seguintes, este recurso integrou esta area, sendo que as criangas podiam

utiliza-lo se tivessem escolhido a Area da Escrita.

As criangas mais velhas foram as que aderiram mais a esta atividade, percebendo a
I6gica depois de explicada (além de ter explicado em grande grupo, reforcei

individualmente).
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Registo fotogréafico
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Momento Espaco Grupo
Manha (antes da fruta) Sala de atividades Grande Grupo
Recursos
e Livro O Outono, da Biblioteca Infantil;
e 3 caixas com cart6es de imagens (sol, chuva e vento)
v "

0,0 0,0

0
Do“oﬁonn

e Folhas de arvores;

e Cavalete.

Estratégia/Atividade Objetivos
Com as criangas sentadas no tapete, sera lida a histéria. CONHECIMENTO DO
No final da histdria, relacionando com a leitura, sera MUNDO
realizada uma conversa com as criancas acerca das cores o Reconhecer o outono
caracteristicas desta estacdo do ano, ilustrando com como uma das estacoes
exemplos do livro (refor¢ando as cores: amarelo, laranja, do ano;
vermelho, castanho,...). o ldentificar os

De seguida, com recurso as caixas que contém, cada uma fendmenos
delas, a imagem de um sol, da chuva e do vento, pedir a atmosféricos do outono

3 criancgas que expliqguem, sem que digam o0 nome do que (sol, chuva e vento);
observam no cartéo, o que veem dentro da caixa paraque o ldentificar as cores do
as restantes adivinhem — auxiliar a crianca, se se mostrar outono.

necessario. EXPRESSAO E
Apobs isto, reforcar estes fendmenos atmosféricos com os COMUNICACAO
exemplos ilustrativos do livro. Linguagem Oral

Seguidamente, mostrar alguns exemplos de folhas de (Comunicacéo Oral)

arvores, salientando, mais uma vez, as suas cores e 0 o Explicar o que observa,

facto de cairem nesta altura do ano. por outras palavras
(sem que utilize o seu
nome concreto).

Avaliacdo/Reflexao

Tentei criar uma estratégia para Ihes explicar os fendémenos de uma forma diferente —

estilo mimica —, que perdurasse. Esta, tornou-se bastante interessante e as criangas,

ainda que com alguma dificuldade, conseguiram muito eficazmente cumpri-la.
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Momento Espaco
Manha (depois da fruta) Sala de atividades
Tarde (Recreio)
Recursos

Folhas das arvores;
Folhas brancas A4;
Cola batom;
Léapis de carvao/cor.

Estratégia/Atividade
(Este momento realizar-se-a se ndo chover)
De manhd, depois do momento da fruta, dividir-se-a4 o
grupo de criancas, em pequenos grupos, sendo que cada
um deles ficara com cada um dos adultos da sala (3). Ser-
Ihes-a explicado que terdo de apanhar uma folha de
arvore seca, que servird para desenharem o seu proprio
corpo. Por isso, é necessario que procurem folhas
parecidas com eles mesmos (mais compridas, mais
largas, mais finas etc.).

(Se chover, a atividade realizar-se-4 com as folhas de
arvore trazidas por mim)

Enquanto algumas das criangas brincam nas suas areas,
outras, quando solicitadas, realizam a atividade: Cada
crianca escolherd uma folha que se assemelhe a si
(estrutura do corpo) e colara essa folha de arvore numa
folha branca. De seguida, completardo, a partir do ponto
de partida da folha, o resto do corpo, desenhando (bragos,
maos, pernas etc.).

Avaliacdo/Reflexao

Grupo
Pequeno Grupo
(e/ou Grande Grupo)

Objetivos
EXPRESSAO E
COMUNICACAO
Educacdo Artistica
(Artes Visuais)

o Representar a figura
humana com um ponto
de partida (folha da
arvore);

CONHECIMENTO DO
MUNDO

o ldentificar as partes do

corpo.

Neste dia choveu e a primeira parte da atividade ndo foi cumprida, pelo que percebi a
necessidade de ideias alternativas que continuem a dar intencdo ao que é proposto as

criancas.

Esta atividade foi decidida por mim, visto que tinha reparado que algumas criangas
(essencialmente as mais novas) demonstraram fragilidades na noc¢éo da figura humana.
Por esse motivo, tirei partido da tematica trabalhada — 0 outono — e de aspetos com esta
relacionados, como as folhas das arvores como base da figura humana com o objetivo

de ajudar na estruturacdo desta nocao.

Também notei alguma dificuldade na escrita do proprio nome, sendo que utilizei
algumas estratégias que havia observado numa das atividades propostas pela educadora

utilizou numa das atividades que prop0és.

A atividade teve continuacdo da parte da tarde e no dia seguinte.
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Registo fotogréafico

Producdo de uma crianca de 4 anos. Producédo de uma crianca de 6 anos.
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Momento Espaco
Manha (antes e depois da Sala de atividades
fruta)

Recursos

Grupo
Grande Grupo
Pequeno Grupo

e Livro O Cuquedo e os Pequenos Aprendizes do Medo, de Clara Cunha e Paulo

Galindro;
e Plasticina preta;
e Circulos em papel branco;

e Cartolina branca (para colocar as produgdes das criangas).

Estratégia/Atividade
12 atividade
De manha, antes do momento da fruta, devido a ser
Halloween, antes de ler a historia far-se-a uma breve
conversa com as criangas acerca dos seus medos.
De seguida, realizar-se-a a leitura da historia, captando
sempre a aten¢do para 0 que acontecera a seguir e para as
frases que se repetem, na tentativa de que as criancas
antecipem.
No final da histéria, conversar-se-a4 acerca dos animais
que apareceram na historia.

22 atividade

Depois do momento da fruta, sera solicitado a um grupo
de criancas (6), que estard disposto em mesas para
realizar o “cuquedinho” da histéria que ouviram
anteriormente, em plasticina.

(Para essa construcdo, se se mostrar necessario apoiar
com algumas imagens do livro.).

Objetivos
FORMACAO PESSOAL
E SOCIAL
Convivéncia democratica
e cidadania

o Participar numa
conversa, respeitando a
sua vez de falar;

o Respeitar a vez de falar
dos elementos do
grupo.

EXPRESSAO E
COMUNICACAO
Linguagem Oral
(Comunicacéo Oral)

o Apreciar a leitura de
uma historia;

o ldentificar elementos
da historia (animais,
frases que repetem,
padrdes numeéricos
etc.);

o Antecipar e inferir
sobre a historia.

EXPRESSAO E
COMUNICACAO
Educacéo Artistica

(Artes Visuais)

o Representar uma
personagem de um
livro;

o Realizar uma
construcao, a partir de
plasticina, dando-lhe a
forma pretendida.
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Avaliacao/Reflexao
Na primeira atividade, as criancas estavam um pouco agitadas. Penso que se deveu ao

facto de apelar a sua participacéo ao longo da leitura da historia.
Na segunda atividade, foi muito interessante perceber a no¢ao que as criangas tém, na

sua forma fisica, de uma personagem de que gostam e que ja conheciam.

Registo fotogréfico
Producdes de criancas de 5 anos:
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Proposta de atividade 5: Frutos/as do outono

4 de novembro de 2019 (segunda-feira)

Momento Espaco Grupo
Tarde Sala de atividades Grande Grupo
Recursos

e Frutas/os (marmelo, laranja, maca, pera, romd, didspiro, castanha, avela, noz e

améndoa);

e Imagem da “Prateleira dos/as frutos/as do outono”

HA QUEM A ASSOCIEA FERTILIDADE,

JAQUE AF

ESTA CARREGADA DE SEMENTES

Estratégia/Atividade

Objetivos
Com as criangas no tapete, numa primeira abordagem, | CONHECIMENTO DO
sera mostrada a imagem da “Prateleira dos/as frutos/as do MUNDO

outono”, sendo apresentados 0s seus elementos.
Posteriormente, serdo, desta vez, apresentados os/as
frutos/as reais, um a um. Em cada um, as crian¢as serao
questionadas se o conhecem e, posteriormente, falar-se-a
sobre 0 seu nome e um pouco sobre algumas das suas
particularidades (o que se pode fazer com ele, se nasce da
arvore etc...)

Os/as frutos/as como: aveld, roma, castanha, noz,
diéspiro e marmelo serdo passados pelas maos das
criancas, que se encontrardo em meia-roda, e ser-lhes-a
solicitado que toquem e cheirem, fazendo comparacdes
(o mais mole, o que cheira melhor etc.). De seguida, serdo
cortados e abertos para que possam observar o seu
interior.

o Demonstrar espirito de
curiosidade em relagéo
ao meio envolvente;

o ldentificar os frutos/as
de outono;

o ldentificar
caracteristicas da
estacdao do ano
(outono).

EXPRESSAO E
COMUNICACAO
Linguagem Oral
(Abordagem a Escrita)

o Escrever no
computador através da
soletracao.

Avaliacdo/Reflexéo

Esta atividade correu de forma um pouco agitada, pois as criangas estavam curiosas e
queriam muito tocar nos/as frutos/as. Além disso, conseguiram identificar alguns
frutos/as e conheceram novos, o que se mostrou ser uma potencialidade.

O grupo demonstra muito interesse na vertente exploratoria.
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Proposta de atividade 6: Pesquisar sobre os/as frutos/as do outono

5 de novembro de 2019 (terga-feira)

Momento Espaco Grupo
Manha (depois da fruta) Sala de atividades Pequeno Grupo
Recursos

e Computador;
e Imagem da “Prateleira dos/as frutos/as do outono™:

E,
HA QUEM A ASSOCIE A FERTILIDAD!
JAQUE AROMAESTA CARREGADA DE SEMENTES

Estratégia/Atividade Objetivos

Serdo formados grupos de 3 a 4 criancas para, CONHECIMENTO DO
pesquisarem, com o meu auxilio, na Area do Computador MUNDO

os/as frutos/as do outono ja abordados/as (0s grupos | o Explorar as

serdo escolhidos por mim, tendo em conta o critério possibilidades do
idade). computador e da

O que recolherem sera legendado. Ser-lhes-a apresentada impressora;

a “Prateleira dos/as frutos/as do outono” de forma a | o ldentificar elementos
relembrar. Em alguns grupos, darei a provar alguns/mas do meio natural, mais
frutos/as. especificamente os/as
A medida que cada pequeno grupo recolhe os/as frutos/as do outono.
frutos/as, as imagens e as respetivas legendas sé&o

impressas na hora (a sua frente) e por elas recortadas.

Avaliacado/Reflexao
Esta atividade teve continuidade no periodo da tarde.
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Proposta de atividade 7: Prateleira dos/as frutos/as do outono

Momento Espaco Grupo
Tarde Sala de atividades Grande Grupo
Recursos

e Imagens dos/as frutos/as e respetiva legendagem ja plastificada;
e Cartolina em formato de prateleira;
e Imagem da “Prateleira dos/as frutos/as do outono™:

E,
HA QJEM A ASSOCIE A FERTILIDAD!
JAQUE A} A ESTA CARREGADA DE SEMENTES

XA

,.095 bmhw')'“

Estratégia/Atividade Objetivos
As criancas, divididas pelos grupos de pesquisa, CONHECIMENTO DO
apresentardo, a vez, as imagens dos/as frutos/as MUNDO
pesquisados ao restante grupo, que estara no tapete. No | o ldentificar e nomear
cavalete, estardo os nomes dos respetivos frutos/as todos os/as frutos/as do
misturados que terdo de identificar e associar. outono.
Posteriormente, colocardo na Prateleira as imagens e a EXPRESSAO E
respetiva legenda. COMUNICACAO
O objetivo ¢é que esta “prateleira” se torne um recurso a Comunicacéo Oral
longo a prazo, que fique exposta e tenha os/as seus/suas | o Exprimir oralmente
frutos/as (e eventuais legumes) substituindo/as aquando mensagens.
a mudanca da estacao. Linguagem Oral
(Abordagem a Escrita)
o Associar a palavra
escrita (do/a fruto/a)
ao seu som.

Avaliacao/Reflexao
Considero que esta atividade correu bem, pois, no geral, todas as criangas conseguiram
identificar os/as frutos/as que tinham recolhido. Considero bastante pertinente e
significativo o trabalho em pequeno grupo e a posterior partilha ao restante grupo.

Registo fotografico
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Proposta de atividade 8: Leitura da historia e simetria das borboletas

15 de novembro de 2019 (sexta-feira)

Momento Espaco Grupo
Manha (antes e depois da Sala de atividades Grande Grupo
fruta) Pequeno Grupo
Tarde

Recursos

e Tintas guache;
e Pincéis.

e Livro A Borboleta Leta, de Maria de Lourdes Soares e Manuela Bacelar;
e Imagens de borboletas com formas geomeétricas retiraveis:

e Folhas papel cavalinho brancas A3, com o corpo da borboleta ja desenhado
ponto de partida):

Estratégia/Atividade

Objetivos

1.2 atividade

Antes da fruta, a seguir & minha dinamizagdo da manhg,
realizado o acolhimento, a cangdo do “bom dia” e 0
preenchimento dos quadros (rotina, presengas e areas),
serd realizada a Hora do Conto com o grande grupo que
estara sentado, em meio circulo, no tapete.

Introduzirei alguns elementos do livro caracterizadores
de um livro, fazendo referéncia as autoras (como “quem
escreve o livro” e “quem fez os desenhos/ilustracdes”).
No final, com recurso a imagens de borboletas simétricas
(pelas suas formas geométricas), explicarei a simetria
atraves da nocdo de que uma metade € igual a outra
metade (partindo da nocdo de metade que ja tinham
trabalhado anteriormente). Para isso, dividirei a imagem

EXPRESSAO E
COMUNICACAO
Matematica
o ldentificar elementos
iguais (uma metade €
igual a outra) — nogéo
de simetria.
CONHECIMENTO DO
MUNDO
o Reconhecer
caracteristicas dos
seres-vivos (asas da
borboleta).
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da borboleta a meio e mostrarei um lado de cada vez para
gue entendam que sdo iguais.

Esta nocdo também sera explicada através da imagem de
uma borboleta que tem formas geomeétricas retiraveis, em
que vou retirando ou colocando as formas de maneira a
que ela fique ou ndo simétrica e vou questionando o
grupo (“serd que este lado esta igual ao outro?”).

Pedir a algumas criancas, a vez, que deixem a borboleta
simétrica, colocando as formas nos sitios certos.

2.2 atividade
Depois da fruta, cada grupo de 2 criancas, sera chamado
para a mesa onde se encontrara uma folha, dobrada a
meio, com 0 corpo da borboleta sem asas (fazendo a
associacgdo a borboleta da historia ouvida anteriormente).
As criancas terdo de colocar tinta numa das metades da
folha e, de seguida, imprimem a metade sem tinta sobre
a que tem. Posteriormente, a folha sera aberta com
cuidado e € observado o resultado — uma metade fica
igual a outra metade que ndo foi inicialmente pintada.
Avaliacado/Reflexao

EXPRESSAO E
COMUNICACAO
Educacao Artistica

(Artes Visuais)

o Explorar técnicas de
pintura.
CONHECIMENTO DO
MUNDO
o Observar a causa-
efeito.

Considero que a primeira atividade tenha corrido bem, j& que percebi pelo

envolvimento geral das criancas.

Na segunda atividade, tentei aproveitar conhecimentos/aprendizagens do grupo acerca
das metades para introduzir este conceito — que considero que ndo ficou estabilizado —
de simetria, em que uma asa € igual a outra. Além disto, as criancas apreciaram esta
técnica de pintura. Esta atividade teve continuidade durante alguns dias.
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Proposta de atividade 9: Borboletas Letas

18 de novembro de 2019 (segunda-feira)

Momento Espaco Grupo
Tarde Sala de atividades Pequeno Grupo
Recursos

e Trabalhos das criangas das Borboletas Letas;
e Lapis de carvao e cor;

e Tesouras.
Estratégia/Atividade Objetivos
Com os trabalhos das Borboletas Letas terminados e EXPRESSAO E
secos, as criancas, nas mesas de trabalho, procederdo a COMUNICACAO
pintura do corpo com recurso a lapis de cor. Educacéo Artistica
Posteriormente, realizarei um traco a lapis de carvéo a (Artes Visuais)
volta das manchas de tinta criadas pelas criancas, de = o Utilizar os lapis de
forma a que estas tenham alguma orientacdo para o cor (realizando
recorte. corretamente a pega);
o Colorir em espagos
limitados;
o Utilizar a tesoura de
forma adequada.

Avaliacao/Reflexao
Notei alguma dificuldade no recorte e na pega do lapis em algumas criancas. Tanto
quando pude, auxiliei-as nesse processo, mas também estimulei a que realizassem
sozinhas. Esta atividade teve continuidade noutros dias.

Registo fotografico
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1.2 Producéo: Crianga com 4 anos
2.2 Producdo: Crianca com 6 anos
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Proposta de atividade 10: Leitura da historia

19 de novembro de 2019 (terca-feira

Momento Espaco Grupo
Tarde Sala de atividades Grande Grupo
Recursos
e Livro Posso entrar numa histéria assustadora?, de Sean Taylor e Jean
Jullien;
o Bonecoa personagem da histdria — o monstrinho:

Estratégia/Atividade Objetivos
Seré lida a histéria com o grupo sentado no tapete com EXPRESSAO E
recurso ao boneco da personagem principal — o COMUNICACAO
monstrinho — que aparecera no final, pregando um susto, Linguagem Oral

visto que a personagem desaparece das ilustracGes do (Comunicacéo Oral)
livro e surge na ultima péagina pregando um susto, 0 | o Apreciar a leitura de

boneco aparecera também. uma historia;

No final, o boneco e a histdria estardo disponiveis para o Apreciar manusear um
que as criangas, a nivel mais individual, os possam livro, explorando-o.
explorar.

Avaliacédo/Reflexao
Depois desta atividade, na exploragdo da histéria mais individualmente, duas criangas
demonstraram interesse em criar o monstrinho igual ao que lhes tinha sido apresentado.
Por isso, construi, conjuntamente com estas, em papel de impressdo, a personagem da
histéria. As criancas desenharam a parte de tras e da frente do monstrinho que,
posteriormente, colaram e encheram com algodéo.
Com este recurso construido fizeram o reconto da histdria que Ihes tinha lido, apoiadas
no livro e boneco.
Esta pequena atividade, que surgiu no seguimento da que tinha planeado, demonstra a
importancia de deixar os recursos utilizados a disposicdo das criangas, de que podem
surgir inimeras potencialidades.
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Proposta de atividade 11: Leitura da historia

20 de novembro de 2019 (quarta-feira

Momento Espaco Grupo
Manha (antes da fruta) Sala de atividades Grande Grupo
Recursos
e Livro O Livro é Meu!, de Travis Foster e Ethan Long.
Estratégia/Atividade Objetivos
Antes do momento da fruta, a seguir ao EXPRESSAO E
Acolhimento/Quadros/Planeamento diério, sera realizada COMUNICACAO
a Hora do Conto com as criancas sentadas no tapete. De Linguagem Oral
seguida, serdo induzidas algumas questdes a partir da (Comunicacéo Oral)
leitura anterior, levando a uma chuva de ideias. o Apreciar a leitura de
uma historia;

o Expressar ideias.
FORMACAO PESSOAL
E SOCIAL
Convivéncia democratica
e cidadania
o Participar numa
conversa, respeitando a
sua vez de falar.
Independéncia e
autonomia
o Revelar interesse nas
atividades propostas,
exprimindo ideias.
Avaliacado/Reflexao
Surgiu, neste momento, a intencdo, por parte de um pequeno grupo de criancas (5), de
construir “o melhor livro do mundo”, tal como realizaram as personagens do livro da
histdria que tinham ouvido.
Nesta sequéncia, foi realizada uma chuva de ideias, a bruto, para o avanco de um
projeto. A partir de papel de cenario, colocado na parede, fiz algumas questdes, que
registei em simultdneo com as respetivas respostas das criangas, para que pudessem
acompanhar:
- “Querem fazer o “o0 melhor livro do mundo?”
- “Se o fizéssemos seria para qué?”’
- “Quem quer ajudar a fazer o livro?”
- “O que ja sabemos sobre livros/historias?”
- “O que queremos saber e fazer?”
- “Como vamos descobrir?”
Da parte da tarde, com o pequeno grupo que demonstrou interesse em avangar com este
projeto, completou-se a teia com ideias mais individuais e com registos das proprias
criangas. Tais como:
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- “O que precisamos [para construir o livro/histéria]?” — Esta questdo surgiu no
seguimento da propria historia, em que as personagens enumeravam alguns dos
materiais necessarios para a construgdo de um livro;

- Ideias que surgiram sobre o contetido do livro a ser construido.

Além disto, as criancas foram assinando 0s nomes a seguir as suas producdes orais, de
forma que identificassem o que tinham dito, e ainda se imprimiu a capa do livro da
historia para ndo se esquecerem de onde tinha surgido o projeto.

No final, sendo que a teia estava com bastante informacéo e visto que as criancas ainda
ndo leem, decidiu-se que no dia seguinte seria realizada uma teia mais simplificada
para se planificar o que teriamos de fazer para dar inicio a construgdo d’O Melhor Livro
do Mundo. Esta teia, ainda assim, incluiu-se na Area dos Livros, contextualizando a
temética com a respetiva area da sala.
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Proposta de atividade 12: Teia (de planificacdo) para o projeto sobre

livros/histdrias
22 de novembro de 2019 (sexta-feira)

Momento Espaco Grupo
Manha (antes e depois da Sala de atividades Grande Grupo
fruta) Pequeno Grupo
Recursos

e Papel de cenério;
e Canetas/Lapis de cor.

Estratégia/Atividade Objetivos
12 atividade FORMACAO PESSOAL
Neste dia, serd realizada uma teia para clarificar e E SOCIAL
planificar as ideias que guiardo o projeto d’O Melhor Independéncia e
Livro do Mundo. A construcdo desta teia mais simples autonomia
sera realizada no primeiro momento da manhd com o | o Revelar interesse nas
grupo todo, no sentido de recolher mais informacdes. atividades propostas,

exprimindo ideias.

22 atividade
No segundo momento da manha, sera em pequeno grupo
que se completard esta teia, de forma a recolher ideias
mais individuais e personaliza-la (com ilustracdes e 0s
Seus nomes).

Avaliacédo/Reflexao
A teia construiu o plano de trabalho.
Respondendo a questdo: “O que vamos fazer”:
- O melhor livro do mundo;
- Desenhar uma historia;
- Descobrir quem sdo os bichinhos dos livros (referéncia do livro);
- Ouvir e ler histérias;
- Cacar/descobrir as palavras nas historias.
Registo fotografico

L. 2 b |
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Proposta de atividade 13: Leitura da historia

26 de novembro de 2019 (ter

Momento Espaco Grupo
Tarde Sala de atividades Grande Grupo
Recursos
e Livro O Grufaléo, de Julia Donaldson e Axel Scheffler.
Estratégia/Atividade Objetivos

Esta histdria sera lida, sem que se apresente a capa (que EXPRESSAO E
tem a imagem do grufaldo), para que o grupo de criancas COMUNICACAO
aguarde até ao seu aparecimento numa das paginas do Linguagem Oral
livro. (Comunicacéo Oral)
Antes de mostrar a imagem da personagem do livro, o Apreciar a leitura de
solicitar as criancas que deduzam, a partir das pistas da uma historia;
historia, como seré a sua forma fisica. o Demonstrar interesse

e curiosidade pela
leitura de uma
historia;
o Antecipar momentos
da historia.
Avaliacao/Reflexao
Esta historia serviu de Pré-Teste que serd aplicado com uma amostra de 5 das criancgas
do grupo (a nivel individual) e, por esse motivo, ndo foi muito trabalhada e explorada
no seu final.
As criangas demonstraram bastante interesse e envolvimento relativamente a esta
historia.
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Momento Espaco

Grupo
Grande Grupo
Pequeno Grupo

Objetivos

Manha (antes e depois da Sala de atividades
fruta)
Tarde
Recursos
e Livro O Incrivel Rapaz que Comia Livros, de Oliver Jeffers;
e Imagens dos elementos constituintes do livro;
e Livro A3, em cartdo sem os elementos de um livro;
e Plasticina;
e Capa personalizavel;
e Letras em papel eva;
e Folhas brancas A3.
Estratégia/Atividade
1.2 atividade

Na primeira parte da manhd, realizar-se-4 a Hora do
Conto. Posteriormente, explorar-se-4, com 0 grande
grupo de criangas sentadas no tapete, os elementos
constituintes do livro da historia lida: capa, contracapa,
lombada, titulo, autores, guardas e paginas.

2.2 atividade

Depois da hora da fruta, ainda em grande grupo, far-se-a
0 jogo do quente e frio em que as criangas, 2 a 2, tém de
encontrar 0s constituintes do livro, que estardo
espalhados e escondidos pela sala.

Assim que encontrarem as partes que faltam, terdo de
voltar para o grupo e colocar o elemento encontrado no
sitio correto, num livro que estara vazio. Terdo, também,
de nomear o que encontraram.

Apbs a colocar os elementos no livro, sera solicitado as
criangas que se sentem nas mesas e construam livros em
plasticina, de forma a consolidar a aprendizagem. Ao
longo das suas construcdes, pedirei que me digam o que
estdo a construir, no sentido de nomearem as partes de
um livro.

3.2 atividade

Foi acordado com o grupo de criangas do projeto que se
procederia a construgdo de um livro do mesmo, em que
se registaria tudo o que fosse descoberto sobre
livros/historias.

EXPRESSAO E
COMUNICACAO
Linguagem Oral
(Comunicagéo Oral)

o Apreciar a leitura de
uma historia;

o ldentificar elementos
da historia;

o ldentificar os
elementos de um livro
e 0 seu sitio
correspondente.
Educacdo Artistica

(Artes Visuais)

o Realizar uma
construcao, a partir de
plasticina, dando-lhe
a forma pretendida.

FORMACAO PESSOAL
E SOCIAL
Consciéncia de si como
aprendente
o Revelar interesse e
envolvimento nas
atividades propostas;
o Colaborar em
atividades de pares;
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Por isso, da parte da tarde, em pequeno grupo, as criangas o Colocar em prética o
procederdo a escolha e personalizacdo do nome do livro que se propds a
de registos, bem como dos seus separadores. realizar.
Os registos a colocar a esta altura sdo: a descoberta de um
livro com formato circular, trazido por uma crianca, apos
uma discusséo acerca da existéncia de livros com este
formato; e os primeiros livros lidos

Avaliacao/Reflexao
A primeira atividade, foi uma das que, até agora, correu melhor com este grupo.
Na minha opinido, as criangcas aprendem e consolidam aprendizagens quando as
“sentem no corpo”. O grupo estava bastante motivado para o desenrolar da atividade e
percecionei que os conteudos abordados lhes fizeram sentido e foram mobilizados
posteriormente na construcao de um livro de plasticina, na segunda atividade, e em dias
posteriores.

Para a terceira atividade, Ficou decidido com o pequeno grupo do projeto que se ia
colocando as historias que fossemos lendo, bem como as descobertas realizadas e, por
isso, foram construidos dois separadores para tal efeito. Os separadores criados foram:
“Historias que lemos”, em que constardo as imagens dos livros que ouviram, bem como
a sua data; e “Descobertas”, em que se registara o que se for encontrando.

Os registos foram sendo realizados aquando a sua emergéncia. Posteriormente, como
este tipo de registos € realizado em pequeno grupo, algumas das descobertas sao
partilhadas com o grande grupo, para que também acompanhem a sua evolucao.

O nome do livro de registos do projeto ficou, assim: “Recordac¢des do Projeto sobre
Livros”.

Registo fotografico
1.2 atividade
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2.2 atividade
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3.2 atividade
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Momento Espaco Grupo
Manha (antes da fruta) Sala de atividades Grande Grupo
Recursos
e Cara do Henrique da histdria O Incrivel Rapaz que Comia Livros, de Oliver
Jeffers (em desenho);
e Livros;
e Impressbes de numeros;
e Representacdes de faces do dado.

Estratégia/Atividade Objetivos
Com o grupo de criancas sentado em meio circulo no EXPRESSAO E
tapete, sera apresentado o Henrique com a boca aberta COMUNICACAO
(personagem de um livro lido no dia anterior). Matematica
De seguida, no chédo, colocarei uma determinada o Identificar
quantidade de livros de um lado e outra quantidade do quantidades sob
outro. Dir-lhes-ei que o Henrique tem muita fome e que diversas formas (em
precisa da ajuda para comer, mas que nao sabe para que n.° de coisas, imagens
lado se ha de virar para poder encher mais a sua barriga. de numeros, imagens
As perguntas serdo: “Para que lado o Henrique tem de se de pontos de um
virar para poder comer, sem ficar com fome? De que lado dado);
o Henrique comeria mais? Onde ha mais?”. E explicado o ldentificar as relagdes
que a boca tem de ficar virada para o sitio que tem mais entre nimeros (maior
quantidade. do que/menor do que;
Parte-se da logica do jogo e se ter explorado algumas mais que/menos que).
possibilidades através da quantidade de livros para a FORMAGCAO PESSOAL
exploracdo com cartGes de numeros. E, posteriormente, E SOCIAL
para os cartdes de pontos de um dado. No final, joga-se =~ Consciéncia de si como
com os 3 recursos (livros de um lado, cartGes de nimeros aprendente
de outro; cartdes de pontos de um dado de um lado, livios o Revelar interesse e
de outro). envolvimento nas
SO se avancara para o seguinte nivel de dificuldade atividades propostas.

(livros e cartdes de numeros e pontos) dependendo de
COMO O grupo reagir.

Avaliacao/Reflexao
Apercebendo-me do interesse e curiosidade que as criancas demonstram pela
matematica, no geral, propus esta atividade a partir de uma histoéria/livro ja lido e
aderiram bastante bem. Apesar de ser uma nogé&o dificil (maior que/menor que), tentei
apresenta-la da forma mais simplificada e dindmica possivel, em que o objetivo era
descobrirem onde estaria a maior quantidade.
A boca do Henrique representaria, em termos simbolicos, os sinais > e <, mas ndo o
explicando dessa forma.
No final desta atividade, que considerei que decorreu de forma bastante positiva, 0
recurso esteve disponivel na Area da Escrita e apercebi-me que as criancas estavam
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bastante interessadas em exploré-lo. Considero que as aprendizagens se tornam
significativas quando ndo sdo complexas, e estdo ao nivel daquilo que a crianca
consegue fazer, mas que também € necessario lhes dar niveis de complexidade para as
ir desafiando. E significativo que as atividades também sejam enquadradas naquilo em
que as criangas estdo a trabalhar (neste caso, a partir de uma historia tornou-se um bom
ponto de partida) para solidificar as aprendizagens/conhecimentos.

Registo fotogréafico

ﬂoéso entran
ASSUSTADORA?,

Ioo
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Proposta de atividade 16: Pesquisa acerca dos Bichinhos dos Livros

3 de dezembro de 2019 (tercga-feira)

Momento Espaco Grupo
Manha (depois da fruta) Sala de atividades Pequeno Grupo
Tarde Grande Grupo
Recursos
e Computador.
e Livro O Capuchinho Vermelho, de Ana Oom e Joana Quental;
e Dedoches:
e Cacador de palavras;
e Papel branco;
e Caneta;
e (Caixa de plastico (que contera as palavras cacadas);
e Letras em papel eva.
Estratégia/Atividade Objetivos
1.2 atividade FORMACAO PESSOAL
De manha, esta atividade sera realizada com uma crianca. E SOCIAL
Com o meu auxilio a soletrar palavras, esta pesquisara | Consciéncia de si como
quais os bichos dos livros (neste caso, os bichos que aprendente

vivem/comem o0s livros) num motor de busca do
computador.

Apobs a pesquisa, sera registado, em computador, e de
forma pictorica, a informacao recolhida.

Num momento posterior, com a informacgao impressa, a
crianga partilhara com as restantes as suas descobertas.
Este registo seré incluido no livro de registos do projeto.

2.2 atividade

Da parte da tarde, com as criangas sentadas no tapete, e
anteriormente a leitura da histéria, solicita-se que
identifiquem as partes constituintes de um livro: capa,
lombada, contracapa, nome da histdria, nome dos autores
e guardas.

No final da historia, introduzir-se-a& uma dinamica que,
daqui em diante, se repetira no final de cada livro lido.
Recorrendo a dois dedoches — o Juvenal e o Durval —,
estes fardo questBes as criangas acerca da compreensao

o Revelar interesse e
envolvimento nas
atividades propostas.

CONHECIMENTO DO

MUNDO

o Demonstrar interesse
pelo meio natural,
Seres-vivos e
fenémenos naturais;

o Demonstrar interesse e
curiosidade pelas
atividades do
computador,
reconhecendo-0 como
meio de trabalho;

o Avancar com hipoteses
as questdes colocadas.

EXPRESSAO E
COMUNICACAO
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da historia: o primeiro fard perguntas de compreensdo
literal, o segundo de compreensao inferencial.

Segue-se a descoberta de palavras que as criancas
ouviram na historia. Para isto, inicia-se a dindmica (que
igualmente se repetiré no final de cada historia) em que é
atribuida a uma crianca uma rede — o cacador de palavras.
Quem a tem na sua posse, tera o poder de se lembrar de
uma palavra da histéria. De cada vez que a crianca
escolhe e cita a palavra, esta sera escrita a sua frente, num
papel.

Posteriormente, cada crianga que descobriu uma palavra
pesquisara, com o meu auxilio, no computador a imagem
referente a palavra que cacou e fara a sua legenda. Para
isso, 0 papel onde foi escrita a palavra escolhida pela
crianga serd colocado a sua frente para que possa
reproduzi-la no computador.

A seguir, personalizar-se-4 uma caixa com a frase “Caca
Palavras”, recorrendo a letras em papel eva, em que serdo
guardadas as palavras cacadas nas historias ouvidas.

No dia a seguir, os cartdes das palavras-imagens ja
impressos serdo colocados nessa mesma caixa que
integrara a Area da Escrita, de modo que as criancas que
escolham essa area possam fazer uso dos cartdes de
palavras.

Linguagem Oral

(Abordagem a Escrita)

o ldentificar e escrever
palavras, a partir da
soletracao.

Linguagem Oral
(Comunicagéo Oral)

o Apreciar a leitura de
uma historia;

o ldentificar a ideia
principal da histdria,
bem como as literais e
inferenciais.

(Abordagem a Escrita)

o ldentificar os
elementos
constituintes de um
livro no sitio
correspondente;

o ldentificar e
relembrar palavras
ouvidas numa
historia;

o Reproduzir (escrever)
palavras no
computador.

Avaliacdo/Reflexao

Na primeira atividade, a crianca demonstrou ter algum conhecimento acerca de
tecnologias.

Para a pesquisa fui soletrando as palavras que queria que pesquisasse, perguntando
sempre qual era a sua inicial. Tanto a pesquisa como o posterior registo da informacéo
foram escritos em letras mailsculas, pois é a forma de identificar palavras a que as
criancas deste grupo estdo habituadas.

Considerei o trabalho individual também muito proveitoso, de forma a entender as suas
potencialidades e limitagdes.

Na segunda atividade, ndo me cinjo as questdes previstas no meu plano de acéo,
colocando sempre mais algumas: que surgem no momento, ou que advém da
exploracéo das ilustracdes, de forma a ampliar a compreenséo da historia.
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Proposta de a dade ¢ a da oria
Oa a DIDIOTeCd
Orla altlraves ae Cartoe
4 de dezembro de 2019 (quarta a
Momento Espaco Grupo

Manha (antes e depois da Sala de atividades Grande Grupo

fruta) Biblioteca Pequeno Grupo

Tarde

Recursos

e Livro Um Capuchinho Vermelho, de Marjolaine Leray;

e Dedoches do Juvenal e do Durval;

e Aderecos (capuz da capuchinho vermelho e bandolete das orelhas do lobo

mau);
e Folhas para registo;
e Canetas e lapis de cor;

e Cartdes de historias (personagem principal, desejo, amigo, objeto, lugares,

inimigo, situacéo final).

Estratégia/Atividade

Objetivos

1.2 atividade

A histdria tem apenas duas personagens — o lobo e a
capuchinho — e a vez de falar de cada uma ndo é
explicita (as falas do lobo estdo identificadas com a cor
preta e as da capuchinho com a cor vermelha).
Recorrer-se-4, entdo, a um capuz vermelho sempre que
seja a vez da capuchinho intervir, fazendo aparecer as
orelhas do lobo sempre que seja a vez deste.

No fim da leitura, recorrendo a dindmica dos dedoches,
serdo realizadas questdes literais e inferenciais. Além
destas questdes, serdo realizadas outras que emerjam das
criancas, da exploracao do livro e das suas ilustragdes.
No final, explorar-se-a as partes constituintes de um livro
e far-se-a a caca as palavras (entre 3 a 4).

2.2 atividade

Depois da fruta, pelo facto de as criangas ja terem
trabalhado as figuras/formas geométricas e ter surgido a
descoberta de um livro em forma de circulo, surgiu a
ideia de uma ida a biblioteca da escola (sendo que ja
tinham demonstrando interesse em procurar informagoes
na biblioteca acerca do projeto decorrente). Esta ida a
biblioteca, de cariz exploratorio, sera realizada com um
pequeno grupo de criangas.

As descobertas realizadas, serdo posteriormente
fotografadas e registadas para que possam integrar o livro
do projeto.

EXPRESSAO E
COMUNICACAO
Linguagem Oral
(Comunicacéo Oral)
o Apreciar a leitura de

uma historia;

o ldentificar a ideia
principal da historia,
bem como as literais e
inferenciais;

o Reconhecer os
aderecos e cartdes
como meio para a
construcao de uma
historia;

o Recontar uma
historia.

(Abordagem a Escrita)

o ldentificar 0s
elementos
constituintes de um
livro no sitio
correspondente;

o ldentificar e
relembrar palavras
ouvidas numa
historia.
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3.2 atividade

Para esta atividade utilizarei um recurso que a educadora
tem em sala, mas que ndo esté disponivel para as criangas
— 0s cartdes de historias.

Da parte da tarde, em grande grupo, através de 7 cartdes
tirados a sorte por criancas diferentes, contarei, de
improviso, uma historia de acordo com o que sair. Em
algum momento, poderei pedir a participacdo das
criangas para me ajudarem a contar a historia. No seu fim,
recontarei a histéria com a ajuda das criangas
(motivando-as para que o fagam sozinhas).

Este momento servira para a apresentacdo deste recurso,
bem como a explicitacdo das suas regras, para que se
possa disponibilizar.

FORMACAO PESSOAL
E SOCIAL
Consciéncia de si como
aprendente
o Revelar interesse e
envolvimento nas
atividades propostas;
o Colaborar em
atividades de pares;
o Colocar em prética o
que se propds realizar.
CONHECIMENTO DO
MUNDO
o Demonstrar espirito de

curiosidade e
observacao em relacdo
ao meio envolvente;

o ldentificar o espago da
biblioteca (e escola)
como meio de pesquisa
e trabalho.

Avaliacédo/Reflexao

Através da primeira atividade, 0 meu objetivo € que as crian¢as usufruam de diversas
formas de contar historias. Neste caso, a estratégia utilizada foi a de usar adere¢os para
encarnar as personagens.

Nesta historia ndo foi utilizada a dindmica de cacar as palavras, pois ja se tinha lido a
historia classica do capuchinho vermelho e as palavras seriam muito idénticas.

Neste dia, as criancas decidiram que sempre que o Durval, o mais misterioso,
aparecesse para fazer as questdes acompanhar-se-ia duma cancdo igualmente
misteriosa.

Para a segunda atividade, levei 2 criancas (uma de 4 e uma de 5 anos) a biblioteca, para
juntos a explorarmos. Descobriu-se os formatos de livro: quadrado, retangulo, méo e
maleta; descobriu-se que os livros se arrumam pela lombada; e descobriu-se 0 maior
livro da biblioteca.

Na terceira atividade, com os cartdes de histérias mais uma vez, tentei que a historia
fosse contada de uma forma diferente, para que as criangas tivessem a percecao de
diferentes maneiras de contar historias. As criangas mostraram-se entusiasmadas
durante esta proposta.

O objetivo futuro é fotocopiar este recurso para que fique ao seu dispor e possam
manuseé-lo, servindo esta introducdo dos cartdes tambeém como explica¢do do recurso
em si para ser posteriormente utilizado.
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Proposta de atividade 18: Construgdo da Casa das Historias

10 de dezembro de 2019 (terca-feira

Momento Espaco Grupo
Manha (antes e depois da Sala de atividades Grande Grupo
fruta)
Tarde
Recursos

e Saco de pano cru;

e Papel eva;

e (Cartdo;

e L3

e Tecidos;

e Algodéo;

e Canetas de feltro de cor.

Estratégia/Atividade Objetivos
No seguimento do projeto, e de forma a guardar todos 0s EXPRESSAO E
recursos para contar/ler histérias, surgiu a ideia da COMUNICACAO
construcdo de uma Casa de Historias. Por isso, neste dia, Educacéo Artistica
criar-se-4 um saco magico, cujo contetido auxiliard na (Artes Visuais)
construcdo e leitura de histdrias. o Utilizar diferentes
O ponto de partida € um saco de pano cru, que sera materiais de expressdo
totalmente personalizado pelas criancas. plastica para a
construcdo de um
produto.

Avaliacédo/Reflexao
As criangas conseguiram identificar diferentes elementos de uma casa, como portas e
janelas. Em cada uma destas, desenharam personagens de histérias que ja tinham sido
contadas:
- Numa das portas desenharam o grufaléo;
- Numa janela o cuquedo;
- Noutra janela o urso e o sapo;
- Noutra janela o vermelhinho e azulinho.
Esta atividade teve continuidade para outros dias.
Em dias posteriores, a Casa das Histdrias serviu para guardar os cartdes, os dados, 0s
aderecos e os dedoches de historias. Serviu, também, como recurso para retirar, em
algumas “Hora do Conto”, o livro que ia ser lido.
Esta Casa integrou a Area dos Livros, bem como a Area da Escrita. As criancas
demonstraram bastante interesse em explorar este recurso e todo 0 seu conteddo que
foi sendo acrescentado. Com a quantidade de recursos que foram sendo incluidos, e
pela existéncia de algumas criangas mais novas e/ou que nédo tinham explorado tanto
determinados materiais, houve a necessidade de se ir retirando este recurso da total
disponibilidade das criancas. Por isso, as criancas que iam para a Area da Escrita — area
onde permaneceu mais tempo —, solicitavam-me o que queriam brincar, de forma a
controlar a quantidade de material disponivel e a desarrumacéo desnecessaria.
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Proposta de atividade 19: Leitura da historia

12 de dezembro de 2019 (quinta-feira

Momento Espaco Grupo
Manha (antes da fruta) Sala de atividades Grande Grupo
Recursos

e Livro O Jogo do Circo, de Herveé Tullet;
e Computador.

Estratégia/Atividade Objetivos
Este livro sera lido na manhd antes da ida para uma visita EXPRESSAO E
de estudo. Posteriormente, quando houver tempo, seréo COMUNICACAO
cacadas as palavras presentes na historia e criados 0s Linguagem Oral
cartdes das palavras com recurso ao computador. (Comunicagéo Oral)
Ao final do dia, o livro estara disponivel para que as o Apreciar a leitura de
criancas possam exploréa-lo na Area da Escrita. uma historia;

o Reconhecer variadas
estratégias e
diferentes tipos de
livros para a leitura de
uma historia.

(Abordagem a Escrita)

o Identificar os
elementos
constituintes de um
livro no sitio
correspondente;

o ldentificar e
relembrar palavras
ouvidas numa
historia;

o Reproduzir (escrever)
palavras no
computador.

CONHECIMENTO DO
MUNDO

o Demonstrar interesse
e curiosidade pelas
atividades do
computador,
reconhecendo-o0 como
meio de trabalho.

Avaliacdo/Reflexéo
Nesta atividade, a intencdo foi explorar, mais uma vez, um livro com uma estratégia de
leitura diferente, sendo que este livro pede que os proprios dedos fagcam parte da histéria
— retomando, pois, a necessidade de exploracédo e de alargamento da bagagem visual

226



deste grupo. As criangas aderiram muito bem e, num momento posterior, também
demonstraram muito interesse em explorar o livro sozinhas.

Registo fotogréfico
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Proposta de atividade 20: Exploracao de diversas estratégias de construcao e

leitura de histérias
13 de dezembro de 2019 (sexta-feira)

Momento Espaco Grupo
Manha (depois da fruta) Sala de atividades Pequeno Grupo
Tarde
Recursos
e Livros: O Meu Irmé&o Invisivel, de Ana Pez; O Jogo do Circo, de Hervé
Tullet;
e Cartdes de historias.
Estratégia/Atividade Objetivos

No periodo da manha e da tarde, na Area da Escrita, serdo EXPRESSAO E
disponibilizados os cartfes ja utilizados anteriormente na COMUNICACAO
leitura de uma histéria. Este recurso foi adaptado por Linguagem Oral

mim, de forma que as criangas conseguissem colocar os (Comunicacéo Oral)
cartbes pela ordem de acontecimentos, arrumando-os o Construir historias

(facilitando, assim, o manuseamento e a organizagéo através de diversos
deste material). materiais (livros,
Ainda nesta area, serdo disponibilizados os livros lidos cartdes etc.);

em dias anteriores: um que da para colocar os proprios o Reconhecer variadas
dedos e outro em que se utiliza uns 6culos que servem estratégias e

para observar as ilustracdes. diferentes tipos de

O objetivo € que neste dia, e sempre que se mostrar livros para a leitura de
necessario, auxilie as criancas na exploracdo destes uma historia.

materiais, de forma que se ambientem e se tornem cada
vez mais autdbnomas na sua utilizacdo, demonstrando-
Ihes, em simultaneo, variadas formas de se construir e ler
historias.

Avaliacado/Reflexao
As criancas estavam bastante envolvidas na exploracdo das historias e na utilizacédo
destes recursos. Foi interessante perceber como é que os utilizavam de forma mais
autonoma.
O recurso original tem 7 cartfes. No inicio, disponibilizei apenas 3 e, gradualmente,
acrescentei mais. O recurso para colocar os cartbes de histdria tornou-se bastante
pertinente, pois ajudou-o0s a organizar a historia que se propunham construir, a vez.
Além disso, aqui surgiu a ideia de personalizar alguns cartdes de histérias, dando um
cunho pessoal a este recurso, pois faltava uma das cartas do recurso original (o cartdo
do inimigo o Gigante de Duas Cabecas). Além disso, construiu-se também uma
personagem que a crianga escolheu para o cartdo de Personagem Principal.
No desenho das personagens, utilizamos a técnica de pintura que faz com que o desenho
SO possa ser visto através dos oculos vermelhos especiais (0 que se quer esconder
desenha-se a azul ndo muito carregado e, posteriormente, por cima, desenha a figura
em vermelho, pintando o azul por cima com vermelho; assim que se utiliza os 6culos,
o vermelho é anulado e sé se Vvé o que foi desenhado a azul).
Por isto, considero que esta atividade de exploragdo ampliou mais e tornou-se mais
enriguecedora do que inicialmente se tinha planeado.
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Registo fotogréfico
Exploracao dos livros:
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Criacdo de novos cart@es de histdria, com a técnica de pintura para a utilizacdo dos
dculos vermelhos especiais. O Gigante de Duas Cabegas, para integrar os cartdes do
Inimigo (com Oculos da para ver que tem 4 coragdes dentro de si); e Poseidon, o rei
dos mares, um cartdo que integrara as Personagens Principais, que a crianga quis
criar:
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Proposta de atividade 21: Dados de histérias

16 de dezembro de 2019 (sequnda-feira

Momento Espaco Grupo
Tarde Sala de atividades Pequeno Grupo
Recursos

e Dados de historias;
e Cartdes com inicios e finais de historias.

Estratégia/Atividade Objetivos
Neste dia, em pequeno grupo, com as criangas que EXPRESSAO E
escolherem a Area da Escrita, explorarei o recurso dos COMUNICACAO
dados das historias, explicando-lhes as suas regras e Linguagem Oral
potencialidades. (Comunicagéo Oral)
Este recurso, apesar de ser um jogo, inclui cartbes com = o Construir historias
inicios e finais das historias, com frases e imagens que através de diversos
facilitam a sua leitura, promovendo a autonomia no seu materiais (cartdes);
manuseamento. o Reconhecer variadas
Assim, para este jogo € solicitado que a crianga, a vez, estratégias e
escolha um cartdo de inicio de historia e, de seguida, faca diferentes tipos de
rolar os 6 dados do jogo, colocando-os por ordem de livros para a
saida, retirando, por fim, um cartdo de final de historia. leitura/construcéo de
Posteriormente, a crianca tem de utilizar as opc¢des que uma historia.

Ihe sairam para construir uma historia.

Avaliacédo/Reflexao
Este recurso mostrou ser bastante apelativo para as criangas que mo solicitaram
bastantes vezes. Considero que 0s ajudou a estruturar a narrativa, sendo que lhes trouxe
mais opcOes de como iniciar e finalizar uma histdria. Além disso, apresentou-se como
mais uma estratégia de construcdo de histdrias — um destes inicios foi utilizado na
construcao do livro do projeto: O Melhor Livro do Mundo.

Registo fotografico
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Proposta de atividade 22: Cria¢do da historia para O Melhor Livro do Mundo

17 de dezembro de 2019 (terca-feira

Momento Espaco
Tarde Sala de atividades
Recursos

e Cartdes de historias;
e Novelo de I§;
e Telemovel (para a gravagédo audio da historia).

Estratégia/Atividade

O momento da “Hora do Conto” sera realizado pelas
criancas. Com as criancas sentadas em meio circulo, serd
construida a historia que integrara O Melhor Livro do
Mundo. Seré explicado que quem tem na sua posse 0
novelo das histérias (novelo de 1d), tem o poder de dizer
uma parte da historia.

Eventualmente, se alguma crianca demonstrar
dificuldade em dar continuagdo a histéria, podera ser
auxiliada por outra crianca ou utilizar os cartdes de
historias.

Avaliacéo/Reflexao

Grupo
Grande Grupo

Objetivos
EXPRESSAO E
COMUNICACAO
Linguagem Oral
(Comunicagéo Oral)

o Expressar ideias;

o Dar continuidade a
histdria (assumindo o
que foi dito
anteriormente).

FORMACAO PESSOAL

E SOCIAL

Convivéncia democratica

e cidadania

o Participar numa
conversa, respeitando a
sua vez de falar.

Independéncia e
autonomia

o Revelar interesse nas
atividades propostas,
exprimindo ideias.

Nesta atividade, apenas uma crianca foi auxiliada com os cartes de historias, porque
estava doente, sem disposicdo. Algumas das criancas mais novas que hesitaram no
momento da sua participacdo foram auxiliadas pelas mais velhas, ou por quem se
mostrou interessado em ajudar, tendo nunca perdido o dinamismo.
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Momento Espaco
Manhé (depois da fruta) Sala de atividades
Tarde
Recursos
e Computador;

Grupo
Pequeno Grupo
Grande Grupo

e Varios tipos de livro: Popville, de Joy Sorman, Anouck Boisrobert e Louis
Rigaud; O Monstro das Cores — Um livro pop-up, de Anna Llenas; O Livro
Sem Bonecos, de B. J. Novak; Onde esta o bolo?, de Thé Tjong-Khing; Ké iz
tuk?, de Carson Ellis; O Jogo do Circo, de Hervé Tullet; Voal!, de Xavier
Deneux; Era uma vez uma velhinha, de Jeremy Holmes; Um Livro, de Herveé
Tullet; A Caixa, de Min Flyte; O Meu Irm&o Invisivel, de Ana Pez; O Livro é

Meu!, de Travis Foster e Ethan Long;
e Plasticina;
e Cartolinas de diferentes cores.
Estratégia/Atividade

1.2 atividade
No periodo da manhd, com o meu auxilio, um pequeno
grupo de criancas escrevera algumas palavras da histéria
anteriormente criada (oralmente) — agora transcrita. A
estratégia utilizada passara pela soletragdo de algumas
palavras e, posteriormente, realizar-se-a a procura de uma
imagem (a escolha da crianga), no motor de busca,
criando assim uma histéria pictorica. Para isto, serdo
solicitadas algumas criangas individualmente até a
completar.

2.2 atividade

No momento da tarde, em grande grupo, com as criangas
sentadas no tapete em meio circulo, serdo apresentados
variados tipos de livros para que as criangas observem as
mais variadas estratégias de ilustragdo, através de livros:
- Pop-up;

- Sem ilustracoes;

- Sem texto (explorado com recurso a um projetor);

- Com uma linguagem imaginaria (insetez);

- Interativos/que pedem participagéo;

- Com ilustraces escondidas;

- llustracdes que abrem/fecham ou saem.

Ao fim de apresentar estes tipos de livros, sera escolhido
pelas criancas um deles, para que possa ser lido.

Alguns dos livros ja foram lidos, mas, quando se mostrar
conveniente, serdo lidos os restantes.
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Objetivos
FORMACAO PESSOAL
E SOCIAL
Consciéncia de si como
aprendente

o Revelar interesse e
envolvimento nas
atividades propostas;

o Colaborar em
atividades em grupo.
CONHECIMENTO DO
MUNDO
o Demonstrar interesse e

curiosidade pelas
atividades do
computador,
reconhecendo-o como
meio de trabalho.
EXPRESSAO E
COMUNICACAO
Linguagem Oral
(Abordagem a Escrita)
o Reproduzir (escrever)
palavras no
computador.
EXPRESSAO E
COMUNICACAO
Educacéo Artistica
(Artes Visuais)



A seguir a este momento, com o grupo do projeto, que
sera reunido numa mesa, e a partir do livro O Livro é
Meu!, sera apresentada as criancas uma parte desta
histéria, demonstrando-lhes o que as personagens
utilizam para marcar as paginas dos livros, sendo que sera
0 ponto de partida para a sugestdo de se construirem
marcadores de livros.
Avaliacao/Reflexao

o Utilizar materiais de
expressao plastica
para a construcao de
um produto.

A partir da segunda atividade, também emergiu um debate acerca do formato que teria
o livro a construir. Como se chegou a conclusdo de que ndo existiam livros com o

formato triangular, decidiu-se ser esse.

As criangas mostraram-se bastante envolvidas e surpreendidas pelas diferencas nos
tipos de livros que foram apresentados. O livro escolhido pelas criangas para ser lido
foi 0 Ké iz tuk?, de Carson Ellis, tendo-se envolvido bastante na sua leitura.

Registo fotografico
1.2 atividade
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Proposta de atividade 24: Inicio das ilustracdes/

Leitura da historia

7 de janeiro de 2020 (terca-feira)
Momento Espaco Grupo
Manha (depois da fruta) Sala de atividades Pequeno Grupo
Tarde Grande Grupo

Recursos

Folhas brancas em formato triangular;

e Canetas de feltro e lapis de cor;

e Cartolinas;

e Colabatom e liquida;

e Livro Os Trés Porquinhos, de Ana Oom e Madalena Matoso;

e Dedoches dos trés porquinhos.

Estratégia/Atividade Objetivos

12 atividade CONHECIMENTO DO
No momento da manha, retomando a histdria pictorica MUNDO

elaborada com as criancas, iniciar-se-a ilustragdes.
Individualmente, serdo solicitadas as criancas
pertencentes ao projeto para ilustrar, a vez, cada
segmento da historia.

22 atividade

Da parte da tarde, com o grande grupo no tapete, seré lida
a historia com recurso aos dedoches que a acompanharéo
— estes ficardo disponiveis na Casa das Historias. No
final, a histéria serad explorada com questdes e cacar-se-a
algumas das suas palavras.

o Demonstrar interesse e
curiosidade pelas
atividades do
computador,
reconhecendo-o como
meio de trabalho.

EXPRESSAO E
COMUNICACAO
Educacao Artistica

(Artes Visuais)

o Utilizar materiais de
expressao plastica para
a construcao de um
produto.

Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita
(Abordagem a Escrita)

o Reproduzir (escrever)
palavras no
computador;

o ldentificar os
elementos constituintes
de um livro no sitio
correspondente;

o ldentificar e relembrar
palavras ouvidas huma
historia.
(Comunicacéo Oral)
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o Apreciar a leitura de
uma historia;
o Reconhecer variadas
estratégias e diferentes
tipos de livros para a
leitura de uma historia.
Avaliacao/Reflexao
Na primeira atividade, as crian¢as demonstraram conseguir mobilizar estratégias de
ilustracdo presentes nas historias/livros que tinham explorado até este momento,
demonstrando, desta forma, o significado de atividades anteriores para as criancas.

No decorrer da segunda atividade, ficou decidido que a leitura d’O Melhor Livro do
Mundo seria acompanhada por bonecos (fantoches), apresentando, assim, as
personagens das historias — uma destas elaborada pelas criangas.

No periodo da tarde, foi votado com o grupo de criangas a cor do livro do projeto,
ganhando a cor vermelha.
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Proposta de atividade 25: Leitura da historia/
Elaboracéo do livro

Empilhamento de livros
janeiro de 2020 (quarta-fei

Momento Espaco Grupo
Manha (antes e depois da Sala de atividades Grande Grupo
fruta)
Tarde
Recursos

e Livro O Livro Sem Bonecos, de B. J. Novak;

e Livro em miniatura A Casa da Mosca Fosca, de Eva Mejuto e Sergio Mora;
e Conjunto de diferentes livros;

e Sequéncia de imagens para a construcao de um livro;
e (Cartdo;

e Tesoura;

e Cola branca;

e Tecido;

e Papel vermelho;

e Livro Onde esté o bolo?, de Theé Tjong-Khing;

e Computador;

e Projetor;

o

Convite para as familias:

tualmente estd a ser realizado um

* @mﬂ todos somos feitos de historias (que

teceram e outras que estdo por aconhcet)

Estratégia/Atividade Objetivos

1.2 atividade EXPRESSAO E
Na primeira parte da manhd, sera lido o livro sem COMUNICACAO
ilustracbes ao grande grupo. Posteriormente, também Matematica

sera lida a histdria de um livro miniatura. o ldentificar o maior e o
Em seguida, com recurso a estes e outros livros de menor;

diferentes tamanhos, empilhar-se-&o os livros do maior = o Organizar do maior
para o0 menor, realizando uma montanha. para 0 menor.
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2.2 atividade

Na segunda parte da manha, cortar-se-a o livro em forma
de triangulo e colar-se-a o cartdo da capa e contracapa,
unindo com tecido, que sera a lombada. Para acompanhar
este processo, sera seguida uma sequéncia de fases da
construcao de um livro, organizada por imagens.

3.2 atividade

No periodo da tarde, com o grande grupo reunido no
tapete, ler-se-4 uma histéria com recurso ao projetor, pois
este livro ndo tem texto e serd necessario que as criangas
atentem aos pormenores.

Aproveitando o grande grupo, seré lancada a proposta de
trazerem um livro/objeto com uma historia especial
associada, escolhido em familia, que a crianca pudesse
trazer e partilhar com o restante grupo (com respetivo
aviso na caderneta).

Avaliacao/Reflexao

Educacao Artistica
(Artes Visuais)

o Utilizar materiais de
expressao plastica
para a construcéo de
um produto;

o Seguir a sequéncia de
imagens para a
realizacdo de um
produto.

Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita

(Abordagem a Escrita)

o ldentificar os
elementos
constituintes de um
livro no sitio
correspondente;

(Comunicagéo Oral)

o Apreciar a leitura de
uma historia;

o Reconhecer variadas
estratégias e
diferentes tipos de
livros para a leitura de
uma historia (o
projetor).

Na terceira atividade, era intuito dar a conhecer ao grupo de criangcas uma forma
diferente de se ler uma histéria. Além de Ihes apresentar um livro sem texto, em que
tive de improvisar a histéria no momento, também foi apresentada num suporte com o
qual ndo estavam acostumados a contactar. A primeira rea¢do do grupo quando entrou
na sala e se deparou com tudo montado — o computador e a tela — foi de espanto,
referindo que ia acontecer um “teatro”. Por este motivo, considero muito importante se
variar as formas de trabalhar e, mais concretamente, de ler histdrias para alargar a
bagagem visual das criancas, bem como para as motivar para as atividades em sala.
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Registo fotogréfico
1.2 atividade
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Proposta de atividade 26: Leitura da histéria

14 de janeiro de 2020 (terca-feira)

Momento Espaco
Manhé (depois da fruta) Sala de atividades
Recursos

Grupo
Grande Grupo

e Livro Nao Ha Dragdes Nesta Historia!, de Lou Carter e Deborah Allwright;

e Fantoche de dragéo.
Estratégia/Atividade

Serd a lida a historia com recurso ao fantoche da
personagem principal da historia — um dragao vermelho
—, que se prende ao braco. Explorar-se-4 algumas
particularidades da historia, colocando-se questdes e
atentando as suas ilustracbes, bem como as partes
constituintes de um livro (autores, capa, contracapa,
lombada etc.). No final, algumas criancas cacardo
algumas palavras ouvidas na histéria.

Avaliacédo/Reflexao

Objetivos
EXPRESSAO E
COMUNICACAO
Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita
(Comunicacéo Oral)
o Apreciar a leitura de

uma historia;

o ldentificar a ideia
principal da histdria,
bem como as literais e
inferenciais.

(Abordagem a Escrita)

o ldentificar os
elementos
constituintes de um
livro no sitio
correspondente;

o ldentificar e
relembrar palavras
ouvidas numa
historia.

Esta atividade veio comprovar, mais uma vez, que as criangas, em especial este grupo,
aderem muito bem a formas diferentes de ler histérias. Foi observavel que o grupo
esteve bastante envolvido na atividade. O fantoche do dragdo, por sua vez, passou a
estar disponivel as criancas na Area da Escrita e na Area dos Livros.
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Momento Espaco

Manha (antes e depois da Sala de atividades
fruta)
Tarde
Recursos

Grupo
Grande Grupo
Pequeno Grupo

Livro As preocupacdes do Billy, de Anthony Browne;

e Papel de cenério;

e Caneta;

e Imagens da cultura guatemalteca (padrdes, cores, formas etc.);

e Tecido de pano cru (formato A4);

e Canetas de feltro;

e Cola liquida;

e Algodéo;

e Corda de réfia;

e Molas;

e Corda;

e Etiquetas.

Estratégia/Atividade Objetivos

1.2 atividade FORMACAO PESSOAL
No primeiro periodo da manha, com o grande grupo no E SOCIAL
tapete e terminado o acolhimento e o preenchimento dos ~ Consciéncia de si como
quadros, sera lida a historia. aprendente
De seguida, atentar-se-4 aos constituintes do livro e o Revelar interesse e

far-se-4 um debate & volta da sua tematica — os/as
medos/preocupacdes. Serdo, posteriormente, recolhidos
e registados os medos das criancas no papel de cenéario
visivel ao grupo.

Relembrar as criangas a solucdo que foi apresentada a
personagem da histéria para ajudar a lidar com as
preocupacOes/os medos. Partindo da ideia do livro,
sugerir a realizagdo dos bonecos das preocupagoes.
Assim, abordar a cultura da Guatemala, fazendo
referéncia, a partir de imagens, as suas cores, padroes e
formas. Apelar ao conceito de linhas retas e quebradas e
relembrar algumas figuras geométricas presentes
(circulo, quadrado, triangulo, retangulo).

2.2 atividade

O segundo momento da manhd sera realizado com um
pequeno grupo, cerca de 4 criangas por mesa, para que
cada um dos adultos possa acompanhar. Os pares de
criancas serdo escolhidos tendo em conta o critério
desenvolvimento, de forma a facilitar o trabalho do

envolvimento nas
atividades propostas.

Convivéncia democrética

(@]

@)

@)

e cidadania
Participar numa
conversa, respeitando a
sua vez de falar.

EXPRESSAO E
COMUNICACAO
Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita
(Comunicagéo Oral)
Apreciar a leitura de
uma historia;
Identificar a ideia
principal da historia;
Exprimir ideias e
sentimentos.

(Abordagem a Escrita)
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adulto e a crianca mais desenvolvida servir de modelo
positivo a outra.

Dar-se-a um pedaco de tecido a cada uma das criangas e
estas terdo de desenhar um boneco, seguindo os exemplos
apresentados na histéria. Para as criangcas com
dificuldade estara disponivel um molde com o contorno
da figura do boneco. Serad solicitado a crianca que
relembre os padrdes e cores da cultura em questdo, de
forma que as mobilize.

Assim que a crianca terminar esta fase, o adulto recorta o
tecido pela forma do desenho da crianca e cola-o sob
outro pedaco de tecido (deixando abertura para posterior
enchimento). E, depois, solicitado a crianca que desenhe
a parte de trés do seu boneco, tentando dar pistas dessa
mesma perspetiva.

3.2 atividade
No periodo da tarde, com 0s bonecos construidos, encher

Identificar os
elementos constituintes
de um livro no sitio
correspondente.
Matematica
Identificar padroes,
linhas, figuras
geométricas.
Educacao Artistica
(Artes Visuais)
Utilizar materiais de
expressao plastica para
a construcao de um
produto;
Explorar uma base de
trabalho diferente;
Identificar diferentes
cores.

0s bonecos com algod&o e registar, numa etiqueta que
estara junto ao produtor, o medo referido pela crianca. De
seguida, serdo pendurados numa corda junto ao registo
do medo da crianca do papel de cenario.

Avaliacao/Reflexao
Este foi um dia que estruturei do inicio ao fim, bem como 0s momentos das transicoes.
Foi algo proposto pela educadora no sentido de melhorar a minha aptiddo para a
organizacdo de um dia completo, com tudo o que isso acarreta, como: deixar 0 grupo
de trabalho para atender a alguma situacdo que esteja a ocorrer na sala; tomar uma
postura de atencdo ao grupo todo; controlar as horas e as suas transicdes etc.
Sendo que a tematica deste dia estava ao meu critério e caracterizando este grupo como
multicultural, considerei importante trabalhar as diferencas das criancas. Mostrou-se
benéfico incluir nos pequenos grupos de trabalho criangas com maior e menor nivel de
desenvolvimento para se poderem apoiar, em que se iam observando e testando nos
seus trabalhos. Além disso, também foi visivelmente vantajoso que as criangas com
mais dificuldades pudessem ter um molde para guiar o seu trabalho, deixando na
mesma ao seu critério o desenho interior do boneco.
As criancas ao desenharem numa base de trabalho diferente de uma folha de papel — o
tecido —, perceberam a sua resisténcia ao pintarem e testaram estratégias para poderem
trabalhar da melhor forma, o que considero bastante positivo.
Ao nivel do trabalho realizado, senti que as criangas aderiram bastante bem, mostrando-
se bastante envolvidas e muito entusiasmadas por poderem levar o produto para casa.
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Registo fotogréafico
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Proposta de a dade 28: Aula de gina a
4 de fevereiro de 2020 > d o
Momento Espaco Grupo
Manha (antes da fruta) Recreio (campo) Grande Grupo
Recursos
e Pinos;
e Coletes;
e Bolas;
e Arcos pequenos.
Estratégia/Atividade Objetivos
1.2 atividade FORMACAO PESSOAL
Com o campo delimitado com pinos de forma a restringir E SOCIAL
a area de corrida, sera solicitada a uma das criangas que Convivéncia

seja o grufaldo — a crianga que apanha. O restante grupo,
as raposas, terd os coletes nas costas, presos as calcas,
representando a cauda. O grufaldo, sem colete, tem o
objetivo de correr atrds das raposas e de tirar o colete. A
crianca a quem for retirado o colete, fica a apanhar.
Variantes: iniciar com 1 grufaldo, depois introduzir 2
grufalGes etc.

2.2 atividade

As criancas serdo agrupadas em grupos de 3 e 2 das
criancas ficardo de fora dessa organizacdo. Nos grupos
criados, duas delas dardo as méos e serdo a toca e dentro
dessa estara outra crianca que seré o ratinho.

Ao comando “ratinho sai da toca”, a crianga que esta
dentro da toca terd de trocar imediatamente de toca,
sendo que nesta corrida as criancas que ficaram de foram
também tentardo encontrar uma. Ao fim de cada ronda,
ficardo sempre 2 criancas de fora. Uma das variantes €
“as tocas mexem”, neste caso o ratinho mantém-se no
mesmo sitio e sdo as tocas que tém de encontrar outro
ratinho.

Ao fim de algumas vezes, mudam-se 0s papéis das
criancas, permitindo que todas joguem em diferentes
posicoes.

3.2 atividade

Neste momento serdo realizadas estafetas, em que o
grupo de criancas sera dividido em duas equipas. Ganha
a equipa que conseguir, 0 mais rapido possivel, que a
tarefa passe por todas as suas criancas.

Tarefas das estafetas:

- Pé coxinho;

democratica e cidadania

o Respeitar as regras do
jogo e a sua vez de
agir;

o Brincar em conjunto.
EXPRESSAO E
COMUNICACAO
Educacao Fisica

o Mover-se de forma
coordenada quando
solicitado;

o Compreender as regras
do jogo.
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- Bola debaixo do brago;
- Arco na cabeca;
- Vestir e despir o colete.

4.2 atividade — relaxamento

Far-se-a uma roda com as criancas e, de seguida, sentam-
se no chdo com as costas umas para as outras. Sera
solicitado que fagam nas costas da crianca que esta a sua
frente diversos andamentos de animais com as méaos
(formiguinha, elefante, borboleta etc.).

Avaliacado/Reflexao

Dinamizei uma aula de ginastica pela primeira vez com este grupo. Pelo facto de ainda
apresentar alguma dificuldade na gestdo do grupo, quis experimentar uma gestdo num
espaco diferente, que a partida, traz mais agitacdo nas criancas, de forma a
desafiar-me.

No final, sinto que correu, no geral, melhor do que esperava. A terceira atividade ndo
chegou a ser realizada, pois as criancas estavam a usufruir bastante da primeira
atividade, entdo prolonguei-a e realizei também a segunda, que era do mesmo tipo.
Pareceu-me que as criancas aderiam bastante bem a jogos coletivos. Percebi também
que ha que ter cuidado na clareza das instrucGes dadas as criangas, pois, por vezes,
quando fazia algum pedido, algumas criancas fugiam ao solicitado.
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Anexo M. Projeto “O Melhor Livro do Mundo”
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1. INTRODUCAO (do Projeto)

O presente relatdrio surge no &mbito da unidade curricular de Conhecimentos e
Docéncia em Educacdo de Infancia, dando a conhecer o processo de elaboragédo e
implementacdo de um projeto desenvolvido com um grupo de criancas de Jardim de
Infancia (J1).

A situagdo desencadeadora remete a um momento recorrente e constituinte da
rotina do grupo — a Hora do Conto —, dinamizado por mim, com a leitura do livro O Livro
é Meu!, de Travis Foster e Ethan Long (Anexo A). No final desta leitura, levantei algumas
questdes e, com o grupo organizando em roda, procedeu-se a um pequeno debate em que
se notou a curiosidade das criangas para a tematica da construcao dos livros e historias.
No decorrer da conversa, as criangas demonstraram vontade de construir o seu proprio
livro — “o melhor livro do mundo” —, tal como as personagens o fazem na histéria lida.

Com base na minha observacgéo e caracteriza¢do do grupo e atentando aos seus
interesses e necessidades, defini as seguintes inten¢des gerais para este projeto:

1. Reconhecer a crianga como sujeito e agente do seu processo de
aprendizagem;

2. Criar aprendizagens significativas, de forma que a crianga mobilize os seus
conhecimentos em diversas situacoes;

3. Desenvolver o sentido de responsabilidade e persisténcia da crianga no
cumprimento de objetivos delineados.

Os pressupostos teoricos utilizados sdo intrinsecos a Metodologia de Trabalho de
Projeto (MTP) e nortearam o trabalho desenvolvido. Em conformidade com Vasconcelos
(1998), acredito que esta pedagogia prepara as criancas para fazerem face as interrogacoes
do mundo atual e as complexidades sociais futuras, de forma dinamica e criativa. Esta
metodologia, que pressupde a relevante participacdo de todos os envolvidos, constroi-se
em quatro fases, independentemente do tempo de duragdo do projeto. De acordo com
Vasconcelos (1998): a fase | corresponde a definicdo do problema; a fase Il serd a
planificagdo e langamento do trabalho; a fase Il constitui-se como a execugéo; e a fase
IV, por fim, a avaliacéo e divulgagdo. Apesar de distintas, estas fases estéo interligadas e

sdo flexiveis e dindmicas.
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Ao longo do projeto, procurei assumir um compromisso de respeito matuo com
as criancgas. Foi meu objetivo respeitar cada uma enquanto um individuo Unico e especial,
cujas contribuicdes seriam tidas em conta. Para isso, trabalhei a nivel individual, de forma
que pudesse atender as necessidades e desejos mais especificos de cada uma, bem como
em grupo, passando por momentos de negociagdo coletiva, garantindo a satisfagéo de
todas as criancas. Tentei, ainda, ndo impor as minhas vontades, mas assumir-me como
mediadora, como a pessoa que estende as aprendizagens e desafia. Considerei 0 seu
interesse e disponibilidade, ndo tentando forcar a sua participacdo e, além disso, recebi
sempre com agrado as ideias e producdes espontaneas, para que percebessem a
importancia do seu trabalho. Além disso, preservo neste trabalho a sua identidade,
mantendo o respeito pela privacidade e confidencialidade. Estes principios regem-se pela
Carta de Principios para uma Etica Profissional (Associagao de Profissionais de Educacéo
de Inféancia, 2011).

2. CARACTERIZACAO PARA A ACAO PEDAGOGICA (do
Projeto)

Concordante com a caracterizagdo mais pormenorizada do grupo e do contexto
socioeducativo referente em anexo (B), o grupo em se desenvolveu o projeto € formado
por vinte criancas e é heterogéneo, com idades compreendidas entre 0s 4 e 0s 6 anos,
sendo que se caracteriza, também, pela sua variedade cultural — com criangas com
ascendéncia guineense, cabo-verdiana, brasileira e portuguesa —, pelo que a comunicagéo
se V&, por vezes, dificultada. Nesse sentido, um projeto em que haja um contacto
recorrente com a lingua, tal como através da leitura, escrita e construcao de historias,
tornar-se-a vantajoso. Apesar de apenas cinco criangas terem demonstrado interesse em
participar no projeto, algumas das atividades fardo sentido ser ampliadas para grande
grupo, com o proposito de colmatar algumas das necessidades ou dificuldades
identificadas a nivel mais geral.

Este grupo sempre se mostrou, espontaneamente, desperto e curioso para 0s
dominios da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, como é evidente nas seguintes

Notas de Campo:
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Momento e Local

Categoria

9 h 30 min Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita — curiosidade pela lingua

Acolhimento/Quadros/Planeamento diario

Sala de atividades

Descricéo

Enquanto se realiza a distribuicdo das criancas pelas areas, no
Quadro das Areas, a educadora chama o nome de cada crianca a
vez, seguindo a ordem aleatoria das fotografias que vai retirando
de uma caixa. Quando chegou a altura de chamar uma crianca
cujo nome tem dois A seguidos, uma das criancas faz o reparo:
“Porque ¢ que so dizemos com um A? Se no nome tem dois A?”.
A educadora responde-lhe: “Na verdade, deveriamos dizer com
os dois A, assim seria correto, s6 dizemos com um, porque € mais
facil de dizer”.

Observagdes
As criangas demonstram interesse e
curiosidade pela lingua (tanto a oral
como a escrita). Reparo que € um
grupo bastante desperto para este
dominio.

Momento e Local Categoria
14 h 40 min Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita — emergéncia
Atividades Livres da escrita
Sala de atividades
Descricéo Observacoes

O S. (6 anos), espontaneamente, solicita-me para que
observe o que desenhou no quadro da Area da Escrita.
Pergunto-lhe o que escreveu, este aponta para 0
primeiro registo e diz que escreveu “gato” e no
segundo “gatinho”.

De salientar que a crianca nao
tinha nenhuma referéncia
visual e escrita que pudesse
reproduzir, apesar de haver
cartdes com estas designagoes
presentes na Area da Escrita.
Foi interessante perceber que
o seu registo da palavra “gato”
se assemelhava bastante a
escrita convencional, estando
esta em espelho. Quanto a
palavra “gatinho”, a crianga
escreveu-a maior, associando
0 tamanho da palavra escrita
ao tamanho da palavra dita.

O desenho que acompanha o
registo € uma reproducdo do
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Quadro das Presencas, que é
preenchido todos os dias,
tendo-me esclarecido que s
ele tinha vindo a escola,
assinalando-se com o circulo
verde, contrariamente aos
restantes.

Registo fotografico

No entanto, constatei que recorre poucas vezes & Area dos Livros, apesar de a Area da
Escrita ser bastante requisitada, de um modo geral. Outra das evidéncias relaciona-se com
0 interesse pela Hora do Conto, que acontece diariamente e, por vezes, a pedido das
criangas, duas vezes no mesmo dia (uma no periodo da manhé e outra no da tarde). E uma
atividade que os envolve bastante e em que estdo muito atentos. Por isso, torna-se
relevante ampliar esse mesmo gosto, até para outras formas de leitura de historias e de
exploracdo de livros. A educadora cooperante incentiva bastante a exploracdo das
histérias no seu final, partindo muitas vezes dos livros lidos para o desenrolar de
atividades. S&o criancas que recorrem, com regularidade, ao jogo simbolico nas suas
atividades livres, por exemplo quando exploram materiais de construcdo (blocos, jogos
de encaixe e de formas, puzzles) e brinquedos. O tema do projeto surge em conformidade
com este interesse e, para 0 seu desenvolvimento, € expectado que se aproveite a
vantagem de a Escola ter uma Biblioteca Escolar/Centro de Recursos e variados livros de

qualidade literaria em sala.

E um grupo que apresenta algumas fragilidades ao nivel de persisténcia e

concentragdo nas atividades. Por isso, atividades que saiam fora da sua rotina,
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inesperadas, séo 0 que mais prende a atencdo deste grupo durante mais tempo. No geral,
sdo criancas que questionam pouco, precisando de ser estimuladas a debater sobre
determinados assuntos, sendo que a partir dai o trabalho flui naturalmente. De salientar
que € um grupo que nao esta familiarizado com a abordagem da MTP. Através da
observacdo, sinto que é um grupo com grande necessidade de exploracéao e de observacao
de novos materiais e experiéncias. Por isso, por um lado, a linha que se pretende seguir
com o projeto é colmatar esta necessidade, disponibilizando a maior quantidade de
experiéncias possivel.

Nestas criangas urge a necessidade de rotinas claras e estruturadas, que incluissem
atividades relacionadas entre si. Além disso, demonstram, também, alguma dificuldade
em escutar e esperar pela sua vez de falar. Por isso, tornou-se importante que trabalhassem
em equipa — ainda que o grupo de trabalho do projeto fosse especifico —, em que houvesse
momentos de negociacao.

A maioria das criangas frequenta as Atividades de Animagao e Apoio a Familia e,
por incompatibilidade de horarios dos familiares, o contacto com eles torna se reduzido.
Ainda que possa mostrar-se uma tarefa dificil, procurar-se-a incluir as familias no
decorrer do projeto, dando-o a conhecer.

O objetivo central serd, através do processo do projeto, aproveitar estes interesses
e pontos fortes do grupo, bem como melhorar as fragilidades, a semelhanca da acédo
profissional da equipa educativa de sala. Os projetos sdo influenciados “(...) pelo meio
em que se vive, cabendo a escola partir dos interesses e saberes de cada crianca para 0s
ampliar e diversificar, despertando novos interesses e fomentando a curiosidade e desejo
de aprender.” (Lopes da Silva, 1998, p. 100).

3. FUNDAMENTACAO DO TRABALHO DE PROJETO
REALIZADO (do Projeto)

Tendo em consideracdo as intencOes gerais acima delineadas, estas
correlacionam-se com as caracteristicas especificas do grupo e do contexto, bem como
servirdo de base para a criagdo de objetivos mais concretos a atingir com este projeto.

Explicitando a primeira das intencdes, esta pressupde o papel da crianca

enguanto sujeito e agente do seu processo educativo. A assuncédo deste papel dindmico
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na sua propria aprendizagem permite valorizar as suas experiéncias, 0s seus saberes e
competéncias Unicas e partir disso para a continuidade e extensdo do seu
desenvolvimento. A crianca a quem se reconhece competéncia e a quem é proporcionada
a oportunidade “(...) de ser escutada e de participar nas decisdes relativas ao processo
educativo (...)” (Lopes da Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 9) envolve-se,
progressivamente, nas atividades, comprometendo-se a cumprir objetivos, num ciclo
positivo de participacéo.

A primeira intencdo relaciona-se com a segunda, na medida em que encarar as
criangas como atores da sua aprendizagem e escutar e valorizar os seus contributos e
curiosidades, atentando as suas necessidades e interesses, levara a construcao de
aprendizagens significativas. Para la chegar, é necessario fornecer-lhes aquilo que
Bronfenbrenner designa de “atividades molares”, ou seja, atividades que tém uma
duracdo prépria, envolta em intencGes e significados que sdo percebidos pelos seus
participantes (Lopes da Silva, 1998). Na teoria de Ausubel (citado por Pilizzari, Kriegl,
Baron, Finck e Dorocinski, 2002), as aprendizagens significativas t€ém “(...) vantagens
notaveis, tanto do ponto de vista do enriquecimento da estrutura cognitiva do aluno como
do ponto de vista da lembranca posterior e da utilizacdo para experimentar novas
aprendizagens (...)” (p. 39). Deste modo, considero que as aprendizagens significativas
se inserem numa perspetiva construtivista, que tem em conta as aprendizagens passadas
das criancas e em que o significado e impacte atribuido a cada uma varia de acordo com
aquilo que ja detém.

A (ltima intencdo, a de desenvolver o sentido de responsabilidade e
persisténcia da crianga no cumprimento de objetivos delineados, tem que ver
diretamente com o0 compromisso que um projeto pressupde da parte dos participantes.
Pretende-se que as criancas se empenhem no trabalho que se propdem fazer, sem que
percam o fio l6gico do mesmo — trabalho que se complexifica progressivamente. E uma
intencdo que, assim, se relaciona com a formagédo pessoal e social. O trabalho destas
atitudes de compromisso e responsabilidade servirdo de base a “uma aprendizagem bem-
sucedida ao longo da vida e de uma cidadania autonoma, consciente e solidaria” (Lopes

da Silva et al., 2016, p. 33). De acordo com 0s mesmos autores, a educacao pré-escolar
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assume “um papel importante na educagdo para os valores, que ndo se «ensinamy, mas
se vivem e aprendem na ac¢do conjunta e nas relacdes com os outros” (p. 33).

Apols o esclarecimento das grandes intengbes do projeto, fara sentido o seu
desdobramento em objetivos mais especificos. A concecao e implementacéo deste projeto
tém em vista a concretizacdo de objetivos relacionados com diferentes dominios, cujo
ponto comum € o desenvolvimento global da criangca. As principais areas em que se
inserem os objetivos construidos sdo a de Formacéo Pessoal e Social e a de Expressao e
Comunicagdo (Linguagem Oral e Abordagem & Escrita). E nesta Gltima que se insere a
situacdo que originou 0 presente projeto — aproveitando a Hora do Conto e 0 gosto
particular por historias, um dos livros lidos tornou-se o indutor do mesmo.

Com base na observacdo e caracterizacdo do grupo, e atentando nos seus
interesses e necessidades, definem-se como objetivos especificos deste projeto o0s
seguintes, na 6tica do educador:

I.  Criar um clima de partilhas seguro e livre, ouvindo e considerando as
contribuicdes e intencdes das criancas;

Il.  Estimular a mobilizacdo de aprendizagens significativas decorrentes do
projeto;

1. Desenvolver a capacidade de permanéncia e concentragao nas atividades,
através da criacdo de objetivos a longo prazo, estimulando a autonomia e
responsabilidade;

IV.  Fornecer estratégias para a construcdo de historias, fazendo-as sentirem-
se competentes e capazes de utilizar a leitura e a escrita;

V.  Proporcionar momentos de exploracédo de livros e historias, estimulando o
gosto pelos livros e leitura — projeto leitor.

Tendo em conta os objetivos tragados, €, pois, esperado que as criangas consigam,
sobretudo:

i.  Expressar e partilhar as suas ideias, opinides, producdes etc, de forma
sincera;
ii.  Mobilizar os conhecimentos adquiridos ao longo do projeto, recorrendo

aos mesmos em diferentes situagdes do quotidiano;
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lii.  Permanecer envolvidos, atentos e interessados no desenrolar das
atividades propostas;

iv.  Recorrer a diferentes estratégias para construir e contar historias;

V. Aumentar o seu repertorio relacionado diretamente com os livros e as
historias.

Espera-se que estes objetivos sejam cumpridos através da MTP. Esta “(...) trata-
se de uma modalidade de funcionamento em grupo que implica profundamente todos os
seus participantes.” (Vasconcelos, 2011, p. 9). Além disso, contribui para a construg¢do de
aprendizagens significativas, portadoras de sentido, e que permitem que as criangas se
confrontem com problemas reais e procurem a sua resolucdo. Esta abordagem possibilita
0 “(...) desenvolvimento de competéncias essenciais numa sociedade do conhecimento:
a recolha e tratamento de informacdo e, simultaneamente, a aprendizagem do trabalho de
grupo, da colaboracdo, da tomada de decisdo negociada, a atividade meta-cognitiva, e 0
espirito de iniciativa e criatividade.” (Vasconcelos, 2011, p. 9). Recorre-se @ MTP para
retirar vantagens dos interesses demonstrados pelas criancas e ajudar no apoio das
fragilidades e necessidades que se detetam. Esta metodologia pressupde quatro fases, que
passo a descrever, de acordo com Vasconcelos (1998).

Relativamente a fase I, em que ocorre a definicdo do problema, esta parte dos
interesses e/ou questdes das criancas, da partilha de saberes e conhecimentos que ja
possuem sobre 0 assunto a investigar e do que pretendem descobrir. E uma fase que
pressupde debates e confrontos de ideias, sendo que o papel do educador é o de estimular
a participacdo de todos, mediando o dialogo e auxiliando a discussao do objetivo a atingir.

No que concerne a fase Il — planificacdo e lancamento do trabalho —, é nesta
que as ideias recolhidas anteriormente sdao compiladas em teias, que podem ser retomadas
ao longo do processo. Essas teias respondem as questdes O que sabemos?, O que
queremos saber?, O que queremos fazer?, Como descobrir? e Porque vamos fazer?. O
adulto, nesta fase, “(...) observa a organizagdao do grupo, aconselha, orienta, da ideias,
regista.” (Vasconcelos, 1998, p. 142).

A fase Il relaciona-se com a execugdo. Nela, as criangas passam para a pratica o
trabalho anteriormente discutido e planeado. Realizam-se pesquisas, negociam-se

caminhos, fazem-se escolhas, registam-se descobertas, aprofundam-se informacoes,
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experienciam-se momentos, que através de atividades, flexiveis e intencionais, irdo
culminar no atingimento dos objetivos delineados na fase anterior.

Por fim, a fase IV — avaliacdo/divulgacdo —, em que as criangas divulgam e
comunicam o trabalho realizado, sintetizando, assim, os novos saberes. E nesta fase que
todo o trabalho desenvolvido pelas criancas ganha utilidade (para si e para 0s outros) e
significado, j& que é o culminar de todas as descobertas. Também é nesta fase que se
avalia o trabalho efetuado, se organizam teias que sintetizam o que aprenderam e se
responde as questdes formuladas no inicio (e, possivelmente, no decorrer) do projeto,

percebendo o que lhes foi mais relevante.

4. APRESENTACAO DE UM PROJETO DESENVOLVIDO COM
AS CRIANCAS (do Projeto)

O inicio do projeto deu-se com a situacdo desencadeadora referente a leitura de
um livro, sendo que as questdes instigadas por mim em roda deste deram origem a uma
conversa com as criancas em que se debateram ideias sobre os livros e historias (como se
constroem livros; qual era o melhor livro do mundo; a partilha de livros; o gosto pelas
historias etc.). Por serem criancas cujo método de trabalho ndo é, habitualmente, por
projetos, a chegada deste projeto afigurou-se dificil e, por isso, partiu desta situacdo
exploratdria orientada por mim que se baseou bastante no que eram os interesses gerais
do grupo, sabendo que, a partida, poderiam aderir — e assim se sucedeu. ApoOs esta
conversa, para que nao perdessem o foco do tema do livro e, por forma a nao perder o
interesse imediato, fizeram-se as teias que guiaram o projeto.

Por isto, as fases | e Il (da MTP) deram-se em simultdneo. Ou seja, definiu-se o
problema central, que se tornou, para o grupo, a construgao do “melhor livro do mundo”
e, logo de seguida, na fase I, a planificacdo ganha forma sob o desenho das teias, num
papel de cenario, em que Ihes foram propostas as seguintes questdes: “O que ja sabemos
sobre livros/historias?”’; “O que queremos saber e fazer?; “Como vamos descobrir?”’; “Se
fizéssemos o melhor livro do mundo seria para qué?”. As respostas a estas perguntas
deram origem as teias: O que sabemos?, O que queremos saber?, O que queremos fazer?,
Como descobrir? e Porque vamos fazer? — Anexos C, D, E, F e G, respetivamente. As

ideias foram registadas a sua frente para que pudessem acompanhar:
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Figura 2. Teias das ideias das criangas

Ademais, em resposta a questdo “Quem quer ajudar a fazer o livro?”, voluntariou-se um
pequeno grupo de cinco criangas. Com estas criancas que demonstraram interesse em
avancar com o projeto, completou-se a teia com ideias mais individuais e com registos
das mesmas. Outra questdo surgiu, ainda, no seguimento da Hora do Conto: “O que
precisamos [para construir o livro/historia]?”, sendo que as criangas, para lhe responder,
enumeraram alguns dos materiais necessarios para a construcdo de um livro, de acordo
com o que haviam ouvido na historia da situacdo desencadeadora. Algumas criancas
desenharam trechos de histérias de que gostavam ou que gostariam de colocar no
conteudo do futuro livro construido, aglomerados na sec¢do “Ideias™ da lista apresentada
na Figura 1. Todas as criancas que responderam as questdes das teias assinaram as suas
producdes.
Foram, entdo, planeadas diversas atividades que tiveram como ponto de partida o
que as criangas disseram que queriam saber e fazer:
O que queremos saber?
e “Como se faz um livro?” (R. J., 5 anos)
e “Que histdrias existem?” (S., 6 anos)
e “Quem sdo os bichinhos dos livros?” (I./R. S./S., 6 anos).
O que queremos fazer?
e “Fazer um livro.” (L., 6 anos)

e “Fazer magia como o das bolinhas.” (D., 5 anos)
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e “Uma histoéria divertida.” (S., 6 anos)

e “Uma historia assustadora.” (D., 5 anos)

e “Podemos ler os livros com os amigos.” (1., 6 anos)

e “Descobrir/Cagar palavras nas historias.” (D., 5 anos)

No final, em reflexdo com a educadora, considerou-se que as teias até aqui
elaboradas tinham demasiada informacé&o. Sintetizando a informacéo dada pelas criancgas
para essas teias, elaborei uma mais simples (Figura 2), que reflete as duas dimensdes (o
que querem saber e fazer). Posteriormente, partilhei-a e ajustei-a com o grupo, de modo
a clarificar o caminho a seguir, tendo-se mantido essa teia até ao final do projeto na parede
central onde o grupo se reune. Por forma a preservar a logica e 0 rumo tomado, retomou-
se a teia sempre que necessario, considerando que é um grupo que necessita bastante de
estrutura organizacional — esta é uma estratégia utilizada pela educadora cooperante

sempre que introduz um novo tema a trabalhar.

(b A 2}

Figura 3. Teia-sintese das atividades a realizar

Esta teia mais simples organiza-se em seis temas: o melhor livro do mundo; historia; cagar
palavras; ouvir e ler historias; bichinhos dos livros; desenhar uma historia.

Partindo para a fase 111, que constitui a execucgéo, e apoiada nas teias elaboradas
na fase anterior, destacam-se as atividades principais, com as quais as restantes se
relacionam. Todas tém, ainda assim, um carater flexivel (consideram os tempos das
criancas) e foram partilhadas e ajustadas com a educadora cooperante.

As principais atividades que delinearam o projeto sdo as seguintes:
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Atividade 1: Contar/Ler histérias

(Casa das Historias e Partilha dos livros/objetos de casa)

Objetivos

Aumentar o repertorio relacionado diretamente com 0s
livros e historias;

Recorrer a diferentes estratégias para construir e contar
historias;

Expressar e partilhar ideias, opinides, producdes etc., de

forma sincera.

Foi realizada a leitura de varias historias, diversificando a

temaética e o tipo de livro — exemplos de tipos de livros sdo:

Estratégias

Pop-up (O Monstro das Cores — um livro pop-up, de
Anna Llenas; Popville, de Joy Sorman, Anouck
Boisrobert e Louis Rigaud);

Sem ilustracdes (O Livro Sem Bonecos, de B. J. Novak);
Sem texto (Onde esta o bolo?, de Thé Tjong-Khing —
explorado com recurso a um projetor);

Com uma linguagem imaginaria (Ké 1z Tuk?, de Carson
Ellis);

Interativos/que pedem participacao (O Jogo do Circulo,
Hervé Tullet; Um Livro, de Hervé Tullet);

Com ilustracdes escondidas (O Meu Irmao Invisivel, de
Ana Pez);

llustracdes que abrem/fecham ou saem (Voal, de Xavier
Deneux; A Caixa, de Min Flyte; Era uma vez uma
velhinha, de Jeremy Holmes);

Realidade aumentada — conhecido numa ida a biblioteca
(Amigo?, de Charlotte Gastaut);

Além da leitura de histdrias e demonstragéo dos tipos de livros,

dar a conhecer diferentes ferramentas para contar/construir

histdrias (Anexo H), como as seguintes:
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e Cartbes de histdrias (personagem principal, desejo,
amigo, objeto, lugares, inimigo, situacdo final — para ja,
apenas se disponibilizam a personagem principal, o
objeto, os lugares e o inimigo, em que € objetivo a
continuidade da sua exploracdo) — alguns dos cartdes
foram personalizados por si;

e Dados e cartdes de historias (estes com formulagdes de
inicios e fins de historias);

e Fantoches/dedoches;

e Aderecos.

Para a organizacdo e arrumacdo destes materiais foi construida
a Casa das Historias (Anexo I). Este recurso aglomera todos 0s
materiais, a medida que estes sdo explorados, e esta disponivel
na Area da Escrita — por ser fisicamente proxima da Area dos
Livros e por as duas areas se relacionarem com 0 mesmo
dominio de aprendizagem, além de que a minuciosidade de
alguns materiais exigia uma mesa para a sua utilizacdo (material
que a Area dos Livros ndo possui). Apesar de terem sido
utilizados como apoio para a leitura de historias, trabalhei a
nivel mais individual a sua exploracdo, na Area da Escrita.

Ainda que ndo fosse objetivo inicial para esta atividade,
procurei promover a participacdo das familias numa das que
eram as intengbes das criangas (contar historias), solicitando
gue procurassem em casa um objeto ou livro que tivesse uma
histdria ou significado especiais para a familia/crianca (Anexo
J), para partilhar e apresentar ao grupo. Também eu fiz uma
partilha de um objeto significativo para mim: uma cassete de
histdrias que ouvia na minha infancia, tendo proporcionado, no
momento da minha partilha, a audicdo dessas histérias em

cassetes — mostrando mais uma estratégia para ouvir historias.
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Embora a Casa das Histdrias tenha sido construida com o grupo
do projeto, a exploragéo de diferentes tipos de livros e materiais
e a atividade de partilha de um objeto/livro de casa foi pensada

para o grupo todo.

Esta atividade quis dar resposta, ainda que apenas em parte, a

curiosidade quanto a variedade de histdrias que existe. Vai,

Adequacao assim, ao encontro do tema “Ouvir e ler histérias” e a pergunta
“Quais as historias que existem?”.
Atividade 2: Cacador de palavras

e Adquirir vocabulario diversificado;

e Mobilizar os conhecimentos adquiridos ao longo do
projeto, recorrendo aos mesmos em diferentes situacdes
do quotidiano;

Objetivos e Reproduzir a escrita, contribuindo para o processo de

emergéncia da mesma;
e Reconhecer a escrita como meio de referenciar o real;
e Permanecer envolvidos, atentos e interessados no

desenrolar das atividades propostas.

Estratégias

O cacador de palavras (Anexo K) é um instrumento concebido
por mim, com o objetivo de dinamizar a procura de novas
palavras no final de cada historia lida em grupo. Este
instrumento passava por criancas diferentes todos os dias, a
quem era atribuido o “poder de cacar palavras”. Escolhida a
palavra, passo a escrevé-la a sua frente, numa tentativa de
associagédo do oral ao escrito e, de seguida, num momento mais
individual, com recurso ao computador, a crianga escreve a
palavra por via da reproducdo visual e/ou soletracao.
Recorrendo ao “Sr. Google”, escolhe, depois, a imagem que

pretende associar-lhe. As imagens cagadas eram transformadas
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em cartdes, que se incluem numa caixa disponibilizada na Area
da Escrita (Anexo L), para que possam voltar a reproduzi-las no

quadro desta area, sempre que tal lhes faca sentido.

Esta atividade relaciona-se com o tema plancado “Cagar

palavras”, pretendendo ir ao encontro da inten¢do das criangas

Adequacao de descobrir palavras nas histérias e ao seu interesse por
atividades relacionadas com o Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita.
Atividade 3: Livro de registos
e Apropriar-se de uma rotina de registo;
e Permanecer envolvidos, atentos e interessados no
desenrolar das atividades propostas;
_— Mobilizar os conhecimentos adquiridos ao longo do
Objetivos * a g

projeto, recorrendo aos mesmos em diferentes situacdes
do quotidiano;

e Expressar e partilhar as suas ideias, opinides, producoes
etc.;

e Recorrer a escrita para registar ideias, informacdes etc.

Estrategias

O nome deste livro, “Recordacdes do Projeto sobre Livros”
(Anexo M), foi escolhido pelas criangas. O seu prop6sito € o de
compilar as descobertas realizadas ao longo do projeto,
permitindo que as informacBes se enriquecessem
progressivamente, ao invés de se perderem.

Este subdivide-se em:

e “As historias que lemos” — compila as historias que as
criangas foram ouvindo e das quais foram retiradas as
palavras que consideraram importantes (“cagadas”).

e “Descobertas” — detém as descobertas, esperadas ou

néo, que as criancas foram realizando, tais como:
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i) o formato dos livros, que foram explorados na ida a
biblioteca da escola e em livros que as criangas traziam de
casa, descobrindo-se formatos de mala, de méo, quadrado,
de circulo e retéangulo;

ii) a arrumacéo dos livros pela lombada, também descoberta
numa ida a biblioteca da escola;

iii) através das bibliotecas da escola e da sala, descobriu-se
0 maior € 0 menor livro. Com alguns dos que ja se tinham
explorado, fez-se uma montanha de livros, explorando as
nocOes de maior do que e menor do que.

iv) realizada uma pesquisa através do computador,
encontrou-se 0s bichos que comem/destroem livros e
algumas das suas caracteristicas;

v) através do livro pelo qual foi langado o projeto, atentou-
se ao pormenor das dobras nas paginas, e as criangas, ja
sensibilizadas para o facto de ndo poderem estragar livros,
descobriram que existem marcadores de livros que tém a
funcdo de marcar a pagina. Posteriormente, construiram-se
marcadores (Anexo N) com personagens de livros que ja
tivessem ouvido;

vii) através de um livro desconstruido, descobriu-se o nome
das partes constituintes de um livro (capa, contracapa,
lombada, titulo da histéria, autor, guardas e paginas).
Recorrendo a uma dindmica realizada com o jogo do quente
e frio, em que as partes dos livros estavam espalhadas pela
sala, as criancas tiveram de as encontrar, nomear e coloca-

las no sitio certo, reconstruindo o livro.

Esta atividade mostrou-se bastante importante na estruturagao
dos conhecimentos recolhidos pelo grupo no desenrolar do
projeto. Envolveu descobertas na biblioteca e no “Sr. Google”,

ferramentas que pretendiam utilizar.
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Adequacao

Relativamente ao que queriam saber, considero que esta
atividade foi transversal e responde a todas as suas curiosidades
(“como se faz um livro?”, “quais as histérias que existem?” e
“quem sao os bichinhos dos livros?”’). Além disso, foi vantajoso
para guardar as producdes espontaneas das criangas, fazendo

com gue sentissem que as suas partilhas séo tidas em conta.

Atividade 4: Construcao de uma historia e de um livro

Objetivos

e Recorrer a diferentes estratégias para construir e contar
historias;

o Expressar e partilhar as suas ideias, opinides,
producdes etc., de forma sincera;

e Reconhecer a escrita como forma de registar o oral;

e Mobilizar os conhecimentos adquiridos ao longo do
projeto, recorrendo aos mesmos em diferentes
situacOes do quotidiano;

e Permanecer envolvidos, atentos e interessados no

desenrolar das atividades propostas.

Estratégias

Esta atividade foi realizada em grande grupo, tendo
participado todas as criangas. Com recurso a um novelo de 13,
este foi passando e as criangas foram dando o seu contributo a
historia. Cada uma “contou” uma nova parte, considerando o
que as restantes iam dizendo. Num momento posterior, em
pequeno grupo, procedeu-se a reproducao pictdrica da historia
construida, com recurso ao computador, de forma a facilitar a
sua leitura mais tarde (Anexo O).

Para a construcdo do livro enquanto objeto, foram
apresentados  pequenos  cartbes  enumerados,  que
representavam cada fase da construcdo artesanal de um livro.

As criangas tiveram de 0s organizar numericamente, para
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posteriormente seguirem 0s passos representados, assinalando
0s j& completados.

O formato do livro foi decidido com base na exploracéo
anterior: ndo tendo descoberto livros com forma triangular, foi
essa a escolha. Por meio de votagdo, ganhando por maioria,
escolheram a cor da capa.

Esta foi uma das atividades finais, propositadamente, porque
0 objetivo foi o de aproveitar as experiéncias e exploracdes
efetuadas até esse ponto, para que de alguma forma pudessem
ser mobilizadas — ou seja, para que na construgéo do livro e da
histéria, pudessem mobilizar ideias com que tinham
contactado antes (Anexo P).

Tendo em consideracdo as personagens que criaram para a
historia, recorreu-se a fantoches/dedoches que lhes foram
disponibilizados, exceto o0 de uma personagem, cujo fantoche

foi construido pelas criancas.

A concretizacdo desta atividade corresponde ao objetivo
central do projeto: construir “O Melhor Livro do Mundo”,
tendo sido este o titulo atribuido ao mesmo. Relaciona-se com
Adequacao 0 cumprimento de algumas das ideias da teia O que queremos
fazer? (“fazer um livro”, “fazer magia como o das bolinhas”,
“uma historia divertida” e “uma historia assustadora”) e da teia

O que queremos saber? (“como se faz um livro?”).

Qualquer projeto culmina na fase 1V, que se prende com a divulgacdo das
descobertas e atividades realizadas, dando sentido ao trabalho efetuado.

Na teia Porque vamos fazer?, o grupo demonstrou interesse em mostrar a histéria
a outras salas. Até ao momento da redacdo deste relatorio, foi possivel comunicar o
projeto ao grupo de sala e ao grupo de uma outra sala do JI. Esta comunicagédo foi
organizada de maneira que as cinco criancas do grupo de projeto contassem a historia o

mais autonomamente possivel: trés criangas revezavam-se a ler a historia, enquanto as
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outras duas dinamizavam-na com fantoches/dedoches — sempre que uma personagem era

mencionada, a crianga mexia o fantoche correspondente.

Figura 5. Criancas com fantoches/dedoches utilizados na leitura da histéria

A leitura da histéria foi acompanhada da partilha de algumas das descobertas
realizadas e da explicacdo das escolhas efetuadas, tais como: motivo de o livro ser
triangular, explicitacdo dos elementos que constituem um livro (titulo, autor/ilustrador,
capa, contracapa, lombada e guardas), quem sdo os bichinhos dos livros e algumas
caracteristicas, apresentacao do maior e menor livros encontrados e a descricao da funcéo
dos marcadores de livros (sendo que foi oferecido um marcador a sala onde foi realizada
a divulgacao/comunicacéo). Por ser dificil o contacto com as familias, tentei mostrar, pelo
menos, o conteddo do livro elaborado, de uma forma diferente: através de uma moldura
digital no exterior da sala, que passava fotografias do livro e do seu contetdo (Anexo Q).
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Considero importante a divulgagédo/comunicagao do projeto, pois, desta forma, as
criangas entendem que este ndo se cinge ao grupo que o realizou, mas que tem
importancia suficiente para ser mostrado a outras criangas e/ou grupos, fazendo com que
ganhem um sentido de trabalho e de valorizacdo do que desenvolveram. A partilha mdtua
de projetos é também importante. O grupo com que foi partilhada a histéria “O Melhor
Livro do Mundo”, partilhou connosco o significado do cddigo de barras dos livros — o
que lhes suscitou algum interesse. Tendo percebido esta nova curiosidade, pretendo
concretizar uma atividade relacionada com este tema. Isto demonstra a importancia das
comunicagdes, bem como que o projeto pode ter um término, em termos de prazos, mas
que se perpetuam aprendizagens.

Ainda nesta fase, a avaliacdo das criangas do projeto resumiu-se na elaboracao de
uma teia geral, que compila as respostas as perguntas O que aprendi sobre historias e
livros? e O que gostdmos mais? (Anexo R). Através dessas respostas, é percetivel o
significado do projeto para estas criancas. Além disto, elaborou-se outra teia com as
respostas as perguntas que deram o mote para o projeto (Anexo S), que permitem,
também, avaliar o sucesso na concretizacdo dos objetivos delineados para o projeto.

Através de conversas informais com a educadora cooperante, percebi que esta
também considerou o projeto bem-sucedido, sendo que salientou o gosto e envolvimento
por parte do grupo ao divulgar o projeto, considerando-o significativo.

A fase | comecou no dia 20 de novembro de 2019 e a fase IV terminou no dia 17
de janeiro de 2020. Considerando que, pelo meio, havia outras atividades a acontecer
simultaneamente e o interregno das férias do natal, o tempo efetivo de realizacdo do
projeto foi um pouco escasso e atribulado, apesar de tentar a0 maximo cumprir 0s

objetivos a que me propus para este projeto.

5. CONSIDERACOES FINAIS (do Projeto)

De forma transversal, senti que as criancas se envolveram e interessaram pelo
projeto desenvolvido. Pude constatar, atraves de algumas produgdes que fui registando
(Anexo T), que consegui ir ao encontro da efetivagédo (ainda que parcial) dos objetivos

delineados para o projeto. De uma forma geral, creio ter sido capaz de criar um clima de
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partilhadas seguro e livre, predispondo-me a ouvir as intengfes e contribui¢cdes das
criancas, considerando-as no trabalho a desenvolver; acredito que as criangas sdo, agora,
capazes de mobilizar conhecimentos e ideias que advém do projeto; trabalhando a partir
dos seus interesses e necessidades, também considero ter conseguido que se mantivessem
envolvidos e concentrados nas atividades; tentei ao maximo fornecer-lhes estratégias
diferentes e inovadoras e mais momentos de exploracdo para a construcéo de historias e
livros e consegui ver, em pequenas situacdes do quotidiano, que essa nova partilha se
mostrou frutifera.

De entre todos os objetivos, considero que foram mais bem cumpridos o de “Criar
um clima de partilhas seguro e livre, ouvindo e considerando as contribuigdes e intengdes
das criangas” e o de “Proporcionar momentos de exploracdo de livros e historias,
estimulando o gosto pelos livros e leitura — projeto leitor”. Isto porque, por um lado, as
criangas procuravam-me Varias vezes para partilhar as suas ideias, trabalhar comigo,
porque reconhecia valor nas suas contribui¢cbes e, por outro, trouxe-lhes muitas
novidades, uma vez que sentia essa necessidade de contacto com instrumentos desafiantes
e que “saissem da caixa”. Talvez possa relacionar a maior solicitagio da Area dos Livros
com o sucesso da implementagéo deste projeto.

Apesar de parecer um projeto, & primeira vista, uni disciplinar (Area da Expressio
e Comunicacao, nomeadamente no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita),
este foi-se desdobrando em areas diferenciadas, como a Formacdo Pessoal e Social, a
Matematica, a Educacdo Artistica e 0 Mundo Tecnoldgico e Utilizacdo das Tecnologias.

Uma dificuldade do projeto foi incluir as familias. Apesar disso, procurei chegar-
Ihes de alguma forma, sempre que possivel. Em conformidade com Mendonca (2002),

a participagdo dos pais, seja qual for a forma que tome, é uma contribuicdo
(citando Poisson e Sarrasin). Os pais que investem a sua maneira na
compreensdo da vida escolar do seu filho estdo ja a colaborar e, por mais
simples que esta contribuicéo seja, ela é indispensavel. (p. 89).

Outra dificuldade na concretizacdo do projeto foi a gestdo do tempo e perceber
que o tempo das criancas ndo € o dos adultos (ou o estipulado).

Refletindo sobre o meu papel enquanto mediadora do projeto com as criangas,

este foi essencial para a estruturacdo das suas ideias, para a materializacdo das suas
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intencdes e ampliacdo de pequenos contributos que possam trazer espontaneamente,
englobando-os no trabalho maior que é o projeto. Por isto, a minha intervencao foi sempre
no sentido de ampliar os saberes das criancgas, implicando um conjunto diversificado de
oportunidades de aprendizagem, num processo que ganha sentido por ter uma finalidade
global (Lopes da Silva, 1998). Também foi meu papel partir dos pontos fortes e fracos
das criangas, da bagagem de experiéncias que trazem e do seu patamar de
desenvolvimento para lhes proporcionar momentos significativos que se perpetuem e

possam mobilizar futuramente.
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Anexo A (do Projeto). Livro que deu origem ao projeto: O Livro é
Meu!, de Travis Foster e Ethan Long
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Anexo B. (do Projeto) Caracterizacdo de uma agao educativa
contextualizada

1. CARACTERIZACAO DE UMA ACAO EDUCATIVA
CONTEXTUALIZADA

1.1. Meio

A Escola objeto do presente relatério € pertencente a rede publica e esta inserida
num Agrupamento localizado numa freguesia do concelho de Sintra que detém uma area
de 4,67 km?, cuja populagdo ronda os 49.000 habitantes oriundos de diversas regides do
pais e do estrangeiro, nomeadamente dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa
(PALOP) (Projeto Educativo do Agrupamento (PEAG), 2016-2019). Em conformidade
com o mesmo documento, o meio social envolvente caracteriza-se por ser heterogéneo,
com populagdo jovem e de meia idade, havendo alguma diversidade e disparidade de
niveis socioecondmicos e culturais.

O meio em que o0 contexto socioeducativo se insere € bastante diversificado,
caracterizando-se por deter boas acessibilidades de acessos pedestres e rodoviarios e de
transportes publicos, nomeadamente autocarros e comboios, que distam da Escola cerca
de 12 minutos a pé. Nas proximidades existe uma igreja, um parque infantil, bastantes

casas de habitacdo, bem como diversos estabelecimentos comerciais.
1.2. Contexto socioeducativo

O Agrupamento em que se insere a Escola onde decorreu a Préatica Profissional
Supervisionada Il (PPS I1) iniciou a sua atividade como unidade organizacional em 2007
e agrega trés escolas localizadas na mesma area geogréafica: duas escolas basicas de 1°
ciclo com Jardim de Infancia (JI) e uma escola basica com 2° e 3° ciclos (escola-sede).
Este Agrupamento esta subordinado aos principios e objetivos consagrados na
Constituicdo e na Lei de Bases do Sistema Educativo, mais especificamente pelo Decreto-
lei n® 137/2012 — art®. 9°, em que lhe é reconhecida a autonomia para tomar decisées nos

dominios da organizacdo pedagdgica e curricular, da gestdo dos recursos humanos, da
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acdo social e escolar e da gestdo estratégica, administrativa e financeira. Por isto,
caracteriza-se por aplicar o tipo de modelo de gestdo colegial, permitindo, de acordo Bush
citado por Costa, Figueiredo e Castanheira (2013), que esta organizacdo socioeducativa
determine a politica e tome decisdes através de um processo de discussdo que conduz a
consensos e em que o poder é partilhado pelos membros da organizacdo, configurando-
se com uma estrutura hierarquica lateral, em que a lideranca é participativa e distribuida.

Neste sentido, os membros constituintes estdo distribuidos pelos érgdos de
administracdo e gestdo do contexto socioeducativo. Segundo o PEAG (2016-2019) e o
Regulamento Interno (RI1) (2013-2017) s&o os seguintes: o Conselho Geral — responsavel
pela definicdo das linhas orientadoras da atividade do agrupamento de escolas e que
assegura a participacdo e representacdo da comunidade educativa; a Direcdo — administra
e gere 0 agrupamento nas areas pedagdgica, cultural, administrativa, financeira e
patrimonial; o Conselho Pedagdgico — encarregado da coordenacdo, supervisao
pedagogica e orientacdo educativa do Agrupamento (dominios pedagdgico-didatico,
orientacdo e acompanhamento dos alunos e formacéo inicial e continua do pessoal
docente); e o Conselho Administrativo — cuja funcdo € assegurar e exercer a
administracdo do Agrupamento e referentes escolas, na matéria administrativo-financeira.
Os elementos dos referidos 6rgdos organizam-se de acordo com o seguinte quadro-
sintese, adaptado do PEAG (2016-2019) e do site do Agrupamento:

Conselho Geral - 1 Diretora (Presidente da C.A.P.);
- 1 Presidente;
- 8 Representantes do Pessoal Docente;
- 2 Representantes do Pessoal Ndo Docente;
- 5 Representantes dos Pais e Encarregados de Educacéo;
- 3 Representantes da Camara Municipal do Concelho;
- 3 Representantes da Comunidade.

Direcédo (elementos da Comisséo - 1 Presidente da C.A.P,;

Administrativa Provisoria (C.A.P.) do | - 1 Vice-Presidente da C.A.P.;

Agrupamento, nomeados a 9 de julho -2 Vogais da C.A.P.

de 2019 pela tutela

Conselho Pedagégico - 7 Coordenadores de Departamento (Linguas, Ciéncias
Sociais e Humanas, Matematica e Ciéncias Experimentais,
Expressdes, Educacao Especial, 1° ciclo, Pré-Escolar);
- 1 Coordenador da Biblioteca Escolar/Centro de
Recursos;
- 1 Coordenador de Diretores de Turma;
- 1 Coordenador de Projetos;
- 1 Coordenador de Cursos Vocacionais;
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- 1 Representante dos Coordenadores de Estabelecimento
(1° ciclo);
- 1 Responsavel Pedagégico do PTE;
- 1 Representante da Associacdo de Pais/Encarregados de
Educacéo.

Conselho Administrativo - 1 Presidente (Presidente da C.A.P.)
- 1 Vice-Presidente (Vice-Presidente da C.A.P.)
- 1 Coordenadora Técnica (Chefe dos Servigos de
Administracéo Escolar).

Além de o modelo aplicado se caracterizar por colegial €, também, um modelo
decretado de gestdo escolar, pois a regulacdo, organizacdo e funcionamento do
agrupamento das escolas esta descrita em suportes oficiais, como legislacdo e documentos
normativos (Lima, 2017). Por isso, os documentos estruturantes deste Agrupamento sao:
0 PEAG (2016-2019) — documento “que consagra a orientagdo educativa (...) no qual se
explicitam os principios, os valores, as metas e as estratégias segundo o0s quais 0
Agrupamento de escolas (...) se propde cumprir a sua fun¢do educativa” (Decreto-Lei n.°
75/2008, de 22 de abril, art. 9.°); o Plano Plurianual de Melhorias (PPM) — documento de
planeamento que define as linhas orientadoras relativas a tipologia e formas de
organizagédo e programacao das atividades, bem como as diretivas para o enquadramento
e participacdo das estruturas de coordenacdo educativa e supervisdo pedagdgica; o Plano
Anual de Atividades — documento de planeamento que define a funcdo do projeto
educativo e do PPM, os objetivos e as formas de organizacdo e programacdo das
atividades e identifica os recursos necessarios a sua execucao; o Orgcamento — documento
que prevé as receitas e despesas do Agrupamento; o Relatério Anual de Atividades —
documento que relaciona as atividades realizadas pelo agrupamento de escolas e
identifica 0s recursos necessarios; a Conta de Geréncia — documento que relaciona as
receitas e despesas; o Relatorio de Autoavaliagio — documento que procede a
identificacdo do grau de concretizacdo dos objetivos fixados no projeto educativo, das
atividades realizadas e da organizacdo e gestdo das escolas agrupadas (R1, 2013-2017); e,
ainda, o Rl — documento que define o regime de funcionamento das escolas e as
competéncias de cada um dos 6rgdos de administracdo e gestdo, das estruturas de
coordenacao educativa e supervisdo pedagogica e dos servicos administrativos, técnicos
e técnico-pedagdgicos, assim como determina os direitos e deveres da comunidade

escolar e, por fim,
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prevé e garante as regras de convivéncia que assegurem o cumprimento
dos objetivos do projeto educativo, a harmonia das relagdes interpessoais
e a integracdo social, o pleno desenvolvimento fisico, intelectual e civico
dos alunos, a preservacdo da seguranca destes e do patrimonio da escola e
dos restantes membros da comunidade educativa, assim como a realiza¢ao

profissional e pessoal dos docentes e ndo docentes (RI, 2013-2017, p. 3).

Em conformidade com o PEAG (2016-2019), existem 1534 alunos no total de
escolas, sendo que 104 detém necessidades educativas especiais (NEE) de carater
permanente. Dado que existe um elevado nimero de criangas com NEE, esta efetivado
um protocolo de cooperacdo com o Centro de Respostas Integrado que acompanha 0s
alunos com Curriculo Especifico Individual, através do qual estdo disponibilizados: um
Terapeuta Ocupacional, um Terapeuta da Fala, um Técnico Superior de Educacgdo e
Reabilitacdo, um Psicologo (existindo, ainda, outra Psicéloga pertencente a Camara
Municipal do concelho). Além destes, estdo 8 professores de Educacdo Especial
disponibilizados ao Agrupamento.

Os alunos provém, maioritariamente, das freguesias adjacentes, sendo, também,
oriundos da Europa ndo comunitaria e dos PALOP, entre outros. O Agrupamento
considera que a multiculturalidade se torna “bastante enriquecedora, mas que requer um
esforco continuo quer por parte dos docentes, quer por parte das familias e das préprias
criancas, visando a sua integracao e o seu desenvolvimento escolar de modo compensador
e estruturante.” (PEAG, 2016-2019, p. 14). Este, ainda assume, através do documento
citado, que existem algumas situacfes problematicas nomeadamente quando ao
absentismo dos alunos, & desmotivagdo para a aprendizagem, a indisciplina, ao insucesso
escolar, a pouca oferta de atividades extracurriculares, ao pouco acompanhamento dos
encarregados de educacdo e a falta de pessoal ndo docente. Este ultimo problema pude
constatar através da pratica profissional, tendo presenciado greves de trabalho, bem como
algumas desvantagens que trazem ao acompanhamento de criangas com NEE.

A Escola em que decorre a PPS 1l trata-se de uma das escolas basicas com 1° ciclo
e JI. E composta por quatro edificios (A, B, C e D) e assume a seguinte distribuicdo quanto

aos recursos fisicos:
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Edificios N° de salas de aula N° de salas de Jardim de
Infancia (A,B,C,D,E,F,Ge

H)

A 8 0
B 8 1
C 4 0
D 8 7
Total 28 8

Nota: Dados retirados do PEAG (2016-2019)

A acrescentar a esta informacdo: no edificio A existe uma cozinha e duas salas
cedidas a Componente de Apoio ao Aluno e a Familia e Atividades de Animacéo e Apoio
a Familia (CAAF/AAAF); no edificio B, uma das salas de aula esta destinada a atividades
no ambito das Tecnologias de Informacdo e Comunicacgdo, existe um atelié de pintura,
uma sala de professores cedida, esporadicamente, ao Nucleo Associativo de Pais e
Encarregados de Educacdo; o edificio C é composto por dois andares em que se localiza
o0 Biblioteca Escolar/Centro de Recursos Educativo, o Gabinete de Coordenacéo, a Sala
da Ciéncia, uma sala de professores, o polivalente (funcionando como ginasio), uma sala
para reunides cedida a Camara Municipal do concelho, duas arrecadacdes e duas salas de
trabalho utilizadas pelos docentes e terapeutas da fala; o edificio D é composto por trés
andares com elevador, onde existe a cozinha e um gabinete cedido a empresa de gestdo
do refeitdrio, uma sala para assistentes operacionais e o departamento de coordenacéo do
Pré-Escolar — é neste edificio, na sala B do JI, em que decorre a PPS Il. Esta Escola
dispde, ainda, de um espaco exterior extenso (cerca de 1 hectare) com dois parques
infantis com equipamentos ludicos, um campo de jogos e alguma vegetacdo, ainda que a
mesma ndo esteja ao alcance das criangas. O espaco exterior apesar de amplo, apresenta
algum desgaste ao nivel de algumas estruturas, existindo em curso tentativas de melhoria.

Relativamente aos recursos humanos desta Escola, nomeadamente respeitante ao
pessoal docente, existem na valéncia de 1° ciclo cerca de 27 professores. Quanto a
valéncia de JI, existem cerca de 8 educadoras de infancia e cerca de 4 professores de
Educacdo Especial. Alguns elementos do Conselho Pedagdgico cima apresentados estdo
presentes com mais frequéncia na referida Escola, tais como: dois coordenadores de
departamento (1° ciclo e Pre-Escolar) e a representante dos coordenadores de

estabelecimento. Ao nivel do pessoal ndo docente, esta Escola agrega 16 assistentes
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operacionais, 8 dos quais trabalham diretamente em salas de JI. A somar a estes numeros,
ainda existe os funcionarios da empresa afeta ao servico do refeitorio.

A oferta educativa esta a responsabilidade do CAAF para o 1° ciclo e AAAF para
0 Pré-Escolar (designacdes diferentes para valéncias, mas que equivalem ao mesmo
servigo), decorrente de uma parceria com uma Associacdo que oferece um conjunto de
atividades destinadas a assegurar o acompanhamento das criancas antes e depois do
horério letivo, garantido, em muitos casos, a entrega e recolha das criancas na Escola.
Ademais, esta Associacdo garante as Atividades de Enriquecimento Curricular do 1°
ciclo, que incluem o Inglés, Atividade Fisica e Desportiva, Portugués através da Arte e
Jogos Matematicos, e, ainda, garante o acompanhamento das criancas de ambas as
valéncias nas interrupcgdes letivas. Esta Associacdo utiliza as salas desta Escola para a
realizacdo das suas atividades.

De acordo com PEAG (2016-2019), a missdo e visdo que este contexto defende
partem do lema “Escola — construir o futuro”, em que assume ser fundamental o ser
humano se sentir elemento participante de um todo, reconhecendo-se como Unico,
portador de um percurso e de uma histdria que deve ser valorizada. Por isso, € seu objetivo
que a escola se torne um espaco que integra cada um dos seus alunos, demonstrando que
cada tem o seu lugar. Assim, a misséo passa por contribuir para a formagdo integral de
todas as criancas, apoiada no rigor, exceléncia e qualidade, em que se valorize o trabalho
colaborativo (envolvendo criangas, encarregados de educacgéo, docentes e ndo docentes),
para que as criangas se tornem cidaddos autdnomos, responsaveis, livres e capazes. Por
sua vez, os valores e principios orientadores sdao: a igualdade de oportunidades; a
tolerancia e respeito pelo outro; a valorizacdo do conhecimento; o trabalho e
responsabilidade; a cultura de colaboracéo, partilha e coesdo; o refor¢o de abertura a

comunidade; e a cultura de reflexdo e autoavaliag&o.

1.3. Equipa educativa de sala

A equipa educativa de sala é constituida por uma educadora de infancia e uma
assistente operacional. A educadora cooperante formou-se em 1994 com o Bacharelato
em Educacdo de Infancia, trabalhando, por isso, na area desde 1996. Além disso, em

2007, a luz da portaria n.° 279/99 adquiriu o grau académico de licenciada no curso de
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Qualificacdo para o Exercicio de outras Func¢bes Educativas — Administracdo Escolar,
Administracdo Educacional e Orientagdo Educativa. O seu percurso nesta instituigéo faz-
se ha trés anos letivos (2017 — presente), tendo trabalhado anteriormente em instituicdes
da rede privada. E uma profissional que atualiza os seus conhecimentos através de
formagdes que vem realizando até ao momento. A assistente operacional ingressou nesta
Escola em 2003, entrando inicialmente, ap6s uma avaliagdo da diretora e de um professor
de educacao especial, com a funcdo de acompanhar uma crianca com NEE durante seis
anos letivos e nos anos seguintes ficou encarregue do 1° ciclo. Desde 2017 que integra a
atual equipa de sala e que acompanha grupos de criangas do JI. Os seus conhecimentos
profissionais advém, essencialmente, da experiéncia e de formacdes que o Agrupamento
disponibiliza, mas que considera serem insuficientes.

A relacdo da equipa educativa de sala é norteada pelo respeito, interajuda e
confiancga, conseguida através da boa comunicacdo que mantém. Esta equipa demonstra
ter o seu trabalho bastante bem coordenado e entende-se mutuamente — por vezes, nem
precisam de falar para compreenderem as intencdes uma da outra, como demonstrado na

seguinte Nota de Campo (NC):

Momento e Local Categoria
10 h 30 min Relacdo entre a equipa educativa de sala

Atividades livres

Sala de atividades

Descricdo Observagdes
A assistente operacional, na altura de colocar os jogos na mesa Esta pequena atitude da assistente
para as criangas brincarem, ndo estava presente. A educadora operacional, sem que precisasse de
colocou um jogo, ainda por abrir, em cima de uma mesa com 0 = perguntar a educadora 0 que era
intuito de o abrir e colocar a disposicdo. Entretanto, iniciou outras = necessario fazer assim que chegou a
atividades. Assim que a assistente operacional chegou a sala, sala, faz-me perceber a relacdo de
reparou no jogo e iniciou ela o que a educadora teria ficado de = proximidade estabelecida. Observo
fazer. Abriu o jogo e, como este tinha pecas muito pequenas, que em muitas situagdes ndo
colocou-0 sobre um tabuleiro para que as criangas pudessem necessitam de falar para perceber o
brincar. A educadora assim que repara, diz-lhe: “Era mesmo isso = que cada uma pretende.
que ia fazer, estava a arranjar uma maneira de colocar as pecas
num sitio em que elas ndo se perdessem com facilidade.
Obrigada.”
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A educadora cooperante tem sempre em atencao as necessidades e interesses das

criancas, considerando-0s como ponto de partida, fazendo com que as planificagdes das

suas atividades tenham sempre um fio condutor. Para efetivar plenamente esta intencéo,

coordena esforcos com a assistente operacional, no sentido de se manterem sempre em

sintonia, partilhando os mesmos ideais e 0 tipo de educagdo transmitida as criangas,

conferindo continuidade ao trabalho.

1.4. Ambiente educativo

As criangas entram no horario da componente letiva as 9 horas e saem as 15 horas,

sendo que a organizacao e distribuicdo do seu tempo diério apresenta-se da seguinte

forma:

Periodo

Manhd (antes da fruta)

Manha (depois da fruta)

Tarde

Horas
9h
9 h 10 min

9 h 20 min
10h
10 h 10 min

11 h 40 min
11 h 50 min
12 h 40 min

13h

14 h 45 min
15h

Tempos
Acolhimento/Chegada
Quadros do Planeamento Diério, das
Presencas e das Areas
Hora do Conto
Fruta
Atividades/Projetos Pequeno Grupo e
Atividades Livres
ou
Atividades/Projeto Grande Grupo
Higiene
Almoco
Atividades Livres (em sala)
ou
Recreio
“Hora do Conto”

e
Atividades/Projetos Pequeno Grupo e
Atividades Livres
ou
Atividades/Projeto Grande Grupo
Lanche
Partida

A par desta organizacédo pre-estabelecida, a rotina diaria rege-se, geralmente, por

um conjunto de atividades de cariz flexivel, tendo em conta os interesses e necessidades

do grupo detetados pela educadora. Exemplificado na seguinte NC:

291



Momento e Local
9 h 55 min

Acolhimento/Quadros/Planeamento diario

Sala de atividades
Descricéo

Este momento da manha acontece com alguma agitacdo por parte
das criancas. Quando questionadas pela educadora acerca dos
dias da semana, estas ndo se lembram dos mesmos, sendo que
sabem sempre responder a esta quest&o.

No final deste momento, quando a educadora tenta planear o dia
com as criancas e Ihes propde realizarem as iniciais do nome com
a pintura do estilo Mondrian — temaética a ser trabalhada nos
altimos dias —, as criangcas demonstram-se pouco atentas e
envolvidas.

A educadora contorna, por isto, a sua planificacdo e faz um dia
diferente com as criancas, disponibilizando brinquedos novos
e/ou brinquedos que ndo estdo disponiveis todos os dias. Os
brinquedos disponibilizados eram do tipo que solicitava das
criangas a sua atengdo, com pecas pequenas ou de atividade
minuciosa. As atividades e 0s jogos estavam divididos em trés
areas distintas, em que nelas estavam os 3 adultos da sala para

Categoria

Flexibilidade da planificacdo

Observacdes

Este momento fez-me perceber que
é essencial que o dia esteja
planificado a priori, mas que seja
flexivel o suficiente para ser
contornado consoante 0 que as
criangas nos transmitem — a sua
(pre)disposicdo, as suas emocdes,
motivagdes etc. Foi importante para
refletir acerca da sensibilidade que
se tem de apurar ao trabalhar com
criangas, ouvindo-as e atendendo as
suas necessidades para que as
rotinas Ihes facam sempre sentido.

Pude perceber que a estratégia da
educadora se  tornou  muito
proveitosa e fez com que as criangas

que as criangas brincassem conjuntamente com eles. se acalmassem.

Nesta organizacdo do tempo, gere-se 0 grupo de acordo com 0s objetivos das
atividades a realizar e tendo em consideracdo as intencionalidades pedagdgicas da
educadora. Por isso, existe equilibrio na gestdo das atividades em Pequeno Grupo e em
Grande Grupo. A organizagdo do tempo é planeada e negociada com as criangas, o0 que
permite que tenham uma previsdo do seu dia.

O espaco, por sua vez, encontra-se dividido por doze areas de interesse especifico,
com um numero restrito de criangas por cada uma destas, facilitando a sua distribuicéo:
a Area da Matematica, a Area das Novidades, a Area da Casa, a Area da Garagem, a Area
dos Livros, a Area das Construcdes, a Area dos Jogos de Mesa, a Area do Computador
(fechada temporariamente), a Area dos Puzzles, a Area da Escrita, a Area da Criagdo e a
Area dos Legos. As criangas planeiam previamente, no inicio da manha e no inicio da
tarde, para que areas vao brincar durante o tempo de Atividades Livres. Neste
planeamento, estd estipulado que as criancas ndo devem repetir a area escolhida
anteriormente (pelo menos entre periodos), de modo a gerir as areas mais € menos

solicitadas e a ampliar as brincadeiras. Nesta gestdo ha, também, a preocupacéo, por parte
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da equipa de sala, de que as criangas brinquem em conjunto, questionando-as sempre que
escolhem uma area onde ndo estara mais ninguém se assim se querem manter, tal como

demonstra a seguinte NC:

Momento e Local Categoria
9 h 35 min Estratégias pedagdgicas — incentivo da educadora
a brincadeira conjunta
Acolhimento/Quadros/Planeamento diario

Sala de atividades

Descricao Observagoes
No final do preenchimento do Quadro das Areas, 0 A. reparaque Tenho vindo a observar que as
esta sozinho na Area dos Puzzles. A educadora questiona-o: criangas s&o sempre questionadas se
“Queres brincar sozinho ou queres brincar com os amigos? querem brincar sozinhas ou em
Escolhe uma area onde haja mais amigos, é mais divertido.”, ao = conjunto. As crian¢as, de acordo
que ele responde que ndo quer ficar sozinho. Entdo, a educadora com a sua disposi¢do, tém sempre a
pede-lhe que mude para uma &rea que ainda tenha espago para opg¢do de escolher como querem
brincar e este retira a sua fotografia e coloca-a na Area dos Jogos = brincar, mas a educadora incentiva a
de Mesa, onde estdo mais duas criangas. brincadeira conjunta, nem que seja
para partilhar o mesmo espaco
fisico.

Os materiais sdo bastante diversificados e vao sendo substituidos devido ao seu
desgaste e interesse/desinteresse por parte das criancas. O facto de estarem ao seu alcance
fomenta a sua utilizacdo sem auxilio dos adultos. De forma a facilitar a arrumacéo da sala
e autonomia por parte das criancas, 0s brinquedos/utensilios encontram-se junto da area
a que correspondem. No caso das Areas da Matematica, Novidades, Construcdes e Jogos
de Mesa, uma vez que 0s seus brinquedos se encontram num mesmo movel e mais
distantes da respetiva area, existe uma simbologia, com as figuras geométricas (triangulo,
quadrado, circulo e retdngulo), para que as criangas facam a correspondéncia brinquedo-

area.

1.5. Grupo de criancas

O grupo de criancas da sala B do JI que acompanhei durante a minha PPS II é
formado por 20 criangas — 11 do sexo masculino e 9 do sexo feminino, sendo um grupo
heterogéneo com idades compreendidas entre os 4 e os 6 anos. O grupo distribui-se em

sexo e em idade de acordo com a seguinte tabela:
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Idades das criancas (anos; meses)

4;0a4;11 5;0a5;11 6;0a6;4
Numero de criancas 5 8 7
Sexo das Masculino 4 3 4
criancas Feminino 1 5 3

Nota: Dados referentes a janeiro de 2020

Neste grupo maioritariamente mais velho, sete criangas acompanham a equipa
educativa de sala ha trés anos letivos, sendo que seis destas estdo em regime condicional
da escolaridade ndo obrigatdria e a outra em pedido especial de adiamento da escolaridade
obrigatdria — as sete ingressardo o 1° ciclo no préximo ano letivo, acompanhando outras
cinco que também o fardo. Duas das restantes criancas estdo ha dois anos letivos e para
as outras onze € a sua primeira vez com esta equipa. Relativamente aos seus percursos
institucionais, na maioria, estas criancas frequentaram outros estabelecimentos de
Educacao Pré-Escolar até ingressarem nesta Escola, as restantes foram acompanhadas por
amas e/ou por familiares. Mais de metade do nimero total de criancas esta inscrita nas
AAAF, onde estdo antes e/ou depois do horario da componente letiva e as restantes
utilizam outros locais de Atividades de Tempos Livres, sendo que apenas duas
vém/seguem diretamente de/para casa. Este € um grupo multicultural, pois apesar de na
sua maioria terem nacionalidade portuguesa, muitas criancas tém raizes guineenses, cabo-
verdianas e brasileiras, algumas mesmo com dupla nacionalidade. Além disso, uma das
criancas € da religido muculmana. A existéncia desta variacdo cultural torna a
comunicacdo dificil para algumas criancas, tanto ao nivel da compreensdo, como ao nivel
da expressao.

Com base na minha observacdo no decurso da PPS Il, a generalidade destas
criangas € bastante curiosa e participativa. Percebo que sdo criangas afetivas que
procuram os adultos de sala para obter conforto e/ou simplesmente demonstrar carinho.
Além disso, denota-se que as criangas mais velhas auxiliam as mais novas nas atividades,
e ainda que demonstrem algumas preferéncias por alguns amigos, € um grupo muito
C0eso, em que as criangas brincam umas com as outras, mostrando ter um grande sentido
cooperativo. Os seus principais interesses sdo as historias — demonstrando especial
interesse: pela Hora do Conto, que por vezes, por solicitarem, acontece duas vezes por
dia; pelos jogos de mesa (de construcao, puzzles, brinquedos minuciosos, como casas e

bonecos etc.); por brincadeiras do faz-de-conta e jogo simbdlico; e por atividades de
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expressdo pléstica e motora. Estas criangas estdo, no geral, muito despertas para 0s
dominios da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita, interesse esse demonstrado nas

seguintes NC:

Nota de campo
29 de outubro de 2019 (terca-feira)

Momento e Local Categoria
9 h 45 min Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita — curiosidade espontanea pela lingua
Acolhimento/Quadros/Planeamento diario

Sala de atividades

Descricao Observagdes
Reparo que, no momento do preenchimento do Quadro das Um aspeto que tenho vindo a notar é
Presengas, 0 R.J. tenta fazer a divisdo sildbica, com o auxilio das que s&o criangas muito despertas
palmas, dos nomes que a educadora vai chamando, por ordem para as letras e palavras — sabem
alfabética, para desenharem o circulo verde da presenca no quem vem a seguir na ordem
quadro. Apesar de errar algumas divisdes, a educadora alfabética, sabem a primeira letra do
ajuda-o. seu nome e do dos amigos etc.

Nota de campo n.° 44

9 de janeiro de 2020 (quinta-feira)
Momento e Local Categoria
9 h 40 min Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita — Area da Escrita

Acolhimento/Quadros/Planeamento diario

Sala de atividades

Descricao Observagdes
No momento do preenchimento do Quadro das Areas, o N. nio  Além desta, ha bastantes criangas
conseguiu escolher a Area da Escrita por ter sido uma das dltimas  que demonstram muito interesse na
criancas a escolher. Entdo comega a chorar, dizendo que quer ir  Area da Escrita.
para essa mesma 4drea, recusando-se a escolher outra. A
educadora conforta-o dizendo que poderd ir no periodo da tarde,
pedindo-lhe que escolha outra area.

S&o, também, criancas que demonstram muita curiosidade espontanea pela matematica,

como se pode notar pela evidéncia da seguinte NC:

Nota de campo
8 de novembro de 2019 (sexta-feira

Momento e Local Categoria
9 h 25 min Dominio da matematica — curiosidade pela
matematica

Acolhimento/Quadros/Planeamento diario

Sala de atividades
Descricéo Observagoes

295



Assim que é terminado o Quadro das Presencas, segue-se paraa Sdo diversas as vezes que as

contagem do nimero de criangas presentes. criangas demonstram estar despertas
Educadora: “Entao, se s6 ha aqui circulos verdes, quer dizer o = para as relagdes entre 0s nimeros, as
qué?” quantidades — no geral, para o
Criangas: “Que estamos todos.” dominio da matematica.

Educadora: “Entéo e todos, somos quantos?”

Criangas: “20.”

A educadora regista no quadro o ndmero de criangas, e a sua
apresentacdo é esta:

4 de novembro - segunda-feira: 20
5 de novembro - terca-feira: 19

6 de novembro - quarta-feira: 20
7 de novembro - quinta-feira: 20

8 de novembro - sexta-feira: 20

O G. diz: “Aia, ¢ igual!”

Educadora: “E igual o qué?”

O D. responde: “Sao 4 dias iguais, com 20 meninos.”
Educadora: “Entéo, e quantos dias tiveram 19 meninos?”
O R.J. diz: “Foi s6 1 dia, no dia 4.”

N&o obstante as potencialidades, € um grupo que apresenta algumas fragilidades
ao nivel de persisténcia nas atividades por longos periodos de tempo. Por isso, atividades
que saiam fora da sua rotina, estilo surpresa, sdo o que mais prende a atengdo deste grupo
durante mais tempo. No geral, sdo criangas que questionam pouco, precisando de
estimulacdo para debater sobre determinados assuntos, sendo que a partir dai o trabalho
frui naturalmente. Através da observacao, sinto que é um grupo com grande necessidade
de exploracdo e de observacdo de novos materiais e experiéncias, bem como de uma
rotina estruturada e clara. Além disso, demonstram, também, alguma dificuldade em
escutar e esperar pela sua vez de falar.

Trés criangas deste grupo estdo referenciadas como tendo NEE, uma com 4 e duas
com 6 anos. De acordo com a ficha de Identificagdo da Necessidade de Medidas de
Suporte a Aprendizagem e a Inclus@o preenchida pela educadora cooperante, relatorios
de avaliacdo psicologica e da terapia da fala, as duas criancas mais velhas demonstram
perturbacgdes no desenvolvimento da linguagem, mais concretamente na compreensao e
expressao oral, em que os seus perfis linguisticos se encontram abaixo do esperado para
a sua idade. Ao nivel da compreensdo oral, apresentam dificuldade em compreender
instrugdes verbais e dificuldades na compreensédo da intencdo de uma histéria ou de um
relato. No que concerne a expressdo, apresentam discurso e narrativa simples, confusos

e, por vezes, ndo coesos e incoerentes. Além disso, uma destas tem um diagnostico de
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Perturbacdo do Espetro do Autismo, sem Perturbacdo do Desenvolvimento Intelectual. A
crianga mais nova das trés, ainda tem a decorrer o seu processo de diagnostico, em que,
segundo a referenciacdo da educadora e alguns pareceres no ambito da pediatria e
psicologia, a crianca terd uma Perturbacdo do Espetro do Autismo, acompanhada de um
atraso no desenvolvimento global, bem como dificuldade na comunicagdo, mais
concretamente na linguagem. Estas criancas estdo a ser acompanhadas pela equipa de

Educacao Especial da Escola e pela terapia da fala que detém parceria com a instituicéo.

1.5. Familias do grupo de criancgas

As familias do grupo de criangas apresentam um intervalo largo de idades,
compreendido entre os 26 e os 56 anos de idade. O nivel socioecondémico deduzido a
partir da analise das suas profissdes através da Ficha da Crianca do Agrupamento e do
Departamento do Pré-Escolar (2019/2020), considera-se médio-baixo. O nucleo familiar
da maioria deste grupo é constituido pelo pai, mae e irm&o/s e, em alguns casos, o nucleo
é alargado a avés e tios.

Por este grupo, na sua maioria, se incluir nas AAAF, o contacto que detive com
os familiares foi muito reduzido, fazendo com que os conhecesse pouco, tendo sido a
caderneta de cada crian¢a o Gnico meio de comunicacdo geral. Por este motivo, sé tive a
oportunidade de conhecer/conversar com alguns familiares a titulo informal.

Através de conversas informais com a educadora cooperante, pude perceber que,
no geral, sdo familias que se mostram bastante preocupadas com o bem-estar global dos
seus educandos, mas, devido a incompatibilidade de horérios entre o trabalho e a Escola,
participam menos do que pretendiam nas atividades propostas, acabando, por vezes, por
dificultar a comunicacéo.

A educadora detém um relacionamento com os familiares bastante positivo e
tenta, diariamente, manté-los o mais proximos possivel, mostrando-se sempre disponivel
(tanto para conversas informais diérias, como reunides que possam ser marcadas). Para
que isto se concretize plenamente, a educadora tem uma especial sensibilidade em atender

as particularidades e necessidades de cada familia, auxiliando-as sempre que possa.
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Anexo C. (do Projeto) Teia O que sabemos?

“Da para ver imagens”
(D, 5 anos)

“IN&o si0 para rasgar
“Let” (RS, 6 anos) porque sdo amigos™ (S .,

6 anos)

“Podemos contar uma “Capa, contracapa e
historia” (H., 4 anos) lombada™ (D e RT3
anos; A 6 anos)

“E um mistério” " “Da para ver imagens”
(S., 6 anos) Da para mudar as (D., 5 anos)
paginas™ (N_, 5 anos)
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Anexo D. (do Projeto) Teia O que queremos saber?

“Quais as historias que

“Como se faz um livro™ existem™ (S_, 6 anos)
(R.J., 5 anos)

“Quem sdo os bichinhos
dolivio™ (I, S. e RS 6
anos)
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Anexo E. (do Projeto) Teia O que queremos fazer?

“Uma historia divertida™

“Fazer um livro™ (I, 6 (5., 6 anos)
anog)

“Fazer magia como o das “Podemos lfar oi]ivrus
bolinhas™ (D, 5 anos) com os amigos™ (L, 6
anos)

“Descobrir/Cacar
palavras nas historias™
(D, 5 anos)
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Anexo F. (do Projeto) Teia Como vamos descobrir?

“Na biblioteca™ (H., 4
anog)

Como vamos
descobrir?

“No Sr. Google” (RS, 6
anos)
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Anexo G. (do Projeto) Teia Porque vamos fazer?

“Contar a historia as
zalas™ (RS, A 6 anos)
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Anexo H. (do Projeto) Criancas a brincarem/utilizarem os recursos de
construcao/leitura de historias
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Anexo l. (do Projeto) Casa das Historias

[ <VEH
\ i} |
AR\
3| 2 ¥
5| :
=
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Anexo J. (do Projeto) Convite as familias para que as criancas tragam
para a sala uma histéria/objeto significativo

@m todos somos feitos de historias (qu
nteceram e outras que estio por acontecer),

. Agradecemos que entreguem até dia 14 ~'.
janeiro de 2020!
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Anexo K. (do Projeto) Cacador de palavras
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Anexo L. (do Projeto) Caixa das palavras “cacadas” e respetivos
cartoes
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Anexo M. (do Projeto) Livro de registos
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Anexo N. (do Projeto) Marcadores de livros construidos pelas criancas
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Anexo O. (do Projeto) Historica pictorica construida pelas criangas

a ‘e
QUANDO AS ll-'!.L]ZI!"JI'I-I_-"J.E-m TINHAM DENTES /4

UM DR-EGEGBAPARIEEU VOANDO, COMECOU A

"\—-u.\_,.-'\-l:_"
CHOVER « ' ' E DEPOIS APARECEU UM CAVALEIRO E

QUE TINHA UMA ESPADA ’[ .

"-'-'! !
DEPOIS, APARECETU O LOBO MAU QUE TINHA A

!jn-.
i Ty

AVOZINHA i E A CAPUCHINHO VEEMELHO DENTRO

DA BARRIGA

0 DRAGAOD BE O CAVALEIRO ﬁ QUERIAM LUTAR

COM ELE, MAS ESQUECERAM-5E DA ESPADA ¢ NO CHAO.
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ENTAO, APARECEU UMA FADA *, EM CIMA DE UM

ﬁﬁ

. . 3
UNICORNIO ~ =+ QUE VOAVA, QUE TINHA UMA

i
VARINHA ";P
AJUDAR.

I%
"COM O PODER DO FOGO @ PARA 0%

COMECARAM TODOS B 3 * ALUTAR CONTRA O

LOBO MATU I:! . UMA GRANDE CONFUSAOQ!

) ]}RAG‘NH}“ E O CAVALEIROD ﬁ DEREAM TAMA
{I !

CAPOEIEA NO LOBO MAU N . MAS NAO RESULTOU,

ENTAOQ, AFADA % FEZ-LHE COCEGCAS E... TAMBEM NAOQ
RESULTOU.
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..’.5 j::a-
AFADA E DECIDIT USAR A VARINHA 1

2 et
DO FOGO E FEZLHE TUMA MAGIA *© °,
“4BRACADABRA, PERLIMPIMPIM, QUE ESTA BARRICA SE

i)
‘I.'I

ABEA PARA TIRAR A CAPUCHINHO E A AVOZINHA i

[TOCA AQUINA BOLA DE FOGO PAREA AJUDARES A FADA].

EESULTOL! (A BOLA FICA MAIOR).

O LOBO MAU FICOU TREISTE E DISSE: “AlL AL DOI-ME A

BARRIGA!™ E DEPOIS MOFREREEU ﬂ .

ELES CONSEGUIRAM DERROTAR O LOBO MAU {! E

FICAERAM COM O TESDURO DELE u’ — ERA MUITO
-

%
DINHEIRO M!




)ﬁi:t

-
COM ESSE DINHEIRO = , CONSTREUIRAM UMA

CABANA I!‘ l:"-'ﬂl ESPACO, NUM FLANETA CHAMADO

3

-
L

L
FIFOPU » ONDE MOEAVAM

EXTRATERRESTRES ROBOS

E VIVEEAM FELIZES PAEA SEMPRE.
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Anexo P. (do Projeto) O Melhor Livro do Mundo
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0DRAGAO. B\ £ O CAVALEIRO ‘

UTAR COM ELE, MAS

QUERIAM L
ESQUECERAM-SE DA ESPADA / NO CHAO.

325



COMEGARAN mnosn ‘ ’

3
ALUTAR C()V'"lk o
: L0Bo Ay By
(FRANI)I: CONF[‘M()!

RESULTOU.

.

v ¥ e

vamixia .00 roco @k vez.
LHE UMA MAGIA 355

T “ABRACADABRA, PERLIMPIMPLY,

TIRAR A CAPUCHINHO

EA

QUE ESTA BARRIGA S A; PARA

&
AvoziNA § .

TOCA

NA BOLA DE
FOGO PARA

 AJUDARES A

326



ELES CONS| M TAR O
CONSEGUIRAM DERROTA| ;
LOBO MAU o
AU a' E FICARAM cOm
TESOU! ' - .1
RO ‘)’ DELE - ERA MUj ‘
ITo

DINHEIRO .8 1

0 CDNSTRU"IAM UMA

| ouESEPINIEIR

’\ NOESPACO, NUM PLANETA <0

“ CABANA
DE MORAVAM

CHAMADO PIPOPU, ON!
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Anexo Q. (do Projeto) Moldura digital com as fotografias d’O Melhor
Livro do Mundo para que os familiares pudessem ver o produto

OMELHOR
LIVRO DO

- MUNDO DD 11,_..__ =

-

T i
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Anexo R. (do Projeto) Teia O que aprendemos sobre historias e livros? E
0 gue gostamos mais?

p— “Quando estamos com
Fizemos um sono dizemos: “Ai, “Nio fazemos
. livro de vou por um marcador dobrinha nos livros “Nio fazemos
triangulo porque para nio me esquecer para nio estragar” dobrinhas nos

nio em:oﬂl:ramos em que pagina estou!” (I.. 6 anos) livros™ (D., 5 anos)
na biblioteca™ “ (L, 6 anos)

{H., 4 anos)
. “Fomos 4 cutra
US&:!IIDE Toupas para contar zala para mostrar o
historias™ (I, 6 anos) projeto e gostel

“Encontramos muito” (5., § ancs)
livro circulo,

“No fim daz hiztorias
nos descobrimos e
cagamos palavras de 137

(F.J. 5 anos) maleta, menor “(z ilustradores e oz escritores”™
livro, maior (D, 5 anos)
livro, quadrado

“As historias sdo feitas e retingulo”
com letras e palavras™ (D, 3 anog)
(L. 6 anos)

“Oz bichinhoz que comem livros “Ha |:s-a‘1:13 que
zdo biblidfagos™ (D., 3 anos o e

fagos” (D., 3 auos) “ pedame

“Partilhdmos com os A;gu;r:as gua:dam (D, 5 anos)
- : amigos as historias de prstas mm

_Gﬂstm de. casa” (R.S.eL. 6 ) aparecesm nﬁa a
partilhar az Fnlsis (B_5.. 6 anos) “Capa. contracapa,

COMm 08 amigos .

(R_S., 6 anos) “Fizemos o melhor livro . qubidav titulo da

do mundo™ (H., 4 anos) histéria™ (R.5., 6 anos)
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Anexo S. (do Projeto) Teias das respostas as perguntas Como se faz um

livro?, Quais as historias que existem?, Quem sdo os bichinhos dos
livros?

“Tecido" L eR.S.6
anos
“Cola branca™ L, 6 Capa e contracapa
com papelde™ D, 5
anos
anos

“Com folhas com
palavraz™ I, 6 anos

“Pegamos folhas de
papel e vamos
dezsenhando™ D), 3
anos

“Criamos a historia
com as ilustragbes™ T,
6 anos

“Varias folhas™ 5., &
i Ll
“Li da
..nTDilquel. prfm “Livros que as
“Livros que podem “Livros de mio e de por ':1‘: Se 6 € imagens saem” 1. §
subir” D, 3 anos mala” I, 6 anos s B A0S anos

“Encontramos wm
- . livro muito gigante da “Historias que falam
“Ouvimos hJs.tcmas biblicteca e outra como mosquitas™ I, 6 “Imagens
assustadoras™ RS, 6 nino™ H., 4 anos anoe silenciosas... sem
anos Peq palavras™ L, 6 anos

“Uszamos dedoches”
“Livros que ndo E.S, 6 ance
tinham bonecos™ H., 4

afos

“Livros que abrem e

I— fecham™ R 5. el 6 “Histérias com
ancs cassetes dos anos 50 e

907 5., 6 anos

“Livros de magica,
com bolinhas™ D 5
anes

- “Livro que ndo tinha
Livros com uma tela e
} - - palavras, 30 tinha
gigante™ D., 3 anos

IMAgens para Vermos”
E.5., 6 anos

331



“Eles zaem a noite™
E.5., 6 anos

“Tém 3 rabinhoz™ H_| “Bibliofagos™ 3., 6
4 anos anos

“Eles comem livros™
I, 6 anos
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Anexo T. (do Projeto) Producdes das criangas que comprovam a

avaliacdo do projeto

Contextualizacao

Registo

Durante a brincadeira livre, uma crianca
esta na Area dos Livros, vem ter comigo
com um livro mostra-me algo que

haviamos descoberto.

“Olha Bia, neste livro, as guardas sao

aqui.”

Durante 0 momento das Atividades
Livres, uma crianga vem ter comigo e
reproduz exatamente o que realizei
quando contei a histéria dos trés

porquinhos com dedoches.

Por diversas vezes, encontrei criancas, ja
autonomamente, a utilizarem recursos

como os cartdes de historias e os dados.
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Observei  criangas a  utilizarem
autonomamente os cartdes das palavras
cacadas nas  historias,  sabendo

exatamente o diziam.

A partir de uma atividade mais abstrata,
como construir um livro em plasticina,
além de reproduzir as partes de um livro,

conseguiram identifica-las.

“Eu fiz as letras dentro do livro”.
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Por diversas vezes, as criangas, tanto do
projeto, como as que inicialmente ndo
demonstraram

estavam no projeto,

interesse em trabalhar comigo.

“Bia, quando ¢ que me chamas para ir para
opédeti?”
“J& posso ir para ai [minha mesa de

trabalho]?

Na construcéo da histéria, a forma como
iniciaram — “Quando as galinhas tinham
dentes” — foi uma ideia retirada de uma
exploracdo com o jogo dos dados e
cartdes de inicio e fim de historias.
Algumas das personagens que incluiram
faziam parte de histérias anteriormente
ouvidas.

Através das ilustracfes das histérias e da
construcdo do livro, apercebi-me da
quantidade de ideias que exploraram em
incluir livro

livros e quiseram no

construido.

e Inicio da historia: “Quando as
galinhas tinham dentes...”

e As guardas, que guardavam pistas
(decidiram desenhar o planeta
PIPOPU que aparecia no fim)

e O buraco na cara do extraterrestre,
como visto no livro O Jogo do
Circo;

e A imagem que s6 dava para ver
com oOculos, como visto no livro O
meu irmao invisivel;

e A “imagem silenciosa” do fim, que
era a imagem sem palavras, como
visto no livro O Livro Sem
Bonecos.

e A péagina pop-up da fada, como
visto no livro O Monstro das Cores
e Popville;

e A espada que se movia de um lado
para 0 outro (destacavel), como

visto no livro Voal;
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e O facto de o livro ser triangular,
porque ndo se encontrou nenhum

com esse formato.

Obtive algumas producdes que as

criancas traziam de casa.

Houve duas criancas que fizeram em casa
dois livros em formato de méo, tal como se

tinha descoberto:

Esta crianga estava a brincar comigo na
Area da Escrita e, espontaneamente,
comecgou a recontar uma histéria ouvida

antes.

Como intencéo do projeto, deduzo que a
partir daqui a crianga percebeu que “sabe”

ler livros.

“Mas eu ndo sei ler...” ao que outra crianca

responde “Olhas para as imagens”.

Uma crianca que estava na Area dos
Livros, espontaneamente, mostra-me um
livro que descobriu, que ndo tinha
palavras. Demonstra que estd mais
desperta para esta experiéncia que teve.

336



As criangas demonstram-se envolvidas a
brincar e a utilizar os aderecos na Area da

Escrita.

Duas criancas na Area dos Livros

solicitam-me e mostram-me uma

descoberta.

“Olha, este livro também ¢ diferente, da

para tocar aqui’:

Algumas criangas mostravam-se
entusiasmadas com a chegada da minha

Hora do Conto.

Ainda antes de entrar na sala, encontrei as
criangas fora desta a colocarem 0s casacos
nos cabides. A R.S. encontra-me e
pergunta-se “O que vamos fazer, Bia?” e
eu respondo-lhe que se seguira a Hora do
Conto, ao que, de seguida, me questiona
“Es tu que vais contar?”, digo-lhe que sim,
e responde-me de volta “Yey!” ¢ abraga-
me.
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Anexo N. Carta de apresentacao

-,

Estimadas Familias,

O meu nome é Beatriz Coelho (Bia), tenho 23/24 anos e sou estudante do 2°
ano do Mestrado Profissionalizante em Educacdo Pré-Escolar na Escola
Superior de Educagdo de Lisboa (Politécnico de Lisboa).

No ambito da unidade curricular de Prdtica Profissional Supervisionada I
(Jardim de Infancia), estagiarei na Sala B desde o dia 7 de outubro de 2019
até ao dia 23 de janeiro de 2020 com o objetivo de elaborar um projeto com
as criangas, desenvolver atividades que emerjam dos seus interesses e
necessidades, bem como recolher dados investigativos sobre a prdtica

-as em idade Pré-Escolar.

eco, desde |3, a vossa disponibilidade e a dos vossos meninos por me

g Grata pela atencdo!

profissional para a elaboragdo de um relatdrio final. Além de tudo, pretendo
pder mais acerca desta profissdo e aprimorar as minhas praticas com
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Anexo O. Protocolo de Consentimento Informado

339

770\ ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCAGAQ
DE LISBOA

POLITECNICO
DE LISBOA

PROTOCOLO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, Eglantina Beatriz Rodrigues Coelho, aluna da Escola Superior de Educacao
de Lisboa, encontro-me no presente ano letivo 2019/2020, a realizar o 2° ano do
Mestrado Profissionalizante em Educagao Pré-Escolar. Nesse ambito, estarei desde o
dia 7 de outubro de 2019 até ao dia 23 de janeiro de 2020 a realizar o meu estdgio de
Pritica Profissional Supervisionada II (PPS 1II) na sala B do Jardim de Infancia.

Venho por este meio solicitar que me seja autorizado tirar fotografias e/ou fazer
filmagens do/a seu/sua educando/a em atividades realizadas em contexto de sala para
que possam ser integradas no relatério final de estidgio, que serd defendido
publicamente.

Esclareco que a crianca é o centro da minha ac¢do educativa e, por isso, o seu
desejo de ser fotografada e/ou filmada € determinante. Assim, a participa¢do do/a
seu/sua educando/a é completamente voluntdria e sempre que a crianca afirme ou
demonstre que nao quer ser fotografada e/ou filmada, serd respeitada a sua vontade.

Qualquer informagdo sobre si/o seu educando/a terd o nome ocultado. No caso de
recurso a técnicas visuais como a fotografia ou o video, terei especial aten¢do em
proteger a identidade dos participantes, sendo que as faces nunca serdo exibidas. Os
dados recolhidos nao serdo partilhados com ninguém, exceto para fins de investigacao
cientifica. Nao partilharei informagdes sobre si/o seu/sua educando/a a ninguém fora
da equipa educativa da [nome da Escola] e do professor supervisor da Escola Superior
de Educacao de Lisboa, Joao Rosa. Comprometendo-me, inclusive, a eliminar/destruir
todos os registos obtidos até julho de 2020.

Os interesses da crianca serdo tidos em conta através do uso de uma pluralidade
de metodologias centradas na crianga apropriadas a idade e caracteristicas da mesma.
As atividades serdao sempre realizadas com a presenca e sob orientacio da educadora
cooperante [nome] e da assistente operacional [nome].

Acrescento que a participacdo na investigac@o, projeto e nas mais diversas
atividades nio implicam nenhum risco para a crianca além dos riscos normais do

quotidiano. Esta interven¢ao nao invadird a privacidade da crianca.



POLITECNICO T oo
DE LISBOA o Lo

Concretamente, no que respeita a investigacdo e projeto nao necessita de
participar se ndo o desejar e a decisdo de participar ndo o afetard em nada nem ao
seu/sua educando/a. O/a seu/sua educando/a pode abandonar a investigacdo e projeto
em qualquer momento se assim o desejar.

Caso tenha alguma questdo sobre a PPS II e/ou acerca do relatério por favor
dirija-se a mim, estudante-estagidria Beatriz Coelho. Terei todo o gosto em esclarecé-
lo/a.

Agradeco, desde jd, a vossa atenc@o e disponibilidade por me ajudarem nesta

etapa tao importante do meu percurso académico.

Com os melhores cumprimentos,

Beatriz Coelho
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POLITECNICO T oo
DE LISBOA o Lo

CERTIFICADO DE CONSENTIMENTO

O/A meu/minha educando/a foi convidado/a a participar na Pratica Profissional
Supervisionada II e na investiga¢io e projeto a realizar.

Li a informacio sobre o consentimento informado que me foi explicada e declaro
que a compreendi.

Dou voluntariamente o meu consentimento para o meu/minha educando/a
participar. Dou permissdo para que os dados sejam guardados com um pseudénimo,
sendo que a informacgdo retirada neste estudo ndo podera ser diretamente associada a
um participante individual.

Assino o presente protocolo dando, assim, permissdo para que os dados
recolhidos sejam utilizados para fins meramente investigativos e de disseminagio

cientifica.

Autorizagdo da crianga:

(nome ou outra forma de registo)

Assinatura do/a Encarregado/a de Educagio:




Anexo P. Portefolio da crianga
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Este portefolio compila algumas das atividades e vivéncias da
crianga ao longo de trés meses no Jardim de Infancia,
organizadas por ordem cronoldgica de acontecimentos. Os
registos sdo selecionados pela crianga e pelo adulto (neste caso,
a estagiaria), e sdo ainda comentados sob a perspetiva da
crianga.

Pretende-se que este instrumento se constitua como um
elemento de analise das aprendizagens e desenvolvimento da
crianga em sala, e de reflexdo damesma acerca desse processo.

O portefdlio foi elaborado pela estagiaria Beatriz Coelho na
Pratica Profissional Supervisionada Il (Jardim de Infancia),
realizada na Sala B da [nome da Escola] do Agrupamento
[nome] no ambito do 2° ano do Mestrado em Educagao Pré-
Escolar da Escola Superior de Educagéo de Lisboa.

Legendagem - Areas de conteido
Area de Formacio Pessoal e Social

Area de Expressdo e Comunicagio: Dominio da
Educacdo Fisica

Area da Expressdo e Comunicagdo: Dominio da
Educagdo Artistica

Area da Expressdo e Comunicagdo: Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Area da Expressdo e Comunicagdo: Dominio da
Matemdtica

Area do Conhecimento do Mundo




Descricao da crianga

“Tenho 6 anos e fago anos no mesmo dia do Jesus. Sou bonita, sou
esperta, as vezes porto-me mal. A minha cor preferida é o cor-de-rosa.
Gosto de comer, de desenhar, de ver a mde a cozinhar, de sair para ir
brincar no parque. Eu ndo gosto de choramigar e que chova. Gosto de ir
ao Palacio de Queluz.

Tenho medo da montanha russa, tenho medo de cair do baloico, tenho
medo de ficar ao pé da porta sozinha quando vou dormir.

Quando estou chateada fico com o coragdo a bater muito forte. Quando
estou feliz fico com calma, a sorrir e o coragdo ndo bate com tanta forca.
Moro com a minha méae, com a minha mana, com os meus dois irmaos e
com aminha avé.

Os meus pés sdo médios, a cabega é redonda, sou gigante.

As éreas que eu gosto mais de brincar é a Area da Criagdo. A minha area
mais preferida também é a Area dos Legos. A Area da Garagem é a que
gosto menos, ndo da para ir buscar nada.

—~ Quando for adulta quero ser médica de pessoas.”
- Assinatura da
s 9 crianca

al “Sou eu.”

=%

“A minha familia.”
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Data da realizagao 23/10/2019 Selecionada por Estagiaria

Area de contetdo

Atividade/Vivéncia

Esta atividade foi dinamizada pela educadora em pequeno grupo. Numa mesa, a
R.S. tinha de escolher e contornar pegas com formato de figuras geométricas
(quadrado, circulo e triangulo) de varios tamanhos, com lapis de carvao em folhas
de papel de cor a escolha. Posteriormente, teve de recortar as formas delineadas
com ointuito de construir afigura humana, colando-as numa folha de papelbranca.

Comentario da crianga

“Este trabalho é bonito e corajoso. Aprendi a recortar, aprendi a fazer linhas curvas,
aprendi a falar coisas que posso dizer com juizo: circulo, quadrado, tridngulo e
retangulo. As cores é o vermelho, azul, rosa, branco e verde. Um bocadinho dificil

foi a recortar.”




Data da realizagdo 25/10/2019 Selecionada por Estagiaria

‘Area de contetdo

Atividade/Vivéncia

Este registo foi realizado quando a R.S. estava a brincar livremente na area que
tinha escolhido naquele dia: a Area da Escrita. A atividade ndo foi orientada, mas a
l6gica do jogo havia sido explicada anteriormente.

Comentario da crianga

“Gostei de fazer este trabalho na Area da Escrita. Usei as canetas das presencas.
Foi facil. Primeiro é um circulo, € um quadrado, depois é um tridngulo e depois um

retangulo.”
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Data da realizagao 28/10/2019 Selecionada por Estagiaria

‘Area de contetdo

Atividade/Vivéncia

Esta foi uma atividade realizada em pequeno grupo pela estagiaria. AR.S. teve de
selecionar uma folha de outono que representasse o seu tronco, cola-la numa folha

branca e, posteriormente, desenhar os elementos que faltavam.

Comentario da crianga
“Gostei porque era bonito. Fizemos com folhas. A folha esta a fingir que é o corpo.”
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Data da realizagdo 31/10/2019 Selecionada por Crianga

‘Area de contetdo

Atividade/Vivéncia

Este trabalho surgiu na sequéncia de uma atividade dinamizada pela estagiaria no
dia de Halloween, em pequeno grupo, em que a seguir a leitura da historia O
Cuquedo e os Pequenos Aprendizes do Medo, de Clara Cunha e Paulo Galindro, aR.S.
teve de representar, com plasticina, a personagem da histéria (o cuquedinho) que

tinha sido observada.

Comentario da crianga

“E um cuquedo. Foi facil, fiz uma bola e depois fiz as pernas com plasticina preta.”
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Data da realizacao 15/11/2019 Selecionada por Crianga

Area de contetdo ]
[ Atividade/Vivéncia ]
Este trabalho foi realizado no dmbito de uma atividade dinamizada pela estagiaria,
na sequéncia da leitura do livro A Borboleta Leta, de Maria de Lourdes Soares e
Manuela Bacelar, e de uma atividade acerca das asas da borboleta — esta consistia
na verificagdo da sua simetria, tendo a R.S. de identificar, numa borboleta
demonstrada, se as asas estavam iguais e, caso ndo estivessem, qual era o
elemento que teria de colocar para ficarem iguais. Foi-lhe pedido que colocasse
tinta numa das asas (cores por si escolhidas) e dobrasse a borboleta ao meio,
unindo depois as duas (técnica de Rorschach). Posteriormente, teve de pintar o

corpo da borboleta com recurso a lapis de cor e, de sequida, recortou as asas pelo
formato criado pela tinta (sequindo uma linha para guiar o corte).

Comentario da crianga
“Gostei de fazer a «borboleta leta». Pintdmos s6 de um lado, escorregamos os
pincéis com tinta e recortamos. Foi tudo facil.”
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Data da realizagao 19/11/2019 Selecionada por Crianga

Area de contetdo

Atividade/Vivéncia

No final da leitura da histéria Posso entrar numa histéria assustadora? (lida pela
estagiaria), de Jean Jullien e Sean Taylor, em que foi utilizado o boneco da
personagem para a dinamizar, a R.S. demonstrou interesse em desenhar esse
boneco. De forma a apoiar a sua intengdo, eu (estagiaria) sentei-me junto a R.S. no
processo de criagdo do boneco. Para que pudesse ficar idéntico, sugeri que fossem
desenhadas duas partes para que pudesse ser colocado enchimento.

Comentario da crianga

“Este monstrinho levei para casa, mas perdi-o0. Gostei muito de fazer porque é novo
para mim. Gostei muito de ouvir a histéria.”
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Data da realizagao 22/11/2019 Selecionada por Estagiaria

Area de contetido

Atividade/Vivéncia

Neste dia, a R.S. foi buscar um catalogo de brinquedos e comegou por dizer: “Vou
contar uma histdria, ndo faz mal ser um jornal”. Eu (estagiaria) explico-lhe que o
que tem na mao ndo é jornal, mas que pode inventar uma histdria a partir das
imagens que observa.

Comega por abrir o catalogo e coloca-o na mesma posigdo em que é colocado o
livro quando acontece a hora do conto, virado de forma a que eu veja as imagens.
De seguida, relembra-me: “Ja sabes asregras da histéria: boca fechada e s6 quando
eu falar tu respondes”. Digo-lhe que sim com a cabeca e esta comeca a fazer uma
leitura das imagens que vai vendo e apontando, iniciando com “Era uma vez". Pelo
meio, faco uma observacdo. Assim que o faco, fecha o catélogo e diz “O Bia, se
falares, eu fecho o livro.”.

Comentario da crianga

“Tenho a dizer que te portaste mal. Eu contei a histdria. Chamava-se O Estendal
das Meias. Eu consegui ler a olhar para os registos do jornal e para asimagens.”




Data da realizagao 22/11/2019 Selecionada por Estagiaria

‘Area de contetdo

Atividade/Vivéncia

A educadora propos uma atividade em grande grupo acerca de tamanhos,
recorrendo a folhas secas de arvores: pequenas, médias e grandes. Foi solicitado as
criangas que ajudassem a organizar os tamanhos das folhas num papel de cenario.
Pelo facto de as criangas insistirem em ordenar por ordem crescente ou
decrescente, a educadora incentivou a que ndo colocassem o médio sempre no
meio dessa sequéncia, explicando que o tamanho médio ndo deixa de o ser se ndo
ficar no meio. Para que pudessem perceber melhor esta nogdo, a educadora
utilizou as alturas das proprias criangas para exemplificar, organizando-as de
diferentes formas.

No final, foi a R.S. que decidiu a seguinte organizagdo de tamanhos no papel de
cenario, dizendo: “Podiamos por grande, pequeno, médio.” De seguida, ajudou a
escrever a palavra "Médio” e participou ativamente na construgdo dos conjuntos.

Comentario da crianga

“Foi um trabalho excelente. Fizemos os meninos em linha, é para fingir que esta
um grande um pequeno e um médio para ver o tamanho da nossa altura. Fuieu que
escrevia palavra Médio, comega pelo M e depois o E e 0 acento, depois o D, dej
depoisoleo O.”
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Estagiaria

Data da realizagao 25/11/2019 Sel

‘Area de contetdo

Atividade/Vivéncia

A educadora leu a histéria Riscarriscos, de Clara Cunha e Marta Madureira. No final
da histodria, a R.S. perguntou: “"Risco comega por R?”.
A educadora responde que sim e a Rute ainda acrescenta: *Como 0 meu nome.”

RfiCHi 51
- C,u‘\?"Am t‘JWﬁ

@ g (=]
A ARTa MadpssRA 5

=4

Comentario da crianga

"0 lapis que pintava muito e muito e muito. Esta historia tem um R de [nome
propriol. Tinha linhas retas, horizontais e verticais. Linhas de pé e linhas deitadas.
Assim e assim, deitada e de pé [faz com o corpo].”




Data da realizagdo 26/11/2019 Selecionada por Estagiaria

Area de contetido

Atividade/Vivéncia

Segue a descri¢do de um registo video:

AR.S. estava sentada numa mesa, colocou o livro (O Grufaldo, de Julia Donaldson
e Axel Scheffler) da mesma forma que costuma observar na hora do conto, de
frente para quem esta a ver. Comega a ler a histéria observando as suas imagens.

“Erauma vez, uma raposa que chamou o ratinho para ir comer, mas o ratinho disse:
«Ai, ndo, eu tenho um grufaldo para ir comer».

U grafolss? E o qua d wm goufolio?s
<1 m grafaliof Do todo s bichan, 4 mais commili,

Ele tem dentes bem afiados, ele tem unhas grandes e tortas, mas aqui no chifre...
tem um afiado. «Ai que medo, que medo, eu vou |3 no arbusto esconder cheio de
medo. Ai, que raposa pateta, deixa-me ir caminhar.»
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Era uma coruja, me pediu para ir comer uma avela. «Ola ratinho de aveld, queres ir
comer um chupa de aveld?”. «Ai, ndo, ndo, eu tenho aqui um grufaldo para ir
lanchar».

U grofalin? E o que 4 am grefalie
< wm grafli! De todow os bichow, o mais comilio.

Ele tem unhas tortas, tem as pernas todas tortas e um espigdo para roiviar* as

pessoas.
«Ai, que vou esconder em cima da minha arvore para o grufaldo ndo me apanhar,
piu-piu». «Ai, que coruja pateta, eu acho que ela da uma préta*»

Cornbt o ! P! Vo i g amapor
Pl hom, stiden, ¢ » Comia partin & vout

“Que Coruie 1o patea! U bicks como

o eralalio a8 i e el

Veio a cobra, a cobra disse: «Bom dia, meu ratinho de avel3, o que é que tu gostas
de fazer alguma coisa? Vamos comer um geladinho».
* ,

&

U falio? F o gue & e grufolio?
< s grufalia! D tockow o hichin,




Ele tem olhos bem laranjas, tem a lingua preta (ai, que cheio de medo) e os picos
todos cor-de-rosas.

«Ai, que medo, este grufaldo ndo existe daqui. Tem lingua preta, o chifre e as unhas
tortas e os pés todos tortos e as unhitas e os picos cor-de-rosas. Ai, os chifres, ai,
minha maezinha.»

5 el i do L. o liogus oo vim .
. AR i i sl i)

«Olha, vem aqui. Ai, que ja ‘td muito bom. Tenho um jantar para comer, que seja o
ratinho. Ai, eu ouvi um SSSS... »

O mes pot

o froit
Qe b 1o o
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«E a cobral»

«Este é que é o grufaldao?»

«Sim. Eu te disse. Ele ndo existia ou existia?»
«Existe.»

«Ol3, este é que é o grufaldo.»
«Grufaldo? ‘Tou cheio de medo. Agora, eu te deixo passar ratinho, podes ir, podes

ir»

Depois a raposa disse: «Ai, ratinho, este é que é o grufaldo?». «Sim.»

«Ai, que medo, podes passar, ratinho, podes.». «Ai, ja ‘td me a dar uma fome. Acho
que vou comer avelds com grufaldos*.»

«Avelds com grufalds*? Tenho de sair daqui igual a uma bala.»




E, no seu bosque, entrando e comegando comendo avelas.
Vitdria, vitdria, acabou-se a histéria.”

*palavras inventadas pela crianga.

Comentario da crianga

“Achei bonito, forte, corajoso, valente. Gostei de contar a historia do grufaldo.
Acho que aprendi a ler e a ver as imagens. Gostei de ver e ouvir porque estava a
contar a histéria como uma professora.”
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Data da realizagdo 27/11/2019 Selecionada por Estagiaria

Area de contetido

Atividade/Vivéncia

Esta atividade foi dinamizada pela estagiaria, em grande grupo, e decorreu de uma
anterior em que foi apresentado ao grupo as partes constituintes de um livro (capa,
contracapa, lombada, guardas, paginas). O objetivo era construir um livro com

plasticina.

£

Comentario da crianga
“Capa, contracapa, paginas, lombada e guardas. Era o livro da princesa do mundo.

Gostei porque ele estava bonito. Aprendi muitas coisas. Era fabuloso.”




Crianga

Este trabalho emergiu de uma atividade orientada pela educadora, sobre a|
tematica do Natal.

‘Comentério da crianga
“Gostei porque esta bonito. E o Pai Natal. Foi com uma bola, com papel vermelho,
papel branco e papel vermelho para fazer o nariz e papel da tua cor para fazer a
cara e desenhar com caneta.”
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Data da realizagdo 4/12/2019 Selecionada por Estagiaria

Area de contetdo

Atividade/Vivéncia
Num momento de Atividade/Brincadeira Livre, a R.S. veio ter comigo (estagiaria)

e mostrou-me o que tinha estado a construir na Area da Criag3o, dizendo-me:

“Olha, fizum 4!".

Comentario da crianga
“E mesmo um 4. Eu acho que construi um 4 com formas geométricas.”
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13/12/2019 Selecionada por

Data da realizagdo
15/01/2020

Estagiaria

Area de conteido

Atividade/Vivéncia

Esta brincadeira foi registada em video [apresentada pela primeira fotografia]
numa das brincadeiras livres da R.S., orientada por mim (estagiaria). Segue-se a
descricdo do video:

A R.S. recorreu aleatoriamente aos cartdes de construgdo de historias (duende,
bruxa e varinha) e narrou:

“Era uma vez uma bruxa e a bruxa disse assim «O que é que tu fazes aqui? Aquié a
casa de bruxas, tu encontraste a minha varinha magica e a minha varinha magica é
minha e sai daqui ou te arranco a cabega. Se tu ndo saires daqui, te mato.»

E a varinha mégica disse assim: «Eu falo e sou boa para o duende, ndo sou maigual
a ti. Es muito mdzona com a tua vassoura, vais morrer logo, logo, mas eu fiz uma
magia magica.»

Para acabar esta histéria a varinha comegou a ficar um bocadinho mal, mas o
duende encontrou uma coisa e comegou a tremer o duende, mas o duende morreu.
A bruxa arrancou a cabega do duende e meteu-a de novo. Ahhh! ‘Td tudo sobre
controlo. Duende feliz, bruxa feliz, varinha feliz.

Vitéria, vitoria, acabou-se a histdria.”

A segunda fotografia demonstra um outro momento em que a R.S. utilizou os
dados para construir uma historia.

Comentario da crianca

'T‘i-fgféi\)é gééﬁfgf L;nws Hi'stéria ';:Bm cartoes. Erauma Hi&&i
 histéria com cartes é mais facil [do que com dados].”
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Data da realizagao 01/2020 Selecionada por Crianga

Area de contetido

Atividade/Vivéncia

Este trabalho foi realizado autonomamente na area que a R.S. escolheu para
brincar liviemente neste dia: a Area da Criacdo. Para a sua concretizagdo, teve
acesso a revistas e tesouras, bem como a cola e folhas de papel brancas.

Comentario da crianga
“E a familia [na primeira fotografia]. Recortei e colei. E da Area da Criagdo. ‘Tava
bonito. Elas sdo as famosas do insterbook [na segunda fotografia].”
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Crianga

AR.S., neste dia, demonstrou vontade em desenhar a sua familia, explicando que
era o dia em que o pai se ia embora. Assim que demonstrou essa vontade, eu
(estagiaria) disponibilizei os materiais para a sua execugdo.

o a
“Fiz este desenho quando o meu pai foi embora. Para o pai se alegrar.
A nossa casa. Planeta pipopu.”
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Data da realizagao

7/01/2020

Selecionada por

Estagiaria

Area de contetdo

Atividade/Vivéncia

Neste momento da rotina, orientado pela educadora, a R.S. levantou-se para
marcar a presenga, sem que a educadora tenha chamado pelo seu nome.

Comentario da crianca

“Estava a fazer a minha presenca, sei onde esta o meu nome, eu fago mesmo

sozinha.”




Data da realizagao 7/01/2020 Selecionada por Estagiaria

‘Area de contetdo

Atividade/Vivéncia

Numa aula de ginastica, dinamizada pela educadora, a R.S. fez uma exploragdo
livre das potencialidades de uma bola no campo exterior.

Comentario da crianga

“Eu gosto de fazer ginastica. Estou a chutar a bola.”
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Data da realizagdo 8/01/2020 Selecionadapor Crianca

Atividade/Vivéncia
Este trabalho surgiu de uma atividade orientada pela estagiaria, no decorrer do
projeto sobre livros, em que a R.S. participou ativamente. A constru¢do de

marcadores resultou de uma descoberta realizada durante a exploragdo de um
livro. O trabalho foi realizado com recurso a cartolina e "plasticina magica”.

Comentario da crianga ]
“"Marcadores lindos para saber que ndo se dobra as paginas dos livros. Quando |
vamos meter os marcadores nos livros € para ndo nos esquecermos em que pagina ‘

estamos.”
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Data da realizagao 15/01/2020 Selecionada por Crianga

‘Area de contetdo

Atividade/Vivéncia
AR.S. participou no projeto d’O Melhor Livro do Mundo, orientado e implementado
pela estagiaria. A sua participagdo foi bastante ativa e passou pela construcdo fisica
do livro, das ilustragdes, do contetdo da historia e, posteriormente, apresentou a
outra sala, com outras criangas que integravam o projeto, o produto final
construido.

Comentario da crianga

“Gostei de fazer O Melhor Livro do Mundo porque era bonito e ‘tava ansiosa de
fazer. Aprendi a ler. Aprendi a fazer coisas. Os livros guardam-se pela lombada. Vi

um livro gigante e pequeno, livro de quadrado e vimos livros especiais.”
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Anexo Q. Historia Triangulo, de Mac Barnett e Jon Klassen

Capa e contracapa

# Esta

historia ¢
i ‘gob‘re o0 Trifingulo,
Esta historia é tam-
bém sobre o Quadrado, ‘
amigo do Triangulo. I também
a historia da valente partida que o

Triangulo pregou ao sew amigo Quadrado.

@ i

Paginasle?2

Este é o Triangulo.
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Paginas 3 e 4

Esta é a casa do Triangulo.

Este é o Triangulo na casa dele,

E aquela é a porta do Triangulo.

Paginas7e 8

Um dia, o Triangulo atravessou a porta
e saiu de casa,

Ia pregar uma valente partida ao Quadrado.
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Paginas 9 e 10

Passou por tridngulos pequenos, triangulos médios e tridngulos grandes.

Paginas 11e 12

Passou por formas que ja ndo eram tridngulos.

Eram formas sem nome.
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inas 15 e 16

Caminhou até chegar a um sitio

onde havia quadrados.

Paginas 17 e 18

Sempre a pensar na valente partida que ia pregar,
passou por quadrados grandes,

quadrados médios e quadrados pequenos,

Paginas 19 e 20

-

hes. 0.

até que chegou a casa do Quadrado.
— Agora — disse o Tridngulo —

vou pregar-lhe uma valente partida.
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Pagina 21 e 22

b e

.. . ”

O Tridngulo avangou alé & porta do Quadrado | e disse SSSSSSS!, como se fosse uma cobra.

Paginas 23 e 24

— $S888S! - disse o Triingulo. - SSSSS! SSSSS!

O Quadrado tinha medo de cobras. i — Ai, ai, ai! - disse 0 Quadrado.
— Ai, maezinha! — disse 0 Quadrado. | - Quantas cobras estdo 14 fora? Dez?
- Vai-te embora, cobra! Sai da minha porta! [ Dez milhdes? Véo-se embora, cobras!

Pagina 25 e 26

— Trifingulo! - disse 0 Quadrado — Es tu?
- Sim! - respondeu o Tridngulo. — Sei que tens medo
de cobras. Preguei-te uma valente partida!

O Triangulo jd ndo conseguia sibilar mais.
S6 conseguia dar gargalhadas.
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Pagina 27 e 28

O Quadrado correu atras do Triangulo
e passou por quadrados pequenos, quadrados médios e quadrados grandes.

Paginas 31 e 32
i 4

Sempre a correr, passou pelas formas sem nome,
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Paginas 33 e 34

pelos triangulos grandes, pelos tridngulos médios e pelos tridngulos pequenos,

Paginas 35 e 36

até chegar a casa do Triangulo ¢ atravessar a porta.

Paginas 37 e 38

Ou quase.
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~ Estds preso! - disse o Triangulo, entre gargalhadas.

Paginas 41 e 42

De repente, parou de rir. A sua casa estava

" o ’ Agora quem ria era o Quadrado.
as escuras. O Tridngulo tinha medo do escuro. L q, Q .
i g y s - Eu sei que tens medo do escuro. Entéo,
~ Estd muito escuro! - disse o Triangulo. - :
. . preguei-te uma valente partida! Sabes,
— Estds a tapar a luz! Vai-te embora, meu quadradao! . sy
. . ¥ Triangulo, o meu plano era este desde o inicio.
Sai da minha porta!

Paginas 43 e 44

>

Mas acredilam mesmo nele?

376



Anexo R. Historia O Grufaldo, de Julia Donaldson e Axel Scheffler

Capa e contracapa

Por wm bosque escuro ¢ frondoso, um rato seguia
vagaroso. Lma vaposa viu o ralo, e o ralo parccia
apetiloso.

«Onde vais tu, ratinko cor de avela? Vem para

a minka toca e dou-te bolo de magd.»

«Que amabilidade, Raposa, mas ndo posso aceitar...

tenho wm grmca]éo 4 espera para almocar.»

«Um grufalao? E o que & um grufalio?s
«! um grufaldo! De lodos os bichos, o mais comilao.
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Paginas 3 e 4

lem umas presas

medonhas

«F onde se vao encontrar®
«Junto Exquclc rochedo, e o seu Pprato favorilo

& uma raposa a tremer de mex[o!»

» iy 5
/fl\a,nosa a tremer de medo! Vou ja c{aqlr!

marcharls disse a Rapnsa inquicla.

«llagsa A\-!m, m[{nlxo»_. ¢ partiu como uma sela.

«Que Rapnsa lao p'ﬂlel'a] Unm hicho como
B

rufalio s6 pm{ia ser invengdoly

PU]Q LUS(["U CsCuro ¢ Bfon(luso, ch“iu o rato \’ﬂgﬂrﬂ:‘ﬂ-
Uma corija viu o rato, ¢ o rato parecia apetitoso.
«Onde vais tu, ratinho cor de avela? Se vieres para

o meu ninho, dou-te ge/aa]a de roméa.»

«Que simpatia, Coruja, mas ndo posso accitar. ..

tenho um gru falao & cspera para lanchar.»

«Um gm/a/[in? F o que é um gmfn]&o P

«ff um grufalio! De lodos os bichos, o mais comilso.
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Paginas7e 8

«Coruja no tacho! Piu-piu! Vou jd daqui escapar!

. 2} B .
Tassa bem, ratm}m», e a Coruja partiu a voar.

Cada perna &

wm lra.m.bo”wo,

«F onde se vdo encontrarts
«Junlo équc]c riaulm, e o seu pralo favorito «Que Coruja ldo patetal Um bichs oo

5 PORP SN N g |
& uma cortja no tdcho!» o gru a]ﬂo 30 pudla BET INVENGA0.»

E pulo I)osq‘m: escuro e {*romloso, seduiu o ralo vagaroso.
Uma cobra viu o rato, e o rato parecia apetitoso.

«Onde vais tu, ratinho cor de aveld? Se vieres para

o meu [mmca, dou-te chd de horteli.»

«Que genl.ileza, Cobra, mas ngo posso aceilar...

tenho um gru[alﬁo & cspera pava janlar.

«Um gmf«”ll&o? Eo que & um gruf;l/ﬁa.”}»

«li um gmfajéo! De todos os bichos, o mais comilao.
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Paginas 11 e 12

«Cobra com broa! Vou j¢ daqui deslizar!

Fassa I?am, nzﬁn/uw, L{esper{iu-se a Co}n:a a :’i].vdr.

Tem Ul]lus

cor de lamnia,

«lZ onde se véo encontrar?s
Junto &quela |;1gua, e o seu prato [avorito
¢ cobra com broa's «Que Cobra tio patetal Um bicho como

rufalio 6 podia ser invengao...»

clg garras Jescomu’n&ls’

. que metem medo nas mandibulas colos

e nm rcégigéu) no [ocin]m para dar as v{‘etroa(Las."

em olhos cor de ]amnja o lingua preta ¢ viscosa, ~

ados pelo lombo muitos picos cor-de-ros
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Paginas 15 e 16

«) meu prato ’,[auorfto!», exclamou o Grufalso. «Vamos /a’», disse o Grufalio a rir como um pen].h]o.

«Que bicho tao bom numa ﬁm‘a de paoly «Terds do me mostrar para ficar convencido.»

«Bom?», replicou o rato. «Deves estar enganado!

Nio existe neste Im;-aquc oulzo bicho mais malvado.
7 74 s . . . i = .

Vem COMIEO ¢ Ja vals ver como eu (]exxo s l‘ncl]os r‘omm .111(1.111({0, (i) umlan(l(), até o (_lnl{nlau dlzer

a tremerly de repente: «Qugo um silvo num arbusto ali & frente.»

Paginas 17 e 18

% g 4 o
«Cstés a ver?», u‘ldag()u o rato. «liu lml‘la razao.»

47 ~ 2
(vljspanrosa.’», exclzuuou (o) erufalau

i a Cobray, disse o rato. «Cul:ra, olha o papiol»

La Cobra pds os U”'\OL—‘ 10 Gru{dlio.

Continuaram a amlar, até o Grufalao dizer

Minha mﬁezinl'la.-'», exclamou ela. «fassa bem, ratin/m»,

e dali deslizou de mansinho. de repente: «Qugo um pio numa drvore ali a _f;‘enla»
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Paginas 19 e 20

«Fslds a ver?», indagou o ralo. «Eu linha razdo.»

((«’\SSO"’I}")‘DSO./», EXC]ZU“DLI o Gru{ialio,

«li a Corujar, disse o rato. «Coruja, olha o papaol»
Ea c:mlja pos os olhos no Grufaldo.
«Oh cbusly, exelamortel i Dot Lo, mﬁn/la.’», Andaram ainda mais, at¢ o Grufaldo dizer de repenle:

e dali voou de mansinho. «Qugo uns passos num atatho ai & frente.»

Pagina 21 e 22

o rato. «Estés a ver?

«Bom, Gru ra]iu», di
Fu deixo TODQOS os bichos a tremer!
Mas tenho a })ﬁrriguin]m a dar horas e 0 meu

cgic 3
prato favorito ¢ Grulaldo com amoras!»

«E a Raposa», &lissc o rato. «Raposa, olha o pape’m!»

E a Raposa pos os olhos no Grufalso.
((Oll SOCUITD.’», éxClﬂl’“OU cla. «PQSS(Z 176}71 fdt"ﬂ]?l.’», «Grufa/ﬁo com (DHOV(]S.’I)), e‘x‘clamou O (]I‘LI falﬁo,

¢ dali trotou de mansinho. e parliu mais veloy que uma bala de canhio.
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Anexo S. Teste-padrao de compreensao

Crianca 3:

Teste de compreensao inferencial: O Grufaldo, de Julia Donaldson e Axel

Scheffler
Dia da realizacao
do Pré-Teste:

Dia da realizacao
do Pos-Teste:

Idade:

Idade:

Cotacao:
Ao fim das 3 primeiras questdes inferenciais incorretas, acaba o teste
Pontuagao maxima no nivel literal: 5 pontos
Pontuagao maxima no nivel inferencial: 5 pontos
Resposta correta —1 ponto
Resposta incorreta ou auséncia — o pontos

Pré-Teste | Pos-Teste

Pré-Teste | Pos-Teste

Questoes literais (de aquecimento)

Questoes inferenciais

1. Onde se passa a histdria?

6. A cobra queria mesmo convidar o
ratinho para comer na sua casa?

[A crianca responde nao]: Entao, o que
queria a cobra realmente?

[A crianca responde -]: Passar para a
pergunta seguinte.

Resposta (pontos) Resposta (pontos)

Resposta (pontos) Resposta (pontos)

2. De que cor é o ratinho da historia?

7. Sera que o ratinho acreditou no
convite da cobra?

[A crianga responde nao]: Porque é que nao
acreditou?

[A crianga responde -]: Passar para
pergunta seguinte.

Resposta (pontos) Resposta (pontos)

Resposta (pontos) Resposta (pontos)

3. Quais foram os animais que o
ratinho encontrou?

8. Sera que o ratinho sabia que o
grufaldo existia antes de ele aparecer?

[A crianga responde nao]: Porque é pensaste
isso?

[A crianga responde Bill]: Se for a 32
resposta afirmativa, acaba o teste para esta
crianga. Se ndo, passa para a pergunta
seguinte.
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Resposta (pontos) \ Resposta (pontos)

Resposta (pontos) | Resposta (pontos)

4. Oratinho disse a raposa que nao
podia ir comer bolo de mag¢a com
ela porque ja tinha outro almoc¢o
marcado. Com quem disse ele que
ia almogar?

9. Os animais tinham medo/fugiram de
quem? Do ratinho ou do grufaldo?

Resposta (pontos) Resposta (pontos)

Resposta (pontos) Resposta (pontos)

5. Como é o grufaldo? Diz como
eram algumas partes do corpo do

10. Os animais e o grufaldo tinham
medo do mesmo papao?

grufaldo.

[A crianga responde nao]: Os animais
tinham medo de quem? E o grufalao tinha
medo de quem?
[A crianga responde -]: Fim do teste.

Resposta (pontos) Resposta (pontos) Resposta (pontos) Resposta (pontos)

Total (em pontos)
Pontos (em &) ‘ Pontos (em &) " Pontos (em 5) ’ Pontos (em 5)
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Anexo T. Calendéario de operac0es, adaptado de Lessard-Hébert (1996)

Datas Operacoes/Intervencdes
26/11/2019 Leitura do livro: O Grufal&o, de Julia Donaldson e Axel
: Scheffler
terca-feira
Com a amostra de criancas ja escolhida, leu-se o livro do
teste a todas as criancas da populagédo para que agilizar a
aplicacdo do mesmo.
Aplicacdo do Pré-Teste a 1 crianca da amostra de 5.
28/11/2019 Aplicacdo do Pré-Teste a 2 criangas da amostra de 5.
quinta-feira
02/12/2019 Aplicacdo do Pré-Teste a 1 crianca da amostra de 5.
segunda-feira
03/12/2019 Aplicacédo do Pré-Teste a 1 crianga da amostra de 5.
terca-feira

Leitura do livro: O Capuchinho Vermelho, de Ana Oom
e Joana Quental

No final da historia, introduzir-se-4 a dindmica dos
dedoches — o Juvenal e o Durval —, apresentam questoes
as criancas acerca da compreensdo da historia: o primeiro
fara perguntas de compreensdo literal, o segundo de
compreensdo inferencial.

Questdes literais (de aquecimento):

1. Porque € que a menina se chamava capuchinho
vermelho?

2. A capuchinho vermelho levou uma cesta com
bolinhos para quem?

3. Quem ajudou a capuchinho a livrar-se do lobo e
salvar a avo?

Questdes inferenciais:
4. Quando o lobo e a capuchinho se encontraram, a
capuchinho sabia que o lobo ia atras dela?
5. Porqgue € que o lobo se disfar¢ou de avozinha?
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6. Acham que se a capuchinho tivesse seguido o
conselho da mée isto tudo teria acontecido?

7. Os maus da historia costumam ter sorte? Safam-
se sempre?

04/12/2019

quarta-feira

Leitura do livro: Um capuchinho vermelho, de
Marjolaine Leray.

Questdes literais (de aguecimento):

1. Onde é que a capuchinho vermelho ia antes de o
lobo a agarrar?

2. Para onde é que o lobo levou a capuchinho
vermelho?

3. O que matou o lobo?

Questdes inferenciais:

4. O lobo queria mesmo comer “carne vermelha e
em sangue” com a capuchinho vermelho? O que
queria dizer com isso?

5. A capuchinho vermelho percebeu que o lobo
queria lhe fazer mal? Porque dizem isso?

6. O rebucado que a capuchinho deu ao lobo era
mesmo para 0 mau halito?

7. Quem enganou quem nesta historia? Quem era
esperto afinal?

06/12/2019

sexta-feira

Leitura do livro: O Ledo que Temos Cé Dentro, de
Rachel Bright e Jim Field.

Questdes literais (de aguecimento):
1. Como se chama o som que o ledo faz?
2. O rato queria ser como quem? Porqué?
3. O ledo e o rato ficaram amigos no final?
4. Onde se passa a historia?

Questdes inferenciais:
5. E preciso ser grande para se ser forte?
6. Como € que o rato conseguiu ser forte?
7. Mesmo que tenhamos medo, devemos tentar
sempre?
8. Porgue é que temos um ledo e um rato dentro de
nos?

09/12/2019

segunda-feira

Leitura do livro: Orelhas de borboleta, de Luisa Aguilar
e André Neves.

Questdes literais (de aguecimento):
1. A Mara tem as orelhas grandes ou pequenas?
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2. Como a mae chama as orelhas da Mara?
3. De que cor é a saia da Mara?

Questdes inferenciais:
4. O que € ter uma orquestra na barriga?
5. A Mara importa-se de ter orelhas grandes? E
meias rotas?
6. Ha mal em ser diferente?
7. Podemos gozar com quem é diferente de n6s?

13/12/2019

sexta-feira

Leitura do livro: O meu irmao invisivel, de Ana Pez.

Questdes literais (de aguecimento):
1. O que era a maquina da invisibilidade?
2. Que poder tém os meninos invisiveis?
3. Havia um gato nesta histéria?

Questdes inferenciais:

4. Como é que 0 menino achou a maquina da
invisibilidade?

5. O que vocés viram eram mesmo animais? E era
mesmo um urso?

6. Como nasceu a ideia de criar a maquina? A irma
queria mesmo criar a maquina com 0 menino?

7. SO airmd podia ver o menino?

16/12/2019
segunda-feira

Leitura do livro: A Baleia, de Benji Davies.

Questdes literais (de aguecimento):
1. Quantos gatos tinha 0 Noé?
2. Qual era a profissdo do pai do Noé?
3. Como apareceu a baleia?
4. Onde é que o Noé colocou a baleia?

Questdes inferenciais:

5. Porgue é que o pai ndo se zangou com 0 Noé
quando descobriu a baleia na banheira?

6. Porqgue é que foi dificil para o Noé dizer adeus a
baleia?

7. A baleia ficou sozinha no final da histdria?
[elemento que apenas d& para responder
observando a imagem]

8. [Observar a tltima imagem em que o Noeé esta
com o seu pai e a baleia também esta junto de
um familiar seu]
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07/01/2020

terca-feira

Leitura do livro: Os Trés Porquinhos, Ana Oom e Joana
Quental.

Questdes literais (de aguecimento):
1. O porquinho mais novo construiu uma casa de
qué?
2. Quando o lobo n&o conseguiu soprar a casa de
tijolo qual foi a solucdo que arranjou?
3. O que aconteceu ao lobo depois de subir ao
telhado?

Questdes inferenciais:

4. Porque é que o lobo ndo conseguiu soprar a
casa?

5. O lobo sabia que a casa de tijolo ndo ia pelos
ares a primeira tentativa?

6. Se 0s porquinhos tivessem seguido o conselho
do irmdo mais velho, o que aconteceria?

7. Se trabalharmos muito nas coisas Somos
recompensados?

22/01/2020

quarta-feira

Leitura do livro: Ainda nada?, de Christian Voltz.

Questdes literais (de aquecimento):
1. Porque € que o Sr. Luis cavou um enorme
buraco na terra?
2. As sementinhas gostam do qué?
3. O péssaro levou a flor para quem? E porqué?

Questdes inferenciais:

4. O que € que aconteceu para o Sr. Luis ndo ver
nada a nascer?

5. Acham que o passaro sabia que ia nascer alguma
coisa?

6. O Sr. Luis sabia que a flor tinha sido levada?

Que chegou a nascer?

Vocés viram o tempo a passar? Como?

8. Era mesmo “nada”? Ou o Sr. Luis € que ndo viu
nada?

9. Reparar no caracol.

~
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24/01/2020

sexta-feira

Leitura do livro: A Filha do Grufaldo, de Axel Scheffler
e Julia Donaldson.

Questdes literais (de aguecimento):
1. Porque é que os grufaldes ndo podem entrar na
floresta escura?
2. Como é o Grande-Rato-Mauz&o?
3. Como é que o rato assustou a filha do grufaldo?
4. Onde morava a coruja?

Questdes inferenciais:

5. Qual é a estacdo do ano em que se passou a
histéria?

6. O Rato Mauzéo exista mesmo?

7. Afilha do grufaldo acreditou nos animais?
Porqué?

8. Porqgue é que o rato foi para cima da arvore?

9. Afilha do grufal&o percebeu que era 0 mesmo
rato que estava a falar com ela?

27/01/2020
segunda-feira

Leitura do livro: A Escada Vermelha, Fernando Pérez
Hernando.

Questdes literais (de aguecimento):
1. De que cor é a escada?
2. O passaro usava a escada para qué?
3. Qual era 0 amigo do passaro?

Questdes inferenciais:

4. O péssaro precisava mesmo da escada para fazer
todas aquelas coisas? Porqué?

5. O coelho voava? Como fez para chegar as
nuvens?

6. Se o coelho chega as nuvens e ndo tem asas
porque é que 0 passaro usava a escada?

7. Porqgue é que o passaro precisou que o coelho Ihe
dissesse que ele voava para o fazer?

390



30/01/2020

quinta-feira

Leitura do livro: Presos, de Oliver Jeffers.

Questdes literais (de aguecimento):

1.

O que é que ficou preso na arvore em primeiro
lugar? / Como tudo comegou?

O que é que o Oscar atirou para soltar o
papagaio?

O que ¢ que o Oscar atirou para soltar o seu
sapato preferido?

Questdes inferenciais

4.
5.

6.

7.

8.

O que o Oscar atirou para a arvore resultou?
Como é que o papagaio acabou por cair?
Resultou no final?

O Oscar podia ter resolvido logo o problema?
Como?

O que é o Oscar parecia que ia fazer com o
serrote?

De que é que o Oscar se esqueceu?

03/02/2020

segunda-feira

Leitura do livro: Catatuas, de Quentin Blake.

Questdes literais (de aguecimento):

1.
2.
3.

Quantas catatuas tinha o Professor Baltazar?
Onde € que as catatuas dormiam?
Porque € que as catatuas fugiram?

Questdes inferenciais:

4.

Onde se esconderam as catatuas? [esta servia
para perceber se as criangas tinham realmente
reparado nas ilustrac@es, pois ndo é totalmente
percetivel]

O Professor Baltazar viu onde as catatuas se
esconderam?

O Professor Baltazar percebeu porque é que as
catatuas fugiram? Porque dizem isso?

Porque é que o Professor Baltazar repetia sempre
a mesma coisa?
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04/02/2020

terca-feira

Leitura do livro: Uma Aventura Debaixo da Terra, de
Mac Barnett e Jon Klassen.

Questdes literais (de aguecimento):
1. Qual era a missdo do Manel e do Jodo?
2. O que é que 0 Manel e 0 Jodo comiam?
3. Porque é que o Manel e o0 Jodo adormeceram?

Questdes inferenciais:

4. Sera que o Manel e 0 Jodo cumpriram a missdo?
Qual foi a coisa espetacular que aconteceu?

5. Seraque o0 Jodo e o Manel deviam ter trocado de
diregéo tantas vezes?

6. Quem fez acontecer a coisa espetacular?

7. O Manel e 0 Jo&o sabiam da existéncia do
diamante?

8. A coisa espetacular foi a mesma para o0 Manel e
Joéo e para o cdo?

9. Como é que o cdo descobriu 0 0ss0?

05/02/2020
quarta-feira

Aplicacgdo do Pos-Teste as 5 criangas da amostra.
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Anexo U. Dinamica dos dedoches, adaptado de Viana et al. (2010)

Apresentacdo da dindmica dos dedoches Juvenal e Durval

Personagens de compreensao literal e inferencial

Juvenal (Literal)

Durval (Inferencial)

“A minha familia diz que sou um pouco
preguicoso, mas ndo é verdade! Eu
recolho e coleciono as informagbes das
histdrias e guardo-as na minha mochila e,
para isso, preciso da vossa ajuda. Costumo
fazer perguntas faceis, se tiverem um
bocadinho s6 atentos  conseguem
responder ao que pergunto.”

“Sou detetive. Adoro enigmas. Fago
perguntas sobre a histéria para me
ajudarem a encontrar coisas que estdo la
escondidas. As minhas perguntas sdo mais
dificeis, vocés precisam de pensar mais
um bocadinho para me conseguirem
responder. Se acertares € porque tiveste
com muita atencdo a historia e pensaste
muito muito muito.”

Registo fotografico
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Anexo V. Pré e pos-testes da Crianca 1

Teste de compreensao inferencial: O Grufaldo, de Julia Donaldson e Axel
Scheffler
Dia da realizacao Dia da realizacao
. do Pré-Teste: do Pos-Teste:
Crlang? 1 26/11/2019 05/02/2020
R.S. (feminino) Idade: Idade:
5anos e 11 meses 6 anos e 1 més
Cotacao:
Ao fim das 3 primeiras questdes inferenciais incorretas, acaba o teste
Pontuagao maxima no nivel literal: 5 pontos
Pontuagao maxima no nivel inferencial: 5 pontos
Resposta correta —1 ponto
Resposta incorreta ou auséncia — o pontos
Pré-Teste Pos-Teste Pré-Teste | Pos-Teste
Questoes literais (de aquecimento) Questoes inferenciais
1. Onde se passa a histdria? 6. A cobra queria mesmo convidar o
ratinho para comer na sua casa?
[A crianga responde nao]: Entao, o que
queria a cobra realmente?
[A crianga responde sim]: Passar para a
pergunta seguinte.
“Na floresta.” “Passa no bosque.” “Eu acho que sim.” “N3o. So6 queria lhe
1 ponto 1 ponto o pontos | dar veneno para o
ratinho morrer.”
1 ponto
2. De que cor é o ratinho da historia? 7. Sera que o ratinho acreditou no
convite da cobra?
[A crianga responde nao]: Porque é que nao
acreditou?
[A crianga responde sim]: Passar para
pergunta seguinte.
“De aveld...um “Parece de umacor |]"“N&o...eu pensava “Nao acreditou, foi
bocadinho de avela. Tipo que era paracomero | esperto. Porque eu ja
marrom.” castanho claro.” ratinho.” via cara dela, ‘tava
1 ponto 1 ponto 1 ponto | cheia de veneno aqui
na boca, ‘tava quase
a cuspir.”
1 ponto
3. Quais foram os animais que o 8. Sera que o ratinho sabia que o
ratinho encontrou? grufaldo existia antes de ele aparecer?
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[A crianga responde nao]: Porque é pensaste

isso?

[A crianca responde sim]: Se for a 32
resposta afirmativa, acaba o teste para esta
crianga. Se ndo, passa para a pergunta

seguinte.

“A raposa, a cobra,
acoruja.”
1 ponto

“Raposa, coruja e
cobra.”
1 ponto

“Ndo... porque ele
'tava a dizer as
pessoas: “o grufalao
existe, o grufaldo
existe” e depois ele
encontrou o grufaldo
e disse assim: “ai
credo, tem garras,
tem as unhas para
picar e tem as unhas
tortas e tem os pés
todos tortos”.”

1 ponto

“Acho que nao,
porque o rato ‘tava
sO a dizer que ele s
parecia uma
invencao.”

1 ponto

4. Oratinho disse a raposa que nao
podia ir comer bolo de mag¢a com
ela porque ja tinha outro almoco
marcado. Com quem disse ele que

9. Os animais tinham medo/fugiram de
quem? Do ratinho ou do grufaldo?

muito pelo e a cara
toda assustadora e
eles estdo todos
cheios de medo.”

1 ponto

ia almocar?
“Grufaldo... mas era | “Com o grufaldo.” “Do grufaldo. Porque | “Do grufaldo.”
sO parauma 1 ponto || o grufaldo era muito 1 ponto
brincadeira.” grande, ele tinha uma
1 ponto cabeca grande, tinha

grufaldo.

5. Como é o grufaldao? Diz como
eram algumas partes do corpo do

10. Os animais e o grufaldo tinham
medo do mesmo papao?

[A crianga responde nao]: Os animais
tinham medo de quem? E o grufalao tinha

medo de quem?

[A crianca responde sim]: Fim do teste.

“Garras...”
1 ponto

“Tem pernas nao sei
como se diz, tem
picos cor-de-rosa,
tem a lingua preta
lambuzada cheia de
baba, tem um chifre

“Nao. O grufaldo
tinha medo dos
animais. Os animais
tinham medo do
grufaldo. O rato ndo

“Nao. [0s animais] O
grufaldo. [o grufaldo]
Eraorato.”

1 ponto
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e tem orelhas
pequeninas e

e olhos laranjas.”

pelosas || ninguém.”

1 ponto

tinha medo de

1 ponto

Total

5/5 pontos

\ 5/5 pontos

|L4/5 pontos

‘ 5/5 pontos

396




Anexo W. Pré e pos-testes da Crianca 2

Crianca 2:
D. (masculino)

Scheffler

Dia da realizacao
do Pré-Teste:
28/11/2019

Dia da realizacao
do Pos-Teste:

Teste de compreensao inferencial: O Grufaldo, de Julia Donaldson e Axel

05/02/2020

Idade:
5anos e 6 meses

5 anos e 8 meses

Idade:

Cotacao:

Ao fim das 3 primeiras questdes inferenciais incorretas, acaba o teste
Pontuagao maxima no nivel literal: 5 pontos
Pontuagao maxima no nivel inferencial: 5 pontos

Resposta correta — 1 ponto

Resposta incorreta ou auséncia — o pontos

Pré-Teste

Pos-Teste

Pré-Teste

Pos-Teste

Questoes literais (de aquecimento)

Questoes inferenciais

1. Onde se passa a historia?

6. A cobra queria mesmo convidar o
ratinho para comer na suva casa?

[A crianca responde nao]: Entao, o que
queria a cobra realmente?
[A crianga responde sim]: Passar para a

pergunta seguinte.

“Pelas paginas...
pela floresta.”
1 ponto

“Acontece na
floresta.”
1 ponto

“Nao. Queria comer o
ratinho, era s6 uma
armadilha. Ainda bem
que o ratinho ja tinha
o almoco: “grufaldo

com amoras”.
1 ponto

“N3o. So6 queria
comerele.”
1 ponto

2. De que cor é o ratinho da historia?

7. Sera que o ratinho acreditou no

convite da cobra?

[A crianga responde nao]: Porque é que nao

acreditou?

[A crianga responde sim]: Passar para

pergunta seguinte.

“Aveld.”
1 ponto

“Cordaaveld.”
1 ponto

“Nao. Porque ele
sabia que elaia comer
ele. Ele s6 fingiu.”

1 ponto

“Nao. Porque ele
sabia que a cobra
tinha olharde maeia
comé-lo.”

1 ponto
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3. Quais foram os animais que o
ratinho encontrou?

8. Sera que o ratinho sabia que o
grufaldo existia antes de ele aparecer?

[A crianga responde nao]: Porque é pensaste
isso?

[A crianca responde sim]: Se for a 32
resposta afirmativa, acaba o teste para esta
crianga. Se ndo, passa para a pergunta
seguinte.

“A raposa, cobra,
coruja.”
1 ponto

"Uma raposa, uma
cobra, uma coruja, o
grufaldo.”

1 ponto

“Sim.” “Nao, que quando ele
viu ficou assustado.
Orato estavaa
mentir, so para os
animais ficarem

assustados.”

o pontos

1 ponto

4. O ratinho disse a raposa que nao
podia ir comer bolo de mag¢a com
ela porque ja tinha outro almoco
marcado. Com quem disse ele que

ia almocar?

9. Os animais tinham medo/fugiram de
quem? Do ratinho ou do grufalao?

“Grufaldo.”
1 ponto

“Com o grufaldo.”
1 ponto

“Do grufaldo” “Do grufaldo.”
1 ponto 1 ponto

5. Como é o grufaldo? Diz como
eram algumas partes do corpo do

grufaldo.

10. Os animais e o grufaldo tinham
medo do mesmo papao?

[A crianca responde nao]: Os animais
tinham medo de quem? E o grufalao tinha
medo de quem?

[A crianga responde sim]: Fim do teste.

"Os picos cor-de-

“Ele é feio, tem

“Nao. Os animais “Nao. [0s animais]

rosa, olhos chifres brancos, o tinham medo do Do grufaldo. [0
laranjas.” nariz verde, olhos papao: o grufaldo. Eo | grufaldo] Do ratinho.
1 ponto | laranjas, picos cor- ratinho tinha medo O verdadeiro papao
de-rosa, pernasigual |]do grufaldo. O da histéria é o
um trambolho, grufaldo tinha medo ratinho porque ele
unhas também dorato.” conseguiu assustar o
brancas dos pés e 1 ponto | papao, o grufaldo.”
das maos, pelos 1 ponto
castanhos e s6 isso
que eu sei.”
1 ponto
Total
5/5 pontos \ 5/5 pontos " 4/5 pontos ‘ 5/5 pontos
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Anexo X. Preé e pos-testes da Crianca 3

Scheffler
Dia da realizacao
do Pré-Teste:

Teste de compreensao inferencial: O Grufaldo, de Julia Donaldson e Axel

Dia da realizacao
do Pos-Teste:

Crlang? 3 28/11/2019 05/02/2020
A.P. (feminino) Idade: Idade:
6 anos 6 anos e 3 meses
Cotacao:

Ao fim das 3 primeiras questoes inferenciais incorretas, acaba o teste
Pontuagao maxima no nivel literal: 5 pontos
Pontuagao maxima no nivel inferencial: 5 pontos
Resposta correta —1 ponto
Resposta incorreta ou auséncia — o pontos

Pré-Teste |

Pos-Teste

Pré-Teste

| Pos-Teste

Questoes literais (de aquecimento)

Questoes inferenciais

1. Onde se passa a historia?

pergunta seguinte.

6. A cobra queria mesmo convidar o
ratinho para comer na suva casa?

[A crianca responde nao]: Entao, o que
queria a cobra realmente?
[A crianga responde sim]: Passar para a

“Bosque.”
1 ponto

“No bosque.”

\\Sim-ll
1 ponto

o pontos

“Sim, mas o ratinho
disse que ndo.”
o pontos

2. De que cor é o ratinho da historia?

acreditou?

pergunta seguinte.

7. Sera que o ratinho acreditou no
convite da cobra?

[A crianga responde nao]: Porque é que nao

[A crianga responde sim]: Passar para

“Castanho claro.”
1 ponto

“Cor da avela.”

“Sim, mas ele s6 nao
foi porque tinha um
convite marcado.”

1 ponto

o pontos

“Sim, ele ja tinha um
lanche marcado.”
o pontos

ratinho encontrou?

3. Quais foram os animais que o

isso?

8. Sera que o ratinho sabia que o
grufaldo existia antes de ele aparecer?

[A crianga responde nao]: Porque é pensaste
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[A crianca responde sim]: Se for a 32
resposta afirmativa, acaba o teste para esta
crianga. Se ndo, passa para a pergunta

seguinte.

“Araposa, a coruja,
acobra.”
1 ponto

“Araposa, a coruja e
acobra.”
1 ponto

“Existia, sim. Sabia.”
o pontos

“N3o. Porque ele
ainda ndo o viu. ‘Tava
a passearevi-oe
ficou assustado.”

1 ponto

4. O ratinho disse a raposa que nao
podia ir comer bolo de mag¢a com
ela porque ja tinha outro almoco
marcado. Com quem disse ele que

9. Os animais tinham medo/fugiram de
quem? Do ratinho ou do grufalao?

ia almocar?
“*Com o grufaldo.” “*Com o grufaldo.” o pontos | “Do grufaldo. E quem
1 ponto 1 ponto assustava o grufalao

era o ratinho.”
1 ponto

5. Como é o grufaldao? Diz como
eram algumas partes do corpo do

10. Os animais e o grufaldo tinham
medo do mesmo papao?

grufaldo.
[A crianga responde nao]: Os animais
tinham medo de quem? E o grufalao tinha
medo de quem?
[A crianga responde sim]: Fim do teste.
“Tinha olhos “Eu lembro tudo o pontos | "Quem assustava o
laranjas, chifres, (quase tudo). grufaldo era o
garras.” Lembro picos ratinho. O papéo
1 ponto | espalhados pelo para os animais era o
corpo dele rosa, e grufaldo. O papao
também me lembro para o grufaldoerao
que ele tinha os rato. Ha dois papoes
olhos laranjas. O na histdria: um
focinho era para pequenino e um
picar.” grande.”
1 ponto 1 ponto
Total
5/5 pontos \ 5/5 pontos " o/5 pontos ‘ 3/5 pontos
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Anexo Y. Pré e pos-testes da Crianca 4

Crianca 4:

R.J. (masculino)

Scheffler

Dia da realizacao
do Pré-Teste:
02/12/2019

Dia da realizacao
do Pos-Teste:

Teste de compreensao inferencial: O Grufaldo, de Julia Donaldson e Axel

05/02/2020

Idade:
5anos e 8 meses

5§ anos € 10 meses

Idade:

Cotacao:

Ao fim das 3 primeiras questdes inferenciais incorretas, acaba o teste
Pontuagao maxima no nivel literal: 5 pontos
Pontuagao maxima no nivel inferencial: 5 pontos

Resposta correta — 1 ponto

Resposta incorreta ou auséncia — o pontos

Pré-Teste

Pos-Teste

Pré-Teste

Pos-Teste

Questoes literais (de aquecimento)

Questoes inferenciais

1. Onde se passa a histdria?

6. A cobra queria mesmo convidar o
ratinho para comer na sua casa?

[A crianga responde nao]: Entao, o que
queria a cobra realmente?
[A crianga responde sim]: Passar para a

pergunta seguinte.

“Na floresta.”
1 ponto

“No livro. Na
floresta.”
1 ponto

“Nao. Porque eu acho
que elaia comer. Ela
enrola, enrola, até ele
morrer. Quando nos
enrolamos uma
cobra, ela morre e nds
comemos, & Como as
cobras fazem aos
humanos.”

1 ponto

“N3o. [a cobra
queria] Comer o
ratinho. Elasoia
enrolar para ele
morrer e depois ela
come. A cobra faz
isso a todos os
animais.”

1 ponto

2. De que cor é o ratinho da historia?

7. Sera que o ratinho acreditou no

convite da cobra?

[A crianga responde nao]: Porque é que ndo

acreditou?

[A crianga responde sim]: Passar para

pergunta seguinte.

“Cor de péssego.”
1 ponto

“Cor de pele.”
o pontos

“Acho que sim, mas
ele ndo foi porque ja

“Nao, porque ele ja
sabia que a cobra vai
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marcou um almogo
parair.”
o pontos

enrolar nele para
comer.”
1 ponto

3. Quais foram os animais que o
ratinho encontrou?

8. Sera que o ratinho sabia que o
grufaldo existia antes de ele aparecer?

[A crianga responde nao]: Porque é pensaste

isso?

[A crianca responde sim]: Se for a 32
resposta afirmativa, acaba o teste para esta
crianca. Se ndo, passa para a pergunta

seguinte.

“*Um lobo... uma
raposa quer dizer...
uma coruja e uma
cobra.”

1 ponto

“Raposa... cobra e
coruja e o grufaldo.”
1 ponto

“Eu acho que sim, ndo
sei.”
o pontos

"Nao... porque o rato
abriu os olhos.”
1 ponto

4. O ratinho disse a raposa que nao
podia ir comer bolo de mag¢a com
ela porque ja tinha outro almoc¢o
marcado. Com quem disse ele que

9. Os animais tinham medo/fugiram de
quem? Do ratinho ou do grufalao?

ia almocar?
“Com o grufaldo.” *O grufaldo.” “Do grufaldo e do “Do grufaldo. O
1 ponto 1 ponto || rato, eu acho.” ratinho nao tinha

o pontos

medo de nenhum.”
1 ponto

5. Como é o grufaldo? Diz como
eram algumas partes do corpo do

grufaldo.

10. Os animais e o grufaldo tinham
medo do mesmo papao?

[A crianca responde nao]: Os animais
tinham medo de quem? E o grufaldo tinha

medo de quem?

[A crianga responde sim]: Fim do teste.

“Ele tem garras pa
dentro, olhos
laranjas...”

1 ponto

“Tem olhos laranja,
tem um ferrao,
dentes, tem picos
roxo.”

1 ponto

“Eu acho que ndo. Os
animais tinham medo
daquele que o rato
encontrou: o
grufaldo. O grufalao
tinha medo do rato.”
1 ponto

“Nao. Os animais
tinham medo do
grufaldo, porque o
rato disse coisas e os
animais foram
embora. O grufaldo
tinha medo do
ratinho. Existia dois
papoes na floresta, o
grufaldo normal e o
rato.”

1 ponto
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Total

5/5 pontos \ 4/5 pontos " 2/5 pontos ‘ 5/5 pontos
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Anexo Z. Pré e pds-testes da Crianca 5

Teste de compreensao inferencial: O Grufaldo, de Julia Donaldson e Axel

Scheffler

Dia da realizacao

Dia da realizacao

S.fu’r\!\:gjlisr:o) do Pré-Teste: do Pos-Teste:
03/12/2019 05/02/2020
Idade: Idade:
6 anos 6 anos e 2 meses
Cotacao:

Ao fim das 3 primeiras questdes inferenciais incorretas, acaba o teste
Pontuagao maxima no nivel literal: 5 pontos

Pontuagao maxima no nivel inferencial: 5 pontos

Resposta correta —1 ponto

Resposta incorreta ou auséncia — o pontos

Pré-Teste |

Pos-Teste

Pré-Teste

| Pos-Teste

Questoes literais (de aquecimento)

Questoes inferenciais

1. Onde se passa a histdria?

6. A cobra queria mesmo convidar o
ratinho para comer na sua casa?

[A crianca responde nao]: Entao, o que
queria a cobra realmente?
[A crianga responde sim]: Passar para a

pergunta seguinte.

“Por a uma floresta
fora.”
1 ponto

“Eles andam na
floresta.”
1 ponto

“Sim. Mas o rato nao
tinha tempo porque
tinha que ir almocar
com o grufaldo, ou
melhor: comer o
grufaldo.”

o pontos

“Nao, queria era
fazer outra coisa:
queria comer o rato.
Porque as cobras
comem ratos e na
histdria a cobra ‘tava
com cara de mau
olhar para o rato.”

1 ponto

2. De que cor é o ratinho da historia?

7. Sera que o ratinho acreditou no

convite da cobra?

[A crianga responde nao]: Porque é que nao

acreditou?

[A crianga responde sim]: Passar para

pergunta seguinte.

“Cor de aveld.”
1 ponto

“E de cor de avela.”
1 ponto

“Sim, acreditou, sim.”
o pontos

“Nao. Ele percebeu e
esquivou-se porque
disse “nao, nao tenho
tempo, tenho de ir
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almocar com o
" n

grufalao”.
1 ponto

3. Quais foram os animais que o
ratinho encontrou?

8. Sera que o ratinho sabia que o
grufaldo existia antes de ele aparecer?

[A crianga responde nao]: Porque é pensaste

isso?

[A crianca responde sim]: Se for a 32
resposta afirmativa, acaba o teste para esta
crianca. Se ndo, passa para a pergunta

seguinte.

“Raposa, coruja e
cobra e o grufaldo.”
1 ponto

“Foram 3. Araposa, a
corujaeacobrae
depois encontrou o
grufaldo que tinha
medo dele.”

1 ponto

"Nao, ndo, porque o
rato depois ficou
surpreendido com o
grufaldo.”

1 ponto

“Nao. Ele inventou o
grufaldo e depois
percebeu que ele era
real e porque ele
disse «Ah que medo
do grufaldo!». Eu sei
porque é que ele
mentiu: para os
animais ndao
comerem-no. As
corujas comem ratos
e as raposas e
também as cobras.”
1 ponto

ia almocar?

4. Oratinho disse a raposa que nao
podia ir comer bolo de mag¢a com
ela porque ja tinha outro almoc¢o
marcado. Com quem disse ele que

9. Os animais tinham medo/fugiram de
quem? Do ratinho ou do grufaldo?

“Porque ia jantar
com o grufaldo.”
1 ponto

“Com o grufaldo.”
1 ponto

“Os animais fugiram
do ratinho.”
o pontos

“Do grufaldo.”
1 ponto

grufaldo.

5. Como é o grufaldao? Diz como
eram algumas partes do corpo do

10. Os animais e o grufaldo tinham
medo do mesmo papao?

[A crianga responde nao]: Os animais
tinham medo de quem? E o grufalao tinha

medo de quem?

[A crianga responde sim]: Fim do teste.

“Picos cor de rosa,
lingua preta e
viscosa.”

1 ponto

“Tinha dentes
afiados, garras
afiadas, picos para
dar ferroadas,
joelhos trambolhdes,
0s picos cor de rosa

“Acho que ndo... O
grufaldo tinha medo
de que o comessem: 0
ratinho. Os animais
tinham medo do

“Nao. O grufaldo
tinha medo do rato
quando ele disse
«Mmm, o meu prato
favorito é grufaldao
com amoras!» e 0s
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nas costas, a lingua bicho papao: o animais tinham
toda preta e grufaldo.” medo do grufaldo.”
babosa.” 1 ponto 1 ponto
1 ponto
Total
5/5 pontos \ 5/5 pontos " 2/5 pontos ‘ 5/5 pontos
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