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O agir dos alunos em praticas de escrita colabora-
tiva no ensino superior*

Adriana Cardoso®®, Isabel Sebastido“?, Carla Teixeira®

3 Escola Superior de Educagdo, Politécnico de Lisboa
Centro de Linguistica da Universidade de Lisboa

€ Centro de Linguistica da Universidade do Porto

d Fundacdo para a Ciéncia e a Tecnologia

€Centro de Linguistica da Universidade NOVA de Lisboa

1. Introducao

A escrita colaborativa é uma atividade social contextualizada que
envolve a criacdo de um texto conjunto de dois ou mais coautores que
compartilham decisGes e responsabilidades em relacdo ao processo de
escrita (Allen, Atkinson, Morgan, Moore & Snow, 1987; Corcelles &
Castelld, 2015). Esta dindmica permite que os participantes expressem
a sua propria perspetiva em relagdo ao conteudo a ser introduzido no
texto e a melhor forma de o fazer, o que pressupde uma discussdo e
reformulagdo de ideias numa base compartilhada, adaptada a cada si-
tuacgdo especifica de escrita (Corcelles & Castelld, 2015; Santana, 2007).
Neste ambito, tem sido particularmente destacada na literatura a re-
levancia da interagdo entre pares para a construc¢do de conhecimento,

Correio eletronico: acardoso@eselx.ipl.pt, isabel.sebastiao@hotmail.com, carla.teixeira@fcsh.unl.pt
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observada, por exemplo, na intera¢do entre criangas (Allal, 2018; San-
tana, 2007; Mercer, 1996, 2004) ou adultos em tarefas de escrita
colaborativa (Sturm, 2016).

Numa perspetiva social, este tipo de trabalho assenta na a¢do cole-
tiva e favorece o compromisso por mutuo acordo (Schurmans, 2013),
relevante para a estruturagdo de uma sociedade construtiva e de am-
bientes laborais produtivos. De um ponto de vista pedagdgico, tém
sido destacadas na literatura as potencialidades da interagdo entre alu-
nos tanto no dominio cognitivo como no dominio atitudinal (Fontes
& Freixo, 2004). Remetendo para as propostas de Vygotsky, diversos
autores salientam a importdncia do didlogo para a constru¢do de
conhecimento: “educational success and failure may be explained by
the quality of educational dialogue, rather than simply in terms of the
capability of individual students or the skill of their teachers” (Mercer,
2004, p- 139).

Se nos estudos seminais sobre a aprendizagem cooperativa se con-
sidera que a area da intersubjetividade deve ser dinamizada por um
adulto mais capacitado, que assume o papel de tutor e é responsavel
por promover o desenvolvimento do aluno, ampliando a sua Zona de
Desenvolvimento Proximal (Vygotsky, 1978), em estudos posteriores,
passa a assumir-se que o papel de mediador do conhecimento pode
igualmente ser executado por alunos numa situacdo de interacdo.>
Neste caso, o foco centra-se na propria interagdo e no facto de esta so-
cialmente encorajar os alunos na consecugdo da tarefa.

Inscrevendo-se na linha dos estudos desenvolvidos sobre intera¢cdo
entre pares em tarefas de escrita colaborativa, o presente artigo tem
como objetivos: (i) analisar a interagdo de uma diade durante a pro-
duc¢do de um resumo de artigo cientifico na unidade curricular (UC)
de Escrita Académica em Portugués, que integra o plano de estudos da
licenciatura em Educac¢do Béasica numa instituigdo de ensino superior
portuguesa; (ii) articular a andlise da intera¢do da diade com o per-
curso didético implementado na UC e com o desempenho da diade

numa tarefa de escrita de resumo de artigo cientifico.
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O AGIR DOS ALUNOS EM PRATICAS DE ESCRITA COLABORATIVA

2. Interacdo entre pares: dimensdes da analise

No ambito dos estudos centrados na analise da interacdo entre pa-
res, sdo consideradas diferentes dimensées de analise, das quais
destacamos os tipos de conversa (Mercer, 1996, 2004) e a dindmica da
diade (ou do grupo) (Corcelles & Castello, 2015).

2.1. Tipos de conversa

Ao basear-se numa perspetiva sociocultural do processo de ensino-
-aprendizagem, Mercer (1996, 2004) e restantes colaboradores (cf.
Fernandez, Wegerif, Mercer & Rojas-Drummond, 2001) desenvolvem
varios estudos para analisar o papel da modalidade oral na construcdo
do conhecimento. Partindo de estudos inspirados nos principios
vygotskianos sobre as vantagens da interag¢do social em contexto edu-
cativo para o desenvolvimento dos alunos, Mercer e colaboradores
observaram interagées entre criancas com idades compreendidas en-
tre os 6 e os 12 anos, organizadas em diades e triades. Durante as
interagdes, verifica-se que as criangas apresentam recorrentemente
trés tipos de conversa: disputativa, cumulativa e exploratoria (cf. Qua-
dro 1). Os investigadores concluem que estes trés tipos de conversa
correspondem, na verdade, a trés modos sociais de pensar, que apre-
sentam um valor educativo diferenciado. O professor em sala de aula
deve estar consciente do valor dos diferentes tipos de conversa, de
forma a orientar e apoiar o trabalho colaborativo desenvolvido pelos

alunos.
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Fala / conversa

Fala / conversa

Fala / conversa

Pouca vontade de par-
tilhar recursos, ser
critico ou fazer suges-
toes.

Tomada de decisao
individual na realiza-
¢do do trabalho.
Participagdo ativa na
discussdo, mas pouco

sem discussdo.
Participacdo positiva,
mas acritica do que
disse o colega.
Construgdo do “conhe-
cimento  partilhado”
por justaposi¢do (acu-
mulagdo) de ideias.

disputativa cumulativa exploratoria
Disputational talk Cumulative talk Exploratory talk
Desacordo. Justaposicdo de ideias | Debate ou desacordo,

mas com justifica¢do e
contraposicdo de
ideias. Apresentagdo
de sugestdes para ul-
trapassar impasse.
Construcdo critica e
construtiva do conhe-
cimento.

Participagdo ativa dos

positiva para o desen- participantes e de-

volvimento de um manda de opinido.
“conhecimento  par-
tilhado”.

Quadro 1 - Tipos de conversa
(a partir de Mercer (1996, 2004) e Fernandez et al. (2001))

2.2. Dindmica de grupo

Num estudo que investiga as praticas de pensamento filosofico en-
volvidas em atividades de escrita colaborativa no ensino secundario,
Corcelles e Castelld (2015) consideram, entre outras dimensdes, a ana-
lise da dindmica de grupos. Neste contexto, as contribui¢des indivi-
duais para o trabalho de equipa sdo analisadas em fun¢do do nimero
de turnos conversacionais (cf. sec¢do 3). A duragdo temporal é utili-
zada como unidade de medida para a analise dos turnos de escrita.

Com base nestes indicadores, as interag6es de dois grupos sdo com-
paradas, procurando-se encontrar diferentes graus de implicagdo dos
participantes no trabalho de equipa em curso.

Apesar de este ser apenas um estudo exploratdrio, fornece algumas
pistas importantes para a analise das dindmicas de grupos. Como referem
as autoras: “evidence found can act as reasonable assumptions to design
future studies, and the analysis of regularities and variability in different
contexts can help us to advance in our knowledge of how collaborative
writing works and how it impacts learning” (Corcelles & Castelld, 2015, p.
197).
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3. Método

O presente estudo foi desenvolvido no dmbito da leciona¢do da UC
de Escrita Académica em Portugués, que integra o plano de estudos da
licenciatura em Educagdo Bdsica de uma institui¢do de ensino supe-
rior portuguesa. Esta UC é lecionada no 1.2 ano do curso (1.2 semestre)
e tem uma carga hordria de 54h. A UC desenvolve-se em torno de
quatro conteudos programaticos principais: literacia da informagéo;
especificidades do discurso académico; géneros textuais da esfera aca-
démica; processos de gestdo e monitorizacdo da escrita ao nivel da
macro e da microestrutura. Estes conteiidos ndo sdo abordados de
forma sequencial, prevendo-se antes uma linha de progressdo em es-
piral (Chartrand, 2008) com integragdo gradual do saber relativo aos
diferentes contetidos programaticos.

O percurso didatico desenvolvido nesta UC centra-se na explo-
racao do género textual artigo cientifico (Bazerman, 2006; Dell’Isola,
2015), estruturando-se em seis moddulos distintos (cf. Bronckart,
2003): (1) A descoberta do artigo cientifico; (2) Resumo e palavras-
-chave; (3) Enquadramento teérico; (4) Enquadramento metodols-
gico; (5) Analise e discussdo de dados; (6) Introdu¢do e Conclusao.

Os dados analisados neste estudo foram recolhidos durante a im-
plementacdo do Médulo 2, dedicado ao resumo no artigo cientifico
(Rastier, 2001). Este mddulo prevé a realizagdo de atividades de (i) des-
construcdo das caracteristicas discursivas e linguisticas do resumo de
artigo cientifico; (ii) planificacdo, textualiza¢do e melhoramento de
resumos de artigo cientifico; (iii) avaliagdo do moédulo. No ambito das
atividades referidas em (ii), os alunos realizaram uma atividade cola-
borativa de produgdo escrita de resumo de artigo cientifico. Na sessdo
anterior a da recolha de dados, foi entregue aos alunos um artigo cien-
tifico (sem resumo e sem palavras-chave) para leitura autonoma. Na
sessdo em que se procedeu a recolha de dados, os alunos organizaram-
-se em diades e foi-lhes apresentada a tarefa de escrita, que consistia

na producdo orientada do resumo e das palavras-chave a integrar no
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artigo cientifico lido em trabalho autonomo. A durac¢do da tarefa foi de
1hism. A interagdo entre pares foi gravada com o telemoével de um dos
elementos do par, tendo o ficheiro (mp3) com a grava¢do sido poste-
riormente partilhado com o professor via Google Drive.

Para o presente estudo exploratdrio, foi selecionada como amostra
a interagdo de uma diade, que foi transcrita seguindo uma versao sim-
plificada das normas adotadas no projeto Cordial-SIN — Corpus
Dialectal para o Estudo da Sintaxe (Magro, Org., 2007; cf. Anexo A).

A partir da transcri¢do, procedeu-se a andlise de contetdo, que per-
mitiu a delimitacdo dos episddios em que se desenvolve a interacdo
entre pares. Para o efeito, foi tomado como referéncia o Plano de Texto
do Resumo de Artigo Cientifico, que é um documento-sintese produzido
no contexto da UC (Cardoso, Sebastido & Teixeira, 2018b, pp. 139-140).

Para a analise da dindmica da diade (Corcelles & Castello, 2015) e
dos tipos de conversa (Mercer, 1996; Fernandez, Wegerif, Mercer & Ro-
jas-Drummond, 2001, i.a.), foi adotado como unidade minima de
andlise o turno conversacional (Corcelles & Castelld, 2015), entendido
enquanto “tomada de palavra”. A titulo de exemplo, considere-se que
a sequéncia apresentada em (1) envolve quatro turnos de fala (turnos

de1a4).

@)
1. Aw Serd que é preciso dizer aquilo que vamos fazer?
2. A2.Njo fago ideia. {pp} [AB|N&-] Nao sei.
3. A1 De qualquer das maneiras, vamos elaborar o resumo
do artigo cientifico nimero seis.

4. A2. Seis.

Neste estudo, analisa-se, ainda, o resumo produzido pela diade. Os
indicadores utilizados para esta andlise sdo os que integram a Grelha
de Regulagdo da Escrita, que os alunos utilizam como elemento auxi-

liar da tarefa de revisdo / melhoramento do resumo produzido e que o
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docente utiliza para dar o seu feedback relativo as produgdes dos alu-
nos. Esta grelha é composta por seis pardmetros: plano do texto;
coeréncia e intertextualidade;? mecanismos enunciativos; coesdo; mi-

croestrutura; extensdo (cf. Anexo B).

4. Analise e discussdo de dados

4.1. Contetdo temdtico

A partir da andlise de contetido da intera¢do entre pares, observa-se
que a ag¢do da diade se organiza em torno de duas etapas sequenciais
— planifica¢do e textualizagdo —, ndo existindo no final deste processo
nenhum momento especifico para uma leitura e revisdo final do texto
produzido.

Tomando como referéncia o Plano de Texto do Resumo de Artigo
Cientifico, foram delimitados e categorizados 10 episodios nesta in-

teracdo: 5 dedicados a planificagdo e 5 a textualizagdo (cf. Quadro 2).

Planificagdo (tema)
Planificagdo (objetivos)
Planificagdo (metodologia)
Planificagdo (resultados)
Planificagdo (palavras-chave)
Textualizagdo (tema)
Textualizagdo (objetivos)

Textualizagdo (metodologia)

O 00 N O B B W N P

Textualizagdo (resultados)

=
o

Textualizagdo (palavras-chave)

Quadro 2 - Episddios da interacdo da diade

Considerando o numero de turnos conversacionais, € interessante
notar que se regista um numero mais elevado de turnos durante a pla-
nificacdo do que durante a textualiza¢io (181 e 145 turnos, respe-
tivamente).# Esta tendéncia parece refletir as linhas orientadoras do
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percurso didatico implementado no médulo, uma vez que os percur-
sos de escrita propostos envolvem sempre uma etapa prévia de
planificacdo (Adam, 2001, p. 28; Miranda, 2010, p. 78), em que se pri-
vilegia a sele¢do da informacdo relevante a incluir no resumo.
Durante a planifica¢do, é no episddio 4 (sele¢do de informagdo para
a apresentacdo dos resultados) que se regista 0 nimero mais elevado

de turnos conversacionais (cf. Grafico 1).

PLANO DO TEXTO: 181 TURNOS
80

»
S 70 73
Ei
= 60
o
S 50
=
2 40 A
<
o 30 30
£
5 20 19—

10

0

Ep. 1 Ep. 2 Ep.3 Ep. 4 Ep. 5
Episédios

Grafico 1 - Distribui¢io do nimero absoluto de turnos conversacio-
nais por episodio (plano do texto).

A incidéncia mais elevada de turnos conversacionais neste episo-
dio é, de certa forma, inesperada, a luz de um comentario de um dos

elementos da diade no episodio 1 (cf. 2):

(2)
12. Az.A[AB|meted-] A metodologia e os objetivos e os resul-
tados é facil de identificar, agora o tema é que estd a ser

mais complicado.

Porém, apesar de ndo ser qualificada como dificil, a tarefa de se-
lecdo da informacdo a apresentar nos resultados acaba por exigir uma
maior implicagdo da diade, o que se deve, entre outros aspetos, ao
facto de esta informacdo se encontrar dispersa em diferentes sec¢oes

do corpo do texto do artigo cientifico (cf. (3)).
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(3)

97. A2. {fp} Achas que o resultado é s6 isso?

98. Axz. Penso que sim.

99. A1. Ndo pomos aqui nada de...

100. A2. Podemos também ver aqui nas consideragdes finais o
que é que pode — podemos — acrescentar, mas os [AB|re-

sul-] os resultados sdo estes.

Durante a textualizacdo, é no episodio relativo a apresentacdo do
tema do estudo que se regista o nimero mais elevado de turnos conver-
sacionais (cf. Grafico 2). Tal incidéncia parece dever-se, em parte, a
emergéncia, durante este primeiro episodio de textualizagdo, de alguns
temas relativos ao contexto sociossubjetivo de produgdo, tais como o su-
porte de escrita, os papéis dos elementos da diade e o instrumento de

escrita (cf. (4)).

TEXTUALIZAGCAO: 145 TURNOS
80
70
60
50

48
40
30 >
26— — 4—
2 21

20
10

NUmero absoluto de turnos

Ep. 6 Ep. 7 Ep. 8 Ep. 9 Ep. 10
Episddios

Grafico 2 - Numero absoluto de turnos
conversacionais por episodio (textualiza¢io)
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(4)

182. A2. {fp} Nao é melhor fazermos o resumo numa folha a
parte?
183. A1. Estd aqui. Podemos fazer no meu caderno, agora. {fp}

Queres escrever? Queres que eu escreva [AB|dit-]? Queres
que eu escreva?
184. A1. Eu posso escrever.

185. A2. Nao me importo.
186. A1. SO se cometer algum erro, entdo, é que me tens de dizer.

Vamos la a ver.

187. A2. {fp} Isto é o meu. Tema, podemos desenvolver.

188. A1. Bem, primeiro vamos fazer uma abordagem {fp} geral.

189. A2. Entdo, o tema... Para falares sobre o tema, podes tam-
bém estar a comegar o texto e {fp} dizer esta frase aqui:
{pp} o desenvolvimento da consciéncia linguistica das
criancas tem efeitos positivos no desempenho ao nivel da
leitura e da escrita e de desenvolvimento cognitivo.

190. A1. {fp} Podes ditar?
[A2 Dita; A1 Escreve. |

191. A2. O desenvolvimento

192. A1. [Diz em voz alta enquanto escreve.] [desenvol]vi-
mento...

193. A2. da consciéncia linguistica

194. A1. Se calhar escreves mais rapido.

195. A2. [Riso.]

196. A1. Sou um bocado lenta a escrever.
[A1 Dita; Az Escreve.]

Neste primeiro episodio da textualizag¢do, surge uma mencdo rele-
vante, ainda que de certa forma velada, a copia de uma passagem do
artigo cientifico. Quando a diade se encontra a textualizar a abertura

do resumo, um dos elementos propde o uso de uma frase de caracter
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genérico para contextualizar o tema (cf. (4), turno 189). Posterior-
mente, no momento de efetivar a redacdo, esse mesmo elemento
questiona a legitimidade de copiar uma frase do corpo do texto do ar-
tigo cientifico (cf. (5)). Este aspeto é relevante, tendo em conta que se
constata empiricamente que a duplicacdo entre sequéncias do resumo
e sequéncias do corpo do texto ocorre, por vezes, em artigos cientificos
publicados em revistas de referéncia.> De facto, uma vez que o autor
do resumo é também o autor do texto, esta é uma pratica que ndo é,
tanto quanto sabemos, desencorajada pelos editores de revistas cien-
tificas. Contudo, nesta situagao ficticia, criada no contexto do ensino
do género textual, a cdpia de partes do corpo do texto €, de facto, des-
encorajada, registando-se, de certa forma, um contraste entre o uso

social do género e o uso ‘simulado’ do género em contexto didatico.

(5)

199. A2. {fp} das criancas. {fp} Eu acho que podemos escrever
como escrevemos aqui. {fp} Nao... {pp} tem efeitos {pp},
mas assim vamos estar a copiar.

200. A1 Ndo faz mal. [Ouve-se o afiar de Idpis.] Copiamos [A1
Sussurra.] (...)

201. A2. Ha?

202. A [A1sussurra.] (...)

4.2. Tipos de conversa

No decorrer da andlise da intera¢do, foram observados os tipos de
conversa em cada episddio, segundo a categoriza¢do anteriormente
apresentada (Mercer, 1996; Ferniandez, Wegerif, Mercer & Rojas-
Drummond, 2001, i.a.): conversa disputativa, cumulativa e exploratd-
ria.

O exemplo de conversa disputativa que se apresenta em (6) localiza-
-se no episddio 2 e refere-se a fase da planificacdo, em particular, a
identificagdo dos objetivos. Na tomada de palavra 29, A1 é interrompido
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por A2, sem possibilidade de expressar a sua opinido, o que motiva uma
certa crispagdo entre os participantes. A2 ignora A1 e toma uma decisio
individual de trabalho, contraria ao espirito do trabalho colaborativo:
neste caso, quem escreve parece efetivamente ter o poder de controlar a
acgdo de escrita da diade. Este é um tipo de conversa que, de facto, ndo

promove o trabalho colaborativo nem a partilha de conhecimento.

(6) Exemplo de conversa disputativa

28. A>. Esperaai. {fp} OK. Mete-se o que esta sublinhado.

29. A1 E, sim. Mas eu achei que...

30. A2.[Diz emvoz alta a medida que vai escrevendo.] Dos alu-
nos {pp} a entrada do 1.2 [RP|a entrada do 1.2] ano. Dois:
conceber {pp} um programa {pp} de estimulagdo {pp} da
{pp} consciéncia {pp} linguistica. Meto o resto ou...

31. A1 Nao, ndo. {fp} Trés.

32. Aa. Trés.

[A1 Dita; A2 Escreve. |

33. A1 Medir os efeitos {pp} de um trabalho de estimulagdo
{pp} da consciéncia sintatica.

34. Az.Um trabalho de?

35. Ai. Da consciéncia...

36. A2. Nao. [Diz em voz alta a medida que vai escrevendo.]
Um trabalho de estimulagdo {pp} da consciéncia {pp} sin-

tatica.

A conversa cumulativa caracteriza-se por uma dindmica mais posi-
tiva entre os participantes da diade, ainda que ndo se manifeste uma
atitude critica. Observa-se este tipo de conversa no episodio 1 da pla-
nifica¢do, na parte tematica dedicada ao registo do tema (cf. (7)). Na
tomada de fala 16, A2 exprime concorddncia com A1, sem apresentar o
seu ponto de vista; além disso, A1 ignora também a interpelagdo ao

debate feita no turno conversacional 15 por A1, passando a escrita.
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(7) Exemplo de conversa cumulativa

9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.
16.

Az. Também estd aqui ensino da gramatica em Portugal,
que é um problema.

A1. ao nivel cognitivo.

Au1. Sim, mas eu acho que o principal tema é {pp} talvez a
consciéncia linguistica {fp} das criangas — Eu ndo sei se
esta certo. — {fp} ao nivel da leitura, da escrita e do desen-
volvimento cognitivo. O que é que achas? Porque depois
tem tudo a ver com o resto {fp} do artigo.

A2. A [AB|meted-] A metodologia e os objetivos e os resul-
tados é facil de identificar, agora o tema é que estd a ser
mais complicado.

A1. Mas {pp} na realidade é isto. O que eles estdo a analisar
o [AB|tem-]...

A2. Estdo a [AB|ana-] analisar {fp} o conhecimento expli-
cito da lingua {pp} como desenvolvimento da consciéncia
linguistica.

A1 Sim. O que é que achas?

Az. I3, entdo, o tema metemos...

[A1 Dita; A2 Escreve]

Os turnos conversacionais apresentados em (8) exemplificam a

conversa exploratoria: A1 tem uma duvida acerca da interpreta¢do do

texto e questiona Az, que, por sua vez, elogia o colega, procurando res-

ponder a questdo colocada. Verifica-se, assim, que a davida é superada

no contexto da intera¢do entre pares, permitindo a progressdo da agao

da diade.

(8) Exemplo de conversa exploratdria

80. A1. Mas eu ndo percebi uma coisa, quando eu li o artigo,

foram os alunos que escolheram como é que iam organizar
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as palavras? E que eu, por acaso, fiquei com essa duvida.

Até voltei atrds, mas...

81. Az. Acho que...{fp} Boa pergunta! {pp} Foram os alunos
que organizaram. Estd aqui na... [Lé em voz alta.] O pro-
fessor distribui os alunos de papel tiras... aos alunos tiras
de papel com algumas frases previamente trabalhadas, os
alunos recortam as palavras que ocorrem nas frases, cada
grupo de alunos organiza as palavras em conjuntos depois

de discutirem entre si os critérios subjacentes a essa orga-
nizacdo.

No que concerne aos tipos de conversa ao longo da interagao, a con-
versa disputativa ocorre no episddio 2, quando os alunos estdo a iniciar
a tarefa (cf. Grafico 3). A conversa cumulativa dd-se nos episodios 1, 5
e 7. De um modo geral, destaca-se a emergéncia da conversa explora-
toria, tanto na planificagdo do resumo, nos episodios 3 e 4, como na
textualizac¢do, nos episodios 6, 8, 9 e 10, sendo este o tipo de conversa

predominante durante a intera¢do.

80
70
60
50
40

30

NUMERO ABSOLUTO DE TURNOS

Ep. 1 Ep. 2 Ep.3 Ep. 4 Ep.5 Ep. 6 Ep. 7 Ep. 8 Ep.9 Ep. 10

—~Conversa exploratéria Conversa cumulativa Conversa disputativa

Grafico 3 - Tipo de conversa por episddio
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4.3. Dindmica da diade

Em termos de turnos conversacionais, pode concluir-se que a diade
tem um desempenho simétrico (cf. Grafico 4). E interessante, con-
tudo, notar que nos episddios 1 e 6, que marcam o inicio das etapas de
planificacdo e de textualizacdo, respetivamente, A1 se destaca ligeira-
mente, em particular, por tentar agilizar a agdo da diade, interpelando
diretamente A2 (e.g. O que é que achas?) e procurando esclarecer
questdes do dominio do contexto sociossubjetivo de produgao (Que-

res que eu escreva? Podes ditar?) (cf. (4)).

40
35
30

NUMERO ABSOLUTO DE TURNOS
N
o

Ep.1 Ep.2 Ep.3 Ep.4 Ep.5.Ep.6 Ep.7 Ep.8 Ep.9 Ep.10
—Al —A2

Grafico 4 - Numero absoluto de turnos
por elemento da diade (por episédios)

Ja em rela¢do aos turnos de escrita, regista-se uma intera¢do assi-
métrica, dado que A2 fica responsavel pelo registo escrito em toda a
planificagdo e praticamente em toda a textualizacdo (cf. Gréficos 5 e
6). A1 assume o registo escrito do texto apenas por 1mz22s, abando-
nando-o por sua propria iniciativa, o que parece revelar alguma

inseguranc¢a no desempenho deste papel (cf. (9)).
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23:17
mA2

mAl

Grafico 5 - Durag¢io dos turnos de escrita (planifica¢do)

mA2
HAl

Grafico 6 - Duragao dos turnos de escrita (textualizacao)

(9)
190. A1. {fp} Podes ditar?
[Az Dita; A1 Escreve.]
191. A2. O desenvolvimento
192. A1. [Diz em voz alta enquanto escreve.] [desenvol]vi-
mento...
193. A2. da consciéncia linguistica

194. A1. Se calhar escreves mais rapido.
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195. A2. [Riso.]
196. A1. Sou um bocado lenta a escrever.
[A1 Dita; A2 Escreve.]

4.4. Andlise do resumo produzido pela diade

4.4.1. Planificagdo

Na planifica¢cdo do resumo, os alunos comeg¢am por registar que é
o terceiro resumo que realizam na UC, indicando “Resumo III” no ca-
begalho da folha de papel A4 (cf. (10)). Também demonstram que
assimilaram a nog¢do de plano de texto (cf. 4.4.2.), apresentando os
componentes tematicos no topo da folha: “Plano de texto (tema, obje-
tivos, metodologia, resultados)”. As categorias tematicas que confi-
guram o plano de texto sdo de seguida apresentadas por topicos, ao
longo da folha de papel: cada subtematica assinalada antecede isola-
damente o respetivo conteildo em linhas diferentes. Esta sequen-
cializagdo é também atestada pela grava¢do dudio e retomada na pro-

dugdo textual.

(10) Planificagdo do resumo realizada pela diade

Resumo III
Plano de Texto (tema, objetivos, metodologia, resultados)

Tema

5 Desenvolvimento da consciéncia linguistica
das criangas ao nivel da leitura,

da escrita e do desenvolvimento cognitivo

Objetivos

10 i — Avaliar a consciéncia linguistica dos
alunos a entrada do 1.2 ano

ii - Conceber um programa de estimula¢do
da consciéncia linguistica

iii - medir os efeitos de um trabalho de

15 estimula¢do da consciéncia sintética
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Metodologia

Anélise a atividade “As voltas com as
palavras” realizada por alunos com idades

20 | compreendidas entre os 5 e 0s 6 anos

de um colégio privado da area de

Grande Lisboa - projeto de investigacdo-a¢do

Resultados

25 o Verificou-se que os critérios definidos
pelos alunos para a organizagao das
palavras se relacionam com diferentes
dominios da consciéncia linguistica e com
o conhecimento ortografico

30 e Registou-se uma emergéncia de novos
critérios ao lon [sic]

¢ Os alunos usaram os novos critérios
aprendidos sem por de parte os critérios
anteriormente utilizados

35 ¢ Os novos critérios que surgem estao
por vezes associados a contetidos abordados
em sala de aula

Palavra-Chave

40 | Desenvolvimento da consciéncia linguistica
Didatica do portugués no 1.2 ciclo

Critérios de organizagdo das palavras em grupo
Didatica de classe de palavras

Destaca-se que o tema, a metodologia e os objetivos sdo registados
por meio de tdpicos, enquanto os resultados ja surgem textualizados
sob a forma de frase. No caso da redacdo dos objetivos, estes sdo ante-
cedidos de organizadores textuais, numa estrutura que ¢é
posteriormente replicada na redagdo final, evidenciando uma aposta
na clareza da apresentacdo da informac¢do. Constata-se efetivamente
uma op¢do pela organizagdo textual, quase grafica, através de uma hie-
rarquiza¢do numerada da informagdo, parcialmente reduzida, o que
revela a preocupac¢do em transmitir a informacdo de forma clara, sem
ambiguidades. De qualquer modo, é de notar que os alunos tiveram
dificuldade em identificar os objetivos do artigo cientifico, o que pa-

rece resultar do facto de o artigo cientifico reportar os resultados de
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um estudo empirico cujos objetivos sdo tematicamente proximos (mas
ndo semelhantes) aos do artigo cientifico.

Quanto a notagdo da metodologia, o dudio documenta que é neste
momento que a diade compreende melhor o projeto de investigacdo
exposto no artigo cientifico. Efetivamente, é a interacdo que desenca-
deia este processo de compreensdo da informagdo, como se pode
constatar pela transcri¢do da interagdo em (11).

(1)

50. A2.Temos de por sé... {pp} Temos de pdr no resumo isto. E
ndo... Queres {pp} excluir esta parte? E, mas metemos no
resumo a mesma? Eles sdo o objeto de estudo. A metodo-
logia é o estudo. Eles foram o objeto de estudo.

51. Sim, mas, ndo vamos, ndo ¢é as criangas que vamos estudar.
O gque vamos estudar é aquilo que as criangas fizeram. O
que vamos estudar, ndo. O que (eles estudaram) / vio es-
tudar\. Nos vamos [AB|estuda-], {pp} nds ndo.

52. A2. [Suspira.] [Suspira.]Entdo o método de estudo foi isto,

esta cena aqui por fases. {fp}

Na parte da apresentag¢do dos resultados, ocorrem trés entradas de
conteudos informativos, que sdo posteriormente condensados numa
tnica forma escrita final. E igualmente utilizada uma técnica que per-
mite referir os vdrios tipos de consciéncia linguistica, “a nivel
ortografico, fonoldgico, morfolégico, semantico, sintdtico”, sob uma
designacdo hiperonimica, “diferentes dominios da consciéncia lin-
guistica”, o que se percebe pela leitura comparativa dos turnos de fala
87 e 95 (cf. (12), (13)) e pela leitura da planificagdo (cf. (10), Resulta-
dos).

(12)

87. A2. E o que... No estudo verificava-se que eles consegui-

ram, através dos critérios deles, conseguiram organizar as
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palavras a nivel ortogréfico, fonologico, morfologico,

semantico, sintatico. Pronto.

95. A2. [Diz em voz alta a medida que vai escrevendo.] Verifi-

cou-se {fp} que os alunos {pp} que [AB|o-] — Espera. —
gque os[RP|que os] critérios, [RP|que os critérios] definidos
pelos alunos {pp} para a organizacdo das palavras se rela-
cionava com diferentes dominios da consciéncia
linguistica e com o conhecimento ortografico. OK. Plano
de texto, jd estd.

Por fim, a didde procede a sele¢do das palavras-chave recorrendo a

uma estratégia explorada em aula, que genericamente consiste na ela-

boracdo de listas das palavras mais relevantes que ocorrem no resumo

do artigo cientifico, na organiza¢do dessas palavras em grupos temati-

cos (listas concetuais) e na selecdo da palavra que melhor representa

cada um dos grupos (cf. (14)).

(14)

151. A2. [Diz em voz alta a medida que vai escrevendo]

[cont]etidos abordados em sala de aula. OK. Agora. Pala-
vras-chave. Fazemos o [AB|ex-] [RP|o] exercicio que a

professora [AB|ens-] ensinou hoje?
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4.4.2. Analise do resumo

A textualizagdo do resumo do artigo cientifico realizada pela diade

é apresentada em (15).

(15)

O desenvolvimento da consciéncia linguistica
das criancas tem efeitos positivos ao nivel da
leitura, da escrita e do desenvolvimento
cognitivo. E fundamental que os professores

5 promovam, desde os primeiros anos de escolaridade

o desenvolvimento linguistico dos seus alunos.
Tendo como objetivo geral investigar os efeitos
da estimula¢do da consciéncia linguistica num 1.2
ano do ensino basico, foi implementado um

10 projeto de investigacdo-acdo com os seguintes
objetivos: (i) avaliar a consciéncia linguistica dos
alunos; (ii) conceber um programa de estimula¢do
da consciéncia linguistica; (iii) medir os efeitos

de um trabalho de estimulagdo de consciéncia

15 didatica)Para dar resposta aos objefivos definidos™

Tecorreutse a um projeto de investigacdo-acao
analisando a atividade “As voltas com as
palavras” realizada por alunos com idades
compreendidas entre os 5 e 0s 6 anos, de

20 um colégio provado na drea da Grande

Lisboa com alguns requesitosfEsta investigacao
permitiu verificar que 55 Critérios definidos pelos
alunos para a organiza¢do das palavras se

25 linguistica e com o conhecimento ortografico.
Palavras-Chave

Consciéncia Tinguistica; didatica do portugués
no 1.2 ano; didatica da classe de palavras

relacionavam com diferentes dominios da consciéncia

As categorias de analise do resumo produzido pela diade conside-

radas nesta analise coincidem com os itens que compdem a Grelha de

Regulagdo da Escrita para resumo de artigo cientifico (cf. Anexo B).

Como referido na sec¢do 3 (Método), este é um instrumento de regu-

lagdo partilhado pelos alunos e pelo docente na etapa de avaliacdo /

revisio / melhoramento do texto.
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Relativamente ao plano do texto, a diade segue o plano fixo do re-
sumo definido para o percurso didatico (tema, objetivos, metodologia,
resultados), como se pode observar em (15), em que se encontram de-
limitados (a tracejado) os blocos temdticos que constituem o resumo.
E também respeitada a orientacio de que o texto deve ser constituido
por um so paragrafo.

Quanto ao contetdo dos blocos tematicos que compde o plano do
texto, os alunos elaboram uma contextualizacdo adequada do tema.
Segue-se a identificacdo dos objetivos, optando os alunos por introdu-
zir um objetivo geral, seguido de objetivos especificos, precedidos
pelos organizadores textuais i), ii) e iii). Note-se que esta estratégia de
enumeragdo ja é usada pela diade na planificagdo do texto (cf. 4.4.1.).
Na descri¢do da metodologia, os alunos registam com sucesso a reali-
zacdo de um “projeto de investigacdo-acdo” para responder as
questdes de pesquisa formuladas a partir dos objetivos, apresentando,
de seguida, os resultados.

A diade revela alguma dificuldade na identificacdo das palavras-
-chave, propondo na versdo final do resumo trés palavras-chave:
“consciéncia linguistica”; “didatica do portugués no 1.2 ano”; “dida-
tica da classe de palavras”. E de salientar que, entre a planificagio e a
textualizacdo, a diade procede a alteracdes na escolha das palavras-
-chave, excluindo a palavra-chave “critérios de organizacdo das
palavras em grupo” e colocando “consciéncia linguistica” em vez de
“desenvolvimento da consciéncia linguistica”.

No que se refere a coeréncia e intertextualidade, percebe-se que
houve preocupacao, por parte da diade, em selecionar informacdo es-
sencial, prescindindo, assim, de informac¢do acessoria. Porém, € apre-
sentada, na contextualizagdo do tema, informacdo acesséria no se-
guinte periodo: “E fundamental que os professores promovam, desde
os primeiros anos de escolaridade, o desenvolvimento linguistico dos
seus alunos”. Note-se que esta tltima informac¢do ndo foi contemplada

no momento da planificacdo do texto, surgindo apenas no momento
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da textualizagdo, o que pode sugerir falta de reflexdo sobre o contetido
informativo deste periodo.

Ainda a precisar de aperfeicoamento na sua concretiza¢do, per-
cebe-se, no que respeita a aprendizagem deste género, a existéncia de
uma preocupagdo por parte dos alunos de redigir o texto com clareza,
enquadrando a informacdo na respetiva drea do conhecimento. Tal
facto revela uma certa capacidade de abstragdo relativamente a infor-
macdo dada, por manter a aproximagdo ao contetdo e respeitar as
ideias apresentadas ao longo do artigo, o que contribui para preservar
a intertextualidade entre o resumo, enquanto género integrado (Ras-
tier, 2001, p. 253), e o género artigo cientifico. A diade procurou
implementar estratégias de contragdo da informacdo textual, todavia
ainda apresentando algumas falhas, como se reflete na avaliagdo que
decorre deste exercicio.

Relativamente a coesdo, um dos aspetos que sobressai € a preocu-
pacdo da diade em manter a articula¢do entre as distintas unidades de
sentido do texto, recorrendo a estruturas de conexao como “Para dar
resposta aos objetivos definidos”, mantendo, assim, através de cadeia
anaforica, uma relagdo ldgica com a unidade anterior - “os seguintes
objetivos”. Verifica-se ainda a op¢do pela relacdo anaforica em “Esta
investigacdo” que se refere a “projeto de investigagcdo-a¢do”.

O resumo apresenta como tempo verbal dominante o pretérito per-
feito do indicativo, que estabelece uma correlagdo coerente com o uso
do presente do indicativo: o presente é utilizado na contextualizagdo
do tema - assunto que permanece para além do estudo - e o pretérito
perfeito é utilizado na apresentacdo dos objetivos, metodologia e re-
sultados do estudo realizado (cf. (16)-(17)).

(16)

O desenvolvimento da consciéncia linguistica das criangas

tem efeitos positivos...

222



ADRIANA CARDOSO, ISABEL SEBASTIAO & CARLA TEIXEIRA

(17)

Para dar resposta aos objetivos recorreu-se...

No que respeita aos mecanismos discursivos, a diade revela saber
construir um discurso impessoal, criando a voz autoral, uma instancia
davoz no texto em que o “eu” se encontra distanciado do ato de escrita.
Note-se que, na interacdo da diade, se regista uma hesitagdo interes-
sante entre o uso da primeira pessoa do plural para referir quer os
alunos reais em situagdo de sala de aula, quer os autores ficticios do
artigo cientifico, criados na situagdo de “simulagdo” de produc¢do do

gémero em contexto de sala de aula (cf. (18)).

(18)

50. A2. Temos de por s6... {pp} Temos de por no resumo isto.
E ndo... Queres {pp} excluir esta parte? E, mas metemos
no resumo a mesma? Eles sdo o objeto de estudo. A meto-
dologia é o estudo. Eles foram o objeto de estudo.

51. A1 Sim, mas, ndo vamos, ndo € as crianc¢as que vamos es-
tudar. O que vamos estudar é aquilo que as criangas
fizeram. O que vamos estudar, ndo. O que (eles estuda-
ram) / vao estudar\. Nés vamos [AB|estuda-], nds

nao.

Outro exemplo da dimensao reflexiva que é promovida ao longo da
interacdo dd-se na escrita das palavras-chave na textualiza¢do, em par-
ticular quando a A2 responde a uma questio colocada por A,
evidenciando compromisso e colaboragdo relativamente a decisdo do
conteudo informativo a selecionar. No exemplo (19), percebe-se que
A2 se justifica ao dar conta do que estd a fazer (turnos de fala 315-317)
e tenta reformular a escolha de uma das palavras-chave (turno de fala
316), explicitando o seu de ponto de vista, na sequéncia de uma per-
gunta de A1.

223



O AGIR DOS ALUNOS EM PRATICAS DE ESCRITA COLABORATIVA

(19)
311. A1. Consciéncia linguistica, {fp}Didatica do portugués no
1.2 Ciclo.
312. A2. [Diz em voz alta & medida que vai escrevendo.|{pp}
Consciéncia linguistica,
Didatica do {pp} portugués no {pp} 1.2ano?
313. A1. Hum, hum.

314. A2. E melhor pér no 1.2 ano, que isto é sé alunos do 1.2 ano.

315. A1 {fp} Acho que podemos sé por organiza¢do das pala-
Vvras.

316. A2. Espera. Didatica da classe de palavras.

317. A1. Ndo queres por antes da gramadtica?

318. A2. Porque ndo é gramatica toda.

319. A1. OK.

320.A2. E s6 classe de palavras.

321. A1 {fp}E depois organizagdo das palavras.

322.A2. Ndo sei se vale a pena por isso.

No que se refere a questoes microestruturais, considera-se que as
escolhas lexicais da diade sdo adequadas ao género artigo cientifico,
uma vez que é utilizado léxico objetivo, rigoroso e variado, conser-
vando a terminologia especializada do artigo cientifico e mantendo
um registo de lingua adequado ao discurso académico e a area cienti-

«

fica em causa (e.g., “consciéncia linguistica”; “desenvolvimento
cognitivo”; “investigacdo-a¢do”). Registam-se alguns desvios de orto-
grafia (“requesitar”) e pontuagdo (e.g., omissdo de uma virgula a seguir
a ora¢do subordinada anteposta).

Em suma, pode-se dizer que a producdo realizada por esta diade
evidencia um percurso de aprendizagem ja adquirido, revelando um
desempenho que se pode classificar de muito bom no que se refere a
competéncias textuais, uma vez que este era um género com o qual os

alunos nio estavam familiarizados.
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5. Consideracgées finais

Este trabalho centra-se na andlise de uma tarefa de escrita colabo-
rativa de reda¢do de resumo do artigo cientifico (Cardoso, Sebastido &
Teixeira, 2018b). A andlise da interagdo entre os alunos evidencia uma
colaboracdo positiva, com o predominio de episodios de tipos de fala
exploratoria.

Efetivamente, s6 podera dar-se a negociacdo numa dindmica ex-
ploratéria, ou seja, num ambiente propicio ao debate e facilitador do
compromisso e da colaboragdo, pelo que esta dindmica é aquela que
interessa promover em contexto educativo. Além disso, a dindmica ex-
ploratoéria é ainda fundamental para o desenvolvimento dos processos
mentais: 0s processos cognitivos aparecem primeiro no nivel social
(intermental), sendo depois interiorizados e transformados em mo-
dos individuais de pensamento (nivel intramental) (Rogoff, 1990,
citado por Ferndndez et al. 2001, p. 41).

E de salientar que a relagdo entre tutor e aluno, tal como descrita ini-
cialmente por Vygostsky, tem em conta a interacio como base do
desenvolvimento e considera a Zona de Desenvolvimento uma proprie-
dade individual. Mercer e colaboradores (a partir de Rogoff) evidenciam
que a intera¢do promove o desenvolvimento do sujeito e que este se da,
primeiro, num nivel social e depois individual. A dindmica preponde-
rantemente exploratoria da diade corrobora a perspetiva de que a Zona
de Desenvolvimento tem inicio na a¢do coletiva.

Em termos da identificagdo de papéis sociais, ainda que A1 apresente
um comportamento mais colaborativo, é de sublinhar que se esta perante
uma relagdo simétrica que decorre exatamente de ambos os elementos da
diade partilharem o mesmo papel social de discéncia, logo sdo pares. Po-
rém, quanto aos perfis de desempenho da diade, pode afirmar-se que a
relagdo é assimétrica no desempenho, pois A2 apresenta uma melhor as-
similacdo do percurso didatico do género textual.

Além disso, na planificacdo e na textualizagdao do resumo, os alunos

mostram que assimilaram as prdticas ensinadas em sala de aula. Em
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particular, na textualizacdo, demonstraram aprendizagens do ponto
de vista macroestrutural, ainda que continuem a revelar pequenas di-
ficuldades no nivel microestrutural.

Como nota final, é de salientar a natureza exploratoéria deste es-
tudo. S6 a comparagdo com a interagdio de outras diades podera
confirmar a pertinéncia dos indicadores de analise selecionados e a va-
riabilidade que estes podem ter em diferentes contextos. Por outro
lado, encontra-se ja em curso a andlise de contetido da interacdo,
orientada para a identificagdo das competéncias metalinguisticas (e
metatextuais) dos alunos, de forma a perceber como estes concetuali-

zam e apreendem o processo de escrita em curso.

Notas

1. Este trabalho contou com o apoio financeiro da Fundagdo paraa Cién-
cia e a Tecnologia (FCT). Mais especificamente, o contributo de Isabel
Sebastido beneficiou de uma bolsa de pds-doutoramento - Ref.2
SFRH/BPD/11294/2015 e do financiamento atribuido ao Centro de
Linguistica da Universidade do Porto ao abrigo do Fundo de Reestru-
turacdo de Unidades 2016 - Ref.2 UID/LIN/0022/2016. O contributo de
Carla Teixeira beneficiou do financiamento atribuido ao projeto
UID/LIN/03213/2019.

2. Neste contexto, é usada frequentemente na literatura a metéafora dos
andaimes (scaffolding) para designar o apoio que o aprendente recebe
de alguém mais entendido, seja adulto / professor ou colega / aluno.

3. A existéncia de um pardmetro composito designado coeréncia e inter-
textualidade justifica-se pela relagdo que se estabelece entre os géneros
textuais resumo e artigo cientifico. Este tipo de ligagdo intertextual
com implica¢do ao nivel da coeréncia ¢é evidenciado por Rastier (2001,
p. 253), que considera que ha géneros cuja ocorréncia depende da sua

inclusdo noutros géneros.

4. Os 326 turnos tém uma durag¢do de 43ms5o0s, correspondendo o plano
do texto a 23mos3s e a textualiza¢do a 20m47s.
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5. Além da prépria experiéncia das autoras deste texto, enquanto leitoras
de artigos cientificos, que atesta a selecdo e reproducdo de ideias-chave
do contetido temdtico como boa prdtica textual para destacar a

informacgdo mais relevante, Silva e Santos (2015) confirmam que:

os textos do género Resumo / Abstract (...) possuem um carater
hibrido, em primeiro lugar porque cada novo texto replica um outro
texto mais extenso, pertencente ao género Artigo / Comunicagdo
(...). O Abstract constitui de facto uma réplica-miniatura ou bilhete
de identidade do texto maior, por meio do qual os autores cumprem
0 objetivo de sumariar e destacar precisamente as ideias mais
relevantes desse outro texto (p. 317).

Referéncias

Adam, J.-M. (2001). En finir avec les types de texte. In M. Ballabriga
(Dir.), Analyse des discours. Types et genres: Communication et
interprétation (pp. 25-43). Toulouse: EUS.

Allal, L. (2018). The co-regulation of writing activities it the classroom.
Journal of Writing Research, 10(1), 26-60.

Allen, N. J., Atkinson, D., Morgan, M., Moore, T., & Snow, C. (1987).
What experienced collaborators say about collaborative writing.
Journal of Business and Technical Communication, 1(2), 70-90.
Consultado em http://dx.doi.org/10.1177/105065198700100206

Bazerman, C. (2006). Géneros, agéncia e escrita. Sdo Paulo: Cortez.

Bronckart, J.-P. (2003). Atividade, textos e discursos. Por um interacio-
nismo sécio —discursivo. Sao Paulo: Editora da PUC-SP, EDUC.

Cardoso, A., Sebastido, I., & Teixeira, C. (2018). O resumo de artigo
cientifico: Exemplo de um percurso didético em escrita acadé-
mica. In P. Osério, E. Leurquin, & M. C. Coelho (Org.), Lugar da
gramdtica na aula de Portugués (pp. 126-147). Rio de Janeiro: Edi-
tora Dialogarts.

Chartrand, S. (2008). Progression dans l'enseignement du frangais
langue premiére au secondaire Québécois. Québec: Publications

Québec Francais.

227


http://dx.doi.org/10.1177/105065198700100206
http://dx.doi.org/10.1177/105065198700100206

O AGIR DOS ALUNOS EM PRATICAS DE ESCRITA COLABORATIVA

Corcelles, M., Cano, M., Mayoral, P., & Castelld, M. (2017). Ensefiar a
escribir un articulo de investigacion mediante la revisién
colaborativa: Percepciones de los estudiantes. Revista Signos.
Estudios de Lingtiistica, 50(95), 337-360.

Corcelles, M. S., & Castell, M. (2015). Learning philosophical thin-
king through collaborative writing in secondary education.
Jornal of Writing Research, 7(1), 157-200.

Dell'Tsola, R. L. P. (2015). A relativa estabilidade dos textos de
divulgacdo cientifica: Um caso de hibridismo. In A. de P. Dionisio
& L. de P. Cavalcanti (orgs.), Géneros na linguistica & na
literatura: Charles Bazerman, 10 anos de incentivo a pesquisa no
Brasil (pp. 177-201). Recife: Editora Universitaria UFPE & Pipa
Comunicacao.

Fernandez, M., Wegerif, R., Mercer, N., & Rojas-Drummond, S. (2001).
Re-conceptualizing “Scaffolding” and the Zone of Proximal De-
velopment in the context of symmetrical collaborative learning.
Journal of Classroom Interaction, 36(2), 40-54.

Fontes, A., & Freixo, O. (2004). Vygotsky e a Aprendizagem Coopera-
tiva. Lisboa: Livros Horizonte.

Mercer, N. (1996). The quality of talk in children’s collaborative acti-
vity in the classroom. Learning and Instruction, 6(4), 359-377.

Mercer, N. (2004). Sociocultural discourse analysis: analysing class-
room talk as a social mode of thinking. journal of Applied
Linguistics, 1(2), 137-168.

Miranda, F. (2010). Textos e Géneros em Didlogo. Uma abordagem lin-
guistica da intertextualizagdo. Lisboa: Fundagdo Calouste
Gulbenkian / Fundacgdo para a Ciéncia e Tecnologia.

Rastier, F. (2001). La mesure et le grain. Sémantique de corpus. Paris:
Honoré Champion.

Rogoff, B. (1990). Apprenticeship in thinking: Cognitive development in
social context. New York: Oxford University Press.

Santana, I. (2007). A aprendizagem da escrita. Estudo sobre revisdo

cooperada de texto. Porto: Porto Editora.

228



ADRIANA CARDOSO, ISABEL SEBASTIAO & CARLA TEIXEIRA

Schurmans, M. (2013). Négotions et transactions: Un fondement so-
cio-anthropologique partagé. Négotions, 20, 81-93.

Silva, P. N., & Santos, J. V. (2015). Da introdug¢do ao resumo / abstract:
o surgimento de um género hibrido nas Atas da Associacdo
Portuguesa de Linguistica. Estudos Linguisticos / Linguistic
Studies, 10, 313-336. Consultado em http://clunLfcsh.unl.pt/wpcon-
tent/uploads/sites/12/2018/02/313_336.pdf

Sturm, A. (2016). Observing writing processes of struggling adult wri-
ters with collaborative writing. Journal of Writing Research, 8(2),
301-344.

Vygotsky L. S. (1978). Mind in society - The development of higher
psychological processes. Cambridge MA: Harvard University
Press.

229


http://clunl.fcsh.unl.pt/wpcontent/uploads/sites/12/2018/02/313_336.pdf
http://clunl.fcsh.unl.pt/wpcontent/uploads/sites/12/2018/02/313_336.pdf

O AGIR DOS ALUNOS EM PRATICAS DE ESCRITA COLABORATIVA

ANEXO A. Normas de transcri¢ao da interacio (a partir de Ma-
gro, Org., 2007)

1. Procedimento na identificacdo dos turnos de fala

As alterndncias de turnos de fala dos alunos no didlogo correspon-
dem, na transcri¢do, a mudangas de paragrafo. Os pardgrafos sdo
numerados continuamente, comec¢ando pelo algarismo 1 e sdo segui-
dos de ponto.

Exemplo:

Au1. Serd que é preciso dizer aquilo que vamos fazer?

A2. Nao fago ideia. {pp} [AB|N&-] Nao sei.

A1. De qualquer das maneiras, vamos elaborar o resumo do artigo

cientifico numero seis.

2. Procedimento na identificacdo dos interlocutores

Cada turno de fala é precedido por "A1.", “A2.”, consoante o numero

de alunos intervenientes.

3. Sobreposi¢des de producio

As situacGes de fala sobreposta sdo assinaladas sublinhando os
fragmentos produzidos em simultdneo. A indicagdo de sobreposigdo é
marcada de forma tdo precisa quanto possivel; no entanto, se o excerto
de fala sobreposta tiver inicio a meio de uma palavra e acabar a meio
de outra, por exemplo, o sublinhado é marcado a partir do principio
da primeira palavra até ao fim da ultima palavra.

Exemplo:

A1. De qualquer das maneiras, vamos elaborar o resumo do artigo
cientifico namero seis.

Az. Seis.
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4. Transcricao de numerais

Todos os numerais sdo transcritos por extenso, exceto:
* Datas: 25 de abril de 1974;
*  Casos consagrados pelo uso: 1.2 Ciclo.

Todos os outros numerais sdo transcritos por extenso.

5. Capitalizacao

r

A transcrigdo ortografica é sempre feita em minusculas, reser-

vando-se as maidsculas para os seguintes casos:

(i) arepresentagao de siglas e acrénimos;
(ii) a primeira letra de:
*  antroponimos e toponimos,
* nomes dos meses e estacdes do ano,
*  nomes de institui¢es e de sectores ou Orgdos das mesmas,
+ titulos de livros, publica¢des periddicas e produgdes ar-
tisticas de qualquer género,
e formas de tratamento institucionais e de cortesia;
(iii) inicio de frase — em inicio de tomada de palavra ou depois
de sinal de pontuacdo forte, i.e. ponto final, ponto de ex-

clamacdo, ponto de interrogagdo, reticéncias.

Note-se que em inicio de tomada de palavra a maiuscula ndo ocorre
nos casos em que a fala de um aluno tenha sido interrompida pela fala

de outro aluno.

6. Transcricdo fonética

A transcri¢do é apresentada de acordo com a ortografia oficial por-
tuguesa exceto nos casos em que existem variantes fonéticas e

morfofonologicas relevantes para a interagdo.
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Exemplo:
{PH|transcri¢do fonética}

Quando os falantes produzem as palavras segmentadas em silabas,

usa-se o ponto para separar indicar a fronteira de silaba.

7. Disfluéncias na producdo do discurso

Codificacao Descricao Exemplo
[AB|xxx-] Palavras abandonadas A1 [AB|A meted-] A
metodologia
{pp} Pausa silenciosa A1 Vamos 1a ver. {pp}

Apontei isto aqui:

{fp} Pausa preenchida A2. Vamos 14 ver. {fp}
Apontei isto aqui:

{RC|forma ortografica Formasincompletas: E depois é que veio, mais

dos segmentos produ- = cddigo "RC" (re- tarde - isso j4 era eu

zidos-=forma constructed) {RC|casa-=casado}, de-

ortogréfica completa} pois ja era casado eu.

[RP|forma ou sequén- Formas e sequéncias Vai-se comecar [AB|por

cia repetida] repetidas: cddigo al{fp} por a vinha {pp}
"RP" (repeated) [RP|por a vinha].

As repeti¢des inten-
sivas ou aditivas
ndo sio, no en-
tanto, assinaladas
pelo codigo "RP".
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8. Problemas de transcri¢ao

Codificacao Descricao Exemplo

(xxx) dDeuZ:Jdcigéo Az. Mas (isso) tem um nome.

(xxx) /yyy\ dDelvaeligie;cola Au. Eles tinham (que) / de\ de ter requisitos.
) Audigdo Az. Estd aqui. Acho que podemos (...).

impercetivel  Aui. Isto é metodologia.

9. Informacdo extralinguistica

Codificacao Descricao Exemplo

[xxx] Informagdo Au1. [Suspira.] [Suspira.] Entdo o método de
extra-linguis- estudo foi isto, ...
tica

Au. E isto [Bate com o dedo na folha de pa-
pel].
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ANEXO B. GRELHA DE REGULACAO DA ESCRITA

Grelha de regulagao da escrita (resumo de artigo cientifico)*

Autor/a: Data:
Titulo: Revisor (caso ndo seja o/a autor/a):

Apreciacio
o.Nao

1. Sim (com
muitas falhas)
Indicadores 2. Sim (com
algumas fa-
Ihas)

3. Sim (sem
falhas)

Dominio

a. Apresenta/o e contextualiza/o o tema, come-
¢ando o resumo por uma frase de carater genérico.

b. Identifica/o os objetivos do estudo, apresen-
tando-os de forma clara e sistematica.

c. Apresenta/o a metodologia. Caso ndo exista uma
sec¢do dedicada a metodologia, procura/o deduzi-la
a partir da informacdo apresentada noutras secgoes.

d. Apresenta/o os resultados do estudo, que devem
estar em consondncia com objetivos delineados.

1. Plano do texto

e. Introduz/o os elementos do resumo seguindo a
ordem: tema; objetivos; metodologia; resultados.
Caso omita algum elemento, a ordem relativa é
mantida.

f. Produz/o um resumo constituido por um sé para-
grafo.

g. Apresenta/o 3 a 5 palavras-chave adequadas.

! Documento elaborado por Adriana Cardoso e Mariana Pinto em 2016/2017
(adaptado), baseado em Ferreira (2014-2015) "Resumo: Grelha de regulacdo da
escrita". Escola Superior de Educagdo de Lisboa, 2016-17.
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éncia

2. Coer
e intertextualidade

a. Apresenta/o a informacao essencial do artigo ci-
entifico, ndo incluindo informagdo acessoria.

b. E/sou fiel ao contetido do artigo cientifico, trans-
mitindo com clareza (e sem ambiguidade) a
informagdo essencial.

c. Produz/o um resumo coerente e autonomo.

d. Recorre/o a estratégias diversificadas de redu-
¢do/contragdo da informagdo (supressdo,
generaliza¢do, conceptualizagdo).

3. Mecanis-
mos
enunciativos

a. Constrdi/uo um discurso impessoal.

b. Omite/o citagdes.

4. Coesao

a. Gere/iro a conexdo entre as diferentes unidades
de sentido do texto, recorrendo a (i) marcadores
discursivos e (ii) cadeias de referéncia.

b. Usa/o predominantemente o presente do indica-
tivo (ou o pretérito perfeito), estabelecendo
correlac¢do entre os diferentes tempos verbais.

trutura

1croes

5.

a. Utiliza/o léxico objetivo, rigoroso e variado, con-
servando a terminologia especializada do artigo
cientifico e mantendo um registo de lingua ade-
quado ao discurso académico.

b. Pontua/o de forma adequada, pertinente e inten-
cional.

c. Escreve/o sem erros ortograficos.

d. Usa/o estruturas sintdticas corretas, variadas e
adequadas ao discurso académico.

e. Usa/o corretamente outros niveis da gramatica
(semantica, morfologia, morfossintaxe).

6. Exten-
sao

a. Cumpri(u) o nimero de palavras estipulado (150-
200) . (Sim/N3o)

Namero de palavras (escrever o nimero exato):
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Sugestdes para trabalho futuro:
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