A Diversidade Cultural e a Abordagem
das Datas Comemorativas em Jardim de
Infancia

Nadia Sofia Moreira Carvalho

Relatdrio de Pratica Profissional Supervisionada
apresentado a Escola Superior de Educacdo de Lisboa para
obtencdo de grau de mestre em Educacado Pré-Escolar

2023-2024
|I o | (I

ESCOLA SUPERIOR .
DE EDUCAGAO POLITECNICO
DE LISBOA DELISBOA



A Diversidade Cultural e a Abordagem
das Datas Comemorativas no Jardim de
Infancia

Nadia Sofia Moreira Carvalho
Relatdério de Pratica Profissional Supervisionada
apresentado a Escola Superior de Educacdo de Lisboa para

obtencao de grau de mestre em Educacado Pré-Escolar

Orientadora: Professora Doutora Dalila Lino

2023-2024
I 11 | I 1 |
@T et iy POLITECNICO

SIS DELISBOA DE LISBOA



AGRADECIMENTOS

Um obrigada de coracgdo a todos os que acreditaram em mim,

Ao meu irmdo, @ minha mée e a0 meu pai, por estarem presentes no bom, no mau e no

mais ao menos. E uma conquista nossa.
A Rita por ser conforto, por representar familia e amizade.

A tia Ana e a tia Mena por me fazerem sentir a sobrinha preferida e me levarem de férias.

Ao0s meus tios, primos, avo e restante familia.

A Francisca e a Victoria por serem as minhas pequenas preferidas.

Ao0s meus animais de estimacdo por darem forga e serem amor, mesmo sem falarem.
A Olga por ser porto seguro, a minha maior dor de cabeca e a amizade de sempre.

A Fatima, a Paula e a Pipa por serem a melhor amizade que levo de todos estes anos para
a vida. Pelas macacadas constantes, pelos choros, pela parceria. Por terem tornando a

minha vida académica mais feliz.

A Associaco de Estudantes da Escola Superior de Educacéo de Lisboa por ser, sempre,
casa. Por confiarem em mim, pela persisténcia, pelo prazer de fazermos uns pelos outros
e pelas amizades que se fizeram no caminho. Aprendi muito. Um obrigado muito especial

a todos os que passaram pelo melhor pelouro — Voluntariado e Formacao.

A Federacéo Académica de Lisboa pelas novas experiéncias e por me permitir cruzar com
mentes brilhantes que pensam e agem em prol de um ensino superior mais eficaz, justo e

unido.

A minha afilhada por me ter permitido acompanhar a sua jornada, pela genuinidade e pela

garra que demonstra sempre.

A todas as criangas se cruzaram comigo, com quem criei lagos, com quem sorri, ri,

aprendi e me diverti. A Filipa pela ligacio bonita que criamos desde inicio e pelo sentido



de humor. Ao Dylan e aos seus pais, por me permitirem continuar a acompanhar o seu

crescimento.

As educadoras e assistentes operacionais com quem me cruzei e que me motivaram a
fazer mais e melhor todos os dias, mesmo diante as dificuldades, em especial a Belisa por
ter sido um exemplo bonito e por se cruzar comigo, por acaso, NosS momentos em que
mais precisava de alento. Gragas a si, tive oportunidade de ver e aprender como a

educacao de infancia pode ser magica.

As colegas com quem partilhei os locais de estagio por terem sido um grande apoio

diariamente e por terem partilhado as suas perspetivas comigo.

A professora Dalila Lino, & professora Manuela Rosa e a professora Catarina Tomas por
me acompanharem ao longo das praticas profissionais e pelos diferentes olhares sobre a
infancia.

A professora Carla Rocha pelas palavras, pelo encorajamento e por ser um exemplo de

humanidade.

Ao av0 Zé, a avo Fernanda, ao avd Luis, a tia Maria e ao tio Manel por toda a forca que

deram através das estrelas. Espero que estejam orgulhosos.

E ndo menos importante, a mim mesma pela resiliéncia, pela coragem e por ter o coragao

no sitio certo. O caminho faz-se caminhando.

“Sou Maria capaz de sonhar, até a ultima gota”



RESUMO
O presente relatorio pretende retratar, de forma descritiva e reflexiva, a

experiéncia na Pratica Profissional Supervisionada, médulo Il (PPSII), realizada no
ambito do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar, com um grupo de vinte e cinco criangas
com idades compreendidas entre os trés e 0s cinco anos, numa Instituigdo Particular de
Solidariedade Social (IPSS) de Lisboa.

Para tal, € apresentada uma caracterizacdo de todo o contexto socioeducativo,
dando a conhecer o0 meio envolvente, a equipa educativa, 0 ambiente educativo e o grupo
de criangas que acompanhei. Posteriormente, séo explicitadas as inten¢des que guiaram
a minha pratica, bem como o meu processo de intervencdo que incluiu uma investigacéo
desenvolvida no contexto em torno da problematica da Diversidade Cultural e da

Abordagem das Datas Comemorativas.

A pertinéncia desta investigacdo destaca-se num contexto que “abarca e representa
a diversidade do mundo” (cf. Site da OS, sec¢do “Home”). Considerando que as datas
comemorativas surgem em “praticamente todas as propostas pedagogicas” (Tomazzetti
& Palauro, 2016, p. 151) e que estes remetem para “eventos culturais” (idem), as praticas
pedagdgicas devem fazer-se acompanhar de reflexdo e pensamento critico, para que se

compreenda como “trabalhar a igualdade na diferenca” (Candau, 2008, p.49).

Neste sentido, foi desenvolvido um estudo de caso que procurou auscultar as
perspetivas das criangas do grupo 10, das suas familias, das educadoras, das assistentes
operacionais e da coordenadora pedagdgica sobre as tematicas. Os resultados obtidos
realcam que a Diversidade Cultural €, tal como menciona Candau (2008), uma tematica
complexa, que traz consigo alguns desafios. As datas comemorativas, fazem parte das
estratégias que podem ser adotadas de forma a valorizar “o respeito pela individualidade”
(APEI, 2011, p.1), ainda que se reconheca que tém sido abordados as datas

comemorativas da cultura predominante.
Palavras-chave:

Diversidade Cultural, Datas Comemorativas, Educacdo de Infancia, Pratica Pedagdgica,

Desenvolvimento Profissional



ABSTRACT

This report aims to describe, in a descriptive and reflective way, the experience of
Supervised Professional Practice, module 11 (PPSII), carried out as part of the Master's
Degree in Pre-School Education, with a group of twenty-five children aged between three

and five, in a Private Social Solidarity Institution (IPSS) in Lisbon.

To this end, a characterisation of the entire socio-educational context is presented,
showing the surroundings, the educational team, the educational environment and the
group of children | accompanied. Subsequently, the intentions that guided my practice
are explained, as well as my intervention process, which included research carried out in
the context around the issue of Cultural Diversity and the Approach to Commemorative

Dates.

The relevance of this research stands out in a context that "embraces and
represents the diversity of the world" (cf. OS website, "Home" section). Considering that
commemorative dates appear in "practically every pedagogical proposal” (Tomazzetti &
Palauro, 2016, p. 151) and that they refer to "cultural events" (idem), pedagogical
practices must be accompanied by reflection and critical thinking, in order to understand
how to "work on equality in difference” (Candau, 2008, p.49).

To this end, a case study was carried out that sought to listen to the perspectives
of the children in group 10, their families, the educators, the operational assistants and
the pedagogical coordinator on these issues. The results obtained emphasise that Cultural
Diversity is, as Candau (2008) mentions, a complex issue that brings with it a number of
challenges. Commemorative dates are one of the strategies that can be adopted in order
to value "respect for individuality” (APEI, 2011, p.1), although it is recognised that the

commemorative dates of the predominant culture have been addressed.
Key words:

Cultural Diversity, Commemorative Dates, Early Childhood Education, Pedagogical

Practice, Professional Development.
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1. INTRODUCAOQ



O presente relatorio surge no ambito da Prética Profissional Supervisionada,
maodulo 11, inserida no plano de estudos do segundo ano do Mestrado em Educacéo Pré-

Escolar.

Este tem como propdsito dar a conhecer, de forma fundamentada e reflexiva, a
experiéncia pedagogica e investigativa vivida junto de um grupo de Jardim de Infancia
do concelho de Lisboa, composto por 25 criancas, com idades compreendidas entre os 2

e 0s 5 anos a data de inicio da PPSII.

Para tal, o documento encontra-se organizado em cinco seccdes interligadas. A
primeira corresponde a caracterizacdo de uma acao educativa contextualizada, onde
é dado a conhecer o meio envolvente a Organizacdo Socioeducativa (OS) onde decorreu
a PPSII, bem como o contexto socioeducativo, a equipa que integrei, o ambiente
educativo e o grupo de criancas que acompanhei. A segunda seccao diz respeito a analise
reflexiva da intervencdo em Jl. Esta apresenta, num primeiro momento, as intencées
que defini para guiarem a minha pratica pedagdgica, um segundo momento, evidencia o
meu processo de intervencdo no contexto, procurando clarificar o que fiz, como fiz e 0
que esperava fazer, fazendo o encadeamento para a problematica da investigacao,
apresentada na seccdo seguinte. Como tal, no tépico da investigacao em JlI, é identificada
e fundamentada a problematica da investigacéo que surgiu e foi desenvolvida no contexto,
é apresentada a revisdo da literatura sobre as tematicas inerentes ao estudo, é explicitado
qual o roteiro metodolégico e ético que esteve na base de toda a investigacao e, por fim,

sdo apresentados e discutidos os dados obtidos.

Numa segunda fase do relatério, estd contemplada a sec¢do correspondente a
construcao da profissionalidade como educadora de infancia. Esta sec¢do da conta de
uma analise reflexiva sobre o meu percurso enquanto educadora estagiaria, tanto na
pratica profissional supervisionada realizada no ambito da creche (PPSI) como na PPSI|,
realizada na valéncia da educacdo pré-escolar. A andlise dedica-se a clarificar os
contributos que estas experiéncias deram para o inicio da construcdo da minha identidade

profissional.

A (ltima secc¢éo do relatdrio corresponde as consideracdes finais, onde sintetizo

o0 desenvolvimento e aprendizagem que fui construindo ao longo da minha pratica, onde



teco as principais conclusdes sobre a investigacdo e onde menciono eventuais linhas
condutoras para futuras investigacdes relacionadas com a Diversidade Cultural em

Educacao de Infancia.

Por fim, é de referir que o presente relatorio é também composto por anexos que
apoiaram a realizacdo do mesmo e que sdo um suporte a compreensdo do que pretendo
clarificar, a par da ilustracéo através de Notas de Campo (NC) e Reflexdes Semanais (RS)

construidas ao longo do tempo e evocadas nas varias componentes do documento.



2. Caracterizacdo de uma
acdao educativa
contextualizada



2.1. O Meio Envolvente

A OS onde decorreu a PPSII integra uma das freguesias do concelho de Lisboa.
Esta freguesia destaca-se pela sua “diversidade incontornavel” (Site da Junta da
Freguesia, 2022, sec¢do “A Freguesia”), sendo uma das zonas com “maior
interculturalidade de Lisboa” (idem), onde ¢é possivel encontrar “cerca de 92
nacionalidades” (idem) diferentes. Assim, esta € uma freguesia com uma marcante
“heterogencidade social, cultural ¢ linguistica” (cf. Projeto Educativo, 2022-2025, sec¢édo
“Caracterizagdo do Meio”), servida por uma vasta rede de transportes, facilitando assim
a deslocagéo de pessoas e/ou mercadorias.

E possivel reconhecer a valorizacdo dada a cultura por parte da freguesia que
promove projetos no ambito do teatro e outros que realcam as artes, a cultura, a
criatividade e a inovacgédo, fomentando “o trabalho em rede e o dialogo intercultural” (Site
da freguesia, 2022, sec¢do “A Freguesia”), proporcionando “formacao artistica a todos”

(idem) e a partilha de ideias.

De forma a procurar melhorar a qualidade de vida da sua populagcdo, a mesma
junta de freguesia promove ainda associa¢Oes de voluntariado com atuacdo a diversos
niveis. Este meio envolvente é a sede de varias entidades oficiais, de entre as quais destaco
as de cariz humanitario, que contribuem para a erradicacdo de formas de violéncia e as

que se prendem, sobretudo, com a saude.

O meio é dotado de equipamentos de educacdo e ensino, mercados, uma
biblioteca, e um complexo desportivo (cf. PE, 2022-2025). Além disso, é de destacar que,
segundo o PE (2022-2025) da OS, existe, nesta freguesia, uma intensa “atividade
economica” (sec¢do “Caracterizacdo do Meio) constituida por “pequeno comeércio

tradicional, indUstria de pequena escala e de servigos” (idem).

2.2. O Contexto Socioeducativo

A OS ¢ “uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social [-IPSS-], sem fins
lucrativos” (PE, 2022-2025, topico 2.1. Contexto Historico, par.1), situada num edificio
centenario inaugurado em 1892, que ja teve diferentes propoésitos desde entdo, nos quais
se destacam as raizes catdlicas como “o culto a Santo Anténio” (Site da OS, 2022, secgdo

“Historia”). Em 2018, a OS foi distinguida pelo Ministério da Educacdo, Alto



Comissariado para a Imigracdo e Minorias Etnicas (ACIME) e Fundagio Aga Khan com

o selo de escola intercultural.

Esta IPSS oferece respostas sociais e educativas, sendo ¢las a “Creche, Educagao
Pré-Escolar (...), 1° Ciclo do Ensino Basico (1° CEB)” (PE, 2022-2025, secc¢do “Contexto
Historico™) e, ainda, “o Centro de Atividades de Tempos Livres” (idem). Desta forma, é
tutelada tanto pelo Ministério da Educacdo como pelo Ministério do Trabalho,
Solidariedade e Seguranca Social. A OS encontra-se num processo de transformacéo
pedagdgica que comecara hé cerca de 3 anos, quando se decidiu que era necessario “tornar
explicita uma pedagogia s6, em vez de cada educadora fazer a sua” (cf. Anexo A). A
Pedagogia-Em-Participacdo foi a Abordagem Pedagogica escolhida para criar a
linguagem pedagdgica unificada das respostas dadas pela OS, fazendo com que se
comegasse a ter em conta “uma nova imagem de crianga”, tal como afirma a
Coordenadora Pedagdgica da Creche e da Educacdo Pré-Escolar (CP) na entrevista
transcrita no Anexo A. Nesta OS reflete-se a “diversidade incontornavel” encontrada na
freguesia/ meio envolvente, ja que de entre as 289 criancas com idades compreendidas
entre os trés meses e 0s dez anos, é possivel encontrar 26 nacionalidades e ascendéncias
distintas (cf. PE, 2022-2025). Esta informac&o esta representada na figura 1. E ainda de
referir que de entre estas nacionalidades, a grande maioria das criancas tém nacionalidade
portuguesa. Seguindo esta maioria, é de salientar também a predominancia de criancas

com nacionalidades e/ou ascendéncias chinesa e nepalesa.

Figura 1

Paises de nacionalidade e ascendéncias das criancas que frequentam a OS
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Nota. Gréafico presente no PE da OS (2022-2025, tépico 2.2.1).



2.2.1. Missao e Valores

Através da analise do PE (2022-2025) ¢é possivel mencionar que a sua missao se

baseia em

acompanhar as praticas pedagogicas atuais que, pensando a
educacdo como um processo de transformacédo que visa integrar o
individuo na sociedade em que se insere e capacita-lo para uma
cidadania ativa e responsavel, (...) [coloca] 0 enfoque na crianca e
na relagéo entre os diferentes intervenientes do processo educativo
(PE, 2022-2025, topico 5. Intencionalidades, par. 1)

Para cumprir a sua missao, a OS, segundo o PE (2022-2025), procura valorizar a
“diversidade individual e cultural” (PE, 2022-2025, sec¢do “Intencionalidades”), tendo
por base a “partilha de experiéncias” (idem), a “flexibilidade” (idem), o “respeito (...) [e

a] igualdade de oportunidades” (idem).

2.3. A Equipa Educativa

A OS ¢ uma “institui¢do muito grande” (cf. Anexo A), pelo que o presente topico
ird focar-se, de forma mais generalizada, no que concerne as valéncias existentes na El,
apesar de reconhecer o papel de todos os membros da mesma. Assim, salienta-se a
existéncia de uma CP e de catorze educadoras de infancia, distribuidas pelas valéncias
anteriormente mencionadas. Estas Gltimas, sdo apoiadas por dezanove ajudantes de acdo
educativa e cinco assistentes operacionais (AO) de educagéo, existindo uma representante

das AO que articula de forma mais direta com a CP.

Além disso, destaco a existéncia de uma assistente social, uma psicéloga e, ainda
um vigilante que “todos os dias (...) [recebe] as criangas com um sorriso no rosto € uma
simpatia impar para com todas as criancas e familias, ajudando a fazer entrar os carrinhos
de bebés, por exemplo” (cf. Excerto da RS da semana de 14 a 18 de novembro de 2022-

Anexo B), através das portas estreitas e escadaria.

Com vista a “tentar fazer vibrar esta pedagogia unificada” (cf. Anexo A) a CP
procura proporcionar formacgdes aos elementos da equipa educativa, na qual se insere a
educadora cooperante (EC) AP e a assistente operacional T — equipa educativa da sala 10.

Destas formagcdes, destaca-se a que se focou na “valorizagao da primeira infancia que as



auxiliares fizeram” (cf. Anexo A), j& que permitiu que as AO passassem a valorizar o seu
papel na OS, e uma formagdo sobre a Pedagogia-em-Participacdo que a assistente
operacional T pensa ter feito com que se visse “as coisas de maneira diferente” (cf. Anexo

C), tendo passado a ter presente a importancia de “dar voz a crianga” (idem).

A equipa educativa que integrei e que acompanha o grupo 10 é formada pela
educadora AP que faz parte da OS “ha menos de dois anos” (cf. 12 NC de dia 4 de janeiro
de 2023 — Anexo D), tendo acompanhado um grupo de creche no ano passado, e pela
assistente operacional T. Segundo a CP, estes s&o poucos elementos para aquilo que se
pretende fazer na Pedagogia-em-Participacdo, ja que “a educadora é s6 uma, [e]
precisava de ter alguém que apoiasse os projetos (...) das criangas” (cf. Anexo A). Para
um bom trabalho de equipa, a CP revela ser essencial a comunicagdo, sendo importante

“saber partilhar” (cf. Anexo A).

Sobre a comunicacdo, a EC pensa que esta funciona bem na sala de atividades 10.
Sobre a dindmica entre salas, a mesma acredita que tudo funciona “como um grupo” (cf.
Anexo E), sendo que as educadoras se juntam na hora ndo letiva as segundas e quartas-
feiras acabando, desta forma, “por comunicar mais umas com as outras e partilhar”
(idem). Ja a assistente operacional T, considera que a comunicacao entre a equipa de sala
podia ser melhor, sendo que na sua perspetiva, falta organizacdo e planeamento (cf. 32
NC de dia 26 de janeiro de 2023 — Anexo D), fruto da “falta de tempo para reunir” (idem).
Por este mesmo motivo, a equipa de sala aproveita, por vezes, momentos na sala de
atividades para comunicar entre si, resultando na desconcentracdo das criancas nos
momentos em grande grupo (cf. 22 NC de dia 19 de janeiro de 2023 — Anexo D). Nos
restantes momentos, a equipa de sala apoia as Atividades e Projetos das criancas, sendo
este um dos elementos dos tempos pedagdgicos que compdem a dimensdo do ambiente

educativo. Este sera analisado de seguida.

2.4. O Ambiente Educativo

As experiéncias que se proporcionam as criangas na El “ndo acontecem no vazio”
(Portugal, 2017, p.59) e, portanto, é fundamental organizar os tempos, 0S espagos e 0S
materiais de forma a que estes, de forma interdependente e dindmica (Oliveira-
Formosinho & Formosinho, 2013), facilitem as aprendizagens, promovam o brincar,

criem desafios, promovam a curiosidade, suscitem exploragdes e descobertas,



proporcionem interagOes, desenvolvam a autonomia e rotinas, assim como momentos de
conforto e bem-estar (Portugal, 1998, 2010, 2012; Bilton; Bento; Dias, 2017, citados por
Portugal, 2017, p. 60).

Tal como mencionam Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013), pensar e criar
ambientes socioeducativos € um processo em constante desenvolvimento e, por isso, €
possivel mencionar que o ambiente vivido, integrado e influenciado pelas criangas do
grupo 10 ao longo da PPSII foi sendo alterado, de forma a que o espaco se fosse tornando
“cada vez mais funcional tanto para criangas como para as adultas, (...) [procurando a]
valorizagdo de todas as areas” (cf. Anexo B) e promovendo uma interligacdo harmoniosa
“de areas mais agitadas, (...) , para areas mais calmas, onde o siléncio se torna mais
necessario” (idem). Além disso, também as rotinas do grupo foram sendo adaptadas,
nomeadamente, 0 momento de acolhimento e planificacdo do dia, de forma a reduzir o
tempo de espera das criancas e promovendo a produtividade e capacidade de

concentracdo das criangas (cf. 12 NC de dia 24 de janeiro de 2023).

De seguida, sdo apresentados 0s varios elementos que correspondem ao ambiente

educativo, caracterizando-os de uma forma geral.

2.4.1. Tempos Pedagogicos

Na Pedagogia-em-Participacdo, o tempo pedagdgico agrega uma “polifonia de
ritmos” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p.27), dividindo-se entre o tempo
individual das criancas, tempo em pequenos grupo e tempo do grupo todo. Nestes tempos
pedagogicos pretende-se que seja estabelecida uma rotina conhecida pelas criancas para
que se promova a autonomia das mesmas e oportunidades de aprendizagem diversificadas
(Cardona, 1999).

A divisdo destes tempos € um dos elementos mais marcantes desta abordagem
pedagdgica. A rotina do grupo 10 encontra-se esquematizada no Anexo F. Assim, apos o
momento de Acolhimento, as criangas planificam o que desejam fazer no momento
seguinte — Atividades e Projetos. A Planificagéo pode ser caracterizada como um dos
“momentos em que a crianga ouve e se ouve” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013,

p.29), onde a “pedagogia do ser, dos lagos e do pertencimento” (idem) é desenvolvida. E,



além disto, um momento de tomada de decisdes, onde se fomenta o “habitus de definir

intencionalidades e propdsitos” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, pp.29 -30).

Depois de decidirem o que querem fazer, com quem querem fazer e/ou como
querem fazer, as criangas partem para as Atividades e Projetos, dando “vida e
experiéncia a coconstrugdo da aprendizagem” (Oliveira-Formosinho & Formosinho,
2013, p.24). Neste momento, tal como mencionam 0s autores anteriormente citados, €
desenvolvida “a atengdo ao mundo” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p.25),
“a memoria das experiéncias, a imaginacao de possibilidades, a compreensao reflexiva,
[e] a narragdo significativa” (idem). Além dos momentos de recreio, é aqui que o brincar

se faz sentir com maior intensidade.

Terminado este tempo, existe um Momento de Reflex&o sobre o que foi vivido,
partilhando com o grande grupo o que se sentiu, 0 que Se pensou, 0 que Se criou, 0 que se
experimentou, onde se fez e como se fez. Tudo isto é registado numa folha pelas adultas
da sala de atividades e afixado posteriormente, assim como a planificacdo. Trata-se,
portanto, de enraizar e estabilizar “as aprendizagens” (Oliveira-Formosinho &
Formosinho, 2013, pp.32-33), identificando conquistas num clima relacional. E neste
momento que, muitas vezes, se dao a provar as comidas feitas na area do faz-de-conta no

tempo das Atividades e Projetos, fomentando o clima de que se falava anteriormente.

Num dia-tipo segue-se 0 momento de recreio que decorre no espaco exterior ou

espaco interior, caso as condi¢des atmosféricas ndo sejam favoraveis.

Ainda antes do periodo do almogo, as criancas regressam a sala para 0 Momento
Intercultural — momento planificado pela educadora em que todo o grupo de criancgas
esta reunido. A este segue-se 0 almoco e sesta das criancas que o fazem ou o recreio das
criangas que ndo dormem, ja que nem todas tém esta necessidade. Estas ultimas vao
almocar apds as criancas que dormem a sesta sairem do refeitdrio, e regressam ao recreio,

enquanto as restantes estdo a dormir. E de salientar que,

o facto da OS proporcionar 0 momento da sesta faz com que esta se
distinga de outros Jardins de Infancia, sobretudo dos Jardins de Infancia

da rede publica, ja que nestes “a pratica da sesta ¢ habitualmente realizada
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até aos 3 anos” (Vasconcelos etal., 2017, p.1) e, a partir desta idade, “deixa

de ser facilitada ou permitida” (idem). (cf. Anexo B).

A valorizacao deste tempo é destacada por Lopes et al. (2016) quando refere que
a sesta “representa uma atividade diaria crucial para o crescimento e desenvolvimento da

crianga” (p.212).

No periodo da tarde, decorre, normalmente, 0 Momento de Pequenos Grupos
também planificado pela educadora. E de salientar que tanto no momento intercultural,
como no momento de pequenos grupos, as criancas tém de participar nas atividades
definidas pela educadora AP- “como este € um momento de pequeno grupo, a MR, 0 SG
e 0 NZ tém de vir fazer a atividade, mesmo que ndo queiram e, por isso, [a educadora
cooperante] vai ao recreio chamé-los” (cf Anexo D — 32 NC de dia 9 de novembro de
2022).1

Ainda no &mbito dos tempos pedagogicos, € de salientar que a OS oferece sessdes
de musica, inglés e informética dadas por dinamizadores externos, no tempo letivo. Numa
fase posterior, passaram a existir também sessdes de lingua portuguesa ndo materna para

as todas as criancas do JI que necessitassem.

2.4.2. Espacos

O espaco na Pedagogia-em-Participacdo €, segundo Oliveira-Formosinho e
Formosinho (2013), “um lugar de bem-estar, alegria e prazer, (...) aberto as experiéncias
plurais e interesses das criancas” (p.25), onde a criagdo de areas “com materiais proprios”
(idem) procura promover a “coconstrugdo de aprendizagens significativas” (idem). A sala
do grupo 10 seguia a mesma visdo, estando, portanto, organizada por areas — a) area do

faz-de-conta, b) area das construcgdes, c) area da leitura e da escrita, d) area da expressao

! Tal como mencionam Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013), “os objetivos das
pedagogias participativas sdo os do envolvimento na experiéncia e a construgdo da
aprendizagem na experiéncia continua e interativa” (p.9), em que se encara a crianga como “‘um
ser com competéncia” (idem). Os contextos da EI devem, portanto, promover a democracia
como “simultaneamente um fim e um meio” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p.10),
valorizando a competéncia da crianca e o seu direito de participacéo, sendo destacado o papel da
“negociagdo do que aprender, como aprender” (p.20). Neste processo de negociagdo sdo
integradas “tanto as divergéncias como as convergéncias” (Tomas & Gama, 2011, p.3). Sera
gue a opcéo de ter em conta a opinido das criangas sobre as decisdes de participagdo em
atividades apenas no momento das Atividades e Projetos vai ao encontro do supramencionado?
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plastica e e) area dos jogos. Ao longo do tempo, a organizagdo destas areas foi sendo
alterada, procurando a harmonia entre espagos, a facilitacdo da transicao das criangas de
uma area para a outra, o respeito pelas dindmicas de cada area e a valorizacdo de areas
que ndo eram tdo procuradas pelas criancas. Esta alteracdo do espaco foi realizada
também consoante os interesses do grupo, “por exemplo, a area das construgdes,
entretanto quando fizeram a questdo da landart que até foi contigo, gostaram e acabdmos
por inserir mais elementos da natureza na sala e eles acabam por utilizar também” (cf.
Anexo E). Tomando o exemplo anteriormente mencionado, € de destacar que a area das
construcles passou a ser denominada &rea das construcbes e natureza. Ainda neste
ambito, é de salientar que o maior objetivo, na perspetiva da educadora AP era que as
criangas do grupo 10 “se conseguissem organizar em areas” (cf. Anexo E), ajudando “a
crianca a organizar-se ¢ ir fazer essa brincadeira que disse que ia fazer” (idem). Sendo
que “depois (...) [podiam] escolher ir para outra area, mas (...) [esta ¢ uma forma de]
organizarem também o pensamento deles” (cf. Anexo E). Além dos espacos de higiene e
refeicdo, destaca-se a importancia que os espacos de recreio tém para as criancas. Na
figura 2 é possivel observar o espaco exterior de recreio das criancas do JI. E de salientar
que, apesar do espaco exterior ter algumas fragilidades, as criancas tiram partido dos
materiais que por la encontram, tornando-os desafiantes e estimulantes, como é possivel

observar na figura 3 presente no topico 2.4.3.

Figura 2

Recreio do Pré-Escolar — Espacgo exterior

Nota. Imagem de autoria propria.
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2.4.3. Materiais

Relativamente aos materiais, nomeadamente os presentes na sala de atividades, é
de salientar que estes visam a autonomia das criancas, procurando apoia-las nas suas
atividades e projetos, estando, portanto, “a disposic¢ao das criangas” (cf. Anexo E). Desta
forma, as criancas tém oportunidade de serem elas mesmas a irem buscar, lavar ou
arrumar os materiais, sendo esta ultima tarefa um pouco mais dificil para o grupo (cf.
Anexo E). Os materiais iam sendo adicionados a medida que as criancas iam “dizendo
que nos faz falta” (cf. Anexo E), sendo esta uma dimensdo em que se fazia sentir o
contributo das familias - “quando foi a questdo da landart também pedimos os materiais
aos pais que eles até apanhassem no fim-de-semana” (cf. Anexo E).

No que diz respeito aos materiais, segundo a voz da educadora AP, ndo existe
nada (cf. Anexo E) que represente a Diversidade Cultural existente na OS e no grupo de
criangcas — topico 2.5. -, sendo esta uma questdo para a qual a educadora demonstra

sensibilidade. Estes dados serdo aprofundados no topico referente a Investigacao.

Relativamente aos materiais e a influéncia das criancas sobre os mesmos,
nomeadamente sobre 0s presentes no espaco exterior, considero relevante destacar que
estes foram tema de reflexdes semanais (RS) presentes para consulta no Anexo B — RS
da semana de 9 a 13 de janeiro e da semana de 30 de janeiro a 3 de fevereiro de 2023. A
titulo de exemplo, segue-se a figura 3. No topico seguinte, serdo abordadas com maior
enfoque as caracteristicas do grupo 10, cujos elementos estdo presentes nas figuras

apresentadas.
Figura 3

Exploracéo de materiais ndo estruturados no espago exterior

AT AR
v i

Nota. Imagem de autoria prépria.
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2.5. O Grupo de Criancas

O grupo 10 que me acolheu e com o qual contactei desde o primeiro dia de PPSII
é composto por 25 criangas, com idades compreendidas entre os trés e 0s seis anos. Sendo
de salientar que quando iniciei a PPSII existiam ainda trés criangas com dois anos. As
idades das mesmas no inicio e o no fim da PPSII encontram-se explanadas na tabela do
Anexo G. Destas 25 criancas, catorze sdo do sexo masculino e onze sdo do sexo feminino.
Tal como todos os outros, este € um grupo heterogéneo a nivel social, cultural, com

diferentes experiéncias sociais,

stocks (...) de conhecimentos disponiveis e competéncias de/para a
comunicagdo, (...) marcados pela cultura de pertenca familiar, ancoram
habitus diferentes e constroem modos de vida, sistemas de valores,
maneiras de sentir, pensar e agir que (...) serdo mobilizados pelas criangas,

nas suas relagdes e interagdes com os adultos € com as outras criangas (...)

(Ferreira, 2004, p.74).

Assim, esta heterogeneidade é também manifestada nas nacionalidades e
ascendéncias das criancgas. Sendo de realcar que esta Diversidade Cultural acompanha o
encontro de diferentes culturas que € possivel observar na freguesia onde se encontra a
OS. A este nivel, existem duas criangcas com nacionalidade nepalesa — gémeas-, duas
criancas francesas, uma crianca italiana e uma chinesa, sendo as restantes dezanove
portuguesas. Se atendermos as ascendéncias das mesmas, € possivel ainda referir que as
criangas recebem também influéncia guineense, angolana, brasileira, moldava e

britanica. Esta informacéo é detalhada no Anexo G.

Segundo o Projeto de Trabalho de Grupo - PTG (2022-2023) é possivel referir que
deste grupo, dezasseis criancas ja frequentavam o JI nesta OS, “sete frequentavam a
Creche” (p.3) e duas delas frequentam a OS pela primeira vez este ano.

O grupo é composto por

uma crianga com perturbacdo do espectro do autismo, 3 criangas a
frequentar a terapia da fala, uma crianca que aguarda relatério de avaliacdo

de Neuro desenvolvimento e uma crianga a frequentar terapia Ocupacional
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pela dificuldade que (...) [revela] em comunicar tanto verbal como
corporalmente. (PTG, 2022-2023, p.3).

Quanto aos interesses e capacidades do grupo € possivel mencionar que este € um
grupo autbnomo no que toca aos momentos de higienizacdo e escolhas dos seus afazeres,
ja que no momento das Atividades e Projetos, por exemplo, as crian¢as sdo autbnomas
para “escolher e fazer” (cf. Anexo E) o que querem, indo “eles proprios (...) buscar (...)
[os materiais, e] lavar” (idem). A autonomia na resolucdo de conflitos, regulacdo
emocional e arrumacdo de materiais encontra-se em desenvolvimento. Existem apenas
duas criancas que usam fralda durante o dia, estando ainda no processo de desfralde. E
um grupo “que ndo tem problemas em mostrar o que sente” (cf. Anexo E), seja em
expressar as suas opinides dizendo quando ndo gostam das historias, por exemplo (22 NC
de dia 14 de dezembro — Anexo D), seja em expressar as suas frustracdes (22 NC de dia 4
de janeiro — Anexo D) ou em demonstrar carinho: “ao chegar,a W, aF, 0 D e a EF vém
me abracar euforicamente” (1* NC de dia 8 de novembro- Anexo D). Gostam de brincar
com os pares que tém 0s mesmos interesses que 0s seus, independentemente de estes
serem mais novos ou mais velhos. Assim, de entre os grupos de pares, é possivel destacar
que uns demonstram mais interesse pela area das construgdes, outros demonstram preferir
a area do faz-de-conta, onde se revela o gosto por atividades relacionadas com a culinaria,
e outros revelam mais gosto pela area da expressao plastica onde diariamente se fazem
desenhos, livros e malas.

A capacidade de concentracdo e de escuta sdo competéncias que necessitam de ser
desenvolvidas. Para tal, na perspetiva da assistente operacional T, pode ser necessaria
“alguma alteracio na maneira como fazemos as rotinas” (cf. Anexo C). E um grupo
“desafiador” (cf. Anexo C), dindmico, que veio a ganhar confianga para participar seja
em momentos de planificacdo, seja em momentos de reflexdo. A par deste aumento de
participacdo, € de salientar que, ao longo do tempo, o grupo foi conquistando também a
capacidade de organizar as suas brincadeiras, consoante as areas da sala de atividades.

Esta ultima foi uma das prioridades do trabalho da EC para com o grupo, tal como é
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possivel compreender pela 62 NC de dia 19 de outubro de 2022 — Anexo D?. E um grupo
empatico, predisposto a ajudar os pares mais novos a calgarem-se, por exemplo.

Ja no recreio, as criancas demonstram a sua vontade em explorar 0s Vvarios
espacos, procurando desafiar as capacidades, mesmo que isso signifique trepar
equipamentos destinados ao 1° ciclo, mexer em terra ou subirem as arvores, sendo estas
“vontades” ndo tdo bem acolhidas pelas profissionais da OS, na sua globalidade, “sendo
muitas vezes negado a que as criangas mexam na terra” (cf. Anexo B). Alem disso,
salienta-se que as caracteristicas do grupo fazem com que seja possivel colmatar algumas
das fragilidades que a CP confessa existir no que respeita aos espacos (cf. Anexo A), ja

que tiram proveito dos materiais ndo estruturados que por la existem.
Figura 4

Exploracgéo dos equipamentos do primeiro ciclo
4 A o T y o x

DA

Figura 5

O contacto com a Natureza

o ——
%) =y

Nota. Fotografia de autoria propria.

2 “A educadora menciona que neste momento é prioritario que o grupo de criangas: a) aprenda a
organizar os materiais durante as brincadeiras e a ir arrumando os brinquedos/materiais 8 medida que
vai deixando de querer brincar com os mesmos”.
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Por fim, considero importante salientar que através da brincadeira o grupo
consegue superar as barreiras linguisticas que, por vezes, para os/as adultos/as séo

entraves (cf. Anexo B), como é possivel compreender pelo seguinte exemplo:

observo o ABS, 0 ANS, a W e a LF. Destas criangas, apenas a LF fala
portugués. No entanto, é a W a tomar a iniciativa do jogo. Junta as cadeiras
e vai levando cada crianca ao lugar onde acha que se devem sentar.
Segurando a bola, a W explica, através de gestos, como é que pretende que
0 jogo se desenrole. O jogo desenrola-se e as criangas envolvidas vao
rindo, langando a bola uns aos outros e comunicando através de gestos
quando ndo corre como planeado. (cf. Anexo D — 22 NC de dia 13 de
janeiro de 2023).

Figura 6

Brincadeira entre criancas de diferentes nacionalidades

2.6. As familias do Grupo 10

Ao chegarem ao JI, as criancas apresentam tanto semelhancas, no que concerne a
“condigdo socio-juridica e politica como menores a proteger, integradas num grupo de
idade e numa instituicdo de educacdo pré-escolar” (Ferreira, 2004, p. 91), como
diferengas, ja que, influenciadas pelas experiéncias tidas até entdo, sdo “portadoras de
uma experiéncia social inica que as torna diferentes umas das outras” (idem). Grande
parte das experiéncias precoces das criancas sdo tidas no seio familiar e, portanto, importa
procurar compreender a histéria familiar de cada uma, para melhor conhecer as

especificidades de cada crianca e as suas historias de vida. Desta forma, procurando
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sintetizar a caracterizacdo das familias do grupo 10 presente na RS de 2 a 7 de janeiro,
presente no Anexo B, realizada com recurso as NC e aos dados do Estudo socioeconémico
disponibilizado pela EC (Anexo G), € possivel mencionar que das familias das 25
criancas, uma é monoparental, outra apresenta uma outra situacéo familiar em que os pais
estdo divorciados e as restantes apresentam uma estrutura familiar nuclear. Além disto, é
de salientar que duas criancas da sala 10 sdo irméas gémeas e, portanto, os dados familiares
s&0 0s mesmos. E também possivel referir que a maioria dos progenitores completou o
ensino superior (licenciatura, bacharelato, mestrado ou pds-graduacdo) e que existem seis
maes ou pais desempregados. No que concerne a relacdo existente entre a OS e a familia,
é possivel mencionar que a comunicacdo ente ambos se efetiva tanto presencialmente, no
momento de chegada/saida das mesmas, como por e-mail. Na perspetiva da EC e da Al,
expressa no Anexo E e no Anexo C respetivamente, a participacdo das familias do grupo
10 na vida do JI podia ser mais elevada. A este respeito, a EC aponta a questdo da
disponibilidade, fruto das questdes laborais como um dos fatores que pode comprometer
a participacao das familias. Além disso, pode agravar-se pela diferenca de idiomas, e/ou
por uma diferenca de expectativas sobre o papel da escola/ familia e a relacdo entre as
duas, tal como aponta Matos (2003). No entanto, é possivel reconhecer que a participacao
das familias, embora seja uma fragilidade sentida, foi-se constituindo, ao longo do tempo,
numa conquista, ja que esta veio a ser potenciada. Este aspeto esta detalhado no tépico

3.2. - “Processo de Intervengao”.
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3. Andlise Reflexiva da
Intervencao em JI



3.1. Intencgdes para a acao

O presente tépico tem como ponto de partida as caracterizacbes do contexto
apresentadas no ponto anterior, 0 PE, os fundamentos da Pedagogia-em-Participacéo
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013), e a carta de principios da Associacdo de
Profissionais de Educacdo de Infancia — APEI — (APEI, 2011), além de se procurar
justificar a pertinéncia das intencdes definidas para com cada grupo de envolvidos na vida
do JI — criangas, equipa educativa e familias -, com autores de referéncia. E, ainda, de
referir que as intengdes para a agdo que se seguem sdo “profundamente interdependentes”
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p.33), compreendendo a esséncia holistica
do desenvolvimento e aprendizagem das criancas (Portugal, 2009). A citacdo seguinte
constituiu-se no mote para as intencionalidades definidas: “Cultivar a humanidade
através da educacdo fazendo dela um processo de cultivar o ser, os lagos, a
experiéncia e o significado” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p.33).

3.1.1. Intenc¢Bes para a acdo com as criancas

A construgdo de uma relagdo positiva com cada crianca foi uma prioridade na
minha intervencdo. Tal como Portugal (2009) salienta, a aprendizagem e o
desenvolvimento das criancas sdo facilitados quando estas se encontram um clima de
seguranca, de respeito e de afeto, onde as suas particularidades sdo tidas em conta. Neste
sentido, foquei-me em estar disponivel para as criancas, partilhando com elas
momentos de qualidade, fossem eles momentos de afeto, conversa, exploracdo ou
brincadeira (Portugal, 2000). Cada crianca € um ser Unico e, portanto, é essencial
observar e escutar atentamente cada uma delas, para conhecer as suas
especificidades e os seus interesses. So6 desta forma é possivel “contextualizar e projetar
a agdo educativa” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p.30). Assim, na proje¢édo
da acdo, comprometi-me a proporcionar experiéncias significativas para as criancas,
gue fossem ao encontro dos seus interesses, que validassem as suas capacidades e que as
desafiassem a conquistar outras que, embora mais complexas fossem alcancaveis
(Portugal, 2000). Desta forma, procurei ainda promover a autoestima, confianca e
autorregulacéo das criangas, deixando-as experienciar que sdo capazes de resolver os
seus problemas (Portugal, 2000), j& que no JI, enquanto espaco social, também se

encontram dissabores com é que necessario aprender a lidar. O mosaico cultural que
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compde a OS, na qual se inclui o grupo 10, intensifica a existéncia de identidades plurais
que precisam de sentir que existe a preocupacdo, por parte da equipa educativa que
integrei, em proporcionar um ambiente ético onde criancas e familias se sentem
acolhidas e respeitadas (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013). A conquista da
autonomia nas diferentes dimensdes, € um indicador de desenvolvimento das criancas, tal
como aponta Portugal (2009) e, portanto, fez parte das minhas intengdes procurar que
as criangas conquistassem a autonomia, no convivio com os outros, desenvolvendo
aspetos como a partilha, a iniciativa, a cooperacao e o respeito (Oliveira-Formosinho
& Formosinho, 2013; Portugal, 2000). Os valores democraticos que integram as praticas
educativas das pedagogias de matriz participativa, visam a participacdo de todos. Como
tal, foi da minha preocupacdo proporcionar oportunidades para que as criancas
participassem no processo educativo, influindo “diretamente nas decisdes” (Tomas,
2007, p.49), e tentando garantindo a existéncia de relagdes horizontais no processo de
“aprender a conhecer e aprender a pensar” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013,
p.35).

3.1.2. Intencdes para a acdo com as familias

As familias sdo parceiras importantes no que toca ao desenvolvimento e
aprendizagem das criancas (Vasconcelos, 2012), ja que, com a sua colaboracao, é possivel
conhecer mais detalhes sobre a singularidade das criancas, estabelecer estratégias comuns
e “criar uma imagem valorizada do papel educativo de ambos, aos olhos da crianca,
dando-lhe seguranca” (Mata & Pedro, 2021, p.11). Neste sentido, procurei estabelecer
parcerias com as familias, valorizando as suas competéncias e contributos, tal como
sugerem Mata e Pedro (2021) e a APEI (2011), e perspetivei promover 0 seu
envolvimento e participa¢do na vida do JI. Além disso, foi da minha preocupacéo
respeitar a privacidade das familias e criancas, mantendo o sigilo sobre as suas
informacodes (APEI, 2011).

3.1.3. Inteng¢des para a agdo com a equipa educativa

O trabalho de equipa ¢ fundamental no que toca a criacdo de uma “comunidade
de aprendizagem” (Folque, Bettencourt & Ricardo, 2015, p.20), que comunica e se apoia
no dia a dia do JI com vista ao alcance de propositos comuns. Desta forma, comprometi-

me a colaborar com a equipa educativa de forma a garantir o bem-estar e seguranca
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das criancas (APEIL 2011), e a “partilhar informacdes relevantes (...) dentro dos
limites da confidencialidade” (APEI, 2011, sec¢@o “No Compromisso com a equipa de
trabalho e entidade empregadora”). Por fim, como intencdo transversal, € de salientar que
me comprometi a refletir regularmente sobre a minha pratica, mudando e

adaptando-a para desenvolver, cada vez mais, a minha profissionalidade.

3.2. Processo de intervencao

As intencOes para a agdo acima apresentadas, guiaram-me ao longo da minha
pratica no contexto, nomeadamente, na que se relaciona com o grupo 10. Tendo como
mote a afirmacdo de Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013) destacada na seccao
anterior, é-me possivel mencionar que me preocupei em estar disponivel para as criancas
como forma primordial de estabelecer relagfes responsivas, baseadas no respeito e no
carinho, com cada uma delas. Folque (2019) realca a importancia das relacdes que se
estabelecem na El, sendo este um dos elementos que contribui para a qualidade
pedagdgica dos contextos. Estas relacbes promovem o desenvolvimento do sentimento
de seguranca e confianca tanto em mim, enquanto educadora estagiaria que passa a
integrar o grupo, como nelas mesmas. Desta forma, tal como menciona Portugal (2000),
construi bases para que fosse acompanhando as criancas na aprendizagem do “ser, sentir
e estar; pertencer e participar; explorar com as cem linguagens; desenvolver as
inteligéncias multiplas; viver e imaginar mundos; criar lagos com as coisas, as situagdes,
as pessoas; narrar as aprendizagens vividas, [e] construir significacdo” (Oliveira-
Formosinho& Formosinho, 2013, p.13). Foi através da disponibilidade que consegui
alcancar aquela que denominei da minha primeira conquista - interagir com criangas que
ndo falam o portugués, conseguindo um clima de bem-estar. Esta interagdo deu-se num
momento de brincadeira, podendo afirmar, baseando-me em Stendahl (2007), que o
brincar foi a forma que descobri para me identificar com as criangas que comunicam

verbalmente em idiomas diferentes. O seguinte excerto ilustra este momento:

Um dos gémeos estd com a méo estendida e, por isso, brinco com eles, fazendo
de conta que sou um cdo e que lhes estou a morder a mdo. A crianga nao
demonstrou desconforto e, portanto, continuo com esta dindmica de segurar na
méao deles para fazer de conta que estou a morder. As criangas comegam a rir-se

e, passado um tempo, ja sdo elas que me dao a mao, em vez de ser eu a ir segurar
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as suas maos. Continuamos esta dindmica por tempo e as trés criangas
demonstram estar a gostar, pelos seus risos. (cf. Anexo D — 5% NC de dia 8 de
novembro de 2022).

Foi também através do brincar, subentendido na intencionalidade de estar
disponivel para as criangas, mesmo em momentos que ndo visavam “nada de especial”
(Portugal, 2000, p.92), que procurei estar atenta tanto aos seus interesses como a
potenciais visfes discriminatorias que cologuem em causa o cultivo da humanidade
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013), procurando desmistifica-las, tal como

ilustra a situacéo seguinte:

A IS e a MC (crianca de outra sala) estdo a brincar juntas e vém ter comigo, dando-
me um nenuco nu e dizendo “tome, vocé vai ser a tia pobre”. Na mao, as criangas
trazem varias folhas que dizem ser o dinheiro. Eu aceito 0 boneco e pe¢o um pouco
das folhas que elas tém na méo porque estdo ricas e eu tenho o meu filho nu e ao
frio. A IS da-me algum do seu dinheiro (folhas), ja a MC diz que ndo me vai dar
e diz & IS para ndo o fazer e irem embora. Agradeco a IS e pego a MC para me dar
algum dinheiro porque sou pobre e preciso de vestir e alimentar o meu filho. A
MC diz-me que tenho de ir trabalhar para ganhar o meu dinheiro. As duas criancas
riem. Faco de conta que estou a chorar enquanto as duas crian¢as vao para outro
espaco e tento tapar as partes intimas do bebé com uma das folhas que a IS me
deu. As duas criancas estdo a fingir que estdo as compras e voltam a vir ter comigo.
Faco questdo de reparar na quantidade de folhas (dinheiro) que as criancas tém
nos bracos e na quantidade que eu tenho, comentando isso com elas. A MC diz-
me que a IS ja me deu muito dinheiro e eu digo que o dinheiro que a IS me deu s6
chegou para comprar umas cuecas para 0 meu filho e explico que a vida t4 cara e
que preciso de comprar comida, pagar renda de casa, etc. As criancas vao me
dando algum dinheiro a medida que vou dando os meus argumentos, mas a MC
acaba por dizer que ndo me vai dar mais dinheiro porque eu vou continuar pobre
e elarica. (cf. Anexo C — 12 NC de dia 5 de dezembro de 2022).

A escuta e a observagdo foram essenciais para compreender quais eram 0S
interesses das criangas e para, por sua vez, potenciar aprendizagens com “significado e

intencionalidade” (Vasconcelos, 2011, p.10). Exemplo disso, foi o projeto realizado com
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recurso a Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP) — Porque é que os polvos tém 3
coragOes? -, que partiu do didlogo com uma crianga que me contava que ouviu a irma
dizer a sua mée que os polvos tém 3 coracdes (cf. NC de dia 31 de outubro de 2022,
Anexo D) e da curiosidade das criangas que se encontravam por perto. A utilizacdo da
MTP, revelou-se pertinente para o grupo de criangas devido ao seu potencial de criar
“niveis elevados de envolvimento” (Ministro, 2018, p.122) nas criangas, valorizando os
seus interesses. Potenciar o envolvimento das criancas nas atividades, parece ser, segundo
Ministro (2018) uma forma de procurar manter a “concentragdo e persisténcia” (p.121)
das mesmas nas tarefas, sendo esta capacidade de concentracdo uma das competéncias
que necessitava de ser mais desenvolvida. Os interesses das criangas foram ainda tidos
em conta em atividades emergentes. No ambito da realizacdo de um portefélio de
avaliacdo com uma das criancas do grupo, foi utilizada uma caixa encontrada no lixo.
Outra crianga, ao aperceber-se da situacao quis também recolher uma caixa do lixo para
a decorar (cf. 42 NC de dia 4 de janeiro — Anexo D). Perante isto, questionei a crianga
sobre “0 que € que a podia ser a caixa, para definirmos o que (...) [iamos] fazer e 0 que
(...) [famos] precisar”. A crianga pensou durante uns segundos e respondeu “hmm, ja sei!
Uma caja!”” (cf. NC de dia 6 de janeiro- Anexo D). Assim, deu-se inicio ao processo de
construcdo da casa, presente na Figura 7. Neste cprocesso, além de ter sido valorizada a
iniciativa das criangas, foi dada uma nova utilidade a um material. Com o
desenvolvimento do projeto e da construcao da casa, foi fomentada a capacidade de escuta
“atenta umas das outras” (Vasconcelos, 2014, p.74), essencial para a “construgdo de
cidadania” (idem). Além desta, foi ainda desenvolvido o respeito pelas varias opinides,
bem como o trabalho em equipa, j& que, apesar de ter partido do interesse de apenas uma
crianca, foi captando também a curiosidade e vontade de outras em envolverem-se no
processo. Ainda tomando como exemplos esta atividade emergente e o projeto dos
polvos, é possivel mencionar que foi também colocada em prética a intencionalidade de
proporcionar oportunidades para que as criangas explorem, experienciem, reflitam,
analisem e comuniquem. No caso da construcao da casa, por exemplo, surgiu também a
oportunidade de misturar cores para darmos origem a outras e de explorar técnicas de
pintura utilizada por artistas como Jackson Pollock que, apesar da sujidade, promoveu o
sentido de responsabilidade nas criangas que perceberam que para 0S Seus interesses

serem atendidos teriam de se ajudar mutuamente na limpeza do espaco, por exemplo,
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fomentando a autonomia perspetivada no topico anterior. Tanto o projeto como a
construcdo da casa culminaram na comunicagéo do que foi realizado. Para a comunicagéo
das aprendizagens do projeto foi escolhida, com base nas sugestdes das criancas, a
construcdo de um livro onde davamos resposta ao que tinhamos procurado saber e a
construcdo de um fundo do mar. Nestas construcdes, as criangas tiveram oportunidade de
decidir em qual das cria¢es queriam participar. Posteriormente, decidiram ainda, através
de votacdes, a que sala da OS iriamos divulgar o projeto. Assim, € possivel mencionar
que a tomada de decisdes sobre a “socializagdo do saber” (Vasconcelos et al., 2011, p.17)
foi realizada de forma democrética. J& a construgdo da casa foi comunicada através de
uma exposicao realizada a porta da sala, tal como é possivel observar na figura 7. As
documentacBes pedagogicas que fui realizando ao longo do tempo sdo outras das
conquistas que julgo ter alcancado. Tal como menciona Marques (2018), documentar €
uma forma de “clarificar as intengdes pedagogicas” (p.57), significar as aprendizagens
das criangas, tornando-as visiveis e fomentando a participacdo da familia e restante
comunidade da OS. Além disso, permite que as criangas revisitem as suas vivéncias,
reinterpretando os momentos de aprendizagem, tal como é possivel observar na figura 7.
E de salientar que tanto nos cartazes relativos aos momentos de aprendizagem de que é
exemplo o que se encontra na figura, como na construcao do portefélio da crianca, existiu
a preocupacao de contextualizar, tendo procurado explicitar “como aconteceu o processo”
(Marques, 2018, p.54), o que foi dito e o que foi realizado, para que ndo se tratasse apenas

de uma exposicao de produtos.
Figura 7

Processo de construcéo da casa da sala 10



Ja na RS de 9 a 13 de janeiro (Anexo B), encontra-se a reflexdo de um outro
momento que considero ser um exemplo de como procurei fazer com que as identidades
plurais se sentissem acolhidas, reconhecendo o potencial das historias escritas na lingua
materna das criancas para criar hospitalidade. O seguinte excerto pretende ilustrar esse

momento:

Esta crianca tem nacionalidade francesa e tem, na sala de atividades, um
livro que trouxe escrito em francés. Este € um livro de que a EF gosta e a que
recorre com alguma frequéncia. Apesar de, enquanto educadora-estagiéria, ficar
apreensiva em ler-lhe a historia, por ndo ter a certeza se 0 meu francés esta a ser
correto, continuo a fazé-lo. Esta € uma forma de me aproximar dela e da sua
cultura de pertenca. Além disto, da-lhe um sentido de competéncia, ja que procuro
confirmar com a crianga se estou a ler corretamente a historia, sendo que é a
mesma que melhor conhece o francés (cf. Anexo B — RS da semana de 9 a 13 de
janeiro de 2023).

Quanto a reflexdo mencionada como intencdo transversal para a minha prética, é-
me possivel mencionar que apesar de esta ter existido e ter procurado ajustar sempre a
minha préatica, gostava que tivesse existido oportunidade para o fazer mais vezes em
conjunto com a equipa de sala de forma a que, juntas, encontrassemos formas de melhorar
as estratégias de organizacdo do ambiente educativo, que planificassemos melhor as
atividades ou que simplesmente existisse mais tempo para comunicarmos e trocarmos
ideias sem prejudicar os tempos do grupo. No entanto, reconheco que é dificil encontrar
este tempo, tendo sido complicado também para mim organizar o meu tempo para refletir
de forma individual. Neste sentido, destaco o beneficio que foi ter colegas a estagiar no
mesmo local, ja que com elas foi sendo possivel expor e ouvir as suas perspetivas. Assim,
é-me possivel concordar com Peeters e Brandt (2011), quando mencionam que “Aprender
com os colegas pode ser uma forma muito eficaz de desenvolver competéncias nos[/as]
profissionais de educacao” (p.12), ja que “trabalhamos sempre em equipa, [e] temos de
contar uns com 0s outros para nos apoiarmos mutuamente” (idem), com o objetivo de
adotar uma pratica que vise o “o desenvolvimento global e harmonioso de uma crianca
tendo em vista a sua autonomia, participagdo activa na sociedade e fundamentalmente o

seu bem-estar ¢ felicidade” (Simdes, 2004, p.13) Ainda assim, independentemente da
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escassez de tempo, foi-me possivel partilhar informacdes relevantes com a equipa
educativa de sala, bem como colaborar com a mesma, tal como perspetivei nas inten¢oes
para a acdo. Desta forma, as intencdes estabelecidas para com a equipa educativa foram
colocadas em pratica, por exemplo, ao partilhar sugestbes com a EC e assistente

operacional T, como é percetivel pelo exemplo abaixo apresentado

Nesta conversa, menciono ainda que recebi, no ambito da unidade
curricular de Educacéo de Infancia, Familias e Contextos, uma ficha que
poderd ajudar a educadora a fazer o projeto do grupo ja que facilita o
pensamento sobre as forcas, riscos e conquistas do grupo e das familias.
Além disso, menciono que podera tambéem enviar a ficha as familias para
que elas reflitam sobre a sua familia ou apenas sobre a “sua” crianga. Caso
o facam, poderiam partilhar as conclusdes com a educadora cooperante ou
ndo. De qualquer forma, menciono que seria uma mais-valia. (cf. Anexo
D — 32 NC de dia 2 de novembro de 2022).

Estas alineas foram ainda transportadas para a acdo ao colaborar na observacao e
preenchimento de fichas de sinalizacdo para o Sistema Nacional de Intervencao Precoce,
tendo sido uma forma de conhecer de mais perto como € que estas sdo elaboradas e como
podera ser abordado o tépico com as familias. Em relacdo a equipa, a troca de opinides
fez-se sentir em diversos momentos, sendo de salientar aqueles que irdo, de seguida,
sustentar as opg¢des tomadas em relacdo ao tépico da Investigacdo em JI. Um destes
momentos esta explanado na seguinte situacdo, decorrida na época de festejos de Natal
na OS:

A educadora AP traz um presépio e questiona tanto a mim como a
assistente operacional T o que achamos de o colocar na sala. A assistente
operacional T concorda. Eu fico um pouco apreensiva e explico que nao
sei se colocaria, ja que o presepio é algo representativo da igreja catolica.
A educadora cooperante explica a sua perspetiva e menciona que para ela
0 presépio simboliza a familia. Apesar de compreender a perspetiva da
educadora, continuo apreensiva (...) Em jeito de reflexdo, a educadora e a
assistente operacional mencionam que sempre se fez assim e que faz uma

certa confusdo em abordar de forma diferente. Refiro que compreendo, no
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entanto, este tema provoca algumas questdes, pela sua complexidade e que
ainda ndo sei como é que iria abordar as datas festivas, caso o grupo ja
fosse meu, mas que provavelmente iria tentar abordar as datas festivas, por
exemplo, de cada cultura que tenho na sala, tentando perceber quais séo as
que realmente fazem sentido para cada uma delas. (cf. Anexo D — 82 NC
de dia 12 de dezembro de 2022).

Destaco também o momento que deu origem a RS da semana de 30 de janeiro a 3
de fevereiro de 2023 — Anexo B -, j& que considero que este espelha a promocéao da
autoestima, perspetivada nas intencdes para a acdo, promovendo ainda o desenvolvimento
de “lagos, relacionamentos ¢ pertenga” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p.34)
“a natureza” (idem), ampliando a relacdo das criancas com o mundo (Cochito, 2016).
Além disto, € ainda percetivel o impacto da colaboracdo entre equipa educativa para o

enriquecimento das experiéncias das criangas:

Na 32 NC de dia 1 de fevereiro, vendo o recreio livre, inclusive a area do
recreio do 1° ciclo onde, habitualmente, as criangas do JI ndo podem estar,
e sendo este 0 que oferece mais desafios no que concerne ao contacto com
a natureza, as criancas da sala 10 tomaram a iniciativa de se aventurarem.
Pediram-me com todo o entusiasmo para treparem as arvores pelo que fui
conversar com a educadora cooperante, que autorizou o pedido. (...) Foi
notorio que algumas estavam mais inseguras que outras, mas tiveram 4
bragos que o0s apoiaram e vozes que incentivaram a aventura e superacao.
Apesar de algumas insegurancas, nenhuma crianca pediu para descer a
meio, por exemplo, revelando que este era um desafio que realmente
queriam ultrapassar. (cf. Anexo B- RS da semana de 30 janeiro a 3 de
fevereiro de 2023)

Apesar de ndo ter estipulado intencGes que se relacionassem diretamente com a
relagdo com a comunidade, é de salientar que este foi outros dos aspetos em que poderia
ter feito mais. Ainda assim, é de destacar que duas das iniciativas propostas por mim —
landart e projeto dos polvos —deram origem a saidas de campo, tendo sido a primeira a
um jardim do meio envolvente e a segunda a um aquario, tendo esta Gltima sido realizada

ja apds a minha PPSII. No &mbito da landart, existiu colaboragdo com as familias, no
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sentido em que estas foram contribuindo com materiais naturais apanhados por elas e
pelas criancas num fim de semana, visando assim tempo de qualidade em familia, tal
como foi mencionado no topico 2.4.3. Apos esta proposta as familias continuaram a
oferecer materiais para a sala de atividades, como tubos de cartdo utilizados pelas criangas
nas suas brincadeiras. E de realcar que, tal como mencionado anteriormente, a exploracio
da landart levou a reformulacdo de uma das areas da sala de atividades, tendo-se tornado
mais apelativa as criancas que passaram a frequenta-la mais assiduamente, criando as suas
obras livremente, mesmo apos o “término” da atividade. J& a promog¢ao do envolvimento
das familias e participacdo das mesmas foi realizada com recurso as novidades que as
criangas levavam para casa relativamente as descobertas do projeto, tendo proporcionado
pesquisas com as familias, partilhas de aprendizagens, ou construcdes de polvos, tal como

é possivel observar no seguinte exemplo:

Ao conversamos, a mée da crianga conta que a mesma telefonou a irma
dela (tia da 1S) que é bidloga marinha para fazer perguntas sobre os polvos.
A irmd enviou varias fotografias de polvos e ela fez 0 molde com base
neles. Faldmos sobre a possibilidade de fazermos uma videochamada com
a tia da IS que se encontra em Itélia, podendo a IS traduzir a conversa ao
restante grupo. (cf. Anexo D - 32 NC de dia 9 de dezembro de 2022).

As documentacBes pedagogicas, permitiram ainda que as familias fossem
acompanhando e comentando comigo e com a restante equipa de sala as aprendizagens
das criancas, tendo sido esta uma forma de “melhor comunicar com as familias e com a
comunidade educativa” (Marques, 2018, p.57). Estas promoveram ainda o dialogo entre
as proprias criancas e familias sobre o seu processo de aprendizagem, fomentando a
partilha e levando as vivéncias do JI além deste espaco. Por fim, considero de salientar
que algumas das decisbes tomadas relativamente ao tdpico da Investigacdo em JI
permitiram-me tomar consciéncia da importancia de adaptagdo dos métodos,
nomeadamente no que concerne as entrevistas as criancas. Esta questdo foi explicitada

com maior enfoque no topico 4 e 5.
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4. Investigacdo em JI



4.1. Identificacdo e Fundamentacdo da problematica

O processo investigativo surge e orienta-se por determinadas motivagdes (Tomas,
2011) e, como tal, a presente investigacdo ndo foi diferente. Ao longo da PPSII fui-me
deparando com algumas inquietagOes que fui abordando em RS, como a RS da semana
de 31 de outubro a 4 de novembro e a RS de 28 de novembro a 2 de dezembro de 2022 —
Anexo B. Nesta ultima RS ja perspetivava a tematica da Diversidade Cultural e da
Abordagem das Datas Comemorativas como possiveis focos da investigacdo em JI.
Assim, ao reconhecer a OS como uma “pequena comunidade que abarca e representa a
diversidade do mundo” (cf. Site da OS, sec¢ao “Home”), tendo esta sido distinguida com
o0 selo de escola intercultural, reconhece-se também que esta Diversidade Cultural traz
consigo “desafios” (Marques & Borges, 2012, p.82). De entre os varios desafios, destaca-
se 0S que se prendem com a abordagem das datas comemorativas. Perante a experiéncia
vivida no contexto pela altura do Pdo por Deus/ Hallowen / Dia de los muertos surgiam-

me as seguintes questdes

celebrar apenas o feriado portugués tera sido a escolha mais adequada
considerando a diversidade de culturas reunidas na OS? N&o sendo
possivel ir ao encontro de todas as celebracBes existentes, valorizo o
respeito que foi manifestado tanto pela equipa educativa como pelas
criangas que acolheram de igual forma todas as criangas que quiseram ir
mascaradas para a OS, por exemplo. Ainda assim, questiono-me como ira
ser celebrado o Natal na OS, quanto tempo duraré esta celebracdo, como
se ird pensar na inclusdo de criancas com religides que ndo sdo as catélicas
e como reagirdo as familias perante as celebracdes que ndo séo as da sua
cultura? (cf. Anexo B — RS da semana de 31 de outubro a 4 de novembro
de 2022).

Estas tém sido, ao longo de varios anos, questdes com as quais me vou deparando,
tendo sido este mais um motivo para me debrucar sobre a tematica, por muito complexa
que pudesse parecer. Sobre os feriados nacionais, por exemplo, questionava-me “onde é
que ficam as celebragoes das outras culturas e religides?” (cf. Anexo B- RS da semana de
31 de outubro a 4 de novembro de 2022). Apoiando esta minha vontade surge Estrela

(1999), que ja na altura propunha que se pensasse sobre o lugar que se atribuia “a cultura,
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costumes e crengas dos grupos minoritarios” (p.30). Assim, considerando o contexto e a
Diversidade Cultural existente em toda a OS, inclusive no grupo que me acompanhou —
grupo 10 -, penso que se torna clara a pertinéncia de ter tornado a problematica da
Diversidade Cultural e da abordagem das Datas Comemorativas no JI como foco da

minha investigacao.

Desta forma, situei a investigacdo na realidade da Diversidade Cultural, para
compreender melhor os olhares sobre a mesma, e desvendar como € pensada a
Abordagem das Datas Comemorativas. Assim, delineei objetivos que me conduzissem
na procura de respostas a problematica. S&o eles:

)] Conhecer as concec¢des dos/as varios/as intervenientes do Pré-Escolar (CP,
Educadoras, Assistentes Operacionais, Familias e Criancas do grupo 10)
sobre as tematicas da “Diversidade Cultural" e das “Datas
Comemorativas”;

i) Compreender de que forma é que as Datas Comemorativas sdo pensadas e
abordadas, numa perspetiva pedagogica;

iii)  Compreender como é encarada a Diversidade Cultural existente na OS e
como sdo adaptadas as praticas pedagdgicas, nomeadamente as que se
cruzam com as Datas Comemorativas.

E ainda de salientar que apesar de ter procurado conhecer concecdes e praticas das
varias educadoras e AO do JI, de forma a que estas fossem representativas das perspetivas
existentes na valéncia, no que respeita as familias e criancas foquei-me apenas naquelas
que representaram a minha realidade mais proxima — grupo 10 -, devido ao curto espaco
de tempo em que a investigacdo foi realizada (17 de outubro de 2022 a 10 de fevereiro de
2023). De seguida, seréa apresentada a revisdo da literatura que apoiou o caminho da
recolha e analise de dados, bem como a minha compreensdo sobre as tematicas em estudo.
4.2. Revisdo da Literatura

Para que seja possivel compreender a problematica em andlise, torna-se necessario
revistar o corpus tedrico ja existente sobre a mesma. Desta forma, para compreender a
temética da Diversidade Cultural e das Datas Comemorativas, bem como a integragéo das
mesmas nas praticas pedagogicas em EIl, foram mobilizados documentos de referéncia

como o Livro Branco sobre o Dialogo Intercultural do Conselho da Europa (2008), obras
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do ACIME, autores especializados na investigacdo em educagéo intercultural como
Candau (2002, 2008), Casa-Nova (2005, 2009), Guilherme (2003), Ramos (2009) e,
ainda, autores/as como Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013), Vasconcelos (2007),

entre outros/as.

4.2.1. A Diversidade Cultural: pertinéncia e enquadramento na
Pedagogia-em-Participacao

A cultura ¢ parte da identidade de cada um de nés. E constantemente recriada pela
sociedade, sendo marcada por acontecimentos historicos, pelo sistema politico, sistema
de valores, entre outros. Ao nascer, a crianca € influenciada tanto pela cultura da sua
familia, como pela cultura da comunidade e vai reconstruindo-a & medida que se vai
relacionando com o mundo. Assim, apesar de todas as influéncias que recebe, a crianga
vai desenvolvendo a sua propria identidade cultural que pode ser mais ou menos
semelhante a dos demais. Ainda que “cultura” seja um conceito complexo, ¢ possivel
caracteriza-la, com base nos autores, como a forma de compreendermos o mundo, 0s
valores, as tradi¢des, as crengas, bem como “a linguagem, [as] vestimentas, [as] dangas,
[as] herangas fisicas e biologicas” (Brasdo et al., 2020, p. 21). Neste sentido, a
“diversidade cultural” corresponde a multiplicidade de identidades culturais, sendo
reconhecida pela UNESCO como uma abundante fonte de possibilidades para ver e estar
no mundo (Ramos, 2009). A coexisténcia de pessoas provenientes de diversos locais
geogréficos é uma realidade cada vez mais crescente e nem sempre é pacifica, assistindo-
se, atualmente, “a emergéncia de novos horrores da infancia promovidos pelas politicas
xenofobas [e ao] desenvolvimento de ideologias discriminatorias” (Tomas et al., 2021,
pp.8-9). A educacdo tem o potencial de promover a democracia e de contrapor a
emergéncia anteriormente mencionada, tal como o Conselho da Europa (2008) menciona,
dando relevo a liberdade, tolerancia, justica, abertura e inclusdo. E neste ambito que a
Pedagogia-em-Participacdo apresenta os seus pilares. Esta abordagem pedagogica,
adotada pela OS para orientar as suas praticas pedagdgicas, defende a “promocdo da
igualdade para todos e a inclusdo de todas as diversidades” (Oliveira-Formosinho &
Formosinho, 2013, p.11), atraves de relacbGes éticas e do didlogo entre as varias
identidades culturais. Neste sentido, encarando a crian¢a como detentora e recriadora de

cultura, a educacao surge como uma forma de cultivar a humanidade, de desenvolver “o
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ser, os lagos, a experiéncia e o significado” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013,
p.14), promovendo o “sentido de lugar” referido por Vasconcelos (2007). Lugar de
“partilha, de descoberta de si e dos outros, num espaco para e de todos” (Marques &
Bastos, 2010, p.144), em que todas as criancgas se sentem respeitadas e valorizadas, sendo
encorajadas a desenvolver e expressar a sua individualidade. A este respeito, considero
pertinente destacar as palavras de Sousa (2004), quando este salienta que temos “o direito
a ser iguais quando a diferenca [n]os inferioriza, e o direito a ser diferentes quando a
igualdade [n]os descaracteriza” (p.38), ja que, como elucida Candau (2002), a igualdade
reconhece os mesmos direitos a todos, no entanto estes “todos” sdo diferentes uns dos
outros e as particularidades de cada um tém de ser tidas em conta. Trata-se, pois, de
compreender como “trabalhar a igualdade na difereng¢a” (Candau, 2008, p.49). No ambito
de uma EI baseada na democracia, a participacdo de todos é importante, desde as criancas,
enquanto agentes do seu préprio processo educativo, as familias, equipa educativa e até
mesmo comunidade. Neste espirito de convivéncia democréatica, Vasconcelos (2007)
destaca o papel que a EI pode ter na aprendizagem de como lidar com pontos de vista
diferentes mantendo a amizade” (p.114), apesar de, por vezes, ser complicado. Considero
que esta aprendizagem seja essencial para a coexisténcia humana pacifica que se deseja
alcancar e que seja um exemplo de como a educacgéo pode ser, efetivamente, uma forma

de intervir no mundo, tal como mencionava Paulo Freire.

4.2.2. A Diversidade Cultural nas abordagens pedagogicas da ElI

Tal como menciona Candau (2008), a Diversidade Cultural é uma tematica
complexa que traz consigo diversos desafios. De entre as varias complexidades que a
atravessam, parece ser consensual que a barreira linguistica constitui um repto, tendo sido
apontada tanto por Andrade e Martins (2007) como pelo Conselho da Europa (2008). De
entre 0s varios momentos em que esta barreira se faz notar, Tomas et al. (2021) realgam
a dificuldade que acresce no primeiro contacto entre a familia e o contexto
socioeducativo, colocando um obstaculo no conhecimento das criangas e das suas
historias individuais e familiares que permitam contextualizar a acdo educativa. Alem
disto, é de salientar que autores como Ostetto (2000) alertam para o facto da EI ser
predominantemente marcada por “uma visao ou concep¢ao dominante em detrimento de
tantas possiveis, ignorando e omitindo, na maioria das vezes, as diferentes facetas da

realidade” (p.182). Assim, de forma a ser possivel perspetivar uma pratica pedagogica
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que respeite e integre a Diversidade Cultural existente no pré-escolar, os/as profissionais
devem procurar conhecer os tracos identitarios das criancas e refletir frequentemente
sobre as suas praticas para, assim, ser possivel “ultrapassar os estereotipos
frequentemente (...) [veiculados pelo] senso comum” (Marques & Borges, 2012, p.99).
Esta reflexdo pode ser partilhada entre os/as profissionais, de forma a que todos/as possam
expressar as suas concegdes, “de forma a evitar perspetivas fragmentadas e
contraditorias” (Tomazzetti & Palauro, 2016, p.156) daquelas que sdo as necessidades da
0S. E de salientar que, da mesma forma que se defende que as criancas VAo
desenvolvendo a sua prépria identidade no contacto com os outros, almeja-se que as

identidades profissionais ndo sejam uniformizadas ainda que possam ter semelhangas.

Tal como Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013) mencionam, “as identidades
sdo feitas de semelhancas e de diversidades” (p.17) que podem ser valorizadas e
respeitadas num espago em que tanto as criangas como familias e profissionais se sentem
bem. Neste sentido, o ambiente educativo pode ser facilitador do desenvolvimento de
identidades plurais, no respeita a selecdo de materiais pedagdgicos como livros ou
materiais para o jogo simbdlico. Enquanto educadores/as, podemos questionar-nos se 0s
livros disponiveis contam histdrias sobre outras culturas que ndo a dominante,
nomeadamente, sobre as varias culturas existentes no grupo de criangas, ou se 0s materiais
disponiveis para as brincadeiras das criancas sdo realmente representativos. A
preocupacdo pela valorizacdo da Diversidade Cultural e, assim, a sua integracdo nas
praticas pedagogicas pode passar pela “pedagogicidade dos materiais” (Oliveira-
Formosinho & Formosinho, 2013, p.26). Desta forma, é possivel mencionar que o
ambiente educativo se pode constituir num meio de fomentar oportunidades para as
criancas se abram ao mundo, conhecendo varias realidades atraves do ladico. Ainda a
respeito da integracdo da Diversidade Cultural nas praticas pedagdgicas, é de referir que
a UNESCO (2000) a considera uma “fonte de intercdmbio, inova¢do e criatividade”
(par.16) e que a sua integracdo pode ser realizada através das artes. Por sua vez, estas,
segundo Isbell e Raines (2013), podem ser uma forma de ultrapassar a barreira linguistica,
permitindo que as criangas comuniquem de forma néo verbal enquanto brincam, dancam,
cantam, tocam ou manipulam fantoches. Assim, real¢a-se o papel das artes na promogéo

das relacGes, no entendimento e apreciagéo entre as diversas culturas.
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Além dos elementos j& mencionados, Azevedo et al. (2001) e Ramos (2009) elucidam
ainda que no &mbito de uma abordagem intercultural, a aprendizagem de outras linguas,
tradicdes e culturas pode ter um impacto positivo no encontro entre os varios atores dos
contextos socioeducativos. Integrando uma “ética do cuidado” (Vasconcelos, 2024, p.19),
os/as profissionais de EI devem investir tempo a compreender “mensagens silenciosas da
comunicacdo ndo-verbal, assim como aprender a respeitar os ritmos e os estilos de

comunicacao proprios a cada individuo e a cada cultura” (Ramos, 2009, p. 24).

4.2.3. Aintegracado de datas comemorativas nas praticas pedagogicas
da EI

No entendimento de Silva et al. (2016), expresso nas Orientagfes Curriculares
para a Educacdo Pré-Escolar, a EI organiza-se em torno de um curriculo flexivel que deve
partir das vivéncias dos grupos de criancas, das suas caracteristicas e interesses para se
desenvolverem propostas de atividades ou projetos. Como tal, existem inumeras opcoes
na forma de organizacdo das praticas pedagogicas pré-escolares. Neste sentido, as datas
comemorativas podem ser integradas nas praticas pedagdgicas, caso se revelem
significativas para o grupo de criangas ou caso seja relevante para o/a educador/a trazé-
las para a sala de atividades pelo valor que representam para a reflexdo, como pode ser o
caso do Dia da Liberdade (dia 25 de abril, no caso portugués). Segundo Ostetto (2000),
as datas comemorativas constituem-se numa das formas de planeamento mais comuns em
El e, tal como alertam Ostetto (2000), Saitu (2017), Horn e Fochi (2012), sendo
selecionadas pelos/as adultos/as, ndo podem desconsiderar as historias pessoais e
culturais das criangas como €, por vezes, observado pelos autores. Neste sentido, ainda
que estas datas possam ser integradas nas praticas pedagogicas como estratégia para a
sensibilizacdo de alguma tematica ou por serem do interesse das criangas, tém de ser alvo
de reflexdo. Se abordadas de forma “continua e sistematica”, tal como menciona
Gongalves (2023, p.17), podem ter um efeito redutor daquilo que é o potencial do trabalho
desenvolvido em EI, ja que se corre o risco de se transformar um curriculo flexivel em
algo repetitivo, que ocupa grande parte do tempo letivo e que desconsidera o interesse
das criancas. Além de, muitas vezes, se transformar a sala de atividades em “ateliers de
construgdo em série” (Gongalves, 2023, p.17) para preparar atempadamente lembrancas

e teatros que, além de ndo desenvolverem a criatividade das criancas e 0S Seus processos
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de aprendizagem, submetem os/as educadores/as a pressao pelos prazos das “numerosas
tarefas” (Barroso, 2018, p.27). Ainda neste sentido, ¢ de salientar que a abordagem de
datas comemorativas pode levar a interrupcdo de projetos em curso, tal como menciona

0 autor anteriormente mencionado.

4.2.4. A abordagem das datas comemorativas a luz da Diversidade
Cultural existente em EI

Como mencionado anteriormente, a abordagem de datas comemorativas em El deve
ser acompanhada de reflexdo critica e sistematica sobre o seu sentido e pertinéncia para
0s grupos de criangas. Assim, reconhecendo que estas datas retratam eventos especificos
de determinada/s cultura/s e que o pré-escolar, em virtude das migracGes, € um espago
cada vez mais rico em Diversidade Cultural, surge a questdo: que datas devem ser
comemoradas e como? Tal como Ostetto (2012) menciona, demonstra-se a tendéncia em
exaltar determinadas culturas em funcdo de outras, sendo importante questionar-nos se as
datas escolhidas para serem assinaladas e a forma como sdo abordadas fazem jus ao
desenvolvimento das multiplas identidades culturais que compdem o “mosaico cultural”
(Marques & Borges, 2012, p.99) do grupo. Neste sentido, Saitu (2017) alerta que a
abordagem das datas comemorativas pode fragilizar a construcdo de identidade, do
sentimento de pertenca e autoestima por parte de criancas que ndo vém a sua cultura ser
abordada ou tida em conta no pré-escolar. Assim, é possivel mencionar que as datas
comemorativas sdo uma opcao de entre tantas outras a incluir nas praticas pedagogicas
em EI. No entanto, a escolha destas deve passar por uma reflexdo sobre o sentido da
abordagem das mesmas para o grupo de criangas e para a construcdo de sentidos sobre o
mundo (Tomazzetti & Palauro, 2016) e da sua prépria identidade, de forma a que a
abordagem ndo tenha “efeitos contraproducentes e aumentar, em vez de reduzir, o
preconceito relativamente ao ‘outro’” (Candau, 2008, p.17). Por fim, é de salientar que
se exige uma postura sensivel por parte dos/as profissionais “a pluralidade de culturas das
criancas e intencionalizar a sua a¢do de acordo com as culturas que tem em presenca”

(Teixeira & Correia, 2022, p.41).

4.3. Roteiro Metodoldgico e Etico

Apresentada a problematica a ser abordada, 0s seus objetivos e o corpus teoérico

que sustentam a presente investigacdo, € de salientar que esta assumiu uma abordagem
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de natureza qualitativa, reconhecendo que a Diversidade Cultural e as concegoes
referentes a abordagem das datas comemorativas sdo efetivamente subjetivas e
“significativamente (...) [influenciadas] pelo contexto em que ocorre” (Bogdan & Bikler,
1994, p.48). Assim, a partir da minha presenca no contexto, procurei que os dados a
serem recolhidos fossem “ricos em pormenores” (Bogdan & Bikler, 1994, p.16)
especificos do proprio contexto e da tematica, resultando esta de um “conjunto completo
de variaveis” (Meirinhos & Osorio, 2010, pp.64). Desta forma, justifica-se a pertinéncia
do uso do Estudo de Caso enquanto estratégia da investigacao. Considerando o critério
de classificagdo proposto por Yin (1993) para classificar os tipos de estudos de caso, é
possivel explicitar que o Estudo de Caso a utilizar é de caracter exploratorio.

Tal como Fragoso (2004) citado por Meirinhos e Osério (2010) menciona, €
fulcral que o/a investigador/a utilize “técnicas de recolha de informagao” (p. 59) que lhe
permita recolher a informacao de que necessita, tendo esta de ser “suficiente e pertinente”
(idem). Para tal, foram selecionadas as seguintes técnicas e instrumentos de recolha de
dados: Observacdo, Entrevistas, Inquéritos por Questionario, Consulta Documental,
Notas de Campo (NC) e Reflexdes Semanais (RS). De forma a produzir “um novo
discurso” que fosse ao encontro dos objetivos definidos, foi utilizada a Analise de
Conteudo e Triangulacdo dos Dados. Ainda neste ambito, é de salientar que ponderei
utilizar Focus Group com as educadoras da educacdo pré-escolar da OS, o que ndo chegou

a acontecer pelo curto espaco de tempo e complexidade deste.

Desde o inicio da PPSII que fui um membro ativo do contexto em questéo.
Encontrando-me, por isso, em posi¢do de “apreender, compreender e intervir” (Monico
etal., 2017, p.727) no mesmo, de forma mais eficaz do que se estivesse apenas a observar
de fora e, por isso, a observacdo que realizei caracteriza-se por ter sido individual, direta
e participante. As NC e as RS apresentam-se nesta investigacdo como formas de preservar
os dados, as experiéncias, bem como as reflexfes e/ ou receios que fui sentindo (cf.
Meirinhos & Osorio, 2010) ao longo do processo investigativo e de intervencdo no
contexto, colmatando, assim, as fragilidades da memaoria. Com o intuito de compreender
os valores, sentimentos, perspetivas, experiéncias e objetivos para o futuro, foram

realizadas entrevistas semiestruturadas (cf. Boni & Quaresma, 2005, Meirinhos & Osorio,
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2010, Reste, 2015) as educadoras, AO e CP. Os guides destas entrevistas encontram-se
presentes no Anexo H.

As criangas, tal como Soares, Sarmento ¢ Tomas (2005) referem sdo ‘““actores
sociais plenos, competentes na formulacdo de interpretacfes sobre os seus mundos de
vida e reveladores das realidades sociais onde se inserem” (p.49) e, portanto, procurei que
tivessem palavra nesta investigacdo. Inicialmente, optei por apurar as suas interpretacoes
relativas a tematica através de entrevistas, tendo criado varios guides e chegado, inclusive,
a testar dois deles, no entanto, compreendi que a formulagéo das questfes podia estar a
comprometer as respostas das criangas e/ou a ser demasiado invasiva. Assim, enveredei
por uma abordagem que me permitisse “entrar” no mundo das criancas de forma genuina,
tendo optado pela leitura e exploracao da histéria “O dinossauro” de Manuela Bacelar,
colocando algumas questfes a medida de folheava o livro e a medida que as criangas iam
comentando as varias ilustracfes. Neste sentido, de forma a facilitar a compreensédo dos
dados obtidos relativos a este tdpico, encontram-se, no Anexo I, algumas péginas da
historia. Das 25 criancas do grupo, procurei explorar a histéria com uma quantidade
representativa de criancas das varias idades — trés, quatro e cinco anos -, tendo
selecionado as criancas que tém um discurso mais percetivel. Assim, apds verificar
guantas criancas de cada idade existiam no grupo, compreendi que a amostra deveria ser

composta por 3 criancas de 3 anos, 6 criancas de 4 anos e 2 criangas de 5 anos.

De forma a incluir as familias da sala 10, e a “garantir a representatividade da
amostra” (Santos & Henriques, 2021, p.10), foi aplicado um questiondrio as mesmas,
presente no Anexo J. A opc¢do pelo questionario deveu-se a praticidade da sua aplicacao
e a obtencdo de resultados com mais rapidez. Assim, a utilizacdo de questionarios teve
como objetivo a recolha de dados a um conjunto alargado de individuos (25 familias), de
forma sustentavel no que concerne a extensividade e duracdo da investigacdo. E de
salientar que estes questionarios foram constituidos tanto em portugués como em inglés,
numa tentativa de colmatar a barreira linguistica. A implementac&o dos questionarios foi
realizada, numa primeira fase, pela entrega dos mesmos em méaos e, numa fase posterior,
pela aplicacdo online ja que presencialmente ndo foi possivel receber as respostas de todas
as familias, tal como desejado. Ainda assim, das 25 familias, foi apenas recolhida a

perspetiva de 18 delas.
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Como forma de trazer clareza a algumas evidéncias recolhidas, surgiu a utilizagéo
das fotografias (Marques, 2016). Através destas, procurei uma maior compreensdo e

documentacao da realidade, tal como apontam Queirds e Rodrigues (2006).

Na base de “todo o bom estudo de caso”, tal como Yacuzzi (2005, citado/a por
Meirinhos e Oso6rio, 2010) menciona, estd uma teoria que apoiard a contextualizacdo da
investigacdo, como €é o caso do tdpico 4.2. Esta foi utilizada para adicionar informacéo
e/ou para “validar evidéncias de outras fontes” (Meirinhos & Osorio, 2010, p.62),
apoiando assim toda a investigacdo. Esta teoria foi selecionada e compilada através da
consulta documental, realizada tanto com documentos fisicos como é o caso do “Livro
branco sobre o Dialogo Intercultural” produzido pelo Conselho da europa (2008) como

eletronicos.

Ainda na sequéncia da explicitacdo das técnicas e instrumentos utilizados para a
recolha de dados, importa salientar que 0s instrumentos como as entrevistas e
questionarios passaram por um procedimento de validacao, de forma a que fosse possivel
compreender a pertinéncia da sua estruturacdo. Segundo Batista et al (2021), a validagéo
consiste na “aplicagdo, em pequena escala, da versao preliminar [dos instrumentos] a um
pequeno grupo de (...) [pessoas] com caracteristicas semelhantes (...) [aquelas] que
integram a amostra” (p.24).

De forma a produzir uma nova linha de pensamento que pudesse dar resposta aos
objetivos definidos para a investigacdo (cf. Valas, 1986; Meirinhos & Osério, 2010),
procedeu-se a analise de contetdo dos dados recolhidos. Recorrendo a esta analise, foi
possivel catalogar os dados, facilitando a compreensdo da relacdo entre eles para, assim,
retirar inferéncias (cf. Valas, 1986; Silva & Fossa, 2013). Por fim, procedeu-se a uma
triangulagdo dos dados, procurando encontrar linhas convergentes entre as inferéncias

obtidas com a analise de contelido, o corpus tedrico constituido e os dados extraidos.

Posto isto, é ainda pertinente referir que existe um roteiro ético, presente no Anexo
K, que procura explicitar as precaucdes que foram tomadas para que a investigacdo, bem
como o restante percurso na PPSII, cumprisse com 0s principios éticos e deontoldgicos
sugeridos por Tomas (2011) e exigidos pela legislacdo vigente, no que concerne ao que é
defendido pelo grupo profissional de educadores/as de infancia — APEI (2011) - para o

compromisso com as criancgas, equipa, familias, por exemplo. Assim, de forma geral, é
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possivel mencionar que procurei salvaguardar a confidencialidade, o anonimato, informar
e obter consentimento e assentimento dos/as envolvidos/as no decurso da prética
profissional e investigacdo. Ao longo deste, existiu a preocupacédo de ndo revelar as faces
das criancas nem outros elementos, como 0 nome, que pudessem revelar a sua identidade,
a das familias, das profissionais ou até mesmo da OS onde a PPSII decorreu. Um dos
momentos em que foi manifesto o respeito pelo assentimento das criancas, foi na
exploracdo da historia “O dinossauro” com a IH (crianca do grupo 10), ja que a
determinado momento, demonstrou ndo querer continuar. Neste ambito, é ainda de
mencionar que também se encontra em anexo, a carta de apresentacdo as familias do
grupo 10 e restante comunidade socioeducativa realizada e divulgada no comeco da PPSI|
(Anexo L), e os consentimentos informados constituidos e entregues no ambito do
portefélio realizado com uma das criangas do grupo, no ambito da captura de imagens e

no ambito da investigagdo (Anexo M).

4.4. Apresentacdo e Analise dos Dados

No presente topico pretende-se apresentar e analisar os dados obtidos com a) as
entrevistas realizadas a CP, cujas transcri¢des podem ser encontradas no Anexo A, b) as
entrevistas realizadas a 3 das 6 educadoras do JI da OS — E1, E2 e E3-, cujas transcri¢do
se encontra no Anexo E, c) as entrevistas realizadas a 3 das 6 AO — Al, A2 e A3 -, cuja
transcrigcdo se encontra no Anexo C, d) o questionario aplicado a 18 das 25 familias do
grupo 10, presente no Anexo J, e) a exploracdo da historia “O dinossauro” de Manuela
Bacelar, presente no Anexo I, realizada, individualmente, com 11 das 25 criancas do
grupo 10, e f) as evidéncias presentes nas NC recolhidas ao longo da PPSI|I, cujos excertos
se encontram no Anexo D. Os dados obtidos com cada um dos instrumentos
anteriormente mencionados foram organizados em tabelas categoriais presentes no
Anexo N. Além disso, foram ainda realizados graficos de analise aos questionarios das

familias que se encontram compilados no Anexo O.

Assim, € de salientar que a linha condutora da organizacdo dos dados das
entrevistas a equipa educativa se encontram explanados, sucintamente, na tabela 2. A
apresentacdo e discussdao dos dados encontra-se organizada considerando os contributos
obtidos por com cada grupo de intervenientes aos topicos de analise explanados na reviséo

da literatura.
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Tabela 1

Categorizacéo da analise das entrevistas realizadas a equipa educativa

Tema Categoria

Cultura Conceito de cultura

Perspetivas sobre a Diversidade Cultural
Caracterizacdo dos grupos de criancas
Estratégias para integrar e valorizar as vérias
culturas

Datas Conceito de Datas Comemorativas
Comemorativas [“Apordagem de Datas Comemorativas no JI

Nota. Tabela de autoria prépria, realizada com base nas tabelas categoriais presentes no Anexo S.

4.4.1. Pertinéncia e enquadramento na pedagogia em participacdo
4.4.1.1. Perspetivas da Coordenadora Pedagogica

Através dos dados obtidos com a entrevista realizada a CP (Anexo A),
organizados no Anexo N, é possivel compreender que, para si, a existéncia de diversidade
cultural na OS representa “um certo orgulho”. Denota-se ainda que as “diferentes formas
de arte”, os diferentes conjuntos “de conhecimentos que a pessoa tem sobre a vida” e que
caracterizam a diversidade cultural existente, tem sido um fator atrativo para as familias
que escolhem a OS para a educacdo das criancas, na perspetiva da CP. Sera que as familias
do grupo 10, também valorizam esta diversidade como elemento decisivo nas suas
escolhas? Ainda que, atualmente, a CP identifique que a existéncia de culturas
diversificadas seja um fator atrativo para as varias familias, sente que, no passado, “era
uma questdo haver tanta diversidade assim”. Desta forma, torna-se possivel compreender
que a OS parece contrariar ou até inverter a tendéncia explanada por Tomas et al. (2021)

no que concerne a emergéncia de atitudes discriminatorias.

Na perspetiva da entrevistada, o facto de ha cerca de 3 anos, a OS ter escolhido
utilizar a abordagem pedagdgica Pedagogia-em-Participacdo contribuiu para a
integracao e valorizacdo das vdrias culturas que a compdem, “quer pela sua eticidade (...)
como na forma como ela é implementada”. Além disso a CP elucida que, o facto de
“garantidamente todas as salas” acolherem a voz da criancga, trouxe “a oportunidade [de
acederem] a dados mais concretos sobre cada uma. Neste sentido, interrogo-me se sera
possivel afirmar que a adogdo desta pedagogia garante efetivamente que todas as vozes
sdo escutadas, uma vez que, quando estas “vozes” nao sdo compreendidas por quem as

ouve, ndo existe uma audicdo efetiva. No entanto, reconheco que a preocupacdo em

42



compreender cada crianca pode ir além da linguagem oral e do que procuram transmitir
por essa via. Neste seguimento, Lino (2014) elucida que ouvir € uma atividade que pode
ser realizada “com todos os sentidos” (p. 143) e, portanto, escutar pode ir além do que ¢
expresso pela linguagem oral e pelo idioma de cada um/a, se houver uma atencao as

diferentes formas que “usamos para nos expressarmos ¢ comunicarmos” (idem).

4.4.1.2. Perspetivas das Educadoras

Na perspetiva das educadoras entrevistadas, organizada no Anexo N, a cultura
estd associada as tradigdes, aos conhecimentos, ao vestuario, a gastronomia, aos
comportamentos, a “lingua” (E3), a “escrita” (E2), aos calendérios, as herangas, bem
como as diferentes abordagens “ao frio ¢ ao calor” (E2). Verifica-se que as educadoras
reconhecem o elucidado pelos autores, no que concerne a multiplicidade de identidades
culturais. Este facto pode ser corroborado ao se observar as palavras da E1: “ha de haver
mesmo muita diversidade a nivel de culturas dentro da prépria cultura”, e nas palavras da
E2 quando esta refere que “todos nds temos uma cultura diferente” (E2). A estas
perspetivas, Guilherme (2003) e Casa-Nova (2009) adicionam que as culturas sdo
complexas e dinamicas, existindo, portanto, diferentes formas de ser e de ver o mundo,
mesmo “‘entre actores sociais pertencentes a um mesmo sistema de valores” (p.62). Desta
forma, parece ser consensual que a existéncia de Diversidade Cultural nos grupos de
criancas sustenta ainda mais a necessidade de respeito pela individualidade, tal como
demonstra a E3, quando refere que perante esta diversidade se impde “cada vez mais o
respeito por cada individuo enquanto ser unico, enquanto ser que também traz uma
cultura, uma identidade”. Trata-se, segundo a E1, de “sabermos viver e olharmos para o
lado e vermos que somos todos diferentes, mas (...) todos iguais” (E1). Considerando as
perspetivas das entrevistadas sobre a tematica, € possivel mencionar estas vdo ao encontro
do explanado no tépico 4.1., nomeadamente, na defesa de que o JI deve ser um lugar onde
vigora o respeito e a valorizagdo de cada um, encorajando-se o desenvolvimento da
individualidade. Assim, e tal como menciona Ramos (2009), é possivel confirmar que
existe o reconhecimento do potencial da educacgéo intercultural em promover a relagédo
entre as culturas ao mesmo que tempo que cada individuo desenvolve a sua propria
cultura. Ainda no que concerne a pertinéncia da integracdo e valorizagdo da diversidade

cultural, a E3 alerta que a inclusdo ou, por outro lado, a exclusao, “vai ter consequéncias
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na forma como as criangas correspondem e evoluem a nivel educacional”. Neste sentido,
as educadoras consideram que a utilizacdo da abordagem pedagégica Pedagogia-em-
Participacdo contribui para a valorizacdo e integracdo das diferentes culturas, ja que,
pressupde a escuta da voz da crianga, a “sua identidade cultural” (E3) e, ainda, a
“proximidade com as familias” (E2). Parece consensual que é necessario existir uma
valorizacdo e integracdo das vérias diversidades, na qual se inclui a diversidade cultural,
sendo importante “gerir (...) ¢ integra-la” (E3). No entanto, é igualmente partilhada a
opinido de que, apesar da sua pertinéncia, a diversidade cultural traz “desafios acrescidos”

(E3) a pratica pedagogica.

4.4.1.3. Perspetivas das Assistentes Operacionais

As perspetivas das AO encontram-se compiladas e organizadas no Anexo N. Ja
no Anexo C, é possivel encontrar a transcri¢do da entrevista realizada a uma das AO —
AOL. Procurando compreender a concecao das AO entrevistadas sobre o termo cultura, €
possivel referir que estas o associam as tradicdes, a religido, as festividades, a algo
relacionado “com o pais, (...) com a origem” (A3), ao vestuario, ao que ¢ transmitido
pelos familiares e, ainda, aquilo “que conseguimos adquirir com base nas nossas
vivéncias” (A1). Esta Gltima percecdo, da conta da caracteristica permeavel (Guilherme,
2003) da cultura, como algo que é reconstruivel ao longo do tempo e das experiéncias
vividas. Na perspetiva da A3, a diversidade cultural existente no grupo de criancas,

revela-se pertinente por uma questao de aprendizagem, de “futuro, [¢] de preconceito”.

Na perspetiva das AO, a Pedagogia-em-Participacdo contribui para valorizar e
integrar as varias culturas, ja que fomenta a individualidade: “ha culturas diferentes, ha
criancas com especificidades diferentes, ha familias diferentes que tém coisas diferentes
para fazer, maneiras diferentes de entender e, portanto, eu tento, vou tentando chegar
aquela crianca de maneira diferente e aquela familia” (Al). Esta visdo realca que a
utilizacdo de uma abordagem pedagdgica de matriz participativa parece ganhar ainda
mais relevancia neste contexto, ja que, ao se procurar escutar as vozes das criancgas, €
possivel conhecer as suas identidades culturais, contribuindo para a identificacdo do
“moisaico cultural (...) [dos] tracos culturais e identitarios das criangas com quem [se]

trabalha” (Marques & Borges, 2012, p.99).

4.4.1.4. Perspetivas das familias do grupo 10
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Considerando as respostas das familias do grupo 10 ao questionario, organizadas
no Anexo N e no Anexo O, é possivel mencionar que para metade das familias, a
Diversidade Cultural relaciona-se com a “coexisténcia (...) num mesmo espago”.
Relaciona-se com “diferentes entendimentos sobre (...) religido”, com as “varias
maneiras de abordar o quotidiano bem como ocasides especiais”, com a partilha que
existe “com todos os individuos com quem convive”, sendo que estes individuos podem
ser de outras “etnias”, podem ter “modos de pensamento diferentes entre si”, e que tudo
isto pode ser influenciado pelo “pais onde [cada um] nasce (...) até ao local onde vive”.
Neste sentido, é possivel compreender que a Diversidade Cultural, na perspetiva das
familias, se prende com “os processos de diferenciacdo entre as varias culturas”,
realcando as especificidades que cada uma contém. Relativamente as especificidades de
cada cultura, é possivel mencionar que ao caracterizarem a sua cultura de pertenca, as
familias consideraram, essencialmente, sete elementos: a matriz religiosa, as regides, 0s
paises, 0s valores, as tradi¢des, as expressdes artisticas e o sistema ideoldgico. Revelou-
se ainda a diversidade de influéncias culturais existente no grupo, tendo existido familias
a caracterizar a sua cultura de pertenca como sendo “bastante diferente da cultura
portuguesa”. A democracia foi apontada como um elemento que caracteriza a cultura de
pertenca de uma familia, bem como a “liberdade”, realgando-se a sintonia entre as bases
que sustentam a abordagem pedagdgica pela qual se rege a OS e os ideais familiares.
Além disso, uma das familias considera de destacar que foi “criada com o comunismo”,
estando este associado também a sua cultura de pertenca. No que concerne as expressoes
artisticas, € possivel mencionar que a musica foi distinguida por duas familias como um
elemento que caracteriza a sua cultura de pertenca. Através das respostas obtidas, foi
possivel observar perspetivas que valorizam a Diversidade Cultural, considerando esta
uma mais-valia para “aprendermos sobre a sociedade e fomentarmos empatia”. A imagem
seguinte, da conta das expressdes utilizadas pelas familias que remetem a valorizacéo da
Diversidade Cultural:

Figura 8
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Expressdes de valorizacao relativamente a Diversidade Cultural - familias

éfhpotio

harmonia
equidade

respeito

Nota. Imagem de autoria prépria, realizada com base nos dados obtidos nos questionarios aplicados as

familias.

Cruzando as respostas das familias, com as perspetivas da equipa educativa e a
literatura de referéncia, é possivel compreender que as familias valorizam a existéncia de
Diversidade Cultural e acreditam nos valores democraticos, essenciais para a convivéncia
harmoniosa, que a educacdo tem o potencial de promover, como a liberdade, a tolerancia,

a justica, a abertura e a inclusdo (Conselho da Europa, 2008).

4.4.2 A Diversidade Cultural nas praticas pedagdgicas

4.4.2.1. Perspetivas da Coordenadora Pedagdgica

Retomando a analise das perspetivas da CP sobre as tematicas explanadas de forma
integral no Anexo A e compiladas no Anexo N, € possivel referir que, apesar do “orgulho”
que a CP sente em ter criancas e familias com caracteristicas culturais diversificadas,
reconhece que as “principais barreiras [da OS], sempre foram as questdes linguisticas”,
que ainda ndo conseguiram ‘“chegar (...) as familias para conseguir auscultar (...) as suas
histérias”, sendo complicado comunicar com as estas. Esta barreira vai ao encontro dos
desafios reconhecidos por autores como Toméas et al. (2021), onde a vertente
comunicacional e “o dominio de outra lingua por parte das equipes, tende a dificultar o
primeiro contato entre familia e escola” (p.88), tornando-se mais complicado “conhecer
as criangas, suas necessidades, valorizar a histéria e a cultura que carregam consigo
expressos em seus modos de viver a infancia” (idem). Neste sentido, € de salientar o
esforgo por parte da OS em divulgar, no seu site e nas paredes do interior do edificio,
cursos de inglés e portugués para adultos. Esta divulgacdo demonstra uma valorizagdo da
relacdo entre a escola e familia, e do contributo do JI ndo s6 para a vida das criangas como
dos seus familiares, possibilitando uma maior integracdo no pais que escolheram para

viver.
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No sentido de valorizar e integrar as varias culturas, a CP destaca o potencial das
traducdes que procura realizar dos documentos que séo partilhados ou expostos na OS
para inglés, do plano de capacitacdo que frequentou, onde conseguiu compreender que
existem “n formas de fazer uma entrevista a familias estrangeiras”, do apelo a que as
familias frequentem a OS “seja pelas questdes culturais ou ndo, numa atividade que
queiram vir fazer” e, ainda, do convite a que expressem a sua cultura, ja que existe o
respeito pelas “questdoes da alimentagao”, por exemplo. De futuro, a CP considera que
podem ser adotadas outras estratégias como a colocagdo de “fotografias de acolhimento
das familias na institui¢do” e mais tradugdes, que podem passar por “mais dizeres” e
“frases escritas para esta diversidade do ponto de vista linguistico”. Ainda que a CP
mencione existir o convite a que as familias visitem a OS, alerta que, em determinadas
culturas, a familia ndo tem o habito de colaborar com a escola, participando ativamente,
existindo apenas a preocupacao de que as criangas “sejam bem tratadas e afins” e talvez,
por isso, a CP sinta que ndo esta a “conseguir explora-los e incentiva-los a participar”.
Tal perspetiva, traz a discussdo a diferenca de papéis culturalmente atribuidos a escola e
as funcbes da escola e da familia, sendo um elemento importante de ter em conta na gestéo
de expectativas para a participagdo das mesmas na vida do JI. Ainda neste sentido, a CP
refere que

As salas comecam a conseguir dialogar inglés, numa sala ha sempre uma
ou outra colega que ja consegue dialogar, mas no que toca ao ponto de
vista da individualidade da cultura sentimos que nao estamos a conseguir
fazer um trabalho de chegar as familias, mas as familias também muitas
vezes assumem que se estdo aqui € a vida que também querem assumir,
portanto a cultura deles também nao fica ... portanto, nds nao os abafamos,

ndo estamos é a conseguir (...) incentiva-los a participar. (cf. Anexo A)

4.4.2.2. Perspetivas das Educadoras

Ao analisar as entrevistas das educadoras organizadas de forma sintetizada no
Anexo N, é possivel compreender que a diversidade cultural € mencionada como uma
dificuldade sentida na pratica pedagdgica, nomeadamente, no que concerne a

comunicagdo com as familias.
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De forma a contextualizar as préticas educativas das profissionais, procurei
compreender de que forma é que as educadoras e as AO caracterizam 0s grupos de
criancas que acompanham. Neste sentido, € possivel compreender que, de forma geral, as
educadoras fazem referéncia aos paises de origem ou ascendéncias das criancas, sendo
claro pelas suas respostas que sdo grupos “com varias nacionalidades, linguas, culturas e
realidades” (E3). Além disso, estas esclarecem que existem “muitas diferencas” (E1) a
nivel da fisionomia e caracterizam os grupos de crian¢as abordando particularidades a
nivel da expressdo e compreensdo da linguagem oral e interesses. Quanto a expressao e
compreensdo da linguagem oral, é possivel mencionar que a E3 considera que todas as
criangas “compreendem o portugués” (E3), mas que a nivel da expressdo se encontram
em varios niveis, considerando gque existem algumas criangas que podem ter receio de
verbalizar o portugués. J& a E1 — educadora cooperante -, denota que o receio de
verbalizar o portugués desaparece quando as criangas cantam, ja que observa que as
criangas “cantam (...) tudo e super alto”. Neste sentido, é pertinente real¢car que, apesar
de as criancas ainda estarem a desenvolver a linguagem oral, nomeadamente, o portugués,
estas continuam a comunicar tanto na sua lingua materna como através da mausica, neste
caso. Enfatiza-se que, nestes momentos, as criancas, ao envolverem-se de forma
espontanea num momento prazeroso, superam o possivel “medo de errar” (Melo et al.,
2022, par. 1), desenvolvendo esta que é uma das “cem linguagens” das criancas tidas em
conta por Malaguzzi (1999) citado por Barbosa et al. (2013). Além disso, através da
analise das entrevistas realizadas, compreende-se que 0s grupos de criangas podem ser
também caracterizados pela relacdo entre pares, que se observa através do jogo, ja que as
educadoras consideram que as criangas ndo precisam de “saber falar a mesma lingua”
(E1) para conseguir jogar, tal como pude comprovar ao longo da PPSII. Tal como
mencionam Coelho e do Vale (2017), “o brincar existe em todas as culturas” (p.322) e,
portanto, assume-se como uma cultura partilhada entre as criancas, independentemente
da sua origem cultural ou linguistica, tal como destaca Kishimoto (2010, 2016). Assim,
sera possivel afirmar que o facto de as criancas partilharem uma cultura lGdica facilita a
interacdo e o entendimento entre elas, ultrapassando as barreiras linguisticas que foram
indicadas pelos/as adultos/as como dificuldades no seu dia a dia? Ainda no que concerne
a caracterizacdo realizada pela equipa educativa sobre a relacdo entre pares, € possivel

mencionar que foram identificadas atitudes desfavoraveis. Neste Ultimo aspeto apresenta-
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se o testemunho de uma educadora que conta que uma crianga “nao queria dar a mao a W
e eu dizia-lhe: “Mas ndo queres dar a mao a W porqué?” e ela disse “porque é escura”
(E1). Ainda que ao longo da PPSII, ndo tenha observado atitudes desfavoraveis que se
possam traduzir em discriminacdo, pela analise das perspetivas dos elementos da equipa
educativa, é possivel perceber que estas surgiram, pelo menos uma vez, entre as criangas
do grupo 10. Assim, urge ainda mais, a reflexdo e pensamento critico (cf. Marques &
Borges, 2012) sobre as praticas, de forma a compreender que estratégias podem ser
implementadas para aproximar as varias culturas. Neste sentido, € possivel mencionar
que, atualmente, as estratégias que as educadoras revelam adotar na sua préatica
pedagogica prendem-se, em grande maioria, com as que se relacionam com a vertente
comunicacional. A este respeito, Guilherme (2003) menciona que a aprendizagem de
outros idiomas pode desempenhar um papel importante para que se ultrapassem
“fronteiras (...) linguisticas, culturais, sociais, politicas, raciais” (p.216). Assim, ¢ de
salientar que a OS, de momento, ja contribui para esta aprendizagem oferecendo sessdes
de inglés as criancas do pré-escolar, no entanto, esta parece ser uma estratégia com
resultados a médio/longo prazo. De entre as estratégias mencionadas pelas educadoras, é
possivel verificar que as traducGes sdo a estratégia mais apontada por estas. Além disso,
é possivel identificar a) a aprendizagem de novas palavras com as familias, b) a utilizacéo
do interesse das criancas para fomentarem a aquisicdo de novo vocabulario — “em cangéo
eles acabam por adquirir esse vocabulario (...) estdo a fazer uma coisa de que gostam”
(E1), ¢) o ir ao encontro dos interesses das criangas de forma geral, “seja a nivel de
musica, seja a nivel de artesanato, seja a nivel de comidas, (...) e dependendo dos projetos
e atividades que estdo a ser desenvolvidas em sala, trazer para dentro essa riqueza” (E3).
Além das estratégias apontadas anteriormente, as profissionais apontam outras que
podem vir a ser integradas nas suas praticas. Assim, é possivel mencionar que as
educadoras ponderam que a integracdo e valorizacdo das varias culturas possa vir a ser
potenciada “a nivel de histérias” (E1), tendo “nas salas elementos que tenham a ver com
as diversas culturas que temos” (E2), ou a nivel de “brinquedos, imagens, [e] decoragdes”
(E2). As estratégias relacionadas com os materiais pedagdgicos, acompanham a
perspetiva de Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013), quando estes mencionam que a

Pedagogia-em-Participacéo inspira “a selegdo dos livros de texto” (p.26) na promogao
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de “identidades plurais” (idem). Além disso, 0s mesmos autores promovem a reflexdo das

profissionais com a seguinte interrogagéo:

Seréd que os materiais para o jogo simbolico (materiais da area do faz de
conta) representam apenas tradigdes portuguesas ou estdo abertos para as
realidades da Europa, de outros continentes e culturas? E a pedagogicidade
dos materiais um veiculo para a educacdo intercultural? (Oliveira-
Formosinho & Formosinho, 2013, p.26).

Além disto, as educadoras identificam ainda a possibilidade de abordarem outras
festividades, considerando que existe “abertura [para virem] a integrar outras
celebracdes” (E2), esta questdo sera apresentada com maior detalhe no topico 4.4.1.4.
Consideram, ainda, a possibilidade de incluirem jogos tradicionais nas suas planificagdes
dos momentos interculturais e, ainda, a auscultagdo e participacao das familias, com vista
a um “melhor trabalho de partilha” (E2). No que concerne a esta ultima perspetiva, uma
das educadoras esclarece que a estratégia, poderia passar por “ser feito o Projeto e o
Projeto Educativo também com a participagdo dos pais” (E3). Apesar da relevancia destas
estratégias, as educadoras detetam constrangimentos relacionados com o idioma e com a
abertura das familias em partilhar mais sobre a sua cultura, reforcando a visdo da CP

mencionada no tépico anterior. Neste sentido, a E2 esclarece que

muitas vezes, eles t€ém um bocadinho aquela ideia de “a escola € para tu teres
os habitos portugueses, a cultura portuguesa. A cultura hindu, chinesa, etc,
tratamos nds em casa” e, portanto, as vezes, ndo é tdo simples assim trazer isto

para a escola. (E2).

4.4.2.3. Perspetivas das Assistentes Operacionais

Através da analise das entrevistas realizadas as profissionais da equipa educativa
da OS sintetizadas no Anexo N, é possivel compreender que a diversidade cultural € um
elemento considerado como uma conquista na pratica pedagogica de apenas uma AO —
A2. Paraesta AO de origem indiana, “estar numa sala com criangas com cultura diferente
(...) feels like home™ (A2), j& que sente que as criangas “conseguem comunicar, sentem-
se mais a vontade e there is like a bonding between us, por (...) [serem] asiaticos” (idem).

Desta forma, é possivel reconhecer que a A2 vé na existéncia de criancas com diferentes
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origens geogréficas um pouco de casa, sentindo-se Util para estas criangas, j& que
consegue colmatar a barreira linguistica. Serd possivel mencionar que a
representatividade cultural no corpo da equipa educativa promove o “sentido de lugar”
idealizado por Polakow (1993) citado por Vasconcelos (2007, p.112), ja que as criancas
se sentem “mais a vontade” (A2) para expressarem “a sua individualidade” (Martins,

1992, citado por Vasconcelos, 2007, p.111)?

As AO entrevistadas complementam as caracterizagdes dos grupos de criangas
realizadas pelas educadoras. Assim, é possivel verificar que, no que concerne a relacao
entre pares, parece ter existido uma dindmica diferente da existente no grupo da E1, em
que se observa que as criancas nao precisam de falar o mesmo idioma para brincarem
entre si, ja que, segundo a A2, no ano letivo passado existia um distanciamento entre as
criangas de cultura portuguesa e as criangas “da cultura asiatica” (A2). “Antes era ‘Ah tu
ndo falas a minha lingua, fica a parte, fica muito a parte’ [e este ano observa que] brincam
mais juntos” (A2). Neste momento, considera que as criangas de outras nacionalidades
que ndo a portuguesa, embora continuem a comunicar “entre eles em inglés” (A2), “ja
comunicam mais, ja falam portugués” e “ja mostram mais o querer saber, fazer, o querer
participar” (idem). Na perspetiva desta AO, o facto de as criangas “estrangeiras” (A2) se
envolverem mais no processo educativo, fez com que os “meninos portugueses” (idem)
gostassem mais de brincar e de “envolverem-se com eles também” (idem), tendo passado
a denotar-se uma maior integracéo e interacao entre as crian¢as do grupo. Neste sentido,
considero que se faga sentir a pertinéncia da “aprendizagem em companhia” sugerida por
Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013, p.13), ja que nesta interacdo demonstra-se ser
possivel criar lacos, respeito e empatia, essenciais para a criagdo de um ambiente onde a
“diferenca do outro ndo é uma barreira” (p.15). Ainda no que concerne a experiéncia da
A2 relativamente ao que tem observado nas praticas pedagdgicas da OS que se relacionam
diretamente com a Diversidade Cultural existente, considero pertinente realgar o seguinte

relato:

eu tenho uma crianca na minha sala que os pais dela sdo de Badjal e ela
pde o turban na cabeca. Agora, porque é que ela pde o turban na cabeca?

Ninguém sabe (...) uma questdo que toda a gente teve e que o ano passado
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eu ouvi, a resposta foi “ah, ¢ porque faz parte da cultura dela”. Entdo, mas

porque ¢ que faz parte dela? Ninguém explicou isso...

O excerto apresentado revela a curiosidade das criancas pelos seus pares e pelas suas
especificidades. No que respeita a estratégias que as profissionais integram nas suas
praticas para integrar e valorizar as vérias identidades culturais, é possivel mencionar que

estas revelam recorrer ao inglés, por vezes, de forma a facilitar a comunicacéo oral.

4.4.2.4. Perspetivas das Familias do grupo 10

Analisando os dados obtidos com os questionarios realizados as familias do grupo
10, organizados no Anexo N e O, é possivel confirmar a perspetiva da CP, ja que mais de
metade das familias, destacaram a Diversidade Cultural como uma das razfes para este
ser 0 JI escolhido, tal como é possivel observar no grafico abaixo apresentado. E ainda
possivel estabelecer uma relacdo entre a valorizacdo que as familias demonstram atribuir
a Diversidade Cultural e ao facto de a mencionarem como um fator atrativo para o
momento de selecdo do JI, j& que a maioria das familias que utilizou expressdes que
valorizam a Diversidade Cultural (Figura 8) para a descrever, apontou este elemento

como motivos para a escolha do JI.

Figura 9

Motivos para a escolha do JI

Indique, qual/quais o/s motivo/s que o/a levaram a escolher este JI para o/a
seu/sua filho/a.

Proximidade do local de residéncia/ trabalho Recomendacao de outras pessoas
Boa experiéncia com outros/as filhos/as Diversidade Cultural
Projeto Educativo/ Praticas Educativas Relacbes da Escola com a Familia e/ou comunidade
m Outras
a
o a
o0
< <

4.4.2.5. Evidéncias recolhidas com as Notas de Campo e Reflexdes

Semanais
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Analisando a tabela categorial referente as NC e RS realizadas ao longo da PPSII,
presente no Anexo N, é possivel mencionar que a Diversidade Cultural se manifestou
tanto no brincar, como a nivel de histdrias. No que respeita ao brincar, a brincadeira entre
pares originarios de diferentes paises foi observada em varios momentos, tendo alguns ja
sido relatados ao longo do presente relatério. A brincadeira com criancas estrangeiras foi
uma das minhas primeiras conquistas na PPSII, j& que foi através dela que senti que
comecei a criar uma relacdo com estas criangas. Verificou-se ainda que o brincar,
promoveu a partilha sobre as culturas das criancas, como é possivel verificar pelo seguinte
excerto, protagonizado por uma crianga com ascendéncia italiana: “a IS conta: ‘Eu nasci
em Portugal, mas as vezes vou a Italia’”. Ainda neste seguimento, € possivel mencionar
que o brincar entre criancas de diferentes culturas retratou diferentes formas de ver o
mundo, envolvendo uma situacdo de pobreza ja explanada no tépico 3.2. do presente
relatdrio e outra sobre animais 3. No que concerne a esta Gltima situacdo explanada em
rodapé, é possivel clarificar que penso que esta seja um exemplo da relacdo de cada um
com o mundo natural e de como esta diverge de criancga para crianca. Esta perspetiva vai
ao encontro do mencionado por Coelho e do Vale (2017), quando referem que o brincar
€ uma caracteristica transversal a todas as culturas, ainda que possa ter mudancas
relacionadas com a “relagdo com o mundo natural (...) condi¢des econdmicas, crencas
religiosas e estruturas sociais” (pp.322-323). A situacdo descrita em rodapé foi

protagonizada “por criangas de culturas diferentes entre elas. O ABS e 0 ANS sdo

3 algumas criangas vém ter comigo com uma abelha morta dentro de um balde. (...) Dou alguns
segundos as criangas para que vejam a abelha e, posto isto, digo para irmos devolver a abelha a
natureza. Vou até ao pé de uma das arvores que se encontram no recreio, ja que € junto delas
gue é possivel encontrar um pouco de terra, e explico que podemos utilizar o buraco que ja la
existe para a colocar. Peco para ndo mexerem na abelha e a deixarem estar na natureza porque é
o lugar dela. As criancas parecem compreender. Afasto-me e vou para junto das paletes que
madeira que se encontram no recreio. Uma crianga de outro grupo vem ter comigo em aflicéo
apontando para 0 ABS, para 0 ANS e para a F e falando na abelha, em inglés. Ao olhar para as
criangas percebo que desenterram a abelha e que estéo a brincar com ela. A crianga do outro
grupo chora e grita para as outras criangas deixarem a abelha em paz. (...) Tento acalmar a
crianga, conversando com ela em inglés e abracando-a. Pergunto se a crianga quer vir comigo
resolver a situacao e ver a abelha. A criangca vem e assim que vé o ABS, 0 ANS e a F que
desenterram a abelha, ralha com eles. (...) Volto a colocar a abelha no buraco ¢ a tapar.
Pergunto a crianca do outro grupo se quer ir apanhar umas folhas para oferecer a abelha, uma
vez que ndo ha flores, e a crianga diz que sim, indo fazé-lo de imediato. Ao regressar coloca a
folha em cima do local onde a abelha esta enterrada e diz “i love you bee”. (cf. 22 NC de dia 5
de dezembro de 2022, Anexo B, D e N)
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nepaleses, a F é portuguesa com ascendéncia guineense, ja a crianca do outro grupo é
natural do Bangladesh ou pelo menos sei que tem essa ascendéncia. Haverd alguma
correlacdo? E ainda de realcar que a minha reagdo carregou também os meus valores, as
minhas perspetivas sobre o mundo.” (cf. RS da semana de 6 a 10 de fevereiro de 2023 —
Anexo B). Ja as histdrias, revelaram-se num meio para a interacdo entre pares de
diferentes origens geograficas, j& que, mesmo sem partilharem o mesmo idioma, as
criancas demonstram conseguir disfrutar de livros em conjunto como é possivel observar
na 32 NC de dia 13 de janeiro (Anexo D). Observou-se que estas podem ser um meio para
a veiculacéo de perspetivas estereotipadas, ja que, num dos livros da sala de atividades,
escolhido por uma crianga para um momento de conto de histérias dinamizado por mim,

o enredo remetia ao dilema de

um menino que estuda para ser padre, mas que se apaixona por uma
menina e, portanto, debate-se se deve seguir a carreira de padre ou ser
camponés e casar. A menina € camponesa, mas gostava de ser professora.
(6% NC de dia 12 de dezembro de 2022 — Anexo D).

Além disso, é possivel elucidar que as histérias se apresentaram também enquanto

instrumentos culturais e de conforto para as criancas:

Um dos exemplos de que as histdrias podem criar hospitalidade é o da EF.
Esta crianca tem nacionalidade francesa e tem, na sala de atividades, um
livro que trouxe escrito em francés. Este é um livro de que a EF gosta e a
que recorre com alguma frequéncia. Apesar de, enquanto educadora-
estagidria, ficar apreensiva em ler-lhe a historia, por ndo ter a certeza se o
meu francés esta a ser correto, continuo a fazé-lo. Esta é uma forma de me
aproximar dela e na sua cultura de pertenca. Além disto, da-lhe um sentido
de competéncia, ja que procuro confirmar com a crianga se estou a ler
corretamente a histdria, sendo que é a mesma que melhor conhece o
francés. Por ser uma lingua latina, a dificuldade néo ¢ tdo acrescida como
se a histdria estivesse em nepalés, por exemplo, - lingua materna do ABS
e do ANS. No entanto, vendo o potencial que este livro da EF tem como
objeto de referéncia para a crianca e para 0 aproximar de culturas, julgo

que seria interessante se todas as criancas levassem para a biblioteca da
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sala de atividade um livro de que gostassem e que, de preferéncia, estivesse
escrito na sua lingua materna. (cf. RS 9 a 13 de janeiro — Anexo B).

4.4.3 A integracado de datas comemorativas nas praticas pedagdgicas
da EI
4.4.3.1. Perspetivas da Coordenadora Pedagdgica

Analisando as perspetivas da CP sobre a problematica, presentes no Anexo A e N, é
possivel referir que a tomada de decisdes relativas a escolha de datas a serem
comemoradas no JI da OS, bem como a sua abordagem € realizada, segundo as entrevistas
aos membros da equipa educativa, no momento de elaboracdo do plano anual de
atividades (PAA) e ao longo do ano letivo, pelos responsaveis de sala. O PAA é realizado
“em conjunto com as coordenagdes” das restantes valéncias da OS, em colaboracdo com
as educadoras e restantes docentes. Neste momento, segundo a CP, as educadoras podem
dar contributos que tenham em conta as especificidades de cada grupo, para que se tente
“ir ao encontro disso”. Esta refere ainda que costumam “olhar para um mapa, aquele das
festas, [e perceber] o que é se podia explorar, mas de facto € mais ir ao encontro daquilo
que as familias tém e o que € podiamos fazer”. Ainda assim, a CP menciona que, neste
momento, os dias que tém sido selecionados para comemorar correspondem aos ‘“da
cultura predominante”, como é o caso do Pao-por-Deus, do Sdo Martinho e do Natal,
presenciados ao longo da PPSII.

4.4.3.2. Perspetivas das Educadoras

Considerando as perspetivas das educadoras entrevistadas presentes no Anexo E
(Transcri¢do da Entrevista a Educadora AP) e no Anexo N, é possivel mencionar que,
para as educadoras entrevistadas, as datas comemorativas sdo datas que vém assinaladas
no calendario, estando ligadas “a questdes historicas e culturais, religiosas (...) vividas
por toda uma comunidade, ou por uma parte dela” (E3). Sao, portanto, dias de
comemoracao de acontecimentos especiais que podem variar de “pais para pais, de cultura
para cultura” (E1). Além da selecdo dos dias realizada pelas coordenacdes das varias
valéncias, educadoras e docentes, no momento de elaboracdo do PAA, a E2 menciona
que esta tomada de decisao também pode ser realizada a nivel de sala, “em conjunto com

as familias, ou com as criangas”.
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Através da andlise das entrevistas, é possivel também compreender que a
abordagem das datas comemorativas ndo passa, por exemplo, pelo fabrico de prendas em
massa. Estas podem sim ser feitas, se “a crianga quiser fazer algo para levar para casa”
(E1), no entanto, “ndo sdo obrigados a, nem [fazem] aquelas prendas iguais para todos”
(idem) Assim, revela-se que a OS ndo opta pela abordagem “simplista de produtos”
(Ostetto, 2012, citado/a por Tomazzetti & Palauro, 2016, p.158), procurando que estes

presentes tenham significado para as criancas.

4.4.3.3. Perspetivas das Assistentes Operacionais

Retornando as concec¢des das AO sobre a problematica presentes no Anexo C
(Transcricdo da Entrevista a A1) e no Anexo N, € possivel reconhecer que, para as AO,
as datas comemorativas, remetem para as partilhas, para as tradi¢des, para as celebragdes,
que podem ter origem religiosa, para dias que valorizam as relagdes e onde “ha sempre
um aconchego, um beijinho, um bem-estar” (Al). No que concerne a abordagem
pedagdgica das festividades, é possivel compreender o que se fazia antigamente e que,
atualmente, “a opgao pedagogica foi deixar (...) para tras” (A3) o coro, ou o teatro,
revelando que a abordagem das datas comemorativas tem sido objeto de reflexéo e

mudanca por parte das profissionais que deixaram de se rever em determinadas opcoes.

4.4.3.4. Perspetivas das Familias do grupo 10

Considerando as respostas das familias ao questionario, presentes no Anexo N, é
possivel salientar que, para elas, estes dias sdo ocasides especiais que comemoram “as
nossas tradicoes, a historia, as diferentes culturas”, podendo ainda ser datas que “fazem
sentido para a (...) familia” (Familia do SM) ja que podem representar “datas importantes
da (...) histdria pessoal e familiar”. Neste sentido, ¢ possivel mencionar que trés das
familias do grupo 10 que responderam ao questionario realizado, a celebracdo de marcos

€ uma componente que caracteriza a sua cultura de pertenca.

4.4.3.4. Evidéncias recolhidas com as Notas de Campo e Reflexdes
Semanais

Analisando as evidéncias recolhidas ao longo da PPSII sobre a problemaética e
sintetizadas no Anexo N, é possivel referir que estas se prendem com a) as decisdes sobre
as celebragdes, onde é possivel compreender que na OS, as decisdes tomadas pela equipa

educativa sobre a abordagem das datas comemorativas, aplicam-se apenas as praticas das
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educadoras e AO, estando os docentes externos de mdusica e inglés, por exemplo,
responsaveis pelas suas sessdes, b) as atividades de explora¢do no &mbito do projeto do
polvo que foram adiadas por existir outros momentos planeados para a ocasido natalicia,
tal como € possivel reconhecer através da 72 NC de dia 12 de dezembro presente no Anexo
D e N —“A educadora AP revela gostar das ideias, mas sugere fazermos estas atividades
sO em janeiro para ndo perderem o seu significado durante a pausa letiva, e porque ha

imensa coisa do natal para fazer antes desta pausa”.

4.4.4. A abordagem de dias comemorativos a luz da Diversidade
Cultural existente

4.4.4.1. Perspetivas da Coordenadora Pedagogica

Analisando os dados obtidos com a entrevista realizada a CP, presentes no Anexo
A e no Anexo N, € possivel mencionar que, apesar de reconhecer que faria sentido
selecionar tanto as datas comemorativas da cultura predominante como de outros dias
significativos para as varias culturas, a CP conta que, na sua perspetiva, as familias de
outras culturas, por vezes, retraem-se na partilha das suas celebragdes, “por inibigdo ou
porque a propria cultura assim o entende”, por considerarem que as suas comemoragoes
devem ser vividas “mais na familia”. Neste sentido, recorda que em anos anteriores
procurou festejar 0 ano novo chinés e que “para as criangas (...) foi uma festa, mas para
a cultura chinesa nao foi assim tdo bom, porque eles ndo apreciam que essas situagoes
sejam trazidas para a escola”. No momento da entrevista recorda ainda a importancia de
se conhecer as especificidades da cada crianga e contexto familiar para “poder apoiar” e
adaptar as acOes pedagogicas, ja que nas comemoragdes do Natal do ano letivo anterior,

um pai veio buscar uma crianga e uma AO disse

“entdo, mas fique, entre” e tal. E o pai dizia ndo, ndo. E a [nome de uma
assistente operacional] dizia “o pai estda mesmo a ser um bocadinho...”
Pronto. E na cultura deles, no Uzbequistdo, ndo é suposto haver festividade
de Natal. Portanto, em vez de julgar, deviamos conhecer isto a priori. Se
eles ndo comemoram o Natal, ndo véo a festividades, por que carga de
agua é que o pai se sentia bem agora em entrar para dentro de uma sala,

para uma festa?! (...)

4.4.4.2. Perspetivas das Educadoras
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Retomando as perspetivadas das educadoras entrevistadas e presentes no Anexo
E e N, é possivel verificar que a abordagem de datas comemorativas relevantes para as
varias culturas que constituem os grupos de criangas € apontada como uma estratégia que
pode vir a ser integrada nas praticas pedagogicas das profissionais para integrar e
valorizar a Diversidade Cultural, ainda que, de momento, apenas uma educadora revele
fazé-lo. No que concerne a selecdo de datas pertinentes para as varias culturas que podem
vir a ser assinalados ou comemorados no JI, os membros da equipa pedagogica
mencionam que se pode recorrer a um “calendario” especifico, ou que poderia existir “um
questionario aos pais, as familias” (E3), j& que, para se “poder apoiar”, tal como menciona
a CP, é necessario conhecer. E consensual a perspetiva de no JI da OS ainda n3o se esta
a “valorizar as festividades e celebragdes de outras culturas” (E2). Ao analisar as
entrevistas realizadas a equipa educativa, € possivel compreender que as raizes historicas
da OS podem ter algum impacto sobre a escolha das datas comemorativos a incluir nas
praticas pedagogicas, ja que

a escola de antes era uma escola mais catélica, agora aos poucos ja
ndo...também com tanta cultura, acaba-se por ndo se ir tdo dentro da ... é
um bocadinho mais geral, mas la estd hd dias que ainda se vao
comemorando. (...) E assim, [siléncio] acho que a nossa cultura nunca esta
posta de lado, porque eles estdo inseridos na nossa cultura, portanto logo

ai...ha anossa. (E1)

Atualmente, os membros da equipa educativa revelam optar por abordar as datas
comemorativas de forma mais abrangente, ndo passando pela “religiosidade da festa”
(E2). Como exemplo, a equipa relembra a celebragcdo com as familias que existiu no
ambito do Natal onde cada sala dinamizou um lanche partilhado. Perante as iniciativas
realizadas na OS, nomeadamente no ambito do Natal, tendo sido esta celebracdo de que
pude acompanhar de mais perto, € possivel mencionar que existe a concordancia de que
as criancas revelam envolver-se nas mesmas, ndo demonstrando constrangimentos
perante uma comemoragdo que se sabe ndo ser vivida por todas. Serd que este facto se
deve a op¢ao de se comemorar o Natal de forma mais abrangente, procurando “criar uma
harmonia entre as familias”? Ou pelo facto de, nestes momentos, haver “sempre um

aconchego, um beijinho, um bem-estar”, tal como menciona a A1?
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4.4.4.3. Perspetivas das Assistentes Operacionais

Com a andlise das entrevistas realizadas presente no Anexo N, € possivel
compreender que a tematica da diversidade cultural e das datas comemorativas é
atravessada por tensdes nas praticas pedagogicas do JI, revelando a complexidade
também mencionada pelos autores. Neste sentido, surge a ilustragdo de uma das

perspetivas da A2 sobre os temas em questao.

A2- Porque “ah, ja puseram os baldes do ano chinés 14 fora”, mas em que altura ¢
que exploramos aquilo? Nao exploramos. Serd que foi porque ndo temos uma
crian¢a chinesa na sala? (...) Mas sei que ha uma sala do pré-escolar que quando
passou agora o Ano Novo indiano eles festejaram tipo da nossa forma. (...) dentro
daquela sala falou-se sobre as culturas, mas as outras salas ao redor ninguém

falou...ninguém toca muito na forma cultural.
EE- (...) era importante haver essa partilha?

A2- Sim, acho que sim. Isto porque a escola é feita de varias culturas e acho que
chegamos a um ponto que eu acho que estamos a desvalorizar estas criangas um
bocadinho, porque se nos queremos saber sobre o Natal, sobre a Pascoa, sobre
Santo Antonio...sobre tradigdes portuguesas porque é que ndo pode existir uma

exploracdo sobre as outras culturas?

Na sequéncia da selecdo das datas comemorativas, é possivel mencionar que se
considera que “primeiro que tudo” (A2) se deve “comegar por explorar as culturas” (idem)
que existem “dentro da sala” (idem). No entanto, “se as criangas tiverem curiosidade sobre
outras culturas, (...) devemos ter ali um Brief sobre todo o mundo”. E de salientar que
esta perspetiva vai ao encontro das consideracGes de Barbosa e Horn (2008), quando
mencionam que a escolha das datas, bem como a forma de abordagem deve passar pelo
significado que pode ter para as criangas, colocando 0s seus interesses em primeiro plano
(Vasconcelos, 2007), criando, desta forma, uma intencionalidade explicita para as
experiéncias de aprendizagem que podem ser proporcionadas neste ambito. Recordando
as comemoracdes do ambito do Natal, é possivel mencionar que também as AO
destacaram que a abordagem desta data foi realizada de uma forma abrangente: “esta

festinha foi mais uma reunido de familias. Reunimos, estivemos todos, pronto. Um
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chazinho bebe tanto uma familia hindu, como... ndo €? Portanto conseguimos criar uma
harmonia entre as familias sem abordar o Natal mesmo a nivel cristdo” (Al). A
abordagem pedagdgica de datas comemorativas, enquanto elementos culturais, revela
merecer uma especial atencdo quando atendemos as situacGes explanadas pela A2,
quando conta: “Eu ja perguntei a estas criangas ‘Celebras o Natal?’, ‘Fazes a arvore de

Natal em casa?’ e todos eles dizem que ndo” e quando refere

Tenho uma crianga que ja fez anos em setembro e ainda hoje diz “Eu vou
fazer a minha festa de anos amanha. Amanha vai ser uma festa de anos em
minha casa e toda a gente vai a minha casa”, quando houve um momento
que eu falei com a mae dele e a mie disse “N&o, nos nao celebramos os
anos... (A2)

Pela situacdo acima descrita, € possivel compreender que o contacto com
determinadas celebrac@es de outras culturas, isolado de um acompanhamento atento tanto
por parte dos profissionais de EI como por parte das familias, pode tornar-se prejudicial
na construcdo da identidade das criancas, ja que estas correm o risco de assimilar estes
“contetidos culturais” (Saitu, 2017, p.31 ) como os “significativos e (...) importantes (...)
ainda que os mesmos ndo facam parte da sua cultura e ainda que estejam reforgcando um

padrao” (idem).

Ainda no que concerne as comemoracdes relativas ao Natal, é de salientar que no
grupo 10 existiu o convite as familias para irem até a sala de atividades dinamizar alguma
atividade com as criangas. No entanto, identificam-se se alguns constrangimentos para
que esta estratégia de fomentar a participacdo das familias realmente cumpra o seu
proposito, ja que as AO se apercebem que “os pais das criangas de culturas diferentes, do
Nepal ... ndo vém falar sobre” (Al) os dias especiais da sua cultura (cf. Anexo C) . Estas
consideram que as familias ndo se demonstram recetivas, talvez por ndo terem “tempo”
ou por ndo compreenderem. Neste sentido, adiciona-se a possibilidade da néo
participacdo por uma questdo cultural do papel atribuido a escola e a familia, tal como
mencionado anteriormente. Procurando compreender o envolvimento das familias e das
criangas nas iniciativas do &mbito do Natal, nomeadamente, no momento descrito pela
A1l como uma “reunido de familias” com cha e lanche partilhado, ¢ possivel mencionar

que as perspetivas da equipa educativa divergem quanto ao envolvimento das varias

60



familias. Na perspetiva da A2, as familias de outras nacionalidades sentiram-se “um
pouco a parte”, na visdo da A3, as familias demonstraram uma “recetividade muito
grande” (A3) potenciada pelas criangas, ja que “os meninos puxam € os pais vao” (A3).
Por outro lado, a A1 mencionou que nao viu “realmente algumas familias de outras
culturas”. Entre as vdarias familias, as AO consideram que “ndo hd assim muita
envolvéncia” (A1) e que “o facto de o inglés também nao ser a lingua materna delas ou o
portugués, torna tudo muito mais dificil”. Neste sentido, ¢ de salientar uma das situagdes

contadas pela A2, onde revela que no seu grupo existe

uma crianga que a mée é africana e sente-se muito a parte de tudo. (...)
“Ah, eu nunca me sinto nada a vontade, ndo me sinto a vontade, sinto-me
estranha, ndo consigo comunicar muito com os outros pais” (...) como ela

¢ escura, ¢ de cor escura sente que...ndo ha ali um grande bonding.

Na perspetiva das AO, as criangas “envolveram-se muito bem [tanto] com os pais
[como] entre eles” (A2), ja que brincavam ““a vontade” (idem). Segundo estas, as criangas

“gostam mesmo de estar ali de roda dos doces, a brincar... ¢ uma celebracao” (Al).

4.4.4.4, Perspetivas das Familias do grupo 10

Considerando os questionarios realizados as familias (Anexo N e O), é possivel
mencionar que estas, na sua maioria, sugerem celebrar datas comemorativas de outras
culturas. Além disso, sugerem a abordagem do Ano Novo Chinés (familia de
nacionalidade chinesa), do Dia da Familia, do Dia de Lisboa, do Dia da Agua e do Dia da
Liberdade. Perante estas sugestdes, salienta-se o potencial da abordagem de datas
comemorativas pelo valor que representam como mote de reflexdo com as criangas. Ainda
neste sentido, € possivel salientar que, na perspetiva de 16 das 18 familias que
participaram no estudo, as datas comemorativas sdo dias significativos e que, portanto,
“fazem sentido para a (...) familia”. Assim, sendo datas com significado para as familias
e, possivelmente, para as criangas, ja que ndo considero possivel afirmar com toda a
certeza, porque ndo procurar saber que dias sdo estes para entdo as integrar nas
comemoracOes do JI? Dada a abertura revelada pela equipa educativa para esta
integracdo, perspetiva-se que se esteja num bom caminho para a construcdo da cidadania,
num espaco de EI que promova a participagdo de todos, incluindo as familias (cf.
Vasconcelos, 2007 & Oliveira, 2011, citadas por Tomazzetti & Palauro, 2016).
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4.4.4.5. Evidéncias recolhidas com as Notas de Campo e Reflexdes
Semanais

Ao revisitarmos as NC e RS relevantes sobre a problematica presentes no Anexo
B, D e N, é possivel compreender que existiram momentos em que a religiosidade se fez
sentir nas préaticas pedagdgicas, sendo, portanto, um caminho a percorrer. Ainda assim, é
de realcar que, apesar de se pretender comemorar sem considerar aspetos religiosos para
que todos possam usufruir, a E2 ressalva que isto ndo significa que ‘“se as criangas
abordarem o presépio ou tudo mais que ndo se fale neles, ndo é criar tabu”. Através da
andlise da tabela presente no Anexo N. é possivel perceber que no ambito do Natal,
existiram iniciativas que envolveram ndo so as criangas como também a comunidade e as
familias. A relacdo com a comunidade foi potenciada pela altura das comemoracdes do

Natal, com a vinda de companhias de teatro e iniciativas solidarias:

Ao chegar a OS, reparo que o Saldo tem varias bancas que foram dispostas
ontem para as comemoragfes do Natal. Nestas bancas houve compra e
venda de livros, pedidos de donativos de bens de higiene pessoal que visam
“o apoio direto a comunidade organizados pela Junta de Freguesia” e
pedidos de donativos para maes e bebés. Nos telhados das “casas” —
bancas- é possivel ler-se “sé solidario!” (cf. 1* NC de dia 16 de dezembro
de 2022 — Anexo D e N)

Neste sentido, a relacdo com as familias foi promovida pela iniciativa de convidar
as familias do grupo 10 a irem até a sala de atividades passar tempo com as criancas, seja
a contar uma historia ou a dinamizar alguma atividade, tal como é exemplo o seguinte

momento:

Apos o reforco da manhd, o grupo de criangas senta-se no chdo, em roda,
e integro-me na mesma para ouvir a historia que a IH escolheu com a sua
mae. E uma histéria de Chico Buarque — o Chapeuzinho — escrita em
portugués do brasil. Por esta especificidade ha algumas palavras que séo
desconhecidas para a maioria das criangas e adultas presentes na sala, por
esse mesmo motivo, a mée da IH, a medida que vai contando a historia,
vai questionando as criangas o significado de algumas palavras. A LF tem

ascendéncia brasileira e, portanto, ri quando a mée da IH menciona estas
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palavras que para muitos sdo desconhecidas. (cf. 12 NC de dia 12 de
dezembro de 2022).

Além disso, tal como mencionado anteriormente, foi ainda realizado um encontro
de familias em cada sala de atividades onde existiu um lanche. Realca-se ainda que a
relagdo com as familias foi potenciada também no &mbito da abordagem das datas
comemorativas, nas comemoracdes do Sdo Martinho, onde existiu também um lanche. A
abordagem de datas comemorativas de outras culturas foi observada no grupo 10, ja que
pela altura do P&o por Deus, apesar da equipa educativa ter decidido que ndo ia dedicar
nenhum momento em especial para celebrar o Hallowen, a EC tomou a iniciativa de o
abordar, explicando a diferenca entre as duas celebracGes e propondo uma atividade ao

grupo relacionada com o Hallowen.

A decoracdo do ambiente educativo foi um aspeto que a equipa educativa
procurou ter em conta nos momentos de comemoracdo de datas comemorativas,
sobretudo, na época natalicia. Neste sentido, as evidéncias recolhidas remetem para 0s
desenhos decorativos feitos nas paredes no saldo pela EC, para o facto de ter sido
colocado um presépio na entrada da OS e, ainda, para o facto de ter existido o pedido da
CP para que os cartazes relativos ao projeto do polvo fossem colocados mais para cima,

para ndo tapar os enfeites que se encontravam nas paredes a 24 de janeiro.

4.4.5. Concecbes das criancas do grupo 10 relativas a tematica da
Diversidade Cultural e das Datas Comemorativas

4.4.5.1. Evidéncias recolhidas com a exploracao da histéria “O
dinossauro”

Através da explora¢do da historia “O dinossauro”, cujos dados se encontram
organizados na tabela categorial presente no Anexo N, é possivel compreender algumas
das concecdes das criancas do grupo 10 relativas a temética da Diversidade Cultural e das

Datas comemorativas.

Assim, é possivel destacar que, ainda que néo tenha sido questionado diretamente
quais as perspetivas das criangas sobre a Diversidade Cultural, estas foram mencionando
elementos integrantes da mesma, identificando varias localiza¢Ges geogréficas, elementos

relacionados com os costumes, caracteristicas fisicas, gastronomia, arquitetura, fauna e
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clima, realgando tanto semelhancas como diferencas entre culturas. Além disso,
demonstram reconhecer que a coexisténcia entre as pessoas pode ser conflituosa, pacifica
e/ou prazerosa. A partir das diferentes concecdes das criancas e ilustracdes presentes na
historia, as criancas foram, ainda, associando determinados elementos culturais a pessoas
que conhecem. No que diz respeito as localizacbes geogréficas, denota-se o conhecimento
das criancas sobre o seu local de residéncia tendo a maioria mencionado que mora em
“Portugal”. Outras referem morar no “planeta terra” (quatro ocorréncias) e em “Lisboa”
(uma ocorréncia). Além disto, mencionaram ja terem visitado paises como Espanha,
Italia, Franca e Inglaterra e identificaram outros como o Egito, india, Angola, China,
Japdo e Brasil. Os costumes foram destacados pelas criangas ao observarem, por exemplo,
a personagem com pinturas na cara, ja que existiram criancas a identifica-la como uma
pessoa de outro pais, e como sendo um indio, como é possivel observar no seguinte
excerto “JM- por...porque ¢ um Indio. EE- E os indios tém as pinturas na cara? JM-
[acena afirmativamente com a cabeca]”. Ao repararem nos aderegos das personagens,
nomeadamente, da personagem com a pena na cabeca, as criancas identificaram-na como
sendo também um Indio. Ao observar as ilustracdes, uma crianca revelou conhecer
diferentes formas de cumprimentos entre 0s povos, ja que, segundo a mesma, 0s esquimos
“dao beijinhos s6 com o nariz” (Anexo N). Ao observarem o vestuario e calgcado das
personagens, as criancas foram fazendo vérias associa¢fes. Assim, uma crianga associou
o facto de existir uma personagem descalga (Anexo ) & cultura da mesma — “Talvez
porque o seu pais ndo € preciso...ndo ha sapatos” (Anexo N). Além disso, verificaram-se
outras justificacOes para a personagem se encontrar descal¢a, como a possibilidade de
esta ndo ter casa, ter “dificuldade a calgar” (Anexo N), como uma possivel ida a praia ou,
simplesmente, porque “queria” (idem). Por fim, no que concerne aos elementos
relacionados com o0s costumes, é possivel mencionar que existiram duas criancas a

apontar a roupa como uma das diferencas entre as varias personagens.

As caracteristicas fisicas das mesmas, bem como o nome, foram apontadas pelas
criancas tanto como semelhancas entre as pessoas, como diferencas. Assim, é possivel
mencionar que a cor de pele, o cabelo e os olhos foram mencionados pelas mesmas. A
cor de pele foi apontada como uma diferenca entre as pessoas por quatro criancgas, tendo

existido distintas formas de expressar esta diferenca, tal como ¢é possivel observar: “a cor
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29 ¢

ndo ¢ igual”, “porque eles sdo castanhos”, “a cor da pele”. Os olhos foram identificados

como diferencgas por duas criangas e o cabelo, a cara e 0 nome apenas por uma.

Com a exploragdo da historia, foi ainda possivel perceber que a gastronomia é
vista pelas criangas como algo diferente entre as personagens da historia e como algo
semelhante entre as mesmas, tendo existido duas criancas a referi-la como diferenca e

uma a menciona-la como semelhanca.

Na perspetiva das criancas, é possivel perceber que a coexisténcia das personagens
pode ser conflituosa, pacifica e prazerosa. Como coexisténcia conflituosa, destaca-se a

perspetiva de uma crianca que, perante a historia, considerou que as personagens lutavam.

EE- Achas que este senhor aqui ndo festeja o Natal? LM- N&o. EE-
Porqué? LM- E porque ele... é porque ele anda nas caso... nas
carrotas.EE- Ele anda nas carrocas? E as pessoas que andam nas carrocas
ndo festejam o Natal, é isso? LM- N&o. EE- Entdo festejam o qué? LM-
Eu ndo sei...Lutam. EE- Han? Lutam? Ent&o e aqui destas pessoas quem
€ que tu achas que anda nas carrocas? LM- [aponta].EE- Este senhor que
tem a pintura na cara, e mais? (...) EE- Porque é que sera que eles lutam?
Que tu dizes que eles lutam. LM- Eu sei ja... eu ja vi, mas ja na mi...na
televisdo que o pai ‘tava a ver. EE- E eram pessoas assim parecidas com
estas era? LM- N3o...eram iguais, mas a frente tinham um cavalo. (cf.

Anexo P).

Pelo excerto acima apresentado, é possivel mencionar que se identificou a
influéncia da televisdo na associacdo de personagens de outras etnias a personagens
violentas. Neste sentido, podem surgir varias perspetivas, dependendo do contexto em
que a situacdo descrita pela crianca aconteceu. Penso que a interpretagdo possa ser
diferente consoante o que a crianga tenha visto na televisdo, se viu no noticiario, por
exemplo, alguma guerra veridica entre pessoas que “a frente tinham um cavalo” ou se a
crianca se baseou no enredo de algum filme. Caso a perspetiva da crianga tenha surgido
por alguma guerra, salienta-se o papel do JI na aprendizagem de “como ¢ dificil negociar
diferentes pontos de vista mantendo a amizade” (Vasconcelos, 2007, p.114). Caso tenha

sido pelo filme de ficcdo, salienta-se a importancia do JI na procura por “ultrapassar os
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esteredtipos frequentemente (...) [veiculados pelo] senso comum” (Marques & Borges,

2012, p.99).

Ja como coexisténcia pacifica, € possivel mencionar que existem duas criancas a
salientar que todas as pessoas se ddo bem umas com as outras no JI, e uma a referir que
as personagens da histdria também se davam bem. A coexisténcia prazerosa, foi
identificada no seguinte didlogo: “EE- E tu achas que eles iam gostar de morar aqui? JM-
Sim. EE- Porqué? JM- Porque esta ¢ a nossa cidade de Lisboa”. A fauna e o clima foram
também aspetos realcados pelas criangas ao longo da histéria. Ao falarem sobre o Egito,
identificaram animais que la vivem, como o “crocodilo do Nilo”, escaravelhos e os “gatos
do Egito”. No que diz respeito a fauna do local onde se encontram as casas feitas de neve
(Anexo 1), as criangas identificaram o lobo e o pinguim. Perante as casas feitas de gelo,
trés criangas referiram que as casas tém “de ser da parte do gelo”. Além disso, ¢ de referir

que o sol foi utilizado como justificacdo para 0 uso de aderecos por parte das personagens.

Ao longo da exploracdo da histéria também a arquitetura foi ressaltada pelas
criancas, tendo sido apontada como um elemento de distingdo entre as pessoas: “EE- (...)
Seré que estas pessoas fazem todas as mesmas coisas? LM- Nao. EE- O que é que elas
fazem de diferente umas das outras? LM- Fazem casas diferentes”. Neste sentido, os
monumentos foram indicados pelas criancas como o local de residéncia de pessoas que
conhecem, relacionando 0 monumento como algo representativo de um pais ja que, ao
observar a Torre de Pizza, uma das criancas identificou-a como a “casa da IS”
mencionando que ¢ “onde ela vive (...) Porque ela ¢ da Italia”. Neste sentido, ¢ ainda
possivel mencionar que, ao observarem determinadas caracteristicas fisicas das
personagens como o0s olhos, as criangas estabeleceram relagdo com pessoas que

conhecem — “Porque tem os olhos assim, como a W”.

No que concerne as datas comemorativas, a0 observarem a personagem
semelhante ao pai Natal (Anexo 1), as criangas contaram algumas das suas vivéncias —
“Eu gosto das historias de Natal. (...) adoro o Natal (...) brinco. E até eu fico...o Pai
Natal da presentes que é a mama e o pai (...) O Pai Natal ndo existe”, “Fico com os avos
todos! (...) E almogo com eles”. Além do Natal, existiu ainda uma crianca que contou o
que fez no Hallowen: “Eu fui a corrida do Hallowen” (JM, Anexo N). As datas

comemorativas, foram identificados pelas crian¢as como sendo tanto ocasifes celebradas

66



por todas as pessoas, como sendo ocasides que ndo sdo festejadas por todos. A exploragédo
da historia, permitiu ainda aceder a partilha de uma crianga com ascendéncia italiana que
contou uma diferenca de tradigcdes entre a Pascoa em Italia e em Portugal, sendo que
existe “um bolo da Pascoa que ¢ diferente”. Como datas comemoradas por todas as
pessoas, duas criangas identificaram o aniversario e cinco mencionaram o Natal—“todos
tém a festa do Natal”, “toda a gente recebe presentes...menos os cées ¢ os gatos”. O Natal
foi ainda referido por trés criangas como sendo uma festividade que néo é festejada por
todas as pessoas, as razoes identificadas foram as seguintes: “porque alguns portam-se

mal e alguns portam-se bem” e “acho que no seu pais nio se festeja”.

Relativamente aos elementos abordados atraves da historia que se relacionam com
a Diversidade Cultural, é possivel mencionar que as criangas expuseram as suas
concecdes sobre as datas comemorativas, revelando que, dentro das perspetivas sobre as
celebracBGes, a maioria das criancas que se posicionaram, acreditam que o Natal €é
festejado por todas as pessoas, assim como o aniversario. Se recuarmos até a apresentacdo
dos dados obtidos com as entrevistas realizadas as AO, é possivel perceber que no Ji
existem criancas que, de facto, ndo festejam nem o Natal, nem o aniversario. Assim,
realga-se que a abordagem no JI de datas comemorativas que fagcam sentido para outras
culturas além da predominante ganha significado ndo s para as criancas destas outras
culturas, no sentido de se sentirem valorizadas, como no sentido da aprendizagem das

criancas e restante comunidade educativa sobre as tradi¢fes que desconhecem.

4.4.6. Sintese dos resultados

A utilizacdo de uma abordagem pedagdgica de matriz participativa parece ganhar
ainda mais relevancia neste contexto, ja que, ao se procurar garantir que as vozes das
criancas sao ouvidas € possivel conhecer as suas identidades culturais, contribuindo para
a identificagcdo do “moisaico cultural (...) [dos] tragos culturais e identitarios das criancas
com quem [se] trabalha” (Marques & Borges, 2012, p.99). No entanto, ao ser utilizada
num contexto de tantas pluralidades, reforca-se a necessidade de refletir sobre estratégias
que procurem consolidar o caminho de escuta efetiva de todas as criancgas,
independentemente dos seus idiomas. A questdo do idioma é sentida como um entrave
por todos os elementos da equipa educativa, a excecdo de uma AO de origem indiana que
encontra na diversidade cultural uma conquista da sua pratica pedagdgica. Este facto
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salienta a pertinéncia da representatividade de profissionais do “mosaico cultural” que
compde os grupos de criangas. O facto de a profissional também j4a ter sido “estrangeira”
numa escola parece fazer com que tenha um olhar especialmente sensivel a potenciais
situacBes discriminatorias ou a dilemas que se prendam com a diversidade cultural
existente. Um dos dilemas trazidos a discussdo sobre a curiosidade das criangas por
elementos culturais que vém como o turban, pode ser contraposto com a perspetiva da
E3, quando esta reflete sobre a Pedagogia-em-Participacdo e menciona que “escutamos
a voz da crianga, (...) a sua identidade cultural, ndo €. Nos aproveitamos depois para...de
acordo com os interesses das criangas, para ouvir as varias culturas”. Ja a perspetiva da

A2 relativa as tradices

a escola é feita de varias culturas e acho que chegamos a um ponto que eu
acho que estamos a desvalorizar estas criangas um bocadinho, porque se
noés queremos saber sobre o Natal, sobre a Pascoa, sobre Santo
Antonio...sobre tradi¢des portuguesas porque € que ndo pode existir uma

exploracdo sobre as outras culturas?

pode ser contraposta com as celebracdes que efetivamente tém sido
selecionadas pelo corpo profissional da OS, ja que, atualmente, as datas comemoradas
tém correspondido as datas da cultura predominante, apesar de uma educadora reconhecer
ter abordado as festividades de outra cultura. Pelas duas situagdes anteriormente
apresentadas é possivel compreender que existe, em certa medida, uma perspetiva
fragmentada entre a equipa educativa sobre o tema (Casa-Nova, 2005). A equipa reflete
a nivel discursivo e pratico uma preocupacdo em oferecer uma educacdo para todas as
criangas, sem excecdo, ainda que, a nivel pratico continue a existir um caminho a
percorrer no sentido de uma educagéo intercultural. Neste sentido, com base em Casa-
Nova (2005), ¢ possivel mencionar que a equipa, “acreditando na possibilidade de
democratizagdo do processo de ensino-aprendizagem, procuram promover préaticas
pedagdgicas sensiveis a diferenca cultural, aproximando-se do tipo-ideal (...) de uma
escola cidada, deparando-se, contudo, com constrangimentos exteriores a si, que
dificultam a implementagdo de tais praticas” (p.194). Ainda recorrendo a Casa-Nova
(2005), ¢ de salientar que a abordagem das datas comemorativas deve ser alvo de reflexdo.

Cruzando os dados com a autora anteriormente mencionada, surge a seguinte
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interrogacgdo: Como equilibrar a abordagem de datas comemorativas que fagam sentido a
todas as criancas, com uma pratica pedagdgica que considera a diversidade cultural no
sentido de uma efetiva educacdo intercultural, sem que a abordagem destas datas siga
num caminho folclorico? A resposta foi encontrada com recurso as varias estratégias
identificadas pelas profissionais para integrar e valorizar as diferentes culturas, bem como
com base na literatura como os materiais pedagogicos, “brinquedos, imagens, decoracdes

(...) [e as] historias” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p. 26).

Por fim, atendendo aos diferentes papéis atribuidos culturalmente a escola e a
familia, considero que seja pertinente procurar alinhar expectativas com as familias no
gue concerne, neste caso, a abordagem de datas comemorativas das varias culturas, ja
que, tal como menciona Sarmento (2005), estas expectativas podem ser “reconstruidas a
partir da interac¢do que [é estabelecida] com os profissionais da educag@o” (p.68). Ainda
que uma educadora tenha denotado uma situacdo preconceituosa entre criancgas, atraves
da analise das vérias entrevistas, questionarios e pela observacdo participante, é possivel
mencionar que a OS caminha para fazer da “nossa cidade de Lisboa” (JM — crianga do
grupo 10), “um espago aberto ¢ plural, um lugar privilegiado de dialogo intercultural e de
cidadania, de concretizacdo de sonhos e esperangas” (Ramos, 2009, p.11), ainda que,

atualmente, se assista ao emergir do contrério, tal como alerta Tomas et al. (2021).

EE- E tu achas que eles iam gostar de morar aqui?
JM- Sim. EE- Porqué?

JM- Porque esta é a nossa cidade de Lisboa (cf. Exploragdo da historia “O

dinossauro” realizada com o JM).
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5. Construcao da
Profissionalidade como
Fducadora de Infancia



Ao contrério da maioria dos/as meus/minhas colegas, ingressei em Educacdo
Basica sem ainda ter a certeza de que era 0 caminho que queria seguir. O primeiro ano
foi angustiante pela procura interior que fui fazendo, se era este o caminho ou nao. Pensei
em trocar de curso para Educacdo Social. De entre tantas coisas que gosto e ja quis ser,
educadora de infancia foi um amor que nunca se perdeu, talvez o Unico que nunca foi
deixado de lado. Na Educacdo de Infancia encontrei uma forma de conjugar tudo aquilo
que gosto e aquilo que me move - a procura por uma sociedade mais humana, mais justa,
onde nos preocupamos e valorizamos o outro. Esta procura fez com que ao longo da
minha formacéo e pratica fosse valorizando a reflexdo, a partilha de ideias tanto com as
minhas colegas, como com docentes e educadoras cooperantes. Apesar de ser algo que
me move, também é algo que me inquieta e me traz, muitas vezes, o sentimento de missao
“quase” cumprida, porque ha de faltar sempre um “quase”. Penso que a minha procura

por alcangar o “quase” que falta é tanto uma for¢a como uma fragilidade.

Observando a pureza das criangas, “a forma como exploram o mundo ao seu redor,
como se aventuram na sua vida interior, libertando a sua imaginacdo. Transportando a
sua criatividade para o mundo real, enriquecendo-o e dando-lhe forma” (Esteves, 2016,
p.39), permiti-me aprender com as criancas, mas nem sempre foi um processo facil.

A Prética Profissional Supervisionada, modulo I, realizada em creche num
contexto guiado pelo Movimento da Escola Moderna (MEM), deu-me a oportunidade de
questionar aquilo que fui aprendendo na Escola Superior de Educacdo de Lisboa, sem que
este questionar fosse algo pejorativo. Procurei incessantemente observar, analisar e
planificar, tal como aprendi. Fui questionada do porqué de decidir pelas criancas o que
iam fazer, afinal, ndo sdo elas agentes da sua propria aprendizagem? Onde ficava a sua
agéncia, a horizontalidade das relagdes se era eu que decidia o que é que iam fazer em
planificacGes previamente preparadas? Fui apresentada as atividades emergentes, as
atividades que surgem de forma natural, num processo de conversa e negociagdo com as
criangas num momento dedicado a planear o dia, onde todos sdo convidados a trazer as
suas sugestdes. Com o passar do tempo foi algo que me foi fazendo realmente sentido.
Tal como menciona Lino (2014), “a capacidade de planear desenvolve-se em simultaneao
com a crescente capacidade das criangas em usarem a linguagem e formarem imagens
mentais (...)” (p.144) e deve refletir tanto as escolhas dos/as adultos/as quanto das

criangas “que colaborativamente tomam decisdes” (p.145). Sendo que as atividades eram
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decididas no proprio dia, em conjunto com as criancas, as estratégias a aplicar iam sendo
“afinadas” a medida que ia agindo, j& que ndo tinha um tempo prévio para pensar como
ia colocar em prética o que tinha decidido fazer com as criancas na reunido da manha.
Foi-se demonstrando, ainda mais, a pertinéncia da reflexao, ja que pensando sobre como
tinha agido conseguia treinar o meu planeamento mental para as proximas intervengdes.

Esta forma de “trabalhar” com as criangas permitiu-me viver mais e estar
realmente com elas, ja que percebi que os momentos de aprendizagem surgem de forma
natural, muitas vezes, de onde menos esperamos e temos cerca de vinte parceiros/as que
nos ajudam a vé-lo e a concretiza-lo, sem que se perca o papel da educadora. Temos a
oportunidade de enriquecer pedagogicamente as propostas das criancas.

Ainda neste contexto, pela reflexdo com a minha colega e educadoras
cooperantes, fui-me permitindo pensar: “Todas as criangas tém de fazer tudo? E se ndo
quiserem, vamos obrigar?”. A resposta que encontrei — ainda que possa vir, certamente,
a altera-la -, foi de que existem vérias formas de atingir um determinado objetivo. De
entre tantas formas alguma h& de motivar a crianca que nao quis, naquele momento,
participar em determinada atividade. Importa ainda compreender o porqué para que seja
possivel adaptar a nossa abordagem. Incentivar faz parte do nosso papel.

A PPSI fez-me crescer muito enquanto pessoa e enquanto educadora de infancia.
Encontrei no diferente do que estava habituada, algo com que me identificava.

Ao chegar a PPSII, levei comigo estes ideais, mas o contexto era diferente. A
abordagem pedagdgica da Pedagogia-em-Participacdo, apesar de ter pontos comuns ao
Movimento da Escola Moderna, tem também rotinas distintas e outras formas de agir.
Ainda que as préticas na sala de atividades com que contactei na PPSII, ndo estejam em
concordancia completa com o defendido pela abordagem pedagdgica, reforcei a minha
perspetiva de que ndo me faz muito sentido decidir atividadessmomentos de
aprendizagem pelas criancas, fazendo-as participar mesmo que ndo queiram. No
momento das atividades e projetos, os afazeres eram decididos pelas criancas, e no resto
do dia? Ainda cruzando as experiéncias dos dois contextos das praticas profissionais, €
possivel mencionar que na PPSI contactei com um instrumento que valorizo bastante pela
sua praticidade e beneficios que traz tanto para as criangas como para a relacéo entre a
escola e a familia — Livros de vida ou cadernos vaivem. Estes instrumentos iam para casa

no fim da semana com um resumo contextualizado dos momentos mais importantes da
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semana e voltavam no inicio da semana seguinte com novidades das familias, partilhas,
fotografias ou sugestdes, sendo, posteriormente, lido a todo o grupo de criancas.
Refletindo sobre o contexto da PPSII, penso que este fosse uma mais-valia para a relacao
entre a OS e as familias, nomeadamente, com aquelas que nao tém o portugués como
lingua materna, j& que, sendo mensagens escritas, podem mais facilmente ser traduzidas,
evitando-se o “constrangimento” que se sente pessoalmente pela diferenca de idiomas.

Da PPSII levo o prazer que a educadora cooperante proporcionou as criangas ao
ter “quebrado” uma regra e ter permitido que as criancas subissem a arvore do exterior,
ajudando-as e incentivando a que superassem 0s seus medos — situacao apresentada no
topico 2.5. As vezes vale a pena contornar algumas regras, quando o bem-estar das
criancas fala mais alto.

Ainda relativamente a PPSII, ndo posso deixar de salientar que me apercebi do
potencial do brincar para a relagéo entre pessoas de diferentes culturas e idiomas, sendo
esta uma descoberta que fui fazendo através da observacdo. Tal evidéncia pode dever-se
ao facto de, apesar das diferencas relativas ao tom de pele, idioma ou origem geografica,
partilharem uma cultura prépria — cultura de infancia? A cultura partilhada pelas criancas
inclui, segundo Sarmento (2003) e Kishimoto (2016), varios elementos na qual se destaca
a componente ludica. A este respeito, Kishimoto (2016) salienta que a cultura do ladico
pode ser tanto global quanto local, ja que o brincar é algo transversal, uma atividade

presente em todas as culturas, no entanto, as brincadeiras vao variando de lugar para lugar.
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A medida que fui escrevendo o presente relatério, bem como desenvolvendo as
varias componentes que apoiam a compreensdo do mesmo, presentes em anexos, fui

ganhando consciéncia de alguns pontos fortes e fragilidades do meu trabalho.

Relativamente as atividades que planifiquei para desenvolver com o grupo de
criancas, apesar de as considerar pertinentes para o grupo, penso que se acabaram por se
focar grandemente em torno da problematica do projeto — porque é que o polvo tem trés
coracdes. O tempo parece ser escasso, quando percebemos as oportunidades que surgem
no contexto. Apesar de ter utilizado um estudo de caso no contexto da investigagéo,
poderia ter desenvolvido mais momentos de aprendizagem com as criangas sobre a
tematica da Diversidade Cultural, jA& que enquanto investigadora participante, teria
oportunidade de influir no contexto, mas, por uma questdo de tempo, ndo foi possivel.
Através da leitura de uma histéria levada por uma crianca, foi possivel promover a
reflexdo do grupo de criancas sobre elementos da tematica da diversidade cultural.
Durante este momento, surgiu a questdo por parte de uma das criancas do grupo do porqué
de existirem pessoas com os olhos em bico e, a meu ver, faria todo o sentido que tivesse

sido explorada.

Reconhe¢o grandemente a pertinéncia desta investigacdo, ndo s6 pelo contexto,
como para 0 meu percurso enquanto educadora de infancia. Senti a necessidade, desde
inicio, que a tematica da investigacdo fosse algo que, além de fazer sentido para o
contexto, fosse significativo para mim, como forma de me motivar. Ao longo da
investigacdo foram varios 0s momentos em que me senti desmotivada. Os motivos sao
variados, mas fui tendo também a oportunidade de sentir que esta investigacdo era
importante também para as familias e criancas. Neste sentido, fica-me gravado os
parabéns que recebi pela escolha do tema por parte da mée da IS que tem na sua prépria
familia uma diversidade de influéncias culturais, ja que, esta crianca nasceu em Portugal,
mas a sua mae ¢é italiana e o seu pai é angolano. A valorizagdo e motivacao pessoal ¢ a
mais importante, mas sem duvida que, por vezes, o reconhecimento do outro faz muito

mais que aquecer o coracao.

Debrucando-me, ainda, sobre as mais-valias da investigagdo explanada no
presente relatorio destaco as pistas que foi trazendo para possiveis futuras investigacdes.

A partir da observagdo no contexto de elementos que compdem a Diversidade Cultural,
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foi-se demonstrando a pertinéncia do brincar no colmatar de barreiras linguisticas entre
as criangas. A linguagem verbal €, para os/as adultos/as, um entrave que as criangas
revelaram facilidade em ultrapassar e, portanto, pode ser interessante o desenvolvimento
de uma investigacdo que se foque “somente” nesta questdo. Além disso, através de
momentos de brincadeira, foi possivel observar algumas das posi¢Bes das criangas sobre
a sociedade, revelando diferentes formas de ver e agir sobre/com o outro. Tal como
menciona Sarmento (2003), as culturas da infancia, na qual se inclui a cultura ludica,
“transportam as marcas dos tempos, exprimem a sociedade nas suas contradigdes, nos
seus estratos e na sua complexidade” (pp.54-55). Neste seguimento, surge também a
pertinéncia de analisar o potencial das historias ndo s6 para a exploracdo de diferentes
culturas, permitindo, por sua vez, uma aproximacao cada vez maior ao outro, mas também

como forma de desconstrucédo de ideias pré-concebidas.

Sobre as fragilidades da minha investigacdo, diria que rondam o facto de as
tematicas serem, por si s6 complexas. Senti, ao longo da investigacdo, a necessidade de
um olhar mais focalizado para que conseguisse perceber, ao certo, para onde caminhar.
O foco da Diversidade Cultural em torno das datas comemorativas, acabou por nao ser
tdo “eficaz” quanto pensei, ja que, investigando sobre a Diversidade Cultural, foram
varios os elementos além das festividades que acabaram por se ressaltar e, pela
importancia que lhes atribuo, ndo consegui deixar de os mencionar. Esta fraqueza,
acabou, por trazer as pistas para outras investigacdes, tal como ja mencionado. Além
disso, uma das minhas dificuldades ao longo da investigagdo prendeu-se com a
auscultacdo das vozes das criancas sobre as tematicas. Nunca tinha entrevistado uma
crianca e acabei por fazer um longo caminho na construcdo de guides de entrevistas que
me levaram a perceber que o melhor, talvez, fosse deixar fluir. Tentar “entrar” no mundo
das criangas e, a partir dai, procurar aceder as suas perspetivas. Neste sentido, penso que
a andlise das perspetivas das criangcas possa ter ficado um pouco aquém, no entanto,
apesar das dificuldades que senti, ndo quis em momento algum abdicar de tentar e de as

incluir.

Por fim, apesar de admitir que o término do mestrado me traz algum medo do que
se possa avizinhar, considero que estou num bom caminho para continuar a “cultivar a

humanidade atraves da educacéo fazendo dela um processo de cultivar o ser, os lagos, a
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experiéncia e o significado”, tal como Oliveira-Formosinho & Formosinho (2013, p.13)

sugerem.
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ANEXO A. Transcricdao da
entrevista a (P

85



Transcricdo da Entrevista realizada no ambito do topico

“Caracterizacio de uma aciao educativa contextualizada”

CP - Coordenadora Pedagdgica da Creche e Educacao Pré-Escolar

El- Estagiéria-

E2 - Estagidria Nadia Carvalho
E3 - Estagiaria _
E4 — Estagiaria -

E1 - Assim como objetivos gerais, para enquadrar a nossa entrevista: Pretendemos conhecer a
socioeducativa do ponto de vista juridico-legal, estatutario assim como a natureza juridica das
instituicdes proprietarias e ofertas educativas e sociais; Compreender a OS a nivel de estrutura,
relacdes, processos, cultura, objetivos e meio envolvente; Contextualizar a OS ao nivel das suas
competéncias organizacionais e de gestdo, percebendo as fungdes da mesma, o modelo de gestdo
utilizado e pronto caracterizar como é feita a gestéo.

O caracter é confidencial, o anonimato dos dados é garantido e pedimos autorizagdo para a

gravacgéo de audio e, caso seja pretendido, entregamos o exemplar da transcriacéo e do relatério.
CP- Ok.
E2 - Entdo, 0 que a motivou a seguir esta area?

CP - Da educagéo? Inicialmente veio mais pela parte da psicologia, por uma forte vertente mais
do ponto de vista da inteligéncia emocional e toda esta acdo de atuando sobre alguma coisa
podemos transformar. Vem dai, vem dai. N&o veio por gostar de criangas. N&o que ndo gostasse,
mas ndo veio dai, o que, de facto, também pode ter feito... esse principio pode ter feito também

alteracdo no percurso que depois fui fazendo nesta area.
E1 - Como descreve o seu percurso académico e profissional?

CP - Eu tirei a licenciatura em educacédo de infancia na ESE. Depois fui fazer, enquanto estava a
fazer o quarto ano o estagio desse ano, estava la no jardim de infancia muito préximo da ESE e
tinha uma colega minha que estava a trabalhar num ATL. Ela ia-se embora e entdo prop6s-me
que desse continuidade ao projeto dela e assim o fiz. Quando acabei o curso, eles convidaram-me
para ficar mais um ano em ATL para dar continuidade ao projeto e que estava a ser muito

interessante, mas como vocés sabem, o ATL ndo conta como tempo de servico e eu disse que
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ficava por um ano para nao os deixar sem projeto e depois tive de seguir o0 meu percurso normal.
Enviei muitos curriculos e depois este foi 0 que me chamou e desde entdo ndo sai daqui. Depois
tive sempre aqui com fungdes de educadora...com fungdes de educadora SO até ja ndo sei quantos
anos atras, para ai uns 6 ou 7 anos onde acumulei funcdes de coordenadora e s este ano é que

estou sem sala.

Olhem vamos fazer uma coisa, é que eu ndo sei se as respostas servem, se ndo servem, interajam

porque assim vai-vos ser Util.

E2 - Eu queria perguntar ha quantos anos é que entdo esta aqui na [nome da institui¢do]?
CP-22..

E1 - E este é o0 primeiro ano sem sala?

CP - E o primeiro ano sem sala... Eu acho que paro no tempo, mas na verdade acho que estou ca

desde 2002, por isso, € 20. Portanto acabei ha 22 anos e estou aqui ha 20.
E1l - Como caracteriza a importancia da sua profissdo?

CP - Ah da minha profissao... pois... de educadora de infincia, ndo €? Assumimos isto porque a
coordenacgdo..., mas sim ¢ como educadora. Quer dizer, eu acho que, de facto, ¢ fazer de um
conjunto de intervenientes que fazem parte do desenvolvimento da crianga, ndo é? Porque ela ndo
nasce.... Quer dizer, ela nasce por si, mas ndo nasce sozinha e ja vem enquadrada num ambiente
e a educacéo de infancia como eu a vejo hoje, ndo se calhar como a via ha uns anos atrés, de facto,
acho que é promissora de criar contextos para a crianga desenvolva as competéncias que traz e
ndo potenciar competéncias porque era aquilo que eu via. Aquilo que me levou a escolher o curso
era que ia ajudar a crianca a desenvolver competéncias. Hoje como vejo € que sou parte de ajudar
a crianca a desenvolver as competéncias que ja tem. Na verdade, eu achava que lhe ia dar
competéncias para ela desenvolver e ela ja as tem e nés somos aquilo que potencia uma crianga

que ja vem completamente apta para vir ao mundo fazer a sua pegada, deixar a sua pegada.
E2 - E enquanto coordenadora?

CP - Pronto, enquanto coordenadora ainda é um papel um bocadinho misto, ou seja, quando ha
coisa de 3 anos a instituicdo assumiu que queria tornar explicita uma pedagogia sé em vez de cada
educadora fazer a sua... Todas as educadoras tém uma identidade propria, assim como VOCcés
enquanto estagiarias, mas a verdade é que depois ndo havia uma linguagem que fosse comum a
instituicdo, ndo tinhamos uma pedagogia unificada, as salas, os materiais eram todos muito

diferentes e, se calhar, com uma crise na educacao da rede publica comecamos a perder algumas
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criangas, ndo sé por ndo estarem contentes com a instituicdo, mas porque a escola publica ... Isto
€ uma situacdo gue comeca a pesar um bocadinho aqui na nossa profissao, essencialmente nas
IPSS’s. Comegamos a perder algumas criangas ¢ decidimos dar um voto de confianga. Quisemos
mudar e aproveitamos o facto de a instituicdo também estar a pensar ir para obras porque é uma
instituicdo centenaria que como vocés véem tem algumas falhas ndo arquitetonicas ou de
estrutura, mas algumas ja nem sequer acompanham bem aquilo que n6s queremos enquanto ideias
pedagdgicas, entdo juntamos essa parte e quisemos criar uma pedagogia explicita que fosse unida
a todas as respostas sociais. Assim procuramos, inicialmente, Reggio Emilia s que a formacgéo
de Reggio Emilia é muito cara, ainda fomos a Obidos & procura, mas de facto ndo tem uma
formacéo muito explicita. A formacao em Reggio Emilia é muito cara e ndo é feita c4, tinhamos
mesmo que ir a Italia e, portanto, era mais dificil. Eles entdo falaram-nos nesta pedagogia em
participacdo. Claro que a pedagogia em participacéo e transformar uma instituicdo demora o seu
tempo. Alias, ndo ha um tempo definido e isto para vos dizer o qué que ndo me perdi... quando a
formadora falou connosco disse que era muito importante haver um mediador pedagdgico, alguém
que conseguisse dialogar com todas as salas, ir as salas, observar, apoiar as pessoas em contexto,
fazer leituras e, portanto, assumi esse papel. A direcéo, o ano passado, ha dois anos fechou uma
sala. NOs eramos 6 salas de pré-escolar e ia ficar 5 e a diregdo pensou, em vez de sair, de mandar
uma educadora embora... porque se se fechasse uma sala alguém tinha que ir embora...aceitou o
desafio um bocadinho proposto ndo por mim, mas pela nossa equipa de coordenacéo va digamos
assim, de fazer esta mediacéo e ver se a metodologia conseguia entrar mais explicitamente porque
com o covid nds também ndo conseguimos transformar. Isto ja é lento, a pedagogia quer-se lenta
e ainda bem porque transformar sé por transformar isso muda-se de roupa que mudamos todos 0s
dias, mas o covid também ndo veio ajudar porgue fomos para casa numa altura em que, se nao
faziamos reflexdes ca também nao era online que ... Nao tinhamos o impeto, entdo ndo fizemos
e isso atrasou o processo. Entéo assim foi, por isso € que eu cheguei & coordenacgdo sem sala. Ndo
sei 0s impactos que isto terd, ainda ndo consegui perceber porque o ano passado ja era para ter
ficado e ndo fiquei. Este ano, era para estar e também ja estive 3 semanas em sala, ndo sei se
perceberam, mas acabei por estar em sala a substituir uma colega, que é outro problema das
instituicGes, é o absentismo e, portanto, ainda ndo consegui perceber os impactos. Mas se a
pergunta era qual é o meu papel ... 0 meu papel é precisamente esse, ¢ tentar potenciar aquilo que
é preciso transformar nas salas, nos contextos de cada sala, de cada educador, do seu grupo de
criancas, da auxiliar e tentar que se sinta a transformacéo porque ficar tudo com planos na cabega
de “transformar, transformar, transformar” ndo chega. Também somos uma instituicdo muito

grande, por isso, 0 meu papel € um bocadinho tentar fazer vibrar esta pedagogia unificada.
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E1l - O que considera serem as suas maiores conquistas e medos ou receios engquanto

profissional da area da educacao de infancia?
CP - Pois, eu agora continuo na duvida... é enquanto educadora ou enquanto coordenadora?

E2 - Nesta parte é enquanto coordenadora, mas olhando sempre para a vertente da educagéo de

infancia no seu geral.

CP - Sim... Na verdade, a maior conquista, naquilo que eu sinto ¢é ter conseguido que as equipas,
hoje em dia, ja ndo ... Equipas, eu falo de equipas quase como cada um individualmente... que
ja ndo se sintam fragilizados por refletirmos e ainda ontem eu tive esse exercicio quando falava
com elas sobre documentacdo. O facto de se colocar questdes, culturalmente nés temos esta ... se
me estdo a colocar questdes é porque eu estou a ser posta em causa. Portanto, esse € o primeiro,
foi o primeiro véu que tivemos de deixar cair, que ndo é facil e que em muito também ajudou a
formagdo da valorizacdo da primeira infancia que as auxiliares fizeram porque as auxiliares tém
um peso muito importante, vocés vém que as nossas também tém, mas ainda ha um trabalho a
fazer. Acima de tudo porque elas tém que se sentir valorizadas, porque eu até posso valorizar
muito uma auxiliar, se ela ndo se valoriza também ndo vai a lado nenhum. Mas isto para dizer que
sempre que estamos juntas a refletir, via sempre muito prurido de questionar, do falar sobre si, da
sua préatica e era muito a medo. Ainda por cima gquando se esta a falar de uma coisa que é deixar
o velho e fazer o novo, quando ainda nem se sabe que novo é este. Pronto, e quando se pede a
uma educadora com muitos anos para dizer a sua nova imagem de crianga... é um processo que
ndo é facil. Portanto, para mim a minha maior conguista € a linguagem ja estar mais unificada em
sala, quer pelas educadoras, quer pelas auxiliares e esta reflexdo em equipa que ja esta um
bocadinho mais aberta, mais fluida, digamos assim. Quase que agora sinto que estamos numa boa

fase para comecar a disseminar.

Os maiores receios...O maior receio € que ndo conseguir fazer aquilo que eu gostaria que € tornar
a pedagogia explicita, ou seja, eu passar em cada sala ¢ ... eu ou as familias e perceber que aqui
é aquela pedagogia e ndo outra e as vezes eu passo em algumas salas e ainda nao estdo a fazer os
tempos pedagdgicos no tempo certo, ou os tempos pedagdgicos .... Pronto, ontem ao falar com
uma educadora ela dizia: ah eu coloquei aquilo, coloquei l& para ver se eles iam ou ndo iam. Mas
em que tempo? E a educadora ainda ndo sabe bem qual é o tempo e, portanto, os receios é ndo
conseguirmos com o tempo que temos, que também ndo é muito, que, de facto, seja entre-se na
escola e perceba-se que a pedagogia estd ca. Independentemente de ser ou ndo uma educadora
mais permeével ou ndo porque isso também existe, 0s mais resistentes, as mais abertas, as mais

disponiveis...
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E1 - A préxima pergunta que nos tinhamos é: Enquanto coordenadora pedagégica, fale-nos da

importancia que atribui a este cargo.

CP - Eu queria-vos dizer que para mim ha uma diferenca entre coordenacdo pedagdgica e
mediacdo pedagdgica. A coordenagdo pedagodgica é muito centrada numa matéria que eu nao
gosto nada de fazer, ainda hoje tive aqui a manha toda que é: circulares, fazer o conjunto de...
organizar os planos educativos, fazer a parte mais burocratica digamos assim que também é
importante. Organizar horarios, isso € uma parte que eu ... Além de que eu ndo gosto...essas sim
sdo funcgdes da coordenacdo. Aquilo que eu pretendo fazer é mais um bocadinho a mediagdo
pedagogica, é mais estar mesmo ao nivel das educadoras, ir para sala, estar ao lado delas, ajuda-
las a fazer a documentacdo pedagdgica, perceber as limitacdes delas e tentar potenciar, eliminar
riscos. Nos temos aqui uma lacuna forte em termos de materiais e espagos que nds nado
conseguimos combater. Por um lado, ndo temos muito dinheiro para dizer “olha vamos comprar
estes materiais”, por outro ainda nos falta, efetivamente, perceber, ndo sei se vocés sentem isso,
as necessidades do grupo, ou seja, este grupo precisa disto e, portanto, preciso deste material e,
as vezes, por um lado elas dizem-me “ndo sei qué, ndo ha materiais”, “entdo fagam-me chegar
uma lista” e as listas ndo chegam, porque as pessoas ndo sabem que material é. Percebe-se que é
preciso qualquer coisa, que € preciso ajuda. E quando elas dizem “Ah porque eles ndo sdo
criativos, escolhem sempre as mesmas coisas” ... a minha pergunta ¢ se sdo eles que sdo os ndo
criativos ou se somos nos que ndo estamos a criar espagos com contextos de exploragdo, curiosos,
espacos que tenham coisas para eles perceberem que o dia de ontem ndo vai ser claramente igual
ao dia de hoje. Ai eu acho que sdo as limitacGes e também a diferenca entre coordenacdo e
mediacgdo, porque a coordenacdo eu chegava e dizia “olha tens de organizar isto, tens de mudar
isto que a sala ndo pode estar assim”. A mediacdo pedagogica é mais do que isso, € estar ao lado
da pessoa e dizer “bora 14 fazer esta sala funcionar” e ai é um grande desafio porque sdo muitas
salas e também ndo ha muito tempo, porque a creche... sdo 7 salas em creche e 5 salas em jardim

de inféncia.
E2 - E entdo considera-se uma mediadora pedagdgica e ndo uma coordenadora pedagogica?

CP - Estou em construcao, sim. [risos] Estou em construcdo, mas prefiro essa nomenclatura a
coordenacdo. Mas claro, ndo existe essa nomenclatura nas leis e, portanto, o melhor é dizermos

que eu sou coordenadora pedagdgica.
E2 - Mas acho que partindo da explicagdo que deu agora podemos até passar a mencionar que ...

CP - Podem dizer... Mas sim, podes tu dizer de coracdo e alma, mas ndo podes dizer no papel,

no relatorio ... ndo. Podes fazer uma nota de campo, se achaste interessante a explicagdo podes
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fazer isso, mas na verdade, quando alguém pede para falar ndo pede para falar com a mediadora
pedagdgica, pede para falar com a coordenadora pedagdgica e eu sou essa. Mas é mais facil passar
o papel de uma coordenagdo, de coordenadora ¢ dizer “olha, faz ai tu essa circular” do que
propriamente dizer “olha vem aqui até aquela sala e ajuda-me aquela colega a resolver aquela
limitacdo” e isso ¢ preciso uma grande disponibilidade que eu propria, quer pessoalmente quer
mesmo por tudo aquilo que as vezes vai acontecendo na instituicdo no dia-a-dia ainda nao

encontrei totalmente.

E4 - Por exemplo, estava a dizer que fazia os horarios, a organizagdo dos horarios...pronto, essas

questbes mais burocréticas, faz sozinha?

CP - N&o, ndo fago sozinha. Quer dizer, nds temos a parte da estrutura, faco. Nos depois temos
é.... Decidimos que, quando aqui hé uns dois ou trés anos ... Estou a tentar perceber porque ¢
que foi, ndo foi pelos grupos mistos... Ja sei. Quando ha uns anos tivemos aqui uma inspecdo de
vigilancia, ndo é daquelas que vem aprovar ou ndo, € o que chamam inspecdo de
acompanhamento, nds ndo tinhamos muito bem distinguida a componente letiva da componente
ndo letiva, isso foi ha coisa de 8 anos. Quando aconteceu essa distin¢ao foi preciso fazer muitas
mudangas e as auxiliares sem querer ficaram numa bolha muito separada. Quase que era o
papel...era a educadora que tinha que ter o papel e depois havia a auxiliar. A forma como foi feita
ndo foi interessante e ja esta ultrapassado, mas ndo foi interessante porque elas sentiram-se muito
mal com isso. Nao foi bem feito, foi feito a pressa. Foi feito sem reflexao. Foi a bruta como se diz
e elas sentiram-se magoadas e é natural. Isto para dizer que houve necessidade e a primeira
figuracdo foi, entdo, na educacéo pré-escolar foi com a [nome da auxiliar de acdo educativa] que
ficou como representante de auxiliar e isso ajudava muito porque em vez de serem todas a
identificarem problemas ou a reclamar havia a [nome de uma auxiliar de acdo educativa] que
apanhava tudo e depois articulava com a coordenadora. Eu sou sé a coordenadora do pré-escolar
h& dois anos, sempre fui de creche e s6 ha dois anos é que acumulei a creche com a educagéo pré-
escolar. As outras tinham sido a [nome de uma educadora] e a [nome de uma educadora] e todas
desistiram e eu daqui a um ou dois anos também desisto. [risos] Estou a brincar. Mas entdo depois
ficou sempre a [nome de uma auxiliar de ag&o educativa] que, de facto, ajuda na gestéo corrente
do dia-a-dia, embora seja sempre articulada comigo. Muitas vezes as sete da manhd Ia estdvamos
nos a fazer o dia com a auséncia da [nome de uma auxiliar de acdo educativa] e muitas vezes isto
comega as sete ¢ acaba as onze... ndo temos hora. Na creche ¢ exatamente a mesma coisa, ao fim
de algum tempo, na creche ninguém queria assumir esse cargo porque elas davam-se assim de
uma forma muito mais... Elas estdo aqui na creche ...vocés ja viram que isto é muito engragado.

Estdo todas aqui compactadas e isto aqui a malta entendia-se e tal e pronto, 0 ano passado la
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consegui convencer a [nome de uma auxiliar de acdo educativa], que é uma auxiliar a ficar

também com esta parte. Entdo ajudamo-nos assim todas neste sentido.
E4 - E da parte das educadoras é a [nome da coordenadora pedagdgica]?

CP - Sim, sim ... ndo, a [nome de uma educadora], a [nome de uma educadora] quando foi preciso
distinguir o CAF da componente letiva, a [nome de uma educadora] era a responsavel do CAF,
digamos assim e a [nome de uma educadora] é uma pessoa com quem eu me dou muito bem, quer
pessoalmente, quer profissionalmente e depois ficou sempre. Mas qualquer educadora pode ser
chamada para resolver uma situacdo. Ainda hoje fui Ia com a [nome de uma educadora], mas nao

... acabamos por por tudo na mesma formagao, mas toda a gente é chamada a dar ideias e ...
E4 - Tem ¢é de haver um elemento principal que depois...

CP - convém, convém...e ainda assim, ainda hoje, no grupo pusemos “entdo ok, fica a [nome de
uma auxiliar de acdo educativa] com a [nome de uma auxiliar de agdo educativa]” e depois a
[nome de uma auxiliar de acdo educativa] ficou sozinha com a [nome de uma auxiliar de a¢do
educativa] até as tantas porque ninguém foi dizer a [nome de uma auxiliar de acéo educativa] que
ela tinha de subir e éramos trés e ninguém disse. .. Portanto, isso As vezes acontece. Comunicago

€ uma... é complicado. Mas sim, tenho apoio dessas figuras, sim.
E1 - Que requisitos e competéncias julga serem necessarios para o desempenho do seu cargo?

CP - Sim... isso ¢ dificil. Olha, eu acho que acima de tudo ¢ empatia, capacidade de escuta que ¢
uma coisa que tenho aprendido a fazer mais e que ndo tinha antes, porque achava que era so6 olhar,
observar e dar ideias, mas ndo tenho de desenvolver esta capacidade de escuta... empatia, tem de
haver disponibilidade para ler, fazer leituras. As vezes, eu faco esse desafio aqui que € ler um
bocadinho, ou para preparar alguma matéria como ainda ontem aconteceu ou um bocadinho antes
de ir para uma reunido fazer uma leitura para ter sempre a linguagem ... é importante, porque
depois o dia-a-dia esgota muito. VVocés estdo muito no inicio, mas fica também o desafio. Leiam
bastante, se for um capitulo que seja, mas isto da linguagem pedagdgica ou aquela linguagem que
nos aspira a sermos diferentes acho que é um bom caminho para vocés que estdo sempre em
inicio. Ah...mais requisitos...eu diria aqueles clichés da organizacdo ... mas eu ndo sei se iSso
faz parte para as dificuldades que eu sinto, a organizacdo é uma coisa que se faz depois. Num
instante se montam quatro cadeiras e se faz. Eu diria isso, capacidade de ouvir, escuta, empatia,

... € empatia de pormo-nos mesmo no lugar do outro e... ndo sei, acho que € so.

N&o serd s6, mas ndo estou a conseguir dizer agora mais.
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E1 - Acho que também ja tocAmos aqui neste ponto. Que desafios, constrangimentos dilemas

identifica no cargo que exerce?

CP — Sim, olha as vezes alguns dilemas, acho que sdo todos pessoais, mas, também, é a prova
provada que nés podemos ser uns profissionais, mas somos pessoas antes de tudo. Em alguns
momentos se apanham uma outra situacdo que ndo gosto, tenho que estar a tomar a decisdo se
enfrento agora no momento ou se deixo para falar depois, mas pronto isso € um dilema que eu
tenho ahh... grande, que é intervenho agora, depois passar, coisa e tal e depois ai é a capacidade
de empatia e de escuta, normalmente corre sempre melhor deixar esperar para depois. Os
constrangimentos € organizacdo pessoal, ou seja se eu defino que vou passar um dia ou uma
semana numa sala, eu ndo estou a conseguir cumprir com essa...por exemplo para ir a sala da
[nome de uma educadora], ainda ontem 14 e disse “amanhi ¢é de vez, amanha é de vez” e nédo é ¢,
ai eu tenho que ser um bocadinho mais rigorosa comigo, se me aparecerem coisas eu tenho que
dizer que ndo e tenho que me comprometer a ir para salas. Como eu sabia que amanha vocés nao
iram estar pensei, também nao vou la hoje que amanha elas ja ndo estdo, pronto, sempre aumentei
um a probabilidade de ir la para a semana, pronto mas 0s meus constrangimentos é a quantidade
de salas e as interacdes que uma coordenadora que tem aqui no dia-a-dia, sempre sou solicitada,

é por isto, é por aquilo, € telefonema, ndo sei 0 qué, na na na, € um desafio.

E1 — Como descreve e carateriza as funcbes que desempenha relativamente? Acho que ja

esta respondido

CP — Pois, ndo sei, eu acho que ja estd um bocadinho. A ideia, mas posso dizer qual € a ideia,
depois no final do ano quando vocés tiverem a fazer o relatério e quiserem ca vir fazer outra
entrevista e perceber se alguma coisa mudou, também & interessante, também até agradecia. Mas
na verdade, o que eu pretendo é mesmo, ir para salas e trabalhar com as pessoas, s6 que percebo
gue isso é uma coisa muito dificil de fazer, porque ndo ha tempo para isso tudo. Claro que o ideal
era ir de amanh@, estar com uma educadora e depois a tarde, sentar-me com ela a falar de néo sei
quantas coisas, mesmo assim n&o iriamos conseguir falar de tudo, mas por exemplo quando tive
esta semana, estas trés semanas alids na sala da creche, ali a substituir uma colega, apercebi-me
de coisas na sala que ndo estavam a ser implementadas e apercebi-me que a sala do lado também
ndo tem, ndo tinha uma série de coisas. Conclusdo, fiz o levantamento das necessidades, falei com
as equipas, e agora o que é que falta? Falta ir outra vez Ia, verificar se as pessoas implementaram,
até isso € a parte, que efetivamente, ndo esta ainda a acontecer. Mas o papel seria esse, é validar
dificuldades, ajudar as pessoas a promover as suas intencdes pedagdgicas e contribuir com ideias,

com ajudas.
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E1 - Em linhas gerais, fale-nos da organizacéo e funcionamento deste estabelecimento, que

especificidades aponta na organizacéo e funcionamento na valéncia do pré-escolar.

CP — E assim, a instituicdo é, pronto é uma IPSS com resposta social, a creche e pré-escolar,

voceés ja tém o projeto educativo?
Todas — Nao

CP — Pois ele também est4, tenho aqui na coordenacgdo, mas tenho de terminar. Ele mudou este
ano e ainda nédo esta totalmente feito, mas mais que nao seja mando o que ja esta, sem estar todo
organizado, porque faltava a parte da diretora técnica, a parte social, a caraterizagdo
socioecondmica da instituicdo. Mas espera que iamos na parte...

E1 — Na organizacéo, estabelecimento de ensino...

CP — Nao, mas eu disse isto por algum motivo, ndo me lembro, ah! Se vocés, ja tinha o projeto
educativo porque |4 tém a explicar como €é que isto esta dividido. Pronto a educacdo pré-escolar
sdo cinco salas, somos tuteladas pelo Ministério de Educacdo e Seguranga Social e pronto somos
uma instituicdo ja muito antiga. Ha dois anos fizemos, passamos para grupos heterogéneos, tém
imensas vantagens, mas de facto, também temos limitacGes em termos de espaco, fizemos agora
uma alteracdo nos almogos, ndo se vocés apanharam essa situacdo...portanto estamos sempre...
no ano passado quando passamos para grupos mistos, experimentamos trés versdes sobre uma
determinada forma, este ano com trés salas de sesta € duro. Isto é tudo muito interessante e o
Ministério dizer que ndo ha sestas mas de facto ha grupos mistos e € interessante, depois temos
estas limitacGes que tivemos que virar aqui 0... ja temos para ai uns quatro ou cinco planos s
para conseguir ajudar e cumprir com as familias porque também ndo queremos falhar as familias.
Também, temos que nos distinguir de alguma forma porgue se ndo vai tudo a fugir para o pablico,
portanto acreditamos também que assim conseguimos satisfazer as familias, somos grupos
heterogéneos e pronto seguimos as orientagdes do Ministério da Educacdo também. Somos uma
instituicdo grande e a propria instituicdo em si, o facto de ter estas coordenagdes todas, por um

lado j& é bom ter s6 uma coordenacéao de creche e pré-escolar, no entanto é...
E2 — Ambicioso.

CP — E ambicioso, sdo muitas salas, mesmo a propria formadora, é ambicioso é uma grande
estrutura, ndo seré facil. Por muito que eu tenha na minha cabega que é o meu projeto e desafio
para este ano ndo sera facil. Mas depois, o facto de termos feito esta transformagéo de perspetiva
pedagogica na creche e na educagdo pré-escolar, fez com que o 1.° ciclo ficasse um bocadinho,

que normalmente ja sdo, a parte, longe, mas acho que ampliou mais esse foco e que ndo estamos
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a conseguir, ndo nos damos mal, mas também ndo temos assim uma, Voceés ja se aperceberam das

relacBes com o 1.° ciclo?

E4 — Esta assim um bocadinho, n6s raramente passamos pelo 1.° ciclo.

CP — Sim, mas isso é no fisico, mas em termos de interacéo, vocés apercebem-se?
E3 - Sim. Sdo quantas salas?

CP — Quatro, sendo que uma do primeiro ano tem pouquissimas criangas, como vos digo, aos
quatro cinco anos comegam a procura da rede publica e... este ano aconteceu uma situagéo que
estd prevista mas que por um lado vamos ajudar. Comegou com cinco criangas do 1.° ciclo,
imaginem nds, vou-vos dizer que, eram duas turmas, era uma turma de manha e uma turma a tarde
para cada equipa, 1.° ano era umas duas turmas, 2.° ano duas turmas, ok? Por isso tem-se vindo a
degradar, degradar, a perder-se, fizeram-se quatro turmas e este ano s6 se abriu uma sala de 1,°
ano porque a direcdo decidiu que néo ia fechar ja o 1.° ciclo e que encontramos um sistema que é
interessante, que € as criancas do 1.° ano do ano passado, que este ano estdo no 2.°, as que tinham
mais dificuldades estdo, conseguem-se fazer grupos mistos como também em ano pré-escolar e
isso esté previsto e estd a ser uma experiéncia muito boa. Enquanto escola fazemos de tudo para
conseguirmos chegar as familias, as criancas e também a nés, para puxar aqui algumas respostas
sociais. Pronto, o que é que em termos de instituicdo o que é precisavam mais de saber, o que é

gue esta a faltar? Ou curiosidades? Sdo sete salas de creche.
E4 — Pronto tinhamos aqui a pergunta das interacfes na organizacao, o ambiente.

CP — Sim, ndo ndo é um mau ambiente, mas esta um bocadinho, a sensa¢do que nos temos é que
com estes grupos heterogéneos, com estas mudangas todas, com a falta de recursos, a pedagogia,
esta tal como a vemos hoje, que pressupde de um curriculo emergente, uma educadora ativa, que
precisa de muita documentagdo, muita escrita que ndo esta ainda a acontecer porque nos ainda
ndo temos este tempo connosco, esse ritmo de escrever. Ha educadora que tém umas a mais que
outras e depois ha umas gque escrevem muito e na pratica sdo pouco ativas na préatica e depois ha
as que sdo pouco ativas na pratica, mas depois formalizam pouco. A sensacdo que nés temos este
ano é que estamos aqui sempre numa corrida, portanto, temos um bom ambiente entre nds, ndo
ha ninguém que ndo se dé bem, ndao temos esse tipo de ambiente, qualquer pessoa se sente, pelo

menos é 0 que eu acho. Vocés também vao fazer entrevista a auxiliar e a educadora?

Todas — Sim
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CP — Era interessante terem essa perspetiva delas, ndo é como vejo, como ja vi, acho que nos
damos todos bem, acho que as vezes ndo temos espago para nos dar um bocadinho entrecruzada,

digamos assim.

E1 — De que forma sdo definidos os principios orientadores e objetivos para este

estabelecimento?

CP —Quer dizer, a direcdo ha dois anos e eu também faco a parte dessa comitiva, ainda ndo trouxe
o0 plano estratégico da instituicdo, o que ndo é bom porque significa que andamos aqui hum rumo
gue pode ser de qualquer um, mas nos seguimos as orientagcdes curriculares, enquanto pré-escolar
temos que seguir as orienta¢Oes curriculares, ainda que depois tenhamos a caminhar para as tais,
ndo se ja ouvir falar dos eixos da intencionalidade educativa da pedagogia-em-participagéo,
pronto, mas isso é uma coisa muito especifica que nds nem conseguimos seguir esse caminho e
ndo temos hipoteses, temos que seguir as orientagdes, umas das coisas que nos privilegidvamos
muito e que acho que também privilegiamos embora se esteja a perder é a relacdo com as familias,
no6s continuamos a privilegiar so que o que é que acontece, antes nGs comunicdvamos numa forma
mais esponténea e livre e a pedagogia veio-nos trazer um rigor, um bocadinho maior, por aquilo
que se partilha e isso 14 esta trancou, do género agora ninguém comunica agora s6 porque € o

diario de noticias, que se faz que acontece, trancou mas entre o trancou e com 0 que se comunica...
E2 — Ha um certo receio...

CP — Ha um certo receio hé, ja ndo sabe se posso comunicar se é sé mandar emails, pronto, mas
o melhor é mandar documentacdo, mas depois ha educadores que ndo estdo a vontade com a
documentacdo, entdo ndo mandam documentacdo, mas também ndo fazem o diario de noticias,
entdo ndo se faz nada. Entdo estamos aqui num limbo que vai ser resolvido e tem de ser resolvido
e estamos ca para isso e vocés também sdo convidadas a contribuir se assim o entenderem e se
sentirem a vontade para ajudar. E atencdo que a escola superior de educacdo nao tem preparado
as educadoras na formacéo inicial para a documentacdo pedagdgica, que € uma coisa que nds
sentimos muito aqui e por isso, também por ser algo que vocés podem tirar daqui, levam na

bagagem. Podem ndo a assumir la fora, mas levam com vocés.

E1 — Concretamente, em relacdo ao pré-escolar, pode falar-nos sobre o processo de

construcéo e aprovacao do projeto educativo?

CP — Pois, ¢ um bocadinho dificil falar porque ele pressupde que seja feito por todos os
intervenientes, mas ndo é, as familias normalmente nao sao chamadas ao processo, nao é por razao

nenhuma, ndo € que elas ndo queiram, ndo temos é jeito nenhum para fazer e também néo
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conseguimos chegar, a todos os funcionarios. H& dois anos fizemos parte de um plano de
capacitacdo onde auxiliares, servicos gerais, desde o porteiro, toda a gente estava junta, foi timo
gostamos imenso, mas depois ndo conseguimos, somos muito grandes, muito enraizada em
modelos, muitos de nds ndo revemos mas a verdade sinto que as coisas vao acontecendo. Agora
se alguém chegar e disser assim olha eu gostava que isto fizesse parte do projeto educativo, isso
é bem-vindo e é bem visto e se calhar até fara parte falta é isso acontecer. Havia a possibilidade
de ter posto um cartaz, ou seja, a ideia de pormos um cartaz para todas as pessoas e de facto nos
ndo conseguimos fazer isso enquanto coordenacgdes, ndo conseguimos ainda dar esse passo,
portanto o projeto educativo basicamente, diz, € n6s contribuirmos com levantamento das
necessidades junto das educadoras, no ano passado no final do ano eu juntei as educadoras e
auxiliares numa equipa mista, foi 6timo, com estas coisas vieram ideias e necessidades para o
projeto educativo, mas ndo é assim uma coisa muito alargada, existiu e fizemos mas tem de ser
com pequenos grupos, porque depois ndo temos ninguém para ficar com as criangas. Vocés como
sabem, na rede publica, hd uma dada altura, que as educadoras e auxiliares em tempo de
interrupgdo letiva param, ficam s6 a limpar a escola e quem faz isso € o CAF, que é normalmente
é feita por outra instituicao, ndo sei se ja estagiaram numa rede publica, mas basicamente é assim,
nos aqui estamos ca o tempo todo, as auxiliares e as educadoras, ou seja para fazer reunides de
equipa é uma estrutura pesada. No ano passado, o que nés fizemos foi por as educadoras iam para
salas, auxiliares de pré-escolar vinham para a creche para eu puder reunir com a creche, mas néo
é uma coisa que digas olha agora esta semana, ndo é se der fazemos se ndo der temos que tentar

encaixar.
E1 - Como é encarada e gerida a diversidade profissional dos elementos que integram?

CP — Sim, ndo. No meu ponto de vista, é para mim s6 uma coisa que ndo devia acontecer
resisténcia & mudancga, ndo ela até pode existir, mas tem que ser consciente, a pessoa tem que ter
consciéncia que esta a fazer uma resisténcia a mudar e depois logo se trata, a partir do momento

gue a pessoa aceita isso, ja estamos num bom caminho para mudar o que for preciso.
E2 — O dificil é chegar a essa parte...

CP — E, mas eu acho que nds nesse aspeto temos a nosso favor, a tal formac&o que eu ja vos falei,
plano de capacitacdo das auxiliares dentro desta pedagogia, da nova imagem da crianga, da voz
de crianca e o facto é que temos feito um plano de capacita¢do para todos, por exemplo a senhora
da limpeza quando as vezes chama alguma crianga estrangeira com outro nome, eu ja me sinto
em condi¢des de dizer olha ndo é assim que se diz € desta forma, porqué porque nesse plano de

capacitacdo foi uma das coisas que falamos, que as criancas tém de ser chamadas pelo nome e
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gue toda a instituicdo devia saber 0 nome e gue somos todos chamados a mudar, ndo é s6 porque
me diz respeito que eu ndo vou interferir. Eu acho que ai foi bom termos andado por todos os

intervenientes e 0s autores desta instituicao.

E1 — Também ja falamos um bocadinho principalmente na parte dos recursos, mas, como

descreve e carateriza o processo de gestdo de recursos e instalacfes?

CP — Confuso, neste momento confuso, é confuso, nés depois também temos aqui o absentismo
ndo nos ajuda, temos poucos recursos humanos para aquilo que queremos fazer, porque acho que
hé& bocado nédo sei se conclui, mas esta nova forma de ver a crianga, se n6s damos voz a crianga
“entdo hoje o que queres fazer?”, se todas as criangas apresentarem um projeto que querem fazer,
a educadora é s6 uma precisava de ter alguém que apoiasse 0s projetos dos miudos, das criangas
e gue se uma educadora precisa de ir com dois ou trés apoiar num projeto, nao fica a auxiliar com
ndo sei quantos ou vice-versa, portanto normalmente, a pedagogia-em-participagdo como ela é
feita no Olivais Sul que é de onde vem, a maior, onde tudo comecou onde esta o sitio de
investigacdo desta pedagogia, eles tém os recursos humanos que nés ndo temos e o critério ndo é
trés elementos na sala, ndo é mas percebemos mais tarde que faz imensa diferenca e depois eu
pergunto entdo agora deixavamos tudo o que conquistamos até aqui por ndo termos esses recursos
humanos, ndo claro que néo, pode ter que acontecer o ajuste das expectativas dos profissionais
que ainda ndo estdo. O que acontece € que os educadores, na minha opinido, € que ainda sentem
culpados e responsaveis por ndo estarem a conseguir fazer melhor, acho que é esse o trabalho que
temos que fazer e que eu espero vir a fazer com elas, vamos ter que equilibrar com aquilo que

temos, 0 que é que podemos potenciar.

E3 — S6 aqui um parentese, eu por acaso sinto isso um bocadinho na minha sala em relagdo ao
[crianga com NSE], sinto que seria benéfico ficar alguém mais, para ele ter um plano mais
individualizado porque eu fico eu, mas depois perco o grupo, ou fica a educadora, mas a
educadora também tem que estar com o préprio grupo, nem sempre temos auxiliar, ou porgue

vem ca abaixo.
E4 — Mas eu acho que isso € no geral, eu pronto, a minha sala ndo tem.
CP — A tua sala este ano ndo tem, mas todas as salas tinham, no ano passado.

E4 — Pois, eu acho que era importante haver mais uma pessoa na sala, ndo para ficar encarregue

daquela crianca porque todas devem, mas caso aconteca alguma coisa, a outra ja esta a fazer outra.

CP — Claro, no ano passado havia, a direcdo autorizou que houvesse mais uma auxiliar e houve a

[nome de uma auxiliar], ela estava como... depois entretanto ficou, gostamos muito do trabalho
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dela e recrutamo-la, mas entretanto nds temos mais uma pessoa que esta de baixa, quando essa
pessoa vier, eu nao sei porque isto, o facto de sermos uma IPSS, Instituicdo Particular de
Solidariedade Social, todo o dinheiro, n6s ndo temos o dinheiro, ndo somos como o colégio
privado que com o dinheiro que temos a mais serve para investir no que quisermos e a creche o
facto de agora ser gratuita, isto faz com que a Seguranca Social paga quando der, portanto nos
estamos aqui a fazer uma gestdo de um dinheiro que nem existe. Uma familia de 400 e tal euros
ndo paga nada. Esse dinheiro ndo existe, a Seguranca Social ha de pagar quando for, mas isto para
dizer o qué, por muito que enquanto a direcédo, claro ndo faz sentido nenhum, é preciso mais uma
pessoa, ndo tenho condigdes, ndo dinheiro, ndo financeiramente suporte para isso. A rede publica
ndo tem melhores condi¢des as vezes, agora ja esta no 1.° ano, mas no ano passado estava num
jardim de infancia, as condices sdo trés auxiliares para quatro salas e elas vdo rodando as vezes,
sdo trés, pronto sdo quatro, mas a auxiliar ndo esta sempre fixa na sala e as auxiliares é que fazem
a limpeza, portanto h4& momentos que a educadora ja esta sozinha, aqui a IPSS é diferente. E giro
vocés verem as realizadas, conhecerem as realizadas. As auxiliares aqui ndo fazem limpeza, na
rede publica fazem, ah.., também ndo tém grande apoio para as criangas com Necessidades de
Saude Especiais, também ndo tem mas pronto agora ponho-vos aqui também sé mais um desafio
para reflex&o, em creche, elas séo 18 criangas para uma educadora e uma auxiliar... portanto num
dia também, num intervalo vosso venho dar aqui a creche, é muito interessante verificar, observar
0S outros contextos, no recreio € uma auxiliar e uma educadora com 18 criangas que tém que
descer as escadas e que ndo se sabem organizar dizer, eu tenho que ir aqui, ndo cumprem uma
ordem, portanto é complicado duas para 25 criangas entre 0s trés e 0s cinco anos, mas depois se

calhar também é complicado 18 para duas de dois anos, portanto, é profissdo, é um desafio.
E2 — E estrutural, ¢ mesmo um programa estrutural.

CP — Mas ndo desistam [risos]. Depois de acabar a entrevista tenho que vos dar alguns conselhos

[risos].

E1 — Qual a sua perspetiva sobre o processo formal da avaliagdo de qualidade da valéncia

de pré-escolar?
CP- Relativamente a nds ou as criancas? E que nds néo temos avaliagio de desempenho.
E2 — Eu acho que é em relacgdo a toda a instituigdo

CP- Falta-nos um bocadinho mais de trabalho em equipa, agora ja estamos a retomar as reunides
de coordenacdo, mas pronto a coordenacao sou eu, é a diretora-técnica que agora este ano e ja

desde o ano passado que esta ali a assumir um bocadinho as fungfes também da secretaria porque
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a senhora da secretaria saiu e depois é a professora do primeiro ciclo que é coordenadora, diretora
pedagdgica e é a [nome da coordenadora pedagdgica do 1° Ciclo] que é professora de primeiro
ciclo e que é a coordenadora pedagdgica. NOs agora estamos a retomar as reunides e, portanto,
espero gue isso traga um bocadinho mais de beneficios e de... a avalia¢do existe, nds ndo temos
avaliacdo de desempenho e portanto espera-se...olnem as vossas reflexGes também séo
importantes, quem V€ a instituicdo de fora, questionar para nos ajudar, para ajudar as educadoras
cooperantes. Sabem gue nos gostamos muito de aceitar estagiarias, claro obviamente que é mais

um recurso para nés mas nao € tanto por isso. Aquilo que nés ganhamos com as vossas reflexdes...
E1 — uma outra perspetiva

CP- E, é muito rico. Mais que n3o seja ao colocarem uma questo ja nos estdo a fazer...

E2 — pensar sobre

CP — Pensar sobre. Por isso nunca deixem de, e eu acho que vocés estdo a vontade com as vossas

educadoras, pronto umas mais falantes do que outras, mas acho que podem contar com isso

E2 — Ou seja ndo ha ninguém externo que venha fazer algum controlo de qualidade, nédo sei se

das praticas...

CP — Ndo, ndo. Vém as inspecdes de acompanhamento. Seguranca social vem a creche e vem de
vez em quando a do Ministério. Mas ndo, assim nesse sentido como a rede puablica tem, nao.
Quem faz a avaliacdo da rede publica é uma coordenadora que tem sala, portanto supostamente
eu deveria fazer a avaliagdo das minhas colegas, mas acho cruel. Tinha de comegar...tinha que me

fazer primeiro a minha. Mas...
E2 — ai esta a diferenca entre a parte da mediadora e da coordenadora

CP — Sim, por exemplo néo é, porque é complicado. Eu fiz uma p6s-graduacdo o ano passado
sobre a interagdo entre o pré-escolar, o primeiro ciclo, com o primeiro ciclo e tinha uma colega
minha que era coordenadora e ndo desejo a ninguém. Tinha 17, 17 equipas, era assim uma
coisa...tudo espalhado, era no norte, era uma coisa que ndo tem explicagdo. Claro que as vezes
fico atrapalhada com a quantidade de coisas e limitacOes e fragilidades que temos, mas depois a
teoria da relativizacdo ajuda imenso a pensar nas outras realidades e eu acabo por me encaixar
bem com esta. A avaliacdo das criancas, que eu sei que ndo era essa a pergunta, € algo que depois
deixamos para falar quando o telefone acabar. Sobre o que é que vocés veem sobre a avaliagao
das criangas, ou depois também um dia destes gostava de marcar, de vos marcar uma entrevista.

Também estou curiosa com isso.
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E2 — eu ia sugerir uma coisa, eu acho que era interessante nés, pronto la esta a Sara também ja
disse gue ndo ha muito tempo para fazer isso com as prdprias equipas mas eu acho que era muito

rico se n6s marcassemos algum tempo somente para refletirmos sobre aquilo que estamos a ver

CP — Sim, mas tu podes fazer isso com a tua educadora cooperante. Podes-lhe pedir esse tempo,
a [nome da educadora] no noutro dia falou-me que gostava de fazer, ndo sei se calhar néo foi...

E2 — Sim também gostava de pedir
E1 — Nos as vezes fazemos, ja nos reunimos por duas vezes

E4 — Eu costumo fazer, a [nome da educadora] e a [nome da auxiliar] fazem as tercas-feiras. Eu

foi a semana passada, a duas semanas acho eu, a semana passada foi feriado
CP - E foste?
E4 - Fui, mas foi a reunido basicamente a dar as informacdes do que € que ia acontecer.

CP — Essa reunido de meia hora que a Beatriz esta a falar ja todas se aperceberam que cada sala
faz e é um dos critérios de uma proposta que a pedagogia faz porque aquilo que se fala em sala,
guando a educadora chega e faz sé aquela passagem de recados, ndo é uma coisa, ndo é um
momento muito interessante. Para ja porque a educadora tem mesmo de estar disponivel para a
crianga e neste contexto tirar a educadora com a auxiliar tem-nos ajudado muito em
algumas...formalizar esse momento. Mas eu acho...vocés tém feito registos? Tém partilhado com

as educadoras?

El, E2, E3e E4-Sim

CP — E elas tém dado feedback?

E4 — A minha j& viu disse que estava tudo ok

E2 — a minha educadora leu por alto mas 14 esta acaba por ndo ter muito tempo também para ler

entao

CP — Mas tu podes pedir-lhe para fazer um bocadinho o ponto de situacdo com ela, fazer uma

reflex&o, que é importante. Mas atengdo que ndo se pode confundir reflexdo com julgamentos

E2 —ndo, ndo, ndo é a parte do julgamento, é debatermos um pouco as ideias. Por exemplo, ainda
no outro dia a minha educadora estava a falar que nao sabia ao certo como é que havia de chegar
as familias e etc, e estdvamos ali numa troca de ideias e acho que é esse momento da troca de

ideias que acaba também por ser importante para nds, de percebermos
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CP — Também néo é nada bom o vosso horéario. Vocés depois nunca ficam ca das 16h as 17h, era

tdo giro vocés também um dia fazerem uma reunido de equipa, era giro. Mas de facto ndo...
E3 — eu uma vez fiquei, mas como a [nome da educadora] tem de sair mais cedo

CP — Sim, mas isso resolvia-se. Mas nunca nenhuma estagiaria ficou. Mas um dia temos que
combinar uma reunido, vocés ficam c& mais um bocadinho e depois levam isso também convosco.
(Foi contactada pelo telemovel) Desculpem, estdo a ver? Nao posso. Choveu ndo sei onde, ja deve
estar uma sala qualquer com um teto a cair, pronto. E a tua? Ndo mas esta é outra... Ah, nio
deixem para amanha o que podem refletir hoje exato, se for uma coisa mesmo muito imediata e

também n\ao é nada que hoje em dia, uma mensagem

E2 — sim n6s vamos refletindo ao longo do dia, mas é somente quando ha assim um bocadinho

de tempo livre, refletimos

CP - Sim e fica tudo perdido. Se for comigo, ndo daria porgue eu depois perco tudo

E1 — Como define e caracteriza a equipa integrada na valéncia pré-escolar?

CP - Olha eu vou-te ser honesta, eu quando desci da creche...eu fui educadora de creche, e
trabalhava com a equipa de creche e era tudo muito fluido, tudo muito natural. Nés refletiamos,
era uma linguagem muito... quando cheguei ao pré-escolar senti muitas barreiras, muitas barreiras.
Tinha momento que eu ndo gostava muito de ir ter com elas, eu ficava nervosa porque aquilo era,
14 esta era mais julgamento do que reflexdo. Eu ndo vinha nada habituada, eu conhego-as ha anos,
vejam ndo é? E foi dificil. Agora ja estou super em paz, ja...acho que elas agora séo todas 6timas
porque de facto fazem o seu trabalho, fazem um esfor¢co enorme em estar e manter, isto ndo é
facil. N&o é facil. Por isso admiro-as muito e tenho que aceitar as limitagdes, ndo tem volta a dar.

Por isso agora eu acho que elas sdo uma equipa interessante.

E1 - Que importancia atribui ao trabalho de equipa e em que consiste um bom trabalho de

equipa?

CP —Olha, nada se faz sem ser em companhia, nds somos seres relacionais. Esta coisa do ca dou-
me bem, sempre me dei bem assim é super...ndo funciona, porque o facto de eu me dar bem
comigo mesma ndo me serve para nada portanto tem mesmo de ser em equipa e em companhia.
E aquilo que as vezes ¢ a limitacdo ou o problema do outro, claramente pode ser transformado

num problema que € meu e que eu prépria nunca me tinha apercebido. Portanto eu acho que é a
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comunicacdo. Aquilo que eu estava a dizer que as vezes sinto também alguma...digo nédo digo,
também tenho que quebrar porque de facto temos de dizer, saber partilhar. Ndo é chegar e dizer
tudo o que ha da boca para fora, tudo o gque eu tenho a dizer, ndo é preciso dizermos tudo o que
temos para dizer, as vezes ha coisas que nao é preciso dizer. Mas, ndo deixar nada por dizer ou
fazer e, acima de tudo, se decidir fazer isso, e falo por mim, ndo vou a remoer, a dizer que a outra
continua a fazer aquilo porque depois se eu nédo fiz nada para ela mudar também ndo vou exigir
gue ela mude. Portanto estd tudo na tua mdo sempre em relacdo com alguém, isso é o melhor
trabalho de equipa. Pronto, houve momentos Ia no trabalho de equipa, que eu ia cheia de focos,
encontrava focos. Era o foco da pedagogia, o foco do projeto educativo, era como é que se faz um
trabalho e depois aquilo era s teorias, as pessoas depois tinham era outras problematicas. Entéo,
passdmos para a parte do, ok entdo cada uma fala das suas probleméticas e isso comegou a
encaixar muito melhor, por isso é na comunicacao e falar sobre as limitagdes de cada um, pronto

que depois daréo solucdes, encontram-se.

E1 — Que tipo de decisdes sdo tomadas no &mbito do pré-escolar e como sdo tomadas essas

decisbes?

CP — Sim, normalmente ndo costumo tomar assim decises sozinha. Normalmente levo sempre
uma costa guente de alguém. Ou vou ter com a diretora-técnica ou pergunto a alguma auxiliar,
depende, depende da decisdo que tiver que ser tomada. Mas normalmente pergunto sempre a
opinido. Uma coisa que nds deviamos melhorar enquanto instituicdo é a comunicacdo e o timing.
E sempre, ndo me perguntem porqué, é sempre tudo um bocadinho em cima. E de hoje para
amanhd, é amanha ja é para ir, ja é para fazer e por muito que nos identifiquemos isto, depois
nunca encontramos ainda bem a forma de fazer diferente. Entdo ndo ha forma e é mesmo assim
que funciona, ndo sei. Mas acho que as vezes pecamos por ai. Uma mudanca é sempre ali tudo
muito em cima. H& pessoas que vivem bem com isso e é para fazer, faz-se. H4 outras que achavam

gue era preciso mais tempo, pronto.

E1 - Como caracteriza as interagdes e a comunicacéo entre os diversos intervenientes?
CP — E assim, eu acho que é boa...

E1 - se existe alguma partilha...

CP - Sim, eu acho que sim. Nao ha muito espaco para mais, mas acho que €, acho que ainda néo

encontrdmos na totalidade. Mas ndo é porque ndo se queira. Acho que sim.
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E1 - Nasua perspetiva ha articulacao e trabalho cooperativo entre os intervenientes? Como

0s caracterizaria?

CP — L& est4, n6s temos as horas ndo letivas... imaginando, n6s encontramo-nos a um quarto para
as quatro. Primeiro comegamos a falar de uma problematica e depois a seguir queremos tratar de
um foco de intencéo, o tempo vai e depois ha tanta coisa que fica...nada é deitado fora, mas falta
efetivamente um bocadinho mais de tempo. N&o sei como € que de facto as escolas fazem. As
politicas continuam a ser as mesmas, 0s tempos continuam a ser as mesmas coisas e exige-se e
espera-se, mas de facto ndo sei, as vezes é preciso mais tempo. Agora pronto la esta, aqui ja
experimentei os dois modelos. O ano passado juntei creche e pré-escolar, esquecam foi horrivel.
Era a equipa de creche super...uau isto é muito fixe, n6s resolvemos. Porque a creche tem...é
creche pronto. Esta equipa tem muito mais...premiavel e faz. Era um problema, entdo mas faz-se
assim. E o pré-escolar tinha outra perspetiva, era tudo down, down, down, isto ndo se faz, isto ndo
acontece, isto ndo anda. Entdo, separei. Depois divido-me, segunda e terca estou com o pré-
escolar, quarta e quinta estou com a creche. Depois ha alturas em que nos apetece estar todas
juntas. Ainda ontem estive a falar com, estivemos a falar sobre a documentacéo pedagogica. Era
super interessante a creche...como a sala daqui est4 ocupada, estavam 3 da creche 14, outras
estavam a fazer atendimentos porque depois a ideia é, como a segunda e a terga estou com o pre-
escolar as educadoras de creche sabem que segunda e terca séo dias que podem estar com as
familias. Depois as vezes eu afinal queria estar com todas e afinal houve uma que ja& marcou
reunido com uma familia, portanto ainda ndo descobrimos o0 modelo certo. Mas, a hora nao letiva
nos tentamos sempre que seja feita em conjunto porque acreditamos mesmo que sozinhas também

ndo vamos a lado nenhum.

E1 — Como define o seu papel em todos essas dimensfes (tomada de decisdo, interagdo,

comunicacio, articulacio...)?

CP — Nao sei...como eu defino? Devia ser de mediadora, as vezes acho que em algumas também
tenho que ativar um bocadinho mais se calhar...algumas decisdes, as vezes também fico se calhar
a espera gue seja mais coletivo e o coletivo como ndo vem, eu fico um bocadinho a espera, mas

pronto se calhar também posso avangar com um bocadinho mais de...
E1 - pois as vezes podem ndo estar todos de acordo e depois como € que...

CP - Pois, e depende da maioria. E depende, nds somos quatro. Eu normalmente sou aquela que
se estamos trés a dizer uma coisa, normalmente ndo insisto. A ndo ser que eu queira mesmo muito
uma coisa, ai eu defendo at¢é ao final mas sendo, é a maioria.

E1 - Como encara e define as competéncias de supervisao que Ihe séo atribuidas?
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CP — Nao sei, podemos deixar isto para daqui a quinze dias? N&o, estou a brincar. Tem a ver um
bocadinho com isso. Neste momento, ao dia de hoje, estou um bocadinho dividida entre aquilo
gue eu espero vir a ser e aquilo que eu estou a ser. Portanto estou aqui um bocadinho...ndo posso
dizer que sou uma...estou a fazer o papel como eu desejaria ou que estou a fazer o papel que as
minhas colegas precisam, de todo. Acho que estou a fazer o papel que, neste momento, me é
permitido fazer. Porque ndo estou a conseguir mais. O facto de eu ter ido para sala para ja mexe
comigo porque é outra vez envolver-me com um grupo, gue é uma coisa que eu gosto. Depois a
pessoa fica logo dividida. Houve um dia que eu sai dali daquela sala incomodadissima com o
facto de ndo haver materiais prdprios para o tempo de chegada e para o tempo de acolhimento...a
[nome da auxiliar] que era a auxiliar deixou que eles ficassem a brincar na area do jogo simbdlico,
que elas normalmente ndo deixam e eu também acho que ndo devem deixar da parte da tarde
porque as interacbes, 0 acompanhamento ndo € igual portanto... s6 que ela como ndo sabia,
naquele momento deixou. E aquilo foi, foi péssimo e eu estava tdo frustrada com aquilo. Enquanto
educadora s6 dizia, mas que raio de coordenadora é esta que ndo da condigdes...mas eu pensei
isto e quando sai porta fora para ir para a reunido pensei, mas agora eu sou a coordenadora, ja ndo
sou a educadora, sou a coordenadora e o tempo que eu demorei. N&o é facil para mim, portanto
hoje estou aqui sentada desejosa de ir para dentro de sala e a ver as coisas a acontecer e eu aqui
sentada sem muitas vezes conseguir chegar a tudo. Nao € uma performance muito boa, para mim

nao é, ndo esta a ser.
E1 - Qual é a sua perspetiva sobre a participacdo das familias?

CP — Eu acho que ha um antes covid e um pdés-covid, ndo é? E depois 0 pds-covid, ha aquelas
familias que aceitam bem isto tudo. Nao temos familias reclamadoras mas temos familias que eu
acho que gostavam de ser um bocadinho mais ativas e...e ativas. Ndo digo participativas, mas
ativistas, ndo é? E também ndo estou a conseguir dar vazdo, estou a espera que a [nome da
diretora-técnica] me dé autorizacdo para reunir com umas familias, com uma familia que quer
muito contribuir para ideias para angariarmos dinheiro porque nés precisamos de dinheiro para a
obra, portanto eu ndo quero reunir sozinha com ela, |4 esta. Se durante esta semana a [nome da
diretora-técnica] ndo der nenhuma data, eu vou reunir sozinha com a familia, pronto esta decidido.
N&o vale a pena estar a espera sendo que para mim o ideal ndo era esse. Portanto eu acho que nos
temos familias mais conscientes sobre a importancia da pedagogia, ja ndo digo para a sua crianca
porque hoje em dia com as redes sociais aquelas...o bebé livre, 0 movimento bebé livre, ndo se
tira fraldas, néo sei se vocés acompanham os grupos das redes sociais. O movimento do desfralde
que pode ir até aos cinco anos, o Baby-led Weaning que desde cedo a crianca come e escolhe

quando o quer fazer. O brincar la fora, o brincar com lama, que ja é uma coisa muito natural e nds
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achamos que ja estamos a fazer uma coisa espetacular, que é brincar com lama. Hoje em dia, ja
os pais acham que os bebés tém de brincar com a lama, portanto... E outro dia uma mae veio
fazer uma partilha aqui comigo na creche, que hd uma escola aqui perto, que ndo é assim tdo
longe, que leva os bebés todos os dias para o exterior, leva as espreguigadeiras .... E verdade, mas
ja viram a logistica que n6s temos? N&o sei se ja nos apanharam a descer com as criancas de um
ano para ir ao recreio. E pesado, ou seja, eu ndo posso pegar em catorze bebés — esta sala daqui
tem catorze bebés de um ano, onde 7 ndo andam. Se houvesse um escorrega? Bora la, vamos
todos os dias para o recreio, porque elas também querem muito ir para o recreio, mas é uma

logistica muito complicada para 2 pessoas.

E1 - Sim, sim. Pois. Ainda hoje comegou a chover, estava um grupo la fora e n6s comegamos —
como estamos ali ao lado, vimos pela janela — comeg¢amos a perguntar se ndo era preciso ajuda.

Eram ndo sei quantos, tudo debaixo do telheiro [risos].

CP — E horrivel, acho que ¢ horrivel. Houve uma colega minha, no outro dia, ela diz que perdeu
um, ndo sabia do miudo. E eu disse “Entdo ndao sabe?”. “Estavamos no recreio, comegou a

chover...” [risos]
E1 — Sim, coitados [risos].

CP — Pronto, ou seja, os dois anos ja tém uma rotina de recreio ha dois ou trés anos e eu queria
muito implementar uma, mas néo tenho recursos que cheguem para todos os dias ir. Mas isto para
dizer, as familias — ndo esquecendo, que eu gosto de falar — as familias, acho que as familias estdo
bem, mas se calhar se acontecessem mais experiéncias sensoriais, mais coisas, acho que elas
gostavam mais. E depois aquilo que eu refleti ontem com as colegas e partilho com vocés, nds
ndo documentamos, guardamos tudo para nés. Até acho que fazemos um trabalho vocés até dizem
“a minha educadora ¢ tdo preocupada com os miudos”, mas se isso ndo chega as familias, pode
ndo mesmo servir de nada. Quer dizer, serve porque a educadora sabe que esta a fazer um bom
trabalho e a crianga feliz, atencdo, mas ndo chega as familias. Portanto, a participacdo delas é

bem-vinda, eles podem vir a escola quando quiserem, entram quando querem, VOC&S ja viram.

E4 — N&o h& algum tipo de estratégia do género, no final de cada dia ou no final da semana mandar
um e-mail ou criar um jornal de sala, mas existe uma aplicacdo ou mandar por e-mail a dizer

aquilo que foi feito durante o dia, com fotografias.

CP — Existe, mas nés acabamos com ela, que era a [nome da aplicacdo]. S6 que n6s nao
concordamos com esse tipo de comunicacdo. Quer dizer, ndo é ndo concordamos, € queremos

combater esse tipo de ... entendes?
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E4 — Pois, eu conheco um que até tem... acaba por dar as horas de entrada das criangas e essas

coisas todas.

CP — S6 que depois era mandar fotografia por fotografia. E sempre s6 uma fotografia. E n&o so,
a diferenca entre uma fotografia de uma crianga a fazer uma construgio... ela por si s6 € invalida:

“Olha, o0 Manel hoje a fazer um lego”. Mas isso... que crianga é esta? E2: E preciso ter contexto.

CP — E preciso ter o contexto e é preciso revelar uma crianga amazing. .. As criangas véo... Olha
eu tenho trés filhos, eu sei que a mais nova esta a aprender as vogais, que as vezes eu até digo
“[nome da crianga] entdo o a com o i €?, ela ndo diz “ai”. Eu sei que ela vai a aprender a ler, os
irmé&os ja leram, ela também vai. Nao é?! Portanto, eu sei que aquela crianga vai saber fazer ler,
mas € s isso que eu quero partilhar com a familia? O que ela esta a fazer?! Tenho de revelar uma
crianga desafiadora, de ser algo que quebre a imagem tradicional que nds temos de crianga. E é
ai que nos ainda ndo estamos a conseguir operar, estamos assim. Ok?! As vezes ha o cliché, “ah,
nos vamos ao encontro das necessidades das criangas”, como se as criancgas fossem debilitadas.
Ao encontro das necessidades? Quais necessidades? Dos interesses! Ela ndo tem necessidades,
ela tem interesses, ndo é?! Este tipo de desconstrucdo nao é facil. Respondendo a tua pergunta,
poderiamos fazé-lo, e n6s no ano passado tivemos isso e chegdmos a conclusédo que ndo nos
serviu, que nés nao gostamos daquela coisa do “esta semana fizemos”. A nossa formadora ¢ nos
acreditamos que nao somos o diario de noticias. Ha projetos que ndo tém um fim ou que tém uma
continuidade. Agora, 0 que ndo esta certo é que nem uma coisa, nem outra. E ai é onde eu acho

que pode ser 0 nosso calcanhar de Aquiles.

E1 — Como descreve e caracteriza as préaticas de participacao das familias na organizacéo

que dirige?

CP — E assim, ndo ha um guio. Portanto, as familias vém sempre que querem, propdem sempre
0 que gquerem, podem dar ideias e nés, quando as familias tém um problema, tentamos sempre
melhorar. Como ¢é que eu hei de explicar? Uma familia diz ... sei 14. Imagina agora a [nome da
E1] dizia “esta disse isto e era possivel até fazer isso”. E nds dizemos “olha boa ideia, ndo
tinhamos pensado nisso, vamos fazer”. Portanto, facilmente acolhemos e fazemos uma iniciativa

que a familia queira propor.
E2 — E acha que ha essa iniciativa da parte das familias?

CP — Eu acho que sim. Acho que sim. No ano passado, as estagiarias, houve uma delas que fez
um trabalho sobre isso e a maioria do estagio sente-se valorizado. Se calhar precisam de mais —

acho que sim — ha de haver mais outro tipo de estratégias, mas n6s notamos também muito que
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as vezes, quando é uma coisa muito formal, os pais também ndo participam mesmo.
Essencialmente, estas familias daqui da creche, as educadoras mandam qualquer coisa e ndo ha

muita interacdo. A malta estad muito cheia de coisas.
E1 — Que papel assume enquanto gestora na promocao dessa participagdo? Das familias...

CP — Bom, agora quase que nem preciso de responder. Agora é zero, porque nao estou a chegar
a essa parte, agora ainda ndo estou. Pronto, é assim, se eu chegar a uma sala, quando agora for as
salas e as educadoras disserem — ja fiz muito mais esse papel, agora ndo estou assim —, mas se as
familias disserem ‘““ah, ndo sei, porque estes pais ndo participam”, se calhar sou capaz de, no
momento, encontrar em conjunto uma estratégia com ela, para fazer. Nao te consigo arranjar um
guido assim cliché para todos. Ndo consigo. Mas o0 meu papel é ajudar a encontrar ideias e

solucdes, sem davida.

E1 — Eu por acaso ja pensei nisto e até é uma pergunta que tenho para fazer a educadora e tenho-

me esquecido. Sentem que a lingua € algum entrave?

CP — E um bocadinho.

E1 — Por exemplo, nas reunides de pais, eu estou curiosa como sera que funciona...
CP — As vezes, eles ndo... pois eles ndo...

E1 — Porque ha uns que nao entendem, nao ¢? Do pouco que vejo...

CP — As vezes ndo veem, sim. Ha duas questdes. Umas é porque ... e outros é porque eles nio
tém muito essa natureza. Ha determinadas culturas que a escola tem o seu papel e eles ndo

precisam de ...
E1 — E uma questdo cultural.

CP — E um bocadinho desta questiio. .. desde que sejam bem tratados e afins. Nés quando fizemos
esse plano de capacitacdo, apercebi-me que ha n formas de fazer uma entrevista a familias
estrangeiras e que eu propria achei que quando as vezes faco ja digo que sim, que eles sdo bem-
vindos e n6s ndo conhecemos nem metade das tradi¢des, as culturas, ndo conhecemos. Tanto que,
a primeira vez de que me apercebi disso foi aqui na creche. Uma colega que chamou... Olha, a
[nome de uma crianca] da tua sala — dirige-se para a E3 —a [nome de uma crianga] estava aqui na
creche e, no Natal, o pai veio buscé-la ¢ a [nome de uma auxiliar de agdo educativa] dizia “entdo,
mas fique, entre” e tal. E o pai dizia ndo, ndo. E a [nome de uma auxiliar de agdo educativa] dizia
“o pai estd mesmo a ser um bocadinho...” Pronto. E na cultura deles, no Uzbequistdo, ndo ¢

suposto haver festividade de Natal. Portanto, em vez de julgar, deviamos conhecer isto a priori.
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Se eles ndo comemoram o Natal, ndo véo a festividades, por que carga de dgua € que o pai se
sentia bem agora em entrar para dentro de uma sala, para uma festa?! Pronto, ndo tem mal nenhum
o que ela fez, atengdio, mas 14 estdvamos nos... [a entrevista ¢ interrompida]. As vezes acho que
depois falta um bocadinho esse conhecimento assim, para poder apoiar. A lingua, eu acho que é
mais um entrave para nds, mas eu ndo sei qual é a vossa experiéncia. Mas eu acho que algumas

educadoras esforcam-se um bocadinho ou ndo?”
E1 - Esfor¢cam-se, dentro daquilo que...
E2, E3 e E4 — Sim.

CP — As primeiras entrevistas que eu fiz a criangas estrangeiras, ja foi ha muitos anos, era muito
“Usa chucha?”, “Usa fralda?”. Hoje em dia, ja fago uma avalia¢do em inglés. Portanto, isso muda

também.

E4 — A pratica também tem de ser... tem de servir para alguma coisa. Se estagnarmos, ndo vamos

a lado nenhum.

CP — Pois é. Voceés falam inglés?

El, E2, E3 e E4-Sim.

CP — Entéo vocés podem ajudar também.
E4 — Se ouvir, eu percebo, agora falar...

E1 - Em relagdo a comunidade, como descreve e caracteriza a relacdo do Pré-Escolar com

a comunidade e o0 meio envolvente?

CP — Eu tenho de dizer que é boa e n6s vamos caminhar para isso. O projeto para este ano das
salas esta a pensar nisso, ndo sei se elas ja vos falaram. N6s queremos ir as lojas aqui pedir
materiais para as pegas soltas, ndo sei se as educadoras ja vos falaram sobre isso. A ideia é ir
também, um bocadinho, a fabrica do café, pedir se tém café para deitar para o lixo, ir a florista
buscar materiais. Portanto, queremos fazer essa com as criancas. E aberto. As vezes temos
parcerias interativas e ja tivemos mais. O covid estagnou muito daquilo que nds faziamos. Se
vocés virem 0 nosso site — ja foram ver o nosso site? — pronto, n6s temos la uma grande
componente de parcerias com a comunidade, mas que, entretanto, o covid transformou... Pronto,
ndo vale a pena iludirmo-nos de que ndo. Mas, somos bem-vindos com a junta de freguesia,

articulamos bastantes coisas.
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E2 — Entdo sente que, neste momento, ainda ndo h& propriamente uma parceria com a

comunidade, mas quer voltar a que haja.

CP — Nao. Ela existe, ndo esta ¢ ativa, ela ndo esta a acontecer. La esta, como ndo ha guido, o que
€ que eu acho que as vezes acontece com determinadas coisas, temos aquela do “temos de fazer”.
N&o temos, se nado fizer sentido, ndo é preciso dizermos que nos damos bem com a comunidade.
O propésito de nos darmos bem é o facto de precisarmos ou de estarmos abertos a. N6s fazemos
imensas campanhas solidarias, se vier aqui alguém a nossa instituicdo, nés abrimos portas. A
questdo com os estagios: temos imensos estagios ndo s6 com a ESE, ndo é uma instituicdo tdo
formal, mas temos imensos estadgios com escolas de auxiliares de acdo educativa. Achamos
mesmo que é importante esta componente. Ontem tivemos uma ag&o de voluntariado. Portanto,
noés temos esta... mas ndo € s6 uma bandeira que diga” ah, damos bem com a comunidade”. Esta
bem, isso é tudo muito bonito para estar dentro de um projeto educativo. Desculpem, esta é a
realidade. Aqui é, o que é eu faco com a comunidade? Amanh@ eles vao passear e vao as compras.

Podiamos s6 ter mandado vir os ingredientes, pronto. E este tipo de coisas que n6s vamos querer.
E4 — Isso acaba por ser uma relagdo com o meio envolvente.

CP — Exatamente.

E2 — Pode falar um pouco sobre a a¢do de voluntariado?

CP — Sim. E assim, ns temos uma assistente social que é nova, chegou agora e, de facto, era uma
das coisas que nos ja queriamos implementar, acdes de voluntariado. Eu prépria ja tinha dito a
direcdo que gostava. Eu ja fiz voluntariado num Junior Achievement e acho que é super rico fazer
acdes de voluntariado. E, de facto, nos tinhamos ali o economato cheio de tralha mesmo. .. papéis,
papéis, papéis. E juntamos o Util ao agradavel. Uma acdo de voluntariado, para vir limpar o
economato. Foi muito interessante, muito giro. Uma experiéncia muito gira, para 0s meninos

também.
E2 — E até as proprias criangas acabaram por se envolver.

CP — Sim. La esta, proposta que depois acabei... 14 estd, agora vou dizer isto ndo é... foi uma
proposta que eu acabei por dar e também muito no sentido do projeto de transicdo. N&o sei se
vocés também ja ouviram, que € ligar — e esta coisa de transi¢do ndo é sé dos dois para o0s trés, ou
dos trés para os quatro, ou dos quatro para 0s cinco ou dos cinco para 0 1.° ano — o projeto de
transicéo vai sempre acontecendo ao longo do tempo, mas efetivamente vai dar uma familiaridade
as criangas de cinco anos e que, para 0 ano, vao viver uma vida completamente diferente. Porque

eu sou educadora e sou mae e é um fosso gigante. Até podia pér os miudos todos os dias a fazer
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fichas até chegarem ao 1.° ano, quando la chegarem barravam a mesma em alguma coisa, iSso
garanto-vos. Pronto, é o processual, ndo sei. Se ha outro modo?! Acredito que sim. Chegarem ao
1.° ano e fazerem ainda salas de transicdo, chegar o 1.° Ano e 0s primeiros contextos ndo serem
logo “bora 14 sentar todos na mesa, tirem 1a os papéis de Pré-Escolar e a pouco e pouco ... um

sonho. A malta nova que ai vem, trabalhem nisso.

E1 - Pronto, por fim, que papel assume enquanto gestora na promoc¢ao da relacdo com a

comunidade?

CP — Sim... quer dizer, contribuir para ideias, ir buscando...ja fiz o levantamento aqui das partes
mais culturais e propor ideias. Ainda hoje mandei e-mail a [nome de duas educadoras], que estdo
responsaveis comigo na divulgagdo da programacéo cultural, fagco assim um bocadinho essa parte.
E desafio-as, mas depois também ndo sei se consigo criar condi¢gdes. Olha... para ir amanha,
guase que ja estdvamos quase para desistir de amanha. Amanha vai a [nome da E3] passear, tenho
de levar mais uma, e vai ela também [dirige-se para a E1] que ndo leva...falta um adulto. Por
acaso, estdo cé vocés, mas, ainda assim, falta mais um. Portanto, ja estdvamos quase para desistir,
mas como Vocés estdo ca, vamos. Mas duas pessoas para ir acompanhar um grupo assim inteiro

ndo d&, n6s ndo temos mais pessoas.

E1 - Pois, sim, sim. Pretende acrescentar algo mais que considere importante aos assuntos

abordados?

CP — Sim, era interessante... Vocés tém de fazer essa redacdo quando? Para entregar quando?
E1 - O relatdrio final? O relatorio final é até fevereiro.

E2 — Nos entretanto, vamos tentar dividir isto, ndo sei...

CP — Nao, ndo estava a pensar nisso. Estava a pensar que é de facto curioso, porque deparei-me
a mim aqui a responder a umas certas questfes que, claramente, apetecia-me estar a responder de

outra forma daqui a uns tempos.
E2 — Sim, podemos tentar...

CP — Nem que depois me mandem o guido ou fazemos um encontro online, a ver se ja ha
diferencas, porque é interessante. Eu percebo a questdo das perguntas e, ndo estou com isto a dizer
que vou ter um zero [risos], mas de facto ha coisas que me deixam a refletir e que, efetivamente,

nao estao...

E1 — Porque ainda estdo muito no inicio, ndo é?

111



CP - Sim...

E2 — Nds podemos mandar a transcri¢do e a [nome da coordenadora pedagdgica] depois, mais
para a frente, vé dentro daquilo que respondeu, se houver assim alguma diferenca, e responde so

aquelas que sente que...

CP — Sim, ou entdo encontramo-nos. Conseguimos um momento online. Vocés tém aulas a
noite... também podemos fazer, era giro. Fica o desafio, ndo penses muito nisso agora. Nao ¢
preciso formalizarmos isto. Isto é s6 para vos dizer e para também vos deixar com esta questao
da esperanca, porque as vezes mesmo correndo tudo mal e espero que o estagio vos esteja a correr
bem para vocés, enquanto pessoas e também enquanto profissionais. Mas, mesmo imaginando, a
vossa vida futura, nunca estara tudo em pleno. Eu sei que isto é uma coisa que vocés ouvem “ah,
isto ndo € tudo um mar de rosas”, ndo. Mas, acima de tudo, ndo € so ir a contar com isso, € saber
mesmo estar 14, a lidar com. N&o é?! Esta consciéncia que eu estou aqui a ter, que até me deixa
um bocadinho incomodada, é agora agarrar nisso e trabalhar. Se é para me melhorar, vamos a

iSS0.
E4 — Mas prefere que enviemos agora quando acabarmos a transcri¢do?

CP — Néo. Quero, acima de tudo, que vocés ganhem alguma coisa com isto. Se ndo ganharem

nada, arrumem isto a um canto.
E4 — Néo, era s6 mesmo para a [nome da coordenadora pedagogica] também ter isto.

CP — Néo, eu tenho autoconsciéncia. Se eu precisar de alguma questdo, eu digo-te. Uma coisa
gue eu gosto muito de ver e, como sempre tive estagiarias, a [nome de uma ex-estagiaria], que
estd aqui agora e a [nome de uma ex-estagiaria], eu gosto muito de ler algumas reflexdes, mas se
as educadoras vos estdo a fazer isso e se vocés se estdo a sentir acompanhadas, tudo bem. Acho
gue é muito interessante vocés partilnarem as vossas reflexdes com as educadoras, para elas se
reverem. Alids, a documentagdo pedagdgica tem muito esse papel, é — li a tua pergunta, também
— eu se partilhar sé as coisas com as familias eu ndo estou a fazer grande impacto na vida da
crianga, nem na minha vida, enquanto profissional, porque eu estou sé a mandar coisas para a
familia, a familia diz “Ah, que giro, olha eles ali”. Alias, ha n situagdes no instagram, nas redes
sociais, de criangas a fazer coisas. Aquilo é 0 momento, eu ndo sei... olha, vocés conhecem uma

rapariga que é [nome da respetiva rapariga], no instagram? VVocés tém instagram?
El, E2, E3 e E4 - Sim.

CP — Sigam a [nome da respetiva rapariga] por duas razdes. Ela € ex aluna, foi minha e é uma

rapariga muito interessante. Ela é educadora, é ama, faz uma perspetiva, as vezes um pouco
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exagerada, tanto que ha textos que eu nem leio, gosto de ver ali as dindmicas dela. Mas ela, ha
uns tempos, fez uma partilha de uma publicacdo tdo interessante de uma educadora, no Jardim da
Estrela, foi com o grupo fazer a colheita do outono. A forma como ela descreveu aquilo é... a
fotografia era lindissima, porque a educadora disse “sorriam” e os miudos estdo todos com as

199 ¢

folhas de outono. Aquilo era “n3o mexas ai”, “sai da
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1, “ndo subas a arvore”, “ja apanharam
tudo?”, “ponham aqui tudo dentro do cesto”. E horrivel, & horrivel ndo, é gritante. A imagem que
a educadora passou para as familias, que ¢ belissima, qualquer um “ai, adorava que o meu filho
andasse aqui, € espetacular” e o momento que foi vivido pelas criancas. Portanto, se eu enviar
“esta semana fizemos” e as suas familias — e sem duvida também preciso delas, sendo se as
familias ndo estiverem satisfeitas bem que me posso preocupar com a documentacdo no papel,
porque ndo tenho c& middos para fazer — ... mas aquilo que a documentagio tem que me dizer é
a mim. Pontanto, vocés devolvem as vossas reflexfes a educadora, estdo a fazer também com que
ela olhe para si e ver-se la. E isso € interessante. A [nome de uma ex estagiaria], no ano passado,
fazia “a educadora ndo sei o qué... fez ... aconteceu...” € eu punha l1a “e qual foi o seguimento
disto?”, ndo €?! Porque a [nome de uma ex estagiaria] ndo apanhou isso, ndo €?! Mas isso ¢
importante ela ter apanhado. Ou entdo eu digo “eu ndo dei continuidade a isto, ¢ muito mau,
porque s6 fiz uma pergunta e a crianga depois ficou...”. Estao a ver? Isto ¢ muito interessante.
Portanto, partilhem, mesmo que ndo seja assim uma coisa muito bem escrita, partilhem com elas.
Em relacéo a esta, ndo preciso agora. Se voceés tiverem duvidas, depois digam. O que eu estava a
dizer era que, mais tarde, era interessante e ai sim, vocés dizerem, “olhe [nome da coordenadora
pedagdgica] estd aqui, no meu relatério final, este excerto que apreciei ou que foi muito
interessante quando a [nome da coordenadora pedagdgica] disse isto ou aquilo e entdo, entretanto,
conseguiu melhorar, mudar?” Nao ¢ melhorar, porque o melhor € o que eu tenho agora. Mas isto

transformou-se no doce e isto podia ser. Mas isso depois deixamos que aconteca.
E1 — Necessita de algum esclarecimento?

CP — N&o. Esta tudo.

E1 — Agradecemos a sua participagao.

CP — Agradeco.

Transcricio da Entrevista realizada no ambito do tépico “Investigacao

em JI”
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EE- Educadora Estagiaria
CP- Coordenadora Pedagdgica

EE- Antes de mais, gostava de agradecer a disponibilidade. Esta entrevista tem como objetivo
obter informac&o para realizar o topico da investigacdo em JI que se prende com a diversidade
cultural e com os dias festivos. Com ela pretendo conhecer qual é a sua concecao sobre o conceito
Dias Festivos e Diversidade Cultural, compreender de que forma é que os Dias Festivos sdo
pensados e abordados huma perspetiva pedagdgica e compreender como é encarada a diversidade
cultural existente aqui na escola e como é que sdo adaptadas as praticas pedagdgicas,
nomeadamente, aquelas que depois se cruzam com os Dias Festivos. Garanto o0 anonimato dos

dados. Toda esta entrevista vai ser confidencial. Posso gravar a nossa conversa?

CP- Sim.

EE- Pronto, depois irei devolver um exemplar do relatorio e a transcrigdo da entrevista.
CP- Obrigada.

EE- A primeira parte da entrevista era para conhecer o seu percurso formativo e profissional, mas
isso nds ja fizemos na outra entrevista por isso acho que podemos passar. A primeira questéo é

entdo: o que entende por cultura?

CP- Por cultura...cultura € o acesso a diferentes formas de arte e de alguma forma de patrimoénio,

de histéria também e entendo como um conjunto de conhecimentos que a pessoa tem sobre a vida.

EE- Muito bem. A proxima questdo, é entdo: que importancia atribui a diversidade cultural

existente aqui na Educacdo Pré-Escolar e como é que a caracteriza?

CP- A diversidade acompanha a envolvente aqui da instituicio. E bastante diversificada, portanto,
para n6s é um prazer e até diria um certo orgulho ter tanta diversidade para as familias que nos
tém procurado nos ultimos dois/trés anos, ha sentimos que também procuram e vém isto como
uma mais-valia e que até apreciam isso, mas houve anos, uns anos antes eventualmente até do
confinamento, que havia familias que se sentia que era uma questdo haver tanta diversidade assim.
As nossas principais barreiras, sempre foram as questdes linguisticas das familias e,
eventualmente, 0 ndo conseguirmos chegar assim as familias para conseguir auscultar bem todas

as suas historias.

EE- A proxima questdo é: de que forma a utilizacdo da Pedagogia-em-Participagdo, ou 0s seus
principios pedagdgicos, contribuem para criar oportunidades de colocar em didlogo estas varias

culturas?
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CP- Pois. E uma pergunta interessante. Na verdade, a Pedagogia-em-Participaco quer pela sua
eticidade, portanto, a parte de ética, como na forma como ela é implementada, ela permite a
diversidade plural, quer dos materiais, quer dos espacos, mas sé esta ideia de acolhermos a voz
da crianca que era uma coisa que...ndo estou a dizer que ndo se fazia antes, mas que agora
garantidamente todas as salas e todas as educadoras o fazem, trouxe-nos a oportunidade de

acedermos a dados mais concretos sobre cada crianga.
EE- Mais individuais.
CP- Mais individuais, € isso.

EE- A proxima questdo é: que estratégias procura promover para integrar e valorizar estas
diferentes culturas e que estratégias poderiam ser utilizadas para além destas?

CP- Pois. E assim, na verdade as salas é que estdo muito responséaveis por isso, se calhar enquanto
coordenacéo, ou enquanto filosofia de escola ainda ndo estamos a fazer um trabalho digno da
diversidade que temos. Ndo estou a dizer que o que fazemos é mau, mas que podia ser mais
potenciado. Noés ja tivemos uma formacdo neste sentido e sabemos que, por exemplo, era
importante termos fotografias de acolhimento das familias na institui¢cdo, mais dizeres e frases
escritas para esta diversidade do ponto de vista linguistico. Temos o cuidado de traduzir
documentos, chinés, nepalés, portanto, temos este cuidado de traduzir. As salas comegam a
conseguir dialogar inglés, numa sala hd sempre uma ou outra colega que ja consegue dialogar,
mas no que toca ao ponto de vista da individualidade da cultura sentimos que ndo estamos a
conseguir fazer um trabalho de chegar as familias, mas as familias também muitas vezes assumem
que se estdo aqui € a vida que também querem assumir, portanto a cultura deles também néo fica
... portanto, n6s ndo os abafamos, ndo estamos é a conseguir efetivamente explora-los e incentiva-
los a participar. Mas de facto, o convite a que a cultura possa ser expressa, 0 respeito, as questdes

da alimentagdo, dos... isso respeitamos, sim.
EE- A préxima questdo é: o que é gque sdo para si Dias Festivos?

CP- Séo dias que tém rituais, que conferem também a passagem do tempo e que sdo 0 marco de
alguma histdria ou de alguma cultura, ou até de alguma familia. Até mesmo na propria familia,

se houver uma familia que tenha alguma tradi¢éo ou historia...
EE- Existem depois dias festivos mais de cada um?

CP- Exatamente, sim, sim.
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EE- Muito bem. Como é que séo decididos quais os dias festivos ou épocas festivas a serem

celebrados aqui no Pré-Escolar?

CP- E no plano anual de atividades, em conjunto com as coordenacdes da resposta social de

creche, pré-escolar e primeiro ciclo.
EE- No momento destas decisdes, como é que é tida em conta a diversidade cultural?

CP- Cada educador, cada responsavel de sala, tenta perceber quais sao as especificidades que tem
ou alguma coisa e tentamos ir ao encontro disso. Também costumamos olhar para um mapa,
aquele das festas, o que é que se podia explorar, mas de facto é mais ir ao encontro daquilo que

as familias tém e do que é podiamos fazer.
EE- E as familias sdo ouvidas nesta decisao?

CP- Nao, ndo. No plano anual de atividades ndo. Ainda ndo. Concordamos que devam ser, mas

...aceitamos, mas nao estamos a conseguir.
EE- Depois ao longo do ano...

CP- Sim, ao longo do ano e nas reunides de pais... e na verdade quando eu faco as admissoes ¢
logo uma carta que eu apresento as familias. Dizer que somos uma escola aberta e que sempre
que as familias quiserem podem vir, seja pelas questes culturais ou ndo, numa atividade que
queiram vir fazer. Portanto, a escola é aberta a isso, mas de facto, na formalidade, de participagdo

do projeto educativo, de construcdo, ainda nao.

EE- Ok. E acha que nesta deciséo sdo tidos em conta os dias festivos da cultura predominante, ou

os dias festivos que fazem sentido para as varias culturas?

CP- Pois, se calhar ainda...ouvindo a pergunta, ainda ¢ da cultura predominante.

EE- Ok, e numa opinido um bocadinho mais pessoal, acha que faria sentido qual delas?
CP- Acho que fazem sentido as duas.

EE- Ou seja, festejar tanto da cultura predominante, como um pouco das outras?

CP- Exato. O que acontece é que as mas experiéncias levam-nos as vezes a depois deixarmos cair
alguns processos, porque eu lembro-me uma vez decidi, em conjunto com uma colega, celebrar o
ano novo chinés e correu bem para as criancas porque foi uma festa, mas para a cultura chinesa

ndo foi assim tdo bom, porque eles ndo apreciam que essas situacbes sejam trazidas para a escola.
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Essas sdo experiéncias pessoais, individuais e, portanto, o que nés sentimos foi que de alguma

forma estdvamos numa invasao ou numa...
EE- Mas porque é que acha que as familias tém essa sensacéo?

CP- Eu nido acho que eles tém... é porque eles na altura ndo colaboraram muito e disseram “ah,
mas porque € que vao fazer isso?”...eles proprios, agora os outros acolhem muito bem. Quer as
familias, quer as criancas ndo sdo chinesas, neste caso. E depois nés fichAmos sempre com esta
sensacgdo e refletimos um bocado sobre isto...ndo por causa disso que ndo o fazemos, ndo ¢, ¢
mais uma vez eu digo, achamos é que as vezes as familias ou por inibicdo ou porque a prépria
cultura assim o entende, ndo é. Que pode ser vivida, mais na familia, uma coisa mais espiritual e
gue ndo é uma coisa que se transforme numa festa que noés se calhar culturalmente, portugueses,
temos tendéncia a fazer tudo um bocadinho uma festa. Mas nds temos cé criangas hindus que
trazem sempre coisas e comemoramos o Diwali, por exemplo, que é aquela festa das luzes que os
indianos, n&o sei se é. E mais a cultura hindu que eles pdem velas as portas das casas, pronto. Nds
fazemos isso muito. Quem tem as criangas em sala. L& esta, a propria sala acompanha até com
alguma facilidade, agora se isso esta projetado em projeto educativo e plano anual de atividades,

de uma forma abrangente, nao.

EE- A préxima questdo é: considere as iniciativas realizadas no ambito do natal. Como é que

acha que foi o envolvimento das familias nestas iniciativas e o envolvimento das criancas?
CP- Neste concreto deste ano?
EE- Sim, este ano porque foi aquele que eu vivi, mas pode falar assim no geral, se quiser.

CP- De uma forma geral as familias colaboram e este ano foi um ano diferente porque viemos de
um pdés-confinamento e foi a primeira festa a ser celebrada em conjunto. Escola aberta, com as
familias e foi maravilhoso retomar esse calor humano todo. Acho que as familias, dos feedback’s
gue fomos recebendo, estiveram muito satisfeitas, sentiram-se muito acolhidas e tomamos a
decisdo, quase a ultima da hora de cada sala fazer na sua, em vez de ser s6... e sentimos que isso
também faz parte, portanto, se n6s escola também sentimos que cada sala precisa de ter o seu, eu

acredito que a familia também goste de ter a sua e que ndo seja uma coisa tdo aberta.

EE- E sente que este sentimento de acolhimento foi também sentido pelas familias e pelas

criancas que ndo sdo da cultura portuguesa?

CP- Sim, desta vez acho que sim. Talvez, porque como digo, se calhar estdvamos todos um
bocadinho... ndo tenho ideia de nenhuma crianga que tenha ficado fora ou que as familias ndo

tenham vindo. Nota-se muito que, culturalmente, as criangas sem ser da nacionalidade
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portuguesa... eles s6 comecaram a vir para a escola a partir dos trés anos e agora nota-Se que as
criancas ja estdo a entrar na creche e, portanto, elas entrando na creche, de alguma forma, também
comecam cada vez mais a querer estar e viver muito estas ligacoes e estas dindmicas. Eu creio
que isso possa fazer a diferenca. Alguns deles ja sdo segundos filhos, ou seja, os primeiros filhos
ja cé estiveram e, portanto, eles ja sabem. Agora sinto que ha uma grande abertura para as

comunidades também.

EE- Ok, pronto. Da minha parte esta tudo, eu agradeco imenso a disponibilidade e a participacéo

e gostava de questionar se tem alguma coisa que queira acrescentar ou especificar?
CP- Néo. Gostava s6 de dar os parabéns pela escolha do tema. Acho que é muito interessante.
EE- Eu acho que desde 0 momento em que entrei nesta escola era aquilo que fazia mais sentido.

CP- Sim. Foi uma boa escolha, de facto se conseguires dar ai um bom... eu acho que sim, que
nos vais dar uma oportunidade de reflex&o depois ao lermos o teu trabalho de investigagao e fiquei
muito satisfeita por teres escolhido. E diferente do que alguma vez passou aqui por nés e queria

deixar-te os parabéns por isso.

EE- Muito obrigada! Espero que corresponda as expectativas. Vou sé deixar de gravar, posso?
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ANEXO B. Excertos das RS
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Semana de 31 de outubro a 4 de novembro de 2022

A semana que passou foi marcada, por um lado, pelos dias festivos do Pao por Deus e
Hallowen e, por outro lado, pelo surgimento de um possivel projeto. Existiram ainda avancos
relativamente aos consentimentos informados das fotografias que comecaram a ser entregues na

sexta-feira, dia 4 de novembro, tal como é possivel perceber pelo seguinte excerto:

A mée da LP chega a OS para ir buscar a filha. Relembro a educadora
cooperante para entregar o consentimento informado a mée da crianga. A
educadora diz para ser eu a falar com ela e a entregar (...) A mae, de imediato,
diz que autoriza e que assina ja o consentimento. Assim, este é o primeiro
consentimento para fotografias que tenho assinado (c.f. 62 NC de dia 4 de
novembro de 2022).

No entanto, por se ter comegado a entregar estes consentimentos apenas esta semana

pretendo refletir sobre estes e as questdes éticas que os envolvem na proxima semana.

Assim, quanto aos dias festivos é possivel mencionar que na OS apenas se festejou o Pdo
por Deus, - feriado que € culturalmente portugués. No entanto, na semana passada, na sessao de
inglés, existiu um momento dedicado ao Halloween. A OS nédo proibiu nenhuma crianca de
celebrar o Hallowen, se assim pretendesse, mas preferiu ndo dedicar nenhum momento em
especial para a celebragdo da tradicéo inglesa que se tem vindo a espalhar por outros paises, como
Portugal. Esta decisdo, segundo a educadora cooperante, foi tomada pelos elementos da equipa

socioeducativa a nivel geral.

Desta forma, tenho-me sentido numa situacao dilematica, ja que, compreendo que nao se
possa celebrar os feriados de todas as culturas e/ou religiGes por uma questdo de tempo e por um
possivel desconhecimento das especificidades de cada cultura. No entanto, celebrar apenas o
feriado portugués terd sido a escolha mais adequada considerando a diversidade de culturas
reunidas na OS? N&o sendo possivel ir ao encontro de todas as celebragdes existentes, valorizo o
respeito que foi manifestado tanto pela equipa socioeducativa como pelas criangas que acolheram
de igual forma todas as criangas que quiseram ir mascaradas para a OS, por exemplo. Ainda assim,
questiono-me como ird ser celebrado o Natal na OS, quanto tempo durard esta celebracdo, como
se ira pensar na inclusdo de criangas com religides que ndo s&o as catdlicas e como reagirdo as

familias perante as celebrag¢fes que ndo sdo as da sua cultura.

Esta ndo é uma questdo que me passa pela cabeca apenas agora que estou na OS, ja que

ja ha muitos anos me questiono o porqué de o estado, que se afirma como laico, - ndo tendo,
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portanto, nenhuma religido inerente, - define como feriados nacionais os dias que sdo um marco
de uma religido, como é o caso do Natal e da Pascoa. Estes dois dias sdo feriado porque sdo a
celebragcdo de momentos da religido catdlica e as férias escolares acompanham os feriados pelo

mesmo motivo. Onde é que ficam as celebra¢des das outras culturas e religides?

Penso que estes dias continuam a ser feriado, ainda que o estado se afirme como laico,
por uma vertente historica, ja que, em Portugal, a grande maioria da populacédo era catélica, mas
sera que nos dias de hoje ainda faz sentido que assim seja?

N&o quer isto dizer que ndo se respeitem as tradicGes das outras culturas, ja que observei
que uma crianca de uma outra sala do JI da OS faltou durante alguns dias para festejar 0 “Dia de
los muertos” € ndo houve qualquer problema com isso. Mas tera esta criangca 0 mesmo espago e

tempo para festejar o Dia de los muertos?

Estes dilemas parecem ja ser algo antigo, ja que, em 1999, na revista dos Cadernos de
Educacdo de Infancia, Estrela (1999) ja abordava esta questdo. A autora alertava para a
necessidade de reflexdo continua em que se pusessem “em confronto diferentes perspectivas”
(p.30) e em que se procurasse perceber de que forma se podia “conciliar o ideal de respeito ‘pela
dignidade de cada familia, sua cultura, costumes e crengas’ com as praticas socialmente
dominantes no jardim da escola e com as suas festas que privilegiam uma religido, uma cultura,
um grupo social?” (idem). Neste sentido, Estrela (1999) solicitou ainda que se pensasse sobre o

lugar que “se atribui a cultura, costumes e crengas dos grupos minoritarios” (p.30).

Ao longo da prética, tendo vindo a refletir em conjunto com as minhas colegas, e uma
delas partilhou que teve conhecimento de uma educadora que teve problemas com uma familia
porgue na sala de atividades insistia que todas as criancgas arrumassem o0s brinquedos e limpassem,
caso sujassem algo, assim como procuramos fazer na sala de atividades em que me insiro. Isto
deveu-se ao facto de a familia ter a visdo de que os homens nado trabalham em casa, ndo fazem
lides domésticas e, portanto, ndo arrumam nem limpam. Assim sendo, o pai de uma das criangas
soube que faziam com que o filho arrumasse e limpasse no jardim de infancia e foi conversar com

a educadora, exigindo que a crianga ndo o fizesse.

No exemplo anterior, parece-me que estamos perante outro dilema e que, desta vez, a
minha posi¢ao sobre 0 assunto ndo € a de dar abertura a que a forma da familia ver o mundo tenha
oportunidade de se fazer notar na sala de atividades. Aqui, defendo que se respeite a “dignidade
(...) [da] familia, [da] sua cultura, costumes e crencas” (Estrela, 1999, p.30), mas que se explique
que na sala de atividades a crianca tera de ser tratada de forma igual as outras, no que concerne

as limpezas e arrumacdes. Sera um contrassenso da minha parte por ndo colocar a hipétese de
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existir diferenciacdo pedagdgica neste caso, ou serd apenas uma questdo de ndo permitir que haja

discriminacédo dentro da sala de atividades?

Nesta sequéncia, Estrela (1999) esclarece que € necessario que exista “sensibilidade as
questOes éticas, capacidade (...) [de] deliberagdo moral, (...) a empatia, [e] a coragem em
defender posi¢des” (p.31) nesta area profissional. Sobretudo, nesta Pedagogia-em-Participagdo
que se tem vindo a implementar na OS, é necessario que se tenha em conta um dos eixos
pedagogicos sugerido por Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013) - “o eixo de pertencimento
e da participagdo” (p.34). Segundo os autores anteriormente mencionados, uma das inten¢des para
a acdo patentes na Pedagogia-em-Participagdo, ¢ de tornar claro o respeito “pelas criangas e
familias” (p.34) e que se tente “incluir as culturas familiares” (Moll, Amanti, Neff & Gonzalez,

1992, citados/as por Oliveira- Formosinho & Formosinho, 2013, p.34).
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Semana de 14 a 18 de novembro de 2022

(...) Como ponto positivo desta entrada destaco o porteiro que todos os dias recebe as criangas
COM um Sorriso no rosto e uma simpatia impar para com todas as criancas e familias, ajudando a
fazer entrar os carrinhos de bebés, por exemplo. Foi por vé-lo no primeiro dia a receber as criancas
que fui capaz de identificar que o local onde iria realizar a PPSII era ali. A entrada da OS néo é
acessivel, sendo dificil a entrada de varias pessoas ao mesmo tempo, de carrinhos de bebés e de
pessoas com mobilidade reduzida. Diria mesmo que é extremamente dificil que uma crianga ou
um/a funcionario/a com mobilidade reduzida frequente esta OS, pois além da porta estreita e dos

degraus para entrar na mesma, existem ainda outros lances de escada. (...)

Semana de 28 de novembro a 2 de dezembro de 2022

A presente reflexdo surge pela necessidade de refletir sobre as dimensfes que pondero
investigar no contexto da PPSII, pela necessidade de compreender um pouco melhor os temas, de
saber que informacdes ja existem sobre 0s mesmos e quais poderao vir a ser 0s objetivos da minha

investigacao.
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Algo que, sem duvida, faz com que esta OS se destaque de todas as outras que ja conheci
é o facto de nela ser possivel encontrar criancas, familias e até funcionarias de diferentes culturas,
ndo s6 com “diferentes tragos fenotipicos como [com] herangas culturais diversas” (Marques &
Borges, 2012, pp.81-82). Segundo o Dicionario Priberam (s.d.), cultura pode ser definida pelo
“conjunto de caracteristicas morais, intelectuais, artisticas e dos costumes ou tradi¢des de um
determinado povo, nacdo, lugar ou de um periodo especifico” (secgido 10). A OS é uma “pequena
comunidade que abarca e representa a diversidade do mundo” (cf. Site da OS, sec¢do “Home”) e,
portanto, € um “espago da infincia” (Moss & Petrie, 2002, citados/as por Vasconcelos, 2007, p.
113) onde se intensifica a necessidade de reflexdo sobre a interculturalidade e a forma como nos,
enguanto profissionais da Educacéo de Infancia, poderemos realmente fazer com que a OS seja

um espaco da infancia intercultural.

Na perspetiva de Moss e Petrie (2002) citados/as por Vasconcelos (2007), ao se falar em
“espago da infancia” (p.113), fala-se num espaco que simboliza uma casa, num espago que é
social, cultural e discursivo, onde existe um encontro entre criangas e adultos/as, onde se coloca
“o presente em primeiro plano” (idem), ndo sendo este um local de apenas “preparagdo para a
vida” (idem). Um espaco da infancia é um local onde as criangas séo incluidas nas tomadas de
decisdo, onde “sdo reconhecidas como cidadas com direitos, (...) agentes das suas proprias vidas,
mas, também, interdependentes dos outros, co-construtores de saberes, de identidades e de
cultura” (Moss & Petrie, 2002, citados/as por Vasconcelos, 2007, pp. 113-114). O espago da
infancia é, assim, um espaco “para todas as criangas numa base democratica” (Moss & Petrie,
2002, citados/as por Vasconcelos, 2007, pp. 113-114) e onde se cruzam “diferentes grupos

sociais” (idem).

Na minha perspetiva, € assim que um Jardim de Infancia deve ser. No entanto, reconhego
que, tal como Marques e Borges (2012) afirmam, a “coexisténcia de diversas culturas (...) € 0
reconhecimento de que todas elas possuem igual valor e dignidade coloca, inevitavelmente,
desafios a educacao” (p.82). Assim sendo, o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que tenham
em vista uma educacdo intercultural torna-se numa “questiao complexa, atravessada por tensdes e
desafio” (Aranda & Silva, 2019, p.101), desafiando “o[/a] (...) educador[/a] de infancia a uma
permanente articulagdo entre os contetidos, 0s processos de ensino/aprendizagem e a realidade
sociocultural envolvente” (Marques & Borges, 2012, p.99). Enquanto procura resolver este
conflito o/a educador/a deve de ser, na perspetiva de Marques e Borges (2012), “capaz de
identificar com rigor o «mosaico cultural» que o[/a] rodeia e conhecer, com a profundidade

possivel, os tragos culturais e identitarios das criangas com quem trabalha” (p.99).
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Cardona et al. (2015) reforga que o “pluralismo cultural e a pratica da interculturalidade”
(p.41) necessita de reflexdo, do “genuino pensamento critico” (idem), e que esta deve ser uma
preocupagédo de todos/as os/as que possuem ‘“responsabilidades educativas™ (idem). Isto porque,
segundo os mesmos autores, as situagdes dilematicas sobre a tematica surgem “a toda a hora e
ndo parece haver receitas consideradas adequadas a todas as situagdes a enfrentar” (Cardona et

al., 2015, p.41).

Assim sendo, surge 0 meu interesse em procurar trazer a discussao, a reflexdo por parte
daqueles que comp&em o espaco da infancia que é a OS, nomeadamente, o Jardim de Infancia, -
criangas, familias, coordenadora pedagdgica, educadoras e auxiliares - a questao do “pluralismo
cultural” (Cardona et al., 2015, p.45) e da “pratica da interculturalidade” (idem). Penso que,
partindo das reflexdes realizadas pelos/as diferentes intervenientes, seria pertinente compreender
os diferentes olhares e estratégias para o fazer transparecer na pratica pedagogica e, talvez,
proporcionar novas perspetivas sobre o “pluralismo cultural” (Cardona et al., 2015, p.45) e sobre
a “pratica da interculturalidade” (idem).

A luz deste “pluralismo cultural” (Cardona et al., 2015, p.45) e da “pratica da
interculturalidade™ (idem) pensei em procurar compreender as perspetivas dos/as intervenientes
da Educacgéo Pré-Escolar sobre as épocas festivas. Este interesse surgiu numa aula da eletiva de
Educacdo de Infancia, Familias e Contextos onde este tema foi abordado. Sempre que pensei
sobre épocas festivas pensei nos dias do nosso calendario que estdo definidos como feriados
nacionais e que estes feriados refletem, maioritariamente, os dias marcantes da religido catélica
apostoélica romana, o que nunca me fez muito sentido sendo que o Estado Portugués se afirma
como um Estado Laico — sem religido inerente. Reconhego que em tempos, grande parte da
populacdo de Portugal era da religido catélica, mas hoje em dia, numa sociedade plural, sera que
estes feriados ainda fazem sentido? Nesta aula percebi que existem varias perspetivas daquilo que
sdo os dias festivos. Além disso, ao se falar sobre a questdo do Estado se afirmar como laico e de
se celebrarem, nos Jardins de Infancia, geralmente, apenas os feriados marcados no calendario
nacional, a professora colocou uma questao que me tem feito pensar: “Defendemos uma educagio
também ela laica ou uma educac¢do multicultural?”

Esta questdo fez-me bastante sentido e rompeu com aquilo que até agora tenho vindo a
pensar ja que numa educacao laica, ndo se festeja nenhum dia/época festiva que seja influenciado
pela religido, j& na educacdo multicultural (depois da presente reflexdo prefiro referir-me a uma
educacéo intercultural) procura-se abordar todos os dias festivos inerentes as diferentes culturas,
sejam eles influenciados pela religido ou ndo. Assim, questiono-me também se se deve procurar
celebrar todos estes dias, exaltando todas as culturas, se se deve procurar celebrar apenas os dias

que fazem sentido ao grupo de criangas e adultos/as do Jardim de Infancia, indo ao encontro
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daquilo que cada um defende, ou se se deve ir pela maioria e procurar celebrar os dias festivos
que correspondem aos dias festivos da cultura que esta em maioria no JI. Enquanto futura
profissional da Educacdo de Infancia, considero que iria procurar saber quais sdo os dias festivos
gue realmente sdo marcantes para cada uma das pessoas que integra o grupo e festejar esses
mesmaos dias. No entanto, seria interessante tentar perceber quais sao as perspetivas existentes no
contexto da PPSII.

Cardona et al. (2015), alerta para o facto dos desafios que atravessam o “pluralismo
cultural” (p.45) e da “pratica da interculturalidade” (idem) residirem na “dialética entre igualdade
e diferenca” (p.49), ja que € necessario pensar em como “superar toda a desigualdade e, a0 mesmo
tempo, reconhecer as diferengas culturais” (idem). Os autores mencionam ainda que a “questao
esta em como trabalhar a igualdade na diferenga, e ai ¢ importante mencionar (...) Santos (2006)
(...) [quando este menciona que] <<temos o direito a ser iguais, sempre que a diferenga nos

inferioriza; temos o direito de ser diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza>> ““(idem).

Posto isto, penso que esteja clara a pertinéncia da abordagem destas tematicas. No
entanto, irei ainda continuar a refletir se deva focar a investigacdo na questéo dos dias festivos

gue tanto ja me fez pensar ou se devo encontrar outro foco.
Referéncias:
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Site da OS. (2019). Como apoiar. Consultado no dia 11 de dezembro de 2022.

Vasconcelos, T. (2007). A importancia da educacgédo na construcéo da cidadania.

Semana de 5 a 9 de dezembro de 2022
A semelhanca do acontece com o processo de desfralde, este é um tema em que as
decisdes decorrem da comunicagdo e do acordo entre as familias e a educadora cooperante.

Imagine-se que a familia de uma determinada crianca diz a educadora cooperante que a crianca
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ja ndo vai dormir mais a sesta, mas a educadora considera que a crianga ainda ndo esta pronta
para que isto aconteca, a educadora ird conversar com a familia e apresentar os seus argumentos.
De entre estes argumentos podera estar um dos riscos apontados por Vasconcelos et al. (2017),

membros da Sociedade Portuguesa de Pediatria, que alertam que a

privacdo do sono na crianga esta associada a efeitos negativos a curto e a
longo prazo em diversos dominios, tais como o desempenho cognitivo e
aprendizagem, a regulacdo emocional e do comportamento, o risco de quedas
acidentais, de obesidade e hipertenséo arterial (Vasconcelos et al., 2017, p.1).

Além destes riscos, Lopes et al. (2016) apontam ainda que os “habitos de sono inadequados”
(p.212) podem conduzir a alteragcbes a nivel do crescimento das criangas. Perante esta
explicitacdo, é possivel compreender o porqué dos profissionais de saide, nomeadamente, da
Sociedade Portuguesa de Pediatria, sugerirem que as criangas durmam a sesta até aos seus
cinco/seis anos. As aprendizagens e o desenvolvimento das criancas dependem grandemente do
“desempenho cognitivo, (...) [da] regulagdo emocional” (Vasconcelos et al., 2017, p.1), do seu
bem-estar, de forma geral, na qual também se inclui a auséncia de problemas de salde como 0s

apontados anteriormente.

Desta forma, é fulcral que as Organizag¢Oes Socioeducativas da Educacdo Pré-Escolar,
promovam este periodo de descanso, ndo no sentido de obrigatoriedade, mas no sentido de dar
essa oportunidade as criancas e familias. Sendo que a OS onde decorre a PPSII tem a
particularidade de oferecer esta hipdtese as criancas e familias, a educadora cooperante revela que
acredita que esta pode ser uma caracteristica que faz com que as familias escolham esta OS para
as “suas” criangas. O facto da OS proporcionar o momento da sesta faz com que esta se distinga
de outros Jardins de Infancia, sobretudo dos Jardins de Infancia da rede publica, ja que nestes “a
pratica da sesta ¢ habitualmente realizada até aos 3 anos” (Vasconcelos et al., 2017, p.1) e, a partir

desta idade, “deixa de ser facilitada ou permitida” (idem).
Referéncias:
Brazelton, T. B. (2000). O grande livro da crianca (3.2 ed.). Editorial Presenga.

Cohen, R. A. S. (2021). O entendimento de professoras e familiares referente ao processo de
desfralde de criancas bem pequenas [Dissertacdo de mestrado, Universidade Federal de
Santa Maria — Centro de educacédo]. Repositério Digital da Universidade Federal de
Santa Maria. http://repositorio.ufsm.br/handle/1/20651
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Lopes, S., Almeida, F., Jacob, S., Figueiredo, M., Vieira, C., & Carvalho, F. (2016). Diz-me
como dormes: habitos e problemas de sono em criangas portuguesas em idade pré-
escolar e escolar. Nascer e Crescer — Birth and Growth Medical Journal, 25(4), 211-
216.

Vasconcelos, A., Prior, C., Estevéo, H., Loureiro, H.C., Ferreira, R. & Paiva, T. (2017, 1 de
junho). Recomendagbes SPS-SPP: Prética da Sesta da Crianca nas Creches e

Infantarios, PUblicos ou Privados.

Semana de 2 a 7 de janeiro de 2023

A presente reflexdo surge da necessidade de caracterizar a relagdo da OS, nomeadamente
da sala 10, com a comunidade envolvente e com as familias deste mesmo grupo de criangas.
Embora estes dois topicos em concreto ndo sejam solicitados no documento orientador do
relatério da PPSII, penso que sejam cruciais para a construgdo de uma pratica pedagogica de
qualidade e significativa para as criancas, tal como é evidenciado por Vasconcelos (2014) quando
esta cita um dos estudos produzidos pela OCDE (2012) que aponta a tentativa de “envolver
familias e comunidades” (p.60) como uma das componentes que integram as “orientacdes

politicas e pedagdgicas” (idem) estabelecidas pelo grupo.

Assim, caso ndo me seja possivel incluir uma caracterizacdo destes dois topicos no
relatério pela questdo da quantidade de palavras permitidas, poderei remeter os/as leitores/as para
as reflexdes. Desta forma, esta semana irei focar-me na relagdo com as familias e, numa outra

reflex&o, irei debrugar-me sobre a relagdo da OS com a comunidade.

O JI deste contexto integra-se na Pedagogia-em-Participagao, a qual dirige a sua “primeira
preocupacdo pedagogica” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p.15) para a “criag@o de
um clima de bem-estar para criangas e familias, onde as identidades plurais sdo bem-vindas e
respeitadas” (idem), promovendo assim o desenvolvimento de lagos. No dmbito da “pedagogia
de lagos” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p.15), os autores mencionam ainda que a
promogao destes com as familias “sdo sentidas pela crianga e facilitam o desenvolvimento de
sentimentos de pertenga ao centro” (idem) evidenciando-se, uma vez mais, a importancia da
relacdo entre a OS e as familias. Além disso, permite uma melhor compreensao da “historia de
vida” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p. 30) das criancas que se foi formando, ao
longo do tempo, em interacdo com 0s contextos em que se inserem, sejam eles os contextos

“familiares, (...) comunitarios (...) [ou] sociais” (idem).
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Neste sentido, é possivel mencionar que das familias das 25 criangcas, uma é
monoparental, outra apresenta uma outra situacdo familiar em que os pais estdo divorciados e as
restantes apresentam uma estrutura familiar nuclear. Além disto, € de salientar que duas criancas
da sala 10 sdo irmas gémeas e, portanto, os dados familiares sdo os mesmos. Em média, o
agregado familiar das criancas do grupo 10 é composto por cerca de quatro pessoas. Continuando
a analisar os dados do estudo socioecondmico a que tive acesso (Anexo G do relatério da PPSII)
é possivel mencionar que a maioria das familias completou o ensino superior (licenciatura,
bacharelato, mestrado ou p6s-graduacao), que existem seis maes ou pais desempregados e que
as/os restantes tém profissbes variadas. Por fim, considero importante referir que as
nacionalidades das familias variam entre portuguesa, sendo esta a nacionalidade da maioria dos
elementos dos agregados familiares, nepalesa, francesa, guineense, italiana, angolana, brasileira,

moldava, britanica e chinesa.

Apresentados alguns dos dados sociodemograficos das familias, passarei a explicitar
algumas das caracteristicas das mesmas, com base nas NC e entrevistas realizadas a educadora
cooperante, a auxiliar T e & coordenadora pedagdgica da Creche e Educagio Pré-Escolar. E de
salientar que a informagdo presente, eventualmente, no projeto de grupo também seria importante
para uma caracterizagdo mais completa, no entanto, até a data, ainda ndo foi elaborado e, portanto,
ndo sera tido em conta. Ainda assim, tal como explicitado na 32 NC de dia 2 de novembro de
2022, contribui com a ideia da educadora cooperante se basear na ficha das forgas, riscos e

conquistas que disponibilizei (tabela 1) para fazer a sua caracterizagéo.

Ao longo da PPSII, foi possivel reconhecer forcas e, simultaneamente, conquistas feitas
pelas familias e pela OS na construcdo desta relacdo. Como forcas, destaco a importancia que as
profissionais revelam atribuir a esta relacdo, sendo uma preocupacédo da CP explicitar as familias,
no momento das admissdes, que “somos uma escola aberta e que sempre que as familias quiserem
podem vir” (cf. Anexo A). Existindo, também, “o convite a que a cultura possa ser expressa, 0
respeito, [e] as questdes da alimentagdo” (cf. Anexo A) no que concerne as familias com culturas
diferentes da “portuguesa” / predominante. Da parte das familias, reconhece-se que existiu, desde
o0 inicio da PPSII, a iniciativa por parte das mesmas em conversar com as profissionais sobre
questdes que as inquietam como é o caso da situagdo apresentada na 22 NC de dia 6 de janeiro de
2023:

Apobs conversar com a educadora cooperante sobre as atividades que iremos
promover na préxima semana, a mesma conta-me que hoje a mae da LF voltou a

chamar a atencdo e a alertar que W oprime a sua filha, usando este mesmo termo.
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Uma das fragilidades refere-se a participacdo das familias na vida do JI, ainda que esta
tenha sido, simultaneamente, uma conquista ja que ao longo do tempo, esta participacdo foi-se
intensificando ou tornando-se mais evidente. Sera que se deve ao tipo de abordagens da educadora
cooperante (e minhas) que acabaram por ser mais motivadoras? Serd que se deve ao ganho de
confianga na equipa da sala de atividades, sendo que é o primeiro ano que a grande maioria das

criancas estd com a educadora AP?

Recordo que no dia 2 de novembro de 2022 — 32 NC — a educadora cooperante contava
que “este ano estd a ser mais complicado estabelecer a comunicagdo com as familias, ja que esta
tem sido feita apenas através de email ou presencialmente quando a familia vem trazer/levar as
criangas” e que no dia 4 desse mesmo més - 22 NC - a educadora AP contava que “outra educadora

do Pré-Escolar ja havia comentado consigo a falta de participagdo das familias”.

De forma geral todas as familias foram participando ao longo da PPSI|I, ainda que nao da
mesma forma e que o envolvimento das mesmas tenha sido dispar. Com o projeto dos polvos,
foram contribuindo com algumas respostas, ou com telefonemas como foi o caso da tia da IS que
é bidloga e a ajudou a encontrar imagens e videos de polvos que deram origem a uma construgdo
de um polvo em cartdo feito em casa. Com a vinda a sala de atividades para contarem historias e
dinamizarem algumas atividades, onde partilharam com o grupo partes importantes da sua vida
como ¢ o caso da leitura da histéria do “Nadadorzinho” que deu origem ao nome do peixe da IS
(c.f. 22 NC de dia 9 de dezembro de 2022). Com a companhia em saidas ao jardim ou até mesmo
marcando presenca nos convivios proporcionados no ambito das datas comemorativas, como foi
0 caso do S&o Martinho e do Natal, ou observando e comentando os cartazes que foram sendo

expostos. “Abertura eles tém, entendes, e nés gostamos que venham” (cf. Anexo E).

A questdo da disponibilidade que, fruto das questfes laborais, sabemos ser pouca é um
dos motivos que a EC aponta para que a participagdo das familias sdo seja mais elevada (cf. Anexo

E). Além disso, a Al — auxiliar T — realca que

convidamos os pais para virem a sala, fazer uma atividade, falarem sobre o que
entenderem, mas apercebo-me que os pais das criancas de culturas diferentes, do
Nepal ... ndo vém falar sobre. Ndo sei se é porque ndao tém tempo, se nio
perceberam, mas n6s vamos ao encontro e as vezes até falamos o nosso inglés
[risos], o inglés que conseguimos porque pronto também é uma coisa que se
calhar temos que melhorar mas conseguimos, conseguimos chegar aos pais e

comunicar com eles, s6 que ndo sei... (cf. Anexo C).
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Evidenciado aquilo a que a CP define como as principais barreiras: “as questdes
linguisticas das familias e, eventualmente, o ndo conseguirmos chegar assim as familias para
conseguir auscultar bem todas as suas historias” (cf. Anexo A), a “individualidade da cultura”

(idem).

Sobre as questdes linguisticas, é de salientar que tem sido uma preocupa¢do minha ao
longo da PPSII traduzir todos os consentimentos para inglés, mas reconheco que ndo é o
suficiente, até porque nao sei até ponto as familias que ndo tém o portugués como lingua materna,
compreendem o inglés. Além disso, reconheco que na documentagdo pedagdgica que tenho feito
ndo tenho incluido nada em inglés o que ndo devia acontecer porque se € da minha preocupagao
que as familias realmente compreendam os consentimentos para que 0s assinem com total
consciéncia, porque é que me tem falhado a comunicacao daquilo que é o dia a dia das criangas,

sendo este tdo ou mais importante que 0s consentimentos?

Ainda no seguimento daquilo que a CP indicou como as principais barreiras, é de salientar
que surgiram algumas interrogagfes pertinentes para a investigacdo. Sobre os dias festivos de
outras culturas, a cp revela que ja se tentou festejar o ano novo chines na OS e que as familias da
comunidade chinesa ndo acolheram bem a ideia. Tera sido por inibigdo, por uma questdo da
propria cultura que entende que deve ser algo vivido “mais na familia, uma coisa mais espiritual

e que ndo é uma coisa que se transforme numa festa” (Anexo P- Transcri¢do da entrevista a CP,
p.4)?

Referéncias:
Vasconcelos, T. (2014). Tecendo tempos e andamentos na educacgao de infancia.

Oliveira-Formosinho, J., & Formosinho, J. (2013). Pedagogia-em-Participacdo: a perspetiva

educativa da Associacdo Crianca. Porto: Porto Editora.

Semana de 30 de janeiro a 3 de fevereiro de 2023

A presente reflexdo ird focar-se no brincar, nomeadamente, no brincar no recreio e na
natureza, em sequéncia de um dos momentos mais marcantes da semana para mim, enguanto
futura educadora — 32 NC de dia 1 de fevereiro de 2023.

Revisitando algum do corpus teorico ja existente sobre a tematica, é possivel caracterizar
o brincar como “um meio privilegiado para as criangas aprenderem a lidar com desafios,
desenvolverem capacidades e conhecimentos uteis” (Pelligrini & Smith, 1998, citados/as por

Bento & Portugal, 2016, p.87) que contribuem para a autonomia e autodeterminagdo, onde “a
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crianca transpde o real para a fantasia e a fantasia para o real” (Azevedo, 2015, p.40)
ressignificando e interpretando a “agdo humana” (idem). O brincar é, portanto, o oficio das
criancas, a sua tarefa de especialidade que se constitui como um dos direitos das mesmas
proclamado na Convencdo sobre os Direitos da Crianca. E ainda nesta Convencio,
nomeadamente, no “Comentario Geral n° 17 sobre o artigo 31° da Convencdao sobre os Direitos
da Crianga” (Azevedo, 2015, p. 37) que se reforga o papel do brincar e do jogo na vida das
criancas. Estes sdo “essenciais para a saude e bem-estar, para a promo¢dao da autoestima”
(Azevedo, 2015, p.37), bem como para o desenvolvimento de competéncias de negociacao,
resolucdo de conflitos e tomada de decisdes que contribuem, por sua vez, para o “equilibro
emocional” (idem) das criancas. Os beneficios ndo param por aqui. Ao brincarem, as criangas
aprendem, “exploram e experimentam material e simbolicamente o mundo a sua volta, vivem
novos papéis e experiéncias através das suas ideias criativas e assim constroem a sua posi¢do no

mundo interpretando-o e conhecendo-o0” (Azevedo, 2015, p.37).

Desta forma, torna-se claro compreender que “as criangas que tém ambientes propicios
para brincar tém maior qualidade de vida, mais condi¢des para desenvolver a sua criatividade,
mais poder de iniciativa e maior motivacdo, além de desenvolverem habilidades fisicas,
cognitivas, emocionais e sociais” (Azevedo, 2015, p.37). Neste seguimento, o espaco de recreio
exterior do JI constitui-se como um dos espagos privilegiados para que as criancas brinquem, e
mobilizem todo o seu corpo “na exploragdo do meio, dos objetos e das proprias capacidades”

(Thomas & Harding, 2011, citados/as por Bento & Portugal, 2016, p.91).

Este espaco de recreio, tal como Azevedo (2015) indica, deve seguir as normas
estabelecidas no Despacho Conjunto n® 268/97 de 25 de agosto, procurando promover “ambientes
diversificados” (p.37), capazes de suscitarem ‘“desafios e oportunidades de aprendizagem
adequadas” (Herrington & Studtman, 1988; Maxwell, Mitchell & Evans, 2008, citados/as por
Bento & Portugal, 2016, p.98), consoante 0s interesses e capacidades das criancas. Além disso,
Cocito (2016) reforga ainda que o brincar “pode ser desenvolvido em meio & natureza, com

poucos recursos e em relagao constante com os pares” (p.94).

Em relacdo ao brincar na natureza, Cocito (2016) menciona que esta é uma forma de
promover a vivéncia da “infancia além dos muros e das paredes das escolas, ampliando (...) [a]
relacdo [das criangas] com o mundo” (p.95). Nesta relacdo, as criangas podem ser “surpreendidas
pelas possibilidades que o espago natural oferece” (Cocito, 2016, p.97), ja que este traz consigo

“desafios fisicos e estéticos que mobilizam as criancgas a se aventurar” (Cocito, 2016, p.96).
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A este sentido aventureiro agregam-se as preocupacgdes dos/as adultos com os riscos que
podem advir, podendo estes ser adotar um papel promotor ou inibidor de experiéncias que
envolvam o risco nas brincadeiras. E de salientar que o risco é, muitas vezes, confundido com o
perigo. Segundo (Bento & Almeida, 2012), estes dois conceitos divergem ja que o perigo remete
a “situacdes cuja probabilidade de dano ¢ elevada e que podem conduzir a ferimentos graves ou

a morte” (p.1310).

The discourses that surround us tend to focus us on the ‘darker’ side of risk —
seeing the uncertainty, the possibility of failure, of injury. As teachers, however,
it is important that we ensure that the positive aspects of risk are also
acknowledge — the possibility of discovering that one is adventurous, daring,
brave, strong, confident and successful (Stephenson, 2003, p. 42). (c.f. Bento &
Almeida, 2012, p.1310).

Na 32 NC de dia 1 de fevereiro, vendo o recreio livre, inclusive a area do recreio do 1°
ciclo onde, habitualmente, as criancas do JI ndo podem estar, e sendo este 0 que oferece mais
desafios no que concerne ao contacto com a natureza, as criancas da sala 10 tomaram a iniciativa
de se aventurarem. Pediram-me com todo o entusiasmo para treparem as arvores pelo que fui
conversar com a educadora cooperante, que autorizou o pedido. E de salientar que ao longo da
PPSII foram varias as vezes em que se assistiu a contradi¢cdes no posicionamento das adultas da
OS no que toca as criangas do JI frequentarem o recreio do primeiro ciclo que é mais apelativo
para elas, no que toca a treparem a cozinha presente no espago do 12 ciclo, ou até mesmo no que
respeita a mexer em terra. Sendo muitas vezes negado a que as criangas mexam na terra, o trepar
as arvores suava quase impensavel. Apenas se encontrava no recreio o0 grupo da sala 10, eu e a
educadora cooperante pelo que esta situagdo ficou “apenas” entre nés. Pelo que tenho vindo a
observar, é possivel que a decisdo da EC pudesse vir a ser repreendida se ndo estivéssemos apenas
noés, mas por tudo o que foi apontado até agora penso que tenha valido a pena. Atrevo-me a dizer
que foi dos melhores momentos que vivi na PPSII, pela surpresa, pela aventura e pelo entusiasmo
das criangas em tentarem treparar o mais alto que conseguiam. Foi notério que algumas estavam
mais inseguras que outras, mas tiveram 4 bragos que 0s apoiaram e vozes que incentivaram a
aventura e superagdo. Apesar de algumas insegurancas, nenhuma crianga pediu para descer a

meio, por exemplo, revelando que este era um desafio que realmente queriam ultrapassar.

E de salientar que o espaco exterior da OS, no fim de semana antes do inicio da PPSII,
teve intervencao das familias e profissionais da mesma para o reformular, ja que foi assumido que
este espago precisava de uma transformacao. Tal como a CP menciona na transcri¢ao da entrevista

realizada (Anexo A do relatério da PPSII), existe uma “lacuna forte em termos de materiais e
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espacos que nos ndo conseguimos combater” (p.5). Perante esta lacuna, porque € que as criancas
do JI (e as do primeiro ciclo) sdo restritas apenas a metade do espaco do recreio? Porque é que,
muitas vezes, se ouve um “sdo mexas nisso’” ou um “sai dai” quando as criancas tentam explorar
0s elementos naturais mexendo, por exemplo, em terra, sendo que estes elementos ndo necessitam
de financiamento e por si s6 ja representam uma boa variedade de materiais? Barros (2018) refere
que “os espagos escolares sdo mais ricos quando contém elementos naturais combinados com as
estruturas dos parquinhos tradicionais — como balango e trepa-trepa — de forma a acomodar todos
os niveis de atividade e preferéncias das criancas” (p.83). No entanto, perante a falta de
financiamento, penso que as estruturas tradicionais como mencionado podem ser deixadas de
lado. Ao longo do tempo, as adultas da OS foram reconhecendo o potencial das caixas de papeldo,

por exemplo, como materiais para as brincadeiras das criangas.

Por fim, considero ainda importante de realgar que um dos momentos em que se notou o
envolvimento de todas as criangas do grupo 10 numa brincadeira conjunta, foi precisamente numa
das alturas em que as mesmas puderam explorar o espaco de recreio do primeiro ciclo, bem como
mexer naterra, nos paus, folhas e brincar na cozinha dos mais velhos com as panelas, entre outros.
Sendo, por isso, percetivel que este € um gosto comum a todas as criangas do grupo, ainda que
nem sempre tenham oportunidade de o explorar. Além disso, é de salientar que ao ler
fundamentacgdo para a presente reflexdo fui recolhendo informagdo que pode ser pertinente de
utilizar no topico da investigacdo em JI, ja que, como salientam Coelho e do Vale (2017), “o
brincar existe em todas as culturas” (secgdo “Perspetivas acerca do Brincar”) e ja observei que

através dele se superam muitas barreiras linguisticas, por exemplo.
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Coelho, A. S., & do Vale, V. M. (2017). Reflexdes em torno do brincar em contextos de

educacdo de infancia. Revista Observatdrio, 3(6), 316-337.

Semana de 9 a 13 de janeiro de 2023

A presente reflexdo ird focar-se nos materiais estereotipados e na literatura para a infancia
disponiveis no contexto socioeducativo, procurando compreender se estes serdo formas de
potenciar (ou ndo) a desconstrucdo das questdes de género, crencas religiosas e o respeito pelas
diferencas, nomeadamente, pela diversidade cultural.

Partindo das interrogacdes colocadas por Vasconcelos (2014) sobre os “modelos de
organizacdo de espago [que] oferecemos as criangas” (p.72) e se, enquanto educadoras, neste caso,
permitimos “que a crianga exerga a sua cidadania na organizagao do espaco” (idem) é-me possivel
mencionar que a OS e a sala de atividades permite, de certa forma, que as criancas desenvolvam
“sentimentos de simpatia, empatia e solidariedade face aos outros”. Isto se tivermos em conta que
a organizacdo do espaco permite a fluidez de relacGes e interagdes que, consequentemente geram
o0 reconhecimento do outro. No entanto, observando os materiais de forma mais atenta, diria que
pode existir ainda objeto de mudanca. Se o espa¢o tem sido transformado com alguma frequéncia
desde que iniciei a minha préatica profissional, de forma a que este a) se torne cada vez mais
funcional tanto para criangas como para as adultas, b) se promova a valorizagdo de todas as areas,
c) va de areas mais agitadas, harmoniosamente, para areas mais calmas, onde o siléncio se torna
mais necessario, porque ndo alterd-lo também com vista & inclusdo de materiais que possam

valorizar a diversidade cultural e com vista a diminuicdo de possiveis estere6tipos?

Destaca-se o papel dos/as educadores/as de infancia em “favorecer a consciéncia critica
do mundo, atenta as diferencas e vigilante sobre os factores de desigualdade” (Sarmento, 2007,
p.35), onde a pratica pedagdgica “ganha (...) uma dimensdo politica e moral irrecusavel”
(Sarmento, 2007, p.37). Se considerarmos que o termo “culturas de infancia” incorpora, segundo
Sarmento (2003), “a capacidade das criangas construirem (...) modos de significagdo do mundo
e de acgdo intencional” (p.4), reconhecemos que a literatura ¢ uma das vias de construcdo desta

significagé&o.

A aproximac&o ao outro faz-se também pelo lado das culturas infantis: o
conhecimento das outras culturas é realizado através de um trabalho do

imaginério. (Sarmento, 2007, p.35).

Assim, uma educagao intercultural ou de valorizagéo da diversidade cultural com o intuito

de tornar a sala de atividades num “entre-lugar que crie hospitalidade e (...) interagdes positivas”
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(Vasconcelos, 2014, p. 82), deve considerar as histérias como formas de promover a
descentralizagdo, no sentido daquilo que Duque (2005) descreve como “deixar de olhar para nds

e para a nossa forma de ser e de estar no mundo como verdadeiros e tnicos” (p.3).

Um dos exemplos de que as historias podem criar hospitalidade é o da EF. Esta crianca
tem nacionalidade francesa e tem, na sala de atividades, um livro que trouxe escrito em francés.
Este é um livro de que a EF gosta e a que recorre com alguma frequéncia. Apesar de, enquanto
educadora-estagiaria, ficar apreensiva em ler-lhe a histéria, por ndo ter a certeza se 0 meu francés
esta a ser correto, continuo a fazé-lo. Esta € uma forma de me aproximar dela e na sua cultura de
pertenca. Além disto, da-lhe um sentido de competéncia, j& que procuro confirmar com a crianga
se estou a ler corretamente a histdria, sendo que € a mesma que melhor conhece o francés. Por ser
uma lingua latina, a dificuldade ndo é tdo acrescida como se a historia estivesse em nepalés, por
exemplo, - lingua materna do ABS e do ANS. No entanto, vendo o potencial que este livro da EF
tem como objeto de referéncia para a crianca e para o aproximar de culturas, julgo que seria
interessante se todas as criangas levassem para a biblioteca da sala de atividade um livro de que

gostassem e que, de preferéncia, estivesse escrito na sua lingua materna.

Tal como Duque (2005) afirma, as historias “s@o mais do que um veiculo de transmisséo
de conhecimentos e informagdes sobre o Outro, sobre outros paises e sobre outras culturas... Sao
momentos de (re)criagdo, de partilha, de compreenséo e de reflexdo” (p.3). Sdo formas de viajar
“até ao interior de no6s mesmos, onde, (...) encontramos solugdes para os nossos conflitos

interiores, para os nossos medos € anseios, para os nossos desejos e sonhos...” (Duque, 2005, p.3).
Referéncias:

Duque, B. (2005). Um livro... uma histoéria... Interculturais. Lisboa: ACIME.

Vasconcelos, T. (2014). Tecendo Tempos e Andamentos (ultima ligao).

Sarmento, M. J. (2007). Culturas infantis e interculturalidade.

Sarmento, M. J. (2003). Imaginario e culturas da infancia. Cadernos de
Educagdo, 12(21), 51-609.

Semana de 16 a 20 de janeiro de 2023

A presente reflexdo ira recair sobre a temética da Documentagcdo Pedagdgica. Ha ja
algumas semanas que tenho vindo a pensar sobre ela, apesar de ainda néo ter refletido por escrito
nas RS. J& h4d um tempo que a educadora cooperante me contou que a CP lhe havia alertado que
tinha de comecar a documentar o que € feito, incentivando também que esta comegasse a ser uma

preocupacdo da minha prética.
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Segundo Marques (2018), documentar ¢ uma forma de “clarificar as intencdes
pedagogicas” (p.57), significar as aprendizagens das criangas, tornando-as visiveis e fomentando
a participacdo da familia e restante comunidade da OS. Das diferentes finalidades da
documentacdo definidas por Marques (2018), procuro nesta reflexdo, situar-me na de “permitir
as criancas documentar e revisitar as suas experiéncias e reconstituir e reinterpretar as suas
aprendizagens e vivéncias” (p.57) e na de “dar visibilidade ao processo de aprendizagem e a sua
evolugdo para melhor comunicar com as familias € com a comunidade educativa” (idem), ja que
sdo estas que correspondem aos materiais que tenho procurado construir com as criancas para
expor e partilhar os momentos e aprendizagens que temos feito em conjunto — “documentar os

processos pedagogicos, é essencial” (Marques, 2018, p.52).

Além das notas de campo que tenho realizado ao longo da préatica que julgo que se
incluem na temética da documentacdo, a documentagcdo tem se centrado na construcdo do
portefélio da OP e na constituicdo que cartazes que ora incluem fotografias, ora incluem
producdes das criangas. Tudo isto acompanhado pelo relato do que “¢ dito e feito” (Marques,
2018, p.53) de forma a relacionar “o processo e o conteudo” (Dahlberg, Moss & Pence, 2003,
citados/as por Marques, 2018, p.53), ja que a simples exposi¢do de produtos ndo é uma
documentacéo, tal como alerta a autora anteriormente citada. E fundamental contextualizar,
explicitando “como aconteceu o processo, que aprendizagens as criangas realizaram e ndo”

(Marques, 2018, p.54).

No dia 17 de janeiro, quando imprimia a documentag&o sobre a casa feita com a caixa de
papeldo, a CP chamou a atencdo para o facto do cartaz estar escrito com letra maidscula. Ao
questionar o porqué, a CP explica que naturalmente ndo escrevemos tudo com letra maiuscula.
Perante isto, expliquei a minha perspetiva. Compreendo que, no dia a dia, ndo se escreva tudo
com letra maiuscula, no entanto, estamos a introduzir a forma escrita das palavras as criangas com
maidsculas, como é possivel observar os lapis dos nomes, ou até mesmo nas planificacdes e
reflexdes que escrevemos junto delas diariamente. Assim, na minha perspetiva, continuando esta
forma de familiarizar as criangas com as letras e formas escritas, seria pertinente ficar com letra
maiudscula, ao que a CP responde questionando para quem € o cartaz e que se é para 0s pais nao
vai com letras mailsculas. O meu objetivo com o cartaz, é também que as criangas possam
observar, ver o que 14 esta conseguido “ver-se a aprender” (Oliveira-Formosinho & Formosinho,
2013, p.33) remetendo-0s ao processo que viveram até terem a sua casa construida. N&o
desvalorizando o papel das familias, ja que tem sido percetivel que as familias vao acompanhando
e comentado as aprendizagens das criangas através destas documentacdes, concordando com

Oliveira- Formosinho e Formosinho (2013) quando estes mencionam que a documentacao
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exposta “pode tornar-se um meio importante de envolvimento das familias nas atividades e
projetos de sala” (p.54). Apesar de ainda ndo saberem ler, penso que faca sentido manter a
coeréncia na forma como promovemos o contacto com as palavras. Poder-se-& colocar a
interrogacdo do porqué de usar nos lapis dos nomes, por exemplo, as letras mailsculas se a forma
correta das palavras ndo é assim? Certo € que as criancas continuam a saber o que esta nos cartazes
sendo que a informar contida € fruto das conversas com as mesmas sobre o vivido.Sendo que as
familias continuam a compreender as mensagens dos cartazes mesmo que esteja com letras
maiusculas, esta foi uma questdo que ndo me ficou completamente esclarecida. No entanto, é de

salientar que o cartaz foi alterado da forma que a CP mencionou.
Ainda esta semana, tal como relatado na 42 NC de dia 18 de janeiro de 2023:

Sugiro colocar o nome das criangas por cima do desenho num post-it para
identificar o/a autor/a quando se fizer o cartaz sobre as diferencas e a incluséo, de
forma a identificar sem estragar a producdo. A educadora cooperante alerta-me

da impossibilidade disso acontecer, ja que ndo gostam que se faca isso.

Questiono-me do porqué. Sera por uma questdo de confidencialidade, de protecdo de dados das
criancas? Nao me faz muito sentido, porque existem fotografias das criangas no saldo, sendo que
este € um espaco comum a toda a OS e € 14 que temos exposto 0s cartazes. As criangas sao capazes
de reconhecer a sua producao e isso € o mais importante para o “desenvolvimento de identidades
aprendentes” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p.34). No entanto, se com 0s cartazes
pretendemos tornar visivel as aprendizagens de cada crianga, porque nao identifica-las de forma
a ser possivel a leitura por parte das familias, sem que seja preciso as criangas ou as educadoras

indicarem de quem é o qué?

Um dos grandes valores que se atribuem a documentacdo pedagdgica € que ela
retira as praticas pedagogicas do anonimato, visibilizando-as e permitindo
colocar em diélogo culturas e identidades: a cultura da crianca e a cultura do
adulto; a identidade da crianga e a identidade do adulto. (Oliveira-Formosinho &
Formosinho, 2013, p.33)

Neste sentido, que visibilidade se pretende dar? A divulgacdo de uma aprendizagem de
grupo ainda que apenas trés criancas apenas a tenham vivido? E certo que todo o grupo pode
aprender com a experiéncia de apenas trés criangas, mas ndo serd importante reconhecer 0 mérito

que estas tiveram em toda a sua experiéncia?
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Este é um dos topicos em que mais orgulho sinto do meu percurso na PPSII. Ainda que
haja margem para fazer mais e melhor, como a necessidade de repensar como irei conseguir
chegar as familias que ndo tém o portugués como lingua materna no que toca a documentacéo,
considero que tenham qualidade e que estejam a ser significativas tanto para o grupo de criancas
como para as familias que vao acabando por dialogar ou parabenizar a “sua crianga” sobre as
aprendizagens que construiu. Tem sido um elo na relagdo da OS com as familias, mas também na
propria relacdo entre as criancas e as suas familias. A chamada de atencdo pela falta de
documentacdo na sala 10 fez-me despertar e trazer até ao grupo as primeiras documentacdes que
deem conta do trabalho feito com as criancas desde o inicio da PPSII. E de salientar que no inicio
da prética havia documentacao sobre um projeto de animais desenvolvido até a minha chegada.

Referéncias:
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Semana de 6 a 10 de fevereiro de 2023

Retomando a tematica do brincar abordada na RS passada, pretendo evidenciar a 12 e a 22 NC de
dia 5 de dezembro de 2022 por descreverem situa¢Oes de brincadeira que penso que poderdo
espelhar representaces sociais das criancas. E de salientar que ambos os momentos foram

protagonizados tanto por criancas do grupo 10 como por criangas do grupo da E3.

A IS e a MC (crianga de outra sala) estdo a brincar juntas e vém ter comigo,
dando-me um nenuco nu e dizendo “tome, vocé vai ser a tia pobre”. Na mao, as
criangas trazem vérias folhas que dizem ser o dinheiro. Eu aceito o boneco e peco
um pouco das folhas que elas tém na médo porque estdo ricas e eu tenho 0 meu
filho nu e ao frio. A IS d&-me algum do seu dinheiro (folhas), ja a MC diz que
ndo me vai dar e diz a IS para ndo o fazer e irem embora. Agradeco a IS e pego a
MC para me dar algum dinheiro porque sou pobre e preciso de vestir e alimentar
0 meu filho. A MC diz-me que tenho de ir trabalhar para ganhar o meu dinheiro.

As duas criancas riem. Faco de conta que estou a chorar enquanto as duas criancas
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vao para outro espaco e tento tapar as partes intimas do bebé com uma das folhas
gue a IS me deu. As duas criancas estdo a fingir que estdo as compras e voltam a
vir ter comigo. Faco questao de reparar na quantidade de folhas (dinheiro) que as
criancas tém nos bracos e na quantidade que eu tenho, comentando isso com elas.
A MC diz-me que a IS ja me deu muito dinheiro e eu digo que o dinheiro que a
IS me deu sé chegou para comprar umas cuecas para 0 meu filho e explico que a
vida ta cara e que preciso de comprar comida, pagar renda de casa, etc. As
criangas vao me dando algum dinheiro & medida que vou dando 0s meus
argumentos, mas a MC acaba por dizer que ndo me vai dar mais dinheiro porque

eu vou continuar pobre e ela rica. (cf. 12 NC de dia 5 de dezembro de 2022).

O brincar é uma caracteristica transversal a todas as culturas, ainda que este possa ter
mudangas relacionadas com a “relagdo com o mundo natural, (...) condigdes econdmicas, crengas
religiosas e estruturas sociais” (Coelho & do Vale, 2017, seccao “Perspetivas acerca do Brincar™).
Analisando a situagdo acima apresentada, questiono-me se esta ser4 uma situagdo que representa
uma diferenca entre culturas ou se serd apenas uma situacdo onde é explicito que todos 0s
individuos podem ter perspetivas diferentes sobre a realidade, sendo esta mais provavel de ser
diferente quando as culturas de pertenga sdo também distintas? A IS é italiana com ascendéncia
angola, ja a MC é brasileira, mas penso que esta poderia ser situagdo protagonizada por criangas
portuguesas, ja que, tal como mencionado anteriormente por Coelho e do Vale (2017), as
mudancas relativas ao brincar e, por sua vez, relativas as representagdes sociais variam consoante
as condi¢des economicas, por exemplo. Destaca-se, no excerto da NC apresentado, o papel do/a
adulto/a como playmate (Gunnar et al.,citado/a por Portugal, 2000) para a sensibilizagdo das
criangas para as questdes sociais numa tentativa de “cultivar a humanidade através da educagido”
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p.33), tal como me comprometi a fazer no inicio da
PPSII, sendo esta uma das minhas primordiais intengdes para a agao (cf. Topico 3.1 do Relatério)

que julgo ter cumprido.

Ainda neste ambito, revisito a 22 NC de dia 5 de dezembro, por ser uma situagdo onde
penso que foi explicita a cultura dos valores, da relagdo de cada um com o mundo natural e de
como esta diverge de crianga para crianca, confirmando, portanto, a perspetiva de Coelho e do
Vale (2017) sobre o brincar:

algumas criangas vém ter comigo com uma abelha morta dentro de um balde. Juntam-se criangas
de varios grupos em redor do balde com a abelha para tentar mexer nela. Levanto-me e peco para
segurar no balde para me certificar que a abelha ja ndo apresenta perigo. Dou alguns segundos as

criangas para que vejam a abelha e, posto isto, digo para irmos devolver a abelha a natureza. Vou
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até ao pé de uma das arvores que se encontram no recreio, ja que € junto delas que é possivel
encontrar um pouco de terra, e explico que podemos utilizar o buraco que ja la existe para a
colocar. Peco para ndo mexerem na abelha e a deixarem estar na natureza porque é o lugar dela.
As criangas parecem compreender. Afasto-me e vou para junto das paletes que madeira que se
encontram no recreio. Uma crianga de outro grupo vem ter comigo em aflicdo apontando para o
ABS, para 0 ANS e para a F e falando na abelha, em inglés. Ao olhar para as criancas percebo
gue desenterram a abelha e que estdo a brincar com ela. A crianga do outro grupo chora e grita
para as outras criancas deixarem a abelha em paz. A crianca do outro grupo continua a chorar
desesperadamente, com a respiracao ofegante e comecando a gritar junto do chdo. Tento acalmar
a crianca, conversando com ela em inglés e abragando-a. Pergunto se a crianca quer vir comigo
resolver a situacdo e ver a abelha. A crianga vem e assim que vé o ABS, 0 ANS e a F que
desenterram a abelha, ralha com eles. Explico as criangas do “meu” grupo que € um ser vivo e
que ja ndo esta vivo, portanto ndo podemos brincar com ele e temos de respeitar. VVolto a colocar
a abelha no buraco e a tapar. Pergunto a crianga do outro grupo se quer ir apanhar umas folhas
para oferecer a abelha, uma vez que ndo ha flores, e a crianga diz que sim, indo fazé-lo de
imediato. Ao regressar coloca a folha em cima do local onde a abelha esta enterrada e diz “i love

you bee”.

A situagdo acima descrita foi protagonizada por criangas de culturas diferentes entre elas. O ABS
e 0 ANS s&o nepaleses, a F é portuguesa com ascendéncia guineense, j& a crianga do outro grupo
é natural do Bangladesh ou pelo menos sei que tem essa ascendéncia. Havera alguma correla¢do?
E ainda de realcar que a minha reacao carregou também os meus valores, as minhas perspetivas

sobre 0 mundo.

Referéncias:

Coelho, A. S., & do Vale, V. M. (2017). Reflexdes em torno do brincar em contextos de educacao
de infancia. Revista Observatorio, 3(6), 316-337.
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ANEXO C. Transcricdo da
Entrevista realizada a

Assistente Operacional T
- Al
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EE- Educadora Estagiaria

Al- Auxiliar T, da sala 10- Auxiliar 1

EE- Antes de mais queria agradecer por se ter disponibilizado. O caracter desta entrevista €

confidencial, garanto o anonimato dos dados e pe¢o autorizacdo para gravar o audio, pode ser?
Al- Pode, com certeza.

EE- Pronto, esta entrevista tem como objetivo obter informacéo para a investigacdo em Jardim
de Infancia. Os objetivos sdo conhecer o percurso formativo e profissional das auxiliares,
caracterizar o grupo de criangas, conhecer a concegdo sobre o conceito dos dias festivos e
diversidade cultural, compreender de que forma é que os dias festivos sdo pensados e abordados
numa perspetiva pedagogica e compreender como é encara a diversidade cultural existente aqui
no pré-escolar e como séo adaptadas as praticas pedagogicas nomeadamente aquelas que depois
se cruzam com os dias festivos. A primeira questdo é: Como € que descreve 0 Seu percurso

académico e profissional?

Al- Estou na [nome da Organizacéo Socioeducativa] hd 21 anos. N&o tenho formacéo de auxiliar
como outras minhas colegas, tenho 0 12 ano e frequéncia do primeiro ano de faculdade, mas vim
para aqui trabalhar na creche. Depois, tive na creche menos de 3 anos, talvez, e estou agora em
pré-escolar. Foi uma... ndo foi muito pensado esta ... portanto, ndo tenho curso superior nesta
vertente, nem de auxiliar nem de educadora, nem foi uma coisa muito pensada, mas aconteceu e

atualmente gosto do que faco.
EE- E disse que teve, frequentou a universidade durante um ano. Em que curso foi?

Al- Sim, foi em direito. Ndo completei o primeiro ano, mas sim foi em direito. Na altura, estava

ligada a direito. Estava nuns escritdrios de advogados, sim.

EE- Entdo, como auxiliar sempre exercer fungbes s6 aqui na [nome da Organizagdo

Socioeducativa]?
Al- SO na [nome da Organizacdo Socioeducatival].
EE- A proxima questdo é: O que significa para si ser auxiliar de agdo educativa?

Al- O que ¢ que significa...Significa estar com criangas de diferentes idades que nos trazem

experiéncias diversas. Significa fazer parte da formacao destas criangas. Significa tentar fazer o
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melhor que posso e que sei todos os dias, claro que com algumas dificuldades, mas gosto. Gosto

do que faco.

EE- A proxima questdo é: O que considera serem as suas maiores conquistas enquanto

profissional da area da Educacdo de Infancia?

Al- As minhas maiores conquistas... Olha, para ja ¢ tudo o que aprendi com as criangas, porque
ndo tinha formagdo nenhuma nesta area. Portanto, eu sou mée, tinha aquela relagcdo de mae, mas
é diferente, ndo é? E pronto, destes 20 e poucos anos que trabalho com criangas gosto, gosto
porgue aprendi imenso com elas. Consegui uma coisa que eu gostava de ter conseguido ter feito

e consegui foi acompanhar um grupo desde o bercario até ao final do pré-escolar.
EE- Que é o grupo com que estéa agora?

Al- N4o, ndo. E dois grupos anteriores, que ja estdo no segundo ciclo. Acho que estdo no segundo
ciclo. Mas de qualquer maneira acho que foi uma experiéncia muito boa, muito enriquecedora.
Fiz formac&o e acho que é uma coisa muito boa, muito interessante uma formagao nesta area e
gue nos faz pensar sobre muitas outras coisas que no dia a dia as vezes ndo pensamos. Gosto

imenso daquilo que fago. Ja me estou a repetir, mas é verdade [risos].

EE- [risos] Ainda bem. A préxima questdo é: Quando iniciou a sua pratica profissional quais
foram as principais dificuldades que sentiu e agora, na atualidade, que dificuldades ainda sente?

Al- De inicio a minha dificuldade era essa inexperiéncia porque eu lembro-me no primeiro dia
que cheguei aqui a [nome da Organizagdo Socioeducativa] entrei numa sala de criangas de 3 anos
e sentei-me...portanto, estava a educadora, eu sentei-me com duas criancas que estavam a fazer
jogos e eu ndo sabia o que fazer. Eu pensei, o que ¢ que eu vou fazer “vou falar com a educadora
e estou com ela, vou ficar com esta crianga, vou abordar outra criang¢a”. Pronto, realmente senti-
me completamente deslocada porque ndo tinha nenhuma formacdo naquela &rea, nesta rea aliés.
Realmente a experiéncia é tudo, nés com o tempo vamos passando dificuldades, tendo conquistas
e pronto, vamos fazendo coisas muito interessantes. E o que eu disse anteriormente, as formagoes

também nos ajudam muito nisso. Atualmente ...
EE- Atualmente que dificuldades ainda sente?

Al- Se tenho alguma dificuldade. As dificuldades que sinto atualmente tem mesmo a ver com a
multiculturalidade porque temos criancgas de determinadas culturas que falam linguas diferentes,
umas ¢ o inglés, outras ... e as vezes sinto mais dificuldade em chegar a elas atendendo a isso.
Nao sendo por ai, ndo tenho sinto assim grande dificuldade... as vezes ¢ mais em termos de

...mais com os adultos do que propriamente com as criangas.
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EE- Muito bem. A prdxima questdo é: Fale-me do seu percurso nesta Organizacdo
Socioeducativa, ou seja, nesta escola. J& me falou um bocadinho, ndo sei se quer acrescentar

alguma coisa.

Al- Pois, ndo. Como eu disse, estou ca ha 21 anos, nunca tinha tido formagao, nem nunca tinha
trabalhado com criangas. Comecei por estar em creche, depois vim para o Pré-Escolar e pronto,
tenho estado assim. Alias, ha trés...dois anos tive na creche e depois voltei para o Pré-Escolar. A

nossa escola também tem primeiro ciclo, mas nunca fui para o primeiro ciclo.

EE- A proxima questdo também ja respondeu um bocadinho, mas é: Frequentou alguns cursos ou

acoes de formagao nos altimos 3 anos? Se sim, quais é que foram mais significativos para si?

Al- Fizemos também de primeiros socorros, também fizemos de documentacdo, mas 0 mais

significativo foi este que fizemos com a Aga Khan da pedagogia em participacao.
EE- E aT. fala vérias vezes dessa formagé&o!

Al- Falo, porque gostei, porque achei que nos ajudou muito. Fez-nos ver as coisas de outra
maneira. Portanto, n6s tinhamos um método de abordar as criangas e de trabalhar um bocadinho

diferente e acho que este é mais abrangente, pensa mais nas criangas.
EE- Identifica-se mais com este?
Al- Identifico-me mais com este, sim senhora.

EE- O proximo conjunto de perguntas é dedicado a compreender as especificidades do grupo de

criangas, da nossa sala e primeira questdo é: Ha quanto tempo acompanha o grupo?

Al- Entdo, eu estou com este grupo...Algumas criangas do grupo ja estdo comigo ha trés anos,
portanto, acompanhei-os na creche desde o ano e meio e depois estou ha dois anos com o grupo
completo, sendo que h& algumas criangas que entram, outras que saem, mas sim com 0 grupo

estou ha trés anos.
EE- E como é que caracteriza o grupo de criangas?

Al- Ah... é um grupo muito ... com criangas...pronto, a riqueza se calhar esta nisso, ndo é? A
riqueza pedagogica estd nisso. S&o criangas muito diferentes, com especificidades diferentes,
algumas um bocadinho problemaéticas, ndo sei se é bem o termo que deva usar, mas sim. Com
algumas dificuldades, muito agitados, tém dificuldade em concentrar-se, ndo sei se pronto,
teremos que alterar alguma ... fazer alguma alteragdo na maneira como fazemos as rotinas, mas

de qualquer maneira acho que as criangas sdo um bocadinho agitadas, ndo se conseguem
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concentrar. Também temos criancas com necessidades especiais, outras com culturas diferentes.

Acho que ¢ um grupo por um lado muito rico, por outro mais dificil de trabalhar...

EE- E muito desafiador.

Al- E muito desafiador, € isso mesmo. E esse mesmo o termo.

EE- Pronto, a proxima questdo é: Como € que descreve a diversidade cultural do grupo?
Al- Entdo, temos criangas ...

EE- Pode falar dos paises de origem...

Al- Sim, eu estava a pensar nisso, mas estava a pensar que paises é que temos. Nepal, 0 ano
passado tinhamos também criancgas do Bangladesh, mas na nossa sala ndo temos. Temos do Nepal,
temos do Brasil, temos de origem com pais Italianos, pais franceses, tou-me a esquecer de algum,
Néadia?

EE- British.

Al- Britanicos, sim. Moldavia, ndo sei se é Ucrania ou Moldavia. E Moldavia. A diversidade é

grande, é mesmo.

EE- O préximo grupo de questdes é dedicado a compreender um bocadinho melhor aqui o tema

da diversidade cultural e dos dias festivos e a primeira questdo é: O que é que entende por cultura?

Al- Olha cultura...Deixa-me ver... ¢ uma questdo dificil, ¢ complexa. Eu acho que seré tudo
aquilo que conseguimos adquirir com base nas nossas vivéncias, naquilo que vivemos, que lemos,

gue nos é transmitido pelos nossos familiares. N&o sei, eu acho que sera mais por ai [risos].
EE- N&o ha respostas certas nem erradas! E por ai?
Al- Sim.

EE- A proxima questdo é: Que importancia atribui a diversidade cultural existente aqui na escola

e Como € que a caracteriza.

Al- A importancia... por um lado, eu acho que €... ou seja, € importante, mas eu também sinto
dificuldades com isso. E importante porque estamos inseridos aqui num meio que ha muitas
culturas. Esta zona aqui tem muita diversidade cultural, pessoas de varios paises e, portanto, é
natural que a nossa escola acabe por receber essas criancas. E enriquecedor porque ficamos a
conhecer modos de vida diferentes, vivéncias diferentes, culturas diferentes. As vezes é mais

dificil para nos porque temos de ir ao encontro das familias e perceber o que é que elas fazem,
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quais é que sdo as necessidades delas, mas acho que é muito enriquecedor porque aprendemos.
Temos de conseguir lidar com isso e acompanhar e tentar...Ndo € uma coisa que, em termos de
festividades, eu acho que ndo conseguimos ainda. Por exemplo, o Natal, festejavamos o Natal, o
dia da mée, o dia do pai. Em termos de festividades de outras culturas que temos aqui, do Nepal,
da India,...eu acho que ainda ndo conseguimos fazer, acompanhar e celebrar as festividades deles.
Eu estou-me a lembrar que nds fizemos uma formacéo, também com a Aga Khan, e eu agora nao
me lembro de que cultura € que era, mas uma oradora veio falar connosco sobre a cultura e deu-
nos um calendario onde todos os dias havia uma festividade, uma celebrag&o e isso foi bom para
nds porque nds ao chegarmos a sala viamos “Hoje ¢ dia de Santo Antonio, mas no Nepal € dia de
outra festividade”, s6 que nos se calhar mais facilmente festejamos as da nossa cultura do que a
dos outros, as outras festividades. E pena, mas pronto, acho que estamos a tentar ir mais ao

encontro e abranger mais...
EE- Entdo na perspetiva da T. seria pertinente nos abordarmos também as festividades...

Al- Seria interessante fazer-se isso também. Alias, é uma coisa que estamos a tentar fazer, como
eu ja disse, chamando as familias a sala para falar sobre... Hoje ¢ dia...Nao sei porque eu também
nao tenho muito conhecimento disso, mas hoje ¢ dia... um dia especial nagquela cultura, vamos.

Vamos abordar, vamos falar sobre isso.

EE- E sente que na nossa sala, por exemplo, ja se conseguiu fazer isso? Falar com as familias e

sensibiliza-las a vir?

Al- Hmm ndo. Acho que ndo conseguimos ainda chamar essas familias. Temos realmente pedido
as familias para vir a sala falar ou fazer uma atividade ou qualquer coisa que queiram, livre. Ontem
tivemos a mée do LM que veio contar uma histdria sobre a Malala, alias escrita pela Malala. Foi
escrito por ela e sobre o percurso dela na infancia e das dificuldades que sentiu, mas isto para
dizer que convidamos os pais para virem a sala, fazer uma atividade, falarem sobre o que
entenderem, mas apercebo-me que 0s pais das criangas de culturas diferentes, do Nepal ... ndo
vém falar sobre. Nao sei se é porque ndo tém tempo, se ndo perceberam mas nés vamos ao
encontro e as vezes até falamos 0 nosso inglés [risos], o inglés que conseguimos porque pronto
também é uma coisa que se calhar temos que melhorar mas conseguimos, conseguimos chegar

aos pais e comunicar com eles, s6 que nao sei...
EE- Se calhar ndo é da forma mais eficaz

Al- Pois, ndo estamos a conseguir chegar bem a eles. N&o sei se é pela comunicacdo, ndo sei,

mas eles ndo estdo muito recetivos e ndo estamos a conseguir chegar... E pena porque acho que
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a cultura deles é muito rica em festividades. Ha determinados grupos gue tém festividades muito

ricas e nds ndo conseguimos entender.

EE- Nem nos proprios conhecemos a cultura deles. A proxima questdo é: De que forma a
utilizacdo da pedagogia em participacdo, ou 0s seus principios pedagogicos contribuem para criar
oportunidades de colocar em dialogo estas varias culturas?

Al- A formacdo que fizemos?
EE- Da pedagogia em participacéo, sim. Da Aga Khan.

Al- Entdo olha, s o facto de estarmos mais disponiveis para comunicar com as criangas, com 0s
pais ... Porque eu acho que esta formagio, esta pedagogia, levou-nos de certa maneira a entender
a abordagem a crianga porque havia muito aquela tendéncia para... nés nao faziamos as coisas

pelas criangas, mas de certa maneira.. ndo era decidirmos mas...
EE- “Faz assim, faz isto”

Al- Esta-me a faltar o termo.

EE- Dirigido?

Al- E isso mesmo, era um bocadinho mais dirigido por nos... a crianga fazia aquilo que queria,
mas um bocadinho direcionado por nds. Agora a crianca faz aquilo que entende e que quer e
falando com ela e percebendo o que quer fazer, conseguimos chegar a crianca de maneira
diferente. Com as familias é a mesma coisa, eu acho que estamos a tentar puxar mais as familias,
chegar mais as familias. Isso levou-me a perceber que ha maneiras diferentes de falar com as
criangas, de falar com as familias, de entender, de perceber, de deixar que elas falem. Uma das
coisas que nds ouvimos muito na formagédo e acho que ficou é “Dar voz a crianga”, porque no
fundo a crianca é que tem de dizer o que é que quer fazer, quais séo as suas dificuldades, o que é
que gosta, 0 que é que ndo gosta, 0 que sente, 0 que ndo sente. Pronto, deu-me para entender que
... ha culturas diferentes, ha criancas com especificidades diferentes, ha familias diferentes que
tém coisas diferentes para fazer, maneiras diferentes de entender e, portanto, eu tento, vou
tentando chegar aquela crianca de maneira diferente e aquela familia. Portanto, perceber, entender

... € gostei imenso dessa formacao.
EE- [risos] A proxima questdo é: O que sdo para si dias festivos?

Al- Dias festivos...olha s3o dias que nos celebramos alguma coisa, com a familia, ou com um
grupo de amigos com grupos diferentes. Ha sempre uma celebracdo, uma celebragdo e uma

partilha, portanto, eu estou com... quando eu estou a celebrar o dia festivo de alguém estou a
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partilhar aquilo que sei, que gosto com outra familia, mesmo que seja com um grupo diferente.
Imagina, eu sou cristd e estou numa festividade hindu, que era interessante. Eles estdo a partilhar
comigo a cultura e a festividade deles e eu estou a partilhar a minha. Mesmo que seja dentro do
meu grupo de ...hd uma partilha na mesma, das minhas vivéncias e ¢ um momento de celebracao.
Estamos a celebrar algo, estamos juntos. H& sempre uma celebracdo, hd sempre uma partilha, ha

sempre um aconchego, um beijinho, um bem-estar [risos].

EE- E como é que s&o decididos quais os dias festivos ou épocas festivas que séo celebrados aqui
no Pré-Escolar?

Al- Como ¢ que sdo decididos...Geralmente isso passa pelas educadoras, as educadoras € que...
Mas na nossa sala, por exemplo, em termos de grupo de trabalho, de equipa, nds também
decidimos o que é que fazemos e como é que fazemos. Mas assim a nivel da escola, sdo as
educadoras e as coordenacdes que decidem o que fazem e como é que devem celebrar. Em relagéo,
isto ao ...antes de... nos celebravamos mais as datas festivas — 0 dia da mée, o dia do pai -, agora
celebramos, mas de maneira diferente. Geralmente é sempre atendendo a data do calendario ou o

que € que se vai fazer, se se vai ou ndo celebrar esse dia, como é que se vai...
EE- A data do nosso calendario?

Al- Do nosso calendario. E sempre a data do nosso calendario, porque la estd como eu disse
anteriormente, ndo temos um calendario ...ndo celebramos porque também ndo temos um

conhecimento das outras, mas é sempre do nosso calendario.

EE- E acha que as familias sdo ouvidas aqui nesta decisao de quais € que sao os dias festivos que

celebramos?

Al-Nao...nods ja tivemos alguns encontros com familias, algumas partilhas, ja se fez historias. Ja
fizemos historias noutras linguas, temos um livro que ¢ “Na minha escola cabe o mundo”. Ja
houve um encontro com familias também de culinaria, de gastronomia, pronto. Eu acho que se
vai fazendo alguma coisa pontualmente, mas nédo a nivel festivo de saberes que dia x aquele grupo

comemora aquela festividade...
EE- Mas mesmo a nivel cultural, acha que sdo coisas mesmo muito pontuais destas partilhas ou
é...

Al- Sim, sdo mesmo muito pontuais. Ndo ha um calendario como nés temos para saber que no
dia x celebra-se isso e ...mesmo que nao seja com a familia, ali na sala abordar, abordar a situagao.
Se calhar ... s6 mesmo pontualmente. Nao ha ainda dias muito especificos e marcados e falados

com ...
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EE- A proxima questdo é: Considere as iniciativas que foram realizadas aqui no &mbito do natal
como a festa que existiu no &mbito do Pré-Escolar, ali na feira que teve as publicacdes dos livros
e a festa que houve na nossa sala. Como € que acha que foi o envolvimento das familias nesta

festa e como € que foi o0 envolvimento das criangas?

Al- Eu acho que este tipo de...estas festas, comemoragdes, sdo mais abrangentes, ou seja, ndo ¢
téo especifico. Por exemplo, o Natal, no natal ndo foi uma festa especificamente para os cristaos
porque em anos anteriores nos faziamos... comemoravamos o Natal, faziamos uma festinha de
Natal, faldvamos do nascimento de jesus e agora parece que tenta-se que...faz-se uma coisa que
seja mais abrangente. Esta festinha foi mais uma reunido de familias. Reunimos, estivemos todos,
pronto. Um chéazinho bebe tanto uma familia hindu, como... ndo é? Portanto conseguimos criar
uma harmonia entre as familias sem abordar o Natal mesmo a nivel cristdo, porque no fundo o
Natal é cristdo. Os hindus ndo comemoram o Natal, h4 outros paises que ndo comemoram o Natal,
acho eu. Acho que ndo correu mal e de futuro podemos também comemorar outro tipo de
festividades, mas acho que o Natal correu bem. Néo vi realmente algumas familias de outras

culturas aqui, mas pronto, se calhar podemos fazer de futuro, podemos melhorar.

EE- Sim, mas mesmo aqui nesta festa de natal, sente que as familias de outras culturas também
se envolveram da mesma forma que as outras familias ou sente que houve aqui algum

constrangimento?

Al- Nio.... As familias connosco, as familias com a equipa ndo senti constrangimento, acho que
as pessoas ja nos conhecem e naturalmente vieram a um encontro de sala com outros pais, com
as criangas. Tivemos aqui no convivio. Foi um convivio. Acho que pais com pais é que ndo ha

assim muita envolvéncia, ndo ha ... Depois ha pais que criam determinados grupos e
EE- Como as criangas também, ndo é?

Al- Como as criangas, mas acho que o convivio até correu bem porque foi um convivio simples,

natural.
EE- E mesmo da parte das criangas foi...

Al- Sim, também correu bem. Eles gostam mesmo de estar ali de roda dos doces, a brincar... é

uma celebracéo.

EE- Pronto, T., eu agradeco imenso a disponibilidade e a participacdo. Da minha parte esta
concluida a entrevista e gostaria de perguntar se quer acrescentar alguma coisa ou especificar algo

gue ache que néo ficou tdo esclarecido.
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Al- Hmm ndo. Acho que foi bem conseguida a entrevista.
EE- Também acho.

Al- Correu naturalmente. Quero s6 acrescentar que gostei muito de te ter no estagio, de te ter em
sala. Acho que vais dar uma boa educadora.

EE- Vou ja parar por aqui porque vou chorar [risos].

Al- [risos] és empenhada. Mesmo naqueles momentos em que nos estadvamos mais focadas noutra
situacdo, tu conseguiste apanhar o grupo, conseguiste levar o grupo bem e acho que de futuro vais
conseguir. Vais exercer a profissao de educadora, se € isso que tu queres fazer porque acho que
tens imenso jeito.

EE- Obrigada T., também gostei imenso de estar com vocés.
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62 NC de dia 19 de outubro de 2022

6

Salade

atividades

Ainda no periodo da manha vou ter com a educadora cooperante e questiono-a sobre
as NEE das criangas. Faldamos sobre este tema no primeiro dia, no entanto, como nao
apontei acabei por ndo conseguir reter toda a informacéo.
A educadora cooperante conta que apenas uma crianga esta realmente diagnosticada,
mas depois existem outras criang¢as que estdo a ser acompanhas e, ainda, outra a que
a educadora esta mais atenta e que pondera sinalizar para a Intervencéao Precoce (IP).
Desta forma, com esta conversa foi-me possivel compreender o seguinte:
e SG-Autismo leve (diagnosticado)
e JM-Sindrome de Asperger (ndo diagnosticado)
e VP-Terapiadafala
e EC- Terapia ocupacional (A educadora cooperante tem de fazer o
relatério para a IP. Nota que a criancga corre, trepa, mas tem dificuldades
em comunicar)
e F-Psicéloga
e MO- Terapia Ocupacional + Psicéloga
e NZ- Psicéloga
e D-aeducadoraexplica que tem estado atenta para tentar perceber se o

sinaliza para aIP.

Grupo de criangas

Caracterizagao

(Informagdes sobre a

educadora cooperante)
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Além disto, a educadora cooperante AP conta-me que ja tem cerca de 20 anos de
servigo e que este € 0 4.°ano em que trabalha com um grupo de pré-escolare o
primeiro em que tem uma crianca com NEE (ja diagnosticada) no grupo.

Questiono a educadora se o grupo de criangas nao deveria ser mais reduzido ja que, na
minha perspetiva, 25 criangas € um ndmero bastante elevado e, além disso, existem
outras criangas que necessitam de mais acompanhamento. Com este numero
alargado de criangas no grupo parece-me dificil que a educadora consiga dar o
acompanhamento que gostava. Refletimos sobre este tépico e a educadora
cooperante conta que de facto tem sido dificil. O grupo € complicado e com tantas
criangas esta a ter dificuldade em dar atengao a tudo. Sera que o facto de ser um
autismo classificado como leve faz com que se considere que nao seja necessaria a
reducao de criancas no grupo? A educadora cooperante esclarece que sabe que a
familia da crianca teve dificuldades com toda a burocracia que envolve o facto de
diagnosticar a crianga. Sera que houve alguma documentacéao a faltar e, porisso, ndo
houve a reducao?

Além disso, conto a educadora que hoje, durante o momento de planificacao, senti o
grupo mais calma. A educadora cooperante menciona que nem todas as criangas
estiveram com ela o0 ano passado e que as criangas que nao foram do seu grupo tinha
muita liberdade. Reflexo disso € o facto de algumas criancas estarem habituadas a

entrarem e a sairem da sala quando querem. Relativamente a isto, a educadora
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cooperante refere que fica com dificuldades em “segurar o grupo” e que o facto de as
criancas entrarem e sairem da sala quando querem, poderia ndo prejudicar em nada o
grupo com a outra educadora. No entanto, sao pessoas diferentes e a AP tem sentido
que isso fragiliza o seu trabalho e, consequentemente, a dindmica do grupo.

De seguida, questiono a educadora cooperante sobre quais s&o os elementos que a
educadora cooperante considera que € mesmo importante que o grupo aprenda neste
momento. A educadora menciona que neste momento € prioritario que o grupo de
criangas: a) aprenda a organizar os materiais durante as brincadeiras e a ir arrumando
os brinquedos/materiais a medida que vai deixando de querer brincar com os mesmos,
b) Deixe de entrar e sair da sala quando quer, e c) Trabalhar o portugués com as
criancas que nao a tém como lingua materna.

Conto a educadora que tenho algumas duvidas em como podemos trabalhar o ponto c)
acima referido. A educadora conta-me que como nao é uma especificidade apenas da
nossa sala, combinou com as restantes colegas em reunido que iriam fazer alguns
cartdes com imagens e a forma escrita das palavras em portugués. Estes cartdes serao
tematicos. A nossa sala irda comecar com os cartdoes referentes ao vestuario, por
exemplo. Passado um tempo, iremos trocar os cartdes com outra sala e passar a
tralhar outra tematica. Sobre isto, a educadora cooperante esclarece que acha

importante que as criangas, além de saberem dizer o vestuario, por exemplo, saibam

154



reconhecé-lo. Assim, pensa que se deva também incentivar as criancas a que vao

apontando para os varios elementos.

43 NC de dia 31 de outubro de 2022

4

Sala de atividades

Estamos prestes a sair da sala para ir a outra sala do Pré-Escolar pedir o pao por Deus.

A educadora AP conta ao grupo que tem uma musica para lhes ensinar que ela
costumava cantar quando ia pedir pdo por deus: “Pao por Deus, pao por Deus, saco
cheio, saco cheio, vamos embora com Deus”.

Apds algumas vezes a cantar a musica com as criangas, a educadora cooperante
comenta que se calhar ndo sera a melhor musica para utilizar. Eu explico-lhe que
concordo, mas que podemos alterar a ultima parte ficando: “Pao por Deus, pao por
Deus, saco cheio, saco cheio, vamos embora adeus!”. A educadora cooperante
concorda com a sugestao e assim, alteramos a cancao e passamos a cantar desta

forma.

Dias Festivos

32 NC de dia 2 de novembro de 2022

3

Salade

atividades

Encontramo-nos ainda no periodo da manha. As criangas encontram-se a Relacdo OS-Familia
explorar as dreas da sala de atividades. Volto a conversar com a educadora Roteiro Etico
cooperante sobre a hipdtese de realizar o portefélio da crianga sobre o OS e Intengdes para a agéo
questiono se a mesma considera que a familia da crianga ird consentir. A AP
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pensa que sim. Além disso, pergunto se acha que posso ir ja conversando com
a crianga sobre o portefélio de forma a obter o assentimento da mesma ou se é
preferivel esperar primeiro pelo consentimento da familia. A educadora
cooperante responde que poderei conversar com o OS, mas que ele ndo me
vai dar consentimento porque ndo vai compreender o que estou a dizer.
Explico que ndo sera um consentimento escrito, mas que gostava de tentar
simplificar a explicagdo ao maximo e perguntar ao OS, por exemplo, se gostava
de ir construindo um dossier comigo onde iamos colocando os desenhos que
faz, coisas que me vai contando e etc.

Nesta conversa, menciono ainda que recebi, no &mbito da unidade curricular
de Educacao de Infancia, Familias e Contextos, uma ficha que podera ajudar a
educadora a fazer o projeto do grupo ja que facilita o pensamento sobre as
forgas, riscos e conquistas do grupo e das familias. Além disso, menciono que
podera também enviar a ficha as familias para que elas reflitam sobre a sua
familia ou apenas sobre a “sua” crianga. Caso o fagcam, poderiam partilhar as
conclusdes com a educadora cooperante ou nao. De qualquer forma,
menciono que seria uma mais-valia.

A educadora cooperante menciona que este ano estd a ser mais complicado

estabelecer a comunicagdo com as familias, ja que esta tem sido feita apenas
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através de email ou presencialmente quando a familia vém trazer/levar as
criancas.

Neste sentido, conto a educadora que o ano passado, no contexto em que
estagiei existiam os cadernos vai e vem que eram utilizados para fazer
partilhas e fomentar a relagao entre a familia e foi um instrumento que vi que,
de facto, resultava apesar de umas familias acabarem por participar mais que
outras.

A educadora cooperante conta que em creche também utilizava um
instrumento deste género, mas além do nimero de criangas do grupo ser mais
reduzido, também conseguia aproveitar a hora da sesta que era maior para
trabalhar nestas partilhas e fazer outras coisas necessarias para o grupo. Este
ano estd a tornar-se complicado relativamente ao tempo e pensa que nao

seria possivel voltar a trabalhar com os cadernos vai e vem.

52 NC de dia 8 de novembro de 2022

5

Recreio - Salao

Encontro-me ainda no saldo, no tempo de recreio. AW, o ABS e 0 ANS estéo
sentados junto a parede. Sento-me de frente para as criangas, digo-lhes ola. A
W sorri-me. Um dos gémeos estd com a méao estendida e, por isso, brinco com
eles, fazendo de conta que sou um céo e que lhes estou a morder a méao. A

crianga ndo demonstrou desconforto e, portanto, continuo com esta dindmica

Grupo de criangas
Lingua ndo materna

Faz-de-conta
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de segurar na mao deles para fazer de conta que estou a morder. As criancas
comecgam arir-se e, passado um tempo, ja sdo elas que me dao a méo, emvez
de ser eu air segurar as suas maos. Continuamos esta dindmica portempo e
as trés criangas demonstram estar a gostar, pelos seus risos. AW e um dos
irmaos gémeos levantam-se para irem ver o que esta a acontecer ao fundo do
saldo. O outro irmao continua sentado de frente para mim e, porisso,
continuamos a brincar.

AW e o gémeo regressam para junto de nds e continuamos esta dindmica.

32 NC de dia 9 de novembro de 2022

3

Sala de
atividades +
Recreio do
Espaco
Exterior

Encontramo-nos na reuniao da manha para refletirmos sobre o que foi feito. A
educadora cooperante comenta que ja ndo ha muito tempo até a hora de almocgo. A
auxiliar solicita que quem ja disse a AP como correu a manha e o que fez, pode ir ter
com ela parairem para a rua. Era suposto ter explico as criangas que iamos fazer os
pequenos grupos para continuarmos a atividade sobre a landart, mas acabo apenas
por pedir que algumas criangas figuem na sala.

As criangas demonstram-se confusas sobre o que véo fazer. As criangas vao
conversando comigo sobre o que estdo a ver.

Depois das criangas que se encontram comigo a realizar a atividade da landart ter

terminado, vou até ao recreio do espaco exterior, onde se encontram as restantes

Atividade de

Exploracao
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criancas do grupo, para levar o grupo que esteve comigo e chamar as criangas que
irdo compor o préximo pequeno grupo.

Tal como aconteceu no ultimo dia que fizemos os pequenos grupos, a MR nao quis
vir até a sala de atividades fazer os pequenos grupos. Incentivo a que a crianga
venha, mas a MR continua a recusar-se e, portanto, vou chamar o VM que vem de
imediato e o SP. Além da MR, também o SG e o NZ nao quiseram vir a sala de
atividades fazer a atividade.

Ja de volta a sala de atividades, conto a educadora cooperante o sucedido e dou
inicio ao momento com este ultimo pequeno grupo. Neste pequeno grupo, esta o EC
que me sorri, mas ndo escolhe nenhuma imagem, mesmo por linguagem corporal.
Tento arranjar estratégias para que o EC participe como dizer-lhe para apenas
apontar para uma imagem, mas nao sou bem-sucedida.

A educadora cooperante diz que como este € um momento de pequeno grupo, a
MR, o0 SG e 0 NZ tém de vir fazer a atividade, mesmo que ndo queiram e, por isso, vai
ao recreio chama-los.

Ja na sala de atividades, as criangas que antes disseram que nao queriam vir

acabam por participar na atividade, ndo demonstrando qualquer desagrado.

12 NC de dia 5 de dezembro de 2022
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Recreio -
Espaco

exterior

Encontramo-nos no recreio do espago exterior, no periodo apés a hora de almoco,
enquanto algumas criangas dormem a sesta (cf. Tabela 2). Por estar doente, estou
sentada junto ao bau das mantas. A IS e a MC (crianca de outra sala) estdo a brincar
juntas e vém ter comigo, dando-me um nenuco nu e dizendo “tome, vocé vai ser a tia
pobre”. Na mao, as criangas trazem varias folhas que dizem ser o dinheiro. Eu aceito
o boneco e pego um pouco das folhas que elas tém na méao porque estaoricas e eu
tenho o meu filho nu e ao frio. A IS da-me algum do seu dinheiro (folhas), ja a MC diz
que nao me vai dar e diz a IS para nao o fazer e irem embora. Agradeco alS e pego a
MC para me dar algum dinheiro porque sou pobre e preciso de vestir e alimentar o
meu filho. A MC diz-me que tenho de ir trabalhar para ganhar o meu dinheiro. As duas
criancas riem. Fago de conta que estou a chorar enquanto as duas criangas vao para
outro espaco e tento tapar as partes intimas do bebé com uma das folhas que a IS
me deu. As duas criancgas estao a fingir que estao as compras e voltam a vir ter
comigo. Faco questao de reparar na quantidade de folhas (dinheiro) que as criancas
tém nos bracos e na quantidade que eu tenho, comentando isso com elas. A MC diz-
me que a IS ja me deu muito dinheiro e eu digo que o dinheiro que a IS me deu sé
chegou para comprar umas cuecas para o meu filho e explico que a vida ta cara e que
preciso de comprar comida, pagar renda de casa, etc. As criangas vao me dando

algum dinheiro a medida que vou dando os meus argumentos, mas a MC acaba por

Intencdes para a agcao
(Estar disponivel)
Intencdes para a agcao
(lgualdade e incluséo)
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dizer que ndo me vai dar mais dinheiro porque eu vou continuar pobre e elarica.

Outras criancas vém ter comigo.

32 NC de dia 9 de dezembro de 2022

3

Recreio-
Espaco

Exterior

Encontro-me no recreio, no periodo apoés a hora de almogo. Estou a brincarcom a LP,
alSealH.AméaedalSvem buscar afilha para irem ao cabeleireiro. Converso com
ela sobre a atividade da manha e agradecgo a ajuda que deu a IS na construgéao do
polvo que a crianca fez em casa para o projeto. A mae da crianga conta que a IS
pediu para telefonar a irma dela (tia) que é bidloga marinha e mora em Italia para
fazer perguntas sobre os polvos. Airma enviou varias fotografias de polvos e elafez o
molde com base neles. Converso ainda com a mae sobre a possibilidade de
fazermos uma videochamada com a tia da IS para podermos fazer algumas
perguntas sobre o projeto e ja que falamos idiomas diferentes e que a IS sabe falar
tanto em portugués como italiano, a crianca podia ir traduzindo. A mae da criancga diz
que teria de falar com a irma e ver também os horarios dela mas que se a irma aceitar

pensa que é uma boa ideia.

MTP

Intengdes para a agéao
(parcerias com as
familias)

Diversidade Cultural

82 NC de dia 12 de

dezembro de 2022

8

Sala de

atividades

A educadora AP traz um presépio e questiona tanto a mim como a auxiliar T o que

achamos de o colocar na sala. A auxiliar T concorda. Eu fico um pouco apreensiva e

Investigacdo em JI

Dias Festivos
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explico que ndo sei se colocaria, ja que o presépio é algo representativo da igreja
catélica. A educadora cooperante explica a sua perspetiva e menciona que para ela
0 presépio simboliza a familia. Apesar de compreender a perspetiva da educadora,
continuo apreensiva. A educadora cooperante refere que la fora, na entrada da
escola também existe um presépio e, portanto, ndo seria nada fora daquilo que ja
acontece. Neste caso, penso que nao haja “problema”, ainda que considere que
néo seja muito representivo das outras culturas que temos na escola e na sala.
Perante isto, a educadora cooperante explica que por esse motivo pensou abordar o
natal, na perspetiva daquilo que representa para cada um. Na minha opinido, é uma
melhor ideia, mas continuo a ser de opinido que nao se deva colocar o presépio. Em
jeito de reflexao, a educadora e a auxiliar mencionam que sempre se fez assim e que
faz uma certa confusdo em abordar de forma diferente. Refiro que compreendo, no
entanto, este tema provoca algumas questoes, pela sua complexidade e que ainda
nao sei como é que iria abordar as datas festivas, caso o grupo ja fosse meu, mas
que provavelmente iria tentar abordar as datas festivas, por exemplo, de cada
cultura que tenho na sala, tentando perceber quais sao as que realmente fazem
sentido para cada uma delas.

Apds esta reflexdo, a educadora cooperante conversa com a auxiliar T e a auxiliar
conta que a educadora que acompanhava o grupo no ano letivo passado tinha um

calendario com as datas das festividades nas varias culturas e que podiam procurar

Diversidade Cultural
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para verem. A educadora cooperante concorda com a ideia da auxiliar, e diz que até
se pode questionar se as criangcas acham que o natal é igual em todo o lado, mas
pensa que depois ndo consegue ter uma resposta certa. Perante isto, explico que se
pode procurar na internet, consoante as culturas/paises de origem e ascendéncias

que temos na sala e abordar essas.

12 NC de dia 4 de janeiro de 2023

1

Salade

atividades

Tal como comecgou a ser conversado entre os membros da equipa educativa da
sala 10 - educadora cooperante, eu, auxiliar T. - ontem, vamos alterar a
organizacao da sala para que esta tenha areas mais definidas, com transigbes de
espacos calmos para espagos mais dinamicos. Assim, enquanto as criancas estao
a desempenhar as tarefas que planearam na reuniao de planeamento — Atividades e
Projetos -, eu, a educadora cooperante e a auxiliar T. vamos conversando e

alterando a disposic¢éo da sala.
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Tiramos a mesa que se encontrava na area de abordagem a escrita, junto ao painel
para a colocarmos noutro local. Sobraram apenas as cadeiras. Ao reparar nisso, as
criancas foram juntando mais cadeiras, fazendo varias filas. Neste processo
juntam-se criangas que, normalmente, ndo brincam juntas e outras, como o EC

normalmente n&o participa em brincadeiras coletivas.

Ao reparar nesta dindmica, questiono o grupo sobre o que estavam a fazer. O OS
esclarece-me que estéo a fazer um comboio. O MO diz-me que é o motorista e,

portanto, senta-se na Unica cadeira que se encontra na fila da frente.

12 NC de dia 9 de janeiro de 2023

1 Salade Encontramo-nos no momento de atividades e projetos. As criangas que na sexta- Atividades de
atividades feira deram inicio a construgao da casa, planificam continuar a fazé-lo. Exploracéao
Assim, volta-se a escolher as cores a usar e a dividir tarefas para iniciarmos a pintura | Atividades
da outra face da caixa. Enquanto um vai buscar os frascos com as cores, outro vai emergentes

buscar os pincéis e outro a tampa onde vamos depositar a tinta que cada um vai
usar.
Ao darem inicio as pinturas e ao pintarem o seu lado da caixa vao aproximando-se

dos lados em que o outro amigo estd a pintar com uma outra cor e acabam por pintar

Equipa educativa
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por cima, dando origem a uma nova cor. Ficam espantados e continuam a
experimentar pintar por cima das outras cores. Ao ver o entusiasmo das criangas,
percebo que pode ser interessante criarmos uma nova cor todos juntos. Assim,
questiono se gostavam de fazer uma nova cor. As crian¢as dizem, de imediato, que
sim e por isso, pergunto que cores querem fazer. As criangas mencionam o roxo e
uma outra cor. Vou buscar os materiais e pergunto que cores é que as criangas
acham que sera necessario. Dizem nao saber, mas colocam o amarelo como
hipétese. Vou colocando o azul e o vermelho numa caixa, a medida que vou
questionando qual o nome das cores e vou misturando a vista das criangas.
Reparam que néo esta a ficar roxo, como queriam e, por isso, tentamos descobrir
qual das cores € que tenho de adicionar para atingir o tom que querem. Quando
finalmente, atingimos a cor desejada, divido por tampas para cada uma das
criancas.

Continuam as pinturas até que uma das criangas deixa cair alguns salpicos de tinta
pela caixa. A crianga pede desculpa, mas explico que nao ha problema e aproveito
para explicar que ha um artista que gosta de pintar dessa forma —Jackson Pollock.
Assim, questiono se gostavam de pintar também como Pollock, para
experimentarem a técnica dele. As criangas respondem que sim, com euforia. Desta
forma, demonstro como podem fazer e, posteriormente, as criangas vao

experimentando. Inevitavelmente as criancas vao sujando o chao. A auxiliar T repara
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e chama a atencao de que esta tudo a ficar sujo, colocando as suas maos na
cabeca. Digo que nao ha problema porque vamos limpar tudo e que estamos apenas
a experimentar a técnica de um pintor famoso que também pinta assim as suas
obras. Aproveito para informar as criangas de que posteriormente vamos limpar o
espaco e 0os materiais todos juntos. As criangas continuam a pintar. Terminada a
pintura desta face da caixa, as criangas tomam a iniciativa de limpar tudo, tal

combinado.

22 NC de dia 13 de janeiro de 2023

2

Recreio-
Espaco

Exterior

Encontramo-nos no recreio antes da hora de almogo. Enquanto vigio as criangas,
observo 0 ABS, 0 ANS, aW e a LF. Destas criancgas, apenas a LF fala portugués. No
entanto, é a W a tomar a iniciativa do jogo. Junta as cadeiras e vai levando cada
crianca ao lugar onde se acha que se devem sentar. Segurando a bola, a W explica,
através de gestos, como é que pretende que o jogo se desenrole. O jogo desenrola-se
e as criangas envolvidas vao rindo, langando a bola uns aos outros e comunicando

através de gestos quando néo corre como planeado.
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ANEXO E. Transcricao da
Entrevista a8 Educadora AP
- EC
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EE- Educadora Estagiaria

AP- Educadora Cooperante

EE- Antes de mais quero agradecer a disponibilidade e gostava de perguntar se posso gravar esta

nossa conversa.
AP- Sim, senhora [risos].

EE- Entdo, esta entrevista tem como objetivo obter informacdo para a realizacdo do tépico de
caracterizacdo e da investigacdo. O caracter é confidencial e garanto o anonimato dos dados. A

primeira questdo é: como é gue descreve 0 seu percurso académico e profissional?

AP- Eu sou licenciada em Educacdo de Infancia, licenciatura de 4 anos no ISEC. Fui para um
colégio pequenino, tinha uma sala de cada idade, era uma vivenda adaptada, portanto era uma
escola mesmo muito familiar. Tive 1& 13 anos, sai da faculdade e fui logo para l&. Entretanto sai,
fui para uma outra escola, mas particular, portanto, sempre particular. Também pequenina,
também com uma sala de cada, sendo a sala de pré-escolar uma sala heterogénea, em que por
acaso no ultimo ano fiz a sala dos trés anos. Portanto 0 meu percurso tem sido em creche, mas
acabei por ficar com uma sala de 3 anos porque havia imensas criangas ... ou seja, 0 grupo que
eu tinha de dois anos iria ficar todo e ainda tinhamos mais criangas para entrar e dividiu-se. Como
tinhamos salas, acabou por haver uma sala de trés e depois uma outra sala de 4/5 anos. Portanto,
esse colégio também fechou e acabei por andar assim a saltitar a fazer umas baixas e ja ha dois

anos, fez dois anos que estou na [nome da OS] e aqui ficarei, penso eu. [risos].
EE- Okay.

AP- Quando entrei, entrei para uma sala de 5 anos, sé no ultimo periodo. O ano passado tive
numa sala novamente de creche, de dois anos e este ano voltei a descer para o0 Pré-Escolar, em
gue ja estamos com salas mistas, salas heterogéneas que, entretanto, foi alterado. E é o primeiro
ano mesmo da minha vida que tenho uma sala de Pré-Escolar e heterogénea, ou seja, 0 ano inteiro

e assim heterogéneo... apenas tinha tido a outra de 3.

EE- E como ¢ que foi mudar de organizagdes mesmo pequeninas, familiares, para esta que é tao

grande?

AP- E uma realidade completamente... ¢ um mundo diferente, portanto vinha de uma realidade
muito pequenina em que toda a gente se conhecia... aqui também acabamos por nos conhecer

todos, mesmo sendo uma realidade tdo grande, ndo €? Até com o primeiro ciclo acabamos por
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conhecer todos, chegar aos pais também é facil e isso ndo acho grande diferenga. Chegar aos pais
numa escola particular ou chegar aos pais... ou seja, ndo ¢ numa escola particular, € uma escola

mais pequena, de dimensdo muito mais pequena.

EE- A proxima questdo é: O que é que significa para si ser educadora de infancia?
AP- hmmm.

EE- E o que vai na alma. ..

AP- E o que vai na alma... portanto, o que vai na alma...primeiro que tudo, para sermos
Educadoras de Infancia temos de gostar muito do que fazemos. Acho que parte muito dai, da
nossa sensibilidade também. O observarmos muito o outro. Estarmos atentos a todas elas, as suas
diferencas, as suas dificuldades individuais porque cada uma, mesmo que sejam da mesma idade,
cada uma tem as suas especificidades, ndo é? Ou seja, todos diferentes. Ndo andam todos ao
mesmo ritmo como ¢ 16gico, é normal e estarmos ... e por vezes também sermos um bocadinho
criangas, sabermos juntar-nos a elas, descermos também ao nivel delas ... e estarmos ca para as

ouvir também, para as escutar. Penso que em geral é isto.

EE- Entdo a proxima questdo €é: o que é que considera serem as suas maiores conquistas enquanto

profissional da area da Educacdo de Infancia?

AP- Para mim, uma das coisas muito importantes realmente a nivel de conquista e que eu fico
bem comigo mesma, ou seja, feliz ¢ quando... como ¢ que hei de dizer... me sinto no grupo,
integro um grupo e sinto que consigo conquistar as criangas. Ai acho que é a base fundamental,
que elas tém confianga em mim, que eu pertengo ao grupo, que podem confiar em mim, que
podem contar comigo, enquanto membro do grupo. Eu acho que isso é uma das minhas conquistas
e que geralmente consigo fazer é chegar as criancas, mesmo. E das coisas que acho que, para
mim, sdo fundamentais. E depois o trabalhar com elas e ver as evolugdes que vamos tendo, néo
s0 ... ndo digo as evolugdes a nivel de saberes, mas as evolugdes a nivel de comportamentos, de

tudo, geral, do grupo ou individualmente também, de cada crianga.

EE- Muito bem. Quando iniciou a sua pratica profissional quais foram as principais dificuldades

gue sentiu e agora, na atualidade, que dificuldades ainda sente?

AP- Entéo é assim, no inicio, eu como sou timida era mais falar com os pais, reunifes de pais e
eu acho que, por vezes, ainda sinto isso. Ou seja, ja& passaram tantos anos, neste caso, quase 20
anos e é das coisas em que sinto que ndo estou tdo a vontade. O falar diretamente com os pais
estou a vontade, o se calhar falar em grande grupo nédo tdo a vontade, mas isto € uma caracteristica

minha. Acabo por me sentir mais exposta, porque se estamos em reunides de pais, pronto... iSso
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vou sempre ali com um formigueiro na barriga. Ou seja, de tudo, é aquela parte em que realmente
ndo me sinto tdo a vontade e me custa mais. O ter que, quando acontecia alguma coisa, porque
iniciei numa sala de um ano, e tropegavam e... ai sou sincera, era a parte que afligia mais, o ter
que dizer aos pais que eles estavam magoados. .. porque ndo sao nossos...sao nossos em sala, ndo
€? Mas temos de dizer a familia que a crianga se aleijou, pronto dizer custava-me um bocadinho.
Também sou mée, portanto é sempre chato. A questdo das mordidelas também, ou seja, quando
a crianga ¢ mordida mais que uma vez. Portanto ha certas questdes que ... eu falo sempre em
creche porque é a minha realidade... custa a familia que a crianga va mordida, mas também nos
custa a ndés que isso aconteca em sala, s6 que ha coisas que as vezes ndo conseguimos mesmo

controlar, mas pronto é uma situa¢do que ndo me agrada.
EE- Entdo e na atualidade, ainda é esta a maior dificuldade?

AP- A questdo das reunides sou sincera, ainda fico com aquelas borboletas. Nao fico muito a

vontade, em geral, se for em grande grupo, se for individualmente ja ndo sinto isso.

EE- Pronto, a prdxima questdo ja respondeu um bocadinho, mas é: Fale-me do seu percurso nesta
Organizacdo Socioeducativa.

AP- Ok, sim. Quando entrei vim integrar, vim apenas fazer uma substituicdo numa sala de 5 anos.
Na altura era s6 de 5. Era o Gltimo periodo, por isso faz agora dois anos. O ano passado fui para
uma sala de dois anos, por isso fiz 0 ano todo com eles e acabei por vir para o Pré-Escolar, para
uma sala de mista, heterogénea, dos 3 aos 6 anos e neste momento ja estou efetiva. Portanto,

estava a fazer substituicdo e neste momento ja estou efetiva.
EE- Frequentou alguns cursos ou a¢des de formacéao nos ultimos 3 anos?

AP- Frequentei. Ndo me lembro de todos, lembro-me de um que foi a filosofia para criangas que

achei bastante interessante.
EE- Foi o mais significativo.

AP- Foi, foi. Achei muito interessante essa formag&o, em que posso também dar aulas de filosofia

para criancas.
EE- E ja deu mesmo nao foi?

AP- Dei, mas foi num colégio, antes de vir para ca. Foi pouco tempo, como monitora numa sala
de terceiro ano e nos € que planifichvamos essas aulas. Ou seja, era a aula de filosofia para

criangas, aulas de expressao plastica e aulas de ciéncias.
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EE- Muito bem..

AP- Ndo era nada da forma que eu aprendi na formacéo, portanto fazia-me um bocadinho
confusdo. Aliés, todas essas disciplinas que acabavamos nos por dar, porque as criancas faziam-
no muito sentadas na secretaria. Portanto, muito Jodo de Deus, muito...E filosofia para criancas
€ uma coisa que tu tens que estar numa roda, sentada, em que todos se estejam a ver uns aos

outros, ndo €? Para todos estarem a ouvir, para todos estarem a partilhar. Era muito, a meu ver...
EE- Muito tradicional...

AP- muito...nem as criangas vém. Se uma estd a falar ndo conseguem ver, as secretarias umas
atras das outras acaba por ndo ser aquilo que ...se eu fosse dar aulas de filosofias para criangas...

teve de ser daquela forma, mas pronto, num aparte ndo daria daquela forma.

EE- Pronto, as proximas questdes sdo dedicadas a compreender um bocadinho a equipa
socioeducativa e a primeira questdo é: Como é que caracteriza o trabalho de equipa de existente

entre 0s varios elementos da equipa?
AP- A nivel de sala?
EE- A nivel de sala, de pré-escolar e depois com os outros niveis.

AP- Ok. Eu considero que, pelo menos por onde tenho passado, falo por mim nédo é, a
comunicacgdo dentro de sala funciona bem, acho que depois a nivel de Pré-Escolar também vai
funcionando. Pode haver aqui algumas diferencas as vezes é na questdo a nivel de escola mesmo
porque temos varias valéncias. Temos o bercario, depois temos a creche, o Pré-Escolar, o primeiro
ciclo e pronto, acaba por ser varias valéncias e ser um bocadinho mais dificil a nivel de
comunicacgdo. Mesmo assim ndo tanto, porque nos, o Pré-Escolar e Creche juntam-se, na hora ndo
letiva. Nds educadoras juntamo-nos a segunda e quarta-feira, fazemos em conjunto e acabamos
por comunicar mais umas com as outras e partilhar, portanto, acaba por haver também um

bocadinho dessa comunicacao a nivel escolar.

EE- Portanto, este trabalho de equipa, acaba por se operacionalizar muito nestas reunifes que vao

existindo.

AP- Eu acho que o trabalho de equipa ha sempre, portanto, estas em recreio a olhar para os teus...
Aqui funcionamos muito assim, ndo ¢é s0... Se estas em recreio estas com o grupo todo, se estamos
a dar almocos, damos a todos. E tudo como um grupo e n&o so a tua sala, o teu grupo, ou seja, tu
estas inserida naquele momento € como nds rodamos, acaba por ...tem que haver mesmo essa

comunicacdo ndo é... “a crianga vai comer dieta”, pronto, o que seja, acabamos por comunicar.

171



EE- As proximas questdes sdo dedicadas a compreender o ambiente educativo. A primeira
questdo é: Quais sdo/foram os elementos tidos em conta na organizacdo do ambiente educativo e

gual a importancia que atribui aos mesmos? Na organizacdo sala, das rotinas, 0s materiais. ..

AP- Os materiais estdo todos a disposicao das criangas, portanto, esta tudo a disposicao delas o
que eu acho muito interessante. Vinha de outras realidades diferentes e o que eu gosto realmente
aqui na escola é que esta tudo a disposicao deles. O nivel de autonomia, acaba por terem muito
mais autonomia porque eles préprios vao buscar, vdo lavar, o arrumar € um bocadinho mais
dificil, mas acho que isso acho que tem a ver com o grupo, mas pronto, ja o fazem. A nivel de
sala... depois a organizagdo de sala ¢ um bocadinho feita de acordo... como ¢ que eu hei de
dizer... com eles, porque se procuram mais aquela area, vamos ampliar um bocadinho mais. Por
exemplo, a area das construcfes, entretanto quando fizeram a questdo da landart que até foi
contigo, gostaram e acabamos por inserir mais elementos da natureza na sala e eles acabam por

utilizar tambem.
EE- Sim, acabou por ser uma area...

AP- Abrangente, as construcBes e a natureza. N6s chamamos a natureza, mas eles fazem
construgdes com isso. Portanto é assim, vai-se gerindo também consoante o grupo e vamos
alterando consoante a necessidade de sala, mas também das proprias criangas ndo é. Alargamos

também a area da leitura e da escrita.
EE- Sim, nos temos feito varias alteracbes ao longo do ano.
AP- Sim sim, nunca é estanque. Mas néo é s6 aqui, eu ja era assim.

EE- Sim sim.O que é que teve a procurar durante estas reorganizagdes da sala? Qual é que foi

assim o objetivo maximo?

AP- O meu maior objetivo é que eles se conseguissem organizar em areas. No inicio do ano letivo
foi um bocadinho complicado porque eles ndo se organizavam, o brincar era tudo para o chéo,
fazer puzzles no chdo, tudo o que era jogos misturavam. Portanto, um bocadinho aquela
brincadeira desorganizada. Hoje em dia, quando se entra na nossa sala, ja conseguimos ver quem

é que esta em cada area a brincar.
EE- J4 hd um bocadinho mais de harmonia, ndo é?

AP- Muito mais. Ndo posso dizer que, por vezes, ndo haja... mas ai somos nds que temos que ir
ter com eles e dizer “olha, o que ¢ que planificaste? Entdo para que area tens de ir?” e ajudar a

crianca a organizar-se e ir fazer essa brincadeira que disse que ia fazer. Claro que podem mudar
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de area e eles vém ter connosco “Oh AP, posso mudar de area?”, “Claro que podes”. Nao tém de
estar sempre ali, mas para perceberem que fazem uma planifica¢do, escolhem fazer algo e véo
fazé-lo. Depois podem escolher ir para outra area, mas para organizarem também o pensamento

deles.

EE- Sim, muito importante...pronto, a proxima questao €: de que forma caracteriza a influencia

das criancas sobre o ambiente e vice-versa?

AP- Sim, ¢ importante porque se tu vires que a crianga te procura muito... por exemplo, a
expressao plastica, tu se calhar tens que inserir 14 mais materiais, mais diversificados porque
realmente as criangas procuram muito tecidos, 1as, o que for... colas. Ainda agora fui buscar mais
colas porgue é s cola, cola porqué? Porque fazem malas, fazem n coisas e que portanto tém que
utilizar. Coser ainda ndo cosem, portanto tém de usar a cola liquida. Eles bem tentam a cola batom,
mas a cola liquida ndo da para nada, entdo tem de ser a cola liquida. Mas eles fazem-no sozinhos,

eles cortam, cortam, recortam, fazem tudo.
EE- Pronto, ¢ nesse caso 0 ambiente também influencia na medida em que lhes permite estar...

AP- Acaba por ter, temos de estar atentos as necessidades que a crianga também vai ter e se gosta
daguela area, ampliar um bocadinho a nivel de material. Assim como a area do faz-de-conta
também. Uma vez, até foi a MR que quis fazer uma televisdo, ndo tinhamos uma televiséo e ela

fez uma televiséo.
EE- Também arranjamos uma cama. ..

AP- Uma cama, sofd... aquilo que eles vao dizendo que nos faz falta meter e nds fazermos com
eles ou tentarmos arranjar... agora recebemos mais um carrinho. As vezes os pais também
partilham coisas connosco. Ainda agora o VM trouxe um carrinho de compras com alguns

alimentos. ..
EE- Os materiais que estdo na landart, ndo é?

AP- Quando foi a questdo da landart também pedimos os materiais aos pais que eles até
apanhassem no fim-de-semana. Fomos tentar apanhar ao jardim, mas foi furado, ndo havia nada
[risos]. Agora ja pedi também, se forem no fim de semana & praia, porque andam a partir imensas
conchas e ja lhes disse “Entdo quando forem a praia ¢ para apanharem conchas!” [risos]. E eles

acabam por quando vao trazer.

EE- A proxima questdo ja esta praticamente respondida, mas se a AP quiser acrescentar alguma

coisa...
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AP- Ok.

EE- O brincar e 0 jogo foram ou sdo tidos em conta no ambiente educativo e se sim, de que

forma?
AP- Sim sim...

EE- Ja estd explicito, ndo é? Ah... depois: que elementos do ambiente educativo sdo

representativos da diversidade cultural existente no grupo de criangas?

AP- No ambiente educativo sou sincera, ndo tenho assim grande... porque nds temos criangas de

varias nacionalidades na nossa sala
EE- E ascendéncias, nao é?

AP- E ascendéncias, nacionalidades mesmo e em sala ndo tenho assim nada... devia ter. Que me

lembre ndo tenho assim nada...
EE- E pensando agora...

AP- J4 temos as vezes falado e a nivel de histérias também ... tivemos aquela historia que até
chegamos ao racismo e eles acabaram por assimilar algumas coisas... porque ha sempre, ndo é...
e acho que eles ttm mesmo que perceber isso. Ainda no outro dia... isto é um a parte, mas tu
conheces 0 MO. Ele ndo queria dar a mdo a W e eu dizia-lhe: “Mas ndo queres dar a mado a W
porqué?” e ele disse “porque € escura”. Nunca tinha acontecido tal coisa, mas deu essa resposta e
eu depois acabei por ver e dizer “mas nenhuma mao € igual, ninguém tem o mesmo tom de pele,
podemos ter parecida mas nao temos igual. Uns sdo mais morenos, uns sdo mais branquinhos,
queres ver?”. E entdo andei a passar a minha mao a todo o grupo a ver quem era mais escuro ¢

mais clarinho.
EE- N6s no momento da historia também fizemos essa exploragao.

AP- Exato! E eu voltei a fazer isso. Pronto e depois la deu a méo, sem problema. Acabam as vezes
por ter assim alguns... mas podia ter até a nivel de bonecos na casa, materiais, que ndo tenho, ndo

tenho.

EE- Agora pensando um bocadinho fora da realidade da nossa sala, acha que temos assim pela

escola, por exemplo, pelo saldo ou pelo recreio, elementos que sejam realmente representativos?
AP- Também ndo. E um bocadinho geral, acho eu.

EE- Ok.
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AP- Porque aqui mesmo na escola, no saldo, por exemplo que é um ponto em que estamos todos
também n&o. Sabes que ndo, ndo ha 14 nada a nivel da cultura. E assim, nés temos falado disso e
esta para ser feito algo, mas que ainda ndo foi. Mesmo até a nivel de materiais, talvez bonecos

com diferentes cores...
EE- Isto é um a parte, mas sera que a minha investigagdo teve alguma influencia?
AP- Nao ndo, ja estava definido. J& estava antes.

EE- Ok, boa.

AP- Mesmo por exemplo, as coisas estarem traduzidas j& estd portanto... como temos tanta
cultura, ndo é, mesmo nas traducfes também tem de comecar por ai e imensa coisa ja esta feita,
mas talvez algo exposto... grupos expostos...se calhar coisas em varias linguas. Sei 14, se calhar
“Bom dia” escrito em n linguas, um exemplo. E j& temos falado. Tivemos umas formagoes e

realmente falava sobre isso e depois foi-se dando ideias, por isso é que eu estou a dizer.
EE- Essas formagdes foram da Aga Khan?

AP- Sim. Eu nfo tive em todas, ndo &, porque cheguei...

EE- Entdo chegou a frequentar essas formagdes?

AP- Sim, frequentei algumas.

EE- Ok.

AP- Também frequentei essas formagdes...

EE- Pronto. As proximas questdes...

AP- ...n30 a nivel do modelo educativo, da Pedagogia-em-Participa¢do, essa ndo tive. Fui tendo
cd, com a coordenadora, pronto, que me foi ajudando. Mas depois tinhamos estas...Tinham um

bocadinho a ver com a cultura também.
EE- Sim, porque a Pedagogia-em-Participacdo também est& muito ligada a esta questao.
AP- Hmhm.

EE- As proximas questdes sdo dedicadas a compreender um bocadinho melhor como € que é o

grupo de criancas da sala 10. A primeira questdo é: Ha quanto tempo acompanha o grupo?

AP- Desde setembro. Algumas criancas do grupo ja acompanhava na sala dos dois anos o0 ano

passado, cinco, se ndo me engano.
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EE- Como é que caracteriza o grupo de criancas da sala 10?

AP- Um grupo...Tem criangas diferentes, ou seja, algumas criangas sdo muito focadas, outras
distraem-se muito facilmente, também tem a ver um bocadinho com as diferencas de idades ou
mesmo feitios. No inicio do ano, tive ali algumas dificuldades como j& disse a nivel do estarem
em sala, de brincar que hoje em dia ja estd muito mais controlado. Ja tém uma brincadeira mais
controlada, mais calma ndo é. Algumas crian¢as ainda tém alguma dificuldade em fazé-lo, em
saber a sua escolha, portanto, acabam por ter ainda alguma dificuldade. Quando estamos em
grande grupo ainda se distraem muito facilmente, comegam em conversa em pequenos grupos, as
vezes estdo mesmo de costas para mim. A nivel de historias ja é mais facil de ouvirem uma historia
até ao fim, portanto ja esta a ser um bocadinho mais facil, mas era um grupo que facilmente perdia

a concentracéo.

EE- Pronto agora ja passaram quase dois meses desde que terminei o estagio, mas tentado focar-

nos um bocadinho naquilo que era o grupo ha dois meses atras, sente que...

AP- Eu acho que esté diferente. Houve melhorias de comportamentos de algumas criangas, o que
ajuda também a estar tudo...acabar por estar mais calmo em sala. As Gltimas semanas do MO tém
sido semanas muito mais calmas. Nao estou a dizer que ndo volte a acontecer, mas que tem sido
tem sido. Mas temos outras criangas que estdo com comportamentos diferentes, como o SG que
ultimamente tem tido comportamentos mais agressivos mesmo em sala e de frustracdo nele
proprio. Ouve um ndo e acaba por ficar mais frustrado e reage de formas que nao reagia, a gritar,
a cuspir e isso acaba por ndo ajudar a nivel de grupo, ndo é. O OS também anda a bater imenso,
ja falei com a mée, como teve o irmao, ndo sei se tem a ver com isso. Acho que mesmo assim em
sala estd um ambiente muito mais calmo e que eles ja estdo mais organizados em sala, eu acho

que h& diferenca para essa altura.

EE- Entdo se tivesse que caracterizar o grupo entre outubro e fevereiro como € que caracterizaria?
AP- Entdo nessa altura era um grupo que... houve melhorias ao longo desse tempo também.
EE- Hmhm.

AP- Portanto em outubro ndo era a mesma coisa que em fevereiro.

EE- Claro.

AP- Portanto acabou por haver uma evolucdo ao longo desses meses todos, estavas ca a viste.
Essa dificuldade que tinhamos ao inicio e mesmo quando chegaste ja estava um bocadinho melhor

porque em setembro foi mesmo dificil...eles saiam da sala... ou seja, houve ali uma... era um
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bocadinho o grupo geral e depois os mais novos que tinham estado na creche... porque nos s
recebemos duas criangas extra [nome da OS], as outras ja cd estavam na creche, mas depois
acabavam por ir atras e fazer igual. Ainda hoje se for preciso, assim que vém alguém I4 fora, ai
vao eles. Mas eu chamo e eles vém logo para dentro, pronto. Mas é um grupo super ativo, portanto,

como ¢ tdo ativo, qualquer coisinha ajuda a que eles se distraiam ou que eles vao...

EE- Entéo o adjetivo que melhor caracteriza o grupo, ou que caracterizava de outubro a fevereiro?
AP- Ativo,..., mas também tem coisas muito boas!

EE- mas ser ativo ndo quer dizer que seja uma coisa ma!

AP- [risos] Nao! E bom, é bom. E um grupo participativo também, gosta de participar. E depois
ha aquelas criangas que quando estamos a planificar em grande grupo, ndo falam nada, mas depois
0 grupo vai para as areas e vém ter comigo. Eles querem dizer o que querem fazer, sé ndo se
querem expor tanto. Ja comecga algumas criangas que tinham mais inibi¢do em falar, j& comegam
a falar mais e eu acho que acabam também por ter todos mais confianca, mais expressivos nessa

altura.

EE- Pronto, a proxima questdo é: de que forma descreve o grupo a nivel da autonomia e como é
que esta se operacionaliza? Isto tendo sempre em perspetiva o periodo mais ou menos de outubro

a fevereiro.

AP- Eu acho o grupo um grupo auténomo. A casa de banho é longe e eles vao sozinhos a casa de
banho. Em irem buscar os materiais. Eles vdo buscar os materiais, lavar os materiais, eles gostam
de participar nisso tudo. Eles gostam de fazer, mas tém também de ser um bocadinho orientados
porque algumas criancas tém 3 anos e acabam por ter que ter ali uma orientacdo. Mas eles véo
fazer as coisas sozinhos, eles é que criam as coisas, imaginam, fazem a sua forma e no meio dessa
criatividade toda acabam por ter autonomia, porque é dada essa autonomia. Os materiais estdo
todos a disposicéo, portanto, eles sdo autdnomos para escolher e fazer. S6 temos duas criangas
ainda a nivel de higiene que ndo tém tanta essa autonomia porque ainda usam fralda, mesmo.

Usam durante o dia. Eles ja vao, por vezes fazem, mas ndo € constante, ou seja, ndo é sempre.
EE- Ainda estdo no processo, ndo é?

AP- Sim.

EE- De que forma caracteriza os interesses e necessidades das criangas?

AP- Os interesses muito a &rea das construcdes, do faz-de-conta e da expresséo plastica. S&o as

areas que realmente eles procuravam. E depois o grupo é muito meiguinho e andam atras de mim
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“[diminutivo do nome real da AP]” e nunca ninguém me chamou [diminutivo do nome real da

AP] aqui [risos], portanto aquilo parte deles.

EE- Eu acho que eles séo muito intensos, sentem muito as coisas.
AP- E 0s abracos, sentem muito, é o grupo todo!

EE- E as frustracdes e a parte do amor e carinho.

AP- E isso é muito bom! E mostram. E um grupo também afetuoso e que ndo tem problemas em
mostrar o que sente porque acabam por dizerem. Acabam por dizer “Adoro-te, AP”, o que for

[risos].
EE- Como é que descreve a relagdo das criangas entre elas e depois com as adultas da equipa?

AP- Entre elas a relacdo € boa, até porque ha uma interacdo ndo apenas de idades porque eles
acabam por ir muito e juntarem-se consoante aquilo que gostam também de fazer, ndo por idades,

mas sim por interesse. V&s uma crianca de 5 anos a brincar com uma de 3 porque...
EE- Porgue tém mais coisas em comum, talvez.

AP- Exato, é mais por area de interesse, penso eu. Acabam por ter uma boa relagdo entre eles,
mesmo porque ndo € um grupo ...ha algumas criangas que acabam por gerar conflito, pronto,
depois no geral corre bem. Acabam por trazer as coisas e partilhar. A sexta-feira, por exemplo, ja

sabem que se trazem para a escola acabam por partilhar.
EE- E sente que isto também era assim até ali ao periodo de fevereiro?

AP- Alguns ja eram capazes de partilhar, mas quando eram as coisas deles ja era um bocadinho

mais dificil. Depende da crianca.

EE- O proximo grupo de questdes é dedicado a compreender um bocadinho melhor a relagdo com
as familias e a primeira questdo é: que tipo de envolvimento/participacdo tém as familias aqui na
0s?

AP- E assim, a nivel de sala eu ja tenho pedido aos pais, vou falando e vou pedindo e acabamos
na altura do Natal, por fazer um cartaz para os pais se inscreverem e virem fazer uma atividade
com eles. Nessa altura acho que foi s6 duas familias que ca vieram. Entretanto ja vieram mais,
vieram para ai 5. E pouco. N&o quer dizer que ndo venham, ja tenho falado com outros pais e
“sim, sim”, mas acabam por ndo vir, portanto, ndo ¢ falta de nds propormos, nés equipa de sala,
mas a disponibilidade se calhar também n&o é assim téo facil. Eu noto agora também para fazerem

as reunides...17h30, portanto, as vezes ndo ¢ facil também a nivel de horarios para os pais
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conseguirem vir ca e estar cad. Agora a comunicacdo, ha sempre comunicacdo. Acabamos por
comunicar por email também, ou mesmo ali a saida ou a entrada, qualquer coisa gue seja mais

importante, se ndo marcamos também um dia.

EE- Proxima questéo é: O que é que pensa da relacdo do envolvimento das familias no propdésito
educativo aqui do Pré-Escolar? Qual é que é o impacto que o envolvimento deles pode ter?

AP- E 0 que nds temos estado a fazer, tentar que eles venham, que participem, que estejam
connosco em sala. Também acabam por participar as vezes em inquéritos, mas isso ja ndo parte
de nos de sala, € a nivel escolar, a nivel geral e através desses inquéritos também se acaba por

saber 0 que é que 0s pais esperam ou 0 que € que se possa mudar.

EE- Sim, até a participacdo deles ou ndo aqui na vida do JI também pode partir um bocadinho
daquilo que eles acham que é suposto que acontega. Se calhar ha pais que ndo valorizam tanto ou
pensam que ndo é necessario estarem aqui a fazer alguma coisa... Se calhar parte um bocadinho

das concecdes deles.

AP- E assim, alguns se calhar sdo... e vém e participam e gostam e se calhar até vinham mais
vezes e ja disse aos que vieram ‘“Podem vir mais, se tiverem disponibilidade! Podem vir mais
vezes, fazer outra atividade diferente”, s6 que depois ndo vém... Abertura eles tém, entendes, e
nés gostamos que venham. Depois temos pais que estdo assim disponiveis e que nos dizem “olha
se for preciso ajuda para isto ou para aquilo, contem connosco” ... ou numa saida como ja houve

também, em que eles vieram connosco a ajudar-nos portanto acabam por ter essa participacao.
EE- Foi... aavd da SM

AP- E com a mae da IS também... Ainda agora a mae da IS disse “AP, tou disponivel se for
preciso alguma coisa”, portanto isso ha, existe, percebes, mas nao sdo de todos. E assim, nos
tentamos gque venham, se calhar até de mim podia ser mais ativa ou questionar mais os pais,
incentiva-los mais, pronto ndo ‘tou também a tirar 4gua, como se costuma dizer, do meu capote.
Também pode partir de mim, se calhar ndo ser tdo... pronto na relagdo com os pais, o falar, o
pedir... Até tinhamos combinado com a mae da LF que € brasileira “Ah ela gosta tanto de fazer
pdezinhos de queijo” e eu assim “Entdo, mas porque é que ndo vem para ca e ndo fazemos
paezinhos de queijo para todos comerem os paezinhos de queijo e vir ca fazer...”, “Ah temos de
combinar, temos de combinar!”, mas pronto ainda ndo veio. Daqui a bocado chega o fim do ano
letivo e ndo fazemos... Pronto, ndo ¢ falta de ... Quando ha assim qualquer coisa, eu “Entdo, mas

venha ca!”, ou seja, acabo por ter essa iniciativa para os chamar e para dizer que era giro.
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EE- E isso € mesmo a proxima questdo! Que é: de que forma promove a participacdo das familias

aqui no JI, nomeadamente na nossa sala?

AP- Sim, é isto. E a questdo da partilha deles, as vezes, virem ca partilhar algo e acaba por ser
um bocadinho a partir das conversas que temos e que surge essa ideia “Entdo porque é que nio

vem ca fazer?!”, é de uma forma mais natural, ndo de ser uma coisa obrigatoria.
EE- E o pegar num interesse deles. ..

AP- Exatamente! Que seja comum, ndo €, ou seja, uma partilha que eles as vezes fazem. A IS
com o livro que era um livro que gostava muito e que tinha em italiano, a mae ¢ italiana, e ela

acabou por vir c& depois contar a histdria. Por acaso contou em portugués, era o peixinho...
EE- O nadadorzinho.

AP- Exatamente, ela contava muito até em italiano, mas é giro essas partilhas porgue eles notam

diferenca, ndo é. E depois vém o sotaque, 0 sotaque porque realmente nota-se diferenga...
EE- E mesmo o orgulho que as criangas sentem em ter ali a familia ndo é...

AP- De cada um, claro, claro. Eles gostam, a propria crianga gosta muito que a familia... depois

custa mais um bocadinho a ir embora [risos].
EE- Mas nota-se ali o orgulho que elas acabam por sentir.
AP- E quando é uma historia que conhecem, acabam por ajudar a contar também.

EE- Que dificuldades encontra no que diz respeito a promogao da participagdo e envolvimento

das familias?

AP- E assim, as familias envolvem-se, por exemplo, quando h& alguma comemoragao até, que é

para todos, eles vém, ndo é. Participam e estdo ...e estdo ca. Tivemos o natal, estavas ca no Natal?
EE- Sim.

AP- E vém e participam. Acabam todos por participar e gostam, vé-se que gostam. Momentos
assim mais individuais, se calhar ja é um pouco... agora, serd que... Falei com a mde do EC
também, que ela é das artes, mas acabou por nao vir fazer nada...até pode ndo vir fazer nada de
artes, pode vir fazer culinaria, vir contar uma histdria, o que seja, qualquer coisa, mas eu acho

que, ou eles se sentem expostos também...olha néo sei.

EE- A parte também do fator da disponibilidade.
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AP- A disponibilidade, a exposi¢do, ndo €, porque uma coisa € estarem com o filho, outra coisa

¢ virem a escola... ndo deixa de estar 1a a educadora, a auxiliar...
EE- 25 criangas...

AP- 25 criangas...Percebes? Eu acho que as vezes pode... ndo digo que sejam todos porque ndo
¢, porque muitos vém e corre super bem, depois quando vém eles gostam imenso. Tanto o filho
gosta, como gostam as outras criangas e a propria mée ou pais ou quem venha, penso que gosta

realmente de participar.

EE- As proximas questbes sdo dedicadas a compreender a articulagdo com a comunidade
envolvente. A primeira questdo é: de que forma € incentivada a participacdo das criangas na

comunidade?

AP- E assim, eu tentei ir & fabrica de café e tentei que eles fossem la também ver a fabrica, mas
fomos la e ndo deu para ver porque pronto a senhora diz que aquilo realmente é um bocadinho
perigoso, porque tem méaquinas e depois sdo criangas mais pequenas e podem sempre sentar-se
em cima de sacos de café, pronto...Ela diz mesmo, agora ultimamente s6 mesmo para faculdades
é que vao |4 visitar, ou seja, mais crescidos e mais conscientes, mas depois acabdmos nos por

trazer café de 14, ou seja, para fazer uma atividade em conjunto coma ...
EE- Acabaram por arranjar uma alternativa

AP- Sim, sim. Exato. A dona da fabrica do café, acabou por estar a reunir café, a guardar as borras
do café e depois nds iamos la levantando para irmos fazer uma atividade em conjunto com uma
sala de creche... portanto no que diz respeito as transi¢oes, isso também é cé feito, estavamos a
falar ha bocado 14 atras, ou seja, ha estas partilhas também ndo é, de transi¢des entre creche e JI

e JI e primeiro ciclo.
EE- Acabam por haver essa ligacdo também, ndo é.
AP- Sim, sim.

EE- Como é que caracteriza a articulacdo aqui da OS, nomeadamente do grupo da nossa sala,

com o0 meio envolvente?
AP- Espera, desculpa. Repete |a.

EE- Como € que caracteriza a relagdo do nosso grupo com o meio envolvente? Se tém contacto,

como ¢ esse contacto...
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AP- Pronto, o contacto € mesmo o ir a um jardim, que j& temos feito. Agora fora jardins nao
tenho... E assim, houve aqui uma exposi¢do, mas eu ndo consegui ir, era aqui ao pé da Junta. A

Junta jé ca tem vindo também. Também ha essa partilha, ndo nds ir...
EE- Sim, também ¢ possivel haver essa alternativa...

AP- As vezes sio eles que vém ca.

EE- Lembro-me da altura do Natal, foi o teatro...

AP- Pronto ha essas. ..

EE- Essas iniciativas.

AP- Sim, sim, essas iniciativas, isso ha. De sala, o que temos feito mais é realmente ir ao Jardim,

a diversos.

EE- Agora vamos entrar aqui na parte mesmo dedicada a Investigagdo e a primeira questdo é: O

gue é que entende por cultura?

AP- Por cultura? Ops...Isto depende. Pode ser muita coisa. A cultura....a cultura ¢ entre...ai
como é que eu hei de dizer, sou muito ma para falar. A cultura pode ser a cultura que cada um
tem dos seus saberes ndo €, de tudo o que nos rodeia... a nivel de saberes intelectuais que vamos
adquirindo ao longo da nossa vida, como cultura de cada pais, ou seja, a diferenca que ha entre
paises, entre nacionalidades. Cada um tem a sua cultura, a nivel de religido, de tradi¢fes, portanto

tem um bocadinho essas duas- ou uma cultura, ou uma cultura [risos]. Cultura geral.
EE- Ou as duas.
AP- Ou as duas! Exatamente, as duas juntas.

EE- Pronto. Que importancia atribui a diversidade cultural existente aqui no Pré-Escolar,

nomeadamente no grupo de criancas da sala 10 e como é que a caracteriza.
AP- A importancia...
EE- Da diversidade cultural.

AP- Eu acho que é importante existir e € uma das coisas que eu gosto muito nesta escola é haver
realmente esse leque t&o grande, ndo é, de véarias nacionalidades e acho muito interessante, porque
é realmente o sabermos viver e olharmos para o lado e vermos que somos todos diferentes, mas
somos todos iguais, portanto fazemos todos parte de um todo e as criangas logo desde cedo

tomarem consciéncia disso, eu acho que é muito importante e ndo olharmos para o lado com essa
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visdo de diferenca...porque nio ¢ diferente, ndo é? E diferente, mas nio é diferente. E igual.
Todos somos diferentes, portanto. H4 0 homem e ha a mulher, logo ai somos diferentes. Uns usam
0 cabelo comprido, outros usam o cabelo curto. Uns tém caracdis, outros tém o cabelo liso. Mas

isso é em todas as nacionalidades, em todas as ragas, ndo é. Em todo o lado.
EE- E como é que caracteriza a diversidade cultural do nosso grupo?

AP- E interessante... eu sou um bocadinho ma para caracterizar as coisas... E interessante ver,
por exemplo, as vezes, s6 que la esté eles estdo tdo habituados... porque as vezes até a nivel de
vestudrio, tu notas que ha... tu notas essas diferengas. Por exemplo, a mae da F, é interessante ver
como ela traz o bebé, como ela se veste, como ela traz o bebé agarrado a ela, com aquele pano s
e eles lidam com tudo isso ao longo dos dias, ao longo do ano e ndo sé. Mais a nivel da nossa

sala, também temos criangas com ascendéncia africana ...
EE- Sao todos diferentes. ..

AP- Sim, sim.

EE- Temos dos paises ndrdicos.

AP- Sim, loirinhos, de olhos azuis. Asiaticos. H4 muitas diferencas, a nivel de... pronto, neste
caso de fisionomia, e que ¢ bom. E muito bom. Acho que é positivo realmente termos... E falha,
falha em sala ndo haver, ndo estar... ndo termos assim algo referente a essas nacionalidades e

culturas.

EE- De que forma a utilizacdo da Pedagogia-em-Participagdo, ou 0s seus principios pedagogicos,

contribuem para criar oportunidades de colocar em dialogo estas varias culturas?
AP- De que forma é que? Desculpa.

EE- A Pedagogia-em-Participacdo, ou 0s seus principios pedagdgicos, contribuem para criar

oportunidades de colocar em dialogo estas varias culturas?

AP- Temos os tempos, temos 0 momento intercultural em que podemos fazer até jogos
tradicionais, se podem ir buscar de outras culturas, de outros paises, de outras tradi¢cdes. Muitas
vezes 0s jogos sdo iguais, mas tém outro nome. Jogos tradicionais nds viemos a descobrir, 14 est,
gue muitas vezes é comum, universal, porque se faz aquele jogo em muitos paises e tu se calhar
ndo precisas de saber falar a mesma lingua e consegues jogar com uma crianga que néo fala a tua
lingua, ndo conseguem comunicar se calhar verbalmente, mas através do jogo se calhar

conseqgues.
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EE- E sente que existe essa ligacdo entre as criangas que acabam por criar com 0s jogos?

AP- Sim, porque fui muitas vezes 14 fora e acabou por acontecer ... ndo falavam e tu sabes, os
gémeos que falam mais o inglés, a W também fala muito pouco e néo fala inglés, é chinesa e fala
pouco portugués, a F que é descendente guineense e, portanto, também ndo falava inglés e eles
jogavam imenso |4 fora e comunicavam entre eles. Eles conseguiam. E muitas vezes fui dar com
eles a contar em portugués, portanto. E nenhum deles falava o portugués, e depois comegaram
a... hoje em dia ja estdo...Nao sei se estiveste com a F a falar, mas ...n2o, a F ndo veio, mas has

de estar com a F a ouvi-la falar, esta espetacular.
EE- Mas nos ultimos tempos ja estava muito melhor.

AP- Néo tem nada a ver, agora estd muito melhor. Muito gira a falar. Os gémeos é que pronto,
tém... nao ¢ dificuldade porque eles ainda hoje disseram o nome de nimeros, nomearam alguns

nameros. Eles sabem...
EE- Eles sdo mais timidos.

AP- Eles sdo mais ... exatamente ¢ depois acabam por ter se calhar receio de dizer. Eles acabam

por ir adquirindo, ndo é. E a W j& vai agora para o primeiro ano.
EE- Pronto e é muito atraves do brincar, ndo é.

AP- Tem de ser tudo através do ludico e eles acabam por depois também... e muita das vezes
também la estd, se fazemos coisas em grande grupo, eu acho que ajuda muito. Eu gosto muito de
fazer em grande grupo, porqué? Porque ai eles ouvem o falar portugués e ouvem as outras criangas
falarem também o portugués e entdo, se eu fizer em grande grupo, os outros respondem e eles vdo

acabando por assimilar também.
EE- E muito aqui na parte da interac&o, nao é?

AP- Da interagdo com os outros, sim. E eles acabam por...pelo menos vao assimilando, depois

em pequenos grupos tu consegues.

EE- Entdo agora a préxima questdo é: que estratégias coloca em pratica para integrar e valorizar
as diferentes culturas existentes no grupo e que outras estratégias pensa que poderiam ser

utilizadas neste ambito.

AP- Estratégias. ..E assim, muitas vezes tem a ver com a propria linguagem. As vezes, questiono
alguma palavra, um exemplo nédo é, e fazemos a divisdo sildbica da palavra e depois dizemos a

palavra em inglés. No outro dia, acabei também por perguntar, porque temos também francés e
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entdo perguntava diretamente a crianca, ndo é, que sabe falar francés, como é que se diz essa
palavra em francés e ela dizia-me, traduzia. Portanto, fica toda contente de traduzir e dizer como
é gue se diz em francés. A nivel de cultura mesmo, sou sincera, ndo tenho trazido assim tanto para

a sala.

EE- Ok.

AP- A nivel geral, sim. Chinesa...Nao se tem trabalhado assim tanto a nivel de cultura.
EE- E o0 que é que acha que poderia fazer em relacdo a isso?

AP- Pode-se, a nivel de histérias, a nivel de ...

EE- Falou também ja nos jogos...

AP- Os jogos, sim. Os jogos tradicionais, as historias para eles verem...figuras. Sei 14, diferengas
de casas que haja. Também ja trabalhei noutros anos, mas por acaso aqui nao, porque la esta a
nivel de projeto como a nivel de projeto também tem muito a ver com aquilo que eles nos dizem

a nos, depois acaba por ndo...ndo sou eu que lango os temas, nao é.
EE- Projetos?

AP- Sim, projetos que se formam em sala. Mas depois quando se faz 0 momento intercultural

posso acabar por falar e por chamar algo de outras culturas.
EE- A préxima questdo é: o que sdo para si Dias Festivos?

AP- Ai eu sou um bocadinho diferente...[risos]. Assim, por exemplo, a questdo do Dia da Mae,
Dia do Pai...para mim ¢ todos os dias, portanto, eu esses dias, as vezes penso um bocadinho

diferente de algumas colegas.
EE- Mas isto é o que ¢ para si, portanto...

AP- Custa-me se calhar comemorar o Dia do Pai, quando uma crianca perdeu, ndo tem pai. Hoje
em dia € assim, ha pais, ha maes, ha duas maes, dois pais, portanto, ha tanta diferenca que... acho
que é uma coisa que deve ser comemorada mais em familia, portanto, cada familia é que sabe
como é que ha de comemorar esse dia, ou se quer comemorar, se nao quer comemorar. Portanto,

cada familia sabe...

EE- E sente que o comemorar em familia é mais dedicado a parte do dia da mée e do pai ou sente

que é uma coisa geral, que esses dias festivos devem ser comemorados em casa?
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AP- Todos ndo, ha coisas que tem também um bocadinho a ver com a nossa cultura. Eu acho que
o Dia do pai, o dia da mae, o dia da familia, isso ndo tem a ver assim com cultura, ndo é, com a
cultura do pais ou a cultura do ... Tudo bem que as vezes possa ter a ver com religido, o Dia de
Sao José, ndo sei, mas eu ...Esses dias para mim ndo.... Porque eu acho que realmente nds somos
maes e pais e filhos todos os dias, portanto...Natal ndo ¢ todos os dias. Por exemplo, comemorar
o Natal, ndo ¢, também tem a ver... eu sei que ha...por exemplo, a pascoa ndo ¢ igual em todas
as religides, o natal também néo é. O dia e tudo, ndo é no mesmo dia. Por exemplo, Moldavia e
assim nao é, eles comemoraram agora hd menos tempo. As culturas séo realmente diferentes e até
é interessante. NOs ndo trabalhdmos isso, mas podiamos ter trabalho e ver as diferencas. Olha o
Natal ca foi a 25 de dezembro, comemora-se 0 nascimento de Jesus, se calhar uma mugulmana,
se tivéssemos em sala ha de ser de outra forma e comemoram de outra maneira. Este ano séo 0s
nepaleses, ndo sei se é exatamente igual, mas 0 ano passado tinha um menino na minha sala que
partilharam comigo a passagem de ano e ndo teve nada a ver com a nossa passagem de ano, foi

noutra altura completamente diferente.

EE- Na cultura da A2 ja estdo em 2050 e tal...
AP- E indiana, nfo é?

EE- Hmhm.

AP- Entdo é isso gue eu te estou a dizer e o outro também era indiano e eles até gravaram e
mandaram por video ele a festejar o novo ano em familia e ndo tem nada a ver com a nossa. La
esta, aquela investigacdo que tu estavas a fazer dos Dias festivos e ndo sei qué, porque ha muitos
dias que ndo sdo iguais aos nossos, varia de pais para pais, de cultura para cultura e era interessante
até...nunca se sabe se para o ano...este ano ndo sei se ainda o vamos fazer ou ndo, mas eu acho
que é um tema muito interessante a trabalhar em sala com eles e fazermos essas descobertas
mesmo ¢ se calhar até ¢ uma coisa que pode acontecer “olha vem o Natal, € o natal é igual... Olha
vem a pascoa, € a pascoa € igual...”, ou seja, quando surge alguma época festiva realmente
tentarmos descobrir, porque eu também ndo sei muitas coisas. Tentarmos descobrir realmente
como ¢é que é feito. Pode ter a ver com a diferenca de culturas na nossa sala, ou ndo, podemos ir

procurar fora das culturas que temos em sala.
EE- A proxima questdo ¢é: como...

AP- Desculpa, porque temos muitas, por exemplo, a francesa ha de ser como a nossa, por

exemplo, ndo é.
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EE- Sim, mas por exemplo, na italiana ja descobri que eles tém algumas diferencas, mas também

nao sabia.

AP- Eu para mim, I4 esta [risos], a italiana também devia ser igual a nossa. Mesmo em Portugal,
por exemplo, sé nosso pais ha diferenca, por exemplo, na alimentagdo. Se calhar numa cidade,
numa parte de Lisboa é o bacalhau e se calhar noutra ja é outra, outra tradi¢do. Por isso, até no
nosso proprio pais ha diferengas e de certeza que na India...entdo a India que é enorme, ha de

haver mesmo muita diversidade a nivel de culturas dentro da propria cultura.

EE- Depois, a proxima questdo é: como é que sdo decididos quais os dias festivos ou épocas

festivas que sdo celebradas aqui no Pré-Escolar?

AP- E com a equipa do Pré-Escolar. Ndo é por sala, ndo é individualmente a educadora, € mesmo
por equipa.

EE- E as familias sdo ouvidas nesta decisido?

AP- Nao foram, mas também nao houve nenhuma que tenha sido...quer dizer agora na pascoa
acabamos por ndo falar, também porque ndo estamos ca, acaba o tempo letivo, n6s saimos mais

de sala e acabas por ndo estar a falar sobre isso.

EE- Ah e os dias festivos que foram definidos para serem celebrados aqui no Pré-Escolar sdo os

dias festivos da cultura predominante, aqueles que fazem sentido para as varias culturas...

AP- Eu acho que é pensar também na nossa cultura que acaba por ser também mais geral, penso
eu... s6 que eles também estdo inseridos na nossa cultura, ndo é, por isso € que eles as vezes
festejam a nossa e festejam depois a deles, as vezes acontece. [siléncio]. Espera o que é que

perguntaste mesmo ao certo?

EE- Daqueles dias que foram decididos para serem celebrados aqui no Pré-Escolar, por exemplo
o Natal, ndo é, se sdo dias que sdo provenientes da cultura predominante, ou se sdo dias festivos

gue acaba por ser um bocadinho representativos de cada cultura.

AP- Acho que tem a ver também com... a escola de antes era uma escola mais catolica, agora aos
poucos jando...também com tanta cultura, acaba-se por ndo se ir tdo dentro da ... é um bocadinho
mais geral, mas 4 esta ha dias que ainda se vdo comemorando. N&o te sei dizer. E assim, [siléncio]
acho que a nossa cultura nunca esta posta de lado, porque eles estdo inseridos na nossa cultura,
portanto logo ai...ha a nossa. E é assim, o numero maior de criangas também acaba por ser ...

pelo menos na nossa sala sdo 0s portugueses.
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EE- Ok. A proxima questdo é: como é tida em conta a diversidade cultural existente na OS no

momento desta decisdo? Mas acho gue a AP ja respondeu um bocadinho, nédo é.

AP- Dias Festivos acabam por ser estes assim que sdo um bocadinho mais geral, ndo digo a todas
as culturas, mas ... o Natal, Pascoa. O dia do pai ¢ dia da mie ndo é bem uma celebracio, cles
fazem algo, se quiserem, para levar para casa. Nao quer dizer que seja mesmo celebrado, ou seja,
se a crianga quiser fazer algo para levar para casa para oferecer leva, ndo sdo obrigados a, nem

fazemos aquelas prendas iguais para todos.

EE- J& s6 hd mais uma questdo [risos], que é: considere as iniciativas realizadas no &mbito do
Natal, como a festa que existiu na OS, nomeadamente na nossa sala, como acha que foi o

envolvimento das familias nesta festa? E das criancas?

AP- Houve envolvimento das criancas tanto que quiseram cantar uma cangéo. Eles escolheram a
cancdo que queriam cantar para 0s pais, acabdmos por fazer aquele video, lembraste que me
ajudaste a fazer, mas para além disso, eles quiseram cantar em sala. Entdo os pais estavam em
sala, a festa foi individualmente em cada sala e depois tinhamos no saldo. Eu acho que houve
bastante envolvimento até na parte do saldo em que tinhamos também Ia a venda livros e acho

que acabou por ser muito giro.

EE- E sente que este envolvimento das familias e das criangas foi da mesma forma, foi igual

tendo em conta as pessoas de diferentes nacionalidades?

AP- Sim, tiveram presentes todos. Isto acaba sempre por ... Eu falo no final do ano porque ja
houve o outro final do ano que houve no exterior e 0s pais vinham e envolviam-se, até uns com

os outros que acho que também € ...
EE- Mesmo entdo das familias da sala, as que s3o de outras nacionalidades...

AP- De outras nacionalidades, as vezes, retraem-se um bocadinho na comunicagdo com os outros

pais, pronto.
EE- Mas participam na mesma?

AP- Eu ja ndo me lembro se eles tiveram c&, mas eu acho que sim. Da F eu acho que vieram, ndo
sei se veio dos gémeos, ja foi ha muito tempo e ndo me recordo ao certo. Mas participam muito,
dou-te o exemplo dos pais da F, eu peco um pequeno snack para partilhar com os outros e eles
trazem-me um saco daqueles enormes com sumos, com isto, com batatas, lagartos, pauzinhos,

chocolates, n coisas...e era um snack, mas la esta envolvem-se, tém gosto. Acho que acabam por
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participar também, o que pode prejudicar € essa questdo de...ou seja, ha pessoas que ja ndo sdo

tdo comunicativas por elas proprias e depois a questao da lingua também néo ajuda, muitas vezes.

EE- Mesmo no caso das criangas, sente que a participacdo daqueles que sdo de nacionalidade
portuguesa e das outras foi igual?

AP- Em sala... as vezes pode ndo ser, sim.
EE- Estou mesmo a falar aqui em relagao...
AP- A festa?

EE- Sim.

AP- Nio, isso ndo tem... desde que a crianca esteja...ndo me lembro de haver diferenca porque
a F estava no grupo e tenho quase a certeza que estava a cantar, seja a F seja ...eu ndo me lembro

se 0s gémeos estiveram.
EE- Eles ndo estiveram, houve uma altura em que eles estiveram fora imenso tempo.

AP- Pois, eles nao estiveram ca, mas estava a LP, fala muito portugués. Ou seja, dos que ... A W
também! A W que é chinesa, participa imenso nas cangdes e ela gosta de tudo o que é cantar e
também veio com as outras primas e assim que andam ca e também gostam. Andam por aqui e

vém juntas.

EE- Também acho que ¢é engracado ver essa dindmica da familia da W, por exemplo, eles vém

sempre juntos, hd uma unido entre eles.
AP- As vezes até o levar, ...
EE- E se calhar isso também incentiva um bocadinho a participacdo deles.

AP- Mas eu vejo muito isto através das cangfes, as criancas ao participarem seja em épocas
festivas ou ndo, mesmo o participar, porque muita das vezes eles ndo falam bem a nossa lingua,

mas quando é para cantar, cantam aquilo tudo e super alto.

EE- Eu também canto inglés incrivelmente, mas ndo, mas ndo falo muito o inglés [risos].
AP- Mas eu ndo canto sequer inglés. Sou muito ma em linguas.

EE- Mas ndo tenta imitar também?

AP- Imitar, mas imitar ndo vai la que aquilo sai umas palavras esquisitas.
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EE- Mas eu acho que acaba por ser o caso deles, porque eles vao tentando imitar o som e como

¢ uma cancao...

AP- E gostam e ja dizem muitas vezes e dizem bem! Eu até estou a falar também em relacéo ao
outro ano, tinha um nepalés que cantava alto, mas cantava super alto, portanto, em cancao eles

acabam por adquirir esse vocabulario.
EE- Desinibem-se, porque também é uma coisa mais ludica.

AP- Sim! E ludico, estfo a cantar, estdo a fazer uma coisa de que gostam e acabam por decorar,
ndo €, a cangdo, tal e qual como tu decoras outras linguas, eles também decoram a nossa a cantar.
Portanto, acaba por, as vezes, ser mais facil realmente através da musica e no caso da W, dos
gémeos também, a F também, mas a F estéd a falar muito mais, mesmo. A fazer frases, a utilizar
0s verbos, estd muito bem mesmo. Os gémeos é por serem um bocadinho mais reservados, nao &,
um bocadinho aquela...mais timidez e depois tem-se um ao outro. Como se tém um ao outro
sempre, nunca estdo ca sozinhos, porque se esta um doente o outro também ndo vem, entdo tendo-

se um ao outro eles acabam por ter sempre maneira de comunicar entre eles os dois.
EE- Acabam por ndo sentir tanto a necessidade de ...

AP- Enquanto os outros ndo, ndo €, mas noto diferenca, por exemplo, a W teve uns dias sem vir
e eu noto logo diferenca a nivel de vocabulario. Ela estava no outro dia a tentar dizer-me algo que
eu ndo consegui perceber o que ela me estava a dizer e isso ja ndo andava a acontecer, ela ja estava

a fazer pequenas frases e estava com mais dificuldade agora em voltar a falar.
EE- Acho que acaba por ser normal também.
AP- Porgue esteve em casa, ndo lidou com o portugués.

EE- Pronto olhe, da minha parte esta concluido, mas gostava de perguntar se quer acrescentar

alguma coisa ou especificar algo.
AP- Acho que néo.

EE- Pronto, eu agradeco a disponibilidade e a participacdo. Acho que foi um bom contributo.

Depois quando tiver isto tudo finalizado eu partilho e vou parar aqui a gravagao.

AP- Ok.
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ANEXO F. Dia-Tipo: Rotilna
do Grupo 10O
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Horério Momento

8h00 -9h30 Acolhimento
9h30-9h45 Planificacdo
9h45-10h40 Atividades e Projetos
10h40-10h50 Reflexédo
10h50-11h15 Recreio

11h15-11h45

Momento Intercultural

11h45-12h00

Recreio

12h00-14h30

Almogo (12h00 -12h30) + Sesta (12h30 — 14h30) *

Recreio (12h00- 12h30) + Almoco( 12h30-13h00) + Recreio (13h00-14h30) *1

14h30-15h30

Trabalho em pequenos grupos

15h30-15h45

Recreio

15h45-16h00

Lanche

16h00-17h00

Recreio/ Saida

17h00-19h15

Prolongamento

Nota. Tabela realizada com base no PTG (2022-2023) e nas NC.

* Rotina das criangas dormiam a sesta/ *1 Rotina das criangas que ja ndo dormiam a sesta
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ANEXO G. Estudo
Socioeconémico do Grupo
10
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Crianca Nacionalidade N.° de elementos Situacgéo Habilitacoes Habilitacoes Idade Idade | Nacionalida | Nacionalida
do Agregado Familiar Literarias da Literarias do da Mae | doPai | de da Mae de do Pai
Familiar Mae Pai
ABS Nepalesa 4 Nuclear Bacharelato Bacharelato 31 33 Nepalesa Nepalesa
ANS Nepalesa 4 Nuclear Bacharelato Bacharelato 31 33 Nepalesa Nepalesa
D Portuguesa 4 Nuclear Licenciatura Licenciatura 43 37 Portuguesa Portuguesa
EC Portuguesa 3 Nuclear Licenciatura Secundario 46 48 Portuguesa Portuguesa
EF Francesa 5 Nuclear - - 40 41 Francesa Francesa
F Portuguesa 4 Nuclear - - 34 43 Guineense Portuguesa
IH Portuguesa 3 Nuclear Licenciatura Pds Graduacdo | 39 40 Portuguesa Portuguesa
IS Italiana 4 Nuclear Licenciatura Secundério 46 48 Italiana Angolana
JM Portuguesa 4 Nuclear Licenciatura Mestrado 41 37 Portuguesa Portuguesa
JB Portuguesa 4 Nuclear Licenciatura Licenciatura 36 36 Portuguesa Portuguesa
LF Portuguesa 3 Monoparental 3° Ciclo - 43 - Brasileira -
LM Portuguesa 4 Nuclear Pds Graduacéo 3° Ciclo 34 43 Portuguesa Portuguesa
LP Francesa 3 Outro Licenciatura Mestrado 38 39 Portuguesa Francesa
MR Portuguesa 4 Nuclear Licenciatura Licenciatura 39 40 Portuguesa Portuguesa
MO Portuguesa 4 Nuclear Secundario 3° Ciclo 46 49 Portuguesa Portuguesa
NZ Portuguesa 7 Nuclear Secundario Secundério 41 48 Moldava Moldava
OoP Portuguesa 4 Nuclear Licenciatura Licenciatura 42 42 Portuguesa Portuguesa
(OR] Portuguesa 4 Nuclear Mestrado Mestrado 32 33 Portuguesa Britanica
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SG Portuguesa 4 Nuclear Licenciatura Secundario 35 36 Portuguesa Portuguesa
SP Portuguesa 3 Nuclear Licencitura Mestrado 35 39 Portuguesa Portuguesa
SIG Portuguesa 3 Nuclear Licenciatura Secundério 40 41 Portuguesa Portuguesa
SM Portuguesa 3 Nuclear Mestrado Licenciatura 34 36 Portuguesa Portuguesa
VM Portuguesa 3 Nuclear Licenciatura Licenciatura 38 45 Portuguesa Portuguesa
VP Portuguesa 3 Nuclear Pds Graduacéo Pds Graduacdo | 40 52 Portuguesa Portuguesa
w Chinesa 4 Nuclear 3° Ciclo 3° Ciclo 32 36 Chinesa Chinesa
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Crianca | Numero de Profissdo da Mae Profissao do Pai
irméaos/as
ABS 1 Desempregada Sushiman
ANS 1 Desempregada Sushiman
D 1 Assistente técnica Informéatico
EC 1 Artista plastica Técnico
especializado
EF 2 Comunicacgéo Gerente
F 2 - Servente
IH 0 Psicologa Clinica Lexicografo
IS 1 Desempregada Vendedor
JM 1 Assistente de Bordo Gestor
JB 1 Técnica Superior Técnico Superior
LF 1 Desempregada _
LM 1 Recursos Humanos Empregado de
Restaurante
LP 0 Jornalista Tecnical Lead
MR 0 Gestora de Projetos Gestor de Projetos
MO 1 Gestora de Seguros Fielde Armazém
Nz 4 Empregada de Limpezas Desempregado
opP 1 Editora Jornalista
oS 1 Arquiteta Arquiteto
SG 1 Técnica de Analises Clinicas Administrativo
SP 0 - Engenheiro
SIG 0 Desempregada Ator
SM 0 Administrativa Financeira Engenheiro
Informatico
(desempregado)
VM 0 Argumentista Editor de video
VP 0 Enfermeira Profissional de
Seguros
w 1 Desempregada Empregado
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Crianca Idade no inicio da PPSII Idade no fim da PPSII
(17 de outubro de 2022) (10 de fevereiro de 2023)
ABS 4 anos e 5 meses 4 anos e 9 meses
ANS 4 anos e 5 meses 4 anos e 9 meses
D 4 anos 4 anos e 4 meses
EC 2 anos e 11 meses 3 anos e 3 meses
EF 3anose 1 més 3 anos e 5 meses
F 3 anos e 10 meses 4 anos e 1 més
IH 3 anos e 11 meses 4 anos e 3 meses
IS 5 anos e 8 meses 6 anos e 1 més
M 3 anos e 6 meses 3 anos e 9 meses
JB 3 anos e 4 meses 3 anos e 8 meses
LF 3 anos e 10 meses 4 anos e 1 més
LM 4 anos e 2 meses 4 anos e 6 meses
LP 4 anos e 1 més 4 anos e 5 meses
MR 4 anos 4 anos e 3 meses
MO 5 anos 6 meses 5 anos e 9 meses
NZ 3 anos e 10 meses 4 anos e 2 meses
OP 4 anos e 5 meses 4 anos e 8 meses
0S 2 anos e 11 meses 3 anos e 2 meses
SG 3 anos e 7 meses 3 anos e 11 meses
SP 3 anos 6 meses 3 anos e 10 meses
SIG 2 anos e 11 meses 3 anos e 2 meses
SM 3 anos e 10 meses 4 anos e 2 meses
VM 3 anos e 11 meses 4 anos e 3 meses
VP 3 anos 4 meses 3 anos e 7 meses
W 5 anos 7 meses 5 anos e 11 meses
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ANEXO H. Guides das
Entrevistas
Semiestruturadas
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Guiéo de Entrevista & Coordenadora da OS
Destinataria: Coordenadora Pedagogica da Organizacdo Socioeducativa (OS)
Objetivos Gerais:
e Conhecer a organizagdo socioeducativa do ponto de vista juridico-legal, estatutario assim como a natureza juridica das instituigdes proprietérias
e ofertas educativas e sociais;
e Compreender a OS a nivel de estrutura, relagdes, processos, cultura, objetivos e meio;

e Contextualizar a OS ao nivel das suas competéncias organizacionais e de gestdo, percebendo as funcdes da mesma, o modelo de gestdo

“decretado” e “recriado”, os elementos de gestdo e a caracterizacdo possivel de tipos de modelos de gestio.

Blocos de informagéo Objetivos especificos Formulacéo de questdes Observacdes
A. Legitimacdo da entrevista e e Legitimar a entrevista; - Esta entrevistada tem como objetivo a obtengéo de informacéo para a
motivacdo as entrevistadas e Motivar a entrevistada. realizagdo do topico: “caracterizagdo reflexiva do contexto socioeducativo”,

parte integrante do relatério da PPS II.

- O seu carater é confidencial e 0 anonimato dos dados é garantido.

- Pedir autorizagdo para a gravacao de audio.

- Informar da devolucéo das transcri¢Ges e da entrega de um exemplar do
relatorio da PPS II.

B. Dados sobre o perfil da e Caracterizar a entrevistada no | B1- O que a motivou a seguir esta
entrevistada plano académico e | area?
profissional. B2- Como descreve 0 seu percurso B2 — Relacionar com coordenadora e
académico e profissional? educadora.
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B3- Como caracteriza a importancia
da sua profissao?

B4- O que considera serem as suas
maiores conquistas, medos e/ou
receios enquanto profissional da area

da Educacdo de Infancia?

C. Contextualizacdo da
Organizacdo Socioeducativa

Caracterizar o cargo de
coordenadora pedagogica.

Conhecer a relevancia
atribuida ao cargo de

coordenadora pedagogica

C1- Enquanto coordenadora
pedagogica fale-nos por favor da
importancia que atribui ao cargo que
exerce?

C2- Que requisitos e competéncias
julga serem necessarios para o
desempenho do cargo?

C3- Que desafios, constrangimentos,
dilemas identifica no cargo que
exerce?

C4- Como descreve e caracteriza as
fungdes que desempenha,

efetivamente?

D. Dimensdes Organizacionais

Conhecer as principais

caracteristicas da organizacéo

D1- Em linhas gerais, fale-nos da

organizagéo e funcionamento deste
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e funcionamento da Educacéo
Pré-Escolar.
Compreender a gestdo da

diversidade.

estabelecimento. Que especificidades
aponta na organizagao e
funcionamento da valéncia pré-
escolar?

D2- Como define 0 ambiente que se
vive nesta organizacao que dirige?
D3- De que forma séo definidos o0s
principios orientadores e 0s objetivos
para este estabelecimento.

D4- Concretamente, em relacdo ao
pré-escolar, pode falar-nos sobre o
processo de construcdo e aprovacdo do
Projeto Educativo?

D5- Como é encarada e gerida a
diversidade profissional dos elementos
gue integram o estabelecimento?

D6- Como descreve e caracteriza 0s
processos de gestdo de recursos e de
instalacfes?

D7- Qual a sua perspetiva sobre o
processo formal de “avaliacdo da

qualidade” da valéncia do pré-escolar?

(D2) - A nivel das relagdes/interaces,

por exemplo.
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E. Organizacdo e Gestdo

Definir o conceito de equipa
em contexto pré-escolar e
caracterizar 0 trabalho
desenvolvido.

Compreender a  posigéo
coordenadora pedagdgica na
equipa.

Analisar a agdo de supervisao
desenvolvida.

Analisar a lideranca exercida.

E1- Como define e caracteriza a
equipa integrada na valéncia pré-
escolar?

E2- Que importancia atribui ao
trabalho de equipa e em que consiste
um bom trabalho de equipa?

E3- Que tipo de decisdes sdo tomadas
no ambito do pré-escolar e como sdo
tomadas essas decisdes?

E4- Como caracteriza as interacfes e a
comunicacdo entre os diversos
intervenientes?

E5- Na sua perspetiva ha articulacéo e
trabalho cooperativo entre 0s
intervenientes? Como 0s
caracterizaria?

E6- Como define o seu papel em todos
essas dimensdes (tomada de decisao,
interacdo, comunicagdo,

articulagdo...)?

Reunides e frequéncia
Estratégias de apoio.
Valorizagdo e formagéo e
avaliacdo do desempenho dos

profissionais
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E7- Como encara e define as
competéncias de supervisdo que Ihe

sao atribuidas?

F. Participacdo das familias

Conhecer as representacdes
sobre a participacdo das
familias.

Conhecer as praticas de

participacéo das familias.

F1- Qual é a sua perspetiva sobre a
participacdo das familias?

F2- Como descreve e caracteriza as
praticas de participacao das familias
na organizagéo que dirige?

F3- Que papel assume, enquanto
gestora, na promocao dessa
participacdo?

Trabalho desenvolvido com as
familias. Adesdo das familias.
Estratégias e oportunidades
concretas de cooperacdo e
participacéo. Em que
dominios? (decisBes, projeto,
avaliagdo do Servico

prestado. ..

G. Relagdo com a Comunidade

Caracterizar a relacdo da OS
com a comunidade.
Conhecer o papel da OS no

meio.

G1- Como descreve e caracteriza a
relacdo do pré-escolar com a
comunidade e com o0 meio
envolvente?

G2- Que papel assume, enquanto

gestora, na promocao dessa relacdo?

H. Formalizacdo da concluséo da

entrevista

Formalizar a finalizacdo da

entrevista.

H1- Pretende acrescentar algo mais,
que considere ser relevante em relagdo

aos assuntos abordados?

Agradecer a disponibilidade.
Reforcar a importancia da

informacéo disponibilizada.
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H2- Necessita de algum
esclarecimento?

H3- Agradecemos a sua participagéo!

Guido de Entrevista a realizar & Educadora Cooperante
Destinataria: Educadora Cooperante
Objetivos Gerais:

a) Caracterizacdo de uma acdo educativa contextualizada:

e Conhecer o percurso formativo e profissional da Educadora Cooperante;

e Compreender a dindmica de organizacdo do contexto socioeducativo e da equipa educativa;

e Caracterizar o grupo de criancas;

e Entender como se mobiliza a articulagdo entre a OS com a familia ou outros agentes socioeducativos das criangas;
e Conhecer de que forma se concretiza a articulacdo da OS com a comunidade do meio envolvente.

Blocos de informacéo Objetivos especificos Formulacéo de questdes Observacdes
I. Legitimagéo da e Legitimar a - Esta entrevistada tem como objetivo
entrevista e motivagédo a entrevista; a obtencdo de informagé&o para a
entrevistada e Motivar a realizagdo do topico “Caracterizacdo
entrevistada. de uma agdo educativa
contextualizada”, parte integrante do
relatério da PPS II.
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- O seu caréter e confidencial e 0
anonimato dos dados é garantido.

- Pedir autorizacdo para a gravacao de
audio.

- Informar da devolucéo das
transcricOes e da entrega de um
exemplar do relatorio da PPS 1.

J. Dados sobre o perfil da

entrevistada

Conhecer a trajetoria

formativa
profissional
educadora

cooperante.

e
da

B1- Como descreve o seu percurso académico e
profissional?

B2- O que significa para si ser educadora de infancia?
B3- O que considera serem as suas maiores
conquistas enquanto profissional da area da Educacao
de Inféancia?

B4- Quando iniciou a pratica profissional quais foram
as principais dificuldades que sentiu? E na atualidade,
gue dificuldades sente?

B5- Fale-me do seu percurso nesta organizagao
socioeducativa.

B6- Frequentou alguns cursos/agdes de formacao nos
Gltimos trés anos? Se sim, quais foram mais

significativos para si?

B1- Ha quanto tempo exerce fungbes
de educadora de infancia?

B6- Qual a formac&o que tem no
abordagem pedagdgica que coloca em

pratica?
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K. Equipa Socioeducativa

Compreender a
dindmica  existente
entre  0s  VAarios
elementos da equipa

socioeducativa.

C1- De que forma caracteriza do trabalho de equipa
existente entre 0s varios elementos da equipa
socioeducativa?

C2- Como é que é que este se operacionaliza?

L. Ambiente Educativo

Compreender a
perspetiva da
educadora

cooperante sobre 0s
varios elementos que
podem ser tidos em
conta na Organizagéo
do Ambiente
Educativo.

Conhecer o que pensa
a educadora sobre 0
papel que a crianca
exerce na sua relagéo

com este Ambiente.

D1- Quais foram/sdo os elementos tidos em conta na
Organizacdo do Ambiente Educativo e qual a
importancia que atribui aos mesmos?

D2- De que forma caracteriza a influéncia das
criangas sobre este e vice-versa?

D3- O brincar e o jogo foram / sdo tidas em conta no
momento de organizar o ambiente educativo? Se sim,
de que forma e com que finalidade?

D4- Que elementos do ambiente educativo sdo
representativos da diversidade cultural existente no

grupo de criangas?
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M. Grupo de criancas da
sala 10

Conhecer 0S
interesses e
necessidades do
grupo.

Compreender as

especificidades  do

grupo

E1- H& quanto tempo acompanha o grupo?

E2- Como caracteriza o grupo de criangas da sala 10?
E3- De que forma descreve o grupo a nivel de
autonomia? Como é que esta se operacionaliza?

E4- De que forma caracteriza 0s interesses e
necessidades das criangas?

E5- Como descreve a relacdo das criancas entre elas e
com as adultas da equipa educativa?

N. Relagdo com as Familias

Compreender a
relacéo existente
entre as familias e a
Os.

Conhecer o que a
educadora
cooperante pensa
sobre o contributo
desta articulacdo para
0 proposito educativo
da Educacdo Pré-
Escolar, assim como

quais 0S

F1- Que tipo de envolvimento/participacao tém as
familias na organizagdo socioeducativa?

F2- O que pensa da relagéo do envolvimento das
familias no proposito educativo do Jardim de
Infancia?

F3- De que forma promove a participacéo das
familias na vida no Jardim de Infancia?

F4 — Que dificuldades encontra no que diz respeito a
promog&o da participagéo e envolvimento das

familias?
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constrang imentos

encontrados na
promocéo desta
relacéo.

O. Articulagio com a

Comunidade Envolvente

e Compreender
como se da a
relacéo das
criangas com 0
meio envolvente.

Conhecer estratégias que
estdo ou podem vir a ser
implementadas para
fomentar esta

articulacéo.

G1- De que forma é incentivada a participagdo das
criangas na comunidade envolvente?

G2- Como caracteriza a articulagédo da OS,
nomeadamente do grupo da sala 10, com o meio

envolvente?

Conclusao da Entrevista

e Conhecer informacéo
adicional;

e Finalizar a entrevista.

Gostaria de acrescentar ou especificar mais algum
aspeto que considere importante? Dou por concluida
a entrevista. Agradeco a sua disponibilidade e

participacéo.
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Guido de Entrevista a realizar aos elementos da Equipa Educativa
Destinataria: Coordenadora Pedagdgica da Creche e Educacdo Pré-Escolar, Educadoras (E1,2 e 3) e Assistentes Operacionais (AO1, 2 e 3)
Objetivos Gerais:

Investigacdo em JI — A Diversidade Cultural e os Dias Festivos:
b) Conhecer aconcecao da Coordenadora Pedagogica sobre o conceito “Dias Festivos” e “Diversidade Cultural”;

c) Compreender de que forma é que os Dias Festivos sdo pensados e abordados, numa perspetiva pedagogica;
d) Compreender como é encarada a Diversidade Cultural existente na OS e como sdo adaptadas as praticas pedagdgicas,

nomeadamente as que se cruzam com os Dias Festivos.

Blocos de informacao Objetivos especificos Formulacao de questoes Observacoes

P. Legitimacgao da | - Legitimar a entrevista; - Esta entrevistada tem como objetivo
entrevista e motivagéo | - Motivar a entrevistada. a obtencdo de informac&o para a
a entrevistada realizacdo do topico “Investigacdo em

JI”, parte integrante do relatério da
PPS II.

- O seu carater é confidenciale o

anonimato dos dados é garantido.
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- Pedir autorizagao para a gravacao
de audio.

- Informar da devolucao das
transcrigcdes e da entrega de um

exemplar do relatério da PPS II.

Q. Diversidade Cultural e

Dias Festivos

- Compreender a concegao
da entrevistada sobre o
termo “Cultura” e “Dias
Festivos”;

- Compreender a
perspetiva da
coordenadora pedagdgica
sobre a Diversidade
Cultural;

- Conhecer as estratégias
que podem ser colocadas
em pratica para integrar e
valorizar a diversidade

cultural;

B1- O que entende por “Cultura”?

B2- Que importancia atribui a Diversidade
Cultural existente na Educacgéao Pré-Escolar?
Como a caracteriza?

B3- De que forma a utilizagdo da Pedagogia-Em-
Participagcao ou os seus principios pedagogicos
contribuem para criar oportunidades de colocar
em dialogo as varias culturas?

B4- Que estratégias procura promover para
integrar e valorizar as diferentes culturas? Que
outras estratégias pensa que poderiam ser
utilizadas neste &mbito?

B5- O que sao para si Dias Festivos?

B6/B7- As familias sao ouvidas
nesta decisdo? Dias festivos da
cultura predominante?; Dias
festivos que fazem sentido para as
varias culturas?

B8- Como foi o envolvimento das
familias e criangas que ndo séo da

cultura portuguesa?
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- Conhecer os processos
de decisao relativamente
as praticas que envolvem
as tematicas;

- Compreender o
envolvimento das familias
e das criangas nas praticas

relativas aos Dias Festivos.

B6- Como sao decididos quais os Dias Festivos ou
Epocas Festivas que sdo celebrados/as ou
abordados/as no Pré-Escolar?

B7- Como é tida em conta a diversidade cultural
existente na OS no momento desta decisao?

B8- Considere as iniciativas realizadas no &mbito
do Natal, como foi o envolvimento das familias na

mesma? E das criangas?

Conclusao da
Entrevista

- Conhecer informacéo
adicional;

- Finalizar a entrevista.

Gostaria de acrescentar ou especificar mais
algum aspeto que considere importante? Dou por
concluida a entrevista. Agradeco a sua

disponibilidade e participacgéo.

211



ANEXO I. Histoéria 0
Dinossauro™. de Manuela
Bacelar
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0 DINOSSAUR

Em frente & minha janela,
hd um monte com drvores

| Todos vieram  janela. Uns olhavam de olh
. outros fechavam os olhas porque ndo queria
 nem os mais velhos se lembravam de coisa
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€ num instante era noite, e num instante era dia.
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ANEXO J. Auestionario as
familias do grupo 10
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A Diversidade Cultural e a Abordagem dos Dias Festivos

1. O que entende por “Diversidade Cultural™?

2. Parasi, o que sido Dias Festivos?

3. Como caracteriza a sua Cultura de Pertenga?

3.1. Ofa seu/sua filho/a faz parte dessa mesma Cultura?

Sim D Nio I:I

3.1.1. Caso tenha respondido que nfio na ultima questdo, indique a que cultura pertence o/a seu/sua filho/a.

4. Tem conhecimento de alguma iniciativa que tenha sido desenvolvida neste Jardim de Infancia para
celebrar algum/alguns dia/s festivo/s da/s sua/s cultura/s?

Sim I:] Nio I:]

4.1. Se sim, qual/quais?

5. Caso tenha sugestdes de atividades ou iniciativas para abordar os dias festivos da/s sua/s cultura/s no
Jardim de Infancia, coloque-as no espaco seguinte:

6. Indique, qual/quais o/s motivo/s que o/a levaram a escolheu este Jardim de Infincia para o/a seu/sua
filho/a?

Proximidade do local de residéncia/trabalho

Recomendacio de outras pessoas

Boa experiéncia com outros/as filhos/as

Diversidade Cultural

Projeto Educativo/ Priticas Educativas

Relacdes da Escola com a Familia e/ou
Comunidade
Outras

7. Gostaria de acrescentar algo mais? Se sim, pode adicionar abaixo:

Obrigada pela participacao!



ANEX0 K. Roteiro Etico
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Principios Eticos e Deontoldgicos no trabalho
de investigacdo com criancas (Tomas, 2011)*

Carta de Principios da APEI (APEI,
2011)

Pratica Profissional Supervisionada Il

1. Objetivos do trabalho

Uma etapa fulcral da construcéo de uma
“gtica democratica” (Tomas, 2011, p.80)
passa por tornar claro a todos/as
envolvidos/as quais sdo 0s objetivos da

investigacao.

No compromisso com as criancas:

“Respeitar toda a crianga,

independentemente da sua religido,
género, etnia, cultura, estrato social ou
com necessidades educativas especiais,
incluindo-a e promovendo e divulgando
direitos

0S  Seus consignados  na

Convengao Internacional” (APEI, 2011,
p.1).

“Cuidar na relacao educativa a gestdo da
“aproximacdo” e da “distancia”, do
respeito pela individualidade,
sentimentos e potencialidades de cada
crianga utilizando o seu poder no sentido

da autonomia de cada uma” (APEI, 2011,
p.1).

A educadora cooperante AP foi informada, desde o inicio da PPSII, de tudo o
que era inerente & minha presenca na OS. A medida que fui dando conta de
dimensdes que pudessem ser alvo da minha investigacéo fui conversando com a
educadora cooperante, de forma a perceber a perspetiva dela. E de salientar que
antes de me focar na diversidade cultural e nos dias festivos, manifestei vontade
de investigar o possivel impacto das a¢des de voluntariado que decorriam na OS
no desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Sobre as tematicas que passei
entdo a tomar como foco, a EC teve oportunidade de expor a sua opinido sobre
as mesmas. No seu olhar, este é um tema complexo que, caso fosse ela a
investigadora, ndo tomaria como problematica. Conversei também com a
auxiliar T, informando-a do que iria investigar.

Além disso, procurei também ter a perspetiva da orientadora sobre os temas que
ponderei analisar.

Apos delinear a problemética, os objetivos, a natureza, o método, as técnicas e
instrumentos de recolha de dados enviei, tanto para a educadora cooperante
como para a supervisora. Esta Gltima ajudou a ajustar os objetivos definidos,
bem como os instrumentos.

As familias e as criangas sdo também elementos importantes na investigacéo e,

portanto, foram informadas dos objetivos do trabalho.

4Tomads, C. (2011). «Hd muitos mundos no mundo». Cosmpolitismo, participacéo e direitos da crianca. Edicdes Afrontamento.
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“Respeitar a privacidade de cada crianga
e garantir o sigilo profissional” (APEI,

2011, p.1).

No Compromisso com as familias:

“Respeitar a familia das criangas e a sua
estrutura, valorizando a competéncia
educativa das mesmas e colaborando de
modo a que as criangas sintam que a
familia e a instituicdo estdo ligadas no
processo educativo” (APEI 2011, p.2).

“Promover a participagdo e acolher os
contributos das familias, aceitando-as
como parceiras.

“Manter sigilo relativamente  as
informacdes sobre a familia (salvo
excepcbes que ponham em risco a
integridade da crianca)” (APEI, 2011,

p.2).

As familias foram informadas através de um consentimento informado que foi
entregue escrito em portugués, ou inglés, caso as familias em questdo nao
falassem o portugués. Ainda sobre este consentimento, é de salientar que nem
todas as familias o preencheram e, portanto, optei por uma outra abordagem,
criando uma versédo online, onde as mesmas pudessem também ler e assinar. Este
consentimento foi enviado, numa fase posterior, pela educadora cooperante, via
e-mail.

No que concerne as criangas, optei por Ihes explicar que iria precisar da ajuda
delas para responderem a algumas questdes que me iriam ajudar a fazer um

trabalho para poder ser educadora, como a AP.
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No Compromisso com a equipa de
trabalho:

“Partilhar informacdes relevantes no seio
da equipa dentro dos limites da

confidencialidade” (APEI, 2011, p.2).

No Compromisso com a sociedade:

“Implicar-se na valorizacdo da funcéo
social dos profissionais de educacdo de
infancia e nas condigdes estruturais que
mais a dignifiquem” (APEI, 2011, p.2).

2. Custos e Beneficios
A investigacdo pode trazer tanto beneficios
como constrangimentos para as criangas e,

portanto, devem ser tidos em conta.

No compromisso com as criancas:

“Respeitar toda a crianga,

independentemente da sua religi&o,
género, etnia, cultura, (...), incluindo-a e
promovendo e divulgando 0s seus
direitos consignados na Convencéo
Internacional” (APEL 2011, p.1).

“Encarar as suas fun¢des educativas de
modo amplo e integrado, na atencdo a
crianca na sua globalidade e inserida no

seu contexto” (APEL 2011, p.1)

Considero que os beneficios se prendam, de forma geral, com o bem-estar de
todas as criancas e com a valorizacdo e integracdo das mesmas e das suas
familias no JI. No que concerne a equipa educativa, o beneficio da investigacdo
podera ser o de promover a reflexdo sobre um tema que tanto desafios traz as
praticas educativas — diversidade cultural -, procurando que se (re)pensem estas
préaticas e que valorizem o seu contributo para uma sociedade democratica,
“livre, tolerante, justa, aberta e inclusiva” (Conselho da Europa, 2008, p.36), que
preze por uma “compreensido mutua” (idem), e pelo respeito genuino pela
“diversidade ¢ (...) dindmica das tradigdes culturais, (...) identidades étnicas ¢

culturais” (Conselho da Europa, 2008, p.16).
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“Promover a aprendizagem e a
socializacdo numa vida de grupo
cooperada, estimulante, ludica, aberta a
comunidade” (APEI, 2011, p.1)

No Compromisso com as familias:

“Respeitar a familia das criangas e a sua
estrutura, valorizando a competéncia
educativa das mesmas e colaborando de
modo a que as criangas sintam que a
familia e a instituicdo estdo ligadas no
processo educativo” (APEI 2011, p.2).
“Promover a participagdo e acolher os
contributos das familias, aceitando-as
como parceiras” (APEIL, 2011, p.2).

Ja os custos poderdo prender-se com a inibicao das familias de outras culturas
em darem a sua perspetiva real sobre as tematicas. Numa tentativa de colmatar
este possivel sentimento, foi escolhido aplicar questionarios, sendo que, através
destes, as familias poderdo expressar a sua opiniao isoladamente, sem ter de a
comunicar perante ninguém.

Sabe-se que o quotidiano das familias, por consequéncia das elevadas horas
laborais, por exemplo, é bastante preenchido, portanto, um custo que podera
resultar do processo de investigacdo traduz-se no tempo despendido pelas
familias. Na PPSI procurei que as familias “perdessem” o menor tempo possivel
com a questdo da investigacdo e, portanto, por aconselhamento, decidi juntar a
entrega dos consentimentos informados da investigacdo com a entrega dos
questionarios, procurando que perdessem apenas um momento com O
preenchimento destes documentos. No entanto, este foi um exemplo daquilo que
pode resultar com uns individuos, pode ndo resultar com todos, sendo que acabei
por comprometer a minha investigacdo. A ndo entrega dos questionarios, por
exemplo, significou também a ndo entrega dos consentimentos informados que

necessitava para as entrevistas as criangas, por exemplo.

3. Respeito pela privacidade e
confidencialidade
A privacidade e confidencialidade devem

ser “sujeitas a negociacdo com as criangas”

(Tomaés, 2011, p.81).

No compromisso com as criancas:

“Respeitar a privacidade de cada crianga
e garantir o sigilo profissional” (APEI,

2011, p.1).

Tal como mencionado anteriormente, no que concerne a investigacao, facultei um
consentimento informado, escrito em portugués e inglés (Anexo I), de forma a
tentar garantir que todas as familias compreendiam o que estavam realmente a
consentir (ou ndo). Este consentimento foi facultado tanto em vers&o digital como

presencial. Além disso, a questdo da privacidade e confidencialidade foram tidas
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No Compromisso com as familias:

“Manter  sigilo relativamente  as
informacBes sobre a familia (salvo
excepgdes que ponham em risco a

integridade da crianga)” (APEI, 2011,
p.2).

em conta desde o primeiro momento da minha pratica, tendo sido também
entregues um consentimento que procurava a autorizacdo das familias para a
captura de imagens (Anexo J), onde se salvaguardava a protecdo da imagem das
criancgas. Esta foi ainda tida em conta no portefélio da OP (Anexo K) e no registo
de informac6es ditas pelas criancas no caderno que foi acompanhando. A OP disse
gue ndo queria que uma das suas vivéncias com polvos fosse escrita e, depois de
tentar negociar, acabei por decidir ndo a colocar, respeitando a privacidade e a
vontade da crianca.

Além disso, ao longo de toda a pratica, a escrita dos nomes das criangas, por
exemplo, foi realizada através de um codigo, preservando a identidade das

mesmas.

4. DecisOes acerca de quais as criangas a
envolver e excluir
E necessario explicitar quais os critérios de
“seleccdo, inclusdo e exclusao de criangas
na investigacdo” (Tomas, 2011, p.82), ja que
este pode ser um “motivo de ‘diferenciagao’
(Tomas, 2011, p.83). Além disso, a mesma
autora esclarece que as criangas tém a opgéo
de néo participar em elementos da
investigacdo, como atividades ou

entrevistas.

No compromisso com as criancas:

“Respeitar toda a crianga,

independentemente da sua religido,
género, etnia, cultura, estrato social ou
com necessidades educativas especiais,
incluindo-a e promovendo e divulgando
direitos

0S  Seus consignados na

Convengao Internacional” (APEI, 2011,
p.1).

A decisdo sobre quais criangas a incluir passou, num primeiro momento, pela
decisdo de que iria procurar ter em conta todas as crian¢as do grupo 10. Num
segundo momento, passou pela decisdo de entrevistar uma quantidade de
criangas representativa das idades que compdem o grupo. Consoante esta
“quantidade”, o critério de selec¢do foi producdo de discurso verbal das criangas,
tendo, portanto, procurado selecionar as que criancas que melhor consigo

perceber o que dizem.

223




5. Planificacédo e defini¢do dos objetivos
e métodos da investigacao
Todos/as os/as envolvidos/as na
investigacdo, incluindo as criancgas, devem
ter conhecimento dos “objetivos e da
natureza da investigacdo, dos métodos, do
timing e dos resultados” (Tomas, 2011, p.
84).

No compromisso com as criancas:

“Encarar as suas fun¢des educativas de
modo amplo e integrado, na aten¢do a
crianca na sua globalidade e inserida no
seu contexto” (APEI, 2011, p.1).

No Compromisso com a equipa de

trabalho:
“Partilhar informacdes relevantes no seio
da equipa dentro dos limites da

confidencialidade” (APEIL, 2011, p.2).

A informacdo dos objetivos, métodos e instrumentos da investigacao foi passada
a todos os envolvidos, tal como mencionado anteriormente, tendo sido

simplificada a transmissao dos mesmos as criangas.

6. Consentimento Informado

O consentimento informado constitui-se

num dos instrumentos éticos que compdem a

investigacdo. Neste documento deve estar
explicito todos os procedimentos da
investigacdo, de forma a que as familias
possam assina-lo cientes do que a mesma
envolve. Devem ainda ser informadas de
que poderd&o retirar a sua autorizagéo a
qualquer momento. O consentimento deve

também ser dado pela crianga, no entanto,

No compromisso com as criancas:

“Respeitar a privacidade de cada crianga
e garantir o sigilo profissional” (APEI,

2011, p.1).

No Compromisso com as familias:

“Promover a participagdo e acolher os
contributos das familias, aceitando-as
como parceiras” (APEIL, 2011, p.2).

“Manter

sigilo  relativamente  as

informacBes sobre a familia (salvo

Ao longo da investigagdo, preocupei-me em garantir que os envolvidos realmente
concordavam em participar no processo, tal como mencionado nos pontos
anteriores.

As criancas destas idades ainda ndo sabem ler e ndo compreendem ao certo o que
significa autorizar ou ndo alguma coisa, mas sabem manifestar quando nao
guerem fazer algo, seja por ndo terem interesse, seja por nao se sentirem a vontade.
A maioria ja consegue expressar verbalmente quando quer ou ndo fazer alguma
coisa e, portanto, ao longo do processo fui sempre respeitando a vontade das
criancas quando estas ndo demonstravam vontade em participar nalguma

atividade, por exemplo — assentimento. Exemplo disso, foi o respeito manifestado
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pela sua complexidade pode ser adaptado
(Tomas, 2011).

excepcdes que ponham em risco a
integridade da crianga)” (APEI, 2011,

p.2).

na entrevista realizada a IH, ja que a determinado momento, a IH demonstrou néo
querer continuar.
Além das familias e das criancgas, procurei ter também o consentimento das
educadoras, auxiliares e da CP que autorizaram ser entrevistadas e gravadas.
Este consentimento passou pela garantia de que as entrevistadas autorizavam a
gravagdo da entrevista e de que as mesmas permitiam que os dados recolhidos
fossem utilizados somente para fins académicos, conforme é possivel verificar
pelo seguinte excerto:
“EE- Antes de mais queria agradecer por se ter disponibilizado. O caracter
desta entrevista é confidencial, garanto o anonimato dos dados e peco
autorizacdo para gravar o audio, pode ser?
Al- Pode, com certeza” (cf. Anexo C, p.1).
Além disto, e indo ao encontro do principio 7 e 9, é ainda possivel mencionar que
me certifiquei da vontade das entrevistadas em receber os resultados das

entrevistas — transcri¢des, trabalhos académicos e relatorios.

7. Uso e relato das conclusdes
Segundo Tomas (2011), é importante que
exista uma devolucéo tanto do processo de

investigacdo como do resultado da mesma.

No compromisso com as criancas:

“Respeitar toda a crianca,

independentemente da sua religido,
género, etnia, cultura, estrato social ou
com necessidades educativas especiais,
incluindo-a e promovendo e divulgando
direitos

0S  Seus consignados  na

No que concerne ao relato das conclusdes e do processo da investigacao
pretendo, apos realizar a prova publica, averiguar se as familias e criangas do
grupo 10, auxiliares e educadoras do JI estdo disponiveis para reunirmos
presencialmente para que possa preparar uma apresentacdo. Caso ndo haja esta
possibilidade, pretendo enviar o relatorio a todos/as os/as que contribuiram para

a investigacéo.
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Convengao Internacional” (APEI, 2011,
p.1).

No Compromisso com as familias:

“Fornecer as familias informacdes sobre
a instituicdo, sobre o seu projecto
educativo e ainda  sobre 0
desenvolvimento concreto do mesmo.
Informé-las acerca do dia-a-dia da
crianga e sobre eventuais situagOes
excepcionais” (APEI, 2011, p.2)

8. Possivel impacto nas criangas,
familias ou equipa
Segundo Tomas (2011) é crucial que o/a
investigador/a tenha em conta que a sua
investigacdo poderd ter algum impacto nas

criangas, nas familias ou na equipa educativa.

No compromisso com as criancas:

“Promover a aprendizagem e a
socializacdo numa vida de grupo
cooperada, estimulante, ludica, aberta a
comunidade” (APEIL 2011, p.1).

No Compromisso com as familias:

“Respeitar a familia das criancas e a sua
estrutura, valorizando a competéncia
educativa das mesmas e colaborando de

modo a que as criangas sintam que a

O impacto perspetivada para as criangas, familias ou equipa durante ou apés a
investigagéo baseia-se essencialmente no mencionado no ponto do 2 do presente

roteiro ético e deontolégico.
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familia e a instituicdo estdo ligadas no
processo educativo” (APEI, 2011, p.2).
“Promover a participagao e acolher os
contributos das familias, aceitando-as
como parceiras” (APEI, 2011, p.2).

9. Informacéo as criangas e adultos/as
envolvidos/as
A investigacdo deve espelhar “as
metodologias participativas” (Tomas, 2011,
p.88) e incentivar a horizontalidade das
relagdes “em todo o processo” (idem) e,
portanto, “o processo investigativo deve ser
transparente” tal como afirma Tomas (2011,

p.88), basendo-se em O’Kane (2005).

No compromisso com as criancas:

“Respeitar toda a crianga,
independentemente da sua religiéo,
género, etnia, cultura, estrato social ou
com necessidades educativas especiais,
incluindo-a e promovendo e divulgando
0s seus direitos consignados na

Convengao Internacional” (APEI, 2011,
p.1).

No Compromisso com as familias:

“Fornecer as familias informagdes sobre
a instituicdo, sobre o seu projecto
educativo e ainda  sobre 0
desenvolvimento concreto do mesmo.

Informa-las acerca do dia-a-dia da

Tal como mencionado no tépico 7., irei procurar devolver as conclusdes da
investigacdo a todos/as os/as envolvidos/as atraveés de uma apresentacéo

presencial ou do envio do relatorio, caso a primeira opgdo ndo seja viavel.
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crianca e sobre eventuais situacGes
excepcionais” (APEI, 2011, p.2).

No Compromisso com a equipa de
trabalho:

“Partilhar informacdes relevantes no seio
da equipa dentro dos limites da
confidencialidade” (APEIL, 2011, p.2).

10. Tratamento dos dados®

No compromisso com as criancas:

“Respeitar a privacidade de cada crianca
e garantir o sigilo profissional” (APEI,

2011, p.1).

No Compromisso com as familias:

“Manter sigilo relativamente  as

informacdes sobre a familia (salvo

No que respeita ao tratamento e protecdo de dados para a qual a legislacdo nos
remete, é de salientar que 0os nomes reais das criangas nunca serdo revelados.
Apenas a educadora cooperante tem acesso a uma lista de correspondéncia entre
as siglas utilizadas para me referir a cada crianga com 0 nome real de cada uma,
ja que esta necessita de compreender o que escrevo e de fazer a comparagdo com
aquilo que realmente acontece na sala de atividades e na OS. Além disto, esta lista

foi confiada a educadora cooperante, ja que esta, enquanto educadora partilha dos

5“3 entidade deverd garantir a recolha do consentimento do titular dos dados - ato positivo claro que indique uma manifestacdo de vontade livre, especifica,
informada e inequivoca de que o titular de dados consente no tratamento dos dados que Ihe digam respeito —i.e.: declaragdo escrita que indique claramente que
aceita o tratamento proposto dos seus dados pessoais, nesse contexto. O consentimento devera abranger todas as atividades de tratamento realizadas com a
mesma finalidade, indicando quem é o responsavel, qual a categoria de dados pessoais tratados, informar o titular sobre o exercicio do direito de acesso, retificagdo,
atualizagdo e apagamento dos dados pessoais, existéncia ou ndo de comunicagdes ou interconexdes de dados, qual o prazo de conservagdo dos dados
salvaguardando as condicGes de seguranca dos dados recolhidos para objeto de tratamento. Nos casos em que o tratamento sirva fins multiplos, deverd ser dado um
consentimento explicitando esses fins. Importa que prevalegcam os interesses, direitos e liberdades do titular dos dados consagrados no RGPD.” In
https://www.dge.mec.pt/inqueritos-em-meio-escolar-0
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excepcdes que ponham em risco a
integridade da crianga)” (APEI, 2011,

p.2).

mesmos principios que eu, guiando-se também pela carta da APEI, e respeitando
também ela “a privacidade de cada crianga”.

Além disso, apesar de as fotografias fazerem parte do roteiro metodolégico
apresentado no topico 4.3. do relatdrio e, consequentemente, da investigacdo, é de
realcar que as faces das criancas sdo sempre tapadas, assim como tudo o que possa
indicar o local onde me encontro a realizar a PPSII.

Relativamente a dimensdo das fotografias, para garantir que os dados sao
protegidos, é de salientar que as fotografias que utilizo somente nas notas de
campo, sao apagadas prontamente. J& as fotografias que eu julgo necessitar até ao
final deste processo, encontram-se numa pasta no meu computador pessoal,
protegida com uma password, a que s6 eu tenho acesso. As fotografias sao
partilhadas somente com a educadora cooperante, quando esta solicita.

Os dados que tenho vindo a recolher ndo identificam diretamente nenhuma
crianga, nenhuma familia, num elemento da equipa educativa, nem o local de
estagio e a sua identificagdo ndo serd partilhada em momento nenhum, mesmo
apos a investigacdo. Além disto, considero pertinente mencionar que estes dados

serdo eliminados posteriormente.
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ANEXO L. Carta de
Apresentacao
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Ola Familias,

Chamo-me Nadia Carvalho e estou neste momento a frequentar o
2° ano do Mestrado em Educagéo Pré-Escolar na Escola Superior de
Educagéo de Lisboa.

Iniciei @ minha pratica pedagégica no dia 17 de outubro de 2022
na sala 10 do Pré-Escolar onde estarei a ser acompanhada pela
educadora e pela auxiliar até fevereiro do
préximo ano.

Durante este periodo de tempo pretendo estabelecer uma relagéo
digria de confianga, valorizando as interagdes sociais entre as
criangas e o adultos neste contexto.

Acredito que conseguirei proporcionar muitos sorrisos, encontrar

momentos de desafios e aventuras, contribuindo assim para o seu
bem-estar e crescimento harmonioso.

Com os melhores cumprimenfos,

NG& 0 Aeve b

Hello Families,

My name is Nadia Carvalho and | am currently attending the 2nd
year of the Master's degree in Preschool Education at the Higher
School of Education of Lisbon.

| started my pedagogical practice on October 17, 2022 in room 10
of the Preschool where | will be accompanied by educator
and assistant until February next year.

During this period of time | intend to establish a daily relationship
of trust, valuing the social interactions between children and adults
in this context.

| believe That | will be able to provide many smiles, find moments of

challenges and adventures, thus contributing to your well-being and
harmonious growth.

Best regards,

MQld\cA Oof\\/o\\\\@



ANEXO M. Consentimentos
Informados
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Consentimento Informado para a investigacao

%/NE ESCOLA SUPERIOR
i@i DE EDUCAGAO
Smr

= DE LISBOA

Estimadas familias,

Um dos objetivos do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, nomeadamente da Pratica Profissional
Supervisionada II que estou a realizar junto das criangas da sala 10, é a realiza¢do de uma investigag@o sobre

a Diversidade Cultural e a Abordagem dos Dias Festivos no Jardim de Infancia. Os objetivos passam por:

e Conhecer as concegdes dos/as vdrios/as intervenientes (Coordenadora Pedagdgica da Educacdo Pré-
Escolar, Educadoras da mesma, Auxiliares, Familias e Criancas da Sala 10) sobre o conceito “Dias
Festivos” e “Diversidade Cultural";

e Compreender de que forma é que os Dias Festivos sdo pensados e abordados, numa perspetiva
pedagégica;

e Compreender como ¢é encarada a Diversidade Cultural existente na OS e como sdo adaptadas as

praticas pedagdgicas, nomeadamente as que se cruzam com os Dias Festivos;

Sendo que as familias e as criancas sdo uma parte fundamental desta investigacdo gostaria de poder
contar com a vossa participacio. E de salientar que, caso autorizem participar nesta investigagdo, a vossa
identidade sera sempre protegida e os dados recolhidos serio partilhados posteriormente convosco e

utilizados somente para fins académicos e de natureza cientifica.

Assim, caso aceitem contribuir, peco que respondam ao breve questionario que se encontra no

verso da folha.

Agradeco desde jd a vossa participacdo.

(Nadia Carvalho)

Eu,

Encarregado/a de Educagdo do/a

|:| Aceito participar e que o/a meu/minha educando/a participe nesta investigacdo, consciente que

poderei retirar o meu consentimento a qualquer momento, se for da minha vontade.

D Nado aceito participar e ndo aceito que o/a meu/minha educando/a participe nesta investigacdo.

#/ANE ESCOLA SUPERIOR

i@i DE EDUCAGAO
- -

DE LISBOA

Dear Families,

One of the objectives of the Master in Pre-School Education, namely the Supervised Professional Practice II
that I am carrying out with the children in room 10, is to carry out an investigation on Cultural Diversity and

the Approach to Holidays in Kindergarten. The objectives go through:

e Toknow the conceptions of the various actors (Pedagogical Coordinator of Pre-School Education, Pre-
School Education Teachers, Assistants, Families and Children from Room 10) about the concept
“Festival Days” and “Cultural Diversity”;

e Understand how the Festive Days are thought and addressed, from a pedagogical perspective;

e Understand how the Cultural Diversity existing in the OS is viewed and how pedagogical practices are

adapted, namely those that intersect with Festive Days;

Since families and children are a fundamental part of this research, I would like to count on your
participation. It should be noted that, if you consent to participate in this investigation, your identity will
always be protected and the data collected will be shared with you later and used only for academic and

scientific purposes .

So, if you agree to contribute, I ask you to answer the brief questionnaire found on the back of

the page .

hank you jn advance for your participation.
h G-

(Nadia Carvalho)

T

1, In charge of

education

I:l I agree to participate and that my student participate in this research, aware that I may withdraw

my consent at any time, if I wish.

I:‘ I do not accept to participate and I do not accept that my student participates in this investigation.




Consentimento informado para a captura de imagens

ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCAGAQ
2 DE LISBOA

T

Eu, Nadia Sofia Moreira Carvalho, estudante do segundo ano do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar na Escola Superior de Educacdo de Lisboa, encontro-me a estagiar
desde o passado dia 17 de outubro na sala 10, sendo acompanhada pela educadora e auxiliar
da mesma sala.

Neste sentido, venho solicitar que me seja autorizado captar fotografias das
criancas, para fins académicos, bem como das atividades realizadas no contexto deste
Estabelecimento.

E de salientar que, em momento algum, seré revelada a identidade da crianca e,
portanto, o seu nome, por exemplo, e a sua face ndo serdo incluidos. Caso concorde em
assinar a presente declaracdo, podera, a qualguer momento, retirar a sua autorizacdo sem
que haja qualquer tipo de consequéncia.

Se, durante algum momento, a crianca demonstrar que ndo quer ser fotografada,
comprometo-me a respeitar a sua vontade.

Reforco que a presenca de fotografias no meu relatario que ilustrem a vida no Pré-
Escolar se traduz numa mais-valia para o meu processo de formacdo, mantendo sempre a
identidade protegida.

Com os melhores cumprimentos,

Eu, encarregado/a de educacdo da crianca

Autorizo a captacdo de fotografias protegidas.

N&o autorizo a captacdo de fotografias protegidas

O/A Encarregado/a de Educacéo

ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCACGAO
2 DE LISBOA

THET

I, Nadia Sofia Moreira Carvalho, a second-year student of the Master's degree in Pre-
School Education at the Escola Superior de Educacdo de Lishoa, have been interning since
QOctober 17 th in room 10, being accompanied by the educator and assistant from the same
room.

In this sense, | am here to be allowed to capture photographs of children for
academic purposes, as well as the activities carried out in the context of this Establishment.

It should be noted that at no time will the identity of the child be revealed and
therefore his name, for example, and his face will not be included. If you agree to sign this
declaration, you may at any time withdraw your consent without any consequence.

If, for some time, the child demonstrates that he does not want to be photographed,
| undertake to respect his will.

| reinforce that the presence of photographs in my report that illustrate life in
preschool translates into an added value for my training process, always keeping the identity
protected.

With the best regards,

I, the child's guardian

| authorize the capture of protected photographs.

| do not authorize the capture of protected photographs.

O/A in charge of Education



Consentimento informado para a realizacdo do portefélio da OP

Eu, Nadia Carvalho, estudante do 2° ano do Mestrado em Educagao Pré-Escolar
na Escola Superior de Educagio de Lisboa e estagiaria nesta organizagio,
nomeadamente na sala 10, venho por este meio solicitar a vossa permissdo para

realizagdo um Portefolio de avaliagdo sobre a vossa educanda.

Este fara parte do meu relatério de pratica profissional e consiste no
acompanhamento do desenvolvimento e aprendizagem da crianga, nas diferentes dreas,

ao longo do tempo.

E de salientar que a crianga sera parte ativa desta agdo e que o portefolio podera
conter fotografias, excertos de falas da crianga e seleg¢des de produgdes (desenhos, por

exemplo) realizadas pela mesma.

Caso autorize a realizagao deste Portefolio, reforco que os dados
sobre a crianga serdo utilizados somente para o relatorio, sendo prote

informagdo pessoal da mesma.

No final, partilharei o processo que foi vivido.
Obrigada desde ja pela atengdo.
Com os melhores cumprimentos,

Ladia S. M. Casuauao

educagdo
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ANEXO N. Tabelas
Categoriails
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Perspetivas da CP — dados obtidos através da entrevista

Tema Categoria Subcategoria Unidades de Registo N.° de
ocorréncias
*
Sentimentos Dificuldades Diversidade Cultural: “As nossas principais barreiras, sempre foram as questdes linguisticas das
relativos a pratica questdes linguisticas familias e, eventualmente, o ndo conseguirmos chegar assim as familias
pedagdgica para conseguir auscultar bem todas as suas historias”
Definicéo do Perspetiva Arte “diferentes formas de arte”
conceito de —— ——
Patrimonio patrimonio
cultura
Historia “historia”

Conhecimentos

“conjunto de conhecimentos que a pessoa tem sobre a vida”

Perspetivas sobre
a Diversidade

Cultural

Existéncia de

Sentimentos Agradaveis

“¢ um prazer”

diversidade “um certo orgulho”
cultural no JI

Abordagem Potenciar a integracéo e “enquanto coordenagdo, ou enquanto filosofia de escola ainda nao estamos
pedagdgica valorizagdo das diferentes | a fazer um trabalho digno da diversidade que temos”

culturas

“podia ser mais potenciado”

Desconhecimento sobre as

culturas

“Nos quando fizemos esse plano de capacita¢do, apercebi-me que (...) noés ndo

conhecemos nem metade das tradigdes, as culturas, ndo conhecemos”
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Familias

Fator que valoriza a OS no

momento de escolha do JI

“familias que nos t€m procurado (...) vém isto como uma mais-valia (...)
mas houve anos, uns anos antes eventualmente até do confinamento, que
havia familias que se sentia que era uma questdo haver tanta diversidade

assim”

ReuniBes de pais

E1 — Por exemplo, nas reunides de pais, eu estou curiosa como sera que
funciona... (...)
CP- “Hé determinadas culturas que a escola tem o seu papel e eles ndo

precisam de ... desde que sejam bem tratados e afins”

Individualidade das culturas

“no que toca ao ponto de vista da individualidade da cultura sentimos que
ndo estamos a conseguir fazer um trabalho de chegar as familias, mas as
familias também muitas vezes assumem que se estdo aqui é a vida que
também querem assumir (...) ndés ndo os abafamos, ndo estamos é a

conseguir efetivamente explora-los e incentiva-los a participar”

Estratégias para
integrar e
valorizar as

varias culturas

Utilizadas

Traducgdes

“traduzir documentos”

“salas comegam a conseguir dialogar inglés”

Plano de capacitacao

“quando fizemos esse plano de capacitagdo, apercebi-me que ha n formas

de fazer uma entrevista a familias estrangeiras”

Apelar a que as familias
frequentem a OS

“Dizer que somos uma escola aberta e que sempre que as familias quiserem
podem vir, seja pelas questdes culturais ou ndo, numa atividade que queiram

vir fazer.”

Convite a que expressem a

sua cultura

“o convite a que a cultura possa ser expressa, o respeito, as questdes da

alimentacdo, dos... i1sso respeitamos, sim”
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Sugestdo de
estratégias
futuras

Fotografias

“fotografias de acolhimento das familias na institui¢ao”

Mais tradugdes

“mais dizeres”

“frases escritas para esta diversidade do ponto de vista linguistico”

Pedagogia-em-
Participacéo

Diversidade Plural

“quer pela sua eticidade (...) como na forma como ela ¢ implementada, ela

permite a diversidade plural”

Escuta da voz da crianca

“acolhermos a voz da crianga que era uma coisa que...nao estou a dizer que
ndo se fazia antes, mas que agora garantidamente todas as salas e todas as
educadoras o fazem, trouxe-nos a oportunidade de acedermos a dados mais

concretos sobre cada crianga.”

Definicéo do
conceito de Dias
Festivos

Perspetivas

Dias com rituais

“dias que tém rituais”

Marcos

historicos/culturais/familiares

“marco de alguma historia ou de alguma cultura, ou até de alguma familia”

Celebracéo de
Dias Festivos no
JI

Tomada de

decisdes

Plano anual de atividades

“E no plano anual de atividades, em conjunto com as coordenagdes da

resposta social de creche, pré-escolar e primeiro ciclo”

Especificidades de cada sala

“Cada educador, cada responsavel de sala, tenta perceber quais sdo as

especificidades que tem ou alguma coisa e tentamos ir ao encontro disso”.
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Dias do calendario da cultura

predominante

“Também costumamos olhar para um mapa, aquele das festas, o que € que
se podia explorar, mas de facto é mais ir ao encontro daquilo que as familias
tém e do que ¢ podiamos fazer”

“ainda ¢ da cultura predominante”

Celebracbes do Natal nas

salas

(1113

tomamos a decisdao, quase a ultima da hora de cada sala fazer na sua, em

vez de ser s0...”

Perspetivas

Celebracéo de dias festivos
da cultura predominante e de
dias que fazem sentido para

as varias culturas

“EE- Ok. E acha que nesta decisdo sdo tidos em conta os dias festivos da
cultura predominante, ou os dias festivos que fazem sentido para as varias
culturas?

CP- Pois, se calhar ainda...ouvindo a pergunta, ainda ¢ da cultura
predominante.

EE- Ok, e numa opinido um bocadinho mais pessoal, acha que faria sentido
qual delas?

CP- Acho que fazem sentido as duas”

Experiéncias no festejo de
dias festivos de outras

culturas

“celebrar 0 ano novo chinés e correu bem para as criangas porque foi uma
festa, mas para a cultura chinesa nao foi assim tdo bom (...) o sentimos foi
que de alguma forma estdvamos numa invasdo ou (...) na altura nao
colaboraram muito e disseram ‘““ah, mas porque ¢ que vao fazer

iss0?”...eles proprios, agora os outros acolhem muito bem.”

240



Celebraces de outras
culturas a serem vividas com

a familia

“achamos ¢ que as vezes as familias ou por inibi¢do ou porque a propria
cultura assim o entende, ndo é. Que pode ser vivida, mais na familia, uma
coisa mais espiritual e que ndo é uma coisa que se transforme numa festa
gue nos se calhar culturalmente, portugueses, temos tendéncia a fazer tudo

um bocadinho uma festa”

“sentimos que isso também faz parte, portanto, se nos escola também
sentimos que cada sala precisa de ter o seu, eu acredito que a familia

também goste de ter a sua e que ndo seja uma coisa tao aberta”

Préticas
Pedagdgicas

Anteriores

Festejos de outras culturas

“O que acontece ¢ que as mas experiéncias levam-nos as vezes a depois
deixarmos cair alguns processos, porque eu lembro-me uma vez decidi,
em conjunto com uma colega, celebrar 0 ano novo chinés e correu bem
para as criancas porque foi uma festa, mas para a cultura chinesa néo foi
assim tdo bom, porque eles ndo apreciam que essas situacdes sejam

trazidas para a escola.”
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Vivéncia do Natal por

familias de outras culturas

“no Natal, o pai veio buscé-la e a [nome de uma auxiliar de acéo
educativa] dizia “entdo, mas fique, entre” e tal. E o pai dizia ndo, ndo. E a
[nome de uma auxiliar de a¢do educativa] dizia “o pai esta mesmo a ser
um bocadinho...” Pronto. E na cultura deles, no Uzbequistao, nao ¢
suposto haver festividade de Natal. Portanto, em vez de julgar, deviamos
conhecer isto a priori. Se eles ndo comemoram o Natal, ndo véo a
festividades, por que carga de &gua é que o pai se sentia bem agora em
entrar para dentro de uma sala, para uma festa?! (...) As vezes acho que

9999

depois falta um bocadinho esse conhecimento assim, para poder apoiar

Envolvimento
das familias nas
iniciativas do
Natal

Satisfacédo

“estiveram muito satisfeitas, sentiram-se muito acolhidas”

Envolvimento
das criancas nas
iniciativas do
Natal

Influéncia de ja terem
frequentado a creche

“comegaram a vir para a escola a partir dos trés anos e agora (...) entrando
na creche, de alguma forma, também comec¢am cada vez mais a querer
estar e viver muito estas ligacdes e estas dinamicas. Eu creio que isso

possa fazer a diferenca”

Envolvimento da

equipa educativa

nas iniciativas do
Natal

Gosto por festejarem em

conjunto

“viemos de um pos-confinamento e foi a primeira festa a ser celebrada em

conjunto (...) foi maravilhoso retomar esse calor humano todo”
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Perspetivas das educadoras- dados obtidos através das entrevistas
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Tema Categoria Subcategoria Unidades de Registo N.° de
ocorréncias
Sentimentos Conquistas Conquistar as criancas “consigo conquistar as criangas” (E1); 1
relativos a - .
Crescimento “crescer com as criangas” (E3)
pratica 1
pedagégica Transmissdo de valores | “transmitir valores” (E3) 1
Satisfacdo de necessidades | “podem confiar em mim, que podem contar comigo, enquanto membro do
socio-emocionais ,
grupo” (E1)
(13 2 3
eu pertenco ao grupo” (E1)
“reconhecimento das familias” (E3)
Resiliéncia “ainda aqui estar” (E2) 1
Preservagéo “Nao deixar de ser a pessoa que sou” (E3) 1
Diversidade Cultural: “comunicacdo com as familias que ndo falam a lingua portuguesa” (E3) 1
comunicacéo
Reunides de pais “reunides de pais (...) ndo fico muito a vontade” (E1) 1
. “grupos com diferentes interesses e fazer tudo isto funcionar” (E2)
Dificuldades Gestéo de grupos com

diferentes interesses

Gestéo de grupos com

muitas criangas com NSE

“grupos com muitas criang¢as com necessidades educativas especiais (...)

apoio mais individualizado” (E3)
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Implementacao de uma

nova pedagogia

“implementar uma nova pedagogia” (E3)
“documentar” (E3)

“avaliar portefolio” (E3)

N&o conseguir chegar a

“frustra¢do de ndo se conseguir chegar a todo o lado” (E3)

Definicédo do
conceito de

cultura

Perspetivas

todo o lado
TradicOes “tradigdes” (E1)
Religido “nivel de religiao” (E1)

Conhecimentos

“saberes intelectuais” (E1)

“conhecimentos” (E3)

Vestuario

“as vestimentas™ (E3)

Artes

“amusica” (E3)
“o artesanato” (E3)

“as artes” (E3)

Gastronomia

“as comidas tipicas” (E3)

Comportamentos

“comportamentos” (E3)

Idioma/ Alfabeto

“lingua” (E3)
“escrita” (E2)

Paises

“diferenca que ha entre paises” (E1)

“achamos que somos todos Europeus, € tudo igual... ndo ¢” (E2)
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“Uma aquisicao de experiéncias e vivéncias e festividades e aprendizagens

ligadas a um determinado local.” (E2)

Diversidades culturais

“h& de haver mesmo muita diversidade a nivel de culturas dentro da propria
cultura” (E1)

“todos nos temos uma cultura diferente em nés” (E2)

Calendarios

“calenddarios anuais” (E2)

Herancas

“uma heranga” (E2)

Adaptacéo ao clima

“abordagem diferente ao frio e ao calor” (E2)

Origem etimoldgica

“em latim colere que significa cuidar, cultivar e crescer” (E3)

Perspetivas
sobre a
Diversidade

cultural

Pertinéncia da
existéncia de
diversidade
cultural nos
grupos de

criangas

Respeito pela

individualidade

“impoe-se cada vez mais o respeito por cada individuo enquanto ser Unico,
enquanto ser também traz uma cultura, uma identidade.” (E3)
“olhar individualmente sobre a crianga e ter uma pratica pedagogica

diferenciada (...) muito rico (...) embora nos traga (...) desafios acrescidos”
(E3)

Inclusédo

“gerir a diversidade e integra-la” (E3)
“vai ter consequéncias na forma como as criangas correspondem e evoluem a

nivel educacional” (E3)

Igualdade na Diferenca

“o0 sabermos viver e olharmos para o lado e vermos que somos todos

diferentes, mas somos todos iguais” (E1)
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Pratica

“dou importancia no sentido em que individualizo e tento compreender e tudo

mais, mas ndo vou ao fundo da questdo.” (E2)

Caracterizacao
dos grupos de

criancas

Tendo em conta a
Diversidade

Cultural existente

Paises de origem ou

ascendéncia

“9 nacionalidades diferentes” (E2)
“portuguesa, brasileira, nepalesa, indiana, francesa, estoniana, italiana,
angolana, sao tomense, belga, bengali, chinesa e suica” (E3)

“grupo (...) com varias nacionalidades, linguas, culturas e realidades” (E3)

Fisionomia

“Ha muitas diferengas (...) de fisionomia” (E1)

Expresséo e compreenséo
da linguagem oral por
parte de criancas de
culturas diferentes da

portuguesa

“todas compreendem o portugués” (E3)
“expressao, estao em varios niveis” (E3)

“acabam por ter se calhar receio de dizer” (E1)

Interesses de criancas de
culturas diferentes da

portuguesa

“quando ¢ para cantar, cantam aquilo tudo e super alto” (E1)

Criangas de nacionalidade

portuguesa

“as criangas de nacionalidade portuguesa, também tém as suas especificidades

culturais” (E3)

Relacdes entre

pares

Jogo

“ndo precisas de saber falar a mesma lingua e consegues jogar com uma

criang¢a que nao fala a tua lingua” (E1)

Comunicacéo

“tem-se um ao outro (...) acabam por ter sempre maneira de comunicar” (E1)
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Atitudes desfavoraveis

“Ele ndo queria dar a mdo a W e eu dizia-lhe: “Mas nao queres dar a mdo a W

A b (13 4 29 9 1
porqué?” e ele disse “porque € escura”.” (E1)
Traducgdes “O nome da exposi¢do também apareceu nas varias linguas da sala” (E3)
“nas linguas (...) que eu ndo conheco tento incentivar as familias para, por 10
exemplo (...) trazer uma crianga mais crescida que consiga traduzir” (E2)
Aprendizagem de novas | “aprendendo algumas palavras com as familias” (E3)
1
palavras
Formagdes “Tivemos umas formagdes” (E1) 5
L Ideias “Porque aqui mesmo na escola, no saldao, por exemplo que ¢ um ponto em que
Estratégias queaq P plod P 1
para integrar e N estamos todos (...) ndo ha 14 nada a nivel da cultura. (...) n6s temos falado 1
_ Utilizadas
valorizar as . . - »
disso e esta para ser feito algo
vérias culturas
Interesses das criancas “em cangdo eles acabam por adquirir esse vocabulario (...) estdo a fazer uma
para a aquisicao de coisa de que gostam” (E1) 1
vocabulario
Interesses das criangas | “... ¢ aproveitar os interesses que essas criangas trazem, seja a nivel de musica,
seja a nivel de artesanato, seja a nivel de comidas, seja a nivel de... e
dependendo dos projetos e atividades que estdo a ser desenvolvidas em sala, | 1

trazer para dentro essa riqueza (...) O nome da exposi¢do também apareceu nas

varias linguas da sala ¢ isto foi também uma pesquisa feita pelas criangas” (E3)
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Partilhas das familias

“a mae ¢ italiana, e ela acabou por vir ¢4 depois contar a historia.” (E1)

“Pedindo (...) as familias que venham partilhar connosco” (E3)

Abordar outras

Festividades

“se, efetivamente, eu sei que ¢ altura de algumas festividades, tento na sala

também abordar com as criangas” (E2)

Respeito pelas vivéncias

“proprias vivéncias e nesse aspeto, apesar de eu sentir que respeito, por
exemplo, percebo que em algumas culturas seja habito, seja pratica comer
com as maos, portanto percebo que se a crianga tiver a comer com as maos, eu
sei que ...embora eu sinta que a devo ensinar os modos relacionados com a
cultura em que estamos inseridos, mas se a crianga continuar a comer assim

eu sei qual € a razdo e obviamente respeito” (E2)

Cuidado para adaptar e
acolher

“tem havido um cuidado especial visto que a nossa realidade mudou para
também nos adaptarmos e acolhermos. Darmos oportunidade igual a estas

familias e estas criangas que vém com outra lingua, com outras culturas” (E3)

Sugestdes de

estratégias futuras

Materiais

“a nivel de historias” (E1)
“ter nas salas elementos que tenham a ver com as diversas culturas que temos
em sala” (E2)

“brinquedos, imagens, decoracdes, historias” (E2)
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Mais tradugdes

“coisas em varias linguas” (E1)

Outras festividades

“abertura para virmos a integrar outras celebragdes” (E2)
“Olha vem o natal, e o natal ¢ igual (...) realmente tentarmos descobrir, porque

eu também ndo sei muitas coisas” (E1).

Auscultacao e participacdo

das familias

“deveria ser feito o Projeto e o Projeto Educativo também com a participacao
dos pais” (E3)
“melhor trabalho de partilha” (E2)

Jogos tradicionais no

momento intercultural

“temos o momento intercultural em que podemos fazer até jogos tradicionais”

(E1)

Constrangimentos

detetados

Idioma

“linguas que (...) ndo conhec¢o” (E2)

Abertura das familias

“as proprias familias, sobretudo as asidticas nao sao completamente abertas a
isso. Eu acho que, muitas vezes, eles tém um bocadinho aquela ideia de “a
escola é para tu teres 0s habitos portugueses, a cultura portuguesa. A cultura
hindu, chinesa, etc, tratamos nés em casa” e, portanto, as vezes, ndo € tio

simples assim trazer isto para a escola.” (E2)

Contributo da
Pedagogia-em-

Participacéo

Escuta da voz da crianca

“escutadas na sua individualidade” (E2)
“escutamos a voz da crianga, a crianga traz aquilo que...a sua identidade

cultural” (E3)
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Proximidade com as

familias

“incentivo a proximidade com as familias” (E2)

Definicdo do
conceito de

Dias Festivos

Perspetivas

Variagoes

“ha muitos dias que nao sao iguais aos nossos” (E1)

“varia de pais para pais, de cultura para cultura” (E1)

Celebracao de

acontecimento especial

“se celebra alguma coisa importante” (E2)

“acontecimento especial” (E3)

Assinalados no calendario

“vém no calendério” (E2)
“estdo no calendario e estdo ligadas mais a questdes historicas e culturais,

religiosas e que sdo vividas por toda uma comunidade, ou por uma parte dela”
(E3)

Celebracéo de
Dias Festivos

no Jl

Tomada de

decisbes

Plano anual de Atividades

“Uma ¢ quando se faz o plano anual de atividades e ai serd comum a todos”
(E2)

A nivel de Salas

“existem os tais dias festivos que fazem parte da cultura de criangas de cada
sala e que a pessoa, eventualmente, em conjunto com as familias, ou com as
criancas e tudo mais consegue celebrar, mas pronto, ja mais a nivel das proprias
salas” (E2)
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Perspetivas

Desvalorizacédo

“ainda nao estamos a valorizar as festividades e celebragdes de outras culturas

no Plano Anual de Atividades” (E2)

Influéncia da historia da
oS

“a escola de antes era uma escola mais catélica, agora aos poucos ja
ndo...também com tanta cultura, acaba-se por ndo se ir tdo dentro da ... ¢ um
bocadinho mais geral, mas |& esta ha dias que ainda se vdo comemorando.
N3o te sei dizer. E assim, [siléncio] acho que a nossa cultura nunca esta posta
de lado, porque eles estao inseridos na nossa cultura, portanto logo ai...hé a

nossa” (E1)

Dias Festivos que fazem

sentido para o grupo

“ EE- Portanto, no seu ponto de vista, assim num panorama ideal. Acha que
faria sentido festejarmos apenas os dias festivos predominantes da cultura
portuguesa ou faria sentido nds festejarmos um bocadinho dos dias festivos que

facam sentido para o grupo?
E3- Se fizer sentido para o grupo acho que sim.

EE- E o que ¢ que podemos fazer, no inicio do ano ou ...para compreendermos

que dias festivos fazem sentido, quais € que ndo fazem?

Prética

Pedagogica

E3- Isso pode haver um questiondrio aos pais, as familias ou ...” (E3)
Religiosidade “nao trazemos, por exemplo, aqui a escola a religiosidade da festa” (E2)
“Nao significa com isso que se as criangas abordarem o presépio ou tudo mais
que nao se fale neles, ndo ¢ criar tabu” (E2)
Prendas “nao sao obrigados a, nem fazemos aquelas prendas iguais para todos” (E1)
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Envolvimento das
familias de outras
nacionalidades

nas iniciativas

Papel motivador das

criancas

“as criancas (...) levam muito para casa aquilo que vivem aqui, ndo &, € isso,

(...) ¢ uma forma de entusiasmar os pais (E3)

Comunicacéo

“pessoas que ja ndo sdo tdo comunicativas por elas proprias e (...) a questao
da lingua também nao ajuda” (E1)
“outras nacionalidades, (...), retraem-se (...) na comunica¢ao com 0s outros

pais” (E1)

Participagéo

“participam muito, (...) pego um pequeno snack para partilhar (...) trazem-me

um saco daqueles enormes” (E1)

Envolvimento das
criangas de outras
nacionalidades

nas iniciativas

Com membros da familia

“veio com as outras primas e assim que andam ca (...). Andam por aqui e vém

juntas” (E1)
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Perspetivas das auxiliares- dados obtidos atraveés das entrevistas

Tema

Categoria

Subcategoria

Respostas

N.°
de
ocorréncias

Sentimentos
relativos a pratica

pedagdgica

Conquistas

Diversidade Cultural

“Estar numa sala com criangas com cultura diferente it
feels like home” (A2)

“sinto que eles conseguem comunicar, sentem-se mais
a vontade e there is like a bonding between us, por sermos
asiaticos” (A2)

“Também sinto esta COnNexdo com 0S portugueses.
Além de eu ser de outra cultura, eles sentem aquele carinho de
“okay, tu és a mais nova das auxiliares, tu és a mais

brincalhona, podemos ...” [risos]” (A2)

2

Conexao criada com as

criancgas

“estar diretamente a trabalhar no meu dia-a-dia com
uma crian¢ca com autismo... nunca tinha pensado antes que

teria aquela conexao com uma crianga assim” (A2)
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“a conexao que eu tenho com as criangas e a forma que

eles vao felizes para casa” (A2)

Resolucéo de problemas

“resolver um problema entre duas criancgas, ja ndo me
meto naquele problema e deixo que elas resolvam (...) antes
acho que sentia que nao era capaz e hoje em dia ja sinto que

consigo fazer melhor” (A2)

Mudanca de perspetivas/
aprendizagens

“¢ tudo o que aprendi com as criangas” (Al);

“uma formagdo nesta area (...) ver as coisas de outra
maneira” (Al);

“visualizar o mundo da forma que eles visualizam”

(A2)

Satisfacédo de

necessidades sécio-emocionais

“Transmitir confianca” (A3);
“sentir que as criangas se sentem seguras” (A3);

“sentir que as criangas se sentem (...) satisfeitas” (A3);

Comunicacéo

“¢ dificil a comunicagao” (A3);
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Dificuldades
relacionadas com a

Diversidade Cultural

“atualmente tem mesmo a ver com a multiculturalidade
(...) falam linguas diferentes, umas ¢ o inglés, outras ... (...)
mais dificuldade em chegar a elas” (Al);

“@ dificil perceber os pais “ (A3);

Emocdes das criangas

“¢ dificil perceber as emogdes” (A3);

Diferencas de perspetivas

“aquilo que achamos importante, os pais nao acham”

(A3);

Dias Festivos

“acompanhar e celebrar as festividades deles.” (A1)

Compreenséo das

necessidades das familias

“Esta zona aqui tem muita diversidade cultural (...) as
vezes é mais dificil para nds porgue temos de ir ao encontro
das familias (...) perceber o que € que elas fazem, quais é que

sdo as necessidades delas” (A1)

Dificuldades
relacionadas com

criangas com NSE

Préaticas pedagdgicas

“coisas que desiludiram (...) Ha criangas com
necessidades especiais, mas ndo ha momentos especiais para
elas...” (A2)

“termos de estar sempre a dizer “ndo, ndo podes tocar

ali, ndo...” (A2)
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Definicdo do

conceito de cultura

Perspetivas

TradicGes

“A cultura sdo as tradi¢des” (A3);
“a cultura é tipo festejar algo que esta ligado ao nosso

pais, tipo tradicions” (A2)

Religido

“a religido, sendo que as vezes também ¢é relativo
porque, as vezes, numa cultura estdo implantadas uma série de
religides” (A3)

Festividades

“A cultura (...) sdo as festividades” (A3);

Pais “A cultura eu entendo que seja uma coisa relacionada
com o pais relacionada com o pais, (...) com a origem” (A3);
Vestuario “as vestes, as coisas que eles usam” (A3);
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Vivéncias

“cultura (...) Eu acho que sera tudo aquilo que

conseguimos adquirir com base nas nossas vivéncias” (A1)

Transmitido pelos

familiares

“cultura (...) Eu acho que sera tudo aquilo (...) que nos

¢ transmitido pelos nossos familiares” (A1)

Perspetivas
sobre a Diversidade

Cultural

Pertinéncia da
existéncia de diversidade
cultural nos grupos de

criancas

Aprendizagem

“aprendemos imenso” (A3);
“conhecer modos de vida diferentes, vivéncias

diferentes, culturas diferentes” (A1);

Questdo de futuro

“Depois as criangas, t€m uma coisa interessante que ¢
as vestes, as coisas que eles usam e sdo vistos aqui de uma
forma super natural pelas outras criangas e acho que isso é uma
coisa que desde pequenino a estar em sitios, contactar, brincar
com outras criangas com os turbantes e com as vestes, as (...)
e aquelas coisas. Eles desde pequeninos habituam-se, até por
uma questao depois de futuro, de preconceito e outras coisas”

(A3)
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Praticas

Pedagdgicas

Exploracéo das varias

culturas

“eu acho que estamos a desvalorizar estas criangas um
bocadinho” (A2)

“ninguém toca muito na forma cultural.” (A2)

“além de termos esta diversidade cultural (...) ndo ¢
muito explorada in the school” (A2)

“era importante sabermos um pouco sobre as outras
culturas, para que todos (...) se sintam integrados e respeitar
uns aos outros” (A2).

“acho que para eles iria ter um grande significado. “Ah

trabalharam sobre a minha cultura™” (A2)

Caracterizacéo
dos grupos de

criangas

Tendo em conta a
Diversidade Cultural

existente

Paises de origem ou

ascendéncias

“Nepal (...) Brasil, (...) Italianos, pais franceses (...)
Britanicos (...) Moldavia” (A1)

“Temos a parte asiatica e temos os europeus” (A2)

“Temos menos portugueses quase que os estrangeiros”

(A3),

Expresséo e compreenséo

da linguagem oral

“comunicam entre eles em inglés” (A3);
0s estrangeiros que o ano passado praticamente nédo
comunicavam c€onnosco ja comunicam mais, ja falam

portugués” (A2)
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Participagdo no processo

educativo

“j4& mostram mais o querer saber, fazer, o querer

participar” (A2)

Diversidade de crencas

religiosas

“Temos muitas religides dentro daquela sala” (A2);

CelebragOes

“Eu j& perguntei a estas criancas “Celebras o Natal?”,
“Fazes a arvore de Natal em casa?” e todos eles dizem que
nao.” (A2)

“Tenho uma crianca que ja fez anos em setembro e
ainda hoje diz “Eu vou fazer a minha festa de anos amanha.
Amanha vai ser uma festa de anos em minha casa e toda a gente
vai a minha casa”, quando houve um momento que eu falei
com a mie dele e a mie disse “Nao, nés ndo celebramos os
anos...”” (A2)
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Relagdes entre

pares

Mudanca nas dindmicas
de brincadeira

“Temos a parte asiatica e temos os europeus. Agora,
dentro destes dois grupos, na parte dos portugueses divide-se
muito entre raparigas e rapazes e na parte asiatica, da cultura
asiatica sao todos juntos (...) isto era o ano passado” (A2)

“eles ndo conseguiam comunicar uns com 0s outros,
por isso ndo brincavam uns com os outros” (A2)

“eles eram estrangeiros € como ndo sabiam falar

procuravam pessoas da cultura deles.” (A2)

“Antes era ‘Ah tu ndo falas a minha lingua, fica a parte,
fica muito a parte’ e este ano ja vejo que ja brincam mais
juntos” (A2)

“j4 mostram mais (...) o querer participar, enquanto o
ano passado ndo faziam isso. Os meninos portugueses ao
verem isto j& gostam mais de brincar, de envolverem-se com
eles também” (A2)

Integracéo

“existe mais comunicagdo € integracdo entre os dois

grupos” (A2)
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Falta de curiosidade das

criangas por outras culturas

“falta de curiosidade da parte dos outros” (A2)
“ndo termos uma crianga a perguntar ‘porque ¢ que
aquele veste aquilo’” (A3);

“¢ tdo comum que nado ha curiosidade” (A3);

Curiosidade das criangas

por outras cu Ituras

“porque ¢ que ela pde o turban na cabeca? Ninguém
sabe... (...) uma questdo que toda a gente teve e que o ano
passado eu ouvi, a resposta foi “ah, é porque faz parte da
cultura dela”. Entdo, mas porque ¢ que faz parte dela?
Ninguém explicou isso...” (A2)

“... eu acho que mesmo as outras criangas que sao

portuguesas (...) sdo curiosas em querer saber sobre outras

culturas.” (A2)

Estratégias para
integrar e valorizar as

varias culturas

Utilizadas

Traducdes/

Comunicacéo

“introduzimos o inglés” (A3);

“as vezes até falamos o nosso inglés” (A1)

Incentivar a participacéao

das familias

“chamando as familias a sala para falar” (Al);

“ja tivemos alguns encontros com familias” (A1)

Abordar festividades de

outras culturas

“ha uma sala do pré-escolar que quando passou agora

o ano novo indiano eles festejaram tipo da nossa forma” (A2)
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Abordar as festividades

de forma mais abrangente

“comemoracdes, sdo mais abrangentes (...) Esta
festinha foi mais uma reunido de familias. Reunimos,
estivemos todos, pronto. Um chéazinho bebe tanto uma familia
hindu, como... ndo ¢é? Portanto conseguimos criar uma
harmonia entre as familias sem abordar o Natal mesmo a nivel

cristdo” (A1)

Partilhas culturais

“EBu acho que se vai fazendo alguma coisa

pontualmente” (A1)

Historias noutras linguas

“historias noutras linguas, temos um livro” (A1);

Partilhas gastronémicas

“Encontro com familias também de culinaria, de

gastronomia” (Al)

Sugestoes de

estratégias futuras

Celebracéo de dias
importantes para criancas de

outras culturas

“um calendario onde todos os dias havia uma
festividade (...) ‘Hoje ¢ dia de Santo Antdnio, mas no Nepal é
dia de outra festividade’” (A1);

“dar a conhecer a nossa cultura portuguesa a estas

criangcas estrangeiras que tém pouco conhecimento, mas
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também deviamos dar reconhecimento a cultura deles e
celebrar os dias que sdo importantes para eles tipo 0 Ano Novo,
o Natal deles.” (A2)

primeiro que tudo devemos comecar por explorar as
culturas que temos dentro da sala. Agora, se as criangas
tiverem curiosidade sobre outras culturas, claro que devemos

ter ali um Brief sobre todo o mundo” (A2)

Constrangimentos

detetados

Partilhas das familias de

outras culturas

“apercebo-me que 0s pais das criancas de culturas
diferentes, do Nepal ... ndo vém falar sobre” (A1)

“Nao sei se ¢ porque ndao tém tempo, se nao
perceberam” (A1)

“eles ndo estdo muito recetivos” (A1)

Contributo da
Pedagogia-em-
Participagéo

Individualizar

“h4 culturas diferentes, hé criangas com especificidades
diferentes, ha familias diferentes que tém coisas diferentes para
fazer, maneiras diferentes de entender e, portanto, eu tento, vou
tentando chegar aquela crianca de maneira diferente e aquela
familia.” (A1)

“Porque eles tém também as vezes coisas diferentes até

nas brincadeiras” (A3);
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“promover (...) trazer a sua cultura, ndo €, porque cada

um traz as suas coisas” (A3);

Definicdo do
conceito de Dias

Festivos

Perspetivas

TradicGes

“tradigdes” (A2)

CelebragOes

“¢ um momento de celebracdo” (A1)

“festejar alguma coisa” (A2)

Partilhas

“uma partilha” (A1)

Origem catolica

“o natal, o aniversario, a pascoa... sdo os dias que

normalmente nos...14 estd, de origem catélica...” (A3)

Bem-estar “h4 sempre um aconchego, um beijinho, um bem-estar
[risos]” (A1)
Relacbes “o meu ano novo indiano (...) ¢ a relacdo que nos temos

com as pessoas”

Celebracéo de
Dias Festivos no Jl

Plano anual de
atividades

Participacdo das familias
na elaboracao

“nestas decisdes, ndo. E uma coisa que ja se falou, ja se

pensou em termos de plano anual” (A3)

Elaborado por educadoras

e coordenacdes

“as educadoras e as coordenagdes” (A1)

Dias a Festejar consoante

calendario

“a data do nosso calendario” (A1)
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Perspetivas

Celebracéo
Festividades de outras culturas

de

“em termos de festividades, eu acho que nao
conseguimos ainda. (...) eu acho que ainda ndo conseguimos
fazer, acompanhar e celebrar as festividades deles” (A1)

“ah, ja puseram os baldes do ano chinés 14 fora”...Mas
em que altura é que explordmos aquilo? N&o explordmos. Sera
que foi porque ndo temos uma crianga chinesa na sala?” (A2)

“se nds queremos saber sobre o Natal, sobre a Pascoa,
sobre Santo Antdnio...sobre tradi¢des portuguesas porque €
que ndo pode existir uma exploracao sobre as outras culturas?”’

(A2)

Abordagem
Pedagogica

Préaticas passadas

“Fazer o coro, fazer o teatro, dramatizar alguma coisa
(...) a opcdo pedagogica foi deixar isso um bocadinho para
tras” (A3);

“ndo vamos pensar em pOr um grupo de criangas a
cantar no coro ou a fazer uma cancdo de natal, porque temos

religides que nem festejam o natal” (A3);

Praticas Atuais

“tentamos sempre que chegue a todos. Entdo, se calhar
estamos a deixar um bocadinho para tras a nossa forma do

antigamente de fazer (A3);
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“Reunimos, estivemos todos, pronto. Um chézinho
bebe tanto uma familia hindu, como... ndo é? Portanto
conseguimos criar uma harmonia entre as familias sem abordar
o Natal mesmo a nivel cristdo, porque no fundo o Natal é
cristéo.

“estamos a tentar ir mais ao encontro e abranger mais”
(A1)

“Aqui estamos a trabalhar e para um grupo de 25
criangas e com uma comunidade enorme, uma diversidade
gigante e, como tal, temos que adaptar e festejar de uma forma

em que festejemos todos” (A3).

Envolvimento das
familias de outras
nacionalidades nas

celebracbes

Papel motivador das

criangas

“os meninos puxam e os pais vao” (A3);
(13 . r : 4 ~
a crianga que esta feliz e que leva (...) e 14 vem a mae

‘¢ 1sto? Ele disse que era isto’” (A3);

Influéncia de ja
conhecerem o funcionamento da
oS

“ja conhecem um bocadinho como € que a instituicao
funciona, o que é que acontece em sala e como é que se faz

com os outros e entdo eu acho que ja ha mais participagdao”
(A3)

Relacdo entre familias

durante as celebracdes

“pais com pais € que ndo héa assim muita envolvéncia”

(A1)
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“facto de o inglés também ndo ser a lingua materna
delas ou o portugués, torna tudo muito mais dificil.” (A2)

“tenho uma crianga que a mae ¢ africana e sente-Se
muito a parte de tudo. (...) “Ah, eu nunca me sinto nada a
vontade, ndo me sinto a vontade, sinto-me estranha, ndo
consigo comunicar muito com os outros pais (...) como ela é
escura, ¢ de cor escura sente que...ndo ha ali um grande
bonding.” (A2)

Relacdo com a equipa
educativa durante as celebracgdes

“as familias com a equipa nao senti constrangimento”
(Al)

“mesmo elas ndo comunicando com o0s outros pais,
acho que também ndo se comunicavam muito connosco,

sentiam-se um pouco a parte.” (A2)

Recetividade

“abrangeu toda a comunidade (...) uma recetividade
muito grande” (A3);

“N&o vi realmente algumas familias de outras culturas
aqui” (A1)

“pais de diferentes culturas (...) vieram a

festa...ah...claro que também comeram, também se
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deles” (A2)

envolveram um pouco, mas ficaram muito ali no cantinho

Envolvimento das

criangas nas celebragdes

Prazer

brincar... ¢ uma celebragdo” (Al)

também” (A2)

criangas portuguesas” (A2)

“envolveram-se muito bem com os pais e entre eles

“era brincarem a vontade com os pais das outras

“Eles gostam mesmo de estar ali de roda dos doces, a 3

Perspetivas das familias do grupo 10 — dados obtidos através dos questionarios

Tema _Catego Subcategoria Unidade de Registo N-° de Ocorréncia
Concecoe rII:e)iiversi Religido “diferentes entendimentos sobre (...) religido ” VP; MO; EC; SM;
s sobre os dade cultural JB; (5)
conceitos Costumes “costumes (...) de um povo” VP; SIG; EC; SG;
SM; (5)
TradicOes “diferentes tradigdes” JM; SIG; OP; SG;
SM; JB; (6)

269



Coexisténcia

“co-existéncia (...) num mesmo espago e/ou contexto

social”

VP; VM; EC; IS;
DC; LF; JB; IH; MR (9)

Ocasides especiais

“varias maneiras de abordar o quotidiano bem como

ocasides especiais”

0S (1)

Paises “pais onde nasce (...) até ao local onde vive” 0S; JM; VM; IJB;
(4)
Partilha “partilha com todos os individuos com quem convive” JM; JB; (2)
Modos de pensamento “modos de pensamento diferentes entre si” VP; OS; EC; (3)
Diferenciacdo entre as “processos de diferenciagao entre as varias culturas” MO; NZ (2)
varias culturas
Gastronomia “comida” SIG (1
Expressoes artisticas “musica, danca” SIG; DC; SM (3)
Perspetivas de “aprendemos sobre a sociedade e fomentamos empatia” OS; OP; DC; IJB;
valorizacdo * IH; W; (6)
Dias Historia pessoal/ “datas importantes da nossa historia pessoal e familiar” VP; OS; VM; (3)
Festivos familiar
Historia cultural “celebramos as nossas tradi¢des, a historia, as diferentes VP; OS:; SIG; OP;
culturas...” VM:; MO:; SG; IS; DC; SM;
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LF; NZ; JB; IH; W; MR
(16)

Dias Significativos

“ocasiOes marcantes socialmente e que fazem sentido para

a nossa familia” (SM)

VP; OS; JM; SIG;
OP; VM; EC; SG; IS; DC,;
SM; LF; JB; IH; W; MR
(16)

Caracteri
zacgao da Cultura
de pertenca

Base Catolicismo “base catolica” VP; VM; SG; DC;
religiosa SM; LF; (6)
Judaico-crista “raiz judaico-crista” OP (1)
Laica “vivéncia laica” OP; SM; (2)
Regides Mediterranico “assente no (...) mediterranico” VP; (1)
Europeu “cultura europeia” 0S, JB; (2)
Ibérica “cultura ibérica” JB (1)
Latina “heranga latina” JB (1)
Aproximacéo a “aproximacao a cultura portuguesa” 0S; SG; SM, DC;
portuguesa MR (5)
Diferente da portuguesa “bastante diferente da cultura portuguesa” W(1)
Ocidente “cultura ocidentalizada” VM; EC; (2)
Pais Bélgica “Eu nasci na Bélgica” 0S(1)
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Vérias nacionalidades “comunidade de (...) varias nacionalidades” 0S(1)
Sociedade global “a cultura de pertenca perdeu um pouco as suas fronteiras” JM(2)
Italia “cultura italiana” 1S(2)
Valores Humanismo “humanista” IH(1)
Democraticos “democracia” VM(1)
Liberdade “liberdade” VM(1)
Tradico Portuguesas “tradi¢des portuguesas” DC; VM (2)
€s
Caracte Alegre “alegre e acolhedora” 1S(2)
risticas Valorizagdo da familia privilegia as ligacdes familiares SM; IM (2)
Aberta “aberta a novas ‘aquisi¢oes’”’ JM(1)
Express Mdasica diferente da “musicalmente (...) numa subcultura” DC; (1)
des artisticas tradicional portuguesa
Mdsica tradicional “musica do fado” VP (1)
portuguesa: fado
Sistema Comunismo “criada com 0 comunismo” NZ (1)
ideologico
Idioma Portugués “falamos portugués” MR (1)
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Festivid Marcos “celebra marcos” SM; MR; DC (3)
ades

Dos/as Ascendéncias, “A minha filhota tem a sorte de viver a cultura materna, a IS
filhos/as naturalidade e residéncia cultura paterna ¢ a cultura do pais onde vivemos”.

Perspetivas das criancas do grupo 10 — dados obtidos através das entrevistas

Tema Categoria Subcategoria Unidade de Registo N.°
de
ocorréncias
Localizacao Identificacdo do Planeta Terra “EE- (...) foi dar um passeio pelo planeta terra. Sabes o que 4
geograéfica local de residéncia . . (MO, M,
é que é o planeta terra? OP, MR)
MO- Cei, ¢ anoca casa”
OP- No planeta terra (...) é o planeta do céu inteiro.
Portugal VM- em Portugal! 6
i (VM, LM,
IS- Em Portugal. OP. MR, IS,
IH — moro em Portugal. IH)
Lisboa JM- a nossa cidade de Lisboa. 1
(M)
QOutros  paises Espanha IS- Fui (...) a Espanha. 1(1S)
que visitaram Italia IS- Fui, a Italia 1(1S)
Franca IH- A Franca. 1(IH)
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Inglaterra EE- (...) Ja foste a Inglaterra? 1
0S- Sim. (S)
EE- Fazer o qué?
OS- Ver a [nome] e o tio [nome].
Identificacdo de Egito VM- E do Egito. 2
outros paises além dos (JM, VM)
visitados india JM- Na India. 2
(IM, 1S)
Angola EE- E a Angola, nunca foste? 1 (IS)
IS- [acena negativamente com a cabeca].
EE- Néo conheces ninguém de 14?
IS- O meu tio.
China OP- Da China. 2
(OP, 1S)
Japéo JM- (...) no Japéo 1
(M)
Brasil JM- (...) no Brasil 1
(M)
Costumes Pinturas na cara Identificagdo da “JM- por...porque é um Indio. 2 (IH,
personagem com a cara JM)

pintada como
Indio

sendo

EE- E os indios tém as pinturas na cara?

JM- [acena afirmativamente com a cabega].”
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Identificacdo da MO- Porque é de outro cais também. 1
personagem com a cara (MO)
pintada como sendo de
outro pais

Aderecos Identificacio da VM- E um Indio; 2
personagem com a pena (VM, IM)
na cabeca como sendo
indio

Cumprimentos Esquimos JM- dao beijinhos s6 com o nariz 1

(M)
Vestuario e Personagem IS- Talvez porque o seu pais ndo ¢ preciso...ndo ha sapatos. 1 (1S)
Calgado descalca: cultura

Personagem VM- Vai a praia 1
descalca: ida a praia (VM)

Personagem LM- Eu acho que ‘tava cal¢ado e depois descalgou-se (...) E 1
descalga: por vontade . (IM)

o porque queriam.
propria

Personagem OP- Porque ... ele tem uma dificuldade a calcar. 1
descalca: dificuldades (OP)

Personagem MR- Se calhar ndo tem casa. 1
descalga: auséncia de (MR)
habitacdo

Personagem LM- E do hospital. 1
com a veste branca a (LM)
cobrir a cabeca: médico

Personagem OP- Ele esta mascarado de noiva. 1
com a veste branca a (OP)
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cobrir a cabeca:
mascarado

Personagem OP- este senhor vive noutro pais, entdo usa isto 1
com a veste branca a (OP)
cobrir a cabeca: cultura

Personagem IS- E o rei que foi visitar o Jesus. 2 (IS,
com a veste pran_ca}Na JM- Um anjo. E o anjo da guarda. M)
cobrir a cabeca: religido

Personagem MO- E pobre. (...) MO- porque tem uma mantinha (...) 1
com a veste branca a (MO)

. ) Para aquecer.
cobrir a cabeca: pobreza
Roupa Apontada como VM- A roupa é diferente. 2
diferenca entre (VM, LM)
personagens
Caracteristicas Semelhancas Cor de pele OS- Eu sou igual a ti. 1
Fisicas e Nome das EE- Porqué? (0S)
pessoas
OS- Porque eu sou a pele.
EE- Porque temos a mesma pele?
OS- Sim.
Cabelo OP- O cabelo. 1
(OP)
Olhos OS- Oia, séo iguais aos meus olhos azuis. 1
(GS)
Diferencas Cor de pele LM- A cor ndo € igual. 4
OP- Porque eles sdo castanhos (LM, OP,
' MR, IS)
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MR- A cor da pele.

Cabelo MR- O cabelo 1
(MR)
Cara IS- A cara. 1(1S)
Nome IS- E 0 nome. 1 (1S)
Olhos OP- Porque tem os olhos assim, como a W. 2
(OP, OS)
Dias Festivos Vivéncias das Natal OP- Eu gosto das historias de Natal. (...) adoro o Natal (...) 3
criancas brinco. E até eu fico...o Pai Natal da presentes que ¢ a mama e o pai I(\\;I'\Ig)’ OP,
(...) O Pai Natal nao existe.
MR- Fico com os avos todos! (...) E almogo com eles.
Hallowen JM- Eu fui a corrida do Hallowen. 1
(IM)
Ocasides Aniversario EE- Olha e sera que todos os meninos tém assim festas de 2 (IS,
festejadas por todas as anos? Serad? O que é que tu achas? OP)
pessoas
OP- Sim.
Natal MO- Também. Codos tém a festa do Natal. 5
OP- Toda a gente recebe presentes...menos 0s caes € oS (VM, 05,
OP, MR,
gatos. MO)
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Ocasibes que Natal LM- Sim e outras ndo (...) as que lutam nao. 3
ndo sdo festejadas por (LM, IS, 1S)
IS- Porque alguns portam-se mal e alguns portam-se bem.
todas as pessoas
IS- Acho que no seu pais néo se festeja.
Diferencas Pascoa em Itélia IS- H& um bolo da pascoa que é diferente 1 (IS)
entre tradicbes que
conhece ]
Gastronomia Diferenca Sushi (culinaria MO- E do cuci. 1
japonesa) () (MO)
EE- Olha e diz-me 4. O que é que os senhores do sushi fazem
de diferente de nos?
MO- comer.
Bolos da pascoa IS- Ha um bolo da pascoa que é diferente. 1 (1S)
(culinéria italiana)
Semelhanca Semelhanca EE- E comem as mesmas coisas? 1
entrg as personagens da VM- sim: (VM)
historia
Influéncia da Estereotipos Associacdo de “EE- Achas que este senhor aqui nao festeja o Natal? 1
televisao personagens de outras LM- Néo. (LM)
etnias a personagens EE- Porqué?

violentas

LM- E porque ele... é porque ele anda nas caso... nas

carrotas.
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EE- Ele anda nas carrocas? E as pessoas que andam nas

carrogas nao festejam o Natal, é iss0?

lutam.

LM- Nao.
EE- Entédo festejam o qué?
LM- Eu ndo sei... Lutam.

(...)

EE- Porque é que sera que eles lutam? Que tu dizes que eles

LM- Eu sei ja... eu ja vi, mas ja na mi...na televisdo que o

pai ‘tava a ver
Coexisténcia Conflituosa Personagens da LM- Lutavam. 1
historia (LM)
Pacifica No JI EE- E ddo-se bem umas com as outras? 2
IS- Déo. (LM, 1S)
Personagens da EE- Pois é. E achas que elas se davam todas bem? 1 (IS)
historia IS- [acena afirmativamente com a cabeca].
Prazerosa Cidade de EE- E tu achas que eles iam gostar de morar aqui? 1
Lisboa IM)

JM- Sim.
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EE- Porqué?
JM- Porque esta e a nossa cidade de Lisboa.

Fauna e Clima Fauna do Egito Crocodilo JM- ha um crocodilo grande que € o crocodilo do Nilo. 1
(M)
Escaravelho JM- no Egito ha escaravelhos 1
(M)
Gatos JM- Gatos do Egito 1
(M)
Fauna do local Lobo EE- (...) conheces algum esquim6? 1
onde se encontram IM- Eles (...) tém o lobo. (M)
casas feitas de neve
Pinguim NZ- (...) E do pinguim. 1
(N2)
Clima do local Gelo NZ- E gelo. 3
onde se encontram (NzZ, MO,
casas feitas de gelo JM- (...)..tem de ser da parte do gelo. M)
Clima do local Justificacdo para MR- Para proteger do sol. 1
onde se encontra a | uso de aderecos (MR)
personagem com um
chapéu na cabeca
Arquitetura Casas Apontadas como L M- Fazem casas diferentes. 1
diferenca (LM)
Identificacdo MO- E um cenda (...) Uma pecoa. 2
das tendas (LM, MO)

LM- E uma tenda (...) LM- N4o sei.
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Tenda como MR- Nao, isto ¢ uma tenda (...) Se calhar isso é s6 para 1
material de brincadeira bri (MR)

rincar.

Tenda ~ como VM- Uma tenda dos indios. 4
residencia de Indios OP- Porque ele vive numa tenda. 8|/:>M|’S) H,

Casa de neve JM- Esta é a casa dos esquimos. 1
como morada dos (IM)
esquimos

Casa de neve IS- As pessoas que vivem com 0s pinguins. 1 (1S)
como morada das
pessoas que vivem com
0s pinguins

Casa de neve MO- (...) isto ¢ uma casa de neve. 1
gznr:gvrgorada do boneco EE- Ah, uma casa de neve. E quem é que mora 14? (MO)

MO- O bogeco de neve.

Identificacdo MR- Um bolo (...) Aham, porque esta todo torto. 10
das casas como sendo (MR, OS,
outros elementos VM, VM,

0S, NZ, LM,
MR, MR, IS)
Monumentos Identificacdo da IS- E a Torre de Pizza. 1 (1S)

Torre de Pizza
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Identificacdo da OP- Esta ¢ a casa da IS, é onde ela vive (...) Porque ela é da 1(OP)
Torre de Pizza como a | ;.
A Italia.
residéncia de pessoas
que conhece
Identificacdo da EE- E onde é que vivem os Indios, sabes? 1(IH)
plra}ml_de como morada IH- Na piramide.
de Indios
Relacdo das Caracteristicas Careca JM- Acho que é o0 avd do SP, porque o avd do SP é careca. 1
personagens com fisicas (IM)
pessoas que Olhos OP- Porque tem os olhos assim, como a W. 1
conhecem (OP)
Dados obtidos através das Notas de Campo
Tema Categoria Subcategoria Unidade de Registo N.©
de
ocorréncias*
Diversidade Brincar Brincadeira “O MO diz-me “Olha Nadia, eles ndo falam”, apontando para o ABS e o
Cultural entre pares ANS. Explico ao MO que eles falam mas é noutra lingua. O MO vai ter com o

ABS, segura-lhe na face e diz-lhe “diz, b-0-m d-i-a” e repete 0 mesmo com o ANS.
Noto que os gémeos estdo a ficar desconfortaveis com a situacdo e peco ao MO
para ndo insistir com eles. Passado um tempo observo que 0 MO, 0 ABS e 0 ANS

jé estdo a brincar juntos.” (7* NC de dia 11 de novembro de 2022)
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“(...) observo o ABS, 0 ANS, a W e a LF. Destas criangas, apenas a LF fala
portugués. No entanto, ¢ a W a tomar a iniciativa do jogo. (...). Segurando a bola,
a W explica, através de gestos, como € que pretende que o jogo se desenrole. O
jogo desenrola-se e as criangas envolvidas vao rindo, lancando a bola uns aos
outros e comunicando através de gestos quando ndo corre como planeado” (2* NC

de dia 13 de janeiro de 2023)

Brincadeira
comigo: Adulto
Playmate

“A W, o ABS e 0 ANS estdo sentados junto a parede. Sento-me de frente
para as criancgas, digo-lhes ola. A W sorri-me. Um dos gémeos estd com a mao
estendida e, por isso, brinco com eles, fazendo de conta que sou um c&o e que lhes
estou a morder a mao. A crianca ndo demonstrou desconforto e, portanto, continuo
com esta dindmica de segurar na méo deles para fazer de conta que estou a morder.
As criangas comecam a rir-se €, passado um tempo, ja sao elas que me ddo a mao,
em vez de ser eu a ir segurar as suas maos. Continuamos esta dindmica por tempo
e as trés criangas demonstram estar a gostar, pelos seus risos..” (5* NC de dia 8 de
novembro de 2022)

Partilhas

sobre a sua cultura

“Encontro-me perto da IH, da IS e da LP. As criangas conversam sobre
viagens ja que a mae da IH tirou uns dias para viajar. Nesta conversa, a IS conta:

“Eu nasci em Portugal, mas as vezes vou a Italia”. Além disso, conta que sabe falar

italiano”. (3* NC de dia 10 de janeiro de 2023)
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formas

mundo

Diferentes

de ver

0]

Enquanto o momento acima descrito acontece, algumas criangas vém ter
comigo com uma abelha morta dentro de um balde. (...) Dou alguns segundos as
criangas para que vejam a abelha e, posto isto, digo para irmos devolver a abelha a
natureza. Vou até ao pé de uma das arvores que se encontram no recreio, ja que é
junto delas que € possivel encontrar um pouco de terra, e explico que podemos
utilizar o buraco que ja | existe para a colocar. Peco para ndo mexerem na abelha
e a deixarem estar na natureza porque é o lugar dela. As criancas parecem
compreender. Afasto-me e vou para junto das paletes que madeira que se
encontram no recreio. Uma crianga de outro grupo vem ter comigo em afligéo
apontando para o ABS, para o ANS e para a F e falando na abelha, em inglés. Ao
olhar para as criancas percebo que desenterram a abelha e que estdo a brincar com
ela. A crianca do outro grupo chora e grita para as outras crianc¢as deixarem a abelha
em paz. (...) Tento acalmar a crianga, conversando com ela em inglés e abragando-
a. Pergunto se a crianga quer vir comigo resolver a situacdo e ver a abelha. A
crianca vem e assim que vé o ABS, o ANS e a F que desenterram a abelha, ralha
com eles. (...) Volto a colocar a abelha no buraco e a tapar. Pergunto a crianga do
outro grupo se quer ir apanhar umas folhas para oferecer a abelha, uma vez que nédo
héa flores, e a crianga diz que sim, indo fazé-lo de imediato. Ao regressar coloca a
folha em cima do local onde a abelha esta enterrada e diz “i love you bee”. (2* NC
de dia 5 de dezembro de 2022)
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A 1S e a MC (crianca de outra sala) estdo a brincar juntas e vém ter comigo,
dando-me um nenuco nu ¢ dizendo “tome, vocé vai ser a tia pobre”. Na mao, as
criancas trazem varias folhas que dizem ser o dinheiro. Eu aceito o boneco e peco
um pouco das folhas que elas tém na mao porque estéo ricas e eu tenho o meu filho
nu e ao frio. A IS d&-me algum do seu dinheiro (folhas), ja a MC diz que ndo me
vai dar e diz a IS para ndo o fazer e irem embora. Agradeco a IS e peco a MC para
me dar algum dinheiro porque sou pobre e preciso de vestir e alimentar o meu filho.
A MC diz-me que tenho de ir trabalhar para ganhar o meu dinheiro. As duas
criancgas riem. Faco de conta que estou a chorar enquanto as duas criangas vao para
outro espaco e tento tapar as partes intimas do bebé com uma das folhas que a IS
me deu. As duas criangas estdo a fingir que estdo as compras e voltam a vir ter
comigo. Faco questdo de reparar na quantidade de folhas (dinheiro) que as criancas
tém nos bragos e na quantidade que eu tenho, comentando isso com elas. A MC
diz-me que a IS ja me deu muito dinheiro e eu digo que o dinheiro que a IS me deu
S0 chegou para comprar umas cuecas para 0 meu filho e explico que a vida ta cara
e que preciso de comprar comida, pagar renda de casa, etc. As criancas vdo me
dando algum dinheiro & medida que vou dando os meus argumentos, mas a MC
acaba por dizer que ndo me vai dar mais dinheiro porque eu vou continuar pobre e
elarica. (12 NC de dia 5 de dezembro de 2022
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Histérias

Meio para a

interacéo entre pares

Encontramo-nos na sala de atividades, no periodo apos a hora da sesta. A
W e a LF encontram-se a explorar os livros da biblioteca da sala de atividades,
deitando-se no sofé da area. A medida que véo folheando os livros, vdo mostrando
as imagens uma a outra.

(32 NC de dia 13 de janeiro de 2023)

Meio para a
veiculacdo de
perspetivas

estereotipadas

(...) questiono se as (...) criangas gostariam de ouvir uma histoéria. (...)
Dirijo-me para o armario onde existem livros de historias da educadora cooperante
e 0 MO pede-me para ser ele a escolher. A crianca escolhe o livro e dou inicio a
leitura da historia (...) Este livro remete a histéria de um menino que estuda para
ser padre, mas que se apaixona por uma menina e, portanto, debate-se se deve
seguir a carreira de padre ou ser camponés e casar. A menina é camponesa, mas
gostava de ser professora. A medida que vou contando a historia vou-me
apercebendo que ndo me identifico com a pertinéncia desta histéria para o grupo
de criancas que me esta a ouvir e, portanto, decido ndo continuar a histéria. Para
que ndo seja um final abrupto, desafio as criangas a pensarem num desfecho para
mais logo me contarem - Serd que 0 menino vai ser padre ou sera que vai casar
com amenina. Serd que a menina vai ser camponesa ou seré que vai ser professora?
(6% NC de dia 12 de dezembro de 2022)

286




Dias
Festivos

Decisfes
sobre as

celebractes

Equipa
Socioeducativa

(...), nasemana passada, na sessao de inglés, existiu um momento dedicado
ao Hallowen. A OS néo proibiu nenhuma crianca de celebrar o Hallowen, se assim
pretendesse, mas preferiu ndo dedicar nenhum momento em especial para a
celebracao da tradigdo inglesa (...) . Esta decisdo, segundo a educadora cooperante,

foi tomada pelos elementos da equipa socioeducativa a nivel geral.

Atividades Adiar A educadora AP revela gostar das ideias, mas sugere fazermos estas
de Exploracdo — atividades s6 em janeiro para ndo perderem o seu significado durante a pausa letiva,
Projeto do polvo e porque ha imensa coisa do natal para fazer antes desta pausa (72 Nc de dia 12 de

dezembro de 2022).

Pratica Abordagem As criancas estdo sentadas no chao, em roda. O VM, 0JM,aF,aJBeo D

Pedagogica de dias festivos de | vém mascarados ja que hoje algumas pessoas comemoram o hallowen. (12 NC de

outras culturas

dia 31 de outubro de 2022)

Explica um pouco o hallowen, o pdo por deus e a diferenca entre as duas
festividades e questiona se as criangas gostavam de fazer umas abdboras com as
plasticinas (32 NC de dia 31 de outubro de 2022)
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Adaptacéo de
tradigdes

A educadora AP conta ao grupo que tem uma musica para lhes ensinar que
ela costumava cantar quando ia pedir pdo por deus: “Pdao por Deus, pdo por
Deus, saco cheio, saco cheio, vamos embora com Deus”

Apbs algumas vezes a cantar a musica com as criancas, a educadora
cooperante comenta que se calhar ndo serd a melhor musica para utilizar. Eu
explico-lhe que concordo, mas que podemos alterar a ultima parte ficando: “Pao
por Deus, pdo por Deus, saco cheio, saco cheio, vamos embora adeus!”. A
educadora cooperante concorda com a sugestdo e assim, alteramos a cancao e
passamos a cantar desta forma.

(32 e 42 NC de dia 31 de outubro de 2022)

Dias Festivos
como Partilha entre

as pessoas

A educadora cooperante explica (...) o que vai acontecer hoje (...) serd uma
partilha.
(12 NC de dia 31 de outubro de 2022)

Iniciativas do

Natal com as criancas

(...) discute-se 0 que se vai fazer para mostrar as familias no lanche de
amanhd. A ideia inicial era gravar uma mensagem de natal (...) Numa primeira
fase, as gravagdes seriam individuais, em que cada crianca fazia ou dizia o que
quisesse para mostrar as familias e, numa segunda fase, gravava-se a cang¢ao do

pinheirinho ja conhecida pelas criangas enquanto dangavam a volta da arvore.
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Assim, na reunido de planeamento da manhd, treina-se a cangdo do

pinheirinho e explica-se como se ir4 realizar as gravagdes.

Iniciativas do
Natal com a

comunidade

Hoje iremos assistir a um teatro relacionado com o Natal e, portanto, na
reunido de planeamento, a educadora cooperante questiona o grupo de criangas se
sabem como é que surgiu o Pai Natal em Portugal, ou seja, como é que nos ca em
Portugal comecamos a celebrar o Natal, a fazer a arvore de Natal, por exemplo. A
IS diz que o Natal ¢ a histdria do nascimento de Jesus.

J& na sala do segundo piso da OS, onde se vai desenrolar o teatro, é possivel
reparar no siléncio que o grupo esté a fazer enquanto aguarda pelo comeco. (12 NC
de dia 6 de dezembro de 2022)

Ao chegar a OS reparo que o Saldo tem varias bancas que foram dispostas
ontem para as comemorag0es do Natal. Nestas bancas houve compra e venda de
livros, pedidos de donativos de bens de higiene pessoal que visam “o apoio direto
a comunidade organizados pela Junta de Freguesia” ¢ pedidos de donativos para
maes ¢ bebés. Nos telhados das “casas” — bancas- € possivel ler-se “sé solidario!”

(12 NC de dia 16 de dezembro de 2022)
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Celebragoes

com as familias

Enquanto isso, eu e a educadora cooperante vamos fazendo mais alguns
cartuchos para o lanche com as familias que vai haver hoje a tarde para a celebracao
do sdo martinho. (32 NC de dia 11 de novembro de 2022).

J& se encontram mais algumas criancas na sala, quando chega a IS com a
sua mae que é italiana. A mée da criangca comeca por explicar o porqué de ter
escolhido aquela historia. Explica que é uma histéria que gosta muito de ler em
conjunto com a IS e que é especial ja 0 nome do peixe de estimacdo de familia
ganhou o nome da personagem principal da histéria- 0 nadadorzinho. (22 NC de dia
9 de dezembro de 2022)

Apbs o reforco da manha, o grupo de criancas senta-se no chdo, em roda, e
integro-me na mesma para ouvir a historia que a IH escolheu com a sua mae. E
uma histéria de Chico Buarque — o Chapeuzinho — escrita em portugués do brasil.
Por esta especificidade ha algumas palavras que sao desconhecidas para a maioria
das criancas e adultas presentes na sala, por esse mesmo motivo, a mée da IH, a
medida que vai contando a historia, vai questionando as criangas o significado de
algumas palavras. A LF tem ascendéncia brasileira e, portanto, ri quando a mée da
IH menciona estas palavras que para muitos sdo desconhecidas. (12 NC de dia 12
de dezembro de 2022).
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Decoracéo do
Ambiente Educativo

A arvore de natal ja estd montada com fotos das criangas como efeito. Ha
painéis colocados nas paredes do saldo e a educadora AP encontra-se a fazer alguns

desenhos decorativos nos mesmos (12 NC de dia 9 de dezembro de 2022).

Ao chegar a OS reparo que foi colocado um presépio na entrada, tal como
foi mencionado ontem pela educadora cooperante (12 NC de dia 13 de dezembro
de 2022).

A educadora cooperante alerta ainda que a cp lhe pediu para colocarmos os
cartazes mais para cima para ndo estragar os enfeites de Natal que se encontram na
parede da entrada da sala de atividades (NC de dia 24 de janeiro de 2023).

Interesses Histdrias Encontro-me no saldo, no periodo ap6s a hora de almogo. A OP vai até a
das criancas estante de livros que ali se encontra e traz-me um livro de natal para lhe ler. Quando
questionada do porqué da escolha daquele livro, a OP conta que adora o Natal.
Posto isto, comeco a folhear o livro e percebo que se trata de um livro de cances.
A OP demonstra sabé-las de cor (12 Nc de dia 18 de janeiro).
Troca de Religiosidade A educadora AP traz um presépio e questiona tanto a mim como a auxiliar

Perspetivas com a
equipa educativa

de sala

das comemoragdes

T o que achamos de o colocar na sala. A auxiliar T concorda. Eu fico um pouco
apreensiva e explico que ndo sei se colocaria, j& que o presépio é algo

representativo da igreja catdlica. A educadora cooperante explica a sua perspetiva
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e menciona que para ela o presépio simboliza a familia. Apesar de compreender a
perspetiva da educadora, continuo apreensiva. A educadora cooperante refere que
la fora, na entrada da escola também existe um presépio e, portanto, nao seria nada
fora daquilo que ja acontece. Neste caso, penso que ndo haja “problema”, ainda
que considere que ndo seja muito representativo das outras culturas que temos na
escola e na sala. Perante isto, a educadora cooperante explica que por esse motivo
pensou abordar o natal, na perspetiva daquilo que representa para cada um. Na
minha opinido, € uma melhor ideia, mas continuo a ser de opinido que ndo se deva
colocar o presépio. Em jeito de reflexdo, a educadora e a auxiliar mencionam que
sempre se fez assim e que faz uma certa confusdo em abordar de forma diferente.
Refiro que compreendo, no entanto, este tema provoca-me algumas questdes, pela
sua complexidade e que ainda ndo sei como € que iria abordar as datas festivas,
caso 0 grupo ja fosse meu, mas que provavelmente iria tentar abordar as datas
festivas, por exemplo, de cada cultura que tenho na sala, tentando perceber quais
séo as que realmente fazem sentido para cada uma delas.

Apbs esta reflexdo, a educadora cooperante conversa com a auxiliar T e a
auxiliar conta que a educadora que acompanhava o grupo no ano letivo passado
tinha um calendario com as datas das festividades nas varias culturas e que podiam
procurar para verem. A educadora cooperante concorda com a ideia da auxiliar, e

diz que até se pode questionar se as criangas acham que o natal é igual em todo o
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lado, mas pensa que depois ndo consegue ter uma resposta certa. Perante isto,
explico que se pode procurar na internet, consoante as culturas/paises de origem e
ascendéncias que temos na sala e abordar essas. (82 NC de dia 12 de dezembro de

2022)

*Nao aplicavel
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ANEXO 0. Graficos de
andlise aos gquestionarios
das familias do grupo 10
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Indique, qual/quais o/s motivo/s que o/a levaram a
escolher este JI para o/a seu/sua filho/a.

Proximidade do local de residéncia/ trabalho Recomendacéo de outras pessoas

Boa experiéncia com outros/as filhos/as Diversidade Cultural
m Projeto Educativo/ Préticas Educativas RelagBes da Escola com a Familia e/ou comunidade
m QOutras

©
=
[ee)
<t <

296



DIAS FESTIVOS DA CULTURA DE
PERTENCA DAS FAMILIAS ABORDADOS NO

Ji
m Natal Pao por Deus Aniversarios Sao Martinho
B Santo Antonio = Carnaval m Pascoa m Dia Da Mae/Pai
m Dia de reis W Janeiras m Dia da crianca

11

™
N N o

Sugestdes de iniciativas relacionadas
com as festividades da cultura de
pertenca familiar, a realizar na OS

M Ano Novo Chinés M Dia dos Reis
M Festejos de outras culturas MDia da Agua
Dia da Familia W 25 de abril
M Dia de Lisboa
4
3

-

0 ..I. ..
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ANEXO P. Transcricdao da
exploracdao da histéria
com o LM
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Transcricao da Exploracao da Historia “O dinossauro” realizada com o LM (4 anos e 6
meses)

EE- Educadora Estagiaria

EE- Entdo, a nossa historia € sobre...

LM- Dinossauros

EE- Boa! Tu gostas de dinossauros? Ja viste algum?

LM- Tenho dinossauros em casa e ja fui ao parque dos dinossauros.
EE- Verdadeiros? Viste dinossauros verdadeiros?

LM- Néo.

EE- Entdo?

LM- Dinossauros estatua.

EE- Ok. Vamos l& comegar a histdria. Em frente a minha janela
[entrevista interrompida]

EE- Sera que ja podemos comecar a nossa historia? Entdo esta € a historia do...
LM- Dinossauro.

EE- Comega assim: Em frente a minha janela, ha um monte com érvores e algumas casas. Nesse

monte moram também pessoas e animais. Olha aqui, 0 que é que é isto?
LM- pintainho

EE- E aqui?

LM- um coelho

EE- [aponta].

LM- Galo.

EE- [aponta].

LM- buletas

EE- [aponta].
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LM- Porco.
EE- [aponta].
LM- ratinho
EE- [aponta].
LM- Gato.
EE- [aponta].
LM- Céo
EE- [aponta].
LM- Pessoa.
EE- [aponta].
LM- Pessoa.
EE- [aponta].
L M- Pessoa.

EE- Boa! E um dia, tudo comegou a tremer e as pessoas, as coisas e 0s bichos, foram todos

atirados ao ar. Deram um grande trambolh&o. O que é que sera que aconteceu?
LM- Hmm, ndo sei.

EE- Vamos descobrir. Como ninguém sabia o que é que se estava a passar, vieram todos a janela
ver e umas pessoas olhavam com os olhos bem abertos e outros fechavam porque estavam com
muito medo. E nem as pessoas mais velhas se lembravam de algum dia terem visto algo assim. O

monte tinha-se transformado num gigantissimo bicho. E vé la onde é que estdo as casas agora.
LM- Em lado nenhum.

EE- Em lado nenhum? V& bem.

LM- N&o vejo nada, s6 vejo o bicho.

EE- Tu passaste 0 dedo agora por cima da casa! As casas estdo todas aqui no pescoco do bicho.

Ficaram as cavalitas. Tu ja andaste as cavalitas dos dinossauros?
LM- Néo.

EE- Deve ser muito fixe.
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LM- S0 se os dinossauros deixarem.

EE- Claro, mas este dinossauro deixou! Como em todas as terras, havia ali uma escola e dentro

da escola havia um pro...

LM- -blema.

EE- Um problema? Dentro da escola havia um problema? Este senhor é um problema?
LM- Ndo.

EE- Entdo?

LM- E um professor!

EE- E o professor sabia muitas coisas, por isso, as pessoas foram todas perguntar ao professor

que bicho era aquele e o professor respondeu: ¢ um ...
LM- Dinossauro.

EE- Boa! E um dinossauro. E o professor pos-se também a pensar e percebeu que o dinossauro
estava a dormir ha para ai uns 3 milhGes de anos e 7 meses e que s6 acordou agora. O dinossauro,
com todas aquelas pessoas, pds 0s pés ao caminho e foi dar um passeio e as pessoas, a janela,

foram vendo o mundo a passar e viram varios paises. Tu sabes 0 que é que sao paises?
LM- Sim.

EE- N6s vivemos em qual, sabes?

LM- Nao, eu ndo sei.

EE- Néo sabes em que pais n6s vivemos?

LM- Em Portugal.

EE- Boa! E tu conheces outro pais?

LM- Nao. Sé conh...sé6 conheci Portugal.

EE- Ok. Entdo olha, por estes paises por onde o dinossauro passou viu muita gente. Viu pessoas

iguais, pessoas diferentes.
LM- Olha o Pai Natal.
EE- O que é que o Pai Natal esta ai a fazer?

LM- Nao sei...
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EE- O que é que sera que o Pai Natal esta a fazer na nossa historia?
LM- VVamos ver.

EE- J& vamos ver. [aponta] quem é?

LM- N&o sei.

EE- Néo sabes? Porque é que sera que ele tem estas coisas na cara?
LM- E tinta.

EE- E tinta. Mas porque é que ele p6s a tinta?

LM- E pa...eu nio sei

EE- E este senhor? Ja viste que ele tem aqui uma coisa branca e umas coisas nas maos?
LM- E do hospital.

EE- E este senhor, quem é?

LM- E um pirata.

EE- Entéo e diz-me, estas pessoas sao todas diferentes ou todas iguais?
LM- Diferentes

EE- O que é que elas tém de diferente?

LM- O chapéu.

EE- O chapéu é diferente, e mais?

LM- Este gorro.

EE- O gorro ¢ diferente...Por isso, a roupa ¢ diferente e mais?

LM- O céo é diferente, a tewa é diferente.

EE- Ha mais alguma coisa?

LM- Nao.

EE- Olha e este menino? Esta descalco...

LM- Este est4 descalco.

EE- Porqué?
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LM- descalcou-se.

EE- Mas porqué? Porque é que ele se descalgou?

LM- N&o sei.

EE- Porque € que sera que ele se descalcou, temos de pensar.
LM- Eu acho que ‘tava calgado e depois descalgou-se.

EE- Ok, e esta menina, quem € que tu achas que é?

LM- N&o sei.

EE- Mas ja viste alguém parecido com ela?

LM- [acena negativamente com a cabeca].

EE- Entdo olha, o dinossauro, com estas pessoas todas em cima do pescogo passou por varios

sitios, vérias cidades onde viu casas de todos os tamanhos e feitios. V& 1a bem estas casas.
LM- Estas casas parecem muito diferentes.

EE- Pois é! E porque é que elas sdo diferentes?

LM- E porque elas sdo novas.

EE- Ok. E esta casa aqui? Quem é que sera que mora nesta casa?
LM- Nao sei.

EE- Mas isto é uma casa?

LM- Nao.

EE- Entdo, é o qué?

LM- E um monte.

EE- E aqui?

LM- E uma tenda.

EE- E quem é que mora 18?

LM- Nao sei.

EE- E aqui?

LM- Aqui é uma casa.
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EE- Mas quem é que mora nesta casa?

LM- Céo.

EE- O cdo mora aqui?

LM- Nao sei qguem é que mora, sdo pessoas diferentes.

EE- Sédo pessoas diferentes. Ser& que estas pessoas fazem todas as mesmas coisas?
LM- Nao.

EE- O que é que elas fazem de diferente umas das outras?

LM- Fazem casas diferentes.

EE- Fazem casas diferentes... e mais? Vestem coisas diferentes, ja tinhas dito, ndo é?
LM- A cor ndo € igual.

EE- Sim.

LM- N&o tém as mesmas calcas iguais.

EE- Pois. E sera que estas pessoas festejam o Natal?

LM- N&o. Sim!

EE- Sim ou ndo?

LM- Sim, mas o Pai Natal ndo. E este também nao.

EE- Achas que este senhor aqui ndo festeja o Natal?

LM- Néo.

EE- Porqué?

LM- E porque ele... € porque ele anda nas caso... nas carrotas.

EE- Ele anda nas carrogas? E as pessoas que andam nas carrogas nao festejam o Natal, é isso?

LM- Nao.
EE- Entéo festejam o qué?

LM- Eu nédo sei... Lutam.

EE- Han? Lutam? Entéo e aqui destas pessoas quem € que tu achas que anda nas carrogas?
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LM- [aponta].

EE- Este senhor que tem a pintura na cara, e mais?

LM- [aponta].

EE- O senhor que tem a roupa...O Pai Natal também achas que luta?
LM- Néo.

EE- Ah...

LM- [aponta].

EE- O senhor que tem o chapéu?

LM- Nao...sim.

EE- Sim...[aponta].

LM- néo.

EE- [aponta].

LM- ndo.

EE- entdo diz-me s6 quem € que tu achas aqui que anda nas carrogas e que luta.
LM- Este, este...

EE- Os senhores que tém o chapéu, ndo é?

LM- Sim.

EE- O senhor que tem a roupa branca.

LM- Sim.

EE- E o senhor que tem a pintura na cara, era isso?

LM- Sim.

EE- Ok, s&o estes que tu achas que lutam e ndo festejam o Natal.
LM- Sim.

EE- Entdo, mas... serd que eles se dao todos bem?

LM- Néo.
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EE- Entdo, porqué?

LM- N&o sei.

EE- Porque é que seré que eles lutam? Que tu dizes que eles lutam.

LM- Eu sei ja... eu ja vi, mas ja na mi...na televisdo que o pai ‘tava a ver.
EE- E eram pessoas assim parecidas com estas era?

LM- Nao...eram iguais, mas a frente tinham um cavalo.

EE- Ok. Mas a frente tinham cavalos e, por isso, estas pessoas que andam nas carrogas € que eram

aquelas que estavam a lutar é?

LM- Nao sei.

EE- Muito bem. Queres dizer mais alguma coisa sobre estas pessoas todas?
LM- [siléncio]

EE- Olha e nesta escola, ha pessoas iguais e diferentes?

LM- Ahmmm, sim.

EE- E d&o-se todas bem?

LM- sim...

EE- Tens a certeza?

LM- Sim.

EE- Ok, pronto. Vamos continuar a nossa histéria. O dinossauro, com as pessoas todas nas
cavalitas, passou por paises diferentes. Viu casas diferentes, casas iguais, pessoas diferentes,

pessoas iguais. Passou por sitios onde era de noite, por sitios onde era de dia.
LM- Sitios onde era de noite, sitios onde era de dia.

EE- Por sitios onde havia calor, por sitios onde havia frio.

LM- Por sitios

EE- E o professor foi vendo tudo isto e foi tirando varias fotografias.

LM- Vérias, varias, varias
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EE- Varias, varias... E depois, quando chegaram todos ao mesmo sitio, o dinossauro abriu a boca

[boceja], cheio de sono, e voltou a dormir. E tudo ficou como era de antes. Vitoria, vitdria. ..
LM- Acabou-se esta historia.

EE- E com pozinhos de perlimpimpim...

LM- A histéria chegou ao fim.

EE- Gostaste?

LM- Sim.

EE- A historia era sobre o qué? Conta-me.

LM- Dos dinossauros e pessoas.

EE- Pessoas. E essas pessoas eram iguais ou eram diferentes?
LM- Eram diferentes

EE- E o que é que elas tinham de diferente?

LM- Roupa diferente.

EE- Mais.

LM- [siléncio].

EE- Faziam as mesmas coisas?

LM- Nao.

EE- Entdo o que é que elas faziam de diferente?

LM- Descalcavam-se

EE- E porque é que elas se descalgavam?

LM- Os sapatos.

EE- Mas porqué? Porque é que elas descalcavam os sapatos?
LM- E porque queriam.

EE- Porque queriam... e elas festejavam todas o Natal?

LM- Sim e outras néo.

EE- Sim e outras ndo. E essas que nao festejavam o natal, porque € que ndo festejavam?
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LM- Eu sei porque nao.

EE- Porque nio. E tu dizias...essas pessoas que nao festejavam o Natal o que é que faziam?
LM- Lutavam. Davam pesentes.

EE- Ah, mas elas também d&o presentes, é isso?

LM- Sim.

EE- Mas ndo é no Natal.

LM- Sim, é.

EE- Entdo elas festejam o Natal?

LM- Sim... as que lutam nao.

EE- Ah, as que lutam ndo festejam o Natal, ok. E ha mais alguma coisa que queiras dizer sobre a

histéria?
LM- Néo.

EE- Muito bem. Obrigada pela tua ajuda, LM. High-five.

308



